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SINIFINDA MULTECI COCUK BULUNAN OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ DAVRANIS VE OGRETIM YONETIMIi
BECERILERI UZERINE BiR INCELENME

OZET

Bu arastirma siifinda miilteci cocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin davranis ve
O0gretim yonetimi becerilerini tespit etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma
kapsamida Ogretmenlerin davranis ve Ogretim yOnetimi ve alt boyutlarinin,
cinsiyet, yas, ¢alistigi kurum, kidem durumu, simif mevcudu, ¢alistig1 yas grubu, daha
once go¢cmen cocuklar ile ilgili egitimlere katilma durumu, sinifinda bulunan miilteci
ogrenci sayisi, son mezun oldugu egitim kademesi, daha dnce gogmen cocuklar ile
ilgili egitimlere katilma sayis1 ve mezun olunan bdliim degiskenleri agisindan anlamli
derecede farklilagip farklilagsmadigi da incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemi, evren
icerisinden basit tesadifu yontemle secilen 153 Anaokulu veya okuldoncesi
o0gretmeninden olusmustur. Arastirma genel tarama modellerinden, iligkisel tarama
modeli ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak “Davranis ve Ogretim
Yonetimi Becerileri Olgegi” kullanilmustir. Veri analiz yontemleri olarak kisisel
degiskenleri incelemek icin betimleyici istatistiksel yontemler, arastirma degiskenleri
ve kisisel degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek i¢in ve veri Ol¢liim araglarindan
elde edilen puanlarin demografik degiskenlerle karsilastirilmasinda fark testleri
kullanilmistir. Arastrma sonucunda Ogretmenlerin davranis ve 6gretim yOnetimi
puanlarinin demografik degiskenler acgisindan farklilagmadigi ancak alt boyutlar
temelinde farklilagmalarin oldugu goriilmiistiir. Bu noktada 6gretmenlerin davranig ve
Ogretim yonetimi puanlari, cinsiyet, mezun oldugu boliim, ¢alistig1 kurum, son mezun
olunan egitim kademesi, daha 6nce gogmen ¢ocuklarla alakali egitim alma durumu ve
egitim sayisi degiskenleri acisindan farklilasmamistir. Bununla birlikte katilimc1
ogretmenlerden 26-30 yas araliginda olanlarin 6gretim yonetimi diger yas gruplarma
gore daha yiiksek ¢iktig1 ve 25 yas alt1 6gretmenlerin davranig yonetimi diger yas
gruplarina gore daha yiiksek c¢iktig1 ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit

edilmigtir. 1 y1l alt1 ¢alisanlarin davranis yonetimi puanlarmin diger 6gretmenlere gore



daha yiiksek oldugu gorilmistiir. Siniflardan mevcudu 21-25 olanlarin 6gretim
yonetimi diger Ogretmenlere gore daha yiiksek c¢iktigr goriilmiistiir. Son olarak
katilime1 6gretmenlerden 5-6 yas grubuna derse girenlerin davranig yonetimi diger
Ogretmenlere gore daha yiiksek ¢iktigi ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gogmen, Okul Oncesi, Davranis Yonetimi, Ogretim Y&netimi

Vi



SINIFINDA MULTECI COCUK BULUNAN OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ DAVRANIS VE OGRETIM YONETIMIi
BECERILERI UZERINE BiR INCELENME

ABSTRACT

This research was carried out to determine the behavior and instructional management
skills of preschool teachers with refugee children in their classroom. Within the scope
of the research, teachers' behavior and teaching management and its sub-dimensions
were determined by gender, age, institution, seniority, class size, age group,
participation in trainings related to immigrant children before, number of refugee
students in their class, last education level they graduated, It was also examined
whether there was a significant difference in terms of the number of participation in
trainings related to immigrant children and the variables of the department they
graduated from. The sample of the study consisted of 153 kindergarten or preschool
teachers selected by simple random method from the universe. The research was
carried out with the relational scanning model, one of the general scanning models.
“Behavioral and Instructional Management Skills Scale” was used as a data collection
tool. As data analysis methods, descriptive statistical methods were used to examine
personal variables, to examine the relationship between research variables and
personal variables, and to compare the scores obtained from data measurement tools
with demographic variables. As a result of the research, it was seen that the behavior
and instructional management scores of the teachers did not differ in terms of
demographic variables, but there were differences on the basis of sub-dimensions. At
this point, teachers' behavioral and instructional management scores did not differ in
terms of gender, department from which they graduated, the institution they worked
at, the last education level graduated, their previous education related to immigrant
children and the number of education variables. In addition, it was determined that the
teaching management of the participating teachers in the 26-30 age group was higher
than the other age groups, and the behavior management of the teachers under the age

of 25 was higher than the other age groups, and it was statistically significant. It has
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been observed that the behavior management scores of the employees under 1 year are
higher than the other teachers. It has been observed that the teaching management of
the 21-25 class students is higher than the other teachers. Finally, it was determined
that the behavior management of the participating teachers who entered the course in
the 5-6 age group was higher than the other teachers and was statistically significant.

Keywords: Immigrant, Preschool, Behavior Management, Instructional Management
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. GIRIS

2011 yilinda “Arap Bahar1” adi verilen protestolar Suriye’ye yayilmis ve bu durum
iilkede i¢ savasi1 beraberinde getirmistir. Ulkelerinde siddete ve zulme maruz kalan
Suriyeliler artik giivenliklerini ve yasamsal ihtiyaclarini karsilayamaz hale gelmis ve
bu sebeple komsu lilkelere kagmak zorunda kalmislardir. Tiirkiye, Suriye’ye yonelik
“acik kap1 politikas’’n1 benimsemesi nedeniyle, go¢ eden Suriyelilere ev sahipligi
yapan llkelerde birinci siraya ¢ikmistir (Erdogan, 2014). Tiirkiye’de kayitli Suriyeli
sayist 18 Agustos 2022 itibariyle 3 milyon 652 bin 813 kisidir (Miilteciler Dernegi,
2022). 0-18 yas arasi ¢ocuklar, Suriye'deki ¢atigsmalardan en ¢ok etkilenen grup olarak
toplam niifusun neredeyse yarisin1 olusturmaktadir. Suriyeli ¢ocuklarin ev sahibi
iilkede yasadig1 sorunlar su sekilde ifade edilebilir (Oztiirk, 2015; Demiral ve Demir,
2016):

e Erken evlilikler ve ¢cocuk gelinler yaygilagmustir.

e Kamp disinda kalan ¢ocuklarm kayitlar1 yapilmamaktadir.

e (Cocuklar kotii kosullarda yasamaktadir.

e Cocuklar saglik hizmetlerinden yararlanamamaktadir.

e Cocuklar egitime erisimde giigliik yasamaktadir (Ercoskun, 2015).

e Ekonomik zorluklara dayali ¢ocuk is¢iligi yaygmlasmistir (Tung, 2015; Deniz
ve ark., 2016; Ercoskun, 2015).

Goce zorlanmak, cesitli travmatik olaylar yagsanmasima ve ruhsal sorunlar yasanmasina
neden olarak, insanlarin yasamdan beklentilerini ve uyum i¢inde yasama isteklerini
derinden etkileme riskine sahip olmaktadir (Aker ve ark., 2002). Kadin ve ¢ocuklarin
korunmasi, miiltecilerin bireysel guvenlikleri i¢in énem arz etmektedir. Nitekim,
bireyin yasaminda olduk¢a 6nemli bir yer tutan ¢gocukluk donemi, kisilik gelisiminin,
sosyal ingsanin ve duygu olusumunun gergeklestigi bir asamadir (Bilgin, 2014).
Cocuklarin bu kadar kritik bir donemde yasadig1 gé¢ deneyimi, sonraki yagamlarii da
negatif bicimde etkileme potansiyeline sahiptir (Beter, 2006). Bu durumun temel

sebebi, bu donemde ailenin karsilamaya c¢alistig1 barinma, beslenme, saglik, giivenlik,
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egitim ve istihdam gibi bir¢ok sorunun direkt bir bi¢imde ¢cocuga yansimasidir. Goge
zorlanan ¢ocuk ve ailesi, toplum nezdinde dezavantajli bir konuma gelebilmektedir.
Miilteci ¢ocuklarin travma sonrasi stres bozuklugu (TSSB), depresyon ve anksiyete
bozukluklar1 gibi psikolojik bozukluklarmin yiiksek diizeyde oldugu, yapilan
calismalarda gosterilmistir (Fazel ve Stein, 2002). Yeniden yerlestirilen iilkede hayatta
kalmanin yani sira savasin ve zorla yerinden edilmenin etkileriyle basa ¢ikmak igin
miicadele etmek, bilhassa ¢ocuklar i¢in olduk¢a zor olmaktadir. Yeniden yerlesim
baglaminda egitim, ¢ocuklarin ruh sagligi, psikososyal uyumu ve kiiltiirel uyumu i¢in
daha fazla sorun haline gelmektedir (McBrien, 2005; Pastoor, 2017). Cok 6énemli bir
ihtiya¢ olarak egitim, savas ve benzeri durumlarda dahi acilen karsilanmali ve acil
durumlarda iyi bir bicimde organize edilmelidir (Sinclair, 2007). Goriildigi tizere
egitim de go¢ siirecinden etkilenen Onemli toplumsal yapilardan birine karsilik
gelmektedir (Kaysili, 2013). Okul ortami, yasanan go¢ deneyiminden hem nitelik hem
de nicelik olarak etkilenmektedir. Go¢ ile birlikte yasanan okul degisikligi ¢ocugun
cevresinin degismesi anlamina gelmektedir ve bu durum c¢ocugun “uyum™u igin
okullarm kilit bir rolde olmasmna neden olur (Uluocak, 2009). Her iilkenin egitim
sistemi kendine 6zgiidiir ve olusturulan program, toplumun kiiltiirel degerlerini,
gelenek goreneklerini, normlarin1 ve yasam big¢imlerini yansitir ve sekillendirir.
Okullarda, sosyal yapiy1 olusturan bu faktorler dil araciligi ile sonraki nesillere
aktarilir. Bu acidan degerlendirildiginde, farkli bir tlilkedeki farkl kiiltiirlerden gelen
cocuklar, ev sahibi iilkenin kiiltiiriine, diline ve yasam stiline uyum saglamada ¢esitli
zorluklar yasayabilir. Yani sira, savag ortamindan gelen ¢ocuklarin egitim ortamina
uyum saglamaya calismasi ise daha zor olabilir. Yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin
yasadig1 savas gibi travmatik olaylarin dil 6grenimi, akademik basari, psikososyal
iyilik hali ve uyumu negatif etkiledigini gostermektedir (O'shea ve ark., 2000).
Cocugun ev sahibi iilkenin dilini 6grenmede yasadig1 zorluk ise; iki kiiltiir ve dil

arasinda kalmasma, okul ortaminda 6nyargiya maruz kalmasina neden olabilmektedir

(Doyuran, 2016).

Tiirkiye'de Suriyeli ¢ocuklarm egitim sorunlarina iliskin sinirli sayida arastirma

bulunmakla birlikte, arastirmalarin sonuglar1 su sekilde ifade edilebilir:

e Suriyeli c¢ocuklarin egitime erisimde ciddi problemleri bulunmaktadir

(Ercoskun, 2015).



e MEB okullarinda 6grenim goren Suriyeli cocuklarin dil engeli bulunmaktadir
(Er ve Bayindir, 2015).

e Dil engeli nedeniyle Suriyeli cocuklar d6gretmenleri ve akranlar ile iletisim
kuramamakta ve okula uyum saglamakta giicliik ¢ekmektedirler (Er ve
Bayindir, 2015).

e Suriyeli cocuklar okullarda ayrimciliga maruz kalmakta, diglanmakta ve
arkadas edinmede zorluk yasamaktadir (Uzun ve Biitiin, 2016).

e Suriyeli cocuklarm kaygi, giivensizlik, asir1 uyaniklik, savas ortamindan
gelmeye dayali odaklanma sorunlar1 gibi bir takim psikolojik sorunlar:
bulunmaktadir (Uzun ve Biitiin, 2016; Er ve Bayindir, 2015; Seker ve Aslan,
2015).

e Ogretmenler, Suriyeli ¢ocuklarm egitimi konusunda kendilerini yetersiz
bulmakta ve c¢ocuklarin egitime sorunsuz devam edemeyeceklerini
disiinmektedir (Uzun ve Biitiin, 2016; Er ve Bayindir, 2015).

e Ogretmenler, dil engeli nedeniyle Suriyeli gocuklarin ebeveynleriyle iletisim
kuramamaktadir (Uzun ve Bitun, 2016).

e Ogretmenler programi uygulamakta zorlanmaktadir (Er & Bayindir, 2015).

e Dil engeli nedeniyle cocuklara psiko-sosyal destek hizmeti verilememektedir
(Uzun ve Bitun, 2016).

Yukarida ¢alisma sonuglar1 sonucunda goriildiigii iizere, Suriyeli ¢cocuklarm yasadigi
problemlerin 6nemli bir kisminin Ogretmenler ile iletisim kuramama oldugu
goriilmektedir. Dolayis1 ile miilteci ¢ocuklarin okula uyumu ile ilgili en onemli

Kriterlerden birinin 6gretmenler oldugu sdylenebilir.

UNHCR Kiiresel Egitim Stratejisi, 6gretmenlerin 6grenme i¢in diger herhangi bir
faktorden daha 6nemli oldugunu bildirmis ve dgrencilerin 6grenme stire¢lerinde etkili
olmasi igin Ogretmenlerin egitici roliine ve onlarmn ihtiyag duydugu egitime vurgu
yapmistir (Mendenhall ve ark., 2015). Bununla birlikte O6gretmenler, yalnizca
ogretmek i¢in hazir bulunmanin 6tesinde, milteci cocuklara egitim saglamada birkag
kritik rol oynamaktadir. Birincisi, 6gretmenler ¢ocuklarin fiziksel, biligsel ve sosyal
ihtiyaglarini karsilayarak ¢ocuklar i¢in bir siireklilik ve normallik kaynagi saglamalidir
(Kirk ve Winthrop, 2007). Ikinci olarak ise, dgretmenlerin cocuklar ve aileleri ile

dogrudan ¢aligmalari, istikrar ve giiven duygusunun yeniden kazanilmasina yardime1

3



olmada kritik 6neme sahiptir (Mononye, 2012). Ayrica, 6gretmenler, ¢atisma, savas
gibi acil travmatik durumlardan sonra iyilesmeyi ve uyumu desteklemeye yardimci
olabilmekte ve ¢cocuklarm hem doniiste kendi iilkelerinde hem de kalacaklar1 ev sahibi
ulkelerde giivenlik, barig ve insan haklarmi tesvik edebilmektedir (Penson ve ark.,
2012).

Goriildiigii lizere 6gretmenlerin miilteci 6grenciler ile kurdugu iliski ve etkilesim,
egitim politikalar1 kadar onemlidir. Bu anlamda, miilteci cocuklarla 6gretmenlerin
kurdugu iletisim, simf yonetimi becerisini kritik hale getirmektedir. Ogretmenlerin
smif yonetimi becerilerinin iy1 olmasi, siif diizeninin saglanmasini kolaylastirmakta;
cocuklar ile Ogretmenlerin nitelikli iletisimini artirmakta ve siniftaki 6grenme
atmosferini yikseltmektedir (Parpucu ve ark., 2018). Bu nedenle, bilhassa milteci
ogrenciye sahip 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmasi 6nemlidir. Bu nedenle bu
arastirmada okul 6ncesi donemde miilteci 6grencisi bulunan 6gretmenlerin davranis

ve dgretim yonetimi ele almmustir.

A. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, smifinda miilteci ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
davranis ve 0g8retim yonetimi becerilerini incelemektir. Bu dogrultuda arastirmada
okul oncesi O6gretmenlerinin davranis ve sinif yonetimi becerilerinin 6gretmenlerin
kidemleri, ¢alistiklar1 kurumun tiirii, sinif mevcudu, 6grencilerin yas grubu, mezun
olduklar1 okul, aldiklar1 is basinda egitimin miktari, smiflarinda miilteci ¢ocuk
bulunmasi, miilteci ¢ocuklarmn dil bilme durumu, ebeveynlerin dil bilme durumu ve
miilteci c¢ocuklarin davranis sorunu sergileme durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigi arastirilmaktadir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt amaclar belirlenmistir;

1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin davranig ve Ogretim ydnetimi becerileri kidem

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

2. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin davranis ve ogretim yonetimi becerileri ¢alistiklari

kurum tri degiskenine gore (devlet ve 6zel) farklilik gostermekte midir?

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin davranis ve O6gretim yonetimi becerileri egitim

verdikleri sinif mevcudu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?



4. Okul oncesi 0gretmenlerinin davranis ve 0gretim yonetimi becerileri ¢alistiklari

Ogrenci yas grubu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

5. Okul oOncesi 6gretmenlerinin davranig ve &gretim yonetimi becerileri mezun

olduklar1 okul tiirii degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

6. Okul Oncesi 0gretmenlerinin davranig ve Ogretim ydnetimi becerileri aldiklari

hizmet i¢i egitimlerin sayisi degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin davranis ve 6gretim yonetimi becerileri 6gretmenin

cinsiyeti degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

8. Okul dncesi 6gretmenlerinin davranig ve 6gretim yonetimi becerileri mezun olunan

boliim degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin davranig ve 6gretim yonetimi becerileri mezun olunan

egitim kademesi degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

10. Okul oncesi 6gretmenlerinin davranis ve 6gretim yonetimi becerileri 6gretmenin

yas1 degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin davranis ve Ogretim yonetimi becerileri go¢men
ogrenciler ile ilgili hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore farklilik gostermekte

midir?

B. Arastirmanin Onemi

Zorunlu gogler sonucunda bireylerin yasamlarinda ciddi degisiklikler meydana gelir.
Bu noktada bireyler yasamlarinin tiim alanlarini yeniden kurmak zorunda kalirlar. Bu
dogrultuda bireyler temel yasamin zorunlu kildigi gereksinimlerin karsilanmasini
oncelikli olarak kabul ederler. Bu gereksinimlerin karsilanmasinin ardindan ise
yerlesik hayata gegcmenin zorunlulugu olan diger ihtiyaclar devreye girer. Ulkemizde
2011 senesinden beri uygulanan acik kapi politikasi sebebiyle bugiin bakildiginda
yaklasik olarak 3,7 milyondan fazla Suriyeli miiltecinin topraklarimizda bulundugu

bilinmektedir (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi-UNCHR, 2020).

Suriye’de meydana gelen kriz strecinde tlkemiz, miltecilerin temel gereksinimlerini
karsilama noktasinda oldukca kiymetli bir insani gorevi ve hizmeti gergeklestirmistir.

Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii (2022) tarafindan agiklanan verilere bakildiginda



ulkemizdeki Suriyeli miltecilerin yaklasik 1.283 bini 5 ile 18 yaslar1 arasinda olup
temel egitim cagindadir. Bu noktada temel bir ihtiya¢ olan egitim ihtiyacinin yerine
getirilmesinde olduk¢a Onemli bir alanda 6nemli bir adim atildig1 goriilmektedir.
Bakildiginda yaklasik olarak 10 senedir slregelen ve gundem olan Suriyeli
probleminin kisa bir siire igerisinde c¢oziilememesi, kaliciligin uyum saglamaya
donmesine katki sunan politikalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Go¢ eden bireylerin farkli
sebeplerle Glkelerine geri donme surelerinin uzun siirmesi de kaliciligi ve uyumu

arttiran bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Ilk olarak kisa siireli ve gegici olarak Tiirkiye’de bulunduklari ifade edilen ve
diistiniilen Suriyeli miiltecilerin egitim ihtiyaglarina yonelik gelistirilen politikalar,
gerceklestirilen diizenlemeler ve halk tarafindan sergilenen sivil ¢abalar kisa siireli ve
gecici ¢oziimler iiretmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) da gog siireci
ilk basladiginda yalnizca kamplarda bulunan ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarina yonelik
hizmet sunmustur. Siire¢ ilerledikge kamplar haricinde sehir yasamimin igerisinde
yasamlarin1 siirdiirmeye baslayan miilteci sayisinda artis meydana gelmistir (G6¢
Idaresi Genel Miidiirliigii, 2022). Bu durumun bir sonucu olarak da egitim hizmetinin

kamplar digina taginmasi hem bir ihtiya¢ hem de zorunluluk haline gelmistir.

Go¢ hareketliligi tiim diinyada zamanla artig géstermektedir. Bu noktada yasanilan go¢
halinde ¢ocuklar, pasif bir katilimc1 olarak goriilmektedir. Ancak durum bundan ¢ok
daha fazlasidir. Ailelerin gbd¢ siirecinde motivasyon kaynagi olarak
degerlendirildiginde ¢ocuklar 6nemli bir faktordiir. Bu dogrultuda ¢ocuklar gbgiin
aktif bir 6znesi olarak degerlendirilmektedir. Bugiin bakildiginda yalniz basma gog
eden ve refakat¢isi olmadan iltica bagvuru yapan 18 yasindan kiigiik bireylerin sayis1
giin gectik¢e artmaktadir. Bu durum g¢ocuklarin gogiin aktif bir 6znesi olduguna bir
kanit olarak degerlendirilmektedir. Cocuklar, gé¢ 6ncesinde, aninda ve sonrasinda pek
cok zorlukla kars1 karsiya gelmektedir. Bas etme becerilerinin hentiz yetiskinler kadar
gelismemis oldugu disiliniildiigiinde god¢ politikalar1 olusturulurken ¢ocuklarin
yasadiklarinin da g6z ardi edilmemesi olduk¢a Onemli bir zorunluluk olarak
degerlendirilmektedir (Sentoregil, 2017). Bilhassa gd¢ sonrasinda ¢ocuklarin temel
gereksinimleri olan sevme, ait olma, sevilme ve egitim gibi ihtiyaglar mutlaka tstiinde

durulmasi gereken alanlardir.



Bu dogrultuda egitim politikalar1 6nemli bir yer kapladigi gibi, smif icerisinde bu
ogrencilerle kurulan iletisim de olduk¢a dnemli bir yer kaplamaktadir. Ogretmenlerin
miilteci cocuklarla iletisim kurmalarinda smif yOdnetimi becerileri kritik bir rol
oynamaktadir. Sinif yonetimi kritik becerileri icermektedir. Okul 6ncesi egitimde,
egitimin kesintisiz olarak devam etmesi, ¢ocuklar ve 6gretmenlerin egitim siirecinde
stirekli olarak bir arada zaman harcamasi, ¢ocuklarin kurallara uyum saglama ve
kendini diizenleme siirecinde bulunmalarina destek olmaktadir. Bu noktada okul
oncesi egitimde smif yonetiminin dneminin arttig1 goriilmektedir (Akgiin, Yarar ve

Dinger, 2011).

Ogretmenlerin guivenilir, kendinden emin, cocuklar1 anlama yetenegine sahip dzellikte
olmalar1 gerekir (Akyol, 2012). Ciinkii 6gretmenler, smif diizeninin saglanmasinda,
etkinliklerin yiiriitiilmesinde ve cocuklarin 6grenme yasantilarin1 kolaylastirirken

olusturdugu atmosferle 6nemli bir etkiye sahiptir (Dinger ve Akgin, 2015).

Smif yonetimin iyi oldugu bir sinif icerisinde bulunan ¢ocuklarin 6grenme yasantilari
daha kalict ve kaliteli olmaktadir. Bununla birlikte bu siniflarda istenmeyen
davraniglarin daha az ortaya g¢ikacagi diistiniilmektedir. Egitim sistemi icerisinde
ogretmenler, cocuklarm hayatlarinda olduk¢a dnemli bir etkiye sahiptir. Ozellikle okul
oncesinde karsilastigr 6gretmen cocugun ilk 6gretmenidir. Bu sebeple ¢ocuklarin
gelecek hayatlarmi etkileyen kisiler igerisinde okul 6ncesi Ogretmenleri oldukca

onemli bir konumdadir (Uyanik Balat, Bilgin ve Unsal, 2017).

Bu aragtirma kapsaminda da okul oncesi egitim sunan ogretmenlerin sinif yonetimi
becerilerini ortaya koyulmasi ve farkli degiskenlere goére incelenmesi, bu beceriler
Uzerinde etkili olan unsurlarin arastirilmasi, okul igerisindeki etkinliklerin daha
saglikli ve verimli bir sekilde siirdiiriilmesine yonelik ¢6ziim sunacak sonuglara

ulagilarak literatiire katki sunulmasi planlanmaktadir.

C. Kapsam ve Simirhhiklar

Aragtirmanin siirhiliklarini, 2021-2022 egitim 6gretim doneminde, smifinda en az bir
miilteci 6grencisi bulunan ve okul 6ncesi egitim kurumunda 6gretmenlik yapan 153

Ogretmen olusturmaktadir.



D. Tanimlar

Miuilteci: Cenevre Sozlesmesi (1951) tanimina gore, mense lilkesi disinda olan;
etnisite, din, tabiiyet, sosyal grup veya siyasi goriis nedeniyle zulim goreceginden
endise duyan ve bu endise nedeniyle iilkesinde barmamayan kisidir (T.C Gog Idaresi

Bagkanligi, 2022).
Smif: Egitim 6gretim ugraslarmin gergeklestirildigi bir faaliyet alanidir (Aydin, 2013)

Smif Yonetimi: Smifta bulunan 6grencilerin 6grenme siirecine yardime1 olan, giiven
teskil eden ve diizenli olan sinif ortammin olusturulmasidir ve etkin ve nitelikli
Ogrenmeye hizmet etmesi i¢in ¢esitli stratejilerin gelistirilmesini ve uygulamaya

dokiilmesini ifade eder (Celik, 2012).

Ogretim Stratejileri: Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen; dgrenme ve dgretme

boyunca uygulamaya konulan yontem ve tekniklerdir (Demirel, 2021).

Davranis Yonetimi: Arzu edilen davranmisin pekistirilmesi ve arzu edilmeyen

davraniglarin azaltilmasidir (Bay ve ark., 2011).



1. KAVRAMSAL CERCEVE

A. Goc Kavram

Gog, kisilerin ya da toplumlarin yasadiklar1 yerde karsilarina ¢ikan olumsuz
kosullardan uzaklasmak, kurtulmak ve yeni sartlara uyum saglamak icin
gerceklestirdikleri kisa veya uzun siireli olabilen, ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve siyasal
etkiler birakabilen niifus hareketleri seklinde tanimlanmaktadir (Arslan, ve ark., 2017,

Mazlum ve ark., 2017).

Gog, bireyler tarafindan daha iyi yasam kosullarina sahip olmak icin bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Yapilan bir arastrmada miiltecilerin ve gd¢menlerin ¢ogu
zaman savastan, yoksulluktan, siyasi sorunlardan, siyasi rejimlerden, olumsuz yasam
sartlarindan kagmak amaciyla gog ettikleri ortaya koyulmustur (Akman, 2007). 2010
senesinde Ortadogu’da meydana gelen kitlesel ve toplumsal yasantilar neredeyse tiim
cografyaya yapilmistir ve zaman igerisinde silahli catigmalara donerek biiyiik bir go¢
durumunu meydana getirmistir (Kaya, 2017). Uluslararasindaki go¢ hareketliliginin
artis gostermesiyle beraber gogmen uyumu da énemli bir ¢aligsma alani olarak ortaya

cikmistir (Dedeoglu ve G6kmen, 2011).

Bireylerin go¢ etmesinde ge¢miste giiniimiize kadar pek ¢ok farkli neden ortaya
cikmistir. GO¢, bulunulan bir yerden farkli bir konuma ge¢is yapma, cografi bir
hareketlilik gibi goriinmesine karsin ekonomik, siyasi, kiiltiirel, sosyal ve insani olarak
da degerlendirilmesi gereken bir durumdur (Bartram, Poros ve Monforte, 2017).

Bakildiginda gog¢, plansiz ve planli bir sekilde pek ¢ok unsuru etkilemektedir.

Plansiz goglere bakildiginda biiyiik oranda ekonomik ve sosyolojik etkilerin oldugu
goriilmektedir. Plansiz gé¢ etmek durumunda kalan bireyler, gé¢ esnasinda kullanmis
olduklar1 giizergahlar1 ve siginma ya da yerlesme hedefiyle ulastiklar1 tilkelerde biiytik
oranda sosyolojik problemlerin yasanmasma yol agmaktadir (Erdogan, 2012). Gog,
bireylerin gereksinimlerini yerine getiremediklerinde ya da kosullarin hayat sartlarinin

altinda kalmasi sonucunda meydana gelmektedir. Bu sayede bireyler ihtiyaglarini



karsilayacak ya da mevcut durumdan kurtulabilecek farkli bir yer aramaktadirlar. Bu

dogrultuda go¢ ortaya ¢ikmaktadir (Beter, 2006).

Ulkemiz g6¢ tarihine bakildiginda ii¢ temel dis gd¢ doneminin oldugu goriilmektedir.
Bunlardan ilki 1. Diinya Savasi ile ortaya ¢ikan ve biiyiikk bir kismi Balkanlarda
yasayan Tiirklerin olusturmus oldugu go¢ hareketleridir. Bu gogler ilk gerceklestigi
stiregler i¢in bazi zorluklar olustursa da zamanla go¢menler Tlrk toplum igerisine
uyum saglamis ve zorluklar ortadan kalkmustir. Ikinci gd¢ dalgasma bakildiginda ise
Korfez Harekat1 sonucunda ve Amerika Birlesik Devletlerinin (ABD) Irak’a savas
acmasi sonucunda yasanmistir. Bu siire¢ icerisinde c¢ok fazla Irakli go¢men ve
siginmaci Tiirkiye sinirlarina gelmis ve 6zellikle sinira yakin yerlerde kurulan barinma
cadirlarinda korunmuslardir. En 6nemli gb¢ dalgasi olan tigiincii dalga ise bugin
yasanilan Suriye sorunudur. Bugiin bakildiginda Tiirkiye’de 3 milyondan fazla sayida
Suriyeli sigmmacmin oldugu bilinmektedir. Bunlardan bir kismi gegici barmma
merkezlerinde yasarken biiyiik bir kismi ise farkli sehirlerde sigmmaci olarak
hayatlarin1 devam ettirmektedir. Gogiin bir diger boyutunda ise iilkemizden farkl
iilkelere giden bireyler yer almaktadir. Bu durum “tersine go¢” olarak
isimlendirilmektedir. Ulkemizde tersine go¢ hareketleri de yogun olarak
yasanmaktadir. Ozellikle 1950’lerden sonra Almanya’ya yapilan is¢i gdcii oldukca
onemlidir. Bugiin bakildiginda da Almanya, Belcika, Ingiltere, ABD, Fransa, Orta
Asya, Kuveyt, Libya gibi iilkelerde go¢men statiisiinde bulunan isciler bulunmaktadir.

Bu saymin ise 5 milyondan fazla oldugu bilinmektedir (Ertan ve Ertan, 2017).
1. Diinya’da Go¢ Olgusu ve Miilteci Kavramm

Miilteciler, 6zgiir iradeleriyle kendi iilkelerinden ayrilmadiklarindan dolay1 gé¢men
gruplar1 igerisinde biraz daha farkli degerlendirilmektedirler. Ciinkii hedef (lkeye
yonelik go¢ asamasinda, go¢men tarafindan sigimma amaci giidiilmekte ve sigmma fiili
miilteciligin temelini olugturmaktadir (Ergin, 2018). Bununla birlikte, multecilik
statiisiinii belirleyen ulusal ve uluslararasi birgok sozlesme bulunmaktadir. Miiltecilik
kavramini tanimlayan en Onemli uluslararasi sozlesme, Tiirkiye’nin de tarafi
bulundugu, 1951 tarihli Birlesmis Milletler Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair

Cenevre Sozlesmesidir. S6zlesmeye gore miilteci:
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“l Ocak 1951'den once meydana gelen olaylar sonucunda ve irki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diigiinceleri yiiziinden,
zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandast oldugu iilkenin
disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan, ya da soz konusu korku
nedeniyle, yararlanmak istemeyen; yahut tabiiyeti yoksa ve bu tir olaylar sonucu
onceden yasadigi ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya séz konusu
korku nedeniyle donmek istemeyen her sahis...” biciminde tamimlanmaktadir

(Cenevre Sozlesmesi, Md. 1/A).

1951 tarihli Cenevre Sozlesmesi ve uluslararast hukukun diger kaynaklarindaki temel
tanimlar esas alinarak, miilteci statiisiinden yararlanmanin temel kosullar1 asagidaki

sekilde ifade edilebilir:

e Irk, din, uyruk, belli bir toplumsal gruba mensubiyet veya siyasi diistincelerden
dolay,

e Vatandasi bulunulan iilkede zuliim gérmekten hakli sebeplerle korkma,

e Bu korku neticesinde vatandast bulunulan devlet korumasindan
yararlanamama veya

e S0z konusu korkudan dolayr vatandasi bulunulan devletin korumasimdan
yararlanmak istememe,

e Onceden yasanilan ikamet iilkesinin smirlar1 disinda bulunma ve

e Ulkeye donememe veya donmeyi istememek gerekmektedir.

Yukaridaki temel kosullara uymakla birlikte; Cenevre SoOzlesmesine gore miilteci
statiisii taninmayacak, dolayistyla uluslararasi koruma hakkindan yararlanamayacak
gdecmenlerde bulunabilmektedir. Barisa kars1 sug isleyenler, savas sucu veya insanliga
kars1 sug isleyenler i¢in hiikiimler koyan uluslararasi belgelerde tanimlanan bir sug
isleyenler ile miilteci sifatiyla sigmilan tilkeye siginmadan 6nce, signilan iilke disinda
siyasi olmayan agir suc isledigine ve Birlesmis Milletlerin amag ve ilkelerine aykir1
fiillerden suglu bulunduguna dair haklarinda ciddi derecede kanaat olusanlar, miilteci
statiisinden yararlanamayanlar1 bu grupta ifade edebilmek miimkiindiir (Cenevre

So6zlesmesi, Md. 1/1).

Tiirk i¢ mevzuatindaki miilteci kavramina ise 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi

Koruma Kanunda yer verilmistir. Mevzuat, sayet miiltecilik statiisiinii gerektiren
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olaylar Avrupa lilkelerinde meydana gelirse, bu haktan yararlanilabilecegi kosulunu

getirmistir. Dolayisiyla bu yaklasim cografi smirlama anlamina gelmektedir.

“Avrupa ulkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; irki, dini, tabiiyeti, belli
bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolayr zulme
ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu iilkenin diginda
bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya da soz konusu korku
nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu onceden
vasadigi ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya séz konusu korku

nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisilerdir” (6458 S.K. Md. 61).

Bu tanimlama dogal olarak, miilteci statiisiiniin varligindan s6z edebilmek i¢in bazi
ozelliklerin bir arada bulunmasi kosulunu dogurmaktadir. Dolayisiyla miilteci olarak

kabul edilebilmek i¢in asagidaki 6zelliklerin var olmasi gerekmektedir:

o Sadece “Avrupa’dan” gelen kimseler miilteci statiisiine sahip olabilmektedir
(6458 S.K. Md. 61).

. Miilteci statlisii  “bireyseldir”, bireysel miilakatlar sonucunda bu statii
belirlenmektedir (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi-UNHCR, 2018).
. Hakli nedenlerle “zulme wugrama korkusunun varliginin” bulunmasi
gerekmektedir (Eroglu ve Taskiran, 2002).

. Basvuranin “yabanc1” olmasi gerekmektedir (Tiirkiye'ye iltica Eden veya

Baska Bir Ulkeye iltica Hakkinda Yonetmelik, Md. 3).

Tiirkiye’ye yonelik son donemde gelisen goglerin birgogunun kitlesel hareketleri
icermesi ve bu goclerin Avrupa iilkeleri disindan gelismesi, miiltecilik statiisliniin
taninmamasinin oniinde engel olusturmustur. Dolayisiyla i¢ mevzuatta yer alan bu
kisitlamalar gegici koruma, sarthh miilteci, ikincil koruma gibi uluslararasi koruma
rejimini temel alan yaklasimlar1 ortaya ¢ikartmustir. Tiirkiye’de bulunan uluslararasi
koruma kapsamindaki go¢menlerin tamamma yakmi bu statiiler altinda

degerlendirilmektedirler.
2. Miilteci ve Siginmaci

Ulkesinde siyasal ve sosyal agidan yasadig1 eziyet sonucu, 6ldiiriilme korkusuyla son

careyle kendi topraklarindan ayrilma karar1 alan, 6nceden yasadig: lilkeyi terk ederek
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genellikle yasadist yontemlerle baska iilkeye gecen kisilere siginmaci denilmektedir
(Tomanbay, 2005). Siginma eyleminde yer alan iilke kavram1 sadece karasal bir sinir1
ifade etmemektedir. Sigimmaci, kendi iilkesinde bulunan yabanci iilke temsilciligine
veya yabanci lilkeye ait savas ucagi, gemi gibi araglara girerek de siginma talebinde
bulunabilmektedir. Bu yaklasima gore siginmaci, degisik baskilar, ayrimcilik veya
kanuni sorusturmalardan dolay1 kisinin yabanci bir iilkeye ait diplomatik temsilcilige,
yabanci bir iilkeye ait savag gemisine veya yabanci bir iilkeye ait ugaga girerek
sigindig1 iilkenin giivencesini elde etmek amaciyla kendi devletinden kagmasidir

(Pazarci, 1989).

Siginma hakki uluslararasi hukuki metinlerle giivence altina alinmistir. 1948 tarihli
Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, sigmma hakkimni evrensel olarak diizenleyen
onemli uluslararas1 hukuki metinler arasinda ilk sirada yer almaktadir. Beyannamede,
zulim altinda bulunanlarin bagka devletlere sigimma olanaklarindan yararlanma
haklarinm bulundugu belirtilmektedir (Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, 1948,
Md. 14). insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi disinda sigmma hakki ayrica, 28
Temmuz 1951 tarihli Cenevre Sozlesmesi, Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Dair 31
Ocak 1967 tarihli Protokol ve Avrupa Birligimin Isleyisine Iliskin Antlasmalariyla da
giivence altina alinmistir (Avrupa Birligi Temel Haklar S6zlesmesi, 2012, Md. 18).

1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Cenevre S6zlesmesi ile Miiltecilerin
Hukuki Statiisiine Iliskin 31 Ocak 1967 tarihli Protokol geregince; Tiirkiye’ye bireysel
olarak iltica eden veya baska iilkelere iltica etmek {izere iilkemizden ikamet izni talep
eden yabancilar ile topluca iltica veya siginmak amaciyla sinirlarimiza gelen
yabancilara ve olabilecek niifus hareketlerine uygulanacak usul ve esaslarin belirlemek

lizere hazirlanan 1994 tarihli Iltica Yonetmeligine gore sigmmact;

“Irka, dini, milliyeti, belirli bir toplumsal gruba iiyeligi veya siyasi diigiinceleri
nedeniyle takibata ugrayacagindan korktugu icin vatandasi oldugu iilke disinda
bulunan ve vatandagi oldugu iilkenin himayesinden istifade edemeyen veya korkudan
dolayr istifade etmek istemeyen ya da uyrugu yoksa ve dnceden ikamet ettigi iilke
disinda bulunuyorsa oraya dénmeyen veya korkusundan dolayr dénmek istemeyen
yabanciyr” tamimlar (Tiirkiye'ye Iltica Eden veya Baska Bir Ulkeye Iltica... Hakkinda
Yonetmelik, Md. 3).
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Siginma hakkinin uygulanmasi asamasinda Avrupa Birligi hukuku, hakli nedenlerin
varligimi 6n kosul olarak 6ne slirmektedir. Bu 6n kosul ile birlikte, zulim goérme
korkusu tasiyan veya kotii muamele veya ciddi derecede zarar gérme riski yiiziinden
ulkelerine donemeyen; geri gonderilemediklerinden dolay1 da uluslararasi korumadan
yararlanma amactyla basvuruda bulunan kisiler siginmact olarak tanimlanmaktadir

(Avrupa Birligi Temel Haklar Ajansi, 2014).

Miilteci ve sigmmaci tanimlar1 birbirlerine yakin anlamlar icermesine ragmen hukuki
dayanak noktasinda farklilik arz etmektedir. Siginmaci, iltica basvurusunda bulunan
bireylerden resmi makamlarca hakkinda heniiz karar verilmemis ve miilteci statiisiinii
resmi anlamda heniiz elde edememis kisiler i¢in kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle,
siginmaci, miiltecilik hakkindan yararlanmak iizere uluslararasi korumaya basvurmus
fakat statiileri resmi makamlarca heniiz onaylanmamis kisiler i¢in kullanilan bir
kavrami ifade etmektedir. Kisaca bu kavrami, miilteci aday1 seklinde 6zetleyebilmek

mimkidnddr.
3. Miilteci Akiminin Nedenleri

Bu arastrma kapsaminda miilteci akimmnm nedenleri bes temel baglik altinda
incelenmektedir. Bunlar; {ilkelerarasi savaslar, etnik sorunlar, otoriter ve baskici

rejimler, sivil catismalar ve dogal afetler ile ¢evre sorunlar1 olarak smiflandirilmistir.
a. Ulkelerarasi savas

Miilteci akimina neden olan unsurlar igerisinde en yogun akimina yol agan sebep
iilkeler arasinda yasanilan savaslardir. Weiner (1996) tarafindan yapilan arastirmada
1969, 1982 ve 1992 senelerinde gergeklestirilen gd¢ hareketleri incelenmistir. Bu {i¢
yilda yaklasik olarak toplam 34 bin bireyin miilteci olarak go¢ hareketinde bulundugu;
bunlardan 14 bin 227 sinin iilkelerarasi savas nedeniyle goc ettigi ortaya koyulmustur.
20. Yiizyila bakildiginda 6zellikle ikinci yarisinda miilteci sayisinda olduk¢a 6nemli
bir artis meydana gelmistir. Bu noktada yine bakildiginda goriilmektedir ki bu yiizyil,
iilkelerarasinda yasanilan savaglarm da olduk¢a yogun oldugu bir déonemdir. 20.
Yiizyilm ikinci yarisinda 30 yil igerisinde dort farkh Israil-Arap savasi meydana
gelmistir. Bu savaglar neticesinde milyonlarca birey yasadiklar: tilkeyi terk etmek
zorunda kalarak go¢ hareketine katilmislardir (Sander, 2008). Bakildiginda 2. Diinya

Savasmda da milyonlarca birey yasadig iilkeyi terk etmek zorunda kalmistir. Savas
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sonrasinda bireyler memleketlerine geri donseler de lilkelerine geri donememislerdir.
Savasm ardindan sinirlarda 6nemli degisimler meydana gelmis ve Avrupa haritasi

yeniden sekillenmistir (Weiner, 1996).

Soguk savas donemi ele alindiginda da Sovyet ve Amerika sorunu sebebiyle meydana
gelen savaglar sonucunda Berlin Duvar1 yikilmis ve Sovyetler birligi dagilmustir.
Yapilan arastirmada 1989 senesinde miilteci sayisinin yaklasik 15 milyon oldugu
bilinirken 1990 senesinde 17 milyondan fazla oldugu bilinmektedir. Bu artis iizerinde
soguk savasin sona ermesinin etkisi bulunmaktadir. Bununla birlikte ayni caligmada
Afganistan ve Rusya arasinda meydana gelen savas ile Ermenistan ve Azerbaycan
arasinda meydana gelen catismanin da olduk¢a yogun bir go¢ hareketine neden oldugu

vurgulanmistir (Weiner, 1996).

20. ylizyilda ortaya c¢ikan somiirgelikten bagimsiz hale gelme hareketleri de miilteci
akimmin bir diger ayagidir. Bagimsizlasma ¢abalar1 genel olarak Afrika tilkelerinde
ortaya ¢ikmistir. Bu noktada Afrika {ilkelerinin de miilteci go¢ hareketlerinin yogun
oldugu soylenebilir. Bu yiizyilin sonlarma bakildiginda ortaya ¢ikan Kérfez Savaginda
da milyonlarca bireyin gog ettigi goriilmektedir. Irak’in Kuveyt’i igsgali sonucunda da
5 milyondan fazla bireyin miilteci olarak yasamlarin1 siirdiikleri bilinmektedir (Hein,
1993).

b. Etnik sorunlar

Ulkelerarasinda yasanilan savaslarin ardindan miilteci akimina yol acan en dnemli
sebep ise etnik catigmalar olarak kabul edilmektedir. Weiner (1996) tarafindan yapilan
calismada 34 milyondan fazla miiltecinin 10 milyondan fazlasinin etnik sorunlar ve
catigmalar sebebiyle go¢ etmislerdir. Etnik sorunlar genel olarak iki temelde miilteci
akimma yol agmaktadir. Bunlardan ilki yasanilan sorunun merkezle etnik grup
arasinda yasanmasidir. Bu durumda otonom bolge arzusu devreye girmektedir ve
catigma toprak nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir. Digerinde ise farkli bir etnik grup ile
catigma veya devlet tarafindan eziyet gorme bulunmaktadir. Bu noktada herhangi bir
toprak talebi bulunmamaktadir. Catisma, devlet zulmiinden veya diger etnik grubun

yasadig1 farkli problemlerden dolay1 ortaya ¢ikmaktadir (Werner, 1996).

Cumbhuriyet sonrasinda meydana gelen Tiirk-Yunan miibadelesi ve 1990’1 yillarda

Irak’ta meydana gelen gelismeler neticesinde yaklasik olarak 1,5 milyon Kiirt
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vatandasin Iran’a ve Tiirkiye’ye iltica etmesi etnik catisma temelinde ortaya c¢ikan

multeci hareketine drnek olarak verilebilir (Hein, 1993).

c. Devrimci ve baskici-otoriter rejimler

Ulkelerin benimsedigi devrimci ve baskici-otoriter rejimler pek ¢ok sayida bireyin
tlkelerinden ayrilmalarina yol agmustir. Ozellikle 2. Diinya Savasi dncesinde ve
1970°li yilarda bu rejimlerin go¢ {lizerindeki etkisinin bir hayli fazla oldugu
bilinmektedir. 2. Diinya Savas1 oncesine bakildiginda Almanya ve Italya’da fasizm
rejiminin oldukca baskin oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Kiiba ve Cin’de
komiinizm, Ispanya'da Franco rejimi, Iran’da Islami devrim gibi unsurlarin ¢ok sayida
bireyin iilkelerinden ayrilmalarmma neden oldugu belirtilmektedir. Weiner (1996)
tarafindan yapilan arasgtrmada Cin’de yasanilan komiinist devrim neticesinde 1966 ile
1969 seneleri arasinda 2 milyondan fazla kisinin; Kiiba’da Castro’nun basa ge¢mesi
sonucunda 580 bin kisinin; Balkanlarda Dogu blogunda yasanilan Sovyet Isgali ve
komiinist rejimin aktiflesmesi sonucunda 270 bin kisinin go¢ ettigi ortaya
koyulmustur. Literatiir incelendiginde de ge¢mis yillardan beri politik ve sosyal
ayaklanmalarin miilteci akimi i¢in oldukc¢a 6nemli bir neden oldugu vurgulanmaktadir
(Rubinstein, 1936). Yasanilan ayaklanmalarda basarili olup olmadigindan bagimsiz
olarak mutlaka kazanan ve kaybeden taraflar olmaktadir. bu taraflardan bir tanesi iilke
yonetiminde s6z sahibi oldugunda diger taraf onu diisman gibi gérmekte ve yanlis
uygulama yaptiklarini diisiindiikleri i¢in tilkelerini terk etmektedirler. Bu noktada hem
basarili hem de basarisiz devrimler miilteci akimina neden olmaktadir. Bakildiginda
Rusya Devrimi, Fransiz Ihtilali ABD’de gériilen Tory Devrim girisimi miilteci
akimina neden olan 6nemli devrim ve devrim girisimleridir (Zolberg, Shurke ve

Aguayo, 1986).

d. Sivil catismalar

Miilteci ve gd¢ akimina neden olan unsurlardan bir tanesi ise sivil ¢atigmalardir. Bu
catigmalar etnik olarak meydana gelen catismalardan daha az miilteci akimina yol
acmaktadir ancak bu say1r azimsanmayacak kadar ¢oktur. Sivil ¢atigmalar genel
anlamda degerlendirildiginde etnik olmayan halk tarafindan yasanilan g¢atigmalar
olarak degerlendirilebilir. Bu noktada ¢atismaya yol acan durumlar dil, din ya da wktan
kaynakli problemler olmamaktadir. Burada ortaya ¢ikan sorun ise ideolojik ya da

smiflar durumlardir. Halk devlete karsi, o devlete yasayan vatandas ile miicadele
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etmektedir. Sivil catigmada miicadele ¢ogu zaman silahli oOrgiitler tarafindan

surdarilmektedir (Werner, 1996).

Ormnek vermek gerekirse, Soguk Savas dénemi olarak isimlendirilen dénemde Latin
Amerika ve Asya’da gergeklesen Sovyet ve Amerika destekli catismalar sivil
catigmadir. Bakildiginda Angola, Kambogya, Laos ve diger iilkelerde meydana gelen
sivil catigmalar neticesinde 100 binden fazla bireyin {ilkesinden ayrildig:
goriilmektedir (Weiner, 1996). 1980°1i yillar 6ncesinde iilkemizde meydana gelen
olaylar da birer sivil ¢atisma olarak kabul edilmektedir. Bu noktada ortaya ¢ikan
catigsmalarin temel sebebi ideolojiktir. Ancak iilkemizde bu olaymn fazla kan
dokulmeden halledilmesi ve gatigsmalari kontrol altina alinabilmesi gibi nedenlerden

dolay1 bu ¢atigmalar miilteci akimina yol agmamustir.
e. Dogal afetler ve ¢evre sorunlar

Dogal afetler ve ¢gevre sorunlari, birtakim yazarlar tarafindan miilteci akimi ve goce
neden olan unsurlar arasmmda yer alirken bazilari tarafindan bu sekilde kabul

edilmemektedir. Bu konuda Weiner (1993) su acikmalar1 yapmustir;

“Weiner, dogal afetlerin miilteci akimina sebep olan faktorler arasinda
incelenememesinin sebebi olarak bunlarin yasanan c¢atismalarin sebebi degil bir
sonucu olmasini gostermektedir. Fakat Weiner’in aksine yasanan c¢atismalarin bir
sonucu oldugu ve bu da insanlarin elinde oldugu igin miilteci akimi olusturan sebepler
arasinda incelenmistir. Dogal afetler diger sebeplere gore fazla sayida insanin miilteci
olmasina sebep olmaz. Fakat sebep oldugu miilteci sayisi azimsanmayacak kadar
fazladir. Ornegin; 1980 lerin ortasinda Afrika’da 2 milyon kisinin kuraklik sebebiyle
evini terk ettigi bilinmektedir (Weiner, 1993: 93).”

Afrika iilkelerinde yasanilan aglik sorununa bakildiginda bu sorunun temelde
yasanilan bir kithik durumundan kaynakli olmadigs; yiiriitiilen yanlis politikalardan
kaynakli oldugu bilinmektedir. Bir diger drnek olarak Cernobil felaketi verilebilir.
Cernobil felaketinin yasanmasimim ardindan o bdlgeden yaklagik olarak 700 bin insan
gb¢ etmis ve miilteci olmustur (Castles ve Miller, 2008). Cernobil sorunun ortaya
cikmasindaki temel faktor de insanlarm gerekli tedbirleri almamasindan kaynaklidir.
Bu noktada dogal afetler ve ¢evre sorunlar1 da miilteci nedenlerinden bir tanesi olarak

ele alinabilir.
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4. Gog ve Egitim

Go¢ etmek durumunda kalan bireylerin aldiklar1 egitim olduk¢a 6nemlidir. Bunun
nedeni ise goOciin gergeklestigi iilkeye uyumda egitimin kolaylastirict bir unsur
olmasindan kaynaklidir (Bosch-Supan, 1987). Go¢ etmek durumunda kalarak
iilkelerini terk eden 6grenciler, egitim almaya basladiklar1 zaman wrk farklilig1 ve 6n

yargilara ragmen bu bakis agisinin yavas yavas azaldigi goriilmektedir (Baker, 2011).

Gocmelerin egitim almast ile gelisen bir diger durum ise sosyal iletisim kurmaya
olanak sunmasidir. Go¢gmen 6grenciler okul ortaminda akranlar ile iletisim halinde
olabilirler. Bu noktada go¢gmen bireyin yeni geldigi lilkede iletisim noktasinda yasamis
oldugu zorluklara ¢6ziim bulabilmesinin yasayacagi zorluklar1 azaltabilecegi
diisiiniilmektedir. Gogmen bireylerin geldikleri tilkede iletisim becerilerinin gelismesi
ve insanlarla iletisim kurmasi adina egitim siireci icerisinde tanisacagi bireylerin

etkisinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (De J. ve Gordon, 2000).

Gog etmek ogrencilerin egitim Ogretim yasamlarmda birtakim sorunlar meydana
getirmektedir. Gogiin egitim {izerindeki etkileri incelendiginde go¢ edilen iilke
temelinde de birtakim etkiler barindirdigi goriilmektedir. Bu noktada ilk olarak
okullardaki gd¢men 6grenci sayisinin artmasi sonucunda sinif mevcutlarinin artmasi,
kalabalik olan smiflarda da egitim ve Ogretimin etkili olarak ger¢eklesmemesi
sayilabilir. Ogrenci sayismin artmasi ile birlikte dgrencilerin okulun alanlarmi ve
donanimlarin1 kullanma imkanlarmmin kisitlandigi; bu alanlardan yeterince verim
almamadigi bilinmektedir. Okul ve sinif mevcudunun artmasi sonucunda oyun alanlar1
kisitlanmakta, temizlik ve diger isler icin gorevli personel sayisi yetersiz gelmekte,
smif yonetimi sorunlar1 ortaya ¢ikmakta, okulda disiplin sorunlar1 yiikselmektedir. Bu
noktada okul icerisinde ¢ok sayida alanda problemler meydana geldigi sylenebilir

(Topsakal, Merey ve Kege, 2013).

Go¢ ve egitim kavramlar1 birbiriyle giiclii bir iliski icerisindedir. Bu iki kavram
birbirine bagli ve birbirinin alt kiimesi olan olgulardir. Egitim ile birlikte go¢men
bireylerin kazanacaklar1 yeni beceriler, bireylerin geldikleri tilkede kuracaklar1 yasam
icin oldukca 6nemlidir. Ancak bununla birlikte gé¢ eden bireylerin geldikleri Glkedeki
hayat sartlar1 da bireylerin alacaklar1 egitim {lizerinde etkilidir. Bu noktada karsilikl1
bir etki oldugu gézden kagirilmamalidir. Bireylerin egitim almasi, goc¢ edilen iilkeye

kisa zamanda uyum saglamalarmi kolaylastirmakta ve wuyum siirecinin
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hizlandirmaktadir. Go¢ eden bireylerin kalifiye ve nitelikli olmalar1 ise goc edilen
iilkende yasanacak ekonomik ve sosyal problemlerin daha az olacagina isarettir.
Gocmen bireyler gelmis olduklar: iilkede verimli ve kaliteli bir egitim siirecinden
geemislerse yeni geldikleri lilkede olumlu bir etki birakacaklardir. Bununla birlikte
gocmenler, tam tersi verimsiz ve kalitesiz bir egitime sahiplerse go¢ edilen Ulke
tarafindan vakit kaybedilmeden egitim siirecine dahil edilmeleri kritik bir 6nem
tagimaktadir. Kaliteli egitim almaya baslayan bireyler go¢ edilen iilkeye kalifiye is

giicii olarak geri doniit saglarlar (Vernez ve Abrahamse, 1996).

Bu sebeple gocmenler icin harcanilan egitim tcretleri maddi bir yik gibi
degerlendirilmemesi, uzun vadeli bir yatirim olarak degerlendirilmelidir. Uluslararasi
Ogrenci  Degerlendirme  Programi-PISA  tarafindan  yaymlanan  sonuglar
incelendiginde (Organisation for Economic Co-operation and Development-
Ekonomik Kalkmma ve Isbirligi Orgiitii-OECD, 2004, 2006), gd¢menlerin bulundugu
iilkenin bireylerin gé¢ etme nedenlerinin, aile niteliklerinin, ekonomik sartlarmin
ogrencilerin egitim yasamina dogrudan etki ettigi goriilmektedir. Gog¢menlerden
kaynakli olarak ortaya ¢ikan problemlerin ¢éziime ulastirilmasinda gog alan iilke
konumunda olan iilkelerin politik ve siyasi yol haritalarinda mutlaka ne sekilde egitim
sunulacagi, egitim sunacak dgretmenlerin 6zellikleri ve nitelikleri, smiflarda ve okul

temelinde ortaya ¢ikabilecek problemlerin 6nceden tespiti gibi durumlarin

tartisilmasina yer verilmelidir (OECD, 2004; OECD, 2006; Gold, 2005).
5. Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteci Cocuklarin Egitsel Olarak Degerlendirilmesi

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu-UNICEF (2015) tarafindan yapilan
calisma sonucunda Suriye’de yasanilan i¢ savas oncesinde okullasma oranmin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Calisma sonucunda bakildiginda yasanilan ¢catigma Oncesinde
iilkede ¢ocuklarin %99’unun ilkokula devam ettigi; %82’sinin ise ortaokula devam
ettigi rapor edilmistir. Ulkede kiz ¢ocuklarmin erkek ¢ocuklari ile esit oranda okula
devam ettikleri de belirtilmistir. Sonuclar incelendiginde Suriye’nin savastan
oncesinde c¢ocuklarin neredeyse tamaminin egitim siirecine dahil oldugu ortaya
koyulmustur. Savas sonrasma dair yapilan degerlendirmede ise iilkenin iginde ve
disinda 3 milyondan fazla Suriyeli cocugun egitim 6gretim faaliyetleri diginda kaldig:

belirtilmistir.
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Ulkemizdeki gogmen ¢ocuklarin egitim durumlarina bakildiginda 2014-2015 egitim
Ogretim yilinda Afet ve Acil Durum Yo6netimi Baskanligi-AFAD tarafindan 25 kampta
egitim cadirlar1 kuruldugu goriilmektedir. Bu cadirlarda okul ¢aginda bulunan
cocuklarm %90’mi1 egitim almistir ancak bu oran okul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin
yalnizca %13’iinii olusturmaktadir. Bakildiginda, kamplarin disinda yer alan
cocuklarinin sayisinin bir hayli az oldugu sdylenebilir. 2014-2015 egitim d6gretim y1l1
temelinde incelendiginde kamp haricinde bulunan ¢ocuklarin okullasma oranlarinin

sadece %26 oldugu bilinmektedir.

2017 yilindan beri 3 milyondan fazla sigmmaci ile birlikte iilkemiz en fazla Suriyeli
miilteci bulunan iilkedir. Bu niifusun yaridan ¢ogu ise okul ¢agindaki ¢ocuklardan
meydana gelmektedir. UNICEF tarafindan 2016 yilinda yayinlanan raporun sonuglar1
incelendiginde lilkemizde 300 bine yakin ¢ocugun gegici egitim merkezlerinde ve
devlet okullarinda egitim almaya basladig1 ancak 500 bine yakin ¢ocugun ise hala
egitim sistemi igerisinde dahil olmadig1 ortaya koyulmustur. Egitim ¢ag1 icerisinde
bulunan Suriyeli ¢ocuklarm egitim alma durumlar1 incelendiginde bu oranin 2011
senesinden itibaren giderek arttigi goriilmektedir. Bu durum iizerinde siirekli olarak
gécmen sayismin artmasi 6nemli bir etki sahibidir. Bu dogrultuda iilkemizdeki
Suriyeli cocuklarin okullasma seviyelerinin katlanarak yiikseldigi sdylenebilir. i1k gd¢
olan 2011°de kamplarda ve kamplar haricinde 34 bin ¢ocuk egitime ulasabilirken 2019
senesinde bu say1 yaklagik olarak 650 bine ulagmistir. Bugiin bakildiginda ise bu
say1sinm 730 bini buldugu belirtilmektedir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 2022).

Ulkemizde devam eden Suriyeli gd¢menlere yonelik egitim faaliyetleri biiyiik bir
onem tagimaktadir. Fakat lilkemizde bulunan Suriyeli gé¢men niifusu 4 milyona
yaklasmis durumdadir. Ayni zamanda okul donemindeki Suriyeli geng sayist da 1
milyondan fazladir. Bu oldukga yiiksek bir niifus yogunlugunu olusturmaktadir. Bu
nedenle yapilan ¢aligmalarin yeterli olmadig1 sdylenebilir. Hala Suriyeli genglerin
%351 egitim ve dgretim imkanlarina sahip degildir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii,

2022). Bu noktada okullagsma ¢aligmalarinin hizlanmasi1 énemlidir.

6. Miiltecilere Yonelik Gergeklestirilen Calismalar ve Uygulamalar

2011 yilinda Suriye’de i¢ savasin ¢ikist ile birlikte iilke vatandaslari basta komsu

tilkeler olmak lizere baska iilkelere go¢meye baslamistir. Bu anlamda, yukarida da
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ayrintili bicimde incelendigi lizere, Tiirkiye’ye de bir¢ok Suriyeli birey go¢ etmistir.
Ulkenin siyasi durumu ¢alkantili olmaya devam ettiginden, 2011 °den bu yana gé¢ eden
bireylerin Suriye’ye ne zaman donecegi belirsizligini korumaktadir. Bu nedenle,
Suriyeli miilteci ¢ocuklarin topluma kazandirilabilmesi i¢in egitim alaninda
diizenlemelerin yapilmasit olduk¢a dnemlidir. Miilteci ¢ocuklara yonelik diizenlenen
egitim c¢aligmalari, 2011 senesinde baglamamistir. Bu durumun temel nedeni, kisa
stireli bir go¢ olacagi diisiincesidir. Bu sebeple, 2011-2012 senelerinde ¢ocuklarin
egitimi icin ¢adir kamplarda ¢alismalar yapilmistir. Daha sonrasinda ise, bu cadir
kamplarindaki caligmalarm ihtiyact karsilamadigi goriilmiis ve Gegici Egitim
Merkezleri agilmistir. Gegici Egitim Merkezleri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yapilan agiklamaya gore, kitlesel bicimde Tiirkiye’ye gelen Ogrencilerin, kendi
tilkelerinde yarim kalan egitimlerine devam ettikleri merkezdir (Usta ve ark., 2018).
Bu siirecte hala miiltecilerin iilkesine yakin bir zamanda donecegi diisiiniildiigiinden,
egitim Arapca olarak verilmistir. Ayrica Egitimin miifredat1 da Suriye Egitim
Miifredat’dir. Sonraki siiregte ise, Milli Egitim Bakanligi, Suriyeli miiltecilerin
Tirkiye’de kalic1 bir bicimde yasayacagi ihtimalini g6z 6niinde bulundurarak, Gog ve
Acil Durum Egitim Daire Baskanligi’m1 kurmustur. Sonrasinda ise MEB, Gegici
Egitim Merkezleri’ni kapatip, Suriyeli miilteci Ogrencileri de Milli Egitim
Bakanligi’nin miifredatina dahil etmistir (Celik, 2019). Bu anlamda, egitime yonelik
yapilan diizenlemelerin, siire¢ igerisinde degistigi soylenebilir. Suriyeli miiltecilerin
yakin bir zamanda {ilkelerine geri donmeyeceginin anlasilmasi, egitime yonelik
politikalar1 da etkilemistir. Nitekim, 2016 senesi itibariyle istatistikler incelendiginde,

Turkiye, dinya zerinde en ¢ok Suriyeli miilteci olan llkedir (Kaya, 2019).

Bununla birlikte, multecilere yonelik énemli bir husus, gelen miltecilerin neredeyse
yarisinin ¢ocuk olmasidir. Bu nedenle, miiltecilerin egitimine yonelik politikalar hem
ulusal hem uluslararasi diizeyde 6nemli goriilmiistiir. Bahsi gecen kamplarda, AFAD
ve UNICEF’in Onciiliiglinde ve MEB’in koordinesinde egitimler verilmistir. Gegici
Egitim Merkezleri, ilkokul, orta okul, lise diizeyi olmak ftizere farkli diizeydeki
Ogrencilere egitim vermistir. Ayrica, MEB ile birlikte, bircok STK bu merkezlerin

kurulmasinda yardimci roldedir.

Gegici Egitim Merkezleri’'nde verilen egitim miifredati, Milll Egitim Bakanligi ve

Suriye’deki hiikiimet tarafindan ortak bi¢gimde belirlenmistir. Bu merkezlerde haftalik
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bes saat olmak {izere Tiirk¢e dersi verilmistir. Dersler ise, Tiirk¢ce konusan Suriyeli

Ogretmenler tarafindan verilmistir.

Suriyelilerin Tiirkiye’de daha uzun miiddet kalacaginin anlagilmasi iizerine, farkli
projelerin gelistirildigi goriilmektedir. Bahsi gegen projelerden biri “Suriyeli
Cocuklarmn Egitim Sitemine Entegrasyonu’nun Desteklenmesi” projesidir (PICTES).
Bu proje 3 Ekim 2016 tarihinde baslamistir ve Gegici Egitim Merkezleri kapatilmistir.
Projenin isleyebilmesi i¢in Suriyeli 6gretmenler 6n egitime tabi tutulmustur ve daha
sonrasinda Ogretmenlik yapmalar1 uygun goriilmiistiir. Gergeklestirilen egitimler
sonucunda, asil egitim Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan binalarda yapilmistir. Bu
binalara, bir Tirk miidiir ve Tiirkge bilen asgari bir Suriyeli miidiir yardimcisi
almmstir. 2016 yilinin kasim ayi itibariyle, bu egitim binalarinda verilen Tiirkce

dersler 5 saatten 15 saate ¢ikarilmistir (Kaya, 2019).

Politika ve uygulamalarin 6zeti su sekildedir: ilk asamada, Suriyeli miiltecilerin aldig1
egitimin dili Arapg¢a’dir. Sonraki asamada, ¢ogu Arapca egitim goriilen Gegici Egitim
Merkezleri kurulmustur. Ayrica GEM siirecinde, dileyen 6grencilerin devlet okulunu
da tercih edebilecegi ifade edilmistir. Son asamada ise, GEM kapatilip yerine Suriyeli
miiltecilerin de egitim sistemine dahil edilmesi i¢in politikalar uygulanmistir. 2019
senesi ile birlikte tiim GEM’ler kapatilmistir ve Suriyeli miiltecilerin egitimi MEB
kapsaminda verilmeye baslanmistir (Ozcan, 2018). Bugiin ise, Suriyeli miilteci bir
cocugun, higbir hukuki engelle karsilasmadan devlet okullarma kaydolmasi
miimkiindiir. Bununla birlikte, bir miilteci ¢ocugun egitim siirecine dahil edilmesi
yalnizca kayit ile gergeklestirilememektedir. Yasanan siire¢, miilteci ¢ocuklarin okulu
sevmesine ve adapte olmasina engel olabilmektedir. Bu nedenle, okullarda

Ogretmenlerin de bu dogrultuda hareket etmesi 6nemlidir (Celik, 2019).

Miiltecilere yonelik gergeklestirilen egitim politikalar1 siireci yukarida kisaca ifade
edilmistir. Bununla birlikte yapilacak ayrintili bir incelemede, tiirkiye’de bulunan
miilteci ¢ocuk Ogrencilere yonelik kapsamli bir mevzuatin olmasigi goriiliir. Bu
anlamda, yapilacak olan yasa ve mevzuatlarin, Tiirkiye’deki fazla sayidaki miilteci
say1s1 hesaba katilarak diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir (Topcuoglu, 2012). Milli
Egitim Bakanligi 2010 senesinde yayinladig1 genelge ile yabanci 6grencilerin egitim
hakkini gerceklestirebilmesi ve firsat esitlifinden yararlanmasi i¢in bir adim atmus
bulunmaktadir. 2014 senesinde ise yine MEB tarafindan yabancilar yasasi yiiriirliige
girmistir (Recber, 2014).
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2010 yilinda yaymlanan genelgenin amaci, miiltecilerin egitim ve Ogretimde
karsilastigi problemlerin ¢oziimiidiir (MEB Genelge, 2010). Yayimlanan bu genelgede
baslica maddeler soyledir:

e MEB’e bagh kurumlar ve merkezler, yabanci Ogrencilere Tiirk¢e nin
ogretilmesi igin rehberlik edecektir. Yani sira, Milli Egitim Bakanligi, her
tiirdeki destekleyici egitim faaliyetini planlayacak ve uygulayacaktir.

e Okullarda bulunan yoneticiler, rehberlik¢iler ve rehberlik aragtirma merkezleri,
miilteci ve sigmmaci 6grencilerin okula, ortama ve digerlerine uyumlu bir
bicimde egitim siirecinden ge¢meleri icin gereken on hazirliklar1 yapmakla
yikiimlidiir. Yani sira, uyum sorunu yasayan ogrenciler, gereken destegi ve

yardimy, ilgili kurumlardan alacaktir.

Bahsi gecen bu genelgeye ragmen, okullarda, miilteci cocuklarin ayrimcilik yasama,
akran sorunlari, dile yOnelik problemler, toplumsal uyum ve ailesel sorunlarin
yasandig1; bununla birlikte bu sorunlarin tespiti ve ¢oziimiine yonelik girisimlerin de

oldugu goriilmektedir (Kartal ve Basg1, 2014).

Ornegin, MEB ve UNICEF’m ortak olarak gerceklestirdigi, “Kaliteli Kapsayic1
Egitim” hedefi baglaminda, 2016-2017 doneminde “Sinifinda Yabanci Uyruklu
Ogrenci Bulunan Milli Egitim Bakanhg Ogretmenlerinin  Egitimi” projesi
gergeklestirilmistir. Bu sayede, ¢ok kiiltiirlii bir egitim hedefi ve kapsaminda, yabanci
Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin, bahsi gecen bu 6grenciler ile iliskisinin gelistirilmesi
ve boylelikle bu ¢ocuklarin okula, ¢evreye ve topluma uyum silirecinin saglanmasi
gerceklestirilmistir.  Yine ayni egitim 6gretim déneminde, tum illerde bulunan 611
rehber 6gretmene kapsayici egitim hususunda egitmen egitimi verilmistir (Oztiirk,
2017). 2018 yilinda UNICEF ve Erciyes Universitesi’nin birlikte gergeklestirdigi
projede 10 baslik belirlenmistir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

e Kapsayici Egitime Giris: Teorik ve Kavramsal Cevre

e Kapsayict Ogretim ve Degerlendirme

e Kapsayic1 Ogrenme Ortamlari (Fiziksel ve Psikososyal)

e Okul, Aile ve Toplum Ortaklig1

e Engeli Olan Cocuklarla Caligmak

e Tiirkge’yi Ikinci Dil Olarak Ogretmek

e Siddete Maruz Kalmis Cocuklarla Caligmak
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e Gegici Koruma Altindaki Cocuklarla Caligmak
e Gog ve Terorden Etkilenmis Cocuklarla Calismak
e Dogal Afetlerden Etkilenmis Cocuklarla Caligmak™

Bahsi gegen proje ile toplam bin alt1 yiiz yetmis iki 0gretmen egitim almis ve
yetistirilmistir. Bu egiticiler ile tiim 6gretmenlere erigilmesi planlanmaktadir (OYGM,

2019).

7. Okul Oncesinde Egitim Géren Miiltecilerin Durumuna Yonelik Arastirmalar

Cakan ve ark. (2018) tarafindan okul Oncesinde egitim goren miilteci ¢ocuklarin
problemlerine yonelik gergeklestirilen arastirma sonucunda, bu ¢ocuklarm karsilastigi
sosyal ve duygusal sorunlarin temelinde Tiirkge bilmemeleri veya Tiirkge
konusmadaki yetersizlikleri yattigi goriilmiistiir. Miilteci c¢ocuklarin Tiirkge
bilmemesi, kendilerini ifade etmelerini zorlastirmalarda, ¢ekingen hissetmelerine
neden olmakta, anlagilamamaktan korkmakta ve bu nedenle 6zgiiven eksikligi
yasamaktadir. Ayrica, okul dncesi 6grencilerin genelinde paylasim eyleminin oldugu,
bir kisminda etkinliklere aktif katilim oldugu ve is birligine yatkin olduklar1
goriilmiistlir. Bu 6grencilerin olumlu eylemlerinin sebebinin, pozitif gegmis yasanti ve

orta derece Tiirkce bilmeleri oldugu, 6gretmenler tarafindan belirlenmistir.

Avci (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, smifta miilteci 6grencisi olan okul
oncesi egitim Ogretmenlerinin, bu Ogrencilerin egitim doneminde karsilastig
problemlere yonelik goriisleri almmistir. Ayrica, karsilasilan problemlere karsi
iretilen ¢Ozlimlerin neler oldugunu gormek de arastirmanin bir diger amacidir.
Arastirma nitel ydntem benimsemistir ve deseni durum ¢alismasidir. Olgiit drnekleme
yontemine gore, katilim gosteren 6gretmenlerin en az bir yar1 ddonem boyunca en az
bir miilteci ¢ocuk ile ¢alismasi 6lgiit olarak belirlenmistir. Yart yapilandirilmis
goriisme sonucunda gergeklestirilen analizler, miilteci ¢cocuklarin okul ortaminda
uyum problemi yasadigmi, bu problemin sebebinin dil ve kiiltiir farki oldugu; bu
nedenle miilteci 6grencilerin diger 6grencilerle iletisim kurma ve etkilesime gecmekte
zorland1g1; ayrica akademik anlamda yapilan ¢aligmalardaki yonergeleri anlamakta

zorlandiklarindan uyum konusunda problem yasadiklar1 goriilmiistiir.

Basar ve ark. (2018) tarafindan gergeklestirilen calismada, miilteci statiisiinde bulunan
ve okula giden 6grencilerin egitim siirecinde karsilastiklar1 problemleri belirlemek i¢in
nitel yontem ile analiz yapilmistir. Bunun i¢in yirmi smnif 6gretmeni ile gériilmiistiir
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ve yart yapilandirilmis form kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda, miilteci
cocuklarin 6grenim siiresince iletisim ve etkilesim problemleri yasadigi tespit
edilmistir. Bilhassa dil problemi yasadiklarindan, gereken iletisim siireci sekteye
ugramakta ve Ogretmenler tarafindan verilen mesajlar c¢ocuklar tarafindan
anlagilamamaktadir. Bu durum ise miilteci c¢ocuklarin kendilerini siniflarindan

soyutlamasina ve akran gruplarinin i¢ine karigmasina engel olmaktadir.

Ozorug ve Sigirtmag (2022) ise, gerceklestirdikleri calismada okul dncesi 6gretmenleri
ile ¢alismistir. Sinifinda miilteci bulunan 6gretmenlerin 6grencilerin problemlerine
yonelik sorun ve ¢oziimlerinin elde edilmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular, en énemli sorunun dil oldugunu ortaya koymaktadir. Miilteci ¢cocuklar
ve ailelerinin Tiirkge’yi bilmemesi, dgretmen-veli ve 6gretmen-Ogrenci iliskisini
etkilemekte; ayrica ¢cocuklarin kendi arasindaki dinamiklerini de etkilemektedir. Buna
gore, milteci cocuklar genelde kendisi gibi miilteci olan diger ¢ocuklar ile

oynamaktadir. Baz1 68retmenler, bu durumu avantaj olarak nitelendirmektedir.

Karabulut ve ark. (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, Afgan kokenli miilteciler
ile yapilmistir. Buna gére bu miilteci 6grencilerin ¢izdigi resimler araciligi ile uyum
durumlarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Katilime1 grubunu 3-6 yaslar1 arasindaki
miilteci ¢ocuklar olusturan bu c¢alismada, miilteci 6grencilerin ¢izdigi resimlerin
karamsarlik ve korkuyu cagristirdig1 tespit edilmistir. Cizilen resimlerde, ¢ocuklarin

neredeyse hepsi kendini dig diinyadan soyutlar bir bi¢imde ¢izilmistir.

Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmanm hedefi, smif
O0gretmenlerinin miilteci ¢ocuklara yonelik tutumunu analiz etmektedir. Yapilan
calismada toplam 501 sinif Ogretmenine ulasilmistir. Bulgular sonucunda, siif
Ogretmenlerinin cinsiyetine gore miilteci cocuklara yonelik tutumlarin “yeterlik™ alt
boyutunda erkek 6gretmenler lehine; okulun oldugu sosyo-ekonomik yere gore orta
cevre lehine ve smifinda miilteci olup olmama durumuna gore “iletisim” boyutu harig
smifinda miilteci 6grenci bulunan 6gretmenler lehine anlamli bir sekilde farklilastig:

gorilmiistiir.

Kagnic1 (2017) gerceklestirdigi ¢alismada suriyeli miiltecilerin egitim durumlar1 ve
okul, ¢evre ve topluma uyum siirecinde ihtiya¢ duyduklar1 destege iliskin Onerilerde
bulunmustur. Bilhassa okul psikolojik danismanlarin rol ve sorumluluklarma iligkin

birtakim tespitlerde bulunulmustur.
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Ozger ve Akansel (2019) tarafindan yapilan arastirmanin temel amaci, okul dncesi
Suriyeli 6grencilerin yasantilarinin anlagilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda etnografik
calisma gergeklestirilmistir. Katilimer grubunu 5 yasindaki on yedi ¢ocuk
olusturmustur ve veriler: gézlem, yar1 yapilandirilmig gériisme formu ve dokiiman
araciligiyla elde edilmistir. On ay siiresince toplanan verilerin analizi sonucunda,
akran kiltlirtinde en O6nemli hususun konusma dili, popiiler olan ¢ocuk ve aile
yaklagimlar1 oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenin miilteci ¢ocuga iligkin yaklagimi
ve kullanilan etkinlik materyalleri, ¢ocuklarin okuldaki siirecini ve uyumunu

kolaylastirmistir.

Uzun ve Butin (2016) tarafindan gerceklestirilen g¢alismada, suriyeli miilteci
cocuklarin uyum problemlerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu mag¢ dogrulusunda
smifinda en az bir suriyeli 6grencisi olan okul dncesi 6gretmenler ile goriisiilmiistiir.
Yapilan analiz sonucunda, en 6nemli problemin dil bilmeme sorunu oldugu tespit
edilmistir. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e bilmemesi, hem kendi aralarindaki iletisimi
sekteye ugratmakta hem akademik olarak uyumunu bozmakta hem de yardim isteme
davranisini engellemektedir. Tiim bunlar miilteci ¢cocuklarin sosyallesmesinin 6niinde

bir engel olup ¢ocuklarin psikososyal gelisimini etkilemektedir.

B. Okul Oncesi Egitim

Arastirmanin bu béliimiinde ilk olarak okul 6ncesi egitimin ne oldugundan 6neminden
ve amacindan bahsedilmektedir. Ardindan okul 6ncesi egitimin ortaya ¢ikis ve gelisim
stireci ile temel ilkeleri aktarilmaktadir. Boliimiin sonunda okul Oncesi egitimde

Ogretmen ve dgretmenin 6nemine deginilmistir.

1. Okul Oncesi Egitiminin Tanimi ve Onemi

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin kendilerini tanimalar1 ve yonlendirmeler agisindan
yasamlariin 6nemli bir donemidir (Seving, 2003). Kisiligin ana hatlarmin olustugu
bu devrede ¢ocugun egitimi daha da 6nem kazanmaktadir. Ailenin g¢evresindeki
kosullarm 1iyi ve elverigli olmasi, ¢ocugun uygun bir ortamda ve egitimcilerin
gbzetiminde ilkokula hazirlanmasini kolaylastirabilmektedir (Adler, 2000). Cocugun
okul Oncesi egitim programlarina dahil edilmesi, ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve
duygusal gelisimlerine 6nemli katki saglamaktadir (Stankovic, Milojkovic ve Tanic

2006).
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Cocugun okul yasamindaki ilk tecriibe, okul Oncesi egitimdir. Gergeklestirilen
caligmalar incelendiginde kisilik temellerinin atildig1 donem olarak da goriilmektedir.
Yasamlarinin ilk donemlerinde geleceklerini belirleyen ahlaki ve toplumsal bir takim
degerler okul 6ncesi donemle birlikte ¢ocuklara kazandirilmaktadir (Yesilyurt, 2011).
Cocuk, ailesinden sonra ilk defa kendisi ve kisiligi i¢gin 6nemli bir etkisi bulunan ve
biiyiik izlere yol agan bir bireyle yani 6gretmeni ile karsilagsmaktadir. Bu noktada okul
oncesi egitimin 6nemi kadar okul 6ncesi 6gretmeninin de ¢ocuk tizerindeki etkisi de
g6z ard1 edilmemelidir. Bu noktada okul 6ncesi 6gretmenlerine oldukca 6nemli ve

biiytlik bir sorumluluk diismektedir (Sahin, 2015).

Okul 6ncesi donem ile kastedilen, ¢ocuk dogdugu andan itibaren olan kisim ile
ilkokula bagladig1 giine kadar olan kisimdir. Bu zaman araliginda ¢ocugun tiim
gelisimsel ve egitimsel ihtiyaglari karsilanmaktadir (Balat, 2013). Bu donem igerisinde
o0grenme en hizli bir sekilde gerceklesmektedir. Bu nedenle cocugun gelisimi iizerinde
etkili olacak olan yasantilar bu donemde kazanilir ve kisiligin temelleri bu donemde
atilmaya baslar (Ozen, 2008). Cocuklar sosyal yasama ve topluma aileyi destekleyen

bir kurum olan okul dncesi egitim kurular1 icerisinde hazirlanirlar (Oztiirk, 2006).

Okul 6ncesi egitim ozellikle toplumsal gelisme ve degisim, kadinlarm is yasaminda
daha fazla yer bulmasi ile birlikte 6n plana ¢ikmustir (Yildiz, 2018). Cok uzun yillar
okul 6ncesi egitim kurumlari, egitim 6gretimin sunuldugu bir kurumdan ziyade ¢alisan
anne ve babalarin ¢ocuklarini emanet edebilecekleri bir kurum olarak kabul edilmistir.
Fakat bugiin bakildiginda bu algi kismen de olsa kirilmis, okul dncesi egitim boyutu
da giiclenmistir (Ozen, 2008). Bugiin énemli bir kesim tarafindan okul dncesi egitim
gerekli ve zorunlu olarak algilanmaya baslanmistir (Y1ldiz, 2018). Cocuklarin basibos
bir sekilde zaman gegirmelerinden ¢ok ilgi alanlari ile bir arada davranig degisikligini
de hedefleyen, tutum, beceri ve bilgi boyutlu programlarla birlikte okul 6ncesi egitim

kurumlar1 giiclenmistir (Ozen, 2008).

0-6 yas arasindaki donem, g¢ocugun gelisim siirecinde oldukca kritiktir. Bu slreg
icerisinde ¢ocuklarda somut bir blylime meydana gelmektedir. Bu biyime slreci
icerisinde motor, duygusal, sosyal ve zihinsel gelisim alanlarinda 6nemli bir etkisi olan
“cevre” kavrami ihmal edilmemesi gereken bir boyut olarak degerlendirilmektedir.
Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren 6grenmeye hazirdirlar ve bu noktada

kalitim ve ¢evre ayr1 ayr1 dnemlidir. Bu noktada ¢ocuklar1 bos bir sayfa gibi goren
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zihniyetin yerini aktif, etkin ve yetkin 6greniciler olarak goren zihniyetin gelismesi

okul dncesi egitimin dneminin anlagilmasini saglamistir (Gole, 2014).

2. Okul Oncesi Egitiminin Amaci

Ulkelerin hem sosyal hem de ekonomik olarak gelisim gdstermeleri agisindan egitimin
kaliteli olmasi ve egitimli niifusun artmasi oldukca kritik bir 6neme sahiptir. Bu
sebeple toplumlar, i¢erisinde bulunan tiim kisilerin egitim firsatina sahip olmasi i¢in
ozellikle ¢aba harcamaktadirlar. Bu dogrultuda okul dncesi egitim de ¢ocuklarin
ilkokula hazirlanmasi noktasinda, evde aldiklar1 egitim ve gelisim imkanlarmin
desteklenmesinde, sosyal acidan ve dil gelisimi acisindan ortaya cikan firsat
esitliklerinin  ortadan kaldirilmasinda  etkili olan bir program olarak

degerlendirilmektedir (Aslanargun ve Tapan, 2011).

Okul dncesi egitimin amaglarina bakildiginda temelde tiim iilkelerin ii¢ ortak amagla
okul 6ncesi egitimi destekleri gdriilmektedir. Bu ii¢ temel amag¢ Diinya Okul Oncesi
Egitim Orgiitiiniin uzun dénem baskanhigini yiiriiten Mialaret tarafindan ortaya

koyulmustur. Bu amagclar;

. Cocugun gelisimiyle alakali amaclar (¢ocuk i¢in gergeklestirilecek olan egitim
¢iktilarmin, cocugun igerisinde bulundugu gelisim donemi géz ardi edilmede, ¢cocugun

kiriklik veya eksiklik duygusu hissetmeden gelisimine katki sunmak)

. Egitici amaglar (¢evreye duyarlilik, duyu organlarinin gelisimi, dil ve iletisim

becerileri noktasinda katki sunmak)

. Toplumsal amaglar (6zellikle g¢alisan annelerin ¢ocuklarmin kaliteli bir
ortamda gelisimine destek olmak, egitim konusunda firsat esitligi yaratmak ve ¢ocuk

icin sosyallesme imkani sunmak) olarak siniflandirilmistir (Biber, 2010).

Okul oncesi egitim sayesinde ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal, dil ve
psikomotor alanlarda gelisimleri desteklenmekte; icerisinde bulunduklar1 gelisim
doneminin 6zelliklerine ve kisisel farkliliklarma uygun programlar aracilifiyla var
olan potansiyel disar1 ¢ikarilmakta; cocugun kendisini dogru bir sekilde ifade etmesi
hedeflenmektedir. Bununla birlikte ilkokul icin gerekli olan sosyal, duygusal ve
zihinsel yeterlilikleri kazanmasini, igerisinde yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerini
Ogrenmesi, benimsemesi ve bu sayede topluma uyum saglamasini hedefleyen; biitiin
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bunlarm kazandirilmasi i¢in uyarici ve uygun bir ortam saglayan okul 6ncesi egitim
kurumlarinda, aile icerisinde veya farkli programlar araciligiyla ¢ocuga aktarilan

planli ve sistemli bir egitim siirecidir (Akcamete ve ark., 2012; Turagli, 2008).

3. Okul Oncesi Egitiminin Temel lkeleri

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarm hayatlarindaki temel gereksinimleri ve dncelikleri de
ortaya koymaktadir. Diinyaya geldikleri ilk aylardan itibaren bu gereksinimlerden en
temel olanlar1 temizlik, beslenme, uygu gibi fizyolojik ihtiya¢lardir. Bu temel
gereksinimler karsilanirken bakim verenin ¢ocuga davranis bi¢imi, gocugun diinyaya
iliskin algisini, digerlerine gliven veya giivensizlik hissetmelerinin ana noktasini
olusturmaktadir. Cocugun gelismesi ile birlikte hareket etme, yetiskin destegi,
sosyallesme, oyun oynama ve Ozgiirliik gibi ihtiyaclar1 da artis géstermektedir. Bu
gereksinimlerin karsilanmasi da ¢ocugun almis oldugu okul 6ncesi egitimin temel

ilkelerinden bir tanesidir (Oktay, 1999).

Okul 6ncesi egitim hakkinda yukarida belirtilen genel ve temel ilke disinda pek ¢ok
farkli bilim insan1 ortak bazi ilkeler ve kurallar1 kabul etmektedirler. Bu ilke ve kurallar
en genel anlamda yetistirilmek istene gocugun 6zelliklerini ya da farkli bir bi¢imde
icinde yasanilan donemin ihtiya¢ duydugu bireylerin 6zelliklerini yansitir niteliktedir
ve bunun bir belirleyicisidir. Toplum tarafindan kabul edilebilir olarak nitelenen
davraniglarin  kazandirilmasi i¢in bazi ortak davramis Oriintiileri ve Ozelliklerin
kazandirilmas1 gerekmektedir. Ilkeler biiyiik oranda bu dogrultuda belirlenir ancak
cocuklarin bireyler oOzellikleri ve gelisimsel siireclerinin kisisel 6zeliklerden
etkilendigi gercegi goz ardi edilmeden ilke ve kurallar olusturulmasi gerektigi gdézden

kacirilmamalidir (Oktay, 1999).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan benimsenen okul 6ncesi egitim ilkelerini ise, Poyraz

ve Dere (2001) soyle siralamiglardir;
“Madde 6”- Okul oncesi egitimin ilkeleri:

“a) Cocuklarin beden, hareket, zihin, dil, duygu ve sosyal yonden

veteneklerine gore gelisimlerini saglayacak egitim ortami hazirlanir.

b) Egitim faaliyetleri diizenlenirken ¢ocuklarin yaglari, ilgi ve ihtiyaclart ile

okulun ve ¢evrenin imkanlari goz éniinde bulundurulur.
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¢) Egitim ve 6gretim planli-programli olur. Program konularimin ele alinist ve

cevrenin imkanlart géz ontinde bulundurulur.

d) Okul oncesi egitim, c¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk,

yardimlasma ve paylasma duygularini gelistirici nitelikte olur.
e) Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken onem verilir.

1) Cocuklarda Tiirkiye, Tiirk Milleti, Tiirk Bayragi, Atatiirk, aile ve insan

sevgisi ile ilgili duygular uyandirilir ve manevi degerlere baghiliklar: saglanir.

g) Firsat egitiminden yararlandirilarak kazandirilacak degerlerin ¢ocuklarin

kendi tecriibelerine dayandirilmasina onem verilir.

h) Cocuklara esit davranilir, ferdi farkliliklar goz oniinde bulundurulur, ayrim

yapmadan gerekli, ilgi, sevgi ve sefkat gosterilir. Hi¢bir sekilde ceza verilme:z.
1) Cocuklara toplumun sosyal ve kiiltiirel degerleri benimsetilir ve gelistirilir.

i) Egitim faaliyetleri yiiriitiiliivken ¢ocuklarin kisiliklerini zedeleyici, baski ve

kisitlamalara yer verilmemelidir. Egitim, sevgi ve sefkat anlayisi ig¢inde yiiriitiiltir.

J) Cocuklarin temizlik, dogru ve dengeli beslenme aliskanliklar: kazanmalari

saglanir.

k) Cocuklarin ¢evre temizligi ve diizeni ile saglikl bir ¢evre olusmast hakkinda

bilgi sahibi ve duyarli olmalar: saglanir.

’

[) Egitim, okul, aile is birligi icinde verilir.’

4. Kapsayici Egitim

Kapsayici egitim, ¢ikis noktasi itibari ile engelli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
psikolojik ve sosyal gelisimlerine katki saglayan bir yaklasim olarak gelistirilmigtir
(Plows ve Whitburn, 2017). “Ozel Egitim Ihtiyaclar1” terimi, BM- Egitim, Bilim ve
Kultiir Orguti'niin Salamanca Bildirisi'nde (UNESCO, 1994) ve 20. yy’in sonlarinda
Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Beyannamesi'nde ilk kez kavramsallastirildiginda,
ogrenme giicliigii veya eksikligi olan Ogrencileri ifade etmektedir. Daha guncel

yorumunda ise, UNESCO'nun kapsamma gore cesitlilik, sadece zorluklara ve
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eksikliklere degil, ayn1 zamanda farkli ik, etnik koken, inang, cinsiyet ve cinsel
yonelime sahip bireyleri de ifade etmektedir. Bu durumun temel sebebi, alt kilttrler
ile baskin kiiltlir arasindaki ayrimin; 6grenmenin Oniinde engeller olusturdugunun
uzmanlar tarafindan tespit edilmesidir (Corbett, 2001). Dikkate deger bir diger nokta,
bahsi gecen bu faktorlerin birbiriyle etkilesime girme veya birlikte hareket etme
olasiligmnin olmasidir. Bu nedenle yalnizca “6zel egitim ihtiyaglar1” teriminin
kullanilmas1 marjinallesme veya dislanma ile sonuclanabilme riskini tagimaktadir ve
bu da yanlis yorumlanmis varsayimlara yol agabilir (Winter ve O'Raw, 2010). Bu
anlamda UNESCO, ¢ocuklarin ayrimc1 herhangi bir uygulamanin olmadig: trden bir
egitim alma hakkinm altin1 ¢izdiginden dolayi, bir cocugun egitimde sahip olabilecegi
her tiirlii gesitliligi diinya ¢apinda saglamaya yonelik adim atmada 6nemli etkiye sahip
oldugu sdylenebilir (Oh ve Stouwe, 2008). Modern anlamiyla, kapsayici egitim, okul
vizyonunun herkesi saygi ve anlayisla kucaklamasi i¢in egitim bi¢imini doniistiirmeye
odaklanmistir (Gower ve ark., 2018). Alt kiiltiirler ve azmnliklar dikkate alindiginda,

kapsayici egitimin daha genis kapsami sdyle ifade edilebilir:

e (Cocuk yasta evlilikleri onlemek, cinsiyet esitligini saglamak ve geleneksel
kalip yargilara ve alisilmis ayrimciliga meydan okumak i¢in kiz ¢ocuklar1 ve
kadinlarin entegrasyonu;

e Baskin etnik veya dini grupla birlikte yerel toplumlardaki azmlik etnik
(6rnegin Roman ¢ocuklar) ve dini (6rnegin Yahudi veya Miisliiman) gruplar;

e |kinci dil 6greniminin ¢ok erken baslatilmasindan veya ana dilde egitim
eksikliginden kaynaklanan 6grenme giicliiklerini 6nlemek i¢in dilsel azinliklar
ve anadil egitimi;

e lsitme problemi yasayan ¢ocuklar ve derin ve ¢ok sayida engeli olan ¢ocuklar
gibi engelli cocuklar;

e Okulda basarisizlikla sonuglanabilecek zihinsel ve fiziksel eksiklikleri olan
cocuklar;

e Hayatta kalabilmek i¢in bazen ebeveynlerine ve akrabalarma bakmak zorunda
kalan gé¢cmen cocuklar;

e Kiiltiirel ve ekonomik nedenlerle egitimden kisitlanan galisan ¢ocuklar;

e HIV/AIDS'l ailelerden uyusturucu veya alkol kullanimi, aile i¢inde cinsel
istismar ve HIV/AIDS enfeksiyonu gibi istismar durumlar1 yasayan ¢ocuklar

(Stubbs, 2008).
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Kapsayici egitim, biitiin Ogrencilere nitelikli bir egitim saglama temel hakkina
dayanarak gelistirilen, planlanan ve uygulanan siireglerdir (Messiou ve ark., 2016).
Yani sira, kapsayici egitimin temel felsefesi, ¢esitlilige dayalidir. Bu, farkli bilgi beceri
ve yetenekte, farkli cinsiyette, farkli etnik veya sosyal temelden gelen herkesi
icermektedir. Bahsi gecen bu farkliliklar, kapsayici egitim ¢ergevesinde sorun olarak
degil, bilhassa zenginlik ve ihtiya¢ olarak algilanmaktadir (Morina, 2017). Sonugta,
biitiin 0grencilerin ortak bir alanda 6grenim goérmesi ve aktif olarak katilmasini
hedefleyen kapsayici egitim, herhangi bir sebepten herhangi bir kesimin dislanmasini
engelleyen bir felsefeye sahiptir (Sapon-Shevin, 2003). Kapsayici egitimin ilk
cikisinda, oncelikle 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler 6n plana ¢ikmistir. Bununla
birlikte gelinen noktada farkli bilgi beceri yetenek, farkli kiiltiirel arka plan, farkli
sosyal smif ve farkli etnik kokendeki bireyleri igeren c¢ok yonlii bir bakis agisi
bulunmaktadir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 2009). Kapsayici egitimin temel diisturu, egitimin temel bir insan1 hak
oldugudur. Bu yolda, daha adil bir sosyal yapi i¢cin kapsayicit egitime ihtiyag
duyulmaktadir a (Nelson, & Prilleltensky, 2005).

Okul 6ncesi donemde esitlik, adillik ve erisilebilirlik, uzun siiredir bir calisma konusu
olmustur (Darragh, 2007). Her ¢ocugun biricik oldugu, her ¢ocugun 6zelliklerine gore
essiz oldugu bilinmektedir. Bu anlamda, dikkate alinmasi gereken temel hususlardan
biri, cocugun sahip oldugu “farklr” niteliklerden ¢ok, cocuk olusudur. Bu anlamda,
okul 6ncesi donemde kapsayici egitime yonelik yapilan bir tanimda, fiziksel ve yapisal
olarak var olan engellerin kaldirilmasi, ilerleme ve 6grenmeyi desteklemek amaciyla
¢ok yOnlii olunmasi ve degisik yontemlerin dahil edilmesi s6z konusudur (Odom ve
ark., 2011). Okul Oncesi donemde kapsayict egitimin saglanabilmesi igin
erigilebilirlik; egitim miifredati, smif i¢i rutinler, gilinliik program gibi siire¢ler ile
ilintili oldugu kadar fiziksel yapi ile de ilintilidir (McDonnell ve Brown, 2013). Okul
oncesi donemde kapsayici egitimin bir ayagini etnisite olusturmaktadir. Bu anlamda,
goce zorlanan miiltecilerin de okula uyumunu saglamaya yonelik kapsayict egitim
faaliyetlerinin gerceklestirilmesi 6nem arz etmektedir. Miilteci 6grencilerin genelde
siddet, savas, i¢ karigiklik, zuliim, iskence gibi siireg¢lere dayanarak iilkelerinden
ayrildigi; miilteci olarak gog ettikleri iilkede ise etnik kokenleri, dinleri veya siyasi
gorlisleri nedeniyle birgok dislayict tutum ile karsilastiklar: diisiiniildiigiinde,

kapsayici egitim uygulamalar1 ayrica 6onem arz etmektedir. Bahsi gecen tiim bu
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sebepler, miilteci O6grencilerin akademik basarisini diisiirmekte, travma sebebiyle
icsellestirme ve dissallastirma problemleri yasamalarina neden olmaktadir (Shaw,

2003:237).

Multeci gocuklarin karsilagtiklar: sorunlar hakkinda biling sahibi olup, 6grencilerin
okula, ¢evreye ve topluma uyum siirecini kolaylastirmak ve yasadiklari travmatik
deneyimlerin etkisini azaltmak miimkiindiir. Bu nedenle, miilteci Ogrenciler ve
ogretmenler arasindaki iliski oldukca 6nem arz etmektedir. Ogretmen, kapsayici
egitim farkindalig1 ile hareket ettigi ve miilteci ¢cocugun sosyal etkilesiminin bir
parcast oldugu siirece, miilteci ¢ocuklarm okula uyum saglamasi kolaylagsmaktadir

(Crouch ve ark., 2014).

Her dgrencinin, dgretmeniyle kurdugu bag, okul basarisi igin dnemlidir. Ornegin,
Ogretmenin 6grencileri arasinda ayrim yapmadigina ve kendisine adil davrandigina
inanmasi, bulundugu ortama adapte olmasmi kolaylastirir (Klem ve Connell,
2004:262). Bu anlamda, 6gretmenlerin, nitelikli ve kapsayici bir egitim siireci i¢in

hazir olmalar1 gerekmektedir (Bacakova ve Closs, 2013).

C. Smif Yonetimi

Smif genel anlamda egitim ve 6gretim etkinliklerinin siirdiiriildiigli yasam alan1 ya da
ortam seklinde agiklanmaktadir (Aydin, 1998). Bir diger tanimlamada ise sinif, egitim
sistemi icerisinde dgrenciyle yiiz yiize olunan birim seklinde a¢iklanmaktadir (Basar,
1999). Thompson (1994) ise sinifi 6grenci ve 6gretmenin her giin birlikte oldugu
belirli beceri ve bilgi elde etmeleri icin meydana getirilmis sonsuz ¢esitlilikteki bir

diizenek olarak tanimlamaktadir.

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii ortam siniflardir. Bu sebeple smif
icerisinde 0gretmenin yetkinligi, sinifin fiziksel yapisi, 6grencilerin bireysel nitelikleri
egitim dgretim siireci icerisinde oldukc¢a dnemli bir rol oynamaktadir. Egitim 6gretim
slireci igerisinde siniftaki tek yonetici 6gretmendir. Bu nedenle 6gretmen rolii ve sinif
yonetimi becerisi olduk¢a Onemlidir. Bir diger ifadeyle, egitim Ogretim siireci
icerisinde basarili olunmasinda 6gretmenin smif yonetimi becerileri azzimsanmayacak

kadar dnemlidir (Celep, 2000).
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Smif yonetiminde genel anlamda 6gretmenin becerisi belirleyici olmaktadir. Verimli
ve kaliteli bir egitim Ogretim siirecinin gegirilmesi i¢in dgretmenlerin alanlarinda
uzman olmalar1 ne kadar dnemliyse yonetimsel becerileri de o denli dnemlidir. Bu
noktada 6gretmenler alan uzmanliklarinda kendilerini gelistirdikleri kadar yonetimsel
stireclerde de kendilerini gelistirmelidirler (Demirtas, 2006). Egitim 6gretim siirecinde
ders anlatmak kadar malzemelerin kullanimi, derse devamin saglanmasi, okul ve sinif
ortammin ders i¢cin uygun hale getirilmesi, Ogretim c¢iktilarmin Olgiilmesi,
degerlendirilmesi, rehberlik faaliyetlerinin yiiriitiilmesi de olduk¢a 6dnemli gorev ve
sorumluluklardir. Egitim ve Ogretim etkinlikleri ile yogun bir bicimde ilgilenen
ogretmenlerin yukari da belirtilen diger etkinlikleri de ylritmeleri gerekmektedir. Bu
durum 6gretmenlerin etkili sinif yonetimi becerilerine sahip olmalar1 gerekliligini bir
kez daha ortaya koymaktadir. Sinif yonetiminin iyi olmasi ise dgretmenlerin bu

konudaki bilgi ve becerilerinin arttirilmasi ile gergeklesebilmektedir (Ilgar, 1996).

Ogretmen olmak bir meslek olmaktan da 6te bir yandan da bilhassa gelismekte olan
iilkeler temelinde bir rol model olma siirecidir. Bu noktada 6gretmenin hem smif
icerisinde hem de toplumsal yasamda demokratik ilkeleri benimseyen bir egitimci rolii
bulunmaktadir. Bunun yaninda 6gretmen ayni zamanda bir 6nder, rehber, toplumsal
degerleri yansitan bir birey, hakem, dost, yonetici ve danisman olma gibi toplumsal
bazi rollere de sahiptir (Ataiinal, 2003). Ogretmenlerin tiim bu rolleri istenilen sekilde
temsil edebilmeleri i¢in bilhassa sinif icerisinde bir lider ve yonetici roliine sahip
olmalar1 adina smnif yonetimi becerilerine sahip olmalar1 kritik bir dneme sahiptir.
Yeterli diizeyde smif yonetimi becerisine sahip olmaya 6gretmenler, toplum agisindan

onemli olan rolleri iistlenmekte zorlanmakta ve tiikenmislik yasamaktadirlar.

1. Siif yonetiminde modeller

Smif yonetimi modelleri, egitimcilerin kiiltiirel ve psikolojik olarak tercih etmis
olduklar1 bazi yontemlerden kaynakli olarak ortaya ¢ikmustir. Egitimciler, bu
modellerden yalnizca bir tanesini veya birden fazla modeli bir arada kullanabilirler.
Bu modeller genel anlamda 6grenme ortami, zaman ve farkli nedenlere bagl olarak
birden ¢ok modelin sentezlenmesi ile smif ortamina yansimaktadir (Demirtas, 2005).
Ilgili literatiir incelendiginde simf yonetimi modellerinin bes bashk altinda toplandigi

goriilmektedir. Bunlar; tepkisel, 6nlemse, gelisimsel ve biitlinsel model olarak ifade
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edilmektedir (Akin, 2006; Ilgar, 2007; Komitoglu, 2009). Bu boélimde bu modeller ile

ilgili kisa a¢iklamalar yer almaktadir.

a. Tepkisel

Bu modelde, 6gretmen istenmeyen davranislar karsisinda tepki tiretmekte ve davranig
degisiminin bu yol ile gerceklesmesi hedeflenmektedir. Tepkisel model genel anlamda
davranisin degismesine odaklanmaktadir. Davranis degisiminde siklikla 6diil ve
cezalardan yararlanilir. Bu modele gore sergilenen davranislarin higbiri karsiliksiz
kalmamali, her bir davranis sonucunda bir tepki tiretilmelidir (Y1lman, 2006). Tepkisel
modeli benimseyen 6gretmenlerin genel anlamda diger modellerden yararlanmadigi
ve smif yonetimi becerilerinin istenilen diizeyde olmadig: diisiiniilmektedir. Bununla
birlikte bu modelde 6grenci, firsatin1 buldugunda 6gretmeni zorlayan davraniglar
sergileyebilmektedir. Bu model, geleneksel sinif yonetimi yaklagimini ortaya
koymaktadir (Erdogan, 2012).

b. Onlemsel

Smif ortaminda meydana gelebilecek muhtemel problemlerin 6nceden fark edilip
sezilerek onlar1 engelleyebilecek planlarin yapilmasi ve kuralar1 bu dogrultuda heniiz
siirecin basindayken olusturulmasini iceren model olarak agiklanmaktadir (Basar,
1999). Bu noktada alman 6nemler grup ortamu gozetilerek alinmaktadir. Bir diger
ifadeyle alinan dnemler bireysel degildir. Modelin zayif yonii ise tahmin edilemeyen
problemler karsisinda herhangi bir planin olmayisindan kaynaklidir. Bununla birlikte
problemlerin 6nceden kestirilebilmesi 6gretmenlerin tecriibe ve birikimleri neticesinde
olabilmektedir (Yilman, 2006). Bu model ile 6nemlerin yogun sekilde siki1 kurallara

dayanmasi, zaman igerisinde dgrencilerin siiregten bunalmalarina neden olabilir.

C. Gelisimsel

Bu modelde snif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler ¢ocuklarin gelisim &zelliklerine bagli
olarak tasarlanmaktadir (Akin, 2006). Bu modelde temelde dort farkli asama
bulunmaktadir. Bu agamalardan ilki cocuklar 10 yasina gelene kadarki siire¢ igerisinde
sergiledikleri eylemlerin ne zaman ve nerede yapilmasi gerektigini &grendikleri
dénemdir. Ikinci asama 10-12 yaslar1 arasinda olan ve olgunlasmaya hazirlanildig:
donemdir. Uciincii ddnem ise 15 yasma kadar olan siireci igerir ve ¢ocuklarin takdir

gérme ve begenilme arzularimin artigi bir siiregtir. Dordiincii ve son ddneme
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bakildiginda ise iilkemizde ortadgretime denk geldigi ve ¢ocuklarin akran iligkilerinin
ve etkilenmelerinin yogun oldugu bir dénem oldugu sdylenebilir (Unal ve Ada, 2000).
Gelisimsel modeli benimseyen 0&gretmenler, o6grencilerini gelisim siire¢lerinin
gerektirdigi 6zellikleri iyi bir sekilde bilirler ve etkinliklerini bu diizeyde gelistirip
uygularlar.

d. Bitunsel

Biitiinsel model smif yonetimini benimseyen ogretmenler, diger modelleri bir araya
getirerek smif yonetimini saglamaktadirlar. Bu modelde hem grup hem de bireysel
gelisim 6zellikleri 6nemli kabul edilmekte ve goz oniinde bulundurulmaktadir. Bu
model benimsenerek uygulanan sinif yonetiminde; istenmeyen davraniglar dnceden
kestirilerek 6nemler alinir ve sinif ortami bu dogrultuda diizenlenir bu durum 6nlemsel
model ile ortak yoniinii olusturmaktadir (Durukan ve Oztiirk, 2004). Bu modelde biitiin
smif yonetimi modellerinden yararlanilir ancak yogun olarak dnlemsel sinif yonetimi
modeli temel alinmaktadir (Kiiglikahmet, 2000). Bu modelde temel amag¢ toplum
tarafindan ortaya koyulan beklenti ve ihtiyaclarin 1s181inda bireyleri yetistirmektedir
(Unal ve Ada, 2000).

2. Smif Yonetiminde Temel Kavramlar
a. Simif ortamm

Smif ortamu; sinifi fiziksel yapisi, siniftaki 6grenci ve 6gretmenlerin psikoloji lizerinde
etkisi bulunan unsurlar, smif kiiltiirii gibi degiskenlerin tamami olarak agiklanmaktadir
(Ozden, 2002). Bu noktada sinif yonetiminin sinif ortamin1 meydana getiren biitiin

unsurlardan tek tek etkilendigi sdylenebilir.

Smif ortamimin havali ve temiz olmasi olduk¢a 6nemlidir. Temiz bir smif, ¢ocuklarin
olumlu degisimlerine katki sunmakla birlikte ayn1 zamanda da egitim ve Ogretim
etkinliklerinde daha odakli ve dikkatli olmalarina katki sunmaktadir. Sinif ortamimnin
kalabalik olmas1 nedeniyle olusabilecek oksijen yetersizligi icin de smiflarn siirekli
olarak havalandirilmasi Onerilmektedir. Bakildiginda temiz havanin etkilerinin
ogrencilerde daha fazla olmasi igin Isveg, Danimarka, Finlandiya gibi iilkelerde
ogrenciler egitim kurumlarinda 6gle aralarinda agik alanlarda uyutulmaktadirlar

(Gangal ve Merve, 2013).
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Simnif ortaminin diizenlenmesinde dgrencilerin fikirlerinin ve isteklerinin 6grenilmesi
ve bu dogrultuda diizenleme ve degisiklerin yapilmasi 6nemlidir. Bu sayede dgrenciler
kendi bilgilerini yapilandirmada, smif ortamini sahiplenmede, simif materyallerini
amaclar1 kapsaminda Ozenle kullanmada daha aktif olurlar (Sahin, 2013). Aym
zamanda smif ortammin hazirlanmasi siirecinde Ogrencilerin gelisim o6zellikleri,
icerisinde bulunduklar1 yas grubu ve bireysel Ozellikleri dikkate alimmalidir. Bu
sebeple dgretmenler, simif ortamini diizenlerken 6grencilerini ¢ok iyi tanimali, onlarin
yeterliliklerini 1y1 bilmelidirler. Siif ortaminin hazirlanmasi siirecinde 6gretmenler
cok boyutlu olarak diisiinmelidirler. Ortaya ¢ikabilecek olumsuz veya olumlu tiim
durumlar1 géz dniinde bulundurarak diizenlemeler gerceklestirilmelidir. Ogrenciler,
fiziksel olarak rahat bir durumdayken ancak enerji ve dikkatlerini egitim Ogretim
faaliyetlerine verebilirler (Dogan Burg, 2006). Bu nedenle sinif ortami sinif yonetimi

icin oldukga 6nemlidir.
b. Plan ve program

Egitimin amaglar1 temel alinarak senelik, {inite ve giinliik planlarin hazirligmin
yapilmasi, kaynak dagilimlarinin planlanmasi, yapilacak olan islemler i¢in stireglerin
belirlenmesi, gerekli olan materyallerin alinmasi, egitim yontemlerine karar verilmesi,
istendik 6grenci ¢iktilarinin belirlenmesi, ortaya ¢ikan gelisim siirecinin takibi ve
degerlendirilmesi gibi faaliyetlerin tamami smif yonetimi siirecinde plan ve program

kavrami dahilinde ele alinmaktadir (Basar, 2009).

Plan ve program etkinlikleri, egitimcilerin etkili 6gretim liderleri olarak sinif igerisinde
egitim ve Ogretim faaliyetlerini slirdiirmelerine imkan sunmaktadir (Yiiksel, 2013).
Egitimciler hem yillik hem de giinliik planlarin1 yaparak egitim 6gretim faaliyetlerini
strdiirdiiklerinde  ileriyi  gorebilmekte ve  hazirliklarint  bu  dogrultuda
yapabilmektedirler. Bu sayede 6gretmenler ne zaman ne yapacaklarini, hangi arag
gerecleri kullanacaklarini, ne 6greteceklerini bilirler ve olusabilecek negatif durumlar
karsisinda hazirlikli bir hale gelirler. Bu noktada da kendilerine giiven duyarak hareket
edebilirler. Siireg igerisinde planlar hazirlanirken 6grencilerin ilgi ve istekleri mutlaka
gdz onlinde bulundurulmalidir. Bununla birlikte 6grencilerin bulunduklar1 gevresel

kosullar da plan ve program siirecinde ihmal edilmemelidir (Yiiksel, 2013).
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C. Simf ici iletisim ve iliskiler

Smif yonetimi icerisinde dnemli olan bir diger kavram ise smif i¢i iletisim siireci ile
birlikte smif igerisindeki iligkilerin diizenlenmesidir. Simif kurallarini belirlemek ve
ogrencilerin igsellestirmesini saglamak, smif igerisinde surecin hala kolay
ilerlememesi i¢in hem Ogrencilerin birbirleri ile hem de 6gretmenleri ile iliskilerinin
diizenlenmesi bu kavram icerisinde degerlendirilmektedir (Basar, 2009). Smf
ortaminin olumlu olmas1 ve bu dogrultuda siirdiiriilmesi noktasinda egitim 6gretim
faaliyetlerini hedeflerine varilmasinda iletisim oldukca dnemlidir. iletisim, egitimci ile
ogrenciler arasinda kurulan bir bagdir. Bu bag siirekli olarak gegerli, giivenilir ve
saglam olmalidir. Iletisimde basarili olunmast ise egitimci ve dgrencilerin karsilikli bir
sekilde anlagsmas1 ve ortak anlayista birlesmesi sayesinde gerceklesmektedir (Yiiksel,

2013).

d. Ogrencilerin davramslar

Ogrenci davranislars; egitim ortami ve sinif icerisindeki etkinlerin istendik eylemleri
dogurabilmesi, sinif ortaminin olumlu bir hale getirilmesi, sorunlarin 6nceden tahmin
edilmesi, ve sorunlara karsi istenmeyen tutumlarin uzaklastirilmasi, 6grencilerin sinif
kurallarin1 benimsemeleri ve uymalarinin saglanmasi, istenmeyen, hatali ve olumsuz
olarak nitelendirilen davranislarin degistirilmesi gibi pek ¢ok etkinligi igermektedir
(Basar, 2009).

Ogrenci davranislarinin kontrol altma alinabilmesi i¢in dgretmenlerin stabil bazi
prensiplerinin olmas1 olduk¢a onemlidir. Ornegin, &gretmenlerin disiplin adma
kullandiklar1 yontemlerle giivenli bir egitim ortami saglama amagclar1 birbiri ile
uyumlu olmalidir. Ayn1 zamanda ders siireci igerisinde yapilan etkinlikler, zamaninda
smif diizenini bozabilecek olan eylemlerin minimum diizeyde tutulmasi ve iletigim
becerilerinde olabilecek farkliliklar dikkate alinarak siirecin devam ettirilmesi 6grenci
davraniglarma katki sunacak prensiplerden bazilaridir (Sahin, 2013). Bilhassa okul
Oncesi egitim siirecinde Ogretmenler sinif igerisinde basit, a¢cik ve net kurallar
olusturmalari, ¢ocuklarla birlikte bu kurallarin tartisilmasi adma bir ortam

olusturmalidirlar (Sahin, 2013).
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e. Tletisim

Iletisim, karsilikli bir sekilde diisiincelerin paylasilmasi siireci veya karsi tarafa
iletilmek istenilen mesajin sozlii ya da sdzsiiz bir sekilde farkli materyaller araciligiyla
kars1 tarafa iletilmesi siireci seklinde ifade edilmektedir (Deniz, 2006). Sinif ortaminda
etkili iletisim kurulmas1 adina temel olan kaynak konumunda yer ala egitimcinin smnif

icerisindeki 0grenciler ile saglikli bir sekilde iletisim kurmasi gerekmektedir.

Cogu zaman 6gretmenlerin mutsuz oldugu, sorun yasadigi donemleri veya rahat ve
mutlu oldugu donemleri kolaylikla fark edebilmektedirler. Smificerisinde 6gretmenler
tam anlamiyla rahat hissetmediklerinde, yalnizca rahat olmaya ¢aba harcadiklarinda
veya samimi goriinmeye calistiklarinda 6grenciler bunu ¢ok hizli bir sekilde fark
etmektedirler. Bu noktada Ogrenciler bu gibi Ogretmenlerin oldugu derslerde

bulunmaktan mutsuz olurlar ve istenmeyen tepkiler gosterirler (Selimhocaoglu, 2004).

Rogers, 6gretmenlerde etkili iletisimin kurulmasi ve verimli egitim gretim ortamimnin
meydana gelmesi i¢in temel olan ii¢ 6zelligin bulunmasi gerektigini ifade etmistir.
Bunlar; empati kurma, samimi olma ve saygi gostermedir. Bu ii¢ ana o6zelligi
barindiran egitimciler, sinif ortaminda saglam ve derin iliski kurmakta ve smif
ortaminda acik ve samimi bir iletisim ortami1 dogmaktadir (Gtiglii, 2003). Yapilan bir
arastirmada okul 6ncesi donem igerisinde 6 gretmenleriyle iletisimi olumlu olan, sosyal
ve duygusal olarak destek sunulan Ogrencilerin, 8. Simifa geldiklerinde akran
iligkilerinin ve yetigkinlerle iligkilerinin daha olumlu oldugu ortaya koyulmustur

(Howes, 2000).

f. Gudilenme ve dikkat

Sinif yonetiminin diger onemli kavram ise giidillenme olarak kabul edilmektedir.
Giidi, bireyleri harekete gegmeye tesvik eden uyaran, giig; giidiilenme ise bireyleri
harekete gecmeye yonlendiren igsel uyarim halleri, kisilerin enerjilerini belirli bir
amaca yonelterek eylemleri dogrultusunda ortaya koyulan bilingli ve bilingsiz sebepler
olarak aciklanmaktadir (Budak, 2000). Bir diger aciklamada ise giidiilenme, bir amaca
varma, bir olgu ya da hazza ulagsmak amaciyla harekete gecme girisimi ya da istegi

seklinde ifade edilmektedir (Yurtal, 2008).

Ogrencilerin giidiilenmelerinde ve eyleme gecmelerinde fiziksel ve psikolojik
gereksinimler, toplumsal degerler, normlar, inanglar, 6zgiiven diizeyi, yapilacak igin
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birey i¢cin degeri, akranlar1 ve Ogretmenleri ile aralarindaki iligkinin ozellikleri,
O0grenme, okul ve 6gretmene karsi gelistirmis olduklar1 tutumlar1 ve 6gretim bigimleri

oldukca 6nemlidir (Jones ve Jones, 2004).

Dikkat kavrami ise 6grenme ve hatirlama siirecinde olduk¢a 6nemli bir unsurdur.
Dikkat, bir olay ya da nesneye belirli bir siire zarfinda diisiinebilmek ve ona
odaklanmak seklinde tanimlanmaktadir (Banikowski ve Mehring, 1999). Ogrenciler
yalnizca dikkatlerini ¢eken ara¢ gere¢ ve konulara ilgi gdstermektedirler. Yapilan
aciklamalara bakildiginda basarili bir egitimcinin 6gretim materyallerini 6zenli bir
bigimde segmenin kritik 6neminin farkinda oldugu ve bu sayede 6grencilerin ilgilerini
cekebileceklerini bildikleri ifade edilmektedir (Tatar, 2001).

g. Smif kurallan

Smif igerisinde 6grenme i¢in giidiileyici bir ortam yaratma noktasinda 6nemli olan bir
diger unsur da smif igerisindeki kurallarin dgretilmesidir (Celep, 2002). Ogrenciler
ayn1 zamanda toplumsal bir grubu olusturmaktadir. Bu noktada toplumsal bir ortamda
Ogrencilerin uymasi gerekli olan kurallarin ortaya koyulmasi sinif igerisindeki 6gretim
etkinlikleri ve diizenin devam etmesi agisindan dnem teskil etmektedir. Smif icerisinde
belirlenecek olan kurallar; Ogrencilerin ve okul ortammin karsilikli olarak
beklentilerine cevap verebilecek diizeyde olmalidir. Amaglarla uyusan beklentiler ve

uzlagma yoluyla sinif kurallar1 belirlenmelidir (Sahin, 2002).

Kural koyarken bazi 6nemli unsurlara da dikkat edilmelidir. Harris (1991); 6nemli olan
esas unsurun ogrenci ve dgretmenlerin ortak algilarindan yola ¢ikarak anlayis birligi
icerisinde uzlagsmasi oldugunu vurgulamaktadir (akt. Sahin, 2002). Bu noktada
kurallar, Ogrencilere Onceden aciklanmali, kurallar konusunda Ogrencilerin de
diistinceleri alinmalidir. Bu sayede kurallar daha gegerli kilmabilir. Smif kurallar
okullarin acildig1 ilk silire¢ icerisinde programlarin icerisine alinarak Ogrencilere
aktarilmali; 6grencilerden alinan dontisler ile diizenlenmelidir (Sahin, 2002). Kast-
Zahn (2005) tarafindan yapilan agiklamada da kurallarin belirlenmesi ve gelistirilmesi
slirecinde esas olan noktanin 6grencileri siirece dahil etmek oldugu vurgulanmaktadir.
Ogrenciler, kurallar hakkinda tartisma ortamm bularak kendi kurallarmi belirleme
noktasinda aktif katilimei1 olabilirler. Bu durum g¢ocuklarin kurallar1 daha hizli kabul

etmelerine ve uygulamalarma katki sunar (Sahin, 2002).
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h. Disiplin

Egitim siireci igerisinde disiplin, 6grencilere olumlu ve istendik davraniglar1 6gretme,
bu davraniglarin uygulanmasini izleme, olumlu davranislar1 6diillendirme, olumsuzlar1
ise cezalandirma siireci olarak ifade edilmektedir (Basaran, 1994; Saritag, 2000).
Disiplinin, kontrol kurmaktan ¢ok digerleri tarafindan engellenen, dislanan ya da
saldirgan tepkilere maruz kalan 6grencilerin haklarini koruma noktasinda gerekli

oldugu vurgulanmaktadir (Aytekin, 2000; Joan, 1992).

Ogretmenler tarafindan disiplin sorunlar1 sonucunda uygulanan davranis yonetimi
yontemleri, oldukea biiyiik bir emek ve sabir isteyen bir siiregtir. Bu noktada ¢6ziime
gotirmeyen yontemlerin uygulanmasinda israrci olunmamali bunun aksine ¢ocuklarin
gelisim stirecleri, yasi, disiplin sorunun meydana geldigi kosullar ve ortaya ¢ikardigi
olumsuz etkiler goz ardi edilmeden ¢ok secenekli planlar olusturulmasi gerekmektedir

(Sadik ve Saban, 2008).

1. Istenmeyen davranislar, nedenleri ve yonetimi

Istenmeyen davranis, smif ortamu igerisinde egitim dgretim siirecine ket vuran, diger
ogrencilerin 6grenme yasantilarina engel olan, 6grencinin kendisine ya da siniftaki
diger ogrencilere fiziksel ya da psikolojik olarak zarar veren, sinif ortamimda maddi

olarak hasar birakan davranislarin tamami olarak agiklanmaktadir (Levin ve Nolan,

2007).

Istenmeyen davranislar karsisinda ilk yapilmasi gereken; problem ortaya ¢ikmadan
once onu engellemek ve oniine gecmektir (Charles, 2005). Carpenter ve McKee-
Higgins (1996) tarafindan gerceklestirilen arastirmada istenmeyen davranislarin
kontrolii incelenmistir. Yapilan c¢alisma sonucunda istenmeyen davranigin
gerceklesmesinin ardindan sergilenen geleneksel tepkinin kronik davranis problemi
olan dgrenciler karsisinda herhangi bir etkisinin olmadigi ortaya koyulmustur. Bu
noktada istenilen davranislarin ddiillendirilmesinin daha olumlu bir etki biraktig:

gorilmiistiir.

Smif yonetimi silirecinde ortaya ¢ikan istenmeyen davranislarin dniine gegilmesi bazi
durumlarda zorlayici olabilmektedir. Ancak bir takim genel ilkelere dikkat edildiginde

istenmeyen davraniglarin oniine gegilebilir. Bunlar;
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J Smif igerisinde meydana gelen olaylarin dikkatli bir sekilde gézlemlenmesi

o Cocugun degerinin muhafaza edilmesi

o Ogrenciler ve olaylar arasinda tutarli davranislarm ortaya koyulmasi

. Miidahalenin hizli bir sekilde sonlandirilmasi

o Ortaya ¢ikan istenmeyen davranisa yonelik cocuk ile herhangi bir tartigma

igerisine girilmemesi

o Ben dili ile iletisime gecilmesi

. Aktif bir dinleyici olunmasi

. Davranis ve ortaya ¢ikardigi sonuglarin 6grenciye dogru ve mantikl bir sekilde
iletilmesi

. Istenmeyen duygusal tepkilerin ortaya koyulmamasi icin cezanin az
kullanilmasi

. Ceza kullanilmas1 gerekiyorsa da davranisin hemen ardindan ve yalnizca o

davranisa yonelik verilmesi
. Ogrenciye istendik davranis konusunda rol model olunmasi

. Davranisin sonuglarmin uygulanmasi noktasinda tutarli olunmasi seklinde

aciklanmaktadir (Yiiksel, 2008).
i. Ofke ve kontrolu

Ofke duygusu, karsilanmayan arzular, istenmeyen sonuglarla giderilememis
beklentilere yonelik ortaya koyulan duygusal bir tepkidir. Ofke de tipk1 diger duygular
gibi evrensel ve dogaldir ve saglikli bir sekilde ortaya koyuldugunda kisiler arasi
iliskileri diizeltici ve yapict etkilere sahiptir. Ancak kontrol edilemediginde ise yikic1
bir bigimde zarar verme ihtimali vardrr (Soykan, 2003). Ogrenciler ¢ogu zaman
anlasilmadiklarinda endise, nefret ve oOfke gibi duygulari yogun olarak
yasamaktadirlar. Saglikli dinleme becerileri, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda var

olan iletigimi gelistirmekte ve pozitif duygular ortaya ¢ikarmaktadir (Gordon, 1995).
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J. Sosyal beceri 6gretimi

Sosyal beceriler, akranlar1 tarafindan sosyal bakimdan kabul edilen bireylerin sahip
oldugu yetenekler olarak agiklanmaktadir. Bu noktada sosyal yetenekler ise birey i¢in
olumlu sonuclara yol acan yetenekler olarak ifade edilmektedir (Gresham,1997).
Sosyal beceriler temel olarak bes asamada ¢ocuklara aktarilmaktadir. Bunlar su sekilde

aciklanmaktadir;

1. Sosyal beceri gelisimi programinda bulunacak yeteneklerin tespit edilmesi

2. Ogrencilerin gereksinim duyacaklar: diisiiniilen temel yetenegin tespit eidlmesi
3. Ogretimin niteliklerinin tespit edilmesi

4. Kisisel mi yoksa grup mu 6gretim yapilacagmin kararlastirilmasi

5. Ogrenci adma oncelik teskil eden yetenegin 6grenciye 6gretilmesi (Sucuoglu ve

Cifci, 2001).
3. Okul Oncesi Egitiminde Siif Yonetiminin Onemi

Okul 6ncesi egitim siireci, genel anlamda ve temel anlamda bakildiginda ¢ocuklarin
okula baslamadan oncesinde almis olduklar1 egitimi igeren bir zaman araligidir. Bir
diger anlamda, ¢ocuklarin resmi egitim kurumuna baslayacagi zamana kadarki donemi
kapsayan ve ¢ocuklarm bireysel gelisimlerine destek olacak bilissel, fiziksel, sosyal,
duygusal, dilsel ve psikomotor becerilerini bigimlendiren, hem okul Oncesi egitim
kurumlarinda hem de aile igerisinde almis oldugu egitimleri bir arada barindiran,
cocuklarm kisilik 6zelliklerinin sekillendigi egitim siireci olarak ag¢iklanmaktadir

(Seven, 2014).

Okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim, genel anlamda 3 ile 6 yas arasindaki
cocuklara sunulmaktadir. Bakildiginda smif, egitim ve 6gretim etkinliklerinin yasama
gecirildigi temel sosyal bir alandir. Bu nedenle herhangi bir egitim kurumu igerisinde
egitimin kaliteli ve istenen diizeyde olmasina katki sunan en temel ve Onemli
faktorlerde bir tanesi de kuskusuz ki smif yonetimidir. Bu baglamda, okul dncesi
donem cocugu gerekli bilgi ve becerilerinin kazandirilmasi ve ¢ocugun toplumun

degerlerini Ogrenip, bu tutumla davrana bilmesi planli bir egitim ile
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saglanabilmektedir. Bu neden ile okul dncesi dgretmenlerinin davranig ve gretim

yonetimi becerileri hakkindaki goriisleri onem kazanmaktadir.

Okul oncesi egitimde Ogrenciler yalnizca akademik bilgiler temelinde gelisim
gostermemektedirler. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 bilhassa davranig diizenleme,
toplumsal yasami Ogrenme, olumlu veya olumsuz davraniglarin 6gretilmesi ve
gbzlemlenmesi noktasinda da biiyiikk bir 6nem tagimaktadir (Adigiizel, 2016). Okul
oncesi egitim alan cocuklar, icerisinde buyddikleri cevrenin Kiltirel ve sosyal
yansimalarim smif i¢erisine getirirler. Bu noktada benzer ¢evrelerden gelen ¢ocuklar,
smif igcerisinde kendi hayatlar1 ve bu zamana kadar 6grendikleri dogrultuda davranislar
ortaya koyarlar. Bakildiginda, sinif i¢erisinde ortaya ¢ikan sorunlarin azalmasina katki
sunacak farkli teknik ve yontemler kullanilarak sinif diizenin olusturulmasi biiyiik bir

onem tagimaktadir (Aktas-Arnas ve Sadik, 2008).

Yapilan agiklamalara bakildiginda basarili olan bir 6gretmenin bilgilerini 6grencilere
aktarim siirecinde smif yonetimi stratejilerini saglikli kullanmasmnin 6nemli bir yer
tuttugu ve bu yone dikkat ¢ekildigi goriilmektedir (Ben, 2006). Bilhassa ¢ocuklarin
o0grenim yasamindaki ilk asama olmasi ve okula karsi olumlu tutum olusturmada
oldukc¢a hassas bir yere sahip olmasi, ilkokula gecis i¢in bir koprii gérevi gérmesi,
cocuklarin biitiin giin stirekli olarak 6gretmeni ile vakit gecirmesi gibi nedenlerden

dolay1r okul oncesi egitimde smif yonetimi becerilerine sahip olunmasi oldukg¢a

kritiktir (Jacobson, 2003).

D. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Davranis ve Ogretim Yonetimi Becerileri
1. Davranis Yonetimi

Davranis yonetimine bakildiginda, istenmeyen davranisi 6grenciye 6gretme durumuna
ek olarak bu duruma kars1 olusabilecek olumsuz etkiyi de 6nlemek adina planlanan
cabalar1 igermektedir. Bu noktada bir yandan disipline benzerken diger taraftan da
disiplinden ayrilmaktadir. Davranig yonetimi, 6grenciye kurallar koyma, 6diil sistemi
olusturma ve Ogrencinin aktif bir katilime1 olmasi adina ona firsatlar yaratma
durumlarin1 kapsamaktadir. Emmer, Evertson ve Anderson (1980) tarafindan yapilan
aciklamada smif yonetimi becerileri etkili olan ve olmayan 6gretmenler arasmdaki

temel farkin smif kurallarini olusturma ve uygulama yontemlerinden kaynakli oldugu
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ifade edilmistir. Ogrenciler 6z kontrol saglama ve kendini takip etme noktasinda
motive olamadiklarmda smif kurallarmma uyma diizeyi azalmaktadir. Bu noktada
Ogretmenin diizeni saglamasi kadar nasil sagladig1 daha 6nemli bir nokta olarak kabul
edilmektedir (Evertson ve Weinstein, 2006). Smif icerisinde saglikli bir o6diil
mekanizmasinin meydana getirilmesi ve 6grencilerin aktif katilimmin desteklenmesi
istenmeyen davraniglarin biiyliik oranda Oniine gegmekte ve okul diizeninin sabit

kalmasi1 noktasinda fayda saglamaktadir.

Davranig yonetimi kavraminin igerisinde yukarida belirtilenlere ek olarak
ogretmenlerin giinlilk egitim etkinliklerini uygulamak i¢in destek aldiklar1 davranis
egilimleri de dahildir. Bu davranis egilimleri de 6gretmenlerin iletisim, disiplin ve

Ogretim bicimlerini icermektedir (Martin ve Sass, 2010).

2. Ogretim Yonetimi

Ogretim ydnetimi kavramma bakildiginda, 6gretmenlerin egitim dgretim hedef ve
tarzlarma hitap eden, hazirlamis olduklar1 planmn takip edilmesini, giinliik yapilacak
islerin yapilandirilmas1 gibi ders ve Ogrenci etkinliklerinin 6gretim siireci igin
karsilikli  katilimc1  olarak  siirdiiriilmesini  saglayan yaklagimlar1 igerdigi
goriilmektedir. Ogretim ydnetiminde &gretmenlerin gorevlerini ne derece yerine
getirdigini denetlemelerinde, genel smif ortami ve smif yonetimi tarzlarmi fark
etmelerinde onlara katki sunacak bazi kendi kendine degerlendirme sorular1
bulunmaktadir. Bunlar; “68rencileri aktif katilima ne Olglide cesaretlendiriyorum?”,
“Ders igeriklerini planlarken 6grencilerin dogalarini, ilgilerini, gereksinimlerini ve

gecmis yasantilarini ne 6l¢iide Gnemsiyorum?” gibi sorulardir (Weinstein ve Mignano,

1993, akt. Martin ve Sass, 2010).

Smif icerisinde Ogretim yonetiminin etkilerinin incelendigi pek ¢ok farkli calisma
yapilmistir. Bunlardan bir tanesinde diizensiz smiflar incelenmistir. Calismada
diizensiz smiflara egitim momentumu ve puruzsizlik gibi kavramlar aktarilmus,
stirekli olarak 1yi planlanmis derslerin bu yonde ilerledigi tespit edilmistir (Kounin,
1970). Yapilan bir diger arastirmada ise dgretmenlerin ders igeriklerini verimli ve
istendik dl¢iide planlamalarinin alan deneyimine katki sundugu ortaya koyulmustur.
Ancak kati bir plan uygulayan Ogretmenlerin siniflarinda zaman igerisinde

ogrencilerin Ogretmeni diisman olarak nitelendirdikleri ve yalmizca plan odakli
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olmanin o6grenme yasantilarint tesvik etmek yerine Ogrencileri uzaklastirdigi
gorilmiistiir (McNeely ve Mertz, 1990). Reeve ve Jang (2006) tarafindan yapilan
aragtirmada ise Ogrencilerin bagimsizliklarini destekleyen ogretmenlerin, daha
kontrolcii olan 6gretmenlere gére daha farkli davranig Oriintiileri ortaya koyduklar1 ve

bu durumun 6gretim davraniglarina yansidigi ifade edilmistir.

3. Davrams ve Ogretim Yonetimi Arasindaki iliski

Ogretmenler tarafindan 6gretim davranislar1 ile davranis yonetimlerinin birbiri ile
baglantili olmas1 6nemlidir (Hoy ve Weinstein, 2013). Bakildiginda bir 6gretmenin
dogrudan kurallara odakli olmasi, akademik becerilere dnem vermesiyle iliskili olarak
ortaya ¢ikmasi beklenilen bir durumdur. Tam tersi olarak aktif sorgulama ve tartigma
ortami yaratma gibi 6grencilere odaklanmig bir 6gretim davranisi ise sinif icerisinde
giiriiltii olmasi ve yliksek etkinlik sunmasi birbiriyle baglantili durumlardir. Bu durum
ayn1 zamanda farkli davranis yonetimi giicliiklerini de beraberinde getirebilmektedir.
Ayn1 zamanda uygulama siireci igerisinde davranis ve 6gretim yonetimi arasindaki
baglant1 her zaman tutarli olmak durumunda degildir. Ogretmenlerin smif icerisinde
sergiledikleri yaklasimlar farklilik gostermektedir. Ancak bireysel olarak 6gretmenler
de kendi iclerinde smiflara gore farklilik gosterebilirler. Bir 6gretmen yapilandirmaci
yaklasimi benimsiyorken ayni zamanda kurallara 6nem veren ve bagli olan davranis
oriintiileri de ortaya koyabilirler. Bu konuda yapilan agiklamalara bakildiginda Good
(1998), ogretmenlerin “problem ¢ézme ve elestirel diisiinmeyi zorunlu kilan bir
miifredat ve siki takibi zorunlu bir yOnetim sistemine uymak zorunda olan bir
osimoron yaratmig” olduklarmni belirtmektedir. Bununla birlikte Garrett (2006)
tarafindan yapilan bir nitel arasgtrmada Ogretmenlerin 0gretim siireci hakkindaki
diistinceleriyle davranis yonteminde ortaya koyduklar1 davraniglarin uyusmadigi

belirtilmistir (akt. Taghiyeva, 2019).

4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Davrams ve Ogretim Yonetimi Becerileri

Hakkinda Yapilan Arastirmalar

Calismanin bu boliimiinde okul dncesi 6gretmenlerinin davranig ve dgretim yonetimi
becerileri ve smif yonetimi becerileri hakkinda iilkemizde ve yurt disinda yapilan
aragtirmalar ve sonucglarma deginilmistir. Calismalar kronolojik swralamaya uygun

olarak sunulmustur.
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Guven ve Cevher (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin smif yonetimi becerilerinin farkli degiskenler bakimindan farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  smnif
yonetimi becerileri yeterli olarak goriilmiistiir. Sinif yonetiminin smif mevcudu,
ekonomik diizey, mesleki deneyim, hizmet i¢i egitim alma degiskenleri bakimindan
farklilik gostermedigi; Ogretmenlerin egitim seviyesi ve okul tiiri degiskenleri

bakimindan ise farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Tillery ve arkadaslar1 (2010) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin davranis
yonetimi ve miidahale tekniklerini ortaya koymak i¢in goriigmeler yapilmistir.
Arastirma nitel arastirma yontemleri kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda Ogretmenlerin davranis yOnetimi ve mudahale teknikleri ile ilgili
yaklagimlart ve bakis agilar1 ele almmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
bireysel 6grenci hareketlerine daha fazla odaklandiklari; miidahaleye tepki ve olumlu

destek modelleri bilgilerinin yiiksek oldugu ortaya koyulmustur.

Yapilan bir diger arastrmada da okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya 413  o6gretmen katilim
gostermistir. Aragtirma sonucunda sinif yonetimi becerilerinde 6grenim seviyesi, sinif
icerisinde yardimci personel bulunma, mesleki deneyim degiskenleri agisindan
anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bununla birlikte 68retmen yasi, egitim
diizeyi, 6gretmenlik statiisii, sinif mevcudu ve 6grencilerin yasi degiskenlerinin sinif

yonetimi tizerinde anlamli bir farklilik yarattigi ortaya koyulmustur (Akgiin, 2015).

Okul dncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerilerini inceledikleri ¢alismada Ekici
ve arkadaglar1 (2016), 300 okul Oncesi 0gretmeni ile c¢aligmislardir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin smif yonetimi becerilerinin 6gretmen yasi, okul tiird,
Ogretmenin medeni durumu, ekonomik seviye, kadro durumu, 6grenci sayisi, hizmet
ici egitim alma durumu ve egitim seviyesi bakiminda farklilagmadig1 goriilmiistiir.
Ancak 6gretmenlerin simif yonetimi becerilerinin tecriibe agisindan farklilastigi ortaya

koyulmustur.

Yapilan farkli bir ¢aliymada okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin sinif yonetimi
stratejileri ile tiikenmiglik seviyeleri arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirmaya 349

Ogretmen katilim gostermistir. Arastirma sonucunda tiikkenmislik diizeyi ile smif
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yOnetimi becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu ancak sinif yonetimi becerilerinin
kadro tipi, kidem, medeni durum, gelir diizeyi ve 6grenci sayist degigskenleri agisindan

farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Davranis ve 0gretim yonetimi Olgeginin gecerlilik ve gilivenirligini incelemek i¢in
yapilan bir arastirmada Portekizli 1520 oOgretmen ile caligilmistir. Arastirma
sonucunda dlgegin Portekizli 6gretmenler igin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayni zamanda 6l¢egin, algilanan 6grenci katilimi, algilanan 6gretim

stratejileri ve algilanan smnif yonetimi ile uyumlu oldugu ortaya koyulmustur (Sass ve
ark., 2016).

Kaplan (2018), okul 6ncesi dgretmenlerinin smif yonetimi becerilerinin dlgtilmesi
amaciyla gelistirmis oldugu Olcek calismasmi 514 okul Oncesi 6gretmeni ile
ylriitmiistiir. Arastirma sonucunda O6l¢gme aracinin giivenilir ve gecerli oldugu
saptanmigtir. Bununla birlikte siif yonetimi becerileri farkl degiskenler agisindan da
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin smif yonetimi becerilerinin,
kidem, cinsiyet, kadro tipi, egitim seviyesi, yardimci personel bulunma durumu, smifin
ozellikleri, aile ve idare destegi, 6gretmenin yeterlilik duygusu, hizmet i¢i egitim alma

ve 6gretmen tutumu degiskenleri agisindan farklilastigi ortaya koyulmustur.
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I11. YONTEM

A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel bir ¢aligma olup arastirmada genel tarama modellerinden biri olan
iligkisel tarama modeli kullanilacaktir. Tarama modellerinde belli bir evren hakkinda
genel bir bilgiye ulasmak amaclanir. Bu dogrultuda arastrmalar evrenin tamami
tizerinden ya da evrenden secilmis bir drneklem iizerinden vyiiriitiiliir. Iliskisel tarama
modeli ise iki veya daha fazla degiskenin birlikte degisiminin olup olmadigini ve
degisimin derecesinin ne yonde ve biyiikliikte oldugunu agiklamayir amaglayan
arastirma modelidir. Bu model yoluyla bulunan iligkiler gercek neden-sonug iliskisi
olarak yorumlanamaz fakat neden-sonug iliskisi hakkinda ipucu verir. Ayn1 zamanda
bir degiskendeki durumun bilinmesiyle digeri hakkinda kestirimde bulunulmasima

olanak saglar (Karasar, 2018).

Yapilan arastirmada miilteci ¢ocuklarla ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin davranis
ve 6gretim yonetimi becerileri tespit edilebilmesi i¢in “Davranis ve Ogretim Y 6netimi
Becerileri Olgegi’nin, demografik bilgilerin 6grenilmesi i¢in ise kisisel bilgi formu
kullanilmas1 ongoriilmiistiir. Verilerin toplanmasi i¢in ilk olarak kullanilacak olan
formlar online platformda kullanilabilecek duruma getirilmistir. Ogretmenlerden

kimliklerini belirtecek isim gibi bilgiler istenmeyecektir.

B. Orneklem Grubu

Bilgisayar ortamina aktarilan veriler, eksik/yanlis degerler ve aykir1 degerler agisindan
kontrol edilmis ve arastirmanin 6rneklemini, evren icerisinden basit tesadiifii yontemle

secilen 153 Anaokulu veya okul 6ncesi 6gretmeninden olugsmustur.

C. Veri Toplama Araglar:

Davranis ve Ogretim Yonetimi Becerileri Olgegi: Olcek, Martin ve Sass (2010)
tarafindan okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimindeki becerilerini 6lgmek

amaciyla gelistirilmis olup Tirkceye uyarlanmasi ve okul dncesi dgretmenleri i¢in
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gecerlik ve giivenirlik analizi Taghiyeva (2019) tarafindan yapilmistir. Olgek 12
maddeden olusmakta ve 6’1 likert tipinde hazirlanmistir. Olgekten alman yiiksek
puanlar, 6gretmenlerin davranig ve 6gretim ydnetimi becerilerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alfa i¢ tutarlilik

katsayisinin .92 oldugu goriilmiistiir.

D. Veri Toplama Sureci

Caligmanin  6rneklem grubunu anaokulu veya okul Oncesi &gretmenleri
olusturmaktadir. Bu nedenle anaokulu ve okul Oncesi Ogretmenlerine ulagmak
hedeflenmistir. Bunun i¢in ¢evrimi¢i platformda bir anket formu olusturulmustur.
Anket formu “Google Forms” iizerinden diizenlenmistir. Anket formunun igerisinde,
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Davrams ve Ogretim Yonetimi Becerileri Olgegi” yer
almigtir. Cevrimigi platform tizerinden anketin anaokulu 6gretmenlerine dagitilmasi

sonucunda toplam 153 anaokulu veya okul dncesi 6gretmene erigilmistir.

E. Verilerin Analizi

Tim istatistiksel analizler IBM SPSS 25.0 programi ile arastrma degiskenleri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla istatistiksel veri analiz yontemleri
kullanilmistir. Veri analiz yontemleri olarak kigisel degiskenleri incelemek igin
betimleyici istatistiksel yOntemler, arastrma degiskenleri ve kisisel degiskenler
arasindaki iligkiyi incelemek icin ve veri Olglim araclarindan elde edilen puanlarin

demografik degiskenlerle karsilastirilmasinda fark testleri kullanilmastir.

F. Arastirmanin Hipotezleri
H1: Katilimc1 dgretmenlerin cinsiyeti ile Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt
boyutlar1 anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

H2: Katilimc1 6gretmenlerin yasi ile Davranis ve Ogretim Ydnetimi ve alt boyutlar

anlaml diizeyde farklilagmaktadir.

H3: Katilime1 dgretmenlerin ¢alistigi kurum ile Davranis ve Ogretim Yonetimi ve

alt boyutlar1 anlamli diizeyde farklilagmaktadir.
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H4: Katilime1 gretmenlerin kidem durumu ile Davranis ve Ogretim Y dnetimi ve alt

boyutlar1 anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

H5: Katilimer 8gretmenlerin sinif mevecudu ile Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt

boyutlar1 anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

H6: Katilimc1 dgretmenlerin ¢alistigi yas grubu ile Davranis ve Ogretim Yonetimi ve

alt boyutlar1 anlaml diizeyde farklilasmaktadir.

H7: Katilimc1 6gretmenlerin daha 6nce gogmen ¢ocuklar ile ilgili egitimlere katilma
durumu ile Davramis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 anlamli diizeyde

farklilagsmaktadir.

H8: Katilimc1 6gretmenlerin son mezun oldugu egitim kademesi ile Davranis ve

Ogretim Y6netimi ve alt boyutlar1 anlaml diizeyde farklilasmaktadir.

H9: Katilime1 8gretmenlerin mezun oldugu béliim ile Davranis ve Ogretim Y dnetimi

ve alt boyutlar1 anlaml1 diizeyde farklilagsmaktadir.

H10: Katilimc1 6gretmenlerin daha 6nce gogmen ¢ocuklar ile ilgili egitimlere katilma
sayis1 ile Davranmis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 anlamli diizeyde

farklilagmaktadir.
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IV. BULGULAR

Bilgisayar ortamina aktarilan veriler, eksik/yanlig degerler ve aykiri1 degerler agisindan
kontrol edilmis ve arastirmanin 6rneklemini, evren igerisinden basit tesadiifii yontemle
secilen 153 Anaokulu veya okuldncesi 6gretmeninden olusmustur. Arastirmanin
verileri, Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi ve alt boyutlarinda yer alan ifadelerle
birlikte kisisel bilgi formunun uygulanmas: ile elde edilmis olup verilerin analizi bu

bélimde yapilmistir.

A. Degiskenlere Yonelik Betimsel Analizi Sonuclan

Arastirmanin degiskenleri; Davranis ve Ogretim Y 6netimi Olgegi ve alt boyutlarindan
olusmaktadir. Calismanm bu boliimiinde, degiskenlerle ilgili tanimlayict istatistikler

verilmistir.

Aragtrmanmn bu boliimiinde ankete katilan Katilimc1 6gretmenlerin  kisisel
ozelliklerinden cinsiyet, yas, mezun oldugu boliim, kidem durumu ve ¢alistigi kurum,
smif mevcudu ve yas grubu, son mezun olunan egitim kademesi, daha dnce go¢gmen
cocuklarla alakal1 egitim alma durumu ve egitim sayis1 dagilimlar1 incelenmis olup
kisisel oOzelliklerine yoOnelik tanimlayicit analizler yapilmis ve tablolar halinde

sunulmustur.
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Cizelge 1. Katilime1 Ogretmenlerin Bazi Sosyo-Demografik Dagilimlari

Kisisel Ozellikler N %
25 - 35 22,8
26-30 42 27,4
Yas 31-35 28 18,3
36-40 18 11,7
41+ 30 19,6
Total 153 100,0
Kadin 136 88,8
Cinsiyet Erkek 17 11,2
Total 153 100,0
Cocuk Gelisimi 42 27,5
Mezun Olunan Bolim 8glrjeltmenligi Oncesi 11 725
Total 153 100,0
15 alt1 31 20,6
16-20 51 33,3
Sinif Mevcudu 21-25 51 33,3
26+ 20 12,7
Total 153 100,0
1- 30 19,6
1-5yil 44 28,5
Meslek Kidemi 6-10 28 17,6
11+ 51 33,3
Total 153 100,0
3-4 24 15,7
5-6 123 80,4
Calisilan Yas Grubu 24 6 39
Total 153 100,0
Ozel okul 33 21,6
Cahstigimz Kurum Devlet okulu 120 78,4
Total 153 100,0
Lisans 135 88,2
E%?tilll:dlzzlézmg;dugunuz Yuksek lisans 18 11,8
Total 153 100,0
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Katilime1 6gretmenlerin Sosyo-Demografik dagilimlar: incelendiginde; %27,5’inin
26-30 yas, %?22,5’inin 25 yas alt1 ve %11,8’inin 36-40 yas araliginda oldugu,
%89,2’sinin kadm, %10,8’inin erkek oldugu, %72,5’inin okul 6ncesi 6gretmenligi,
%27,5’inin ¢ocuk gelisim mezunu oldugu, katilimci 6gretmenlerin girmis olduklar1
smiflarm %33,3linlin 16-20 ve 21-25 6grenci mevcudunun oldugu ve %80,4’liniin 5-
6 yas grubuna derse girdigi,%34,3 liniin 11 yil {izeri ve %17,6’smnin 6-10 y1l meslek
kidemine sahip oldugu, %78,4 inlin devlet okullarinda ¢alistig1 tespit edilmistir.

Cizelge 2. Katilimc1 Ogretmenlerin Bazi Sosyo-Demografik Dagilimlari

Kisisel Ozellikler N %
] Evet 31 20,6
Gocmen Cocuklarla Ilgili
Egitim Alma Durumu Hayr 122 79,4
Total 153 100,0
0 24 15,7
Smifta Bulunan Miilteci 1-° 111 72,5
Cocuk Sayisi 6+ 18 11,8
Total 153 100,0
0 115 75,5
) 1 27 17,6
Gocmen Cocuklarla Ilgili 2 5 29
Ahnan Egitim Sayis1 ’
3 6 3,9
Total 153 100,0
Evet 15 9,8
Siniftaki Miilteci g smen 102 66,7
Cocuklarin Tiirkce Bilme
Total 153 100,0
. ... Evet 61 40,2
Simiftaki Miilteci
Cocuklarn Kismen 80 52,0
Ebeveynlerinin - Tlrkce Hayir 12 7.8
Bilme Durumu
Total 153 100,0
Davyams_ sorunu 37 245
sergilemiyorlar
Simftaki Miilteci payranis sorunlart diger
Cocuklarin Davrams dgrenciler kadar s 75 49,0
Sorunlari Durumu
Davranis sorunlar1 yogun 41 26,5
Total 153 100,0
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Katilimer 6gretmenlerin %79,4’linlin miilteci ¢ocuklarla alakali egitim almadigy,
%20,6’smn1in egitim aldig1 ve egitim alan bu kisilerin %17,6’smnin bir kez, %3,9’unun
3 ve tizeri egitim aldig1, %72,5’inin smifinda 1-5 arasi miilteci gocugun bulundugu, bu
cocuklardan %66,7’sinin kismen Tiirk¢e bildigi ve ebeveynlerin %52’sinin Tiirkge
bildigi, miilteci cocuklarn %49,0’mm diger Ogrenciler kadar davranig sorunlari

sergiledigi tespit edilmistir.

Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi ve alt boyutlarinin normal dagilim hipotezine
uyup uymadigi ¢carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmak suretiyle tespit edilmis ve
parametrik test yontemleri tercih edilmistir (Tablo 3). Sonrasinda i¢ tutarlilik analizi
yapilarak Olceklerin ¢alismada kullanilmasinda bir sakincanin bulunup bulunmadigi

ele almmastir.

Katilimc1 6gretmenlerin sosyo-demografik 6zellikleri incelendikten sonra Davranis ve
Ogretim Yonetimi Olgegi ve alt boyutlarma yodnelik betimsel analiz sonuglari
incelenmistir. Kisisel bilgilerine gore degiskenlerin grup puanlarinin farklilagsma
durumu incelenirken normal dagilim varsaymmini saglayan degiskenlerin iki grup
karsilagtirmalarinda “bagimsiz 6rneklem t testi” {i¢ ve tizeri grup karsilastirmalarinda

“ANOVA” kullanilmistir.

Cizelge 3. Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Davranis ve Ogretim . Davranis

Degerler o Ogretim Yonetimi o

Yonetimi Yonetimi
Carpikhk -,080 -,806 445
Basiklik -,238 -,435 -,861
Shapiro-Wilk Z 980 ,900 933
P 000 ,000 000
Kolmogorov-Smirnov ,083 172 139
P 000 ,000 000

Secer (2015) normal dagilim varsayiminin; ‘carpiklik ve basiklik’ degerleri bakilarak

degerlendirmenin daha dogru bir yaklasim oldugunu degerlendirmistir. Tabachnick ve
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Fidell (2013), carpiklikla basiklik degerlerinin +1,00 ve -1,00 degerlerinin arasinda
oldugu hallerde normal dagilimin saglandigin1 kabul etmektedir. Gergeklestirilen

analizler sonucunda degiskenlerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Devaminda, veri toplama araci olarak tercih edilen Davranis ve Ogretim Yonetimi
Olgegi ve alt boyutlarina yonelik i¢ tutarlilik analizi yapilmustir. Cronbach’s Alpha

degerlerinin kriterleri asagidaki gibidir;

o degeri,

0,00 <a<0,40 ise Giivenilir degil

0,40 <a <0,60 ise Diisiik giivenilirlikte
0,60 <a<0,80 ise Oldukga guvenilir
0,80 <a<1,00 ise Yuksek guvenilirdir.

Cizelge 4. Giivenilirlik Analizi Bulgulari

Olgekler Cronbach's Alpha Madde
Sayisi
Davrams ve Ogretim Yonetimi 132 10
Ogretim Y6netimi , 735 6
Davranis Y6netimi ,680 4

Arastirmada kullanilan Davrams ve Ogretim Yonetimi Olgeginin Cronbach Alpha
degeri 0,732’dir. Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgeginin alt boyutlarindan; dgretim
yontemi Cronbach Alpha degeri 0,735, davranis yonetimi Cronbach Alpha degeri
0,680°dir. Bu degerler; Olceklerin olduk¢a giivenilir oldugunu ve analizde

kullanilmasinda bir engelin olmadigini géstermektedir.

Cizelge 5. Degiskenlere Yonelik Betimsel Analizi Sonuglari

Olgek N Min. Maks. Ort. SS
Davrams ve Ogretim Yénetimi 153 2,80 5,10 3,81 ,50
Ogretim Y 6netimi 153 1,83 5,83 4,22 1,05
Davranig YoOnetimi 153 2,00 4,75 3,20 7
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Katilimc1 dgretmenlerin Davranis ve dgretim yonetimi Olgegi ifadelerine verdigi
yanitlarin ortalamasi 3,81+0,50, en az puani 2,80 ve en fazla puani 5,10 olarak tespit

edilmistir.

Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi alt boyutlarmdan 6gretim yonetimi ifadelerine
verdigi yanitlarin ortalamasi 4,22+1,05, en az puani1 1,83, en fazla puani 5,83 olarak,
davranis yonetimi ifadelerine verdigi yanitlarin ortalamasi 3,20+0,77, en az puani

2,00, en fazla puani 4,75 olarak tespit edilmistir.

B. Fark Testleri

Calismanin bu kisminda arastirma grubunu teskil eden cinsiyet, yas, mezun oldugu
boliim, kidem durumu ve calistigi kurum, siif mevcudu ve yas grubu, son mezun
olunan egitim kademesi, daha 6nce go¢men cocuklarla alakali egitim alma durumu ve
egitim sayist dagilimlarma gore degiskenlerden elde edilen ortalama puanlar

arasindaki farklilagmalar ele alinacaktir.

Cizelge 6. Cinsiyet Degiskenine Gore Davrams ve Ogretim Yonetimi Olcegi ve Alt

Boyutlarindan Elde Edilen Puan Ortalamalarmin Karsilastiriimasi

Cinsiyet -
Degiskenler N X SS t p
Durumu
Davramis ve Ogretim Kadmn 136 3,82 51
e . , 7156 ,450
Yonetimi Erkek 17 375 42
Kadm 136 425 1,06
Ogretim Y Onetimi Erkek 17 395 97 1514 131
Kadm 136 3,17 A7
- Erkek 17 343 80
Davranis Yonetimi ) 064
1,859
Kadm 136 3,82 51

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 6); Katilimc1 6gretmenlerin, Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutlar1 ve Ogretim yOnetimi ve davranig ydnetimi, cinsiyet

durumuna gore istatistiki bakimdan anlamli farklilasmamaktadir (p>0,05). Diger bir
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ifade ile katilime1 6gretmenlerin cinsiyet durumu; Davranis ve Ogretim Y&netimi ve

alt boyutlar1 6gretim ve davranig yonetimi, puanlarmi etkilemedigi belirlenmistir.

Cizelge 7. Mezun Olunan Bolim Degiskenine Gére Davranis ve Ogretim Y&netimi

Olgegi ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puan Ortalamalarmm Karsilastiriimasi

Mezun
Degiskenler Olunan N X SS F p
Bolum
Cocuk 42 3,81 48
Davrams ve Ogretim Gelisimi
R 138 890
YOnetim N ) , ;
onetiy Okul Oncesi 111 381 51
Ogretmenligi
Cocuk 42 428 1,15
. . W Gelisimi
Ogretim Y Onetimi 655 513
Okul Oncesi 111 4,19 1,01
Ogretmenligi
Cocuk 42 3,12 ,81
o Gelisimi
Davranis Y onetimi }
1,112 267
Okul Oncesi 111 323 76 =
Ogretmenligi

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 7); katilimci 6gretmenlerin mezun olduklar1 bélime
gore Davranig ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar ve 6gretim yonetimi ve davranis
yOnetimi istatistiki bakimdan anlamli farklilagsmamaktadir (p>0.05).Diger bir ifade ile
katilimc1 8gretmenlerin mezun olduklari bdliim; Davranis ve Ogretim Ydnetimi ve alt

boyutlar1 6gretim ve davranis yonetimi puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.
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Cizelge 8. Calisilan Kurum Degiskenine Gore Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi

ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

Calsilan _

Degiskenler N X SS t p
Kurum

Davrams ve Ogretim Ozel okul 33 386 50

Yonetimi Devlet 120 379 50 1020 308
okulu
Ozel okul 33 431 97

Ogretim Y6netimi

¢ Devlet 120 419 107 828 408
okulu
Ozel okul 33 3,19 73

Davranis Yonetimi

s Devlet 120 320 79 ~034 973

okulu

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 8); Katilimc1 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kuruma goére

Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 ve 6gretim yonetimi ve davranis

yOnetimi istatistiki bakimdan anlamli farklilasmamaktadir (p>0.05). Diger bir ifade ile

katilime1 dgretmenlerin calistiklar1 kurum; Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt

boyutlar1 6gretim ve davranig yonetimi puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.

Cizelge 9. Son Mezun Olunun Egitim Kademesi Degiskenine Gore Davranis ve

Ogretim Yonetimi Olgegi ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasi
Son Mezun
Olunun _

Degiskenler o N X SS t p
Egitim
Kademesi

Davramis ve Ogretim Lisans 135 381 52

Yonetimi Y tiksek 18 378 38 312 756
lisans

59



Cizelge 10. (Devami) Son Mezun Olunun Egitim Kademesi Degiskenine Gore
Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi ve Alt Boyutlarmndan Elde Edilen Puan

Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Degiskenler Son N X SS t p
Mezun
Olunan
Egitim
Kademesi
Ogretim Lisans 135 4,24 1,08 ,888 ,375
Yonetimi
Y Uiksek 18 4,07 ,80
Lisans
Davranig Lisans 135 3,18 79 1,306 ,193
Y onetimi
Y uksek 18 3,35 ,65
Lisans

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 9); katilimc1 6gretmenlerin son mezun olduklar1
egitim kademesine gdre Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 ve dgretim
yonetimi ve davranig yonetimi istatistiki bakimdan anlamli farklilagsmamaktadir
(p>0,05). Diger bir ifade ile katilimci 6gretmenlerin son mezun olduklar1 egitim
kademesi; Davrams ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 6gretim ve davranis

yonetimi puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.
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Cizelge 11. Gocmen Cocuklarla ilgili Egitim Alma Degiskenine Gore Davranis ve
Ogretim Yonetimi Olgegi ve Alt Boyutlarmdan Elde Edilen Puan Ortalamalarmin

Karsilastirilmasi
GoOcgmen
Cocuklarla
Degiskenler Ilgili Egitim N X SS t p
Alma
Durumu
Davrams ve Ogretim Evet 31 3,82 51
R 312 756
Yonetimi ; :
Hayir 122 3,80 .50
. ) . Evet 31 419 1,06
Ogretim Y Onetimi 888 375
Hayir 122 422 1,05
N Evet 31 3,26 76
Davranis Y onetimi ) 193
1,306
Hayir 122 3,18 78

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 10); katilimc1 6gretmenlerin gé¢men ¢ocuklarla
ilgili egitim alma durumuna gdre Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 ve
Ogretim  yoOnetimi ve davranig yOnetimi istatistiki bakimdan anlamlh
farklilasmamaktadir (p>0,05). Diger bir ifade ile katilimci 6gretmenlerin go¢men
cocuklarla ilgili egitim alma durumu; Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlari

Ogretim ve davranis yonetimi puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.
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Cizelge 12. Yas Degiskenine Gore Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi ve Alt

Boyutlarindan Elde Edilen Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Degiskenler Yas N X SS F p
25 - 35 369 56
) 26-30 42 383 39
Davrams ve Ogretim
Vénetimi 30-35 28 394 68 2086 083
36-40 18 377 32
41+ 30 381 44
25 - 35 371 1,17
26-30 42 446 87
Ogretim Ynetimi 30-35 28 440 1,17 589 000
36-40 18 418 94
41+ 30 429 01
25 - 3 364 85
26-30 42 289 62
Davranis Yénetimi 30-35 28 323 71 10,366 ,000
36-40 18 314 86
41+ 30 310 .65

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 11); katilime1 6gretmenlerin yasina gére, Davranis
ve Ogretim Yonetimi anlaml diizeyde farklilasmamaktadir (p>0,05).Diger bir ifade
ile katilimc1 O@retmenlerin  yas;; Davramis ve Ogretim Yonetimi puanlarini

etkilemedigi belirlenmistir.

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 11); katilimc1 6gretmenlerin yasina gore, Davranis
ve Ogretim Yonetimi alt boyutlar1 8gretim yonetimi ve davranis yonetimi istatistiki

bakimdan anlaml diizeyde farklilagsmaktadir (p<0,05).Diger bir ifade ile katilimc1
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ogretmenlerin yas durumu; katilime gretmenlerin, Davranis ve Ogretim Y énetimi ve

alt boyutlar1 6gretim yonetimi, davranig yonetimi puanlarini etkiledigi belirlenmistir.

Ayrica katilime1 6gretmenlerden 26-30 yas araliginda olanlarin 6gretim yonetimi diger

yas gruplarina gore daha yiiksek ¢iktig1 ve 25 yas alt1 6gretmenlerin davranis yonetimi

diger yas gruplarma gore daha yiiksek ¢iktig1 ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Cizelge 13. Kidem Degiskenine Gore Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi ve Alt

Boyutlarindan Elde Edilen Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

Degiskenler Kidem N X SS F D
= 30 3,72 ,46
Davramis ve (")gretim 125 44 3,82 o7
Yonetimi 6-10 28 374 47 1608 187
11+ 3,87 48
51
1- 30 391 1,06
1-5yil 44 431 1,08
Ogretim Y6netimi
¢ 6-10 28 433 10 21 0%
11+ 4,24 1,02
51
1- 30 3,42 79
1-5yil 44 3,09 79
Davranis YoOnetimi
6-10 28 2 86 68 6,910 ,000
11 + 3,32 74
51

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 12); katilimc1 6gretmenlerin, Davranis ve Ogretim

Yonetimi ve alt boyutu 6gretim yonetimi kidem durumuna gore istatistiki bakimdan

anlamli farklilagmamaktadir (p>0.05).Diger bir ifade ile katilimci 6gretmenlerin
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kidemi, Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutu 6gretim ydnetimi puanlarini

etkilemedigi belirlenmistir.

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 12); katilime1 6gretmenlerin, Davranis ve Ogretim
Yonetiminin alt boyutlarindan davranis yonetimi kidem durumuna gore istatistiki
bakimdan anlamli farkhilagmaktadir (p<0,05). Diger bir ifade ile katilimct
ogretmenlerin kidemi; davranig yonetimi puanlarin etkiledigi belirlenmistir. Ayrica
katilimc1 6gretmenlerin 1 yil alt1 ¢alisanlarin davranig yonetimi diger 6gretmenlere

gore daha yiiksek ¢iktigi ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

Cizelge 14. Sinif Mevcudu Degiskenine Gore Davranis ve Ogretim Ydnetimi Olgegi

ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Siif _
Degiskenler N X SS F p
Mevcudu
15 alt1 31 3,78 45
Davramis ve Ogretim 16-20 51 3,79 48
.l 4,285 ,006
Yonelly 21-25 51 392 .40
26+ 20 3,60 75
15 alt1 31 4,13 1,10
. ) o 16-20 51 4,18 1,06
Ogretlm Y Onetimi 5868 001
21-25 51 4,50 74
26+ 20 3,72 1,40
15 alt1 31 3,26 79
o 16-20 51 3,21 ,82
Davranis Yonetimi 2375 070
21-25 51 3,06 72
26+ 20 3,42 72

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 13); katilime1 6gretmenlerin sinif mevcuduna gore,
Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlarindan davranis yonetimi istatistiki
bakimdan anlamli farklilasmamaktadir (p> 0,05).Diger bir ifade ile katilimci
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ogretmenlerin katildiklar1 smiflarm mevcudu Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt

boyutlarindan davranig yonetimi, puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 13); katilimc1 6gretmenlerin sinif mevcuduna gore
Ogretim yOnetimi istatistiki bakimdan anlamli farklilasmaktadir (p<0,05).Diger bir
ifade ile katilimci 6gretmenlerin meslek durumu; katilimer 6gretmenlerin, puanlarini

etkiledigi belirlenmistir.

Ayrica katilimctr 6gretmenlerin girmis oldugu smiflardan mevcudu 21-25 olanlarin
ogretim yonetimi diger 6gretmenlere gore daha yliksek c¢iktigi ve istatistiki olarak

anlamli oldugu tespit edilmistir

Cizelge 15. Calisilan Yas Grubu Degiskenine Gore Davranis ve Ogretim Ydnetimi
Olgegi ve Alt Boyutlarmdan Elde Edilen Puan Ortalamalarinm Karsilastirilmasi

Cahsilan _

Degiskenler N X SS F p
Yas Grubu

) 3-4 24 3,91 42

Davramis ve Ogretim

Yénetimi 5-6 123 3,78 52 1,379 253
7+ 6 3,88 25
3-4 24 4,41 78

Ogretim Y 6netimi 5-6 123 415 111 2818 061
7+ 6 4,75 44
3-4 24 3,17 49

Davranis Y onetimi 5-6 123 3,23 82 4,425 013
7+ 6 2,56 22

Analiz sonucuna gére (Bkz. Tablo 14); katilimc1 6gretmenlerin, Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutu Ogretim yonetimi caligilan yas grubuna gore istatistiki
bakimdan anlamli farklilagmamaktadir (p>0.05).Diger bir ifade ile katilimci
ogretmenlerin ¢alistiklar1 yas grubu, Davrams ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutu

Ogretim yonetimi puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.
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Analiz sonucuna gére (Bkz. Tablo 14); katilimc1 6gretmenlerin, Davranis ve Ogretim
Y Onetiminin alt boyutlarindan davranis yonetimi ¢aligilan yas grubuna gore istatistiki
bakimdan anlamli farkhilagsmaktadir (p<0,05).Diger bir ifade ile katilimci
Ogretmenlerin calistiklart yas grubu; davranis yonetimi puanlarini etkiledigi

belirlenmistir.

Ayrica katilimcr 6gretmenlerden 5-6 yas grubuna derse girenlerin davranis yonetimi
diger 6gretmenlere gore daha yiiksek ¢iktig1 ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Cizelge 16. Gogmen Cocuklar Ile Igili Alman Egitim Sayis1 Degiskenine Gore
Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puan

Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

GoOgmen
cocuklar
ile ilgili _
Degiskenler X SS F p
alinan
egitim
sayisi
0 115 3,82 51
Davramis ve Ogretim 1 27 3,79 47
e . ,822 ,483
Yonetimi ) 5 357 4
3+ 6 3,88 ,62
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Cizelge 15. (Devami) Gé¢men Cocuklar ile Igili Alman Egitim Sayis1 Degiskenine

Gore Davranis ve Ogretim Yonetimi Olgegi ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puan

Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Degiskenler Gocmen N SS F p
cocuklar
ile ilgili
alinan
egitim
sayisi
0 115 4,23 1,04
1 27 4,18 1,03
Ogretim Y6netimi 2 5 3,67 1,42 1,156  ,327
3+ 6 4,50 1,04
Davranis Yonetimi 0 115 3,20 .76
1 27 3,21 ,83
2 5 3,42 1,09 ,692 557
3+ 6 2,94 ,50

Analiz sonucuna gore (Bkz. Tablo 15); katilimc1 6gretmenlerin gogmen ¢ocuklarla

ilgili egitim sayisina gdre Davrams ve Ogretim Y dnetimi ve alt boyutlar1 ve 6gretim

yonetimi ve davranig yOnetimi istatistiki bakimdan anlamli farklilagsmamaktadir

(p>0.05). Diger bir ifade ile katilimc1 6gretmenlerin gégmen ¢ocuklarla ilgili egitim

alma durumu; Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 8gretim ve davranis

yonetimi puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.
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Cizelge 17. Hipotez Degerlendirmesi (Fark Testleri)

Davranis ve .o .
. .o L Ogretim Davranmis
Degiskenler Ogretim L L
L YOonetimi Yonetimi
Yonetimi
H1: Katilime1 6gretmenlerin cinsiyeti
ile Davranis ve Ogretim Yonetimi
X X

ve alt boyutlart anlamli diizeyde

farklilagsmaktadir.

H2: Katilimer &gretmenlerin yasi ile
Davranis ve Ogretim Yénetimi ve
alt boyutlar1 anlamli  diizeyde

farklilagsmaktadir.

H3: Katilimer 6gretmenlerin ¢alistig
kurum ile Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutlar1 anlamh

diizeyde farklilasmaktadir.

H4: Katilimer 6gretmenlerin kidem
durumu ile Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutlart anlamh

diizeyde farklilasmaktadir.

H5: Katilmer  dgretmenlerin - sinif
mevcudu ile Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutlar1 anlamli

diizeyde farklilasmaktadir.

Hé6: Katilimer 6gretmenlerin ¢alistigi
yas grubu ile Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutlar1 anlamli

diizeyde farklilagsmaktadir.
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Cizelge 18. (Devami) Hipotez Degerlendirmesi (Fark Testleri)

Degiskenler

H7: Katilimci
ogretmenlerin daha once
gé¢cmen cocuklar ile ilgili
egitimlere katilma
durumu ile Davranis ve

Ogretim Yénetimi ve alt

boyutlari anlaml
dizeyde
farklilagsmaktadir.

HS: Katilimer

6gretmenlerin son mezun
oldugu egitim kademesi
ile Davranis ve Ogretim

Y06netimi ve alt boyutlar

anlamli diizeyde
farklilagsmaktadir.
H9: Katilimei

Ogretmenlerin mezun
oldugu bolim ile
Davranis  ve Ogretim

Yonetimi ve alt boyutlar

anlamli diizeyde
farklilagsmaktadir.
H10: Katilime1

6gretmenlerin daha 6nce
gd¢men cocuklar ile ilgili
egitimlere katilma sayisi
ile Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutlari
anlaml diizeyde

farklilagmaktadir

Davranis ve

Ogretim
Yonetimi
X
X
X
X

Davranmis

Yonetimi

Ogretim

Yonetimi

X: Red, \: Kabul
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V. TARTISMA

Bu arastirma kapsaminda sinifinda miilteci gocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
davranig ve 6gretim yonetimi becerileri incelenmistir. Calismanin bu boliimiinde
arastirma kapsaminda incelenen hipotezlerden elde edilen sonuglarin literatiirdeki

diger bulgular ile karsilastirilarak yorumlanmasina yer verilmistir.

Arastirma sonucunda, 0gretmenlerin davranis ve 6gretim yonetimi becerileri ve alt
boyutlarinin, cinsiyet degiskeni agisindan farklilik gostermedigi ortaya koyulmustur.
Bu noktada Ogretmenlerin davranis ve Ogretim yonetimi becerilerinin cinsiyetten
bagimsiz bir sekilde gelistigi ve sergilendigi soylenebilir. Literatiir incelendiginde
farkli bulgularm yer aldig1 goriilmektedir. Toran ve Genggel Akkus (2016) ve Giinayd1
(2019) tarafindan yapilan arastirmalarda okul dncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerinin
Ogretmenlerin smif yonetimi becerileri iizerinde bir farklilik yaratmadigi, sinif
yonetimi becerileri diizeyi olarak birbirlerine yakin yeterlilik gdsterdikleri ortaya
koyulmustur. Ayrica, Nur (2012) gergeklestirdigi tez ¢alismasinda ve Korkut ve
Babaoglan (2010) tarafindan yazilan makalede de cinsiyetin davranis ve 6gretim
yOnetimi tizerinde etkili bir faktor olmadigi saptanmustir. Bununla birlikte Tonbul ve
Yalginkaya (2002), Kaplan (2018) ve Zembat ve arkadaglar1 (2017) tarafindan yapilan
arastirma bulgularinda kadin 6gretmenlerin daha fazla smif yonetimi beceri puanina
sahip olduklar1 gorilmiistir. Komitoglu (2009) tarafindan gergeklestirilen
arastrmada, kadin 6gretmenlerin lehine smif yonetimi becerilerindeki alt boyutlar
soyle belirlenmistir: 6grenme ve 6gretme siireci, 6grencilerin ilgisini ¢ekme, smif
yonetiminde zaman yonetimi ve sinifta davranig diizenlemeleri. Yesilyurt ve Cankaya
(2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise, cinsiyet degiskeninin etkili oldugu
alanlar arasinda smiftaki pozitif atmosfer, disiplin, vizyon vb. olmak iizere sinif
yonetimi becerileri sayilmistir ve bu alanlarda erkek dgretmenlerin daha yiiksek puan
aldig1 tespit edilmistir. Gortildiigii gibi literatiirde bulgular farklilik gdstermektedir.
Bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun kadin oldugu dikkat

cekmektedir. Bu arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin de biiyiik bir
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cogunlugu kadin 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgularin

bu durumdan etkilenebilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonu¢ ise Ogretmenlerin davranig ve O6gretim
yonetimi becerileri ve alt boyutlarinin, mezun olduklar1 boliim degiskeni agisindan
farklilik gostermedigi yoniindedir. Literatiir incelendiginde arastrmanin bu bulgusu
ile benzer olarak ortaya koyulan bulgularin oldugu goriilmektedir. Tunca (2010) ve
Dinger ve Akgiin (2015) tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda da 6§retmenlerin
mezun olduklar1 bolime gore davranis ve Ogretim yonetimi becerilerinin
farklilasmadigi ortaya koyulmustur. Bu durumun alman egitimin siiresi ve igeriginin
farkli olmasmin yaninda 6gretmenlerin kendini gelistirme basamaklarinin da etkili
olmast oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte literatiirde bu bulguyu
desteklemeyen sonuclar da bulunmaktadir (Sucuoglu ve ark., 2004; Turla ve ark.,
2001). Dinger ve Akgiin (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise agik 6gretim
boliimleri ile o6rgiin egitim bdliimleri arasimda anlamhi farklilik tespit edilmistir.
Yesilyurt ve Cankaya (2008) tarafindan gerceklestirilen calismada 6gretmenler lisans
ve On lisans boliim mezunu olmak {izere iki boyutta incelenmistir. Yapilan calisma
neticesinde ©On lisans bolim mezunu O&gretmenlerin, lisans bdlim mezunu
O0gretmenlerine gore; motivasyonu saglama, farkli 6gretim metodlar1 kullanma,
ogrencileri aktif bir bicimde derse katma ve yapici elestiri kullanma alaninda daha
yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir. Toran ve Akkus (2016) tarafindan gergeklestirilen
calismada ise boliimler “okul dncesi”, “smif 6gretmenligi” ve “diger” olarak ayrilmis
ve anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna gore, okul 6ncesi 6gretmenleri
smif Ogretmenlerinden daha yiiksek diizeyde smif yOnetimi becerisine sahiptir.
Literatiirdeki bulgular arasindaki bu farkliligin nedeninin demografik degiskenlerden
kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bulundugu yer, kidem, kendini
gelistirme diizeyleri arasinda olusabilecek farkliliklarin mezun olunan bdlim

temelinde etki gdstermis olabilecegi diigiiniilmektedir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin davranig ve 6gretim yonetimi becerileri ve alt
boyutlarinin, calistiklar1 kurum degiskeni agisindan farklilik gostermedigi ortaya
koyulmustur. Literatiire bakildiginda bu bulguyu destekleyen ¢aligmalarin bulundugu
gorulmektedir. Ekici ve arkadaslar1 (2017) ve Komitoglu (2009) tarafindan yapilan

arastirmalarda calistiklar1 kurum ve davranis ve 6gretim yonetimi becerileri arasinda
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anlamli bir farklilik olmadigi ortaya koyulmustur. Bununla birlikte Gliven ve Cevher
(2005) ve Taghiyeva (2019) tarafindan yapilan ¢aligmalarda anlamli bir farklilik
bulundugu ortaya koyulmustur. Yapilan c¢alismalara bakildiginda fark bulunan
caligmalarda devlet ve 6zel okul olarak yapilan ayrimda gézeneklere diisen sayilarin
birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir. Ancak hem bu ¢alismada hem de benzer
bulgular elde eden diger calismalarda ise 6gretmen sayilarmin gézenek temelinde
dengeli dagilmadigir goriilmektedir. Farkin bu temelde ortaya g¢ikabilecegi
disiiniilmektir. Bir diger calismada ise, kadrolu ve s6zlesmeli 6gretmen olmak {izere
iki boyutta incelenen c¢alisilan kurum degiskeninin anlamli farklilik yarattig
goriilmiistlir ve bu fark kadrolu 6gretmenler lehine bulunmustur (Dinger ve Akgiin,

2015).

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin davranig ve gretim yonetimi becerileri ve alt
boyutlarmin, son mezun olduklar1 egitim kademesi degiskeni agisindan farklilik
gostermedii ortaya koyulmustur. Literatiir incelendiginde benzer sekilde Dinger ve
Akgiin (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerileri ile egitim durumlar1 arasinda bir iliski bulunmamustir. Dingcer ve Akgln
(2015), boliimtii 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans boliimleri olmak tizere ele almistir.
Nur (2012) tarafindan gergeklestirilen tez caligmasinda 6gretmenlerin on lisans, lisans
veya yiiksek lisans mezunu olup olmamasmin sinif yonetimi becerileri ile iliskili olup
olmadig1 incelenmis ve anlamli farklilik bulunamamustir. Turla ve ark. (2001) da benzer
sekilde 6grenim diizeyi ile davranis ve 6gretim yonetimi becerisi arasinda iliski bulamamustir.
Erkan (2009), sinif 6gretmenleri ile gerceklestirdigi calismasinda mezun olunan kurum ile
yonetim becerisi arasinda iligki bulamamistir. Literatiir incelendiginde bunun aksi
sonuglarm da oldugu gériilmektedir. Ornegin Giiven ve Cevher (2005), kiz meslek
lisesi ve ¢ocuk gelisimi mezunlarinin lisans mezunlarina gore daha ytliksek oldugunu
bulmustur. Benzer sekilde Toran ve Genggel Akkus (2016) yaptiklar1 aragtirmada okul
oncesi 0gretmenlerinin smif yonetimi becerileri iizerinde 6grenim diizeyinin etkisinin
oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu noktada elde edilen bulgunun genel literatir ile

uyumlu oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada 6gretmenlerin davranig ve 6gretim yonetimi becerileri ve alt boyutlarmin,
gocmen cocuklarla ilgili egitim alma durumu ve aldiklar1 egitim sayis1 degiskeni

acisindan farklilik gostermedigi ortaya koyulmustur. Literatiir incelendiginde bu iki
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degiskenin bir arada incelendigi herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Ancak genel
anlamda bakildiginda gégmen cocuklarla ¢alisma durumu yaklasik olarak 10 yildir
stiregelen bir durumdur. Bu noktada 6gretmenlerin bu konu ile ilgili tecriibeli olduklar1
ve bu nedenle almman egitimin herhangi bir farklilik yaratmadigi diisiiniilmektedir.
Ayni zamanda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %80’ ine yakin1 gogmen ¢ocuklar i¢in
herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadiklarmi belirtmislerdir. Bu durumun da

sonuglar iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda katilimci Ogretmenlerin yasina gore, davranis ve Ogretim
yonetimi anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte alt boyutlarin
farklilastig1r goriilmiistiir. Katilimci 6gretmenlerden 26-30 yas araliginda olanlarin
Ogretim yonetimi diger yas gruplarmma gore daha yiiksek ¢iktig1 ve 25 yas alt1
ogretmenlerin davranig yonetimi diger yas gruplarma gore daha yiiksek ¢iktigi ve
istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu durumun degisen egitim sistemi
ile ilgili oldugu diistiniilmektedir. 26-30 yas araligindaki bireyler lilkemizdeki egitim
sistemi diistiniildiigiinde 5-10 yillik ¢alisma siireci igerisinde yer almaktadir. Hem
tecrilbbe kazanmis durumda hem de heniiz tilkenmislik yasamamaktadir. Bu nedenle
ogretim yonetimine iliskin algilar1 daha yiiksek ¢ikmis olabilir. Ancak literatiir
incelendiginde yas degiskeni ile davranis ve Ogretim yonetimi becerileri arasinda
anlamli  bir farklilik olmadigini gdsteren arastirmalarin  yogunlukta oldugu
goriilmektedir. Ekici, Giinhan ve Anilan (2017), Yi1lmaz ve Aydin (2015) ve Kaplan
(2018) tarafindan yapilan arastirmalari bulgusu bu calisma ile Ortlismemektedir.
Komitoglu (2009) ¢alismasinda 31-40 yas ile 41-50 yas grubu arasinda, “problemli
eylemlerin Onlenmesi” alt boyutunda, 41-50 yas grubunun lehine bir degisim
bulmustur. Erkan (2009), 51+ yas Ogretmenlerin lehine olmak Uzere, 31-40 yas
grubuna gore daha demokratik bir iklimi tercih ettiklerini bulmustur. Nur (2012)
tarafindan gerceklestirilen tez ¢alismasinda ise, bu tez calismasiyla benzer sekilde,

yasin anlamli bir degisken olmadig1 sonucuna varilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger bulgu ise katilimei 6gretmenlerin, davranis ve
Ogretim yonetimi ve alt boyutu dgretim yonetimi kidem durumuna gore istatistiki
bakimdan anlamli farklilasmadigi ancak davranig yonetimi agisindan farklilastig
ortaya koyulmustur. 1 yil alti caliganlarm davranig yonetimi puanlarinin diger

Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yeni mezun olan 6gretmenlerin
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iiniversiteden elde ettikleri bilgiler heniiz tazedir ve giinlimiiz egitim sistemine
bakildiginda akademik becerilerden ¢ok davranis egitimi temelinde ge¢cmise oranla
daha fazla bilgi O6grencilere sunulmaktadir. Durumun bu temelde farklilastig
diistiniilmektedir. Literatiir incelendiginde ise Ekici ve arkadaslar1 (2017) ile Keles ve
Yasar (2016) tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda da kidem ve davranis
yonetimi arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya koyulmustur. Toran ve Akkus
(2016) kidem durumu ile smif yonetimi becerisi agisindan negatif bir iligki tespit
etmistir. Yesilyurt ve Cankaya (2008) ise, kidem degiskenine gore yapilan analiz
sonucunda, 21 yil+ kidemli olan bireylerin, genel manada daha diisiik kidemli olan
bireylere gore sinif yonetimi becerisi agisindan daha yiiksek puan aldigini bulmustur.
Buna gore 21 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenler, 6grencilerinin sorunlar: ile
devamli ilgilenmekte ve rehber olmakta; 6grencilere davranislari ile rol model olmakta
anlamli diizeyde daha iyi bulunmustur. Tekerci (2008), géreve yeni baslayan (1-10 yil)
ogretmenlerin, 21 yil ve {lizeri 6gretmen olarak calisan bireylerden daha demokratik
bir tutuma sahip oldugunu bulmustur. Bunun tersi bir bigimde Tiimkaya (2005) goreve
yeni baslayan ogretmenlerin kat1 ve disiplinli bir tutum sergiledigini ve kidem yili
arttikca demokratik tutumun arttigini tespit etmistir. Denizel ve ark. (2005) ise, kidem
durumu ile yonetim becerisi arasinda bir iligki tespit edememistir. Benzer sekilde Ayar
ve Arslan (2008) kidem durumu ile smif yonetimi becerisi arasinda anlaml bir iliski

olmadigmi saptamistir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin davranis ve 0gretim yonetimi becerileri ve alt
boyutlarmin, smif mevcudu degiskeni agisindan farklilik gostermedigi ortaya
koyulmustur. Bu bulgu literatiirde yer alan caligmalarla Ortiismektedir. Guven ve
Cevher (2005), smif mevcudu ile davranig yonetimi arasinda bir iliski olmadigini
bulmustur. Bu bulgu, baska arastrmalar tarafindan da tespit edilmistir (Dinger ve
Akgin, 2015; Yalgmkaya ve Tonbul, 2002). Bununla birlikte 6gretim yonetimi
puanlarmin farklilastigi; siniflardan mevcudu 21-25 olanlarm 6gretim yonetimi diger
Ogretmenlere gore daha yiiksek ¢iktig1r goriilmiistiir. Smif mevcudu yiikseldikge
ulagilan 6grenci sayis1 azalmakta ve kontrol zorlasmaktadir. Sirkeci (2010), 6grenci
mevcudunun artmasinin, 6gretmenlerin smif diizenini saglama ve smifta mevcut olan
disiplin problemleriyle basa ¢ikmada giicliigii artirdigini vurgulamistir. Tlmkaya
(2005) de benzer bir duruma vurgu yaparak, smif mevcudunun artmasinin,

ogretmenlerin kat1 disipline gecis yapmasmna neden oldugunu ve dolayisiyla smif
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mevcudunun artmasinin dgretmenlerin eylem ve tutumlarini negatif yonde etkiledigini
ifade etmistir. Kocoglu (2013), Giiven ve Cevher (2005) tarafindan yapilan
aragtirmalarda smif mevcudu arttikca smnif yonetimi becerilerinin azaldigini ve
zorlastigint ortaya koymuslardir. Blatchford, Bassett, Goldstein ve Martin (2003)
bilhassa okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin yaslari ve gelisim 6zelliklerinden kaynakli
olarak destege daha fazla ihtiya¢ duyduklarini ve kii¢iik smiflarin bu temelde daha
verimli oldugunu vurgulamaktadir. Okul oncesi egitimde smif i¢i destek onemli bir
yer tutmaktadir. Ogretmenlerin daimi smif ici destek almalarinin davranis ve dgretim
yonetimi becerilerini destekleyebilecegi ve sonuglarin bu durumdan etkilenebilecegi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimi
becerilerinin yliksek olmasi da gruplarda ortaya c¢ikabilecek olumsuz yonleri

dengeleyerek bir farklilik olusmamasina neden olmus olabilir.

Arastirma sonucunda elde edilen son bulgu ise 6gretmenlerin davranis ve 6gretim
yOonetimi becerileri ve alt boyutlarinin, ¢alisilan yas grubuna gore istatistiki bakimdan
anlamli farklilasmadigi; bununla birlikte davranis yOnetiminin ise calisilan yas
grubuna gore istatistiki bakimdan anlamli farklilastigi yOniindedir. Katilimc1
ogretmenlerden 5-6 yas grubuna derse girenlerin davranig yonetimi diger 6gretmenlere
gore daha yiiksek ¢iktig1 ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Yas
ilerledikce  Ogrencilerin  kurallar1  almaya  yonelik  hazirbulunusluklarinin
yiikselmesinin Ogretmenlerin davranis yonetimini daha kolay saglamasma katki
sunacagl ve sonuc¢larin bu durumdan etkilendigi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde
Dincer ve Akgln (2015) ve Taghiyeva (2019) tarafindan yapilan arastirmalarda da
kiigiik yas grubuna sahip 6gretmenlerin sinif yonetim becerilerinin biiyiik yas grubuna
egitim veren Ogretmenlerden diisiik oldugu tespit edilmistir. Tekerci (2008)’in
gerceklestirdigi ¢alismada, 6 yas grubu 6grencileri olan 6gretmenlerin, 3-4 ve 5 yas
grubu Ogrencileri bulunan Ogretmenlere nazaran daha otokratik bir davranis ve
tutumda bulunduklar1 goriilmiistiir. Nur (2012) ise calisilan yas grubu ile davranis ve

Ogretim yonetimi becerileri arasinda herhangi bir iligki tespit edememistir.
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VI. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin amaci, sinifinda miilteci cocuk bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin
davranis ve 6gretim yonetimi becerilerini incelemektir. Bu dogrultuda elde edilen

sonuclar bu bélimde sunulmaktadir.
Katilimc1 6gretmenlerin Sosyo-Demografik dagilimlar: incelendiginde;

Katilimci 6gretmenlerin %27,5’inin 26-30 yas, %22,5’inin 25 yas alt1 ve %11,8’inin
36-40 yas araliginda oldugu, %89,2’sinin kadin, %10,8’inin erkek oldugu, %72,5’inin
okul Oncesi 6gretmenligi, %27,5’inin ¢ocuk gelisim mezunu oldugu, katilimci
Ogretmenlerin girmis olduklar1 smiflarin %33,3’linlin 16-20 ve 21-25 0Ogrenci
mevcudunun oldugu ve %80,4’iiniin 5-6 yas grubuna derse girdigi,%34,3’lintin 11 y1l
iizeri ve %17,6’smim 6-10 yil meslek kidemine sahip oldugu, %78,4’iliniin devlet

okullarmda g¢aligtig1 tespit edilmistir.

Katilimcr 6gretmenlerin %79,4’linlin miilteci ¢ocuklarla alakali egitim almadigi,
%20,6’sm1in egitim aldig1 ve egitim alan bu kisilerin %17,6’smnin bir kez, %3,9 unun

3 ve Uzeri egitim aldig:,

Katilimct 6gretmenlerin %72,5’inin smifinda 1-5 arast miilteci cocugun bulundugu,
bu ¢ocuklardan %66,7’sinin kismen Tiirkg¢e bildigi ve ebeveynlerin %52’sinin Tiirk¢e
bildigi, miilteci ¢ocuklarin %49,0’mm diger Ogrenciler kadar davranmig sorunlari

sergiledigi tespit edilmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mezun oldugu boliim, kidem durumu ve calistigi
kurum, smif mevcudu ve yas grubu, son mezun olunan egitim kademesi, daha dnce
gocmen ¢ocuklarla alakali egitim alma durumu ve egitim sayis1 dagilimlarina gore

degiskenlerden elde edilen ortalama puanlar arasindaki farklilagmalar ele alindiginda;

Katilime1 8gretmenlerin, Davramis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 ve dgretim
yonetimi ve davranig yonetimi, cinsiyet durumuna gore istatistiki bakimdan anlaml1

farklilagmamaktadir (p>0,05). Diger bir ifade ile katilimci dgretmenlerin cinsiyet
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durumu; Davranig ve Ogretim Ydnetimi ve alt boyutlar1 §gretim ve davranis yonetimi,

puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.

Katilimc1 6 gretmenlerin mezun olduklari boliime gore Davranis ve Ogretim Ydnetimi
ve alt boyutlar1 ve 6gretim yonetimi ve davranig yonetimi istatistiki bakimdan anlamli
farklilagmamaktadir (p>0.05). Diger bir ifade ile katilimci 6gretmenlerin mezun
olduklar1 béliim; Davranis ve Ogretim Y&netimi ve alt boyutlar1 dgretim ve davranig

yonetimi puanlarmi etkilemedigi belirlenmistir.

Katilime1 dgretmenlerin calistiklar: kuruma gdre Davranis ve Ogretim Y6netimi ve alt
boyutlar1 ve 6gretim yonetimi ve davranig yonetimi istatistiki bakimdan anlamlh
farklilasmamaktadir (p>0.05). Diger bir ifade ile katilimc1 6gretmenlerin ¢alistiklar
kurum; Davranis ve Ogretim Ydnetimi ve alt boyutlar1 gretim ve davranis yonetimi

puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin son mezun olduklar1 egitim kademesine gore Davranig ve
Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 ve gretim yonetimi ve davranis yonetimi istatistiki
bakimdan anlamli farklilasmamaktadir (p>0,05). Diger bir ifade ile katilimci
ogretmenlerin son mezun olduklar1 egitim kademesi; Davranis ve Ogretim Y 6netimi

ve alt boyutlar1 6gretim ve davranis yonetimi puanlarmi etkilemedigi belirlenmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin gdgmen ¢ocuklarla ilgili egitim alma durumuna gére Davranis
ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 ve dgretim ydnetimi ve davranis ydnetimi
istatistiki bakimdan anlamli farklilasmamaktadir (p>0,05). Diger bir ifade ile katilimc1
ogretmenlerin gdecmen ¢ocuklarla ilgili egitim alma durumu; Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutlar1 6gretim ve davranis yonetimi puanlarmi etkilemedigi

belirlenmistir.

Katilime1 6gretmenlerin yasma gore, Davranis ve Ogretim Yonetimi anlaml diizeyde
farklilagmamaktadir (p>0,05). Diger bir ifade ile katilimci Ogretmenlerin yasi;

Davranis ve Ogretim Y&netimi puanlarmi etkilemedigi belirlenmistir.

Katilimec1 8gretmenlerin yasma gore, Davranis ve Ogretim Yonetimi alt boyutlar
Ogretim yOnetimi ve davranig yOnetimi istatistiki bakimdan anlamli diizeyde

farklilagmaktadir (p<0,05). Diger bir ifade ile katilimc1 6gretmenlerin yas durumu;
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katilimc1 &gretmenlerin, Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 dgretim

yonetimi, davranig yonetimi puanlarimi etkiledigi belirlenmistir.

Ayrica katilime1 6gretmenlerden 26-30 yas araliginda olanlarin 6gretim yonetimi diger
yas gruplarina gore daha yiiksek ¢iktigi ve 25 yas alt1 6gretmenlerin davranis yonetimi
diger yas gruplarma gore daha yiiksek ¢iktig1 ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Katilimer dgretmenlerin, Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutu &gretim
yonetimi kidem durumuna gore istatistiki bakimdan anlamli farklilasmamaktadir
(p>0.05). Diger bir ifade ile katilimc1 dgretmenlerin kidemi, Davranis ve Ogretim

Yonetimi ve alt boyutu 6gretim yonetimi puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.

Katilime1 dgretmenlerin, Davranis ve Ogretim Y dnetiminin alt boyutlarindan davranis
yonetimi kidem durumuna gore istatistiki bakimdan anlamli farklilagmaktadir
(p<0,05). Diger bir ifade ile Katilimci 6gretmenlerin kidemi; davranmig yonetimi

puanlarini etkiledigi belirlenmistir.

Ayrica katilime1 6gretmenlerin 1 yil alti calisanlarin davramis yonetimi diger
ogretmenlere gore daha yiliksek c¢iktig1 ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Katilime1 8gretmenlerin smif mevcuduna gdre, Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt
boyutlarindan davranis yonetimi istatistiki bakimdan anlamli farklilasmamaktadir (p>
0,05). Diger bir ifade ile katilimci 6gretmenlerin katildiklar1 siniflarin mevcudu
Davranis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutlarindan davrams yonetimi, puanlarimi

etkilemedigi belirlenmistir.

Katilimct 6gretmenlerin sinif mevcuduna gore 6gretim yonetimi istatistiki bakimdan
anlamli farkhilagmaktadir (p<0,05). Diger bir ifade ile katilime1 6gretmenlerin meslek

durumu; katilimer 6gretmenlerin puanlarini etkiledigi belirlenmistir.

Ayrica katilimcer 6gretmenlerin girmis oldugu smiflardan mevcudu 21-25 olanlarin
Ogretim yonetimi diger 0gretmenlere gore daha yiiksek ¢iktigi ve istatistiki olarak

anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Katilimer dgretmenlerin, Davranmis ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutu &gretim
yonetimi ¢alisilan yas grubuna gore istatistiki bakimdan anlamli farklilasmamaktadir
(p>0.05). Diger bir ifade ile katilime1 6gretmenlerin ¢alistiklar: yas grubu, Davranis
ve Ogretim Yonetimi ve alt boyutu ogretim ydnetimi puanlarmm etkilemedigi

belirlenmistir.

Katilime1 6gretmenlerin, Davranis ve Ogretim Yonetiminin alt boyutlarmdan davranis
yonetimi c¢alisilan yas grubuna gore istatistiki bakimdan anlamli farklilasmaktadir
(p<0,05). Diger bir ifade ile katilimec1 6gretmenlerin galistiklar1 yas grubu; davranis

yonetimi puanlarmi etkiledigi belirlenmistir.

Ayrica katilime1 68retmenlerden 5-6 yas grubuna derse girenlerin davranis yonetimi
diger 6gretmenlere gore daha yiiksek ¢iktig1 ve istatistiki olarak anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin go¢cmen ¢ocuklarla ilgili egitim sayisina gore Davranig ve
Ogretim Yonetimi ve alt boyutlar1 ve gretim yonetimi ve davranis yonetimi istatistiki
bakimdan anlamli farklilagmamaktadir (p>0.05). Diger bir ifade ile katilimci
dgretmenlerin gdoegmen ¢ocuklarla ilgili egitim alma durumu; Davranis ve Ogretim
Yonetimi ve alt boyutlar1 6gretim ve davranig yOonetimi puanlarmi etkilemedigi

belirlenmistir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda katilimci 6gretmenlerden 26-30 yas araliginda
olanlarin 6gretim yonetimi diger yas gruplara gore daha yiiksek ¢iktigi ve 25 yas alt1
O0gretmenlerin davranis yonetimi diger yas gruplarma gore daha yiiksek c¢iktigi
goriilmiistiir. Bu noktada meslege yeni baslayan Ogretmenlere 6gretim yOnetimi

temelinde egitimler diizenlenerek becerilerine katki sunulabilir.

Ayni zamanda tecriibeli Ogretmenlere ise yeni egitim miifredat: dogrultusunda
davranig yonetimi ile ilgili egitimler verilerek bu becerilerinin gelismesi ve bilgilerinin

tazelenmesi saglanabilir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug ise 5-6 yas grubuna derse girenlerin davranis
yonetimi diger 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu yoniindedir. Daha kiigiik yas

gruplari ile ¢alisan 6gretmenler i¢in diizenlenecek olan hizmet i¢i egitimler araciligiyla
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cocuklarin gelisim donemlerine uygun olarak uygulayabilecekleri davranis yonetimi

yontemleri dgretilebilir.

Bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin davranig ve dgretim becerileri demografik
degiskenler agisindan incelenmistir. Yapilacak olan farkli arastirmalarda davranis ve

Ogretim becerilerini etkileyen farkli degiskenler ortaya koyulabilir.

Ayn1 zamanda bu arastirma nicel arastirma ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin davranis
ve 0gretim becerilerinin de§iskenlerden ne sekilde etkilendigini belirlemek i¢in nitel

arastirma desenlerinden yararlanilarak calisma genisletilebilir.
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katildimz m?

LEvet OHayir

Gocmen cocuklar ile ilgili katildigimz egitim sayisi:

Sinifimzda bulunan miilteci 6grenci sayisi

Sinifimzda bulunan miilteci c¢ocuklar Tirkee | (JEvet [OHayrr (0Kismen
bilmekte midir?
Simfimzda bulunan miilteci cocuklarin | (JEvet OHayir COKismen

ebeveynlerinden en az bir tanesi Turkce bilmekte
midir?

Smifimzda bulunan miilteci 6grencilerin davrams
sorunu sergileme dizeyi nedir?

[IDavranig sorunlar1 yogun
[IDavranig sorunlari diger 6grenciler kadar

ClDavranig sorunlari sergilemiyorlar
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Ek C. Davrams Ve Ogretim Yanetimi Olcegi (Tiirkce)

EK-2: Davranis ve Ogretim Ydnetimi Becerileri Olgegi

Yonerge: Lotfen asafdaki
bildirimlerde simifta
uyguladiklarnez en iyi
tammlayan yanity
isaretleyiniz. Dofinu veya
yanhs cevap yoktur, bu
yizden liitfen olabildifince

diiriist vamit veriniz.

Cok
kanlyor

Katih
yorua

m

Biraz
kanlry

orm

Pk
kanlmiyo

Katilmry

1. Ofrenciler ders smasinda
uygun olmayan zamanlarda
konusurlarsa  neredeyse  her
zaman miidahale edenim.

2. Smf wensinde Gfrencilenn
konusmalanm kesimbikle

simrlandirrim.

*3 Sinif igerisinde sorulan ele
almak igin neredeyse her zaman
i birligine dayah Ogrenme
gahgmas: yaparim.

2 Geagek | hayat
uygulamalanna ihgkin konular
hakkmda dgrencilerimn  akiif
artigmalar  yapmaya  tegvik
ederim.

*5. Simfimda neredeyse her
caman Brup Galiymas:
yapunnm

*6, Orenci projelering
olugtururken  dfrencilenmin
fikirlerim almm/kullaninm

7. Ofrencilernm  konudan
wraklagirlarsa onlan kararh bir
sekalde konuya gen
vonlendirinim

8 Smfimdaki  Ofrencilenn
kurallara her raman uymalan
konusunda 1srarciyimdir

*9. Ofretimimi  neredeyse her
zaman bircysel Ofgrenca
ihtiyaglanina gore diizenlenm

10. Ogrenci  davramslanm
kontrol edebilmek igin  smaf
kurallanim tam olarak

uygulanm.

1. Eger O@renci kurallann
disina gikiyorsa, simf
kurallanna uyulmas: konusunda
wsrar ederim.

*12. Neredeyse her zaman
ofrenciler arasinda  ctkilegim
vaklagimim kullanmm.

* = ters madde olarak puanlanmigtr.
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