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OZET

8. SINIF MATEMATIK DERS KIiTABINDA YER ALAN ORNEKLERIN
SINIFLANDIRILMASI

CELIK, Yeliz
Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
[Ikogretim Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Gabil ADILOV
Ekim 2022, 96 Sayfa

Bu arastirmanin amact 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi® na
bagli ortaokullarda okutulmakta olan 8. siif ders kitabinda bulunan ¢oziimlii 6rneklerin
smiflandirilmasiin yapilmasidir. Yapilan bu ¢alismada matematik ders kitabinda yer alan
orneklerin smiflandirilmasi amaglandigi i¢in nitel desende dokiiman inceleme yOntemi
kullanilmigtir. Ders kitabinda yer alan ilk dort {initeye ait 6rnekler Alkan (2016) tarafindan
gelistirilen Ornek tiirlerinin siniflandirildign ~ teorik ¢ati kullanilarak siniflandirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular i¢in frekans ve ylizde degerleri kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan érneklerin, % 31,44’ ii baslangi¢ 6rnegi,
% 48,45’ i standart ornek, % 19,33’ i gelistirici 6rnek, % 0,26’ s1 u¢ 6rnek, % 0,52” si 6rnek
dis1 6rnek ve % 0° 1 karsit 6rnek siiflandirilmasina ait bulunmustur. 8. sinif matematik ders
kitabinda ilk dort initeye ait Orneklerin smiflandirilmast sonucu elde edilen bulgular
dogrultusunda matematik 6gretim programi kapsaminda 6grenme alanlarina ait kazanimlarin,
tanim ve kurallarin1 agiklama ile bu islemsel siirecin nasil uygulandigini gosterme amaciyla
en ¢ok standart Orneklere yer verildigi tespit edilmistir. Matematik dersi sarmal olarak
ilerleyen bir ders olmasindan dolay: hatirlatma, dikkat cekme ve tanima alt yap1 olusturmak
amaciyla baslangi¢ 6rneklerine ve tanimin olusturdugu algiy1 genisletmek , konular arasi iliski
saglayarak kavramin smirlarin1 genisletme igin gelistirici orneklere yer verildigi tespit
edilmistir. 8. simif matematik ders kitabinda yer alan ¢6ziimlii 6rneklerde; u¢ ve 6rnek disi
orneklerin az sayida kullanildigi, karsit 6rneklerin ise hi¢ kullanilmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ornek, Orneklerin smiflandirilmasi, Matematik ders kitabt



ABSTRACT

CLASSIFICATION OF THE EXAMPLES WHICH TAKE PART IN THE
MATHEMATICS COURSEBOOK OF GRADE 8
CELIK, Yeliz
Master Thesis, Department of Math Education
Thesis advisor: Prof. Dr. Gabil ADILOV
October 2022, 96 page

The aim of this study is to classify the solved examples in the 8th grade textbook
which is being taught in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in
the 2021-2022 academic year. In this study, document examination method was used in
qualitative design because it was aimed to classify the examples in mathematics coursebooks.
The examples of the first four units in the coursebook were classified using the theoretical
framework developed by Alkan (2016) in which the types of examples are classified.
Frequency and percentage values were used for the findings obtained in the study. As a result
of the research, 31.44% of the start up examples used in the first four units of the 8th grade
mathematics coursebook were found to belong to the initial, 48.45% to the standard, 19.33%
to the improving, 0.26% to the extreme example, 0.52% to the non-example, and 0% to the
counter example category. In the 8th grade mathematics coursebook, in line with the findings
obtained as a result of the classification of the examples belonging to the first four units, it
was determined that standard examples were mostly used to explain the definitions and rules
of the learning outcomes, definitions and rules of the learning areas within the scope of the
mathematics curriculum and to show how this operational process is applied. Since
mathematics is a course that progresses in a helical manner, it was determined that initial
examples were used to remind, draw attention and create a substructure for recognition, and
developmental examples were used to expand the perception created by the definition and to
expand the boundaries of the concept by providing a relationship between subjects. In the 8th
grade mathematics coursebook, it was found that examples with solutions included in the 8th
grade mathematics textbook, extreme and out-of-example examples were used in small
numbers, and counterexamples were not used at all.

Keywords: Sample, Classification of samples, Mathematics coursebook
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BOLUM I

GIRIS

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler ve yenilikler bircok alanda oldugu gibi egitim
alanini da etkilemis ve etkilemeye devam etmektedir. Bir¢ok iilke bu gelismeleri takip etmek,
yakalamak ve bu alana katki saglamak adina egitim programlarinda yeni diizenlemeler yoluna
gitmistir (Aktas-Cansiz ve Aktas, 2012). Ulkemizde de bu dogrultuda 8.smiflara ait
matematik 6gretim programi 2013 yilinda degistirildikten sonra 2018 yilinda tekrar revize
edilmistir. Degisen o6gretim programlar: ile geleneksel matematik Ogretim anlayisindan
uzaklasilirken gelecekteki ideal insan modelinde bulunmasi beklenen; problem c¢ozebilen,
iligkileri fark eden ve akil yiiriitebilen bireyler yetistirmeyi saglayacak bir 6gretim modeline
evrilmeye basglamistir. Matematik O6gretim programlarinda yapilan bu degisiklikler ve bu
dogrultuda giincellenen ders kitaplart matematik dersinin &gretiminde istenilen basariya
ulasmada 6nemli bir yere sahiptir.

Ders kitaplari, programin hedeflerini somutlastiran, smif i¢i gerceklesen 6gretimi
onemli Olgiide etkileyen bir aragtir ve dolayisiyla onemli bir Ogretim araci olan ders
kitaplarinin igerik agisindan uygun olmasi gerekmektedir (Yilmaz, vd., 1998). Ayn1 zamanda
giiclii bir 6gretim aract olan ders kitaplarinin niteligini; 6grenciler icin diizenlenmis olmasi,
ayrintili bilgi vermesi, bilgiler arasi iligkileri agiklamasi, dnceden bilinenleri hatirlatmasi ve
tekrar ettirmesi, pekistirme gibi Ozellikleri belirlemektedir (Istk, 2008). Ozellikle ders
kitaplarinda verilen bilgiler ile bilgiler arasi iligkileri agiklama ve somutlastirma bakimindan
ders kitabi i¢inde yer alan 6rnekler dnemli rol oynamaktadir.

Matematik Ogretiminde yaygin olarak kullanilan ornekler cesitli 6gretim amaclar
dogrultusunda 6grenmeyi giiclendirmekte ve zenginlestirmektedir. (Kula ve Vural, 2019)’ e
gore matematik Ogretiminde Orneklerin kullanimi ile ilgili siniflandirmalar yapilmis, yeni
teorik cati yapilandirilmis ve Orneklerin kullaniminin 6nemi uluslararast alan yazinda
vurgulanmigtir. Fakat ulusal alan yazinda yapilan siniflandirmalarin ve teorik catinin sik
kullanilmadig1 gortilmiistiir

Bilgileri anlamlandirma, aciklama ve bilgiler arasi iliski kurma ve en Onemlisi de
bilgileri somutlastirma islemi oOgrencilerin zorluk yasadiklart bir alandir. Ogrencilerin
matematik Ogretiminde karsilastiklart zorluklar cebir alt 6grenme alani kazanimlarim

ogrenmeye basladiklarinda artig gostermektedir (Ersoy ve Erbas, 2005). Bu baglamda Dede



ve Argilin (2003), yaptiklart ¢aligmanin sonucunda yurt disinda ve iilkemizde &grencilerin
cebir konularini anlamada biiyiik zorluklar yasadiklarini belirtmistir.

Genel olarak cebir; say1 ve semboller kullanarak mevcut incelenen iliskiyi veya
iliskileri genellestirilmis denklemlere ¢eviren bir matematik dali (Akkaya ve Durmus, 2006),
genel say1 Ozelliklerini ve iligkilerini gosteren, degiskenleri, oriintiileri formiilleri igeren bir
matematiksel dil (Akkan, 2009), okul matematigini biitiinlestirmede etkin bir role sahip ve
okul matematiginin 6nemli bir alant (NCTM, 2000) ve aritmetigi genellestirmek veya
genellestirilmis aritmetik i¢in gerekli olan dil (Vance, 1998) olarak tanimlamstir.

Sayilar ve islemler, matematigin diger konularinin 6grenilmesinde 6nemli bir yere
sahiptir. Matematik Ogretiminde konular birbirinin devami seklinde ilerler. Sayilar ve
islemlerin, cebirin ileri diizeyde matematik kavramlarinin gelisiminde dnemli bir role sahip
olmasi ortaokul matematik Ogretim programinda sayilar ve islemler alt 6grenme alanini
onemli kilmaktadir (Christou ve Vosniadou, 2012; Vlassis, 2004).

Giinliik hayatimizda olasilik, aldigimiz kararlarda 6nemli bir role sahiptir (Hirsch ve
O’Donnell, 2001). Matematik egitiminde olasilifin yer almasinin amaci bir olaymn
gerceklesmesi ihtimali hakkinda giiglii tahminlerde bulunabilmektir (Altun, 2012). Olasilik
19. ylizy1l sonlarinda yapilan arastirmalar sonucunda matematik 6gretim programlarinda yer
almaya baslamistir (Giirbiiz, 2010). Diger yandan istatistik giinliik hayatta ¢okca karsilasilan
bir bilim dali olmakla beraber istatistige verilen onem giiniimiizde de arttigi ve matematik

ogretim programina olasilik ve veri isleme 6grenme alanlar1 eklenmistir (NCTM, 2000).

1.1. Problem Durumu

Ders kitaplarinin 6gretmen ve Ogrencilerin aktif olarak kullandiklari, hi¢ eskimeyen
kolay ulagilabilir 6gretim materyali oldugu goz oniinde bulunduruldugunda ders kitaplarinin
icerigi, ders kitabt i¢inde yer alan Orneklerin se¢imi ve giinliik hayatla ne kadar
iliskilendirildigi matematik 6gretimi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin problemi, 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan ¢6ziimlii 6rneklerin
siiflandirilmasinda, Ornek tiirlerine gore yeterli bir dagilim gosterip gostermedigini

belirlemektir.

1.1.1 Alt Problemler

Arastirmanin ders kitabinda yer alan iinitelerin hem biitlinsel agidan hem de {initelere

ait boliimlerin kendi igerisinde kullanilan 6rnek tiirlerinin yeterli bir dagilim gosterip

2



gostermediginin arastirilmasi i¢in 8 adet alt problem belirlenmis ve derinlemesine incelemeler
yapilarak bu alt problemlere cevap aranmustir.

1. Alt Problem: 8. smif matematik ders kitab1 1. Unitede yer alan ‘‘Carpanlar ve

Katlar’” boliimiine ait ¢oziimlii 6rneklerin siniflandirilmasina gére dagilimi nasildir?

2. Alt Problem: 8. smif matematik ders kitab1 1. Unitede yer alan “*Uslii Ifadeler’’

boliimiine ait ¢oziimlii drneklerin siniflandirilmasina gore dagilimi nasildir?

3. Alt Problem: 8. smmif matematik ders kitabi 2. Unitede yer alan ‘‘Karekoklii

Ifadeler’” béliimiine ait ¢dziimlii drneklerin siniflandirilmasina gore dagilimi nasildir?

4. Alt Problem: 8. smif matematik ders kitab1 2. Unitede yer alan ‘‘Veri Analizi>’

boliimiine ait ¢oziimlii drneklerin siniflandirilmasina gore dagilimi nasildir?

5. Alt Problem: 8. sinif matematik ders kitab1 3. Unitede yer alan ‘Basit Olaylarmn

Olma Olasilig1’’ boliimiine ait ¢éziimlii 6rneklerin siniflandirilmasina goére dagilimi nasildir?

6. Alt Problem: 8. smif matematik ders kitab1 3. Unitede yer alan ‘Cebirsel Ifadeler

ve Ozdeslikler’’ boliimiine ait ¢dziimlii drneklerin siflandiriimasina gore dagilimi nasildir?

7. Alt Problem: 8. sinif matematik ders kitabi 4. Unitede yer alan ‘‘Dogrusal

Denklemler’” boliimiine ait ¢6ziimlii 6rneklerin siniflandirilmasina gore dagilimi nasildir?

8. Alt Problem: 8. simif matematik ders kitabi1 4. Unitede yer alan *‘Esitsizlikler”’

boliimiine ait ¢ézlimlii 6rneklerin siniflandirilmasina gére dagilimi nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Uluslararasi alan yazinda ve ulusal alan yazinda ders kitaplarinda bulunan 6rneklerin
incelenmesine yonelik az sayida c¢alismaya rastlanmaktadir. Ornek tiirlerini inceleme
calismalarinda daha ¢ok 6gretmenin derste kullandiklar1 6rnek tiirleri iizerinde durulmus fakat
onemli bir 6gretim materyali olan ve 6grenenlerin kolayca ulasabilecegi ders kitaplar i¢indeki
orneklerin smiflandirilmas: iizerinde az durulmustur. Ortaokul matematik ders kitaplarinin
icerigi ornek tiirleri agisindan az sayida ¢alismaya konu olmustur.

Matematik dersinin sarmal olarak ilerledigi, 8. simif konularinin diger ortaokul alt
smiflarini kapsamasi, tilkemizde yapilan LGS nin sadece 8. sinif diizeyinde yapilmasi ve
LGS’ nin 8. simif kazanimlarini igermesi, yayinlanan LGS raporunda matematik sorularinin

yapilabilirlik oraninin diisiik olmasi nedenlerinden dolay1 inceleme igin 8. simif matematik



ders kitab1 secilmistir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismanin amaci 8. siif ders kitabinda yer

alan 6rneklerin incelenmesi ve bu 6rneklerin tiirlerine gore siniflandirilmasidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde egitim ve teknoloji alaninda meydana gelen yeniliklere ve teknolojinin
egitimle biitlinlesmesine ragmen ders kitaplar1 egitim-6gretim siirecinde dnemini korumaya
devam etmektedir. Matematiksel kavram ve bilgilere ulasmada kullanilan en giivenilir ve
temel kaynaklarin basinda gelen ders kitaplarinin igeriginin zor anlasilmasi, giinliik hayati
fazla yansitmamasi ve oOrneklerin tek diize olmasi matematik basarisini olumsuz yonde
etkilemektedir. (Bills vd., 2006), matematik Ogrenme ile ilgili arastirmalarin Orneklere
dayandigi ve Ornek sec¢iminin Ogrenmeyi etkileyen bir unsur oldugunu ve dolayisiyla
matematigin gelisiminde ve Ogretiminde Orneklerin rolii c¢ok biiyilkk olmakla birlikte
matematik 6gretiminde ders kitaplarinda 6rnek kullanimi, 6grenmeyi kolaylastirmakta ve
giiclii kilmakta oldugunu belirtmislerdir.

(Vural ve Kula, 2019), ise ulusal alanda yapilacak olan calismalarin ilkégretim
seviyesinde ders i¢inde ve ders kitaplarinda zengin Ornek kullanimi, Orneklerin
siiflandirilmasi gibi ¢alismalarin yayginlastirtlmasinin énemini vurgulamis ve (Alkan, 2016)
orneklerin siniflandirma ¢aligmalarinin ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapilmasini dnermistir.
Matematik 6gretiminde drnek kullanimi hem uluslararas: hem de ulusal alan yazinda yapilan
calismalar dikkate alindiginda 6rnek kullanimi, 6rneklerin siniflandirilmast ve ortaokul
diizeyinde ders kitaplarinda yer alan Orneklerin siniflandirilmast tizerine simirli sayida
caligmalar bulunmakta dolayisiyla bu ¢alismalar giinlimiizde giderek sayica artmakta ve 6nem

kazanmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma, Antalya ilinde 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda kullanilan 8. smif
matematik ders kitab1 ve matematik ders kitabinda bulunan ilk dort iiniteye ait 6rnekler ile

sinirlandirilmstir.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirma, aragtirmacinin kendisi, en az 15 yillik mesleki deneyime sahip MEB’ de
goérev yapan bir matematik dgretmeni ve bir akademisyen ile yapilan analizlerin ders kitabinda
bulunan 6rneklerin kategorize edilmesinde yeterli diizeyde oldugu varsayilmistir.

Ders kitabinda bulunan ¢oziimlii Ornekler kitabin mevcut konu akisina gore

siniflandirilmastir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Matematik Ders Kitabi ve Onemi

Matematik egitiminin amaci, bireylerin giinliik hayatta ihtiyaclarin1 karsilayabilmek,
karsilastiklar1 problemleri matematik bilgi ve becerileriyle ¢6zebilmelerini, muhakeme
yapabilmelerini saglayabilmektir (Altun, 2008).

Egitim-0gretim siirecinde Onemli bir yere sahip olan ders kitaplari, &grenme
eksikliklerinin giderilmesinde, kalict 6grenmenin saglanmasinda, dgrenen bireylerin kendi
kendilerine eksik bilgilerini tamamlamalarinda ve 6grendikleri bilgileri tekrar etme firsati
bulduklar1 yaygin olarak kullanilan 6gretim arag gereclerinden biridir (Dede ve Arslan, 2019).

Yazili bir dokiiman olan ders kitaplarinin incelenip, sonuglarinin belirlenmesi ile
Ogretimde iyilestirme calismalarinin olmasi ve elde edilen sonuglara gore egitimde reform
yapildig1 diistintilmektedir (Kilicoglu, 2020).

TIMMS sonuclarina gore Ogretmenler, yazili kaynak olarak kullandiklart ders
kitaplarindan ~ Ogrencilere konunun nasil aktarilacagma karar verme asamasinda
yararlanmaktadirlar (Beaton, vd., 1996).

Ders kitaplar1 6gretim programlarinin hedeflerine ulasmasini saglamada 6nemli bir rol
uistlenmekte ve O0grencilerin her ders i¢in hazirlanan 6gretim programlarindaki kazanimlara
ulagmasini saglayan ve 6grenme-ogretme siirecinin sistemli bir sekilde yliriitiilmesine imkan
saglamaktadir. Ulkemizde ders kitaplani MEB tarafindan her egitim-dgretim yil
baslangicinda  tiim okullarda her smif diizeyinde Ogrencilere ulasan temel bir Ogretim
materyalidir. Ogrencilere belirlenen dgretim programma ait kazanimlarin istenilen diizeyde

verilmesi agisindan ders kitaplarindaki 6rnekler 6nem kazanmaktadir.

2.2. Matematik Ogretim Programi

[Ikogretim Matematik Programi, bir matematik dersinin planlanmasinda en temel
basvuru kaynagidir Altun (2002).

TIMMS’ in elde ettigi sonuglara gore 6gretmenler hangi konunun hangi kazanimlar
dogrultusunda Ggretilecegine Ogretim programlarina gore karar vermektedir (Beaton, vd.,
1996). Bu baglamda matematik ders kitaplarinin matematik 6gretim programini eksiksiz

yansitmasi gerekmektedir.



Uzel (2019)’ e gore ortaokul matematik miifredati, somut ve soyut matematik
miifredati arasinda bir koprii gorevi goriir. Bu nedenle 6grencilerden ortaokulda, soyut cebire
temel teskil edecek cebirsel kavramlar1 iyi Ogrenmeleri beklenmekte ve cebirin iyi
Ogrenilebilmesi i¢in, dikkatli bir sekilde hazirlanmis 6gretim programina ihtiyag oldugunu
belirtmistir.

Mevcut uygulanan ortaokul matematik dersi egitim programi dahilinde iinite yapisi
diger derslerden farkli olarak birgok sinifta devam edecek sekilde konu birligine gére boliim
boliim ele alinmistir. Siirekli devamlilik gdsteren ve bir parca digerine eklenerek kapsami
genisletilen {inite pargalar1 arasinda yatay ve dikey bagimlilik vardir Altun (2002).

Uysal ve Incikabi (2017), son donem &gretim programlarini igerigi iizerine yaptiklari
arastirmada Usli sayilar konusu 1998 yili programinda alt 6grenme alani olan sayilar ve
islemlerde yer alirken 2005 yilinda cebir alt 6grenme alani icerigine dahil edilmis daha sonra
2013 yili programinda tekrar sayilar ve islemler alt 6grenme alani igerigine alinmigtir.
Carpanlar ve Katlar konusu iceriginde olan EBOB ve EKOK ile ilgili islemler icerigi 1998
yilt 6.smif matematik programinda yer alirken 2005 yilinda matematik programindan
cikartilmis ve tekrar 2013 yilinda 8.sinif matematik programina eklenmistir. Eklenen olasilik
ogrenme alaninda temel kavramlar ve basit olaylarin olma olasiligi kazanimlarma yer
verilmistir. Matematik 6gretim programinda yapilan degisikler 2018 yili matematik 6gretim
programinda son halini almis ve halen ortaokullarda uygulanmaktadir.

MEB tarafindan yayinlanan 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programu;
Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri ve Ol¢me, Veri Isleme ve Olasilik olmak iizere bes
ogrenme alanini icermektedir. 8. sinif matematik 6gretim programi bu bes 6grenme alanini
igermektedir.

“Sayilar ve Islemler” 6grenme alanma ait 8. siifta; Carpanlar ve Katlar, Uslii Ifadeler
ve Karekoklii Ifadeler ele alinmaktadir. En biiyiik ortak béleni (EBOB) ve en kiiciik ortak kati
(EKOK) hesaplama ve ilgili problemleri ¢cozme ile baslayan alt 6grenme alani, islii ifadelerle
ilgili tanim, kurallar ve islemlerle devam etmekte ve bilimsel gosterim yer almaktadir. Sayilar
ve islemler alt 6grenme alaninda 6grencilerin karekoklii ifadeleri anlamlandirmasi, karekoklii
ifadelerle islem yapabilmesi ve ondalik gosterimlerin karekoklerini belirlemesi ve gergek
(reel) sayilar1 tanimalart ve rasyonel sayilarla irrasyonel sayilar arasinda baglanti
kurabilmeleri 8. sinifta ele alinmaktadir.

“Cebir” 6grenme alani ilk olarak 6. simif kazanimlarinda yer almaktadir. 8. sinifta
cebir 6grenme alani genisletilerek bu seviyede cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler, dogrusal

denklemler ve esitsizlikler konular1 islenmektedir. Ogrencilerin cebirsel ifadeleri ve



0zdeslikleri anlamlandirmalar1 ve cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirmalari, katsayilar1 rasyonel
olan denklem c¢ozimleri, ilk kez yer alan iki degisken arasindaki dogrusal iligkinin
incelenmesi, dogrunun egimini i¢ermekte ve bir bilinmeyenli esitsizliklerin incelenmesi ile
sona ermektedir.

“Geometri ve Olgme” ogrenme alan1 8. smifta iicgenler alt 6grenme alaninda
ogrencilerin Pisagor bagitisini anlamlandirmalar1 ve Pisagor bagintistyla ilgili problemleri
¢ozmeleri beklenmektedir. 8. smif diizeyinde doniisim geometrisi alt 6grenme alaninda
Oteleme ve yansima doniisiimleri verilmekte, cokgenlerde eslik ve benzerlik kavramlar
ayrintili incelenmekte ve ogrencilerin es ve benzer ¢okgenleri belirlemeleri ve inga etmeleri
beklenmektedir. Geometrik cisimlerden dik prizmalar, dik silindir, dik piramit ve koni ele
alinmaktadir.

8. sinif seviyesinde “Veri Isleme” dgrenme alaninda dgrencilerden en fazla ii¢ veri
grubunu igeren ¢izgi ve siitun grafiklerini yorumlamalar1 ve arastirma sorularina iliskin
verileri uygun grafik ile gostermeleri ve bu gosterimler arasinda uygun goriilen doniisiimler
yapmalar1 beklenmektedir.

“Olasilik” 6grenme alan1 sadece 8. smifta yer almakta ve 8. smf diizeyinde
ogrencilerin temel kavramlar1 bilmeleri, bir olaya ait olasi durumlar1 ve farkli olasilikli
olaylar1 ayirt etmeleri, es olasilikli olaylar1 incelemeleri ve basit olaylarin olma olasiliklarini

hesaplamalar1 beklenmektedir (MEB, 2018).

2.3. Ornek Nedir?

Tirk Dil Kurumu o6rnek kavramint “Bir diislinceyi, kurali, gbézlemi veya savi
desteklemek ve aciklamak amaciyla ileri siiriilen sz, yapilan davranig ve misal” olarak
tanimlamaktadir.

(Watson ve Mason, 2005)’ e gore 6rnek kavrami matematiksel ifadelere ulasmak ve
kavramlar1 agiklamaya yarayan ifadeler, (Tsamir, vd., 2008)’ ¢ gore matematik dgretiminde
ornekler, matematiksel genellemelerin ve dogrularin genel kurallari, (Watson ve Mason,
2002)’ e gore matematik Ogretiminde Ornek kavrami, matematikte kullanilan tanimlari
anlamlandirmak, kategorize etmek ve benzer matematiksel kavramlar arasi iligkilendirmeyi
saglamak, (Bills, vd., 2006)’ e gore o6rnekler, 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda kavramlari
iletmek amaciyla kullanilan bir ara¢ seklinde tanimlamistir. (Alkan, 2016)’ e gore ornekler,
kavramlara ait ve ait olmayan tanimlarin agiklanmasinda, matematiksel kural ve ilkelerinin
anlamlarimin anlatilmasinda veya bu durumlara ait prosediirlerin ne sekilde uygulandiginin

acgiklanmasinda kullanilan 6zel durumlardir.



Alkan (2016), calismasinda ise Ornegin tanimini kavramlara ait tanimlarin ve
kavramlara ait olmayan durumlarin agiklanmasi, matematiksel kural ve ilkelerin anlamlarinin
ifade edilmesi ya da bu durumlara ait islemsel siirecin yani prosediirlerin nasil uygulandigina
dair agiklamalarin yapilmasinda kullanilan 6zel durumlar olarak ifade etmistir.

(Watson ve Mason, 2004)’ e gore, matematiksel ornekler kavram, ilke ile belirli
yontem ve tekniklerin kullanimini gosteren ¢oziimlii sorular veya kullanilan yontem ve
tekniklerin ne sekilde uygulanmasi gerektigini gOsteren ¢alisma sorular1 olarak
tanimlanmaktadir.

Matematikte 6rnek kullanimi, 6grencilerin matematiksel genellemeleri gelistirmelerine
yardimer olmada 6nemli bir rol oynamaktadir (Watson ve Mason, 2002). Yine ayni sekilde
(Kaya, 2019)’ e gore matematik 6gretiminde 6rnekler 6nemli bir rol oynamakta ve ¢ok genis
bir alan1 kapsamaktadir. Ornekler matematiksel tanimlar ve teoremler kadar giiclii bir arag
olmakla birlikte tiim alanlarda 6grenen bireylerin anlama ve algilama siirecinde 6nemli bir
yere sahiptir. Ayrica ornekler, kavramlarin daha iyi anlagilmasi i¢in zihinde olusan soyut
kavramlarin somutlagtiritlmasina yardimer olur (Gokbulut, 2010).

Watson ve Mason (2005), “Ornek™ sozciigiiniin matematik egitiminde kullanim
alaninin oldukg¢a yaygin oldugunu ifade etmislerdir. Ayn1 sekilde Watson ve Mason (2005)’ e
ornekler kavramlarin ve ilkelerin gosterilmesi, teorem ve tanimlarin yerine kullanilmasinda,
bir ispatta roliin belirtilmesinde, teorem veya tanimda bulunan bir durumun igerigini ve bu
durumla nelerin kapsam dis1 birakildigini, 6gretmenler tarafindan veya ders kitaplarinda 6zel
teknikleri kullanma ve gosterilmesi, 6grenenlerin basit konularda karsilasmis olduklari
karmagik yapilarin gosterilmesi hedefleri dogrultusunda kullanmildigini1 belirtmislerdir. Bu
baglamda matematik 6gretiminde drnekler teorik ilkelerin pekistirilmesine, daha kolay ve iyi
anlagilmasina yardimcir oldugu i¢in Ogretmenler tarafindan siklikla kullanilmaktadir.
Kavramlar gdstermek ve uygulamak icin 6rnek kullaniminin, matematik 6gretiminden ayri

diisiiniilemeyecegi asikardir.

2.3.1. Orneklerin Stmiflandirilmasi

(Kula ve Vural, 2019)’ a gore ulusal g¢alismalar incelendiginde ornek kullanimi
kapsaminda Zaskis ve Leikin (2007, 2008), tarafindan gelistirilen gergeve daha yaygin olarak
kullamilmistir. Zaskis ve Leikin (2007, 2008), gelistirdikleri ¢ercevede Ornek alanlarini;
erigilebilirlik, dogruluk, zenginlik ve genellestirme basliklarina gore simiflandirilmis ve

degerlendirilmektedir.



Zaskis ve Leikin (2007), tarafindan gelistirilen teorik gergeveye gore 6rnek tiirleri; ele
alman konuya uygunlugu ve olusturulma zorluguyla ilgili olan erisebilirlik ve dogruluk,
orneklerin ¢esitliligiyle ilgili zenginlik ve 6rneklerin 6zel veya genel olmalarina odaklanma
olan genellestirme olmak {izere ii¢ farkli kategori altinda incelenmistir.

Ornekler matematiksel ifadelerin smiflandirilmasimin yaninda tanimlarin daha anlaml
hale gelmesi konularini ve birbiriyle olan ayni durumlarinm iligkilendirilmesini
gerceklestirerek kavrama ait 6grenci bilgilerinin ¢ok daha anlamli olmasini saglar (Watson ve
Mason, 2002). Ote yandan (Lakoff, 1984) e gore tekil bir drnek bir kavrama ait her zaman
tim anlamlar1 ifade etmede yetersiz kalabilir. Bu agidan 6rnekler kullanim amagclarina gore
degisiklik gosterebilir (Akt: Alkan, 2016).

Matematiksel Orneklerin  kullanim  amaclarindaki  ¢esitliliklere gére bazi
siniflandirmalar ve tanimlamalar yapilmistir.

Polya (1981), 6rnekleri, yol gosteren, Onerisel ve u¢ 6rnekler olmak tizere {i¢ farkl
sekilde siniflandirmistir. Yol gosteren Ornekler bir kavramin tanimini, kavrama iligkin
ozellikleri belirtmek icin kullanilir ve 6grenenlerin kavram ile alakali fikir edinmelerine
yardim eder. Konu hakkinda fazla bilgiye sahip olmayan 6grenciler igin yararli olup baslangig
diizeyi kullanimlara daha uygundur. Onerisel drnekler ise kavramim sinirlarinin acgik bir
sekilde ortaya konulmasini saglayarak, O6grenilen kavramlarin yanlis genellemelere yol
agmasina engel olarak kavramin niteliklerinin anlagilmasina yardim eder. Ug 6rnekler ise bir
hipotezin dogrulugunun her zaman gegerli olmadigini gosteren 6rneklerdir.

Michener (1978), ise Ornekleri dort farkli kategoriye ayirmistir. Bunlar model
ornekler, referans 6rnekler, karsit 6rnekler ve baslangi¢ 6rnekleridir. (Michener, 1978)’ e gore
baslangi¢ ornekler temel tanimlar1 ve sonuglar1 desteklemeye ve eski bilgilerin yeni konuya
transfer eden Ornekler, referans Ornekler teorilerin, kavramlarin veya bir sonucun
gelistirilmesinde kullanilan standart tipi Ornekler, model Ornekler kavramlarla ilgili
varsayimlart ve sonuclar1 0zetlemeye yarayan Ornekler, karsit 6rnekler ise varsayimlarin
dogru olmadiklarini gosteren 6rnekler olarak tanimlamistir.

Mason ve Pimm (1984), 6rnekleri; 6zel, belirli, jenerik ve genelleyici olmak iizere dort
farkli sekilde siniflandirmistir. Bu ¢alismalartyla ilk defa jenerik 6rnek kavramini kullanan
Mason ve Pimm (1984), jenerik 6rnekleri 6rneklerin 6zel durumlarini dikkate almadan sadece
genel durumlarini veya ilkelerini ifade etme olarak tanimlamislardir.

Zodik ve Zaslavsky (2008), ornekleri planli ve anlik olmak tizere iki farkli kategori
altinda incelemislerdir. Planli 6rnekleri 6gretmenin derste kullanacagi ve onceden dikkatli bir

sekilde planladig1 6rnekler olarak belirtmislerdir. Anlik 6rnekler, sinif icerisinde beklenmedik
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bir sekilde 6grencilerinin sorduklar sorulara karsilik yanitlar seklinde verilen ve olusturulan
ornekler olarak belirtilmistir.

(Tsamir, vd., 2008), yaptiklar1 ¢alismada 6rnekleri siniflandirmak yerine belirli 6rnek
tiirlerinin  kullaniminin 6neminin altin1 ¢izmislerdir. Kullanimin 6nemli oldugu o6rnekleri
prototip, 6rnek olmayan ve ek ornekler olarak belirtmislerdir. Prototip drnekler siniflandirma
veya karsilagtirmanin oldugu durumlarda kavramlarin sezgisel olusumlarina yardim eden,
kavrama ait olan 6zellikleri tagiyan temel 6rneklerdir.

Houstan (2009), standart, asikar, u¢, ornek olmayan 6rnek ve karsit orneklerin
kullanilmasini 6nermektedir. Standart Ornekler, kavramlara ait Ozellikleri net bir sekilde
belirten ve 6grencilerin tanimi hatirlamasia yardim eden 6rneklerdir. Standart 6rnekler ele
alinan herhangi bir teoremi incelemek veya kavramsal anlama siirecini derinlestirme amaciyla
kullanilir. Ornegin; Houstan (2009), asal sayilari igine alan yeni bir tanmim  verilmek
istenildiginde kolay anlasilabilmesi i¢in kiigiik asal sayilar olan 3, 5 ve 13 asal sayilarinin
tercih edilmesi bu duruma ait bir standart 6rnek olabilecegini ve sonsuz kiime kavramini
igeren teoriksel ¢alismalarda tam sayilar kiimesinin kullanilmasinin da yine bir standart 6rnek
olabilecegini ifade etmistir.

Houstan (2009), asikar ornekleri tanimdan rahatga anlasilabilen durumlara ait basit
ornekler seklinde tanimlamistir. Asikar ornekler 6grencilerde tanim i¢in gerekli olan bilincin
gelistirilmesinde ve teoremlerin ispatlanma siirecinde kullanilabilir. Ornegin asal saymin
tanim1 g6z Oniinde bulunduruldugunda 1 dogal sayisinin asal sayr olmamasi 6rnek olarak
verilebilir. Bu ornekler tanimdan veya herhangi bir matematiksel durum igerisinde net bir
sekilde belli olan orneklerdir. Houstan (2009), ug ornekleri ise kavramin sinirlarini belirtmek
icin kullanilan kavrama ait, kavramla baglantili olan ve kavramin sinirlarmi belirleyen
ornekler olarak tanimlamastir.

Houstan (2009), kavramin sinirlarinin  belirlenmesinde  ve tanimin Oneminin
anlasilmasinda u¢ drneklerin yani sira kavrama ait olmayan 6rnek olmayan orneklerin de
Onemini belirtmistir ve tanima ait olmayan Ornekleri ise Ornek dis1 Ornek olarak
tanimlanmistir. Houstan (2009), o6rnek dist Orneklerin, bir Onermenin yanlis oldugunu
gosteren karsit Orneklerle karigtirilmamasi tizerinde durmus ve 6rnek dist ornekleri bir
ifadenin baz1 durumlarda gecersiz veya yanlis oldugunu gostermek i¢in kullamilan ve
kavramlar arasinda sinirlarin olusmasina yardimci olan 6rnekler olarak tanimlamistir.

Alkan (2016), benzer islevleri yerine getirmesine ragmen farkli isimlerle adlandirtlmis
olan 6rnek tiirleri ile ilgili verilen bilgilerin yetersiz oldugu diislincesine dayanarak, sinirlarin

net olmadigini ve bu noktada bir karmasa oldugunu ifade etmistir. Daha sonra 6rnekler ile
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ilgili, her bir 6rnek tiiriiniin tespit edilmesi i¢in gerekli olan belirli 6zelliklerin agiklandigr ve
diger siniflandirmalar1 kapsayan bir simiflandirma gelistirmistir. Alkan (2016) tarafindan
gelistirilen 6rnekleri smiflandirma giiniimiize kadar yapilan siiflandirmalan i¢erdigi, benzer
Ozellikte farkli isimle siniflandirilan 6rnekleri belli baslik altinda topladigi ve 6rnek tiirlerinin
siiflandirilabilmesi i¢in 6zelliklerin ve tanimlarin agiklamalarini yeterli diizeyde igerdigi igin
calismada 8. smif matematik ders kitabinda bulunan ¢oziimli 6rneklerin tiirlerinin tespit

edilmesinde Alkan (2016) tarafindan gelistirilen teorik ¢at1 kullanilmistir.

2.4. 1gili Alan Yazinda Yapilan Cahsmalar

Alan yazinda (Ubuz ve Gokbulut, 2013; Alkan, 2016; Kaya, 2017; Sahin ve Karakus,
2021) 6gretmenlerin kullandiklar1 6rneklerin tiirlerini siniflandiran ¢aligmalardandir.

Gokbulut ve Ubuz (2013), dort sinif 6gretmeni aday1 iizerinde yaptigi nitel ¢aligmada,
Ogretmen adaylarinin  sahip oldugu bilgiler ile prizma kavramina iliskin olusturduklar
tanimlar1 ve kullandiklar1 6rnekleri incelemistir. Ogretmen adaylarma prizma kavrami
tanimina ve bu tanimlarla iliskili 6rneklendirme yapabilmeleri i¢in agik uglu sorular
yoneltilmis ve olusturduklart 6rnekler analiz edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 prizmalara
ait kavram imgelerini belirlemek i¢in sadece prototip Orneklerle sinirli kalmis ve zengin
olmayan Ornekler kullanilmistir. Kullanilan ornekler dogruluk agisindan incelendiginde
katilimcilarin prizma konusuna ait kavram yanilgilarinin yonlendirilmesiyle yanlis tanim ve
yanlis 0rnek verdikleri tespit edilmistir. Prizmaya ait tanim ve tanimlar1 6rneklendirmede
O0gretmen adaylarinin lisans basarisinin herhangi bir etkisi olmadigi belirtilmistir. Aragtirmaci
elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenligi lisans programinda matematik alan bilgisi iceren
derslerin iceriklerinin kavramlar1 tanimlama ve orneklendirme agisindan yeniden gdzden
gecirilmesi 6nerisinde bulunmustur.

Saglam ve Kaya (2017), 6gretmen adaylarinin goérsel, cebirsel, 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan tiretilen 6rnekleri, sahip olduklar1 metaforlar1 belirleyerek ne sekilde algiladiklarini
incelemistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin kullandigi
orneklerin genellikle belli prosediirlerin uygulandigr alistirmalar, sorular veya problemlerden
olustugu ortaya cikmustir. Ogretmen adaylarmin bu tip Ornekleri genellikle kendilerinin
kullandigi, 6grencilerin daha karmasik oOrnekler kullanmalarina hi¢ deginmedikleri tespit
edilmistir. Bundan dolayr 6gretmen adaylarinin matematiksel Ornek kullanimlarinin
geleneksel diizeyde oldugu ifade edilmistir.

Sahin ve Karakus (2021), 6. ve 7. sif dersine giren dort matematik 6gretmeni ile

yaptig1 c¢alismada, 08retmenlerin oran ve oranti konusunda kullandiklar1 6rnekleri Alkan
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(2016) tarafindan gelistirilen 6rnek tiirleri siniflandirma teorik ¢atisini baz alarak incelemistir.
Arastirma sonucunda dgretmenlerin mesleki deneyimleri kullandiklar1 6rnek tiirleri iizerinde
cok az farklilik gdstermistir. Ogretmenlerin kullanmayi tercih ettigi 6rnek tiirleri standart
ornekler olup diger ornek tiirlerini fazla kullanmadiklar tespit edilmistir. Ug¢ Ornekler ve

karsit 6rneklere ise 6gretmenlerin derslerinde hi¢ kullanmadiklart belirtilmistir.

Dede ve Arslan (2019), “Tirkiye’de 2002-2018 Yillar1 Arasinda Matematik Ders
Kitaplar1 Uzerine Yapilmis Tezlerin ve Makalelerin Analizi” isimli ¢alismasinda Tiirkiye’ de
2002 ve 2018 yillar1 arasinda matematik ders kitaplarin1 konu alan ve ulasilabilen 37 adet tez,
50 adet makaleyi dokiiman incelemesi yontemiyle derinlemesine arastirmistir. Bu aragtirmada
matematik ders kitabr ile ilgili yayinlanan tezler ve makaleler yapildig1 sinif seviyelerine gore

en fazla 6zellikle 7. siif diizeyinde yapildigini tespit etmistir.

Incikab1 ve Tjoe (2013), Tiirkiye’de kullanilan 6. ve 7. simf matematik ders kitabi
iceriginde olan oran ve oranti konusuna ait problemlerle ABD’ deki matematik kitaplarinin
iceriginde olan problemler arasinda matematiksel ve baglamsal 6zellikleri ve performanslari
arasindaki benzer ve farkli yonlerini aragtirmistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye’ de kullanilan
ders kitaplar1 gercek hayattan uzak agiklama ve ¢6ziim siirecleri 6n planda ve bilissel alanda
daha az problem barindirdigini tespit etmislerdir.

Alkan (2016), 6gretmenlerin derste kullanmis oldugu 6rneklerin siiflandirilmasini ve
Ogretimsel agiklamalari ile kullandiklar1 6rnekler arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada
veriler, bes matematik Ogretmeninin katilimi ile gozlem ve informal miilakatlarla elde
edilmistir. Elde edilen verilerin icerik ve betimsel analizi sonucunda 6gretmenlerin derste
kullandiklar1 6rnek tiirlerini tespit edilmistir. Bu 6rnekler Alkan (2016) tarafindan gelistirilen
smiflandirma dogrultusunda; baslangig 6rnegi, standart ornek, gelistirici ornek, ug 6rnek,
ornek dis1 6rnek ve karsit drnekler olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin derslerinde daha gok
standart ve gelistirici Orneklere yer verdigi tespit edilmis ve Ogretmenlerin tanim veya
kurallar agiklarken 6rnek dis1 6rnekleri kullanmalar1 onerilmistir.

Dogan (2021), matematik Ogretmenlerinin Ornek se¢imi nedenleri iizerine yaptigi
calismada 8. smif carpanlar ve katlar konusuna ait sectikleri 6rnekleri ve bu 6rnekleri se¢gme
nedenlerini aragtirmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin tamamina yakin ilk olarak kolay
orneklerden baslamis ve standart 6rnekleri kullanmayi tercih etmislerdir.

Alan yazinda (Karaaslan 2019; Alkan ve Giiven 2018) ders kitaplarinda bulunan
orneklerin tiirlerini siniflandiran ¢alismalardandir.

Alkan ve Giiven (2018), yaptig1 calismada farkli yillarda okutulan 11. simif ve 12.

sinif matematik ders kitaplarinda Alkan (2016) tarafindan  gelistirilen Ornek tiirleri
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siiflandirma teorik catis1 kullanilarak limit konusuna ait 6rnek tiirlerini belirlemislerdir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore ders kitaplarinda limit konusuna ait standart ve
gelistirici orneklerin yaygin bir sekilde kullanildigi, baslangi¢ ve 6rnek dis1 6rneklerin daha az
kullanildig1 tespit edilmistir. Ayrica ug¢ ve karsit 6rneklerin hi¢ kullanilmadig1 goriilmiistiir.
2015-2016 egitim-6gretim yilina ait ders kitabinda baglangic 6rneklerine oldukca fazla yer
verildigi ve limit konusunun giinliik hayatla iligkilendirildigi tespit edilmistir.

Karaaslan (2019), 8. simif matematik ders kitabindaki geometri konularia ait iki
tinitede yer alan ¢Ozlimli sorulart Alkan (2016) tarafindan gelistirilen teorik ¢ergeve
kapsaminda incelemis ve Ornek tiirlerini analiz etmistir. Arastirmada ders kitabinda baslangig,
standart, gelistirici 6rneklerin oldukc¢a fazla sayida, tanim ve kural dis1 6rneklerin az sayida
oldugu, karsit 6rneklere ise hig rastlanilmadigi sonucuna ulasmaistir.

Matematik ders kitaplarinda yer alan orneklerin smiflandirildigl calismalarin az
sayida olmasi ve matematik ders kitaplarinin igerigine yonelik calismalarin daha ¢ok

yapilmasi alan yazina 6nemli katkida bulunacagi diisiiniillmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeline iliskin bilgiler, evren ve Orneklem, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada matematik Ogretiminde ve matematik ders kitaplarinda bulunan
orneklerin smiflandirilmast amaclandigr i¢in nitel desende dokiiman inceleme yontemi
kullanilmis olup elde edilen dokiimanlara betimsel analiz uygulanmaistir.

Dokiiman incelemesi, mevcut problemin arastirilmast i¢in belirlenen olgu ya da
olgular hakkinda bilgi igerigine sahip olan yazili materyallerin analiz edilmesini kapsar
(Y1ldirim ve Simsek, 2018).

Calismanin hedefi dogrultusunda TTKB tarafindan 28.05.2018 giin ve 78 sayili karar
ile ders kitab1 olarak kabul edilen ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanlig1’ na bagli ortaokullarda okutulan 8. sinif ders kitabinda yer alan ilk dort iiniteye ait

¢Ozlimlii 6rnekler derinlemesine incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Dokiiman incelemesi arastirmalarinda kullanilan dokiimanin, bir biitiin olarak analiz
edilmesi miimkiin olmayabilir. Bu nedenden dolay1 arastirmacilar genellikle eldeki verinin
icinden bir 6rneklem olusturmayi tercih eder. Ders kitaplarinin incelendigi bir arastirmada
kitap igerisinde her konu veya {inite yerine ornekleme yoluyla belirlenen iinite veya konular
arastirma kapsamina dahil edebilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Analize konu olan drneklem seciminde MEB’ na bagl okullarda 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda Antalya ilinde okutulmakta olan 8. sinif matematik ders kitabr biitiiniiyle degil
sadece sayilar ve islemler, cebir, veri isleme ve olasilik alt 6grenme alanlarina ait ilk dort
tinitede yer alan 6rnekler ele alinarak incelenmistir.

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 giin ve 78 say1ili karar
ile ders kitab1 olarak kabul edilen, arastirmanin dokiimani olan ders kitabinin kullanildig1 yil

ve yazar bilgileri Tablo 3.1.” de verilmistir.
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Tablo 3.1. Analizde Kullanilan Ders Kitabinin Yili Ve Yazarlar:

Ders Kitabinin Kullamldig Ders Kitab1 Yazarlan
Egitim-Ogretim Yih

Hadi Boge ve Ramazan Akilli (2018)
2021-2022 8. Sinif Matematik Ders Kitabi.
Devlet Kitaplar1 Ankara

3.3. Veri Toplama Araglarn

Bu arastirma egitim ile ilgili bir arastirma oldugu i¢in Milli Egitim Bakanligi, Talim
ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 giin ve 78 sayil1 karar ile ders kitab1 olarak kabul edilen ve
MEB’ na bagli okullarda okutulmakta olan matematik ders kitabi veri toplama araci olarak
kullanilmaistir.

8. smuf ders kitab1 Milli Egitim Bakanlig1’ na bagli EBA djjital platformu iizerinden e-
kitap olarak pdf formatinda temin edinilmistir. MEB’ na bagli matematik ders kitabina isteyen
herkes kolaylikla ulasabilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’ nca onerilen ve Antalya ilinde kullanilan 8. sinif matematik
ders kitab1 incelenmistir. Yapilan bu arastirmada 8. sinif matematik ders kitabina ait ilk dort
tinitede kullanilan 6rnekler siniflandirilmistir. Bu baglamda, 8.smif ders kitabinda 1.linitede
toplam 54 adet, 2. iinitede toplam 50 adet, 3. {initede toplam 58 adet, 4. {linitede toplam 55
adet olmak {izere ilk dort {initede toplam 217 ¢6ziimlii 6rnek incelenmistir.

Ders kitabinda bulunan “Hatirlayalim” kismi her bir iiniteye gore HA seklinde
kodlanmustir. Ders kitabinda bulunan “Bunu Ogrenelim” kismi1 her bir iiniteye gore BO
seklinde kodlanmuistir.

Ders kitabinda 1. Unitede bulunan “Birlikte Yapalim” ¢dziimlii 6rneklerin her biri
dahil oldugu iinite ve boliime gore asagida verilen Tablo 3.2.” de gosterildigi gibi
kodlanmustir.

Tablo 3.2. 1. Uniteye ait birlikte yapalim ¢oziimlii 6rneklerin kodlamalar:

Bolim  Bolim Adi Konu Adi Birlikte Yapalim
No Kodlamalari
Pozitif Tam Sayilarin BY1-1.1.a,BY2-1.1.a, BY3-1.1.a, BY4-
Carpanlari 1.1.a, BY5-1.1.a
1 Carpanlar En Kiigiik Ortak Kat BY1-1.1.b, BY2-1.1.b, BY3-1.1l.b,
ve Katlar (EKOK) BY4-1.1.b, BY5-1.1.b
En Biiyiikk Ortak Bolen BY1-1.1.c, BY2-1.1.c, BY3-1.1.c, BY4-
(EBOB) 1.1.c, BY5-1.1.c, BY6-1.1.c, BY7-1.1.c,

BY8-1.1.c, BY9-1.1l.c, BY10-1.1.c,
BY11-1.1.c,BY12-1.1.c
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2

Uslii Ifadeler

Tam Sayilarin Tam
Say1 Kuvvetleri

BY1-1.2.a, BY2-1.2.a, BY3-1.2.a, BY4-
1.2.a, BY5-1.2.3, BY6-1.2.a, BY7-1.2.3,
BY8-1.2.a, BY9-1.2.a, BY10-12.4a,
BY11-1.2.a, BY12-1.2.a, BY13-1.2.4,
BY14-1.2.a, BY15-1.2.a, BY16-1.2.3,
BY17-1.2.a3, BY18-1.2.a, BY19-1.2.a

Ondalik Gosterimlerin

BY1-1.2.b, BY2-1.2.b, BY3-1.2.b,

Coziimlenmesi BY4-1.2.b, BY5-1.2.b

Cok Biiyik ve Cok BY1-1.2.c,BY2-1.2.c, BY3-1.2.c, BY4-
Kiigiik Sayilar 1.2.c

Cok Biyiik ve Cok BY1l-1.2d, BY2-1.2d, BY3-1.2.d,
Kiigiik Sayilarin BY4-1.2.d

Bilimsel Gosterimi

Ders kitabinda 2. Unitede bulunan “Birlikte Yapalim” ¢dziimlii drneklerin her biri

dahil oldugu iinite ve boliime gore asagida verilen Tablo 3.3.’te gosterildigi gibi kodlanmustir.

Tablo 3.3. 2. Uniteye ait birlikte yapalim ¢éziimlii 6rneklerin kodlamalar:

Bolim  Bolim Adi Konu Adi Birlikte Yapalim
No Kodlamalari
Karekoklii Ifadeler BY1-2.1.a, BY2-2.1.3, BY3-2.1.a, BY4-
2.1a
Tam Kare Olmayan BY1-2.1.b, BY2-2.1.b, BY3-2.1.b,
Karekoklii  Sayilarin BY4-2.1b
Hangi Iki Dogal Sayi
Arasinda Oldugunu
Belirleme
Karekoklii Bir Ifadeyi BY1-2.1.c, BY2-2.1.c, BY3-2.1.c, BY4-
a\/E Seklinde Yazma 21C, BY5'2.1.C, BY6'2.1.C, BY7'21C,
ve avb  seklindeki ~ BY8-21c
L Ifadede Katsayiy1
1 Karekoklu Karekok Igine Alma
Ifadeler Karekokli ifadelerde  BY1-2.1.d, BY2-2.1d, BY3-2.1d,
Carpma ve Bdlme BY4-2.1.d, BY5-2.1.d
Islemleri
Karekoklii  Ifadelerde BY1-2.1.e, BY2-2.1.e, BY3-2.1.e, BY4-
Toplama ve Cikarma 2.1.e, BY5-2.1.e, BY6-2.1.e, BY7-2.1.¢,
Islemleri BY8-2.1.e
Karekoklii Bir Ifade ile BY1-2.1.f, BY2-2.1.f, BY3-2.1.f, BY4-
Carpildiginda  Sonucu 2.1f
Bir Dogal Say1 Yapan
Carpanlar
Ondalik Ifadelerin BY1-21.9, BY2-2.1lg, BY3-21g,
Karekokii BY4-2.1.g, BY5-2.1.9
Irrasyonel Sayilar ve BY1-2.1.h, BY2-2.1.h, BY3-2.1.h
Gergek Sayilar
Cizgi ve Stitun BY1-2.2.a, BY2-2.2.3, BY3-2.2.3, BY4-
2 Veri Analizi GrafikleriniYorumlama 2.2.a,BY5-2.2.a

Verileri Uygun Grafik
Ile Gosterme

BY1-2.2.a, BY2-2.2.a, BY3-2.2.a, BY4-
2.2.a,BY5-2.2.a
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Ders kitabinda 3. Unitede bulunan “Birlikte Yapalim” ¢dziimlii 6rneklerin her biri
dahil oldugu iinite ve bdliime gore asagida verilen Tablo 3.4." te gosterildigi gibi

kodlanmustir.

Tablo 3.4. 3. Uniteye Ait Birlikte Yapalim Coziimlii Orneklerin Kodlamalar:

Bolim  Bolim Adi Konu Ad1 Birlikte Yapalim
No Kodlamalari
Olas1 Durumlar BY1-3.1.a, BY2-3.1.a, BY3-3.1.a, BY4-
1 Basit Belirleme 3.1.a, BY5-3.1.a, BY6-3.1.a, BY7-3.1.a
Olaylarin Bir  Olayin  Olma BY1-3.1.b, BY2-3.1.b, BY3-3.1.b,
Olma Olasilig BY4-3.1.b, BY5-3.1.b, BY6-3.1.b,
Olasilig BY7-3.1.b, BY8-3.1.b
Cebirsel Ifadeler BY1-3.2.a, BY2-3.2.3, BY3-3.2.a, BY4-
3.2.a, BY5-3.2.3, BY6-3.2.a, BY7-3.2.a,
BY8-3.2.
Cebirsel Ifadelerde BY1-3.2.b, BY2-3.2.b, BY3-3.2.b,
Carpma Islemi BY4-3.2.b, BY5-3.2.b, BY®6-3.2.b,
Cebirsel BY7-3.2.b
2 ifadeler ve BY1-3.2.c, BY2-3.2.c, BY3-3.2.c, BY4-
Ozdeslikler 3.2.c, BY5-3.2.c, BY6-3.2.c, BY7-3.2.c,
Ozdeslikler BY8-3.2.c, BY9-3.2.c, BY10-3.2.c,
BY11-3.2.c,
BY12-3.2.c
BY1-3.2.d, BY2-3.2d, BY3-3.2.d,
BY4-3.2.d, BY5-3.2d, BY6-3.2.d,
Cebirsel Ifadeleri BY7-3.2.d, BY8-3.2d, BY9-3.2.d,
Carpanlara Ayirma BY10-3.2.d, BY11-3.2.d, BY12-3.2.d,

BY13-3.2.d, BY14-3.2.d, BY15-3.2.d,
BY16-3.2d

Ders kitabinda 4. Unitede bulunan “Birlikte Yapalim” ¢dziimlii 6rneklerin her biri

dahil oldugu fiinite ve bolime gore asagida verilen Tablo 3.5.° te gosterildigi gibi

kodlanmastir.

Tablo 3.5. 4. Uniteye Ait Birlikte Yapalim Coziimlii Orneklerin Kodlamalar

Bolim  Boluim Adi Konu Ad1 Birlikte Yapalim
No Kodlamalari
Birinci Dereceden Bir BY1-4.1.a, BY2-4.1.a, BY3-4.1.3, BY4-
Bilinmeyenli 4.1.a, BY5-4.1.a, BY6-4.1.a, BY7-4.1.a,
Denklemler BY8-4.1.a, BY9-4.1.a, BY10-4.l.a,
BY11-4.1.a, BY12-4.1.a
Koordinat Sistemi BY1-4.1.b, BY2-4.1.b, BY3-4.1.b
Dogrusal Tliskiler BY1-4.1.c,BY2-4.1.c, BY3-4.1.c
1 Dogrusal Dogrusal Denklemlerin BY1-4.1.d, BY2-4.1d, BY3-4.1.d,
Denklemler Grafigi BY4-4.1.d, BY5-4.1d, BY6-4.1d,

BY7-4.1.d, BY8-4.1.d

Dogrusal 1liski Iceren
Gergek Hayat
Durumlari

BY1-4.1.e,BY2-4.1e,BY3-4.1e
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Dogrunun Egimi BY1-4.1.f, BY2-4.1.f, BY3-4.1.f, BY4-
4.1.f, BY5-4.1.f BY6-4.1.f BY7-4.1.1,
BY1-4.2.a, BY2-4.2.a, BY3-4.2.a, BY4-
Birinci Dereceden Bir 4.2.a, BY5-4.2.a, BY6-4.2.a, BY7-4.2.a,
Bilinmeyenli BY8-4.2.a, BY9-42a, BY10-4.24,
2 Esitsizlikler Esitsizlikler BY11-4.2.a, BY12-4.2.a, BY13-4.2.3,
BY14-4.2.a, BY15-4.2.a, BY16-4.2.3,
BY17-4.2.a, BY18-4.2.a, BY19-4.2.a

Ders kitabinda ilk dort iiniteye ait kullanilan “‘Birlikte Yapalim®® ¢6ziimli 6rneklerin

tinitelere gore sayica dagilimi Tablo 3.6.” da verilmistir.

Tablo 3.6. Ders Kitabindaki Coziimlii Orneklerin Unitelere Gére Dagilimi

Unite Bashklan Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Unite 54 24,89
2. Unite 50 23,04
3. Unite 58 26,72
4. Unite 55 25,35
Toplam 217 100

8. siif matematik ders kitabinda ilk dort liniteye ait 217 adet ¢6zliimlii 6rneklerin
yaklasik olarak % 25° i 1. Unite, % 23’ ii 2. Unite, % 27’ si 3. Unite ve % 25’ i ise 4.
Unitede yer almaktadir. Bulunan yiizde degerlerinin birbirine gok yakin olmasi ders kitabinda
kullanilan 6rneklerin sayisinin {initelere gore homojen bir dagildigini géstermektedir.

Ders kitabinda ilk dort tiniteye ait kodlanan 6rnekler Alkan (2016) teorik gatisina ait
siniflandirma kullanilarak analiz edilmistir.

Alan yazina bakildiginda orneklerin tanimi ve siniflandirilmasina yonelik uzlasma
saglayan bir yap1 heniiz bulunmamaktadir. Dolayisiyla drneklerin farkli siniflandirma sekilleri
ortaya ¢ikmistir. Alkan (2016) giiniimilize kadar yapilan 6rnek siniflandirmalarini arastirip
karsilastirarak, Orneklerin benzer ve farkli yonlerini g6z Oniinde bulundurarak yeni bir
siiflandirma gelistirmistir. Bu arastirmada Alkan (2016) teorik catisina ait siniflandirmanin
tercih edilme sebebi gelistirmis oldugu smiflandirmanin 6rnek tiirlerinin ¢gogunu igine alan bir
calisma olmasidir.

Alkan (2016) ornek tiirlerini; baslangic Ornekleri, standart Ornekler, gelistirici

ornekler, u¢ ornekler, 6rnek dist 6rnekler ve karsit 6rnekler olmak iizere 6 farkli kategoride
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incelemis ve her bir Ornek ¢esidini kendi icinde sahip olduklart ozelliklere gore

simiflandirmgtir.
Arastirmaci tarafindan  Alkan
siniflandirildigt  ve kullanim amaglarinin = yer aldigi

(2016)

teorik catisina ait Ornek tiirlerinin

tabloda yapilan kodlamalarin

giincellenerek olusturulan yeni tablo, Tablo 3.7.” de verilmistir.

Tablo 3.7. Ornek Kategorileri, Orneklere Ait Kodlar Ve Kullanim Amaclart

Ornek Orneklere Ait Kodlar Kullanim Amaclari

Kategorileri
Ogrencilerin konuya dikkatini  Bir konunun basinda 6grencilerin konuyailgisini
¢ekme ve eski  bilgileri ¢ekmek ve  Ogrencilerin  eski  bilgilerini
hatirlatma (BO1) hatirlatmak amaciyla kullanilanorneklerdir.

Baslangic  Tanm icin alt yapr olusturma  Bir konunun basinda Konu icin gerekli bilgileri

Ornekleri  (BO2) iceren Orneklerdir.
Konular arast iliskiyi Yeni bir konuya baslarken bu konuya eski bir
saglayarak konuya giris yapma konuyla iliski saglamak igin  kullanilan

2y orneklerdir.
(BO3)
Tanimi yansitma (SO1) 1:amm1n ne anlama geldigini ifade eden prototip
orneklerdir.
Standart o1 yansitma (SO2) Bir k_ur?hn ne gnlama geldigini ifade eden
Ornekler prototip érneklerdir.

Bir prosediiriin nasil  Bir islemsel siirecin basitce nasil gerceklestigini
uygulandigin1 gésterme (SO3) ifade eden 6rneklerdir.
Tanimin standart Orneklerinin  Tanmimin standart Orneklerinin  6grencilerde
ogrencilerde olusan muhtemel olusan muhtemel algiyr genisletmeye g¢alismak
algty1  genigletmeye c¢alisma i¢in kullanilan 6rneklerdir.
(GO1)

... .. Kuralh yansitan standart  Ogretmenin dersinde bir kurali ifade ettikten
Gelistirici . . .
Ornekler orneklerin disinda bu kuralin  sonra kurali yansitan standart érneklerin diginda

bagka  durumlarla iligskisini bu kurali bagka durumlarla iliskisini gostermek
gosterme (GO2) icin kullanilan 6rneklerdir.

Konular arasi iligkiyi ~ Konular arast iligkiyi gostererek Ogrencilerde
saglayarak kavramun smirlarmi  kavramin - smirlarmi - genisletmek  amaciyla
genigletme (GO3) kullanilan 6rneklerdir.

Ue Kavramlara ajt istisna durumlar1 ~ Kavramlara ait istisna durumu i¢eren6rneklerdir.

gosterme (UO1)
Ornek
. Tanima ait olmayan durumu  Tanmima ait olamayan durumlar: ifade etmek i¢in
Ornek  ggsterme (ODO1) kullanilan 6rneklerdir.
o Dli:l Kurala ait olmayan durumu Kurala ait olmayan durumlari ifade etmek igin

TEKIEr  g5sterme (ODO2) kullamilan érneklerdir.

Kargit Ogrellllcilerlin | | yanhs Ogrencilerin yanlis genellemelere ulasmalarini
Ornek generiemelere wasmalarint engellemek amaciyla kullanilan &rneklerdir.

engelleme (KO1)
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Tablo 3.7.” den anlasilacagi lizere Ornek tiirlerinin siniflandirilmasinda baslangig
ornekleri; BO1, BO2 ve BO3 seklinde kodlama yapilmustir.

Ornek tiirlerinin siniflandirilmasinda standart 6rnekler icin SO1, SO2 ve SO3 seklinde
kodlama yapilmustir.

Omek tiirlerinin siniflandirilmasinda gelistirici 6rnekler icin GO1, GO2 ve GO3
seklinde kodlama yapilmistir.

Ornek tiirlerinin siniflandirilmasinda ug¢ ornekler icin UO1 seklinde kodlama
yapilmustir.

Omek tiirlerinin smiflandirilmasinda  6rnek dis1 ornekler i¢in ODO1 ve ODO2
seklinde kodlama yapilmistir.

Omek tiirlerinin smiflandirilmasinda karsit 6rnekler i¢in KO1 seklinde kodlama
yapilmistir.

Ders kitabinda yer alan 217 adet ¢oziimlii Ornek bu kodlar kullanilarak

siiflandirilmgtir.

3.4. Verilerin Analizi

8. smif matematik ders kitabinda bulunan ¢oziimlii 6rneklerden elde edilen veriler
Alkan’m (2016) teorik catisina gdre betimsel olarak analiz edilmistir. Ilk olarak arastirmaci
tarafindan teorik catiya gore ders kitabinda bulunan ¢6ziimli 6rnekler, 6rnek kategorilerine
gore smiflandirilmistir. Daha sonra aragtirmaci ve en az 15 yillik mesleki deneyime sahip
MEB’ de goérev yapan bir matematik Ogretmeni ile ders kitabindaki Ornekler oOrnek
kategorilerine gore siniflandirilmistir.

Arastirmact  ve matematik Ogretmeninin siiflandirma sonucglar1  birbiri ile
karsilasgtirtlip  farkli simiflandirmalarin oldugu Ornek tiirleri, arastirmact ve matematik
Ogretmeni yiiz ylize ve online ortamda bir araya gelerek dort iiniteye ait ¢6ziimlii 6rnekler
tekrar birlikte iki kez analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ortak karara varilmis ve
uzlagilamayan sorularda uzman goriisiine bagvurulmustur. Arastirmaci ve matematik
Ogretmeni arasinda yapilan Ornek siniflandirmalarimin  giivenirligi agisindan pek ¢ok
aragtirmada kullanilan Miles ve Huberman (1994) tarafindan bulunmus tutarlilik katsayisi
hesaplama formiiliine gore tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Ik yapilan siniflandirma
sonuglarma gore tutarlilik katsayist 0,71 olarak hesaplanmis ve farklilik gdsteren orneklerde
tartisma ve uzman goriisii alinarak ortak karara varilmasi sonucunda tutarlilik katsayisi 0,93

olarak hesaplanmustir.
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Aragtirmada her bir liniteye ve boliime ait 6rnek tiirleri siniflandirma sonuglar frekans

ve ylizde olarak ifade edilmistir ve her bir sonug tablolastirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Probleme Durumuna Ait Bulgular

4.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi 8. sinif matematik ders kitab1 1.Unitede yer alan
““Carpanlar ve Katlar’’ boliimii 6rnek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgilidir. Ders
kitabt 1. Unite, Bolim 1°de yer alan Ornekler, ornek tiirleri siniflandirma 6l¢iitiine gore
analiz edilmistir. Analiz sonucunda 22 adet ¢6ziimlii 6rnegin yaklasik olarak % 35 i
baslangi¢ Ornegi, % 37’ si standart O6rnek, % 28’ si ise gelistirici Ornek olarak

siiflandirilmigtir. Bu bdliime ait yapilan siniflandirma Tablo 4.1.” de verilmistir.

Tablo 4.1. “Carpanlar ve Katlar” Béliimiine Ait Orneklerin Siniflandirilmast

Ornek Kategorileri Frekans (f) Yiizde (%)
Baslangig Ornekleri 14 35,00
Standart Ornekler 15 37,50
Gelistirici Ornekler 11 27,50
Toplam 40 100

8. smif matematik ders kitab: 1. Unite Béliim 1° de bulunan 22 adet ¢dziimlii 6rnek,
14 adet baslangi¢ 6rnegi, 15 adet standart 6rnek, 11 adet gelistirici 6rnek ve ornek tiirii olarak
birden fazla 6rnek kategorisine dahil olan 6rnek sayis1 13 adet olarak bulunmustur.

8. sinif matematik ders kitab1 “Carpanlar ve Katlar” boliimiinde, baslangi¢ ve standart
orneklerin kullanilma oraninin birbirine yakin oldugu ve en az kullanilma orani gelistirici
orneklerde oldugu tespit edilmistir. Diger 6rnek tiirleri olan 6rnek disi, u¢ ve karsit 6rneklere
hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

8. simf matematik ders kitab1 1. Unite, Boliim 1° de yer alan “Carpanlar ve Katlar”
bolimiine ait 7 adet ¢oOziimli Ornegin (baslangig, standart ve gelistirici Ornekler)
siniflandirilmasina ait agiklamalar sunulmustur.

Ders kitabir 1. Unite, Boliim 1°de yer alan “Pozitif Tam Sayilarin Carpanlar1”

basligina ait “Birlikte Yapalim 17 ¢oziimli 6rnegi BY 1-1.1.a seklinde kodlanmustir.
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30 sayisinin pozitif tam sayi ¢arpanlarini bulalim.

{\ 1-30=30

2 5 6 15 2-15=30

3-10=30

\_/ 5-6=30
1,2,3,5,6,10, 15, 30 carpanlardir ve bunlarin bazilar asal, bazilari ise asal degildir.

Sekil 4.1. BY1-1.1.a

Sekil 4.1. de sayfa 13’ te yer alan “Birlikte Yapalim 1” 6rnegi BY1-1.1.a olarak
kodlanmigtir. BY1-1.1.a 6rneginde, asal ¢arpanlara ayirma tanimi verilmeden once 6. sinif
kazanimina ait konunun basinda bilmeleri gereken, bir dogal saymin carpanlari, asal sayilar
konusu hatirlatilmistir. Yeni bir konuya baslangic yapmak ve 6grencilerin dikkatini ¢ekmek
icin ve dgrencilerin eski bilgilerini hatirlatan ve kullanmasini saglayan bir 6rnek oldugu i¢in
baslangi¢ 6rnegi BO1 olarak smiflandirilmistir. BO1 6rnegi tanima zemin hazirlayan ve yeni
bir konu olan asal ¢arpanlara ayirma konusuna giris yapmak i¢in gerekli olan bir dogal
saymin ¢arpanlarini yazabilme bilgilerini igeren bir drnek oldugu i¢in baslangig rnegi BO2
olarak simiflandirilmistir. Bir pozitif tamsayiyr asal carpanlarinin ¢arpimi seklinde yazma
konusuna eski bir konu olan dogal sayilar1 ¢arpanlarina ayirma konusuyla iligskiyi saglayan bir

ornek oldugu icin baslangi¢ érnegi BO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-1.1.a 6rnegi, baglangig 6rnegi BO1, BO2 ve BO3 olarak kodlanmustir.

(9 bunu roncin

iki ya da daha fazla dogal sayinin ortak katlarinin en kiicOgiine bu sayilarin en kiiclk ortak kati denir. EKOK
seklinde ifade edilir.

15 ve 20'nin EKOK 'unu bulalim.

15 202 15 ve 20 sayilaninin EKOK'unu asal carpanlar algoritmasindan yararlanarak bulalim.

15 10|12 Cizginin saginda kirmizi renkteki sayilanin carpimi bu iki sayimin en kiiglik ortak kah; yani EKOK udur.
15 53

5 5|5 EKOK(15,20)=2-2-3-5

11 = 60 bulunur.

Sekil 4.2. BY2-1.1.b

Sekil 4.2.’de sayfa 15 te yer alan “Birlikte Yapalim 2” o6rnegi BY2-1.1.b olarak
kodlanmistir. BY2-1.1.b érneginden 6nce Sekil 4.2." de goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim”

boliimiinde yer alan “iki ya da daha fazla dogal saymn ortak katlarmin en kiigiigiine bu
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sayilarin en kiiglik ortak kat1 denir ve EKOK seklinde ifade edilir ” tanimi1 daha sonrada BY 2-
1.1.b 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY2-1.1.b 6rnegi, 15 ve 20 sayilarinin EKOK’ unu
bulmay1 gosteren, tanimi kolayca yansitan prototip bir 6rnektir. Tanimin ne anlama geldigini
ifade eden prototip bir drnek oldugu igin standart 6rnek SO1 olarak siniflandirilmistir. Ayrica
BY2-1.1.b 6rneginde 15 ve 20 sayilarinin en kiigiik ortak katini1 asal garpanlar algoritmasi
kullanarak, islemsel siirecin nasil yapildigi gosterilmistir. Bir islemsel siirecin basit¢e nasil

yapildigini gosteren bir 6rnek oldugu icin standart drnek SO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY2-1.1.b 6rnegi, standart &rnek SO1 ve SO3 olarak kodlanmistir.

Eren ve Yasin'in sirasiyla altisar ve sekizer ileri ritmik saydiklarinda ortak sdyledikleri ilk sayiyi bulalim.

Eren ve Yasin'in ortak sGyledikleri ilk sayiy bulabilmek igin sayilarin EKOK'u alinmalidir.
6 ve 8 sayilarimin EKOK unu bulalim.

8
4
2
1|3 EKOK(6,8)=2-2-2-3
= 24 bulunur.

=W W

Sekil 4.3. BY3-1.1.b

Sekil 4.3 te sayfa 15 te yer alan “Birlikte Yapalim 3” 0Ornegi BY3-1.1.b olarak
kodlanmigtir. BY3-1.1.b 6rneginde 6 ve 8 sayilarin en kiigiikk ortak katini asal carpanlar
algoritmasi kullanarak, islemsel siirecin basitge nasil uygulandigi gosterilmistir. Bir islemsel
siirecin basitce nasil yapildigini gdsteren bir drnek oldugu igin standart 6rnek SO3 olarak
siniflandirilmigtir. Ayrica BY3-1.1.b drneginden 6nce EKOK tanimina ait bilgiler verilmis ve
ornekte ritmik sayma ile tamimin olusturdugu kavramsal algi genisletilmeye calisilmistir.
Tanimin standart Orneklerinin Ogrenciler {izerinde olusan muhtemel, kavramsal algiy1

genisleten bir 6rnek oldugundan gelistirici drnek GO1 olarak simiflandirilmustir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY2-1.1.b 6rnegi, standart 6rnek SO3 ve gelistirici 5rnek GO1 olarak kodlanmustir.

20 kilogramlik piring ve 15 kilogramlik bulgur, paketlere esit kiitlede konulacaktr. Bu is icin en az kag pakete ihti-
yag oldugunu bulalim.

20 15] 2 Bitiinden esit pargaya gidildigi icin EBOB’u bulalim.
10 15] 2 Paketlerin kiitlesi EBOB(20, 15) = 5'tir.
515|3

Piring ve bulgurlarin kiitlelerini toplayalim 20 + 15 =35

> 5|5 35 + 5 =7 pakete ihtiyag vardir.

11

Sekil 4.4. BY4-1.1.c
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Sekil 4.4.° te sayfa 17’ de yer alan “Birlikte Yapalim 4” o6rnegi BY4-1.1.c olarak
kodlanmigtir. BY4-1.1.c 6rnegi En Biiylik Ortak Bdlen tanimi, giinliik hayatta kullanilan
pirincin ve bulgurun esit kiitlelerde paketlenmesi ile iliskilendirilmistir. Standart orneklerinin
disinda tanimi, bulgur ve piring ile giinliik yasam durumlar araciligiyla algiy1 gelistirme,
baska durumlarla iligkisini gostermek i¢in kullanilan bir 6rnek oldugundan gelistirici 6rnek

GO2 olarak smiflandirilmustir.

Eni 20 m ve boyu 24 m olan dikdértgen seklindeki bir bahgenin gevresine esit araliklarla ve késelere de gelecek
sekilde aydinlatma diregi dikilecektir. Buna gére;

a) Bu araliklarin en fazla kag metre olacagini bulalim. b) En az kag direge ihtiyag olacagini bulalim.
20 24 |2 Bahcenin cevresi (20 + 24) - 2 = 88 m'dir.
10 12 | Eni20muve boyu 24 m olan dikdértgen sek- 88 metreye dérder metre arayla direk

lindeki bahgeye esit araliklarla aydinlatma

- 88 L.
5 6|2 — =
diregi dikmek icin bu sayilarin EBOB’u alin- dlklllrs_e, 22 adet aydinlatma diregi
5 33 maldir gereklidir.
5 115 '
1 EBOB(20, 24) = 2 - 2 = 4 metre olur.

Sekil 4.5. BY5-1.1.c

Sekil 4.5.” te sayfa 18’ de yer alan “Birlikte Yapalim 5” o6rnegi BY5-1.1.c olarak
kodlanmigtir. BY5-1.1.c 6rnegi En Biiyiikk Ortak Bolen tanimini giinliik hayatta kullanilan
dikdortgen seklinde verilen bir bahgenin gevresine esit araliklarla ve koselere de gelecek
sekilde aydinlatma diregi dikilmesi ile iligskilendirilmistir. Dikdortgen seklindeki bahgede iki
aydinlatma diregi arasindaki mesafenin en fazla EBOB degerine esit oldugu belirtilmistir.
Standart Orneklerinin disinda kurali dikdortgen seklinde bir bahge ve aydinlatma diregi
araciligiyla algiy1 gelistirme ve bagka durumlarla iliskisini gostermek i¢in kullanilan bir 6rnek
oldugundan gelistirici 6rnek GO2 olarak siniflandirilmistir. Ayrica En Biiyiik Ortak Bélen,
farkli bir konu olan dikdortgen seklinde bahgenin cevresi ile iligkilendirilmistir. En az kag
adet direge ihtiya¢ olacagini, dikdortgen seklindeki bahgenin c¢evresini hesaplayip iki
aydinlatma diregi arasindaki mesafe olan EBOB degerine boliinerek bulunmustur. BY5-1.1.c
ornegi konular arasi iliskiyi saglayarak 6grencilerde kavramin sinirlarin1 genisleten bir 6rnek

oldugundan gelistirici 6rnek GO3 olarak smiflandirilmastir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY5-1.1.c érnegi, gelistirici 5rnek GO2 ve GO3 olarak kodlanmustir.
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»

(a-2)ve (2b + 1) sayilari aralarinda asaldir. 21;21 = % olduguna gére a ve b sayilarini bulalim.
24

33 kesrinin pay ve paydasini aralarinda asal olana kadar sadelestirelim.

24+3 8

333 °11 8 ve 11 aralarinda asaldir.

a-2 8
Sb+1 11 esit olur.

Esitligin iki tarafindaki paylar birbirine esittir. a-2=8olur. a=10bulunur.
Esitligin iki tarafindaki paydalar birbirine esittir. 2b+ 1 =11 olur. 2b =10 ve b =5 bulunur.

Sekil 4.6, BY8-1.1.c

Sekil 4.6.’da sayfa 19 da yer alan “Birlikte Yapalim 8” &rnegi BY8-1.1.c olarak
kodlanmigtir. BY8-1.1.c 6rnegi ders kitabinda “Aralarinda asal sayilar” tanimi verildikten
sonra ve Ornekte kullanilan a ve b degiskenleri kullanilarak tanimin olusturdugu kavramsal
algr genisletilmeye caligilmistir. Tanimin standart 6rneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel
kavramsal algiyr genisleten bir 6rnek oldugundan gelistirici ornek GO1 olarak
siiflandirilmigtir. Ayrica BY8-1.1.c 6rnegin ¢ézlimiinde aralarinda asal sayilar ile farkli bir
konu olan esitlik ve denklem konusu iliskilendirilmistir. Ornekte pay ve paydalar aralarinda
asal olana kadar sadelestirme iglemi yapilmis ve daha sonra esitligin iki tarafindaki paylar
kendi arasinda ve paydalar kendi arasinda esitlenerek a ve sayilar1 bulunmustur. Konular arasi
iligkiyi saglayarak Ogrencilerde kavramin smirlarimi genisleten bir ornek oldugundan

gelistirici drnek GO3 olarak siniflandirilmstir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY8-1.1.c érnegi, gelistirici 5rnek GO1 ve GO3 olarak kodlanmustir.

% Bunubgrenelim

Sifirdan farkl iki dogal sayinin carpimi, bu iki sayinin EBOB ve EKOK’larinin carpimina esittir.
A - B = EBOB(A, B) - EKOK(A, B)
»

iki dogal sayinin EBOB’u 8, EKOK’u 32 ise bu sayilarin carpimini bulalim.,

iki sayinin garpimi, bu iki sayinin EBOB ve EKOK'larinin ¢arpimina esittir.
O halde 8 - 32 = 256 olur.

Sekil 4.7. BY12-1.1.c

Sekil 4.7.” de sayfa 20’ de yer alan “Birlikte Yapalim 12” 6rnegi BY12-1.1.c olarak
kodlanmustir. 4.7.” de goriildiigii {izere “Bunu Ogrenelim” béliimiinde yer alan “Sifirdan farkli

iki dogal saymin g¢arpimi, bu iki saymin EBOB ve EKOK’ larinin carpimina esittir”
27



kuralindan sonra BY12-1.1.c 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY12-1.1.c orneginde,
EBOB’ u 8 ve EKOK’ u 32 olan sayilarin ¢arpimini verilen kural uygulanarak bulunmustur.
Kuralin bulmay1 gésteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden

prototip bir drnek oldugu icin standart drnek SO2 olarak smiflandirilmistir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi 8. smif matematik ders kitabi1 1.Unitede yer alan
“Uslii Ifadeler” boliimii 6rnek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgilidir. Ders kitaba 1.
Unite, Boliim 2’de yer alan ornekler ornek tiirleri smiflandirma olgiitiine gore analiz
edilmistir. Analiz sonucunda 32 adet ¢dziimli 6rnegin yaklasik olarak % 31’ i baslangi¢
ornegi, % 54’ i standart ornek, % 15’ i gelistirici 6rnek olarak smiflandirilmigtir. Bu

boliime ait siniflandirma Tablo 4.2.” de verilmistir.

Tablo 4.2. “Uslii I[fadeler” Boliimiine Ait Orneklerin Siniflandirilmast

Ornek Kategorileri Frekans (f) Yiizde (%)
Baslangig Ornekleri 16 30,77
Standart Ornekler 28 53,85
Gelistirici Ornekler 8 15,38
Toplam 52 100

8. sinif matematik ders kitab1 1. Unite Boliim 2° de bulunan 32 adet ¢oziimlii 6rnek,
16 adet baslangi¢ ornegi, 28 adet standart 6rnek, 8 adet gelistirici ornek tiirii olarak ve birden
fazla 6rnek kategorisine dahil olan drnek sayisi 19 adet olarak bulunmustur.

8. simf matematik ders kitabi “Uslii ifadeler” béliimiinde en fazla kullaniima orani
standart 6rneklerde ve en az kullanilma orani gelistirici 6rneklerde oldugu tespit edilmistir.
Diger ornek tiirleri olan 6rnek disi, ug ve karsit 6rneklere hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

8. stnif matematik ders kitabi 1. Unite, Boliim 2’ de yer alan “Uslii ifadeler” boliimiine
ait 12 adet ¢6ziimlii 6rnegin (baslangig, standart ve gelistirici 6rnekler) siniflandirilmasina ait

acgiklamalar sunulmustur.
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Haurlayalim

Bir sayinin kendisi ile tekrarli garpimlarinin kisa sekilde gésterilmesine uslii ifade denir.
1°=1  1’in tim kuvvetleri 1'dir.
a'za her sayinin birinci kuvveti kendisine esittir.

Asagida verilen iislii ifade érneklerini inceleyelim.

a'=a 3'=3 2'z2.2-2-2=16
42=4 4=16 32:3-3:9 23=2-2-2=3
4=4-4-4=64 3’=3.3.3=27 2’=2-2=4
4'=4-4-4-4=256 3=3.3.3.3=81 2'=2=2
4°=4-4-4-4-4=1024 3=3.3.3-3-3=243 2°=1

Sekil 4.8. BY1-1.2.a

Sekil 4.8.° de sayfa 22’ de yer alan “Hatirlayalim” boliimii HA ve “Birlikte
Yapalim1”  ornegi BY1-1.2.a olarak kodlanmistir. Sekil 4.8 de goriildiigii {izere
“Hatirlayalim”  boliimiinde yer alan “Bir saymnin kendisi ile tekrarli ¢arpimlarinin kisa
sekilde gosterilmesine iislii ifade denir. ” tanimindan sonra BY 1-1.2.a 6rnegi verilmistir. Ders
kitabinda BY1-1.2.a Orneginde, tanima uygun 15 tane islii ifade verilmistir. 6. smif
kazanimina ait, konunun basinda bilmeleri gereken iislii ifadeler konusu hatirlatilmistir. Yeni
bir konuya baslangic yapmak ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in ve Ogrencilerin eski
bilgilerini hatirlatan ve kullanmasini saglayan bir érnek oldugu igin baslangi¢ &rnegi BO1
olarak siniflandirilmistir. Tanima zemin hazirlayan ve yeni bir konu olan tam sayilarin tam
say1 kuvvetleri konusuna giris yapmak i¢in gerekli olan bir dogal sayinin tekrarli ¢arpimlarini
yazabilme bilgilerini iceren bir 6rnek oldugu i¢in baslangic 6rnegi BO2 olarak

siniflandirilmagtir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-1.2.a 6rnegi, baslangig 6rnegi BO1 ve BO2 olarak kodlanmustir.

®  Bunudarenelim

. . 1
a # 0 ve n bir tam sayi olmak lizere 1. =a"ve a"=-—dr
a" a

Bir uslu ifadenin pay ve paydasi yer degistirildiginde (ssiin isareti de degisir.

»
Asagidaki sl ifadelerin degerlerini yanlarina yazalim.
1 2_ 1 1 5 11 (2)“‘_(‘3)“_81
3

7 =

~| =

Pyt v 3) =\3) =16

Bir sayinin negatif kuvveti hesaplanirken sayinin pay ve paydasi yer degistirilip kuvvet pozitif hdle dénustiruliir.

Sekil 4.9. BY6-1.2.a
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Sekil 4.9. da sayfa 24’ te yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 6”
ornegi BY6-1.2.a olarak kodlanmustir. Sekil 4.9.°da goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim”
boliimiinde negatif kuvvet hakkinda bilgi verilmis ve “Bir islii ifadenin pay ve paydas1 yer
degistirildiginde issiin isareti de degisir. ” kuralindan sonra BY6-1.2.a 6rnegi verilmistir.
Ders kitabinda BY6-1.2.a 6rneginde, dort tane iissii negatif olan iislii ifadenin degerini verilen
kurali uygulayarak bulmustur. Kuralin bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan bir 6rnek ve
kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir drnek oldugu igin standart 6rnek SO2
olarak smiflandirilmistir. Ayrica bir saymin negatif kuvveti hesaplanirken saymin pay ve
paydasinin yer degistirilerek kuvvetin pozitif hale doniistiiriiliip daha sonra {islii ifadenin
degeri basit bir sekilde bulunmustur. Bu islemsel siirecinin basit¢e nasil gergeklestigini ifade

eden bir drnek oldugu igin standart rnek SO3 olarak smiflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY6-1.2.a 6rnegi standart 6rnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.

Asagidaki Osl0 ifadelerin carpimina iliskin islemi inceleyelim.
3.5=3.3.3.3-3.5-5:5.5.5
=(3-5)-(3:5)-(3-5)-(3-5)-(3-5)
=(3-5) =15

(% buna Dorenin

Tabanlari farkl ve dsleri aymi olan (sl ifadelerde carpma islemi yapilirken tabanlar carpilir, taban olarak yazilir.
Ortak olan (s aynen yaziir. a - b = (a - b)’

Sekil 4.10. BY10-1.2.a ve BO

Sekil 4.10.” da sayfa 25’ te yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 10”
boliim ve drnekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.10.’da bulunan iki boliimii birlikte alinmasinin
sebebi ders kitabindaki 6rnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi ve siniflandirma yaparken

arastirmact bu akis dogrultusunda 6rnekleri siniflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.10.” da sayfa 25’ te yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 10”
ornegi BY10-1.2.a olarak kodlanmistir. BY10-1.2.a Orneginde, Uslii ifadelerde c¢arpma
islemine ait “Tabanlar1 farkli ve isleri ayni olan islii ifadelerde ¢arpma islemi yapilirken
tabanlar carpilir, taban olarak yazilir. Ortak olan iis aynen yazilir. ” kurali verilmeden 6nce
uislii ifadelerin tekrarl sekilde yazimini kullanarak tisleri ayni, tabanlar farkl: iislii ifadelerde
carpma isleminin nasil yapilacagini gostererek tanima uygun zemin hazirlanmigtir. Tanima

zemin hazirlayan ve yeni bir konu olan isleri ayni, tabanlari farkli Gislii ifadelerde ¢arpma
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islemine giris yapmak i¢in gerekli olan {isli ifadelerin tekrarli sekilde yazabilme bilgilerini

iceren bir 6rnek oldugu icin baslangi¢ 6rmegi BO2 olarak siniflandirilmustir.

Birlikte Yapalim 15

Asagidaki Usli ifadelerin bélumiine iligkin iglemi inceleyelim.

2_“'_2(-1-1-2’-2’-2-2-2-2-2_zm.s_zs
2 7.2-7-7-7 I

$®  Bunuddrenelim

Tabanlari ayni olan iisli ifadelerde bdlme islemi yapilirken taban aynen yazilir, payin iissiinden paydanin issi

a "
cikarilip ortak tabanin tssi olarak yazilir. 7 =" (a#0)

Birlikte Yapalim16 o

Asagidaki Usli ifadelerdeki bélme iglemlerini inceleyelim.

900 197 10
900 - 500 400 3 _ 4197-191 _ 6

4 .
o0 = 7 =7 F—?: 3 4—5=4 =4

~J

~J

Birlikie Yapalim 17 o
Asagidaki Gslii ifadelerin bélimiine iliskin islemi inceleyelim.
10’ ~10-10-10-10-10-10-10 10 10 10 10 10 10 10

_ _ a7
T 5555555 5 5 55 5 5 5 2222222%2

(%)I- & (bzo)

Birlikie Yapalim 18

Asagida verilen Usli ifadeleri inceleyelim.
(3)2_ 5 (i)_ 6 (12)5_ 12°
7] 7 13/ 13’ 17/ 17

Sekil 4.11. BY15-1.2.a, BO, BY16-1.2.a, BY17-1.2.a, BO, BY18-1.2.a

Sekil 4.11. ‘de sayfa 26’ da yer alan “Birlikte Yapalim 15” , “Bunu Ogrenelim” ,
“Birlikte Yapalim 16” , “Birlikte Yapalim 177, “Bunu Ogrenelim” , “Birlikte Yapalim 18”
boliim ve ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.11. > de bulunan 6 bolimii birlikte alinmasinin
sebebi ders kitabindaki oOrnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi ve analiz yaparken

aragtirmaci bu akis dogrultusunda 6rnekleri siniflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.11. °de sayfa 26” da yer alan “Birlikte Yapalim 15” 6rnegi BY15-1.2.a olarak
kodlanmistir. BY15-1.2.a 6rneginde, iislii ifadelerde bolme islemine ait kural verilmeden
once Uslii ifadelerin tekrarli sekilde yazimini kullanarak sl ifadelerde bolme isleminin nasil
yapilacagi gosterilerek tanima zemin hazirlanmigtir. Tanima zemin hazirlayan ve yeni bir
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konu olan islii ifadelerde bolme islemine giris yapmak igin gerekli olan islii ifadelerin
tekrarl sekilde yazabilme bilgilerini igeren bir rnek oldugu icin baslangi¢ 6rnegi BO2 olarak

siniflandirilmastir.

Sekil 4.11. de sayfa 26’ da yer alan “Birlikte Yapalim 16” 6rnegi BY16-1.2.a olarak
kodlanmustir. Sekil 4.11. *de goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim” béliimiinde iislii ifadelerde
bdlme isleminin Kurali hakkinda bilgi verilmis ve ‘“Tabanlari ayn1 olan iislii ifadelerde bolme
islemi yapilirken taban aynen yazilir, payin lssiinden paydanin iissii ¢ikarilip ortak tabanin
iissti iis olarak yazilir. ” kuralindan sonra BY16-1.2.a 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda
BY16-1.2.a 6rneginde, kurali yansitan {i¢ tane iislii ifade yer almaktadir. BY16-1.2.a 6rnegi
kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden
prototip bir drnek oldugu igin standart drnek SO2 olarak siniflandirilmigtir. Ayrica iislii
ifadelerde bolme islemini ii¢ farkli 6rnek lizerinde basitge islem adimlarit verilmistir. Bu
islemsel siirecinin basitge nasil gergeklestigini ifade eden bir 6rnek oldugu i¢in standart drnek

SO3 olarak smiflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY6-1.2.a 6rnegi standart drnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.

Sekil 4.11. ’de sayfa 26’ da yer alan “Birlikte Yapalim 17” 6rnegi BY17-1.2.a olarak
kodlanmistir. BY17-1.2.a 6rneginde, Usleri ayni tabanlar1 farkli olan iislii ifadelerde bolme
islemine ait kural verilmeden Once islii ifadelerin tekrarl sekilde yazimini kullanarak iisleri
ayni, tabanlar1 farkli iislii ifadelerde bdlme isleminin nasil yapilacagini gostererek tanima
zemin hazirlanmistir. Tanima zemin hazirlayan ve yeni bir konu olan iisleri ayni, tabanlari
farklr iisli ifadelerde bolme islemine giris yapmak igin gerekli olan Uslii ifadelerin tekrarl
sekilde yazabilme bilgilerini igeren bir ornek oldugu igin baslangic drnegi BO2 olarak

siniflandirilmstir.

Sekil 4.11. ’de sayfa 26’ da yer alan “Birlikte Yapalim 18” 6rnegi BY 18-1.2.a olarak
kodlanmustir. Sekil 4.11. *de goriildiigii lizere “Bunu Ogrenelim” béliimiinde iisleri ayni,
tabanlar1 farkli iislii ifadelerde bolme isleminin kurali hakkinda bilgi verildikten sonra BY 18-
1.2.a 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY'18-1.2.a 6rneginde, kurali yansitan ii¢ tane iislii
ifade yer almaktadir. BY18-1.2.a 6rnegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan
prototip bir 6rnek ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek oldugu i¢in
SO2 olarak siniflandirilmistir. Ayrica iisleri ayn1 tabanlar1 farkli olan iislii ifadelerde bolme

islemini {i¢ farkli 6rnek iizerinde basitce islem adimlari verilmistir. Bu islemsel siirecinin
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basitge nasil gerceklestigini ifade eden bir drnek oldugu icin standart 6rnek SO3 olarak

simiflandirilmstir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY6-1.2.a 6rnegi standart 6rnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.

F

10°un tam say! kuvvetlerinin basamaklaria iliskisini inceleyelim.

10°=1 (Birler Basamag)) 10'= 15 =01 (Onda Birler Basamag)
10°=10 (Onlar Basamag) 10°= % —001 (Yizde Birler Basamagi)
10°= 100 (Ylizler Basamag) 10°= IDIW = 0,001 (Binde Birler Basamagi)
10=1000  (Binler Basamag) 10°= :LDIW =0,0001  (On Binde Birler Basamag)
10°= 10000 (On Binler Basamagi) 10°= m -p.00001 YUz Binde Birler Basamag)

Sekil 4.12. BY1-1.2.b

Sekil 4.12. *de sayfa 28’ de yer alan “Birlikte Yapalim 1” ornegi BY1-1.2.b olarak
kodlanmistir. BY'1-1.2.b 6rneginde, ondalik gdsterimle verilmis bir sayinin ¢éziimlenmesinin
nasil yapildig1 verilmeden once 5. simif , 6. sinif ve 7. simif kazanimlarina ait konunun
basinda bilmeleri gereken, ondalik gdsterim konusu ve basamak degerini yazabilme
hatirlatilmistir. Yeni bir konuya baglangic yapmak ve 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in ve
ogrencilerin eski bilgilerini hatirlatan ve kullanmasini saglayan bir 6rnek oldugu i¢in
baslangig &rnegi BO1 olarak siniflandirilmistir. Yeni bir konu olan ondalik gdsterimlerin
¢Ozlimlenmesi konusuna giris yapmak i¢in gerekli olan 10°’nun tam say1 kuvvetleri kullanarak
basamak degerlerinin toplam1 biciminde yazabilme bilgilerini igeren tanima zemin hazirlayan
bir 6rnek oldugu igin baslangig 6rnegi BO2 olarak siniflandirilmistir. Ondalik gdsterimleri
verilen sayilarin ¢oziimlenmesi konusuna eski bir konu olan kesirler ve ondalik kesirler
konusuyla iliskiyi saglayan bir &rnek oldugu igin baslangic 6rnegi BO3 olarak

siniflandirilmagtir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-1.2.b 6rnegi, baslangig drnegi BO1, BO2 ve BO3 olarak kodlanmustir.
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Birlikte Yapalim 5 o

2,33 ondalik gésterimini modelleyerek ¢éziimleyelim.

1 1

1 1
233=2-1+3- 0+ 3- 100 ¢bziimlemesini usli ifade olarak yazalim.

233=2-10"+3-10"+3-10" olur.

Sekil 4.13. BY5-1.2.b

Sekil 4.13. ’de sayfa 29’ da yer alan “Birlikte Yapalim 5” 6rnegi BY5-1.2.b olarak
kodlanmistir. BY5-1.2.b 6rneginde ondalik gosterimlerin ¢oziimlenmesinde matematiksel
modelleme kullanilmis ve soyut kavramdan somut kavrama geg¢is yapilarak algi
genisletilmeye c¢alisgilmistir. Tanimin standart orneklerinin Ogrencilerde olusan muhtemel
kavramsal algiy1 genisleten bir ornek oldugundan gelistirici 6rnek GO1 olarak
siniflandirilmigtir. Ayni sekilde BY5-1.2.b 6rnegi ondalik gosterimlerin ¢6ziimlenmesi
konusunu 6grencilerin daha iyi anlayabilmeleri i¢in matematiksel modelleme kullanilarak
kurala iligkin algi genisletilmeye calisilmistir. Standart — Orneklerinin disinda kurali
matematiksel modelleme araciligiyla baska durumlarla iliskisini gostermek i¢in kullanilan bir

ornek oldugundan GO2 olarak smiflandiriimistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY5-1.2.b 6rnegi, gelistirici rnek GO1 ve GO2 olarak kodlanmustir.

914 000 000 000 000 sayisim 1 ile 10 arasinda bir say ile 10'un kuwvveti olan bir sayinin carpimi seklinde yazalim.
19,14 < 10 olacak sekilde olusturulup 10'un kuvveti ile carpim seklinde 9,14 - 10" olarak yazabiliriz.

|a| , 1 veya 1'den biiyiik, 10'dan kiiciik bir gercek sayi ve n bir tam sayi almak lizere a x10" gésterimine bilimsel
gosterim denir.

1-10™ 8-10"ve 1,5 10" ifadeleri bilimsel gosterimdir.
45-10" ve 0,7 - 10" ifadeleri bilimsel gésterim degildir.

Cinki "45" ve "0,7" sayilan 1 ile 10 arasinda degildir.
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0,000000075 sayisinin bilimsel gésterimini bulalm.
1=7,5 < 10 olacak sekilde olusturulup 10°un kuvveti ile ¢arpim seklinde yazdifimizda bilimsel gdsterimi 7,5

10" olur.

Mifusu yaklagik olarak 126,7 milyon olan bir Glkenin nifusunu bilimsel gésterim ile ifade edelim.
126,7 Milyon = 126 700 000
=1,267-10°

Sekil 4.14. BY1-1.2.d, BY2-1.2.d, BO ve BY3-1.2.d

Sekil 4.14. >de sayfa 32’ de yer alan “Birlikte Yapalim 17, “Bunu Ogrenelim” ,
“Birlikte Yapalim 2” , “Birlikte Yapalim 3” boliim ve drnekleri birlikte verilmistir. Sekil
4.1.2.7°de bulunan 3 bolimiin birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki 6rnekler sirasiyla
bir akisa gore verildigi ve analizi yaparken arastirmaci bu akis dogrultusunda Ornekleri

siiflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.14. ’de sayfa 32’ de yer alan “Birlikte Yapalim 1” 6rnegi BY1-1.2.d olarak
kodlanmigtir. BY1-1.2.d 6rneginde, ¢ok biiyiik ve ¢ok kiiciik sayilarda bilimsel gosterime ait
kural verilmeden 6nce Grnekte yer alan ¢ok biiyiik sayisini 1 ile 10 arasinda bir say1 olacak
sekilde 10” nun pozitif kuvveti olan bir saymin ¢arpimi seklinde yazimini kullanarak islii
ifadelerde ¢ok biiyiik ve ¢ok kiigiik sayilarda bilimsel gosterimin nasil yapilacagi gosterilerek
tanima zemin hazirlanmistir. Tanima zemin hazirlayan ve yeni bir konu olan islii ifadelerde
cok biliylik ve cok kiiciik sayilarda bilimsel gosterime giris yapmak igin gerekli olan ¢ok
biiyiik sayilar1 1 ile 10 arasinda bir say1 olacak sekilde 10’ nun pozitif kuvveti olan bir sayinin
carpimi seklinde yazabilme bilgilerini iceren bir drnek oldugu igin baslangig 6rnegi BO2

olarak sinmiflandirilmistir.

Sekil 4.14. ’de sayfa 32’ de yer alan “Birlikte Yapalim 2” 6rnegi BY2-1.2.d olarak
kodlanmugtir. Sekil 4.1.2.7°de goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim” béliimiinde iislii ifadelerde
¢ok biiyiik ve ¢ok kiigiik sayilarda bilimsel gosterim tanimi hakkinda bilgi verilmis ve “|a |,
1 veya 1 den biiyiik, 10’ dan kiigiik bir ger¢ek say1 ve n bir tam say1 olmak tizere ax10"
gosterimine bilimsel gosterim denir. ” tanimindan sonra BY?2-1.2.d 6rnegi verilmistir. Ders
kitabinda BY2-1.2.d Orneginde, tanimi yansitan ¢ok kiiciik sayilarin bilimsel gosterim
seklinde nasil yazildig1r gosterilmistir. BY2-1.2.d 6rnegi tanimin ne anlama geldigini ifade

eden prototip bir drnek oldugu i¢in standart 6rnek SO1 olarak siniflandirilmstir.
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Sekil 4.14. *de sayfa 32° de yer alan “Birlikte Yapalim 3” 6rnegi BY3-1.2.d olarak
kodlanmustir. Sekil 4.14. *de goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim” béliimiinde iislii ifadelerde
cok biiylik ve ¢ok kiiciik sayilarda bilimsel gosterim tanimi hakkinda bilgi verilmis ve ayni
sekilde tanimindan sonra BY3-1.2.d 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY3-1.2.d 6rneginde,
tanim1 yansitan bir lilkenin niifusu olarak verilen ¢ok biiylik saymin bilimsel gosterim
seklinde nasil yazildig1 gosterilmistir. BY2-1.2.d 6rnegi tanimin ne anlama geldigini ifade

eden prototip bir 6rnek oldugu i¢in standart 6rnek SO1 olarak siniflandirilmustir.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi 8. siif matematik ders kitabi 2. Unitede yer alan
“Karekoklii Ifadeler” boliimii 6rnek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgilidir. Ders
kitab1 2. Unite Béliim 1°de yer alan &rnekler, 6rnek tiirleri simiflandirma dlgiitiine gore analiz
edilmistir. Analiz sonucunda 40 adet ¢ozliimlii 6rnegin % 28’ i1 baslangic 6rnegi, % 48’ 1
standart ornek, % 24’ i ise gelistirici 6rnek olarak siniflandirilmistir. Bu boliime ait

siniflandirma Tablo 4.3.” te verilmistir.

Tablo 4.3. “Karekoklii Ifadeler” Boliimiine Ait Orneklerin Sumiflandirilmasi

Ornek Kategorileri Frekans (f) Yiizde (%)
Baslangi¢ Ornekleri 21 28
Standart Ornekler 36 48
Gelistirici Ornekler 18 24
Toplam 75 100

8. sinif matematik ders kitabi 2. Unite BSliim 1’ de bulunan 40 adet ¢dziimlii drnek,
21 adet baslangi¢ 6rnegi, 36 adet standart 6rnek, 18 adet gelistirici 6rnek ve 6rnek tiirii olarak
ve birden fazla drnek kategorisine dahil olan 6rnek sayis1 27 adet olarak bulunmustur.

8. smif matematik ders kitab1 “Karekoklii Ifadeler” boliimiinde en fazla kullanilma
orant standart orneklerde ve en az kullanilma orani gelistirici orneklerde oldugu tespit
edilmistir. Diger 6rnek tiirleri olan 6rnek dis1 6rnek, u¢ ve karsit 6rneklere hi¢ yer verilmedigi
gorilmiistir.

8. siif matematik ders kitab1 2. Unite, Boliim 1° de yer alan “Karekoklii ifadeler”
bolimiine ait 16 adet ¢6ziimli Ornegin (baslangig, standart ve gelistirici Ornekler)

siniflandirilmasina ait agiklamalar sunulmustur.
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Alani 25 cm? olan karenin bir kenar uzunlugunu bulalim.

5°= 25 ve /25 =5 (5’in karesi 25’tir. 25'in karekdkii 5'tir.)

Aslinda burada /25 sayisl, alani 25 cm?olan karenin bir kenarinin uzunlugudur.

Negatif olmayan bir sayinin hangi sayinin karesi oldugunu bulma islemine karekék alma denir.

Karekdk “ " sembolil ile gésterilir.

2 . . . w
Alani 49 cm” olan bir karenin bir kenar uzunlugunu bulalim.

49'un hangi pozitif tam sayinin kendisi ile carpimi sonucunda elde edildigini bulalim.

a - a =49 ise burada a yerine gelebilecek pozitif tam sayiyi bulabilmek igin 49 sayisinin karekékiinii alahm.

\/E= \/(7]2= 7 cm olur.

Sekil 4.15. BY2-2.1.a, BO, BY3-2.1.a

Sekil 4.15.” te sayfa 39’ da yer alan “Birlikte Yapalim 2” , “Bunu Ogrenelim” ve
“Birlikte Yapalim 3” bolim ve Ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.15.” te bulunan g
boliimiin birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki 6rnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi
ve analiz yaparken arastirmaci bu akis dogrultusunda Ornekleri siniflandirma yapmis

olmasidir.

Sekil 4.15.” te sayfa 39° da yer alan “Birlikte Yapalim 2” 0Ornegi BY2-2.1.a olarak
kodlanmistir. BY2-2.1.a 6rneginde, karekok alma isleminin nasil yapildig1 verilmeden once
5. smif , 6. simif ve 7. simif kazanmimlarina ait, konunun basinda bilmeleri gereken, alam
verilen karenin bir kenar uzunlugunu bulma hatirlatilmis ve 6rnekte geometrik bir sekil olan
kare kullanarak 6grenenlerin konuya dikkatini ¢ekmistir. Yeni bir konuya baglangi¢c yapmak
ve Ogrencilerin dikkatini c¢ekmek icin ve Ogrencilerin eski bilgilerini hatirlatan ve

kullanmasini saglayan bir 6rnek oldugu igin BO1 olarak smiflandirilmistir.

Yeni bir konu karekoklii ifadeler konusuna giris yapmak i¢in gerekli olan alam
verilen karenin bir kenar uzunlugunu hesaplayabilme bilgilerini igeren tanima zemin
hazirlayan bir érnek oldugu icin baslangic érnegi BO2 olarak siniflandirilmistir. Karekoklii
ifadeler konusuna eski bir konu olan alan 6lgme (karenin alan1) konusuyla iliskiyi saglayan bir

ornek oldugu icin baslangi¢ érnegi BO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY2-2.1.a 6rnegi, baslangig 6rnegi BO1, BO2 ve BO3 olarak kodlanmustir.
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Sekil 4.15. * de sayfa 39’ da yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 3”
ornegi BY3-2.1.a olarak kodlanmustir. Sekil 4.15. ° de gériildiigii {izere “Bunu Ogrenelim”
boliimiinde karekoklii ifadeler konusunda karekok alma tanimi verilmis ve “Negatif olmayan
bir saymin hangi sayinin karesi oldugunu bulma islemine karekok alma denir. ” tanimindan
sonra BY3-2.1.a 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY3-2.1.a 6rneginde, tanim1 ifade eden
karekok alma islemi gosterilmistir. BY3-2.1.a Ornegi kuralin; bulmayr gosteren, tanimi
kolayca yansitan ve tanimin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6érnek oldugu i¢in
standart 6rnek SO1 olarak smiflandirilmistir. Ayrica BY3-2.1.a 6rnegi karenin bir kenar
uzunlugunu bulmak i¢in alanin karekokiinlii alarak islemsel siirecinin basitge nasil

gergeklestigini ifade eden bir 6rnek oldugu icin standart drnek SO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY3-2.1.a 6rnegi, standart 5rnek SO1 ve SO3 olarak kodlanmustir.

% Bunudirenelim

1/5, 1/11, \/18, vf22, V27... gibi tam kare olmayan karekékli sayilarin karekékleri iki dogal sayi arasindadir. Bu sayilarin
hangi iki dogal sayi arasinda oldugunu, karekékiin icindeki sayidan 6nceki ve sonraki tam kare sayilari belirleyerek bula-
biliriz.

V27 sayisinin hangi iki dogal sayi arasinda oldugunu belirleyelim.

25 < 27 < 36 oldugundan 25 < /27 < /36 seklinde yazilir. O halde 5 < /27 <6 olup /27 sayisi 5 ile 6 arasindadir.

/57 sayisinin hangi iki dogal sayi arasinda oldugunu belirleyelim.

49 < 57 < 64 oldugundan V49 < /57 < /64 yazilir. O halde 7 < V57 <8 olup V57 sayisi 7 ile 8 arasindadir.

Sekil 4.16. BO, BY2-2.1.b ve BY3-2.1.b

Sekil 4.16. > da sayfa 41° de yer alan “Bunu Ogrenelim” béliimii, “Birlikte Yapalim 2”
ve “Birlikte Yapalim 3” Ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.16. ’da bulunan 3 boliimiin
birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki 6rnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi ve analiz

yaparken arastirmaci bu akis dogrultusunda 6rnekleri siniflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.16. * da sayfa 41° de yer alan “Birlikte Yapalim 2” 6rnegi BY?2-2.1.b olarak
kodlanmustir. Sekil 4.16. * da goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim” boliimiinde karekoklii
ifadelerde tam kare olmayan karekoklii sayilarin hangi iki dogal sayi arasinda oldugunu
belirlemeye ait kural hakkinda bilgi sunulmus ve ardindan ise BY2-2.1.b 6rnegi verilmistir.
Ders kitabinda BY2-2.1.b 6rneginde, kurali yansitan tam kare olmayan karekoklii bir saymin

hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu kurali uygulayarak gosterilmistir. BY2-2.1.b 6rnegi
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kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden

prototip bir rnek oldugu igin standart 6rnek SO2 olarak smiflandiriimistir.

Sekil 4.16. * da sayfa 41° de yer alan “Birlikte Yapalim 3” 6rnegi BY3-2.1.b olarak
kodlanmistir. Sekil 4.16. > da goriildiigii iizere BY3-2.1.b 6rnegi, BY2-2.1.b 6rneginden sonra
verilmig ve BY2-2.1.b 6rnegi ile ayn1 prototipte bir 6rnek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
BY3-2.1.b 6rnegi kuralin; bulmay1 gdsteren, kurali kolayca yansitan prototip bir 6rnek ve
kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir drnek oldugu igin standart 6rnek SO2

olarak siniflandirilmstir.

(% sunuaronoim

ayb sayisinda a sayisini karekok igine almak igin a sayisinin karesi alinir, karekék igindeki sayi ile garpilir.
N F]
ayb = »./a ‘b

3y/3 sayisindaki 3’0 karekék igine alarak yazalim.

3/3 =433 Karekok éniindeki katsayi, karekék icine alinarak karesi yazilir.
=./9.3 Karekdk igindeki sayilar garpilir.
=.,/27 olur

Sekil 4.17. BO ve BY6-2.1.c

Sekil 4.17. *de sayfa 45 te yer alan “Bunu Ogrenelim” béliimii ve “Birlikte Yapalim
6” ornegi birlikte verilmistir. Sekil 4.17. ’de bulunan 2 béliimiin birlikte alinmasinin sebebi
ders kitabindaki ornekler sirasiyla bir akisa gore verildigi ve analiz yaparken arastirmaci bu

akis dogrultusunda 6rnekleri siniflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.17. *de sayfa 45 de yer alan “Birlikte Yapalim 6” 6rnegi BY6-2.1.c olarak
kodlanmustir. Sekil 4.17. *de goriildiigii tizere “Bunu Ogrenelim” boliimiinde verilen, avb
seklinde verilen karekoklii bir ifadenin nasil karekok igine alinacagina ait kural hakkinda bilgi
sunulmus ardindan ise BY6-2.1.c 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY6-2.1.c 6rneginde,
3v/3 seklinde verilen karekoklii sayimin karekok igine nasil alinacagina ait kural gosterilmistir.
BY6-2.1.c 6rnegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama
geldigini ifade eden prototip bir &rnek oldugu icin SO2 olarak siniflandirilmistir. Ayrica
BY6-2.1.c 6rnegi 3v3 seklinde verilen karekoklii say1 karekdk igine alma islemsel siirecinin
basitce nasil gergeklestigini ifade eden bir drnek oldugu igin standart 6rnek SO3 olarak

siniflandirilmstir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY6-2.1.c 6rnegi, standart drnek SO1 ve SO3 olarak kodlanmustr.
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»
34/5,44/3, /44,7 sayilarini bilyiikten kiiciige dogru siralayalim.

3,5 =4/3%5 =45 Katsayy karekék icine alalim.
443 =,/4%.3 =/48 Katsaywy karekek igine alalim.
V44

7=,72=/49  Saywyi karekék igine alalim.
V49 > /48 > /45 > Ja4  Sayilarin degerlerine gére siralama islemini yapalim.

7>4\/§>3‘/§>«/H olur.

Karekoklu ifadelerde siralama islemi yaparken katsayilari karekdk icine alarak sayi degerlerine gore siralama iglemi
gergeklestirilir.

Sekil 4.18. BY8-2.1.c

Sekil 4.18. * de sayfa 46’ da yer alan “Birlikte Yapalim 8” &rnegi BY8-2.1.c olarak
kodlanmugtir. BY8-2.1.c 6rnegi ders kitabinda verilen karekoklii bir ifadenin nasil karekok
icine alinacagina ait kural verildikten sonra bu kurali 6rnekte verilen karekoklii sayilarin
karekok icine alma islemsel siirecinin basitce nasil gergeklestigini ifade eden bir 6rnek oldugu
icin standart 6rnek SO3 olarak siniflandirilmistir. Ayrica &rnekte verilen kural 7 dogal
sayisina basitge uygulanmis ve karekoklii sayilarda biiyiikliik ve kiiglikliik algisi genisletilerek
verilen karekoklii sayilar arasinda siralama yapilarak tanimin olusturdugu kavramsal algi
genisletilmeye ¢alisilmigtir. Tanimin standart orneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel
kavramsal algiy1 genisleten bir ©6rnek oldugundan gelistirici 6rnek GOl olarak

siniflandirilmagtir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan BYS8-

2.1.c 6rnegi, standart 5rnek SO3 ve gelistirici rnek GO1 olarak kodlanmustir.

Karekséklu ifadelerde toplama ve gikarma islemi yapilirken kareks&k igleri ayni olan terimlerin katsayilari toplanir
veya cikarilir. Karekskli ifadeler ortak karekék olarak aynen yazilir.

Toplama ve ¢ikarma islemi yapilirken karekék icindeki sayilar esit degilse karekék icleri esitlenir. Karekdk iglerinin
esitlenemedigi durumlarda herhangi bir islem yapilmaz.

a b+c£=(a+c)\/5
av'b »c£=(a>c)£

»
1/§+ 1/5 isleminin sonucunu bulalim.

V5 + /3 karekék icleri esitlenemedigi icin ifade aynen kalir.

-
V75 + /12 isleminin sonucunu bulalim.

V3-52+4/3.2°=5/3+2,/3=7/3

Sekil 4.19. BO, BY2-2.1.e ve BY3-2.1.e
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Sekil 4.19.” da sayfa 50’ de yer alan “Bunu Ogrenelim” boliimii , “Birlikte Yapalim 2”
ve “Birlikte Yapalim 3” Ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.19.” da bulunan 3 boliimiin
birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki 6rnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi ve analiz

yaparken arastirmaci bu akis dogrultusunda 6rnekleri siniflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.19.” da sayfa 50° de yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 2”
ornegi BY2-2.1.e olarak kodlanmustir. Sekil 4.19.” da gériildiigii iizere “Bunu Ogrenelim”
boliimiinde karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma isleminin nasil yapildigina ait kural
hakkinda bilgi sunulmustur. Daha sonra “Toplama ve c¢ikarma islemi yapilirken karekok
icindeki sayilar esit degilse karekok igleri esitlenir. Karekok iglerinin esitlenemedigi
durumlarda herhangi bir islem yapilmaz. ” kurali ve BY2-2.1.e 6rnegi yer almistir. Ders
kitabinda BY2-2.1.e 6rneginde, karekok icleri esit olmayan iki karekokli sayr verilmis ve
karekok icleri esitlenemedigi i¢in ifadenin aynen yazildigi kurali yansitarak gosterilmistir.
BY2-2.1.e 6rnegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama
geldigini ifade eden  prototip bir 6rnek oldugu icin standart &rnek SO2 olarak

siniflandirilmastir.

Sekil 4.19.” da sayfa 50’ de yer alan “Birlikte Yapalim 3” 6rnegi BY3-2.1.e olarak
kodlanmistir. Sekil 4.19.” da goriildiigii izere BY3-2.1.e 6rnegi, BY2-2.1.e 6rneginden sonra
verilmis ve karekok igleri esit olmayan iki karekoklii sayr verilmis ve karekok icleri
esitlenerek verilen karekoklii sayilarda toplama islemi kurali yansitarak gosterilmistir. BY3-
2.1.e Ornegi kuralin; bulmayr gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama
geldigini ifade eden prototip bir drnek oldugu icin SO2 olarak siniflandirilmistir. Ayrica
BY3-2.1.e 6rneginde karekdk igleri esitlenebilen sayilarda toplama islemi verilmis ve avh
seklinde yazilip, karekoklii sayilarda toplama islemin nasil yapilacagi basitge gosterilmistir.
Bir islemsel siirecin basit¢e nasil gergeklestigini ifade eden bir 6rnek oldugu i¢in BY3-2.1.e

ornegi standart drnek SO3 olarak smiflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY3-2.1.e 6rnegi, standart 6rnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.

A Yandaki sekilde verilen iiggenin gevresi 94/5 cm’dir. Bu liggenin iki kenarinin
3y/5 cm 24/5 em uzunluklan sirasiyla 2y/5 cm ve 34/5 cm olduguna gére iiggenin diger kena-
rinin uzunlugunun kag cm oldugunu bulalim.
B C
2/5+3,5 =55 94/5-54/5 =445 em ticgenin diger kenar uzunlugudur.

Sekil 4.20. BY6-2.1.e
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Sekil 4.20.” de sayfa 51° de yer alan “Birlikte Yapalim 6” 06rnegi BY6-2.1.e olarak
kodlanmistir. BY6-2.1.e 6rneginde karekoklii sayilarda toplama ve ¢ikarma igleminde tanimin
olusturdugu kavramsal algi genisletilmeye calisilmistir. Tanimin standart orneklerinin
Ogrencilerde olusan muhtemel kavramsal algiy1r genisleten bir 6rnek oldugundan gelistirici
ornek GO1 olarak smiflandirilmistir. Ayni sekilde BY6-2.1.e 6rnegi iiggenin cevresini ve iki
kenarinin uzunlugunu verip diger kenar1 buldurarak karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma
isleminin kullanim alanin1 genisletmeye c¢alisilmistir. Standart Orneklerinin disinda kurali
baska durumlarla iliskisini gostermek i¢in kullanilan bir 6rnek oldugundan gelistirici 6rnek
GO2 olarak smiflandirilmistir. Ayrica BY6-2.1.e ornegi ders kitabinda verilen karekoklii
ifadelerde toplama ve ¢ikarma islemine ait kural ti¢genin ¢evre uzunlugu ile
iligkilendirilmistir. Konular aras1 iliskiyi saglayarak ogrencilerde kavramin simirlarimi

genisleten bir 6rnek oldugundan gelistirici rnek GO3 olarak smiflandirilmustir.

Bir drnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY6-2.1.e drnegi, gelistirici 5rnek GO1, GO2 ve GO3 olarak kodlanmustir.

a ve b birer pozitif tam sayl olmak lizere a/b seklindeki bir sayl, iginde /b olan bir carpan ile garpilirsa sonug bir
dogal sayi olur.

aﬁ.ﬁ:a.ﬁ:a-b olur.

Karekskli bir ifade ile garpildiginda sonucu bir dogal sayi yapan c¢arpanlar bulunurken, karekékiin iginin tam kare sayi
olacak sekilde carpanlar segilmelidir.

/45 sayisinin hangi sayi ile garpildiginda sonucun bir dogal sayi olacagini bulalim.
Karekéklu ifademizi av/b seklinde yazalim.

Y45 =/37.5=3,/5
V45 sayisi ¢/5,2,/5,3/5,..... sayllari ile carpildiginda sonuc bir dogal sayi olur.

Sekil 4.21. BO ve BY6-2.1.f

Sekil 4.21.” de sayfa 53’ de yer alan “Bunu Ogrenelim” boliimii ve “Birlikte Yapalim
2” ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.21.” de bulunan iki bélimiin birlikte alinmasinin
sebebi ders kitabindaki Ornekler sirasiyla bir akisa gore verildigi ve analiz yaparken

arastirmaci bu akis dogrultusunda 6rnekleri siniflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.21.” de sayfa 53’ de yer alan “Birlikte Yapalim 2 6rnegi BY2-2.1.f olarak
kodlanmustir. Sekil 4.21. de goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim” boliimiinde karekoklii bir
ifade ile carpildiginda sonucu bir dogal say1 yapan c¢arpanin nasil bulunmasi gerektigine ait

kural hakkinda bilgi sunulmustur. Daha sonra BY2-2.1.f 6rnegi yer almistir. Ders kitabinda
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BY2-2.1.f 6rneginde, va seklinde verilen bir saymin avb biciminde yazilip i¢inde b
olan bir carpanla c¢arpildiginda sonucun bir dogal sayr oldugu kurali yansitilarak
gosterilmistir. BY2-2.1.f 6rnegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin
ne anlama geldigini ifade eden prototip bir &rnek oldugu i¢in SO2 olarak simiflandirilmustir.
Ayrica BY2-2.1.f 6rneginde islemin nasil yapilacagi basitge gosterilmistir. Bir islemsel
siirecin basitge nasil gerceklestigini ifade eden bir 6rnek oldugu icin BY3-2.1.e Ornegi

standart 6rnek SO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY2-2.1.f 6rnegi, standart 5rnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.

»
% sayisinin paydasini dogal say1 yapmak icin hangi sayi ile genigletmemiz gerektigini bulalim.
S - 5/2 % sayisinin paydasinda yer alan /2 sayisini dogal sayi olarak yazabilmek icin
V2 V242 pay ve paydayi v/2 sayisi ile genisletelim.
= ﬁ _5/2 olur.
oy il

Sekil 4.22. BY4-2.1.f

Sekil 4.22.” de sayfa 54’ de yer alan “Birlikte Yapalim 4” o6rnegi BY4-2.1.f olarak
kodlanmistir. BY4-2.1.f 6rnegi ders kitabinda karekdklii bir ifade ile ¢arpildiginda sonucu bir
dogal say1 yapan ¢arpanin nasil bulunmasi gerektigine ait kural verildikten sonra ve 6rnekte
kullanilan verilen saymnin paydasini dogal sayr yapmak i¢in genisletme yaparak kuralin
olusturdugu kavramsal algi genisletilmeye calisilmistir. Tanimin standart Orneklerinin
ogrencilerde olusan muhtemel kavramsal algiyr genisleten bir 6rnek oldugundan GO1 olarak

siniflandirilmstir.

»

Asagidaki ifadeleri kareksk disina cikarmak igin yapilan islemleri inceleyelim.

: ]
a} 40,09 = ? "JQGB:VGSO;J{E: =0,3
vB1

b) O,81 = ? JOBT = /2L = -

/1
o) VIZ1=7 vizi= 12k - :f,i;é =

(% Bunu Oorenolim

Karekok icindeki ondalik gésterimler, rasyonel sayiya gevrildikten sonra pay ve paydanin ayrn ayn karekékleri alina-
rak sonug bulunur.

\.""5._:’1— ifadesini karekék disina cikaralim.
N Lk bt A
Sekil 4.23. BY1-2.1.g, BO ve BY2-2.1.g
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Sekil 4.23." te sayfa 55° te yer alan “Birlikte Yapalim 17 , “Bunu Ogrenelim” ve
“Birlikte Yapalim 2” bolim ve Ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.23.” te bulunan {ig
boliimiin birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki 6rnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi
ve analiz yaparken arastirmaci bu akis dogrultusunda Ornekleri siniflandirma yapmis

olmasidir.

Sekil 4.23. te sayfa 55’ te yer alan “Birlikte Yapalim 1” 6rnegi BY1-2.1.g olarak
kodlanmistir. BY1-2.1.g 6rneginde, ondalik ifadelerin karekok disina nasil ¢ikarildigr verilmis
ve 7. sinif kazanimlarina ait konunun basinda bilmeleri gereken, rasyonel sayilarin ondalik
gosterimleri  konusu hatirlatilmigtir. Yeni bir konuya baslangic yapmak ve Ogrencilerin
dikkatini ¢ekmek i¢in ve dgrencilerin eski bilgilerini hatirlatan ve kullanmasini saglayan bir
ornek oldugu icin baslangig 6rnegi BO1 olarak siniflandirilmistir. Yeni bir konu olan ondalik
ifadelerin karekokii konusuna giris yapmak igin gerekli olan ondalik gdsterimleri rasyonel
say1 bi¢iminde yazabilme bilgilerini igeren tanima zemin hazirlayan bir 6rnek oldugu igin
baslangi¢ drnegi BO2 olarak smiflandirilmistir. Ondalik ifadelerin karekdkii konusuna eski
bir konu olan rasyonel sayilar konusuyla, konular arasi iliskiyi saglayan bir 6rnek oldugu igin

baslangic 6rnegi BO3 olarak smiflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-2.1.g drnegi baslangig 6rnegi BO1, BO2 ve BO3 olarak kodlanmistr.

Sekil 4.23.” te sayfa 55° te yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 2”
ornegi BY2-2.1.g olarak kodlanmistir. Sekil 4.23.” te “Bunu Ogrenelim” boliimiinde karekdk
icindeki ondalik gosterimlerin rasyonel sayiya c¢evrildikten sonra pay ve paydasinin ayri ayri
karekokleri alinarak karekok disina ¢ikarilacagina ait kural hakkinda bilgi sunulmus ardindan
ise BY2-2.1.g 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY2-2.1.g 6rneginde, verilen bir ondalik
gosterim Once rasyonel sayiya c¢evrilmis ve daha sonra pay ve paydalarimin karekokii alinarak
kuralin ne sekilde uygulanacagi gosterilmistir. BY2-2.1.9 6rnegi kuralin; bulmay1 gdsteren,
kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek oldugu
icin SO2 olarak smiflandirilmistir. Ayrica karekok iginde verilen devirli ondalik gosterimi
rasyonel sayiya cevirerek karekok alma isleminin yapilmasiyla karekok disina ¢ikarma
isleminin nasil yapilacagi basitce gosterilmistir. Bir iglemsel siirecin basitce nasil
gerceklestigini ifade eden bir 6rnek oldugu icin BY2-2.1.g drnegi standart drnek SO3 olarak

siniflandirilmagtir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY2-2.1.g 6rnegi standart rnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.
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»

/14,4 ifadesini dogal say! yapan ¢arpanlardan iki tanesini bulalim.
V143 = /3
_ 4144

V10

12 o
= E olup /10 ve 24/10 ile garpilirsa sonug bir dogal sayi olur.

Sekil 4.24. BY4-2.1.9

Sekil 4.24.” te sayfa 54’ te yer alan “Birlikte Yapalim 4” ornegi BY4-2.1.g olarak
kodlanmustir.
BY4-2.1.g 6rnegi ders kitabinda karekoklii bir ifade ile carpildiginda sonucu bir dogal

sayl yapan carpanin nasil bulunmasi gerektigine ait kural verildikten sonra ve ornekte

kullanilan verilen saymin paydasini dogal say1 yapmak i¢in av10 seklinde karekoklii bir say1
ile genisletme yaparak kuralin olusturdugu kavramsal algi genisletilmeye calisilmistir.
Tanimin standart 6rneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel kavramsal algiy1 genisleten bir

ornek oldugundan gelistirici rnek GO1 olarak smiflandirilmustir.

»
a) 15,067504271...b) 3,1 ¢) 1,2 ¢) % Yanda verilen sayilarin rasyonel sayi olup olmadigini inceleyelim.

a) 15,067504271... sayisi % seklinde yazilamadigi igin rasyonel sayi degildir. Ondalik kism diizensiz olarak de-
vam eden ondalik gsterimler rasyonel sayi olarak yazilamaz.

b)3,1= %= 29—8 saylsl % seklinde yazilabildigi icin rasyonel sayidir.

c) 1,2 =% =% saylsi % seklinde yazilabildigi icin rasyonel sayidir.

c) % saylsi % seklinde yazilabildigi i¢in rasyonel sayidir.

$  Bunuirenelim |

a, b tam sayive b # 0 olmak uzere% seklinde yazilamayan sayilara irrasyonel sayilar denir.
Rasyonel sayilar kiimesi ile irrasyonel sayilar kiimesinin birlesimine gercek sayilar kiimesi denir ve R ile gdsterilir.

Her rasyonel sayinin ondalikl gésterimini veya devirli ondalikli gésterimini yazabiliriz. Ancak her ondalk gdsterimi
rasyonel sayi olarak yazamayabiliriz.
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T, \/5, ,/g, JE, /49 sayilarindan hangilerinin rasyonel say|, hangilerinin irrasyonel sayi oldugunu belirleyelim.
1t =3,141592653...  ondalik kismi belli bir dizende devam etmedigi icin rasyonel sayi olarak yazilamaz.
+/3=1,7320508075... ondalik kismi belli bir dizende devam etmedigi icin rasyonel sayi olarak yazilamaz.

= 2,2360679774... ondalik kismi belli bir diizende devam etmedigi icin rasyonel sayi olarak yazilamaz.

V16 = /43 =4 saylsi rasyonel bir sayidir.

V49 = /7% = 7 sayisi rasyonel bir sayidir.

Karekék igleri tam kare olan kareké&kli sayilar rasyonel sayidir.
Karekék icleri tam kare olmayan karek&kli sayilar irrasyonel sayidir.

Yukaridaki sayilarin hepsi birer gergek sayidir.

Sekil 4.25. BY1-2.1.h, BO ve BY2-2.1.h

Sekil 4.25.” te sayfa 59’ da yer alan “Birlikte Yapalim 17 , “Bunu Ogrenelim” ve
“Birlikte Yapalim 2” bolim ve Ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.25.” te bulunan {ig
boliimiin birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki drnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi
ve analiz yaparken arastirmact bu akis dogrultusunda oOrnekleri siniflandirma yapmis

olmasidir.

Sekil 4.25.” te sayfa 59 da yer alan “Birlikte Yapalim 1 6rnegi BY 1-2.1.h ve olarak
kodlanmigtir. BY1-2.1.h 6rneginde, 7. simif kazanimlarina ait konunun baginda bilmeleri
gereken, rasyonel sayilarin tanimi hatirlatilmistir. Yeni bir konuya baglangic yapmak ve
ogrencilerin dikkatini ¢cekmek i¢in ve 6grencilerin eski bilgilerini hatirlatan ve kullanmasini
saglayan bir 6rnek oldugu icin BO1 olarak siniflandirilmistir. Yeni bir konu olan irrasyonel
sayilar ve gercek sayilar konusuna giris yapmak i¢in gerekli olan ondalik gosterimleri
rasyonel sayr bigiminde yazabilme bilgilerini igeren tanima zemin hazirlayan bir &rnek
oldugu i¢in BO2 olarak smiflandirilmistir. Ayrica irrasyonel sayilar ve gercek sayilar
konusuna eski bir konu olan rasyonel sayilar konusuyla, konular aras1 iliskiyi saglayan bir

ornek oldugu icin BO3 olarak siniflandirilmustir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-2.1.h 6rnegi BO1, BO2 ve BO3 olarak kodlanmistr.

Sekil 4.25.” te sayfa 59° da yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 2”
ornegi BY2-2.1.h ve olarak kodlanmustir. Sekil 4.25.” te goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim”
boliimiinde irrasyonel sayilar ve gergek sayilar tanimi verilmis ve “a, b tam say1 ve b # 0

2

olmak tizere % seklinde yazilamayan sayilara irrasyonel sayilar denir. ” ve “Rasyonel

sayilar kiimesi ile irrasyonel sayilar kiimesinin birlesimine gercek sayilar denir ve R ile

2

gosterilir. tanimindan sonra BY2-2.1.h 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY2-2.1.h

orneginde, tanimi ifade eden bes adet sayinin rasyonel olup olmadigi gosterilmistir ve
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bunlardan /16 sayisinin 4’ ¢ ve V49 sayisinin 7’ ye esit oldugu gosterilmis daha sonra birer
rasyonel say1 oldugu ifade edilmistir. BY2-2.1.h 6rnegi tanimin; bulmay1 goésteren, tanimi
kolayca yansitan ve tanimin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir drnek oldugu icin
SO1 olarak siniflandirilmistir. Ayrica “Her rasyonel saymin ondalik gdsterimini veya devirli

ondalik gdsterimini yazabiliriz, ancak her ondalik gosterimi rasyonel sayr olarak

yazamayabiliriz. ” kuralim1 yansitan pi sayisi, V3 Ve /5 sayilarmin ondalik gosterimlerinde
ondalik kismu belirli bir diizende devam etmedigi i¢in rasyonel say1 olarak yazilamayacagi
gosterilmistir. BY2-2.1.h 6rnegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin
ne anlama geldigini ifade eden prototip bir drnek oldugu i¢in SO2 olarak smiflandirilmustir.
Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan BY2-

2.1.h 6rnegi SO1 ve SO2 olarak kodlanmustir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan 8. siif matematik ders kitab1 2.Unitede yer
alan “Veri Analizi” bolimii 6rnek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgilidir. Ders
kitabmn 2. Unite Boliim 2°de yer alan rnekler &rnek tiirleri siniflandirma dlgiitiine gore analiz
edilmistir. Analiz sonucunda 10 adet ¢6ziimlii 6rnegin yaklasik olarak % 37’ si baslangi¢
ornegi, % 46’ s1 standart 6rnek, % 17’ si ise gelistirici 6rnek olarak siniflandirilmistir. Bu

boliime ait siniflandirma Tablo 4.4.” te verilmistir.

Tablo 4.4. “Veri Analizi” Béliimiine Ait Orneklerin Sumiflandirilmasi

Ornek Kategorileri Frekans (f) Yiizde (%)
Baslangic Ornekleri 9 37,50
Standart Ornekler 11 45,83
Gelistirici Ornekler 3 16,67
Toplam 24 100

8. sinif matematik ders kitab1 2. Unite B6liim 2’ de bulunan 10 adet ¢dziimlii 6rnek, 9
adet baslangic ornegi, 11 adet standart 6rnek, 3 adet gelistirici 6rnek ve ornek tiirii olarak
birden fazla 6rnek kategorisine dahil olan ornek sayist 10 adet olarak bulunmustur. Bu

boliimde her 6rnek birden fazla 6rnek kategorisine dahil olmustur.
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8. smif matematik ders kitab1 “Veri Analizi” boliimiinde en fazla kullanilma orani
standart 6rneklerde ve en az kullanilma orani gelistirici 6rneklerde oldugu tespit edilmistir.
Diger ornek tiirleri olan 6rnek dis1, ug ve karsit 6rneklere hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

8. siif matematik ders kitab1 2. Unite Boliim 2’ de yer alan “Veri Analizi” béliimiine
ait 4 adet oOrnegin (baslangig, standart ve gelistirici Ornekler) smiflandirilmasina ait

aciklamalar sunulmustur.

Bir ilin haftanin bes gliniine ait her giin ayni saatte dlcilen sicaklik degerleri asagidaki tabloda verilmistir. Bu tab-
loya gére bu ilin sicakligini gésteren gizgi grafigini gizelim.

Tablo: Glnlere Gore Hava Sicakhgi B o — -
Ginler Sicaklik s
y
Pazartesi 20° ‘ u :‘
Sali 15°
Cargamba 20°
Persembe 20° Grafik: Giinlere Gore Hava Sicaklig
Cuma 25° Sicaklik (°C)
25 CTTTT T T T T T T T T T T T
Yatay ve dikey ekseni gizerek yatay eksene giin- 20b--- ! !
ler; dikey eksene sicaklik degerlerini yerlestire- 15p---4--2 ! \ !
. I
im. R R
|
5 777l7777777+7774|7777|
|

Ginler ile sicakliklarin kesistigi noktalari isaret- »Glinler

leyelim.

Sal |-
Cuma |-

|

L
‘@
[
t
o
~
©
o

Sekil 4.26. BY1-2.2.a

Daha sonra noktalari cizgiler ile birlestirip gra-
figimizi gizelim.

Carsamba
Persembe |

Sekil 4.26.” da sayfa 62° de yer alan “Birlikte Yapalim 1” 06rnegi BY1-2.2.a olarak
kodlanmigtir. BY1-2.2.a 6rneginde, bir ilin haftanin bes giiniine ait sicaklik ortalamalar
verilerek giinliik hayatla baglanti kurmus ve 06grencilerin dikkati ¢ekmistir. Yeni bir konuya
baslangic yapmak ve O6grencilerin dikkatini ¢ekmek icin kullanilan bir 6rnek oldugu i¢in
baslangi¢ 6rnegi BO1 olarak siiflandirilmistir. Veri analizi konusuna zemin hazirlayan ve
yeni bir konu olan veri analizi konusuna giris yapmak icin gerekli olan siklik tablosu
kullanma ve ¢izgi grafigi olusturma becerilerini iceren ve 6. sinif veri toplama ve
degerlendirme konusu ile 7. sif veri analizi konularina ait bilgileri iceren ve hatirlatan bir

ornek oldugu icin baslangi¢ érnegi BO2 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-2.2.a 6rnegi, baslangig 6rnegi BO1 ve BO2 olarak kodlanmugtir.
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®  BunuGirenelim |

Situn grafigi, farkli durumlarin verilerini karsilashirmak icin kullanilan en uygun grafik tiriidir. Bir dersten égrenci-
lerin aldiklar notlarin karsilagtirilmasi, ayni bahgede bulunan farkl turdeki agag sayilarinin karsilagtirilmasi, siyasi
partilerin ayni secimde aldiklari oy miktarlarinin karsilastiriimasi gibi 6rnekler siitun grafigi ile gésterilir.

»
Grafik: Yillara Gore Farkh Ulkelerden Gelen Turist Sayisi Bir ilimize Ug fakli Gilkeden gelen turist sayilan yandaki
Turist Sayisi (Bin) A Olkesi grafikte gésterilmektedir. Buna gére asagidaki sorulari
y
250 boomo e, i B Ulkesi cevaplayalim,
i CUlkesi a) 2016 yilinda B lilkesinden gelen turist sayisinin, A iilke-
200 sinden gelen turist sayisindan kag fazla oldugunu bulalim.
150 2016 yilinda B ilkesinden gelen turist sayisi = 250 000
2016 yilinda A iilkesinden gelen turist sayisi = 150 000
100 } 250000 - 150 000 = 100 000 turist fazladir.
ol b) 2015 yilinda C ilkesinden gelen turist sayisinin, 2017
yilinda C {ilkesinden gelen turist sayisindan kag fazla oldu-
villar gunu bulalim.
2015 2016 2017 2015 yilinda C tilkesinden gelen turist sayisi = 150 000
2017 yilinda C iilkesinden gelen turist sayisi = 100 000
150 000 - 100 000 = 50 000 turist fazladir.
Sekil 4.27. BY5-2.2.a
Sekil 4.27.’de sayfa 66’ da yer alan “Birlikte Yapalim 5” 0Ornegi BY5-2.2.a olarak
kodlanmastir.

Sekil 4.27.°de “Bunu Ogrenelim” béliimiinde bulunan  “Siitun grafigi, farkh

2

durumlarin verilerini karsilagtirmak icin kullanilan en uygun grafik tiirtidiir. bilgisi
sunulmus ardindan ise BY5-2.2.a 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY5-2.2.a 6rneginde, bir
ile ii¢ farkli iilkelerden gelen turistlerin sayisi histogram grafiginde verilmis ve iilkelerden
gelen turist sayilarini karsilagtirip verilen bilginin ve kuralin  ne sekilde uygulanacagi
gosterilmistir. BY5-2.2.a 6rnegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin
ne anlama geldigini ifade eden prototip bir rnek oldugu i¢in SO2 olarak smiflandirilmustir.
Ayrica histogram grafiginden faydalanarak iilkelerden gelen turist sayilar1 basit bir sekilde

bulunmus ve karsilastirilmistir. Bir islemsel siirecin basit¢e nasil gerceklestigini ifade eden bir

ornek oldugu igin BY5-2.2.a érnegi standart drnek SO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY5-2.2.a 6rnegi standart rnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmistir.
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Hatirlayalim

Daire grafikleri, bir batinun pargalarinin nasil paylastirildigini géstermek igin kullanilabilecek en uygun grafik turadur.

Birlikie Yapalim1 <}

Grafik: Cahsanlarin Aldiklart Maaglar Sekildeki daire grafiginde, bir sirket calisanlarinin maaglari
: gosterilmistir. Sirkette 3000 lira maas alan kisi sayisi 180'dir.
Buna gore agagidaki sorulari cevaplayalim.

a) Maasi 2000 lira olan kisi sayisini hesaplayalim.

b) 4000 lira maas alan galiganlara kargilik gelen merkez aginin
6lgiisiinii hesaplayalim.

c) Maagi 5000 lira olan kisi sayisini hesaplayalim.

(Dairesel grafigin merkez agisinin élgiisii 360° oldugundan,

180 kisi 90° olursa her bir dereceye % =2 c¢alisan karsihk
gelir.)

1°, 2 kisiye karsilik gelir.

i 2000 lira

i 3000 lira a) 165 - 2 = 330 kisidir.

il 2000 lira

. 5000 lira b) 30°+ 90° + 165° = 285°

360° - 285°=75°

c) 30 - 2 = 60 kisidir.

Sekil 4.28. HA ve BY1-2.2.b
Sekil 4.28." te sayfa 68’ de yer alan “Hatirlayalim” HA ve “Birlikte Yapalim 1”
ornegi BY1-2.2.b olarak kodlanmustir.

Sekil 4.28.° te goriildiigii lizere “Hatirlayalim”  boliimiinde 7. Sinifta dgrenilen veri
analizi konusuna konusuna ait daire grafigi tanim1 hatirlatilmis, “Daire grafikleri, bir biitliniin
parcalarinin nasil paylastirildigini géstermek i¢in kullanilabilecek en uygun grafik tiiriidiir. ”
bilgisi hatirlatilmistir. Ders kitabinda BY 1-2.2.b 6rnegi yeni bir konuya baslangi¢c yapmak ve
ogrencilerin eski bilgilerini hatirlatan ve kullanmasimi saglayan bir érnek oldugu igin BO1
olarak siniflandirilmistir. Ayrica veri analizi konusuna eski bir konu olan oran oranti ve
cemberde ag1 konusuyla, konular arasi iliskiyi saglayan bir érnek oldugu igin BO3 olarak

siniflandirilmastir.

Bir 6rnek birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-2.2.b 6rnegi, baslangi¢ 6rnegi BO1 ve BO2 olarak kodlanmustir.
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Birlikte Yapalim 3 9

Grafik: Bir Okulun Subelere Gére Ogrenci Sayilari Yandaki grafikte bir okulun 8. sinifa giden 6grenci sayila-
Jgrenci Sayilari rinin subelere gore dagilimi verilmistir.
0F - === === = - = - = = Bu verilere gore daire grafigini gizelim. Grafiklerin bir-

birlerine gore tstiin ve zayif yonlerini agiklayalim.

8. sinif diizeyindeki subelerdeki toplam 6grenci sayilari-
25— - ni hesaplayalim.

8. sinif diizeyinde toplam
15 25 + 35 + 20 + 40 = 120 6grenci vardir.

Dairesel grafigin merkez agisinin olglisii 360° oldu-

5t gundan, 120 o6grenci 360° olursa her bir ogrenciye
360° - 46 ;
- - M oeer 130 = karsilik gelir.
A subesine karsilik gelen merkez aginin 6lglisti Grafik: Bir Okulun Subelere Gére Ogrenci Sayilari
253 =75°olur. —

B subesine karsilik gelen merkez aginin dlguisi
35-3=105° olur.

C subesine karsilik gelen merkez aginin olglist
20-3=60°olur.

D subesine karsilik gelen merkez aginin 6lglisi
40 -3 =120°olur.

Merkez agilarin dlglilerine gore daire grafigini cizelim.

Daire grafigi, bir bittnin pargalari hakkinda bilgi ver-
digi igin bltlin - parga iligkisini kurma agisindan daha

uygun bir grafik tartdar.

Sekil 4.29. BY3-2.2.b

Sekil 4.29.” da sayfa 70’ de yer alan “Birlikte Yapalim 3” 6rnegi BY3-2.2.b olarak

kodlanmustir.

Ders kitabinda BY3-2.2.b 6rneginde, siitun grafigi verilmis ve siitun grafiginden elde
edilen bilgiler dogrultusunda daire grafigi ¢izilmistir. BY3-2.2.b 6rnegi kuralin; bulmay1
gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek
oldugu icin standart drnek SO2 olarak smiflandirilmistir. Ayrica histogram grafiginden elde
edilen verilerle basit bir sekilde adim adim islemlerle daire grafigi ¢izilmistir. Bir islemsel
siirecin basitce nasil gerceklestigini ifade eden bir 6rnek oldugu i¢in BY3-2.2.b Ornegi
standart 6rnek SO3 olarak siniflandirilmistir. Ornekte verilerin siitun ve daire grafiginde
gosterilip grafiklerin birbirlerine gore iistiin ve zayif yonleri karsilastirilarak kavramsal algi
genisletilmeye calisilmigtir. Tanimin standart orneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel
kavramsal algiy1 genisleten bir ornek oldugundan gelistirici 6rnek GO1 olarak

siniflandirilmistir. Ayrica ders kitabinda verilen verileri uygun grafikle gosterme ¢emberde
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ac1 ve oran-oranti konusu ile iligkilendirilmistir. Konular arasi iliskiyi saglayarak dgrencilerde

kavramin sinirlarin genisleten bir 6rmek oldugundan GO3 olarak siiflandirilmustir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan
BY3-2.2.b omegi standart ornek SO2, SO3 ve gelistirici ormek GO1, GO3 olarak

kodlanmustir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan 8. simif matematik ders kitab1 3. Unitede yer
alan “Basit Olaylarin Olma Olasiligi” boliimii 6rnek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi ile
ilgilidir. Ders kitab:1 3. Unite Béliim 1°de yer alan ornekler, ornek tiirleri siniflandirma
Olciitiine gore analiz edilmistir. Analiz sonucunda 15 adet ¢6zlimlii 6rnegin yaklasik olarak %
32’ si baslangi¢ 6rnegi, % 45’ 1 standart 6rnek, % 18’ 1 gelistirici 6rnek ve % 5’ 1 ise ornek

dis1 6rnek olarak siniflandirilmistir.

Bu boliime ait siniflandirma Tablo 4.5.” te verilmistir.

Tablo 4.5. “Basit Olaylarim Olma Olasiligi” Boliimiine Ait  Orneklerin
Swiflandiriimasi

Ornek Kategorileri Frekans (f)  Yiizde (%)
Baslangic Ornekleri 7 31,82
Standart Ornekler 10 45,45
Gelistirici Ornekler 4 18,18
Ornek Dis1 Ornekler 1 4,55
Toplam 22 100

8. sinif matematik ders kitab1 3. Unite Bolim 1° de bulunan 15 adet ¢6ziimlii 6rnek, 7
adet baslangic 6rnegi, 10 adet standart 6rnek, 4 adet gelistirici ve 1 adet 6rnek dis1 drnek ve
ornek tiirii olarak birden fazla 6rnek kategorisine dahil olan 6rnek sayist 6 adet olarak
bulunmustur. Bu bélimde 6rnek disi 6rnekten sadece bir tane kullanildigr tespit edilmistir.

8. Smif matematik ders kitab1 “Basit Olaylarin Olma Olasiligi” boliimiinde, en fazla
kullanilma oran1 standart drneklerde ve en az kullanilma orani 6rnek dis1 6rneklerde oldugu
tespit edilmistir. Ornek dis1 drnekten sadece bir tane kullanildig1 ve diger rnek tiirleri olan ug

ve karsit orneklere hic¢ yer verilmedigi goriilmistiir.
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8. sinif matematik ders kitabr 3. Unite, Béliim 1° de yer alan “Basit Olaylarm Olma
Olasilig1” boliimiine ait 6 adet 6rnegin (baslangig, standart, gelistirici 6rnekler ve 6rnek dist

ornek) siniflandirilmasina ait agiklamalar sunulmustur.

Havaya atilan bir madeni paranin st ylziine gelebilecek olasi durumlar be-
lirleyelim.

Paranin Ust yiiziine gelebilecek olasi durumlar tura veya yazidir.

Sekil 4.30. BY1-3.1.a

Sekil 4.30.” da sayfa 78’ de yer alan “Birlikte Yapalim 1” 6rnegi BY1-3.1.a olarak
kodlanmigtir. BY1-3.1.a 6rneginde, olasi1 durumlara ait tanimlar verilmeden 6nce madeni para
ornegi kullanilarak 6grencilerin dikkati cekme s6z konusunudur. Yeni bir konuya baslangi¢
yapmak ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in kullanilan bir 6rnek oldugu igin baslangig
ornegi BO1 olarak smiflandirilmigtir. Olasi durumlara ait tanima zemin hazirlayan ve yeni bir
konu olan olas1 durumlari belirleme konusuna giris yapmak icin gerekli olan durum bilgilerini

iceren bir 6rnek oldugu icin baslangic drnegi BO2 olarak siniflandirilmustir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-3.1.a 6rnegi, baslangig 6rnegi BO1 ve BO2 olarak kodlanmustir.

®  Bunudirenelim |

Bir olasilik deneyinde elde edilebilecek sonuglarin her birine gikti denir.
Bir deneyde gerceklesmesini istedigimiz veya istemedigimiz durumlara olay denir.
Bir deneyin biitiin ¢iktilarinin olusturdugu durumlara olasi durumlar denir.

Bir olayin olmasinin veya olmamasinin matematiksel degerine o olayin olasiligi denir.

»
Bir zarin havaya atilmasi olasilik deneyinde gikt, olay, olasi durumlar ve olasilik kavramlarini inceleyelim.
Zarin havaya atilmasi olasilik deneyinde st yiize 1, 2, 3, 4, 5 ve 6 gelmesi olayin giktilanidir.
Zarin havaya atilmasi olasilik deneyinde (st yiize ¢ift say1 gelmesi veya 2’'den bilyiik say1 gelmesi bir olaydir.
Zarin havaya atilmasi olasilik deneyinde tst yiize 1, 2, 3, 4, 5 ve 6 gelecek sekilde toplam 6 olasi durum vardir.

Olasilik ise zarin havaya atilmasi deneyinde istenen bir olayin gergeklesme ihtimalidir.

Sekil 4.31. BO ve BY2-3.1.a
Sekil 4.31. de sayfa 78’ de yer alan “Bunu Ogrenelim” béliimii BO ve “Birlikte
Yapalim 2” 6rnegi BY2-3.1.a olarak kodlanmastir.
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Sekil 4.31." de goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim”  béliimiinde ¢ikt1, olay olasi
durumlar ve bir olayin olasiligi tanimlar1 verilmis ve “Bir olasilik olayinda elde edilebilecek
sonuglarin her birine ¢ikt1 denir. ” tanimi1, “Bir deneyde gergeklestirmesini istedigimiz veya
istemedigimiz durumlara olay denir. ” tanimi, “Bir deneyin biitlin ¢iktilarinin olusturdugu
durumlara olast durumlar denir. ” tanimi ve “Bir olayin olmasinin veya olmamasinin

2

matematiksel degerine o olaymn olasihigi denir. tanimlarindan sonra BY2-3.1.a 6rnegi
verilmistir. Ders kitabinda BY2-3.1.a 6rneginde, tanimi1 ifade eden bir zarin havaya atilmasi
olasilik deneyinde ¢ikti, olay olasi durumlar ve bir olayin olasiligi durumlar1 agiklanmistir.
BY2-3.1.a 6rnegi tanimin; bulmay1 gdsteren, tanimi kolayca yansitan ve tanimin ne anlama

geldigini ifade eden prototip bir drnek oldugu icin SO1 olarak siniflandirilmustir.

Esit sansa sahip olan olaylarda her bir giktinin olasilik degeri esittir. Bu olasilik degeri de %‘dir.
sayisini temsil etmektedir.

o
n

olasi durum

»
Bir madeni paranin havaya atilmasi deneyinde paranin st yliziine tura veya yazi gelmesi olayini inceleyelim.

Bir madeni paranin havaya atilmasi deneyinde paranin st yliziine tura veya yazi gelmesi esit olasilikli oldugundan

o 1 I
esit sansa sahip olaylardir. Yazi gelme olasilig 5 vetura gelme olasiligi ?'dlr.

»
Bir zarin atilmasinda st yiize gelen sayinin 2 olmasi olasiligini bulalim.

Zarin Ust ylziine gelebilecek olasi durumlar 1, 2, 3, 4, 5 ve 6 sayilaridir. Olasi durum sayisi 6'dir. Zarin Ust ylziine
gelebilecek sayilardan 1, 2, 3, 4, 5 ve 6 gelmesi esit olasilikh olaylardir.

. w1
Zarin Uzerine 2 gelme olasihig = 3 olur.

575 342 sayisindaki rakamlarin yazili oldugu es kagitlardan segilen bir kagidin {izerinde 3 yazmasi olayini ve 5
yazmasi olayini inceleyelim.

"5" rakamindan 2 tane ve "3" rakamindan 1 tane oldugu icin esit sansa sahip olaylar degildir.

Sekil 4.32. BO ve BY2-3.1.b, BY3-3.1.b ve BY4-3.1.b

Sekil 4.32.” de sayfa 81° de yer alan “Bunu Ogrenelim” , “Birlikte Yapalim 2 ,
“Birlikte Yapalim 3” ve “Birlikte Yapalim 4” boliim ve ornekleri birlikte verilmistir. Sekil
4.32. de bulunan dort boliimiin birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki drnekler sirasiyla
bir akisa gore verildigi ve analiz yaparken arastirmaci bu akis dogrultusunda ornekleri

siniflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.32.” de sayfa 81° de yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 2”
ornegi BY2-3.1.b olarak kodlanmistir. Sekil 4.32.” de “Bunu Ogrenelim” béliimiinde esit
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sansa sahip olan olaylarin olasilik degerinin nasil hesaplanacagina ait kural hakkinda bilgi
sunulmus ardindan ise BY2-3.1.b 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY2-3.1.b 6rneginde, bir

madeni paranin havaya atilmasi deneyinde paranin iist yiiziine tura veya yazi gelmesine ait
. . g g L1
olaylarin esit sansa sahip oldugu ve olasilik degerlerinin > olarak bulunmus ve kuralin ne

sekilde uygulanacagi gosterilmistir. BY2-3.1.b 6rnegi kuralin; bulmayi gdsteren, kurali
kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek oldugu i¢in

SO2 olarak simiflandiriimstir.

Sekil 4.32.” de sayfa 81’ de yer alan “Birlikte Yapalim 3” 6rnegi BY3-3.1.b olarak
kodlanmistir. Sekil 4.32.° de “Bunu Ogrenelim” boliimiinde esit sansa sahip olan olarmn
olasilik degerinin nasil hesaplanacagina ait kural hakkinda bilgi sunulmus ardindan ise BY3-
3.1.b 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY2-3.1.b Orneginde, bir zarin havaya atilmasi

deneyinde zarin iist yiiziine 2 gelmesine ait olaylarin esit sansa sahip oldugu ve olasilik
degerlerinin % olarak bulunmus ve kuralin ne sekilde uygulanacagi gosterilmistir. BY2-3.1.b

ornegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade

eden prototip bir 6rnek oldugu igin SO2 olarak siniflandiriimistir.

Sekil 4.32.” de sayfa 81’ de yer alan “Birlikte Yapalim 4” 6rnegi BY4-3.1.b olarak
kodlanmigtir. BY4-3.1.b 6rnegi ders kitabinda “Olasi durum sayilar1 birbirine esit olan
olaylara es olasilikli olay denir. ” tanimina ait olmayan bir durumu gostermektedir. BY4-3.1.b
orneginde, 575.342 sayisinda bulunan rakamlar sayica esit olmadigi i¢in (5 rakamindan 2 tane
ve 3 rakamindan 1 tane olmasi) tanima ait olmayan, tanim dis1 bir durumu gdsteren bir 6rnek

oldugu icin érnek dist 6rnek ODO1 olarak smiflandirilnmustir. BY4-3.1.b 6rneginde, “Esit
sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin olasilik degeri esittir. Bu olasilik degeri de %’ dir. “

n ” olas1 durum sayisini temsil etmektedir. ” kuralina ait olmayan bir durumu gostermektedir.
BY4-3.1.b 6rnegi 575.342 sayisinda bulunan rakamlar sayica esit olmadigi i¢in olasilik
degeri hesaplanamadigi ve kurala ait olmayan, kural disi bir durumu gosteren bir 6rnek
oldugu i¢in 6rnek dist drnek ODO2 olarak simiflandirilmistir. Bir drnek birden fazla drnek
kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan BY4-3.1.b 6rnegi, 6rnek disi 6rnek

ODO1 ve ODO2 olarak kodlanmistir.
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Bir sinifta 24 égrenci vardir. Bu siniftan rastgele secilen bir égrencinin erkek olma olasihigi % ise bu siniftaki erkek
6grencilerin sayisini bulahm.

Erkek dgrenci sayisi

2 : Erkek &grenci sayisi x olsun.
Toplam &grenci sayisi

PAYE
3A2
3x=2-24
3x=48
x = 16 erkek 6grenci vardir.

Erkek olma olasiligi =

Sekil 4.33. BY8-3.1.b

Sekil 4.33.’te sayfa 83’ te yer alan “Birlikte Yapalim 8” 6rnegi BY8-3.1.b olarak
kodlanmistir. BY8-3.1.b 6rneginde sinifta toplam 6grenci sayisi ve olasilik degeri verilerek
erkek dgrenci sayist sorulmus ve erkek 6grenci sayisina bilinmeyen vererek olasilik degeri
i¢in olusturulan oranlar esitlenerek bilinmeyenin bulunmasiyla kuralin olusturdugu kavramsal
alg1 genisletilmeye calisilmistir. Tanimin standart 6rneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel
kavramsal algiyr genisleten bir &rek oldugundan gelistirici 6rnek GOl olarak
smiflandirilmistir. Ayrica BY8-3.1.b 6rnegi basit olaylarin olma olasiligi konusundan farkli
bir konu olan oran ve oranti (i¢ler dislar ¢arpimi) ile esitlik ve denklem konularyla
iliskilendirilmistir. BY8-3.1.b 6rnegi konular arasi iligkiyi saglayarak 6grencilerde kavramin

smirlarini genisleten bir drnek oldugundan gelistirici drnek GO3 olarak siiflandiriimugtir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY8-3.1.b érnegi, gelistirici ornek GO1 ve GO3 olarak kodlanmustir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin altinc1 alt problemi olan 8. simif matematik ders kitab1 3. Unitede yer
alan “Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler” béliimii 6rnek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi
ile ilgilidir. Ders kitab: 3. Unite Boliim 2’ de yer alan ornekler, drnek tiirleri simiflandirma
Olciitiine gore analiz edilmistir. Analiz sonucunda 43 adet ¢ozlimlii 6rnegin yaklasik olarak %
36’ s1 baslangi¢ 6rnegi, % 44’ i standart 6rnek, % 19’ u gelistirici 6rnek ve % 1’ 1 ise ornek

dis1 6rnek elde edilen problem ciimlesine ait bulgular aciklanmustir.

8. sinif matematik ders kitabinda “Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler” boliimiine ait 43
adet ¢oziimlii 6rnegin yaklagik olarak % 36’ si1 baslangig, % 44’ i standart, % 19° u

gelistirici 6rnek ve % 1’ 1 ise 6rnek dist 6rnek olarak siniflandirilmistir.

Bu béliime ait siniflandirma Tablo 4.6.” da verilmistir.
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Tablo 4.6. “Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler” Boéliimiine Ait Orneklerin

Swiflandiriimast
Ornek Kategorileri Frekans (f)  Yiizde (%)
Baslangi¢ Ornekleri 26 35,62
Standart Ornekler 32 43,83
Gelistirici Ornekler 14 19,18
Ornek Dis1 Ornekler 1 1,37
Toplam 100 100

8. smif matematik ders kitabinda 3. Unite Bolim 2’ de bulunan 43 adet ¢oziimlii

ornek, 26 adet baslangi¢ ornegi, 32 adet standart 6rnek, 14 adet gelistirici 6rnek ve 1 adet

ornek dis1 drnek ve Ornek tiirii olarak birden fazla 6rnek kategorisine dahil olan 6rnek sayisi

26 adet olarak bulunmustur.

8. siif matematik ders kitab1 “Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler” boliimiinde en fazla

kullanilma oran1 standart drneklerde ve en az kullanilma orani 6rnek dis1 6rneklerde oldugu

tespit edilmistir. Ornek dis1 drnekten sadece bir tane kullanildig1 ve diger 6rnek tiirleri olan ug

ve karsit 6rneklere hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

8. sinif matematik ders kitab1 3. Unite, Boliim 2’ de yer alan “Cebirsel Ifadeler ve

Ozdeslikler” boliimiine ait 11 adet drnegin (baslangig, standart, gelistirici 6rnekler ve drnek

dis1 6rnek) smiflandirilmasina ait agiklamalar sunulmustur.

Haurlayalim

Bir kenar uzunlugu a birim olan karenin ¢evresi 4a birimdir. Eninin uzunlugu a birim ve boyunun uzunlugu b birim

olan dikdértgenin gevresi 2a + 2b birimdir.

Yukaridaki rneklerde oldugu gibi icinde en az bir bilinmeyen bulunan ifadelere cebirsel ifadeler denir.

Cebirsel ifadelerde kullanilan x, y, z, m, n ve k gibi harflere degisken (bilinmeyen) denir.

Degiskenleri ve ayni degiskenlerin kuvvetleri esit olan terimlere benzer terim denir.

Benzer terimler, kendi arasinda ortak ¢carpan parantezine alinarak toplama ve ¢ikarma islemi yapilabilir.

»
4x cebirsel ifadesini farkh bigcimlerde yazalim.

Dért islem kullanarak 4x ifadesini farkli bicimlerde yazalim.

AX =X+ X+ X+X

4x =5x-x

Ax =2 2% 4x cebirsel ifadesini farkli bicimlerde yazabiliriz.

dx= 5

Sekil 4.34. HA ve BY1-3.2.a
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Sekil 4.34. te sayfa 86° da yer alan “Hatirlayalim” boliimii HA ve “Birlikte Yapalim
17 BY1-3.2.a olarak kodlanmistir. Sekil 4.34. te gorildigli iizere “Hatirlayalim”
boliimiinde 6. Simif ve 7. Smifta 6grenilen cebirsel ifadeler konusuna ait cebirsel ifade,
degisken ve benzer terim tanimlar1 hatirlatilmis, benzer terimlerin kendi arasinda ortak ¢arpan
parantezine alinarak toplama ve ¢ikarma isleminin nasil yapildigina ait kural hatirlatilmistir.
Ders kitabinda BY1-3.2.a 6rnegi yeni bir konuya baslangic yapmak ve Ogrencilerin eski
bilgilerini hatirlatan ve kullanmasimi saglayan bir 6rnek oldugu icin baslangic 6rnegi BO1

olarak siniflandirilmstir.

4 .

Asagidaki cebirsel ifadelerin degiskenlerini bulalim.
2x + 3 bir cebirsel ifadedir. “x” bir degiskendir. 7a? - 18 bir cebirsel ifadedir. “a” bir degiskendir.
8m - 7n + 13 bir cebirsel ifadedir. “m” ve “n” birer de- | 18 - 12 + 6 bir cebirsel ifade degildir. Clinku degisken
giskendir. yoktur.
42 + 15 - 2 - 7 bir cebirsel ifade degildir. Ciinkii degis- | 5y - 9’y bir cebirsel ifadedir. “x“ ve “y* birer degis-
ken yoktur. kendir.

Sekil 4.35. BY3-3.2.a

Sekil 4.35.” te sayfa 78’ de yer alan “Birlikte Yapalim 3” bolimii BY3-3.2.a olarak
kodlanmustir. BY3-3.2.a &rnegi ders kitabinda * Icinde en az bir bilinmeyen bulunan ifadelere
cebirsel ifadeler denir. ” tanimina ait olmayan bir durumu gostermektedir. BY4-3.1.b
orneginde, degisken icermeyen ifadeler verilmis ve bu ifadelerin bir cebirsel ifade olmadigi
belirilmistir. Tanima ait olmayan, tanim dis1 bir durumu gdsteren bir 6rnek oldugu i¢in drnek

dis1 6rnek ODO1 olarak siniflandirilmustir.

®  Bunudirenelim |

Cebirsel ifadede bilinmeyenin yaninda bulunan sayi, isareti ile beraber bilinmeyenin katsayisidir.

Sabit terimler de kendi basina isaretiyle beraber bir katsayidir.

»
7x% + 5x - 8 cebirsel ifadesindeki katsayilar toplamini hesaplayalim.
1. Yontem: 2. Yontem:
X’ nin katsayisi +7'dir. 7x* + 5x - 8 cebirsel ifadesinde x yerine 1 yazarsak
x'in katsayisi +5'tir. +7+5-8=4 7 +5 - 8 =4 ayni sonucu buluruz.
Sabit terimi -8'dir. Katsayilar toplamini bulurken degiskenlere “1” vermek

kolaylik saglar.

Sekil 4.36. BO ve BY8-3.2.a
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Sekil 4.36.” da sayfa 88’ de yer alan “Hatirlayalim” boliimii HA ve sayfa 89’ da yer

alan “Birlikte Yapalim 8” 06rnegi BY8-3.2.a olarak kodlanmistir. Sekil 4.36.” da goriildigi
lizere “Hatirlayalim” boliimiinde yer alan “Cebirsel ifadede bilinmeyenin yaninda bulunan
say1, isareti ile beraber bilinmeyenin katsayisidir. ” tanimindan sonra BY8-3.2.a Ornegi
verilmigtir. BY8-3.2.a 6rneginde verilen cebirsel ifadenin her bir teriminin katsayisi tanima
gore bulunmus ve bulunan katsayilar toplanarak sonuca ulasilmistir. BY8-3.2.a 6rneginde
tanim uygulanmis ve tanimin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek oldugu i¢in
standart 6rnek SO1 olarak siiflandirilmistir. Ayrica BYS8-3.2. 6rneginde verilen cebirsel
ifadede bilinmeyen yerine 1 yazarak katsayilar toplamini bularak, islemsel siirecin basitge
nasil uygulandigi gosterilmistir. Bir islemsel siirecin basit¢e nasil yapildigini gosteren bir

ornek oldugu icin standart 6rnek SO3 olarak siniflandiriimistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY8-3.2.a 6rnegi SO1 ve SO3 olarak kodlanmustir.

Haurlayalim

Bir dogal sayi ile cebirsel ifade carpilirken dogal sayi ile cebirsel ifadenin katsayisi garpilir, degiskenin &niine katsay!
olarak yazilir.

2 ile (4x + 2) ifadesinin ¢arpma isleminin sonucunu yazalim.

2(4x + 2) islemini, carpma igleminin toplama islemi Gzerine dagilma ézelligini kullanarak yapalim.

A A
2(4x+2)=2-4x+2-2
=8x+4

Sekil 4.37. HA ve BY1-3.2.b

Sekil 4.37.” de sayfa 90’ da yer alan “Hatirlayalim” boliimii HA ve “Birlikte Yapalim
8” ornegi BY1-3.2.b olarak kodlanmustir. Sekil 4.37.” de goriildiigii tizere “Hatirlayalim”
boliimiinde yer alan bir dogal sayi1 ile cebirsel ifadenin nasil ¢arpildigina dair hatirlatma
yapilmistir. Ders kitabinda BY1-3.2.b 6rnegi yeni bir konuya baslangic yapan, 6grencilerin
eski bilgilerini hatirlatan ve kullanmasini saglayan bir 6rnek oldugu icin baslangic 6rnegi
BO1 olarak smiflandirilmigtir. Ayrica yeni bir konu olan cebirsel ifadelerde garpma konusuna
giris yapmak ve tanima zemin hazirlamak i¢in gerekli olan bilgileri i¢eren bir 6rnek oldugu
i¢in baslangi¢ 6rnegi BO2 olarak simiflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-3.2.b 6rnegi, baslangi¢ 6rnegi BO1 ve BO2 olarak kodlanmustir.

59



»
3x(2x - 1) carpma islemini yapalim.

Renkli kagitlar makas yardimiyla keserek asagidaki gibi cebir karolari olusturalim.

X 1
2 D
X — X x| |>x
1. Yéntem: 3x (2x - 1) islemini x > 1 icin modellemeden yararlanarak yapa- 2. Yéntem: Carpma isleminin
biliriz. Bir kenar uzunlugu 3x ve diger kenar uzunlugu 2x olan bir cebir dagilma 6zelliginden yararlana-
2x-1 karosu olusturalim. rak yapalm.
1 l -
Olusturulan cebir karosundan bir kenar "
X x uzunlugu 1 ve diger kenar uzunlugu x olan ~ 3x(2x-1) = 3x e 2x+ 3 (-1)
1 3 tane cebir karosunu makas yardimiyla =6x - 3x
3x€ x N rX yandaki gibi keserek gikaralim. Kalan dik-
~H dortgensel bolgenin alani
X x 3x(2x-1) = 6x"- 3x olur.
—_——
X X

Sekil 4.38. BY4-3.2.b

Sekil 4.38.” de sayfa 91° de yer alan “Birlikte Yapalim 4” o6rnegi BY4-3.2.b olarak
kodlanmistir. BY4-3.2.b 6rnegi cebirsel ifadelerde ¢arpma islemini tanimini giinliik hayatta
kullanilan renkli kagit ve makas kullanarak cebir karolar1 olusturma ile iligskilendirilmistir.
Standart Orneklerinin disinda kurali bir cebir karolarin araciligiyla baska durumlarla iligkisini

gdstermek igin kullanilan bir 6rnek oldugundan GO2 olarak siniflandirilmistir.

(a+ b}l2 za+2ab+b esitligi, iki terimin toplaminin karesi 6zdesligidir.

iki terimin toplaminin karesi, bu iki terimin karelerinin toplami ile bu iki terimin garpimlarinin iki katinin
toplamina egittir.

Asagidaki sekilde bir kenar uzunlugu (x + 2) olarak verilen bir karenin alanini bulalim.

1. Yontem: 2. Yontem:
X 2 X 2 iki terimin toplaminin karesi 6zdesliginden ya-
2 2 2% 2 |2 rarlanarak yapalim.
(x+2)=x+2-x-2+2"
2 =x +4x+4
X X 2x | x
X
X 2

Alanlari toplandiginda X+ 2x+2x+4=x +4x +4 bulunur.

Sekil 4.39. BO ve BY3-3.2.c
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Sekil 4.39.” da sayfa 95° te yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 3”
ornegi BY3-3.2.c olarak kodlanmustir. Sekil 4.39.” da “Bunu Ogrenelim” béliimiinde bulunan
“ Iki terimin toplaminin karesi, bu iki terimin karelerinin toplami ile bu iki terimin
carpimlarinin iki katinin toplamina esittir. ” kuralina ait bilgi sunulmus ardindan ise BY3-
3.2.c ornegi verilmistir. Ders kitabinda BY3-3.2.c drneginde, iki terimin toplaminin karesi
0zdesligi kuralinin ne sekilde uygulanacagi gosterilmistir. BY3-3.2.c 6rnegi kuralin; bulmay1
gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek
oldugu i¢in standart &rnek SO2 olarak smiflandirilmistir. Ayrica (X+2) ifadesinin karesini,
kurali uygulayarak isleminin nasil gerceklestigini basit bir sekilde gosterilmistir. BY3-3.2.c
ornegi kuralin; bulmay1 gosteren, kuralt kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini nasil
uygulanacagini dair islemsel siireci basit bir seklide ifade eden prototip bir 6rnek oldugu i¢in

standart 6rnek SO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir drnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY3-3.2.c 6rnegi, standart 5rnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.

a’-b’= (a-b)(a+b) esitligi, iki kare farki 6zdesligidir.

Asagidaki cebirsel ifadelerin esitini bulalim.

a)4d- X cebirsel ifadesinin esitini bulalim. b) 25 - 4a’ cebirsel ifadesinin esitini bulalim.
iki kare farki 6zdesliginden yararlanarak bulalim. iki kare farki 6zdegliginden yararlanarak bulalim,
4-x"=(2-x)(2+x) 25-4a’ = (5 - 2a)(5 + 2a)

97 - 103 garpimuni iki kare farki 6zdesliginden yararlanarak bulalim.

97-103=(100-3)-(100+3)
= 100" - 3°
=10 000 - 9 = 9991 olur.

Sekil 4.40. BO, BY11-3.2.c, BY12-3.2.c

Sekil 4.40.° da sayfa 98° de yer alan “Bunu Ogrenelim” , “Birlikte Yapalim 117,
“Birlikte Yapalim 12” bolim ve ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.40. da bulunan g
boliimiin birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki 6rnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi
ve analiz yaparken arastirmact bu akis dogrultusunda Ornekleri siniflandirma yapmis

olmasidir.
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Sekil 4.40. da sayfa 98’ de yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 11
ornegi BY11-3.2.c olarak kodlanmstir. Sekil 4.40. da “Bunu Ogrenelim” boliimiinde iki
kare farki 6zdesligi kuralina ait bilgi sunulmus ardindan ise BY11-3.2.c 6rnegi verilmistir.
Ders kitabinda BY11-3.2.c orneginde, iki kare farki Ozdesligi kuralinin  ne sekilde
uygulanacagi ayni tip iki tane Ornekle gosterilmistir. BY11-3.2.c 6rnegi kuralin; bulmay1
gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek

oldugu i¢in SO2 olarak siiflandirilmistir.

Sekil 4.40.” da sayfa 98’ de yer alan “Birlikte Yapalim 12” 6rnegi BY12-3.2.c olarak
kodlanmistir. Ders kitabinda BY12-3.2.c 6rnegi iki kare farkini dogal sayilar lizerinde adim
adim basmaklar halinde islemsel siireci uygulamistir ve bulmay1 gosteren, kurali kolayca
yansitan ve kuralin ne anlama geldigini nasil uygulanacagini dair islemsel siireci basit bir
seklide ifade eden prototip bir 6rnek oldugu icin standart &rnek SO3 olarak smiflandiriimistir.
Ayrica BY12-3.2.c 6rnegi ders kitabinda verilen iki kare farki 6zdesligi ait kural verildikten
sonra bu kurali 6rnekte carpim durumunda verilen iki sayinin sonucunu iki kare farki
6zdesliginden yaralanarak bulunmustur. Ornekte g¢arpim durumunda verilen iki say1 kurala
uygulanmis ve toplam ve fark seklinde yazilarak tanimin olusturdugu kavramsal algi
genisletilmeye ¢alisilmigtir. Tanimin standart 6rneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel

kavramsal algiy1 genisleten bir 6rnek oldugundan GO1 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY12-3.2.c 6rnegi, standart rnek SO3 ve GO1 olarak kodlanmistir.

8a + 8b ifadesini garpanlarina ayirahm.

8 her iki terimde de ortak oldugu igin ifadeleri 8 parantezine alarak carpanlara ayirabiliriz.
8a+8b=8(a+h)

Sekil 4.41. BY1-3.2.d

Sekil 4.41.” de sayfa 100’ de yer alan “Birlikte Yapalim 1” 6rnegi BY1-3.2.d olarak
kodlanmustir. Sekil 4.41°de goriildiigii tizere ders kitabinda BY 1-3.2.d 6rnegi yeni bir konuya
baslangi¢ yapan, 0grencilerin eski bilgilerini hatirlatan ve kullanmasini saglayan bir 6rnek
oldugu igin BOI olarak siniflandirilmistir. Ayrica yeni bir konu olan cebirsel ifadelerde
carpma konusuna giris yapmak icin gerekli olan bilgileri iceren bir &rnek oldugu igin BO2

olarak siniflandirilmstir.

62



Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-3.2.d 6rnegi BO1 ve BO2 olarak kodlanmustir.

®  Bunudgrenelim

iki terimin karelerinin farki, bu terimlerin toplaminin ve farkinin carpimina esittir.

b’- 9 cebirsel ifadesini, iki kare farkini kullanarak garpanlara ayiralim.

b’-9=b"-3"=(b+3)(b-3)olur.

Sekil 4.42. BY7-3.2.d

Sekil 4.42.” de sayfa 101° de yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 7”
ornegi BY7-3.2.d olarak kodlanmistir. Sekil 4.42." de “Bunu Ogrenelim” boliimiinde
bulunan “Iki terimin karelerinin farki, bu terimlerin toplaminin ve farkinin ¢arpimina esittir.
kuralina ait bilgi sunulmus ardindan ise BY7-3.2.d 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY7-
3.2.d orneginde, iki terimin karelerin farki 6zdesligi kuralinin ne sekilde uygulanacagi
gosterilmistir. BY7-3.2.d ornegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali yansitan ve kuralin ne

anlama geldigini ifade eden prototip bir &rnek oldugu igin SO2 olarak siniflandirimistir.

®  Bunudirenelim

X + 2xy + yzveya x - 2xy + y2 bigimindeki tam kare ifadelerin ¢arpanlara ayrilmasinda (a + b)2 =a +2ab+b ve
(a- b]2 =a -2ab+b 6zdesliklerinden yararlanilir,

9a’- 12a + 4 cebirsel ifadesini garpanlara ayiralim.

9a’-12a+4= (3a-2)(3a-2)=(3a- 2}2 Tam kare ifadenin ortasindaki terim negatif ise diger terimler-
3a -2 den birisi negatif olmalidir.

|
2-3a-(-2)

Sekil 4.43. BO, BY12-3.2.d

Sekil 4.43.” te sayfa 103” de yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim12”
ornegi BY12-3.2.d olarak kodlanmustir. Sekil 4.43. te “Bunu Ogrenelim” béliimiinde tam
kare ifadelerin ¢arpanlara ayrilmasi kuralina ait bilgi sunulmus ardindan ise BY12-3.2.d
ornegi verilmistir. Ders kitabinda BY12-3.2.d 6rneginde, tam kare ifadelerin g¢arpanlara

ayrilmasi kuralinin nasil uygulanacagi gosterilmistir. BY12-3.2.d 6rnegi kuralin; bulmay1
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gosteren, kural1 yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek oldugu

icin SO2 olarak siniflandirilmistir.

x+y=15ve x-y=27ise X + y2 degerini tam kare ifadelerden yararlanarak bulalim.

. bery) = (25
X +2xy+y =225
X 4227 +y =225

X +54+y =225
2

X +y =225-54=171 olur.

Sekil 4.44. BY16-3.2.d

Sekil 4.44.” de sayfa 103’ te yer alan “Birlikte Yapalim 16” 6rnegi BY16-3.2.d olarak
kodlanmigtir. BY16-3.2.d 0Orneginde toplamlar1 ve carpimlari verilen iki sayinin kareleri
toplam1 istenilmis adim adim basmaklar halinde islemsel siireci uygulamistir ve bulmayi
gosteren, kurali kolayca yansitan ve kuralin ne anlama geldigini nasil uygulanacagina dair
islemsel siireci basit bir seklide ifade eden prototip bir 6rnek oldugu igin standart rnek SO3
olarak simiflandirilmigtir. Ayrica toplamlar1 ve ¢arpimlart verilen iki saymin kareleri toplami
istenilmis ve tam kare ifadeleri ¢arpanlarma ayrilmasinda iki terimin toplami 6zdesliginden
faydalanilarak tanimim olusturdugu kavramsal algi genisletilmeye caligilmistir. Tanimin
standart Orneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel kavramsal algiyr genisleten bir 6rnek

oldugundan gelistirici 6rnek GO1 olarak simiflandirilmastir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY16-3.2.d 6rnegi SO3 ve GO1 olarak kodlanmuistir.
4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi, 8. sinif matematik ders kitab1 4.Unitede yer alan
“Dogrusal Denklemler” boliimii 6rnek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgilidir. Ders
kitabn 4. Unite Boliim 1°de yer alan ornekler, drnek tiirleri siniflandirma dlgiitiine goére
analiz edilmistir. Analiz sonucunda 36 adet ¢oziimlii 6rnegin yaklasik olarak % 27° si
baslangi¢ 6rnegi, % 48’ i standart 6rnek, % 24’ i gelistirici 6rnek ve % 1’ i ug 6rnek olarak

siniflandirilmagtir.

Bu boliime ait siniflandirma Tablo 4.7.” de verilmistir.

64



Tablo 4.7. “Dogrusal Denklemler” Boliimiine Ait Orneklerin Simiflandiriimast

Ornek Kategorileri Frekans (f)  Yiizde (%)
Baslangic Ornekleri 19 26,76
Standart Ornekler 34 4789
Gelistirici Ornekler 17 23.94
Uc Ornek 1 1,41
Toplam 71 100

8. simif matematik ders kitabi 4. Unite Boliim 1’ de bulunan 36 adet ¢oziimlii drnek,
19 adet baslangi¢ 6rnegi, 34 adet standart 6rnek, 17 adet gelistirici 6rnek ve 1 adet ug 6rnek,
ornek tiirii olarak birden fazla 6rnek kategorisine dahil olan 6rnek sayist 26 adet olarak
bulunmustur. Ug 6rnekten sadece bir tane kullanildig: tespit edilmistir.

8. sinif matematik ders kitab1 4. Unite, B6liim 1 de yer alan “Dogrusal Denklemler”
boliimiinde, en fazla kullanilma orami standart 6rneklerde ve en az kullanilma orani ug
orneklerde oldugu tespit edilmistir. Baslangi¢ ve gelistirici 6rneklerin kullanilma oranlarinin
birbirine ¢ok yakin degerler aldigi ve u¢ ornekten sadece bir tane kullanildigi, diger 6rnek
tirleri olan 6rnek dig1 6rnek ile karsit 6rneklere hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

8. smf matematik ders kitabinda 4. Unite Bolim 1° de yer alan “Dogrusal
Denklemler” boliimiine ait 11 adet ¢oziimlii 6rnegin (baslangig, standart, gelistirici ve ug

ornekler) siniflandirilmasina ait agiklamalar sunulmustur.

Haurlavalim

a, b gercek sayi, a # 0 ve x degisken olmak zere ax + b = 0 ifadesine birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem
denir. x degiskeninin Uissi1 1 oldugu i¢in denklemin derecesi 1'dir.

2x + 7 =-23 ise x'in degerini bulalim.
2%+ 7 -7 =-23 - 7 yazlabilir.
2x=-30
x = -15 bulunur.

Sekil 4.45. HA ve BY1-4.1.a
Sekil 4.45. te sayfa 110’ da yer alan “Hatirlayalim” boliimii HA ve “Birlikte Yapalim 17
ornegi BY1-4.1.a olarak kodlanmistir. BY1-4.1.a 6rneginde ‘“Hatirlayalim” bdliimiinde 7.
smifta d6grenilen esitlik ve denklem konusuna ait birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem

tanimi ve birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin nasil ¢6ziildiigii hatirlatilmistir.
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Ders kitabinda BY1-4.1.a 6rnegi yeni bir konuya baslangi¢ yapmak ve dgrencilerin eski
bilgilerini hatirlatan ve kullanmasini saglayan bir 6rnek oldugu icin baslangic 6rnegi BO1

olarak siniflandirilmastir.

®  Bunudirenelim

Katsayilari rasyonel ifade olan denklemlerde ¢éziim yapilirken payda esitleme, genigletme, sadelestirme veya icler
diglar garpimindan yararlanilir.

3x .
< =9ise x'in degerini bulalim.

1. Yontem:
Kesirlerden yararlanilarak payda esitleyelim. 35_x = % ve 35_x = 4‘;;—5
1 (s

Paydadaki 5'leri yok etmek igin denklemin her iki tarafini 5 ile carpalim.

5. 5;5_)( = 45—5 -8 ve 3x = 45’tir Esitligin her iki tarafini 3 ile sadelegtirelim.
3 15

*?x= 3 sadelegtirmeler yapildiktan sonra ise x = 15 bulunur.

2. Yontem:
icler dislar carpimi yapalim.

3 9
?x = 1 icler diglar garpimindan 3x =45  Her iki tarafi 3 ile sadelestirelim. x =15 bulunur.

Sekil 4.46. BO ve BY2-4.1.a

Sekil 4.46. da sayfa 111° de yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 2”
ornegi BY2-4.1.a olarak kodlanmustir. Sekil 4.46." da “Bunu Ogrenelim” boliimiinde
bulunan katsayilar1 rasyonel ifade olan denklemlerde ¢6ziim yapilirken payda esitleme,
genisletme, sadelestirme veya igler dislar ¢carpimindan yararlanilir bilgisi sunulmus ardindan
ise BY2-4.1.a 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY2-4.1.a 6rneginde, bilinmeyene karsilik
gelen degeri bulmak icin hem payda genisletme yapilarak hem de igler dislar carpimi
yapilarak iki farkli yontemle bulunmus ve kuralin ne sekilde uygulanacagi gosterilmistir.
BY?2-4.1.a 6rnegi kuralin; bulmay1 gosteren, kurali yansitan ve kuralin ne anlama geldigini
ifade eden prototip bir érnek oldugu icin SO2 olarak siniflandirilmistir. Ayrica BY2-4.1.a
orneginde verilen katsayisi rasyonel ifade olan denklemin ¢6ziimiinde adim adim basmaklar
halinde islemsel siireci uygulanmis ve ikinci bir yol olarak igler diglar yontemi ile basitce
denklem ¢oziimii yapilmistir. Kurali kolayca yansitan, kuralin ne anlama geldigini ve nasil
uygulanacagina dair islemsel siireci basit bir seklide ifade eden prototip bir 6rnek oldugu icin

standart 6rnek SO3 olarak siniflandirilmstir.
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Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY2-4.1.a 6rnegi SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.

®  Bunudirenelim |

Bir denklemde bilinmeyene verilen hic bir deger icin esitlik saglanmiyorsa denklemin ¢éziimil yoktur.
Bir denklemde bilinmeyene verilen her deger icin esitlik saglaniyorsa bilinmeyenin aldig butiin degerler denklemin
¢éziimudir. Bu tiir denklemler ayni zamanda birer 6zdesliktir.

3 1
X5 %-§ ise x'in degerini bulalim.

3 1 3x-15=x-5 Rasyonel cebirsel ifadelerin paydalarini sifir yapan degiskenlerin
Xx-5"x-5 /[ 3x-x=15-5 degerleri ¢éziime dahil degildir.
3-(x-5)=1-(x-5) 2x=10 Yandaki sorunun paydalarinda yer alan x - 5 = 0, x = 5 degeri igin

x=5 olur denklemin ¢éziimii olamaz. Yandaki denklemin ¢éziimii yoktur.

Sekil 4.47. BY9-4.1.a

Sekil 4.47.” de sayfa 113’ te yer alan “Birlikte Yapalim 9” 6rnegi BY9-4.1.a olarak
kodlanmigtir. Ders kitabinda BY9-4.1.a Orneginde verilen denklem igler diglar carpimi
yapilarak bilinmeyene karsilik gelen deger 5 olarak bulunmustur. Esitligin paydalarinda yer
alan x —5=0 , x =5 degeri payday: sifir yapan degisken degeri oldugu icin denklem
¢oziimiine dahil edilmemistir. Bilinmeyene karsilik gelen deger ayn1 zamanda paydayi sifir
(tanimsiz) yaptigi igin denklemin ¢6ziimiimii olamadig igin denklemin ¢6ziimii yoktur olarak
bulunmustur. Bu durum katsayilar1 rasyonel olan denklemlerin ¢éziimiinde istisnai bir durum
olarak tespit edilmis ve BY9-4.1.a Ornegi birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem

¢dziimiinde istisnai durumu ifade ettigi i¢in u¢ 6rnek UO1 olarak kodlanmistir.

2x+7

6 - % denkleminin ¢ézimini bulalim.

2K+7Xi 8x+28=3x+18
x+6 4 5x = -10
X =-2 olur.

Sekil 4.48. BY10-4.1.a

Sekil 4.48.” de sayfa 114’ te yer alan “Birlikte Yapalim 10” 6rnegi BY10-4.1.a olarak
kodlanmistir. Ders kitabinda BY 10-4.1.a 6rneginde, bilinmeyene karsilik gelen degeri bulmak
icin icler diglar carpimi yapilarak denklemin ¢oziimiinde adim adim basmaklar halinde
islemsel siire¢ basitce uygulanmigtir. BY 10-4.1.a 6rnegi kurali kolayca yansitan, kuralin ne
anlama geldigini ve nasil uygulanacagina dair islemsel siireci basit bir seklide ifade eden

prototip bir rnek oldugu icin standart drnek SO3 olarak smiflandirilmistir.
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Birlikte Yapalim12 o

“Hangi sayinin 1 eksiginin yarisi, ayni sayinin tgte birinin 1 fazlasina esittir” Bu probleme uygun denklemi yazalim.
Yazdigimiz denklemi ¢ézelim.

x-1_x,1 . 3x-3_2x.6
2 31 % 76 “B%'6
B3) (2 (e 3x-3=2x+6

X =9 bulunur.

Sekil 4.49. BY12-4.1.a

Sekil 4.49.” da sayfa 115’ te yer alan “Birlikte Yapalim 12” 6rnegi BY 12-4.1.a olarak
kodlanmistir. BY12-4.1.a Orneginde verilen probleme (matematiksel ciimleye) uygun
denklem yazilmis ve katsayilar1 rasyonel olan denklemin ¢oziimii yapilarak kavramsal algi
genisletilmeye calisilmigtir. Tanimin standart 6rneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel

kavramsal algiy1 genisleten bir 6rnek oldugundan GO1 olarak siniflandirilmistir.

Birlikte Yapalm1 o

Koordinat sisteminde A(-2, -3), B(3, -1), C(0, 2), D(-3, 1) noktalarini isaretleyelim ve bélgelerini belirleyelim.

Y A(-2, -3) noktasinin koordinat sisteminde yerini belirlemek icin baglangi¢ noktasin-
N 3 ] dan 2 birim sola, 3 birim asagi gidilerek belirlenir.
Il. Bélge |, Bélge ) £ ) T o
2C B(3, -1) noktasinin koordinat sisteminde yerini belirlemek icin baglangic noktasin-
B - 1 dan 3 birim saga, 1 birim asagi gidilerek belirlenir.
' ¥ €(0, 2) noktasinin koordinat sisteminde yerini belirlemek igin baslangig noktasin-

: Y A . dan 2 birim yukari gidilerek belirlenir.
B ) inat sistemi ini beli i .
bt Bolbe |2 Vi Bolge D(-3, 1].rt|oktasm|n k_ot.:rdlnat 5|st.erjn|nde Vel?lnl b_ellrlemek icin baslangi¢ noktasin
dan 3 birim sola, 1 birim yukar gidilerek belirlenir.

o ———=3
v Buna gére A(-2, -3), B(3, -1), C(0, 2), D(-3, 1) noktalarinin koordinat sistemindeki
hélgelerini belirleyelim.
A =3.bélgede B = 4. bélgede
C =y ekseni lizerinde D = 2. bélgede
$®  Bunuddrenelim
4y ekseni iki say1 dogrusunun 0 noktasinda birbirleriyle dik kesismesiyle olusan siste-
i} ) me koordinat sistemi denir. Sayi dogrularinin kesisim noktasina baglangig
II. Bolge 4 |. Bolge noktasi (orijin), yatay say! dogrusuna x ekseni, dikey sayi dogrusuna y ek-
() 3 (+,+) seni denir.

(0,0) Baglangig 2
Noktasi (or'ljin}‘\l

i

Koordinat sisteminde bir noktanin yeri belirtilmek istendiginde A(x, y) nok-
_ x ekseni tasindaki sirali ikiliden birincisi x ekseninden, ikincisi y ekseninden segilir.

4 -3-2-1 h 12 3 4 Eksenler koordinat sistemini dért bélgeye ayirir:
5 1. bélgedeki noktalarda x pozitif, y pozitiftir.
lll. Bolge 3 IV. Bolge 2. bélgedeki noktalarda x negatif, y pozitiftir.
(-,-) 4 (+,7) 3. bolgedeki noktalarda x negatif, y negatiftir.

4. bélgedeki noktalarda x pozitif, y negatiftir.
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Ay Yandaki koordinat sistemi (izerinde bulunan noktalarin koordinatlarini belirleyelim ve

4 ! K noktasinin eksenlere olan uzakhgini bulalim.

31— g s . . L . . e .

1o 'E K noktasinin sirali ikilisi belirlenirken birinci terim x ekseninden, ikinci terim y ekse-
MT """" o i ¥ ninden segilir.
54321112345 K(1,2) K noktasinin x eksenine uzakligi 2 br ve y eksenine uzakligi 1 br’dir.

21, L(s, 3)

& M(-4, 1)

5% N(0, -3) olur.

Sekil 4.50. BY1-4.1.b, BO, BY2-4.1.b

Sekil 4.50. de sayfa 116’ da yer alan “Birlikte Yapalim 17, “Bunu Ogrenelim” ve
“Birlikte Yapalim 2” bolim ve Ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.50.” de bulunan g
boliimiin birlikte alinmasinin sebebi ders kitabindaki drnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi
ve analiz yaparken arastirmact bu akis dogrultusunda Ornekleri siniflandirma yapmis

olmasidir.

Sekil 4.50.” de sayfa 116’ da yer alan “Birlikte Yapalim 1” 6rnegi BY1-4.1.b olarak
kodlanmistir. BY1-4.1.b 6rneginde, koordinat sisteminde noktalarin nasil yerlestirilecegi ve
bolgelerinin belirlemeyi gosterip tanima uygun zemin hazirlanmaya ¢alisilmistir.  Yeni bir
konuya baslangic yapmak ve tanim i¢in uygun zemin hazirlayan bir 6rnek oldugu igin BO1

olarak sinmiflandirilmistir.

Sekil 4.50.” de sayfa 116° da yer alan “Bunu Ogrenelim” boliimii BO ve “Birlikte
Yapalim 2” 6rnegi BY2-4.1.b olarak kodlanmustir. Sekil 4.50.” de goriildigii iizere “Bunu
Ogrenelim”  boliimiinde koordinat sistemi, baslangi¢ noktasi (orjin), x ekseni ve y ekseni
tanimlar verilmis ve “Iki say1 dogrusunun 0 noktasinda birbirleriyle dik kesismesiyle olusan
sisteme koordinat sistemi denir. ” tanimi, “Say1 dogrularinin kesisme noktasina baslangi¢
noktasi (orjin) , yatay say1r dogrusuna X ekseni, dikey sayr dogrusuna y ekseni denir. ”
tanimlarindan sonra BY2-4.1.b 6rnegi verilmistir. Ders kitabinda BY2-4.1.b Grneginde,
tanimi ifade eden bir koordinat sisteminde verilen noktalarin koordinatlar1 belirlenmesi
gosterilerek tanim uygulanmis ve tanimin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek
oldugu igin standart 6rnek SO1 olarak smiflandirilmistir. Ayrica BY2-4.1.b &rneginde
koordinat sisteminde sirali ikililerin yazilmasinda birinci terim x ekseninden, ikinci terim y
ekseninden secilerek adim adim islemsel siirecin basit¢e nasil uygulandigi gosterilmistir. Bir

islemsel siirecin basit¢e nasil yapildigini gosteren bir drnek oldugu igin standart 6rnek SO3

olarak siniflandirtlmistir.
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BY2-4.1.b o6rneginde koordinat sisteminde verilen 4 tane noktanin eksenlere olan
uzakliklar1 bulunmus dolayisiyla tanimin olusturdugu kavramsal algi genisletilmeye
calistlmigtir. BY2-4.1.b 6rnegi tanimin standart orneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel
kavramsal algiy1 genisleten bir 6rnek oldugundan GO1 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY2-4.1.b érnegi standart 6rnek SO2, SO3 ve gelistirici drnek GO1 olarak kodlanmustir.

»
Tablo: Siireye Bagli Aracin Aldigi Yol
Siire (saat) 0 1 2 3 4 5
Aracin Aldigi Yol 0 60 120 180 240 300

Yukaridaki tabloda yola gikan bir aracin hareket siiresi (x) ile aldig
yol (y) arasindaki dogrusal iligki gésterilmistir. Tabloya gére uygun
denklemi ve grafigi olusturarak yorumlayalim.

Aracin aldigi yol ve saat arasindaki iligkiyi inceleyelim. Grafik: Siireye Bagh Aracin Aldigi Yol
- - - Alinan Yol
Siire (Saat) ligki Aracin Aldigi Yol Sirali lkili vA
0 0 0 (0,0) 100 J)l SRR
|
1 601 60 (1, 60) 240 b _______ i
2 60 - 2 120 (2, 120) Lo
3 60 - 3 180 (3, 180) 180 fpommmmm s o
| I
4 60 -4 240 (4, 240) 120 f----- A
| ! 1
60L--o" 1 | 1
| | | 1 1
| | | 1 |
| | | | | - Sl:,'lre
0 1 2 3 4 5 X
X 60 x 60 - x (%, y)
Tabloda siire x ile, alinan yol y ile gésterildiginde x degiskenine bagli olarak y degismektedir.
denklem y = 60 - x seklinde olur. Buna gére (x, y) sirali ikilisi yerine  Buna gére x bagimsiz degiskendir, y bagim-
(x, 60x) yazilahilir. Il degiskendir.

Tablodaki verilerle grafik gizilirse gizilen grafik dogrusal olur.

}' Bunu Odrenelim

a, b ve c gercek sayi a # 0 veya b # 0 olmak lizere ax + by + ¢ = 0 seklinde yazilabilen denklemlere dogrusal denklem
denir. x degiskenine verilen degerlere bagli olarak y degiskeni farkli degerler alir.

Bu durumda x degiskenine bagimsiz degisken, y degiskenine ise bagimli degisken denir.

Sekil 4.51. BY1-4.1.c, BO

Sekil 4.51.” de sayfa 119° da yer alan “Birlikte Yapalim 1” ve “Bunu Ogrenelim”
bolim ve Ornekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.51.” de bulunan iki bolimiin birlikte
alimmasinin sebebi ders kitabindaki Ornekler sirasiyla bir akisa gore verildigi ve analiz

yaparken aragtirmaci bu akis dogrultusunda 6rnekleri siniflandirma yapmis olmasidir.

70



Sekil 4.51." de sayfa 119’ da yer alan “Birlikte Yapalim 1” 6rnegi BY1-4.1.c ve
“Bunu Ogrenelim” boliimii BO olarak kodlanmustir. BY1-4.1.c 6rneginde, yeni bir konu olan
dogrusal iligkiler konusuna baslarken bir aracin siireye bagl aldig1 yol tabloda verilmis ve
stire ile yol arasindaki dogrusal iliski gosterilmistir. Tabloya ait verilere uygun denklem ve
cizgi grafigi olusturulmustur. Dogrusal iliskiler konusu denklem kurma ve grafik konusu
(Veri analizi) konusuyla iliskilendirilmis ve tablo ve grafikler yorumlanarak tanima uygun
zemin hazirlanmaya c¢alisilmistir. Yeni bir konuya baglangi¢ yapmak ve tanim ig¢in uygun

zemin hazirlayan bir 6rnek oldugu i¢in BO1 olarak siiflandirilmistir.

BY1-4.1.c 6rnegi yeni bir konu olan dogrusal iliskiler konusuna giris yapmak i¢in
gerekli olan denklem ve grafik bilgilerini i¢eren tanima zemin hazirlayan bir 6rnek oldugu
icin BO2 olarak smiflandirilmistir. Ayrica dogrusal iliskiler konusuna eski bir konu olan
esitlik ve denklem ile veri analizi konular arasinda iliski saglayan bir 6rnek oldugu i¢in BO3

olarak siniflandirtlmistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-4.1.c 6rnegi baslangig 6rnegi BO1, BO2 ve BO3 olarak kodlanmistir.

(% sum vironoin

a bir gergek sayi olmak lizere y = ax seklindeki dogrusal denklemlerin grafikleri orijinden gecer.

y = -3x dogrusunun grafigini gizelim. y=:3x 4y
x degiskenine karsilik gelen y degerlerini ve (x, y) ! 3
siral ikililerini yandaki tabloda belirtelim. X y =-3x (x,y) !
(-1} = - 1
Bu sirali ikililere gére koordinat sisteminde 1]3-(1)=3 |(13) p ' ’:
y = -3x denkleminin grafigini gizelim. 0 3-0=0 (0,0) 457 '1_? ]‘r 234
1 |3-1=-3 |[(3,-3 . BY
-3
-4
v

Sekil 4.52. BO ve BY5-4.1.d

Sekil 4.52.” de sayfa 124’ te yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 5
Oornegi BY5-4.1.d olarak kodlanmistir. Ders kitabinda BY5-4.1.d 6rneginde, “a bir gergek
say1 olmak tizere y= ax seklindeki dogrusal denklemlerin grafikleri orjinden geger. ” kuralini
uygulatan, verilen dogru denkleminin grafigi ¢izilmis ve dogru denkleminin grafigi orjinden
gectigi gosterilerek  kuralinin ne sekilde uygulanacagi verilmistir. BY5-4.1.d 6rnegi kuralin;
bulmay1 gosteren, kurali yansitan ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip bir 6rnek

oldugu igin standart 6rnek SO2 olarak siniflandirilmistir. Ayrica verilen denklemin grafigini
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cizebilmek icin sirali ikililer tabloda belirlenmis ve sirali ikililere gore koordinat sisteminde
verilen denklemin grafigi ¢izilmis ve adim adim islemsel siirecin basit¢e nasil uygulandigi
gosterilmistir. Bir islemsel siirecin basitge nasil yapildigini gosteren bir 6rnek oldugu icin
standart 6rnek SO3 olarak smiflandirilmistir. Bir drnegin birden fazla drnek kategorisine dahil
olabilecegi sdz konusu oldugundan BY5-4.1.d 6rnegi standart 6rnek SO2 ve SO3 olarak

kodlanmustir.

Denklemi ax + 2y = 3 olan dogrunun iizerinde A(1, 2) noktasi olduguna gére a’yi bulalim.
A(1, 2) noktasinin dogru tzerinde olmasi igin (1, 2) sirali ikilisinin ax + 2y = 3 denklemini saglamasi gerekir.
x=1y=2ise
a-(1)+2-(2)=3
a+4=3

a=-1 olur.

Sekil 4.53. BY8-4.1.d

Sekil 4.53.” te sayfa 125° te yer alan “Birlikte Yapalim 8” 6rnegi BY8-4.1.d olarak
kodlanmistir. BY8-4.1.d Orneginde denklemi verilen bir dogrunun {iizerinde alinan bir
noktanin koordinatlar1 verilmis ve sirali ikililer denklemde yerine yazilarak bilinmeyen deger
bulunmustur. Dogru denklemi iizerinde sirali ikilileri yerlestirip bilinmeyeni bularak
kavramsal alg1 genisletilmeye ¢alisilmistir. Tanimin standart 6rneklerinin 6grencilerde olusan
muhtemel kavramsal algiyr genisleten bir érnek oldugundan gelistirici érnek GO1 olarak

siniflandirilmastir.

Ayrica BY8-4.1.d 6rnegi dogrusal denklemlerin grafigi konusu,farkli bir konu olan
esitlik ve denklem ile iliskilendirilmistir. Ders kitabinda yer alan BY8-4.1.d 6rnegi konular
aras iligkiyi saglayarak Ogrencilerde kavramin siirlarini genisleten bir 6rnek oldugundan

gelistirici 5rnek GO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY8-4.1.d drnegi, gelistirici ornek GO1 ve GO3 olarak kodlanmustr.

72



%  Bunuddrenelim _

Egim, dikey uzunlugun yatay uzunluga oranidir.
_ Dikey uzunluk

Egim, "m" harfi ile gbsterilir. m = Yatay uzunluk

Asagida verilen tekerlekli sandalyelerin gikacagi rampalarin dikey ve yatay uzunluklarina gére egimlerinin duru-

munu belirleyelim.
M Dikey Uzunluk Mmkey Uzunluk ’M Dikey Uzunluk

Yatay Uzunluk Yatay Uzunluk Yatay Uzunluk

Dikey kenar uzunlugunun yatay kenar uzunluguna orani arthke¢a egim artar.
Dikey kenar uzunlugunun yatay kenar uzunluguna orani azaldikga egim azalir.

Sekil 4.54. BO ve BY2-4.1.f

Sekil 4.54. te sayfa 129’ da yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 2”
ornegi BY2-4.1.f olarak kodlanmustir. Sekil 4.54.” te goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim”

2

boliminde “Egim dikey uzunlugun yatay uzunluga oranidir. ” tanimi verilmis ve kuralin
ardindan BY2-4.1.f Ornegi verilmistir. Ders kitabinda BY2-4.1.f 6rneginde tekerlekli
sandalyelerin cikacag ii¢ farkli rampa verilmis ve gorseller araciligiyla dikey uzunlugunun
yatay uzunluga oranlar1 karsilastirilmis ve tanimin nasil kullanilacagi verilmistir. BY2-4.1.f
Oornegi tanimin; bulmay1 gosteren, tanimi yansitan ve tanimin ne anlama geldigini ifade eden
prototip bir drnek oldugu igin standart 6rnek SO1 olarak siniflandirilmistir. Aynm1 zamanda
dikey uzunlugun, yatay uzunluga oraninin, egimin artma ve azalma durumunu nasil
degistirecegini basitge gosterilmistir. Bir islemsel siirecin basitge nasil yapildigini gésteren bir

ornek oldugu icin standart drnek SO3 olarak siniflandirilmistir.

Ayrica egimin tanimini giinlik hayatta kullanilan tekerlekli sandalye ve engelli
rampasinda yatay ve dikey uzunluklarin oranmin degisimine (artis veya azalisina) gore
gorsellerde egimlerin artmasi veya azalmasi hakkinda yorum yaparak algi genisletilmeye
calisilmigtir. Tanimin standart 6rneklerinin 6grencilerde olusan muhtemel kavramsal algiy1

genisleten bir 6rnek oldugundan gelistirici 6rnek GO1 olarak siiflandiriimistir.

Bir 6rnegin birden fazla drnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY2-4.1.f 6rnegi standart drnek SO1, SO3 ve gelistirici ornek GO1 olarak kodlanmustir.

®  Bunuddrenelim

Koordinat sisteminde bir dogrunun egiminin bulunmasi igin farkli yéntemler kullanilir. m ve ¢ birer gergek sayi
olmak lizere y = mx + ¢ dogru denkleminden yararlanilir. Verilen dogru denklemine gére egim = m’dir.
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Asagida denklemi verilen dogrularin egimlerini bulalim.

y=2x-3 y=-4x+9 7
denkleminde x’in katsayisi +2 m=-4 y= 1—07)( +8
oldugundan m = +2 m= 35
3x+2y-5=0 y-3x=0 2x+y-4=0

2y =-3x+5 y = 3x y=-2x+4
3. .5 3 m=3 m=-2
y=-3Xx*tyvem=-5 bulunur.

Sekil 4.55. BO ve BY4-4.1.f

Sekil 4.55.” te sayfa 129’ da yer alan “Bunu Ogrenelim” BO ve “Birlikte Yapalim 4”
ornegi BY2-4.1.f olarak kodlanmustir. Sekil 4.55.” te goriildiigii iizere “Bunu Ogrenelim”
boliimiinde koordinat sisteminde bir dogrunun egiminin bulunmasi hakkinda bilgi verilmis ve
kuralin ardindan  BY4-4.1.f Ornegi verilmistir. Ders kitabinda BY4-4.1.f Grneginde,
orneginde, kurali yansitan dort tane Uslii ifade yer almaktadir. Kuralin; bulmay1 gosteren,
kurali kolayca yansitan prototip bir 6rnek ve kuralin ne anlama geldigini ifade eden prototip
bir drnek oldugu igin SO2 olarak siniflandirilmistir. Ayrica verilen dogru denklemlerinde
kurali yansitmasi i¢in y yalmiz birakilip daha sonra basitge kurali uygulayarak egim
bulunmustur. Bir islemsel siirecin basitce nasil yapildigini gdsteren bir 6rnek oldugu igin

standart 6rnek SO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla ornek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY4-4.1.f 6rnegi standart drnek SO2 ve SO3 olarak kodlanmustir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi 8. sinif matematik ders kitab1 4. Unitede yer alan
“Esitsizlikler” boliimii 6rnek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgilidir. Ders kitab1
4.inite Bolim 2’de yer alan Ornekler, ornek tiirleri simiflandirma olgiitiine gore analiz
edilmistir. Analiz sonucunda 18 adet ¢6ziimlii 6rnegin yaklasik olarak % 31’ 1 baslangic

ornek ve % 69’ u standart 6rnek elde edilen problem climlesine ait bulgular agiklanmistir.

8. siif matematik ders kitabinda “Esitsizlikler” boliimiine ait 18 adet ¢oziimlii 6rnegin

yaklasik olarak % 31’ i baslangi¢ ve % 69’ u standart 6rnek olarak siniflandirilmistir.

Bu boliime ait siniflandirma Tablo 4.8.” de verilmistir.
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Tablo 4.8 “Esitsizlikler” Boliimiine Ait Orneklerin Simiflandirilmast

Ornek Kategorileri Frekans (f)  Yiizde (%)
Baslangig¢ Ornekleri 10 31,25
Standart Ornekler 22 68,75
Toplam 32 100

8. sinif matematik ders kitabinda 4. Unite Bolim 2’ de bulunan 18 adet ¢oziimlii
ornek, 10 adet baslangig 6rnek ve 22 adet standart 6rnek ve Ornek tiirii olarak birden fazla
ornek kategorisine dahil olan 6rnek sayis1 12 adet olarak bulunmustur.

8. simif matematik ders kitab1 “Esitsizlikler” bolimiinde en fazla kullanilma orani
standart drneklerde ve en az kullanilma orani baslangi¢ 6rneklerinde oldugu tespit edilmistir.
Diger ornek tiirleri olan gelistirici, 6rnek disi, u¢ ve karsit orneklere hi¢ yer verilmedigi
gorilmiustir.

8. smif matematik ders kitabin 4. Unite, Bolim 1° de yer alan “Esitsizlikler”
boliimiine ait 3 adet 6rnegin (baslangi¢ ve standart 6rnek) siniflandirilmasina ait agiklamalar

sunulmustur.

Asagida verilen esit kollu terazileri inceleyip modellere uygun matematik ciimlesi yazalim.

Esit kollu terazinin dengede olmasi durumunu esitlikle ifade edelim. E i l

Xx+3=5+4 - -
Xx+3=9
Xx=6
L

Esit kollu terazinin dengede olmamasi durumunu esitsizlikle ifade edelim.
y+4 #£6+4

Terazinin sol kefesi agir bastiginda durum

r

R I

y+d>6+4 14 . -
y+4>10 olur. ’K

Sekil 4.56. BY1-4.2.a

Sekil 4.56.” da sayfa 132’ de yer alan “Birlikte Yapalim 1” 6rnegi BY1-4.2.a olarak
kodlanmisgtir. BY1-4.2.a 6rneginde, 7. sinif kazanimlarina ait konunun basinda bilmeleri
gereken, esitlik ve denklem konusu hatirlatilmistir. Yeni bir konuya baslangic yapmak ve
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin ve Ogrencilerin eski bilgilerini hatirlatan ayrica
kullanmasini1 saglayan bir 6rnek oldugu igin baslangic 6rnegi BO1 olarak simiflandirilmastir.
Yeni bir konu olan esitsizlikler konusuna giris yapmak icin gerekli olan denklem kurma ve

matematiksel ifade seklinde yazabilme bilgilerini i¢eren tanima zemin hazirlayan bir 6rnek
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oldugu icin baslangi¢ &rnegi BO2 olarak smiflandirilmistir. Ayrica birinci dereceden bir
bilinmeyenli esitsizlikler konusuna eski bir konu olan esitlik ve denklem konusuyla, konular

arasi iliskiyi saglayan bir 6rnek oldugu i¢in baslangi¢ rnegi BO3 olarak siniflandirilmistir.

Bir 6rnegin birden fazla 6rnek kategorisine dahil olabilecegi s6z konusu oldugundan

BY1-4.2.a 6rnegi baslangi¢ drnegi BO1, BO2 ve BO3 olarak kodlanmistir.

icinde " <, <, >, = " sembollerinden en az birini iceren ifadelere esitsizlik denir.

"Hangi sayilarin 4 eksigi 6’dan biyuktir?" ifadesine uygun esitsizligi yazalim.
Bu sayilara x diyelim.

Uygun esitsizlik x-4 >6 olur.

Sekil 4.57. BO. BY2-4.2.a

Sekil 4.57.” de sayfa 132° de yer alan “Bunu Ogrenelim” ve “Birlikte Yapalim 2”
boliim 6rnekleri birlikte verilmistir. Sekil 4.57.” de bulunan iki boliimiin birlikte alinmasinin
sebebi ders kitabindaki oOrnekler sirasiyla bir akisa gore verildigi ve analiz yaparken

arastirmaci bu akis dogrultusunda 6rnekleri siniflandirma yapmis olmasidir.

Sekil 4.57. de sayfa 132’ de yer alan “Bunu Ogrenelim” béliimii BO ve “Birlikte
Yapalim 2”7 6rnegi BY2-4.2.a olarak kodlanmustir. Ders kitabinda “Bunu Ogrenelim”
boliimiinde esitsizlik konusuna ait “I¢inde “ <, <, >, > sembollerinden en az birini igeren
ifadelere esitsizlik denir. ” tanimi1 verilmistir. BY2-4.2.a 6rneginde verilen ifadeye karsilik
gelen esitsizligi tanima uygun bir sekilde yazilmis ve tanimin nasil kullanilacagi verilmistir.
BY?2-4.2.a 6rnegi tanimin; bulmay1 gdsteren, tanimi yansitan ve tanimin ne anlama geldigini

ifade eden prototip bir drnek oldugu igin SO1 olarak siniflandirilmustir.

"Bir gocuk tiyatrosunu en fazla 12 yagindakiler izleyebilirler." ifadesine uygun esitsizligi yazalim.
izleyicilerin yasina x diyelim.

Uygun esitsizlik x <12 olur.

Sekil 4.58. BY3-4.2.a

Sekil 4.58.” de sayfa 132’ de yer alan “Bunu Ogrenelim” béliimii BO ve “Birlikte
Yapalim 3” o6rnegi BY3-4.2.a olarak kodlanmistir. Ders kitabinda “Bunu Ogrenelim”

boliimiinde esitsizlik konusuna ait “I¢inde “ <, <, >, > sembollerinden en az birini igeren
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ifadelere esitsizlik denir. ” tanimi1 verilmistir. BY3-4.2.a 6rneginde verilen ifadeye karsilik
gelen esitsizlik tanima uygun bir sekilde yazilmig ve tanimin nasil kullanilacagi verilmistir.
BY3-4.2.a 6rnegi tanimin; bulmay1 gosteren, tanimi yansitan ve tanimin ne anlama geldigini

ifade eden prototip bir rnek oldugu icin SO1 olarak siniflandirilmustir.
4.1.9. 8. Simif Matematik Ders Kitabinda Yer Alan i1k Dort Uniteye Ait Bulgular

Arastirmanin problemi 8. sinif matematik ders kitabi ilk dort iinitede yer alan ¢oziimli
ornekler, ornek tiirlerinin nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgilidir. Ders kitabi ilk dort tinitede
yer alan Ornekler, Ornek tiirleri simiflandirma Olciitiine gore analiz edilmistir. Analiz
sonucunda 217 adet ¢oziimlii 6rnegin yaklasik olarak % 31’ 1 baslangic 6rnegi, % 48’ 1

standart 6rnek, % 19’ u gelistirici 6rnek, % 0,25’ i ug drnek ve % 0,5’ i 6rnek dis1 6rnek ve
% 0 * 1 karsit 6rnek olarak siiflandirilmistir.
Ders kitabinda bulunan ¢oziimlii 6rneklerin siniflandirmasina ait frekans ve ylizde

degerleri agsagida Tablo 4.9.” da belirtilmistir.

Tablo 4.9. 8. Sinif Ders Kitabinda Ilk Dért Uniteye Ait Orneklerin Siniflandirilmast

Ornek Kategorileri Frekans (f)  Yiizde (%)
Baslangic Ornekleri 122 31,44
Standart Ornekler 188 48,45
Gelistirici Ornekler 75 19,33
Uc Ornekler 1 0,26
Ornek Dis1 Ornekler 2 0,52
Karsit Ornekler 0 0
Toplam 388 100

8. smif matematik ders kitabinda yer alan ilk dort iiniteye ait ¢oziimlii 6rnekleriyle
yapilan siniflandirma ele alindiginda 6rnek tiirlerinden karsit 6rneklerin hi¢ kullanilmadigi ve

uc Ornek ile ornek dis1 drneklerin ise az sayida kullanildig: tespit edilmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, 8. simif matematik ders kitabinda ilk dort tiniteye ait Orneklerin
tiirlerine gore siniflandirilmasi yapilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ders kitabinda baslangi¢ 6rneklerine,
standart 6rneklere ve gelistirici 6rneklere oldukea fazla yer verildigi, 6rnek disi 6rneklere, ug
orneklere neredeyse goz oniinde bulundurulmayacak az yer verildigi ve karsit 6rneklere hig
yer verilmedigi goriilmistlir. Ders kitabinda yer alan belirli 6rnek tiplerinin yiizde olarak
oranlarinin iiniteden iiniteye cesitlilik gostermekle birlikte her iinitede toplam agirligin
baslangic 6rnekleri, standart 6rnekler ve gelistirici drneklerde toplandigi sdylenebilir. En fazla
kullanilma oran1 kitaptaki ilk dort {inite 6rneklerinin yarisina yakin olan standart 6rneklerde
ve en az kullanilma orani1 u¢ ve drnek dis1 6rneklerinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda kitapta yer alan sayilar ve islemler 6grenme
alanina ait 1. Unitede yer alan “Carpanlar ve Katlar” boliimiinde 6rnek tiirlerinin yaklasik
olarak % 35’ ini baglangi¢ 6rnekleri, % 37’ sini standart 6rnekler geri kalan % 28 lik kismin
ise gelistirici ornekler olusturmustur. Bu kisimda u¢ 6rneklere, karsit 6rneklere veya drnek
dis1 Orneklere rastlanmamustir. Agirlikli olarak standart orneklere yer verilmesine ragmen
baslangi¢ ve standart 6rneklerin kullanim orani birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Baslangi¢ 6rnekleri kendi igerisinde dikkat ¢ekme ve eski bilgileri hatirlatma, tanima alt yap1
olusturma ve konular arasi iliski saglayarak konuya giris yapan 6rneklerin kullanilma oranlari
birbirine ¢cok yakin olup homojen bir dagilim gostermistir. “Carpanlar ve Katlar” boliimii ilk
kez 6. sinifta kargilasilan bir konu olmasi sebebiyle baslangi¢ 6rneklerine ders kitabinda yeteri
kadar yer verilmesi Ogrencilerin 8. smif kazanimlarma daha kolay gecis yapmasini
saglamistir. Standart 6rnekler yine kendi igerisinde tanimi yansitma, kurali yansitma ve bir
islemsel  siirecin  nasil  uygulandigini  gosteren  Orneklerin  kullanilma  oranlar
karsilastirildiginda en fazla bir islemsel siirecin nasil gerceklestirildigi 6rnekler daha sonra
tanimi yansitan ve en az kurali yansitan Orneklerin kullanildigir gorilmistiir. Gelistirici
orneklere bakildiginda kendi igerisinde kavramsal muhtemel algiy1r genisletme ve standart
orneklerin diginda tanimin ve kuralin baska durumlarla iliskisini gosteren 6rneklerin kullanim

oranlarinin birbirine yakin ve konular arasi iligkiyi saglayarak kavramin sinirlarin1 genisleten
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orneklerin kullanim oranindan fazla olduklar1 goriilmiistiir. “Carpanlar ve Katlar” boliimiinde
kullanilan Orneklerin daha ¢ok giinliik hayatla iligkilendirilen ve konular arasi iligkiyi
saglayarak Ogrencilerde kavramin smirlarimi  genisleten Orneklere yer verilmesi
onerilmektedir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 8. simif matematik ders kitabinda 1.
Unitede yer alan “Carpanlar ve Katlar” boliimiiniin érnek tiirlerine gore yeterli bir dagilim
gostermedigi ve en ¢ok standart 6rneklere yer verildigi tespit edilmistir.

Yapilan arastirmada elde edilen sonuglara gére kitapta yer alan sayilar ve islemler
ogrenme alanina ait 1. Unitede yer alan “Uslii ifadeler” boliimiinde &rnek tiirlerinin yaklasik
olarak % 31’ ini baslangig, % 54’ iinii standart 6rnekler ve geri kalan % 15’ lik kismini ise
gelistirici ornekler olusturmustur. Bu kisimda ug¢ Orneklere, karsit 6rneklere veya 6rnek disi
orneklere rastlanmamistir. En fazla standart 6rneklere daha sonra baslangi¢ 6rneklerine ve en
az gelistirici 6rneklere yer verildigi goriilmektedir. Baslangi¢ 6rnekleri kendi igerisinde dikkat
¢ekme ve eski bilgileri hatirlatma, tanima alt yap1 olusturma ve konular arasi iligki saglayarak
konuya giris yapan 6rneklerin kullanilma oranlar1 arasinda en fazla % 75°lik dilime sahip olan
tanima alt yap1 olusturan baslangi¢ 6rneklerine yer verilmis heterojen bir dagilim gostermistir.
“Uslii Ifadeler” boliimii ilk kez 5. ve 6. sinifta, bu simf seviyelerine ek olarak tam sayilarin
kuvvetleri dahil edilerek 7. sinifta karsilasilan bir konu olmasi sebebiyle baslangi¢ 6rneklerine
ders kitabinda hatirlatma ve konular arasi iligkiyi saglayan baslangi¢c 6rneklerine homojen bir
dagilim i¢inde yer verilmesi 6grencilerin 8.sinif kazanimlarina daha kolay gecis yapmasini
saglayabilir. Standart 6rnekler yine kendi igerisinde tanimi yansitma, kurali yansitma ve bir
islemsel  siirecin  nasil  uygulandigin1  gosteren  Orneklerin  kullanilma  oranlar
karsilagtirildiginda en fazla bir islemsel siirecin nasil gergeklestirildigi 6rnekler ile kurali
yansitan orneklerin kullanilma oranlar birbirine ¢ok yakin olup yaklasik olarak % 90’ Iik ve
en az tanimi yansitan Orneklerin % 10° luk bir dilime hitap ettigi goriilmiistiir. Gelistirici
orneklere bakildiginda ise kendi igerisinde kavramsal muhtemel algiyr genisletme ve standart
orneklerin disinda tanimin ve kuralin bagka durumlarla iliskisini gosteren 6rneklerin kullanim
oranlarin1 birbirine esit ve konular arasi iliskiyi saglayarak kavramin smirlarmi genisleten
orneklerin hi¢ kullanilmadig1 goriilmiistiir. LGS’ de iislii sayilar konusuna ait sorularin birden
fazla konu ile iliskilendirildigi gdz ©Oniine alindiginda ders kitabinda “Uslii ifadeler”’
boliimiinde konular arasi iliskiyi saglayarak ogrencilerde kavramin sinirlarini genisleten ve
giinlik hayatla iliskilendirilen orneklere de yer verilmesi Onerilmektedir. Elde edilen bu
veriler dogrultusunda 8. sinif matematik ders kitabinda 1. Unitede yer alan “Uslii Ifadeler”
boliimiiniin 6rnek tilirlerine gore yeterli bir dagilim gostermedigi ve en c¢ok, ¢oziimli

orneklerin yarisindan fazlasina hitap eden standart 6rneklere yer verildigi tespit edilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore kitapta yer alan sayilar ve islemler 6grenme
alanina ait 2. Unitede yer alan “Karekoklii Ifadeler” boliimiinde drnek tiirlerinin yaklasik
olarak % 27’ si baslangi¢ 6rnekleri, % 50’ si standart 6rnekler ve geri kalan % 22’ lik kismin1
ise gelistirici Ornekler olusturmustur. Bu kisimda ug, karsit 6rneklere ve 6rnek dis1 6rneklere
rastlanmamistir. Bu boliimde en fazla 6rnek tiirlerinin yarisina esit olan standart orneklere
daha sonra baglangic 6rneklerine ve en az gelistirici 6rneklere yer verildigi goriilmektedir.
Baslangi¢ ornekleri kendi icerisinde dikkat cekme ve eski bilgileri hatirlatma, tanima alt yap1
olusturma ve konular arasi iliski saglayarak konuya giris yapan 6rneklerin kullanilma oranlari
arasinda en fazla yaklasik olarak % 55°lik dilime sahip olan tanima alt yapi olusturan
baslangi¢ orneklerine ve en az % 10’luk dilime sahip olan hatirlatma ve dikkat ¢cekme
orneklerine yer verilmis, heterojen bir dagilim gdstermistir. “Karekoklii ifadeler” boliimii ilk
kez 8. smifta karsilasilan bir konu olmasi sebebiyle ders kitabinda hatirlatma ve dikkat ¢ekme
baslangi¢ Ornekleri ¢cok az kullanilmistir. Ayrica konular arasi iliskiyi saglayan baslangig
ornekleri yeterli diizeyde kullanildigi sdylenebilir. Baslangic 6rneklerinde homojen bir
dagilim i¢inde yer verilmesi yeni bir konu olan karekoklii ifadelere daha kolay gecis
yapilmasii saglayabilir. Standart Ornekler yine kendi igerisinde tanimi yansitma, kurali
yansitma ve bir iglemsel siirecin nasil uygulandigin1 gosteren orneklerin kullanilma oranlari
karsilastirildiginda “Uslii ifadeler” béliimiinde oldugu gibi en fazla bir islemsel siirecin nasil
gerceklestirildigi ornekler ile kurali yansitan Orneklerin kullanilma oranlari birbirine ¢ok
yakin olup yaklasik olarak % 90’ lik ve en az tanimi yansitan orneklerin % 10’ luk bir dilime
hitap ettigi gortilmiistiir. Yeni bir konu olan karekoklii ifadeler konusunda tanimi yansitan
orneklere biraz daha fazla yer verilebilir. Gelistirici Orneklere bakildiginda ise kendi
icerisinde en fazla yaklasik olarak % 66’ lik bir dilimle kavramsal muhtemel algiy1 genisletme
ornekleri ve standart 6rneklerin disinda tanimin ve kuralin bagska durumlarla iliskisini gosteren
orneklerin ve konular arasi iligkiyi saglayarak kavramin smirlarini genisleten 6rneklerin
kullanim oranlarini birbirine esit bir sekilde kullanildigi goriilmiistiir. Yine LGS’ de isli
sayilar konusunda oldugu gibi karekoklii sayilara ait sorularin birden fazla 6grenme alani ve
konu ile iliskilendirildigi g6z Oniline alindiginda ders kitabinda konular arasi iligkiyi
saglayarak ogrencilerde kavramin sinirlarini genisleten ve giinliik hayatla iliskilendirilen
orneklere de yer verilmesi Onerilmektedir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 8. smf
matematik ders kitabinda 2. Unitede yer alan “Karekdklii Ifadeler” boliimiiniin 6rnek tiirlerine
gore yeterli bir dagilim gostermedigi ve en c¢ok ¢oziimlii 6rneklerin yarisina hitap eden

standart 6rneklere yer verildigi tespit edilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Kitapta yer alan veri isleme 6grenme
alanina ait 2. Unitede yer alan “Veri Analizi” béliimiinde drnek tiirlerinin yaklasik olarak %
37’ si baslangic ornekleri, % 46’ s1 standart 6rnekler ve geri kalan % 17’ lik kismin1 ise
gelistirici ornekler olusturmustur. Bu kisimda ug, karsit 6rneklere ve ornek disi 6rneklere
rastlanmamistir. En fazla 6rnek tiirlerinin yarisina yakin olan standart 6rneklere daha sonra
baslangi¢ 6rneklerine ve en az ise gelistirici 6rneklere yer verildigi goriilmektedir. Baslangic
ornekleri kendi icerisinde dikkat ¢ekme ve eski bilgileri hatirlatma, tanima alt yap1 olusturma
ve konular arasi iligki saglayarak konuya giris yapan 6rneklerin kullanilma oranlar1 birbirine
esit ve homojen bir dagilim gostermistir. Her smif diizeyinde sarmal olarak verilen veri
analizi konusu baslangi¢ orneklerinin homojen bir dagilim gdstermesi 6grencilerin 8. sinif
kazanimlarina daha kolay gecis yapmasini saglayabilir. Standart Ornekler yine kendi
icerisinde tanimi yansitma, kurali yansitma ve bir islemsel siirecin nasil uygulandigini
gosteren orneklerin kullamlma oranlari karsilastirldiginda “Uslii ifadeler” ve “Karekoklii
Ifadeler” béliimlerinde oldugu gibi en fazla bir islemsel siirecin nasil gergeklestirildigi
ornekler ile kurali yansitan 6rneklerin kullanilma oranlart birbirine ¢cok yakin olup yaklasik
olarak % 90’ Iik ve en az tanimi yansitan Orneklerin kuralin baska durumlarla iligkisini
gosteren drneklerin % 10° luk bir dilime hitap ettigi goriilmiistiir. *“Uslii Ifadeler’’ boliimiinde
oldugu gibi gelistirici Orneklere bakildiginda ise kendi icerisinde en fazla kavramsal
muhtemel algiy1 genisletme 6rnekleri ve standart 6rneklerin disinda tanimin ve kuralin baska
durumlarla iligkisini gdsteren Orneklerin hi¢ kullanilmadigi goriilmistir. “Veri Analizi”
konusunda kuralin bagska durumlarla iliskisini gosteren 6rneklere ve 0 konular arasi iliskiyi
saglayarak Ogrencilerde kavramin smirlarini genigleten ve giinliik hayatla iliskilendirilen
orneklere yer verilebilir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 8. sinif matematik ders
kitabinda 2. Unitede yer alan “Veri Analizi” boliimiiniin 6rnek tiirlerine gore yeterli bir
dagilim gostermedigi ve en ¢ok standart 6rneklere yer verildigi tespit edilmistir.

Ders kitabinda sayilar ve islemler ile veri isleme 6grenme alanina ait ilk iki iinitede yer
alan tiim boliimlerde orneklerin tamami baslangic drnekleri, standart drnekler ve gelistirici
orneklerden olugsmaktadir. Tiim bu boliimler goz Oniline alindiginda ug 6rneklere, drnek dist
orneklere ve karsit 6rneklere hic rastlanmamistir. Oysa Houstan (2009), 6rnek dist 6rneklerin
kullaniminin 6grencilerin  kavramlarin smirlarint ¢izmekte ve kavramla ilgili tanimin
Ooneminin anlasilmasinda ug¢ orneklerle birlikte kavrama ait olmayan 6rneklerin de cok 6nemli

bir yere sahip oldugunu belirtmistir.
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[lk iki {initeye ait elde edilen sonuglara benzer sonuglar Karakus ve Ersen (2013), Alkan
(2016), Alkan ve Giiven (2018) ile Karaaslan (2019) ¢alismalarinda da goriilmiistiir. Karakus
ve Ersen (2013), 6gretmenler adaylarinin, yaptiklari dortgen ¢izimlerinin ders kitaplarinda siklikla
karsilasilan prototip Orneklerden faydalandiklarindan dolayr oldugunu belirtmislerdir. Alkan
(2016), oOgretmenlerin derste kullandiklar1 6rneklerin smiflandirilmasin1 ve 6gretimsel
aciklamalar ile kullandiklar1 6rnekler arasindaki iliskiyi incelemis ve 6gretmenlerin daha ¢ok
standart ve gelistirici ornekler kullandigint belirtmistir. Alkan ve Giiven (2018), lise ders
kitaplarinda limit konusuna ait 6rnek tiirlerini belirlemisler ve standart ile gelistirici 6rnekleri
yaygin bir sekilde kullanildigini, Karaaslan (2019) ise yaptigi ¢alismada 8.sinif matematik
ders kitabinda geometri ve dl¢gme alanina ait 6rnekleri tiirlerine gére siniflandirmis ve agirlikli
olarak standart drneklere daha sonra ise gelistirici ve baslangi¢c 6rneklerine yer verildigini,
karsit Orneklerin hi¢ kullanilmadigini tespit etmislerdir. Bu c¢aligmalar ders kitaplar1 ve
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin kullandiklart 6rnekleri incelemis ve bu calismalarda da
standart ve gelistirici Ornek tiirlerinin ¢ok fazla kullanildigini buna ragmen ug¢ Orneklerin,
ornek dis1 6rneklerin ve karsit 6rneklerin neredeyse hi¢ kullanilmadigini1 gostermistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore kitapta yer alan olasilik 6grenme alanina ait
3. Unitede yer alan “Basit Olaylarin Olma Olasilig1” béliimiinde drnek tiirlerinin yaklasik
olarak % 32’ sini baglangic ornekleri, % 45° ini standart 6rnekler, % 18’ lik kismini ise
gelistirici 6rnekler ve geri kalan % 5° lik kismini1 ise 6rnek dis1 6rnekler olusturmustur. Bu
bolimde u¢ ve karsit 6rneklere rastlanmamistir. En fazla standart orneklere, daha sonra
baslangi¢ orneklerine ve gelistirici orneklere, en az ise ornek disi 6rneklere yer verildigi
goriilmektedir. Baslangi¢c drnekleri kendi icerisinde dikkat cekme ve eski bilgileri hatirlatma,
tanima alt yap1 olusturma ve konular arasi iligki saglayarak konuya giris yapan Orneklerin
kullanilma oranlar1 yaklasik olarak birbirine esit olan hatirlatma ve tanima alt yap1 olusturan
baslangic¢ 6rneklerine yer verilmis fakat konular arasi iligkiyi saglayan baslangic o6rnekleri hig
kullanilmamustir. “Basit Olaylarin Olma Olasiligi” bdoliimii ilk kez 8. smifta karsilasilan bir
konu olmas1 sebebiyle konular arasi iliskiyi saglayan baslangic ornekleri kullanilmamuigtir.
Standart Ornekler yine kendi igerisinde tanimi yansitma, kurali yansitma ve bir islemsel
siirecin nasil uygulandigin1 gosteren Orneklerin kullanilma oranlar1 karsilastirildiginda en
fazla tanimi1 yansitan drneklerin kullanildig1 ve yaklasik olarak % 50° lik bir dilime hitap ettigi
ve kurali yansitan Ornekler ile bir islemsel siirecin nasil gergeklestirildigi Orneklerin
kullanilma oranlar1 birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir. Gelistirici 6rneklere bakildiginda
kavramsal muhtemel algiy1 genisletme ve standart 6rneklerin disinda tanimin ve kuralin bagka

durumlarla iliskisini gosteren orneklerin kullanimi, en fazla % 75’ lik bir dilimle kavramsal
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muhtemel algiyr genisletme Orneklerinde kullanildigi, tanimin ve kuralin bagka durumlarla
iligkisini gosteren Orneklerin hi¢ kullanilmadigi goriilmiistiir. Basit olaylarin olma olasilig1
konusunda daha ¢ok kavramin sinirlarin1 genisleten giinliik hayati yansitan ve konular arasi
iliskiyi saglayan orneklere yer verilmesi onerilebilir. Ornek dis1 6rneklere bakildiginda tanima
ait olmayan Orneklerden sadece bir tane kullanildigi goriilmistiir. Elde edilen bu veriler
dogrultusunda 8. simif matematik ders kitabinda 3.Unitede yer alan “Basit Olaylarin Olma
Olasiligr” boliimiiniin 6rnek tiirlerine gore yeterli bir dagilim géstermedigi ve en ¢ok standart
orneklere yer verildigi tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen verilere gére cebir 6grenme alanina ait 3. Unitede yer alan
“Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler” béliimiinde drnek tiirlerinin yaklasik olarak % 36 s
baslangi¢ 6rnekleri, % 44’ iinii standart 6rnekler, % 19’ luk kismini ise gelistirici 6rnekler ve
geri kalan % 1’ lik kismini ise 6rnek disi Ornekler olusturmustur. Bu boliimde ug ve karsit
orneklere rastlanmamistir. En fazla standart 6rneklere, baslangic Orneklerine ve gelistirici
orneklere daha sonra ise en az ornek dis1 Orneklere yer verildigi goriilmektedir. Baslangi¢
ornekleri kendi igerisinde dikkat cekme ve eski bilgileri hatirlatma, tanima alt yap1 olusturma
ve konular aras1 iligki saglayarak konuya giris yapan 6rneklerin kullanilma oranlar1 arasinda,
kullanilma oranlar1 birbirine esit hatirlatma ve tanima alt yap1 olusturan baslangi¢c 6rneklerine
yer verilmistir. “Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler” boliimii ilk kez 6. ve 7. smifta karsilasilan
bir konu olmasi sebebiyle baslangic 6rneklerine ders kitabinda hatirlatma ve konular arasi
iligkiyi saglayan baslangi¢ drneklerine homojen bir dagilim i¢inde yer verilmesi dgrencilerin
gecmiste dgrenilen bilgilerin lizerine daha kolay ekleme yapabilmelerini saglayabilir. Standart
ornekler yine kendi igerisinde tanimi yansitma, kurali yansitma ve bir islemsel silirecin nasil
uygulandigini gosteren orneklerin kullanilma oranlar karsilastirildiginda en fazla bir islemsel
stirecin nasil gercgeklestirildigi ornekler ile kurali yansitan Orneklerin kullanilma oranlari
birbirine ¢ok yakin olup yaklasik olarak % 88’ lik ve en az tanim1 yansitan 6rneklerin ise %
12’ 1ik bir dilime hitap ettigi goriilmiistiir. Gelistirici 6rneklere bakildiginda ise kavramsal
muhtemel algiy1 genisletme ve standart Orneklerin disinda tanimin ve kuralin bagka
durumlarla iliskisini gosteren 6rneklerin kullanim oranlarinin birbirine esit oldugu ve konular
arast iliskiyi saglayarak kavramin sinirlarii genisleten Orneklerin hi¢ kullaniimadigi
gorilmiistiir. Cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusu soyut bir kavram olup ders kitabinda
kullanilan ornekler konular arasi iliskiyi saglayarak Ogrencilerde kavramin smirlarini
genisleten ve giinliilk hayatla iliskilendirilen 6rneklere de yer verilerek somutlastirilmast
saglanabilir. Ornek dis1 6rneklere bakildiginda tanima ait olmayan drneklerden sadece bir tane

kullanildig1 goriilmistiir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 8. simif matematik ders
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kitabinda 3. Unitede yer alan “Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler” bdliimiiniin 6rnek tiirlerine
gore yeterli bir dagilim gostermedigi ve en ¢ok standart Orneklere yer verildigi tespit
edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular 15181nda cebir 6grenme alanina ait 4. Unitede yer alan
“Dogrusal Denklemler” boéliimiinde 6rnek tiirlerinin yaklasik olarak % 27’ sini baslangig
ornekleri, % 48’ ini standart ornekler, % 24 inii gelistirici 6rnekler ve geri kalan % 1’ lik
kismini ise u¢ Ornekler olusturmustur. En fazla standart 6rneklere, baslangi¢c drneklerine ve
gelistirici 6rneklere daha sonra ise en az 6rnek dis1 6rneklere yer verildigi goriilmektedir. Bu
boliimde karsit 6rneklere rastlanilmamistir. Baslangic 6rnekleri kendi icerisinde dikkat ¢ekme
ve eski bilgileri hatirlatma, tanima alt yapi olusturma ve konular arasi iligki saglayarak
konuya giris yapan orneklerin kullanilma oranlar1 arasinda yaklasik olarak % 58’ lik dilime
sahip olan tanima alt yapi olusturan baslangi¢ orneklerine ve % 11’ lik dilime sahip olan
hatirlatma ve dikkat ¢ekme Orneklerine yer verilmis heterojen bir dagilim gostermistir.
“Dogrusal Denklemler” boliimiinde yer alan birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusu disinda koordinat sistemi, dogrusal iliskiler, dogrusal denklemlerin grafigi, dogrusal
iliski i¢eren ger¢ek hayat durumlari ve dogrunun egimi konular1 ilk kez 8. sinifta karsilasilan
konular olmasi sebebiyle ders kitabinda hatirlatma ve dikkat ¢gekme baslangi¢ 6rnekleri ¢ok az
kullanilmistir. Standart 6rnekler yine kendi igerisinde tanimi yansitma, kurali yansitma ve bir
islemsel  siirecin  nasil  uygulandigini  gosteren  Orneklerin  kullamilma  oranlar
karsilastirildiginda bir islemsel siirecin nasil gergeklestirildigi 6rneklerin yaklasik olarak %
50’ lik bir dilime hitap ettigi, tanimi yansitan ve kurali yansitan orneklerin kullanilma
oranlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goériilmistiir. Yeni bir konu olan dogrusal denklemler
boliimiinde 6grencilerin konuyu kavrayabilmeleri i¢in tanimi ve kurali yansitan orneklere
biraz daha fazla yer verilerek homojen bir dagilim elde edilebilir. Gelistirici 6rneklere
bakildiginda ise kavramsal muhtemel algiy1 genisletme ve standart 6rneklerin disinda tanimin
ve kuralin baska durumlarla iligkisini gosteren 6rneklerin kullanim oranlarinin, % 65’ lik bir
dilimle kavramsal muhtemel algiy1 genisletme 6rneklerinde kullanilmis ve % 6’ lik bir dilimle
tanimin ve kuralin bagka durumlarla iliskisini gosteren Orneklerin kullanildigr goriilmiistiir.
““Dogrusal Denklemler’” boliimiinde kavramin siirlarini genisleten giinliik hayati yansitan ve
konular aras1 iliskiyi saglayan gelistirici Orneklere daha c¢ok yer verilmesi gerektigi
sOylenebilir. Ug oOrneklere bakildiginda kavramlara ait istisna durumu igeren orneklerden
sadece bir tane kullanildigi goriilmiistiir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 8. sinif

matematik ders kitabinda 4. Unitede yer alan “Dogrusal Denklemler” boliimiiniin 6rnek
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tiirlerine gore yeterli bir dagilim gostermedigi ve en ¢ok standart 6rneklere yer verildigi tespit
edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bilgiler 1s181nda kitapta yer alan cebir 6grenme alanina ait 4.
Unitede yer alan “Esitsizlikler” boliimiinde &rnek tiirlerinin yaklasik olarak % 31° ini
baslangi¢ 6rnekleri, % 69’ unu standart 6rnekler olusturmus ve en fazla standart 6rneklere yer
verildigi goriilmiistiir. Bu kisimda gelistirici Ornekler, 6rnek dis1 Ornekler, u¢ ve karsit
orneklere hi¢ rastlanilmamistir. Baslangic ornekleri kendi igerisinde dikkat ¢ekme ve eski
bilgileri hatirlatma, tanima alt yap1 olusturma ve konular arasi iliski saglayarak konuya giris
yapan Orneklerin kullanilma oranlari arasinda yaklagsik olarak % 60’lik dilime sahip olan
tanima alt yap1 olusturan baslangi¢ 6rneklerine ve % 10’luk dilime sahip olan hatirlatma ve
dikkat cekme 6rneklerine yer verilmis heterojen bir dagilim gostermistir. Esitsizlikler boliimii
ilk kez 8. sinifta karsilasilan bir konu olmasi sebebiyle ders kitabinda hatirlatma ve dikkat
¢ekme baslangi¢ ornekleri az sayida kullanilmistir. Ayrica tanima zemin hazirlama baslangig
ornekleri boliimde kullanilan 6rnek sayisina gore diisiiniildiigiinde yeterli diizeyde kullanildig:
sOylenebilir. Standart 6rnekler yine kendi igerisinde tanimi yansitma, kurali yansitma ve bir
islemsel siirecin  nasil  uygulandigim1i  gosteren  Orneklerin  kullanilma  oranlan
karsilastirlldiginda yaklasik olarak birbirlerine yakin olup homojen bir dagilima sahiptir.
Gelistirici orneklere hi¢ yer verilmemesi 68rencilerin kavramsal algiy1 genisletme ve konular
aras1 iligkiyi saglayarak kavramin simirlarini genisletme konusunda zorlanabilecekleri ve
giinlik hayat durumlarina esitsizlik  konusunu uyarlamada  zorlanabilecekleri
diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu boliimde gelistirici 6rneklere yer verilmesi onerilmektedir.
Ayrica ornek dis1 6rnek, ug¢ 6rnek ve karsit 6rneklerin kullanilmasi da Onerilebilir. Elde
edilen bu veriler dogrultusunda 8. smif matematik ders kitabinda 4. Unitede yer alan
“Esitsizlikler” boliimiiniin 6rnek tiirlerine gore yeterli bir dagilim gostermedigi ve en c¢ok
standart 6rneklere yer verildigi tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda kitapta ilk dort tinitede yer alan ve sekiz
boliimii kapsayan sayilar ve islemler, cebir, veri isleme ve olasilik 6grenme alanina ait
boliimlerinde 6rnek tiirlerinin yaklasik olarak % 31’ i baslangig, % 48’ 1 standart, % 19’ u
gelistirici, % 0,25 i u¢ 6rnek ve % 0,5’ i 6rnek dis1 6rnek, % 0 © 1 karsit 6rnek olarak
bulunmustur. En fazla standart Orneklere, baslangic orneklerine daha sonra gelistirici
orneklere ve 6rnek disi ornekler ile ug drneklere ise az sayida yer verilmistir. Ders kitabinda
incelenen bu bolimlerde karsit 6rneklere hi¢ rastlanmamustir.

[k dért {initede elde edilen sonuglara bakildiginda bu béliimlerde agirhikli olarak

standart, baslangic ve gelistirici orneklere yer verilmistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
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Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel ilkeler dogrultusunda Matematik
Dersi Ogretim Programi'min ulasmaya c¢ahistigi genel amaclarindan biri dgrencilerin
matematiksel kavramlar1 anlayabilmeleri, bu kavramlar1 giinliik hayatta kullanabilmeleri ve
matematigin sanat ve estetikle olan iligskisini fark edebilmeleridir MEB (2018). Ders
kitabinda standart ve gelistirici 6rneklere yer verilmesi bu amaglari dogrular niteliktedir.

Matematik ders kitabinda kullanilan baslangi¢ 6rnekleri, standart 6rnekler ve gelistirici
orneklerin yani sira, olasilik dgrenme alanina ait 3. Unitede yer alan “Basit Olaylarin Olma
Olasilig1” ve cebir 6grenme alanina ait 3. Unitede yer alan “Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler”
boliimlerinde &rnek dis1 6rnekler, 4. Unitede yer alan “Dogrusal Denklemler” boliimiinde ise
uc ornek kullanilmis, karsit 6rneklere yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu sonuglara paralel
olarak benzer durumlar Alkan (2016), Alkan ve Giiven (2018) ve Karaaslan (2019)
calismalarinda da karsilagilmistir. Matematik 6gretmenlerinin derste kullandiklar1 6rnek
tirlerinin ve ders kitaplarinda yer alan Orneklerin tiirlerinin incelendigi bu c¢alismalarda
baslangi¢ ornekleri, standart 6rnek ve gelistirici 6rneklerin yeterli diizeyde, u¢ ve 6rnek disi
orneklerin az sayida kullanildig1 ve karsit 6rneklerin hi¢ kullanilmadigini belirtmislerdir.

Benzer sonuglar (Alkan, vd., 2017) yaptiklari ¢alismada da goriilmiis ve bu ¢alismada
9. simif diizeyinde derse giren matematik d6gretmenlerinin fonksiyonlar konusunda kullanmis
olduklar1 Ornek tiirlerini incelenmis, 6gretmenlerin fonksiyonlar konusunu anlatirken daha
cok prototip ornekleri kullanmay tercih ettikleri, karsit 6rnekleri hi¢ kullanmadiklarini tespit
edilmistir. Bu ¢alismaya benzer bir ¢alisma olan Sahin ve Karakus (2021), 6. ve 7. smf
dersine giren matematik 6gretmenlerinin oran ve oranti konusunda kullanmis olduklar1 6rnek
tiirlerini incelemisler ve calismaya katilan 6gretmenlerin oran ve oranti konusunu anlatirken
standart ve gelistirici drnekleri kullandiklari, baslangic ve drnek dis1 6rnekleri cok az sayida
yer verdikleri ve u¢ 6rnek ile karsit 6rnekleri hi¢ kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Yapilan siniflandirmalar sonucunda 8. simif matematik ders kitabinda sayilar ve
islemler, cebir, veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarinda yer alan bdliimlere ait ¢oziimlii
orneklerde u¢ 6rnek ve 6rnek dis1 6rnek sadece birer tane kullanilmistir. Houstan (2009), ug
ornekleri tanima ait olan 6rneklerin tanimin sinirinda olmasinda kullanilan 6rnekler olarak
aciklamis dolayisiyla u¢ drneklerin kavramlarin ayrintilarina dikkat ¢ektigi ve ders kitabinda
kavramlarin smirlariin belirlenmesinde u¢ 6rneklere daha fazla yer verilmesi Onerilebilir.
Ornek dis1 6rnekler ise (Tsamir vd., 2008)’ e gore dgretilmesi amaglanan kavrama benzeyen
farkl1 yonleriyle kavramlar1 yansitmayan Ornek; Houstan (2009)’ e gore ise tanimin
kosullarin1 yerine getirmeyen Ornekler olarak ifade edilmistir. (Wilson, 1990; Petty ve

Jansson, 1987), ise ornek dis1 6rnekler Ozellikle kavramlarin = dgretiminde 6zel bir yere
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sahiptir ve 6grencilerin tanimi anlamasini tanimi 6zele indirgeyerek saglamakta oldugunu
ifade etmis ve dolayisiyla 6grenciler kavrama ait ve ait olmayan 6zellikleri 6rnek olmayan
durumlarla (6rnek dis1 6rnek) daha iyi kavrayacaklardir (Tsamir vd., 2008). Bu baglamda ders
kitabinda 6rnek dis1 6rneklerin tanim ve kurallarin daha iyi kavranabilmesi i¢in kullanilmasi
onerilmektedir.

Aragtirma kapsaminda 8. sinif ders kitabinda sayilar ve iglemler, cebir, veri isleme ve
olasilik 6grenme alanlarina ait boliimlere ait ¢oziimlii 6rneklerde karsit orneklerin hig
kullanilmadig1 tespit edilmistir. (Klymchuk, 2001)’ e gore karsit 6rnekler verilen bir hipotez,
kural, 6zellik gibi durumlarin yanlis oldugunu gosteren, 6grencilerin matematiksel diistinme
becerilerini gelistirmeye yardimci olan ve ¢ok karsilasilan kavram yanilgilarin giderilmesini
saglayan orneklerdir. Alkan (2016)’ e gore karsit 6rnekleri 6gretmenlerin, 6grencilerin yanlis
genelleme yapmalarini engellemek ve kavramlara ait bilgilerini kesinlestirmek amaciyla
kullandiklarini belirtmistir. Bu baglamda sayilar ve islemler, cebir, veri isleme ve olasilik
ogrenme alanlarinda 6grencilerde olugsan kavram yanilgilarinin 6nlenmesinde ve kavramlarin
siirlarmin belirlenmesinde 8. sinif ders kitabinda karsit 6rneklere de yer verilmesi biiyiik
Onem tasimakta ve ders kitaplarinda az sayida olsa bile yer verilmesi 6nerilmektedir.

Ozgen (2016), matematik ders kitaplarim1 ogretmen goriisleri dogrultusunda
degerlendirmis ve ders kitabinda bulunan 6rneklerin farkl: tiirleri yansitmadigini belirtmistir.
(Altun vd. 2004), yapmis oldugu arastirmada matematik dgretmenlerin ders kitaplarinda ki
orneklerin ¢esitliliginin az olmasini sebebiyle ders kitabini ¢ok sik kullanmadiklarini ifade
etmistir. Benzer sekilde Katipoglu ve Katipoglu (2016), yaptiklar1 ¢alismada ders kitabinin
iceriginin yetersiz olmasi sebebiyle 6gretmenlerin ek kaynak kullanimina yoneldiklerini ifade
etmistir. Bu baglamda ders kitaplarinin 6rnek iceriklerinin yetersiz olmasi 6gretmenlerin sinif
ici ders kitabini kullanmalarini olumsuz yonde etkileyecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmada 8. sinif matematik ders kitabinda ilk dort {initeye ait ¢oziimlii 6rneklerde;
ornek tiirleri bakimindan baslangic ve standart 6rneklere agirlik verildigi sonrasinda gelistirici
orneklerin yer aldigi, 6rnek dis1 6rneklerin ve ug orneklerin goz oniinde bulundurulmayacak
kadar az kullanildig1 ayrica karsit rneklerin hi¢ kullanilmadig tespit edilmistir. Elde edilen
bu veriler dogrultusunda 8. sinif matematik ders kitabinda ilk dort iinitede yer alan ¢6zliimlii

orneklerin, 6rnek tilirlerine gore yeterli bir dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmstir.
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5.2 Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur.

5. smif matematik ders Kkitaplarinda bulunan o&rneklerin incelendigi c¢aligmalar
yapilabilir.

6. smif matematik ders kitaplarinda bulunan orneklerin incelendigi c¢aligmalar
yapilabilir.

7. smif matematik ders kitaplarinda bulunan orneklerin incelendigi caligmalar
yapilabilir.

Her simif diizeyinde ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan 6rneklerin tiirlerine
gore siniflandirilmasi karsilastirilabilir.

Ayni sinif seviyesinde MEB’ de kullanilan farkli yayin evlerine ait matematik ders
kitaplar1 6rnek tiirlerine gore arastirilabilir ve karsilagtirilabilir..

Ders kitaplarinda bulunan 6rneklerin, 6grenciler iizerinde kavram yanilgist olusturup
olusturmadigi arastirilabilir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin derste kullandigi oOrneklerin tiirlerine gore
siniflandirilmasina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Ders kitabi igerikleri giincellenerek gelistirici 6rneklere, 6rnek dis1 6rneklere, uc ve
karsit 6rneklere daha fazla yer verilebilir.

Ayrica matematik ders kitabinda onemli bir yeri olan Orneklerle ilgili alan yazinda
daha fazla ¢caligmaya yer verilmesi 6nerilmektedir.
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: Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi,
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi
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[Ikdgretim Matematik Egitimi
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: 4006- Tiibitak Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi
(2020, Danigman Ogretmen)
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-Antalya, Manavgat 60. Y1l Ortaokulu (2009-2010)
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-Gaziantep, Nizip Mustafa Nevzat Tuncel Ortaokulu
(2016-2017)

-Antalya, Akseki Cevizli imam Hatip Ortaokulu (2017-
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-Antalya, Akseki Cevizli Imam Hatip Ortaokulu (2018-
2020 Okul Miidiirii, Matematik Ogretmeni)

-Antalya, Kepez Sehit Ali Daniyar Ortaokulu (2020-.....)
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