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OZET

UZAKTAN EGiTiM SURECINDE iLKOKUL OGRENCILERINiIN MATEMATIK DERSi OGRENME
KAYIPLARININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE iNCELENMESI

21. ylizyi1la damgasini vuran COVID-19 pandemisi diinya genelinde panik ve tedirginlik
olusturmus, tilkeler egitim siireclerine gecici slireyle ara vermis, uzaktan egitim zorunlu olarak ara
verilen bu siirecte okulda yiiritiillemeyen egitim-6gretim etkinliklerine ¢6zliim olmustur. Temel
egitim donemi bireylerin gelecekteki roliiniin belirlenmesinde ilk basamak, 6gretmen bu roliin
olusumunu destekleyen 6nemli bir unsur, matematik dersi ise hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan,
glinliik yasama entegre olmus zengin igerige sahip bir disiplin oldugundan, pandemi stlirecinde
uzaktan egitimle yapilan matematik dersinde 6grencilerin 6grenme kaybi yasayip yasamadiklarini
belirlemek biiyiikk énem tasimaktadir. Ogretmen gériisleri uzaktan egitim siirecinde ilkokul
ogrencilerinin matematik dersinde 6grenme kayiplarinin olup olmadigina iliskin basvurulmasi
gereken en dogru kaynaklardan biridir. Arastirmanin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin gortslerine
dayanarak uzaktan egitim siirecinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersinde yasadiklari
6grenme kayiplarini saptamak, uzaktan egitim siirecinde ve uygulamalarinda 6grenme kayiplarina
neden olan unsurlar1 ortaya ¢ikarmak ve 6grenme kayiplarinin ne sekilde telafi edilebilecegi
konusunda ¢ikarimlarda bulunabilmektir. Arastirmada nitel ve nicel yontemlerin bir arada
kullanildig1 karma yontem arastirmasi tercih edilmis, yakinsayan paralel desen kullanilarak veriler
toplanmistir. Nicel verileri elde etmek icin betimsel tarama ydntemi, nitel verileri elde etmek icin
ise durum calismasi kullanilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile belirlenen katilimcilar,
Mersin ilinin 4 farkli (Akdeniz, Toroslar, Yenisehir ve Mezitli) ilcesinde yer alan resmi ilkokullarda
gorev yapan 367 siif odgretmeninden olusmaktadir. Nicel verileri toplamak icin “ilkokul
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarim1 Belirleme Formu’ndan, nitel verileri
toplamak i¢in ise “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”ndan yararlanilmistir. Nicel verileri analiz
etmek amaciyla SPSS 22 istatistik programj, nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak pandemi déneminde uzaktan egitim-6gretimle
yapilan matematik dersinde ilkokul Ogrencilerinin 6grenme kayiplar1 yasadiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda pandemi doéneminde yapilan
matematik dersinde en fazla derse katilmama ve devamsizlik nedeniyle 6grenme kayiplarinin
yasandigl belirlenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogunlugunun yiiz yiize egitimi daha verimli

buldugu, ancak uzaktan egitim altyapisinin gelistirilmesi ve internete erisim ve derslere katilim
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olanaklarinin saglanmasi ile yliz yiize egitimin uzaktan egitim ile desteklendigi hibrit (karma)

egitime 1liml baktig1 gérilmiistiir.
Anahtar kelimeler: Uzaktan egitim, 6grenme kaybi, matematik, Covid-19 pandemisi, koronaviriis,
ilkokul 6grencileri, ilkokul 6gretmenleri.

Danisman: Prof. Dr. Soner Mehmet OZDEMIR, Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim
Anabilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF THE MATHEMATICS LESSON LEARNING LOSSES OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS IN THE DISTANCE EDUCATION PROCESS ACCORDING TO THE OPINIONS OF THE
TEACHERS

The COVID-19 epidemic, which left its mark on the 21st century, has created panic and
uneasiness around the world, countries temporarily suspended their education processes, and
distance education has been a solution to the educational activities that could not be carried out at
school during this obligatory pause. Since the basic education period is the first step in determining
the future role of individuals, the teacher is an important element that supports the formation of
this role, and the mathematics lesson is a discipline with rich content integrated into daily life,
which we encounter in all areas of life, in the distance education mathematics lesson during the
pandemic process, it is possible for students to experience loss of learning. It is very important to
determine whether they are alive. And teacher opinions are one of the most accurate sources to
refer to whether primary school students have learning losses in mathematics lessons during the
distance education process. The aim of the research is to determine the learning losses experienced
by primary school students in mathematics lessons, to reveal the factors that cause learning losses
in the distance education process and applications, and to make inferences about how learning
losses can be compensated, based on the opinions of primary school teachers. In the research,
mixed method research, in which qualitative and quantitative methods are used together, was
preferred, and data were collected using a convergent parallel pattern. Descriptive survey method
was used to obtain quantitative data, and case study was used to obtain qualitative data. The
participants, determined by the maximum diversity sampling, consist of 367 classroom teachers
working in official primary schools located in 4 different (Akdeniz, Toroslar, Yenisehir and Mezitli)
districts of Mersin. "The Form for Determining the Learning Loss of Primary School Students in
Mathematics Lesson" was used to collect the quantitative data, and the "Semi-Structured Interview
Form" was used to collect the qualitative data. SPSS 22 statistical program was used to analyze
quantitative data, and descriptive analysis was used in the analysis of qualitative data. Based on the
findings obtained from the research, it was concluded that primary school students experienced
learning losses in the mathematics course conducted with distance education-teaching during the
pandemic period. In line with the opinions of the participating teachers, it was determined that
learning losses were experienced mostly due to absenteeism and absenteeism in the mathematics
course held during the pandemic period. It was observed that the majority of the participating

teachers found face-to-face education more efficient, but moderated the hybrid (co-educational)
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education, in which face-to-face education was supported by distance education, with the
development of distance education infrastructure and the provision of internet access and

participation in classes.

Keywords: Distance learning, learning loss, mathematics, Covid-19 pandemic, coronavirus,
primary school students, primary school teachers.

Advisor: Prof. Dr. Soner Mehmet OZDEMIR, Mersin University, Faculty of Education, Department of
Primary Education, Mersin.
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1. GIRIS

“Bir lilkenin gelecegi, o tlilke insanlarinin gorecegi egitime baghdir.”
Albert Einstein

Bu arastirma, uzaktan egitim siirecinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki
O0grenme Kkayiplarini  6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlemeye yonelik olarak
gerceklestirilmistir. Bu b6liimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ctimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknolojideki bas dondiiriicii hizla gerceklesen gelismeler, kiiresel rekabette
basariy1 hedefleyen her toplum icin ortak yonelimleri beraberinde getirmektedir. Toplumun her
alanini farkl oranlarda olumlu ya da olumsuz etkileyebilen bu gelisim ve degisimler, hi¢ siiphesiz
en ¢ok da egitim sistemini etkilemektedir. Egitim sisteminin bir parcasi olan okul ise, global alanda
gerceklesen tiim degisim ve gelismelere ragmen hala egitimin merkezi ve dnciisii durumundadir.
Ancak 2019 yilinin Aralik ayinda ortaya cikip hizla yayilan ve ¢ok sayida can kaybina neden olan
Covid-19 pandemisi (salgini) okulun bu statiisiinii derinden etkilemis, okulda egitime ara verilmesi
fakat egitim silirecinin devaminin saglanmasi zorunlulugu, alternatif egitim ortamlarinin kullanimini
zorunlu hale getirmistir. Ogretmen ve égrenci birbirinden uzakta iken, yer ve zaman sinir1 olmadan
farkl iletisim teknolojileri vasitasi ile gerceklestirilen egitim etkinliklerini iceren uzaktan egitim,
Covid-19 pandemisi nedeni ile 6rglin egitim kurumlarina zorunlu olarak ara verilen bu siirecte
okulda yiiriitillemeyen egitim-6gretim etkinliklerine ¢éziim olmustur (Tuncay ve Oznacar, 2014:
45). Krizi firsata cevirmede o6nemli bir adim olarak gorebilecegimiz uzaktan egitim sadece
tilkemizde degil bircok toplumda hem egitimin hem de yasamin bir pargasi haline gelmis, icinde
bulunulan Covid-19 pandemisi nedeniyle bilgi ve beceri ediniminden geri kalmak istemeyen
bireyler icin yer ve zaman engeli olmadan kolay ve hizli ulasilabilir, uygulanabilir, 6grenilebilir
etkinliklere doniismiistiir.

Yiz ylize yahut uzaktan, egitimin sekli degisse de egitimin amaci ve bilesenleri genel
yapisini korumaktadir. Egitim, yaygin ve en bilinen haliyle bireyin cevresi ile etkilesimine dayanan,
ama¢ dahilinde davranislarinda istendik degisiklik meydana getirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Ulkemizde 2005 yilindan itibaren yapilandirmac egitim yaklasiminin
benimsenmesiyle birlikte ise egitim, bireylerin bilgi, beceri ve deger insa etmelerine destek siireci

olarak tanimlanarak, 6grencinin aktif, 68retmenin destek oldugu ydne vurgu yapilmis, istendik
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davranislarin olusma stirecinin 6zel yonii 6n plana ¢ikartilmistir. Egitimin hedefi olan istendik
davranis olusturma ve istendik olmayan davranisi degistirme biitiin diinya toplumlarinda
¢ogunlukla okul ortaminda gerceklestirilmekte ve bireyler egitimlerinin biiytik bir kismini okullar
araciligy ile almaktadirlar. Ozellikle, temel egitim dénemindeki 6grencilerin hayatlarinda okul
onemli bir yere sahiptir. Okullardaki egitimin biiylik bir kismi birbirinin devami olan planh
etkinliklerden olusmaktadir (Ergiin, 2015: 1; Bloom, 2016: 7; Yavuz, 2018: 7). Davranis degisikligi
olusmasi i¢in kolaylastiric1 veya zorlastiric1 etkiye sahip olabilen bu etkinliklerle gerceklestirilen
egitimin sonunda bireyler egitime basladiklar1 zamana kiyasla farklidirlar. Beklenen diizeyde
kazanilmis ya da kazanilamamis, hi¢ kazanilamamis ya da istenmeyen davranislarin kazanilmis
olabilecegi seklinde egitim siireci sonunda ortaya ¢ikan bu farkliliklar sonuglarin kontrol edilme
ihtiyacini dogurmaktadir (Baykul, 2021: 2). Bu sonuglar ayni1 zamanda 6grenme kaybinin yasanip
yasanmadig1 bilgisini de icerir. Ogrenme kaybini (unutma), énceden edinilmis bilginin ya da
yasantilarin istenildiginde ya da ihtiya¢ duyuldugunda uzun siireli bellekten geri getirmede,
hatirlamada yasanan basarisizlik olarak tanimlamak miimkiindiir (Sen, 2009: 46-47). Diger bir
ifadeyle 6grenme kaybu tatil siirecinde veya dogal afet, pandemi gibi bazi zorunlu haller nedeniyle
O6grenme ritminin bozulmasi, 6grenilen bilgilerin kullanilmamasi nedeniyle ilerleyen zamanlarda
ayn1 bilgiye ulasmada giicliik ¢ekilmesidir. Ogrenme kaybi1 konusunda ilgili literatiir tarandiginda,
6grenme kaybinin ozellikle 6rgiin egitim sisteminde okullarin uzun sireli tatil oldugu yaz
doneminde yasandigi ve Ogrenme kaybina yoOnelik arastirmalarin bu donemi temel aldigi
gorilmektedir. Bu noktadan hareketle okuldan uzaklasmanin, okulda verilen egitime ara vermenin
o6grenme kayiplarina neden oldugu sonucu cikarilabilmektedir. Pandemi siirecinde de zorunlu
olarak okulda egitime ara verilmesi ile ortaya ¢ikmasi muhtemel olan 6grenme kayiplarinin cesitli
nedenlere baglh olarak her bireyde farkl oranlarda yasanabilecegi tahmin edilmekte, 6zellikle temel
egitim doneminin ilk iki basamaginda bu oranin fazla olacagi 6n goriilmektedir.

Ulkemizde temel egitimin égrencileri bilgi, istidat ve becerileri yoniinden hayata ve iist
6grenime hazirlama gibi iki esas gorevi vardir. Bu iki esasin ger¢eklesmesinde kuskusuz 6gretim
programlarinda yer alan her dersin ayri bir katkisi vardir ancak matematik dersinin katkisi diger
derslere nazaran biraz daha fazladir. Clinkii zihin gelisiminin hizli oldugu bu dénemde problem
¢ozme, akil yiiriitme, elestirel-mantiksal diistinme, bilgiyi transfer edebilme, iliskilendirme ve
actklama gibi becerilerin kazanimina agirlik veren ilkokul seviyesindeki matematik dersinde
edinilen matematiksel bilgi ve beceriler sonraki iist diizey ve karmasik 6grenmeler i¢in temel
olusturmaktadir. Matematiksel yetkinligin okul 6ncesinden yiliksek 6gretime dek biitiin 6gretim

programlarinin ortak hedefleri arasinda olmasi ise matematigin egitim sistemindeki yerini izhar
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etmektedir (Yesilpinar Uyar, 2019: 1; Baykul, 2021: iii, 35). Oyleyse Matematikte gelisim ivmesi her
bir egitim basamagi i¢in belirlenmis matematik programinda yer alan kazanimlara ulasilma oranina
baghdir. Bu durumda tiim derslerde oldugu iizere Matematik dersi icin de gegerli olan 6nceki
o0grenmelerin sonraki 6grenmeler icin temel olusturdugu, bir basamaktaki basarinin bir st
basamaktaki basariy1 yordadig1 6grenme stlirecinde 6grencilerin yasayabilecegi en kiiciik 68renme
kayb1 genele biiyiik etki edebileceginden onem arz etmekte, dikkatle iizerinde durulmasi
gerekmektedir.

Temel egitim donemi bireylerin gelecekteki roliiniin belirlenmesinde ilk basamak, 6gretmen
bu roliin olusumunu destekleyen dnemli bir unsur, matematik dersi ise hayatin her alaninda
karsimiza ¢ikan, giinliilk yasama entegre olmus zengin icerige sahip bir disiplindir. Bu nedenle
uzaktan egitim siirecinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersinde 6grenme kayiplarinin olup
olmadigi, sayet olduysa hangi 6grenme alaninin hangi alt basamaginda 6grenme kaybinin meydana
geldigi, 6grenme kaybina neden olan unsurlari, kayiplarin en aza nasil indirilebilecegi, ne sekilde
telafi edilebilecegi yoniinde detayh bilgiler edinme acgisindan 6gretmen gorisleri basvurulmasi
gereken en dogru kaynaklardan biridir. Diger yandan bu arastirma, uzaktan egitimin kalitesini
arttirma, etkinliklerini diizenleme, ¢evirim ici ortamlarin tasarimi, gelistirilmesi, 6grenciye uygun
hale getirilmesi ve egitim-6gretim ihtiyaclarini Kkarsilayabilmesi ag¢isindan biiylik fayda
saglayacaktir. Clinkii toplumlarin gelisme hizi ve seviyesi egitim-6gretim uygulamalari ile dogrudan

iliskili, yetisen bireylerin bilgi, beceri ve basarisiyla dogru orantilidir.

1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
Bu arastirmanin problem ciimlesi su sekilde belirlenmistir:
Uzaktan egitim stlirecinde ilkokul 68rencilerinin matematik dersindeki 6grenme kayiplarina
yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
Bu problem ciimlesine dayali olarak arastirmanin alt problemleri ise asagidaki gibidir:
1.2.1. Katilma 6gretmenler Pandemi doneminde uzaktan egitim-6gretim etkinliklerini
sturdiirebilmek i¢in ne diizeyde dijital yeterlige sahiptir?
1.2.2. Katimca 06gretmen gorislerine gore Pandemi doneminde ders konularinin
tamamlanmasi (konularin yetismesi) ne diizeyde gerceklesmistir?
1.2.3. Katimal 6gretmen goriislerine gore 6grenciler 6gretim programinda yer alan ve
ulasilmasi hedeflenen kazanimlari ne diizeyde edinmislerdir?
1.2.4. Katihma 06gretmen goriislerine gore ogrencilerin derslere katilim durumlar1 ne

diizeydedir?
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1.2.5. Katilimc1 6gretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde ilkokul 6grencilerinin

matematik dersi 6grenme alanlarinda 6grenme kaybi var midir?
1.2.5.1. Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde ilkokul 1. sif
Ogrencilerinin matematik dersi 6grenme alanlarinda 6grenme kaybi var midir?
1.2.5.2. Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde ilkokul 2. smif
ogrencilerinin matematik dersi 6grenme alanlarinda 6grenme kaybi var midir?
1.2.5.3. Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde ilkokul 3. smif
ogrencilerinin matematik dersi 6grenme alanlarinda 6grenme kayb1 var midir?
1.2.5.4. Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin matematik dersi 6grenme alanlarinda 6grenme kaybi var midir?

1.2.6. Katilimc1 68retmenlerin Pandemi doneminde matematik 6gretiminin uzaktan ¢evrim

ici (online) yapilmasi konusundaki goriisleri nelerdir?

1.2.7. Katihmca o0Ogretmen gorislerine gore Pandemi doéneminde ilkokul o6grencileri

matematik dersinde hangi konu ve kazanimlarda 6grenme kaybi yasamistir?

1.2.8. Katilimc1 68retmen goriislerine gore 6grencilerin 6grenme kayiplarinin nedenleri

nelerdir?

1.2.9. Katihmc o6gretmenlerin Pandemi doéneminde matematik dersinde o6l¢gme ve

degerlendirme hususlarinda sorun yasama durumlari nedir?

1.2.10. Katilimc1 68retmenlerin matematik 6gretiminin uzaktan egitim yoluyla daha nitelikli

ve sorunsuz bicimde yapilmasi ile ilgili 6nerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Ogrenme bireyin biyografisini olusturan, karakterini sekillendiren, basarisin1 yordayan,
meslegini ya da toplumsal yasamdaki konumunu belirleyen kapsami genis, icerigi zengin bir
sozciiktir. Bireyin gelisim ve degisiminin temeli, gereksinimlerini karsilayabilmesi icin ¢evresinden
yararlanma aracidir (Ulusoy, 2020: 129; Bacanli, 2021: 196); sinirlar1 olmayan bir kavram, yasam
boyu devam eden bir siirectir. Degerli olan ise nitelikli, fayda saglayan 6grenmelerin artmasi, bu
O6grenmelerde azalma ya da kayiplarin yasanmamasidir.

Ogrenmenin niteliginin ve 6grenci basarisinin nelere dayandigl, bunlarin eksik olmasi
durumunda 6grencilerin pek cok derste 6grenme kaybi yasayabilecekleri, 6zellikle Pandemi
déneminde derslerin yiliz ylze yapilmayip uzaktan g¢evrim i¢i (online) yapilmasiyla 6gretmen-
0grenci ve 6grenci-6grenci iletisim ve etkilesim diizeyinin azaldig, okul ortamlarinda uygulamali ve

yaparak-yasayarak ogrenme etkinliklerinin gerceklestirilememesi, egitime erisim, katilim, destek
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imkanlarinin her 6grenci icin ayni olmamasi gibi bir takim nedenlerle 6grenme kayiplarinin yiiz
ylize egitim donemine gore daha fazla oldugu ¢esitli arastirma bulgulariyla (bkz. Maldonado ve De
Witte, 2020; Dorn, Hancock, Sarakatsannis ve Viruleg, 2020; Kuhfeld ve Tarasawa, 2020; Kuhfeld,
Tarasawa, Johnson, Ruzek ve Lewis, 2020; Gore, Fray, Miller, Harris ve Taggart, 2020; Bielinski,
Brown ve Wagner 2020; Contini, Di Tommaso, Muratori, Piazzalunga, Schiavon, 2021; Baz, 2021;
Sulak ve Capanoglu, 2021; Donnelly ve Patrinos, 2021; Storey ve Zhang, 2021; Engzell, Freya, ve
Verhagen, 2021; Coskun ve Kara, 2022) desteklenmis, iilkemizde konunun giincel olmasi
dolayisiyla heniiz sinirli sayida arastirma yapildigindan, yelpaze genisletilmek istenmistir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak uzaktan egitim
sturecinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersinde 6grenme kaybi yasayip yasamadiklarini,
o0grenme kaybi yasandiysa matematik dersinin hangi 6grenme alani ve de hangi alt 6grenme
alaninda ne diizeyde yasandigini saptamaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda calismanin alt
problemlerine iliskin elde edilen bulgular ile uzaktan egitim slrecinde ve uygulamalarinda
o0grenme kayiplarina neden olan unsurlar1 ortaya ¢ikarmak ve 6grenme kayiplarinin ne sekilde
telafi edilebilecegi konusunda ¢ikarimlarda bulunabilmek hedeflenmistir. Diger yandan ilkokul
ogrencileri icin yeni bir kavram ve deneyim olan uzaktan egitime dair 68renme kayiplarini
belirleyerek, uzaktan egitimin 6grenci basar1 ve katilimi tizerindeki etkisini gozler 6niine sermek,
gerek egitimcilere gerek egitim yoneticilerine gerekse de egitim-dgretim sistemlerinin altyapisini
gelistiricilere teori ve uygulama noktalarinda 1s1k tutacak goriis ve oneriler sunabilmek, literatiirii
giincel gelismelere dayali arastirmalarla zenginlestirerek alan yazina katki saglayabilmek

amag¢lanmaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Turk Milli Egitiminin temeli olan ilk6gretim, bireylerin ferdi olduklari toplumun amag,
deger ve sembollerini erken yasta kazanmalarini, degerler sistemi olusturmalarini saglar. Bu
yontyle ilkogretim, bir yandan kiiltiirel birikim ve degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi ile
toplumun siirekliligini saglarken, diger yandan o6grencilere temel bilgi, beceri ve davranislar
kazandirarak potansiyellerini gelistirmelerini, bu potansiyellerini gerek bireysel gerekse de
toplumsal acidan sosyal ve kiiltiirel diizeyi ylkseltmek amaciyla kullanarak yasam kalitesinin
artmasint  saglamaktadir. Bu durum ilkokul kademesinde gorev yapan ogretmenlerin
sorumlulugunu daha da arttirmakta, ilk6gretimde yer alan derslerin ve konu iceriklerinin 6nemini

daha da belirginlestirmektedir. (Bulut Bozkurt, 2005: 468; Giiltekin, 2007: 478).
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Biitiin tilkelerde oldugu gibi lilkemizde de ilkokul programinin igerigi dil bilgisi, okuma-
yazma, matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler gibi aynm1 konulardan olusmaktadir. ilkokulda
6grencilerin temel 6grenme ihtiyacglarini karsilamada hig¢ stiphesiz her ders ayri bir role, ayr bir
oneme sahiptir. Ancak ilkokul programlarinin ana hedefleri olan temel ve ileri diizeyde okuma-
yazma ve sayisal becerilerin 6gretilmesi, programlarin biiyiik bir kisminin anadile y6nelik bilgi ve
beceriler ile matematige ayrilmasini gerekli kilmistir (Fidan ve Baykul, 1994: 11). Giintimiizde bilim
ve teknolojide yasanan gelismelerle birlikte iist diizey diistinme becerisine sahip, yaratici, bilgiyi
lireten ve yasaminda islevsel olarak kullanabilen, hizli diisiiniip, dogru karar verebilen, problem
¢ozme, elestirel diistinme yetkinligine sahip, toplumsal ilerlemeye katki sunabilen bireylere olan
ihtiyacin artmasi ise matematige olan ilgi ve 6nemi arttirmistir (Can, 2021:161).

Covid-19 pandemisi ile c¢ocuklarin akademik oOgreniminin kiiresel olgekte kesintiye
ugramasi birtakim sorunlari da beraberinde getirmistir. Saavedra (2020) pandeminin hizli bir
sekilde etkiledigi 3 6nemli nokta olarak 6grenme kayiplarina, okul terkine ve beslenme sorunlarina
vurgu yapmistir. Bircok 6grenci i¢cin pandemi, bilgilerin, becerilerin ve daha 6ncesinde hakim
olunan konularin kaybi ile sonu¢lanmistir. Ek olarak bircok 6grenci okullarindan kopmus, bazi
tlkelerde ise okul birakma seviyelerinde artis goriilmiistiir. Bahsedilen etkiler, bilhassa
dezavantajli konumda bulunan 6grenciler arasinda belirgin hale gelmis, uluslarin kendi icerisinde
yasanan egitim esitsizliginde artislara yol agmistir. Pandeminin yol actigi aksakliklara ragmen
egitime devam edebilmek icin dgretmenler ve egitim idarecileri yenilenmeye, uzaktan 6grenme
amagcli kurulan alternatif egitim kanallar1 ile 6grenme kayiplarini gidermeye c¢alismislardir
(Reimers, 2021: 4).

Covid 19 siirecindeki 6grenme kayiplari lizerine heniiz sinirli sayida arastirma yapilmistir.
Donnelly ve Patrinos (2021: 5-9) bu sinirli calismalarin bir kisminin bulgularini incelemis, cesitli
derslerde, sinif seviyelerinde ve cografi bolgelerde dgrencilerin bir diizeyde 6grenme kaybi yasadigi
sonucuna ulasmis, 6grenme kaybina ulasimayan arastirma sonuglarina da rastlandigini
belirtmislerdir. Bielinski, Brown ve Wagner (2020: 12,17) egitim-6gretimin kesintiye ugradigi
stireclerde temel egitim donemindeki 6grenciler icin 6zellikle matematik ile okuma derslerinde
6grenme kaybi riskinin daha fazla oldugunu ve bu kayiplarin giderilmesinin biiyiik 6énem arz
ettigini yaptiklar1 arastirmada vurgulamis, arastirmalarindan elde edilen bulgulara dayanarak tiim
sinif seviyelerinde matematik dersinde yasanan 6grenme kaybinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmislardir. Storey ve Zhang'in (2021: 5) yapmis olduklar1 arastirmada ise tist sinif 6grencilerinin
digerlerine kiyasla biraz daha az 6grenme kaybi yasadig1 ortaya ¢ikmis ve matematik basarisinin

okuma basarisina gore daha fazla olumsuz etkilendigi ifade edilmistir. Yine bir diger arastirma
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okuldaki egitimin kesintiye ugramasinin 6grencilerin matematik yeterlilikleri iizerinde son derece
olumsuz etkiye sahip oldugunu gostermis, yaklasik olarak ii¢ aylik okul egitimine esdeger olan bir
kayiptan soz edilmistir (Contini, Di Tommaso, Muratori, Piazzalunga ve Schiavon, 2021: 4).
Ogrenme kayiplarina yénelik yapilan baska bir arastirmada ise okullardaki sekiz haftalik kapanma
slirecinde yasanan 6grenme kayiplarinin bir yil icerisindeki hedeflenen kazanimlarin beste birine
denk geldigi ve egitim seviyesi daha diisiik olan ailelerin c¢ocuklarinda 6grenme
kayiplarinin %60’lara ¢ikabilecegi belirtilmistir (Engzell, Frey ve Verhagen, 2021: 1). Ulkeler
arasindaki egitim kurumlarinin kalitesi, okullarin kapali kalma stiresi ve uzaktan egitim
stratejilerindeki farkliliklar géz oniine alindiginda Covid-19’a baghh 6grenme kayiplarinin birgok
acidan daha derinlemesine arastirilmasi olduk¢a dnemlidir (Donnelly ve Patrinos, 2021: 8).
Tirkiye'nin telafi egitimi yol haritasi raporunda temel yeterlik diizeyinin altinda olan ve
o0grenme yoksulluguna sahip 6grenci oranlarini azaltma hedefiyle 6grencilerin temel derslerden
biri olan matematikteki 6grenme kayiplarinin ihtiyatla belirlenerek eksikliklerin nitelikli bir sekilde
telafi edilmesinin daha iyi egitim sistemleri insa etmede 6nemli bir misyon olacagi belirtilmistir. Bu
kayiplarin yalnizca bugiiniin problemi olmadigl, 6zellikle temel becerilerde olusan eksiklikler ve
yetersizliklerin giderilmemesi, telafisinin yapilmamasi durumunda g¢ocuklarimizin ve tilkemizin
gelecegine golge disiirme potansiyeline sahip oldugu vurgulanmistir (TEDMEM, 2021: xvii, 32). Bu
minvalde, Mersin ilinde dort (4) merkez ilgesindeki farkli sosyo-ekonomik diizeye ve yapiya sahip
ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak Pandemi déneminde yapilan
uzaktan egitim siireclerinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6grenme kayiplarini
belirlemenin, uygulamada ortaya ¢ikan eksiklikleri ve elde edilen basariy1 gormek, bu eksiklik veya
aksakliklarin nelerden kaynaklandigini ve nasil giderilebilecegini 6nermek ve boylece egitim ve
0gretim uygulamalarini gelistirmek bakimindan oldukg¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
erken yasta uzaktan egitimin ilkokul o6grencilerinin egitim-6gretim ihtiyaclarini karsilama
konusunda yeterlilik seviyesini belirleme, 6gretmenlerin bakis acilarina gére avantajlarini ve
sinirhiliklarini saptama, Orgiin egitim sistemi ile karsilastirildiginda gelecegin egitim-6gretim
uygulamalarina yon vermede anahtar islevi gorme acisindan da oldukc¢a kiymetlidir. Belirtilen bu
durumlar arastirmanin geregini ve dnemini artirmakta, yapilan bu arastirmanin bulgu, sonug ve
Onerilerinin yenilige (inovasyona) agik kendini gelistirmek isteyen Ogretmenlere ve egitim
yoOneticilerine fikir verme, egitim-6gretim uygulamalarini sekillendirme ve 6grencilere katki sunma
baglaminda da degerli oldugu diisiiniilmektedir. Belirtilen 6nem kapsamindan dolay1 bu arastirma
hic siiphesiz sonraki arastirmalara yon vererek yeni fikir ve arastirma olanaklar: yaratacak, alana

onemli katki saglayacaktir.



Neval Alkan, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

1.5. Sayiltilar
1. Arastirma siirecinde kullanillan veri toplama araglarina katilimcilarin verdikleri
cevaplarin gergegi yansittigy,
2. Kullanilan veri toplama araglarinin arastirma konusu ve kapsami baglaminda yeterli
oldugu,

3. Belirlenen 6rneklemin calisma evrenini temsil ettigi varsayilmistir.

1.6. Stmirhliklar
a. Bu arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Mersin’in 4 merkez ilgesinde (Toroslar,
Akdeniz, Yenisehir ve Mezitli) yer alan resmi ilkokullarin 1., 2., 3. ve 4. siniflarinda gorev
yapan sinif 6gretmenleri ile,
b. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yih Giiz ve Bahar dénemlerinde yapilan uzaktan egitim
faaliyetleri ile,

c¢. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ile sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Pandemi: Bir hastaligin veya enfeksiyon etkeninin tilkelerde, kitalarda, hatta tiim diinya
gibi ¢cok genis bir alanda yayilim gostermesi (T.C. Saglik Bakanligi, 2020).

Koronaviriis (CoV): Koronaviriis hastaligt (COVID-19), SARS-CoV-2 viriisiiniin neden
oldugu bulasici bir hastaliktir (Diinya Saglik Orgiitii [DSO], 2020).

Covid-19: Yeni koronaviriisiin neden oldugu hastaliga verilen isimdir. Hastaligin kaynag1 7
Ocak 2020 tarihinde daha o6nce insanlarda goriilmemis yeni bir koronaviriis (2019-nCoV veya
SARS-CoV-2) olarak tanimlanmistir. Sonraki glinlerde bu viriisiin neden oldugu hastaligin adi
COVID-19 olarak kabul edilmistir (tr.euronews.com).

Uzaktan Egitim: Fiziksel bakimdan ayr1 mekanlarda bulunan 6gretmen ve 6grenci(ler)in
teknoloji (bilgisayar, internet, tv, video, yazili-gorsel materyaller vb.) yoluyla etkilesimde
bulunduklari (6grenme-6gretme etkinligini gerceklestirdikleri) bir sistemdir (Yalin, 2015: 202).

Ogrenme: Alistirma, gézlem veya diger deneyimlerden sonra davranis, bilgi veya beyin
islevindeki degisiklikle kanitlandigi gibi yeni bilgi, davranis veya yeteneklerin kazanilmasidir (APA
Dictionary of Psychology, t.y.).

Ogrenme Kaybi: Uzun siireli bellege kaydedilmis olan bilgilerin, daha sonraki siirecte
istenildiginde geri getirilememesi, bilgiye erisimin saglanamamasi (Ari, 2005: 36).

Matematik: “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii temeline dayal olarak niceliklerin

ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak ad1” (TDK, 2015: 557).
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2. KAYNAK ARASTIRMALARI

Bu béliimde, arastirmanin genel c¢ercevesine bagl olarak Covid-19 pandemisi, uzaktan
egitim, 6grenme kaybi, matematik dersi, matematik 0gretim programi, matematik oOgretimi,
matematik dersi 6grenme kaybi konulari ile yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan ilgili arastirmalar

yer almaktadir.

2.1. Covid-19 Pandemisi

Diinyay1 ve lilkemizi hizla saran COVID-19 viriisiiniin ilk kez 31 Aralik 2019’da Cin’in Hubei
eyaletinin Wuhan kentinde ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Hayvanlarda veya insanlarda hastaliga
neden olabilecek bliyiik bir viriis ailesinden olan bu viriis “Koronaviriis” olarak isimlendirilmis,
Koronaviriis “Orta Dogu Solunum Sendromu (MERS)” ve “Siddetli Akut Solunum Sendromu (SARS)”
gibi ciddi hastaliklara sebep olan viriis ailesi olarak tanimlanmistir (tr.euronews.com;
covid19.saglik.gov.tr). Kisa siirede epidemik bir hal almasi ile birlikte diinya glindemini hizla
degistiren Koronaviriis, tilkeleri acil eylem planlar1 olusturma ve uygulama yoniinde girisimlere
stiriiklemistir. 11 Subat'ta, Diinya Saghk Orgiitii (WHO) Koronaviriis olarak SARS-CoV-2'nin neden
oldugu hastalig1 COVID-19 olarak adlandirmis, viriisiin zoonotik yapida oldugu, muhtemelen konak
olan yarasalar ve pangolin isimli hayvanlardan insana gectigi ileri striilmiistiir. Kalic1 6ksiiriik, ates,
grip, nefes darlig1 ve iist solunum yollar gibi semptomlarla hastaligin kendisini gosterdigi ifade
edilmistir (Deng, 2020: 1676). Bir hastaligin biiyiik bir bolge ya da birkac iilkeyi birden etkilemesi
pandemi olarak tanimlandigindan, Covid-19 hastaliginin hizla yayilmasi ve diinyanin biiyiik
bolimiini etkilemesi ile bu hastalik Covid-19 pandemisi olarak tarihteki yerini almistir (Giiler,
2011: 294). COVID-19 dahil endemi ve pandemiler, her daim insanlik icin 6gretme, toplumlari
doniistirme, bilim diinyasim1 gelistirme gibi o6zelliklere sahiptir. Bu pandemiyle birlikte
gorilmiistiir ki hicbir hayati parametre eskisi gibi devam etmeyecektir. Dilinya ile paralel olarak
yerel coziimler iiretilecek, bilimsel tedbirlere ve evrensel genel dogrulara uygun hayat tarzi
olusturma planlar1 yapilacaktir. Egitim boyutunda bakilirsa dijital malzemelerin, sanal gerceklik ve
hologram tekniklerinin etkin ve siirdiiriilebilir sekilde kullanimina baslamak icin bu siire¢ bir
firsata dontisecek, egitim teknolojileri hizla giincellenecektir (Aslan, 2020: 41).

COVID-19 pandemisi, lilkeleri ve toplumlar1 etkilerken, iilkelerin kendi izolasyonlarini
saglamak icin sinirlarini kapatmasi, serbest dolasim hakkinin kesintiye ugramasina, sosyokiiltiirel
etkilesimin kisitlanmasina yol agmis, hastaligin yayilmasiyla enfekte olan veya 6len kisi sayilarinin
yliksekligi, modern olarak adlandirilan, bilim ve teknolojinin gelismisligi ile dl¢iilen bir dénemin

yeniden sorgulanmasina sebep olmustur (Ustiin ve Ozgiftci, 2020: 150). Ulkemizde de pandemi
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yasanan diger lilkelerle benzer sekilde, hastaligin viral ve bulasici oldugunun anlasilmasi {izerine,
oncelikle kisilerin sorumluluk duygusuyla hareket ederek kendi izolasyonunu gonillii olarak
saglamasi istenmis, ancak bu cagrinin dikkate alinmamasi, giderek artan oranda sosyal izolasyon
tedbirlerine doniistiiriilmustiir. Bu baglamda yasal hiikiimler devreye konularak, kanuni yolla kismi
zaman dilimleri belirlenerek, sokaga ¢ikma yasagi siki bir sekilde uygulanmis, sosyal izolasyon
zorunlu olarak saglanmaya calisilmistir. Bireylerin diger insanlarla iliskisini kesmesi ya da ¢ok az
sayida kisiyle sinirli bag kurmasi, temastan kacinmasi durumu sosyal izolasyon olarak
adlandirilmistir (Gierveld, Tilburg ve Dvkstra, 2006: 486). Sosyal izolasyon vurgusu toplumun tiim
bireylerini kapsamakla birlikte, 6zellikle 65 yas tistl bireylerin risk grubunda olmasina baglh olarak
hukuki kisitlama bu gruba getirilmis, yayilimi engellenmek icin de ardindan 20 yas altini da
kapsayan sokaga ¢ikma yasagi genisletilmistir. Birgok {ilkede oldugu tizere iilkemizde de toplum
farkindaligini arttirmak igin kitle iletisim araclariyla bilgi verilerek, uyarilar sik sik dile getirilmis,
koruyucu, 6nleyici, iyilestirici saglik politikalar1 izlenmis, sosyal alanlarin kullanimi yasaklanmis,
ticaret sektorii sinirlandirilmis, toplum sagligini korumak icin 6zellikle toplu bulunulan alanlarda
diizenleme ve kisitlamalara gidilmis, 6zellikle de niifusun biiyiik bir béliimiiniin yer aldig1 egitim-
Ogretim alaninda alinan dnlemler yas farki gozetilmeksizin biitiin 6grencileri kapsamistir. Aniden
kendimizi i¢inde buldugumuz olaganiistii bu donemde normallerimiz zorunlu olarak biiyiik
degisime maruz kalmis, yasam standartlarimizin, aliskanliklarimizin, etkinliklerimizin yer ve
yoniiniin yeniden sekillenmesi mesleki, politik, ekonomik, etik ve ahlaki bazi sonuglara da sebebiyet
vermistir.

Bulasiciligr yiliksek olan COVID-19 pandemisi diinya genelinde bir panik ve tedirginlik
olusturmus, “evde kalin” cagrisin1 desteklemek icin tiilkeler egitim siireclerine gecici siireyle ara
vermis, Orglin egitime ikincil bir alternatif olarak o6grencilerin uzaktan egitim almalari
desteklenmistir. Viral dagilimi yogun yasayan iilkeler, calkantili ve belirsiz siireci her alanda
yonetme gayreti gosterirken, oOzellikle egitim alaninda siirdiiriilen ¢alismalar ivme kazanmis,
bilhassa yoOnetici ve uzmanlar tarafindan da kabul goéren uzaktan egitimi uygulama noktasinda
mutabik olmustur. Bununla birlikte giincel hayati her boyutuyla derinden etkileyen Covid-19,
miifredat, uygulama, ihtiya¢c duyulan o6gretmen yeterlikleri ve ulasilmasi hedeflenen 6grenci
kazanimlar1 gibi konularda da degisikliklere gidilmesini gerekli kilmistir. Pandemi siirecinde
egitimi zorunlu olarak siirdiirme ¢abasi acil uzaktan egitim olarak adlandirilmis, acil uzaktan egitim
ise kendi icerisinde; pandemi dénemi acil uzaktan egitim (2019-2020 Bahar Do6nemi) ve acil
uzaktan egitimden uzaktan egitime gecis donemi (2020-2021 Gliz Dénemi) olarak ikiye ayrilmistir.

Diinyadaki gelismelere paralel olarak Tiirkiye de uzaktan egitim seriiveninde hizli adimlar atmis,
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egitimin etkili ve verimli bir sekilde strdiiriilebilmesi i¢cin ¢aga uygun yol ve yontemler ise
kosulmustur. Bu dogrultuda yaym kuruluslar: ile isbirligi yapilarak TV yayinlarinin niteligi
arttirllmig, egitim kurumlarinin teknik altyapilarn giiclendirilerek her kademede EBA {izerinden
Zoom, Google Meet ya da Skype uygulamasi kullanilarak canli sinif sistemiyle canli dersler
yapilmistir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020: 30; izmirli ve Sahin izmirli, 2021: 111) MEB in dijital
déniisiim cercevesinde Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi
kapsaminda 2012 yilinda 6grenci, 6gretmen ve velilerin kullanimina sunulan EBA platformu
zamanla dijital egitim icerikleri ac¢isindan zenginlestirilmis, okul 6ncesinden lise egitimine kadar
biitiin 6grencilerin istifade edebilecegi sekilde gelistirilmis, pandemi siirecinde uzaktan egitim
adina ana ytiklenici roli tstlenmistir (Yazici, 2021: 63). COVID-19 pandemisi basladigi andan
itibaren MEB, Saglik Bakanligi ve Bilim Kurulu paydaslarinin ortak kararlari dogrultusunda yol
haritalar1 olusturulmus, yaklasik 18 milyon 6grenci ve 1 milyon 68retmeninin saglik ve refahina
oncelik verilerek 16 Mart 2020 tarihinden itibaren Milli Egitim Bakanligi’'na bagl okullarda 1 hafta,
Yiiksekogretim Kurumu'na bagh duniversitelerde ise 3 hafta egitimin kesintiye ugrayacagi
Cumhurbaskanlig1 tarafindan duyurulmus, hemen ardindan 20 Mart 2020 de Tiirkiye’nin de
aralarinda bulundugu 124 ilkenin tiim egitim kademelerinde orgiin egitime ara verilmistir. Bu
strecte llkemizde gerekli altyapilar hizla olusturularak K-12 diizeyinde “EBA/Egitim Bilisim Ag1”
sistemi, yluksekogretimde ise liniversitelerin kendi icindeki uzaktan egitim olanaklar ile egitimin
evden verilmesi saglanmistir. Hazirlik siirecine firsat vermeden tilkemizi etkisi altina alan pandemi
aniden tiim egitim kademelerinde uzaktan egitime gecilme zorunlulugunu dogurdugundan, 2011-
2012 yilindan bu yana dijital egitim platformu olarak hizmet veren Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile
Tirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) isbirligi yapmus, ilk ve orta dereceli okullarda MEB in
tstlendigi uzaktan egitim dersleri uzman igerik olusturucular, profesyonel stiidyo ve yapim
ekiplerinin destegi ve devletin uydu altyapisina sahip televizyon kanali agiyla tim iilkeye
sunulmustur. Vaka sayilarinda yasanan artis nedeniyle 2020-2021 egitim 6gretim yil1 yine uzaktan
egitim ile 31 Agustos 2020 tarihinde baslamis, MEB egitim 6gretimin 21 Eyliil 2020 tarihine kadar
uzaktan egitim yoluyla yapilacagini duyurmus, sonrasinda asamali olarak yiiz ylize egitime
gecilecegini belirtmistir. 12 Ekim 2020 tarihinde okul 6ncesinde ve ilkokulda haftada iki giin yiiz
ylize egitim baslamis, diger glinlerde uzaktan egitimle derslere devam edilmistir. 16-20 Kasim 2020
tarihlerinde verilen ara tatil sonrasi yeniden uzaktan egitime gecilmis, somestr tatili sonras1 15
Subat 2021’de baslayan 2020-2021 egitim 6gretim yilinin 2. yar yily, ilk olarak kéy ve benzeri
seyrek niifuslu yerlesim yerlerindeki ilkokullarin, 1 Mart'tan itibaren ise iilke genelindeki tiim

resmi ve 0zel ilkokullar ile bu ilkokullarin biinyesindeki ana siniflar1 ve 6zel egitim siniflarinda,
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haftada iki giin kontrollii ve seyreltilmis sekilde ytiz ytlize egitime baslanmistir. Covid-19 pandemisi
nedeniyle vaka ve d6liim sayilarinin artmasiyla 8 Nisan 2021 tarihinde 3. ve 4. siniflarda, 13 Nisan
2021 tarihinde ise 1. ve 2. siiflarda yiiz yiize egitime yeniden ara verilmistir. 15 Nisan itibariyla
okul oOncesi egitim kurumlari, 8 ve 12. siniflar haricindeki tiim kademe ve sinif diizeylerinde
uzaktan egitime gec¢ilmis, pandeminin ilerleyisindeki olumsuz gidisat nedeniyle 30 Nisan itibariyla
tiim kademelerde ve smif diizeylerinde yiiz yiize egitime yeniden ara verilmistir. 17 Mayis’ta iilke
genelinde uygulanan tam kapanmanin sona ermesiyle birlikte okul 6ncesi egitim kurumlari, 6zel
egitim kurumlari ile 8 ve 12. siniflarin Destekleme Yetistirme/Takviye kurslarinda yiiz ylize egitime
yeniden baslanmis, ancak diger kademelerde resmi ve 6zel, 6rgiin ve yaygin tiim egitim ve 6gretim
kurumlarinda 1 Haziran’a kadar uzaktan egitim siireci devam etmistir. 1 Haziran’dan itibaren tiim
ilkokullar ve ilkokullar blinyesindeki ana siniflar1 yeniden haftada 2 giin yiiz yiize egitime ge¢mis, 2
Temmuz’'a kadar ise tiim sinif diizeylerinde haftanin belirli giinlerinde yiiz yiize egitime kademeli
olarak gecis saglanmistir. 2021-2022 Egitim-Ogretim y1h gerekli tedbirler alinarak, okul éncesi ve 1.
sinif diizeyleri icin 1 Eyliil'de, tim kademe ve sinif diizeyleri icin ise 6 EyliiI'de tam zamanl ve yiiz
ylize olarak baglamistir. (Ustiin ve Ozciftci, 2020: 147; Ozer, 2020: 1126; Yadigar ve Yadigar, 2021:
533; TEDMEM, 2022: 45-50). TEDMEM (2021: xii) 16 Mart 2020-2 Mart 2021 tarihleri arasinda
okula gidilmesi gereken giin sayisini 175 olarak hesaplamis, ancak bu déonemde 1. siniflarin 15 giin;
2, 3, 4, 8 ve 12. simiflarin 10 giin; 5 ve 9. siniflarin dort giin okula gidebildigini. 6, 7, 10 ve 11.

siniflarin ise hi¢ okula gidemedigini “Tiirkiye’nin Telafi Egitimi Yol Haritas1” raporunda belirtmistir.

Tablo 2.1.

Tiirkiye’de pandeminin ilk Yilinda Sinif Diizeylerine Gére Ogrencilerin Okula Gittikleri Giin Sayilar

2019-2020 Egitim 2020-2021 Egitim Ogretim Yili 16 Mart | 16 Mart
Ogretim Yili 2020-2 | 2020-2
16 Mart-19 Haziran | 31 Agustos 2020-22 15 Subat-2 Mart Mart Mart
2020 (13 Hafta) Ocak 2021 (20 2021 (2 Hafta) 2021 2021
Hafta) Okula Okula
Normal Okula | Normal Okula | Normal Okula | gidilmesi | gidilen
sartlardaki | gidilen | sartlardaki | gidilen | sartlardaki | gidilen | gereken | toplam
okul ginii | giin okul giinii | giin okul glini | giin toplam gun
say1sl say1sl saylsl saylsl saylsl saylsl gln sayisl
say1sl
1. sif | 65 0 100 15 10 0 175 15
2.smif | 65 0 100 10 10 0 175 10
3.smif | 65 0 100 10 10 0 175 10
4. smif | 65 0 100 10 10 0 175 10

(Kaynak: TEDMEM, 2021: 20)
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Yaklasik olarak ii¢ egitim donemine tekabiil eden okul kapanmalari sonucunda Tiirkiye,
Covid-19 pandemi stlirecinde OECD iilkeleri arasinda Meksika’dan sonra okullarin en uzun siire
kapali kaldig1 ikinci iilke olmustur (Gencer, Kesbi¢ ve Arik, 2021: 15). Tiirkiye’de tiim egitim
kademelerinde yaklasik 25 milyon 6g8renci, ilkokul diizeyinde ise yaklasik 6 milyon o6grenci
okullarindan ve 6gretmenlerinden uzak kalmistir (Sidekli, Altintas ve Altintas, 2021: 329). Bu fiziki
uzakligin yakin etkilerini bilhassa 6grenciler yasamis, etkilenen 6grenci sayilarina bakildiginda ise

durumun ciddi sonuglar dogurabilecegi endise yaratmistir.

Tablo 2.2.

Tiirkiye’de Covid-19 ile Egitimin Kesintiye Ugramasindan Etkilenen Ogrenci Niifusu

Egitim Diizeyi Kadin Erkek Toplam
Okul Oncesi 632.944 693.179 1.326.123
[Ikogretim 2.421.515 2.550.915 4.972.430
Ortadgretim 5.450.541 5.953.844 11.404.385
Yiiksekogretim 3.312.880 3.886.107 7.198.987
Toplam 11.817.880 13.084.045 24.901.925

(Kaynak: UNESCO, 2020)

Covid-19 pandemisi ile okulda egitime ara verilmis, ders 6grenmenin dtesinde bir gelisim
merkezi, gelecege hazirlik noktasi olan okulun, ¢ocuk ve genclerin ruh saghg ve gelisim
gereksinimlerinin karsilanmasinin bir parcasi olma roli sekteye ugramistir (Ortayli, Yazgan ve
Kurul, 2021: 1). Bu durum pek ¢ok sorunu da beraberinde getirmis, okullarin kapanmasindan
kaynaklanan sorunlarin en basinda akademik, sosyal ve duygusal kayiplarin gelmekte oldugu ifade
edilmistir (Yildiz, Aksoy, Eryllmaz ve Korkmaz, 2021: 49). Cocuklarda bilissel, psikolojik ve sosyal
gelisim birbirleriyle ve cevresel etmenlerle yogun etkilesim halinde ilerlemektedir. Her yas grubu
farkli kritik gelisimsel ilerlemelere ev sahipligi yaptigindan, pandemi nedeniyle okullarin
kapatilmasinin ¢ocuklarda neden olacag: bilissel ve noropsikolojik etkiler de yasa gore farklilik
gosterecektir. Yas ilerledikce beynin degisebilme kapasitesi azaldigindan, norolojik baglantilarin
yapim siireclerinin en yogun oldugu 10 yas sonuna kadar, yani ilkogretimin sonuna kadarki dénem
oldukg¢a 6nemlidir. Ve 6zellikle bu dénem cocuklarinin okuldan uzak kalmalariyla zeka ve sosyal
gelisim acisindan telafisi miimkiin olmayan kayiplarin olusacagi belirtilmektedir (Cesuroglu ve
Kolemen, 2020: 7).

21. yiizylla damgasini vuran Covid-19 sosyal ve ekonomik diinyada derin izler birakirken,
bireylerin giinliik yasamlarini, var olan aliskanliklarini, yasam tarzlarini, davranis bigimlerini,

iliskilerini ve hayata bakis agilarin1 da beklenmedik sekilde degistirmeye zorlamistir (Aydin, 2021:
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164). Pandeminin yasam temposunu hizla diisiirmesine karsin, iletisim aglarinin hizla ytikselisiyle
birlikte 6grenciler egitimin dijitallesme siirecini ¢ok hizli yasamak durumunda kalmis, pandemi
oncesinde yasaklanan, sinir konulan tablet, telefon ve bilgisayar gibi teknolojik arag-gerecleri
¢ocuklarin kullanim siiresi oldukca artmistir. (Bogazliyan, 2020: 50). Glinlimiiz ¢ocuklari i¢in ilgi ve
eglence kaynagi olan tablet, telefon ve bilgisayarlara erisimin sinirlar1 genislemis, tiim gelisim
alanlar1 bu durumdan etkilenmekle birlikte 6zellikle fiziksel ve sosyo-duygusal gelisim acisindan
olumsuz sonuglarin yasanmasi kag¢inilmaz olmustur. UNICEF’in Politika Notu’'nda (2020: 7) Covid-
19’un ¢ocuklari cesitli agilardan etkiledigi, bu etkilerin egitim, saglik ve hayatta kalma, giivenlik ve
yoksullasma olarak dort boyutta toplanabilecegi belirtilmistir. En temel etki olarak ise 6zellikle
Tirkiye gibi ¢ocuk yoksullugu oraninin yliksek oldugu iilkelerde ¢ocuklar arasindaki esitsizlikleri
arttirmasi, daha da belirginlestirmesi ve yeni esitsizlik alanlar1 olusturmasi gosterilmektedir
(Akkan, 2020: 1). Bu bilgiler Covid-19’un ¢ocuklar1 dolayli ya da dogrudan etkiledigini isaret
etmekte, gelecegin mimarlar1 olan ¢ocuklarin bu siirecte ve sonrasinda yasayabilecegi birtakim

olumsuzluklar i¢in tahminler sunmay1 miimkiin kilmaktadir.

Giinliik rutinlerin
stirdiiriilememesi

Fiziksel duygusal
yardima
ulagamama

Kapal1 okul stresi

Pandeminin
Cocuklar
Uzerindeki
Dogrudan
Etkileri

Duygusal tepki
gosterme agligl

Sosyo-kiiltiirel
aktarimin
engellenmesi

Cocuk koruma
hizmetlerinin
aksamasi

Sekil 2.1. Pandeminin Cocuklar Uzerindeki Dogrudan Etkileri
(Kaynak: Aslan, 2022: 360)
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Bu etkilerin boyutu ailenin sosyo-ekonomik durumu, egitim diizeyi, ebeveyn destegi, evdeki
kaynaklar, uzaktan egitime erisim ve uzaktan egitimin niteligi gibi degiskenlere gore farklilasmakta,
ozellikle de dezavantajli ve risk altindaki c¢ocuklar iizerinde daha derin etkilerin olacagi
diistiniilmektedir (TEDMEM, 2021: xii). Covid-19'un ortaya ¢ikmasiyla birlikte giinliik rutinlerde
zorunlu olarak degisikliklere gidilmesi ve otoriteler tarafindan birtakim kisitlamalarin getirilmesi
hem yetiskinler hem de cocuklar icin sosyal, fiziksel ve psikolojik yénden olumsuz yasantilari
beraberinde getirmistir. (Yildiz Cicekler, 2021:331). Ancak cocuklarin yetiskinlere kiyasla daha
savunmasiz, gereksinimleri noktasinda daha bagimli olmasi pandemi siirecinden daha fazla
etkilenmelerine neden olmustur. TEDMEM’in (2021: 3) yayinladig1 “Tiirkiye’nin Telafi Egitimi Yol
Haritas1” raporuna gore bu slirecte egitimin siirdiiriilmesine dair atilan adimlara karsin birtakim
olumsuzluklarin yasanmasinin 6ntine gecilememistir. Bahsi gecen olumsuzluklar maddeler halinde
asagida verilmistir:

e Ogrencilerin uzaktan egitime esit sartlarda ulagmalari miimkiin olmamis, dolayisiyla
Ogrenciler arasi esitsizlikler daha da derinlesmis, esitsizliklerin sadece ulusal bazda degil,
okullarin kapali kalma siiresi iilkeden tlkeye farklilik gosterdiginden uluslar arasinda da
derinlestigi belirtilmistir.

e Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri sekteye ugramis, 6grenme kayiplarinda ciddi
artislar olmustur.

e Ogrenci takibi zorlasmis, okullarin koruyucu ve gézetici rolii kesintiye ugramigtir.

o Uzaktan egitim siirecinin niteligi hakkinda hi¢ konusulmamis igeriklerin niteligi ve
ogretmenlerin dijital yeterlikleri arka planda kalmistir.

e Ogrenci 6gretmen ve veliler bu siirecte ¢ok yorulmus siirecin uzamasiyla devam etme
motivasyonlarini kaybetmislerdir.

e Hayata etkin katiim icin gerekli becerilere sahip olamayan 6grenci oraninin artmasindan
endise edilmektedir.

Bu olumsuzluklardan, egitim sisteminin her bir unsurunun Covid-19 pandemisinden biiytk
olciide etkilendigi ve bu etkinin uzun siire devam edecegi sonucu ¢ikmaktadir. Pandeminin genel
olarak okul kapanislari, egitime erisimde esitsizlikler ve 6grenci refahi olmak iizere li¢ sonucu
oldugunu vurgulayan Gencgoglu ve Ciftci (2020: 1669) telafi siireglerinin de bu sonuglar neticesinde

olusan 6grenme aciklarini en aza indirecek sekilde planlanip hayata gecirilmesini 6nermektedir.

15



Neval Alkan, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

2.1. Uzaktan Egitim

Covid-19 Pandemisi ile birlikte hayatimiza ani bir sekilde giren uzaktan egitim aslinda yeni
bir kavram degildir. Gecmisi 150 y1l kadar gerilere uzanan uzaktan egitim, ilk yillarda kitap, dergi,
brosiir, ders notlar1 vb. yazili materyaller ile uygulanirken, daha sonraki yillarda radyo ve
televizyon yayinlar1 araciligiyla daha genis kitlelere ulasmayr mimkiin kilmistir. 1990’ yillardan
itibarense uzaktan egitim faaliyetleri internetin ortaya ¢ikmasi ve tiim diinyada hizla yayilmasi ile
bilgisayarla entegre bir sekilde kullanilarak farkli bir boyut kazanmistir. internet iizerinden
ylriitiillen uzaktan egitim, ilk olarak yetiskin egitiminde, daha sonra da iiniversite diizeyinde
yaklasik 20 yildir yaygin bir sekilde uygulanmaktadir. Bununla birlikte, son yillarda gerek 6rgiin
gerek yaygin egitim siireclerinde ilkogretim ve daha uzeri diizeylerde de uzaktan egitimden
yararlanildig1 goriilmektedir (Ozdemir ve Giindogan-Onderéz, 2022: 38).

Uzaktan egitim, kurumsal bir mekanizma denetiminde, Ggreticilerin ve 6grenenlerin mekan ve
zamandan bagimsiz bicimde giincel bilgi teknolojilerinden en uygun olanlarinin 6gretme-6grenme strateji,
yontem ve tekniginin hizmetine sunulmasi ve 6grencilerin bireysel gereksinimlerinin dikkate alinarak,
ogrenci ve ogreticilerin/egitimcilerin karsilikli etkilesimi ve sosyal paylasimini 6n planda tutan kitlesel
egitimi belli diizeyde ve kalitede gerceklestirmektir (Karatas, Karatas ve Kaya, 2012: 352). Diger bir
tanima gore ise, kaynak ile alicinin 6gretme ve 6grenme siireglerinin bliyiik kisminda birbirlerinden ayri
(uzak) ortamlarda olduguy, alicilarina (68renenler) yas, amag, zaman, yer ve yontem vb. yonlerden esneklik ve
bagimsizlik imkani taniyan, 6grenme-06gretme siireclerinde yazili ve basili materyaller, isitsel araglar,
etkilesimli ortamlar, yiiz yiize egitim gibi materyal, arag, teknoloji ve ydntemlerin kullanildigi, kaynak
(6gretici) ile alicilar (68renenler) arasindaki iletisimin ve paylasimin ise etkilesimli tiimlesik teknolojilerle
saglandig1 planl ve sistematik bir 6gretim teknolojisi uygulamasidir (Usun, 2006: 7-8).

Bu modelde 6gretme/6grenme etkinliklerinde mesaj alict ya da alicillara iletisim
teknolojileri araciligiyla ulastirilir (Yurdakul, 2005: 252). Tarihte bilinen ilk uygulamas1 1728
yilinda posta yoluyla gerceklestirilen uzaktan egitim, bugiin geldigimiz noktada gelisen bilisim ve
iletisim teknolojileri sayesinde daha nitelikli, etkilesimli telekonferans ve internet uygulamalari
seklinde karsimiza cikmaktadir. Bu uzaktan egitim uygulamalar1 vasitasiyla birbirinden yiizlerce
hatta binlerce kilometre uzaklikta mesafede bulunan 6gretici ve 6grenenler, birbirleriyle goriintiilii
ve sesli olarak etkili iletisim ve etkilesim kurabilmektedir (isman, 2011: 3).

“Uzaktan egitim” kavrami ilk olarak ABD’de Wisconsin Universitesinin 1892 yil
katalogunda ge¢mis, yine ilk kez ayni iniversitenin yoneticisi William Lighty tarafindan 1906
yilinda kaleme alinan bir yazida kullanilmistir. Gegmisi 19. yy'a uzanan uzaktan egitimin, bugtinkii
anlamda ortaya ¢ikis1 1920'li yillara dayanmaktadir (Adiyaman, 2002: 92). Diinyada uzaktan egitim

uygulamalarinin yaklasik ii¢ yiizyillik bir gecmisi olmasina ragmen Tiirkiye’de uzaktan egitim
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uygulamalarinin tarihi ¢ok eski degildir. Tiirkiye’de uzaktan egitim kavrami 1930’lu yillarda bir
diisiince olarak ortaya ciksa da ilk uygulama 1954 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi
Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisince banka c¢alisanlarina mektupla 6gretimle
baslatilmistir. 1960 yilinda meslek lisesi mezunlarina iiniversite imkani saglamaya yo6nelik olarak
Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan Mektupla Uzaktan Egitim Merkezi kurulmustur.
Yiiksekogretim diizeyinde ise 1974 yilinda Mektupla Yiiksek Ogretim merkezi kurulmus ve bu
kurum 15 ay sonra Yaygin Yiikksekogretim Kurumu’'na (YAYKUR) devredilmistir. Bu girisim basarili
olamamis ve 1979 yilinda YAYKUR'un ¢alismalarina son verilmistir. 1981 yilinda yiirirlige giren
2547 sayili kanun dogrultusunda yiiksekogretim diizeyinde uzaktan egitim yiiriitme gorevi
Universitelere devredilmistir. Daha sonra 1982 yilinda ¢ikartilan kararname ile de bu gorev
Anadolu Universitesi’ne verilmistir ve bu dogrultuda Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi hizmet vermeye
baslamistir. Tirkiye’de uzaktan egitimle ilgili bilgi birikiminin olusmasinda ve gelismesinde
Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi 6nemli bir role sahiptir. 1992 yilinda uzaktan egitimin
ortadgretim seviyesinde de uygulanmasi diisiiniilmiis ve bu amacgla MEB lise diizeyinde hizmet
veren Acik Ogretim Lisesi’ni kurmustur. 1998’de 6, 7 v 8. sinif egitimi veren Acik Ilkégretim Okulu
acilmistir. Internet tabanh 6grenme uygulamalar1 1998 yilinda Orta Dogu Teknik Universitesi'nde
(ODTU) baglatilmis, internetin yayginlasmaya baslamasiyla birlikte 1999 yil1 uzaktan egitim igin bir
déniim noktas1 olmustur. 2005 yilinda Yiiksekogretim Kurulu (YOK) biinyesinde Uzaktan Egitim
Komisyonu kurulmustur. 2009 yilindan itibaren uzaktan egitim, 2011 yilindan baslayarak da agik
ogretim kapsaminda égrenci kabul eden Istanbul Universitesi Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesinin
(AUZEF) bu bakimdan Tiirkiye'deki ilk acik ve uzaktan egitim fakiiltesi oldugu goriilmektedir
(Gtirer, 2018: 11-13).

Diinyada 1700’14 yillarda baslayan uzaktan egitim gelismis diinya tlkelerine kiyasla
tilkemizde daha ge¢ baslamistir. Tiirkiye de uzaktan egitime dair zaman zaman tartismalar yasansa
da 1924 anayasasinin 80. maddesi olan ‘Hiikiimetin nezaret ve murakabesi altinda ve kanun
dairesinde her tiirlii tedrisat serbesttir.” hilkmii geregi egitimin yiiz yiize olabilecegi gibi baska
yontemlerle de yapilabilecegi giivence altina alinarak, uzaktan egitimin uygulanabilirligi
tasdiklenmistir (Avsar, Demircioglu, Demircioglu, Zararsiz ve Ayashoglu, 2020: 239). Giin
gectikce lilkemizde de gelistirilerek yayginlik kazandirilan uzaktan egitime dair lilkemizde ilk
adimin 1924 yilinda John Dewey’in 6gretmenlerin egitiminde mektupla 6gretimden yararlanma
seklindeki oOnerisiyle atildigi soylenmektedir. Fakat, donemin sartlar1 itibariyle bu Oneri

uygulamaya konulamamis, ilerleyen yillarda uzaktan egitim sisteminin asamali gelisimini takiben
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farkli yontem ve sekillerde uygulamalarla uzaktan egitimin iilkemizin egitim sistemi icerisindeki
konumu giliglenmistir (Yadigar: 2010: 19).

Tlrkiye’de uzaktan egitimin gelisim stireci ortaya konurken uzaktan egitim/68retim
slireclerinde yararlanilan yaygin teknolojiler ve bu alani etkileyen 6nemli olaylar goéz 6niinde
bulundurulmustur. Bu baglamda, uzaktan egitimin gelisiminde dort dénemin yasandig1 s6ylenebilir
(Bozkurt, 2017: 115-117):

I. Dénem: Tartisma ve Oneriler (Kavramsal)-(1923-1955 yillar1): Bu dénem uzaktan egitim
alanindaki gelismelerin diisiince ve tartisma diizeyinde ele alindig1 ve bir bakima uzaktan egitimin
kulucka doneminin yasandigi yillar olmustur.

II. Dénem: Mektupla Ogretim-(1956-1975 yillar1): Uzaktan egitim uygulamalarinin yazisma
yoluyla gercgeklestirildigi bu donemde ¢ogunlukla basili teknolojiler kullanilmis ve bu siirecte
etkilesimin tek tarafli olarak saglandigi, 6grenme siireglerindeki sorumlulugun biiylik 6lciide
o0grenenlerde oldugu uygulamalar olmanin 6tesine gidemedigi yillardir.

III. Doénem: Gorsel-isitsel Araglarla (Radyo-Televizyon)-(1976-1995 yillar1): Basil
teknolojilerin yan1 sira gorsel-isitsel teknolojilerin de ise kosuldugu bu dénemde, uzaktan 6gretim
uygulamalarinin kitle iletisim arag ve teknolojileriyle egitimin yapildig1 dénemi kapsar.

IV. Dénem: Bilisim Tabanl (Internet-Web)-(1996-...): Internetin ortaya cikmasi ve
bilgisayarla entegre bicimde kullanilmaya baslanmasiyla uzaktan egitimin ¢ok daha genis alanlarda
uygulandigl yillar baslamistir. Basili ve gorsel-isitsel 6grenme icerik ve materyallerinin yaninda
bilgisayar ve internet teknolojilerine dayali 6grenme icerikleri ve 6grenme ortamlarindan da
yararlanilmaya baslanmasiyla birlikte 6grenme firsatlarinin sunumunda cesitlilik ve zenginlik
saglanmis; 6grenme siireclerinde pek cok web uygulamasi ile ¢ift yonli etkilesim de miimkiin
olmustur. Ozellikle e-6grenmeye dayal yaklasim ve metotlar egitim sektoriinde bulunan bircok
kamu ve 6zel kurulus tarafindan kullanilmaya baslanmigstir.

Taylor (2001: 2) da uzaktan egitim sistemini tarihsel gelisim siireclerine gore kusaklara
ayirmistir: {1k olarak, baski teknolojisine dayali yazisma modeli, ikinci olarak baski, ses ve video
teknolojilerine dayali ¢oklu ortam modeli, iiciincti olarak senkronize iletisim i¢in firsatlar saglayan
telekomiinikasyon uygulamalarina dayali telelearning modeli ve dordiincii olarak internet
lizerinden ¢evrimici teslimata dayali esnek 6grenme modeli. Birgok liniversite dérdiincii kusak olan
esnek 6grenme modelini uygulamaya yeni basliyor olsa da besinci kusagin simdiden ortaya ciktigi
goriilmektedir. Besinci kusak esasen dordiincii kusagin bir tiirevidir ve internet-web tabanh yeni
teknolojilerden daha kapsamli yararlanilmasini amag¢layan bu uzaktan egitim girisimi akilli esnek

o6grenme modeli olarak ifade edilmektedir.
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Bunlar;
[ ]
[ ]

Sosyal ve ekonomik sartlarin degismesi,
Vasifsiz isci sayisinin artmasi ile bu kisilerin yeniden egitilmesinin gerekliligi,
Bilginin en 6nemli ekonomik gli¢lerden birisi haline gelmesi,

Bilginin hizla genislemesi ve giderek kisalan yasam siiresi,

gereksinimi,

Siirdirilebilir kalkinmanin tek yolunun insana yatirim yapmak olarak goriinmesi.

Peraya (2002) uzaktan egitimin gelisip degismesini birtakim nedenlere dayandirmaktadir.

Piyasada sirketlerin ayakta kalabilmek icin degismesi, calisanlarini yeniden egitme

Bu nedenlere bagli olarak, siiratle gelismekte olan bilgi teknolojisi ile her gecen giin degisim

gosteren, standardi yiikselen insan gereksinimleri gegmisten giiniimiize uzaktan egitimin ¢ehresini

de biliyiik oranda degistirmis, dijitallesme ile birlikte uzaktan egitimin yayginlasmasina ve

yontemlerinin cesitlenmesine olanak saglamistir. Bu yontemler asagidaki sekilde kiimelenmis

olarak goriilmektedir.

Uzaktan Ogretim

Elektronik Ogretim

Online Ogretim

Sekil 2.2. Uzaktan Egitim Yontemleri
(Kaynak: Urdan ve Weggen, 2000 :9)

Uzaktan egitimde amag, egitim hizmetlerinin ulastirilmasina engel teskil eden sinirliliklarin

kismen ya da tamamen ortadan kaldirilarak, egitim olanaklarindan daha genis kitlelerin
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faydalanmasinin saglanmasi, egitim etkinliklerinin bir noktadan bir ya da bircok noktaya
imkanlarin elverdigi en etkili ve en verimli kanallarla gotiiriilmesidir. Ulastirma ise Sekil 2.1'de
goriildigu tlizere farkli yontemlerle gerceklestirilebilmektedir. Bilgisayar tabanli 6gretimde CD-
ROM’lar 6n plana ¢ikarken, online (¢evrim ici) 6gretimde bilgi internet araciligiyla aktarilmakta,
elektronik 6gretimde ise bilgi internet, uydu yayini, video gibi biitiin elektronik medyalar
kullanilarak iletilmektedir. Biitiin bu ydntemleri muhteva ederek en genis anlamda kullanilan
uzaktan egitim, iletim kanallar1 acisindan tek yonlii ve ¢ift yonlii olarak iki grupta incelenebilir. Tek
yonlii uzaktan egitim ortamlari radyo/tv programlari, ses/goriintii kasetleri, CD, VCD, DVD ve basili
materyallerden olusmakta iken; ¢ift yonlii uzaktan egitim ortamlari, etkilesimli radyo/tv
programlar1 (canli yayina telefon/faks/e-posta ile katilim), telefon, internet tabanli senkronize
egitim (soylesi odalar1), karsilikli e-posta gonderimi ya da mektuplasma, telekonferans, video
konferans seklinde ¢esitlilik gostermektedir (Adiyaman, 2002: 92; Cukadar ve Celik, 2003: 34; Kirik,
2014: 77; Tarlakazan ve Tarlakazan, 2020: 3111).

Zamanin imkanlarina, dijital yeterliliklerine ve de gereksinimlere bagli olarak
uygulamalarda farklilik gosteren uzaktan egitim, gliniimiizde de canli ders uygulamalari, sosyal
medya, acik ders materyalleri, basili ders araclarinin posta ile génderimi, radyo ve televizyon
programlari, 6grenme yonetim sistemleri, 68renenin yapisina, tercihlerine gore uyarlanabilir
cevrimici ders platformlari, geleneksel yollarla tasarlanmis ya da esnek kitlesel agik cevirim igi
dersler gibi muhtelif ara¢ ve yollarla uygulanmaktadir. Siiregelen degisim ve gelisimler uzaktan
egitimde kusaklar arasi oryantasyon farkliliklarini da giindeme getirmektedir. Kusak; ayni tarihsel
zaman araliginda dogmus ve yasamis olan, 6zellikle; toplumsal, kiiltiirel, siyasal, sosyal, ekonomik
veya teknolojik alanlarda ortak paydada bulusarak deneyimleyen, ortak 6zelliklere sahip, gruplar
toplulugu olarak isimlendirilmektedir. Kisilerin 0zelliklerine, aliskanliklarina, hayattan
beklentilerine gore farkli dzellikler tasiyan ve farkl isimlerle anilan kusaklarin tarihsel gelisimine
bakildiginda gelenekselci kusak (1925-1945 yillar arasi doganlar), bebek patlamasi kusagi (1946-
1964 yillar1 aras1 doganlar), X kusagi (1965-1979 yillar1 aras1 doganlar), Y kusagi (1980-2001 yillar
arasi doganlar), Z kusagi (2000-2020 yillar1 aras1 doganlar) olarak siniflandirildigi gorilmektedir.
Yapilan arastirmalara gore internet kusagli da denilen Z kusaginin en belirleyici 6zelliginin
dijitallesmenin i¢gine dogmus olmalari sebebiyle teknoloji ile kurduklari bag oldugu séylenmektedir.
Gilintimiiz ilkokul 6grencilerinin z kusagl icerisinde yer almasi ile birlikte bilgisayar, tablet ve akill
telefonlar yasamlarinin bir parcasi haline gelmis, dolayisiyla bu durum teknoloji kullanimina asina

olmalarini desteklemistir (Cardak ve C)zonay Bociik, 2020: 263-266; Yildiz, 2021: 2-4).
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Internet adi verilen kiiresel baglamda elektronik iletisim aginin hizla gelisimi ve
kullaniminin giderek artmasi saniyeler icerisinde bilgiye ulasma, paylasma ve yayma konusunda
bireylere 6nemli destek saglamaktadir. Dolayisiyla bu destegi alabilmek icin teknolojiye ayak
uydurmak, uyum saglamak, ilerlemeleri takip etmek, kisaca teknoloji okuryazari olmak gerek érgiin
egitim siirecinde gerekse de uzaktan egitim stlirecinde biiyiik gerekliliktir. Zira 6grenme hayat boyu
devam eden bir siirectir, bu bakimdan uzaktan egitim 6grenmeyi 6grenme becerisi kazanma
yoluyla basariya ulasmaktadir. Uzaktan egitim siireclerinde bulunan 6grenenlerin, 6grenme
sorumluluguna ve disiplinine yiiz ylize siniflarda 6grenim gorenlere gore daha ¢ok sahip olmalari
gerekmektedir. Buna ilaveten, uzaktan egitim programlarina katilan 6grenenler yerlesik (yliz ylize)
siniflardakilere gore daha fazla c¢alismak durumundadirlar. Bu noktada uzaktan 6grenenlerin
bilhassa o6grenmeye karsi arzulu olmalar1 ve 06z dlzenleme becerilerine (kendilerini
yonetebilmeleri) sahip olmalar1 da olduk¢a onemlidir. Uzaktan 6grenme siireclerinde 6grenen
bireylerin geleneksel yaklasim veya modellerle 6grenenlere kiyasla tek baslarina olduklari
diistiniildiiglinde, derslere calisma giin ve saatlerini ayarlama ve zamani etkili kullanma konusunda
hassas olmalar1 gereklidir. Buna karsilik, 6grencileri ya da 6grenen bireyleri bilgiye ulasmada
motive eden egitimci/6gretimci-6grenen iletisimi ve etkilesiminin uzaktan egitim stireclerinde ne
oranda gerceklestigi ne kadar basariy: etkiledigi de tartisilmaktadir. Diger yandan 6grenenlerin
O6grenme ortam ve imkanlarindan yararlanabilmeleri i¢in temel diizeyde bilgisayar ve internet
kullanma becerilerine sahip olmalar1 da baslica gerekliliklerden biridir. Bu durum hem 6grenme
sirasinda ortaya ¢ikabilecek hatalarin/aksakliklarin tespit edilip giderilmesinde hem de igeriklere
erismede olduk¢a dnemlidir (Balaban, 2012: 2; Yildirim, Yildirim, Celik ve Karaman, 2014: 366-
367).

Bilisim teknolojilerinin 6zellikle son on yildir gerek bireysel gerekse kurumsal diizeyde
kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte yonetim yapilarindan is akis sistemlerine kadar kurumsal
islemler revize edilmis, dolayisiyla toplumun sosyo-ekonomik yapisinda kokli degisiklikler
meydana gelmistir. Egitim sektorii de bu degisikliklere kayitsiz kalmamis, 90’1 yillarda egitimi
desteklemek amaciyla kullanilan bilgisayarlar ve iletisim teknolojileri, giinlimiz egitim
hizmetlerinin sunulmasi noktasinda biitliniiyle yer almay1 basarmis, s6z konusu olan bu yapilanma
internet tabanli uzaktan 6grenim modeli olarak literatiire gecmistir. internet tabanli uzaktan
0grenim modeli geleneksel egitim programlarina destek saglamak ya da egitim icerigini tamamen
ag tlzerinden sunmak gibi iki temel amagla uygulanmaktadir (Odabas, 2004: 1). Iletisim
teknolojileri ile egitim teknolojilerinin imkanlarindan faydalanarak geleneksel egitim yapisindaki

katiligin biiyiik oranda giderilip esneklik kazandirilarak kitlelere sunulan uzaktan egitim sisteminin,
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program oOgesi, egitim hedefleri ve 0z acisindan diger tiir egitim programlari ile ayni olmakla
beraber kullanilan yontem ve motifler agisindan degiskenlik gostermektedir. Pratik olarak her
konunun her seviyede uzaktan 6gretim ile bireyin bulundugu cevrede, 6grenme yeterliliklerine
uygun bir sekilde 6gretilebilecegi goriisii hakimdir (Ozer, 1990: 570-571; Alkan, 1998: 193).

Uzaktan egitim, uzaktan 6gretim ya da uzaktan 6gretme, uzaktan 6grenim ya da uzaktan
6grenme gibi tiimiiyle ayn1 anlami karsilamayan farkli terimler icerir. Ogrencilerle fiziki uzaklikta
yer alan kurum ve egitmenlerin 6grenciler icin ders gelistirme siirecini agiklayan uzaktan 6gretim
ve ders siirecinde yer alan 6grencilerin bilgi ve becerilerinde kalici izli davranis degisikligini
aciklayan uzaktan 6grenim uzaktan egitim siirecinin iki yarisini olusturmaktadir (Kaya, Erden,
Cakir ve Bagirsakel, 2004: 167). Zaman icerisinde e-0grenme ya da dijital 6grenme kavramlarina
evrilen uzaktan 6gretim, farkli teknolojilerin 6grenme siirecine dahil edilmesi, internetle beraber
egitsel materyallerin elektronik ortamda yapilandirilip giincellenebilmesiyle birlikte farkli bir
boyut kazanmis cagdas ve etkin bir egitim bicimine déniismiistiir. Ozellikle bilgisayar, telefon,
tablet gibi araclar giinlimiizde televizyondan daha yaygin olarak uzaktan egitimde yerini almistir.
Etkilesimli goriintl, goriintiili konferans, akiskan video ve sunumlar, web, cevirim ic¢i tartisma
araclari, sohbet oturumlari, elektronik posta bu sistemlerin baslicalaridir (Demiray, 2010: 74,76;
Telli Yamamoto ve Altun, 2020: 30). Es zamanh ve es zamanli olmayan seklinde iki modelle
gerceklesebilen uzaktan egitim, 6grenme yonetim sistemi, e-icerik, sanal sinif, 6lcme-degerlendirme
bilesenlerinden olusmaktadir. Bu bilesenlerin her birinin kendine has 6zellikleri olmakla birlikte
bunlar arasinda sarmal bir yap1 s6z konusudur. Uzaktan egitimdeki basar1 bu sarmal yapinin iyi
kurgulanmasina baghdir (Demir, 2014: 210).

Uzaktan egitim uygulamalari, kavramsal esaslar1 yoniinden; yeni egitim olanaklari
yaratmaya, is ile 6gretimi biitiinlestirmeye, egitimde demokratizasyonu gergeklestirmeye, yasam
boyu 6grenim saglamaya, egitim teknolojisi biitiinlesmesine, ¢ok boyutlu yaklasima, bireysel ve
kitlesel egitime, egitimde etkililik ve ucuz maliyete yonelik secenekler gelistirmeyi esas alan bir
yaklasimdir (Alkan, 2011: 192). Uzaktan egitimde dgretme ve 6grenmenin iki kurucu unsuru vardir.
Bunlardan ilki 6nceden iiretilmis derslerde 6grenme konusunun sunumu, ikincisi ise egitmenler ya
da danismanlarla 6grencileri arasindaki iletisimdir (Holmberg, 1990: 6). Diger egitim tiirlerinde
oldugu gibi uzaktan egitimde de 6grenmenin temel dgeleri olan iletisim ve etkilesim oldukca 6nemli
bir yere sahiptir. Ogrenciler ve 6gretmenler farkli mekanlarda olsalar da yazili ve sozlii iletilerin
dijital ortamlardan aktarildigy, bireysel ve grup etkilesiminin saglandigi bir sistem icerisinde egitim-
O0gretim faaliyetleri silirdiiriilmektedir. Bu modelde 6grenenler; kendi hizlarinda 6grenebilir,

ogrendiklerini kontrol edebilir, amaglar1 ve 6lciitleri gozden gecirebilir ya da sekillendirebilirler ve
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ogrendikleri bilgi ve becerileri degerlendirebilirler. Uzaktan egitim sadece bireysel bir etkinlik
degildir, 68renmeye motive olma iizerine de kuruludur. Ogrenme rehberlidir ve 6grencileri aktif
hale getirmek icin siirekli destek ve yardim gereklidir. Ogrenenlerin devamh surette desteklenmesi
uzaktan egitim siirecinin 6gretme bilesenini olusturur (Kaya, 2002: 18; Arat ve Bakan, 2014: 367).

Uzaktan egitim sayesinde ilk6gretimden yiiksekdgretime milyonlarca bireye egitim firsati
sunulmaktadir. Bu egitimler, bilisim teknolojilerinin kullanimina gére es zamanl (senkron) ve es
zamanli olmayan (asenkron) 6grenme olmak iizere iki temel uzaktan egitim modeli kapsaminda
farkli uygulamalarin kullanimi ile gergeklestirilmektedir. Es zamanli 6grenmede katilimcilar
mekansal olarak uzakta olmalarina ragmen zamansal olarak ayni anda hazirdir. Es zamanli olmayan
O0grenme ise Ogrencilerin ayni anda katiimini gerektirmez, katilimcilara ders materyallerine
erisimde esneklik taninmaktadir. Etkili, verimli ve amaca doniik uzaktan egitim i¢in, uzaktan egitim
kurum ve uygulayicilar1 kaynaklar, egitim verilecek konu 6zellikleri ve egitim verilecek grubun
sosyo ekonomik seviyesi dogrultusunda uygun uzaktan egitim modelini secmelidir (Isman, 2005:
22; Cam, Giindiiz ve Isman, 2011: 630; Tarlakazan ve Tarlakazan, 2020: 3111). Hangi model
kullanilirsa kullanilsin uzaktan egitim ve 6gretimin ger¢eklesmesi i¢in bazi sartlar bulunmaktadir
(Ebranati, 2007: 38):

e (Ogretmen ve 6grenci arasindaki uzaklik,

e Ders dagitimi ve bagimsiz 6grenme,

e Planli ve organize 6gretim-6grenim plani,

e Ogretmen ve dgrenciyi birlestiren iletisimin tasarlandig teknoloji,
e Resmi kurallar ve calisma kriterleri,

e Uzaktan egitimin sistematik kullanimi,

e Genis olcekli 6gretim,

e iki yonlii iletisim sistemleri.

Bahsi gecen sartlar saglansa da uzaktan egitim her ders, her yas grubu, her birey icin
uygundur, kullanighdir, basarilidir denemez. Uzaktan egitimin teknolojinin sagladigl imkanlarla
oldukg¢a ekonomik ve kolay uygulanabilir oldugu asikardir. Ancak énemli olan asil nokta 6gretimin
verimliligidir. Uzmanlar, soézel derslerin uzaktan egitimle verilebilecegini ifade ederken,
uygulamali derslerde pratik yontem ve tekniklerin kullaniminin 6nemine vurgu yapmakta,
uzaktan egitimin, egitim mifredatinda tamamlayici 6ge olarak kullanilmasini dnermektedir
(Devran ve Elitas, 2017: 33). Biitiin yontem ve tekniklerin oldugu gibi uzaktan egitimin de
birtakim faydalar1 ve sinirhliklar1 bulunmaktadir. Uzaktan egitimin faydalarindan bazilar su

sekilde siralanabilir (Usun, 2006: 19-20):
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1. Bireylere yasam boyu bireysel ve bagimsiz égrenme imkani ve firsati sunar. Ogrenme
sorumlulugunun 6grenenlerde olmasi, onlarin bilgiye erisim ve girisimcilik yonlerini ve ayni
zamanda karar verme becerilerini gelistirmeye yardimci olur.

2. Ogrenme ve dgretme siireclerinde; amag ve hedefler, 6grenme ve 6gretme ortami, materyal,
yontem ve teknikler vb. yonlerden cesitlilik ve esneklik saglar.

3. Alternatif (gorsel-isitsel, yazili-basili, cok ortamli (multimedia) ve etkilesimli) 68renme ve
O0gretme ortamlari sunar.

4. Kullanilan sistemde sunulan hizmetler pahali degildir. Maliyet/yarar analizi baglaminda
bakildiginda ytiiz ylize egitime oranla daha ucuza gelen bir egitim modelidir.

5. Kolay erisilebilir ve giincellenebilir 6lcme ve degerlendirme yontem ve araglari sunar.

6. Egitim/68retim programlarinin hedef/amag, icerik ve degerlendirme dgeleri bakimindan
standardizasyonunu saglar.

7. Geleneksel egitim ve Ogretim siiregleri ile biitlinleserek bu silireglerin daha da
zenginlesmesine ve ¢esitlenmesine katkida bulunur.

8. Orgiin ve yaygin egitim kademelerinde cesitli ve degisik tiirlerde disiplinlerin/konularin
ogretiminde kullanilabilir. Bununla birlikte, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitim ve
o0grenme ihtiyaclarinin karsilanmasinda da etkili olarak kullanilabilir.

Pek ¢ok avantaja sahip oldugu goriilmekle birlikte yer ve zamandan bagimsiz olmasi
durumunun uzaktan egitimin en 6nemli avantajlarindan biri oldugu sodylenmektedir. Uzaktan
egitimin gelisen teknolojiyle birlikte daha ucuz ve kolay ulasilabilir olmasi, daha az zaman, daha
diisiik maliyet, daha ¢ok 6grenci, daha ¢ok egitim firsati, daha ¢ok bilgi liretme ve yayma, daha hizl
iletisim, daha ¢ok 6grenme, daha fazla memnuniyet, daha cok deger yaratma ve kazanc saglama gibi
avantajlar1 beraberinde getirmektedir (Balaban, 2012: 3; Aydin ve Sengel, 2022: 16). Verduin ve
Clark’in (1991) belirttigi tizere, uzaktan egitimle yiiz yiize egitimi karsilastiran bircok arastirmada,
uzaktan egitimin de belirli sartlar yerine getirildiginde (6rnegin 6gretim icierigine uygun yontem ve
teknolojileri kullanma, 6grencilere zamaninda gerekli geri doniit saglama vb.) ylz ylize egitim
kadar basarili olabilecegini gostermistir (Yalin, 2015: 203).

Diger yandan uzaktan egitimin birtakim sinirhiliklar1 da mevcuttur. Bunlar (Usun, 2006: 20-
21):

1. Bilissel alandaki iceriklerin (bilgilerin) kazanilmasinda etkili olmasina ragmen, duyussal ve

devinsel (psiko-motor) davranislarin kazanilmasinda ve uygulamaya yonelik

alanlarda/disiplinlerde etkili olmadig1 s6ylenebilir.
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2. Bireysel ya da bagimsiz calisma ve 6grenme aliskanligl olmayan 6grenciler agisindan yeterli
etkiye sahip olmayabilir.

3. Ogrenen-dgretmen ve dgrenen-dgrenen arasindaki birebir iletisim ve etkilesimin smirh
olmasi egitim ve ogretim siireclerinde bireylerin sosyallesmesinin onlindeki 6nemli
engellerden biridir.

4. Ogrenci destek hizmetlerinin saglanmasinda ve sistemde 6grenen ile 6gretmen/ogretici
arasinda etkili bir iletisim ve etkilesimin gerceklesmesinde bazi sorunlar aninda
cozilememektedir. Uzaktan egitim siireglerinin yiiz ylize boyutunu olusturan akademik
danismanlik hizmetlerinin sunulmasi ve saglanmasi esnasinda planlama, egitim-6gretim
ortamlari, verilen hizmetin etkili bicimde sunumu ve hedef kitleye (6grenenlere) erisimi
gibi bazi kisithliklar ve problemler ortaya ¢cikabilmektedir.

5. Siire¢c boyunca 6grenen-o6greten ve 6grenen-o6grenen arasindaki iletisim ve etkilesimler
cesitli nedenlerden dolay1 tam olarak ger¢eklesemeyebilmektedir.

6. Uzaktan egitim siireclerinde bazi durumlar verim disebilmektedir. Siire¢c ¢oklu ortam
imkanlariyla (grafik, resim, animasyon, simiilasyon, video gibi kaliteli gorsel-isitsel egitim
materyalleri) desteklendiginde bile verimlilik, grup egitimi esnasinda %35-40’lara kadar
ylikseltilebilmekte, gruptaki 6grenen sayisi azaldiginda ya da egitim bire bir verildiginde ise
verim ancak %43’lere ulasabilmektedir.

Ozetle uzaktan egitim 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimi ve grup calismasini, uygun
zamanlar1 ayarlamak kolay olmadigindan daha zor kilar, 6grenme siirecinde istenmeyen
ertelemelere neden olur, 6grenim siirecinin goézlemini olanaksiz kilar, 6gretmen 6grenci iliskisini
engeller ve toplu etkinlige engel olur. Bunlar, mesafeden cok a¢ikligin sonuglaridir. Okul ortaminin
cocuklara sagladig1 akademik ve gelisimsel imkanlardan uzaktan egitimin yoksun olusu, akademik
acidan 6grenme kayiplarina yol agarken, gelisimsel acidan da sosyallesememe gibi 6nemli birtakim
sorunlara zemin hazirlamaktadir. Uzaktan egitimde, Ogrencilerin gereksinimleri ve bu
gereksinimlerin karsilanan béliimleri arasindaki bosluklarla miicadele etmenin olanakl yollar1 goz
ontinde tutulur ve dengelenirse uzaktan egitim avantaj saglayabilir (Kaya, 2002: 22; Bogazliyan,
2020: 50).

Mioduser, Nachmias, Lahav ve Oren (2000: 73) uzaktan egitim programlari teknoloji icin bir
adim ileri, pedagoji icin iki adim geri ifadesiyle teknolojide ilerlerken pedagojide geriye dogru gidis
oldugunu iddia etmislerdir. Antik Yunancada c¢ocuklarin bakim ve egitimi ile ilgilenen kélelere
verilen pedagog sifatindan gelen pedagoji, cocuk egitimini anlatmak icin kullanilmaktadir (Mialaret,

2005: 1). Pedagojik ilkelerin yiliz ylize egitime yakin bir sekilde uygulanmas1 6zellikle senkron
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olarak gergeklestirilen derslerde miimkiin goriilmektedir. Burada asil 6nemli olan ise 6g§retmenin
teknoloji ile pedagoji entegrasyonunu saglayabilmesidir. Ogretmenlik mesleginin profesyonellik
boyutunu olusturan pedagoji, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi tiim s6ylem, davranis ve formlari
kapsamakta, 6gretmene diisen sorumluluklari, 68retmen yeterliliklerini ve uygulamalarini 6n plana
¢ikarmaktadir (Adigiizel, 2021: 15). Basarili bir uzaktan egitim igin, ilgili, deneyimli, 6zgiivenli,
sevecen, teknoloji okur yazarligina sahip, dijital platformu yaratici bir sekilde kullanan, 6grencileri
ile yiiksek diizeyde etkilesim saglayip siirdiiren bir 6gretmendir (Sherry, 1996: 343)

Egitim kurumlarindan ve kaynaklarindan uzakta olanlara, egitim ve 6grenme imkani
sunmay! amaglayan uzaktan egitim, pandemi oncesinde daha ¢ok yiiksek 6gretim, yetiskinlere
yonelik kariyer edinme egitimleri ya da hizmet ici kisisel gelisim egitimleri seklinde yaygin
kullanilirken, pandemi sonrasi mevcut egitim talebinin geleneksel egitim yaklasim ve kurumlariyla
karsilanamadigi siirecte temel egitimden yiiksek 6gretime egitimin her kademesinde kabul gérmiis
ve kullanilmistir (Ozkul ve Aydin, 2020: 634). Egitim sistemine yeni bir soluk getiren uzaktan
egitimin, orta 6gretim ve orta 6gretim sonrasi egitim i¢in yeni olmasa da temel egitim icin oldukca
yeni oldugu bilinmekte, bu déonem o6grencilerinin iist egitim kademesinde bulunan 6grencilere
kiyasla farkl gelisim 6zelliklerine sahip olmalarina bagh olarak ayni diizeyde uzaktan egitimden
faydalanmalar1 miimkiin gériinmemektedir. Bu baglamda her egitim kademesi icin uzaktan egitim
ve O0gretim planlanirken Keskin (2020: 155-156) tarafindan sunulan asagidaki 6nerilerin dikkate
alinmasi uzaktan egitimdeki basariy1 arttiracaktir:

o Uzaktan egitimde kullanilan 6gretim yonetim sistemi kolay olmali ve 6grenciler istedikleri
zaman, istedikleri yerde sistemi kullanabilmelidir.

e Ogrenciler arasi etkilesimi saglayacak grup ¢alismalarina yer verilmelidir. Ogrencilerin ders
kaynaklarina ulasimi kolaylastirilmali, 6grenciler herhangi bir konuda 6gretmenlerine her
zaman ulasabileceklerini bilmelidirler.

e Ogrenme istegi arttikca 6grenme de artacag icin 6grencilerin motivasyonu st seviyelerde
tutulmaldir.

e DMotivasyon arttikca, memnuniyet de artar. Memnuniyetin artmasi da o6grencilerin
egitimlerine devam etmelerinde 6nemli bir rol oynar.

e DMemnuniyeti ve uzaktan verilen dersin etkililigini arttirmak icin hem uzaktan egitim
gorecek ogrencilere hem de uzaktan 6gretim yapacak egitmenlere uzaktan egitim ile ilgili
egitimler verilmelidir. Ogrenci ve 6gretmenlerin dijital ara¢ gerecleri kullanma yeterligi

Olctlmeli; gerekirse bu konudaki eksiklikleri giderilmeye ¢alisiimalidir.
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e Ogrenci farkliliklar1 goz 6niine alinmasi gereken 6nemli faktér olarak karsimiza cikmaktadir.
Dolayisiyla 6grencilerin 6grenme tarzlar1 belirlenmeli ve hemen hemen her 6grenciye
uygun Ogretim yontem ve tekniklerin, materyallerin kullanilmasina azami 6l¢iide dikkat
edilmelidir.

e Ogrencilere ozerklik, secim yapma hakk, istedikleri zaman derse girme o6zgirliigii
taninmalidir. Bu baglamda, dersler senkron olarak islense dahi daha sonra da izlenebilmesi
icin kayit altina alinmalhdir.

e Ogrenme 6zerkligini gelistirmek amaciyla 6grenciye daha fazla sorumluluk verilmeli, kendi
0grenmesinin sorumlulugunu almasi saglanmaldir.

e Uzaktan verilen 6gretim geleneksel bir sinifta verilen 6gretimle benzer degil esit olmalidir.
Diger bir ifadeyle, yiiz yiize yapilmasi gerekenler uzaktan egitimde de yapilmalidir.

e Uzaktan egitimde 6grenciye yapabileceginden fazla is yiikl yiiklenmemelidir.

e Uzaktan egitime baslamadan o6nce egitimin planlamasi asamasina 6grenci katiliminin
saglanmasi 6grenci motivasyonu agisindan olumlu sonuglar dogurabilir. Bu nedenle
ogrencilerin 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk almalari saglanmalidir.

Uzaktan egitimin etkili ve verimli olabilmesi icin bahsi gecen bu esaslarin yerine
getirilmesinde ilkokul cag1 6grencilerinin icinde bulunduklar1 gelisim déneminin 6zellikleri goz
ontine alindiginda zorlanacaklari, bu nedenle kiiglik yas gruplarinin bilgi, beceri ve davranis edinimi
slirecinde okulda gerceklesen egitimin daha faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ancak saghk ve
giivenlik gibi bireysel 6nceliklerin tehdit altinda olmasi durumunda bu diisiince yerini alternatif
yontemlerle siirdiriilebilir egitim uygulamalarina birakmaktadir, tipki Covid-19 pandemisinde
oldugu gibi. Covid-19 pandemisinden dolay1 okulda egitimin miimkiin olmadigi durumla karsi
karsiya kalan 6grenciler, bircogunun daha 6nce bilmedigi ya da deneyimlemedigi uzaktan egitim ile
tanismis, bir yandan siireci yasarken diger yandan da yeni 6grenme ortamina adapte olma gayreti
gostermislerdir. Egitime dair yerlesik olan diisiince sistemi bir anda degismis, hazirlik stireci
tamamlanamadan uzaktan egitim siirecine girilmis, egitim sisteminin dijital zeminde yer edinmesi
noktasinda kapi aralanmistir. Oyle ki baz1 éngériiler Covid19 ile popiilerligi artmis olan ve dijital
0grenme olarak da adlandirilan uzaktan egitimin, yeni teknolojilerin katkis1 ve sistemlerin
gelistirilmesi ile yakin gelecekte egitimin asli zeminine yerlesecegi yontindedir (Yamamoto ve Altun,
2020: 32-33).

Bugiin tiim diinyada uzaktan egitim/6gretim uygulamalari bireylerin degisen sartlara uyum
saglamalarn ve kendilerini gelistirmeleri bakimindan onemli bir firsat konumunda iken, icinde

bulundugumuz pandemi kosullarinda 6grencilerin egitim ve 6grenme hak ve aktivitelerinden

27



Neval Alkan, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

mahrum kalmamalari i¢in iyi bir alternatif olusturmustur. Bunun yaninda, uzaktan egitim ve
O0gretim programlar1 ile bu kapsamda gergeklestirilen etkinlik ve uygulamalar, teknolojinin
gelismesi ve dijital ortamlarin zenginlesmesiyle birlikte bir yandan resmi ve 6zel egitim kurumlari,
diger yandan bu kurumlarda 6grenim gorenler icin mekan ve zaman gibi kisitlardan dolay:
ylriitilemeyen 6grenme-6gretme faaliyetlerinin devam etmesi acgisindan oldukca 6nemli bir
secenek haline gelmistir (Ozdemir ve Cakici, 2021: 475). Sonug olarak uzaktan egitim, her yasa ve
alana uygun egitim imkanlarindan, yer ve zaman bagimsizligindan, Kkitle iletisimi ve bireysellesme
kombinasyonundan, 6grenci bagimsizligiyla ilgili potansiyellerinden ve 6zgiin yénteminden dolay1
bu stirecte geleneksel yliz yiize egitimin bir yedegi gibi algilansa da aslinda kendine 6zgii yapiya

sahip bir egitim tiirtdiir (Kaya, 2002: 17).

2.3. Ogrenme Kayb1

Ogrenme, yasantilar yoluyla edinilen nispeten kalhc izli davramis degisikligi olarak
tanimlanmaktadir. insanlar bilgi, beceri, tutum ve degerleri 6grenme ile edinmekte, dolayisiyla
insan davraniglarinin pek cogunun égrenme iiriinii oldugu séylenebilmektedir (Ozgelik, 2009: 1;
Dilci, 2014: 14). Oyleyse oOgrenme, yasamimiza yon veren, bakis acimizi sekillendiren,
yeteneklerimizi gelistiren ve birey olarak toplumdaki yerimizi belirleyen parcalarin ana unsurudur.
Ogrenme {iriinii davranislar planli egitim ve gelisi giizel kiiltiirleme olmak iizere iki sekilde
edinilmektedir. Planli egitim bir program dahilinde daha ¢ok okulda veya benzer kurumlarda
istendik davranis kazandirmaya yonelik gerceklesen faaliyetler, gelisi giizel kiiltiirleme ise belli bir
yer ve plan dahilinde olmayip yasam i¢inde kendiliginden edinilen davranislardir (Senemogluy,
2003: 98-99). Kisaca 6grenmenin kendiliginden ve yonlendirilmis 6grenme olmak iizere iki sekilde
meydana geldigi sdylenebilir (Ummanel ve Dilek, 48).

Ogrenmenin birey ve toplum yasamini etkileyen bir olgu olarak karsimiza ¢ikmasinin yani
sira birtakim etmenlerden etkilendigini de ifade etmek gerekir. Bu etmenler 3 bashk altinda
toplanmis; tiire 6zgii hazir olus, olgunlasma, genel uyarilmislik hali, kaygi, eski yasantilar, giidii ve
dikkatten olusan etmenler “Ogrenenle lIliskili (Kisisel) Faktérler”; dgrenmeye ayrilan zaman,
ogrenilen konunun yapisi, 6grencinin etkin katilimi ve geri bildirimden olusan etmenler “Ogrenme
Yéntemiyle Iliskili Faktorler”; algisal ayirt edicilik, anlamsal ¢agrisim ve kavramsal gruplandirmadan
olusan etmenler ise “Ogrenilecek Olanla Ilgili Faktérler” olarak aciklanmistir (Ari, 2004: 246).
Ogrenme gerceklestikten sonra ise egitim-6gretim sisteminin amac¢ ve hedefleri dogrultusunda
beklenti odur ki istendik 6grenmelerin kalici olmasi, 6grenme kayiplarinin yasanmamasi ya da

yasanabilecek 6grenme kayiplarinin yiizdesinin azaltilmasidir. Bitiin triinlerde oldugu gibi zaman
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icerisinde 6grenme trilnlerinde de kullanilmadig: takdirde bozulma, eksilme ve yok olma meydana
gelebilmektedir (Dirik, 2014: 6). Bu durum literatiirde 6grenme kayb1 olarak karsiligini bulmakta,
6grenme kaybi 6nceden edinilmis 6grenmelerde ¢esitli nedenlere bagh olarak yasanan gerileme,
azalma ya da tamamen silinme olarak aciklanabilmektedir.

Ogrenme kaybi en genel ifadeyle 6grencilerdeki bilgi ve beceri diisiisiinii tanimlamak icin
kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle, iki ayr1 zamanda 6grenme ciktilarinin dl¢iilmesi sonucunda
tespit edilen bir diistis varsa bu durum 6grenme kayb1 olarak agiklanmaktadir. Pandemi 6ncesinde
ozellikle dezavantajli 6grencilerin yaz tatillerinde egitime ara verilmesi nedeniyle dgrendikleri
bilgileri tatil bitiminde hatirlamamalar1 ya da unutmalari seklinde tanimlanan 6grenme kaybinin
Covid-19 ile birlikte kapsami genislemis, okula fiziksel olarak devam edememe, uzaktan egitime
erisim, egitimin niteligi gibi ek sorunlara bagl olarak yanlis ya da eksik 6grenmeler de 6grenme
kayb1 teriminin semsiyesi altinda yerini almistir. Pandemi silirecindeki 6grenme kaybi normal
slirecte edinilen bilgi ve becerilerin pandemi stlirecindeki edinilen bilgi ve becerilere gore farki
olarak da ifade edilmektedir. (TEDMEM, 2021: 25; Pier, Hough, Christian, Bookman, Wilkenfeld ve
Miller, 2021). Birlesmis Milletlerin verilerine goére diinyada 770 milyondan fazla 6grenci
koronaviriis pandemisinde okul ve tUniversitelerin kapanmasindan etkilenmistir (Zhong, 2020).
Kisa stireli okul kapanmalarinda yasanabilen 6grenme kayiplarina iliskin yapilan arastirmalarin
bulgulari ile okullarin uzun stire kapali kaldig1 pandemi siireci ve sonrasi yordandiginda, karamsar
bir tablo karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum tiizerinde en fazla diisiiniilmesi, ¢alisilmas1 gereken
egitim sorunlari dahilindeki 6grenme kaybi konusunu en basa tasimaktadir (EBSAM, 2021: 28).

Gegmisten giliniimiize egitim 6gretim faaliyetlerinde plan ve program dahilinde ara verme
gerceklesmekte, 6grenme kayiplarinin temelinde bu egitim-68retim faaliyetlerine ara verilmesi yer
almakta, aranin uzunlugu kayiplarin seviyesinde belirleyici olmaktadir. Ara tatil ya da yaz tatili gibi
6grenme Uzerindeki etkilerini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalar verilen ara siiresi ile 6grenme
kayb1 arasinda dogrusal oranti oldugunu gostermistir. Covid-19 pandemisinin de benzer sekilde
O6grenme kayiplari lizerinde etkili olacagi tahmin edilmektedir (Baz, 2021: 26). Okullarin
kapatilmasina iliskin dikkat ¢eken bir diger nokta ise bu durumun bilgi kaybina yol agmanin
yaninda gelecekteki bilgi ve becerilere temel olmasi gereken mevcut bilgi ve becerileri de
azalttigidir (Kasradze ve Zarnadze, 2021: 48). En temel bilgi ve becerilerin ilkokulda edinildigi
diisiiniildiigiinde, bu dénemde yasanan bilgi, beceri ve 6grenmeye dair kayip ve azalmalar sonraki
egitim siireci icin tehdit ve tehlike olusturmaktadir.

Bilgiyi algilama, kaydetme, hatirlama ve kullanma siireci olarak ifade edilebilen 6grenmede

hafizanin, dolayisiyla bireyin kendisinin etkin bir roliiniin oldugu sdylenilebilir. Bu durum bilgi
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islem yaklasiminin temel hareket noktasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ve bu yaklasimda
6grenmenin duyu organlari, kisa siireli hafiza ve uzun stireli hafiza olmak lizere 3 kademede
gerceklestigi goriisii hakimdir. Duyu organlarn “algilama kapasitesi”, kisa stireli hafiza “diistinme
kapasitesi”, uzun siireli hafiza ise “kaydetme kapasitesi” olarak aciklanmaktadir (Yildirim, Doganay
ve Tirkoglu, 2009: 19-20). Uzun stireli hafizadaki bilgi ve becerilerin uzun siire tekrar edilmemesi
ve kullanilmamasi hatirlanmamasina neden olmakta, bu durumda 6grenme kaybi1 yasanmaktadir
(Sulak ve Capanoglu, 2022: 589). Ebbinghaus’un (1885) arastirmasinda yer alan 6grenilen bilgilerin
belirli bir siire icindeki unutulma seviyesini gosteren “unutma egrisi” (Vergessenskurve), bilgiyi
korumak i¢in herhangi bir ¢aba gosterilmezse 6grenilen bilginin zamanla azalabilecegini, zaman
araligina baglh olarak unutma miktarinin degisebilecegini gostermektedir (Oflaz, 2020: 68; Turner,
Hughes ve Presland, 2020: 3347). Unutma egrisi 6grenme sonrast muhtemel kayiplarin meydana
gelebilecegini, zaman, tekrar, kullanim siklig1 gibi birtakim etmenlerin 6grenme kayiplarinin
miktarinda belirleyici rol oynadigini agiklamaktadir.

Ogrenmenin, davranista gozlenebilir degisimin olmasi, bu degismenin yasanti sonucu
gerceklesmesi ve nispeten kalici olmasi seklinde ii¢ temel 6zelligi vurgulanirken, sadece bir
beceride ya da akademik konuda uzmanlasma degildir nitelenen. Ayni1 zamanda toplumsal
etkilesimi, duygusal ve hatta kisilik gelisimini de kapsar. Aliskanlik, klasik kosullanma, edimsel
kosullanma ve karmasik 6grenme olmak {izere dort cesit 6grenme oldugu sdylenmektedir.
Aliskanlik, bir uyarana karsi 6grenilmis goz ardi etme durumu, alisila gelmislik olarak ifade
edilmektedir. Klasik kosullanmada organizma bir olay1 digerinin takip ettigini 6grenirken, edimsel
kosullanmada organizma bir tepkiyi belirli bir neticenin takip ettigini 6grenmektedir. Her iki
kosullanma da baglantilar kurmayi, diger bir ifadeyle birbirine bagh olarak ortaya cikan belirli
olaylar1 6grenmeyi gerektirir. Karmasik 6grenme ise baglantilar kurmaya eklenen bir seyi
kapsamaktadir (Atkinson ve digerleri, 2010: 233; Ulusoy, 2015: 142). O halde 6grenme ¢ok cesitli
yollarla ve kasith ya da kasitsiz biitiin alanlarda gercgeklesebiliyorsa, 6grenme kaybi icinde ayni
durum s6z konusudur. Zira farkli konularda, farkli oranlarda, farkli nedenlerle olusabilen 6grenme
kayiplarina dair genis yelpazede arastirmalar siirdiiriilmektedir. Ozellikle pandemi siirecinin
yasanmaslyla ihtimal dahilindeki 6grenme Kkayiplarina yonelik c¢alismalar hiz kazanmis,
alisilagelmis kaliplarin disina cikilarak yapilan uzaktan egitim siirecinde yasanmasi kuvvetle
ihtimal olan 6grenme kayiplari egitim sorunlarina genis bir katman olarak eklenmistir.

WORLD BANK, UNICEF ve UNESCO is birliginde hazirlanan Misyon: Egitimi Kurtarmak
(Mission: Recovering Education) (2021: 3) konulu raporda tiim ¢ocuklari okullara geri getirmek,

o0grenme kayiplarini telafi etmek ve 6gretmenleri hazirlamak ve desteklemek olmak iizere li¢
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oncelige odaklanildig1 goriilmektedir. Bu oncelikler dogrultusunda UNESCO (2021) raporu bu
neslin 6grencilerinin en azindan bir onceki nesil ile ayni yeterliliklere sahip olmalarini saglamak
amaciyla iilkelerin “Ogrenmeyi lyilestirme Programlar1” olusturarak uygulamaya koymalarinin
Onemine vurgu yapmistir. Bu programlarin 6grenmeyi kurtarmak icin ii¢ temel eylem hattinda
yapilandirilmas:1 gerekmektedir: miifredati pekistirmek, o6gretim siiresinin uzatilmasi1 ve
o6grenmenin verimliliginin arttirilmasi. Tiirkiye de bu duruma kayitsiz kalmamis, K-12 diizeyinde
egitim-6gretimin en iist idari birimi olan MEB tarafindan “Telafide Ben de Varim” programi hayata
gecirilerek muhtemel 6grenme kayiplarini azaltma ve bir sonraki egitim-6gretim dénemi icin
ogrencilerin hazir bulunuslugunu saglama hedeflenmistir. Program kapsaminda okullarda
ogrencilerin istekleri, ihtiyaclar1 dogrultusunda yer alabilecekleri fiziksel ve akademik etkinlikler
sunulmus, okullarin yaz tatili siiresince agik kalmasina dair karar alinmistir (Kocabas, Koru,
Ardakog, Kiiltiir, Celik ve Karatas, 2021: 14-15).

Ogrencilerin bilgi ve beceri eksikliklerini gidermek, yeni egitim-6gretim yilina hazirlamak
egitimde ilerleme icin esas ve zaruridir. Sayet egitimde ilerleme 6nceki yillara kiyasla ayni oranda
gerceklesmez ise 6grenme kayb1 meydana gelir. Bu tanimi agiklayan grafik asagida verilmistir. Mavi

cizgi tipik 6grenmeyi ve turuncu ¢izgi pandemi sirasinda 6grenmeyi gostermektedir.

Olagan Ogrenme

'Ogrenme Kayb1"

l;l:ﬁ-'id Stirecindeki
Ogrenme

Ogrenme

Faman

Sekil 2.3. Covid 19 ile iliskili Ogrenme Kaybi
(Kaynak: Pier, Hough, Christian, Bookman, Wilkenfeld ve Miller, 2021)
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Yapilan bir arastirmada Tiirkiye’de uzaktan egitim tecriibe edildikten sonra 6gretmenlerin
iki zit diisiince etrafinda konumlandigi dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin biiyiik boliimiiniin,
uzaktan egitimden kaynakli 6grenme kayiplarinin oldugu, kalici 6grenmelerin ancak ve ancak
okulda yiiz ylize etkilesim, sosyallesme, sosyal-duygusal 6grenme ile saglanabilecegi, uzaktan
egitimin yiiz ylize egitimin yerini tutamayacagl goriisiiniin hakim oldugu tarafta yer aldigi
goruliirken, yaklasik %30’luk ikinci 6gretmen grubunun ise, uzaktan egitimin islevsel, pratik
olmasinin yani sira zaman tasarrufu saglamasi yoniinden de tercih edilebilir bulundugu, diger
yandan diinyadaki dijitallesme ile birlikte kacinilmaz bir 6gretim yontemi oldugu, gerekli 6grenme
ortaminin uzaktan egitim sisteminde de saglanabildigi diisiincesinin hakim oldugu tarafta yer aldigi
goriilmektedir. Uciincii grup o6gretmenlerin ise uzaktan egitimin islevselligini, kaginilmazligini
kabul ettigi goriilmekle birlikte, teknolojik arag-gerec, altyapi eksiklikleri, 6gretmen ve 6grencilerin
dijital okur-yazarliklarindaki yetersizlikler gibi birtakim sebeplere bagh olarak, uzaktan egitimin
Turkiye’de uygulanabilir olmadigi, gelistirilmesi gerektigi yoniinde iki durumun birlikte
degerlendirildigi diisiince hattinda yer alan goriisleri savunduklar1 gériilmektedir (Derkus, 2020:
29).

Gelismis dijital diinyaya ragmen pandeminin neden oldugu acil durum siirecinde yasanan
egitim-ogretim paydaslarinin deneyim eksikligi, teknolojik donanim yetersizligi gibi birtakim
nedenlerle egitim sistemlerinin basarisiz oldugunu gostermistir. Teknolojik arag-gere¢ ve
imkanlardan yoksun, online egitim platformuna erisimi olmayan olan dezavantajli grup, bilgisayara,
internete sahip, ¢evrimi¢i 6grenme platformuna erisim imkanina sahip olan avantajli grubun
gerisinde kalmis, bu durum dezavantajli grubun 6grenme kaybi yasamasina neden olmustur.
Yasanan 6grenme kaybi ise iki grup arasindaki farki arttirarak esitsizligi daha da pekistirmistir
(Cakir, 2020: 329). Okullarin kapali kalma siiresinin uzamasi, okullarin esitsizlikleri azalticy, telafi
edici roliinii kesintiye ugratmistir. Bu olumsuz durum telafi edilemez ise okullasma ve 6grenmenin
olumsuz etkilenecegi, 6grenmeye uyarlanmis egitim siirelerinin ortalama 0,3 ila 0,9 y1l diisecegi
iddia edilmektedir. Hem okullarin kapali olmasi nedeniyle 06grenilmesi gerekenlerin
6grenilememesi hem de var olan 6grenmelerin unutulmasi sonucu olusabilecek 6grenme kayiplari,
6grencilerin sosyo-ekonomik durumu, erisebildigi uzaktan egitim imkanlari, devam ettigi okul tiird,
bulundugu kademe ve evdeki kaynaklar gibi bir¢ok bilesene gore farklilik goésterebilmektedir
(TEDMEM, 2020).

Ogrenme kaybina iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde iic konu ortaya cikmistir:
Birincisi 6grenme kayiplarinin sinif diizeyine, derslere ve 6grenenlerin sosyo-ekonomik gecmisine

gore farklilik gosterebildigi, ikincisi 6grenme kaybinin farkli hiz ve sekillerde gerceklesebildigi,
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lglincii ve en 6nemli yonlerinden birisi ise 6grenme kaybinin heterojen olarak, ayni siniftaki
6grenciler arasinda farkli oranda gozlenebilmesidir (Hoadley, 2020: 8). Pandemi siirecinde yasanan
6grenme kayiplarini belirlemeye yonelik arastirmalar, dezavantajli 6grencilerde 6grenme kaybinin
avantajli 6grencilere nazaran daha fazla oldugu, hem okul ici hem de okullar arasi esitsizligin arttig1
yoniinde sonuclara ulasildigin1 géstermektedir (Maldonado ve Witte, 2020: 3; Engzell, Frey ve
Verhagen, 2021: 1). Patrinos, Vegas ve Carter-Rau (2022: 8-12) pandemi siirecindeki 6grenme
kayiplar: ile ilgili 20 tlkede yapilmis 35 arastirmayi analiz ederek 32’sinde 6grenme kaybina
yonelik kanitlarin bulundugunu, bulunan 6grenme kayiplarinda konuya gore dikkate deger
farkliliklar gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Ayrica incelenen arastirmalarda en ¢ok analiz edilen
konularin okuma ve matematik oldugunu belirtirken, her iki konuyu iceren 11 arastirmadan 9 unda
matematikte yasanan 6grenme kaybinin okumada yasanan 6grenme kaybini astigi, 2’sinde ise
okumada yasanan Ogrenme kaybinin matematikte yasanan 6grenme kaybini astifi sonucuna
ulastiklarini paylasmislardir. Covid-19 nedeniyle okullarin kapanma siiresi diinya genelinde
degisiklik gostermis, bazi ililkelerde okullar aylarca kapali kalirken baz iilkelerde 1-2 yili bulan
kapanmalar yasanmistir. Birkag iilkede ise kisa siireli kapanma gerceklesmis, bazi iilkeler pandemi
sliirecinde zaman zaman okullar1 kismen acarak okulda egitime gecisi saglamistir. Kademe
acisindan da farkli uygulamalar yapilmis, ilkokul igin okulda egitime gecis yapilirken {ist
kademelerde okullarin kapali tutulma durumu devam etmistir. Tablo 2.3’te goriildigiu lizere

okullarin kapali kalma siiresi uzadik¢a yasanan 6grenme kayiplari da artmistur.

Tablo 2.3.

Ulkelere Gére Okullarin Kapanma Siiresi ve Ortalama Ogrenme Kayiplari

Kapanma Ortalama Ogrenme

Ulke Siiresi (Hafta) Kaybi Kaynak
(Standart Sapma)

Meksika 48 -0.55 Hevia vd. 2021
Brezilya 26 -0.32 Lichand vd. 2021
Polonya 20 -0.3 Jakubowski 2022
Rusya Federasyonu 14 -0.27 Chaban vd. 2022
Norveg 7 -0.24 Skar vd. 2021
Cin 7 -0.22 Clark vd. 2021
Giiney Afrika 22 -0.22 Ardington vd. 2021
Isvicre 8 -0.2 Tomasik vd. 2020
Italya 15 -0.19 Contini vd. 2021
Belcika 9 -0.18 Maldonado ve Witte 2022
Hollanda 10 -0.17 Haelermans vd. 2021
Almanya 10 -0.14 Ludewig vd. 2022
Amerika Birlesik 23 -0.14 Ortalama:
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Devletleri Bielinski vd. 2021; Domingue
vd. 2021; Kogan ve Lavertu
2021; Kuhfeld vd. 2022;
Locke vd. 2021; Pier vd. 2021

Cek Cumhuriyeti 9 -0.11 Korbel ve Prokop 2021
Ingiltere 10 -0.09 EP12021

Ispanya 12 -0.05 Arenas ve Gortazar 2022
Avustralya 8 0.00 Gore vd. 2020

Danimarka 8 0.00 Birkelund ve Karlson 2021
Japonya 11 0.0 Asakawa ve Ohtake 2021

(Kaynak: Patrinos, Vegas ve Carter-Rau, 2022: 12)

Egitimciler, veliler ve 6grencilerin artan depresyon ve kaygi oranlarindan 6grencilerin
O0grenme kaybi yasamasina dek uzanan uzaktan egitim silirecinde, pandemiye en az akademik
firsatla girenlerin en fazla 6grenme kaybiyla ciktig1 asikar olmustur (Dorn, Hancock, Sarakatsannis
ve Vireleg, 2020: 2). Covid-19 pandemisi silirecinde okulda egitime ara verilmesi ayni zamanda
Ogrencilerin motivasyonlarini disiirmiis, teknolojik kosullarin yetersizligine bagli olarak derse
erisimin saglanamamasi gibi faktorler 6grencilerin 6grenme kaybi yasamalarina neden olmustur
(Celik, 2020: 17). Okula gitmeyen pek c¢cok 6grenci, 6grenimlerinin kalitesini kaybettigini hatta
karantina déoneminde tamamen ortadan kalktigini ifade etmislerdir. Brookings Enstitiisii’'ndeki
arastirmacilar, ge¢mis okul kapanislarina dayanarak birtakim tahminlerde bulunmuslardir.
Bilhassa matematik-fen bilimleri ve ayni zamanda edebi konularda ¢ogu Ogrencinin
ogrenmelerinde oldukea geride kalacaklarini, 6grencilerin becerilerinde ¢cok daha fazla degiskenlik
olacagini ve zaten diisiik notlar alan Ogrencilerin bu durumdan daha c¢ok etkilenecegini
belirtmislerdir (Bogar, 2020: 82-83).

Gelecek yillardaki performansi etkileyen basari, calisma aliskanliklari, 6zgiiven ve egitim
algisinin temelinin atildig1 ilkokul yillarinda becerilerin yeni ve gelismekte olmasina bagh olarak
diizenli okul uygulamalarindan uzaklasma o6grenilenlerin unutulmasi ile sonug¢lanabilmektedir
(Boulay ve McChesney 2021: 3). Bu sonu¢ 6grenme kaybi olarak karsimiza ¢ikmakta ve en yaygin
O0grenme kaybi bicimi olarak yaz tatillerinden bahsedilmektedir. Bunun disinda kesintili 6rgiin
egitim, uzun silire sonra okula geri donme, ders yiikiiniin azaltildig1 son siniflar, okul devamsizligi,
etkisiz 0gretim ve uygun sekilde tasarlanmayan kurs planlamasi gibi gesitli durumlarin 6grenme
kaybina yol agtif1 belirtilmistir (https://www.edglossary.org/learning-loss/, 2022). Bu nedenle
0grenme kaybina dair onleyici, iyilestirici tedbirlerin her daim her sartta ivedilikle alinmas;i,
6grenme kaybi ihtimalini azaltma, yasanan 6grenme kaybinin derinlesmesine mani olma agisindan

son derece onemlidir.
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2.4. Matematik Dersi
“Degisen bu diinyada, matematigi anlayanlar ve yapabilenler geleceklerinin sekillenmesine dair
onemli diizeyde imkanlar ve firsatlar yakalayacaktir. Matematiksel yeterlik, iyi bir gelecek icin kapilar
acar. Matematiksel yeterligin eksikligi ise bu kapilari kapatir.”
(NCTM)

Yunanca “bilgi” ve “68renilen” anlaminda olan mathema’dan gelen matematik, gercek ya da
hayali kaliplar bilimidir (Darling, 2022: 371). “ ‘Matematik’ (Yun. “mathematika” , Ing.
“mathematics”) sézcigii ilk olarak [0 550’lerde Pisagor Okulu iiyeleri tarafindan, “Ggrenilmesi
gereken her sey” anlaminda kullanilarak ortaya ¢ikmis olup ¢ogul sekilleri Yunanca'da “ta
mathematika” , Latince’de ise “mathematica” seklindedir. Ingilizce’de tekil halin sonundaki “s”
seklindeki goriiniir cogulluk eki, Pisagorcularin tanimindaki “her sey” kavraminin bir yansimasidir.”
(Tez, 2008: 12).

Bireylerin matematige karsi ilgi ve tutumlari, matematik deneyimleri ve anlayis farkhiliklar,
matematige basvurmadaki amac cesitliligi ve belli bir ama¢ dogrultusunda kullanilan matematik
konular: gibi bir takim ayirt edici noktalara bagh olarak matematigi tanimlamada ortak bir kalip
olusturulamamus, uzlasi saglanamamustir (Altun, 1989: 183; Baykul, 1998: 25). Insanlik icin degerli
bir o kadar da 6nemli olan Matematik icin literatiirde ¢esitli tanimlar yer almaktadir (Yenilmez,
2020: 2):

e Sekil, say1 ve cokluklarin yapilarini 6zelliklerini aralarindaki baglantilar1 diisiince yoluyla
inceleyen bilimdir.

e Dil, din, irk ve tllke tanimadan medeniyetten medeniyete zenginleserek gecen saglam,
kullanigly, evrensel bir dil ve kiiltiirdiir.

e Yayilma alanina ve derinligine sinir konamayan bir bilimdir, bir sanattir.

e Dogru dusiinmeyi ve akil yliriitmeyi gelistiren bilimdir.

e Giinliik hayatin her evresinde basvurulan, hesaplama, ¢izme ve 6l¢gme bilimidir.

Ayni zamanda iliski ve fikirleri sayi, sembol, grafik, kelime veya resim kullanarak
aciklamanin gii¢lii bir yoludur matematik (Boaler, 2021: 49). Kullanilan bu degiskenler arasinda
anlamli iligskiler kurabilme ve bunlari ifade edebilme sistemlerinin olusmasini, cesitli sembollerle
hesaplamalar yaparak sonuglara varilabilmesini saglayan matematik ayni zamanda ilkokul
egitiminde soyut diisiincenin temellerinin atilmasinda biiyiik rolt olan en 6nemli derslerden biridir
(Cekici ve Yildirim, 2011: 176).

Matematigin olusumuna yonelik iki temel yaklasim vardir. ilki giinliik yasam

gereksinimlerine dayanarak insanin kendisinin icat ettigi, ikincisi ise evrende zaten var oldugu ve

35



Neval Alkan, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

insanin zamanla fark ettigi seklindedir (Yenilmez, 2020: 3). insanin giinliik ihtiya¢lardan ve
deneyimlerden yola cikarak evreni sayisal dzellikleriyle algilama yetenegi matematigin dogusunda
en 6nemli kaynak olarak goriilmektedir. Mezopotamya’da yerlesik hayata gecilmesi ile birlikte
miihendislik gerektiren yapitlarin insa edildigi goériilmektedir. Bu yapitlar matematigin ilk 6rnekleri
olarak kabul edilmistir (Baki, 2020: 10). Basit sayma, 6l¢me gibi toplumsal gereksinimlerden ortaya
¢ikan matematik, giiniimiizde teknoloji basta olmak tlizere tiim bilimlerle siki bir iliski icerisindedir
(Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008: 176). Diisiince sistemleri ile matematiksel yontemlerin i¢ ice olmasi
bir bakima her seyin matematige dayandigini gostermekte, matematigin diger disiplinlerle olan
baglantisina kanit olusturmaktadir (Arseven, 2020: 3). Matematik dogasi geregi siirekli gelisen bir
yapiya sahiptir (Altun, 2018: 9). Matematik 20. yiizyi1lda ondan 6nceki binlerce yila nazaran daha da
gelismis, bu gelismelere bagh olarak yeni metotlar bulunmus, elde edilen bilgilerin 1s18inda yeni
uygulama alanlar1 edinerek tiim bilimlerin yardimcisi olma statiisiinii tescilletmistir (Gilildogan,
1967: 1). Durmaksizin genisleyen bilgi ¢agi olan 21. yiizyilda iireten, ilerleyen toplum olabilme
yoniinde bilgi ve teknolojik gelismelere paralel olarak diisiinme becerileri gelismis bireylere
duyulan ihtiyag, giinlik yasamda matematiksel diisinme alanin1 genisletmis, matematik
6grenmenin 6nemini daha ¢ok belirginlestirmistir (Kabael, 2019: 11).

Diinyay1 algilamaya baslamasiyla birlikte her bireyin tanistifi matematik, bireylere egitim
O0gretim sisteminin her bir list basamaginda daha detayli, daha zengin daha kapsamli sunulmakta,
dolayisiyla bireylerin diisiince ve ufkunun gelismesini saglamakta, farkli bakis acilar1 edinmeyi,
yorumlar getirmeyi 6gretmektedir (Aydin, 2003: 185-186). A¢ciklama yapma ve tahmin yiriitme
glicli saglayan benzersiz bir iletisim araci olarak tanimlanan matematik, giinliik yasamin ve egitim
sistemlerinin her zaman vazgecilmez bir parcasi olmustur. Rasyonel zihinler yaratma potansiyeline
sahip matematik egitimi, lilkemiz egitim sisteminde de her daim 6nemini korumus, okul 6ncesi
donemle baslayip egitimin her basamaginda oOnceki oOgrenilenlerin iizerine yapilandirilarak
ilerlemis, agirlik verilen temel alan dersleri icerisinde yerini almistir (Yenilmez ve Duman, 2008:
253; Pesen, 2020: 5). Dolayisiyla yeterli matematik bilgisine sahip olmayan bireylerin yalnizca
matematik dersinde degil giindelik yasamin igerisinde bir¢cok zorlukla karsilasmalar1 kaginilmaz
olacaktir (Nunes ve Brgant, 2008: 23).

Matematik bireylerin sadece okul yasantisinda degil yapisi ve fonksiyonlar1 geregi hayatin
her noktasinda yer edinmis bir disiplindir. Ancak planli ve programli matematik bireyler icin
okulda baslamakta, tiim bireylerin okul oOncesi egitim almadig1 diisiiniilirse formal olarak
matematikle tanisma ilkokulda gerceklesmektedir (Cakmak, 2005: 38). Erken yaslarda sayma,

siralama, gruplandirma, eslestirme, karsilastirma gibi bir takim matematiksel etkinliklerle
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karsilasan cocuklar, ilkokula basladiklarinda farkli 6grenme alanlarindaki matematik konulariyla
tanigirlar. Ilkokul yillarinda matematige karsi olusan tutum, diisiince ve zihinsel imajin, ileriki
6grenim yillarinda karsilasilan matematik dersine olan yaklasimi etkileyeceginden, ilkokulun
cocuklarin matematik dersine olan yaklasimlarini sekillendiren bir siire¢ oldugunu séylemek dogru
olacaktir. Maalesef ki bircok 6grenci icin matematik ilkokul yillarindan itibaren korkulan ve
basarisiz olunan bir ders olarak anilmaktadir (Biitiiner, 2019: 331). Ogrencilerin matematik dersine
karsi olan, olusan ya da olusturulan bu algidan kurtulmalari, matematige olumlu yaklasmalar1 ve bu
derste daha basarili olmalari i¢in erken yaslardan itibaren matematigin giinliik yasamin kaginilmaz

bir par¢asi oldugu diisiincesinin kazandirilmasi ¢ok énemlidir (ilgar ve Cagirgan Giilten, 2013: 125).

2.4.1. Matematik Ogretim Programi
Ogretim programi, egitim-6gretim siiresince izlenecek yol haritasidir (Ersoy, 2006: 43).
Daha ayrintili ifade ile 6gretim programi “biitiin 68retim slirecine yon veren, 6gretimin sinirlarini
belirleyen, sinif diizeylerine gore bir dersin kazanimlarini iceren, 6gretmenlere tiim Ogretim
slirecinde yol gosteren bir kilavuzdur” (Danisman, 2019: 4). Tim derslerde sinif diizeylerine uygun
sekilde hazirlanan 6gretim programlari egitimin yapi taslarindan biri olarak biiyiik éneme sahiptir.
lyi bir égretim programi birey, toplum ve konu alaninin ihtiyaglarina gére degisebilir
ozellikte, dinamik bir yapida olmalidir. Nitelikli bir egitim, 6grencilerin yliksek yarari icin 6gretim
programlarinin giincellenebilir olmasi gerekmekte ve bu dogrultuda tiim derslerde oldugu gibi
Matematik dersi 6gretim programinda da programin “hedef, egitim durumlari, 6grenme-6gretme
siireci ve oOlcme degerlendirme” oOgelerindeki gelisim ve etkilesim dinamiginin goélgesinde
glncellemeler yapilmaktadir (Diker Coskun, 2017: 8). Egitim ve Ogretimin plan ve program
dahilinde yiiriitilebilmesi i¢in lilkemizde Cumhuriyetin ilk yillarini takiben 1924, 1926, 1936, 1948,
1968 ve 1983 yillarinda ilkokul matematik 6gretim programlari ¢ikarilmis, daha sonra ilkokul
ortaokul programlarinin biitiinlestirilmesi, egitim sisteminde kademelerin yeniden tanimlanmasi
gibi nedenlerle bir cok kez revize etme, entegrasyon saglama calismalar1 kapsaminda 1990, 1998,
2005, 2009, 2015, 2017 ve 2018 yillarinda ilkokul matematik dersi Ogretim programlari
yaymlanmistir (Pesen, 2020: 9-11). Matematik dersi 6gretim programlarinin ili¢c ana nokta goz
ontlinde tutularak revize edildigi gérilmektedir (Yildirim, 1988: 151):
1. Matematik, kesin dogrulara sahip donuk bir disiplin degil, deneme yanilma yaklasimini

iceren, yeni bulus ve arayislara acik dinamik bir calisma alanidir.
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2. Kiltiirel yasamda stratejik bir konuma sahip olan matematik, bilim, teknoloji ve is
yasaminda vazgecilmez olmasina ek olarak entelektiiel degeri yiiksek, bireyin bulma,
0grenme, yaratma ilgilerini besleyen, gelistiren egitsel bir etkinliktir.

3. Matematik birbirinden kopuk, farkli konu, islem ve kurallarindan olusan bilgi y1ginm1 degil,
temel ilke ve kavramlara dayanan bir diisiinme ydntemi, genis manada problem c¢c6zme,
bulma ve ispatlama etkinligidir.

Ogretim programlar1 gelistirme, uygulama ve degerlendirme déngiisii icerisinde
yapilandirilirken programlarin ¢ogunda ogrencilerin etkin katilimi, ele alinan matematiksel
kavramlarin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ve de kavramlarin 6gretimi icin 6grencinin
cevresinde bulunan, kolay ulasilabilir, tasarlanmis somut materyallerin kullanimi 6éne ¢ikmistir.
2000’1 yillarda hazirlanan Matematik 6gretim programlarinda 6ne ¢ikan bir diger dzellik ise bilgi
ve iletisim teknolojilerinin matematik 6gretiminde kullanimidir (Yigitcan Nayir ve Bulut, 2020: 71).
2005 yilindan itibaren ilkokul matematik dersi 6gretim programlari yapilandirmaci yaklasim
temelinde olusturulmustur. Bu yaklasimda her bireyin o6nemli oldugu, deneyim kazanacagi
firsatlarin sunulmasiyla 06grencilerin kendi 6grenmelerini saglayabilecegi goriisii hakimdir.
Ogrencilerin bilgilerini kendilerinin yapilandirdig yapilandirmaca yaklasim, matematigi 6grenmeyi
Jean Piaget’in (1952) zihinsel semalari ile agiklamaktadir (Unlii, 2020: 25).

Saylor Alexander ve Lewis 0gretim programini bir plan olarak, 6gretimi de bu planin
uygulama asamasi olarak tanimlamaktadir. Ogretim programi ve 6gretim ayri olarak ele alinmasina
karsin birbirine bagimh kavramlardir (Demirel, 2020: 6). Ogretmenler smif i¢ci uygulamalarini
Ogretim programlarinda belirtilen kazanimlar ¢ercevesinde planlamakta, planlarin uygulanmasi
neticesinde 6grenme gercgeklesmektedir (Biiyiikalan Filiz ve Ergan, 2020: 465). Dolayisiyla 6gretim

programinin iyi tasarlanmasi ne denli 6nemli ise uygulanmasi da en az bir o kadar 6nemlidir.

Yazih Planlanan Uygulanan

Program Program Program Ogrenme

Sekil. 2.4. Ogretim Programinin Déniisiim Siireci

(Kaynak: Danisman, 2019: 5)
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Ulkemizde 1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenen Genel Amaglar ve Temel
ilkeler dogrultusunda uzmanlar tarafindan her dersin égretim programi hazirlanmis, her ders icin
ulasilmas1 beklenen genel amaglar belirlenmistir. Matematik dersi 6gretim programi genel
amaglarindan bazilari su sekildedir (MEB, 2018: 9):

“Ogrenci;

1. Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bu kavramlar: glinliik hayatta kullanabilecektir.

2. Problem ¢6zme siirecinde kendi diistince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek,
baskalarinin matematiksel akil ytiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklari gorebilecektir.

3. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢cin matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

4. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.

5. Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek
matematiksel problemlere 6z gilivenli bir yaklasim gelistirecektir.

6. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

7. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.”

“Her cocuk matematik dgrenebilir’ ilkesine dayanarak gelistirilen Matematik Ogretim
Programinda matematigi 6grenmenin zengin ve kapsaml bir stire¢ oldugu vurgulanmis, gelisiminin
devam etmesi gerektigi goriisii 6zlimsenmistir (Ersoy, 2006: 32; MEB, 2009, 7). Genel amaclar
dogrultusunda 6grencilerin gelecek okul yasantilarinda edinmeleri hedeflenen bilgi ve becerilerine
temel olacak kazanimlarin yer aldigi ilkokul matematik O6gretimi programi ile matematigi
anlayabilen, yasamin her alaninda dogru ve etkili bir sekilde kullanabilen, bunun sonucunda ise
toplumsal gelismelere katki saglayan 6grenciler yetistirme amaclanmaktadir (Dogan Coskun, 2021:
107). Ciinkii matematik 6gretiminin temel amaci 68rencilere dogrudan bilgi yiiklemek degil, bilgi
edinimini saglayacak 6nemli becerileri kazandirmaktir (Olkun ve Toluk Ugar, 2020: 42). Bu
becerilerin kazandirilmasi i¢in 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar MEB
(2018: 14-15) matematik dersi 6gretim programinda su sekilde belirtilmigtir:

e “Ogrencilerin o6grenme stilleri ve stratejileri farkhlik gosterebileceginden bireysel
farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurulmaldir.

e Ogrencilerin énceki dgrenmeleri tespit edilmeli, yeni matematiksel kavramlarin énceki
kavramlarin t{zerine insa edilebilmesi icin 06grencilere firsat sunulmali, 6grenciler
cesaretlendirilmelidir.

e Yeni kavramlarin 6gretiminde ve yapilacak degerlendirmelerde imkan verdigi 6l¢ciide somut

materyaller kullanilmalidir.
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e Matematik 68renme siirecinde 6grencilerin diisiinme siirecini sozlii olarak ifade etmeleri,
matematiksel kavramlarin i¢sellestirilmesi, anlasilmasi ve yapilandirilmasinda énemli bir
yere sahiptir. Bu nedenle 6grenciler bireysel ve bireyler arasi iletisim kurmaya tesvik
edilmelidir.

e DMatematige karsi olumlu tutum gelistirmenin matematik basarisi iizerine etkisi ihmal
edilmemelj, icerige uygun sekilde matematik oyunlarina yer verilmeye ¢alisiimalidir.

e Programin uygulanmasinda 6grenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar dikkate
alinarak uygun yontem, teknik ve yaklasimlar tercih edilmelidir.

e Her smif icin Onerilen tnite siralamasi, programda {initeler ve zaman dagilimlar1 baslig
altinda belirtilmistir. islenis sirasinda bu éneriler dikkate alinmahdir.

e Gerekli durumlarda kazanimlarin verilis sirasinda degisiklige gidilebilir, sinif seviyesine
gore kazanimlar birlestirilebilir ya da baska bir {inite altinda ele alinabilir.

e Matematik dersi Ogretim programi o6grenciyi merkeze alan ve kavramsal anlamayi
Onemseyen bir bakis acisina sahiptir.”

Matematik egitimcileri ve oOgretmenlerinin bir organizasyonu olan Amerikan Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi [National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)] okuldaki
matematik egitimini gelistirmek, matematik 6gretiminde 6gretmenlere rehber olmasini saglamak
amaciyla 1989’da yayimladigi orijinal standartlar dokiimaninin bir gilincellemesi olarak Nisan
2000’de “Okul Matematigi icin Prensipler ve Standartlar”i [Principles and Standards for School
Mathematics (PSSM)] yayimlamistir. Prensip ve standartlar, okul o6ncesinden 12. sinifa kadar sinif
diizeylerine gore 4 grubu (Okul 6ncesi-2, 3-5, 6-8 ve 9-12) kapsamaktadir (NCTM 2000, 1; Yildizlar,
M. ve Mursal, 2011: 250; Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2019: 1). Esitlik, 6grenme, 6gretim,
programi degerlendirme, 6gretim ve teknoloji olmak {izere NCTM'nin okul matematigi i¢in
belirledigi alt1 prensip matematik egitiminde temel alinmasi gereken hiikiimleri yansitmaktadir
(Umay, Akkus ve Duatepe Paksu, 2006: 199). Bu prensipler su sekilde agiklanmistir (NCTM, 2020:
2-3):

1. Egitlik: Tim 68renciler kisisel 6zellikleri, gecmisleri veya fiziksel zorluklari ne olursa olsun
yliksek kaliteli matematik egitimine erisimleri oldugunda matematigi 6grenebilirler.

2. Ogrenme: Ogrenciler matematigi anlayarak 6grenmeli, énceki bilgi ve deneyimlerinden
faydalanarak yeni bilgiyi aktif bir sekilde insa etmelidir.

3. Ogretim: Etkili matematik 6gretimi 6grencilerin neyi bildigini, 6grenmek icin nelere
ihtiyaclar1 oldugunu ve onlarin daha iyi 6grenmeleri i¢cin nasil bir destege, calismaya

gereksinim duyduklarini anlamay1 gerektirmektedir.
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4. Ogretim Programi (Miifredat): Bir 6gretim programi, etkinliklerin toplamindan daha
fazlasidir. Ogretim programi tutarh olmali, matematigin énemi iizerine odaklanmal ve simif
diizeyleri arasindaki gecisi saglamalidir

5. Degerlendirme: Degerlendirme matematigin ayrilmaz bir parcasi oldugunda o6gretim,
ogrencilerin matematik 6grenmelerine 6nemli 6l¢iide katkida bulunur. Degerlendirmenin
etkili olabilmesi i¢in 6gretmenler mutlaka cesitli degerlendirme tekniklerini kullanmals,
ogrencilerinin matematiksel amagclarini derinlemesine anlamali ve 6grencilerinin
matematik hakkindaki diistincelerini veya yanlis anlamalarini ortaya ¢ikarmaya yonelik iyi
bir fikre sahip olmalidir.

6. Teknoloji: Teknoloji, matematik 6grenimi ve 6gretiminde esastir. Matematigin 6gretimini ve
ogrencilerin 6grenmelerini zenginlestirir. Ogrenciler, teknolojinin uygun kullanimiyla daha
derin bir matematik anlayisi gelistirebilirler.

NCTM’nin okul matematigi icin belirledigi standartlar igerik ve siire¢ standartlar1 olmak
lizere 2 grupta ele almmustir. Icerik standartlari, 6grencilerin ne o6grenmesi gerektigine
odaklanirken, siire¢ standartlari1 6grenmenin hangi yollarla gerceklesmesi gerektigini
vurgulamaktadir (NCTM, 2000: 3-4, Kesicioglu, 2020: 20).

Icerik Standartlari: Say1 ve Islemler, Cebir, Geometri Olgme, Veri Analizi ve Olasilik.

Siire¢ Standartlari: Problem Cézme, Akil yiiriitme ve Ispat, letisim, iliskilendirme ve Temsil.

MEB'in ilkokul Matematik dersi égretim programinda bu icerik standartlarindan say1 ve
islemler, geometri, 6lgme ve veri isleme 6grenme alani olarak yer almaktadir. Orta 6gretim
matematik programinda ise bu igeriklerle ayni 0grenme alanlari olusturulmustur. Siireg
standartlarinda ise Biiylkalan ve Filiz (2020: 464) tarafindan yapilan arastirmada NTCM’ in
onerdigi siire¢ standartlar1 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda (1-4) yer alan
kazanimlara karsilik gelme agisindan karsilastirilmis, kazanimlarin sirasiyla en c¢ok; iliskilendirme
ve temsil standartlarina karsilik geldigi, karsilanmakta en geride kalinan standardin ise akil
yuriitme ve ispat oldugu belirtilmistir.

Egitim uygulamalarina yon veren temel 6ge egitim programlaridir. Diinya lizerinde yasanan
tim gelisme ve degismelerden egitim sistemleri de nasibini almakta, dolayisiyla 6gretim
programlari da giiniin sartlarina uygun olarak giincellenmektedir. Bu durum o6gretime de
yansimakta, 6gretim strateji, yontem ve teknikleri ihtiyaclara, imkan ve sartlara uygun sekilde
cesitlenmektedir. Uzaktan egitim Covid-19 pandemisi siirecinde sartlarin zorladigi, imkanlarin el
verdigi ve ihtiyaclarin karsilandigi bir yontem olarak egitimin her kademesinde islerlik kazanmis,

belirli alanlar ya da yas gruplarindan ziyade genele sunulmustur. Yiiz yiize egitimde oldugu gibi
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uzaktan egitimde de her bir unsur 6gretim programlarinda yer alan hedeflerle uyumlu olmalidir
(Kog, 2021: 27).

Covid-19 ile alisilagelmis sinif diizeni seklindeki egitimden, internet tabanli uzaktan egitim
diizenine gecilmesiyle cevrim dis1 ortam cevrim i¢ci ortama tasinmis, ¢evrim dis1 egitim
uygulamalari, yer, yontem, sekil degistirerek ¢evrim ici ortama aktarilmaya c¢alisimistir. Farkl
branslarin farkh sekillerde etkilendigi bu stirecte, sozel derslerin sayisal derslere kiyasla daha
verimli oldugu diisiinilmektedir (Dogan ve Temir, 2022: 3). Sayisal derslerin temeli olan
matematik dersi, ilkokul doneminde bilgilerin dogrudan ¢ocuklara aktarilmasindan ziyade yaparak
yasayarak 6grenme lizerine kurulu oldugundan uzaktan egitim slirecinde ayri bir 6nem kazanmistir.
Uzaktan egitime uygunluk acisindan Matematik dersi 6gretim programi incelendiginde ortak beceri
ve kazanimlar disinda herhangi bir yetkinlik ya da konu basligina yer verilmedigi gortlmiistiir.
Programda yer alan kazanimlarin tamamina yakininin uzaktan egitim siireglerine etkin bir sekilde
yansitilabilecek davraniglari icerdigi ve uzaktan egitim siireclerinde yer alan bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanilmasinin 6énerildigi iic kazanimin oldugu tespit edilmistir. Bu ii¢ kazanim
asagida verilmistir (Kog, 2021: 31):

e M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya buyiikliikleri degistiginde
bicimsel 6zelliklerinin degismedigini fark eder. (Uygun bilgi ve iletisim teknolojileri ile yapilacak
etkilesimli calismalara yer verilebilir.)

e M.2.2.2.1. Yer, yon ve hareket belirtmek i¢cin matematiksel dil kullanir. (Uygun bilgi ve
iletisim teknolojileri ile yapilacak etkilesimli calismalara yer verilebilir.)

e M.4.4.1.3. Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farklh gosterimler kullanir (Bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanilabilir.)

Covid-19 pandemisi siirecinde gerceklestirilen uzaktan egitim-6gretim faaliyetleri 6rgiin
egitimde oldugu gibi herhangi bir degisiklik s6z konusu olmadan ayn1 6gretim programlarina
dayali olarak gerceklestirilmis, egitimden verim alabilmek i¢in asil gorev programin

uygulayicilari olan 6gretmenlere diismiistiir.

2.4.2. Matematik Ogretimi

Ogretim, 6grenmenin gerceklesmesine yonelik énceden hazirlanmis bir program dahilinde
planlanarak, uzman ya da Ogretici tarafindan ders, sunum vb. uygulamalarla bireylerin etkin
0grenmesini saglama amaci gliden kasith ve sistematik egitim stirecidir Demirel, 2017: 70; Taspinar,
2020: 5). Ogretimin etkili bir sekilde yapilabilmesinde 6grenci, 6gretmen, programlar, 6gretim

materyalleri, sinif atmosferi gibi pek ¢cok unsurun rolii vardir. Tiim bu unsurlar etkili matematik

42



Neval Alkan, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

O0gretimi ve 6grenimi icin de biiyiik 6neme sahiptir, fakat 6gretimin en 6nemli unsuru hi¢ stiphesiz
slirecin gorev ve sorumlulugunu iizerinde tasiyan 6gretmenlerdir (Cakmak, 2005: 38).

Matematik 6gretiminde matematik ogretme bilgisine (MOB) sahip olma o6gretmen
gerekliliklerindendir. MOB, 6gretmenin matematik bilgisini 6grenciye ulastirma siirecinde

kullanmasi gereken bilgi ve becerilerden olusan bir agdir (Baki, 2020: 11).

Matematigin Dogasi
Ogrenme

Ogretmen

Ogrenci

Okul

Matematik Miifredat
Bilgisi Bilgisi
Matematik

Ogretme
Bilgisi

Teknoloji Pedagoiji
Bilgisi Bilgisi

Sekil 2.5. Matematik Ogretme Bilgisi (MOB) Ag
(Kaynak: Baki, 2020: 11)

Ogretmenler, matematik 6gretimini yiiksek-kaliteli yapmak icin; 6grettikleri matematigi
derinlemesine anlamali, 6grencilerinin bireysel matematiksel gelisimlerinin farkinda olarak,
onlarin matematigi nasil 6grendiklerini kavramali ve 6grenmeyi arttiracak 6gretimsel gorevler ve
stratejiler se¢gmelidir (NCTM, 2020: 2). Ogretmenlerin, matematik birikimleri, matematigi bilme ve
yapma konusundaki inanglari, programa ve 6gretim siirecine yaklasimlari, kisisel 6zellikleri ve
tercihleri 6gretimi etkilemekte, 6grencilerin 6grenmesini sekillendirmektedir. Nitekim 6gretmenin
ogrencileriyle bas basa kaldig1 ders siirecinde, kullandig1 materyaller, 6gretim yontem ve teknikleri,
materyaller gibi unsurlar 6gretmen tercihine kalmaktadir. Ogretmenlerin tercihlerini 6grencilerinin
yeteneklerini ve deneyimlerini matematiksel diisiinme yoluyla kullanmalarini saglayacak 6grenme
ortamlar1 hazirlamaktan yana kullanmalar1 etkili matematik 6gretiminin yapilmasina zemin

olusturmaktadir (Danisman, 2019: 5; Dede, 2019: 1; Sarpkaya Aktas, 2020: 18). Ve etkili matematik
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Ogretimi, 6grencilerin ne bildiklerini bilerek, 6grenme ihtiyaglarinin farkindahigiyla yiiksek kalitede
o6grenmenin gerceklesebilmesi icin destek saglama faaliyetlerinin gergeklestirilmesiyle olanak
bulmaktadir (Toptas, Bodur ve Usluoglu, 2019: 10). Cocuklarin matematik gelisimini olumlu y6nde
etkileyen etkili 6gretimin gerekliliklerini NCTM (2000) su sekilde belirtmistir (Dagli, 2020: 143):

1. Matematigin igerigi, pedagojik stratejiler ve c¢ocuklarin siirekli 6grenen olduklari

bilinmeli,

2. Destekleyici 68renme ortami saglanmalj,

3. Bireyin kendi 6grenme istegi siirekli gelistirilmeli.

Gilinimiizde birgok disipline temel teskil eden matematigi iyi anlayan, etkili bir sekilde
kullanan bireyler olmadan toplumsal ilerlemenin saglanmasi, bu ilerlemede biiyiik paya sahip olan
teknolojik gelismelerin gerceklestirilmesi miimkin gériinmemektedir. Matematigin toplumsal ve
bireysel baglamda bu denli 6neme sahip olmasi matematik 68retimine verilen 6nemi de arttirmakta,
ogretimin etkili ve verimli gercgeklestirilmesini gerekli kilmaktadir (Biber, 2019: 2-3). Artan
toplumsal talepler matematigin daha ¢ok 6grenilmesini gerektirmis, bilimsel ve teknik gelismeler
matematigin iyi bir sekilde o6grenilmesine baglanirken, aksi durumlar 6grenilmemesine
baglanmistir (Altun, 2006: 224-225).

Matematik 6gretimi sahip oldugu birtakim 6zellikler agisindan diger bilimlerden farkhdir.
Matematik dogasi geregi soyut oldugundan bu 06zellik matematik Ogretimini zorlastirmakta,
teknoloji ve gilinliik yasamla olan ilgisi 6nemini arttirmaktadir. Bilhassa ilkokul matematiginin
tanimlanmasinda ve 6gretiminde gilinlik yasamdan faydalanarak matematigin soyut yapisinin
somutlastirilarak somut islemler déonemindeki ilkokul 6grencilerine sunulmasi gerekir. Matematik
0gretiminin erken yillarda baslamasi olduk¢a 6nemlidir ve erken yillarda matematik 6gretimine
temel olacak bilgi ve becerilerin insasi ailede gerceklesmektedir. Dolayisiyla matematik 6gretiminin
verimli bir sekilde yiiriitillebilmesi i¢cin 68retmen, okul ve aile olmak lizere ti¢ bilesenin dengeli
olarak entegrasyonu saglanmalidir (Yildiz ve Uyanik, 2004: 437-438; Ergen, 2021: 238).

Matematik 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi, belirlenen amaglarin; egitim programinin
nasil belirlenmesi gerektigi kullanilacak yontem, teknik ve araclarin nasil olmasi gerektigi ile
aciklanmaktadir (Yildirim Haciibrahimoglu 2019: 12). Her dersin oldugu gibi matematik dersinin
de MEB tarafindan belirlenen genel gecer amaglari ayni sinif diizeyinin tiim fertleri icin gecerlidir.
Ancak bireysel farkliliklar, hazir bulunusluk seviyesi, destek alma, ilgi duyma gibi noktalarda
degiskenlik yasanmasi amaclara esit oranda ulasmay1 imkansiz kilmaktadir. Dolayisiyla 6gretim
slirecinde izlenecek en dogru yol 6grencilerin genel gelisim 6zelliklerinin baz alinmasi temelinde

bireysel farkliliklarin g6z o6niinde bulundurularak o6gretimin tasarlanmasi, uygulamaya
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aktarilmasidir. Baykul (2020: 24-25) matematik 6gretiminde dikkat edilmesi gereken birtakim

esaslardan bahsetmistir:

1.

10.

Matematik O6gretim amaclar1 saptanmali ve amaclar dogrultusunda kazanimlar
belirlenmelidir,

Ogretim bir yil icin belirlenen kazanimlarin tamaminin edinilmesini saglayacak sekilde
planlanmali ve uygulanmaldir,

Ogrenciler bilissel, duyussal ve psiko-motor yénden 6grenmeye hazir olmaldir,
Orneklerden ve durumlardan genellemelere gidilmeli, genelleme ve ilkelere 6grenciler
kendileri ulasmalidir,

Ogrenciler ne 6greneceklerini énceden bilmeli ve her 6grenci 6gretim siireci icerisindeki
gelisiminden haberdar edilmelidir,

Matematikte 6n sart ilkesinin saglanmasi elzemdir, bir konuya baslamadan onceki
o0grenmeler kontrol edilmeli, varsa eksiklikler giderilmelidir,

Matematik 6gretme-6grenme etkinlikleri miimkiin oldugunca diger disiplinlerle ve giinliik
yasamla iliskilendirilmelidir,

Degerlendirme eksiklikleri tamamlamak, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
uygun alanlara yonlendirebilmek maksadiyla yapilmalidir,

Her 6grencinin farkl stillerde 6grenmesi ihtimalinden hareketle etkinlik tiirleri cogaltilmali,
farkli yontem ve tekniklerle 6gretim gesitlendirilmelidir,

Gagne’'nin 6gretme-6grenme modelindeki 6gretim silirecinde yer almasi gereken “dikkati
saglama ve harekete gecirme, 6grenciyi ulasilmasi istenen hedeflerden haberdar etme, yeni
ogrenmelerle alakali 6grenilmis bilgi ve becerileri hatirlatma, dikkat cekici materyaller
kullanma, 6grenciye rehberlik etme, davranisi ortaya cikarma, geri bildirim verme,
ogrenilenleri degerlendirme ve 6grenilenlerin gecisi ile kaliciligini saglama” seklindeki sekiz
husus g6z 6ntine alinmalhdir (s. 15).

Matematik Ogretiminin genel amaci bireylere giinliik hayat ihtiyaglarini karsilayacak

matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak ve olaylar1 problem ¢6zme yaklasimi icinde ele alan

bir diisiinme bi¢imi kazandirarak, karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilmelerini saglamaktir (Altun,

2008: 7). Matematigin 6grenilmesi gereken soyut kavramlar ve prosediirel becerilerin toplamindan

ziyade, gercekligin matematiksel modellemesine dayanan bir dizi insani anlamlandirma ve problem

¢ozme etkinlikleri olarak algilanmasi matematik anlayisinda biiyiik bir degisim yasandigini

gostermektedir. Bu anlayisa gore ise matematik 6grenmenin nihai amaci bir takim izole edilmis

matematiksel kavram ve becerilerin edinimi degil, matematiksel egilimin kazandirilmasidir. Bu
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fikre matematik egitiminde ve matematik 6grenme anlayisinda degisimler eslik etmistir. Yani
gecmis nesiller tarafindan pasif ve baglamindan bagimsiz bir sekilde matematiksel bilgi ve
becerilerin 6ziimsenmesinden, gercegin modellenmesine dayali anlam ve anlayis temelinde aktif
o0grenenlerin oldugu bir yapiya gecis saglanmistir (De Corte, 2004: 280). Matematigin nasil
ogretilmesi gerektigine dair bu yeni anlayisla, bilginin pasif alict durumundaki 6grencilere
sunuldugu geleneksel matematik egitimi anlayisi terk edilmis, yaparak, yasayarak 6grenme temelli
uygulamalar 6gretim siirecinin baglica hedefi haline gelmistir. Ancak, Ergen, Ozisik ve Biilbiil (2022:
295) tarafindan yapilan arastirmada pandemi siirecinde uzaktan egitimle yapilan matematik
Ogretiminde bazi 6gretmenlerin uzaktan egitimin sinirhiliklarina bagl olarak 6gretmen merkezli
yaklasimi sergiledikleri ifade edilmistir. Bu gibi sorunlar 6grenme kaybinin 6niinii agmis, 6grenme
aciklarini arttirmis olabilir. Nitekim Sar1 ve Nayir (2020: 966) tarafindan yapilan arastirmada
Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii ve Diinya
Bankasi tarafindan yayinlanan egitim raporlar1 incelenmis, Covid-19 siirecinde ortaya c¢ikan
sorunlar icin belirlenen 6grenme-6gretme stireciyle ilgili sorunlar temasi altinda 6grenme kaybina
yer verilmistir.

Covid-19 pandemisi stirecinde yapilan bir diger arastirmada sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim ile yaptiklar1 6gretimde en ¢ok matematik dersinde zorluk cektikleri ortaya c¢ikmistir
(Yurtbakan ve Aydogdu Iskenderoglu, 2022: 1745). Kavuk ve Demirtas’m (2021: 69) yaptigi
arastirmada ise Ogretmenlerin uzaktan egitimle dgretimin ¢ok zor oldugunu, ozellikle 1. Simif
O0gretmenlerinin bu silirecte ¢ok zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu bilgilerden
hareketle gerek 6gretmenlerin gerekse de 6grencilerin asina olmadigl uzaktan egitimle 6gretim
siirecinin sancili gectigini, 6grenmede Ozerklesmenin heniiz tamamlanmadigr ilkokul dénemi
ogrencilerinin desteklenmesi noktasinda 6gretmenlere diisen ytikiimliilikklerin daha da arttigini,

bicilen roliin daha da belirginlestigini soylemek miimkiindiir.

2.4.3. Matematik Dersi Ogrenme Kaybi

Pandemi siirecinde 6grenme ortamlarinin ve yasam alanlarinin degisime ugramasi tiim
kademelerdeki 6grencilerin hem akademik basarilarini hem de akademik uyumlarini dogrudan
etkilemistir. Egitim ¢evrimici ortamlarda strdiiriilmesine karsin birtakim etmenlerin dezavantajini
yasayan Ogrencilerin 6gretim siirecinin disinda kalmasina, devamsizlifa neden olmustur. Bu
duruma baglh olarak 6grenilen bilgi ve becerilerde gerileme yasanmis, 6grenme kaybi kaginilmaz

olmustur (Ascioglu Onal, Giig, Celik Ates ve Dasci, 2022: 88-89).
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Coskun ve Kara'min (2022: 2) herhangi bir miifredat alanindaki bilgi ve becerilerde azalma
seklinde agikladig1 6grenme kaybi tanimindan yola ¢ikarak, matematik dersindeki 6grenme kaybini
matematiksel bilgi ve becerilerdeki azalma seklinde ifade etmek dogru olacaktir. i¢erigin asamalilik
ve 0n kosul ilkelerine gore verildigi matematik dersinde herhangi bir 6grenme alaninda ya da
konuda yasanabilecek 0grenme kayb1 akademik basarida diisiise neden olacak, gelecek
o0grenmelere ket vuracaktir. Bireylerin akademik ve meslek yasaminda 6nemli bir role sahip olan
matematik dersinde performansin yiiksek tutulmasi i¢cin 6grenme kayiplarinin mimkiin oldugu
kadar onlenmesi, en aza indirilmesi ve de telafisi oldukca degerlidir. Bilhassa temel bilgi ve
becerilerin edinildigi, tutumlarin sekillendigi bir kademe olmas1 nedeniyle, ilkokulda matematik
dersi kazanimlarina ulasilmasi 6grencilerin hem simdiki hem de gelecek yasami i¢in biiyiik 6nem
tasimaktadir (Toptas ve Oztop, 2021: 374).

Ogretmen Akademisi Vakfi (ORAV) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin yeni okul
donemi icin en dncelik verdikleri alanin, 6grencilerin ge¢cmis 68renme kayiplarimi telafi etmek
oldugu, ardindan 3. sirada bu onceligi destekler nitelikte yeni olusabilecek 6grenme kayiplarini
telafi etmenin geldigi ve 7. sirada yine dgrencilerin 6grenme kayiplarini bire bir telafi etme
kategorisinin oldugu goriilmekte, 6grenme kaybinin asil taniklarinin bu beyanlar1 6grenme
kayiplar1 yasandigin1 desteklerken bu duruma verilen ehemmiyeti de gozler 6niine sermektedir.
Egitim ve 6gretimin hem uygulayicis1 hem de degerlendiricisi olan 6gretmenlerin %85’inden daha
fazlasinda ve benzer sekilde velilerde de goriilen bu 6grenme kaybina yonelik kayginin oldukga
yaygin ve biiyiik boyutlara ulasmis durumda oldugu belirtilmektedir (Derkus, 2020: 33-34).

Gegmiste oOzellikle yaz tatilleri ile 6n plana ¢ikan 6g8renme kayiplari, Covid-19 pandemisi
nedeniyle okulda egitime ara verilmesiyle lizerinde en ¢ok durulan, disiintilen, arastirma yapilan
konulardan biri haline gelmistir. UNESCO (2020a: 19) pandemi sirasinda uzaktan egitimin
etkinliginin erisim, katilim ve 6grenme sonuglarinin degerlendirilmesi olmak tizere ii¢ kritere gore
degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu {i¢ kriter 6grenme kayiplarinin muhtemel boyutlari
hakkinda bize bilgi verecektir. Oyle ki 6grenme kayiplarinin orani1 okuldaki egitime ara verilmesi ile
birlikte uygulamaya konulan uzaktan 6grenmenin ne 6lgiide basarili oldugunu da gozler 6niine
serecektir. Bu kaybin miktar1 6grencilerin hazir bulunusluklari, kendi kendine 6grenme kapasiteleri
ve uzaktan 6grenme olanaklarina erisme durumlarina gore degisiklik gostermektedir (Karip ve
Celikdemir, 2020: 3). Ciinkii 6grenme aliskanliklari, icinde bulunulan gelisim seviyesi, sosyo-
ekonomik durum gibi bireysel farkliliklar, 6grenme kaybi orani, 6grenme kaybi yasanan alan ya da

konuda da farklilik yaratmakta, 6grencilerin derslere yaklasimini zedelemektedir.
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Ernest’e (2004) gore matematik dersi sevilme diizeyi diisiik, zor olduguna inanilan bir
derstir (Akt. Basar ve Dogan, 2020: 3). Bu derste yasanilan 6grenme kayiplari bu bakis acisin1 daha
da derinlestirmekte, derse yonelik olusmasi muhtemel kaygi ve isteksizligin oniinii agmaktadir.
Ozellikle ilkokul dénemi 6grencilerinin daha yolun basinda matematige yénelik tutumlarinin bu
sekilde olumsuz etkilenmesi sonraki 6grenmeler icin tehdit olusturmaktadir. Pandemi siirecindeki
uzaktan egitim-6gretimle yapilan soyut kavram ve iceriklerle kusatilmis matematik dersindeki
o6grenme kayiplarinin somut islemler déneminde olan ilkokul 6grencileri icin daha fazla olmasi
beklenmektedir. Wyse, Stickney, Butz, Beckler ve Close’un (2020: 63) Covid-19 pandemisi siirecinin
Ogrencilerin 6grenmesi Uzerindeki etkisine baktifi arastirma sonuclari da bu disiinceyi
desteklemektedir. Arastirmada matematik becerisindeki gelismenin en yiiksek seviyelerde oldugu
kiiciikk siniflarda 6grenme kayiplarinin daha etkili olacagi on gorilmektedir. Literatiirde bu
ongorileri dogrular nitelikte Covid-19 pandemisi slirecinde matematik dersinde yasanan 6grenme
kayiplarina iliskin bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin yontemsel olarak iki sekilde
gerceklestigi goriilmektedir. ilkinde projeksiyona, bagka bir ifadeyle tahminlere dayali olarak,
ikincisinde ise gercek zamanli verilere dayali olarak 6grenme kayiplar1 arastirilmaktadir.
Tahminlere dayali arastirmalar, diinya genelinde 6nceden yasanan kriz durumlarindan elde edilen
verilere ya da gec¢mis yillara ait ulusal/bolgesel sinav sonuglarina gore yeni kriz durumunda
olusacak 6grenme kayiplarinin biliyikligiinii kestirmeye yonelik ilerlemektedir. Ger¢ek zamanl
verilere dayali arastirmalar ise, pandeminin ilerlemesiyle 6zellikle yaz tatili sonrasindaki stirecte,
0grenme kayiplarinin boyutunu belirleme iizerine kurgulanan arastirmalara, bu arastirmalardaki
egilim 6lcme ve degerlendirme calismalar: sonucunda elde edilen verilerin pandemi dncesi sinav
sonuglariyla karsilastirilmasiyla olusan gergek zamanli veri toplama stlirecine dayanmaktadir.

(TEDMEM, 2021: 26). Bu arastirmalardan bir kisminin sonuglari tablo halinde asagida verilmistir.

Tablo. 2.4.
Covid-19 Pandemisi Siirecinde Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme Kayiplarina iliskin Cesitli

Ulkelerde Yapilan Arastirma Sonuglari

Matematik Dersi
Arastirma Konusu Ulke Kademe | Ogrenme Kaybi Biiyiikliigii

The Impact of the COVID-19 Pandemic on | Tiirkiye Ilkokul | 10 soruda yaklasik 1 soruluk

Primary School Students’ Mathematical 6grenme kaybi

Reasoning Skills: a Mediation Analysis’

Sinif Ogretmenlerinin Gorusleri | Tirkiye Ilkokul | Ogrenme kaybinin en fazla
Dogrultusunda Uzaktan Egitim Siirecinde oldugu ders matematik

Yasanan Ogrenme Kayiplarinin incelenmesi
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Learning Loss Due To School Closures | Hollanda Ilkokul | Yaklasik %3’lik / 0.08
During The COVID-19 Pandemic standart sapma oraninda
6grenme kaybi

The Effect of School Closures on | Belgika Ilkokul | 0,19 standart sapma

Standardised Student Test Outcomes” oraninda 6grenme kaybi

The COVID-19 Pandemic and School Italya llkokul |-0,19  standart sapma
Closure: Learning Loss in Mathematics in oraninda, yaklasik ti¢ aylik
Primary Education okul egitimine esdeger

6grenme kaybi

COVID-19 and Learning Loss-Disparities | Amerika llkokul |3 aylk 6grenmeye esit

Grow and Students Need Help 6grenme kaybi
The COVID-19 Slide: What Summer | Amerika | ilkokul/ | %50 civarinda 6grenme
Learning Loss Can Tell Us About the Ortaokul | kaybi

Potential Impact of School Closures on
Student Academic Achievement

Learning During COVID-19: Initial Findings | Amerika | Ilkokul/ | %5 ila 10 puan arasinda
on Students’ Reading and Math Ortaokul | degisen diisiik performans
Achievement and Growth

Evaluating the Impact of COVID-19 on NSW | Avustralya | ilkokul | Dezavantajh grupta 2 aylk
Schools O6grenme kaybi

(Kaynaklar: Maldonado ve De Witte, 2020; Dorn, Hancock, Sarakatsannis ve Viruleg, 2020; Kuhfeld
ve Tarasawa, 2020; Kuhfeld, Tarasawa, Johnson, Ruzek, ve Lewis, 2020; Sulak ve Capanoglu, 2021;
Engzell, Freya, ve Verhagen, 2021; Contini, Di Tommaso, Muratori, Piazzalunga, Schiavon, 2021;

Gore, Fray, Miller, Harris ve Taggart, 2020; Coskun ve Kara, 2022)

Yukarida yapilan agiklamalar dogrultusunda bireylerin formal egitim yasantisinda baslangi¢
noktasi kabul edilen ve akademik temelin sorumlugunu tasiyan ilkokul kademesinde, temel dersler
arasinda yer alan matematigin, bireylerin hem 6grenim hem de meslek hayatlarinda énemli yer
tutmasi baglaminda, ilkokul 6grencilerinin Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim-6gretimle

yapilan matematik dersinde 6grenme kayiplari olup olmadigi bu ¢alisma ile incelenmistir.

2.5. flgili Aragtirmalar
Calismanin bu boélimiinde konu hakkinda gergeklestirilen wulusal ve uluslararasi

arastirmalara yer verilmistir.

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Baz (2021) tarafindan yapilan “COVID-19 pandemisi Siirecinde Ogrencilerin Olas1 Ogrenme
Kayiplar1 Uzerine Bir Degerlendirme” adli arastirmada 6grenme kayiplari tizerine literatiirde yer
alan yurt ici ve yurt disi calismalar incelenmis, bulgulara dayali olarak COVID-19 pandemisi

doneminde uzaktan egitim faaliyetlerine erisim ve 06grencilerin 6grenme performanslarinin
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desteklenmesi konularinda yasanan sikintilarin 6grenme kayiplarin1 derinlestirdigi sonucuna
ulasilmistur.

Sulak ve Capanoglu (2021) tarafindan yapilan “Smif Ogretmenlerinin Goriisleri
Dogrultusunda Uzaktan Egitim Siirecinde Yasanan Ogrenme Kayiplarinin Incelenmesi” adh
arastirma Ordu ilinde gérev yapmakta olan 30 sinif 6gretmeninin katilimiyla gerceklesmis, nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim arastirmasi ile desenlenmis, en fazla 6grenme kaybi yasanilan
dersin matematik ve daha sonra Tiirkce oldugu sonucuna ulasilmistir.

Coskun ve Kara (2022) tarafindan yapilan “The Impact of the COVID-19 Pandemic on
Primary School Students’ Mathematical Reasoning Skills: a Mediation Analysis™ adli arastirma
COVID-19 pandemisinin Tirkiye'yi nasil etkiledigini ortaya koyma amaciyla pandemi oncesi ve
esnasinda Turkiye'nin farkli bolgelerinden 1379 ilkokul 6grencisi ve velinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grenciler yasa gore degisiklik gosteren matematik beceri testine
tabi tutulmus, test sonuglarina bakildiginda pandemi 6ncesi grubun 10 soruda 8 dogru yaptigi
gorilirken, pandemi sonrasi ise bu rakamin 7’ye distiigii goriilmis, bu verilere dayali olarak
ilkokul 6grencilerinin matematiksel diisiinme becerilerinde 6grenme kayiplarinin oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Ferah Ozcan ve Saydam (2022) tarafindan yapilan “Salgin Déneminde Yasanan Matematik
Ogrenme Kayiplarina Yonelik Simif Ogretmenlerinin Diisiinceleri” adli arastirma 2021 yili bahar
doneminde Tiirkiye'nin farkli yorelerinde gorev yapmakta olan, on (10) ilkokul 6gretmeninin
katilim1 ile gergeklestirilmis, arastirma sonucunda ilkokul smif 6gretmenlerinin matematik
o0grenme kayiplart olan 6grencilerin 6nkosul becerilerinin yetersizlestigini, hayata eksik
baslayacaklarini; ders isleme silirecinde 6grenme ve 6gretme bakimindan bir takim olumsuz
etkilerinin oldugunu, Ogrencilerde de duygusal ve sosyal olumsuz etkileri oldugunu

deneyimledikleri belirlenmistir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Engzell, Freya, ve Verhagen (2021) tarafindan yapilan “Learning Loss Due To School
Closures During The COVID-19 Pandemic” adli arastirma Hollanda’'da ilkokulda okuyan 8 ila 11 yas
araligindaki yaklasik 350.000 6grencinin katilimiyla gerceklesmis, temel derslerde iki yilda bir
yapilan ulusal sinavin karantina 6ncesi ve sonrasi sonuglari ile ge¢mis ii¢ yildaki sinav sonuglari
karsilastirilmis, bulgulardan yola ¢ikilarak yaklasik %3’lik ya da 0.08 standart sapma oraninda bir
6grenme kaybi oldugu, bu kaybin bir yillik 6grenme kazanimlarinin beste birine denk geldigi ve
O6grenme kaybinin egitim seviyesi daha disiik olan ailelere sahip 6grencilerde %60 daha fazla

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Contini, Di Tommaso, Muratori, Piazzalunga, Schiavon (2021) tarafindan yapilan “The
COVID-19 Pandemic and School Closure: Learning Loss in Mathematics in Primary Education” adli
arastirma italya’nin kuzeyinde yer alan biiyiik bir metropol bdlgesi olan Torino eyaletinde ilkokula
kayith 2000 6grencinin katilimiyla gerceklesmis, Covid-19 6ncesi ve Covid-19 zamaninda iki
0grenci grubunun 6grenme basarilar1 karsilastirilmis, Covid-19 pandemisinin matematik basarisi
tzerinde olumsuz etkiye sahip oldugu, egitim seviyesi diisiik olan ebeveynlerin ¢ocuklarinda
6grenme kaybinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Maldonado ve De Witte (2020) tarafindan yapilan “The Effect of School Closures on
Standardised Student Test Outcomes” adl1 arastirmada, Belgika’da ilkokul bitiminde yapilan son bes
yilin standart simav sonuglari ile 2020 yilina ait sinav sonuglar1 karsilastirilmis, COVID-19 stirecinde
gecmis yillara kiyasla matematik basarisinda 0,19 standart sapma diizeyinde bir 6grenme kaybi
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dorn, Hancock, Sarakatsannis ve Viruleg (2020) tarafindan yapilan “COVID-19 and Learning
Loss-Disparities Grow and Students Need Help” adli arastirmada, Amerika’da ilkbahar déneminde
okula ara verilmesinin ardindan Eylil 2020’de mevcut durum degerlendirilmis, ilkokul diizeyindeki
ogrenciler icin matematikte 3 aylik 6grenmeye esit 6grenme kayb1 oldugu belirlenmistir.

Kuhfeld, Tarasawa, Johnson, Ruzek ve Lewis (2020) tarafindan yapilan “Learning During
COVID-19: Initial Findings on Students’ Reading and Math Achievement and Growth” adli arastirma
2020’nin sonbaharinda Amerika’da 3. ile 8. smif arasindaki 4,4 milyon 0Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmis, yapilan testlerde 6grencilerin dnceki yillara kiyasla matematikte %5 ila 10 puan
arasinda degisen oranlarda daha diisiik performans gosterdikleri sonucuna ulasimistir. Diger
yandan 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde 6grenme kazanglarinin oldugu ancak matematikte bu
oranin daha diisiik seyrettigi belirtilmistir.

Kuhfeld ve Tarasawa (2020) tarafindan yapilan “The COVID-19 Slide: What Summer
Learning Loss Can Tell Us About the Potential Impact of School Closures on Student Academic
Achievement” adli arastirma Amerika’da gerceklestirilmis, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
O6grenimine devam eden ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yaz tatili siirecinde matematik ve okuma
becerilerinde yasadigl 6grenme Kkayiplarindan yola cikilarak COVID-19 pandemisi stlrecinde
yasayabilecekleri 6grenme kaybi diizeyleri yordanmistir. Bu 6grencilerin sinif seviyelerine uygun
sekilde edinmeleri gereken matematik bilgi ve becerilerinde %50 civarinda bir 6grenme kaybi
yasanacagi tahmin edilmistir.

Gore, Fray, Miller, Harris ve Taggart (2020) tarafindan yapilan “Evaluating the impact of
COVID-19 on NSW Schools” adli arastirma Avustralya’nin New South Wales (NSW) eyaletinde
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gerceklestirilmis, 2019-2020 sinav sonuglar1 karsilastirilarak 2020 yilinda 6grencilerin en az
2019’da oldugu kadar 6grenme gerceklestirdikleri belirtilmistir. Ancak dezavantajli durumda olan
3. sinif 6grencilerinin matematikte 2 aylik 6grenme kaybi yasarken, orta sosyoekonomik grupta yer

alan 6grencilerde 2 aylik ek 6grenmeler gerceklestigi sonucuna ulasilmistir.
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3. YONTEM

Arastirma yontemi olarak, nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yontem
arastirmas1 kullanilmistir. Karma ydntem arastirmasi, arastirma problemini kapsamli ve ¢ok
boyutlu incelemek maksatli, pragmatist felsefenin ilkelerine dayali bicimde nicel ve nitel arastirma
desenlerini birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirma modeli seklinde tanimlanabilir. Karma
yontem modeline gore, her olay ve olgunun hem nicel hem de nitel bir yonii vardir. Eger arastirmaci
gercegi bitiinciil ve zengin bir baglamda anlamak istiyorsa konunun hem nicel hem de nitel

boyutunu birlikte incelemesi gereklidir (Yildirim ve Simsek, 2018: 322-323).

3.1. Arastirmanin Deseni
Arastirmada karma yontem desenlerinden “Yakinsayan Paralel Desen” kullanilarak veriler

toplanmistir.

3.1.1. Yakinsayan Paralel Desen

Creswell ve Plano Clark’a (2015: 79) gore, bu desende nicel ve nitel asamalar arastirma
slirecinde es zamanl olarak uygulanarak veriler toplanir. Bu karma desende ydntemlere esit
oncelik verilir, ¢oziimleme esnasinda bu iki asama ayri tutulur ve sonra genel yorumlama yaparken
sonuclar birlestirilir. Bu arastirmada yakinsayan paralel desenin doért (4) ana asamasi dikkate
alinarak adim adim ilerlenmistir. ilk olarak arastirmada esit 6neme sahip nicel ve nitel veriler es
zamanh fakat ayri araglarla toplanmustir. Ikinci asamada tipik analitik prosediirler kullanilarak
nicel ve nitel veriler bagimsiz olarak analiz edilmistir. Ugiincii asamada bu iki kiime sonuglari
karsilastirilip iliskilendirilerek sonug¢lara dontistiriilmiistiir. Dérdiincii ve son asamada ise bu iki
sonug kiimesinin ne 6l¢iide ve hangi yollarda birbiri ile birlestigi ya da ayrildig1 calismanin amacina

cevap olacak, daha iyi bir anlam olusturacak sekilde yorumlanmistir.

3.1.1.1. Nicel Arastirma Modeli

Calismanin nicel verilerini elde etmek icin betimsel tarama yonteminden yararlanilmistir.
Tarama modelinde arastirmaci var olan durumu detaylica betimlemeye ve durumla ilgili ayrintil
bilgi vermeye calisir. Sayica biiyiik olarak kisiler veya gruplar lizerinde yiirttiilen, gruptaki
bireylerin bir olgu, durum veya olayla ilgili olarak goriislerinin, fikirlerinin ve tutumlarinin alindigi,
olgu, durum ve olaylarin betimlenmeye calisildig1 bir ydntem olarak kullanilan tarama (survey)

sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilmaktadir (Karakaya, 2011: 59). Bu yontem aracilifiyla,
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uzaktan egitim siirecinde ilkokul 6grencilerinin 6grenme kayiplarinin daha fazla sayida 6gretmen

grubunun goriiglerine gore belirlenmesi amaglanmustir.

3.1.1.2. Nitel Arastirma Modeli

Nicel verileri desteklemek ve verileri daha derinlemesine analiz edebilmek i¢cin ¢alismada
nitel veriler elde edilmistir. Calismada elde edilen nitel verilere ise nitel arastirmalarda sikca
kullanilan desenlerden biri olan “durum c¢alismasi1” kullanilarak ulasilmistir. Yin’e (2008) gore
durum ¢alismasi, giincel bir durumu/olguyu gercek yasamdaki baglamiyla (6zellikle olgu ile baglam
arasindaki sinirlar tam belirgin degilse) inceleyen nitel bir arastirma desenidir (Merriam, 2013: 40).
Bu calismada giincel durum “uzaktan egitim siirecinde 6grenme kayiplari”dir. Dolayisiyla son
derece giincel bir nitelik tasiyan bu konunun calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda nicel verilerin yani1 sira daha derinlemesine veri elde etmek amaciyla nitel

desenlerden durum calismasi araciligiyla gériismeler yaparak ortaya konmasi amacglanmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi
3.2.1. Nicel Calisma Grubu

Arastirma sonuglarindan elde edilen verilerin ya da bulgularin genellenmek istenilen
biitiiniine evren denirken, calisma evreninden, belli kural ve kriterlere gore se¢ilmis olan ve
secildigi calisma evrenini temsil ettigi kabul edilen kii¢ciik kiimeye ise 6rneklem denir (Ekiz, 2009:
102-103). Bu calismanin nicel veri toplama asamasinda evreni temsil etmesi beklenen 6rneklemi
belirlerken, maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Buradaki amag, gérece kiigiik bir
orneklem grubu olusturmak ve bu érneklem iizerinde ¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini en st dizeyde yansitmaktir. Bununla birlikte, cesitlilik gosteren durumlar arasinda
ortak/paylasilan olgularin bulunup bulunmadigini ortaya ¢ikarmaya calismak ve bu cesitlilige gore
problemin farkli boyutlarini ortaya koymak da amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2018: 119).

Bu arastirmada, calisma evreni Mersin Ilinin dort (4) merkez ilgesi olan Akdeniz, Toroslar,
Yenisehir ve Mezitli ilgelerindeki resmi ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri seklinde
belirlenmistir. Mersin il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan bilgilere gére Akdeniz ilgesinde 966,
Mezitli ilgesinde 346, Toroslar ilcesinde 798, Yenisehir ilcesinde 614 olmak lizere 4 merkez ilcede
toplam 2724 smif 6gretmeni Milli Egitim Bakanligina bagh resmi ilkokullarda gérev yapmaktadir.
Calisma evreni icerisinden okullarin bulundugu sosyo-ekonomik cevre, 6gretmenlerin cinsiyeti,
mesleki kidemi ve uzaktan egitim konusunda kurs ya da seminer alip almama ol¢iitleri goz oniine

alinarak maksimum cesitlilik 6rneklemesi yoluyla calisma evrenini temsil edecek sekilde 370
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O0gretmen arastirmanin O6rneklemi olarak belirlenmistir. Bu 6rneklem sayisinin asagida verilen

Saunders, Lewis ve Thornhill'in (2007) “Farkli Evren Biiyiikliikleri Icin Orneklem Hacmi” tablosunda

(tablo 3.1) yer alan evren ve O6rneklem sayilarindan hareketle %5 hata pay1 ve a=.05 anlamlilik

diizeyi goz Ooniinde bulundurularak calismanin evrenini temsil etme bakimindan yeterli oldugu

soylenebilir. Belirlenen bu 6rneklem grubundan nicel veri toplama aracina 367 6gretmen tam ve

eksiksiz olarak cevap vermis olup, 6rneklem grubunun %99’una ulasilmistir.

Tablo 3.1.

%95 Kesinlik Diizeyinde Farkli Evren Biiyiikliikleri icin Orneklem Hacmi

Hata Pay1

Evren %5 %3 %2 %1

50 44 48 49 50

100 79 91 96 99

150 108 132 141 148
200 132 168 185 196
250 151 203 226 244
300 168 234 267 291
400 196 291 343 384
500 217 340 414 475
750 254 440 571 696
1000 278 516 706 906
2000 322 696 1091 1655
5000 357 879 1622 3288
10000 370 964 1936 4899
100 000 383 1056 2345 8762
1000000 384 1066 2395 9513
10 000 000 384 1067 2400 9595

(Kaynak: Saunders, Lewis ve Thornhill, 2007: 212)

Calismanin nicel veri toplama araci olan “Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki
Ogrenme Kayiplarini Belirleme Formu”nu doldurarak arastirmaya katki saglayan dgretmenlere ait

demografik bilgiler asagida yer alan Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2.

Nicel Calisma Grubunun Demografik Bilgilerine iliskin Betimsel Istatistikler

Demografik Bilgiler Degiskenler Frekans Yiizde
(0) (%)
Cinsiyet Kadin 221 60,2
Erkek 146 39,8

Toplam 367 100,0
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On Lisans 32 8,7
Egitim Durumu Lisans 315 85,8
Yiiksek Lisans 19 52
Doktora 1 ,3
Toplam 367 100,0
0-5 yil 8 2,2
6-10 y1l 20 54
Mesleki Kidem 11-20 y1l 130 35,4
21-30y1l 155 42,2
31 yil ve lizeri 54 14,7
Toplam 367 100,0
Akdeniz 93 25,3
Gorev Yapilan Ilce Mezitli 45 12,3
Toroslar 122 33,2
Yenisehir 107 29,2
Toplam 367 100,0
Uzaktan Egitim/Ogretim Konusunda Kurs/Egitim Alan 183 49,9
Kurs/Egitim Alip Almama Durumu Kurs/Egitim Almayan 179 48,8
Toplam 362 98,6

Tablo 3.2 incelendiginde nicel veri toplama aracini doldurarak arastirmaya katilim saglayan
o6gretmenlerden 221'inin (%60,2) kadin, 146’simin (%39,8) erkek oldugu goriilmektedir.
Katilmcilarin  biiyiik bolimii kadin 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmada yer alan
ogretmenlerden 32’sinin (%38,7) egitim durumunun 6n lisans, 315’inin (%85,8) egitim durumunun
lisans, 19'unun (%5,2) egitim durumunun yiksek lisans ve sadece 1 (%,3) tanesinin egitim
durumunun doktora oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu lisans mezunudur.
Katilimcilarin 8’inin (%2,2) mesleki kidemi 0-5 yil, 20’sinin (%5,4) mesleki kidemi 6-10 yil,
130’unun (%35,4) mesleki kidemi 11-20 yil, 155’inin (%42,2) mesleki kidemi 21-30 yil araliginda,
54'lniin (%14,7) mesleki kidemi ise 31 yil ve tizeridir. Katihimcilarin ¢ogunlugu 11-30 yil arasinda
gorev slresine sahiptir. Katilimcilarin 93’1 (%25,3) Akdeniz ilcesinde, 45'i (%12,3) Mezitli
ilcesinde, 122’si (%33,2) Toroslar ilcesinde, 107’si (%29,2) Yenisehir ilcesinde gorev yapmaktadir.
Katilimci sayisinin en az oldugu ilce Mezitli iken katilimci sayisinin en fazla oldugu ilgenin Toroslar
oldugu goriilmektedir. 183 (%49,9) katilimci uzaktan egitim/6gretim konusunda kurs ya da egitim
aldigin1 belirtirken, 179 (%48,8) katilimc1 uzaktan egitim/6gretim konusunda kurs ya da egitim
almadigini belirtmistir. 5 (%1,4) katilimci ise bu maddeyi bos birakarak uzaktan egitim/6gretim
konusunda kurs ya da egitim alip almama durumuna dair bilgi paylasmamistir. Uzaktan
egitim/6gretim konusunda kurs ya da egitim alan ve almayan 6gretmen sayisinin birbirine olduk¢a
yakin oldugu goriilmekte, uzaktan egitim/68retim konusunda kurs ya da egitim alan katilimci

O6gretmen sayisinin ¢ok az bir farkla (4 kisi) daha fazla oldugu goriillmektedir.
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3.2.2. Nitel Calisma Grubu

Bu ¢alismanin nitel veri toplama asamasinda evreni temsil etmesi beklenen 6rneklemi
belirlerken tesadiifi tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tesadifi tabakali 6rnekleme
yonteminde evren homojen alt gruplara ayrilmakta, bu gruplardan tesadiifi 6rneklem secilmektedir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2021: 216). Tabakalar ilgili literatiir tarama, 6n calisma ve gézlem
neticesinde bagimli degiskeni etkileme 06zelligine sahip degiskenlere gore olusturulmaktadir.
Tabakalardan 6rneklem secimi orantili ya da orantisiz yapilabilir, ancak orantili secimin tercih
edilmesi onerilmektedir (Erkus, 2021: 159). Bu ¢alismada Mersin ilinin 4 merkez ilgesi (Akdeniz,
Toroslar, Yenisehir ve Mezitli) tabaka olarak belirlenmis, bu tabakalardaki MEB biinyesinde gorev
yapan sinif 6gretmeni sayisina gore orantili secim yapilarak Akdeniz ilgesinden 6, Mezitli ilcesinden
3, Toroslar ilgesinden 5, Yenisehir ilgesinden 4 katilimci ile toplamda 18 6gretmen ile goriisme

yapilmistir.

Tablo 3.3.

Nitel Calisma Grubunun Demografik Bilgilerine Iliskin Betimsel istatistikler

Demografik Bilgiler Degiskenler Frekans Yiizde
() (%)
Cinsiyet Kadin 11 %61,1
Erkek 7 %38,9
On Lisans 4 %22,2
Egitim Durumu Lisans 10 %>55,6
Yiiksek Lisans 4 %22,2
Doktora - -
0-5y1l - -
6-10 y1l 1 5,6
Mesleki Kidem 11-20 yil 9 50,0
21-30y1l 7 38,9
31 yil ve lizeri 1 5,6
Akdeniz 6 33,3
Gorev Yapilan Ilce Mezitli 3 16,7
Toroslar 5 27,8
Yenisehir 4 22,2
Uzaktan Egitim/Ogretim Konusunda Kurs/Egitim Alan 8 44,4
Kurs/Egitim Alip Almama Durumu Kurs/Egitim Almayan 10 55,6
Toplam 18 100,0

Tablo 3.3 incelendiginde nicel veri toplama aracini doldurarak arastirmaya katilim saglayan
ogretmenlerden 11’inin (%61,1) kadin, 7’sinin (%38,9) erkek oldugu goriilmektedir. Katihmcilarin

biiylik boliimii kadin 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerden 4’iiniin
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(%22,2) egitim durumunun 6n lisans, 10’'unun (%55,6) egitim durumunun lisans, 4’iiniin (%22,2)
egitim durumunun yiiksek lisans oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu lisans
mezunudur. Katilimcilarin 1 tanesinin (%5,6) mesleki kidemi 6-10 yil, 9’'unun (%50,0) mesleki
kidemi 11-20 y1l, 7’sinin (%38,9) mesleki kidemi 21-30 yil aralifinda, 1 tanesinin (%5,6) mesleki
kidemi ise 31 yil ve iizeridir. Katilimcilarin ¢ogunlugu 11-30 y1l arasinda gorev siiresine sahiptir.
Katilimcilarin 6’s1 (%33,3) Akdeniz ilcesinde, 3'i (%16,7) Mezitli ilcesinde, 5'i (%27,8) Toroslar
ilcesinde, 4 tanesi (%22,2) Yenisehir ilcesinde gorev yapmaktadir. Katilimc sayisi tabakalar ile
orantili olarak belirlendiginden en ytiksek katilimci Akdeniz ilgesinden, en az katilimci ise Mezitli
ilcesinden seckisiz olarak belirlenmistir. 8 (%44,4) katilimcinin uzaktan egitim/6gretim konusunda
kurs ya da egitim aldigi, 10 (%55,6) katilimcinin ise uzaktan egitim/6gretim konusunda kurs ya da

egitim almadig1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmada veri toplama amaciyla ilgili literatiir (alanyazin) incelemesi sonucunda
calismanin model ve yontemine bagh olarak nicel veri araci olarak “Ilkokul Ogrencilerinin
Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarin Belirleme Formu”, nitel veri toplama araci olarak ise
“Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” gelistirilmistir.

Veri toplama siireci éncesi Mersin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma yapabilmek i¢in
gerekli resmi izinler alinmistir. Veri toplama stirecinde katilimci 6gretmenler arastirma hakkinda
bilgilendirilmis, ardindan gonillii olarak katilim saglamak isteyen Ogretmenlerden arastirma
verileri elde edilmistir. Ayrica, ¢alismanin veri toplama araglarinin etik yonden onayi icin Mersin
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruluna basvuru yapilarak gerekli etik kurul onayi

alinmistir.

3.3.1. ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini Belirleme Formu

Uzaktan egitim stirecinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6grenme kayiplarini
ogretmen goriislerine goére belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “ilkokul
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini Belirleme Formu” kullanilmistir.
Maddelerin anlasilirliginin, uygunlugunun, niteliginin degerlendirilmesi ve formun yapi, goriiniis ve
kapsam gecerliginin incelenmesi ve gecerligin saglanmasi1 icin Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesinin farkli boéliimlerinde gorev yapan konu ile ilgili uzmanlik alanina sahip olan bes (5)
Ogretim elemani ile Milli Egitim Bakanligina bagh resmi ilkokullarda gorev yapan bes (5) sinif

O6gretmeninin gorislerine basvurulmus, hazirlanan “Uzman Goriisii Formu” lizerinden goriis ve
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onerileri alinmistir. Uzman gortusleri toplandiktan sonra Lawshe teknigi ile her bir madde/soru i¢in
KGO 0,99 olarak hesaplanmis, p=0,05 diizeyinde anlamli olan ve nihai teste alinacak olan
maddelerin toplam KGO ortalamalarinin madde sayisina orani alinarak Kapsam Gegerlik Indeksi
(KGI) elde edilmistir. Ardindan formun her bir boyutu i¢in KGI 0,99 olarak hesaplanmis, bu sonug
kapsam gecerlik olciitii (KGO) olarak belirlenen 0,62’den biiyiik (0,99>0,62) (KGI>KGO)
oldugundan veri toplama aracinin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir.

Bu degerlendirmelerin sonrasinda alanda gorev yapan 20 6gretmenle goriisme formunun
pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Form ii¢ bolimden (A, B, C) olusmaktadir. Formun ilk
boliimiinde (A) 6gretmenlerin demografik bilgilerine yonelik maddeler yer almaktadir. Formun
ikinci boliimiinde (B) pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim/6gretim etkinliklerine iliskin
O0gretmen goriislerini almaya yonelik 5’li likert tipinde (1 (hig), 2 (diisiik), 3 (orta), 4 (yiiksek) ve 5
(cok yliksek) diizeyde) dort madde ve coktan secmeli bir madde olmak ilizere toplamda bes madde
yer almaktadir. Formun {iglinci boélimiinde (C) ise pandemi ddneminde yapilan uzaktan
egitim/6gretim etkinlikleri siirecinde Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan
“Ogrenme Alanlar’’nin her siif diizeyinde farklilasan “Alt Ogrenme Alanlarinda” 6grencilerin
O6grenme kayb1 yasayip yasamadiklarini, yasandi ise 6grenme kaybinin diizeyini belirlemeye
yonelik 5’1 likert tipinde (1 (hig), 2 (disiik), 3 (orta), 4 (yiksek) ve 5 (¢ok yliksek) maddeler yer
almaktadir. Ilkokul matematik dersi 1. sinif icin 13, 2. sinif i¢in 15, 3. sinif i¢in 18 ve 4. sinif i¢in ise
17 alt 6grenme alani icerdiginden, bu sayilar dogrultusunda her sinif icin ayri form olusturulmustur.
Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini Belirleme Formunun tamamina
Ek 3’te yer verilmistir.

Formun uygulanmasi asamasinda katilimcilara arastirmayla ilgili bilgi verilmis, ¢calismadan
elde edilecek verilerin tamamen arastirma amaciyla kullanilacagy, arastirma raporunda kimliklerine
dair hicbir bilgi yer almayacagi vurgulanmis, goniillilliik esasina dayali olarak 378 6gretmenden
veriler toplanmistir. 11 form verilen yanitlarin tamaminin ayni olmasi ve gergegi yansitan veriler

icermemesi nedeniyle elimine edilmis, 367 form lizerinde analizler yapilarak bulgulara ulasilmigtir.

3.3.2. Yar Yapilandirilmis Gériisme Formu

Uzaktan egitim siirecinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6grenme kayiplarini
O0gretmen goruslerine gore belirlemek icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Goriisme formu arastirmaci tarafindan, uzman goriisleri de alinarak hazirlanmistir. Gériisme formu

hazirlanirken izlenen asamalar su sekildedir: Oncelikle katihmcilarin konu ile ilgili gorislerini
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ortaya c¢ikarmak icin acik uglu sorularin bulundugu bir goriisme formu taslagl alanyazin
incelenerek hazirlanmistir. Ardindan sorularin anlasilirhginin, uygunlugunun, niteliginin
degerlendirilmesi ve formun yapi, goriiniis ve kapsam gecerliginin incelenmesi i¢in, hem egitim
bilimleri alaninda uzman o6gretim {yelerinin bulundugu hem de alanda goérev yapan simif
O0gretmenlerinden olusan on uzmanin goériis ve Onerileri alinmistir. Bu degerlendirmelerin
sonrasinda toplamda 10 soruluk yari yapilandirilmis gériisme formu ortaya ¢ikmistir. Sonraki
asamada, alanda gorev yapan 2 Ogretmenle goriisme formunun pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. Tim bu asamalardan sonra goriisme formu son haline getirilmistir. Gériisme
formunda ilk iki soru pandemi siirecindeki uzaktan egitim/6gretim etkinlikleri ve 6grenci katilimi
ile ilgili 6gretmenlerin diisiincelerini almaya yonelik olup, kalan sekiz soru ise matematik 6gretimi
strecini degerlendirmeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Gériisme formunun tamamina Ek 4'te
yer verilmistir.

Goriisme formunun uygulanmasi asamasinda katilimcilarla (18 06gretmen) yiiz yiize
goriismeler yapilmistir. Goriisme o©ncesinde katilimcilara arastirmayla ilgili bilgi verilmis,
goriismenin yaklasik olarak ka¢ dakika siireceginden ve goriisme esnasinda herhangi bir sebepten
goriismeyi yarida kesebileceklerinden bahsedilmis, kimliklerini a¢iga c¢ikaracak hicbir bilginin
paylasilmayacagi belirtilmistir. Daha sonra, yapilan goriismenin yalnizca arastirmaci tarafindan
dinlenecegi ifade edilerek goriismede ses kaydi almak i¢in izin istenmis, 3 dgretmenin izni ile
gorisme esnasinda ses kaydi alinmistir. Her bir katilimar ile yapilan goriisme yaklasik olarak 15

dakika stirmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Calismada sayisal (nicel) verileri analiz etmek amaciyla SPSS 22 (Statistical Package for
Social Sciences) istatistik programi kullanilmis, betimsel ve karsilastirmali istatistiki tekniklerin
kullanilmasiyla verilerin analizi gerceklestirilmistir. SPSS programi ile frekans (f), yluzde (%),
aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) degerleri hesaplanmis, Tek Yonlii (One Way) Anova,
Kruskal Wallis H Testi ve t-testi analizleri yapilmistir.

Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin ¢ozlimlemelerde ve pandemi ddéneminde
yapilan uzaktan egitim-6gretim etkinliklerine iliskin 6gretmen goriislerinin alindigi maddelerin
analizinde frekans ve yiizde gibi betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Pandemi dénemindeki
uzaktan egitim siirecinde egitim-6gretim etkinliklerini siirdiirebilmek icin 6gretmenlerin sahip

olduklar: dijital yeterliligin ¢esitli degiskenlere gore karsilastirilmasinda farkli analiz yontemleri
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kullanilmistir: Cinsiyet ve uzaktan egitim/6gretim konusunda bir kurs veya egitim alip almama
durumuna gore analizler t-testi; gorev yapilan ilge degiskeni ile ilgili analizler Tek Yonlii Varyans
Analizi (One-Way Anova); egitim durumu ve mesleki kidem ile ilgili analizler Kruskal Wallis H
testlerinin yardimi ile gerceklestirilmis ve yorumlanmistir. Bu degiskenlerin analizinde Kruskal
Wallis H Testi kullanilmasinin nedeni alt kategorilerdeki katilimer sayilar1 arasinda biiytik fark
olmasidir. Anlamlilik diizeyi (p) 0.05 olarak alinmistir. Pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim-
ogretim etkinlikleri siirecinde 6grencilerin matematik dersi “Ogrenme Alanlar1” ve “Alt Ogrenme
Alanlarinda” 6grenme kaybi yasayip yasamadiklarina iliskin analizler ise her sinif diizeyinde ve her
o0grenme alani icin frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler

kullanilarak ayr1 ayr1 yapilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, arastirmada
kullanilan gézlem, goriisme gibi veri toplama araglarinda yer alan soru, konu ya da temalar temele
alinarak, konunun dogrudan resmedilmesini, tanimlanmasini ve agiklanmasini amaglamaktadir
(Ekiz, 2009: 75-76).

Betimsel analiz esnasinda katilimci 6gretmenlere yoneltilen her bir soruya verilen yanitlar
onceden belirlenen temaya gore incelenmis, ceteleler tutularak kodlar olusturulmustur. Ortaya
¢ikan her bir kod, tema kapsaminda degerlendirilerek bulgulara doéniistirilmiistiir. Calisma
verilerinin analizine gore elde edilen bulgular tema basligina goére once 6zet halinde yorumlanmis,
ardindan bulgulara dayal olarak yapilan yorumlar bazi katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alinti
ornekleriyle desteklenerek analizin inandiricilifina ve giivenirligine katki saglanmistir. Dogrudan
alintilar 6gretmenlerin Kisisel bilgilerine yer verilmeden 01, 02, .. 018 seklinde kodlamalar

yapilarak sunulmustur.

3.5. Gegerlik

Veri toplama aracinin kapsam gecerliliginin degerlendirilmesinde en eski ve yaygin
yontemlerden biri olan Lawshe teknigi kullanilmistir. Lawshe tekniginde en az 5 en fazla ise 40
uzman goriigiine ihtiya¢ duyulmaktadir. Veri toplama araglarinin gegerligi icin Mersin Universitesi
Egitim Fakiltesinin farkli béliimlerinde gérev yapan konu ile ilgili uzmanlik alanina sahip olan bes
(5) 6gretim eleman ile Milll Egitim Bakanligina bagh resmi ilkokullarda gorev yapan bes (5) sinif
O0gretmeninin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlar veri toplama aracinda yer alan her bir

maddeyi amacina uygunluk acisindan “Uygun; Diizeltilmeli; Uygun degil” seklinde iiclii
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derecelendirme ile degerlendirmislerdir. Uzmanlardan; maddenin 6l¢gmek istenen yapiy1 6l¢tiiglinii
diistiniiyorlarsa ‘uygun’ secenegini, istenen 6zelligi 6lcmedigi ve bu nedenle ¢ikarilmasi gerektigini
diistiniiyorlarsa ‘uygun degil’ se¢enegini, maddenin bazi diizenlemeler yapilarak veri toplama
aracinda yer alabilecegini disiinliyorlarsa ‘diizeltilmeli’ segenegini isaretlemeleri istenmistir.
Lawshe tekniginde bir maddenin veri toplama aracinda kalmasi yoniinde goriis bildiren uzman
sayisinin maddeye iliskin goriis belirten uzman sayisina oraninin bir eksigi ile Kapsam Gegerlik
Orani (KGO) elde edilmektedir. KGO, maddelerin veri toplama aracinda olup olmamasina yonelik
kapsam gecerligine dayali madde istatistigidir. Lawshe KGO formiilii su sekilde verilmistir: (Lawshe,

1975: 567-568):

N
n, ——

KGO:T2
2

Ty : “Uygun” secenegini isaretleyen uzman sayisi

N  :Gorus alinan toplam uzman sayis1

Tablo 3.4.

p=0,05 Anlamlilik Diizeyinde Kapsam Gegerlik Oranlari1 igin Minumum Degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62* 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40 0,29

(Kaynak: Lawshe, 1975: 568)

Uygun secenegini isaretleyen uzman sayisi yaridan fazla ancak tamamindan az oldugunda
KGO 0 ile 1 arasinda deger alir. Uzmanlarinin tamaminin ayni madde i¢in uygun secenegini
isaretlemesi durumunda o maddenin kapsam gecerlilik oran1 “1” olur. Ancak manipiilasyondan
(hata pay1) kaynakli tabloda 0,99 olarak verilmektedir (Lawshe, 1975: 568). Uzman goriisleri
toplandiktan sonra her bir madde/soru icin goriisler tek tek incelenmis, her bir madde/soru i¢in 10
uzmanin da ‘uygun’ yoniinde goriis bildirdigi goriilmiistiir. Bu durumda her bir madde/soru igin

KGO 0,99 olarak hesaplanmistir. Ardindan p=0,05 diizeyinde anlamli olan ve nihai teste alinacak
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olan maddelerin toplam KGO ortalamalarinin madde sayisina orani alinarak Kapsam Gegerlik
indeksi (KGI) elde edilmistir. Kapsam gecerlik indeksi veri toplama aracinda yer almasi uygun
gorilen maddelerin KGO ortalamalar1 iizerinden elde edilen test istatistigidir (Lawshe, 1975: 568).
Yurdagiil (2005: 2) olciilmek istenen 6zellik birden fazla boyutta toplanmis ise her bir boyut i¢in
KGI nin hesaplanmasi gerektigini belirtmis, bu dogrultuda veri toplama aracinin ii¢ boyutu icin de
KGI elde edilmistir. Her bir boyut icin KGI 0,99 olarak hesaplanmis, bu sonu¢ kapsam gecerlik
olciitii (KGO) olarak belirlenen 0,62’den biiyiik (0,99>0,62) (KGI>KGO) oldugundan veri toplama

aracinin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

3.6. Giivenilirlik

Veri toplama araglariin sahip olmasi gereken 6nemli 6zelliklerden birisi olan gilivenirlik
islemleri icin, nicel veri toplama aracinin kapsam gecerliligi yapilmis, nicel veri toplama aracindaki
(ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini Belirleme Formu) maddeler icin
Olgme ve degerlendirme alaninda uzmaniga sahip iki 68retim elemaninin goriisiine bagvurulmustur.
Nitel veri toplama aracinin giivenirligi icinse elde edilen verilerin iki farkli gézlemci/degerlendirici
tarafindan ¢ozliimlenmesi saglanarak veri analizinde “tutarlihik” saglanmaya calisilmistir. Bunun
yaninda, verilerin ve bulgularin ayrintili betimlenmesiyle nitel arastirmalarda giivenirlik icin
gerekli olan “aktarilabilirlik” ve katilimci teyidi (dogrudan alintilar) ile de “inandiricilik”

saglanmaya ¢alisilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde “Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme

Kayiplarini Belirleme Formu” ve “Yari Yapilandirilmis Gorlisme Formu” ile toplanan verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar sunulmustur.

4.1. Nicel Bulgular

Arastirmanin nicel boyutunda “Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu” ile toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve
bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir. ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6grenme
kayiplarini belirleme formu kapsaminda Pandemi déneminde gergeklestirilen uzaktan egitim
slirecinde 6gretmenlerin sahip olduklar: dijital yeterlik diizeyi, dijital yeterlik diizeyinin bagimsiz
degiskenlere gore karsilastirilmasi, 6gretmenlerin Pandemi déneminde matematik dersinde
konularin tamamlanmasi (yetismesi) ile ilgili goriisleri, 6grencilerin 6gretim programinda yer alan
kazanimlari edinme durumlarina iliskin 6gretmenlerin goriisleri, Pandemi dénemindeki uzaktan
egitim siirecinde 6grencilerin derslere katilim durumlari, Pandemi dénemindeki uzaktan egitim
strecinde 6grencilerin derslere katiliminin diisiik olma sebepleri, Pandemi déneminde yapilan
uzaktan egitim-0gretim etkinlikleri siirecinde 6grencilerin matematik dersi “68renme alanlar1” ve
“alt 6grenme alanlarinda” 6grenme kaybi yasayip yasamadiklarina iliskin 6gretmen goriislerine

iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1.1. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinliklerine Yoénelik

Ogretmen Goriislerine ilisgkin Bulgular

4.1.1.1. Pandemi Doénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim-Ogretim Etkinliklerini
Siirdiirebilmek i¢cin Sahip Olunan Dijital Yeterlilige iliskin Bulgular

“llkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarin1 Belirleme Formu”nda
yer alan “Pandemi doénemindeki uzaktan egitim siirecinde egitim-6gretim etkinliklerini
stirdiirebilmek i¢in ne diizeyde dijital yeterlilie sahiptiniz?” maddesinden elde edilen verilerin

frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.1’de verilmistir.
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Tablo 4.1.
Ogretmenlerin Sahip Olduklari Dijital Yeterlilige iliskin Bulgular

Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek
f % f % f % f % F % N X SS
Dijital Yeterlige
Sahip Olma 5 14 32 87 176 48,0 113 308 41 11,2 367 341 ,85
Durumu

Tablo 4.1'de gorildiigi gibi arastirmaya katilan 68retmenlerin yaklasik yarisi (%48)
pandemi déneminde egitim-6gretim etkinliklerini siirdiirebilmek icin gereken dijital yeterlige sahip
olma durumlarinin “orta” diizeyde oldugunu, yaklasik iicte biri kadar1 (%30,8) “yiiksek” diizeyde
oldugunu, %11,2'si ise “cok yiiksek” dizeyde oldugunu belirtirken, %8,7’si “diisiik” seviyede
oldugunu, %1,4’1 ise dijital yeterlige “hi¢” sahip olmadigini ifade etmistir. Bununla birlikte, verilen
yanitlarin aritmetik ortalamasmna (X =3,41) bakildiginda arastirmaya kathm saglayan
O6gretmenlerin biiylik boliimiiniin “orta” ve “yiiksek” dizeyde dijital yeterlilige sahip olduklarini

diistindiikleri goriillmektedir.

4.1.1.1.a. Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim-Ogretim Etkinliklerini
Siirdiirebilmek Igin Sahip Olunan Dijital Yeterliligin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerin sahip olduklarini belirttikleri dijital yeterlik “cinsiyet” degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 4.2’de verilmis,

ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar yapilmistir.

Tablo 4.2.
Ogretmenlerin Sahip Olduklar1 Dijital Yeterliligin Cinsiyet Degiskenine Gére Karsilastirildig

Bagimsiz Gruplar t-testi Bulgulari

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 220 3,29 ,81 295 4,79 ,001*
Erkek 146 3,60 ,87

* p<.05

Tablo 4.2’deki bulgular incelendiginde, katilimci 6gretmenlerin pandemi déneminde
gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde cevrim ici (online) egitim-6gretim etkinliklerini
stirdirebilmek icin sahip olduklar dijital yeterlilik durumunun cinsiyet degiskenine gére anlaml

diizeyde farklihik gosterdigi goriilmektedir (p= ,001; < ,05). Bu bulguya gore, 6gretmenlerin
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goriisleri dogrultusunda erkek 6gretmenlerin sahip olduklar dijital yeterlilik diizeyinin (X=3.60),
kadin 6gretmenlere gore (X=3.29) daha yiiksek oldugu goze carpmaktadir. Buna gore, erkek
o0gretmenlerin pandemi doneminde dijital yeterlik bakimindan kadin 6gretmenlere kiyasla

kendilerini daha yeterli gordiikleri sdylenebilir.

4.1.1.1.b. Pandemi Doénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim-Ogretim Etkinliklerini
Siirdiirebilmek icin Sahip Olunan Dijital Yeterliligin Egitim Durumu Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Katilimcr 6gretmenlerin sahip olduklarini belirttikleri dijital yeterlik diizeylerinin “egitim
durumu” degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuclari
Tablo 4.3’te verilmis, ilgili bulgulardan yola ¢ikilarak yorumlar sunulmustur. Doktora diizeyinde
sadece 1 katilimci oldugu icin “Yiiksek Lisans” ile “Doktora” kategorileri “Lisansiistii Egitim” baslig1

altinda birlestirilmistir.

Tablo 4.3.
Ogretmenlerin Sahip Olduklari Dijital Yeterliligin Egitim Durumu Degiskenine Gére Karsilastirildig
Kruskal Wallis H Testi'ne iliskin Bulgular

Egitim Durumu n Sira Ortalamasi sd X2 p
On Lisans 32 170,80 2 4,33 ,115*
Lisans 315 182,66
Lisansiistii Egitim 20 226,25

*p>.05

Tablo 4.3’te verilen Kruskal Wallis H testi analiz sonuclarina bakildiginda, katilimcilarin
pandemi donemindeki uzaktan egitim silirecinde egitim-6gretim etkinliklerini siirdiirebilmek i¢in
sahip olduklar: dijital yeterlilik ortalamalar1 arasinda egitim durumu degiskenine goére anlamli bir
farklilik olmadigl gorilmektedir (p=,115; > ,05). Bulgulara gore, farkli egitim durumuna sahip
olsalar da katilimci 6gretmenlerin genel olarak dijital yeterlik diizeylerinin birbirine yakin oldugu
soylenebilir. Buna karsilik, 6gretmen goriislerine dayali olarak lisansiistii egitim diizeyine sahip

olan 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu da dikkati cekmektedir.
4.1.1.1.c. Pandemi Doénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim-Ogretim Etkinliklerini

Siirdiirebilmek icin Sahip Olunan Dijital Yeterliligin Mesleki Kidem Degiskenine Gére

Karsilagtirilmasina iligkin Bulgular
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Katilimci 6gretmenlerin sahip olduklarini belirttikleri dijital yeterlik diizeylerinin “mesleki
kidem” degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Tablo 4.4’te verilmis, ilgili bulgulardan yola ¢ikilarak yorumlar sunulmustur.

Tablo 4.4.
Ogretmenlerin Sahip Olduklan Dijital Yeterliligin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Karsilastirildig
Kruskal Wallis H Testi'ne iliskin Bulgular

Mesleki Kidem n Sira Ortalamasi sd Xz p
0-5 y1l 8 194,38 4 4,39 ,355%
6-10 y1l 20 205,45

11-20 y1l 130 193,35

21-30y1l 155 172,37

31 y1l ve iizeri 54 185,38

*p>.05

Tablo 4.4’'te verilen Kruskal Wallis H testi analiz sonuglarina bakildiginda katilimcilarin
pandemi donemindeki uzaktan egitim silirecinde egitim-6gretim etkinliklerini siirdiirebilmek i¢in
sahip olduklarn dijital yeterlilik ortalamalar1 arasinda mesleki kidem degiskenine gore, anlaml bir
farklilik olmadigi goriilmektedir (p=,355; >,05). Bulgulara gore, farkli mesleki kideme sahip olsalar
da katilmci 6gretmenlerin genel olarak dijital yeterlik diizeylerinin birbirine yakin oldugu
soylenebilir. Buna karsilik, 6gretmen goriislerine dayali olarak 6-10 y1l araliginda mesleki kideme

sahip 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu da dikkati cekmektedir.

4.1.1.1.d. Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim-Ogretim Etkinliklerini
Siirdiirebilmek icin Sahip Olunan Dijital Yeterliligin Gérev Yapilan ilge Degiskenine Gére
Karsilastirilmasina iligkin Bulgular

Katilimcr 6gretmenlerin sahip olduklarini belirttikleri dijital yeterlik diizeylerinin “gérev
yapilan ilge” degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin tek yonlii varyans analizi
(One Way Anova) sonuclar1 Tablo 4.5’te verilmis, ilgili bulgulardan yola ¢ikilarak yorumlar

sunulmustur.
Tablo 4.5.

Ogretmenlerin Sahip Olduklar: Dijital Yeterliligin Gorev Yapilan Degiskenine Gére Karsilastirildig

Tek Yonlii Varyans Analizine Iliskin Bulgular
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llce N X SS Var. K. KT Sd KO F p
Akdeniz 93 3,12 ,837 G. arasi 10,46 3 3,489

Mezitli 45 3,46 ,842 G. ici 254,74 363 ,702

Toroslar 122 3,53 ,844 Toplam 265,21 366 4,97 ,002*
Yenisehir 107 3,51 ,828

*p<.05

Tablo 4.5’te verilen tek yonlii varyans analizi sonuglarina bakildiginda katilimcilarin
pandemi dénemindeki uzaktan egitim siirecinde egitim-0gretim etkinliklerini siirdiirebilmek i¢in
sahip olduklari dijital yeterlilik ortalamalar1 arasinda gorev yapilan ilce degiskenine gore anlamh
bir farklilik oldugu goriilmektedir (p= ,002; < 0,5). Anlamh farklihigin hangi gruplar arasinda
olduguna iliskin yapilan Scheffe testi sonuglarina gére, Akdeniz ilgesindeki katilimcilar ile Toroslar
ilcesindeki katihmcilar arasinda (p= ,007; < 0,5), Akdeniz ilgesindeki katilimcilar ile Yenisehir
ilcesindeki katilimcilar arasinda (p=,016; < 0,5) oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore, Akdeniz
ilcesinde gorev yapan 6gretmenlerin Toroslar ve Yenisehir ilgelerinde goérev yapan 6gretmenlere
gore dijital yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu, Mezitli ilcesinde gorev yapan 6gretmenlerle

ise benzer dijital yeterlik diizeylerine sahip olduklari séylenebilir (p=,179; > 0,5).

4.1.1.1.e. Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim-Ogretim Etkinliklerini
Siirdiirebilmek icin Sahip Olunan Dijital Yeterliligin Uzaktan Egitim/Ogretim Konusunda Bir
Kurs veya Egitim Alip Almama Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Katilimcr 6gretmenlerin sahip olduklarini belirttikleri dijital yeterlik diizeylerinin “Uzaktan
egitim/6gretim konusunda bir kurs veya egitim alip almama” durumuna gore farklilhik gdsterip
gostermedigine iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmis, ilgili bulgulardan

yola ¢ikilarak yorumlar sunulmustur.

Tablo 4.6.
Ogretmenlerin Sahip Olduklar1 Dijital Yeterliligin Uzaktan Egitim/Ogretim Konusunda Bir Kurs

veya Egitim Allp Almama Durumuna Gére Karsilastirldifi Bagimsiz Gruplar t-testine Iliskin

Bulgular

N X S sd t p
Kurs Alan 183 3,60 ,87 357 4,32 ,000*
Kurs Almayan 179 3,22 ,78
*p<.05
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Tablo 4.6’daki bulgular incelendiginde katilimci 6gretmenlerin pandemi doéneminde
gerceklestirilen uzaktan egitim silirecinde ¢evrim i¢i (online) egitim-68retim etkinliklerini
stirdiirebilmek i¢in sahip olduklari dijital yeterlilik durumunun uzaktan egitim/6gretim konusunda
bir kurs veya egitim alip almama degiskenine goére anlaml diizeyde farklilik gdsterdigi
gorilmektedir (p=,000; < ,05). Bulgulara gore, 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda uzaktan
egitim/6gretim konusunda bir kurs veya egitim alan 6gretmenlerin sahip olduklar dijital yeterlilik
diizeyinin (X =3.60), uzaktan egitim/6gretim konusunda bir kurs veya egitim almayan
ogretmenlerin sahip oldugu dijital yeterlilik diizeyine (X =3.22) gore daha yiiksek oldugu goze
carpmaktadir. Katiimc1 6gretmenlerin goriislerine goére uzaktan egitim/6gretim konusunda bir
kurs veya egitim alan 6gretmenlerin, almayan 6gretmenlere kiyasla pandemi déneminde dijital

yeterlik bakimindan daha yeterli olduklari s6ylenebilir.

4.1.1.2. Pandemi Doénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Ders Konularinin
Tamamlanmasina iliskin Bulgular

“Illkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarin1 Belirleme Formu”nda
yer alan “Pandemi ddnemindeki uzaktan egitim siirecinde ders konularinin tamamlanmasi
(konularin yetismesi) ne diizeyde gerceklesmistir?” maddesinden elde edilen verilerin frekans,
ylzde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.7’de verilmis, ardindan ilgili

bulgulara dayali olarak yorumlar yapilmistir.

Tablo 4.7.

Ders Konularinin Tamamlanmasina iliskin Bulgular

Hig Diisiik Orta Yiiksek Cok Yiiksek

f % f % f % f % f % N X SS
Ders - - 33 90 127 346 139 379 68 185 367 3,65 ,88
Konularinin
Tamamlanmasi

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerden 33'i (%9,0) pandemi
donemindeki uzaktan egitim siirecinde ders konularimi “diisiik" oranda tamamladigini, 127’si
(%34,6) “orta” oranda tamamladigini, 139'u (%37,6) “yiiksek” oranda tamamladigini ve 68’inin
(%18,5) ise “cok yiiksek” oranda tamamladigini Dbelirtmistir. Ders konularim “hi¢”

tamamlayamayan 6gretmenin olmadig1 goriilmektedir. Verilen yanitlarin aritmetik ortalamasina
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(X=3.65) bakildiginda arastirmaya katilm saglayan 6gretmenlerin biiyiikk boliimiiniin “orta” ve

“yiiksek” oranda ders konularini tamamladiklar1 gériilmektedir.

4.1.1.3. Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Ogretim Programinda
Yer Alan Kazanimlar1 Edinme Durumlarina iliskin Bulgular

“Illkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarim1 Belirleme Formu”nda
yer alan “Pandemi donemindeki uzaktan egitim stlirecinde 6gretim programinda yer alan ve
ulasilmas1 hedeflenen kazanimlar1 06grencilerinizin edinmeleri ne diizeyde ger¢eklesmistir?
maddesinden elde edilen verilerin frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 4.8’de verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar yapilmistir.

Tablo 4.8.

Ogrencilerin Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlar1 Edinmelerine iliskin Bulgular

Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek
f % f % f % f % f % N X SS
Ogrencilerin 1 3 72 19,6 172 469 99 270 23 63 367 3,19 ,83

Kazanimlari
Edinim Durumu

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece 1'i (%,3) pandemi
donemindeki uzaktan egitim silirecinde 6gretim programinda yer alan ve ulasilmasi hedeflenen
kazanimlar 6grencilerinin “hi¢” edinemedigini, 72'si (%19,6) 6grencilerinin kazanimlar: “diistik”
seviyede edindigini, 172’si (%46,9) 6grencilerinin kazanimlar1 “orta” seviyede edindigini, 99'u
(%27,0) 6grencilerinin kazanimlar: “yiiksek” seviyede edindigini ve 23’ (%6,3) ise 6grencilerinin
kazanimlari “¢ok yiiksek” seviyede edindigini belirtmistir. Verilen yanitlarin aritmetik ortalamasina
(X=3.19) bakildiginda arastirmaya katihm saglayan oOgretmenlerin biiyiik bélimiiniin,
ogrencilerinin 6gretim programinda yer alan ve ulasilmasi hedeflenen kazanimlar1 “orta” seviyede

edindiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

4.1.1.4. Pandemi Donemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Derslere Katilim
Durumlarina iliskin Bulgular

“llkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini Belirleme Formu”nda
yer alan “Pandemi donemindeki uzaktan egitim strecinde o6grencilerinizin derslere katilim

durumlar (siireklilikleri) ne diizeyde gerceklesmistir?” maddesinden elde edilen verilerin frekans,
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ylzde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.9’da verilmis, ardindan ilgili

bulgulara dayali olarak yorumlar yapilmistir.

Tablo 4.9.

Ogrencilerin Derslere Katihm Durumlarina iliskin Bulgular

Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek
f % f % f % f 9% f % N X SS
Ogrencilerin 1 ,3 145 395 122 33,2 78 21,3 21 57 367 292 91
Derslere
Katilimi

Tablo 4.9’da gorildiigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece 1'i (%,3) pandemi
donemindeki uzaktan egitim siirecinde 6grencilerinin derslere “hi¢” katilim saglamadigini, 145’i
(%39,5) ogrencilerinin derslere katiliminin “diisiik” oranda oldugunu, 122’si (%33,2)
ogrencilerinin derslere katiiminin “orta” diizeyde oldugunu, 78'u (%21,3) 6grencilerinin derslere
katiliminin “yiiksek” oranda oldugunu ve 21'i (%5,7) ise dgrencilerinin derslere katihminin “cok
yiiksek” oranda oldugunu belirtmistir. Verilen yamitlarin aritmetik ortalamasmna (X =2.92)
bakildiginda arastirmaya katilim saglayan Ogretmenlerin biiylik boliminiin, 6grencilerinin

derslere katiliminin “diisiik” ve “orta” diizeyde oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

4.1.1.5. Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Derslere Katiliminin
Diisiik Olma Sebeplerine iliskin Bulgular

“Illkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarin1 Belirleme Formu”nda
yer alan “Ogrenci katilmi diistik ise bunun olasi sebebi/sebepleri sizce nelerdir?” maddesinden elde
edilen verilerin frekans, ylizde degerleri Tablo 4.10’da verilmistir. Bu madde ¢oktan se¢meli oldugu
ve Ogretmenler birden fazla yanit verebildigi icin verilen yanitlar katilimeci sayisindan fazla
gorilmektedir. Ayrica veri toplama aracinda yer alan, 6grencilerin derslere katiliminin diisiik
olmasina sebep olabilecek bes (5) olast duruma ek olarak, katilimci 6gretmenler diger boliimiinde
6grencilerin derslere katiliminin diisiik olmasina sebep olan 14 farkli durumdan bahsetmistir.
Sebeplerin tamamyi, verilen yanit sayisina gore biliyiikten kiiciie dogru siralanarak Tablo 4.10'da

verilmistir.

Tablo 4.10.

Ogrencilerin Derslere Katiiminin Diisiik Olma Sebeplerine Iliskin Bulgular

71



Neval Alkan, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

Diisiik Katilimin Sebepleri f %
Ogrencilerin internet baglantilarinin olmamasi ya da yetersiz olmasi 308 26,24
Ogrencilerin bilgisayar, tablet, akilli telefon vb. araclara sahip olmamasi 280 23,85
Ogrenci ailelerinin egitim siirecine ilgisiz olmasi 201 17,12
Ogrencilerin uzaktan egitime asina olmamasi 192 16,35
Ogrencilerin egitim faaliyetlerine kars: ilgisiz/sorumsuz olmasi 162 13,80
Kardes sayisinin fazla olmasi ve derslerin cakismasi 9 0,77
Yabanci uyruklu 6grencilerle iletisim giicligi 4 0,34
Sabah erken saatte uyanamama 3 0,26
Uzaktan egitimin ciddiye alinmamasi 3 0,26
Devam zorunlulugunun olmamasi 2 0,17
Evde olmanin rahathig 2 0,17
Yabanci uyruklu 6grenci sayisinin fazla olmasi 1 0,09
Ogrencilerdeki motivasyon diisiikligii 1 0,09
Ogrencilerin dersi onemsememesi 1 0,09
Kiiciik yas gruplarinda ekran karsisinda ders islemenin zorlugu 1 0,09
Anne-baba calistig1 icin ¢ocuklarin derse girememesi 1 0,09
Disiplinsizlik 1 0,09
Velilerin ¢ogunun okuma-yazma bilmemesi 1 0,09
Elektrik kesintileri 1 0,09
Toplam 1174 100,00

Pandemi donemindeki uzaktan egitim stlirecinde 6grencilerin derslere katiliminin diisiik
olma sebeplerine yonelik 6gretmen goriislerini yansitan Tablo 4.10’a bakildiginda en biiyiik sebebin
308 6gretmen tarafindan belirtilmis ve belirtilen sebepler arasinda %26,24 oraninda paya sahip olan
“Ogrencilerin internet baglantilarinin olmamasi ya da yetersiz olmas1” oldugu gériilmekte, bu sebebi
280 6gretmen tarafindan belirtilen ve %23,85 oraninda paya sahip olan “Ogrencilerin bilgisayar,
tablet, akilli telefon vb. araglara sahip olmamas1” takip etmekte, ardindan 201 Ogretmenin
belirttigi %17,12 oraninda pay ile “Ogrenci ailelerinin egitim siirecine ilgisiz olmas1” sebebi,
sonrasinda ise 192 dgretmenin belirtmis oldugu %16,35 oraninda pay ile “Ogrencilerin uzaktan
egitime agina olmamas1” ve 162 6gretmenin belirttigi %13,80 oraninda pay ile “Ogrencilerin egitim
faaliyetlerine karsi ilgisiz/sorumsuz olmas1” gelmektedir. Tabloda goriildiigli lizere, bu sebepleri
takiben 6gretmenler tarafindan pandemi déneminde Ogrencilerin ¢evrim ici (online) derslere

katilimlarinin diisiik olmasina dair baska sebepler de belirtilmistir.

4.1.2. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde
Ogrencilerin Matematik Dersi “Ogrenme Alanlar1” ve “Alt Ogrenme Alanlarinda” Ogrenme
Kayb1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Ilkokul matematik dersi 6gretim programi sayilar ve islemler, geometri, lgme ve veri

isleme olmak tlizere dort 6grenme alanindan olusmakta, her bir 6grenme alaninda sinif seviyesine

72



Neval Alkan, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2022

gore farklilasan alt 6grenme alanlar1 yer almaktadir. Calismanin bu boliimiinde her smif
seviyesinde ve her bir 6grenme alaninda yer alan alt 6grenme alanlarinda pandemi déneminde
yapilan uzaktan egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin 6grenme kayb1 yasayip yasamadiklarina

iliskin 6gretmen goriislerine dayali bulgulara yer verilmistir.

4.1.2.1. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 1. Sinif
Ogrencilerinin Matematik Dersi “Ogrenme Alanlan” ve “Alt Ogrenme Alanlarinda” Ogrenme

Kayb1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Goériislerine Ait Bulgular

4.1.2.1.a. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 1.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Sayilar ve islemler” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin
Alt Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi1 Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Gorislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “Ilkokul 1. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.11’de verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.11.
1. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersi “Sayilar ve islemler” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt

Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait

Bulgular
Cok

Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek
1 —
Sayilar ve f % f % f % f % f % N X SS
Islemler
Dogal Sayilar 20 21,1 22 232 38 400 13 137 2 21 95 252 1,04
Dogal Sayilarla

_ 19 200 17 179 43 453 14 147 2 21 95 261 1,03
Toplama Islemi

Dogal Sayilarla
) 17 179 17 179 45 474 14 147 2 21 95 265 1,00
Cikarma Islemi

Kesirler 7 74 21 221 36 379 28 295 3 32 95 298 97

Tablo 4.11’e bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 1. sinif 6grencilerinin matematik dersi

“Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybimi (X =2,98) “Kesirler” alt 6grenme
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alaninda, en az 6grenme kaybini ise (X =2,52) “Dogal Sayilar” alt 6grenme alaninda yasadigi
goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gére, 1. Siif égrencilerinin “Sayilar ve islemler” égrenme
alaniin “Dogal Sayilar” alt 6grenme alaninda “diigiik” diizeyde diger li¢ alt 6§renme alaninda ise

“orta” diizeyde 6grenme kaybi yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.1.b. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 1.
Simf Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometri” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “flkokul 1. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.12’de verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.12.
1. Siuf Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometri” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasayip Yasamadiklarina Iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek
Geometri f % f % f % f % f % N X SS
Geometrik
Cisimler ve 7 74 24 253 37 389 23 242 4 42 95 292 ,98
Sekiller
Uzamsal
. 7 74 24 253 28 295 31 326 5 53 95 3,03 1,04
lliskiler
Geometrik
. 13 13,7 17 179 33 34,7 29 30,5 3 32 95 291 1,07
Orintiler

Tablo 4.12’ye bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 1. sinif 6grencilerinin matematik
dersi “Geometri” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybimi (X =3,03) “Uzamsal iliskiler” alt
ogrenme alaninda, en az 6grenme kaybimni ise (X =2,91) “Geometrik Oriintiller” alt 6grenme
alaninda yasadig1 goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gére, 1. Simf égrencilerinin “Geometri”
O6grenme alaninin her bir alt 6grenme alaninda “orta” diizeyde O6grenme kaybi yasadiklari

belirlenmistir.
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4.1.2.1.c. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 1.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Olgme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme
Alanlarinda Ogrenme Kaybi1 Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait
Bulgular

Arastirmada kullanilan “Ilkokul 1. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.13’te verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayal olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.13.
1. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersi “Olgme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yagayip Yasamadiklarina Iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Cok
Hig Distik Orta Yiiksek Yiiksek

Ol¢me f % f % f % f % f % N X SS

Uzunluk Olgme 7 74 24 253 35 368 28 295 1 1,1 95 291 94

Paralarimiz 12 126 18 189 32 337 31 326 2 21 95 292 1,05
Zaman Olgme 6 63 20 21,1 37 389 31 326 1 1,1 95 3,01 ,91
Tartma 6 630 22 232 32 337 31 326 4 42 95 305 ,99
Sivi Olgme 3 32 24 253 35 368 29 305 4 42 95 3,07 ,92

Tablo 4.13’e bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 1. sinif 6grencilerinin matematik dersi
“Olgme” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X =3,07) “Sv1 Olgme” alt 6grenme alaninda,
en az 6grenme kaybini ise (X =2,91) “Uzunluk Ol¢me” alt 6grenme alaninda yasadig1 goriilmektedir.
Ogretmen goriislerine gore, 1. Siif égrencilerinin “Olgme” 6grenme alaninin her bir alt 6grenme

alaninda “orta” diizeyde 6grenme kaybi1 yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.1.d. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 1.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Veri isleme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Gorislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “flkokul 1. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme

Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
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standart sapma degerleri Tablo 4.14’'te verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.14.
1. Siif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Veri isleme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasayip Yasamadiklarina Iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Cok
Hig Diistik Orta Yiiksek Yiiksek

Verilsleme ¢ 9 f 9% f % f % f % N X SS

Veri Toplama ve
63 20 21,1 34 358 30 316 5 53 95 3,08 ,99
Degerlendirme

Tablo 4.14’e bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 1. simif matematik dersi “Veri isleme”
o0grenme alaninda sadece “Veri Toplama ve Degerlendirme” alt 6grenme alani oldugu
goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gére, bu 6grenme alaninda 1. Simf 6grencilerinin “orta”

diizeyde (X =3,08) 6grenme kaybi yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.2. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 2. Sinif
Ogrencilerinin Matematik Dersi “Ogrenme Alanlan” ve “Alt Ogrenme Alanlarinda” Ogrenme

Kayb1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

4.1.2.2.a. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 2.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Sayilar ve islemler” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin
Alt Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi1 Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “Ilkokul 2. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.15'te verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.15.
2. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Sayilar ve Islemler” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait

Bulgular
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Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiksek
Sayil —
>ayrarve f % f % f % f % f % N X SS
Islemler
Dogal Sayilar 21 288 30 411 13 178 9 123 - - 73 2,13 97
Dogal Sayilarla

, 19 260 28 384 17 233 8 110 1 14 73 223 1,00
Toplama Islemi

Dogal Sayilarla
, 19 260 26 356 17 233 10 137 1 14 73 228 1,04
Cikarma Islemi

Dogal Sayilarla

_ 12 164 12 164 24 329 22 301 3 41 73 289 113
Carpma Islemi
Dogal Sayilarla

_ 11 151 13 178 22 301 21 288 6 82 73 297 1,18
Bolme Islemi

Kesirler 9 123 20 274 15 205 24 329 5 68 73 294 117

Tablo 4.15’e bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 2. sinif 6grencilerinin matematik dersi
“Sayilar ve islemler” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X=2,97) “Dogal Sayilarla Bolme
islemi” alt 6grenme alaninda, en az 6grenme kaybim ise (X=2,13) “Dogal Sayilar” alt 6grenme
alaninda yasadig1 goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gore, 2. Simf d6grencilerinin “Sayilar ve
Islemler” 6grenme alaninin “Dogal Sayilar”, “Dogal Sayilarla Toplama Islemi” ve “Dogal Sayilarla
Cikarma Islemi” alt 6grenme alanlarinda “diisiik” diizeyde, diger ii¢ alt 6grenme alaninda ise “orta”

diizeyde 6grenme kaybi1 yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.2.b. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 2.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometri” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “ilkokul 2. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.16’da verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.
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Tablo 4.16.
2. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometri” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yagayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek
Geometri f % f % f % f % f % N X SS
Geometrik
Cisimler ve 10 13,7 27 370 26 356 10 13,7 - - 73 2,49 ,89
Sekiller
Uzamsal iliskiler 12 16,4 26 356 24 329 11 151 - - 73 2,46 ,94
Geometrik
. 13 178 26 356 21 288 13 17,8 73 2,46 ,98
Orintiler

Tablo 4.16’ya bakildiginda 6gretmen goriislerine goére 2. sinif 6grencilerinin matematik
dersi “Geometri” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X=2,49) “Geometrik Cisimler ve
Sekiller” alt 6grenme alaninda, en az 6grenme kaybini ise esit aritmetik ortalama (X=2,46) ile
“Uzamsal lligkiler” ve “Geometrik Oriintiiler” alt 6grenme alaninda yasadigi goriilmektedir.
Ogretmen goriislerine gore, 2. Sinif 6grencilerinin “Geometri” 6grenme alaninin her bir alt 6grenme

alaninda “diigiik” diizeyde 6grenme kayb1 yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.2.c. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 2.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Olgme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme
Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait
Bulgular

Arastirmada kullanilan “ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.17’de verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.17.
Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 2. Sif Ogrencilerinin
Matematik Dersi “Olgme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi

Yagayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular
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Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiksek
Olcme f % f % f % f % f % N X SS
Uzunluk Olgme 8 11,0 19 260 28 384 17 233 1 14 73 278 97
Paralarimiz 14 19,2 18 24,7 23 31,5 17 23,3 1 1,4 73 2,63 1,08
Zaman Olgme 13 178 9 123 29 397 19 260 3 41 73 286 1,12
Tartma 7 96 16 219 27 370 20 274 3 41 73 294 1,02
Siv1 Olgme 5 68 16 219 31 425 17 233 4 55 73 298 )97

Tablo 4.17’ye bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 2. sinif 6grencilerinin matematik
dersi “Olgme” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X=2,98) “Sivi Olgme” alt 6grenme
alaninda, en az 6grenme kaybini ise (X=2,63) “Paralarimiz” alt 6grenme alaninda yasadigi
goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gore, 2. Siif 6grencilerinin “Olgme” 6grenme alaninin her bir

alt 6grenme alanlarinda “orta” diizeyde 6grenme kaybi yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.2.d. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 2.
Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Veri isleme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Goruslerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “Ilkokul 2. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.18'de verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.18.
2. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Veri Isleme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Cok
Hic Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek

Verilsleme ¢ 9 f % f % f % f % N X SS

Veri Toplama ve
96 26 356 20 274 16 219 4 55 73 2,78 1,07
Degerlendirme
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Tablo 4.18’e bakildiginda 6gretmen goriislerine gére 2. simif matematik dersi “Veri Isleme”
o0grenme alaninda sadece “Veri Toplama ve Degerlendirme” alt 6grenme alani oldugu goriilmekte,

bu alanda 6grencilerin “orta” diizeyde (X=2,78) 6grenme kaybi yasadiklari goriilmektedir.

4.1.2.3. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 3. Simif
Ogrencilerinin Matematik Dersi “Ogrenme Alanlan” ve “Alt Ogrenme Alanlarinda” Ogrenme

Kayb1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

4.1.2.3.a. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 3.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Sayilar ve islemler” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin
Alt Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi1 Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “flkokul 3. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarinit Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.19'da verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.19.
3. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Sayilar ve Islemler” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt

Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait

Bulgular
Cok

Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek
Sayil —
>ayriar ve f % f % f % f % f % N X SS
Islemler
Dogal Sayilar 19 229 33 398 25 301 5 6,0 1 1,2 83 222 91
Dogal Sayilarla

_ 15 181 29 349 33 398 5 6,0 1 12 83 237 ,89
Toplama Islemi

Dogal Sayilarla
] 15 181 30 361 32 386 5 60 1 12 83 236 ,89
Cikarma Islemi

Dogal Sayilarla

_ 7 84 22 265 31 373 20 241 3 36 83 287 )99
Carpma Islemi
Dogal Sayilarla

_ 7 84 19 229 31 373 21 253 5 60 83 297 103
Bolme Islemi

Kesirler 6 72 14 169 30 361 26 31,3 7 84 83 316 1,04
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Tablo 4.19’a bakildiginda 6gretmen gortslerine gore 3. sinif 6grencilerinin matematik dersi
“Sayilar ve islemler” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X=3,16) “Kesirler” alt 6grenme
alaninda, en az 6grenme kaybim ise (X=2,22) “Dogal Sayilar” alt 6grenme alaninda yasadigi
goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gére, 3. Siif égrencilerinin “Sayilar ve islemler” égrenme
alaninin “Dogal Sayilar”, “Dogal Sayilarla Toplama islemi” ve “Dogal Sayilarla Cikarma islemi” alt
o0grenme alanlarinda “diigiik” diizeyde, diger li¢ alt 6grenme alaninda ise “orta” diizeyde 6grenme

kaybi yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.3.b. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 3.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometri” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “flkokul 3. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarint Belirleme Formu”ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.20'de verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayal olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.20.
3. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometri” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

. . . Cok

H Dusuk Ort Yiiksek

ic s rta ukse Vilksek
Geometri f % f % f % f % f % N X SS
Geometrik
Cisimler ve 11 13,3 25 30,1 29 349 17 205 1 1,2 83 2,66 ,99
Sekiller
Uzamsalili§kiler 10 120 29 349 29 349 14 16,9 1 1,2 83 2,60 ,94
Geometrik
. 10 12,0 30 36,1 27 325 15 181 1 1,2 83 2,60 ,96
Orintiler
Geometride
Temel 8 96 28 33,7 27 325 19 229 1 1,2 83 2,72 ,96
Kavramlar
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Tablo 4.20’ye bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 3. sinif 6grencilerinin matematik
dersi “Geometri” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybmi (X=2,72) “Geometride Temel
Kavramlar” alt 6grenme alaninda, en az 6grenme kaybini ise esit aritmetik ortalama (X=2,60) ile
“Uzamsal lliskiler” ve “Geometrik Oriintiiler” alt 6grenme alanlarinda yasadig1 goriilmektedir.
Ogretmen goriislerine gore, 3. Siif 6grencilerinin “Geometri” 6grenme alaninin “Uzamsal iliskiler”
ve “Geometrik Oriintiiler” alt égrenme alanlarinda “diisiik” diizeyde, “Geometrik Cisimler ve
Sekiller” ve “Geometride Temel Kavramlar” alt 6grenme alanlarinda ise “orta” diizeyde 6grenme

kaybi yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.3.c. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 3.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Olgme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme
Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait
Bulgular

Arastirmada kullanilan “flkokul 3. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.21'de verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayal olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.21.
3. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Ol¢me” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiksek
Olgme f % f % f % f % f % N X SS
Uzunluk Olgme 7 84 18 21,7 34 410 20 241 4 48 83 295 ,99
Cevre Olgme 5 60 21 253 31 373 19 229 7 84 83 3,02 1,03
Alan Olgme - - 21 253 29 349 25 301 8 96 83 324 94
Paralarimiz 9 108 24 289 31 373 15 181 4 48 83 277 1,02
Zaman Olgme 7 84 21 253 32 386 19 229 4 48 83 290 1,00
Tartma 6 72 17 205 35 422 19 229 6 72 83 3,02 1,01
Swv1 Olgme 4 48 18 21,7 29 349 25 301 7 84 83 315 1,01

Tablo 4.21’e bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 3. sinif 6grencilerinin matematik dersi

“Olgme” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X=3,15) “Stvi1 Olgme” alt O0grenme alaninda, en
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az ogrenme kaybini ise (X=2,77) “Paralarimiz” alt 6grenme alaninda yasadigi goriilmektedir.
Ogretmen goriislerine gore, 3. Simif 6grencilerinin “Olgme” 6grenme alaninin her bir alt 6grenme

alaninda “orta” diizeyde 6grenme kaybi yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.3.d. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 3.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Veri isleme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Gorislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “Ilkokul 3. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.22'de verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.22.
3. Siif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Veri isleme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Cok
Hig Diistik Orta Yiiksek Yiiksek

Veriisleme  f % f % f % f % f % N X SS

Veri Toplama ve
108 15 181 38 458 18 21,7 3 36 83 289 ,98
Degerlendirme

Tablo 4.22’ye bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 3. sinif matematik dersi “Veri Isleme”
0grenme alaninda sadece “Veri Toplama ve Degerlendirme” alt 6§renme alani oldugu goriilmekte,

bu alanda 6grencilerin “orta” diizeyde (X=2,89) 6grenme kaybi yasadiklar1 goriilmektedir.

4.1.2.4. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 4. Sinif
Ogrencilerinin Matematik Dersi “Ogrenme Alanlan” ve “Alt Ogrenme Alanlarinda” Ogrenme

Kayb1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

4.1.2.4.a. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 4.
Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Sayilar ve islemler” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin
Alt Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasaylp Yasamadiklarma iliskin Ogretmen

Goriislerine Ait Bulgular
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Arastirmada kullanilan “ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yilizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.23’te verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.23.
4. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Sayilar ve islemler” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt

Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait

Bulgular
Cok

Hig Diisiik Orta Yiksek Yiiksek
Sayil =
CWTATYE ¢ % f % f % f % f % N X SS
I[slemler
Dogal Sayilar 24 20,7 38 328 38 328 16 138 - - 116 239 ,96
Dogal Sayilarla

, 20 17,2 40 345 36 310 19 164 1 9 116 249 99
Toplama Islemi

Dogal Sayilarla
, 19 164 39 336 35 302 22 190 1 9 116 2,54 1,00
Cikarma Islemi

Dogal Sayilarla
_ 9 78 33 284 41 353 29 250 4 34 116 2,87 98
Carpma Islemi

Dogal Sayilarla

_ 8 69 28 241 44 379 28 241 8 69 116 3,00 1,02
Bolme Islemi
Kesirler 11 95 29 250 36 31,0 28 241 12 103 116 3,00 1,13
Kesirlerle
. 7 60 24 207 45 388 26 224 14 121 3,13 1,07
Islemler

Tablo 4.23’e bakildiginda 6gretmen gortslerine gore 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi
“Sayilar ve islemler” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X=3,13) “Kesirlerle islemler” alt
ogrenme alaninda, en az 6grenme kaybin ise (X=2,39) “Dogal Sayilar” alt 6grenme alaninda
yasadig1 goriilmektedir. Ogretmen gériislerine gore, 4. Simf égrencilerinin “Sayilar ve Islemler”
6grenme alaninin “Dogal Sayilar”, “Dogal Sayilarla Toplama Islemi” ve “Dogal Sayilarla Cikarma
Islemi” alt 6grenme alanlarinda “diisiik” diizeyde, diger dort alt 6grenme alaninda ise “orta”

diizeyde 6grenme kaybi yasadiklari belirlenmistir.
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4.1.2.4.b. Pandemi Doneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 4.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometri” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.24’te verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayal olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.24.
4. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometri” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Cok

Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek
Geometri f % f % f % f % f % N X SS
Geometrik
Cisimler ve 17 14,7 33 284 37 319 26 224 3 26 116 2,69 1,05
Sekiller
Uzamsal
. 20 17,2 33 284 34 293 24 20,7 5 43 116 2,66 1,11
Iliskiler
Geometride
Temel 16 13,8 32 276 40 345 23 198 5 43 116 2,73 1,06
Kavramlar

Tablo 4.24’e bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 4. siif 6grencilerinin matematik dersi
“Geometri” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X=2,73) “Geometride Temel Kavramlar”
alt 6grenme alaninda, en az 6grenme kaybini ise (X=2,66) “Uzamsal iliskiler” alt 6grenme alaninda
yasadigi gorilmektedir. Ogretmen goriislerine goére, 4. Smif 6grencilerinin “Geometri” 6grenme

alaninin her bir alt 6grenme alaninda “orta” diizeyde 6grenme kaybi yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.4.c. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 4.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Olgme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme
Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Gériislerine Ait

Bulgular
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Arastirmada kullanilan “ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.25'te verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4.25.
4. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Olcme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yagayip Yasamadiklarina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiicli)skek

Olgme f % f % f % f % f % N X SS

Uzunluk Olgme 9 78 30 259 43 371 26 224 8 69 116 294 1,03
Cevre Olgme 7 60 32 276 39 336 30 259 8 69 116 3,00 1,02
Alan Olgme 3 26 24 207 36 31,0 42 362 11 95 116 3,29 ,98
Zaman Olgme 10 86 21 181 46 397 30 259 9 78 116 3,06 1,04
Tartma 8 69 25 216 37 319 37 319 9 78 116 3,12 1,05
Siv1 Olgme 6 52 27 233 41 353 33 284 9 78 116 3,10 1,01

Tablo 4.25’e bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 2. sinif 6grencilerinin matematik dersi
“Olgme” 6grenme alaninda en fazla 6grenme kaybini (X=3,29) “Alan Olgme” alt 6grenme alaninda,
en az 6grenme kaybini ise (X=2,94) “Uzunluk Olgme” alt 6grenme alaninda yasadigi goriilmektedir.
Ogretmen goriislerine gore, 4. Simif 6grencilerinin “Olgme” 6grenme alaninin her bir alt 6grenme

alaninda “orta” diizeyde 6grenme kaybi1 yasadiklari belirlenmistir.

4.1.2.4.d. Pandemi Doneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 4.
Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Veri isleme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt
Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yasaylp Yasamadiklarina iliskin Ogretmen
Gorislerine Ait Bulgular

Arastirmada kullanilan “Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme
Kayiplarini Belirleme Formu”’ndan elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 4.26'da verilmis, ardindan ilgili bulgulara dayali olarak yorumlar

yapilmistir.
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Tablo 4.26.
4. Siif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Veri isleme” Ogrenme Alaninda ve Bu Alanin Alt Ogrenme

Alanlarinda Ogrenme Kaybi Yagayip Yasamadiklarina Iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Cok
Hig Diisiik Orta Yiiksek Yiiksek

Veri [sleme f % f % f % f % f % N X SS

Veri Toplama ve
155 29 250 38 328 24 207 7 60 116 2,76 1,12
Degerlendirme

Tablo 4.26’ya bakildiginda 6gretmen goriislerine gore 4. sinif matematik dersi “Veri Isleme”
o0grenme alaninda sadece “Veri Toplama ve Degerlendirme” alt 6§renme alani oldugu goriilmekte,

bu alanda 6grencilerin “orta” diizeyde (X=2,76) 6grenme kaybi yasadiklar1 goriilmektedir.

4.2. Nitel Bulgular
Arastirmanin nitel boyutunda “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” ile toplanan verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara dayal yorumlara yer verilmistir.

4.2.1. Katihma Ogretmenlerin Covid-19 Pandemisi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim ve
Ogretim Faaliyetleri Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular

Katilimci 6gretmenlerin Covid-19 pandemisi doneminde yapilan uzaktan egitim ve 6gretim
faaliyetleri hakkindaki goriislerine iliskin “Olumlu” ve “Olumsuz” seklinde iki (2) kod

olusturulmustur.

Tablo 4.27.
Katilma Ogretmenlerin Covid-19 Pandemisi Doneminde Yapilan Uzaktan Egitim ve Ogretim

Faaliyetleri Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler

Olumlu 02, 09, 010,012,013
Pandemi Doneminde
Uzaktan Egitim 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,

Olumsuz 011,014, 015,016,017, 018

Tablo 4.27’de goriildiigii gibi Covid-19 pandemisi doneminde yapilan uzaktan egitim ve

Ogretim faaliyetlerine iliskin katilimc1 6gretmenlerden 4’ “Olumlu”, 13’ i “Olumsuz” 1 tanesi ise
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hem “Olumlu” hem de “Olumsuz” yonlerinin oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Covid-19
pandemisi doneminde yapilan uzaktan egitim ve ogretim faaliyetleri hakkinda katilimci
o0gretmenlerin cogunlugunun olumsuz diisiinceye sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Katilimci
o0gretmenlerden ticiiniin bu konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

04 (Kadin): “Internet erisimi herkeste olmadigi icin sikintilar vardi Egitimde esitlik ilkesine

aykirtydl. Her ¢ocuk esit imkdnda olmadigi icin genel itibariyle egitimden verim alinamadi.”

09 (Erkek): “Olumlu yénleri de var olumsuz yénleri de var. Bazi etkinlikler sinifta
yapilamiyordu dijital materyaller sayesinde daha etkili 6grenme gerceklesti. Tabi yiiz yiize
egitimdeki gibi iletisim, disiplin olmuyor. Ilkokul égrencileri géz temast ve aym fiziksel

ortamda bulunmayt istiyor.”

013 (Erkek): “O dénemde simifimin siireci iyi gecti. Ciinkii dgrencilerim internet, tablet,
bilgisayar gibi arag gereclere hemen ulasabildiler. Uzaktan egitimde derslerimiz verimli gecti.

Ailelerden gerekli destegi de alabildim.”

4.2.2. Katihmc1 Ogretmenlerin Pandemi Déoneminde Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Egitim-
Ogretim Etkinliklerine Ogrencilerinin Katim Durumu Hakkindaki Gériislerine iliskin
Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda, pandemi déneminde uzaktan egitim
yoluyla yapilan egitim-6gretim etkinliklerine 6grencilerinin katilim durumlarina iliskin “Tam”,

“Orta” ve “Diisiik” seklinde ti¢ (3) kod olusturulmustur.

Tablo 4.28.
Katilima Ogretmenlerin Pandemi Doéneminde Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Egitim-Ogretim

Etkinliklerine Ogrencilerinin Katiim Durumu Hakkindaki Gériisleri

Tema Kod Katilima Ogretmenler

Tam 02,010,012,013
Ogrencilerin e
Katilm Orta 01, 05,07,08,09, 011, 0,14,017,018
Durumu we e e s e

Diistik 03, 04, 06, 015, 016,

Tablo 4.28’de goriildiigii gibi pandemi déneminde uzaktan egitim yoluyla yapilan egitim-
ogretim etkinliklerine 6grencilerinin katilim durumlarina iliskin katilimci 6gretmenlerden 9'u

“Orta”, 51 “Disik”, 4t ise “Tam” katilim oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Katilimci
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O0gretmenlerin yarisi, pandemi doneminde uzaktan egitim yoluyla yapilan egitim-6gretim
etkinliklerine 6grencilerinin katilim oranini orta olarak belirtmistir. Katilimci 6gretmenlerden
ligliniin bu konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

03 (Kadin): "Katilim diistiktii, 20 kisilik sinifimda en fazla 10 kisi katilim saghyordu.”
07 (Kadn): “Katilim yar1 yariya idi.”

012 (Erkek): “Uzaktan egitime katihm durumumuz cok iyiydi. Cogu zaman égrencilerimin

tamami derse katildl.”

4.2.2.1. Kaulima Ogretmenlerin Pandemi Doéneminde Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan
Egitim-Ogretim Etkinliklerine Ogrencilerinin Katihmlarinin Diisiik Olmasimmin Nedenleri
Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular

Katilimc1 68retmenlerin gorisleri dogrultusunda, pandemi déneminde uzaktan egitim
yoluyla yapilan egitim-68retim etkinliklerine 6grencilerinin katilim durumunun diisiik olmasinin
nedenlerine iliskin “Dijital Ara¢ Gere¢ ve Altyap: Eksikligi”, “Ilgisizlik” ve “Iletisim Kopuklugu”
seklinde ti¢ (3) kod olusturulmustur.

Tablo 4.29.
Katilimc Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Egitim-Ogretim

Etkinliklerine Ogrencilerinin Katihmlarinin Diisiik Olmasinin Nedenleri Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler

Dijital Arag Gerec ve Altyap: Eksikligi 01, 03, 04, 06,07, 08,016,017

Katilimin Diisiik . .
Olma Nedenleri lgisizlik 03, 04, 05, 06,

lletisim Kopuklugu 014,018

Tablo 4.29’da goriildiigii gibi pandemi déneminde uzaktan egitim yoluyla yapilan egitim-
o0gretim etkinliklerine 6grencilerinin katilim durumunun disiik olmasinin nedenlerine iliskin

o Sy
1

katilimci 6gretmenlerden 5'i “Dijital Arag Gereg ve Altyapi Eksikligi”, 3’ hem “Dijital Ara¢ Gereg ve

Altyapi Eksikligi” hem de “Ilgisizlik”, 2’si ise “Iletisim Kopuklugu”, 1'i “Ilgisizlik” kodlar1 ile baglantil
gorls bildirmistir. Katilimc1 6gretmenlerin yariya yakini pandemi déneminde uzaktan egitim

yoluyla yapilan egitim-6gretim etkinliklerine dijital ara¢ gere¢ ve altyapi eksikligi nedeniyle
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6grencilerinin katilimlarinin duisiik oldugunu belirtmistir. Katilimc1 6gretmenlerden iigliniin bu
konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:
06 (Kadin): “Okulumuz dezavantajli bir bélgede yer almakta. Velilerin ekonomik
yetersizliginden dolayi, tablet, bilgisayar, internet olanaginin olmamasi, egitime verilen 6nem

ve destegin az olmasi nedeniyle katilim diisiik oldu.”

014 (Erkek): “Dil problemi vard. Yabancit uyruklu olduklar icin iletisim kuramadik.

Cocuklarla iletisim kuramadim, Beni anlamadiklari i¢in Suriyeli 6grenciler derslere katilmadi.”

08 (Erkek): “Bence teknik sorunlardan dolay1 kimisinin cihazi yoktu, kimisinin baglanti

sorunlari vardi, aileler de yeterince ilgi gostermedi.”

4.2.3. Kattlimca1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminin Uzaktan
Yapilmasi1 Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular

Katilimec1r 6gretmenlerin gortsleri dogrultusunda, pandemi doneminde matematik
O0gretiminin uzaktan yapilmasina iliskin “Verimli”, “Yetersiz” ve “Zor” seklinde ii¢ (3) kod

olusturulmustur.

Tablo 4.30.
Katihmcr Ogretmenlerin  Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminin Uzaktan Yapilmasi

Hakkindaki Gortisleri

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler

Verimli 01, 02, 09,010, 011, 012,
Uzaktan Egitimle Yetersiz 04,07, 08,015, 016,017, 018
Matematik Ogretimi

Zor 03, 04, 05, 06,013,014, 018

Tablo 4.30’da gorildigii gibi pandemi déneminde matematik Ogretiminin uzaktan
yapilmasina iliskin katilimc1 6gretmenlerden 6’s1 “Verimli”, 5'i “Yetersiz”, 5’i “Zor”, 2’ si ise hem
“Yetersiz” hem de “Zor” oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Pandemi déneminde matematik
Ogretiminin uzaktan yapilmasi hakkinda katilimci 6gretmenlerin tige ayrildigi, yetersiz ya da zor
bulan dgretmen sayisinin verimli bulan 6gretmen sayisindan kiigtik bir farkla daha fazla oldugu
dikkat cekmektedir. Katilimci 6gretmenlerden iigliniin bu konudaki goriisleri dogrudan alinti

seklinde asagida verilmistir:
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01 (Erkek): “Yas grubu itibariyle bagslangicta derslere katihmda alistk olmamaktan da
kaynakh sorunlar yasansa da giizel bir deneyim oldu. Ozellikle matematik dgretiminde ¢cok
fazla materyal olmasi, oyunlarla égretim imkdni sunmasi, égrenciyi aktif tutmaya olanak
sagladi. Uzaktan egitim dijital ortamlart kullanmaya olanak sundugundan bence calisan,

lireten, 6gretme agkiyla dolan 6gretmenleri olan 6grenciler icin faydali oldu.”

06 (Kadin): “En zorlanilan ders matematik oldu. Matematigin soyut olmasi, égrencilerin élcme
konularinda bireysel takibinin yapilamamasit 6gretimi, alt yapi eksikliklerinin olmasi yeni

konularin égrenilmesini zorlagtirdi.”

07 (Kadin): “Yeterli degil, 6zellikle dért islem, carpma, bélme, kavrama ve islem yapmada

sorunlarimiz oldu. Yetersiz kaldL.”

4.2.4. Katlimc1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik

Ogretiminde Ders Konularinin Tamamlanmasi Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular
Katilimc1 68retmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déneminde uzaktan egitimle

yapilan matematik 6gretiminde ders konularinin tamamlanmasina iliskin “Tamamlandi” ve “Eksik

Kald1” seklinde iki (2) kod olusturulmustur.

Tablo 4.31.
Katiimca Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Ogretiminde

Ders Konularinin Tamamlanmasi Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler

01, 02, 03, 06,07, 08, 09, 010, 011, 012,

Tamamland: 013, 015, 016, 017, 018

Ders Konularinin
Tamamlanmasi

Eksik Kald1 04, 05,014

Tablo 4.31’da goriildiigi gibi pandemi déneminde uzaktan egitimle yapilan matematik

y: o
1

6gretiminde ders konularinin tamamlanmasina iliskin katilimci 6gretmenlerden 15’i “Tamamlandi”,
3’1 ise “Eksik Kald1” seklinde goriis bildirmistir. Pandemi déneminde uzaktan egitimle yapilan
matematik 6gretiminde katilimci 6gretmenlerin tamamina yakininin ders konularini tamamladigi
dikkat cekmektedir. Katilimc1 6gretmenlerden iigliniin bu konudaki goriisleri dogrudan alinti

seklinde asagida verilmistir:
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02 (Kadin): “Ashnda tamamen uzaktan yapilmadigi icin dersler, arada yiiz yiize egitimde
yapildigindan ve matematik dersine agirlik verdigimden konulart yetistirdim. Matematik
saatleri yetersizdi bana gére. O nedenle serbest etkinlik derslerinde de matematik dersi

yaparak aradaki agigi kapattim.”

014 (Erkek): “%85 civarinda tamamlandi diyebilirim. Siirekli katiim olmadigindan gegmis

eksikleri tamamlamaya calistim. Bu sekilde geriye déniik ¢alismalardan kaynakli konular

yetismedi.”

018 (Erkek): “Tamamland: ancak yetersiz oldu. Siirekli katihm saglamadiklart icin bazi

derslere katilim saglamayanlar o konular: 6grenemedi.”

4.2.5. Katihmc Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminde Giigliik

Yasadiklar1 Konu ve Kazanimlarin Olup Olmadig1 Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular
Katilimec1r 6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda, pandemi doneminde matematik

ogretiminde giicliik yasadiklar1 konu ve kazanimlarin olup olmadigina iliskin “Var” ve “Yok”

seklinde iki (2) kod olusturulmustur.

Tablo 4.32.
Katihmci Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminde Giigliik Yasadiklar1 Konu ve

Kazanimlarin Olup Olmadig1 Hakkindaki Gérisleri

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler

02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011,

Var 013,014, 015, 016,017, 018

Giicliik Yasanilan
Konu ve Kazanimlar o .
Yok 01,010,012

Tablo 4.32’de goriildiigii gibi pandemi doéneminde matematik o6gretiminde giicliik
yasadiklari konu ve kazanimlarin olup olmadigina iliskin katilimc1 6gretmenlerden 15’i “Var”, 3’i
ise “Yok” seklinde goriis bildirmistir. Katilimci 6gretmenlerin ¢ogu pandemi déneminde matematik
ogretiminde giiclik yasadiklari konu ve kazanimlar oldugunu belirtmistir. Katilimci
o0gretmenlerden tUciintin bu konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

01 (Erkek): “Teknolojiye olan yatkinhigimdan ve yeterince farkli kaynaga ulasabilme

imkanindan dolayi konu ve kazanimlari 6gretmede giicliik yasamadim.”
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010 (Kadin): “Matematikle ilgili e-Twinning projesi yaptik. Konu anlatirken Web2 araglarin
cok kullandigim icin giicliik yasamadim.”

017 (Erkek): “Evet, yasadim.”

4.2.5.1. Katilma Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminde Giicliik
Yasadiklar1 Konu ve Kazanimlar Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular
Katilimcr 6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda, 6gretmenlerin pandemi doéneminde

matematik 6gretiminde giicliik yasanilan konu ve kazanimlara iliskin “Sayilar”, “islemler”, “Problem

Coézme”, “Geometri” ve “Olgme” seklinde bes (5) kod olusturulmustur.

Tablo 4.33.
Katihmcr Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminde Giigliik Yasadiklar1 Konu ve

Kazanimlar Hakkindaki Gortsleri

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler
Sayilar 02,04, 07,08
Islemler 03,04, 05,011, 015,018
Konu ve Kazanimlar Problem Cézme 03, 06, 09, 013, 015,016, 018
Geometri 02
Olgme 03,05,013,014,017

Tablo 4.33’te goriildiigl gibi pandemi doneminde matematik 6gretiminde gii¢liik yasanilan
konu ve kazanimlara iliskin katilimc1 6gretmenlerden 3'i “Problem Cozme”, 2’si “Sayilar”, 2’si
“Olgme”, 2’si hem “Islemler” hem de “Problem Coézme”, 1’i “Islemler”, 1'i hem “Geometri” hem de
“Sayilar”, 1'i hem “Islemler” hem “Problem C6ézme” hem de “Olgme”, 1'i hem “Sayilar” hem de
“Islemler”, 1’i hem “Islemler” hem de “Ol¢me”, 1'i hem “Problem Cézme” hem de “Olgme” kodlari ile
baglantili goris bildirmistir. Katilimci 6gretmenlerin pandemi déneminde matematik 6gretiminde
problem ¢ézme konu ve kazanimlarinda daha fazla, geometri konu ve kazanimlarinda ise daha az
glcliik yasadigi dikkat ¢ekmektedir. Katilimc1 6gretmenlerden lgliniin bu konudaki gorisleri
dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

02 (Kadin): “Geometrik sekillerin cizimi konusunda zorlandik, nasil cizdiklerini gérmiiyorum

clinkii. Rakamlarin yazilisinda da sikintilar yasandi. Ters yazanlar oldu.”
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03 (Kadn): “Dért islem konulari, say ériintiileri, basamak degeri, uzunluk élgme, problem
cozme oOgretiminde giicliik yasadim. Clinkii sinifta farkli materyaller, farkli 6gretim ydontem

teknikleri ile 6gretim destekleniyor. Ama uzaktan egitimde bu olmuyor.”

016 (Erkek): “En cok problem ¢éziimiinde giicliik yasadik. Bu durum yiiz yiize egitim icin de
gecerli.”

4.2.6. Kallimc1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin
Ogrenme Kayb1 Yasayip Yasamadig1 Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Katilimci 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déoneminde matematik dersinde
Ogrencilerinin 6grenme kaybi yasayip yasamadiklarina iliskin “Var” ve “Yok” seklinde iki (2) kod

olusturulmustur.

Tablo 4.34.
Katilima Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Ogrenme Kaybi

Yasayip Yasamadig1 Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katilima Ogretmenler

Var 01, 03, 04, 05, 06,07, 08,09, 011, 013,
Matematik Dersi 014,015,016,017,018

Ogrenme Kayb1 .
Yok 02,010,012

Tablo 4.34’te goriildiigti gibi pandemi doneminde matematik dersinde O6grencilerinin
6grenme kaybi yasayilp yasamadigina iliskin katilimc1 6gretmenlerden 15’i “Var”, 3'i ise “Yok”
seklinde goriis bildirmistir. Katilimci 0gretmenlerin tamamina yakini pandemi déneminde
matematik dersinde 6grencilerinin 6grenme kaybi yasadigini belirtmistir. Katilimci 6gretmenlerden
li¢cliniin bu konudaki gortisleri dogrudan alinti seklinde asagida verilmistir:

04 (Kadin): “Cok fazla 6Grenme kaybi var.”
05 (Erkek): “Diger derslerden cok matematik dersinde kayiplar oldugunu diisiintiyorum.

015 (Kadin): “Ogrenme kaybi kesinlikle var.”

4.2.6.1. Katihmc1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin

Ogrenme Kayb1 Yasamalarinin Nedenleri Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular
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Katilimci 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déoneminde matematik dersinde
6grencilerinin 6grenme kaybi yasamalarinin nedenlerine iliskin “Derse Katilmama ve Devamsizlik”,
“Umursamazlik”, “Matematik Ogretim Program1” ve “Pekistirme Eksikligi” seklinde dort (4) kod

olusturulmustur.

Tablo 4.35.
Katilimca Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Ogrenme Kaybi

Yasamalariin Nedenleri Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler

Derse Katilmama ve Devamsizlik 01, 03, 04, 06,07, 09, 015,016,018

Umursamazhk 01, 03, 04,05,08,014,018
Ogrenme Kayb: Matematik Ogretim Programi 05,011
Nedenleri

Pekistirme Eksikligi 03, 06, 08,011, 013, 016, 017

Tablo 4.35'te goriildiigli gibi pandemi doneminde matematik dersinde 6grencilerinin
0grenme kaybi yasamalarinin nedenlerine iliskin katilimci1 6gretmenlerden 3’ii “Derse Katilmama

[ XY))

ve Devamsizlik”, 2’si “Pekistirme Eksikligi”, 2’si hem “Derse Katilmama ve Devamsizlik” hem de
“Umursamazlik”, 2’si hem “Derse Katilmama ve Devamsizlik” hem de “Pekistirme Eksikligi”, 1’i
“Umursamazlik”, 1'i hem “Derse Katilmama ve Devamsizlik” hem “Umursamazlik” hem de
“Pekistirme Eksikligi”, 1'i hem “Umursamazlik” hem de “Matematik Ogretim Programi”, 1'i hem
“Umursamazlik” hem de “Pekistirme Eksikligi”, 1’i hem “Matematik Ogretim Programi” hem de
“Pekistirme Eksikligi” kodlar1 ile baglantili goriis bildirmistir. Katilimci 6gretmenlerin yarisi
pandemi doneminde 6grencilerinin derse katilmama ve devamsizlik nedeniyle matematik dersinde
o0grenme kaybi1 yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimci 6gretmenlerden {i¢linlin bu konudaki
gorisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

03 (Kadn): “Bazi égrencilerim dért islemi bile unutmugstu. Bunun sebebi derse giris yapmama,

odevleri yapmama, tekrar yapmama, ailelerin de yeterli destedi vermemesi, egitimi

o6nemsememesi. Stirekli derse katilan dgrencilerde béyle sikinti yasanmadi, hatta ilerleme

sagladik.”

08 (Erkek): “Pandemi dénemini égrenciler tatil gibi gecirdi. Konu tekrari olmadigi icin

6grenme kaybi oldu.”
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013 (Erkek): “Bu égrenme kaybi pandemi dénemine ézel degil bence. Matematik d¢gretim
programi ¢ok yogun. Hizla gitmek zorundayiz. O da pekistirmeden gitmeye neden oluyor.

Sonug¢ unutma.”

4.2.7. Kalimca1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin
Hangi Konu ve Kazanimlarda Ogrenme Kayb1 Yasadiklar1 Hakkindaki Gériislerine iliskin
Bulgular

Katilimci 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déoneminde matematik dersinde

ogrencilerinin hangi konu ve kazanimlarda 6grenme kaybi yasadiklarina iliskin “Sayilar”, “islemler”,

“Problem Cézme” ve “Ol¢cme” seklinde dért (4) kod olusturulmustur.

Tablo 4.36.
Katilima Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Hangi Konu ve

Kazanimlarda Ogrenme Kayb: Yasadiklar1 Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katilima Ogretmenler

Sayilar 04,
Ogrenme Kaybi Olan Islemler 01, 04, 05,07,08,09,011,013,015,016, 018
Konu ve Kazanimlar Problem Cozme 03, 06, 09, 015,016, 018

Olgme 03,05, 06,011, 013,014,017,018

Tablo 4.36’da goriildiigii gibi pandemi déneminde matematik dersinde 6grencilerinin hangi
konu ve kazanimlarda 6grenme kaybi yasadiklarina iliskin katiima égretmenlerden 3'ii “Islemler”,
3’ii hem “Islemler” hem de “Ol¢gme”, 3’ii hem “Islemler” hem de “Problem C6ézme”, 2’si “Olgme”, 1'i
hem “Sayilar” hem de “Islemler”, 1'i hem “Problem Cézme” hem de “Olgme”, 1'i hem “Islemler” hem
“Problem Cozme” hem de “Ol¢gme” kodlar1 ile baglantili goriis bildirmistir. Katihmc1 6gretmenler
pandemi doneminde matematik dersinde o6grencilerinin en fazla islemlere ait konu ve
kazanimlarda 6grenme kaybi yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerden {igiiniin bu
konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

09 (Erkek): “Dért islemlerde kayiplar yasandi. Ozellikle carpmada. Bunlarin disinda problem

cozme ve kurma konusunda égrenme kayiplari oldugunu diistintiyorum.”

011 (Kadin): “Carpma ve bélme islemlerinde, agirlik ve zaman élciilerinde 6grenme kaybi

oldu.”
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018 (Kadmn): “Eldeli ¢ikarma, ¢carpma ve bélme konularinda, problem ¢ézmede ve élcme

konularinda 6grenme kayiplari olustu.”

4.2.7.1. Kaimc1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin
Yasadiklar1 Ogrenme Kaybini En Aza indirmek icin Neler Yaptiklar1 Hakkindaki Gériislerine
iliskin Bulgular

Katilimc 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déneminde matematik dersinde
ogrencilerinin yasadiklar1 6grenme kaybini en aza indirmek icin neler yaptiklarina iliskin “Tekrar

ve Pekistirme”, “Farkli Yontem ve Teknik” ve “Materyal” seklinde {i¢ (3) kod olusturulmustur.

Tablo 4.37.
Katilma Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Yasadiklar

Ogrenme Kaybini1 En Aza Indirmek I¢in Neler Yaptiklar1 Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler

Tekrar ve Pekistirme 01, 03, 06,07,08, 014, 015,017, 018
Qgrenme.Kaybl Farkli Yontem ve Teknik 03, 04, 016,
Onlemleri

Materyal 04, 05, 09,013, 014, 016,018

Tablo 4.37’de goriildiigii gibi pandemi doneminde matematik dersinde 6grencilerinin
yasadiklar1 6grenme kaybini en aza indirmek igin neler yaptiklarina iliskin katilimci
Ogretmenlerden 6’s1 “Tekrar ve Pekistirme”, 3'ii “Materyal”, 2’si hem “Tekrar ve Pekistirme” hem de
“Materyal”, 2’si hem “Farkli Yontem ve Teknik” hem de “Materyal”, 1'i ise hem “Tekrar ve
Pekistirme” hem de “Farkli Yontem ve Teknik” kodlari ile baglantili goriis bildirmistir. Pandemi
déneminde matematik dersinde 6grencilerinin yasadiklar1 6grenme kaybini en aza indirmek i¢in
katilimec1r 6gretmenlerin yarisinin tekrar ve pekistirme yaptifi dikkat cekmektedir. Katilimci
o6gretmenlerden tciintin bu konudaki goriisleri dogrudan alinti1 seklinde asagida verilmistir:

04 (Kadin): “Sadece anlatim yéntemini kullanmadim. Cocuklar bilgisayar basinda pasif

olduklarinda dikkatleri dagiliyor, dinlemiyorlar. Bunun igcin problem ¢ézme, tartisma gibi

onlarin da aktif oldugu yodntemleri kullandim. Kendi hazirladigim videolar, dgrenme
materyalleri ile konulart somutlastirdim, cocuklarin da evdeki malzemeleri kullanarak

materyaller yapmalari igin rehberlik yaptim.”
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06 (Kadin): “Konu ve etkinliklerin tekrarlarini yaparak ile kayiplart en aza indirmeye

calistim.”

014 (Erkek): “Web2 araglari, bulmacalar, oyunlar ile tekrar yapmaya calistik. Unite testleri

yaptik. Ama derse katilmayan 6grencilere yapabilecegimiz bir sey yoktu.”

4.2.8. Kattmca Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersi Olgme ve
Degerlendirme Siireclerinde Sorunlar Yasayip Yasamadiklar1 Hakkindaki Goérislerine
iliskin Bulgular

Katilimci 6gretmenlerin pandemi doneminde matematik dersi 6lgme ve degerlendirme
stireclerinde sorunlar yasayip yasamadiklar1 hakkindaki goriislerine iliskin “Sorunlu” ve “Sorunsuz”

seklinde iki (2) kod olusturulmustur.

Tablo 4.38.
Katilma Ogretmenlerin  Pandemi Déneminde Matematik Dersi Olgme ve Degerlendirme

Siireclerinde Sorunlar Yasayip Yasamadiklar1 Hakkindaki Goritisleri

Tema Kod Katilima Ogretmenler

01, 02, 04, 07, 08, 09, 011, 013, 014,

Sorunlu 015,016,017, 018

Ol¢me ve Degerlendirme
Sorunsuz 03, 05, 06,010,012

Tablo 4.38'de goriildigi gibi pandemi doneminde matematik dersi 6l¢cme ve degerlendirme
slireclerinde sorunlar yasayip yasamadiklarina iliskin katilimc1 6gretmenlerden 13’i “Sorunlu”, 5’i
ise “Sorunsuz” seklinde goriis bildirmistir. Pandemi doéneminde matematik dersi 6lgme ve
degerlendirme siireglerinde katilimci 6gretmenlerin ¢ogunun sorun yasadigl dikkat ¢cekmektedir.
Katilimear 6gretmenlerden {i¢linlin bu konudaki goriisleri dogrudan alinti seklinde asagida
verilmistir:

03 (Kadin): “Olgcme degerlendirme siirecinde sorun yasamadim. Ciinkii 6grenci sayist azdL.”

05 (Erkek): “Pek sorun yasanmadi. Yazili olmadigi icin, degerlendirme ders aninda stirekli

yapiliyordu zaten.”

015 (Kadin): “En cok élcme degerlendirme stirecinde sorun yasadim.”
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4.2.8.1. Katthmc Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersi Olgme ve

Degerlendirme Siireglerinde Yasadiklar1 Sorunlar Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular
Katilimc1 6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda, pandemi déneminde matematik dersi

olcme ve degerlendirme siireglerinde yasadiklar1 sorunlara iliskin “Ogrenci Kaynakli”, “Dijital

Ortam Kaynakli” ve “Degerlendirme Araci Kaynakll” seklinde ii¢ (3) kod olusturulmustur.

Tablo 4.39.
Katilimca Ogretmenlerin  Pandemi Déneminde Matematik Dersi Olgme ve Degerlendirme

Siireclerinde Yasadiklar: Sorunlar Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katilima Ogretmenler
Ogrenci Kaynakh 01, 04, 08,015,017
) 01, 02, 07, 08, 011, 013, 014, 016,
Ol¢me Degerlendirme Dijital Ortam Kaynakl 017, 018
Sorunlari

Degerlendirme Araci Kaynakli 02,09, 016

Tablo 4.39’'da goriildiigii gibi pandemi doneminde matematik dersi 6l¢gme ve degerlendirme
stireclerinde yasadiklari sorunlara iliskin katilimci 6gretmenlerden 5’i “Dijital Ortam Kaynakli”, 3t
hem “Ogrenci Kaynakh” hem de “Dijital Ortam Kaynakl1”, 2’si “Ogrenci Kaynakl”, 2’si hem “Dijital
Ortam Kaynakli” hem de “Degerlendirme Aract Kaynakli” olduguna yonelik goris bildirmistir.
Katilmc1 6gretmenlerin pandemi doéneminde matematik dersi olgme ve degerlendirme
streclerinde en fazla dijital ortamdan kaynakli sorunlar yasadiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Katilimci
O6gretmenlerden liglinlin bu konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

02 (Kadn): “Birinci sinifta élcme aract kullanilmadigh icin, egitim de uzaktan yapildigindan

gozlemleme saglikli olmadi. Bunun icin élgme ve degerlendirme kismi zor oldu.”

08 (Erkek): “Online sinav yaptik ama cocuklar alisik olmadigh icin zorlandilar, sinav gibi

olmadi. Suriyeli 6grencilerim var. Onlar da Tiirkce bilmedigi icin anlamiyordu.”

016 (Erkek): “Uzaktan egitimde yapilan élcme ve degerlendirmenin sonuglari tartisilir. Google
form ve quizizz kullandim ama ¢ocuklar tek baslarina mi yapti bilmiyorum. Belki de aileleri

destek oldu.”
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4.2.9. Katillma Ogretmenlerin Yiiz yiize Egitim ve Uzaktan Cevrim ici (Online) Egitim
Siireglerini Matematik  Ogretimi ve  Ogrencilerin  Ogrenmesi  Baglaminda
Degerlendirmelerine iliskin Bulgular

Katilimcr 6gretmenlerin yiiz ylize egitim ve uzaktan cevrim ici (online) egitim siireglerini
matematik 6gretimi ve 68rencilerin 6grenmesi baglaminda degerlendirmelerine iliskin “Yiiz yiize

Egitim Verimli” ve “Hibrit Egitim Verimli” seklinde iki (2) kod olusturulmustur.

Tablo 4.40.
Katilima Ogretmenlerin Yiiz yiize Egitim ve Uzaktan Cevrim ici (Online) Egitim Siireclerini

Matematik Ogretimi ve Ogrencilerin Ogrenmesi Baglaminda Degerlendirmeleri

Tema Kod Katilima Ogretmenler

Yiiz yiize Egitim Verimli 01 93, 04 05, 07, 08, 09, 010,
Yiiz yiize ve Uzaktan Egitimin y 012,013,014, 015, 016,017,018

Degerlendirilmesi o
Hibrit Egitim Verimli 02,06, 010,011

Tablo 4.40’ta gorildiigi gibi yliz ylize egitim ve uzaktan c¢evrim i¢i (online) egitim
streclerinin matematik 6gretimi ve dgrencilerin 6grenmesi baglaminda degerlendirilmesine iliskin
katilimci 6gretmenlerden 14’4 “Yiiz yiize Egitim Verimli”, 4’0 ise “Hibrit Egitim Verimli” seklinde
goriis bildirmistir. Katilmci 6gretmenlerin cogunlugunun yiiz yiize egitimi daha verimli buldugu
dikkat ¢ekmektedir. Katilimci 68retmenlerden {igiiniin bu konudaki goriisleri dogrudan alinti
seklinde asagida verilmistir:

02 (Kadin): “Tabi ki yiiz yiize egitim cok degerli. Ancak uzaktan égretim siirecini iyi takip eden

dgrencilerimin matematik dersinde eksiklerinin minimum diizeyde olmasi sevindirici oldu.

Uzaktan egitim yiiz yiize editimin yerini tutamaz, ama uzaktan egitim ile desteklenen yiiz ytize

egitim daha faydali olur.”

05 (Erkek): “Yiiz yiize egitim daha etkili. Cocuklar derste daha etkin oluyor, birbirleri ile
etkilesim oldugundan akran 6grenmesi gerceklesiyor. Disiplini saglamak uzaktan egitimde zor.
Ev rahatlhigi var. Dikkatleri ¢cabuk dagiliyor. Uzaktan egitimde devam zorunlulugu da

olmayinca istemediklerinde derse girmiyorlar.”

011 (Kadin): “Yiiz yiize egitimde cocuklar daha iyi égreniyor. Ama artik uzaktan egitim de
egitimin bir parcasi olmall. Konu uygunluguna gére ikisi bir arada ylirtitiilebilir. Mesela konu

anlatimi uzaktan egitimle yapilir, sorular yiiz yiize egitimle ¢éziilebilir.”
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4.2.10. Kattlmc1 Ogretmenlerin Matematik Ogretiminin Uzaktan Egitimle Daha Nitelikli ve
Daha Az Sorunla Yapilmasi Konusunda Sunduklari Onerilere iliskin Bulgular

Katilimc1 68retmenlerin matematik 6gretiminin uzaktan egitimle daha nitelikli ve daha az
sorunla yapilmasi konusunda sunduklar1 énerilere iligkin “Teknik Hizmetlere Yonelik Oneriler”,

“Ogretmenlere Yoénelik Oneriler”, “Ogrencilere Yonelik Oneriler” ve “Velilere Yonelik Oneriler”

seklinde dort (4) kod olusturulmustur.

Tablo 4.41.
Katilimca Ogretmenlerin Matematik Ogretiminin Uzaktan Egitimle Daha Nitelikli ve Daha Az Sorunla

Yapilmasi Konusunda Sunduklari Oneriler

Tema Kod Katihmc1 Ogretmenler

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,

Teknik Hizmetlere Yonelik Oneriler 611,012, 013, 014, 015, 016, 017, 018

Nitelikli

Uzaktan Ogretmenlere Yonelik Oneriler 03, 05,07,08,09,010,013.016
Egitimicin i} o
Oneriler Ogrencilere Yonelik Oneriler 04, 08. 09,014, 015,016,018

Velilere Yonelik Oneriler 03, 04, 05,013,017

Tablo 4.41'de goriildiigii gibi matematik 6gretiminin uzaktan egitimle daha nitelikli ve daha
az sorunla yapilmasi konusunda sunduklari 6nerilere iliskin katilimci 6gretmenlerden 5’i n “Teknik
Hizmetlere Yonelik Oneriler”, 3'ii hem “Teknik Hizmetlere Yénelik Oneriler” hem “Ogretmenlere
Yonelik Oneriler” hem de “Ogrencilere Yonelik Oneriler”, 3’i hem “Teknik Hizmetlere Yonelik
Oneriler” hem de “Ogrencilere Yonelik Oneriler”, 2’si hem “Teknik Hizmetlere Yonelik Oneriler”,
hem de “Ogretmenlere Yonelik Oneriler”, 2’si hem “Teknik Hizmetlere Yénelik Oneriler” hem
"Ogretmenlere Yonelik Oneriler” hem de “Velilere Yonelik Oneriler”, 2’si hem “Teknik Hizmetlere
Yonelik Oneriler” hem “Ogrencilere Yonelik Oneriler” hem de “Velilere Yonelik Oneriler”, 1'i ise hem
“Teknik Hizmetlere Yénelik Oneriler” hem de “Velilere Yonelik Oneriler” kodlar ile baglantil goriis
bildirmistir. Katilimc1 biitiin 6gretmenlerin teknik hizmetlere yonelik o6neri sundugu dikkat
cekmektedir. Katilimc1 6gretmenlerden lgiiniin bu konudaki goriisleri dogrudan alinti seklinde
asagida verilmistir:

02 (Kadin): “Cok baglanti sorunu yasadik. Internet sorunlari ortadan kaldirilmali. Ben

dokunmatik ekranh bilgisayar kullandim ve ¢cok faydasim gérdiim. Ogrenciler icinde bu

ozellikte arac gerecler temin edilmeli. Ogrenci sayilar azaltilmal. Olcme degerlendirme
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programlari gelistirilmeli. Alt yap1 ve gerekli imkanlar saglandiginda uzaktan egitimin etkili

olacagina inantyorum.”

04 (Kadin): “Kazamm bazh dijital materyaller cogaltiimali, EBA platformu etkilesimli
materyallerle daha kullamish hale getirilmeli. Ogrenci ve velilerin teknoloji okur yazarliklari

arttirtlmall. Veliler de bilinglendirilirse egitime destek olurlar.”

08 (Erkek): "llk énce her dgrencinin interneti ve kullanabilecedi cihazi olmali. Kardesi
olanlarla ders saati c¢akisabiliyor. Eger evde yeterli sayida cihaz yoksa dgrenci derse
katilamiyor. Devam zorunlulugu getirilerek 6grencilerin  derse devami saglanmali.

Ogretmenlere uzaktan egitim konusunda egitim verilmeli.”
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Calismanin bu bodliimiinde, arastirmadan elde edilen bulgulara gore ortaya cikan sonuglar

ilgili alan yazin ile iliskili olarak tartisilmis ve sonugclar dogrultusunda 6énerilerde bulunulmustur.

5.1. Nicel Veri Toplama Araglari ile Elde Edilen Sonuglar

5.1.1. Pandemi Doénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim-Ogretim Etkinliklerini

Siirdiirebilmek i¢cin Ogretmenlerin Sahip Oldugu Dijital Yeterlilige iliskin Sonuglar

Calisma kapsaminda uzaktan egitim silirecinde egitim-6gretim etkinliklerini stirdiirebilmek
icin sahip olduklar: dijital yeterlik diizeyine dair 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda arastirmaya katilim saglayan 6gretmenlerin ¢ogunun orta ya da yliksek
diizeyde dijital yeterlilige sahip olduklar1 goriilmektedir. Akkoyunlu ve Soylu (2010) tarafindan
O0gretmenlerin dijital yetkinlik diizeylerinin inceledigi arastirmada da 6gretmenlerin dijital
yetkinliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021)
tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore ise sinif 6gretmenlerinin kendilerini
yiiksek diizeyde dijital okuryazar gérdiikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin dijital yeterligi
hi¢ siiphesiz uzaktan egitim siirecinde daha ¢ok gelismis, 6zellikle 6gretmenlerin dijital bilgi ve
becerilerinde yiikselen bir egilim yasanmistir. Yilmaz ve Toker (2022) tarafindan yapilan arastirma
raporuna gore ise 0gretmenlerin dijital yeterliliklerinin pandemi 6ncesi doneme gore gelistigi,
pandemi siireci acil uzaktan egitim faaliyetlerinin 6gretmenlerin dijital yeterliliklerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir.

Arastirmada oOgretmenlerin sahip olduklar1 dijital yeterlik diizeyi bir takim bagimsiz
degiskenlere gore incelenmis, elde edilen bulgulara gore; erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere
kiyasla dijital yeterliklerinin daha iyi oldugu ortaya c¢ikmistir. Egitim durumu acgisindan
degerlendirildiginde ise lisansiistii egitim diizeyine sahip olan Ogretmenlerin dijital yeterlik
diizeylerinin daha ytliksek oldugu dikkat cekmektedir. Mesleki kidem agisindan bulgular, 6-11 yil
araliginda mesleki kideme sahip 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin daha ytiksek oldugunu
gostermektedir. Gorev yapilan ilge degiskenine gore elde edilen bulgular ise Akdeniz ilgesinde
gorev yapan 0gretmenlerin Toroslar ve Yenisehir ilcelerinde gorev yapan 6gretmenlere gore dijital
yeterlik dlizeylerinin daha yiiksek oldugunu, Mezitli ilcesinde goérev yapan 6gretmenlerle ise benzer
dijital yeterlik dizeylerine sahip olduklarn goriilmektedir. Ayrica uzaktan egitim/6gretim
konusunda bir kurs veya egitim alan 6gretmenlerin, almayan oOgretmenlere kiyasla pandemi

déneminde dijital yeterlik bakimindan daha yeterli olduklari sonucuna ulasilmistir. Literatiirde bu
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arastirma sonuglarini destekleyen arastirmalar oldugu gibi farkli sonuglara ulasilan arastirmalarin
da mevcut oldugu gorilmiistiir. Korkmaz (2020: 2) tarafindan yapilan arastirmada da erkek
o0gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyeleri kadin 6gretmenlerden daha yiiksek bulunmus, sinif
O0gretmenlerinin mezuniyet durumlar1 degistikce yani 6grenim goriilen yil arttikca dijital
okuryazarlik seviyesinin de arttifi sonucuna ulasimis, ylksek lisans ve doktora mezunu
ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin lisans ve 6n lisans mezunu 6gretmenlerden yiiksek
bulunmustur. Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen
bulgulara gore ise sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore dijital okuryazarlik diizeylerine
bakildiginda kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer diizeyde dijital okuryazar olduklar1 sonucuna
ulasilmis, sinif 6gretmenlerinde yas arttikca dijital okuryazarlik diizeyinin azaldig1 belirtilmistir.
Lisansiistii egitime sahip 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri diger 6grenim diizeylerindeki
O0gretmenlere kiyasla daha yiiksek bulunurken, 21-25 yil kideme sahip 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri diger kidemdeki dgretmenlere gore daha diisiik bulunmustur. Diger bir
arastirma Alkis Kiiciikaydin (2022) tarafindan yapilmis, arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerin
dijital pedagojik yeterliklerinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermedigi, 6-11 kidem yilina

sahip 6gretmenlerin dijital yeterlililklerinin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

5.1.2. Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Ders Konularinin Tamamlanma

Diizeyine iligkin Sonuglar

Calisma kapsaminda uzaktan egitim siirecinde ders konularinin tamamlanma diizeyine dair
katilimcr 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular sonucunda arastirmaya katilim
saglayan Ogretmenlerin ¢ogunun ders konularini siire¢ icerisinde yetistirdigi goriilmektedir. Bu
bulgu pandemi dénemindeki uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin ders konularini tamamlama
konusunda sorun yasamadiklarini, ders siirelerinin yeterli oldugunu géstermektedir. Bu sonucu
destekler sekilde Uluginar Sagir ve Dal (2021: 346) tarafindan yapilan arastirmada da siif
6gretmenlerinin EBA platformu iizerinden yapilan derslerin siiresini yeterli buldugu sonucuna
ulasilmistir. Diger yandan alan yazinda farkli sonuglara ulasilan arastirmalara da rastlanmistir.
Ozgakir Siimen (2021: 672) tarafindan yapilan arastirmada uzaktan egitimle yapilan matematik
dersleri icin ders slirelerinin yetersiz geldigi, Matematik konularinin anlatilmasi, sorularin
¢ozlilmesi ve ogrencilere kavratilmasi icin 30 dakikalik ders siiresinin yetmedigi sonucuna
ulagilmistir. Yine Yurtbakan ve Aydogdu iskenderoglu (2022: 1745) tarafindan yapilan arastirmada
da stirenin yetersiz olmasi nedeniyle sinif 6gretmenlerinin uzaktan canli dersle en cok matematik

ogretiminde zorlandiklar: ortaya konulmustur. Bir diger arastirmada 6gretmenler ders siirelerinin
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yetersiz oldugunu, sadece konu anlatabildiklerini, etkinlik i¢in vakit kalmadigini1 belirtmislerdir

(Acar ve Peker, 2022: 465).

5.1.3. Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Ogretim Programinda

Yer Alan Kazanimlar1 Edinme Durumlarina iliskin Sonuclar

Calisma kapsaminda uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin 6gretim programinda yer alan
kazanimlari edinme durumlarina dair katiimci 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda arastirmaya katilm saglayan Ogretmenlerin Ogrencilerinin 6gretim
programinda yer alan ve ulasilmasi hedeflenen kazanimlari orta diizeyde edindikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin kazanimlar1 orta diizeyde edinmeleri bulgusundan hareketle beklenen égrenmenin
tam olarak gerceklesmedigi, 6grenme agiklarinin olustugu soylenebilir. Ferah Ozcan ve Saydam
(2022: 203) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin bir kisminin matematik 6grenme
alanlarindaki tiim kazanimlar: derslerinde isleyemedikleri, isleseler bile konularin soyut kaldigina
dikkat cektikleri belirtilmistir. Filiz, Aydin ve Mutlu Sahin (2021: 3446) tarafindan yapilan
arastirmada da Matematik dersini uzaktan egitimle islemenin dezavantajlarina yonelik olarak
ogrencilerin internet veya cihaz kaynakli problemlerden dolay1 dersten verim alamadiklar,
ogretmenlere uzaktan egitimde soru sorma ve cevap almanin daha zor oldugu ve Ogrencilerin
uzaktan egitimde konuyu iyi anlayamadiklar: ifade edilmistir. Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin
(2020: 394) tarafindan yapilan arastirmada ise uzaktan egitimde aninda miidahale imkaninin kisith
olmasi ve sorunun giderilmemesinden kaynakli 6grenmede ve davranis kazaniminda eksiklik
yasandig, eksik ve yetersiz kalan bazi durumlarin da oldugu ileri siiriilmiis, 6grencilerin uzaktan
egitim silirecinde derslerden tam anlamiyla verim alamadiklarini dile getirdikleri belirtilmistir.

Dolayisiyla bu arastirmanin bulgulari farkli arastirma sonuglari ile 6rtiismektedir.

5.1.4. Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Derslere Katilim

Durumlarina iliskin Sonuglar

Calisma kapsaminda uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derse katilim durumlarina dair
katilimcr 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular sonucunda arastirmaya katilim
saglayan oOgretmenlerin biiylik boliimiiniin 6grencilerinin derslere katiliminin disiik ve orta
seviyede oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin internet baglantilarinin olmamasi ya da yetersiz olmasi,
ogrencilerin bilgisayar, tablet, akilli telefon vb. araglara sahip olmamasi, ebeveynlerin egitim
strecine ilgisiz olmasi, Ogrencilerin uzaktan egitime asina olmamasi, Ogrencilerin egitim

faaliyetlerine karsi ilgisiz/sorumsuz olmasi, kardes sayisinin fazla olmasi ve derslerin ¢akismasi
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gibi nedenlerin 6grencilerin derslere katilimini etkiledigi ileri siirtilmistiir. Derslere katilimin tam
olmamasi ya da katilim saglayanlarin devamliliginin saglanamamasina bagli olarak 6grenciler
arasindaki 6grenme seviyesi farkliliklarinin arttigy, esitsizliklerin ¢ogaldig1 soylenilebilir. Akkan
(2020: 1) da bu diisiinceyi destekler nitelikte arastirmasinda Covid-19’un c¢ocuklar arasindaki
esitsizlikleri arttirmasi, daha da belirginlestirmesi ve yeni esitsizlik alanlari olusturmasi gibi
¢ocuklar tizerinde etkileri oldugunu ortaya koymustur. Sertkaya Dinler ve Diindar (2021: 130)
tarafindan yapilan arastirmada da bu arastirmanin bulgularini destekler sekilde materyal, iletisim,
ders olanag saglayacak dijital donanimlara sahip olmayan 6grencilerin derse katilamadigi
sonucuna ulagilmistir. Yine Demir ve Ozdas (2020: 289) tarafindan yapilan arastirmada derslere
6grenci katilimi ile ilgili olarak 6gretmenlerin, 6grenci motivasyonunun diisiik olmasi, 6grencilerin
derslere ilgisiz olmasi, derslerden sogumalari, evde egitim gormek istememeleri, derslere katilimin
az olmasi, velilerin teknolojiyi kullanma eksikligi ve o6grencilerin platform iizerinden iletisim

kuramamasi gibi sorunlarla karsilastiklar1 belirtilmistir.

5.1.5. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde
Ogrencilerin Matematik Dersi Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasayip

Yasamadiklarina iliskin Sonuclar

Bu ¢alismada ilkokul 1., 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerinin pandemi doneminde yapilan uzaktan
egitim o6gretim etkinlikleri slirecinde matematik dersinde 6grenme kaybi yasayip yasamadiklari
incelenmis, elde edilen bulgulardan hareketle her kademenin tiim matematik dersi 6grenme
alanlarinda 6grenme kayiplar1 yasandigi sonucuna ulasilmistir. Katilimei 68retmenlerin goriislerine
gore her kademedeki 6grencilerin matematik dersi 6grenme alanlarinda diisiik ya da orta diizeyde
o6grenme kaybi yasadiklari belirlenmistir. Coskun ve Kara (2022: 12) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda da benzer sekilde Covid-19 pandemisi nedeniyle okullarin kapanmasina bagh olarak
ilkokul o6grencilerinin matematiksel muhakeme becerilerinde 6grenme kaybi1 oldugu ortaya

konulmustur.

5.1.5.1. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 1. Simf
Ogrencilerinin Matematik Dersi Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kaybi1 Yasayip

Yasamadiklarina iliskin Sonuclar

Calismada ilkokul 1.sinif 68rencilerinin pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim 6gretim
etkinlikleri silirecinde matematik dersinde 6grenme kaybi yasayip yasamadiklar: incelenmis, ilgili

verileri toplamak icin “Ilkokul 1. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini
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Belirleme Formu” ile 6gretmen goriisleri alinmistir. Yapilan analiz sonucuna gore 1. Siif matematik
dersinin 4 6grenme alani igerisinde yer alan 13 alt 6grenme alaninin sadece 1 alt 6grenme alaninda
(dogal sayilar) diistk, diger 12 alt 6grenme alaninda ise orta diizeyde 6grenme kaybi oldugu

«

goriilmiistiir. En yiiksek 6grenme kaybinin “veri isleme” 68renme alaninin “veri toplama ve
degerlendirme” alt 68renme alaninda oldugu goriilmistiir. Bu bulgular ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim 6gretim etkinlikleri stirecinde matematik dersinde
o0grenme kayb1 yasadiklarini géstermektedir. Bir baska deyisle 6grencilerin matematiksel bilgi ve
becerilerinde azalma oldugu matematik 6grenme agiklarinin olustugu séylenebilir. Bielinski, Brown
ve Wagner (2020: 12,17) tarafindan yapilan arastirmada egitim-6gretimin kesintiye ugradigi
stireclerde temel egitim donemindeki 6grenciler icin 6zellikle matematik ile okuma derslerinde
6grenme kaybi riskinin daha fazla oldugunu vurgulamis, arastirmadan elde edilen bulgulara
dayanarak tiim sinif seviyelerinde matematik dersinde yasanan 6grenme kaybinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Yine bir diger arastirmada Storey ve Zhang (2021: 5) st sinif
ogrencilerinin digerlerine kiyasla biraz daha az 6grenmeyi kaybi yasadigini iddia etmis ve
matematik basarisinin okuma basarisina gére daha fazla olumsuz etkilendigi belirtilmistir. Wyse,
Stickney, Butz, Beckler ve Close’'un (2020: 63) Covid-19 pandemisi siirecinin 6grencilerin
O6grenmesi lzerindeki etkisine baktifi arastirma sonuclari da bu bulgulari desteklemektedir.
Arastirmada matematik becerisindeki gelismenin en yliksek seviyelerde oldugu kiiciik siniflarda

o0grenme kayiplarinin daha etkili olacagi on goriilmektedir.

5.1.5.2. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 2. Simf
Ogrencilerinin Matematik Dersi Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasayip

Yasamadiklarina iliskin Sonuclar

Calismada ilkokul 2.sinif 6grencilerinin pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim 6gretim
etkinlikleri stirecinde matematik dersinde 6grenme kaybi yasayip yasamadiklar: incelenmis, ilgili
verileri toplamak i¢in “Ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini
Belirleme Formu” ile 6gretmen goriisleri alinmistir. Yapilan analiz sonucuna gore 2. Sinif matematik
dersinin 4 6grenme alani igerisinde yer alan 15 alt 6grenme alaninin 6 6grenme alaninda diisiik, 9
6grenme alaninda ise orta dilizey 6grenme kaybi yasandig1 goriilmiistiir. En diisiik 6grenme kaybi
“sayilar ve islemler” 6grenme alaninin “dogal sayilar” alt 6grenme alaninda oldugu, en yiiksek
0grenme kaybinin ise “Olgme” 6grenme alaninin “sivi 6lgme” alt 6grenme alaninda oldugu
gorilmiistiir. Bu bulgular ilkokul 2. sinif 6grencilerinin pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim

ogretim etkinlikleri siirecinde matematik dersinde 6grenme kaybi yasadiklarini1 gostermektedir. Bir
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baska deyisle 6grencilerin matematiksel bilgi ve becerilerinde azalma oldugu matematik 6grenme
aciklarinin olustugu soylenebilir. Contini, Di Tommaso, Muratori, Piazzalunga ve Schiavon (2021: 4)
tarafindan yapilan arastirmada okuldaki egitimin kesintiye ugramasinin 6grencilerin matematik
yeterlilikleri izerinde son derece olumsuz etkiye sahip oldugu ortaya konulmus, yaklasik olarak ii¢
aylik okul egitimine esdeger olan bir kayiptan s6z edilmistir. Engzell, Frey ve Verhagen (2021: 1)
tarafindan yapilan arastirmada ise okullardaki sekiz haftalik kapanma siirecinde yasanan 6grenme
kayiplarinin bir yil icerisindeki hedeflenen kazanimlarin beste birine denk geldigi ve egitim seviyesi

daha diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinda 6grenme kayiplarinin %60’lara ¢ikabilecegi belirtilmistir.

5.1.5.3. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 3. Simf
Ogrencilerinin Matematik Dersi Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasayip

Yasamadiklarina iliskin Sonuclar

Calismada ilkokul 3.sinif 6grencilerinin pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim 6gretim
etkinlikleri silirecinde matematik dersinde 6grenme kaybi yasayip yasamadiklar: incelenmis, ilgili
verileri toplamak icin “Ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini
Belirleme Formu” ile 6gretmen goriisleri alinmistir. Yapilan analiz sonucuna gore 3. Smif matematik
dersinin 4 6grenme alani icerisinde yer alan 18 alt 6grenme alaninin 5 6grenme alaninda diisiik, 13
6grenme alaninda ise orta dizey 6grenme kaybi yasandig1 goriilmiistir. En diisiik 6grenme kaybi
“sayilar ve islemler” 6grenme alaninin “dogal sayilar” alt 6grenme alaninda oldugu, en yiiksek
6grenme kaybinin ise “6lgme” 68renme alaninin “alan 6lgme” alt 6grenme alaninda oldugu
gorilmiistiir. Bu bulgular ilkokul 3. sinif 6grencilerinin pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim
ogretim etkinlikleri siirecinde matematik dersinde 6grenme kaybi yasadiklarini géstermektedir. Bir
baska deyisle 6grencilerin matematiksel bilgi ve becerilerinde azalma oldugu matematik 6grenme
aciklarinin olustugu sdylenebilir. Alan yazinda arastirmanin bulgulan ile benzerlik ya da farklilik
gosteren sonuglara sahip baska arastirmalar da mevcuttur. Gore, Fray, Miller, Harris ve Taggart
(2020) tarafindan Avustralya’nin New South Wales (NSW) eyaletinde yapilan arastirmada, 2019-
2020 smav sonuglar karsilastirilarak 2020 yilinda 6grencilerin en az 2019’da oldugu kadar
ogrenme gerceklestirdikleri belirtilmistir. Ancak dezavantajli durumda olan 3. sinif 6grencilerinin
matematikte 2 aylik 6grenme kaybi yasarken, orta sosyoekonomik grupta yer alan 6grencilerde 2
aylik ek 6grenmeler gerceklestigi sonucuna ulasilmistir. Yine Kuhfeld, Tarasawa, Johnson, Ruzek ve
Lewis (2020) tarafindan 2020'nin Sonbaharinda Amerika’da 3. ile 8. sinif arasindaki 4,4 milyon

O0grenci lzerinde gergeklestirilen arastirmada da o6grencilerin o6nceki yillara kiyasla
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matematikte %5 ila 10 puan arasinda degisen oranlarda daha dusiik performans gosterdikleri

sonucuna ulasilmistir.

5.1.5.4. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim-Ogretim Etkinlikleri Siirecinde 4. Stmf
Ogrencilerinin Matematik Dersi Ogrenme Alanlarinda Ogrenme Kayb1 Yasayip

Yasamadiklarina iliskin Sonuclar

Calismada ilkokul 4.sinif 68rencilerinin pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim 6gretim
etkinlikleri siirecinde matematik dersinde 6grenme kaybi1 yasayip yasamadiklari incelenmis, ilgili
verileri toplamak i¢in “Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Ogrenme Kayiplarini
Belirleme Formu” ile 6gretmen goriisleri alinmistir. Yapilan analiz sonucuna gore 4. Siif matematik
dersinin 4 6grenme alani icerisinde yer alan 17 alt 6grenme alaninin 3 6grenme alaninda diisiik, 14
6grenme alaninda ise orta dilizey 6grenme kaybi yasandig1 goriilmiistir. En diisiik 6grenme kaybi
“sayilar ve islemler” 6grenme alaninin “dogal sayilar” alt 6grenme alaninda oldugu, en yiiksek
0grenme kaybinin ise “Olgme” O0grenme alaninin “alan 6lgme” alt 6grenme alaninda oldugu
gorilmiistiir. Bu bulgular ilkokul 4. sinif 6grencilerinin pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim
ogretim etkinlikleri siirecinde matematik dersinde 6grenme kaybi yasadiklarin1 gostermektedir. Bir
baska deyisle 6grencilerin matematiksel bilgi ve becerilerinde azalma oldugu matematik 6grenme
aciklarinin olustugu soylenebilir. Coskun ve Kara (2022) tarafindan yapilan arastirmada
matematiksel beceri testinde pandemi 6ncesi grubun 10 soruda 8 dogru yaptig1 goriiliirken,
pandemi sonrasi ise bu rakamin 7’ye dustiigi goriilmis, bu verilere dayali olarak ilkokul
Ogrencilerinin matematiksel diisiinme becerilerinde 6grenme kayiplarinin oldugu sonucuna

ulasilmistir.

5.2. Nitel Veri Toplama Aragclari ile Elde Edilen Sonug¢lar

5.2.1. Katihmcl Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminin Uzaktan

Yapilmasi Hakkindaki Gériislerine iliskin Sonuglar

Katilimc1 6gretmenlerin pandemi doneminde matematik 6gretiminin uzaktan yapilmasi
hakkinda ortaya koyduklar1 goriislere gore kodlar “verimli, yetersiz, zor” seklinde belirlenmistir.
Pandemi doneminde matematik 6gretiminin uzaktan yapilmasini yetersiz bulan, zor bulan
o0gretmenlerin oldugu gibi verimli bulan 68retmenlerin de oldugu dikkat cekmektedir. Yetersiz ve
zor bulan 6gretmenlerin goriis ve 6nerileri dogrultusunda uzaktan egitim sistemi gelistirilir, niteligi

arttirilirsa uzaktan egitimden de verim alinabilecegi disiintilmektedir. Yurtbakan ve Aydogdu
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Iskenderoglu (2022: 1745) tarafindan yapilan arastirmada da ogrencilerin anlamakta giigliik
yasamasl ve slrenin yetersiz olmasi nedeniyle sinif 6gretmenlerinin uzaktan canli dersle en ¢cok
matematik 6gretiminde zorlandiklar: ortaya konulmustur. Katilimci 6gretmenlerin buiyiik bolimii
uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini tutmayacagl, ancak uzaktan egitimin de artik ilkokul
egitim-0gretim sistemine dahil edilerek hibrit egitime gecilmesinin faydali olabilecegi goriistinii
paylasmistir. Bazi arastirmalar bu goriisi destekler nitelikte olan sonuglara sahiptir. Watson (2008:
4) yiz yize egitimin de uzaktan egitimin de giiclii yonlerinden dolayi, iki modelin de en iyi
unsurlarindan yararlanilan hibrit egitimin gelecegin baskin egitim modeli olacagini vurgulamistir.
Ertan Kantos, (2021: 488) tarafindan yapilan arastirmada ilkokullar i¢in uzaktan egitimin ¢ok da
uygun olmadigl, zorunlu dénemde hibrit egitimin bir secenek olabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica ilkokullar icin 6grencilerin 6zellikleri diisliniilerek, yliz yiize egitimin her zaman ilk secenek

olmasi gerektigi vurgulanmistir.

5.2.2. Katllma Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin
Hangi Konu ve Kazanimlarda Ogrenme Kayb1 Yasadiklar1 Hakkindaki Gériislerine iliskin

Sonuglar

Katillmci 6gretmenlerin goriislerine goére pandemi doneminde matematik dersinde
ogrencilerinin “sayilar, islemler, problem ¢ézme ve dlcme” konu ve kazanimlarinda 6grenme kaybi
yasandigl sonucuna ulasiimistir. En ¢ok 6grenme kaybinin islemler 6grenme alanina ait konu ve
kazanimlarda oldugu, ardindan 6l¢gme Ogrenme alaninin konu ve kazanimlarinda daha fazla
o0grenme kaybi oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle soyut olan ve ayni zamanda uygulama
gerektiren konu ve kazanimlarda uzaktan egitimle 6gretimin zorlastigl, 6grencilerin aktif katilim
gosteremedigi icin 6grenme kayiplarinin yasandig sdylenebilir. Benzer sonuglara Ferah Ozcan ve
Saydam (2022: 202) tarafindan yapilan arastirmada rastlanmaktadir. Ferah Ozcan ve Saydam
ilkokul matematik 6grenme kayiplarini sayma, dort islem, problem ¢dézme ve geometri alt temalar1
baglaminda incelemis, bu alanlarda eksik ve kayiplarin oldugu sonucuna ulastiklarini

belirtmislerdir.

5.2.3. Katlima Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin

Ogrenme Kayb1 Yagsamalarimin Nedenleri Hakkindaki Gériislerine iliskin Sonuglar

Katilimecr 6gretmenlerin goriislerine goére pandemi doneminde matematik dersinde
ogrencilerinin 6grenme kayb1 yasamalarinin nedenlerine iliskin ortaya koyduklar1 goriislere gore

kodlar “derse katilmama ve devamsizlik, umursamazlik, matematik égretim programi, pekistirme
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eksikligi” seklinde belirlenmistir. En fazla derse katilmama ve devamsizlik nedeniyle 6grenme
kayiplarinin yasandigi diistiniilmektedir. Ozgiirden ve Okur (2022: 49) tarafindan yapilan
arastirmada da sinif 6gretmenleri pandemi déoneminde 6grencilerin 6grenmesini olumsuz etkileyen
faktorler olarak teknoloji ve internet sorunu nedeniyle 6grencilerin 6grenme siirecine dahil
olamadigin1 ve 6grenme eyleminden uzaklastigini belirtmektedir. Ayrica sanal smif ortaminda
yasanan fiziksel uzaklik nedeniyle 6grenci ve 6gretmen iletisiminin azaldigi, 6grencinin igsel
motivasyonunu yonetememesi, internet ortaminda 6grencilerin dersleri ilgi ¢ekici bulmamasi gibi
nedenlerle 6grenme eyleminde yasanan uzakligin 6grenme kaybina neden oldugu ileri striilmiis,
ebeveyn desteginin saglanamamasinin, 6grencinin pandemi siirecini hem psikolojik hem de bilissel

olarak yonetmede tek basina olmasinin 6grenme kaybini arttirdig1 vurgulanmistir.

5.2.4. Katiima Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersi Olgme ve
Degerlendirme Siireclerinde Sorunlar Yasayip Yasamadiklar1 Hakkindaki Goérislerine

iliskin Sonuglar

Katilimcr 68retmenlerin pandemi déneminde matematik dersi 6lgme ve degerlendirme
stireclerinde sorunlar yasayip yasamadiklari ile ilgili ortaya koyduklar:1 gortislere gére “sorunlu ve
sorunsuz” seklinde iki (2) kod olusturulmustur. Pandemi déneminde matematik dersi dlgme ve
degerlendirme siireglerinde katilimc1 6gretmenlerin ¢ogunun sorun yasadigi dikkat cekmektedir.
Dijital platformda 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik sinirliliklarin, 6gretmen ve 6grencilerin
deneyim eksikliginin, ekran karsisinda dl¢gme aracindan, 6grenciden ya da 6gretmenden kaynakl
O0lcme degerlendirmeye karisabilecek hata payinin daha yiiksek olmasinin yasanilan sorunlarda
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Saygi tarafindan (2021: 124) yapilan arastirmada da benzer sekilde
uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerince 6l¢cme degerlendirme ¢alismalarinin tam anlamiyla
yapilamadigl sonucuna ulasilmistir. Yine Arslan ve Sumuer (2020: 222) tarafindan yapilan
arastirma sonuglar1 da sanal siniflarda simif yonetiminin plan-program etkinlikleri boyutunun
degerlendirme asamasinda arastirmanin katilimci 6gretmenlerinden yarisindan fazlasinin sorun
yasadigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin bulgular: farkli arastirma sonuglar ile

ortiismektedir.

5.2.5. Katilma Ogretmenlerin Matematik Ogretiminin Uzaktan Egitimle Daha Nitelikli ve

Daha Az Sorunla Yapilmasi Konusunda Sunduklari Onerilere iliskin Sonuglar

Katilimcr 68retmenlerin matematik 6gretiminin uzaktan egitimle daha nitelikli ve daha az

sorunla yapilmasi konusunda sunduklari énerilere iliskin kodlar “teknik hizmetlere yénelik éneriler,
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ogretmenlere yénelik dneriler, égrencilere yénelik éneriler, velilere yénelik éneriler” seklinde
belirlenmistir. Egitim-6gretimin esas paydaslarina yonelik olan bu oOnerilerden en ¢ok teknik
hizmetlere yonelik dnerilerin sunuldugu dikkat gekmektedir. Dolayisiyla teknik alt yaps, arac-gere¢
temelli sorunlarin daha ¢ok yasandigi, bu sorunlarin uzaktan egitimin niteligini biiylik 6l¢ciide
etkiledigi soylenebilir. Demir ve Ozdas (2020: 290) tarafindan yapilan arastirmada Covid-19
stirecindeki uzaktan egitime iliskin onerilerin EBA platformunun alt yapisi, siirece hazirlik, siirecin
planlamasi, egitimde kullanilan icerikler ve faaliyetlerin uygulanmasi ile ilgili oldugu gorilmektedir.
Bu onerilerin arastirmada sunulan 6nerilerle ortiistiigii goriilmektedir.

Sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde pandemi doéneminde uzaktan egitim-
Ogretimle yapilan matematik dersinde ilkokul 6grencilerinin genelde diisiik ve orta diizeyde
olmakla birlikte 6grenme kayiplari yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Ogrenme Kkayiplarinin
Ogrencilerin sosyo-ekonomik kosullarindan kaynakli olarak derslere katilim saglayamamas ile
ortaya ciktig1 disiintilmektedir. Katilimecr 6gretmenlerin ¢ogunlugunun yiiz yiize egitimi daha
verimli bulduklar1 matematik derslerinde yiiz yiize egitim modelini tercih ettigi, ancak uzaktan
egitim altyapisinin gelistirilmesi ve olanaklarin saglanmasi ile yiiz yiize egitimin uzaktan egitim ile
desteklendigi hibrit (karma) egitime 1limh baktig, hatta bir¢cok 6gretmenin egitimin bu sekilde daha
verimli olacagina inandig1 gorilmiustiir. Karma modeli tercih eden 6gretmenler yiiz yiize egitimin
daha agirlikli olmasi gerektigini, yiiz ylize egitimin tamamlayicisi olarak uzaktan egitimin sisteme

dahil edilebilecegi seklinde gortis bildirmistir.

5.3. Oneriler

v' Pandemi, dogal afet vb. olaganiistii dénemlerde uygulanmasi gereken uzaktan egitim
faaliyetlerinde 6grenme kaybinin en az diizeyde gerceklesmesi i¢cin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan acil durum telafi egitim ve Ogretim programlar1 hazirlanabilir. Bu tiir telafi
programlar1 tamamen ylz ylze ya da hibrit uygulamalar seklinde yapilabilir ve bu
programlar hafta ici ve hafta sonu ek dersleri, 6grenme kurslarini, tatil etkinliklerini
kapsayabilir.

v" Bu olaganiisti donemlerde veya bunlara hazirlik olarak 6gretmenlere belirli zamanlarda
etkili uzaktan egitim-6gretimin nasil yapilacagi konusunda hizmet i¢i egitim/kurs verilebilir.

v' Dijital okuryazarlik hakkinda 6gretmenlerin yani sira, 6grencilere, okul yoneticilerine ve
velilere bilgilendirme, deneyimlerini zenginlestirme faaliyetleri gerceklestirilebilir.

v Pandemi gibi zorunlu uzaktan egitimin yapildigi durumlarda 6grencilerin 6grenme kaybinin

asgari diizeyde olmasini saglamada evlerinde uzaktan egitime erisim saglayamayan
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ogrenciler i¢in dijital arag¢ gerecler (tablet, bilgisayar gibi) temin edilerek 6grencilerin etkin
bir sekilde uzaktan egitime katilmalar1 saglanabilir.

v" Bu donemlerde evlerinde internet baglantisi olmayan 6grenci ve 6gretmenlerin internet
erisimi icin internet servis saglayicilarla is birligi yapilabilir.

v' Arastirma uzaktan egitim siirecinde ilkokulda yapilan matematik dersine yoneliktir.
Ogrenme kaybinin diger dersler ve kademelerde de olup olmadigina yénelik nicel ve nitel
calismalar yapilabilir.

v' Arastirmada uzaktan egitim siirecinde ilkokul Ogrencilerinin Matematik dersindeki
6grenme kayiplarini belirlemek icin 6gretmen gortislerine basvurulmustur. Veli ve 6grenci
goruslerinin de alindig1 ¢alismalar yapilabilir.

v" Gelecekteki arastirmalarda 6grencilerin 6grenme kayiplarini belirlemede verileri toplamak

amaciyla gozlem ve dokiiman analizi gibi yontemlerden yararlanilabilir.
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