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OZET

KAYNASTIRMA UYGULAMALARININ NORMAL GELISIM GOSTEREN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA ETiSI

Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitis
Egitim Yo6netimi ve Denetimi Anabilim Dali, Ylksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Esra KARABAG KOSE
Haziran 2022, 100 sayfa

Bu ¢aligmanin amaci; 6zel egitim ihtiyaci olan dgrencilerin akranlari ile ayni ortamda
esit egitim haklarindan yararlandirildig literatiire kapsayici egitim olarak gegmis
kaynastirma yolu ile egitime erigsim olarak bilinen ve tam zamanli uygulanan
kaynastirma egitiminin, ailemizin 6zel ¢ocuklarina bu egitimin verildigi ortamdaki
etkilesim dilizeyinin ve ortam kosullarinin normal gelisim gdsteren Ogrencilere
etkilerinin bagimli ve bagimsiz degiskenlere gore degerlendirilmesidir.

Sinifinda kaynagtirma 6grencisi bulunan normal gelisim gdsteren 6grencilerin 2019-
2020 egitim 6gretim yilindaki LGS puanlariin okullarina, 6grenci diizeyinde cinsiyet,
ebeveyn egitim durumuna, kardes sayisina, sinif mevcudu ve siniftaki kaynastirma
Ogrenci sayisina gore aldig1 degerler acisindan degerlendiril gegmis kaynastirma yolu
ile egitime erisim olarak bilinen ve tam zamanli uygulanan kaynagtirma egitiminin,
ailemizin 6zel ¢ocuklarina bu egitimin verildigi ortamdaki etkilesim diizeyinin ve
ortam kosullarinin normal gelisim gdsteren 6grencilere etkilerinin bagimli ve bagimsiz
degiskenlere gore degerlendirilmesidir. mistir. Veriler Milli Egitim Bakanligt MEB
DATA’dan elde edilmistir. Arastirma siirecinde gerekli izinler Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii Izleme ve Degerlendirme Daire Bagkanliginca
almmustir.

Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim ogretim yilinda LGS kapsamindaki tek
merkezden olusan sinava katilan tiim temel egitimin son asamasindaki Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmada herhangi bir Ornekleme yaklasimi kullanilmamias,
tanimlanan Ogrenci evrenindeki 1048575 Ogrenci analiz igerisine alinarak
degerlendirilmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler, okulun yapisal, sosyal ve ekonomik diizeyindeki ve
ogrenci diizeyindeki istatistiki degerlerle anlamlandirilarak, bu degiskenlerin
Ogrencilerin Liseye gecis smavi (LGS) puanlar ile iligkisini incelemek igin
kullanilmistir. Calismada iliskisel arastirmadan (correlational study) yararlanilmistir.
Arastirmanin yapisina uygun sekilde, farkli diizeylerdeki degiskenler ile dgrenci
basaris1 arasindaki iliski incelenmistir.



Verilerin analizinde SPSS programindan yararlanilmistir. Sinifi¢i  korelasyon
katsayisina ait elde edilen degerlere bakildiginda smif i¢i korelasyon katsayisinin
arastirmada ¢ok diizeyli analizlerin yapilabilmesi i¢in uygun oldugu gérulmektedir.
Degiskenler aras1 korelasyona gore LGS puani ile en yiiksek korelasyonu ebeveyn
egitim durumu (.681), en diisiik korelasyonu ise sinif mevcudu (-.007) vermektedir.
Ogrencilerin ebeveyn egitim durumlar1 LGS puanlari ile pozitif yonde yiiksek diizeyde
korelasyon gdstermektedir.

Arastirmanin sonucunda 6grencilerin kardes sayisinin, ebeveyn egitim durumlarinin,
sinif mevcudunun ve kaynastirma 6grenci sayisinin LGS puani iizerinde istatiksel
boyutta anlamli bir ize sahip oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglarina gore
arastirmada kurulan modellerin anlamli sonuglar verdigi tespit edilmistir. Tek Yonli
ANOVA analizi rastgele etkiler modeline gére 6grencilerin LGS puani okullara gore
farklilik gostermektedir. Bu farkliligin  %29’unun okullar arasindaki farktan
kaynaklandigi, %71 inin ise d6grenciler arasindaki farktan kaynaklandigi sdylenebilir.

Okullar arasindaki varyansin %34’ lindeki farkliligin 6grencilerin kardes sayist ve
ebeveyn egitim durumu degiskenlerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Ebeveynlerin
egitim durumu arttikca Ogrencilerin LGS puanlarinin arttigi soylenebilir. Zit bir
sekilde 6grencilerin kardes sayisi arttikca LGS puanlarinin diistiigli goriilmektedir.
Artan kardes sayisinin ailedeki bireylere ayrilan zamani azaltabilecegi ayrica
sosyoekonomik acidan da aileyi zorlayabilecegi diisliniildiigiinde az sayidaki kardesin
ogrencilerin LGS puanlarina olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

Aragtirmanin modeline kardes sayisi, ebeveyn egitim durumu, sinif mevcudu ve
kaynastirma 6grenci sayisi1 degiskenleri eklendiginde varyansin %46 azaldigi tespit
edilmistir. Simif mevcudunun ve siniftaki kaynastirma dgrenci sayisinin dgrencilerin
LGS puanini negatif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Sinif mevcudunun ve siniftaki
kaynastirma 6grencinin sayisinin azaltilmasinin 6grencilerin LGS puanlari tizerinde
pozitif ydnde etki edecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin simifta 6grenciye ayirdig
zaman disiiniildiginde mevcudun az olmasi ayrilan zamani arttiracagindan
ogrencilerin performanslar1 tizerinde olumlu etkiye sahip olabilir. Ayrica sinifta
kaynastirma 6grencisinin bulunmasi diger 6grencilere ayrilan zamani azaltacagindan
ogrencilerin LGS puanlari iizerinde negatif etkiye neden oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ozel Egitim, Kaynastirma, Normal Gelisimli Ogrenci.



ABSTRACT

EFFECTS OF INCLUSION ON THE ACADEMIC SUCCESS OF STUDENTS
WITHOUT SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

Kirikkale University
Institute of Social Sciences
Department of Educational Administration and Supervision, Master’s Thesis
Supervisor: Dog. Dr. Esra KARABAG KOSE
June 2022, 100 sayfa

The purpose of this study is to examine the impacts of the level of interaction where
inclusive education is employed full time for our families special children in order to
enable students with special needs to make benefit of their right to be provided equal
education in the same setting with peers and the conditions of such an environment on
students without special needs, with respect to dependent and independent variables.

2019 - 2020 academic term LGS results of students without special needs who have
classmates with special needs have been analysed in accordance with their schools,
gender, parents’ educational status, number of siblings, classroom size and number of
students that need inclusive special education in their classroom. The data VhowVhis
study has been obtained from Ministry of Education MEB DATA. The necessary
permissions were assigned by OERHGMIDDB.

All participants in the central exam in the scope of 2019 — 2020 LGS who are in their
last year of their primary education are accepted as the sample space of this study.
Sampling method were not used in this study, each of 1048575 students in the sample
space have been analysed and evaluated.

Data obtained from this study is used to inspect the relation between LGS results and
the statistical values related with structural, socio-economic level of the school, and
the statistical values concerning the students. This research can be defined to be a
correlational study. Different levels of variables are examined on their impact on
students’ success.

SPSS programme is used for analysis of the data. When the value related to in-class
correlation coefficient is observed it is seen that the coefficient is appropriate to
conduct multi level analysis. According to the correlational between variables,
parents’ educational status have the highest correlation (. 681) and classroom size have
the lowest correlation (-. 007) with LGS score. Educational status of the parents have
a high positive relation with LGS results.



As a result of this study; number of siblings, educational status of parents, classroom
size and the number of students with special needs are determined to have statistically
important effect on students’ LGS scores. In light of the analysis, the models that are
established in this study are detected to provide meaningful results. According to one
way ANOVA analysis random effects model, LGS scores VVIhow variance for different
schools. It can be stated that 29% of this variance results from the differences between
schools and 71% results from the differences amongst students.

The variance between schools arises %34 due to variables of number of siblings and
parents’ education. It can be concluded that the higher the parents’ educational status,
the higher the LGS results. Opposingly, an increase in the number of siblings means a
negative trend for LGS results. Considering that higher number of siblings might
decrease the time spent for each individual in the family and might put the family
through socioeconomic hardships, having less number of siblings can be stated to
positively affect LGS scores of the students.

When the variables of number of siblings, parents’ educational status, classroom size
and the number of students with special needs are introduced into the research model;
variance is seen to drop by 46%. Classroom size and the number of special education
students present in the classroom are observed to have a negative effect on LGS scores.
It is thought that decreasing the latter mentioned variables would have a positive
impact on LGS scores. Since the time the teacher can allocate more time to each
student it is possible to improve performance of the students by decreasing the
classroom size. Having special education students present in the same classroom, on
the contrary, decreases the allocated time for other students and thus negatively
affecting the LGS scores.

Keywords: Special Education, Inclusion, Student Without Special Needs.

Vi



TESEKKUR

Milli Egitim Bakanlig1 mensubu olarak arastirma siirecinde ihtiya¢ duydugum her
tiirlii destegi saglayan amirlerimin sayesinde elde ettigim arastirma bulgulari
kaynastirma uygulamalarinin niteliginin gelistirilmesi acisindan 6nem arz etmektedir.
Bir engelli bireyin abisi olarak engel olgusunun insani degerler agisindan ele alinmasi
gerektigini deneyimleyerek 6grendim. Normal gelisim gosteren bir birey olarak
hayatina devam eden bizlerin en biiyiik sikintisi, genelde elde etmek istedigimiz bir

nesne ya da olguya ulagsmak icin hissettigimiz duygu ve diisiincelerden ibarettir.

Empati kurma becerisi ile hayata isitme becerisinden ve/veya baska bir beceriden
yoksun olarak baslayan bir insanin sikintilarinin ne 6l¢iide oldugu anca varsayimlara
dayanarak aciklanabilir. Bu baglamda Diinya sorun yasayarak gelisim gosterme
merkezidir. Becerilerini tam olarak kullanabilen bir insan olarak basladigim seriivende
sadece benim gibi olmayan/olamayan insanlarin da insan olarak diinyaya geldikleri
icin ortak evimizin insani, hukuki ag¢idan paylasiminin olumlu olmasi i¢in hosgorii

zemininin 6nemini agiklamak istedim.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Bilgi
Islem Genel Miidiirliigii ve Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiine; tez
danismanm Saymn Dog. Dr. Esra KARABAG KOSE hocama yasadigim saglik
problemlerimden dolayr ben benden vazgectigimde bile vazgecmedigi igin

minnettarim.

Saygilarimla

Miikremin GUNGOR
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SIMGELER VE KISALTMALAR

E-Okul YBS: E- Okul Y0netim Bilgi Sistemi

LGS: Liseye Gegis Sinavi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEB DATA: Milli Egitim Bakanligi Veri Toplama Modull

OERHGMIDDB: Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii izleme ve

Degerlendirme Daire Bagkanligi
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BIRINCI BOLUM

GIRIiS
Bu bélimde; problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar, sinirhiliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yetersizligi bulunan bireylerin var olma miicadelesi yetersizligi bulunmayan
bireylerin insafindadir. Toplumun birlikte hareket giidiistiniin gerektirdigi davranislari
sergilemekte zorlanan bir bireyin geri kalmasinin sebebi bireysel farkliliklarindan
kaynaklanir. Barnard’a gore orgiit iki ya da daha fazla kisinin bilingli olarak es
glidiimlenmis etkinlikleri sistemidir (Aydin, 2010). Kamusal diizen orgiitlenms bir
islemleme stirecidir. Bir sinif i¢erisindeki 25 6grencinin bir ders saati igerinde siralarda
yanyana oturarak tek bir kaynaga yonelmesi bu islem siirecinin en basit 6rneklerinden
biridir.

Barnard’a gore etkililik, bir orgiitiin amaclarin1 gergeklestirme derecesidir (Aydin,
2010: 15). Orgiitlerin gelisme siirecinde toplu hareketlerinin daha etkin olabilmesi igin
gesitlenen ihtiyaglarin gelistirdigi imkanlar ile varlik miicadelesini siirdiirmesi
elzemdir. Bulunulan noktadan hedef kazanim olarak belirlenen noktaya orgiitlii
harekatin haritas1 miifredattir. Miifredatin gilinlin gelisen ve degisen yapisina
uygunlugu; yetistirilmek istenen insan profilinin temelini olusturmaktadir. Bu
baglamda gelecek bilgiler ve bulgular, egitimde ge¢cmis goriislerin tamamini
etkileyebilecektir (Oelkers, 2002). Bu gelisme esiginde ve sanayi devriminin etkisi ile
modern egitim pozitivist bir anlayis sunmaktadir. Modern egitim ile sosyal bilimler
alaninda da fen bilimleri gibi deney, gézlem ve arastirmalar yapilmis; egitim ulasilan

bulgulara gore tasarlanmistir. Ancak sosyal bilimlerde fen bilimleri gibi kesin, ortak



ve objektif yargilara ulagsmak siklikla miimkiin olmamaktadir (Aslanargun, 2007).
Bunun sonucu olarak egitimin teknolojik ve bilimsel gelismelere hizla uyum
saglayabildigi goriilmektedir ancak modern egitim toplumda meydana gelen sosyal
degisim ve doniigiimlere tepki vermekte yetersiz kalmaktadir (Kenan, 2009). Ayrica
modern egitim; her bireye ve duruma uymaya ¢alisan merkezi bir sistem gelistirmeyi
deneyerek insanlar arasinda ve ayni insanda zaman i¢inde meydana gelecek duygu,
diislince, davranig ve durumlardaki farklilasmay1 goz ardi etmektedir (Aslanargun,
2007).

Sanayi sonrasi toplumlarda yasanan degisimlere ve modern egitime karsi ortaya ¢ikan
post-modern egitim ise egitime yaklasimda bireyci bir tutum gelistirmistir (Kilig ve
Bayram, 2014). Postmodern egitim, modern egitimin toplumda ve egitimde ortaya
cikardig1 sorunlar1 elestirmekte ve bu sorunlara ¢6ziim yollar1 Onermektedir
(Aslanargun, 2007). Postmodern egitim ile sistemli mekanik modern anlayisin aksine
bireyi merkez alan, kendine, yapisina 6zgii diisiinmeye ve dogrunun esi olmayan ve
vazgecilmez olmadigi ger¢egine 6nem veren bir egitim felsefesi olugmustur. Ayrica
postmodern egitim, farkliliklar1 yontup aynilastirmak yerine kabullenmektedir (Kilig
ve Bayram, 2014).

Ornegin engelli bireyler, toplumun normal olarak kabul edilen fertlerine oranla sosyal
hayata katilim ve topluma fayda saglama konularinda zorluk yasayan cesitli
kisithiliklara sahiptir. Bu kisithiliklar disaridan goriilebilir olabilecegi gibi disaridan
gorilemeyecek bicimde de olabilmektedir (Cunnah, 2015). Engelli bireyler, kisisel ve
gelisimsel Ozellikleri sebebiyle egitim yeterlilikleri agisindan akranlarina kiyasla
anlaml1 bi¢imde farklilik gdsterir, bu farkliliklar sonucunda farkli akademik ve sosyal
ihtiyaclar duyarlar. Bu bireylerin egitiminde, 6zel ihtiyaclarini karsilamak amacryla
gelistirilmis 6zel egitim yontemleri kullanilmaktadir (OEHY, 2018). Ozel egitim tarihi
incelendiginde Onceleri engelli 6grencilerin normal akranlarindan ayristirilarak

egitilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir (Armstrong, Armstrong ve Spandagou, 2011).

Kisinin sosyoekonomik o6zelliklerine bakmaksizin nitelikli egitime erisimi egitim
sistemlerinin esitlik¢iliginin olgiilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Ozer,
Gengoglu ve Suna, 2020). Egitimde yasanan bu gelismeler ile okullarda ¢ok kiiltiirlii
egitim onem kazanmustir. Cok kiiltiirlii egitim bireyleri ayirmaya karsidir. Bunun
yerine egitim ortamlart demokratiklestirilmekte ve okullarda farkli gruplar arasi

iletisime onem verilmektedir (Cirik, 2008). Engelli 6grencilerin egitiminde de
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ayristirict eski uygulamalar yerine birlestirici kaynastirma egitimi kullanilmaya

baslanmistir (Kargin, 2004).

Engelli 6grencilerin en az sinirli olacaklart egitim programina yerlestirilmesini
Ongdren yasa ve diizenlemelerin yapilmasina kaynastirma egitimi denilmektedir
(Ozdemir, 2010). Kaynastirma 06zel gereksinimli &grencilerin normal gelisim
Ozellikleri tasiyan akranlar ile ayni ortamda egitim gdrmesi olarak tanimlanabilir
ancak sadece fiziksel bir birliktelik durumu olarak algilanmamalidir (Kargin, 2004).
Kaynastirma uygulamalarinin basartya ulagmasi i¢in egitim programlarinin ve
ortamlarinin 6grencilerin ihtiyaglarina gore uyarlanmasi, gerekli duyuldugunda destek
egitim hizmetlerinin saglanmasi ve ilgili paydaslarin kaynastirma hakkinda bilgi sahibi
olmasi gerekmektedir (Akgamete, Giirgiir ve Kis, 2003). Ciinkii kaynastirma ile dzel
egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla bir arada
bulunurken egitim gereksinimlerini en iyi bicimde karsilayacak ortama
yerlestirilmeleri hedeflenmektedir (Kargin, 2004) ve Kkaynastirma sayesinde
kaynastirma yontemi ile egitim alan 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim siireclerinde
normal gelisim 6zelligi tasiyan akranlari ile iletisim i¢inde olarak iletisim ve sosyal

becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir (Eriistiin Bulutoglu, 2019).

Turkiye’de de kaynastirma ile ilgili kanun (Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasast,
1983) ile yonetmeliklerde (MEB Zihinsel Oziirlii Cocuklarin Egitim Uygulamalart
Yénetmeligi, 1992) ve son olarak OEHY'de (2018) yapilan kaynastirma tanimlarindan
yola ¢ikilarak, kaynastirma yoluyla egitim yontemlerinin; 6zel gereksinimli bireylerin
egitim hedeflerini, bu bireyleri ayristirmadan karsilamak amaciyla tercih edildigi ifade
edilebilir. Bu baglamda kaynastirma uygulamalarinin tanimlanmasinda, paydaslardan
biri olan normal gelisimli Ogrencilerden ve kaynastirma ile bu Ogrenciler Uzerinde

olugmasi beklenen olumlu veya olumsuz etkilerden bahsedilmemistir.

LiteratUr incelendiginde, kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin normal gelisim
gOsteren Ogrencilere etkilerini agik¢a ortaya koymanin zor oldugu ancak kaynastirma
uygulamalarinin normal gereksinimli Ogrencilere etkilerinin kaynastirma konusunda
Onemli bir konu olageldigi gOrilmektedir (Kargin, 2004; Ruijs ve Peetsma, 2009;
Gudiik ve Yilmaz, 2019). Yine kaynastirma ile ilgili olarak tlkemizde yuritilen
uygulamalarin degerlendirilmesi, alinan sonuglarin belirlenerek ifade edilmesimesi, bu

uygulamalara devam eden biitliin 6grencilerin, uygulamada gorevli 6gretmenlerin ve



ailelerin kaynastirma sisteminden yararlarinin ve eger varsa zararlarinin agik¢a ortaya

konulmasi 6nem tasimaktadir (Sucuoglu, 2004).

Literatlirdeki bu eksikligi gidermek ve kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim
gOsteren Ogrencilere akademik etkilerini genis bir Orneklem kullanarak ortaya

¢ikarmak i¢in bu arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma egitiminin normal o6zelikleri tasiyarak gelisim
gOsteren Ogrencilerin akademik basarilar1 Uzerindeki etkisinin incelenmesi ve
degerlendirilmesidir. Bu amag¢ kapsaminda incelenmek Uzere resmi okullarda egitim
goren ve normal gelisim gOsteren Ogrencilerin akademik basarinin 6l¢iimii
siiflandirmasina giren 6lgme araglarindan elde ettikleri puanlara bagvurulmustur ve
¢alisma grubunun kapsayiciligi arastirmanin amaciyla 0rtiismesi ve anlamli bir sonuca
ulagilmasi amaciyla genis tutulmustur. Bu Ogrenciler, sinifinda kaynastirma egitimi
alan 0grenci bulunan ve sinifinda kaynastirma egitimi alan 6grenci bulunmayan olmak
lizere iki gruba ayrilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 iki grup arasinda
karsilagtirilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarin1 etkileyen
etkenleri ortaya cikarmak, aragtirmaya ama¢ olmayan etkenlerden arindirilmis bir

sonuca ulagma baglaminda perspektif olusturmaktadir.

Bu arastirma ile kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin, normal gelisim gosteren
Ogrencilerin egitimini nasil etkiledigini belirlemek amaglanmaktadir. Bu amag

baglaminda, aragtirma kapsaminda, asagida belirtilmis sorulara cevap aranacaktir.

1. Ogrencilerin LGS puanlarmi okul diizeyinde; okul tiirii, stmf mevcudu ve
siiftaki kaynastirma 6grenci sayisi degiskenleri ne diizeyde yordamaktadir?

2. Ogrencilerin LGS puanlarim1 dgrenci diizeyinde; cinsiyet, ebeveyn egitim
durumu, kardes sayis1 degiskenleri ne diizeyde yordamaktadir?

3. Ogrencilerin LGS puanlar1 okullarina gére anlamli Olgiide tekil farklilik

gostermekte midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Turkiye Cumhuriyeti Devleti Anayasasi’nin 6zlinde ve 42. maddesiyle egitim hakki
glvence altina alinmistir ve toplumu olusturan her birey, ayrim yapilmaksizin egitim
ve Ogrenim hakkina sahiptir. Bu kapsamda kaynastirma yoluyla egitim yOntemleri,
Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin 0zel gereksinimlerini ayrica karsilarken bu
Ogrencilere firsat esitligi sagladigi i¢in tercih edilmeye baslamistir (Sucuoglu ve

Ozokgu, 2005).

OEHY (2018), kaynastirma yoluyla egitim erisimini " dzel egitim ihtiyaci belirgin olan
bireylerin her egitim boliimiinde ve seviyesinde normal ozellikleri tasiyan diger
bireylerle tarafli ve ¢ok tarafli etkilesim saglamalarini ve egitim meramlarina en {ist
kademede erismelerini saglamak amaciyla, 6zel gelisim seyri barindan bu ¢ocuklara
destek egitim hizmetlerini de kapsayarak ¢agdaslariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel

egitim simiflarinda yari zamanli olarak verilen egitim etkinleri seklinde
aciklamaktadir. YOnetmelikte (OEHY, 2018) gorildugii lizere kaynastirma
uygulamalari, 6zel gereksinimli Ogrenciler Uzerinden tanimlanmis ancak bu
uygulamalarin normal gelisim goOsteren Ogrencilere etkileri ile ilgili Ongoru veya
betimleme yapilmamistir. Bu arastirma; normal gelisim gosteren Ogrencilere
betimlenen egitim ortamlarina 6zel gereksinimi olan ogrenciler yerlestirildigi
durumlarda ortaya ¢ikan sonuglari incelemesi agisindan onemlidir. Egitim ortami
igerisindeki normal gelisim gosteren 6grencilerin kaynastirma Ogrencisine etkileri

literatlirde degerlendirilmistir. Bu arastirmada ise kaynastirma 6grencilerinin normal

gelisim gosteren 6grencilerin akademik basarisina etkisi degerlendirilmistir.

Destek egitim hizmetleri de dahil olmak Uzere kaynastirma uygulamalarinin 0zel
gereksinimli Ggrencilere akademik veya sosyal etkilerini inceleyen (Unal, 2008;
Cankaya ve Korkmaz, 2012) veya bu uygulamalarin niteliginin ve niceliginin
betimlendigi (Kargin, 2004; Sucuoglu, 2004; Yazicioglu, 2018) ¢ok sayida arastirma
gorulmektedir. Ornegin Sahbaz (2007), yurittiigli arastirmada c¢alisma grubu olarak
normal gelisim gosteren Ogrencileri se¢mis olsa da yUrittligl arastirma ile normal
ozellikleri tasiyarak gelisim gosteren 6grencilerin bilgilendirilmelerinin  normal
gelisim ozelligi tasimayan Ogrencilerin sosyal kabul diizeylerine etkisini belirlemeyi

hedeflemistir.



Yapilan arastirmalar, kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin 6zel gereksinimli
Ogrencilere faydalarini ortaya koymaktadir (Unal, 2008; Akay, 2011). Ornegin Akay
(2011), yaptigr calismada destek egitim odasmnin Ozel gereksinimli 6grencilerein
akademik, sosyal ve iletisimsel gelisimlerine katki sagladigi sonucuna ulagmustir.
Bandura (1989), sosyal 6grenme agikladigi kuraminda insanlarin hemen hemen bitin
davranislari izlemeye dayali 6grenerek, izledigini yapmaya ¢aligsarak ve drnek alarak
ona benzer dabranis iiretmeye c¢alistigin1 belirtmektedir. Bu baglamda kaynastirma
yoluyla egitim uygulamalarinin 0zel gereksinimli 6grencilere olumlu etkileri anlam
kazanmaktadir. Ancak Ruijs ve Peetsma'ya (2009) gore kaynastirma uygulamalarinin
normal gelisim gosteren Ogrencilere etkisi, kaynastirma egitimi ile ilgili bir baska

onemli konudur.

Guven ve Tufan (2010), yaptiklari galisma ile kaynastirma siniflarinda isbirlikli
o6grenme yonteminin O0grencilere akademik fayda sagladigi sonucuna ulagsmis olsa da
bu calismada kaynastirma Ogrencisi bulunmayan bir kontrol grubu ile karsilastirma
yapilmamustir. Ruijs ve Peetsma (2009), yuruttikleri ¢alismada pek ¢ok arastirmay1
incelemis ve kaynastirma egitiminin normal gelisim gOsteren Ogrencilere akademik
etkileri hakkinda net bir sonuca ulasmanin zor oldugunu ve kaynastirma
uygulamalarinin paydaslara negatif etkisi olmamas1 amaciyla yakindan takip edilmesi
gerektigini belirtmigtir. Antoinette (2002) ise yaptigi Galismayla kaynastirma
egitiminin normal gelisim gosteren dgrenciler igin etkilerini, en iyi ihtimalle toplumsal
biling dizeylerini arttirmak ve en kotl ihtimalle egitimlerini sekteye ugratmak

biciminde 6zetlemistir.

Literatlr incelendiginde, kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin normal gelisim
gOsteren Ogrencilere akademik etkilerini arastiran az sayida (Antoinette, 2002; Ruijs
ve Peetsma, 2009; Given ve Tufan, 2010) calismaya rastlanmistir. Mevcut
caligmalarda ise cesitli sebeplerle net bir sonuca ulasmakta zorluk cekildigi

gorulmektedir.

Bu aragtirma, arastirma evreniyle Ortlsen kapsamli bir ¢alisma grubu belirlemesi,
siifinda kaynagtirma Ogrencisi bulunan normal gelisim goOsteren Ogrencinin o
kaynastirma oOgrencisinden ve diger etkenlerden akademik olarak ne diizeyde
etkilendigini incelemesi agisindan literatirdeki eksikligi kapatmasi, kaynastirma
uygulamalarinin normal gelisim gosteren Ogrenciler igin olasi akademik etkileri

hakkinda zengin bir veri havuzu olusturmasi ve bu etkileri ortaya koymasi sebebiyle
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Ozel egitim bilimleri ve Ozel egitimin planlanmasi a¢isindan ciddi ehemmiyet

barindirmaktadir.

1.4. Sayiltilar ve Stmirhihiklar

Arastirmanin temel varsayimi, LGS smavinin Ogrencilerin akademik basarisini
6lgmede gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugudur. Aragtirmadaki temel sinirlilik
ise kardes sayisi, ebeveyn egitim durumu gibi bilgiler igin e-okul sistemindeki
kayitlarin giincellenmesinde yasanan gecikmeler ya da kayit hatalar1 nedeniyle bazi
kayitlarin dogru olmayabilecegidir. Bu hatalarin ihmal edilebilecek kadar diisiik

oranda oldugu varsayilmistir.

1.5. Tanimlar

Bakanhk: Milli Egitim Bakanligini ifade etmektedir.

Kaynastirma: 6zel egitim ihtiyaci belirgin olan bireylerin her egitim boliimiinde ve
seviyesinde normal 6zellikleri tasiyan diger bireylerle tarafli ve ¢ok tarafli etkilesim
saglamalarini ve egitim meramlarina en {list kademede erigsmelerini saglamak amaciyla,
0zel gelisim seyri barindan bu ¢ocuklara destek egitim hizmetlerini de kapsayarak
cagdaslartyla birlikte tam vakitli ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 vakitli olarak

verilen egitim etkinleri (OEHY, 2018).

Ozel Egitime ihtiyaci olan égrenci: Coklu etkenlere bagli degisime maruz kalmus,
oznel ve gelisim seyri kriterleri ile egitim yeterlilikleri acisindan cagdaslarindan

beklenilen seviyede anlamli degerde farklilik gosteren birey (OEHY, 2018).

Kaynastirma egitimi alan Ogrenci (kaynastirma Ogrencisi): Kaynastirma
egitiminden faydalanan, Ozel egitime ihtiyac1 olan, 6zel gereksinimli 6grenci (OEHY,
2018).

E-Okul Yonetim Bilgi Sistemi:  Egitim aginin merkezi olan Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan kurulan ve 6grencilere iliskin ders notu, devam kaydi vb. bilgilerin
Ogretmenler ve idareciler tarafindan girilmesine ve gbzlenmesine olanak saglayan bilgi

(islem) sistemidir.



IKiINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolim igerisinde, arastirmanin kavramsal gergevesini olusturan; 6zel gereksinimli
bireyler, diinyada ve Tiirkiye’de 0zel egitim ve kaynastirma uygulamalari,
kaynastirmanin faydalari, kaynastirma uygulamalarinda karsilasilan problemler,
kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim gosteren 6grencilere etkileri, akademik

basarinin ol¢ililmesi ve son olarak akademik basariyi etkileyen bilesenler ele alinmistir.

2.1. Ozel Gereksinimli Bireyler

“Engelli: Bedensel, zihni, psikolojik ve duyussal becerilerinde farklilik goésteren
kayiplarindan dolay1 topluma normal gelisim 6zellikleri tastyan bireyler ile birlikte esit
kosullarda eksiksiz ve islevsel dahlini hacir altina alan tavir ve ¢evresel imkan ve
Ozelliklerden etkilenen bireyi” (Engelliler Hakkinda Kanun, 2005) ifade etmek i¢in;
"engellilik, bireyin bitiinliigiinii olusturan zihinsel veya bedensel yonlerindeki
Ozelliklerinin kayba ugramasi neticesinde ortaya ¢ikan kisit ve smirliliklar ifade
etmek i¢in kullanilan bir kavramdir" (Yavuz, 2016, s. 4). Toplumun genelini olusturan
ve normal olarak kabul edilen bireylerden geri diizeyde beceriye sahip olarak farklilik
gosteren bireyler engelli, bu fark sonucunda bireyin hayatinin zorlagmasina sebep olan
durumlar ise engellilik olarak smiflandirilmaktadir (Cunnah, 2015; OEHY, 2018).
Engelliligin bu tanimlari degerlendirildiginde engelli bireylerin normal gelisim
gosteren bireylerden daha geri becerilere sahip olduklari i¢in hayatlarina devam
etmede cesitli zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir. Yine Yavuz'a (2016) gore,
engellilik tanimlarinda ortak olan sey, bu bireylerin normal yasamin getirdigi sartlara
uymuyor ve yasamlarini devam ettirmek i¢in baska bireylerin destegine ihtiyac
duyuyor olmalaridir. Engelli bireyler, normal gelisim gosteren bireylerin normal
sartlarda ihtiyag duymayacag1 destege ihtiyag duyabilir. Bu sebeple engelli bireyler
icin 6zel gereksinimli birey tanimi da kullanilmaktadir (Kiligkaya ve Zelyurt, 2015).

“Engellilik 6l¢ltd: Diinya devletleri agisindan temel oldugu diisiiniilen, arastirmalar

ile kanitlanmis Olgiitler esas alinarak hazirlanan ve gerek duyuldukga ihtiyag
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Olctistinde iyilestirilen ol¢iitleri” (Engelliler Hakkinda Kanun, 2005) belirtmektedir.
Engelli bireylerin 6zel gereksinimleri, engellerinin agirlik diizeyi ve cesidi ile
farklilagma gostermektedir. Siniflandirma yontemlerinde farklilagma goriilse de engel

duzeyleri hafif, orta, agir ve ¢cok agir (OEHY, 2018) olarak siiflandirilabilir.

Ozel gereksinimli bireyler, 6zel gereksinimlerine gore ise isitme engelli, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan, gorme engelli, dil ve konusma kisitina bagh
engeli olan, zihinsel engelli, otizm spektrum bozuklugu olan, 6zel yetenekli, bedensel
engelli, 6grenme gii¢liigii olan, duygusal ve davranigsal bozuklugu olan, serebral
palsisi olan, siiregelen hastalig1 olan veya yaygin gelisimsel bozuklugu olan seklinde
siniflandirlabilir (Disability Rights Task Force, 1999; Edmonds, 2005; OEHY, 2018).
Engelli kabul edilmeseler bile iistiin yetenek gosteren ve 6grenme giicliigiinden veya
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugundan muzdarip bireyler de toplum i¢indeki
rollerini kargilamada ve topluma uyum saglamada ¢esitli zorluklarla karsilagtiklari igin
ozel gereksinimli kabul edilmektedir (Kaymak Ozmen, 2010; Salman, Ozdemir,
Salman ve Ozdemir, 2016).

2.1.1. Otizm

Biber'e (2018) gore otizm, bireylerin yasamsal fonksiyonlarini etkileyen ve sosyal
iliskilerinde, iletisimlerinde, davranis ve gelisimlerinde bozukluga sebep olabilen hal
olarak tanimlanmaktadir. Yaygin kaniya gore otizm ile kalitsal 6zellikler arasinda
anlamli bir baglant1 bulunmaktadir (Frith, 2004). Bununla birlikte bu konuya kars1
politik tutumda yasanan degisimler; otizmin tanimint ve sinirlarini, otizme bakis
bicimini, otizme sahip olugu kabul edilen bireylerin yetenek diizeylerini ve

sinirhiliklarini da degistirmektedir (Wolff, 2004).

Otizm, bireyin tekrarlayan davraniglar gelistirmesine, giindelik rutindeki degisimlere
ve bazi durumlara iiziilmek benzeri alisilmisin disinda tepkiler vermesine sebep
olabilir (Speaks, 2011). Milton’a (2012) g6re de otizmin belirtileri arasinda; sozel
olmayan iletisim durumunda bozukluk, akranlar ile uygun diizeyde iliski
gelistirememe, paylasmaktan uzak olma, duygusal karsilik gdstermeme, dil becerileri
gelisiminde gecikme, konusma baglatma ve stirdiirmede bozukluk, kendine 6zgii dil
unsurlar1 kullanimi, kisitli bir ilgi alanina sahip olma, belirli rutinlere vazgecilmez ve
degisime kapali baglilik, tekrarlayan fiziksel davraniglar ve nesnelerin parcalari ile

olagan dis1 ilgi vardir. Ayrica otizme sahip kabul edilen birey, okulda elde dilecek



basar1 i¢in 6nem tastyan sinifa katilim, akademik ugras ve sosyal etkilesimleri de
iceren sosyal becerilerde noksan veya smirli oldugu igin okulda sorunlarla
karsilasabilir (Hughes vd., 2011).

2.1.2. Ozel Ogrenme Giicliigii

Ozel dgrenme giicliigii ise, Neden Nasil Nigin Kaynastirma Kilavuzu'nda (2010),
bireyler icin sozlii veya yazili dil becerilerini gelistirmekte elzem olan bilgi alma
siireglerinden bir veya bircogunda ortaya ¢ikabilen ve okuma, yazma, dinleme,
konusma, heceleme, matematiksel islemler benzeri fonksiyonlarda gii¢liige sebep olan
durumlar olarak betimlenmistir. Ozel 6grenme giicliigii, belirli bir akademik alana
iliskin belirgin islev bozukluguna sebep olmaktadir ve literatiirde disleksi ile es
anlamli olarak siklikla okumayla ilgili islevlerdeki bozukluklar1 belirtmek amaciyla

kullanilmaktadir (Salman, Ozdemir, Salman ve Ozdemir, 2016).

Ozel 6grenme giicliigiine sahip bireyler, sdzciiklerdeki sesleri tanimada ve ayirmada,
genel olarak okuma, heceleme, sayilar1 6zimseme ve sayma, matematiksel beceri
alaninda islemleri yapabilme, saat kavramin1 anlama, parasal hesap yapabilme, dlgme
ve probleme ¢6ziim iiretme becerilerinde cesitli kisithilik yasarlar (Ilker ve Melekoglu,
2017). Ozel dgrenme giicliigiine sahip bireyler egitim hayatlarinda, bu smirliliklarin
sonucu olarak okulda basarisiz olma, okulu reddetme, davranig problemleri,
hiperaktivite, anksiyete veya depresyon benzeri problemlerle karsilasirlar (Salman,

Ozdemir, Salman ve Ozdemir, 2016).

2.1.3. Zihinsel Engellilik

Zihinsel engelli bireyler, "gelisim evrelerinde olusan iliskisel ve islevsel biitlinlik
saglayan davraniglardaki yoksunluga eklenen zihinsel becerilerde gorev yetersizligi de
bulunan fert olarak alanda ifade bulmaktadir™ (Tiirkmen, 2018, s. 11). OEHY (2018)
ise zihinsel engelli bireyi, zihinsel islevlerinde ve sosyal uyum becerilerinde
yetersizlikleri sebebiyle degisken diizeylerde 6zel gereksinimleri olan birey olarak
tanimlamigtir. Hunt ve Mesquita'ya (2006) gore, zihinsel engelli tanimi down
sendromu, diger kalitsal bozukluklar veya beyin hasar1 benzeri pek ¢ok sebeple ortaya
cikabilen zekasal yetersizlikleri ve bireylerin muzdarip olabilecekleri ruh hastaliklarini
da kapsamaktadir. Bu baglamda zihinsel engelli tanilamasimin genis bir grubu

kapsadig1 sOylenebilir.
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2.1.4. Dil ve Konusma Engellilik

Dil ve konusma engelli bireyler, dil bozukluklari, sesletim sorunlari, Ses
bozukluklari, afazi, dudak damak yargi, kekemelik, yutma bozukluklari, motor
konusma bozukluklari, gecikmis konusma, hizli bozuk konusma gibi problemlerden
kaynakli dil ve konusma problemleri" (Duru, Akgiin ve Mavis, 2018, s. 260) ¢eken
bireyler olarak tanimlanmaktadir. Konusma, fiziksel, zihinsel ve dilsel beceriler
gerektirmekte ve bu Ozelliklerde yasanan eksiklik normal konusma islevine engel
olmaktadir (Tanridag, 2009). Bu bozukluklarin sonucu olarak dil ve konugma engelli

bireyler, akademik basar1 ve psikososyal uyumda ¢esitli sorunlarla karsilagmaktadir

(Aydin Uysal ve Tura, 2018).

2.1.5. Gorme Engellilik

Gorme engelli, "tek ya da ¢ift g6zde tamamen ya da belirli oranda gérme yetisi kayb1
veya net gérme bozuklugu olan fert olarak betimlenmektedir.” (Tlrkmen, 2018, s. 10).
Cevreyi algilamada siklikla kullanilan gorsel uyaranlarin olmayist veya yetersizligi
gorme engelli bireylerin hayatlarim1 silirdiirmelerinde c¢esitli zorluklara sebep

olmaktadir.

Bu zorluklardan biri gérme engelli bireylerin ulasimda yasadiklar1 zorluklardir. Bu
kapsamda gorme engelli 6grenciler, gorebilen 6grencilerin aksine ¢evredeki gorsel
uyaranlara hi¢ veya yeterince erisemedigi i¢in okula gitme, okuldan dénme, merdiven
veya basamak kullanma gibi harekete dayali islevlerde sorun ¢ekerler (Uysal ve Esra,
2009). Bu zorluklardan bir digeri de géreme engelli bireylerin toplumun geneli igin
iretilmis yazili kaynaklar1 okuyamamasidir. Bu kapsamda kendisi de goérme engelli
bir 6gretmen olan Braille’nin ¢alismalar1 sonucunda goérme engelli bireylerin
parmaklari ile okumasini saglayan iki siitun ve ii¢ satirlik bir tabloya benzer bigimde
alt1 noktalik harflerden olusan Braille alfabesi diinya genelinde kullanilmaya

baslamistir (Saglamtung, 2010).

2.1.6. Isitme Engellilik

Isitme engelli bireyler, "isitme yetisinin belirli oranda ya da tamamen kaybindan"
(OEHY, 2018) kaynakli gevrelerindeki isitsel uyaranlara hi¢ veya yeterli diizeyde
isittigini belirten tepki veremeyen bireylerdir. Literatiirde isitme engelli tanimlari ile

ilgili sadece isitme duyarlilig1 degil bu engelin konusma, dil ve egitim gibi konularda
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bireye etkileri de belirtilmektedir (Hatipoglu, 2005). Bu kapsamda iletisim sosyal ve
duygusal gelisimin 6nemli bir sartidir ve isitme engelli bireyler gerekli iletisim
becerilerinden yoksun olduklari igin iletisimi baslatmada ve siirdiirmede giicliikler
yasarlar (EKim ve Ocakg1, 2012). Akfirat'a (2004) gore de farkli diizeylerde isitme
kayiplar1 bulunan ¢ocuklar, karsilagilan durumlara uygun bigimde sosyal davranislarin
Ogrenilmesi ve ifade edilmesinde ¢esitli giicliiklerle karsilagirlar. Bu gligliikler isitme
engelli 6grencilerin egitim hayatlarin1 da isiten akranlarina oranla olumsuz etkiler

(Ekim ve Ocakgt, 2012).

2.1.7. Bedensel Engellilik

Bedensel engelli olarak belirtilen birey, "kas ve kasa bagli dokularda, iskelet ve iligkili
dokularda, merkezi sinirsel sistemdeki hasarlar nedeniyle" (OEHY, 2018) kisisel
gereksinimleri olan bireyleri ifade etmektedir. Bedensel engellilik, gegici veya strekli
hareket kisitliligi, ylirimekte veya denge saglamada giiclik benzeri bigimlerde de
betimlenmektedir (Karakus, 2016). Aykara (2011) ise bedensel engelliligi toplumsal
olarak belirli ihtiyaglar1 karsilanmadigi icin sosyal yasantisina cesitli engellerle
karsilasarak devam etme durumu olarak ele almistir. Engelli bireylerin topluma uyum
saglamada karsilarina ¢ikan en biiylik engel i¢cinde bulunduklari ¢evredir (Sentiirk,
2017). Bu baglamda bedensel engelliligin toplumsal bir boyutu da oldugu ve bedensel
engelli bireylerin yasadiklar1 giigliikklerin  siklikla toplumsal ve c¢evresel

diizenlemelerde erisilebilirligin diisiiniilmemesinden kaynaklandigi soylenebilir.

2.1.8. Ozel Yeteneklilik

Ozel yetenekli birey, "Emsallerine gore sanat, yaraticilik, liderlige iliskin kapasitede
ileride olan, daha hizli 6grenen, akademik agidan belirgin farkli yetiye sahip, soyut
olarak beliren fikirleri algilayip anlayabilen, yoneldigi alanlarinda desteksiz ve destege
ihtiyag duymadan hareket etmeye diiskiin ve emsallerine gore ileri dizeyde
performans sergileyen bireyi" (OEHY, 2018) belirtmektedir. Ozel yetenekli
denildiginde akla gelen zeka ve beceri gibi kavramlara, farkli ihtiyaglara ve disiplinlere

gore farkli bicimlerde anlamlar yliklenmektedir (Bedur, Bilgi¢ ve Taslidere, 2015).

Engelli olmasalar da 6zel (listin) yetenekli bireylerin de toplumun kalanindan farkli
0zel gereksinimler duyacaklart soylenebilir. Bu kapsamda Tirkiye’de 6zel

gereksinimli 6grencilerin egitimi Selguklu ve Osmanli’dan itibaren ve Cumhuriyet ile
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de diinyada yasanan gelismelere uyum saglayarak surdirtlmektedir (Bedur, Bilgic ve
Tashdere, 2015; OEHY, 2018).

2.1.9. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu

“Konsantrasyon, dikkati toplama ve odaklamada, emsallerinden farkli hareketlilik ve
hareket kontrolii saglamada zorluk yasayan, dirtlsel kontrolii alanlarindaki zorluklar
yasayan ve karakterize olarak ortaya ¢ikan Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu
(DEHB), ¢ocukluk cag donemlerinnda goriilme sikligi yiiksek olan psikiyatrik
bozukluktur” (Kayaalp, 2008, s.147). Gozim’e (2020) gore de Dikkat Eksikligi
Hiperaktivite Bozuklugu, c¢ocuk ve ergenlerde en sik goriillen psikiyatrik
bozukluklardan biridir. Ancak Ozmen (2010), dikkat eksikligi ve hiperaktivite

bozuklugunun tanilanmasinin zor oldugunu belirtmektedir.

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozukluguna sahip olan 6grenciler, sahip olduklari
bozuklugun hem biyolojik hem de gevresel temelleri oldugu i¢in akademik basarida
eksiklik ve okula uyum saglamada sorunlar ¢ekerler (G6ziim, 2020). Bu duruma sahip
cocuklar zekd duzeylerinden beklenmeyecek bicimde basarisizlik gostermekte,
yetiskinlerle ve akranlariyla sosyal iligkilerinde olumsuz etkilerle karsilagsmaktadir

(Uyan, Peker, Tekiner ve Ulukol, 2014).

2.1.10. Duygusal ve Davranigsal Bozukluk

OEHYne (2006) gore, Duygusal ve davranissal bozukluga sahip bireyler, bulundugu
yasa uymayan kultlrel ve sosyal normllerden farkli duygusal ve psikolojik tepki ve
davranislar gosteren bireylerdir. Bu davranis kaliplar1 dissal ve igsel olarak iki Ol¢ute
ayrilabilir. “Digsallastirilmis davraniglar kurallara uymama, fiziksel saldirganlik, zarar
verme, c¢alma, yaniltma davraniglarini, igsellestirilmis davranislar ise kaygi, korku,
psikolojik temelli sikayetler gibi davranislart igermektedir” (Cetiner ve Sucuoglu,
2016, s. 2). Bu kapsamda egitim kurumlarinda 6grencilerde yogun duygusal ve
davranigsal bozukluk olusmasini 6nlemek amaciyla 6nleyici yaklagimlar gelistirilmesi
ve diger bireyler i¢in olusabilecek fiziksel siddete maruz kalma benzeri riskler

degerlendirilerek buna gore tedbir alinmast MEB tarafindan onerilmektedir (Basar ve

Ozdemir, 2015).
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2.1.11. Serebral Palsi

Serebral palsi, “degisik etiyolojik kaynaki, buna gore de deneysel isaretlerinde de
farkliliklarla karsilagilan duragan bir ensefalopatidir” (Kabakus vd., 2005, s. 125). Aral
ve Erturan (1999) ise, serebral palsiyi, dogum esnasinda, dogumdan 6nce ya da
dogumdan hemen sonra sinir sisteminin merkezinde, beyinde, medulla’da,
cerebellum'da, bazal ganglionda veya oblongatadaki hasara baglh olarak kas Uzerinde
kasilmalara etki eden bir beyin yapisi hasarliligi olarak tanimlamistir. Serebral palsi
ile birlikte bireylerde norolojik problemler, konusma bozukluklari, kas iskelet sistemi
bozukluklari, sindirim sistemi bozukluklari, agri, uyku bozuklugu benzeri ikincil

problemler olusabilir (Ar1 ve Kerem Giinel, 2015; Yurdakul, 2021).

2.1.12. Siiregelen Hastalik

Siiregelen hastaliga veya hastaliklara sahip bireyler, kesikli ya da uzun zaman dilimli
kisisel ilgiye ve tedaviye gereksinim duyan (OEHY, 2006), hayat kalitesini ciddi
derecede azaltan bir veya birkac hastaliga sahip bireylerdir. Siiregen adi verilen bu tiir
hastaliklarin tanimlanmasi cesitlilik gostermektedir (Cakan ve Sezer, 2010). “Bu
hastaliklar kalp hastaligi, genetik hastaliklar, astim, ¢esitli kanserler, seker hastalig1
gibi hastaliklardir. Bunlarin bir kismi anne karninda iken olusan bir kismi da yasam

zamani i¢erisinde olusmaktadir.” (Yilmaz Bolat, 2018, s. 163).

Siiregelen hastaliklarin uzun tedavi slirecine veya cesitli Onlemler alinmasi
gerekliligine benzer sebeplerle bireylerin hayat kalitesini diisiirdigi ve oOzel
gereksinimleri (Cakan ve Sezer, 2010) olusmasina sebep oldugu sdylenebilir. Siiregen,
Omiir boyu var olan ve iyilestirilmesine yonelik tedavi imkanlarinda kisithilik tasiyan
hastaliklar bireylerin egitimlerini ve hayatboyu gelisimlerini de olumsuz yonde ve
derecede etkileyebilmektedir (Y1lmaz Bolat, 2018).

2.1.13. Yaygin Gelisimsel Bozukluk

Yaygin gelisimsel bozukluk ise, ¢coklu hasara bagli tek, ¢ift veya daha fazla bozuklugu
iceren temel bir tanimdir. Cocuklugun ilk ve er déneminde belirti sergileyen karsilikli
sosyal etkilenme, gelisim, davranis gelisimi gibi konularda eksikliklere sahip olma
olarak tanimlanir (Dil, Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Yaygmn Gelisimsel
Bozukluklara Yoénelik Destek Egitim Programi, 2008). “Yaygin gelisimsel

bozukluklar, toplumda sosyal alandaki tek ve ¢ok tarafli etkilesimde, iletisimde
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niteliksel sorunla ilgi, davranis gelistirme ve etkilesimli etkinliklerde kisitli, tek diize
ve tekrarli runttsel 6zellikleri icerir” (Elgin ve Diken, 2011, s. 18). Yaygin gelisimsel
bozukluklar bireylerin davranigsal, sosyal ve iletisimsel yasantilarinda olumsuz

etkileri olan bir bozukluk tiiriidiir (Kursun, 2018).

2.1.14. Tiirkiye’de Ozel Gereksinimlerin Siniflandirilmasi

Turkiye’de "engellilerle ilgili seviyelendirmeler, kategorizasyonlar, tanilamalar
uluslararasi engellilik siniflandirmasi gozetilerek olusturulan engellilik dlgitine gore
yapilir" (Engelliler Hakkinda Kanun, 2005). Tiirkmen'e (2018) gore, engel kavraminin
acikca ortaya konulmasi ve uygun bi¢imde siniflandirilmasi; ihtiyaca yonelik
diizenlemelerin yapilabilmesi ve 0zel gereksinimli bireylerin beklentilerinin
karsilanabilmesi i¢in dnem tagimaktadir. Bununla birlikte "Tirk hukuk yapisinda
engelli ibaresini tanimlayan sayisal degerde yiiksek olan kanun vardir. Bu kanunlar
kendi alaniyla ilgili engelli betimi yapmaktadir" (Cakmak, 2008, s. 57). Bu kapsamda
engelliligin siniflandirilmast ve tanimlanmasinda toplumlarin, kurumlarin ve
bireylerin konuya iliskin tutumlar farklilastirici etki olmaktadir. Yine bu tanimlar ve
simiflandirmalar yapilirken kavramsal ve sosyal ¢erceve baglaminda pratik fayda goz
ontinde bulundurulmaktadir. Ciinki "ayn tir, diizey ve seviyede engelli olan bireyler,
ait olduklar1 ortamla iliskili olarak farkli tiirlerde ve kademelerde kisitlanma
yasamakta ve toplumsal orgiiye dahil olmanin Onlndeki cevresel engeller tlkeler
kiyasinda yapilarina gére 6nemli 6lciide farklilik gostermektedir" (Tirkmen, 2018, s.
9).

2.2. Diinyada Ozel Egitim ve Kaynastirma Uygulamalari

Ozel egitim, engelli bireylerin 6zel gereksinimlerini karsilamak hedefiyle kurgulanan
egitim; Ozel egitime ihtiyact olan birey, ¢cok sayida farklilik sergileyen sebepler ile
oznel, gelisimsel 6zelligi ve egitim yeterliligi agisindan normal gelisim gosteren
cagdaslarindan belirli diizeyde anlamsal farklilasma sergileyen birey (OEHY, 2018)
seklinde tanimlanmistir. Bu baglamda engelli Ogrenciler, egitim hayatlart boyunca
Ozel gereksinimlerinin kargilanmasi ve daha sonrasinda topluma uyum saglayabilmek

icin 6zel egitim hizmetlerine ihtiyag duyarlar.

"Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerine iliskin sistematik calismalar 16. yiizyilda

baglamistir” (Turhan, 2007, s. 37). Kargin'a gére (2004) 6zel gereksinimli Ogrencilerin
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egitimlerinin ilk olarak ayri egitim kurumlarinda yurGtildigi gorilmektedir. Ayri
egitim kurumlar1 6zel gereksinimli dgrencilerin egitim hedeflerine gore planlanmis
egitimi, bu Ogrencileri normal gelisimli akranlarindan ayirarak sunmaktadir. 1900°1U
yillarin ortalarina kadar siklikla, 6zel egitim siresince ayristirmanin 6niine gegmek
hedefiyle, misyonu engelli 6grencilerin normal gelisim gésteren ¢agdaslari ile birlikte
bulundugu okulda ancak benzer dzellikleri sergileyen engel grubundan 6grenciler ile
farkli bir derslikte olusturulan Simifta egitim gérmesi olan 6zel egitim siniflar
kullanilmistir (Kargin, 2004). Ozel egitim tarihi ile ilgili yukarida verilmis bilgiler
incelendiginde ozel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin toplumun kalanindan
ayristirilarak egitilmeye calisildigr goriilmektedir. Oysa birey daha ¢ocukken ortaya
¢ikan sosyal beceri ve etkilesim ihtiyaglar1 bireyin tiim hayati boyunca devem ederek
her alanda ihtiyagc duyulan bir dinamik olarak bireyin karsisina c¢ikmaktadir
(Sakarkaya, Egilmez ve Engilir, 2019). Bu nedenle ayristirict 6zel egitim yontemleri

ile bireylerin sosyal ihtiyaglarinin karsilanamadig diisiiniilmektedir.

Cohen'e (1979) gore, modern egitim haraketi, eskisine karsilik 6zgiirliik ilkesi tizerine
kurgulanmis yeni ve yenilik¢i bir ¢ocuk gelisimi sunmaktadir. Chernukha, Petrova,
Vasylieva-Khalatnykova, Krupnyk ve Krasilova (2021) ise, modern sosyal politikada
biitiinsel yaklasima yon veren ilke olan erisilebilirlik ilkesinin, insan haklarindan temel
aldigini belirtmistir. Bu kapsamda "Birlesmis Milletler tarafindan yayimlanan Engelli
Haklar1 S6zlesmesi; engelliler ibaresi ile tanimlanan bireylerin insani tum haklardan
ve Oznel ve nesnel 6zgiirliikklerden esit ve adil bir usulde fayda saglamasini olusturmak
ve dogumla beraber kazanilan insanlik onuruna saygi gosterilmesini olusturmak izere
kurgulanmigtir™ (Tlrkmen, 2018, s. 4). Ayn1 baglamda egitim, Tiirk vatandaslari igin
anayasanin 42'nci maddesi kapsaminda temel bir hak olarak betimlenmistir ve egitime
erisimde firsat esitligi garanti altina alinmistir. "Herkesin; saglik durumundan ve
fiziksel-zihinsel engelinden bagimsiz olarak, saglikli insanlarin egitim kalitesinden

farki olmayan kalitede, egitim almaya hakki vardir" (Chernukha vd., 2021, s. 211).

Egitimde goriilen degisimlerden birisi de kaynastirma uygulamalar1 olarak ifade
edilmektedir (Pinar, 2008). Modern egitim haraketi ve modern sosyal politika
kapsaminda 0zel egitimde kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli 6grencilerin
normal gelisimsel Ozellikleri tasiyarak gelisim gOsteren akranlart gibi 0zgulr bir
egitime ulasimini saglamak amaciyla kurgulanmaktadir. Kaynastirma, Rogers'a

(1993) gore, 6zel egitime ihtiyaci olan her 6grenciyi, mimkiin ve uygun olan en genis
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bicimde, 6zel egitime ihtiyact olmasaydi devam edecegi okulda ve sinifta egitmektir.
Sailor (1991) da 1980’li yillarda egitim arastirmalarinda odagin egitimin nerede
verilecegine ve egitim ortamlarina kaydigini  belirtmistir.  Kaynastirma
uygulamalarinda egitim ve egitim ortamlari oldugu gibi birakilmak yerine 6zel
gereksinimli ~ Ogrencilerin  erisebilirligi  disUndllerek  planlanmakta  ve
diizenlenmektedir. Bu haliyle kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli 6grencilere,
bu 6grencileri normal gelisim gOsteren akranlarindan ayirmadan, ihtiya¢ duyduklar
egitimi sagladig1 i¢in ayristirmanin Oniine gegmektedir ve kisitliliklart ortadan

kaldirmay1 amaglamaktadir.

Kaynastirma yolula egitim uygulama etkinlikleri, Birlesik Amerika Devletleri’nde
1970’11 yillar itibariyla yiiriirliige alinan kaynastirma yasasi ile ilk olarak dogdugu
iilkede, daha sonra ise bazi1 diger bagimsiz iilkelerde uygulanmaya baslamis
(Sucuoglu, 2004) ve zaman gectikgce yayginlasarak 0zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde dlnya genelinde uygulanmaya baslamistir. TUrkiye'de ise kaynastirma
yontemi ile biitiinlesik egitim yapisinin kurulmasi gerekliligi ise ilk kez Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Yasas1 (1983) ile kanunlarda yer almistir. Bu haliyle kaynagtirma
uygulamalarinin tarihsel ve yasal gelisimi incelendiginde farkli tilkelerin farkl
sekillerde ve diizeylerde kaynastirma yontemleri gelistirdigi, bir¢cok tilkede yapilan

yasal diizenlemeler ile benimsendigi gortlmektedir (Yazicioglu, 2018).

"Kaynastirilmig egitim ortamlart gelistirmek; Ulkeleri, okullar1 6zel gereksinimli
Ogrenciler i¢in egitimin her alaninda kapsayict ¢0zUmler gelistirmekte desteklemeye
iten karmasik bir surectir" (Smyth vd., 2014, s. 442). UNESCO'ya (2009) gore de
kaynastirma bitin paydaslarin ¢aba g0Ostermesi gereken toplumsal, esitlik¢i ve
demokratik egitim hedefi olarak anlagilabilir. Bir diger deyisle kaynastirma egitimi
ancak Ulkelerin ve paydaslarin aktif desteginde basariyla gergeklestirilebilir. Smyth
vd.'ye (2014) gore, Ulkeler kaynastirma egitiminde hedefleri karsilamada cesitli
zorluklarla karsilasmaktadir. Ulkeden (lkeye smif mevcudu, egitime erisim, egitim
ortamlarinin fiziksel 0zellikleri ve kaynastirma uygulamalarina bakis benzeri Ulke igi
egitim dinamiklerinde farklilasma gOrulebileceginden Ulkelerin kaynastirma yoluyla
egitim slrecinde karsilasacaklari sorunlar da farklilik gésterebilmektedir. Kaynastirma
yoluyla egitim uygulamalarmin  planlanmasinda (OEHY, 2018) veya
degerlendirilmesinde (Sahbaz, Atillgan ve Aydemir, 2020), 6grencilerin butlininin

faydas1 gozetilerek, tlkenin i¢ egitim dinamiklerine bagli uyarlamalar yapilmaktadir.
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2.3. Tiirkiye’de Kaynastirma Uygulamalari

Kargin'in (2004) belirttigi gibi Ulkemizde 0zel gereksinimli 0grencilerin egitiminde
gecmise oranla daha hizli ve sevindirici gelismeler gériilmektedir. Ulkemizde, 6zel
gereksinimden dolay1 genel 6zelliklerden ayr1 6zellik gosteren 6grenciler igin en iyi
egitim ortamlar1 kisitlayiciligl asgari diizeyde olan egitim ortamlarina tekabiil eder
(Turhan, 2007) disturu dogrultusunda kaynastirma uygulamalari hizla gelismekte ve

yayginlagmaktadir.

Ulkemizde kaynastirmanin tarihi incelendiginde Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Yasas1 (1983) ile baslayan yasal dizenlemelerde belirsizlikler giderilmemis ve buna
karsilik 1990 yilinda dlzenlenen Sura ile kaynastirmanin kapsaminin genisletilmesi
gerekliligi belirtilmistir. Bu gelismeleri MEB Zihinsel Oziirlii Cocuklarin Egitim
Uygulamalar1 Yonetmeligi'nde (1992), temel egitimin ilk kademesinde 6zel egitim
uygulamalar1 bolimu iginde kaynastirma bashgi ile kaynastirma uygulamalarina yer
verilmesi izlemistir. YOnetmelikte (1992) "egitilebilir" oldugu kanisina varilan
Ogrencilerin egitimine, Ozel egitim sinifi agmaya yeterli 0grenci bulunmamasi halinde
normal siniflar i¢inde kaynastirma yoluyla devam edilecegi belirtilmistir. Bu haliyle
1992 yilinda yiirtirlige giren yonetmelik kaynastirma uygulamalarina yer ayirmasi
sebebiyle Onemli olsa da kaynastirma uygulamalar1 hakkinda belirsizlik ve yetersizlik

devam etmistir.

Kaynastirma uygulamalarmin kapsami hakkinda yasal belirsizlik, 2000 tarihinde
yirtrlige giren OEHY ile giderilmistir. Bu yonetmelikte kaynastirma uygulamalarinmn
tanimy, ilkeleri, paydaslarin gérev ve sorumluluklart agiklanmistir. Kaynastirma, "0zel
egitim gerekliligi bulunan fertlerin, normal diizeyde gelisim 6zelligi tasiyan ¢agdasi
ile ayn1 esnada ve ayni ortamda egitim ve dgretimini kamu ve 6zel sektrde olmak
Uzere okul oncesi diizeyde, ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayan 6rgiin ve hayatboyu
O0grenme imkanlari tagiyan yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
destek egitim hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim icerisinde gelisen uygulamalarin
tuminu™ (OEHY, 2000) ifade eder tanimindan yola Gikilarak kaynastirma
uygulamalarinin ilk defa bagka bir sarta baglanmadan, kendi basina Ozel egitim
yontemi olarak tammlandigi goriilmektedir. Daha sonra OEHY 2006 ve 2018
yillarinda yenilenmis ve degistirilmis, kaynagtirmanin hikumleri daha acgik ve

kapsayict bir sekilde belirlenmistir. TUrkiyede kaynastirmanin yasal dayanagi
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incelendiginde yurlrlige giren her kanun ve yOnetmelik ile kaynastirma

uygulamalarina bakisin olumlu yonde gelistigi soylenebilir.

Sart'ya (2002) gore, kaynastirma yolu ile egitime erisim, Ozel egitime ihtiyaci olan
Ogrencilerin engelleri sebebiyle gelisen ihtiyaglar1 okullarinda veya simiflarinda
karsilanarak, normal gelisimli akranlariyla birlikte egitim gOrmesidir. Bir bagka
ifadeyle ve yOnetmelikte yapilmis en yeni tanima gore kaynastirma uygulamalari,
"0zel egitim ihtiyaci belirgin olan bireylerin her egitim boliimiinde ve seviyesinde
normal 6zellikleri tagiyan diger bireylerle tarafli ve ¢ok tarafli etkilesim saglamalarini
ve egitim meramlarina en iist kademede erismelerini saglamak amaciyla, 6zel gelisim
seyri barindan bu ¢ocuklara destek egitim hizmetlerini de kapsayarak cagdaslariyla
birlikte tam vakitli ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 vakitli olarak verilen egitim

etkinleri" (OEHY, 2018) demektir.

Ozel egitim ihtiyac1 belirgin olan Ggrencilerin toplumsal rollerini karsilamalar1 ve
topluma uyum saglamalari i¢in ihtiya¢ duyulan kaynastirma uygulamalari (Sahbaz vd.,
2020) 0zel gereksinimli Ogrencilerin bu gereksinimlerinin genel egitim ortamlari
icinde karsilanmas1 sonucunda 6zel gereksinimli bireyler i¢in kisitlayiciligr asgari olan
ve en sosyal egitim ortamlarinin saglanmasidir. Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin gereksinimlerinin karsilanmasinda &grencilerin yetersizlik 6zellik ve
tirlerine gore degil yapabilme yeteneklerine gore kurgulanan ve uygulanan bir egitim
yoludur (Turhan, 2007).

2.3.1. Kaynastirmanin Amacl, ilkeleri ve Onemi

Kaynastirma egitimi ile, 6zel gereksinimli 6grencilerin okul diizenine uyumsal beceri
gelistirmeleri, okulun iklim ve icerik dlzenini, okulda beliren kurallara uyum saglayan
davranis bigimlerini ve normal gelisim 6zelligi tasiyan akranlari ile nasil iletisimde
bulunmasi gerektigini 6grenmeleri (Karadeniz, 2002) amaglanmaktadir. Bu kapsamda
kaynastirma yoluyla egitim, Ozel gereksinimli bireylerin topluma uyum saglamalarini
kolaylastirmay1 amaclar. Eren'e (2012) gore kaynastirma yoluyla egitim ile 0zel
gereksinimli 0grencilerin egitim gOrdikleri siniflarin etkin birer Uyesi olmasinin da
amagclandig1 goriilmektedir. OEHY'ne (2018) gére de kaynastirma, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin, normal gelisim ozelligi tasiyan bireylerle etkilesimli iletisim icinde
egitim hedeflerini en ist diizeyde gerceklestirmeleri amaciyla uygulanmaktadir.

"Kaynastirma etkinliklerinde gelistirilip siirdiiriilen programlarinin temeldeki
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oncelikli amaci, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisim hiz ve gesitliligini artirmak,
icinde var oldugu topluma uygun hal ve hareket biitlinliginii saglamasini
kolaylagtirmak; bunun yani sira normal gelisim 0zelligi tasiyan cocuklarin 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 var olduklart kiiltiir ikliminde sosyal olarak kabul etmeleri ve
toplumda kendisinden farkli 6zellik sergileyen bireylerle birlikte uyum iginde yasama
becerilerini kazandirmaktir” (Metin, 2018, s. 429). Betimlemeler incelendiginde
kaynastirma yoluyla egitimin amagclari; Ozel gereksinimli bireylerin egitimsel
hedeflerine ulagmak, bu bireyleri topluma ve toplumsal yasama kazandirmak ve

karsilagilan olumsuz davranislar egitim slirecinde engellemek seklinde 6zetlenebilir.

MEB tarafindan kaynastirma uygulamalariin ilkeleri asagidaki gibi tanimlanmistir

(Neden Nasil Nicin Kaynastirma Kilavuzu, 2010):

e Ogzel egitim gerekliligi olan 6grencinin ¢agdastyla ayn1 okulda egitim gérme hakki vardir.

e  Kaynastirma egitimi; Ulkemiz egitim sisteminin biitiinliigii icerisinde yer alan, ayrilmaz
bir pargadir.

e  Sunulacak hizmetler yetersizlik 6zelliklerine gore degil de egitim ihtiyacina gore
planlanir.

e Aile-okul iliskisi Uzerinden sunulan egitsel tanilamaya gore karar alinir.

e  Kaynastirma yontemi ile plananlanan egitime erken donemde baslamak esastir.

e  Kaynastirma yontemi ile plananlanan egitimde bireysel farkliliklara dayali kurgu esastir.

e  Duyu kalintisinin etkin yanlarindan yarar saglamak temeldir.

e Gondlli olma, sevgiye dayali iletisim, hosgorii, gayrette sabir gerekmektedir.

e  Egitim normal gelisim 6zelligi tasiyan insanlarla birlikte, egitimin dogal ortamlarmda
verilmelidir.

e  Kaynastirma egitiminde okul-aile, aile-cevre ve okul-gevre igbirligi esastir.

e  Egitim, 6grencinin topluma kars1 aidiyet gelistirmesini amaglar.

Kaynastirmanin 6zilinde var olan temel anlay1s, engelliler ile normal gelisim 6zelligi
tasiyanlar arasindaki etkilesimli iletisimin nicelik ve niteliginin artacagi, bu sayede
toplumsal engellerin ve toplumsal engelin olusmasindaki etkilerin ortadan kalkacagi
ya da en az seviyeye inecegi ve toplumsal hayata tutulum ve kabuliin artacagidir
(Kaner, 2000). Eren'e (2012) gore de kaynastirma, insanlarin arasindaki farklarin
dogal ve normal oldugunu kabul ederek insan haklarini temel alan bir egitim
yontemidir. Bu kapsamda 6zel gereksinimli bireylerin egitiminin her bir adimi bu
bireyler, aileler, dgretmenler ve toplum igin dnemlidir (Ulutasdemir, 2007). Iyi sekilde
diizenlenmis kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarina; 6zel gereksinimli

Ogrencilerin toplumun kendilerinden bekledigi rolleri gergeklestirebilmeleri ve
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topluma saglikli bir bicimde uyum saglayabilmeleri, es zamanli olarak da normal
gelisim Ozelligi tasiyan ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢agdaslarini tanimalari,
anlamalari, kabullenmeleri i¢in ihtiya¢ duyulmaktadir (Sahbaz vd., 2020). Clnki 6zel
gereksinimli 6grencilerin normal gelisim ozelligi tasiyan c¢agdasi ile aym sinifia,
subede, etkilesim icinde egitime erismesi bu 6grencilerin sosyal gelisim siireclerini
olumlu etkilemektedir. Ayrica kaynastirma uygulamalari ile 6zel gereksinime ihtiyaci
olan ogrencilerin akademik basarilarinda da artis gorulmektedir (Aslan, 2019).
Kaynastirma yoluyla egitim; 0zel gereksinimli bireylerin topluma uyum saglama ve
akademik becerilerini arttirdigi, bu Ogrencileri ayrigtirmak yerine egitimde firsat

esitligi sagladigi icin 6nemli gérilmektedir.

2.4. Kaynastirmanin Ogrencilere, Ogretmenlere, Ailelere ve Topluma

Etkileri

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarmmin normal gelisim 6zelligi tasiyan
ogrencileri, 06zel gereksinimli ogrencileri, toplumu, ogretmenleri ve aileleri
ilgilendiren pek ¢ok etkisi bulunmaktadir. Bu etkiler asagida basliklar halinde detayli

bicimde a¢iklanmustir.

2.4.1. Kaynastirmanin Normal Gelisim Gosteren Ogrencilere Etkileri

Kaynastirma uygulamalart normal gelisim 0&zelligi tasiyan Ogrencileri cesitli
bicimlerde etkilemektedir. Asagida kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim

gosteren 6grencilere sosyal ve akademik etkileri detayli bir sekilde agiklanmustir.

2.4.1.1. Kaynastirmanin Normal Gelisim Gosteren Ogrencilere Sosyal Etkileri

Iyi bigimde diizenlenmis kaynastirma ortamlarindan, ozel tedbir ve donanima
gereksinimi olan 6grenciler kadar normal gelisim 6zelligi tasiyan 6grenciler de olumlu
etkilenmektedir (Sahbaz vd., 2020). Bu kapsamda bitiin cocuklar kaynastirma
egitiminden fayda gOrurler. Clinki kaynastirma yoluyla egitim gocuklarin; saygi ve
aidiyet Uzerine kurgulanmis bir okul kiltirine dahil olmalarina olanak saglar.
Kaynastirma uygulamalari; bireysel farkliliklarimizi 6grenmede ve kabul etmede
olanak saglar, sinirlendirilmenin ve kabadayiligin etkisini azaltir, kendilerine 0zel
yetenek ve ihtiyaclar1 olan genis bir cocuk grubuyla arkadaglik kurma yetenegi saglar.

Ogrencilerin okullarini ve bulunduklari toplumu gesitliligi mutlulukla kabullenecek ve
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daha genis bir kaynastirma kavraminda birlestirecek bicimde olumlu etkiler (Mag,
Sinfield ve Burns, 2017). Kircaali iftar (1998) da normal gelisim ozelligi tasiyan
Ogrencilerin kaynastirma yoluyla egitim ile bireyler arasindaki farkliliklara daha
hosgorilu olacag ve is birligi ile yardimlasma becerilerinde gelisim goésterecegini
belirtmistir. Neden Nasil Nigin Kaynastirma Kilavuzu'na (2010) gore ise, kaynastirma
yoluyla egitim uygulamalar1 ile normal gelisimli Ogrencilerin engelli bireye karsi
kabul, anlayisli davranig, hosgorii, karsilikli yardimlagma ile demokrasi ve ahlaki
anlayislart gelismekte; bu Ogrenciler bireysel farkliliklarimiza saygi duymakta ve
hosgOri ile yaklagsmakta, kendi eksikliginden kaynaklanan yetersizliklerini
benimseyip kendini gelistirmeye c¢abalamakta, liderlik ve sorumluluk benzeri
duygulara sahip olmaktadir. Ruijs ve Peetsma (2009) bu konuda, kaynastirma yoluyla
egitim yOntemlerinin normal gelisim gosteren 6grencilere etkilerini arastiran ve ortaya
koyan cok sinirli galisma oldugunu belirtmis ve normal gelisim 06zelligi tasiyan
Ogrencilerin kaynastirma uygulamalar1 ile 6zel gereksinimli ¢agdasina karsi daha

hosgOrilu oldugunu eklemistir.

2.4.1.2. Kaynastirmanmin Normal Gelisim Gosteren Ogrencilere Akademik
Etkileri

Hehir vd.'ne (2016) gore, her 6grenci kaynastirma uygulamalarindan fayda gorebilir.
Gunkl 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim ortamlarina kaynastirilmast,
Ogretmenleri ve okullart; bitiin 6grencilerin guclu olduklar yanlarini ve ihtiyaglarini
daha derin ele almaya, anlamaya ve O0grenmeye iter. Bu kapsamda kaynastirmanin
normal gelisim gosteren Ogrencilere akademik faydalar1 konusu 06zelinde
diisiiniildiginde smifta 6zel gereksinimli O6grencilerin egitim gérmesi siniftaki
egitimin dinamigini ve bireyselligini arttiracaktir (Ulutagdemir, 2007). Bu durumun
normal gelisim gosteren Ogrenciler Uzerinde olumlu akademik etkileri olacagi
distnilmektedir. Mag vd.'ne (2017) gore de kaynastirma yoluyla egitim; ¢ocuklarin
glcli olduklart yanlarim ve dogustan gelen yeteneklerini her ¢ocuk icin gercekci
beklentiler iginde gelistirmelerine ve ailelerinin egitimlerine dahil olmasina olanak
sunar. Ayrica etkin egitim ve &grenim yontemleri kullanilarak yapilan derslerde
basarili ve basarisiz 6grenciler is birligi i¢inde ¢alisacak, bunun sonucu olarak da
basar1 diizeyi diisiik Ogrenciler basarili akranlarindan aldiklar1 egitim sayesinde

dgrenme stratejileri kullanmay da 6grenecektir (Ozkal ve Ceting6z, 2006).
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Olumsuz akademik etkiler incelendiginde Salend ve Duhaney’e (2002) gore
Ogretmenler, normal gelisim gosteren 6grencilerin egitimlerinin kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalarindan zarar gorme ihtimalini belirtmislerdir. Kaynagtirma
egitiminde genel siif ortamina yerlestirilecek 6grencilerin se¢imi de problemlere
sebep olmaktadir (Uysal, 2014). Bu kapsamda Duran Diisiiniir (2018), kaynastirma
uygulamalarinin sinif ig¢inde disiplin sorunlarina neden oldugu ve kaynastirmanin
normal gelisim gosteren Ogrencilerin akademik basarilarina fayda saglamadigi

bulgularina ulagmustir.

Arastirmalar; kaynastirma uygulamalarinin, kaynagtirma simifinda egitim g0ren
normal gelisimli Ogrencilerin akademik basarilari ile siklikla anlamli bir etkilesim
icinde olmadigini gOstermektedir. Olasi etki mekanizmalarini 6l¢giim yontemleri ise:
verimli gegirilen zaman, planlanmis aktivitelerin engellenme orani1 ve Ogrencilerin
sinav sonuglari seklinde belirtilmistir (Salend ve Duhaney, 2002). Ruijs ve Peetsma'ya
(2009) gore, literatlirde kaynastirmanin normal gelisimli 8grenciler Gzerindeki olumlu
etkilerini bildiren galismalar gibi olumsuz etkilerden bahseden, nftr veya karma
sonuclara ulasan galismalar da bulunmaktadir. Literatlr incelendiginde kaynastirma
yoluyla egitime erisim uygulamalarinin normal gelisim gésteren Ogrencilere akademik

etkileri konusunda net bir yargiya ulasmanin zor oldugu gorilmektedir.

2.4.2 Kaynastirmanmin Diger Paydaslara Etkileri

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin normal gelisim gosteren &grencilere
oldugu gibi topluma, ailelere, 6grencilere ve 6zel gereksinimli 6grencilere faydalar

bulunmaktadir. Bu faydalar detayli bir sekilde agiklanmustir.

2.4.2.1. Kaynastirmamin Topluma ve Ailelere Faydalar

Barton'a (2003) gore, kaynastirma toplumsal ve egitimsel birlikteligi destekler ve
farkindalig1 savunur. Kaynastirmada bulunmaktan elde edilen faydalar; kendi kendine
karar verilen davraniglari, arkadasliklar gelistirmeyi, sosyal ve fiziksel yetenekleri
gelistirmeyi, engelli insanlara kars1 gelistirilmis olumsuz tutumu ve Onyargiy1 ortadan
kaldirmay1, sosyal diizlemde kabul edilebilir davraniglar gelistirmeyi igerir (Choi,
Jhonson ve Kriewitz, 2013). Kaynastirma yoluyla egitimin toplumsal faydalari, engelli

bireylerin topluma kazandirilmasi ve egitimde firsat esitligi saglanmasidir.
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Neden Nasil Nigin Kaynastirma Kilavuzu'na (2010) gore, kaynastirma ile ozel
gereksinimli 6grencilerin ailelere; gocuklarini daha iyi tanima, ¢ocuklari hakkinda
gercekei bir beklenti ve tutum iginde olma, egitim ortamlarina daha olumlu bakma gibi
faydalar saglar. Aileler i¢in 6zel gereksinimli gocuklarinin normal egitim ortamlarinda
egitim gormeleri ailelerin moralini yikseltir, aileleri daha fazla ¢abalamaya motive
eder (Kircaali iftar, 1998). Ayrica kaynastirma ile aileler, kendileri gibi diger 6zel
gereksinimli 6grencilerin aileleriyle iletisim kurmak, is birligi yapmak ve birlikte
hareket etme kazanimlarina sahip olurken bu ailelerin ¢ocuklarinin egitim hayatina
katilimlart artmaktadir (Aker, 2014). Ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde bilgi, beceri ve
katilimlarinin artmasi ailelere umut verir. Kaynastirma yoluyla egitim 06zel
gereksinimli 6grencilerin ailelerinin toplumdan soyutlanmis ve yalniz hissetmelerinin

de Oniine geger (Sadioglu, 2011).

2.4.2.2. Kaynastirmamin Ogretmenlere Faydalar

Kaynastirma yoluyla egitim ile Ogretmenler, egitimin ve egitim ortamlarinin
planlanmas1 benzeri mesleki yeteneklerini gelistirirler. Kaynastirma uygulayan
Ogretmen GOk ¢esitli bir egitim ortaminda gorev alabilecek toplumsal egitim gOristne,
guclu yeteneklere ve deneyime sahip olur (Mag vd., 2017). Kaynastirma uygulamalari
ile 6gretmenler, diger egitim personelleriyle de iletisimlerini ve is birligini arttirirlar
(Kircaali Iftar, 1998). Ogretmenler paydaslar ve meslektaslari ile iletisimleri sayesinde
bilgi birikimlerini arttirir ve 0zel gereksinimli olmasindan bagimsiz olarak
Ogrencilerine ve dolayli olarak topluma yardim edebildikleri icin mesleki tatmine
erigirler. Kaynastirma ile 0gretmenler, toplumun ve okullarinin énemli bir pargasi

olduklarini hissetmenin faydasini da gorururler (Salend ve Duhaney, 2002).

2.4.2.3 Kaynastirmanin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Faydalar

Kaynastirma yoluyla egitimden en 6nemli faydayr 6zel gereksinimli grencilerin
gOrmesinin beklendigi sdylenebilir. Bu kapsamda kaynastirilmis egitim ortamlarinda
egitim goren 6zel gereksinimli 6grenciler, ayristirilmig egitim ortamlarinda egitim alan
0zel gereksinimli 6grencilere kiyasla daha basarili olmaktadir (Ruijs ve Peetsma,
2009). Bibler ve Gilman (2003) da vyuriittiikleri ¢alisma ile 6zel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirma yoluyla egitim alarak elde ettikleri akademik basarinin genel
basar1 ortalamasina katilmasinin genel basar1 ortalamasini olumsuz etkilemedigi ve bu

Ogrencilerin egitime uyum saglamada basarili oldugu sonucuna ulagmistir.
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Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrenci kaynastirma yoluyla egitim sayesinde ayni siifta
egitim gordiigii akranlarin1 model alir, sosyal becerilerini gelistirir, uygun 6gretim
yontemlerinin ve araglarinin kullanildig: bir sinifta egitim aldigi icin akademik beceri
ve basarisi artig gosterir, ileriki hayatinda bagimsiz ve kendine yeten bir birey olmada

onemli beceriler kazanir (Aker, 2014). Kaynastirma:

"Engelli dogustan ya da sonradan olusan cocuklara, ihitaglariyla uyumlu egitim imkani
verildiginde gelisme potansiyellerini en iist diizeyde kullanabilecegi firsat1 verir. Engelli olarak
belirmis ¢ocuklar normal gelisim 6zelligi gosteren ¢agdasina gore daha ileri diizeyde geliskin
davranis semalarmi model alarak gelisimlerini hizlandirirlar; dogal etkilesim kurma
imkanlartyla etkilesimli iletisim, isbirligine dayali oOriintii, sohbet, ortami, ani ve iklimi
paylagma, kilttrun ve sistemin kurallarina uyma v.b. toplumsal yagama tutunma becerilerini
gelistirerek etkili iletisim kurabilcek hale gelebilirler ve igine katilacagi toplumun iklimine

uyum saglamayi kolaylastiracak deneyim ve beceriler edinebilirler” (Metin, 2018, s. 429).

Ozetle Gzel gereksinimli bireyler, kaynastirma uygulamalarindan hem akademik
acidan hem de sosyal agidan becerilerin gelistirilmesi konusunda fayda saglarlar.
Ancak kaynastirma uygulamalarinin faydalarinin daha agik sekilde belirlenebilmesi

i¢in daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Willrodt ve Claybrook, 1995).

2.4.3. Kaynastirma Uygulamalarinda Karsilasilan Problemler

Giirgiir ve Yazgayir’a (2019) gore, kaynastirmama egitimine iliskin sorunlar,
Ogretmenlerden, kaynastirma yoluyla egitim goren 6zel gereksinimli dgrencilerden,
ailelerden veya egitim ortaminin fiziksel kosullardan kaynaklanabilir. McNamara
(1989) ise kaynastirma uygulamalarina farkli bir yaklagim gelistirmis ve
kaynastirmadan beklentilerin net bir sekilde tanimlanmamasi veya gergekei
tutulmamasi ile kaynastirmada kullanilan yontemlerin dogru se¢ilmemesi durumunda
sorunlarla karsilasilacagini ifade etmistir. Bu kapsamda kaynastirma uygulamalarinda
karsilasilan problemler; Ogretmenler, Ogrenciler ve fiziki sartlar gibi dogrudan
paydaglar ve etmenlere bagli olabilecegi gibi yasalar ve egitim planlarindaki
yetersizliklerden de kaynaklanabilir. Yilmaz ve Batu (2016); 6gretmenlerin, yasal
diizenlemelerin gelistirilmesi gerektigini, uygulamada yasal diizenlemelere uyum

sorunu oldugunu diisiindiigli belirtilmistir.

Ozel egitim konusunda 6zel gereksinimli grencilerin egitiminde; &gretmenlerin
tutum ve yeterlilikleri, egitim programlarinin kapsami ve niteligi ile egitim

ortamlarinin durumu gegmisten beri Onem tasiyan tartisma konular1 olarak
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goralmektedir (Giirgiir ve Yazcaywr, 2019). Bu kapsamda kaynastirma
uygulamalarinin gerekli hazirlik ve uyarlama calismalar gerceklestirilmeden hayata
gecirilmesi miimkiin degildir (Sucuoglu, 2004). Ciinkii kaynastirma uygulamalarinin
basariya ulagsmasi i¢in egitim ortamlari 6zenle ve dikkatle planlanmalidir (Lieberman,
James ve Ludwa, 2004). Ve kaynastirma uygulamalarinda basariya ulasmak igin
Ogretmenler ortaya ¢ikabilecek sorunlari ¢dzmek icin gereken cabay1 gostermeye,

baska paydaslar ile is birligi yapmaya hazir ve istekli olmalidir (Kircaali iftar, 1998).

Ancak 6gretmenlerin, siniflarina 6zel gereksinimli 6grenci yerlestirilmesi sonucunda
egitim uygulamalari ve smnif yonetimi konularinda cesitli endiseler tasidigi
gortalmektedir (Metin, 2018). Kaynastirma egitimi ile ilgili problemlerin siklikla 6zel
gereksinimli 6grenciler ile iletisim eksikliklerinden ve bu 6grencilerin fiziksel ve
problemli davranigsal karakteristiklerinden kaynaklandigi belirtilmektedir (Salend ve
Duhaney, 2002). Ogretmenler kaynastirma egitiminde karsilasilan sorunlara neden
olan eksikliklerden bir baskasi olarak kendilerine kaynastirma konusunda yeterli
egitimin verilmemesinden yakinmaktadir (GOk ve Erbas, 2011). Kaynastirma
uygulamalar1 degerlendirilirken, kaynastirma yoluyla egitim gdren Ogrencilerin
Ozellikle hicbir diizenleme yapilmadan genel egitim ortamlarina yerlestirilmesi ile
O0gretmenlerin is yiiklerinin artabilecegi ve 6gretmenlerden mesleki yeteneklerini ve
egitimlerini agan bir egitim beklenmesi durumunda egitmenlerin basarisiz olacag goz
ontinde bulundurulmalidir. Ayrica kaynastirma yoluyla egitimin basarist igin biitiin
paydaslarin aktif ¢abasi gerekmesine karsilik Salend ve Duhaney (2002),
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina farkli farkli (olumlu, olumsuz veya notr)

bakis agilar1 gelistirdigini belirtmektedir.

Kaynastirmanin gergeklesecegi fiziksel ortamlar kaynastirma uygulamalarinin etkisi
ve basarisi tizerinde dnemli bir etkiye sahiptir (Batu, 2000). Kaynastirma yoluyla
egitimde karsilagilan bir diger problem egitim ortamlarinin fiziki sartlarinin yetersiz
olmasindan ve smif mevcutlarinin fazla olmasindan kaynaklanmaktadir (Nayir ve
Kepenekcei, 2013). Egitim ortamlarinin fiziksel eksiklikleri kaynastirma yoluyla egitim
goren Ogrencilerin normal gelisimli akranlar1 i¢in ulasilabilir olan imkanlara

ulagmasini zorlastirmakta ve ayristirmaya engel olama misyonunu karsilamamaktadir.

Kaynastirma uygulamalarinda basariy1 etkileyen 6nemli unsurlardan bir digeri de okul
yoneticileridir (Batu, 2000). Kaynastirmanin basartyla uygulanabilmesi igin
paydaslarin is birligi 6nem tasimaktadir. Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal (2013),
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kaynastirmaya dayali olusturulan uygulamalarda paydaglar arasi is birliginde

sorunlarla karsilasildig: bulgusuna ulagmustir.

Artiles, Harris-Murri ve Rostenberg'e (2006) gore, kaynastirma bireylerin fonksiyon
gOsterdikleri sosyal ¢evreyi gormezden gelir ancak bireylerin diger degiskenlerden
ayristirilmis bir bosluk i¢inde yasamadigi kabul edilmelidir. Bu kapsamda esit erigimin
anlaml1 veya esit yararlanmaya doniigmeme ihtimali de vardir. Ayrica egitimde
kaynastirma ile kurulmasi arzulanan toplumsal esitlik ve toplumsal kaynastirmanin
hedeflerine ulasamadig1 da goriilmektedir. Ornegin Lieberman vd. (2004), egitim
atmosferinin rekabetci degil isbirlik¢i olmasi gerektigini vurgulamigtir. Ancak basari
Olclim araclarinin kiyaslanabilir dogasinin, egitim ortamlarinda rekabete sebep oldugu
sOylenebilir. Gil ve Vuran (2015) ise, kaynastirma uygulamalarinda normal gelisimli
ogrencilerin olumsuz tutum ve davraniglarinin 6zel gereksinimli 6grencileri olumsuz
etkileyebildigi bulgusuna ulasmistir. Bu baglamda kaynastirma siireci ile 6zel
gereksinimli 6grencilerin 6zgiiven kayb1 ve 6z 6tekilesme benzeri problemler yasadigi
ifade edilmektedir (Duran Diistiniir, 2018). Ruijs ve Peetsma (2009) ise, normal
gelisimli  6grencilerin  6zel gereksinimli arkadaglarina bakislarin1  kaynastirma
sonucunda daha olumlu bulsa da bu bakisin normal gelisimli 6grencilerin normal
gelisimli akranlarina olan bakiglari ile kiyaslandiginda daha olumsuz oldugunu ifade
etmistir. Literatiir incelendiginde Ogretmenler de normal gelisim 6zelligi tasiyan
ogrencilerin 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan siniftaki akranlaria ve kaynastirma yolu
ile egitime erisime kars1 olumsuz tutumlarinin, normal gelisim gosteren dgrencilerin
ailelerinin kaynastirma egitimi goéren Ogrenciyi c¢ocuklar1 ile aymi siifta
istememelerinin kaynastirma uygulamalarinda sorun olusturdugunu belirtmistir (GOk
ve Erbas, 2011).

2.5. Normal Gelisimli Ogrencilerin Akademik Basarilarim Etkileyen

Diger Dinamikler

Bireyler ¢evrelerinden bagimsiz olarak fonksiyon gostermezler ve yasamlarinin her
alaninda pek ¢ok degiskenin etkisine maruz kalirlar (Artiles vd., 2006). Ogrencilerin
akademik basarilarin1 da pek ¢ok degisken etkilemektedir (Aslanargun, Bozkurt ve
Sarioglu, 2016). Bu degiskenler bireyin kendi ile ilgili yani i¢sel olabilecegi gibi
cevresel de olabilir. Dahil olduklar1 gruplarin 6zellikleri, farkli diizeylerde hiyerarsik

bir yapilanma igerisinde yer alan kisileri etkilemektedir (Aksu, Guzeller ve Eser,
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2017). Ogrencinin akademik basarilarinda sdz sahibi olan degiskenler 6grenci veya
ailesi ile ve okulla veya siifla ilgili olarak smiflandirilabilir. Ogrenci ile ilgili
degiskenler igsel olmakla birlikte ailesel ve okulla veya smifla ilgili degiskenler
ogrencilerin egitim yasamlarmi siirdiirdiikleri cevre ile iliskilidir. Ogrencilerin
akademik basarilarina etki eden dinamikleri incelemek ve degerlendirmek egitim

arastirmalari i¢in 6nem tasimaktadir (Saglam, 2016).
2.5.1. Akademik Basariy1 Etkileyen Ogrenciyle ilgili Dinamikler

2.5.1.1 Cinsiyet

Cinsiyet, bakis agis1 yasanan gelismelere gore degisse de egitim arastirmalarinda
onemli bir konu olagelmektedir (Hadjar, Krolak-Schwerdt, Priem ve Glock, 2014).
1900’11 yillarda kiz 6grencilerin egitime erkek akranlari kadar ulasamamasi ve cesitli
toplumsal tutumlar egitimde cinsiyet temelli firsat esitsizligi yaratmigtir. Bu kapsamda
geemiste egitimde kiz Ogrenciler ve erkek Ogrenciler arasinda erkek ogrencilerin
lehine basar1 farki olusmustur (Freeman, 2004). Fakat yapilan gelistirmeler ve
calismalar sayesinde 6zellikle Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde, kiz 6grencilerin
egitime katilim oranindaki artis ile cinsiyete bagli olarak akademik basari iizerindeki

anlamli farkliligin ortadan kalkabilecegi diistiniilmektedir (Coskun, 2021).

Hadjar vd.’ne (2014) gore, egitimde firsat esitliginin artmasi ile cinsiyetler arasi
esitligin arttig1 hatta olumsuz etki altinda oldugu diisiiniilen kiz 6grencilerin erkek
akranlarindan genelde daha basarili olmaya basladig1 goriilmektedir. Dlnyada
yiriitillen diger ¢alismalar da egitimde cinsiyet temelli farkin ortadan kalktig1 veya
kapandigini ortaya koymaktadir (Freeman, 2004). Tiirkiye’de de cinsiyetin akademik
basariya etkisini degerlendiren calismalar incelendiginde 6rnegin fen dersi 6zelinde
erkek 6grencilerin basar1 yoniinden kiz 6grencilerin gerisinde kaldigi gortilmektedir
(Atar ve Atar, 2012). Aksu vd. (2017) ise, yiiriittigii ¢alisma ile hala cinsiyet ve
matematik okuryazarligi arasinda anlamlhi fark oldugu sonucuna ulagmistir. Bu

kapsamda cinsiyet 6grencilerin akademik basarilarini etkileyebilir.

2.5.1.2. Dogum Tarihi

Okulun ilk senesine erigim birgok tilkede belirli bir kesme giiniiyle diizenlenmektedir.
Bu durum herhangi bir yilda belirlenen kesme giintinden 6nce dogmus olan ¢ocuklarin

o yil icinde okula basglamasini ve kesme giiniinden sonra dogmus olan ¢ocuklarin bir
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sene sonra egitime baglamasini beraberinde getirmektedir. Bu kuralin sikica
uygulanmasi ile kesme giiniinden hemen 6nce dogan ¢ocuklar, okula yasca olas1 en
biiylik akranlarindan 11 ay kiiciik baslamaktadir. Bu sistem ile dogum tarihinde birkag
giinliik fark bir tam egitim yilina esit olabilmektedir (Bernardi, 2014).

Buldu ve Er (2016), yiriittiikleri aragtirmalar ile 6grencilerin okula hazir olmadan
baslamalarinin ¢esitli sorunlar yarattigi sonucuna ulagsmistir. Cornelissen ve Dustmann
(2019) ise, egitimin y1l olarak erken yasta baslamasinin 6grencilerin akademik, fiziksel
ve duygusal becerilerini gelistirmede ve ¢evresel faktorlerin egitimde basartya etkisini
azaltmada faydali oldugu ancak bu faydanin 11 yas dolaylarinda ortadan kalktig
sonucuna ulagmistir. Arastirma sonucunda ayni yasa gelindiginde daha uzun siire
egitim alan 6grencilerin daha basarili olacagi sonucuna ulasilmakla birlikte elde edilen
bulgular, erken egitimin egitim goriilen slireyi arttirmasina baglanabilir. Bu kapsamda
okula akranlarindan yas¢ca daha erken baglayan ogrenciler, ayni egitim donemi
icerisinde yaslarinin daha az olmasi sebebiyle, yas¢a biiyiik akranlarina oranla daha
basarisiz olmaktadir. Bu etki ise en ¢ok erken egitim yillarinda gozlense de varligini

egitimin ilerleyen yillarinda da siirdiirmektedir (Bell ve Daniels, 1990).

2.5.1.3. Tlgi, Istek ve Yeterlilikler

Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 ve o dersteki akademik basarilar1 arasindaki
etkilesim egitim arastirmalarinda Onem tasiyan bir konu olarak goriilmektedir
(Coskun, 2021). Bu baglamda motivasyon, irade ve performans teorisi, bilissel
yiiklemenin ve Ogrenmeye olan motivasyonun eszamanli olarak performansi
etkiledigini ifade etmektedir (Woo, 2014). Hughes (2006), motivasyon ve basari
arasinda istatistiki anlamli bir baglanti olabilecegini ifade etmektedir. “En genel
anlamiyla motivasyon bir isi yapmak i¢in duyulan tutku yogunlugu olarak
tanimlanabilir” (Saglam, 2016). Bireylerin yapmaktan keyif aldiklar1 ve yapmak
istedikleri seyler icin irade simirlar1 igerisinde diger bireylere gore daha c¢ok

cabalayacagi ve bunun sonucunda daha basarili olacagi sdylenebilir.

Ogrencilerin akademik yondeki basarilarina etki edebilen 6nemli etkenlerden birisi de
ders calisma aliskanliklaridir (Saglam, 2016). Ozkal ve Ceting6z’e (2006) gore,
ogrencilerin derse kars1 olumlu tutum gelistirmeleri, derse kars1 tutumu daha olumsuz
olan 6grencilere kiyasla daha fazla 6grenme stratejisi kullanilmasina sebep olmaktadir.

Akademik olarak basarili 6grencilerin basarisiz 6grencilere oranla daha fazla 6grenme
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stratejisi kullandig1 diisiintildiiglinde, 6grenmede strateji kullaniminin ve dolayh
olarak derse karst tutumun akademik basartyr olumlu etkileyecegi sonucuna
ulagilabilir. Ancak Kazazoglu (2013) ise, bu bulgulara zit bir bicimde 6grencilerin
Ingilizce basarilar ile derse karsi tutumlari arasinda anlamli bir iliski saptasa da

Tiirkge basarisi ve derse karsi tutum arasinda anlamli seviyede bir iliski bulamamustir.

Akademik yonll basari, ogrencilerin igsel zekélarna, yeteneklerine gore de
sekillenmektedir (Dinger ve Uysal Kolasin, 2009). Roth vd. (2015) de zeké&nin
ogrencilerin akademik basaris1 konusunda genis bir etkisi oldugunu ve bu etkinin
akademik basar1 lizerindeki etkiler igerisinde en Onemlisi degilse bile en Oonemli
dinamiklerden biri oldugunu ifade etmektedir. Duygusal zeka kapsaminda ise Szuberla
(2005), duygusal alandaki zekayla akademik yondeki basar1 arasinda anlamli iliskinin
varlig1 neticesini elde etmis ancak Bakan ve Giiler (2017), yiiriittiikleri aragtirmayla

duygusal zeké ve akademik basar1 arasinda anlamli bir iligski olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin dogru olarak taninabilmesi igin 6grenci hakkinda; yetenekleri, basarili ve
basarisiz olduklar1 konular, kisisel ve sosyal uyumda yasadiklar1 sorunlar, zayif ve
giiclii olduklar1 yanlari, tutumlar1 ve deger yargisi sistemleri, yetistikleri ¢evreden
edinilmis gelistirici ve engelleyici etkiler benzeri pek ¢ok 6zelligin ayrintili bigimde
ogrenilmesi gerckmektedir (Aktepe, 2005) ve 6grencilerin bu 6zellikleri, 6grenciden
ogrenciye farklilik gosterebilmektedir (Saglam, 2016). Bu farklilasmanin 6grencilerin
akademik basarilarini da etkileyecegi sdylenebilir. Baska bir bakis acisi ile de saglik,
bireyler i¢in giindelik hayata ve gorevlere devam etmede en 6nemli kosul oldugu gibi,
ogrencilerin ders calisarak basariya ulasmasinda da on kosul olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin 6grenmek igin gerek duyulan uyaranlara tam ve saglikli ulasim da
basarida 6nem tasimaktadir (Saglam, 2016). Bu baglamda 6grencilerin becerileri kadar
eger varsa yetersizlikleri ve engellerinin de akademik basarilarin1 etkileyecegi
sOylenebilir. Erken akademik becerilerin kazanimi da Ogrencinin ileriki egitim
hayatinda ve akademik becerilerinde onemli bir yer tutmaktadir. Ornegin sézel dil
becerileri, okuma yazma becerileri, genel kiltur, alfabe bilgisi, yazi bilinci benzeri
erken akademik becerilerden etkilenmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010). Bu kapsamda
egitimde kisisel farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak egitimin bu farkliliklara gore

planlanmasi ve yapilmasi 6grencilerin basarilarini arttiracaktir (Aktepe, 2005).

Ozetlemek gerekirse dgrenciler, okulda basarili olmak icin sirasiyla genel zekadan,

disiplin ve iradeden, gii¢lii benlik kavramindan, i¢sel degerlerden ve diisiik isten
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kagma isteginden faydalanmalidir. Bu 6zellikler, akademik basariy1 etkileyen énemli
degiskenler olarak goriilmektedir (Spinath, Eckert ve Steinmayr, 2014). Ogrencilerin
degisken beceri, yatkinlik, yeterlilik ve saglik diizeyleri de akademik basariy1

etkileyen onemli degiskenlerdendir.

2.5.2. Akademik Basariy1 Etkileyen Ailevi Dinamikler

Gelismekte olan ve gelisirken degisen diinyaya uygun yasama becerisi gelistiren
bireylerin yetismesinde ailenin bir rolii buyuktir (Ozel ve Zelyurt, 2016). Aileleri ile
ilgili faktorler, biitiin 6grenciler i¢in akademik basarida etkili olmaktadir (Uyanik ve
Kandir, 2010). Bireyler diinyaya geldikten sonra hayatinin ilk yillarini ailesi ile
etkilesim i¢inde ve ailesinin etkisi altinda gecirir. Ailelerin tutum ve davranislari
cocuklarin hayatin1 sekillendirmektedir. Bireyler ailelerinden 6grendikleri seyleri
uygular (Saglam, 2016). Bu baglamda ogrencilerin anne ve babalar1 hem ilk
Ogretmenleri hem de egitim hayatlar1 boyunca 6gretmenlerinin ortaklaridir (Kegeli

Kaysili, 2008).

Cocugun ozellikle kardes sayisindan olusan aile yapis1 hem ailenin sosyoekonomik
durumunu hem de evin toplam biitgesinden ¢ocuga ve ¢ocugun egitimine ayrilan
kaynaklar1 iceren onemli bilgileri ortaya koymaktadir (Dinger ve Uysal Kolasin,
2009). Bu kapsamda ailelerin ekonomik durumlari ile anne babanin egitim durumu,
meslegi ve cocuk sayisi bu ailede yetismis kisilerin akademik basarilarini etkileyen
onemli dinamiklerdir (Aslanargun vd., 2016). Saglam (2016) da o&grencilerin
akademik alandaki basarilari ile ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri arasinda anlaml
tekil iligski oldugunu belirtmektedir. Ailelerin sosyoekonomik diizeyleri aile fertlerinin
egitim diizeyleri, gelir durumlar1 ve alim giicleri, sosyal ¢evreleri ve barindiklar1 ev
ortami, ailenin hane kisi sayist ve kardes sayist benzeri bulgular Gzerinden 6lculebilir
(Aslanargun vd., 2016).

Ailenin sosyoekonomik durumunu olusturan bilegenlerden annenin egitim diizeyi
arttikga 0grencilerin akademik basarilarinin arttig1, annenin ¢alistyor veya ¢alismiyor
olmasinin ise anlaml bir farklilik yaratmadigi goriilmektedir. Bu kapsamda egitimli
bir annenin ¢ocugun gelisimine saglayacagi katki 6nem tagimaktadir (Aslanargun vd.,
2016). Saglam (2016) da annenin egitim diizeyinin artmasinin égrencilerin merkezi
yerlestirme sinavlarindan aldiklari puani arttirdig1 sonucuna ulagmistir. Demiriz ve

Ogretir (2007) ise annenin egitim diizeyinin akademik basariya olumlu etkisiyle
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birlikte ¢alisma durumunun ogrenciye olan tutumu anlamli bigimde etkiledigi
bulgularina ulasmistir. Ailede 6zellikle annenin egitim diizeyi akademik basarty1
olumlu etkiliyor olsa da babanin egitim diizeyi de ayni sekilde akademik basari
uzerinde olumlu etkiye sahiptir (Ural ve Cinar, 2014). Bu kapsamda ailenin egitim
diizeyinin diismesi 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz etkilemektedir. Bu etki
ailelerin ¢ocuklariyla gerektigi sekilde ilgilenmesinin ve ev ddevlerine yardim etme

becerisinin aile egitim diizeyi ile iliskili olmasina baglanmistir (Yenilmez ve Duman,

2008).

Ailenin sosyoekonomik durumunu olusturan bilesenlerden bir digeri de alim giicii ve
ekonomik durumdur. Ailenin egitim diizeyi gibi meslek konumlar1 da ¢ocuga yapilan
yatirim ile anlamli iligki gosterebilir (Sengoniil, 2013). Ekonomik durumu iyi olan
aileler ¢ocuklariin egitimi ile daha yakindan ilgilenebilir ve karsilagilan sorunlar
zamaninda ¢ozebilirler. Ayrica bu aileler ¢cocuklarina yasam boyu her tiirli destegi
saglayabildikleri i¢in ¢ocuklarinin egitim hayatt daha basarili gegmektedir
(Aslanargun vd., 2016). Benzer sekilde diisiik sosyoekonomik statiiye sahip aileler,
cocuklarina kars1 daha ilgisiz olabilmektedir (Sengoniil, 2013). Bu kapsamda
ogrencilerin evde sahip olduklar1 olanaklarin artmasiyla akademik basarilar1 da artis
gostermektedir. Bu olanaklar bilgisayara ve internete erisim, bireysel ¢alismaya imkan
veren masasi ve kisisel alaninin olup olmayigi 6grencinin evindeki olanaklardir.
Ogrencilerin ev ortaminda bu gibi olanaklara sahip olmas1 Tiirkge basarisina fayda
saglamaktadir (Gelbal, 2010). Saglam (2016) ise okul diginda alinan dershane ve 6zel
ders benzeri ek akademik destegin 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu etkisi
oldugunu ifade etmektedir. Yiiksek statiilii mesleklere sahip olmak da ailelerin deger
yargilari, oncelikleri ve ¢ocuklarini yetigtirme bi¢imleri tizerinde olumlu etkiye sahip
olabilir. Bu kapsamda meslek de 6grencinin akademik basarisi {izerinde onemli bir
etkiye sahiptir (Sengoniil, 2013). Ornegin Arslanargun vd. (2016), baba mesleginin
Ogrencilerin akademik basarilar iizerinde anlaml etkisi oldugu sonucuna ulagmstir.
Babalar1 polis olan 6grenciler diger akranlarma kiyasla akademik anlamda daha
basarili olmaktadir. Ogrencilerin babalarinin meslegi, 6grencinin akademik basarisi
yuksekten diisiige siralandiginda polis, 6gretmen, esnaf, is¢i ve issiz seklindedir. Ding
(2017) de ailesi memur olan 6grenciler igin ailenin egitime katilimi sayesinde
ogrencilerin akademik basarisinin arttigini ifade etmistir. Ogrencilerin kardes sayisinin

akademik basariya etkisi incelendiginde ise Arslanargun vd. (2016), kardes sayist ile
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Ogrenci basarisi arasinda anlamli bir fark olmadigini; Gelbal (2010) ise dort veya daha
yukari sayida kardese sahip olmanin 6grencinin akademik basarisini diisiirdiigiinii ve
cocuk sahibi olunurken egitimine verilecek destegin planlanmasinin 6nemini
vurgulamistir. Erdogdu (2007) da dgrencilerin ¢ok fazla kardese sahip olmasinin bu
Ogrencilere saglanan imkanlart smirlandirdigi igin akademik basariyr olumsuz
etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin akademik basarisi iizerinde etkisi olabilecek bir diger etken de tasimali
egitim durumudur. Okula erisimin miimkiin olmadig1 bolgelerde bulunan dgrencilerin
tastma merkezi adi verilen ilkogretim okullarina giinii birlik sekilde tasinmasi ile
verilen egitime tagimali egitim denilmektedir. Tagimali egitim ile erisimi olmayan
veya kisith olan bu ogrencilere kaliteli bir egitim sunulmasi amaclanmaktadir
(Soylemez, 2014). Bilek ve Kale (2012), yiiriittiikleri arastirma sonucunda tagimali
egitimin Ogrenciler ilizerinde olumlu ve olumsuz akademik etkileri olabilecegi
sonucuna ulagsmistir. Olumlu etkiler incelendiginde tagimali egitimin hi¢ egitim
verilememesi durumuyla kiyaslandigr ve olumsuz etkilerin tagima siirecinin aldigi
zaman ve yorucu olmastyla ilgili oldugu goriilmektedir. Soylemez (2014) ise tasimali
egitime devam eden 0grencilerin normal egitim goren akranlarina oranla derse karsi

tutumlarinin olumlu, akademik basarilarinin da olumsuz etkilendigini belirtmistir.

Ailenin sosyoekonomik durumu disinda, ailenin egitime katilimi bilesenlerinden
cocugun bagsarisi ile ilgili beklentilerinin yliksek olmasi da 6grencinin akademik
basarisi ile anlamli iligki gostermektedir (Kegeli Kaysili, 2008). Celik (2006) ailenin
¢ocugun egitim hayatina katiliminin ve ¢ocugun egitiminden beklentili olmasinin
Ogrenciyi olumlu etkiledigini, akademik basariyr arttirdigini ifade etmistir. Bu
kapsamda ailelerin ¢gocuklarina karsi tutum ve davranislari da cocuklarin hayatinda ve
akademik basarisinda olduk¢a Onemli bir yer tutar. Cunku gocuklar ailelerinin
tutumlarini yansitan aynalar gibidir. Ailenin ¢ocuga yansitacagi sevgi ve anlayis gibi
olumlu duygular da sertlik ve anlamsiz bi¢imde kuralcilik gibi olumsuz duygular da
cocuk tarafindan aileye tekrar yansimaktadir (Saglam, 2016). Ayrica birey egitim
hayatinda ihtiya¢ duyacagi bilgi ve becerileri de ilk olarak ailesinden 6grenmektedir

(Celik, 2008).
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2.5.3. Akademik Basariy1 Etkileyen Simifla flgili Dinamikler

2.5.3.1. Simif Mevcudu ve Siiflarin Fiziksel Ozellikleri

Ogrenci bagarisim etkileyen cevresel faktdrlerden bir digeri de 6grencinin egitim
gordiigii sinif olarak gosterilmektedir (Altun ve Cakan, 2008). Ogrenme asil olarak
smifta ger¢ceklesmekte ve bu yilizden smiflarin fiziksel 6zellikleri 6grenme tizerinde
etki gostermektedir (Saglam, 2016). Memis (2020), yiiriittiigli arastirma ile Tiirkce
O0greniminde sinif mevcudunun 15’ten az olmasinin akademik basariyr olumlu
etkiledigi, sinif mevcudunun 20’den fazla olmasinin ise akademik basarty1 olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Literatiir incelendiginde bu bulgulara zit olarak sinif
mevcudu gorece yiiksek olan okullarda egitim goren Ogrencilerin akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugunu, bu 6grencilerin derse devam etmede daha az
sorun c¢ektigini ve egitim gordiikleri fiziksel ortamin kalitesinden daha memnun
oldugunu belirten arastirmalar (Sensoy ve Sagsoz, 2015) goriilmektedir. Sensoy ve
Sagsoz (2015), bu etkiyi 6grencilerin mevcudu yiiksek siniflarda daha sik etkilesim
icinde olmasina ve mevcudu yiiksek siniflarin rekabeti ve rekabetciligi desteklemesine
baglamistir. Sinif meveudunun dgrencilerin akademik basarisini etkiledigi ancak bu
etkinin dogrudan akademik beceriler ile iligkili olmama ihtimali de ayrica ifade
edilmektedir. Bu baglamda sinif yogunlugu (birim alana diisen 6grenci sayisi) ve
Ogrencilerin akademik basaris1 arasinda dogrudan bir baglantt bulunamamistir
(Herzog, 2007). Ancak smif mevcudunun en azindan 30 Ogrenci civarinda
siirlandirilmast hem smif yonetiminde hem de Ogrencilerin etkili 6grenimleri ve
akademik basarilarinda olumlu etkisi olacagi veya olumsuz etkiyi en aza indirecegi

icin 6nerilmektedir (Altun ve Cakan, 2008).

Smif boyutu incelendiginde ise okuma matematik gibi derslerde kiiciik siniflarin
dgrencilerin akademik basarilarinda olumlu etkisi oldugu diisiiniilmektedir (Ogiilmiis
ve Ozdemir, 1995). Ogrencilerin, sinifin fiziksel sartlarindan duyduklart memnuniyet
akademik basarilarin1 anlamli bi¢imde etkilemektedir. Sinifin fiziksel sartlari; sinif
biliylikliigii, sinifin oturma diizeni, smifin sira ve sandalye benzeri pargalarinin
rahatligi, kisisel depolama alanlarinin sinif mevcuduna gore yeterliligi ve sinifin
o0grenmeye tesvik edici bir ortam olabilme niteliginden olusmaktadir (Sensoy ve
Sagsoz, 2015). Altun ve Cakan (2008) da bu kapsamda kii¢iik siniflarin, 6grencinin

smifiginde gizlenmesini engelleyerek her 6grencinin egitime aktif katilim saglamasina
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fayda saglayacagi i¢in, akademik basariy1 olumlu etkileyecegini ifade etmistir. Herzog
(2007), smif yogunluguyla akademik alandaki basari arasinda anlamli bir iliski
bulamazken; Sensoy ve Sagsoz (2015), basar1 diizeyi gorece yiiksek Ogrencilerin
biiyiik bir cogunlugunun smif mevcudunun sinif boyutuna gore fazla oldugu yani
yogunlugu yiiksek smiflarda egitim gordiigii, sonug olarak simif yogunlugu ile
akademik yondeki basari arasinda anlamli bir iliski oldugu bulgularina ulagsmistir.
Ayrica bu arastirma ile sinifin fiziksel 6zelliklerinden memnuniyetin akademik basari
icin 6nemli bir degisken olmadigini ve egitim gordiikleri siniftan memnun olmayan

ogrencilerin de bagarili olabildigini belirtilmistir.

2.5.3.2. Simf Ogretmenlerinin Etkisi

Ogrenme siklikla 6gretmenler ve dgrenciler arasinda dogrudan yasanan bir siireg
oldugu icin Ogretmenlerin bu silirece etkisi olduk¢a Onemlidir. Bu sebeple
Ogretmenlerin  mesleki kalitesi de Ogrencilerin akademik basarisinda Onem
tasimaktadir (Coskun, 2021). Bu baglamda 6grencilerin akademik basarisinda en
onemli etkenin Ogretmenleri oldugu sdylenebilir. Ciinkii iyi bir 6gretmen gerekli
oldugunda diger paydaslarin yerini doldurabilecektir (Erdogdu, 2007). Ogrencilerin
ogretmenleri ile etkili iletigimleri ve sinif i¢cinde 6grenmeye elverisli, rahat bir atmosfer
bulunmasi 6grencilerin 6grenimini ve akademik basarilarini olumlu etkilemektedir.
Ogretmenlerin dgrencileri desteklemesi, hatalar1 grenme firsati olarak goriip buna
gore davranig gostermesi ve elestiriden uzak 1limli bir ortam olusturmasi da 6grenmeyi
ve akademik basartyr olumlu etkileyecektir (Saglam, 2016). Erdogdu (2007),
yuriittiigli arastirma ile 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin akademik basarilarini
anlamli bicimde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Abazaoglu ve Aztekin’e (2015) gore,
Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri de oOgrencilerin ve toplumlarin akademik

basarisini olumlu olarak etkilemektedir.

Bireylerin 6grenme bicimleri farklilasma gosterebilir ve 6grenme bicimleri farkli olan
cocuklarn bu farkliliklart géz oniinde bulundurulmazsa esit egitim olanaklarindan
bahsedilemeyecektir (Yiksel, 2021). Ogrencilerin derse katilimini ve ilgisini
saglamak i¢in 6gretmenlerin ilgi ¢ekici ve etkili egitim yontemleri kullanmasi da bu
siirecte Oonem tasimaktadir (Coskun, 2021). Giimiis ve Bulug (2007), egitimde
kullanilan baz1 yontemlerin akademik basariy1 ve 6grencilerin derse yonelik tutumunu

anlamli bi¢cimde etkiledigini ifade etmistir. Literatiir incelendiginde egitimde
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kullanilan yontemler ile 6gretmen bilgi ve beceri diizeyinin akademik basariya olumlu
etkisi oldugu yargisina ulasan pek ¢ok arastirma goriilmektedir (Dreher ve Singer,
1989; Torun ve Duran, 2011; Ulubey ve Toraman, 2015; Yorganci, 2015; Khan, Khan,
Zia-Ul-Islam ve Khan, 2017). Dursun ve Dede (2004), benzer bir sekilde
O0gretmenlerin 0grencilerin basarisini etkileyen faktorler hakkinda bilgili olmasinin
Onemini, 6gretmenlerin ancak bu bilgilere sahip olarak degerlendirme ve egitim
stireglerini basariyla yonetebilecegini belirterek ifade etmistir. Literatiirdeki bu kaniyla
celiskili olarak Atar (2014), 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin ortalama fen
bagarisina olumlu etkisi olsa da bu etkinin anlamli bir diizeyde olmadigs;
Ogretmenlerin egitim gordiikleri fakiiltelerin 6grencilerin akademik basarisi tizerinde
anlamli etkisi olmadigi; Ogretmenlerin alanlarindaki bilgisi, pedagojik ag¢idan
yeterliligi, mifredat, 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili meslek i¢i egitim programlarina
katiliminin akademik basariyr 6nemli bigimde etkilemedigi bulgularina ulasmistir.
Ogretmenlerin bilgi teknolojileri konusunda aldiklar1 egitim ise akademik basariy:
olumlu etkilemektedir. Bu etki bilgisayar kullanim becerisinin egitimin her alaninda
faydal1 olacag1 ve akademik basariy1 olumlu etkileyecegi goriisiine baglanmistir (Atar,

2014; Yorganc, 2015).
2.5.4. Akademik Basariy1 Etkileyen Okulla flgili Dinamikler

2.5.4.1. Okulun Fiziksel Ozellikleri

Egitimin gergeklestigi c¢evre olan okullarin &zelliklerinin 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerinde 6nemli bir yeri vardir (Coskun, 2021). Bu 6zelliklerden birisi olarak
egitim yapilarinin fiziksel sartlar1 bu yapilarda verilen egitimin kalitesini belirlemede
onemli bir role sahiptir (Sensoy ve Sagsoz, 2015). Bu baglamda okullarin biiytikligi;
okullarin verimini, bu okullarda egitim goren 6grencilerin basarisini ve bu kurumlarda
verilen egitimin kalitesini belirleyen temel dinamiklerden birisi olarak ifade
edilmektedir (Kalfa, 2006). Sonug olarak okullarin biiyiikligi 6grencilerin bu
okuldaki deneyimine bagli edindigi tecriibelerini ve buna bagh olarak &grencilerin
ozellikle kisiliklerini ve sosyal gelisimlerini etkileyen bir faktordiir. Bu etki kiiciik
okullar icin daha olumlu olarak tanimlanmaktadir (Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995). Kalfa
(2006) da yiiriittigli aragtirma sonucunda okul biiyiikliigii ile bu okulda verilen
egitimin kalitesi ile e8itim goren Ogrencilerin basarisi arasinda anlamli etkilesim

oldugu sonucuna ulasmustir. Bu kapsamda yiiriitiilen arastirmalarda Ogiilmiis ve
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Ozdemir (1995), kiigiik okullarda egitim gdren 6grencilerin davranis alanina girmede
ve ders dis1 etkinliklere katilmada artis yasadigini; daha fazla sorumluluk alarak alanin
isleyisine katki sagladigin1 ve anlamli bir pargast oldugunu; ¢esitli etkinliklere katilma
konusunda baski hissettigini ifade etmistir. Bunun sonucunda 6grenci kendini
vazgecilmez bir birey olarak gormekte ve elde ettigi doyum artmaktadir. Kisi sayis1 az
oldugu i¢in etkilesimin genisligi bireyi daha hosgoriilii ve kabullenici yapmaktadir
(Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995). Sensoy ve Sagséz (2015) ise egitim ortamimin
biiyiikligii ile 6grenci basarisi arasinda anlamli diizeyde bir iliski buldugunu ancak bu

iligkinin 6neminin diisiik oldugunu ifade etmistir.

Okulun fiziksel tasarimi da egitimin kalitesinde 6nemli bir yol oynamaktadir. Bu
kapsamda tasarimi, i¢ ve dis ortami daha tatmin edici olan okullar digerlerine oranla
daha tercih edilir olacaktir. Bununla birlikte tasarim sorunlar1 olan okullar, 1sinma
benzeri yasanabilir sartlar1 saglamak ve en azindan mevcut kaliteyi korumak i¢in daha
fazla harcama yapmak zorunda kalabilir (Gewirtz, 1998). Duran Narucki (2008) de bir
ortamin kalitesinin, 6zelliklerinin varliginin ve durumunun, yipranmislik seviyesinin
ve bakim gérme oraninin o ortamda yapilabilecek etkinliklerin kalitesini etkiledigini
ifade etmistir. Bu kapsamda bakimi iyi yapilan okullar uygun egitim ortami
saglanmasi i¢in olduk¢a Onemlidir (Earthman, 1995). Maxwell (2016) de binanin
durumu ve tasarimi, 1s1klandirma, pencereler ve genel manzara ile hava kalitesi olarak
alt temalara ayirdigi okullarin fiziksel 6zelliklerinin 6grencilerin akademik basarilarini
cesitli yollarla etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bu yollar fiziksel sartlarin iyiliginin
akademik basariya dogrudan olumlu etkisi ve diger etmenlere olumlu etki sonucunda
akademik basariya olumlu etkisi olarak ifade edilmistir (Maxwell, 2016). Okulun
fiziksel ozellikleri 6grencilerin egitime erisimini ve derse devam etme oranini da
etkilemektedir (Duran Narucki, 2008). Ayrica okulun materyal durumu da 6grencinin
O0grenimine ve akademik basarisina katki saglayan etmenlerden biri olarak
gosterilmektedir (Wang, Haertel ve Walberg, 1997). Deveci Topal, Kolburan Geger
ve Coban Budak (2021), egitimde dijital materyallerin kullaniminin akademik basariy1
Oonemli seviyede arttirdigi sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte Coskun (2021),
kaynak yetersizliginin 6grencilerin akademik basarisina anlamli bir bi¢imde etki
etmedigini ortaya koymustur. Bu durum kaynaklarin durumu kadar bu kaynaklarin
kullanim verimi ve kullanim kalitesinin de etkili olmasiyla aciklanabilir (Dinger ve

Uysal Kolasin, 2009). Bu bilgiler degerlendirildiginde egitimin ve Ogrenimin
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kalitesinin arttirmak i¢in egitim kurumlarinin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi

onerilmektedir (Altun ve Cakan, 2008).

2.5.4.2. Okulun Kilturel Ozellikleri

Egitim kurumlarinin kiiltiirel 6zellikleri de akademik basariy1r anlamli etkilemektedir
(Coskun, 2021). Wang vd. (1997) de okul kiiltiiriiniin ve okulda basariya yaklagimin
akademik basar1 lizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Okulun kiiltiirli, beklentiler
ve normlardan olusmaktadir ve bu beklenti ile normlar iizerine anlasilmis olmasi
gerekmekle birlikte Ozel olarak belirtilebilir veya belirtmeye ihtiyag duymadan
uygulanabilir (Maxwell, 2016). Bu kapsamda beklentiye 6rnek olarak Atar (2014),
okulun ve ailelerin akademik basariya verdigi 6nemin ve 6gretmenlerin ¢alisma ortami
ile ilgili algilarinin akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulasmistir. Maxwell’e (2016)
gore de okul kiiltiirlinii daha olumlu bulan 6grenciler daha yiiksek akademik basari
gostermektedir. Buna ek olarak dgrencilere akademik becerilerle birlikte sosyal ve
duygusal becerileri de 6gretmeye ¢alisan okullar 6grencilerin akademik basarilarini

arttirmakta ve daha az sorunla karsilasmaktadir (Warner ve Heindel, 2017).

Spicer (2016); okul kdlttranin ve idarecilerin, akademik basarida 6nemli bir yeri
oldugunu ifade etmistir. Bu kapsamda okulun iyi bir kiiltiir olusturmast, giiglii hedefler
segmesi, bu hedefleri uygulamasi, idarecilerin ve diger personelin okulun kiiltiirint
anlamasi ve desteklemesi Ogrencilerin akademik deneyimini zenginlestirecektir
(MacNeil, Prater ve Busch, 2009). Haycock (2007) da okul iginde is birliginin akdemik
basariy1 arttirdigini ifade etmistir. Bu bulgulara zit olarak Atar (2014), 6gretmenler
arast is birliginin akademik basariy1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmis ve bu sonucu
i birliginin tanimlanmasindaki belirsizlie ve is birliginin istekle degil zorla

olusmasina baglamistir.

2.5.4.3. Okulun Konumu ve Turu

Ogrencilerin akademik basarilar1 okuldan okula énemli fakliliklar gdstermektedir
(Uzun, 2017). Bunu etkileyen faktérlerden birisi okulun kirsal alanda bulunmasidir.
Kigik nufusa sahip yerlesim yerlerinde yasayip egitim goren dgrencilerin akademik
bagarilari, derse bagli olarak anlamli etki ve etkinin boyutu degisse bile, diger
Ogrencilere oranla geri kalmaktadir. Daha genis bir bolgesel inceleme yapildiginda
Giineydogu Anadolu bdlgesinde dgrencilerin akademik basarilarinin 6nemli seviyede

distiigi goriilmektedir. Bununla birlikte okulun konumunun akademik basariy1
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etkileyen cesitli degiskenler iizerinde etkili olmasi sebebiyle akademik basariy
etkiledigi yani okulun konumuna bagli 6zelliklerinin akademik basariya dogrudan bir
etkisi olmadigi belirtlilmektedir (Dinger ve Uysal Kolasin, 2009). Burgess (2014) ise
biiylik sehirlerin siklikla akademik egitimde daha basarisiz oldugunu ifade etmis ancak
bu yargimin dogru olmayabilecegini belirtmistir. Bolgeler 6grenci ve aile benzeri
degiskenler lizerinde anlamli bir etkiye sahip olabileceginden bu degiskenler

tizerinden akademik basariy1 etkileyebilmektedir (Burgess, 2014).

Ayrica Tirkiye’de devlet okullarinda verilen egitimin kalitesinin ve niteliginin
diismekte oldugu, devlet okullarmin giderek etkisizlestigi ve egitim paydaslarinin
beklentilerini gergeklestirmekten uzaklastigr sik sik ifade edilen sorunlardan biridir
(Arslan, Kuru ve Satici, 2010). Ayrica Atar (2014), okulda akademik basari
beklentisinin, 6grencilerin akademik basarisini olumlu etkiledigini ifade etmektedir.
Ornegin bir okula giris yapabilmek i¢in akademik basar1 kosulu aranmasi, 6grencilerin
gecmis akademik birikimlere ihtiyag duymasi sebebiyle akademik basariy1
etkileyebilecektir (Dinger ve Uysal Kolasin, 2009). Bu kapsamda 6zel okullarin ve
devlet okullarinin akademik basariya etkisi de dnemli bir konu olmaktadir. Arslan,
Kuru ve Satici (2010), 6zel okullarin ve devlet okullarmin basaris1 tizerine ¢ok

degiskenli yliriittiigli arastirma ile asagidaki sonuglara ulagmistir:

Ozel okullarm okul girdileri yani biitceleri devlet okullarma gére daha etkilidir. Ozel
okullar, devlet okullarma kiyasla daha olumlu ve etkili bir iklim olusturmaktadir. Ozel
okullarda saglanan kosullar devlet okullarina kiyasla daha fazladir. Ozel okullar,
egitim 6gretim siirecinde devlet okullarina gore daha basarilidir (Arslan, Kuru ve

Satici, 2010).

2.6. Akademik Basarimn Olcilmesi

Egitim programlari; hedefler, kapsam, egitim durumlar ve 6lgme degerlendirme
olarak dort temaya ayrilmaktadir (Yasar, 2014). Egitim siirecinde yer alan
hizmetlerden biri olan 6lgme degerlendirme uygulamalari, 6grencilerin kazanmasi
hedeflenen davraniglarin nasil kazandirilacagini belirleme hedefiyle yiiriitilmektedir.
Bu kapsamda egitim; bir hedef dogrultusunda baslar, 6gretme ve 6grenme ¢alismalari
ile devam eder ve dl¢gme degerlendirme ile son bulur (Giileryiiz ve Erdogan, 2018).

Ogrenci ve ogrenci aileleri kapsaminda incelendiginde de &lgme siireclerinin,
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ogrencilerin gelecek hayatlarini ve egitimlerini sekillendirdigi i¢in egitimin temel

ogelerinden biri oldugu goriilmektedir (Ozcan ve Delil, 2018).

Ozgelik (2010), egitimin dl¢iilmesinin birden fazla sebebi olabilecegini belirtmis ve
bu sebepleri dort ana tema altinda incelemistir. Buna gore akademik basar1; 6grencinin
derse yoOnelik hazir olma durumunu belirleme, ders ile 6gretilmesi planlanan
davraniglarin 6grenilip 6grenilmedigini belirleme ve dersin hedeflerini gerceke¢i bir
bicimde kavrama, ders ile 6gretilmesi hedeflenen iinitelerin her biri i¢in dgrenciler
tarafindan 6grenilmis ve 6grenilmemis konular1 ve eger 6grenilmemis konular varsa
O0grenimin neden basarisiz oldugunu saptama, belli donemlerin sonunda dersin
hedeflerine ulasmada basarry1 saptama amaglariyla 6lgiilebilir (Ozgelik, 2010). Bu
kapsamda Ogretmenler, egitimle Ogrencilerde hedeflenen davraniglarin istenilen
diizeyde kazanilip kazanilmadigini belirlemek i¢in 6lgme degerlendirme yapmaya
ihtiyag duyarlar (Yasar, 2014). Clinkii 6lgme yapilmazsa egitimin etkinligi ve yarari
belirlenemeyecektir (Ozgelik, 2010).

Turkiye’de, “8 yillik araliksiz egitime erisimin devaminda derslerin hedef ve
kazanimlarini, 6grencilere ait basarilar1 6lgmek amaciyla Ortadgretim Kurumlari
Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS), Seviye Belirleme Sinavlari (SBS) ve Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) ve en son Liseye Gegis Smavi (LGS) gibi
siavlar uygulanmistir. Bu sinavlar merkezi 6lgme ve yerlestirmeye dayanmaktadir”
(Ekinci ve Bal, 2019, s. 9). Uygulanan sinavlar merkezi yerlestirme sinavi olarak da
tanimlanabilir. Merkezi yerlestirme sinavi, “Fen ve sosyal bilimler liseleri, proje
uygulayan ortadgretim kurumlari, mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu
teknik programlarina 6grenci yerlestirme amaciyla Bakanlik¢a yapilan sinavi” (MEB,

2018) ifade eder.

Egitimin donem i¢inde Ol¢iilmesi ise Ogretmenler tarafindan hazirlanan yazili veya
s0zlu degerlendirmeler ile yapilmakta ve 6gretmenlerin 6grenci hakkindaki kanaatleri
de puan olarak degerlendirmeye katilmaktadir. Orta 6gretime gegiste ise grencilerin
6, 7 ve 8’inci smf diizeyindeki subelerde yil sonu ders puanlar1 ve merkezi sinav
puanlar1 degerlendirmeye alinir (MEB, 2018). Bu baglamda Turkiye’de egitimin
Ol¢iilmesinde ¢esitli yontemlerin bir araya getirildigi goriilmektedir. ClnkU egitimin
olgllmesinde gesitli amaglar, birbirinden farkli araglar kullanilmasini gerektirmektedir
(Newton, 2007).
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2019 senesinde merkezi yerlestirme sinavi olarak LGS icin asagidaki betimleme
yapilmistir:
“Sinav, sozel ve sayisal alanda olmak tizere iki boliimden olusur. S6zel bélimde, Turkge, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisiyle Yabanci Dil; sayisal
boélimdeyse Fen Bilimleri, Matematik branglarindan sorular yer alir. Sinav ayn1 giin igerisinde
iki farkli oturum hélinde uygulanacaktir. Sinavin tarihi, yeri, uygulanmasi ve diger hususlar
her y1l Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigiince hazirlanacak siav
kilavuzunda belirtilir. (2) Sinav sorular1 8’inci sif Tiirkge, Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi, Fen
Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Matematik ve Yabanci Dil derslerinin 6gretim
programlarinda belirlenen kazanimlar esas alinarak hazirlanir.” (MEB, 2019)
Donem iginde egitimin degerlendirilmesinde ise Ogretmenlerden Olgme siireci
hakkinda beklentiler ve 6gretmenlerin yiikiimliiliikleri MEB tarafindan yonetmelikle
belirlenmis (Ozcan ve Delil, 2018) olsa da birden fazla 6l¢iim yéntemi kullanilmasi ve
kullanilacak yontemin se¢imi konularinda egitmenlere uyarlama hakki taninmustir.
Ancak Nazligicek ve Akarsu (2008); 6gretmenlerin, alternatif 6l¢lim yontemlerindense
soru cevap lizerine kurgulanmis siavlar hakkinda daha yeterli oldugunu ve bu tiir
Olglim araglarimi tercih ettigini ifade etmistir. TUrkiye’de egitimin ve 6grencilerin

basarisinin ol¢iilmesinde siklikla test-sinavlarin kullanildigi goriilmektedir.

Bu kapsamda testlerin; egitimin 6l¢iilmesinde esit, hizli ve genellenebilir bir arag
olarak 6nem tasidiklari igin tercih edildikleri sdylenebilir. Ancak testlerde, egitim
stirecinde planlayict olarak da rol alan Ogretmenlerin, egitim siireci sonunda
ogrencilerin basarilarini sinamak i¢in kullanmay1 uygun buldugu sorularin nitelikleri
onem tagimaktadir (Ozcan ve Delil, 2018) ve egitim 6l¢iimii arastirmalarinin bir
parcas1 olmaktadir. Testlerin basarisi, testteki sorularin gelistirilmesi kadar testin
uygulanigina ve testi uygulayana da baglidir (Kubiszyn ve Borich, 2016). Alkharusi,
Kazem ve Al-Musawai’ye (2011) gore, 6grencilerin akademik basarisinin en etkili
bicimde Olcililmesi i¢in 6gretmenlerin, 6l¢iim hakkinda gerekli bilgi ve becerilere sahip

olmasi ve dl¢iime olumlu yaklagsmas1 gerekmektedir.

Test sinavlar, egitimin basarisini yansitmada 6nemli 6l¢gme araglari olarak kabul edilse
de oOl¢iilmesi hedeflenen becerilerin sinif i¢indeki dagilimini ortaya koymada ¢esitli
smirhiliklara tabidir (Ipek ve Ozdemir, 2019). Ornegin dlgme ve degerlendirme;
ogrencilerin derse yonelik belirli bilgileri ezberleyip ezberlemediklerini belirlemek
yerine, dgrencilerin 6grendikleri bilgileri kullanmalarini, elestirel diistinmelerini ve

dersi anlamalarin1 saglamak amaciyla uygulanmalidir (Bektas ve Kudubes, 2014).
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Ancak yapilan arastirmalarda, 6grencilerin basarilarin1 6lgmek amaciyla hazirlanan
sinavlarin istenen seviyeyi yakalayamadigi goriilmektedir. Kullanilan testler, 6grenme
becerisi yerine ezberleme becerisini 6lgmek, 6grenciyi diisinmeye itmemek, problem
¢cozme becerilerini 6lgmemek ve 6grencinin diigiiniis bigimini degerlendirmemek
benzeri smirliliklar tasimaktadir (Altun ve Cakan, 2008; Ozcan ve Delil, 2018; Ipek
ve Ozdemir, 2019; Goktentiirk, 2021). Egitimin Sl¢iimiinde amac1 tam karsilamayan
testlerin ara¢ olarak kullanilmasimin, bu testlerde basarisiz olan 6grencilerin

heveslerini de kirabilecegi sdylenebilir.

Kubiszyn ve Borich (2016) ise, testlerin sadece 6l¢iim araci oldugunun unutulmamasi
gerektigini belirtmistir. Test ile 6lcimiin temel problemlerinden bir digeri; okullarin
ve 6gretmenlerin egitim planini teste yonelik olarak degistirmesi, neyin ne zaman ve
ne kadar emekle Ogretilecegine sadece testlerde basari saglamak amaciyla karar
verilmesi yani yapilan testin veya testlerin egitimin ol¢lilmesi i¢in tasarlanmig bir arag
olmaktan ¢ikip egitimin amaci haline gelmesi ihtimalidir (Ebel ve Frisbie, 1972).
Altun ve Cakan (2008) da 6grencilerin sinav basarisinin 6grencilere sinava girmenin
ve smavda yapilmasit gereken davranislarin 6gretilmesinden etkilendigini ifade
etmistir. Bu kapsamda 6l¢iim araci olarak testler, egitim hedeflerinin bir pargasi haline
gelmektedir ve test gelistiriciler, isteyerek veya istemeyerek, dolayli yoldan egitimin

planlanmasinda s6z sahibi olmaktadir.

2.7. I1gili Arastirmalar

Bu bolimde literatir taramasi yapilmis, kaynastirma yontemiyle sunulan
uygulamalari, bu uygulamalarin normal gelisim gosteren Ogrencilere etkileri ile ilgili
yurt icinde ve yurt disinda yiritilmds arastirmalardan bazilari 6ncelenip tercih

edilerek yer verilmistir.

Salend ve Duhaney (1999), yiruttikleri calisma ile kaynastirma uygulamalarinda yer
alan 0Ozel gereksinimli ve normal gelisimli Ogrencileri ve bu Ogrencilerin
Ogretmenlerini konu alan arastirmalari incelemislerdir. Calisma sonucunda
kaynastirma yoluyla egitimin, 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal
becerilerine etkisinin olumlu veya olumsuz olabildigi; 6zel gereksinimli olmayan
Ogrencilerin akademik basarilarinin kaynastirma uygulamalarindan etkilenmedigi

ancak bu Ogrencilerin kaynastirma surecinden sosyal kazanclar sagladigs,
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Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalar1 kompleks gOrisleri oldugu ve bu gOrislerin

zaman ile degistigi ¢ikarimlar1 yapilmistir.

Antoinette (2002), yaptigi Galismada Amerika’da kaynastirma ile ilgili federal
yonetmelikleri ve New York sehrinde kaynastirmanin uygulanis bigimini incelemis ve
bltin Ogrencilerin yararin1 gOzeten bir kaynastirma uygulamasi igin Onerilerde
bulunmustur. Calismada kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin, normal gelisim
gosteren Ogrencileri en iyi ihtimalde insanlarin farkliliklarint ve benzerliklerini
Ogrenmede gelistirecegi; en kot ihtimalde ise 0zel egitime ihtiyact olan Ogrenciler
smif iginde egitimin isleyisini bozabilecegi i¢in akademik anlamda gelisimlerine
olumsuz etkisi olacagi sonuglari ortaya konmustur. Calisma ile kaynastirma egitimi
planlanirken bu egitim yOntemlerine uyum saglayamayan 6zel gereksinimli 6grenciler
icin ek tedbirler alinmasini ve egitim planlamasinda 6grencilerin Gogunun faydasinin
degerlendirilmesinin  6nemi  savunulmustur. Ayrica kaynastirma egitiminin

Ogretmenlerin is yUkin{ arttirdigr belirtilmistir.

Lieberman vd. (2004), yaptiklar1 arastirma ile beden egitimi konusunda kaynastirma
egitiminin tUm Ogrencilere etkilerini incelemistir. Arastirmada beden egitimi dersi
veren Ggretmenlerin karsilastiklart sorunlarin genellikle kaynastirma egitiminin yanlis
veya eksik uygulanmasi sonucunda ortaya ciktig1 belirtilmis ve Ogretmenlere
Onermelerde bulunulmustur. Arastirma sonucunda dogru bigimde uygulandig: stirece
kaynastirma yoluyla egitimin bltin 6grencilerin yagam kalitesini arttirabilecegi ve

Ogrencilerin kaynastirma egitiminden fayda gOrecegi ifade edilmistir.

Onciil ve Batu (2005), normal gelisim o6zelligi tasiyan cocuklarm annelerinin
kaynastirma yontemi ile sunulan uygulamaya iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
8 gonulli normal gelisim gOsteren Ggrenci annesi ile yari yapilandirilmig gOriisme
yuritmastur. Arastirmanin Galisma grubu Gocuklar1 ayni siifta egitim alan veliler ile
sinirlidir. Bu haliyle tek bir egitim ortami incelenmistir. Arastirma bulgular
incelendiginde, normal gelisim g0steren Ggrenci annelerinin ¢ogunun, O0grencilerin
kaynastirma Ogrencisini Cesitli yollarla kizdirdig1 ve buna bagli olarak kaynastirma
Ogrencisinin siddetle tepki gosterdigi; kaynastirma egitiminin 0zel gereksinimli
Ogrencilere faydasi oldugu; kaynastirma uygulamasinin normal gelisim gosteren
Ogrencilere toplumsal bilin¢ kazandirmak disinda bir faydasinin bulunmadigi veya
bulunamayacagini dustindugu gorilmektedir. Arastirma ile normal gelisim g0steren

Ogrenci annelerinin kaynastirma uygulamalar1 ve 0zlr gruplar1 gibi konularda yeterli
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bilgisi olmadigi, yine de bu annelerin kaynastirma uygulamalarina olumlu yaklastigi

ortaya konmustur.

Fletcher (2009), ciddi duygusal problemlere sahip 6zel gereksinimli Ogrencilere
sunulan kaynastirma egitiminin normal gelisimli 6grencilere etkilerini arastirmistir.
Arastirmada veri olarak yaklasik dokuz bin normal gelisimli 6grencinin, okul dncesi
ve ilkokul birinci simif icin matematik ve okuma becerilerini 6lgcmede kullanilan test
sonuglar1 incelenmistir. Bu 0Ogrencilerin yaslari, etnik 6zellikleri, cinsiyetleri,
ailelerinin egitim dlzeyi, aile geliri, sehir/tasra durumu gibi veriler de arastirmaya
dahil edilmistir. Degiskenler arasindaki iligskiyi ¢6zlimlemek amaciyla siradan en
kicuk kareler yontemi kullanilmis ve elde edilen bulgular dogrusal regresyonda,
arastirmaya konu olmayan degiskenlerin etkisi sinirlandirilmaya Galisilarak
degerlendirilmistir. Aragtirma ile normal gelisimli 6grencilerin, matematik ve okuma
becerilerinin Olgtilmesinde smifinda ciddi duygusal problemlere sahip kaynastirma
Ogrencisi bulunmasi durumunda bulunmamasi durumuna kiyasla daha kotu sonuclar
elde ettigi bulgusuna ulasilmigtir. YUrutllen arastirmada kaynastirma yoluyla egitime
karar verilmesinde Ozel egitime ihtiyact olan Ogrencilerin 6zel gereksinimlerinin

degerlendirilmesi Onerilmistir.

Ruijs ve Peetsma (2009), ydrittikleri arastirma ile kaynastirma yoluyla egitimin
normal gelisim Ozelligi tasiyan ve 0zel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilere akademik ve
sosyo-duygusal etkilerini incelemistir. Bu amagla arastirmada literatlr taramasi
yapilmig ve bulunan galigmalar incelenmistir. Ancak sadece orta veya hafif 6grenim
guclugu, orta veya hafif davramis bozuklugu ve orta veya hafif psikososyal
bozukluklara sahip 6zel gereksinimli 6grencileri iceren calismalara yer verilmistir.
Arastirma sonucunda net bir Onermeye ulasmak zor olsa da kaynastirma yolu ile
egitimin Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrencilere akademik anlamda olumlu etkisi
oldugu;  kaynastirma egitiminin Ozel egitime ihtiyact olan Ogrencilerin sosyal
gelisimlerine etkisi hakkinda anlamli bir Onermeye ulagsmanin neredeyse imkansiz
oldugu; kaynastirma egitiminin normal gelisim goOsteren Ogrencilere akademik
etkilerini belirlemenin zor oldugu, incelenen arastirmalarin siklikla anlamli bir etki
bulamadig1 ve yapilan arastirmalarin yetersiz oldugu; kaynastirma egitiminin normal
gelisim gosteren Ogrencilere sosyal etkilerinin siklikla olumlu oldugu ancak normal
gelisim gosteren Ogrencilerin Ozel egitime ihtiyact olan smiftaki cagdasina karsi

tutumlarinda olumlulagma g0zlense de bu tutumlarin normal gelisim 6zelligi tastyan
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Ogrencilerin normal gelisim 6zelligi tasiyan Ogrencilere karsi tutumlarindan daha az

olumlu oldugu kanilarina varilmistir.

Guven ve Tufan (2010), ydrittikleri ¢alismada kaynastirma siniflarinda isbirlikli
6grenme yontemini denemis ve bu yontemin uygulanmasindan elde dilen sonuglar
incelemistir. Arastirmaya konu olan yontemin uygulanmasi i¢in Ogrencilerin
kendilerini ifade etmelerini ve etkilesim i¢inde olmalarini pekistirdigi i¢in mizik dersi
secilmistir. Arastirma slresince Ogrenciler gruplara ayrilmis ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerin, kaynastirma Ogrencileri ile ayni grupta bulunmak istemedigi
gOrilmustir. Arastirma ile isbirlikli 6grenmeye dayali yontemin tiim &grencilerin
muzik dersinde basarilarin1 ve bu derse karsi tutumlarini gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu caligmada kontrol grubu olarak kiyaslama yapmak amaciyla
kaynastirma Ogrencisi bulunmayan bir sinif kullanilmamis veya kaynastirma sinifi
icerisinde ayrilan gruplar kaynastirma Ogrencisi bulunup bulunmamasi baglaminda

degerlendirilmemistir.

Hansen (2012), kaynastirmanin kavramsallastirilmasinda kaynastirma egitiminin
teorik siirlarini belirlemenin Gnemini vurguladigi ¢alismada; kaynastirmanin politik
sebeplerini, sinirsiz kaynastirma politik gOrustini, 0gretmenlerin kaynastirmaya bakis
acisini, kaynastirmanin smirlarini  belirlemede karsilasilan teorik problemleri
incelemistir. Calisma sonucunda kaynastirma hakkinda teorik sinirlar yeterli bicimde
belirlenmedigi i¢in kaynastirmanin, kaynastirmaya konu olmayan bulgular Gzerinden

betimlendigi belirtilmistir.

Turhan (2007), kaynastirma uygulamalarinin yapildigi okullarda normal gelisim
gOsteren 6grencilerin kaynastirma hakkinda fikirlerini almak, zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencilerinin dahil oldugu problemli davranislarin sebeplerini bulmak
ve normal gelisim gosteren 6grencilerin bu problemli davranislarin ¢ézimdiine yonelik
Onerilerini belirlemek amaciyla Bursa sehrinde, gonllli ve normal gelisim gbsteren 18
Ogrenci ile gOrusmuUstlr. GOrUsme, yart yapilandirilmis gOrlsme teknigi ile
strdurtlmastur. Edilen bulgulara gore; normal gelisim 6zelligi tasiyan Ogrencilerin
cogunun kaynastirma yoluyla egitime karst olumsuz tutum gelistirdigi, 6grencilerin,
0zel egitime ihtiyaci olan akranlarmin akademik hedeflerine ulasmada kaynastirma
egitiminin yetersiz kalacagimi duslind(igl, kaynastirma 0grencilerinin dersin isleyisini

bozdugu sonuglarina ulasilmistir. Ayrica arastirmada normal gelisim goOsteren
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Ogrenciler ile kaynastirma Ogrencileri arasindaki iletisimin arttirilmasinin énemi ifade

edilmistir.

Batu vd. (2018), 2006-2016 yillar1 arasinda Turkiyede bulunan ilkokul ve
ortaokullarda, kaynastirma uygulamalari ile ilgili yiiriitiilmiis arastirmalari tematik bir
bicimde gbzden gecirmek amaciyla yirittikleri c¢alismada; ilkokul, ortaokul
sseviyelerini ele alan, katilimcilarin kaynastirma sirecine dahil oldugu, kaynastirma
uygulamasint dogrudan inceleyen, hakemli dergide yayinlanmis ve elektronik veri
tabanlarinda erisime agik arastirmalar1 incelemistir. Kriterleri karsilayan 78 yuksek
lisans diizeyi 6grenim tezi, 9 doktora diizeyi 6grenim tezi ve 55 makale olmak Uizere
142 arastirma, nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilarak odaklandiklar
basliklara gOre ana ve alt temalara ayirip degerlendirmistir. Arasgtirmada kaynastirma
uygulamalarinin, normal gelisim gosteren 6grencilerin akademik basarisi tzerindeki
etkisi ana tema veya alt tema olarak ele alinmamistir. Arastirma sonucunda
kaynastirma Ogrencilerinin akademik becerilerinin normal gelisimli akranlarina
kiyasla daha kotu oldugu belirtilmis ve bu sebeple destek egitim hizmetleri Gnerilmis;
normal gelisim gOsteren Ogrenciler de dahil olmak Uzere paydaslarin kaynagtirma
uygulamalarina karsi tutumunun olumlu veya olumsuz olduguna karar vermek zor olsa
da bu konuda olumlu yodnde bir hareket olustugu ifade edilmis; kaynastirma
uygulamalarini iyilestirmeye yonelik calismalarin eksikligi belirtilmis; 6gretmenlerin,
kaynagtirma Ogrencilerinin problemli davraniglari ile basa ¢ikmakta zorluk gektigi ve

bu durumun dersin isleyisine engel olabildigi kanisina ulagilmistir.

Noggle ve Stites (2018), kaynastirmanin normal gelisim gosteren okul 0Oncesi
Ogrencilere etkilerini arastirmak amaciyla kaynastirma sinifinda egitim gOren g
normal gelisim gOsteren Ogrencinin yasam deneyimlerini nitel olarak
degerlendirmistir. Arastirmada bulgularin elde edilmesi igin bir yil stiresince gozlem,
aile ve Ogretmenlerle gbrisme ile dokiman analizi teknikleri kullanilmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubu sinirli olsa da elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak normal
gelisim oOzelligi tasiyan Ogrencilerin sosyal gelisimlerinin ve 0zel gereksinimli
akranlarina tutumlarinin kaynastirma egitiminden olumlu etkilendigi gOralmustir.
Arastirma kaynastirmanin normal gelisim gosteren okul 6ncesi 0grencilere akademik

etkilerini incelememistir.

Sahbaz vd. (2020), ydrittigu calismada Rafferty ve Griffin (2005) tarafindan

gelistirilmis "Biitiinlestirmenin Normal Gelisim Gosteren Cocuklar Uzerindeki Etkisi"
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isimli  Olgegi Ulkemize uyarlamistir. Bu 0lcek, biitiinlestirmenin faydalar1 ve
biitiinlestirmenin riskleri seklinde iki alt temadan olugsmaktadir. Calisma grubu olarak
Kocaeli ili Gebze ilgesinde MEB'e bagli anaokulu ve ilkokullarda gOrevli 196
Ogretmen seGilmistir. Aragtirma verileri 6gretmenlerin 6lgegi doldurmasi ile elde
edilen doklimanlardan olusmaktadir. Arastirma ile uyarlanan 6lgegin gecerlilik ve

glvenilirlik agisindan uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Onder (2021), sinif ve zel egitim dgretmenlerinin biitiinlestirmenin uygulanabilirligi
ile ilgili goriiglerini belirlemek amaciyla yuruttigl ¢calismada 13 sinif Ogretmeni ve 13
Ozel egitim Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig gOriisme yUrltmustir. Aragtirma ile sinif
ve Ozel egitim Ogretmenlerinin, kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim gOsteren
Ogrencilerin akademik ve sosyal becerilerini gelistirecegi; 6zel gereksinimli 6grenciler
icin de akademik ve sosyal gelisime fayda saglayacagi ve ayristirmaya engel olacagi
gorislerine sahip oldugu bulgularina ulasilmigtir. Kaynastirma uygulamalarinin
normal gelisim o6zelligi tasiyan ve 0zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler icin olumsuz
etkisi olacagi da bulgular arasinda gOrulmektedir. Arastirma ile kaynastirma
uygulamalarinin, okullarin fiziksel 0zellikleri ve paydaslarin egitimleri benzeri uygun
sartlarin saglanmast kosuluyla uygulanabilir ve uygulanmali oldugu sonucuna

varilmstir.

Kaynastirma ile ilgili arastirmalar incelendiginde, kaynastirma uygulamalarinin
paydaslara etkilerini ve kaynastirma uygulamalarinda karsilagilan sorunlar1 konu alan
yeterli sayida arastirma olmadigi goriilmektedir. Kaynastirma egitimi ile ilgili
yukarida verilen aragtirmalar, kaynastirmanin 6zel gereksinimli ve normal gelisimli
Ogrencilere sosyal veya akdemik etkileri konusunda siklikla karma bulgulara
ulagmistir. Bu temelde literatiirde kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim

ozelligi tasiyan 6grencilere akademik etkileri belirsizligini korumaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu b6limde; arastirmanin modeli, evreni, arastirmada kullanilan verilerin toplanmasi

ve analizi hakkinda detayli bilgiye yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada okul diizeyindeki ve 6grenci diizeyindeki degiskenlerin 6grencilerin
LGS puanlarina etkisini incelemek amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak ¢alismada
iligkisel aragtirmadan (correlational study) ve nedensel arastirma modelinden de
yararlamlmustir. Iliskisel arastirmalar, degiskenler arasindaki iliskiyi, séz konusu
iliskinin dogasina miidahale etmeden incelemeyi amaclayan ¢aligmalardir (Creswell,
2012; Karasar, 2011). Nedensel karsilagtirma arastirmalari var olan/ dogal olarak
ortaya ¢ikmis bir durum ya da olaymn nedenlerini ve bu nedenlere etki eden
degiskenleri ya da bir etkinin sonuglarini belirlemeye yonelik arastirmalardir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz, Demirel, 2008, s. 185). Nedensel
karsilagtirma arastirmalarinda ayni durumdan farkli sekillerde etkilenmis en az iki
grup ya da farz edilen durumdan etkilenmis ve etkilenmemis iki grup vardir ve mevcut
durumun olas1 nedenlerini ve etkileyenlerini belirleyebilmek i¢in bu gruplar bazi

degiskenler agisindan incelenmektedir (Cohen ve Manion, 1994).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda merkezi olarak uygulanan
LGS smavina katilan tim 8. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
amagclarina en dogru bigimde ulagsmak hedefiyle, arastirmada herhangi bir 6rnekleme
yaklagimi kullanilmamis, tanimlanan 6grenci evrenindeki 1048575 6grenci analizlere
dahil edilmistir. Bu kapsamda arastirmanin evreni, gercek evren ile bire bir

ortiismektedir ve arastirma genis bir kapsayicilik hedeflenerek yiiriitiilmiistiir. Bu
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baglamda oOrneklem biyiikliigli hesaplamasina goére 1048575 gozlem sayisinin

arastirma i¢in yeterli 6rneklem biiytikliigii oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin evrenindeki 6grencilerin demografik degiskenlere gore dagilimi Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirmanin Evrenine Ait Demografik Ozellikler

Degisken Grup Frekans (f)  Yuzde (%)
Cinsiyet Erkek 544209 51,9
Kiz 504366 48,1
Ebeveyn Egitim Durumu  Ilkokul ve Esdegeri 510293 48,67
Ortaokul ve Esdegeri 91554 8,73
Lise ve Esdegeri 314508 29,99
Lisans ve Esdegeri 31043 2,96
Lisansustu 91291 8,71

Tablo 1 incelendiginde, arastirma evrenini olugturan 6grencilerin cinsiyetleri arasinda
ciddi bir oransal farklilik olmadigi ve 0&grencilerin ¢ogunun ebeveyn egitim

durumunun diisiik oldugu goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, MEB Bilgi Islem Genel Miidiirliigii’'nden 18.10.2021 tarih ve
E-65968543-622.01-34864857 sayili (yazili) resmi yazi ile alimmigtir. Anne ve baba
egitim diizeyi degiskenleri; anne ve babadan egitim diizeyin yiiksek olan dikkate
alinarak “ebeveyn egitim durumu” degiskeni olarak kabul edilmistir. Arastirmada
Ogrenci diizeyinde olmayan yani okul diizeyindeki ozelliklerin 6grencilerin LGS
puanina etkisini ve puandaki varyansin ne agikladigini belirlemek amaglandigindan
coklu analiz yontemi kullanilarak LGS 2020 yil1 6grenci puani ile okul diizeyindeki
degiskenlerin ne kadar iliskili oldugu ortaya konulmaya calisilmigtir. Bir bagiml
degiskenin etkisi altinda oldugu bagimsiz degiskenler ile iligkisi ¢oklu regresyon ile

betimlenebilir. Degiskenlerin birbirinden etkilenme diizeyinin belirlenmesi amaciyla
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model kurularak yapilan analiz ise Hiyerarsik lineer modeldir. Cok diizeyli modelleri
klasik regresyondan ayiran 6zellik, gruplar arasi varyansin da modelde yer almasidir
(Goldstein, 2011, s. 2). Hiyerarsik lineer modeller, regresyon ydntemlerinin
genigletilmis bir yapiya sahip olmasindan dolay1 ve neden-sonug iliskilerini daha iyi
yansitabilmesi sebebiyle olduk¢a 6nemlidir (Kilig, 2008). LGS puaninin okullar arasi
farkliliklarin agikladigi varyansi belirlemek igin sinif i¢i korelasyon analizi (intraclass
correlation) kullanilmistir. Bu analizde 6grencilerin basarilarindaki farklilasmaya yol

acan okul i¢i ve okullar aras1 ayristirilabilmektedir (Raudenbush & Bryk, 2002).

Arastirmada 6grenci diizeyindeki (Diizey 1) bagimsiz degiskenler ve okul diizeyinde

(Diizey 2) modele dahil edilen degiskenler Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2.

Arastirmanin Degiskenleri

Diizey 1 (Ogrenci Diizeyi) Bagimsiz Degiskenler
Kardes sayisi Kardes (X1)

Ebeveyn Egitim Durumu Ebeveyn (X2)

Diizey 2 (Okul diizeyi) Bagimsiz Degiskenler
Sinif Mevcudu Sinif (X3)
Kaynastirma 6grenci sayisi Kaynastirma (X4)

Tablo 2 incelendiginde, aragtimanin amaglarini karsilamak icin iki ayr1 diizeyde dort

farkli bagimsiz degisken temasinin kullanildig1 goriilmektedir.

Verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Arastirma sorulari
kapsaminda verileri analiz edebilmek i¢in arastirmada bagimli degisken olan LGS
puani ile sinif mevcudu, kaynastirma 6grenci sayisi, ebeveyn egitim durumu ve kardes
sayist bagimsiz degiskenleri arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirmanin verileri SPSS
Programinin karma modeli (mixed model) ile analiz edilmistir. Ayn1t model arastirmaci
disinda baska bir uzman tarafindan da kurgulanarak ayni veriler igerisinde tekrar
degerlendirilmis ve her iki analizde de ayni1 denklemler ile ayn1 sonuglara ulagilmistir,

bu baglamda 6l¢limlerin sabit ve sistematik hata igermedigi degerlendirilmistir.
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Ik olarak ¢ok degiskenli istatistik yontemlerindeki varsayimlar test edilmistir. Bu
varsayimlar yeteri 6rneklem biiyiikliigii, coklu baglant1 ve normallik varsayimlaridir.
Ilgili literatiirde regresyon analizi icin bagimsiz degisken basma 30-40 g6zlem
sayisinin yeterli oldugu belirtilmektedir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2014). Orneklem biiyiikliigiiniin yeterliligi “104+p (n>104+p)
(p, bagimsiz degisken sayis1)” esitligi ile test edilmistir (Alpar, 2017). Bu arastirmada
1 bagiml degisken ve 4 bagimsiz degisken (ebeveyn egitim durumu, sinif mevcudu,
kaynastirma Ogrenci sayis1) bulunmaktadir. Hiyerarsik modellemede diger bir
varsayim ise bagimli degiskenin yani LGS puanlarinin normal dagilim gostermesidir.

LGS puanlarin ait dagilim degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

LGS Puanlarina Ait Dagilim Degerleri

N b SS Carpiklik Basiklik
1048575 301,371 73,615 427 -,271

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin LGS puanlarinda kayip verinin olmadig
goriilmektedir. Basiklik (,427) ve carpiklik degerlerinin (-,271) £1 sinirlari iginde yer
aldigindan oOgrencilerin LGS puanlarinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir

(Biyukoztiirk, 2015).

Ilgili literatiirde istatistiksel olarak sinif i¢i uyumu ve daha iist diizeye yonelik veriyi
gruplandirmay1 gerekcelendirmek i¢in ¢esitli Ol¢iimler olusturulmustur. Bu
6l¢timlerden biri de sinif'i¢i korelasyon katsayisidir. Bu katsay1 kiimeli-gruplar halinde
toplanan veya gruplar halinde siralanan verilerin veya olglimlerin giivenilirligini
gosterir (Bliese, 2000). Bu arastirmada elde edilen siif ici korelasyon katsayisi

asagida Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.

Sinif I¢i Korelasyon Katsayisi

Tip Nokta Tahmini Asagi 95% Cl Yukari 95% CI

ICC(1,1) 0.694 0.694 0.694
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Not. 1048575 o6rnek ve 4 6lglim; ICC tipi Shrout ve Fleiss’den (1979) referans

alinmstir.

Tablo 4 incelendiginde elde edilen sinif i¢i korelasyon katsayisinin arastirmada ¢ok

diizeyli analizlerin yapilabilmesi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Grup ici korelasyon, cok duzeyli modellemede 6nemli bir gostergedir, ¢linki ¢ok
diizeyli veri yapisinin ilgili sonu¢ degiskenini ne derece etkileyebileceginin bir
gostergesidir. Cok diizeyli veri analizinin yiiriitiilebilmesi i¢in bu katsayinin en az 0.12

degerinde olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Lee, 2000; Reise & Duan, 2003).

Grup i¢i homojenlik ayn1 zamanda gruplar arasi heterojenitenin bir gostergesi
oldugundan hiyerarsik modellemede diger bir varsayim ise yordayict degiskenler
arasinda ¢oklu baglantinin (multi-colinearity) olmamasidir. Buna yonelik olarak
degiskenler arasinda ikili korelasyon degerleri incelenmistir. Korelasyon degerleri

Tablo 5’te gOsterilmistir.

Tablo 5.

Degiskenler Aras1 Korelasyon Degerleri

.. Kardes Stnif Ka)flzaﬁstlrfna LGS Eb?‘."?y”
Degiskenler ogrenci Egitim
Sayist  mevcudu Puan
sayisi Durumu
Kardes Sayisi 1
Sinif Mevcudu -,024™ 1
Kaynastirma 012" ,069™ 1
Ogrenci Sayisi
LGS Puani -,215™ -,007" -,052" 1
Ebeveyn Egitim  -,260™ -,057" -,075" 681" 1
Durumu

Not. **: p< 0.01

Tablo 5. incelendiginde, LGS puani ile en yiiksek korelasyonu ebeveyn egitim durumu
(r=.681), en diisiik korelasyonu ise smif mevcudu (r=-.007) vermektedir. Bagimsiz
degiskenlerin korelasyonlarinin. 80’in altinda olmasi degiskenlerin regresyon

analizine almabilecegini gosterir. Ogrencilerin ebeveyn egitim durumlart LGS
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puanlar1 ile pozitif yonde yiiksek diizeyde korelasyon gdstermektedir. Ancak kardes
sayisi, sinif mevcudu ve sinifta kaynastirma 6grencisi degiskenleri 6grencilerin LGS

puanlar ile negatif yonde korelasyon gostermektedir.

Degiskenlerin bir biri ile iligkisi ve lizerindeki etkisi bakimindan hiyerarsik modelleme
yapabilmek icin gerekli olan yeteri 6rneklem biiyiikligii, ¢oklu baglantinin olmadigi
ve normallik varsayimlarinin karsilandigi goriilmektedir. Bu arastirmada 6grenci
diizeyi ve okul diizeyi olmak iizere iki diizeyli bir model kurulmustur. Kurulan modele
gore 6grenci diizeyindeki bagimsiz degiskenler denkleme yerlestirildiginde asagidaki

esitlik elde edilmektedir.

Yij=Boj+P1(KARDES)ij+B2(EBEVEYN);j +&ij

Bu esitlik 6grencilerin LGS puanlari ile kardes sayis1 ve ebeveyn egitim durumlari

arasindaki iliskiyi gostermektedir.

Modele gore okul diizeyindeki bagimsiz degiskenler denkleme yerlestirildiginde
asagidaki esitlik elde edilmektedir.

Boj = yoo+yo1(SINIF)j+ yo2(KAYNAS)j+ uoj

Ogrenci diizeyindeki ve okul diizeyindeki bagimsiz degiskenlerle birlikte denklemin

tamami soyledir;
Yii=Poj+B1(KARDES)ij+B2(EBEVEYN)ij+yo1(SINIF)j+yo2(KAY NAS)j+gij+Uoj

Modelin veri setine ne kadar iyi uyum sagladigini incelemek i¢in uyum kriterleri

Olciilmiistiir. Modele ait uyum kriterleri Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6.

Model Uyum Kriterleri

-2 Smirlandirilmig Log Olasiligi 11562232,178
Akaike'in Bilgisi Kriteri (AIC) 11562238,178
Hurvich ve Tsai'nin Kriteri (AICC) 11562238,178
Bozdogan'in Kriteri (CAIC) 11562276,767
Schwarz'in Bayesian Kriteri (BIC) 11562273,767
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Tablo 6’daki verilen degerler dikkate alindiginda, modelin veri setine uygun oldugu
sOylenebilir. Norusis (2011) model uyum kriterlerinden Akaike Information Criterion
(AIC) ve Schwarz Bayesian Criterion (BIC) degerlerini kullanmay1 6nermektedir.

Dolayisiyla bu arastirmada bu degerler kullanilmustir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde; kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim gdsteren 6grencilerin LGS
puanlarina etkilerine ve bu etkilerin sinif mevcudu ve kaynastirma Ogrenci sayisi
diizeyinde karsilastirilmasina, okullarin LGS puanlarina etkisine, ebeveyn egitim

durumu ve kardes sayisinin LGS puanlarina etkisine iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Okul Diizeyindeki Degiskenlerin Ogrencilerin LGS Puanlarim

Yordama Diizeyine Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde okul diizeyinde smif mevcudu ve kaynastirma Ogrenci sayisi
degiskenlerinin Ogrencilerin LGS puanlarini ne diizeyde yordadigina yonelik
bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin LGS puanlariyla iliskili okul &zelliklerini
belirlemek i¢in diizey 2 (okul diizeyi) modeli kurulmus ve tahmin degerleri Tablo 7°de

gosterilmistir.
Tablo 7.

Diizey 2 Rastgele Kesisim Modeline Ait Tahmin Degerleri

Standart

Sabit Etki Katsay Hata t sd p
Diizeltilmis LGS 303,761 291 42751490 1042,683 00
Puan Ortalamasi
Kardes Sayist 2819 035 13357.994 -79793 .00
Ebeveyn Egitim 2223 215 134406 1048515 00
Durumu
Simf Meveudu - 060 009 6,722 1048573 00
Kaynastirma Ogrenci

6667 384 33905651 -43321 .00

Sayis1
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Tablo 7.

Diizey 2 Rastgele Kesisim Modeline Ait Tahmin Degerleri (devami)

Rastgele Etki Varyans Standard Wald Z p
hata

Dizey-1 Grup ici 89,984 12,468 19,569 ,000

varyans, 0grenci

dizeyi

Duzey-2 Gruplar 46,325 5,989 8,034 ,000

arasi varyans, okul

dizeyi

Tablo 7 incelendiginde, okullar arasinda dgrencilerin kardes sayisina, ebeveyn egitim
durumuna, smif mevcuduna ve smiftaki kaynastirma ogrenci sayisina gore LGS
puanlar1 (Wald Z = 19,569; p<0,05) anlaml farklilik gostermektedir. Diigen varyans
tahmini yapildiginda; (85,237-46,325)/ 85,237=0,46 veya %46. Modele kardes sayisi,
ebeveyn egitim durumu, sinif mevcudu ve kaynastirma 6grenci sayist degiskenleri
eklendiginde varyansin %46 azaldig1 goriilmektedir. Tabloya gore sinif mevcudunun
(Ya=-,060; p<,05) ve sinmiftaki kaynastirma Ogrenci sayisinin (y,,=-6,667; p<,05)
ogrencilerin LGS puanimi etkiledigi sOylenebilir. Modelin genel denklemi

incelendiginde;
Yij=yoo+P1(-2,819)ij+P2(2,223)ij+yo1(-,06)j+yo2(-6,667)j+ uoj+ &i

Ogrencilerin kardes sayismin, ebeveyn egitim durumunun, smif mevcudunun ve
kaynastirma 6grenci sayisinin LGS puanlarina istatiksel olarak anlamli bir etkisinin

oldugu soylenebilir.

4.2. Simf Diizeyindeki Degiskenlerin Ogrencilerin LGS Puanlarim

Yordama Diizeyine Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde o6grenci diizeyinde, ebeveyn egitim durumu ve kardes sayisi
degiskenlerinin dgrencilerin LGS puanlarini ne diizeyde etkiledigine yonelik bulgulara

ve bu bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.
Duizey-1 modeli su sekilde ifade edilmistir;
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Yij=Poj+P1(KARDES)ij+B2(EBEVEYN);j +&ij
Diizey 1 modeline ait sabit ve rastgele etkilerin tahmini degerleri Tablo 8’de
gosterilmistir.
Tablo 8.

Diizey 1 Rastgele Kesisim Modeline Ait Tahmin Degerleri

Sabit Etki Katsay Standart t sd p
Hata
Diizeltilmis LGS 303,761 291 42751,490 1042,683 ,00
Puan Ortalamasi
Kardes Sayisi -2,819 ,035 13357,994 -79,793  ,00
Ebeveyn Egitim 2,223 215 134.406 1048515 ,00
Durumu
Rastgele Etki Varyans Standard Wald Z p
hata
Diizey-1 Grup igi 148,498 17,873 44,787 ,000
Varyans, Ogrenci
Diizeyi
Diizey-2 Gruplar 56,067 7,675 18,326 ,000
Aras1 Varyans, Okul
Dizeyi

Tablo 8 incelendiginde kardes sayis1 (B1=-2,819, p<0,05) 6grencilerin LGS puaninin
negatif yonde etkilerken, ebeveyn egitim durumu (2=2,223; p<0,05) pozitif yonde
etkilemektedir. Kardes sayisi az olan ve ebeveyn egitim durumu yiiksek olan

ogrencilerin LGS puanin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Modelin rastgele etki parametreleri incelendiginde; kardes sayis1 ve ebeveyn egitim
durumu degiskenleri modele eklendiginde grup i¢i varyansin diistiigli goriilmektedir.
Diisen varyans tahmini igin (c?m1- 6°m2)/ o?m1 denklemi kullanildiginda asagidaki

esitlik elde edilmektedir;

(206,041-148,498)/ 206,041=0.28 veya %28. Ogrencilerin LGS puanlarindaki diizey
1 degiskenlerin yaklasik %28’ini ebeveyn egitim durumu ve kardes sayisi

degiskenlerinin olusturdugu sdylenebilir.
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Duzey-1’de 6grencilerinin kardes sayis1 ve ebeveyn egitim durumu degiskenlerine
gore LGS puanlarinda (Wald Z=44,787; p<0,05) anlamli farklilik gostermektedir.
Ogrencilerin; kardes sayis1 ve ebeveyn egitim durumu degiskenleri grup ici 6grenci
LGS puaninin %28’ini agiklamaktadir. Diizey 2 ig¢in diisen varyans tahmini
yapildiginda; (85,237-56,067)/ 85,237=0,34 veya %34. Modele kardes sayisi ve
ebeveyn egitim durumu degigkenleri eklendiginde varyansin %34 azaldig
goriilmektedir. Okullar arasindaki varyansin %34’lindeki farkliligin &grencilerin

kardes sayis1 ve ebeveyn egitim durumu degiskenlerinden kaynaklandigi soylenebilir.

4.3. Ogrencilerin LGS Puanlarimin Okullara Gére Farklhlasma

Duzeyine Ait Bulgular ve Yorumlar

Cok diizeyli veri analizinde ilk adim diizey-1 veya dlizey-2 bagimsiz degiskenin
bulunmadigi bos bir model (null model) olusturmaktir. Bu model “tam kosulsuz
model” (fully unconditional model) olarak da adlandirilir (Snijders & Bosker, 2011).
Bu model bagimli degiskendeki varyansi hiyerarsinin farkli diizeylerine gore

ayirmaktadir.

Yij = Boj + ij
Ogrencilerin LGS puanlarmin okullara gére anlamli bir farklilk gdsterip
gOstermedigine yonelik Tek yonli ANOVA modeline analiz sonuglari Tablo 9’da
gosterilmistir.
Tablo 9.
Tek Yonlii ANOVA Modeli Analiz Sonuglari

Standart Serbestlik

Sabit Etki Katsayt hata derecesi t p
LGS puan 202,782 0657 1048574 4454452 000
ortalamasi
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Tablo 9.
Tek Yonlit ANOVA Modeli Analiz Sonuglar1 (devami)

Rastgele Etki Varyans St?:;?:rd Wald Z p

Dizey-1 Grup
ici varyans, 206,041 9,188964 22,423 ,000
Ogrenci diizeyi

Duzey-2
Gruplar arast
varyans, okul
duzeyi

85,237 8,366426 8,708 ,000

Bu modelde LGS puan ortalamas1 292,782 olarak belirlenmistir. Kestirilen degerin
standart hatasi ,0657°dir. Tablo 9. incelendiginde p degerinin (<0,005) istatistiksel
olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Tek yonliit ANOVA modeline gore okullar i¢in
LGS puan ortalamasi, t=4454,452 ile y00=292,782 olarak tespit edilmistir.

Diizey 1 icin sif i¢i korelasyon esitligi kullamlarak [p= o%8/( o%s+ o?w)];
85,237/(85,237+206,041)=0,29; diizey 2 i¢in 206,041/(85,237+206,041)=0,71 smifi¢i

korelasyon katsayisi elde edilmistir.

Tablo 9 ve siif i¢i korelasyon katsayisi degerlendirildiginde, 6grencilerin LGS
puanlarinda (Wald Z=22,423; p<0,05) anlaml1 farklilik gdsterdigi sdylenebilir. Grup
ici (Wald Z=22,423) ve gruplar aras1 (Wald Z= 8,708) varyans degerleri
incelendiginde, her ikisi de agiklanacak varyans degerinin oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin LGS puanlarindaki %29’luk degisimin okullar arasindaki farktan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin LGS puanlarindaki %71’lik degisimin

Ogrenciler arasindaki farktan kaynaklandigi sdylenebilir.
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BESINCi BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen bulgular, benzer arastirmalarin bulgular1 ve
sonuglar ile kiyaslanarak tartisilmis ve ortaya g¢ikan sonuglar ile ilgili 6neriler

sunulmustur.

5.1. Sonug

Bu calismada oOgrencilerin LGS puanlarinin 6grencilerin kardes sayisina, sinif
mevcuduna, ebeveyn egitim durumuna, kaynagtirma o6grenci sayisina iligkin olarak
degiskenler ¢ok diizeyli regresyon analiz ile incelenmistir. Cok diizeyli regresyon
analizinde 6grenciye (diizey 1) ve okula (diizey 2) ait degiskenler analiz edilmistir.
Ogrenci diizeyinde kardes sayis1 ve ebeveyn egitim durumu arasindaki iliski; okul
diizeyinde ise smif mevcudu ve kaynastirma Ogrenci sayist arasindaki iliski

incelenmistir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin sinif arkadaslar1 ve siniflar ile iligkili olarak sinif
mevcudu degiskeninin Ogrencilerin LGS puanlari ile anlamli etkilesim gdsterdigi
goriilmiistiir. Bu etkinin 6grencilerin LGS puanlarin1 olumsuz yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Siniftaki kaynastirma 6grenci sayisinin da 6grencilerin LGS puanlar ile
anlaml1 etkilesim icinde oldugu ve smiftaki kaynastirma ogrenci sayisinin da

ogrencilerin LGS puanlarini negatif etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucunda ogrenciler ile iligkili degiskenlerden Ogrencilerin kardes
sayisinin LGS puani iizerinde istatiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu ortaya
konulmustur. Ogrencilerin kardes sayisinin artmasi, LGS puanlarmi olumsuz yonde
etkilemektedir. Ogrencilerin ebeveyn egitim durumlarinin da LGS puani iizerinde
istatiksel olarak anlamli etkilesim icinde oldugu goriilmiistir. Ebeveyn egitim
durumunun artmasiin 6grencilerin LGS puanlarina olumlu yonde etki ettigi tespit

edilmistir. Arastirma ile ebeveyn egitim durumu yiliksek ve kardes sayis1 az olan
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ogrencilerin en basarili grupta; ebeveyn egitim durumu diisiik ve kardes sayisi ¢cok olan

Ogrencilerin ise en az basarili grupta yer aldigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirma bulgular ile egitim goriilen okulun, 6grencilerin LGS puanlar1 tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Arastirma ile okul
Ozelliklerinin LGS puanina etkisi birbirleri ile degerlendirilmemistir. Arastirma ile bir
biitiin halinde okul 6zelliklerinin LGS puanina istatistiksel etkisinin %29 oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Analiz sonuglarina gore arastirmada kurulan modellerin anlamli sonuglar verdigi tespit
edilmigtir. Arastirmanin modeline kardes sayisi, ebeveyn egitim durumu, simif
mevcudu ve kaynastirma Ogrenci sayisi degiskenleri eklendiginde varyansin %46
azaldig1 gozlenmistir. Bu kapsamda arastirma ile ulagilmasi hedeflenen sonuglara

ulagildig1 distintilmektedir.

5.2. Tartisma

Sinif mevcudunun ve smiftaki kaynastirma 6grenci sayisinin 6grencilerin LGS puanint
olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu haliyle aragtirma sonuglari, Salend ve
Duhaney’in (1999), Ruijs ve Peetsma’nin (2009), Onder’in (2021) yuruttikleri
arastirmalar ile ulastiklar1 karma etki sonuglar1 ile kismen; Turhan’in (2007) ve
Fletcher’in (2009) yiiriittiikleri arastirmalar ile ulastiklar1 olumsuz etki sonugclari ile
tamamen Ortiismektedir. Sinifta egitim goren kaynastirma 6grencisi sayisinin ve sinif
mevcudunun; Ogretmenlerin is ylkiinii arttiracagt ve bu sebeple 6grencilerin
ogretmenleri ile gecirecekleri verimli zamani ve alacaklar egitimin kalitesini azaltarak
bu 6grencilerin LGS puanlarini negatif yonde etkileyecegi sdylenebilir. Bu kapsamda
Batu vd. (2018), yirittigi arastirma sonucunda ogretmenlerin kaynastirma
Ogrencilerinin olumsuz hal ve hareketleri ile basa ¢ikmakta giicliikk ¢ektigini ifade
etmistir. Antoinette (2002) de kaynastirma yoluyla egitimin 6gretmenlerin is yiikiint
arttiracagl sonucuna ulagsmistir. Arastirma ile ulasilan sonucun Ogretmenlerin is

yiikiiniin artmasina yordandiginda literatiir ile ortlistiigti goriilmektedir.

Lieberman vd. (2004) ile Giliven ve Tufan (2010) ise yiiriittiikleri arastirmalar
sonucunda dogru uygulanan kaynastirma egitiminden her 6grencinin fayda goérecegini
ifade etmistir. Bu kapsamda arastirma sonuglari, Lieberman vd. (2004) ile Giiven ve

Tufan (2010) ile ters diigmektedir. Kaynastirma uygulamalar1 degerlendirildiginde,
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uygulanis ve vyasal diizenlemelerde iilkeler arasi farklilasma olustugu ifade
edilmektedir (Yazicioglu, 2018). Literatiir incelendiginde ulasilan sonuglarda ortaya
c¢ikan bu farkliligin kaynastirmanin uygulanis bigiminde olusan farkliliklardan veya
Hansen’in (2012) de belirttigi gibi kaynastirmanin teorik temellerinin yeterli

olgunlukta olmamasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Arastirmanin sonucunda okulun, kardes sayisinin ve ebeveyn egitim durumunun LGS
puani lizerinde istatiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu
kapsamda arastirma sonuglar1 literatiir incelendiginde ulasilan sonuglar (Arslanargun
vd., 2016; Saglam, 2016) ile Oortiismektedir. Ulasilan sonug, anne babalarin
ogrencilerin egitimdeki onemli rolii (Kegeli Kaysili, 2008) diisiiniildiiglinde anlamli
bulunmustur. Ebeveyn egitim durumu arttikga ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
hayatlarima faydali katilimlar1 artacagi i¢in bu durumun Ogrencilerin akademik
bagarisin1 olumlu olarak etkiledigi disiiniilmektedir (Yenilmez ve Duman, 2008).
Ayrica ebeveyn egitim durumunun ve mesleginin, alim giiciinii ve dolayli olarak
Ogrenciye yapilan yatirimi etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Sengoniil, 2013). Bu
baglamda ebeveyn egitim durumunun 6grencilerin LGS puanlarina, 6grenciye ayrilan
kaynaklar yoluyla etki gosterdigi diisiiniilebilir. Ogrenci kardes sayisinin ise akademik
basariy1 imkanlarin sinirhilig1 sebebiyle etkiledigi diisiiniilebilir. Bu kapsamda kardes
say1sinin, aile yapisini ve 6grencinin egitimine ayrilacak kaynaklari etkileyen 6nemli

bir etken oldugu diisiiniilmektedir (Dinger ve Uysal Kolasin, 2009).

Arastirma ile kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim gosteren Ogrencilere
olumsuz etkisi oldugu ana sonucuna ulasilmistir. Arastirma ile ulasilan sonuglara,
arastirmaya konu olan degiskenlerin ¢evresel dogasi diisiiniilerek, 6grencilerin
akademik basarilarinin, egitim gordiikleri ve yasadiklar1 ¢evreye iligkin sartlardan
etkilenmesinin  sebep oldugu diisinilmektedir. Bu kapsamda kaynastirma
uygulamalarinin, normal gelisim gosteren dgrencilerin akademik basarisina etkisinin

bu 6grencilerin egitim gordiikleri cevreye etki yoluyla gelistigi sdylenebilir.

Arastirma bulgular1 degerlendirilerek arastirmanin cevap bulmayi hedefledigi alt

problemlere yonelik asagida sirasiyla belirtilmis su sonuglara ulagilmistir:

1. Smif mevcudunun ve smiftaki kaynastirma 6grenci sayisinin azaltilmasinin
ogrencilerin LGS puanlar1 iizerinde pozitif yonde etki edecegi

diisiiniilmektedir.  Ogretmenlerin ~ sinifta  grenciye ayirdifi  zaman
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diisliniildiiglinde mevcut az olmasi ayrilan zaman siiresini arttiracagindan
Ogrencilerin performanslart iizerinde olumlu etkiye sahip olabilir. Ayrica
smifta kaynastirma 0grencisinin bulunmasi diger dgrencilere ayrilan zamani
azalttig1 varsayilarak 6grencilerin LGS puanlari tizerinde negatif etkiye neden
oldugu diistiniilmektedir.

2. Tek Yonli ANOVA analizi rastgele etkiler
modeline gore dgrencilerin LGS puani okullara gore farklilik gostermektedir.
Bu farkliligin %29’unun okullar arasindaki farktan kaynaklandigi, %71 inin
ise O6grenciler arasindaki farktan kaynaklandigi sdylenebilir.

3. Okullar arasindaki varyansin %34’ lindeki farkliligin 6grencilerin kardes sayisi
ve ebeveyn egitim durumu degiskenlerinden kaynaklandigi sdylenebilir.
Ebeveynlerin egitim durumu arttik¢a 6grencilerin LGS puanlarmin arttigi
sOylenebilir. Zit bir sekilde 6grencilerin kardes sayisi arttik¢a LGS puanlarinin
distiigii gortiilmektedir. Artan kardes sayisinin ailedeki bireylere ayrilan
zamani azaltabilecegi ayrica sosyoekonomik agidan da aileyi zorlayabilecegi
diisiiniildiiglinde az sayidaki kardesin 6grencilerin LGS puanlarina olumlu

yonde etki ettigi sdylenebilir.

5.3. Oneriler

Arastirma hedefleri kapsaminda, daha iyi bir egitim i¢in, bulgular ve bu bulgulardan
yola c¢ikarak ulasilan sonuglar ile bu sonuclarin literatiirdeki karsilastirmalari
degerlendirilerek ileri arastirmacilara, egitim planlayicilarina ve egitimcilere yonelik

asagida belirtilmis oneriler ortaya konmustur:

1. Okullar aras1 farklar1 azaltilmas1 amaciyla yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1
Vizyon 2023 belgesinde ifade edilen ¢aligmalarin tamamlanmasinin
ogrencilerin LGS puanlarina olumlu etki edecegi degerlendirilmektedir. Sinif
mevcudunun azligt Ogretmenin Ogrenciye ayirdigi zamani artirmasi
bakimindan niifusun yogun oldugu bolimlerde ek dersliklerin agilmasini
gerektirmektedir. Bu baglamda ortaya c¢ikacak Ogretmen ihtiyacinin
belirlenerek okul ve derslik sayisinin artirilmasi degerlendirilebilir.

2. Milli Egitim Bakanlig1 Vizyon 2023 belgesinde ifade edilen ¢ift kanath egitim

sistemindeki hedef ve alt hedeflerin 0grencilere ayrilan zaman ve kaynak
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miktariin artirilmasi diistiniilerek olusturuldugu fikri ile hedeflerin hayata
gegirilmesinin  6grencilerin LGS puanlarina olumlu etkilerinin olacagi
degerlendirilebilir.

Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilere sunulan hizmetlerin etki diizeyenin ¢ok
yonlii olarak distniildiigii Milli Egitim Bakanlig1 Vizyon 2023 belgesinde
ifade edilmektedir. Bu kapsamda tam zamanli kaynastirma o6grencilerinin
normal gelisim gosteren Ogrencilerin LGS puanlarina olumsuz etkilerinin,
Ogretmenin tiim 6grencilere ayirdigi zamani daraltmasi agisindan ve rastgele
etkiden dolayr olustugu degerlendirilmektedir. Ogrencilerin  karsilikli
kiltirlenmesine engel olan hususlarinin betimlenerek ¢oziim yollarinin
olusturulmasi 6grencilerin basarilarina olumlu etki edecegi degerlendirilebilir.
Okullarin ihtiyaglarinin hizli giderilmesi, 6grencilere sunulan imkénlarin
cesitlendirilmesinin ~ basar1  {lizerine  Ogrencileri  yogunlastiracagi
degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma &grencilerine iliskin
yuruttikleri is ve islemlerin diger 6grenciler ile ilgili yiiriittigii is ve islemlere
gore esit olup olmadiginin ilgili birimlerce arastirilmasi degerlendirilebilir.
Rehberlik arastirma merkezlerince sunulan tanilama hizmetlerinin sonucunda
il/ilge 6zel egitim hizmetleri kurulunca egitime eristirilen 6zel egitim ihtiyaci
olan Ogrencilerin yerlestirildigi ortamdaki etkilerinin {izerine incelemelerin
yapilmast degerlendirilmistir. Ozel egitim kurumu ile temel egitim okulu
arasindaki iligkilerin anlasilir diizeyde kurulmasi agisindan rehberlik aragtirma
merkezi personellerinin emegi asikardir. Sunulan bu hizmetlerin nitelik ve
nicelik acisindan bir standardizasyonunun yapilmasiin o6grencilerin LGS
puanlaria olumlu etki saglayacagi degerlendirilebilir.

Aragtirma bulgularina gore ailelerin egitim durumlarinin  g¢ocuklarina
yaklagimlarini etkiledigi, egitim durumunun ailenin sosyal ve ekonomik agidan
daha elverisli olmasinda dnemli etken oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
ailelerin mesleki yeterliliklerinin ¢esitlendirilmesi gelir kaynaklarinin
artmasin  saglayabilir. Kardes sayisinin azaltilmasinin  Ulkemiz niifus
politikalar1 agisindan etkilerinin olmadig1 varsayilarak aile i¢i gelirdeki paydas
sayisinin - azalmasimin = LGS puanmma olumlu  etki  saglayacagi
degerlendirilmistir. Tek c¢ocuklu ailelerin maddi imkanlarinin ¢ocuklari

tizerine her yonden olumlu etkisi oldugu degerlendirilebilir.
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EK 1: Verilerin Istenmesi

T.C.
fo 8 &% MILLI EGITIM BAKANLIGI
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mildiirliigii

Sayi  :E-80342057-42-34474069 12.10.2021
Konu : 8 inci Sif Dilzeyi
Istatistik Talebi

BILGI ISLEM GENEL MUDURLUGUNE

Genel Miidiirliigiimiizee ihtiyag duyulan istatistiki bilginin ilisikte sunulan tablolara iglenerek
21.10.2021 tarihi mesai bitimine kadar tarafimiza iletilmesi hususunda;
Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim.

Mehmet Nezir GUL
Genel Miidir

Ek: Tablo (2 Adet)
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EK 2: Verilerin Elde Edilmesi

Py T.C.

Fw i &
1778 BN MILL] EGITIM BAKANLIGI
Pl el Bilgi Islem Genel Mildiirliigii

Sayr : E-65968543-622.01-34864857 18.10.2021
Konu : 8. Smif Diizeyi
I statistik Talebi

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLER| GENEL MUDURLUGUNE

llgi: 12.10.2021 tarihli ve 80342057-42-34474969 sayil: yazimiz.

ligi yaz ve ekleri Genel Mildiirligiimiize incelenmis olup ilgi yazda talep edilen yaz eki boyutu
biiylik oldugundan dolay: veri Milkremin GUNGOR {mukremin.gungor @meb.gov.ir) mail adresi ile
MEB Bulut {izerinden 30.10,2021 tarihine kadar paylagima agilmistr,

Geregini bilgilerinize arz ederim,

Gzgiir TURK
Genel Mildir
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EK 3: Verilerin Elde Edilmesi Bildirimi

T.C.
MILL] EGITIM BAKANLIGI
(zel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii

Savi  : E-B0342057-622.03-50535650 27.05.2022
Konu : Istatistik

Sayin Mitkremin GUNGOR

flgi:  19.10.2021 tarih ve 35020215 sayih dilekgeniz.

l1gi dilekgeniz ile talep edilen istatistiki bilgi tarafiniza iletilmistir.
Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim.

Aylin KURT

Daire Baskam

Ek: Istatistik
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EK 4: Etik Kurul Raporu

T.LC.
KIRIKKALE UMIVERSITESI
508YAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI
ETIK KURLLU TOPLANTISI

KARAR TARIHL : 182022
OTURUM MO i Db
TOPLANTI SAATI 11230

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastrmalan Etik Kurule, Kurul Bagkani Prof, Dr, Al TAS baskanlfinda
glindemdeki maddeleri ghrigmek Uzere toplanarak asaghdaki kararlary almogtir,

GUNDEM I-Kankkale Oniversitesi Efitim Fakbitesi Ofretim Oyelerinden Dog. Dr. Esra KARABAG
KOSE'nin damsmami oldugu Mikremin  GUNGOR tarafindan yiriilen  “Kaynagtrma
Uygulamalamimn Mormal Geligim Géstersn Ofrencilerin Akademik Bagansing Etkisi™ konulu
proje bagvurusunun ghirighlimest,

KARAR I-Krikkale Universitesi Egitim Faklltesi Ofiretim (yelerinden Dog. Dr. Fara KARABAG
KOSEWin domesmons oldugn Mikremin  GUMNGOR trafindan virdtilen  “Kaynagnma
Uypulamalarimn Mormal Geligim Gosteren Ofrencilerin Akademik Bagarsma Etidsi™ konulu
proje incelenmis olup, Kmikkale Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirmalar Etik
Kurulu Yenergesinde belirtilmiz olan Etik kelere uygun clduguna karar verildi.
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