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ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINE YARATICI DRAMA
EGITIMININ ETKiSiNiN iNCELENMESI

Safiye Aygilin
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Prof. Dr. Rengin Zembat
Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, 2022

Bu arastirmanmin amaci; anaokuluna devam eden g¢ocuklara erken okur yazarlik
becerilerine yaratict drama egitiminin etkisini incelemektir. Bu ¢alisma deneysel ¢alisma
olmasindan dolayr pandemi kosullar1 g6z 6niinde bulunduruldugu i¢in arastirma bir
okulda yapilmistir. Calisma grubu segimi olusturulurken deney ve kontrol grubunun
benzer sosyal-kiiltiirel 6zellikler tasimasi her iki grubundan ayni kurumda olmasi ve
ayrica pandemi kosullarinda ¢ok farkli kurumlar yerine tek bir kurumda olmasi stireklilik
acisindan diizenli olmasi i¢in Aksemsettin Anaokulunda arastirma yiiriitiilmesine karar
verilmistir. Calisma grubu i¢in secilen ¢ocuklar ayn1 okulun 6grencileridir. Deney grubu
Oglenci siniflarindan ve kontrol grubu da sabah¢i siniflarindan olusturulmustur. Devam
eden 5-6 yas gruplarindan 15 cocuk deney grubu, 15 ¢ocuk kontrol grubunu
olusturmustur. Calismada deney grubundaki ¢ocuklara 6n test sonras1 10 haftalik yaratici
drama yontemi ile hazirlanmis erken okuryazarlik beceri programi uygulanmistir. Kontrol
grubu cocuklar ise 6n testleri uygulandiktan sonra okuldncesi miifredat kapsaminda
egitimlerine devam etmistir. Yaratict drama yontemi ile hazirlanmis Erken okuryazarlik
egitimi sonrast EROT son test olarak uygulanmistir. Yaratici drama yonteminin erken

okuryazarlik becerilerine olumlu etkisinin oldugu sonucu elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Erken Okuryazarlik, Okul Oncesi Dénem, Yaratici Drama, EROT



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA EDUCATION
ON EARLY LITERACY SKILLS

Safiye Aygiin
Master Thesis
Elementary Education Department
Preschool Education Master’s Degree Programme

Prof.Dr. Rengin Zembat
Maltepe University Graduate School, 2022

The purpose of this research is to examine the effect of creative drama education on early
literacy skills of children attending kindergarten. Since this study is an experimental
study, the research was carried out in a school, considering the pandemic conditions.
While choosing the study group, it was decided to conduct research in Aksemsettin
Kindergarten in order for the experimental and control groups to have similar social-
cultural characteristics, to be in the same institution from both groups, and to be in a single
institution instead of very different institutions under pandemic conditions, in order to be
regular in terms of continuity. The children selected as the sample were formed from the
morning groups of the same school, and the experimental group from the control noon
groups. 15 children from 5-6 age groups attending school formed the experimental group
and 15 children formed the control group. In the study, an early literacy skill program
prepared with the 10-week creative drama method was applied to the children in the
experimental group after the pre-test. The children in the control group continued their
education within the scope of the preschool curriculum after the pre-tests were applied.
EROT, which was prepared with the creative drama method, was applied as a post-test
after the early literacy education. It was concluded that the creative drama method had a
positive effect on early literacy skills.

Keywords: Early Literacy Skills, Preschool Education, Creative Drama, EROT
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1. GIRIS

Bu kisimda ¢6ziim aranan problemlere, incelemenin amacina ve énemine, siirliliklarla

birlikte varsayimlara ve tanimlara deginilmistir.
1.1 Problem

Cocuklar okula basladiklarinda ve okuma seriivenine atildiklarinda birtakim gii¢liikler
yagsamaktadirlar. Bu gii¢liikleri belirleyip ¢oziim bulma arastirmalarimin sonucunda
okuloncesi egitimde okuma-yazma alaninda calismalarin yapilmasi ileriki akademik
yasamlarina etkilemektedir. Okuma-yazma kazanimlarinin okul éncesi doneminde ele
alinmasi egitim alaninda ciddi bir yapilanmay: teskil etmektedir. Ozellikle yabaci
alinyazinda, erken c¢ocukluk doneminde okuma egitimleri alaninda arastirma ve
incelemelerde ciddi bir artis gozlemlenmistir (Kargin, Ergiil, Bliylikoztiirk, Giildenoglu,
2015).

Okula yeni baglayan bir¢ok ¢ocuk temel becerilere ve gerekli motivasyona sahip olmadig:
i¢in zorluklar yagsamaktadir. Bu da beraberinde okul 6ncesi doneme ve erken okuryazarlik
egitimine olan ilginin artmasini beraberinde getirmektedir. Zorluklar yasayan bu ¢ocuklar
erken egitim doneminde birtakim akademik problemler yasamakta ve gelecek
donemlerde beklenen basarilari ise riske girmektedir. Bu alanda yapilan bazi aragtirmalar,
cocugun sonraki donemlerde akademik basarisinin altyapisini  okula giristeki
motivasyonunun ve becerilerinin olusturdugunu gostermektedir (Tabors ve Dickinson,
2001). Arastirma sonuglarinda; ¢ocuklarin sahip olmasi gereken nitelikler arasinda tutum,
bilgi ve becerilerin eksikligi temel okuma yazma becerilerini 6grenmelerinde giiglilk

olusturmaktadir.

Sulzby (1991), erken okur yazarligi; “birinci sinif éncesinde ve gelisimsel yetkinlige
sahip olunan donemde, okuma ve yazmayi etkili ve pratik 6grenebilmesi i¢in ¢ocugun
ilgi duydugu alanlarda bilgi ve tecriibeleri ihtiyacini da goz oniine alarak kazandirilmasi
olarak belirtmistir. Erken okur-yazarlik; ¢ocugun okuma-yazma donemi éncesi nitelikli
kitap okuma etkinlikleri, zenginlestirilmis materyaller, yapilandirilmis oyunlar ve

etkinliklerle erken okur yazarlik becerilerini gelistirmesidir.
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Bireyin dogumu ile birlikte okuryazarlik deneyimi de baslamaktadir (Karaman, 2013).
Dogum ile baslayip okuma yazmanin 6gretilmeye baslandigi 1.smifa kadar olan siirede
desteklenen erken okuryazarlik beceri ve farkindalik egitimi ¢ok onemlidir. Cocuklar
bebeklikten itibaren yaparak, dencyimleyerek ve yasayarak 6grenme firsatlar1 sunmak

onemlidir.

Whitehurst  (1998), okuryazarlik becerilerinin temelini, okul o6ncesi dénemde
kazanildigini, deneyimleri, bilgileri ve yetenekleri igeren akademik becerilerin
tamaminin olusturdugunu ifade eder. Bu baglamda okuloncesi egitimde kazandiklari
becerileri ¢ocuklarin ileriki egitim hayatlar1 i¢in alt yapi1 olusturmaktadir. Erken
okuryazarlik becerileri yasamin ilk 6 yilinda siirekli gelistirilen bir siiregtir. Erken
okuryazarlik  becerilerinin, ¢ocuklar ilkokula baslamadan o©nce gelistirilmesi
gerekmektedir. Adams’a gore (1990); ¢ok sayidaki ¢ocuk bu becerileri kazanamadan
ilkokula baglamakta ve okuma-yazmay1 6grenmede zorluklar yasamaktadir. Bu zorluklar
sadece ilkokul siirecini degil tiim okul hayatlarini etkilemekte ve bu ¢ocuklar yasamlari

boyunca zorluklar ¢gekmeye devam etmektedir.

Dev’e gore; alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, harf bilgisi, yazi yazma yetenegi, yazi
farkindalig1 ve sozel dil erken okuryazarlik ile ilgili temel becerileri olusturur. Erken
okuryazarlik becerilerini okuloncesi donemde kazanan ¢ocuk okuma-yazma dénemine

kolayca adapte olabilmektedir.

Cocuklarin sozel ve yazili dili 6grenerek, aktif ve fonksiyonel bir sekilde yasamlarina
entegre etmeleri gerekmektedir. Ihtiyag duyulan dil becerilerini kazanmalari igin
cocuklara egitim kurumlarmin okul o6ncesi boéliimlerinde diizenlenen atolyeler ve
etkinlikler 6nemli bir katkiya sahiptir (Bal ve Giiven,2000). Okul o6ncesi egitimi
igerisinde bulunan drama etkinlikleri, Tiirkge etkinlikleri, masal ve oyun etkinlikleri

cocuklarin dili kullanmasina ve dil gelisimlerine yardime1 olmaktadir (MEB,2006).

Yaratic1 drama ile tiim duyularimizi fonksiyonel olarak kullaniriz. Ayrica yaratict drama
dinamik bir siirectir ve siirekli degiskenlik barindirir. Bu da aktif bir etkinligi beraberinde
getirir. Aktif etkinlik ve tiim duyularin kullanilmasi ¢ocuklar i¢in 6grenmeyi zevkli hale

getirerek ¢ocuklarin daha etkili ve kaliteli 6grenmesini gerceklestirmektedir.



Cocuklar yaratict drama etkinliklerine; bedenleri, duygulari, diigiinceleri ve sesleri ile
katilirlar. Etkinlik siiresince etkilesim kurarlar, kendilerine diisiinmek i¢in vakit ayirirlar,
hayaller kurar, oyunlar oynar ve mutlu olurlar. Yaratic1 drama siireci dogrudan 6grenme
kalitesini etkilemektedir ve ¢cocuk bu siirecte ne kadar aktifse ve mutluysa bir o kadar da

siiregten faydalanmis demektir (Oztiirk, 2003).

Bolton’a gore (1979) yaratici drama, bir dil egitim araci ve iletisim becerilerini ilerletmek
igin etkin bir metot olarak kullanilabilir. Cocuklar, yaratici drama yontemi ile kisilerle
duygu ve diisiincelerini paylagsma firsat1 bulur. Ayrica farkli olaylarla karsilasarak
degisken durumlarda yeni deneyimler kazanma sans1 yakalarlar. Bu sekilde cocuklar yeni
sozciikler Ogrenerek ve konusmayi, dinlemeyi, diisiinmeyi deneyimleyerek iletisim
becerileri kazanirlar. Erken okuryazarlik becerilerini kapsayan sozciik bilgisi, dinledigini
anlama becerisi ve sesbilgisel farkindalik; iletisim ve dil becerileri birbirini tamamlayan

Ogelerdir.

Okuloncesi doneminde yaratict drama ve dil gelisimi iliskisini inceleyen bir¢ok kaynak
yaratict drama ve dil gelisimi arasinda, anlamli bir iliskinin olduguna isaret etmektedir.
Erken okuryazarlik becerileri ve yaratict drama arasinda iligkisini inceleyen kaynaklar
bulunmamistir. Dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerileri arasinda giiclii bir bag
olmasindan kaynakli alanda yapilan dil gelisiminin yaratici drama ile baglantisini
inceleyen kaynaklar arastirilmistir. Incelenen arastirmalar sonucunda dil gelisimiyle
yaratici dramanin giiglii bir etkilesime ve baglantiya sahip oldugu goriilmistiir. Anaokulu
sinifindaki alti yagindaki ¢ocuklara uygulanan yaratict drama etkinliklerinin dili
kullanmalarinda katkisinin olup olmadigini arastirilmistir. Uygulama sonucunda yapilan
son testlerde ¢ocuklarin toplam sozciik sayisi, kullandiklar1 ortalama sozciik sayisi ve bir
tiimcede kullandiklar1 toplam s6zciik sayisi 6l¢iilmistiir. Uygulamaya katilan ¢ocuklarda
bu alanlarda gozle goriiliir bir gelisme goriilmiistiir (Sofu Yasare, Aktas Arnas, 2007).
Niedermeyer ve Oliver (1972) yaratic1 drama {izerine arastirmalar yapmis ve drama
etkinliklerin erken okul c¢aginda dilsel gelisim ve konusma becerisi iizerine katki
saglandigint bulmuslardir. Kog (2009) alti yas c¢ocuklarin yaratict drama ile dil
gelisimlerini incelemis ve drama egitimi alan ¢ocuklarin dil gelisiminde belirgin
iyilesmelerin oldugunu tespit etmistir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarla diizenledikleri

yaratict drama etkinlikleri sayesinde, ¢ocuklarin dil kullanim becerilerinin arttigini
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baglaglar, sifatlari, isimleri ve fiilleri etkin kullandiklarini tespit etmistir (Aktas Arnas,
2007).

Yapilan alan taramasinda erken okuryazarlik becerilerine yaratici drama yénteminin
etkisini incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda yapilan arastirmanin
problemini “anasinifina devam eden ¢ocuklara erken okur yazarlik becerilerine yaratici

drama egitiminin etkisinin belirlenmesi” olusturmaktadir.
1.2 Amag

Bu arastirmanmmin amaci anasinifina devam eden ¢ocuklara erken okur yazarlik
becerilerine yaratici drama egitiminin etkisini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki

sorulara yanit aranmaktadir.

1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerileri” 6l¢iimii i¢in

yapilan 6n testlerde ¢ikan puanlarin arasinda fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin "Yaratict Drama Egitimi Program1 Sonrasi
Erken Okuryazarlik Becerileri' 6l¢timii i¢in yapilan son testlerde ¢ikan puanlarin arasinda

nasil bir fark gortilmiistiir?

3. Kontrol grubu ¢ocuklarin 6n ve son testleri arasinda farklilik var midir?
4. Deney grubu cocuklarinin 6n ve son testleri arasinda farklilik var midir?
1.3 Onem

Ertlirk, (1974) gore insanlar bulunduklar1 ortam kosullarina uyum saglayarak hayatta
kalmis ve gelismeye devam etmistir. Bu gelisimin temelini egitim olusturmaktadir.
Egitimin en genis tanim1 “Bireyin deneyimleri, tecriibeleri ve yasantilar1 sayesinde
davraniglarinda gelisim gosterme siirecidir”. Bu tanimi referans alarak deneyimler,
tecriibeler ve yasantilar egitim i¢in bir temel olusturmaktadir diyebiliriz. Ge¢gmisten
glinlimiize egitim alaninda birgok sistem ve yontem gelistirilmistir. Bu yontemlerden biri
olan yaratici drama, yasantilar yoluyla bilgi aktarimi saglayan egitim yodntemlerinin
basinda gelir. Ek olarak yaratici drama egitim anlayisi, ¢ocugu egitimin merkezine

almaktadir (Samsa,2020). Erken okuryazarlik beceri dogumla basladigini diistindiiglimiiz
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cocugun planli ve sistematik bir egitimle, cocugu merkez alip oyunsu siireglerle 6grenimi
kalic1 hale getirmektedir. Ustiindag’a gore (1998) oyunlastirilmis siireglerle aktarilan

bilginin daha kalic1 oldugu yapilan ¢alismalarla ve arastirmalara desteklenmektedir.

. Okul o6ncesi egitiminde kazanilan becerilerden okuryazarlik, ¢ocugun ileriki
yillarindaki akademik becerilerinin temelini olusturacaktir. Bu yaklasimla yaratici drama
kullanilarak erken okuryazarlik programinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve bilimsel

incelenmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

. Ulkemizde yaratict drama ve erken okuryazarhgm iligkisi iizerine yapilmis
bilimsel ¢aligmaya rast gelinmemistir. Bu agidan ¢alisma sonuglarimin, okuloncesi donem
icin uygulanan egitim programina katki saglayacagi ve erken okuryazarlik kazanimlarin
olumlu yonde etkileyecegi, okuloncesi 6gretmenlerine ve alanda calisan yaratict drama
egitmenlerine erken okuryazarlik becerilerinin 6nemi konusunda farkindalik olusturacag:

ongorilmektedir.

. Yaratici drama esas alinarak planlanan ve uygulanan programin etkisini inceleyen
bu arastirma ile egitimde yaratict drama yonteminin 6neminin farkina varilmasi ve

egitmenlerin bu yontemler hakkinda farkindalik sahibi olmalar1 6ngoriillmektedir.
1.4 Varsayimlar

e Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin normal gelisim gosterdikleri,
o Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin benzer sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeye

sahip olduklar1 varsayillmigstir.
1.5 Smrhklar

Bu arastirma, bagimsiz bir anaokulunda 2021-2022 yillarinda birinci ve ikinci donem siire
zarfinda uygulanmistir. Kontrol ve deney grubu 2015-2016 dogumlu ¢ocuklar ile sinirh
tutulmustur. Deney grubuna yapilan uygulama 10 hafta ile smirhidir. Cocuklarin

ailelerinin demografik degiskenleri dikkate alinmamustir.



1.6 Tammlar

Erken Okuryazarlik: Bireylerin birinci simifta okuma-yazma Ogretimine baslamadan
onceki siliregte, okuma yazmaya hazirlik olabilecek tiim kazanimlarinin biitiinii olarak

aciklanabilir (Kargin, 2015).

Yaratict Drama: Canlandirmanin esas alindigi ve siire¢ boyunca dogaglama veya rol
yapma ve tiyatro gibi teknikler kullanarak grup i¢inde ve gruptaki bireylerin yasant1 ve

birikimlerinden yola ¢ikarak yapilan canlandirmalardir (Adigiizel, 2006).

Egitimde Drama: Canlandirmanin esas alindig1 ve siire¢ boyunca dogaglama veya rol
yapma ve tiyatro gibi teknikler kullanarak; kavramlari, duygulari veya davranislari

oyunlar oynayarak aktarmaktir (San ,1991).



2. GENEL BILGILER

2.1 Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik kavrami 1950°li yillarda ilk ismi gegmeye baslanmigtir. 1960’11
yillarin ortasinda Marie CLAY etkili arastirmalar yapmistir. O yillarda erken
okuryazarlik kavrami ile yapilan inceleme ve arastirmalar okuma-yazma siirecine
odaklanmustir. Clay (1991), ilkokul 6ncesi amaglanan kazanimlar1 dil becerileri olarak

nitelendirmistir.

1928’de iki Amerikali psikolog tarafindan “okumaya hazir olug” kavrami ile
belirtilmistir. Okumaya hazir olus kavrami ¢ocugun yasiyla ilgili oldugu belirtilmistir.
Gegmis donemlerde egitimciler ¢ocuklarin 6 yasindan biiylik olmasi gerektigini
diistindiikleri i¢in biligsel olarak 6grenmenin uygun olmadigimi diisiinen egitimciler
okumaya hazir olus ile ilgili i¢erikleri ¢ocuklara aktarilmamasini diisiinmiislerdir (Cetin,
2019). Erken okuryazarlik stireciyle ilgili calismalar ¢ocuklarin formal egitim siirecine
baslamadan once yazili dil hakkinda ne bildiklerine iliskin diisiinceler ile baglamistir

(Yumus, 2018).

Giiniimiizde okuloncesi donemde okuma yazmaya iliskin becerileri gelistiren 6n kosulun
yant sira bilgi, tecriibe ve tutumlarin 6nemi vurgulanmaktadir. Walker (1975), okuma-
yazma becerilerindeki gelisme, iyilesme ve basari, okuma 6ncesi 6grenilmesi gereken alt
becerilerin kazanilmasina baghdir. Bu siirecte sosyal iligkiler, cevre ve uyaranlarin etkisi
onemlidir. 11k yillarda kitaplar, gorsel kartlar, sembolleri igeren materyallerle etkilesim
halinde biiyliyen ¢ocuklarin okuma yazma becerileri konusunda farkindaliklar1 gelismis
olacaktir. Bebeklik doneminde baslayip ilkokul donemi baslayana kadar verilen erken
okuryazarlik egitimi, ¢ocuklarin ileriki yillardaki akademik basari, tutum ve inanglarini
olumlu yonde etkileyecektir. Erken okuryazarligin onemli ve kritik oldugunu
Ogretmenlerin ve ailelerin inanmas1 ve bu dogrultuda is birligi icinde hareket edilmesi

gerekmektedir.



Okuloncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ve gelismesi;
egitmenlerin alana inanglar1 ve tutumlarma baglhdir. Ogretmenlerin programa inanmalari
ve uygulamalar1 gelistirmeleri ¢ocuklar1 erken okuryazarlik becerilerinin gelisimiyle
dogru orantilidir (Berthelsen, 2007). Whitehurst ve Lonigan (2001) ¢alismalarinda erken
okuryazarlik becerilerinin alt bagliklara ayrilmistir. Alt basliklari; s6zciik bilgisi, kelime
sayisi, fonolojik, gorsel, yazi1 ve harf bilgisi ve etkin dinleme seklinde beceriler olarak

belirtilmistir.

Phillips ve Lonigan (2009) da bebeklik doneminde gelisimi baslayan bu siireci gocuga
diinyay1 kesfedecek, deneyimleyecek cok yonlii gelistirilmis materyallerle ¢evrenin
hazirlanmasini vurgulanmistir. Erken okuryazarlik becerilerinin gelismesi igin bebeklik
donemi itibariyle 6zen gosterilmesi ve siirecin izlenmesinin ve takip edilmesinin 6nemi
vurgulanmigtir. Bu donemde hedeflenen 6nemli amaglardan biri de ¢ocuklara okuma ve
yazmaylt Ogretmek yerine okuma-yazma Oncesi becerilerini gelistirmek oldugu

vurgulanmigtir (MacLean, 2008).

Whitehurst ve Lonigan, okuma becerisi igin temel olarak iki kazanim {istiinde
durmuslardir. Bu kazanimlar fonolojik ve alfabe farkindaligidir. Bu kazanimlar ile okuma
kazanimi arasinda dogrusal bir iligski vardir. Erken ¢ocukluk déneminde hem so6zel dil

becerileri hem kod ¢6zme becerileri gelisimi birlikte gelismektedir. (Cetin, 2019).

Erken okuryazarlik egitiminin planli ve sistematik olmasinin gerekliligini ve ¢ocuklara

etkisini 6lgmek igin birgok arastirma yapildigi gibi testlerde gelistirilmistir.

Missall (2007), ilkokula baslayan ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini incelemis ve bu
cocuklarin anasinifinda gosterdikleri erken okuryazarlik becerileri arasinda baglanti olup
olmadigimi aragtirmislardir. Arastirmada, anaokulunda erken okur yazarlik becerileri
kazanan ¢ocuklardan anlamli bir gogunlugun ilkokul birinci sinifta etkin okuma ve yazma
becerileri kazandigi gozlemlenmistir. Benzer bir arastirma Cabell (2011) tarafindan
gerceklestirilmistir. Okuloncesi c¢ocuklardan olusan bir grupta erken okuryazarliga
yonelik becerileri incelenmistir. Bu ¢ocuklarin ilkokulda gosterdikleri okuma ve yazma
kazanimlar1 da incelenmis olup arada dogrudan bir iliski oldugu saptanmistir. Spira
(2005), erken okuryazarlik kazanimlarimin akademik becerilerin yani sira ¢ocuklarin
olumlu davranig, gostermelerinde de 6nemli oldugu, erken okuryazarlik becerilerine
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edinmis cocuklarin okulun ilk zamanlarinda daha az problemli davranis yapilan

calismalarda gozlemlenmistir (Kargin, 2015).
2.2 Erken Okuryazarhk Becerilerinin Alt Boyutlar:

Erken okuryazarliga yonelik becerilere ait alt boyutlar ve dil gelisimi birbiriyle
baglantilidir. Alt boyutlari; ses, sozciik, harf bilgisi ve dinledigini anlama olarak

siiflandirabiliriz (Kargin, 2015).
2.2.1 Sozciik bilgisi ve dinledigini anlama

Sozciik bilgisi; dinlediginde, konusuldugunda ya da okundugunda anlamlandirdigi ve
anladigi sdzciiklerin toplamadir. S6zciik bilgi edinimde dikkat, kullanilabilirlik, tekrarlar
ve sozciikleri kullanma siiregleri onemlidir (Griffith, 2008). Sozciik bilgisi edinimi,
cocuklarda bireysel farkliliklar vardir. Alan taramalar1 yapildiginda sézciik edinimi
cevresel etkenler mi genetik etkenler mi etkili oldugu net olarak belirtilmemistir.
Cocugun soOzciikleri konusma esnasinda duydugunda anlamlarla eslestirmesi
gerekmektedir. Cocugun bu edinimi hazir olusunun yani sira sozciikleri tekrar tekrar

duymasi ve maruz kalmasi oldukga etkilidir.

Cocuklarin dinleme gibi veya konusma gibi yeteneklerinin gelismesi; yeni sozciiklere ve
climlelere ilgisini artirmaktadir. Cocuklarin aktif olarak kullandiklar1 sozciikler, aktif
dinleme ve konusmalar1 ilkokul da akademik basarilarina katki saglamaktadir. Cocuklar
yaslarina ve ihtiyaglarina gore ¢evresindeki konusmalara ilgi duyar. ilgisi dogrultusunda
etrafindaki kisileri dinler. Dinleme kavrami esas alinarak alanda birtakim calismalar
yapilmistir. Yapilan g¢alismalarda dinleme ¢ok farkli sekilde tanimlamislardir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak dinleme; s6zel ve bedensel iletileri dogru anlama, yorumlama,
edindigi bilgileri zihinde depolama ve uyaranlara karsi tepki verebilme becerisi olarak

tanimlanabilir (Sarica, 2021).

Dinleme becerisi ve sozciik bilgisi edinimi ¢ocuklarda rutin olarak gelistigi diisiiniilse de
Landry (1969), ¢ocugun yas aldik¢a dinleme becerilerinin gelisecegine dair yanlis
inanigin giderek degistigini belirtmistir. Son yillarda dinleme becerilerinin, dinleme

ogretimleri ile gelistigini kanitladigini dile getirmistir. Ayrica cocuklarin okuma



becerilerinde oldugu gibi egitim ve programlarla beceri, edinim ve bilgilerin arttigina

vurgu yapilmaistir.

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine dinleme ve dinledigini anlama yetenegini
olduk¢a kiymetlidir. Bir dili anlamak i¢in; ciimle bilgisi, ctimle yapisi, s6zdizimi ve
sesbilgisi temel bilesenleri ¢oziimlemis olmak gerekmektedir. Bu gibi temel bilesenlerde

problem yasayan kisiler iletileri anlama problemi yasarlar (Pearson,1982).

Cocuklarin okurken sozciiklere dogru anlamlar yilikleyebilmelerini sagladigi i¢in; s6zciik

bilgisi okudugunu anlama basarisini da biiyiik oranda belirler (Sarica, 2016).
2.2.2 Sesbilgisel (fonolojik) farkindalhik

Sesbilgisel farkindalik, dil kuramlarin odagi oldugu gibi erken okuryazarlik becerilerinde
onemli bir beceridir. Sesbilgisel farkindalik dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerileri
gibi kuramlarin bir pargasidir (Wagner, 1987). Sozciikleri olusturan, seslerin farkliliklar
ve benzerlikleri fark edebilme becerisidir (Bennett-Armistead, 2005). Sesbilgisel
farkindalik becerilerini asamali olarak siraladigimizda hece, sozciik, ilk ve son ses

farkindaligi, uyak ve sesbirim farkindaligi olarak siralayabiliriz (Philliphs, 2008).

Hempenstall’a (2003) gore, cocugun sdzciikler birleserek ciimleleri olusturdugunu,
sozciiklerin bazilarinin uyakli oldugunu, sézciiklerin ilk ve son seslerinin ayni oldugunu,

sozctiklerin hece sayisinin farkli oldugunun farkina varabilmesidir.

Sesbilgisel farkindalik 2-3 yaslarda baslayan ve okuloncesi donemde ¢ok sik ele alinan
bir beceridir. Ornegin gocuklarin ’k’’ sesi ile baslayan sdzciikler {iretmesi ya da son sesi
kullanarak sozciik tiretmesi erken okuryazarlik programi uygulayan siniflarda sik¢a
rastlanmaktadir. Bu farkindalik ile alan taramasi yapildiginda; Schuele ve digerleri (2007)

cocuklar dilin seslerine 2 yaslarinda dikkat ettiklerini belirtmistir.

Moats, (2010) sozciikleri hecelere ayirabilmelerini 4 yasindan itibaren yapabilirler. Ses

bilgisel farkindalik becerileri alt1 ayda bir 6nemli gelisme ve degisim gozlenebilir.

Her Paris’e gore (2011), iki ve ii¢ yaslarinda ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaliklari tig ile
bes yaslarina nazaran daha yavas gelismektedir. Yasamin ilk bes yilinda ¢ocuklar hizli

bir gelisim gosterirken alt1 yaslarina dogru yavasladigin belirtmistir (Karaman, 2016).
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2.2.3 Yazn farkindahg

Yazi farkindaligi, “gocugun yazinin bi¢imi ve islevleri hakkindaki farkindaligi” olarak
tamimlanmaktadir (Sarica, 2016). Cocuklarin, yazi farkindaligi siirecinde harflerin
Ozellikleri ve isimleri, islevleri, yaziya dair formlar ve islevler hakkindaki bilgileri
edinmektedir (Justice, 2018). Cocuklarin okuma yazmay1 6grenmeden onceki dénemde

edindikleri bilgilerin timii yaz1 farkindaligin1 kapsamaktadir (Pence, 2006).

Formel egitim Oncesinde informal egitim silirecinde markalarin, meniilerin ve afislerin
isimlerini  soylediklerini gorebiliriz. Okuloncesi  egitimi ile birlikte g¢ocuklarin
cevrelerindeki uyaranlar artikga yazi farkindaliklari gelismektedir. Cocugun yazi
sembollerinin oldugunu ve hepsinin de farkli amaglarla kullandigin1 anlamasi 6nemlidir.
En temel becerilerinden biri harfleri sézciiklerden ayir etmeleridir. Ardindan noktalama
isaretleri (virgiil, tinlem, nokta) hakkinda farkindalik kazanmasidir. Okuloncesi
donemdeki ¢ocuklarin yazi birimlerine ayirmalar1 3-5 yaslarinda kazanmaktadirlar. Bu
becerileri ilkokulda resmi okuma ve yazma doneminde gelistirirler. Alan uzmanlari
cocuklarin metin i¢cinde Sozciik bilgisine iliskin farkindalik kazandiklarinda iyi bir

okuryazar olabileceklerini ileri stirmiiglerdir (Morris, 2003).

Yazi1 farkindaligi, yazinin islevi, bigimini ve sozel iletisimle baglantisini kurmasini
kapsar. Ornegin okuma kurallarinda yazinin soldan saga gitmesi, yukardan asagiya dogru
ilerledigini, noktalama isaretleri, biiyiik ve kii¢iik harf, kisa ve uzun sozctikler hakkinda

farkindalik kazanmasi da yazi1 farkindaligi kapsamindadir.

Erken okuryazarlik becerilerinde yaz1 bilgisinin ¢ok yonlil bir rolii vardir. Yazi bilgisinin
¢ok yonlii olmasi gelisimin tiim alanlarini etkilemesindendir. Bu etki ¢ocuklarin yaziya

dair bilgi, beceri ve deneyimleriyle ¢ok etkilidir.

Yazi bilgisinin, erken okuryazarlik becerileri alaninda kapsamli bir iligkisi vardir. Yazi
farkindaligi dedigimizde gelisimin bir alanindan ziyade tiim alanlarimi etkilemesi
acisindan 6nemlidir. Cocuklarin yaziya dair bilgi ve tecriibe birikimleri ¢ocuklarin ¢ok

yonlii olmasint hem kalitsal hem de dis faktorlerle agiklayabiliriz (Storch, 2002).

Cocuklarin, erken okuryazarlik becerilerini fonolojik ve yazi farkindaligr artirmaktadir.

Bu farkindaligin yiiksek olmasi ¢ocuklarin okuma yazmaya gegisi desteklemektedir. Bu
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siiregler cocuklarin ileriki hayatinda okuma basarisindaki basar1 farklarindaki farki

azaltma agisindan 6nemlidir (Lonigan, 2000).

Roberts’e gore (2005), cocuklarla okuma, yazma etkinliklerini kapsayan oyun ve diger
aktiveler sirasinda planlanan yazi farkindaligi etkinliklerin sikligindan ziyade niteligine
vurgu yapmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladigi duygusal ve etkili etkilesimin

o6nemine vurgu yapmistir.
2.2.4 Alfabe-harf farkindahg:

Alfabe bilgisi, cocuklarin farkli seslerin birleserek sozciikleri olusturdugunu, sézciikleri
sozel dile aktarmak i¢in seslerin kullanildiginin fark edebilmesidir. Her harfin bir sesi de
oldugunu anlayan ¢ocuk harf-ses bilgisini kavramistir (Bennett- Armistead vd., 2005).
Cocuklarm dillerine 6zgii harf sistemini kavradiklarinda alfabe bilgisini 6grenmis olur.
Harf isimlerini ve seslerini bilme, birbirlerine yakin beceriler gibi goriinse de farkl
becerileridir. Harf isimlerini soézcik basinda oldugunda ¢ocuklar daha kolay
Ogrenebilmektedir. Gorsel bir semboliin temsiline harf isimlendirme becerisi olarak

adlandirabiliriz (McBride-Chang, 1999).

Cocuklardan okuloncesi donemde kazanilmasi beklenen harf bilgisi becerileri ilkemizde
ve diinyada farkliliklar géstermektedir. Okul Oncesi Egitim Programi yeni giincellenmesi
ile harf 6gretimi programda uygun goriilmemektedir (MEB, 2013). Farkli iilkelerde ise
cocuklarin kendi ismi i¢indeki harfleri tanima, ¢evrede yazili materyallerdeki harflerle
bildikleri harfleri birlestirmesi, alfabede mevcut biiyiik ve kiigiik harfleri tanimalar1 ve
glinlik hayatinda sik duydugu sozciikleri gorsellerden tanimlari beklenmektedir
(Morrow, 2007; Schickedanz, 2004).

Cocugun okuma-yazma siireglerinin temellini alfabetik siire¢lerde yasadigi tecriibe,
deneyim ve edindigi bilgiler olusturur. Ulusal okuma paneli ‘ne gore sézciigii tanima i¢in
ilk kosullardan harf-ses bilgisidir. Alfabetik bilgiler ilerledik¢ce devamlilik artmaktadir.
Cocuklar, sozciiklerin harf dizisinden olustugunu fark etmeye baslarlar (Harris, 2017).

Alfabeyi 6grenme siirecinde dikkat, diisiinme, problem ¢6zme, 6grenme teknikleri ve
stratejileri sentezlenerek siirmektedir. Kiigiik yaslarda edinilen alfabe bilgisi ¢ocuklarin

ileriki yasamlarinda okuma basarisinin en iyi 6ngoriictisiidiir (Neal, 2007). Okuloncesi
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egitime devam eden 6grencilere verilen erken okuryazarlik becerilerinin amaci okuma-
yazma donemini daha kolay atlatabilmektir. Okuma ve yazmay1 daha kolay 6gretebilmek
icin egitmenler alfabe bilgisi vermektedir. Cocuklarin derinlemesine 6grenmeleri igin
uygun stratejiler belirleyerek cocuklarin yeteneklerine gore gelistirilmesi gerekmektedir

(Johnson, 2008).
2.3 Yaratict Drama Egitimi

2.3.1 Yaratict drama kavrami

Egitimde drama, drama gibi yaratici drama anlamina gelen farkli kavramlar
kullanilmaktadir. Kimi zamansa incelemeler yapildiginda rol oynama, dogaglama gibi

yaratict dramanin teknikleri bile bu kavram yerine kullanildig: dikkat cekmektedir.

Yaratict drama egitimini, Tiirkiye’de yayginlastirilmasinda onciiliik yaparak biiyiik emek
harcayan San yaratici dramay1 “tekniklerinden yararlanilarak bir grubun; bir yasantiy1,
bir durumu, bir fikri birtakim teknikler kullanarak ve deneyim, duygu, diisiinme ve
yasantilar1 yorumlayarak oyunsu siire¢ler icerisinde canlandirmasidir “olarak

tanimlamaktadir (Akt. San, 1990).

Amerika Birlesik Devletleri’nde “yaratici drama”, Almanya’da “okul oyunu” ya da “oyun
ve etkilesim”, dramayr egitim siireclerinde kullanmada en deneyimli iilke olan
Ingiltere’de  “egitimde drama”, Tiirkiye’de ise “yaratici drama” kavramlar
kullanilmaktadir (San, 1996). Yaratict drama farkli isimlerde tanimlandig1 gibi farkl
kavramlarla ifade edildigi goriilmektedir. Bu ¢aligma ise “Yaratict Drama” kavrami

kullanimu tercih edilmistir.

2.3.2 Yaratict drama egitiminin 6nemi

Yaratict drama, tekniklerinden yararlanilarak bir grubun; bir yasantiyi, bir durumu, bir
fikri birtakim teknikler kullanarak ve deneyim, duygu, diisiinme ve yasantilari
yorumlayarak oyunsu siiregler igerisinde canlandirmasidir (Akt. San, 1990). Heathcote
ve Herbert’e gore, sahneye ve izleyiciye gerek duymadan oyunsu siireglerle rol yaparak
yasama dair deneyimleri artirmaktadir. Yaratict dramanin temelinde ¢cocuk oyunlaridir.

Cocuklar oyun ortaminda en dogal sekilde O6grenirler. Oyun, ¢ocuklarin diinyasinda
13



O0grenme, yaraticilik, iletisim becerileri deneyimleyerek yetiskinlige hazirlamaktadir.
Oyun i¢inde dramatiklik vardir. Cocuklarin yasitlari ile kurduklar iletisim ve etkilesim
igerisinde tirettikleri oyun tiirtine dramatik oyun olarak tanimlanir. Bu oyun tiiriine en iyi
ornek evcilik oyunlar1 verilebilir. Taklit, oyunlarin vazgecilmezidir. Bu gerekge ile
yaratici drama ve dramatik oyun taklit agisindan farklilik gosterirler (Adigiizel 2006: 19-
20). Dramatik oyunlar, ¢ocugun yaratict drama egitimine olan ilgisini gii¢lendirir.
Yaratict1 drama igerisindeki dramatik oyunlar ¢ocugun dramaya uyum saglamasini
kolaylastirmaktadir (Pollisini, 1994). Ciinkii dramatik oyun ¢ocuklarin bildigi bir
oyundur (Adigiizel, 2006). Yaraticilik, daha 6ncesinde yasanmamis deneyimler, fikirler
ve tretilmemis Uriinleri 6zgiin olarak ortaya ¢ikarmaktir. San’ (1990) tanimlarken ise
yaratict draminin, kisilerin belirli bir konuda algilarini, bilgilerini ve yeni fikirler {iretme
stirecinde tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanilarak oyunsu ve canlandirma
stireglerdir. Okuloncesi donemde ¢ocuklarin tiim gelisimlerin hizli gelismektedir. Bu
sliregte oyunsu siireglerle es giidimli bir¢ok alan gelismektedir. Yoriikoglu’na (2002)
gore de cocuklara saglanan 6zgiir ve uyarici ortamlar zihin gelisimini hizlandirmaktadir.

Cocuklarin, dil dagarcigi zenginlestigi gibi anlatim giicii de artmaktadir.

Okuloncesi egitim ¢ocuklar ig¢in dil gelisimi i¢in ¢ok kiymetlidir. Cocuklarin grup
igerisinde saglikli iletisim kurup siirdiirmesi ¢ok énemlidir (Onder, 2003). Yaratici drama
egitimlerinde ¢ocuk kendini rahat ifade edebildigi ortamlar sayesinde gerekli
O0grenmelerin yani sira kendini rahat ifade edebilmektedir. Etkili bir iletisim i¢in cocugun

kendini rahat ifade ederek baskalarina sozlii ve sozsiiz iletisimle kendini ifade etmesidir.

Dramatik oyunlar ¢ocuklarin davranig ve hareketlerini 6zgiirce sergiledigi bir oyunlardir.
Dramatik oyunla ¢ocuklar ¢evrelerindeki hikayeleri, olaylar1 imgelemeye yonelik oyunlar

oynanmaktadir. Evcilik oyunu buna 6rnek gosterilebilir (Adigiizel, 2006).

Dramatik olgular mutlaka ¢ocuk oyunlarinda yer almaktadir. Cevresiyle etkilesim
igerisinde bulunan ve kendinden bir seyler katan cocuk siire¢ zarfinda 6grenme siireci ve
dramatik etkinlik igerisindedir. Dramatik etkinliklerin temelini  &grencilerin
canlandirmasi olusturur. Dramatik oyunlarda ¢ocuklarin aktif katilimlari s6z konusudur.
Aktif katilim sergileyen ¢ocuk siirece daha iyi odaklanir ve etkinliklerde sonuglar elde

eder. Bu siirecler sayesinde motivasyon agisindan olumlu ve egitim agisindan basaridan
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bahsedebiliriz (Beehner, 1990). Cocuklar dramatik oyunlarla aktif olmalar1 ve is birligi
ile oyunsu siireclerle eglenerek siiregte kalmaktadirlar. Cocuklar rol aldiklarin
cevrelerinde onlart etkileyen olay ve durumlari canlandirirlar. Bu canlandirmalar dil
edinimlerine hizmet ettigi gibi sosyallesmelerine ve 6zgiiven kazanimlar1 agisindan da

cok kiymetli siireclerdir.

Adigiizel’e gore, (2006) dramatik oyunlarin temelindeki en biiyliik unsurlardan birisi
taklittir. Oyun siire¢lerinde taklidin kaynagini olusturan modeller, davranis bi¢imlerinin
ve dil gelisimlerinin temellerini olusturmaktadir. Erken yaslarda oyunlar ¢ocuklarin
gelisimsel stireglerinde 6nemli rol oynarlar. Drama etkinliklerinde ¢ocuklar oyun
oynayarak bir¢ok alanda bireysel gelisim siireglerini deneyimlemektedir ve giinlimiiz
okul oncesi egitiminde de drama egitimi giderek yayginlagmaktadir. Yaratici drama
etkinliklerinde katilimcilar 6zgilir bir bigcimde kendilerini ifade edebilecekleri ve
farkindaliklarimi artirabilecekleri firsatlar elde ederler. Ornegin ¢ocuk; ugan balonla
diinyay1 dolasan bir gezginden mekikle uzayi arsinlayan bir astronota kadar ¢ok genis bir
yelpazede role girebilmektedir. Yaratict drama etkinliklerinde ¢ocuklar eglenmenin yani
sira dil gelisim kazanimlar da edinmektedirler (Ozer, 2008). Yaratic1 drama yontemi ile
cocuk sozciik bilgisi, dinledigini anlama, gorsel okuma, isim farkindaligi gibi erken
okuryazarlik becerilerini deneyimlemis olur. Oyunlar1 ve canlandirmalari bir metinden
bagimsiz sekilde sergiliyor olmalari is birligi acisindan ve iletisim becerileri agisindan

kazanimlan da artirmaktadir.

Cocuklarin bir metine bagli olmadan canlandirma yapmalar1 yaraticiliklarini da
artirmaktadir. Yaraticilik; yeni distinceler, fikirler, trtinler ve tezler sunabilmektir.
Yaratict olmak kisinin temel bilgilere hakim olmasi, bagimsiz disiinebilmesi,
gerektiginde alisilmig, kaliplar1 asabilmesi ve yeteneklerini giin yiiziine ¢ikarmasi
gerekmektedir (San, 1985). Ogretimde katilimci 6grenciyi etken ve aktif duruma
getirerek harekete gecirmek ve canlandirilan konular1 yasar hale getirmek i¢in yaratici
drama giiclii bir secenek olmaktadir. Bu siirecte katilimci 6grenci; aktif katilimiyla
Ogrenme siirecini yasarken bir yandan da durum ve olaylar1 canlandirarak yasamaktadir

(Ustiindag, 2006).

15



Dil becerilerini gelistirmek ve erken okuryazarlik egitimini ger¢ek yasantilarla vermenin
en onemli yontemlerinde biri de okuloncesi donemde yaratict dramadir. Erken
okuryazarlik becerisinin ve yaratict drama ile iligkisi ile ilgili ¢alismalara pek
rastlanmamaktadir. Ancak dil gelisimi ve yaratici dramanin iliskisi ve etkisi agisindan
cesitli calismalar ve kaynaklar mevcuttur. Dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerisi
birbirinden bagimsiz olmayan kavramlar olarak diisliniildiigiinde yaraticinin draminin

olumlu etkisi arastirmalarla da tespit edilmistir.

Kog (2009) yilinda “Egitimde draminin alt1 yas ¢ocuklarin dil gelisimleri {izerine etkisi”
baslikl tez ¢alismasinda bir¢ok dil gelisimi ve yaratict draminin etkisi ile ilgili aragtirma
hakkinda bilgiler vermis. Tez caligmasinda 2007 yilinda yapilan dikkat ¢eken bir
caligmaya yer verilmistir. Arnas, Comertpay ve Sofu (2007), “Alt1 Yas Grubu Cocuklarin
Dil Kullanimina Yaratict Draminin Etkisi” adli aragtirmalarinda anasimifi egitimi alan 6
yas grubu ¢ocuklara yaratici dramanin dil gelisimine katkisi arastirilmistir. Yapilan bu
inceleme sonucunda, ¢ocuklarin iginden yaratici drama egitimi alanlarin sézciik becerileri

daha iyi ¢ikmustir.
Drama etkinlikleri ile amaglanan dil gelisimi hedefleri asagidaki gibi listelenebilir:

Fikirlerin ifade edilmesi

Insanlarla iliski kurma becerisinin kazanilmasi
Dinleme becerisinin kazanilmasi

Farkli durumlarda farkli dilin kullanilmas1

Dinledigini sentezleme becerisinin geligmesi

2 e o

Kelime Sayis1

Bu hedefler sonucunda, draminin yalnizca bir 6grenme teknigi degil ayn1 zamanda dil

gelisimi agisindan etkili bir enstriiman oldugu diistintilmiistiir (Gonen, 1986).

Slade (1995) ise drama uygulamalarinda sozli iletisimin 6nemine deginmistir. Kendi
diisiinceleri ve algilar1 hakkinda konusan cocuk sessiz bir seyirciden ote aktif bir katilim

sergilemektedir ve 6grenme yolunda ciddi atilimlar gostermektedir.
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Cocuk 1ilk olarak yaratict draminin temel kavramlarini ve uygulama asamasinda
kullanacag1 sozciikleri 6grenir. Sonraki asamada farkli etkinliklerde aldigi rollerle ve
farkli yontemlerle sozciikler arasindaki iliskiyi kesfederek sozciikleri birlestirir. Bu
sayede kelime dagarcig: artarak kendini daha iyi ifade eder diizeye gelir. Dil kazanimi

hedefleri asagidaki gibi siralanabilir (Comertpay, 2006).

Konusurken kendine gliven
Konusmay1 baslatma

Konusmanin siirdiiriilebilir olmasi,
Sozciik hazinesinin ¢ogalmas,
Fikirleri aktarma,

Insanlarla iliski baslatma ve siirdiirme,

Dinleme yetenegi,

O N o s~ wDd -

Degerlendirme becerisi, tanimlama becerisi ve tartisma becerisinin kazanimi
(Comertpay, 2006).

Yaratici1 Drama egitimi, dil becerilerini gelistiren okuma, konusma destekleyen bir yapiya
sahiptir. Okuloncesi donemde okuma ve yazma becerisi gelismedigi igin okuloncesi
donemde bu becerilerin yaratict drama gelistirilmesi ¢ok kiymetlidir. Yaratict drama
atolyelerinde cocuklarin sozel beceri yeteneklerinin gelismesinin yaninda topluluk
karsisinda kendini ifade edebilecekleri ortamlarda sunulmus olmaktadir. Baldwin’e
(2019) gore; rol oynamaya ve dogaglamaya dayali ¢aligmalari, tarih, cografya, gevre
kisisel ya da toplumsal saglik gibi konular1 ya da tematik olarak belirlenen konulari,
insana iligkin sorunlar1 igerebilir. Drama, bu siiregte bir konuyu, kavramlar1 6gretmek,
cocuklarin elestirel yaklasim, problemlere ¢oziim bulma ya da ¢atisma becerilerini

gelistirmek amaciyla kullanilabilir.
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3.  YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Arastirmada, 6n test- son test uygulanmuistir. Bir kontrol grubu olusturularak yari deneysel
model kullanilmigtir. Arastirma modelinin tasarimi Sekil 1’deki gibi agiklanabilir:
Demirel’e gore (2010), deneysel arastirmalar, ilgili degiskenlerin arasinda neden-sonug
iligkilerinin olusturuldugu ve olusturulan iliskiyi neden-sonu¢ yoniinden test ettigi

arastirma tiiriddr.

Sekil 1. Demirel’in Deneysel Deseni (Demirel, 2010)
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Deney grubu 6glenci d6grenciler arasindan ve kontrol grubu sabahg1 6grenciler arasindan
rastgele secilmistir. Deney grubuna ve kontrol grubuna 6n test (EROT) uygulanmustir.
Deney grubuna “Yaraticit drama yontemi ile erken okur yazarlik beceri egitimi programi”
uygulanirken kontrol grubundaki ogrenciler sadece farkli bir miidahale olmadan
okuloncesi egitimi almaya devam etmislerdir. Erken okuryazarlik beceri programi

tamamlandiktan sonra tiim ¢ocuklara son test (EROT) uygulanmustir.
3.2 Cahsma Grubu

Bu arastirma deneysel calisma olmasindan dolayr pandemi kosullar1 g6z Oniinde
bulunduruldugu i¢in arastirma bir okulda yapilmistir. Calisma grubu olusturulurken
deney ve kontrol grubunun benzer sosyal-kiiltiirel 6zellikler tasimasina dikkat edilmistir.
Pandemi kosullar1 da g6z 6niinde bulundurularak her iki 6grenci grubu da ayn1 okuldan
olusturulmustur. Arastirmalarin Aksemsettin Anaokulunda yiiriitiilmesine karar verilmis
ve boylelikle ¢alismalarin siirekliligi agisindan bir istikrar saglanmistir. Orneklem segilen
cocuklar ayni okulun 6grencileridir. Kontrol grubu sabah¢i 6grencilerden ve deney grubu
Oglenci ogrencilerden olusturulmustur. Okula devam eden 5-6 yas gruplarindan 15’er

cocuk ile deney grubu ve kontrol grubu olusturmustur.
3.3 Verileri Toplama Araclan

Arastirmada Erken Okuryazarlik testi (EROT) ile veriler toplanmistir. EROT ‘un

uyulama sertifikas1 ve izni alinmustir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda Erken Okuryazarlik Testi (EROT) degerlendirme
araci kullanilmistir. Veri toplama aract i¢in gerekli testorliik egitimi alinmistir. Veri

toplama aracinin kullanilmasi i¢in gerekli izinler tamamlanmaigtir.

Gerekli rapor ve evraklar hazirlanarak Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigiinden izinler ve

onaylar tamamlanmistir.
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Uygulama oncesinde c¢aligmaya katilacak ogrencilerinin 6gretmenleri ve velilerine

bilgilendirmek i¢in toplant1 yapilmistir.

Ogrencilerin ailelerinden ebeveyn izin formlar1 dagitilmistir. Ebeveyn izin formu

ailelerden tekrardan toplanmustir.

Ogrencilerin tiimiine uygulama 6ncesinde 2 hafta siiren tanisma oyunlari, etkilesimli
kitap okuma ve masal anlatim ¢aligmalar1 yapilmistir. Cocuklarla kaynasma etkinliklerin

ardindan uygulanacak test hakkinda sinif 6gretmenleri ile birlikte bilgiler verilmistir.
3.4.1 Erken okuryazarlk testi (EROT)

Okul oncesi ¢ocuklarina uygulanan Erken Okuryazarlik Testi (EROT); Kargin ve
digerleri (2015) tarafindan gelistirilmistir. EROT testi yedi alt gruptan ve alt boyutlardan

meydana gelir. Bunlar:

Alict Dilde Sozciik Bilgisi

Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi
Genel Isimlendirme

Islev Bilgisi

Harf Bilgisi

Sesbilgisel Farkindalik

N o o bk~ wDd e

Dinledigini Anlama

Olgek, 7 alt testten olusan 102 madde icermektedir. Testin lgmeyi hedefledigi her bir alt
testi Olgtiigiini s6ylemek miimkiindiir. Calismanin Olgiit gecerliligi ise 6rneklem

grubundan belirlenen 56 ¢ocuk ile yapilmistir.

Giivenilirlik calismalari i¢in (KR-20) ve (Spearman Brown) katsayilar1 hesaplanmistir. Ig
tutarlilik testi KR 20 ile yapilan hesaplamalarda katsayinin tiim test igin .94 oldugu
belirlenmistir. En yiiksek deger .90 ile harf bilgisi alt testi oldugu goriilmiistiir. En diisiik

deger ise .65 ile Islev Bilgisi alt testine aittir.
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3.5 Giivenirlik Cahismalari

Bu incelemede EROT alt testlerinin giivenilirligi KR-20 i¢ tutarlilik testi ve Spearman

Brown iki yar testi uygulanarak kontrol edilmistir.

Tablo 1. EROT KR-20 ve Spearman Brown giivenilirlik test sonuglari

Alt Testler KR-20 Spearman Brown
Sozcik Bilgisi 13 .76
Ses Bilgisi .83 91
Harf Bilgisi .67 .86
Dinledigini Anlama 71 .68
Toplam .89 .94

Tablo 1. incelendiginde, KR-20 yontemi ile yapilan hesaplamalarda i¢ tutarlik
katsayisinin toplam test i¢in .89 oldugu, alt testlerde ise en diisiik degerin .67 ile Harf
Bilgisi oldugu ve en yiiksek degerin .83 ile Ses Bilgisi oldugu goriilmiistiir. Spearman
Brown yontemi ile yapilan hesaplamalarda iki yari test korelasyonunun tiim test i¢in .94
oldugu gorilmiistiir. Alt testlerde ise en diisiik degerin .68 ile Dinledigini Anlama oldugu

ve en yiiksek degerin .91 ile Ses Bilgisi oldugu goriilmiistiir.

Testlerin giivenilirlik degerleri incelendiginde en az bir yonteme ait degerin yeterlilik
siirt olan .70 tizerinde oldugu i¢in ve bagimsiz hesaplamalarin degerlerinin .70’e ¢ok
yakin oldugu i¢in tiim alt test puanlarinin c¢alismalarda kullanilabilecekleri

distintilmiistiir.
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Tablo 2. Kargin’in EROT Testi Giivenilirligi (Kargin, 2015)

Alt Testler KR-20 Spearman Brown
Alic1 Dil .68 .67
Ifade Edici Dil 81 .80
Genel Isimlendirme 72 70
Islev Bilgisi .65 .66
Harf Bilgisi 90 .76
Sesbilgisel Farkindalik 87 .67
Dinledigini Anlama .67 .64
Toplam 94 .79

Tablo 2. incelendiginde Kargin ve digerleri (2015) tarafindan yapilan giivenirlilik
calismasi; KR 20 ile yapilan i¢ tutarlik katsayisini belirlemeye yonelik yapilan hesaplama
sonucunda, i¢ tutarlik katsayisinin tiim test igin .94 oldugu, alt testlerde ise en yiiksek
degerin .90 ile Harf Bilgisi alt testinde oldugu; en diisiik degerin ise .65 ile islev Bilgisi
alt testinde oldugu belirlenmistir. Sperman Brown ile yapilan iki yar1 test korelasyonunun
tiim test icin .79 oldugu, en yiiksek degerin .80 ile ifade Edici alt testinde oldugu, en diisiik

degerin ise .64 ile Dinledigini Anlama alt testinde oldugu belirlenmistir.
3.6 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu bolim hazirlik asamasi ile baslayarak, gruplara 6n test uygulanmasi, egitim
programinin ve yaratict drama etkinliklerinin hazirlanmasi ve uygulanmasi, son test ve

kalicilik testi uygulanmasi bagliklarini icermektedir.
3.6.1 Hazirhk asamasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda Erken Okuryazarlik Testi (EROT) degerlendirme
aract kullanilmistir. Veri toplama araci igin gerekli testorliik egitimi alinmistir. Veri

toplama aracinin kullanilmasi i¢in gerekli izinler tamamlanmigtir.

»  Gerekli rapor ve evraklar hazirlanarak Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden

izinler ve onaylar tamamlanmistir.
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« Uygulama oncesinde galismaya katilacak 6grencilerinin 6gretmenleri ve velilerine
bilgilendirmek igin toplant1 yapilmistir.

»  Ogrencilerin ailelerinden ebeveyn izin formlar1 dagitilmistir. Ebeveyn izin formu
ailelerden tekrardan toplanmustir.

+  Ogrencilerin tiimiine uygulama &ncesinde 2 hafta siiren tanisma oyunlari, etkilesimli
kitap okuma ve masal anlatim ¢alismalart yapilmistir. Cocuklarla kaynasma
etkinliklerin ardindan uygulanacak test hakkinda siif Ogretmenleri ile birlikte

bilgiler verilmistir.
3.6.2 On test uygulamasinin yapilmasi

Erken okuryazarlik testi uygulamasimin yapilacagi mekan hazirlandi. Mekanda
cocuklarin ilgisini dagitacag: diisiiniilen esyalar diizenlendi. Cocuklara uygun masa ve
sandalye diizenlemeleri yapildi. Cocuklar mekana davet edildikten sonra g¢ocuklarla
heyecanlarin1 gidermek i¢in giinliikk kisa sohbetlere yer verilmistir. Cocuklar bireysel
olarak test yapilmigtir. Testin uygulandigr masada EROT seti ve kalem disinda higbir

materyal bulundurulmamastir.
3.6.3 Egitim programinin-yaraticit drama atélyesinin hazirlanmasi

Egitim programinin gelistirilmesi siireci boyunca erken okuryazarlik, egitimde drama ve
okuloncesi alaninda literatiir taramasi yapilmistir. Yaratici drama atdlyeleri yazilirken
“MEB Okul Oncesi Genel Miidiirliigii Okul Oncesi Egitim Programinda” belirtilen

gostergeler ve amag kazanimlar atolye yaziminda temel alinmistir.

Atolye planlari hazirlanirken hem kazanim ve gostergeler hem de yaratict drama
tekniklerinin hiyerarsik diizeni gbz 6niinde bulundurulmustur. Yaratict drama atolyeleri
hazirlanirken c¢ocuklarin bireysel farkliliklari, gelisim ozellikleri, ilgi alanlar1 ve
becerileri dikkate alinarak hazirlanmistir. Atolyelerin canlandirma boliimleri basitten

karmasiga, somuttan soyuta, bireysel-grup etkilesimine gore hazirlanmustir.

Yaratic1 drama yontemi ile hazirlanan program faaliyeti okuldncesi alaninda calisan ii¢
uzman onayina sunulmustur. Uzmanlara, ¢alismanin amaci ve problem durumu hakkinda
bilgi verilmistir. Uzman cocuklarin gelisim &zelliklerine gore programi incelemeleri

sonucunda bildirdikleri goriisler dikkate alinarak diizeltmeler yapilmistir.
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Uygulama etkinliklerine; tanisma, iletisim, isim farkindaligi ve erken okuryazarlik
becerileri; sozciik bilgisi (alic1 dil, ifade edici dil, genel isimlendirme, islev bilgisi),

sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerilerini igermektedir.

Yaratic1 drama egitim atolyeleri 10 hafta stirmiistiir ve atdlyeler yaklagik 60dk. olarak

uygulanmustir.

3.6.3.1 Ornek yaratic1 drama atlyesi

Tarih: --/02/2021

Lider: Safiye Aygiin

Konu: Erken Okuryazarlik Egitimi

Grup: 5-6 yas ¢ocuklar

Siire:60 Dk.

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Rol oynama, dogaclama

Arag-Gereg: yazi ve gorsel kartlari, miizik, kuru dallar,
Kazanimlar

Yazi ile gorselin farkini kavrar.

Yazi ve gorselin gelisim siireci hakkinda bilgi sahibi olur.
Stireg

A-Hazirhik/Isinma Calismalari

1.Etkinlik:
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Egitmen g¢ocuklar sinifa gelmeden once zemine 19 tane yaz1 ve 19 tane gorsellerden
olusan kartlar yerlestirir. Egitmen ¢ocuklara miizik esliginde yiirliyerek yerdeki kartlar

incelemelerini soyler.

2.Etkinlik:

Egitmen, ¢ocuklara kart yakalama oyunu oynayacaklarini sdyler. Kartlar mekéana yazi ve
gorsel olarak iki grup olacak sekilde dizilir. Cocuklar yazi denildiginde yazi kartlarinin,
gorsel denildiginde gorsel kartlarin yanina gegmeye c¢alisirlar. Her seferinde yerden 1

gorsel 1 de yazi kart1 ¢ikarilir. Oyun son ¢ocuk kalana kadar devam eder.

B. Canlandirma
3.Etkinlik:

Egitmen, ¢ocuklara mekanda serbest gezmeleri soyler. Egitmen ‘Cok eski zamanlarda
yasayan insanlariz. Yazi1 yazmak ve resim yapmak istiyoruz. Fakat kalem ve kagit yok.
Sikintiliy1z ve ¢6ziim artyoruz. Yazi yazmak ve resim yapmak i¢in ormandan ucu sivri
bir seyler bulduk. Evet ¢cok heyecanliyiz tasin istiine sivri uglu ¢ubuklarla yaziyoruz.
Yaziy1 daha kolay yazmak i¢in kumun iistiine, bitkilerin iistiine yazmay1 deniyoruz. Cok
yorulduk ve diisiinceli yiirliyelim. Bunun daha kolay yolu olmali. Ve yillar gecti. Biri
haber getirdi. Cok heyecanla dinliyoruz. Kagit ve kalem diye bir sey bulundu artik ¢ok
rahat yazi ve resim yapilacagini anlatiyor. Haberi duydun. Hangi duygudasin diisiin ve
hisset. Simdi duygunu ve disiincelerini donuk imge ile bize goster.” Egitmen
canlandirmanin her adim1 i¢in ¢ocuklara yeterli siireyi tantyarak, ¢cocuklarin role girerek

canlandirma yapmalarini saglar.
4. Etkinlik:

Egitmen, ¢ocuklara zorlanarak yazi yazdiklarini ve resim yaptiklarimi diisiinmelerini
soyler. Egitmen alkis yaptiginda herkesin fotograf karesindeki gibi sessiz sozsiiz
canlandiracaklarin1 sdyler. Sonra ise ¢ocuklara ¢ok rahat ve kolay yazi yazdiklarini ve
resim yaptiklarini diistinmelerini ve alkis yaptiginda herkesin fotograf karesinde oldugu

gibi sessiz sozsiiz canlandirmasini soyler.

5.Etkinlik:
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Egitmen, cocuklara dallar verir. Egitmen, cocuklara isimlerindeki ilk sesi ya da istedikleri
bir seklin gorselini dallarla olusturabileceklerini sdyler. Cocuklar harfi ya da gorseli
tamamladiktan sonra yazdiklar1 harflerin veya gorsellerin heykellerini bedenleriyle

olustururlar.

C. Degerlendirme
6.Etkinlik:

Egitmen, c¢ocuklara c¢ember seklinde oturmalarmi sdyler. Egitmen, ¢ocuklarin
diisiinmelerini ve sorgulamalarini saglayacak kolaylastiricilar sorar. Cocuklarin fikirleri

dinlenir. Ornek sorular:

e Kalem bir insan olsaydi sence kime benzerdi?

e Kalem bizim i¢in neden 6nemli?
3.6.4 Egitim programinin uygulanmasi

Deney ve kontrol grubu ayn1 okuldan se¢ilmistir. Deney grubuna atilyeler uygulanmadan
once mekan ve arag-geregler hazirlanmistir. Deney grubuna egitim programi
uygulanirken kontrol grubu rutin egitim programina devam etmistir. Yaratici drama
atdlyesi siirecinde cocuklarla birlikte 1sinma-canlandirma-degerlendirme ve tartisma
boliimleri akigsa uygun siirdiiriilmiistiir. Son test sonrasinda egitim programi kontrol grubu

siif 6gretmenlerine aktarilarak rehberlik yapilmistir.
3.6.5 Son test uygulamasinin yapilmasi

EROT 06n test uygulamasi yapilirken saglanan tiim kosullar ayni sekilde deney ve kontrol

gruplarinin son test uygulamasinda da saglanmistir.

26



4, BULGULAR VE TARTISMA
Bu boliimde arastirmanin sonuglarindan elde edilen bulgulara ve tablolara yer verilmistir.
4.1 Bulgular
4.1.1 EROT testine yonelik bulgular

Tablo 3. EROT toplam puaninin deney ve kontrol gruplarina gére Mann Whitney-U On
Test sonuclari

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamasi Toplami1
Deney 15 14,30 214,50 94,500 0,455
Kontrol 15 16,70 250,50

Tablo 3. incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test toplam puani
(U=94,500 p<0,455) incelendiginde verilerde anlamli farkliliklar olmadig:

gorilmektedir.

Tablo 4. EROT toplam puaninin deney ve kontrol gruplaria gére Mann Whitney-U Son
Test sonuclari

Sira Sira

Grup n U p
Ortalamas1 Toplami

Deney 15 21,27 319,00 26,000 0,000

Kontrol 15 09,73 146,00

Tablo 4. incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test toplam puani

(U=26,000 p<0,000) incelendiginde verilerde anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Kontrol grubundaki ¢ocuklarinin tiim 6n test — son test puanlarmin Wilcoxon

Isaretli Siralar testi sonuglar

TimTestSon Sira Sira

. n z* p
TimTestOn Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 6 7,92 4750 0,314 0,753
Pozitif Sira 8 7,19 57,50
Esit 1

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 5. incelendiginde, kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore
EROT toplam puani (Z=0,314 p<0,753), kontrol grubunun 6n-son test karsilastirmasinda
testin tiimiinde kontrol grubunun o6n-son verilerinde anlamli farklilik olmadig:

goriilmektedir.

Tablo 6. Deney grubundaki ¢ocuklarmin tiim 6n test — son test puanlarinin Wilcoxon

Isaretli Siralar testi sonuglar

TimTestSon Sira Sira

._ n z* p
TumTestOn Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 0,00 0,00 3,301 0,001
Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Esit 1

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 6. incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore tim
testlerin toplam puan1 (Z=3,301 p<0,001), Deney grubunun 6n-son test karsilagtirmasinda
tiim becerilerin anlaml1 bir fark gostererek gelistigi gortiilmektedir. Erken okuryazarlik

becerilerinin degerlendirilmesi istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.1.2 Testin alt boyutlarna yonelik bulgular
4.1.2.1 Sozciik bilgisi puanlarna yonelik bulgular

Tablo 7. Sozciik bilgisi 6n testinin gruba gére Mann-Whitney U Testi sonuglari

Grup Sira Sira
n U p
Ortalamasi Toplami
Deney 15 15,43 231,50 111,500 0,967
Kontrol 15 15,57 233,50

Tablo 7. incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test puanlari
arasinda anlaml farklilik yoktur. Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin 6n test
sozciik bilgisi Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam puan1 (U=111,500 p<0,967)
incelendiginde verilerde anlamli fark olmasa da on test puanlar1 a¢isinda kontrol
grubunun puanlar1 deney grubundan daha yiiksek iken son testte bu fark deney grubu
lehine bulunmustur.

Tablo 8. Sozciik bilgisi son testinin gruba gére Mann-Whitney U Testi sonuglart

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamas1 Toplami
Deney 15 19,07 286,00 59,000 0,026
Kontrol 15 11,93 179,00

Tablo 8. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son test sézciik
bilgisi Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam puani1 (U=- 59, 000 p<0,026), son testte
deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir

(p<0.05). Deney grubunda uygulanan egitimin olumlu etkisi oldugu séylenebilir.
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Tablo 9. Kontrol grubundaki ¢ocuklarinin sdzciik bilgisi 6n test — son test puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

SozcikBoyutuSon ; Sira Sira Jx )
SozcikBoyutuOn Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 2 4,50 9,00 2,155 0,031
Pozitif Sira 9 6,33 57,00

Esit 4

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 9. Incelendiginde, kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore
sozciik bilgisi testlerin toplam puani (Z=2,155 p<0,031), kontrol grubunun 6n-son test
karsilastirmasinda sdzciik bilgisi becerilerinin 6n-son test arasinda son test lehine gelisme

ve anlamli fark goriilmektedir.

Tablo 10. Deney grubundaki ¢ocuklarinin sdzciik bilgisi 6n test — son test puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Sozciik Bilgisi Son ] Sira Sira Jx )
Sozciik Bilgisi On Ortalamasi Toplami1

Negatif Sira 2 3,50 7,00 3,016 0,003
Pozitif Sira 13 8,69 113,00

Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10. incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore
sozciik bilgisi testi toplam puani (Z=3,016, p<0,003), Deney grubunun o6n-son test
karsilastirmasinda sozciik becerisinin anlamli bir fark gostererek gelistigi goriilmektedir.
Sozciik bilgisi farkindalik becerilerinin degerlendirilmesi istatistiksel olarak anlamli

farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.1.2.2 Ses bilgisi puanlarina yoénelik bulgular

Tablo 11. Ses bilgisi 6n testinin gruba gére Mann-Whitney U Testi sonuglari

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamasi Toplami
Deney 15 13,40 201,00 81,000 0,190
Kontrol 15 17,60 264,00

Tablo 11. incelendiginde deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin 6n test puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar yoktur. Deney ve kontrol grubunda
bulunan c¢ocuklarin 6n test ses bilgisi becerilerini degerlendirme alt testi toplam puan
(U=81,000 p<0,190) incelendiginde verilerde anlamli fark olmasa da 6n test puanlar
acisinda kontrol grubunun puanlar1 deney grubundan daha yiiksek iken son testte bu fark

deney grubu lehine bulunmustur.

Tablo 12. Ses bilgisi son testinin gruba gére Mann-Whitney U Testi sonuglart

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamas1 Toplami
Deney 15 21,60 324,00 21,000 0,000
Kontrol 15 09,40 141,00

Tablo 12. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son test sdzciik
bilgisi Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam puan1 (U=- 21,00 p<0,00), son testte
deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir

(p<0.05). Deney grubunda uygulanan egitimin olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
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Tablo 13. Kontrol grubundaki ¢ocuklarinin ses bilgisi 6n test — son test puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

SesBilgisiSon Sira Sira

. n z* p
SesBilgisiOn Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 6 8,83 53,00 0,31 0,975
Pozitif Sira 8 6,50 52,00
Esit 1

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 13. Incelendiginde, kontrol grubundaki ¢ocuklarmn 6n test-son test durumuna gore
ses bilgisi testi toplam puanmi (Z=3,31 p<0,975), kontrol grubunun o6n-son test

karsilastirmasinda ses bilgisi becerisinin anlamli bir farklilik olugsmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 14. Deney grubundaki ¢ocuklarinin ses bilgisi 6n test — son test puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

SesBilgisiSon Sira Sira

\ n 2z p
SesBilgisiOn Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 0,00 0,00 3,411 0,001
Pozitif Sira 15 8,00 120,00
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 14. incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore
ses bilgisi testi toplam puami (Z=3,411, p<0,001), Deney grubunun &n-son test
karsilagtirmasinda ses bilgisi becerisinin anlamli bir fark gostererek gelistigi
gorilmektedir.

Ses bilgisi farkindalik becerilerinin degerlendirilmesi istatistiksel olarak anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir.
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4.1.2.3 Harf bilgisi puanlarina yonelik bulgular

Tablo 15. Harf bilgisi 6n testinin gruba gére Mann-Whitney U Testi sonuglari

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamasi Toplami
Deney 15 14,33 215,00 106,500 0,466
Kontrol 15 16,67 250,00

Tablo 15. incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar yoktur. Deney ve kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin 6n test sozciik bilgisi Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam
puani (U=106,500 p<0,466) incelendiginde verilerde anlamli fark olmasa da on test
puanlari agisinda kontrol grubunun puanlar1 deney grubundan daha yiiksek iken son testte

bu fark deney grubu lehine bulunmustur.

Tablo 16. Harf bilgisi son testinin gruba gére Mann-Whitney U Testi sonuglari

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamas1 Toplami
Deney 15 20,30 304,50 40,500 0,003
Kontrol 15 10,70 160,50

Tablo 16. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son test sézciik
bilgisi Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam puani (U=40,500 p<0,003), son testte
deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir

(p<0.05). Deney grubunda uygulanan egitimin olumlu etkisi oldugu séylenebilir.
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Tablo 17. Kontrol grubundaki ¢ocuklarinin harf bilgisi 6n test — son test puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

HarfBilgisiSon Sira Sira

. n z* p
HarfBilgisiOn Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 7 5,57 39,00 1,184 0,237
Pozitif Sira 3 5,33 16,00
Esit 5

* Negatif siralar temeline dayali
Tablo 17. incelendiginde, kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore
ses bilgisi testi toplam puami (Z=1,184 p<0,237), kontrol grubunun o&n-son test

karsilastirmasinda ses bilgisi becerisinin anlamli bir farklilik olugsmadigi goriilmiistiir.

Tablo 18. Deney grubundaki ¢ocuklarinin harf bilgisi 6n test — son test puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

HarfBilgisiSon Sira Sira

B} n z* p
HarfBilgisiOn Ortalamasi Toplami1
Negatif Sira 0 0,00 0,00 3,191 0,001
Pozitif Sira 13 7,00 91,00
Esit 2

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 18. incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore
harf bilgisi testi toplam puani (Z=3,191, p<0,001), Deney grubunun O6n-son test
karsilastirmasinda harf bilgisi becerisinin anlamli bir fark gostererek gelistigi
gorilmektedir.

Ses bilgisi farkindalik becerilerinin degerlendirilmesi istatistiksel olarak anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir.
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4.1.2.4 Dinledigini anlama puanlarina yonelik bulgular

Tablo 19. Dinledigini anlama 6n testinin gruba gére Mann-Whitney U Testi sonuglari

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamasi Toplami1
Deney 15 15,10 226,50 106,500 0,799
Kontrol 15 15,90 238,50

Tablo 19. incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur. Deney ve kontrol grubunda bulunan
cocuklarin 6n test sozciik bilgisi Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam puam
(U=106,500 p<0,799) incelendiginde verilerde anlamli fark olmasa da on test puanlari
acisinda kontrol grubunun puanlar1 deney grubundan daha ytiksek iken son testte bu fark

deney grubu lehine bulunmustur.

Tablo 20. Dinledigini anlama son testinin gruba gore Mann-Whitney U Testi sonuglari

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamas1 Toplami
Deney 15 20,97 314,50 30,500 0,000
Kontrol 15 10,03 150,50

Tablo 20. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son test sdzciik
bilgisi Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam puani1 (U=30,500 p<0,000), son testte
deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir

(p<0.05). Deney grubunda uygulanan egitimin olumlu etkisi oldugu séylenebilir.
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Tablo 21. Kontrol grubundaki ¢ocuklarinin dinledigini anlama 6n test — son test

puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

HarfBilgisiSon Sira Sira

. n z* p
HarfBilgisiOn Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 6 6,33 38,00 0,450 0,653
Pozitif Sira 5 5,60 28,00
Esit 4

* Negatif siralar temeline dayali
Tablo 21. incelendiginde, kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore
ses bilgisi testi toplam puam1 (Z=0,450 p<0,653), kontrol grubunun o©n-son test

karsilastirmasinda ses bilgisi becerisinin anlamli bir farklilik olugsmadigr goriilmiistiir.

Tablo 22. Deney grubundaki ¢ocuklarinin dinledigini anlama 6n test — son test

puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

HarfBilgisiSon Sira Sira

B} n z* p
HarfBilgisiOn Ortalamasi Toplami1
Negatif Sira 1 3,00 3,00 2,852 0,004
Pozitif Sira 11 6,82 75,00
Esit 3

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 22 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore
harf bilgisi testi toplam puan (Z=2,852, p<0,004), Deney grubunun O6n-son test
karsilagtirmasinda harf bilgisi becerisinin anlamli bir fark gostererek gelistigi
gorilmektedir.

Ses bilgisi farkindalik becerilerinin degerlendirilmesi istatistiksel olarak anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir.
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4.2 Tartisma

Yapilan arastirmada anasinifina devam eden ¢ocuklara yaratici dramanin erken okur
yazarlik becerilerine olan etkisini incelemek hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Olcme araci olarak Kargin ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen Anasinifi
Cocuklarma Yonelik Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilmistir. Bu boliimde; elde

edilen veriler tartisilip yorumlanmistir.

4.2.1 Deney grubu EROT bulgularina yonelik tartisma

Deney grubunun 6n-son test karsilastirmasinda tiim becerilerin anlamli bir fark gostererek
gelistigi goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bulgular incelendiginde uygulama yaratici
drama yontemi ile erken okuryazarlik egitim programi deney grubundaki gocuklarin
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu séylenebilir.

Erken okuryazarlik becerileri olan sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve
dinledigini anlama becerileri cocuklarin deneyimleyerek, model olarak, fark ettirilerek
becerileri gelismektedir. Cocuklara uygun ortamlar hazirlayarak, yeterli ve gerekli
materyalleri diizenleyerek ¢ocuklarin giinliilk yasantilar ve oyun yoluyla erken
okuryazarlik becerileri gelismektedir. Yaratici drama yontemi ile cocuk 0grenmenin
keyfini yasadikca kalici 6grenmelerde artacaktir. Ezberden uzak ve aktif 6grenme ile
cocuk erken okur yazarlik becerilerini bir program ve yontem ile sistematik olarak
basitten karmasiga dogru yol olacaktir.

Etkilesimli program ve igerikleri, cocuklarin i¢ motivasyonlarim1 arttirdigr gibi
o0grenmeye de dahil olmasini kolaylagtirmaktadir.

Arnas ve digerleri (2007), anaokuluna devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarda dil gelisiminde
yaratict dramanin etkisi incelemistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. Calisma sonuglarinda yaratici drama egitimine dahil olan kontrol grubu
cocuklarin kontrol grubundaki ¢cocuklara gore sozciik bilgisi ve karmasik tiimce becerileri
daha iyi olduklarini tespit etmislerdir. Arastirma sonucunda dil gelisimi egitimi i¢in
yaratict drama egitimi ve yontemi dnerilmistir.

Yaratic1 drama, belli bir grupla kisilerin yasantilarindan yola ¢ikarak bir bilgi, fikir,

gozlemden yola c¢ikarak dogaglama ve rol oynama tekniklerinden yararlanarak
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canlandirma siirecidir (San, 2002). Yaratict drama yontemi ile ¢ocugun ifade edici dili
gelistigi gibi oyunsu siireglerle dinledigini anlama becerisinde bu siiregte dogal olarak
gelismektedir.

EROT’un alt basliklar1 olan; Alic1 Dilde Sézciik Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi,
Genel Isimlendirme, islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini
Anlama kazanimlarinin gelismesine yaratici drama yontemi hizmet etmektedir. Deney
grubunun erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlari incelendiginde her alanda anlaml

bir farklilik tespit edilmistir.
4.2.2 Deney ve kontrol grubu EROT bulgularina yonelik tartisma

Arastirmada kontrol grubu cocuklarda Alict Dilde Sézciik Bilgisi, ifade Edici Dilde
Sozciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, islev Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini
Anlama becerilerinde son testler de on testlere gore artis gézlenmektedir. Bu artisa
cocuklarin kardes sayilari, kardeslerin egitim diizeyi, ailenin sosyal-ekonomik seviyesi,
cevresel ve kiiltiirel etkiler katki saglamis olabilir. Fakat arastirmamizda bu degiskenler

dikkate alinmamustir.

Kontrol grubunda bu gelisimi “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirliigiing 36-72 Aylik ¢ocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
kazanim ve gostergeleri yer alan kazanim ve gdostergeler igerisinde erken okuryazarlik
becerilerini igeren kazanim ve gdostergeleri ile agiklanabilir. Kontrol grubu 6gretment
okul oncesi egitim Programi’nda yer alan kazanim ve gostergeleri egitim akisi igerisine

almis oldugunu soyleyebiliriz.

“Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik ¢ocuklar
I¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nda “Dil gelisimi alan1 Kazanim6: Sozciik dagarcigini

gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini
sorar. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini soyler. Yeni 6grendigi sozciikleri
anlamlarina uygun olarak kullanir. Zit anlamli s6zciikleri kullanir. Es anlamli s6zctikleri
kullanir. Es sesli sozciikleri kullanir.” olarak belirlenmistir. Kontrol grubu c¢ocuklarin

EROT alt boyutu olan sozciik bilgisi alaninda anlamli farklilik olusmasini kazanim ve
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gostergelerle agiklayabiliriz. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan “Kazanim 12: Yaz1
farkindalig1 gosterir. Gostergeleri: Cevresindeki yazilar1 gosterir. Gordiigii yazinin ne ile
ilgili oldugunu tahminen soyler. Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.
Yazinin yOniinii gosterir.”” Kazanim ve gdostergelerde ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerileri konusunda farkindalik olusmasina destek oldugunu soyle biliriz.

Kontrol grubu ¢ocuklarin gelisim gosterdikleri alanlarda teknolojinin, gorsel
materyallerin hizla gelismesi ve kolay ulasilmasi c¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerilerinin alt boyutlarinda gelisme imkanlar1 sunmaktadir.

Cetin’e (2019) gore; cocuklarin egitimli bireylerle bir arada olmasi, yazili ve gorsel
materyallerle zenginlestirilmis ortamlarda olmalari, 6gretmenlerin etkin kitap etkinlikleri
ile dersleri zenginlestirme gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde gelisimine neden

olmaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerine diizenli ve sistematik bir program uygulanmamaistir. Yaratici
drama yontemi ile ¢ocuklarin kendilerini rahat ifade edebilecekleri ortam ve oyunsu
siireclerle erken okuryazarlik egitimini tecriibe etmemis olmalari son ve ilk testleri

arasinda anlaml bir fark olugsmadig: diistintilmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinda 6grencilerin EROT’tan aldiklar1 son test toplam puan
sonuglart arasinda ki fark anlamli ¢ikmistir. Sonuglar inceledigimizde yaratict drama
yontemi ile planlanmis Erken okuryazarlik becerileri egitimi ¢ocuklar arasinda anlamli
bir farklilik gdstermistir. Alan taramasi yaptigimizda bu sonuglar1 destekleyen bulgular
bulunmaktadir. Bayraktar ve Temel (2014), arastirmasinda” anasinifina devam eden alt1
yas grubu dgrencilerine”, “Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi” hazirlayarak ve
programin ses farkindaligi, yazi farkindalig: ile ¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Egitim 9 hafta boyunca uygulanmistir. Bulgular
sonucunda kontrol grubunda anlamli bir artis tespit edilmistir. Cetin (2019), Erken
Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi’nin Erken Okuryazarlik ve Erken Matematik
Becerileri Uzerine Etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubu ¢ocuklarin uygulama
sonra yapilan test sonuglarina gore anlamli farklilik tespit edilmistir. Canibey (2022),
“Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 Ay cocuklarin Erken okuryazarlik
beceri diizeyleri arasinda cesitli degiskenlere gore farkliliklar var midir?” konusunu
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incelemis olup kontrol ve deney grubu olusturmustur. Incelemede son test toplam
puanlarinda deney grubu c¢ocuklari lehine farkin oldugu tespit edilmistir. Program

uygulamanin ise ¢ocuklarin becerileri tizerinde pozitif yonde etkisi soylenmistir.

Arastirmada; ¢ocuklarin sosyal ckonomik ve Kkiiltiirel c¢evrelerinin benzer oldugu
diistiniilmiistiir. Alan yazilart incelendigin c¢ocuklarin cinsiyeti, kardes sayilari,
kardeslerin egitim durumu, ailelerim sosyal ekonomik durumlarinin inceleyen ¢aligmalar

vardir.
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5. SONUC

Bu aragtirma, aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Yaratict Dramanin Erken Okuryazarlik
Becerileri Egitimine Etkisini incelmek amaciyla yapilmistir. Uygulanan Yaratict Drama
Yontemi ile Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi’nin deney grubundaki
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri lizerinde anlamli 6l¢iide katkis1 oldugu tespit

edilmistir.

Program uygulanirken ve test sonuglari incelenirken erken okuryazarhigin alt
boyutlarinda farkli oranlarla anlamli degisikler tespit edilmistir. Bu degisiklik de

becerilerin birbirinde farkli kolaylik-zorluk dereceleri oldugundan kaynaklanmistir.
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6. ONERILER

Cocuklara uygun ortamlar hazirlayarak, yeterli ve gerekli materyalleri diizenleyerek
cocuklarin giinliik yasantilar ve oyun yoluyla erken okuryazarlik becerileri gelismektedir.
Yaratict drama yontemi ile ¢ocuk 6grenmenin keyfini yasadikca kalict 6grenmelerde
artacaktir. Ezberden uzak ve aktif 6grenme ile cocuk erken okur yazarlik becerilerini bir
program ve yontem ile sistematik olarak basitten karmasiga dogru yol olacaktir.
Etkilesimli program ve igerikleri, ¢ocuklarin i¢ motivasyonlarin1 arttirdigi gibi
o0grenmeye de dahil olmasini kolaylastirmaktadir.

EROT un alt basliklar1 olan; Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi,
Genel Isimlendirme, islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini
Anlama kazanimlarinin gelismesine yaratict drama yontemi hizmet etmektedir. Deney
grubunun erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlari incelendiginde her alanda anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Alandaki uygulamacilar ¢ocuklarin yeni bilgi ve beceri
O0grenme siireclerinde yaratici drama yontemini kullanmalar1 etkin 6grenme ortamlari
olusturmalarini1 saglayacaktir. Yaratici drama yontemi ile ¢ocuklarin kalici 6grenme
ortamlar1 yaratildig1 gibi ¢ocuklarin kendilerini ifade edebildikleri eglenceli ortamlarda

olusturulmaktadir.

Arastirma bulgular1 ve literatiir taramasi sonucunda uygulamaciya bazi oneriler

gelistirilmistir.

e Egitmenlerin erken okuryazarlik becerileri hakkinda alan taramasi ve okumalari
yaparak bilimsel bilgilere ulagsmalarini,

e Erken okuryazarlik becerileri ile ilgili cocuklarin yaparak yasayarak aktif 6grenme
siirecinde olmalarini,

e Erken okuryazarlik becerileri programlarina farkli yontem ve teknikle diizenleyerek
O0grenmenin kalic1 ve eglenceli olmasini saglamalarina,

e Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik ¢ocuklar
icin Okul Oncesi Egitim Programi’nda bulunan kazanim ve gostergelere erken

okuryazarlik becerileri ile ilgili ilave kazanim ve gostergeler eklenmesi,
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Erken okuryazarlik becerileri konusunda 6gretmen egitimlerinin yayginlagtirilmasi,
Inceleyen bu arastirma ile egitimde yaratict drama ydnteminin éneminin farkina
varilmast ve Ogretmenlerin yaratict drama ydntemini kullanmalar1 konusunda

farkindalik olusturmasi 6ngoriilmektedir.

Arastirma bulgular1 ve literatiir taramasit sonucunda arastirmacilar bazi &neriler

gelistirilmistir.

Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan erken okuryazarlik becerileri ¢cocugun ileriki
yillarindaki akademik becerilerinin temelini olusturacaktir. Bu sebeple yaratici drama
yontemi ile erken okuryazarlik programinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve bilimsel
incelenmesi daha detayl siirdiiriillmesi.

Ulkemizde yaratici drama ve erken okuryazarligin iligkisi {izerine yapilmis bilimsel
calismaya rast gelinmemistir. Bu alanda bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi.

Bu calismaya ailelerin goriisleri de alinarak daha detayli arastirma planlanabilir.
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