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OZET

ELEKTRONIK KITAPLARLA YAPILAN SERBEST OKUMA
ETKINLIKLERININ, ILKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ AKICI
OKUMA BECERILERI ILE OKUMA TUTUMUNA ETKISI

Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dal1, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Metin ELKATMIS
Haziran 2022, sayfa:140

Okuma yasam boyu kullandigimiz bir beceridir. Bu beceri bakis agimiz1 genisletir,
olaylara farkli agidan bakmamizi, anlamamizi, diisiinmemizi, fikir iiretmemizi saglar.
Gecmisteki bilgilerle bugiiniin insanini yarina hazirlar. Degisen zamanla birlikte,
gelisen teknoloji de okuma becerisini etkilemektedir. Dolayisiyla bu arastirma birinci
smif dgrencilerinin elektronik ortamda akic1 okuma becerilerinin okudugunu anlama,
prozodik okuma, okuma hizi, okuma tutumu ve akict okuma becerileri ile okuma
tutumlar1 arasindaki etkinin belirlenmesi amaclanmistir. Deneysel model kullanilan bu
aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 dgretim doneminde Kirikkale ili, Merkez
ilcesinde bulunan &zel bir ilkokulda 6grenim gérmekte olan birinci sinif 6grencileri
olusturmustur. Katilimcilardan 15 kisi deney grubu, 15 kisi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubu elektronik tabanli hikayelerden okuma yaparken kontrol
grubunun baski tabanlt hikaye kitaplarindan okuma yapmasi planlanmistir. Aragtirma
verileri toplamak igin “Okuma Prozodik Olgegi, Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi”’
kullanilmistir.  Ogrencilerin  okuduklarin1  anlamalarim  ortaya cikarmak igin
Okudugunu Anlama Basar1 Testi, okuma hizi i¢in okuma hiz getelesi tutulmustur.
Arastirma sonucunda: Okudugunu Anlama Basar1 Testinin deney ve kontrol grubunun
lehine oldugu, iki grubun da 6n test ve son testlerden aldiklari puanlarinin anlamh
derecede yliksek oldugu ve anlama diizeylerinin arttig1 sonucuna varilmistir.
Elektronik kitaplarla uygulanan serbest okuma etkinliklerinin geleneksel yontemle
uygulanan serbest okuma etkinliklerine gore Ogrencilerin Prozodik Okuma son
testlerine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Okuma Hiz1 6lge§inden alinan 6n test
- son test puan sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede bir farkliligin
olmadig1 sonucuna varilmistir. Okuma tutumunda deney grubu ile yapilan ¢aligmanin
tutumu pozitif yonde etkiledigi Ogrencilere kitap okuma tutumu kazandirdigi
goriilmiistiir. Son olarak akict okumanin, okuma tutumlar1 ile anlamli bir iligkisi
olmadig belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Elektronik kitap, okudugunu anlama, prozodik okuma, okuma
hiz1, okuma tutumu



ABSTRACT

THE EFFECT OF FREE READING ACTIVITIES WITH ELECTRONIC BOOKS
ON FIRST GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS' FLUENT READING
SKILLS AND READING ATTITUDES

Kirikkale University

Institute of Social Sciences
Department of Classroom Teaching, Master's Thesis
Consultant: Assoc. Dr. Metin ELKATMIS
June 2022, 140 Page

Reading is a skill we use throughout our lives. This skill widens our perspective, allows
us to look at everything from a different perspective to understand, to think and to
generate ideas. It prepares today's people for tomorrow with the knowledge of the past.
With the changing time, the developing technology also affects the reading skill.
Therefore, the aim of the study is to determine the effect of fluent reading skills in
electronic media on reading comprehension, reading speed, prosodic reading, and
reading attitudes of primary first year students. The participants of this research, in
which the experimental model was used, was composed of first year students in a
private primary school in the center district of Kirikkale province in the 2020-2021
academic year. Of the participants, 15 people were determined as the experimental
students group and 15 people as the control group students. While the experimental
group was reading from electronic-based stories, the control group was planned to read
from print-based storybooks. "Reading Prosodic Scale, Attitude Towards Reading
Scale" was used to collect research data. Reading Comprehension Achievement Test
was used for reading comprehension and a reading speed tally was used for reading
speed. As a result of the study: It was concluded that the Reading Comprehension
Achievement Test was in favor of the experimental and control groups, the pre-test
and post-test scores of both groups were significantly higher, and their comprehension
levels increased. It has been seen that free reading activities applied with electronic
books are more effective than the Prosodic Reading post-tests of students compared to
the free reading activities applied with the traditional method. It was observed that
there was no statistically significant difference between the Reading Speed pre-test
and post-test scores. It has been seen that the study with the experimental group on the
reading attitude has a positive effect on the attitude, and it has given the students a
reading attitude. Finally, it was identified that fluent reading did not have a significant
relationship with reading attitudes.

Keywords: Electronic book, reading speed, reading comprehension, prosodic reading,
reading attitude
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GIRIS

Bu boélim basglhigr altinda giris, ¢alismanin amaci, ¢calismanin 6nemi, ¢alismaya ait

problem climle ifadeleri, ¢alismanin sinirliliklar: ve tanimlar ele alinmistir.

Egitim bir toplumun gelecek tasavvurunu sekillendirecek olan ¢ocukluklar kiigiik
yaslardan baglayip okul hayat1 bitene kadar hayata hazirlayan bir siiregtir. Bu siireg te
ozelikle ¢agin ihtiyag duydugu bilgi, birikim, davranislar ve degerler cergevesinde
cocuklarin yetistirilip hazirlanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bireylerin caga uygun
yetistirilmesinin  yaninda; anlayabilme, sorgulayabilme, iligkilendirebilme,
Ozetleyebilme, tahminlerde bulunma, analiz ve sentez yapabilme gibi becerilerin
kazandirilmas: egitim ve 6gretimin diger temel amaclarindandir (Gtines, 2013). Bu
amaglara ulagabilmek icin de hazirlanan egitim ve 6gretim miifredatlar1 nemlidir. Bu
miifredat programlar1 6grencinin iist diizey zihin becerilerinin yaninda yaraticilik
becerilerini de arttirmasi gereklidir. Ogrencilerin yaraticilik becerileri zamanla

teknolojik gelismelere ve yenilemelere adapte olmalarini kolaylastiracaktir.

Genel olarak 6gretim programlarinin amaglari; kigisel ve sosyal gelisimin saglanmasi,
dil becerisinin ve yeterliliklerin gelisimini saglamaktir. Dinleme, bireylerin ilk olarak
kazandig1 ve yagamlarinin kalan kisminda en ¢ok kullanilan dil becerisiyle birlikte
ortak sekilde gelisen bir beceri tiiriidiir. Yine yazma da duygu ve diisiinceleri
anlatmanin, iletisim kurmanin énemli bir yoludur. Okuma ise yeni fikirler iiretme,
elestirel diislinceye sahip olabilme, yenilik¢i olma, sorgulama yetisine sahip olma gibi
becerilere temel olusturur (Usta, 2019). Okuma aligkanligi okullarda yazma ile
birlikte ilk ogretilen becerilerdendir. Ogrenci okuduklariyla birlikte yeni seyler
ogrenip, kendini egitip, yasam sartlarina uyum saglayip yasamina yon verir. Bunun

yaninda milli ve manevi degerlerin 6grenilmesi ile topluma da uyum saglar.

Gecmis donemlerden giinlimiize kadar gelen bilgi kaynaklarinin ¢ogu yazil
kaynaklardir. Insanlarin ge¢misteki deneyimlerden faydalanarak giiniin sartlarina
hazirlikli olmasi ve gegmisle bugiin arasinda baglanti kurabilmesi i¢in iyi bir okuma
becerisine sahip olmasi gerekir. Okuma becerisi ile bireyler her tiirlii kaynaktan bilgi
edinmenin yam sira, giinlilk hayatimizdaki bir¢ok amacin yerine getirmek i¢in de

okumaya ihtiya¢ duyulur. Bireylerden beklenen okuma sadece yazili olan harfleri



okumak degil, okudugunu anlayabilmedir. Geligmis iilkelerin iizerinde en ¢ok durdugu
hususlardan birisi de 6grencilerin egitim ve dgretim siirecinde okudugunu anlayabilen,
anladigini da kendisini ve ¢evresinin gelistirmek i¢in kullanan bireyler yetistirmektir

(Unveren, 2019).

Okuma, bireylere dis diinyalar1 ve diger kiiltiirleri tanima firsat1 veren, siirekli gelisen
ve degisen bilgi hazinesine yeni seyler ekleme olanagi sunan, 6zellikle donanimli bir
egitim ve Ogretim hayat1 i¢cin olmasi gereken bir beceridir. Cocuklar okul hayatina
baslamasiyla beraber okuma becerisinin kazandirilmasi i¢in biiyiik bir emek ve gayret
gosterir. Ciinkii 1yi bir okuma gergeklestiren bir ¢cocuk, okudugunu anlar, elestirir,

tartisir, hayata dair her tecriibeyi 6grenir (Giines, 2013).

Son yillarda tiim alanlarda oldugu gibi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi
ve kullanim alaninin artmasiyla birlikte internetin ortaya ¢ikmasi sonucunda kisaca e-
kitap ad1 verilen elektronik kitaplar hayatimiza girmeye basladi (Onder, 2010). Su
anda, klasik anlamda okuryazarlik basili materyal ile diinya tizerinde iletisim kurmak
icin yeterli degildir (Uluslararasi Okuma Dernegi, 2009). Bu nedenle, sadece basili
metinlerin okunmasi ve yazilmasiyla tanimlanan okuryazarlik, simdi elektronik okuma
ve anlam iiretme olarak da adlandirilmaktadir. Ayrica okuryazarlik kavrami da her
kavramda oldugu gibi degisime ugramustir. Ozellikle teknolojik gelismeler ile birlikte
bilgisayar okuryazarlig1 yine buna bagl olarak sosyal medya okuryazarlig1 gibi yeni

kavramlar literatiire girmistir.

Gelismekte olan teknoloji, bugiin her alan1 ¢evrelemis, egitimde de oldukga etkili bir
sekilde kullanilmaya baslanmistir. Teknoloji politikasini takip eden pek ¢ok diinya
tilkesi gibi bizim iilkemizde de bilisim teknolojilerine yatirimlar yapilmistir. Buna
yonelik Kisaca FATIH projesi olarak adlandirilan Egitimde Firsatlari Artirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi teknoloji tabanl
projeler gelistirilmistir (Kaya, 2019, Kolburan-Geger ve Bakar-Corez, 2020).
Okullarimizda tepegoz, bilgisayar, projeksiyon cihazi kullanilirken simdi akilli tahta
ve tabletlerle egitim devam etmekte, 6gretmen tahtada agiklanan igerigi dogrudan
Ogrenci tabletlerine gonderebilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2018 yilinda
degisiklige gittigi 6gretim programlarinda “dijital yetkinlik” kavraminin var olmasi

nedeniyle teknolojinin egitimde yer edindigini ve edinecegini sdyleyebiliriz.



Teknolojiyle biiyiiyen giinlimiiz nesli, mevcut tiim teknolojileri, interneti ve ozellikle
sosyal medya gibi tiim ¢evrimigi ortamlar1 hayatlarinin merkezine tasimistir (Prensky,
2001). Bugiliniin nesli, hayatlarinin ilk yillarindan itibaren evde veya okulda
bilgisayarlar, cep telefonlari, tabletler veya akilli tahtalar gibi bilgi ve iletisim
teknolojileri ile tanigmaktadir. Bu nedenle, okullarda kullanilacak e-kitaplarin birkag
baglantili metin veya birkag gorsel 0geden olusmasinin yeterli olmayacagi ve
ogrencilerin  6grenme  stilleri, beklentileri ve tercihleri dikkate alinarak
zenginlestirilmesi gerektigine inanilmaktadir (Ongdz, 2015). Bilgisayar, cep telefonu
veya tablet gibi bu teknolojileri zaman ve mekana bagh kalmadan etkin bigimde

kullanan bu neslin bilgiye de ¢ok hizli erigebildigini ifade edebiliriz.

Icadindan bu yana, en ¢ok tartisilan konu, e-kitaplarin basili kitaplarin yerini alip
alamayacagiydi. Tartismaya katilanlardan bazilari, kagida basilmis metin iceren ve
onunla yakin temas halinde olan bir kitaba dokunmanin verdigi hazzin yerini higbir
seyin tutamayacagini savunurken, digerleri e-kitaplarin kolay erise bilirligi, dakikalar
icerisinde istenilen kitaba ulasma rahatligi saglamasi, internet baglantisi olmadan da
okunabilir olmasi, uygun maliyetli olmas1 gibi bir¢ok olumlu 6zelliginin de dikkate

almasi gerektigini belirtmektedir (Onsoz, 2015).

Hutchison ve Colwell (2012) dordiincii sinif 6grencileri ile yaptigi ¢alismada Ipadlerin
okuma yazma egitimine entegrasyonunu incelemistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
Ibooks, Doodle Buddy, Popplet ve Strip Designer gibi uygulamalar1 kullandiklarinda
dijital ve geleneksel okuryazarlik becerilerinin gelistigini ortaya koymuslardir. Benzer
bir ¢alisma da Larson (2010), dijital okuma araglar1 kullanan ilkokul ikinci smif
ogrencilerinin okuryazarlik becerilerinin yeni gelistigini bildirmistir. Lau vd. (2017)
ise wikipedialarin fen dersinde sorgulamaya dayali 6grenmeye etkisini altinci siif
ogrencileri ile yaptiklar1 ¢alisma ile arastirmiglardir. Calisma sonunda, wikipedia ile
yapilan etkinliklerin 6grenciler arasi etkilesimi artirdigini, ayrica 6grencilerin internet
tizerinden arastirma becerilerini gelistirdigini, is birlikli problem ¢6zme yeterliklerini

ve elestirel sorgulama yeteneklerini pozitif yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Mcgrail ve Davis (2011) yaptiklar1 ¢alisma sonunda yazma 6gretiminde bloglarin
besinci siif Ogrencilerine pozitif etkisi oldugunu bildirmistir. Coiro ve digerleri
(2014) ise tiglincti, dordiincii ve besinci sinifta okuyan 6grencilerin arastirma yaparken

interneti kullanmalarinin 6grencilerin iist diizey bilissel stratejiler kullanmalarina katki
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sagladigini, arkadaslar arasindaki sosyal etkilesimlerini artirdigini ve basarilar

tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan arastirma sonuglar1 ¢evrim i¢i okuma 6gretiminde kullanilan gesitli dijital
uygulamalarin pozitif etkilerini ortaya koymasma ragmen iilkemizde yapilan
arastirmalarin az olmasi elektronik kitaplarin okuma iizerine etkisini irdeleyen daha
fazla arastirmaya ihtiyag oldugunu gdstermektedir. Bu arastirmanin da amaci
elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma etkinliklerinin, ilkokul birinci sinifta
okuyan Ogrencilerin akicit okuma becerileri ile okumaya yonelik tutumlarina etkisini

incelemektir.

Arastirmanin Amaci

Okuma becerisi bakis a¢imizi genisletir. Olaylara farkli agidan bakmamizi,
anlamamizi, distinmemizi, fikir liretmemizi saglar. Gegmisteki bilgilerle bugiiniin
insanini yarina hazirlayacagini ifade edebiliriz. Okuma, ilkokul yillarinda karsimiza
cikmaktadir. Okumanin hayat boyunca kullanacagimiz beceri haline gelmesi

hedeflenmektedir.

Okuma becerisini kazanmis birey her zaman bir adim 6ndedir. Ciinkii okumanin amac1
yazilan1 anlamlandirmaktir. Okuma becerisini kazanmis birey ¢evresinde olup
bitenleri goézlemler, anlamaya ve yorumlamaya ¢alisir. Kisilerin, sahip oldugu
bilgilerin %80’ini okuma yoluyla elde ettigi (Yalgin, 2002) diisiiniiliirse, okuma
ogretiminin kisilerin bilgi edinimi acisindan ¢ok bir 6nemli oldugu sdylenebilir.
Okuma yetilerinin gelistirilmesi i¢in anlama diizeyinin de gelistirilmesi gerekmektedir

(Gtines, 2000).

Okuma, harfler, kelimeler, resimler ve grafikler gibi imgelerin duyular tarafindan
algilanmasina, Onceki bilgilere dayanarak taninmasi, anlamlandirilmas: ve
yorumlanmasina dayanan duyusal ve zihinsel faaliyetlerin eszamanli caligmasini
gerektiren karmagik bir siirectir (Karatay, 2009). Dolayisiyla okuma, zihnin gelisimine
nemli katki saglayan alanlardan biridir. Ciinkli okuma siirecinde yazilar, makaleler
zihinsel kavramlara ¢evrilir, beyinde yorumlanir ve yapilandirilir. Bu nedenle Tiirkge

dersinde okumaya 6zel bir nem verilmektedir (Giines, 2007).



Bu karmagik siire¢ okuryazarligi, baski tabanli metinleri iceren dokiimanlart okuyup,
bilgileri yazmadan ¢evrim i¢i okuma ve anlam tiretmeye dogru kaydirmistir. Artik tam
manastyla okuryazar olmak icin sadece basili materyalleri kullanarak kiiresellesen
diinyada iletisim halinde olmak yeterli degildir (International Reading Association,
2009). Teknolojinin bugiin her alani ¢evrelemis, egitimde de oldukga etkili bir sekilde
kullanilmaya baslanmis oldugunu ifade edebiliriz. Bes y1l 6nce okullarimizda tepegoz,
bilgisayar, projeksiyon cihazi kullanilirken, simdi okullarda akilli tahta ve tabletlerle
egitim devam etmekte, Ogretmen tahtada aciklanan icerigi dogrudan ogrenci
tabletlerine gonderebilmektedir. Teknolojinin egitimde yaygin kullanimi, ekran

okumanin egitimde giderek daha fazla yer edinecegini gostermektedir.

Egitimin bir parcasi haline gelen ekran okuma, bilgi teknolojilerini iyi kullanabilen
ogrencilerin yetistirilebilmesini saglamaktadir. Ayrica edindigi bilgileri kullanarak bir
{iriin ortaya koyan &grencilerin de yetismesine katki saglayacaktir (Ozdener ve Oztok,
2005). Gelisen teknolojilerle okuma kavrami farkli bir boyut kazanmistir. Bu
degisimin nedeni, halen devam etmekte olan ve geleneksel baskiya dayanan
okuryazarliktan elektronik metin tiirlerine gegisten kaynaklanmaktadir (Mckenna,
Reinking, Labbo ve Kieffer, 1999; Aktaran, ileri, 2011). Gelisen teknolojinin egitimi
ve egitim materyallerini de dogrudan etkiledigi disiiniilmektedir. Bu nedenle
aragtirmamizda “Elektronik Kitaplarla Yapilan Serbest Okuma Etkinliklerinin, ilkokul
Birinci Simif Ogrencilerinin sahip oldugu Akici Okuma Becerileri ile Okuma

Tutumlarma Etkisi’’ olarak belirlenmistir.

Arastirmanin C)nemi

Gelisen teknoloji modern kusagi olduke¢a erken sayilabilecek bir donemde etkisi altina
almaktadir (Mercan, 2016). Tiim okullarda dijital teknolojilerin varlig1 ve kullanimi
hizla artmistir. Giiniimiizde herkes her zaman, her yerde, her seye bagl olarak mobil
cihazlar kullanmaktadir. Ornegin, ABD'deki okullarda 1992'de her 14 dgrenci igin bir
bilgisayar ve 1994'te okullarin sadece % 35'inde internet erisimi vardi. Bununla
birlikte, 1998'de ABD'de bilgisayar-6grenci oran1 1/6'ya ¢ikmis, okullarin %90'inda
internet erigsimi saglanmis ve 0gretmenlerin yarist bunlar1 6gretim uygulamalarinda
diizenli olarak kullanmistir (Delgado Herrera, 2020). 2012 Yilinda Iktisadi Isbirligi
ve Geligme Tegkilati (OECD) iilkelerindeki lise 6grencilerinin neredeyse % 95'inin

evde en az bir bilgisayar1 ve neredeyse % 90" internete baghdir. Orgiin 6grenim igin
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kullanilan, OECD Hilkelerinde ortalama bilgisayar-6grenci oram1 1/4 (ABD'de 1/2),
ogrencilerin % 70'den fazlasi okulda diizenli olarak bilgisayar kullanmakta ve % 64"l
okulda internete baglanmistir (OECD, 2015). Yukarida ifade edilen bilgilere
bakildiginda Tirkiye’de de durum farklilik gostermemektedir. Milli Egitim
Bakanliginin FATIH projesiyle okullarda bulunan tahtalarin yerine akilli tahtalarin
kullanilmasi, 6grencilere tablet bilgisayarin dagitilmasi dijital okuma kiiltiiriine katki

sagladig: diistiniilmektedir (Fatih Projesi, 2011).

Teknolojinin  getirileri  okuma aligkanligimizi, okuma ortamlarimizi, okuma
yaptigimiz ara¢ gerecleri, okuma hizin1 etkilemektedir. Tabletler, telefon ve
bilgisayardan yapilan okumalar elektronik okuma kavramini da beraberinde

getirmektedir.

Yapilan uzaktan egitimlerle artis gosteren elektronik okuma, dijital yetkinliklerin
Onemini ortaya koymustur. Bu agidan bakildiginda da degisen cagda elektronik okuma
becerisine yonelik c¢alismalarin ve bilimsel acidan degerlendirilmesi Snemlidir.
Teknolojinin yeni okuma yaklagimlarindaki yeri; kelime tanima becerileri, okudugunu
anlama ve akicit okuma becerilerinin gelistirilmesindeki yeri; ekran okumanin nasil
daha verimli hale gelecegi giinlimiiziin 6nemli sorunlarindan biri olmustur. Bireylerin
giinlik yasamda siklikla kullandiklari ekran okumanin, farkli okuma ortamlarina
hazirlayan bir egitim almasinin 6nemi goz ardi edilemeyecek bir durum olarak

karsimiza ¢ikiyor.

Ogrenciler okuma caligmalarini artik sadece basili materyallerle degil, goriintiilii
metinlerle de yapmaya baslamislardir. Ekrandan okumak, farkli zihinsel beceriler
gerektiren bir okuma tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ekrandan okuyacak bireylerin
ekrandan okuma hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ekrandan okuma
konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmak; bir yandan da i¢inde bulundugumuz
cagin gereklerini yerine getirmemize yardimci olurken gelecekteki gelismeleri ve

yenilikleri de takip etmek gerekir.

Bu arastirma; okumanin yeni bir tiirii olan elektronik okuma iizerine yapilmis olmasi,
elektronik okuma Tlizerine yapilan arastirmalarin sinirli olmasi diger taraftan da
olusturulacak elektronik okuma platformu agisindan son derece dikkat ¢ekici nitelikte

oldugu icin 6nemlidir. Gerek bilim ve teknolojideki gelismelere paralel elektronik



ortamlarin giin gegtikce artmasi, gerekse Covid-19 nedeni ile egitimin dijital

mecralarda yapiliyor olmasi eldeki ¢alismay1 6nemli ve giincel kilmaktadir.

Problem Cilimlesi

Bilgi teknolojilerini iyi kullanabilen 6grencilerin yetistirilebilmesi, elindeki bilgileri

kullanarak bir iiriin ortaya koyabilen Ogrencilerin de yetismesine Onemli katki

saglayacaktir (Ozdener ve Oztok, 2005). Bu nedenle arastirmanin problemi: “Ilkokul

1. smif 6grencilerinin serbest okuma etkinlikleriyle elektronik ortamdan ve basili

hikaye kitaplarindan akici okuma becerileri ile okuma tutumlart arasinda anlamli fark

var midir?” bigiminde belirlenmistir. Problem ciimlesinin 1s1ginda belirlenen diger alt

problemler asagida siralanmustir:

1. Elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma etkinliklerinin ilkokul birinci siif

ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine etkisi var midir?

a.

Okudugunu anlama becerileri agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
Okudugunu anlama becerileri agisindan deney ve kontrol gruplariin son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
Okudugunu anlama becerileri agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test-

son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma etkinliklerinin ilkokul birinci smif

ogrencilerinin prozodik okuma becerisine etkisi var midir?

d.

Prozodik okuma agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark var midir?
Prozodik okuma agisindan deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
Prozodik okuma agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma etkinliklerinin ilkokul birinci sinif

ogrencilerinin okuma hizi becerisine etkisi var midir?

g.

Okuma hizlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
Okuma hizlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlaml: bir fark var midir?
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Okuma hizlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma etkinliklerinin ilkokul birinci simnif

Ogrencilerinin okuma tutumlari iizerinde etkisi var midir?

j.

Okuma tutumlar1 acisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
Okuma tutumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
Okuma tutumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarmin 6n test-son test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. Elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma etkinliklerinin uygulandigi deney

grubu o6grencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri

arasinda akict okuma becerileri ile okuma tutumlar1 toplam puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir iliski var midir?

Arastirmanin Simirliliklan

o~ w0 N

Elektronik okuma etkinlikleri bilgisayar veya tabletin ekranindan okuma ile
sinirhdir.

Arastirmanin verileri ¢alisma grubundan elde edilen verilerle sinirlidir.
Arastirma ilkokul 1. sinif diizeyinde 18 hikdye metni ile sinirhdir.
Arastirmanin deneysel iglem siiresi 18 hafta ile sinirhdir.

Arastirmada 6n test ve son test icin farkli hikdyeler kullanildigi i¢in sinirhidir.

Tanimlar

Elektronik kitap: Dijital ortamda yayimlanan, tablet, bilgisayar ve diger elektronik

cihazlarda goriintiilenen ve okunan kitaplardir.

Okudugunu anlama: Bilgiyi zihninde analiz edip yorumlayarak onceki bilgilerle

karsilagtirarak anlamaya ¢aligmasidir.

Prozodik okuma: Metnin igerigine goére sesin tonlanmasi, ses yiiksekliginin

ayarlanmasi, sesin bogumlanmasina dikkat ederek, dogru vurgu ve ritim ile okumasina

denir.

Okuma hizi: Okuyucularin bir dakikada okuduklar1 harf sayisidir.
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Okuma tutumu: Bireyin okumaya kars1 gelistirdigi duygusal tepkilerdir.

Akict okuma: Metinlerin belirli bir hiz, uygun vurgulama ile dogru bir sekilde

okunmasini ifade etmektedir.






BIiRINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde; okuma, prozodik okuma, dogru okuma, akict okuma, okudugunu anlama,
okuma hizi, okumaya yonelik tutum, dijital okuryazarlik, ekran okuma, ilgili
arastirmalarla ilgili tezler ve akademik makaleler incelenerek tezin kavramsal cercevesi

belirlenmeye caligilmistir.

Tarihi stiregte okuma eylemi, bireylerin yasami anlamlandirmasinda 6nemli bir yere sahip
olmustur. Bireyler okuma eylemi sayesinde farkli duygu ve diislincelerin farkinda
olmakta, yasam anlayis1 ve kalitesinin gelismesine katki saglamaktadir (Uzunkol, 2013).
Okumada temel olan unsur belirli sekillerden meydana gelen harfler iken, bu harflerin
yalnizca seslendirilmesi okuma eyleminin gergeklesmesi icin yeterli degildir. Okuma,
karmasik zihinsel stireclerin aktif olmasimi saglayan, bireylerin diisiinme, elestirme,
kavrama, analiz etme gibi becerilerinin gelistirilerek aktif bir sekilde kullanilmasi ile yeni
fikirler ortaya ¢ikarilmasm saglayan dinamik bir siirectir. Bu siiregte okumayla ilgili

metnin farkinda olma ve neden sonug iliskisinin kurulmasi énemlidir.

Okuma, bireyin gérme duyusu basta olmak tizere ¢esitli duyulan birlikte kullanarak
gerceklestirdigi bir eylemdir. Okumada vurgu, durak, melodi gibi fonetik unsurlarin
kullanimini ifade eden prozodi kavrami, akic1 okuma ve okudugunu anlama gibi unsurlar
onem tagimaktadir (Beyazit, 2018). Aragtirmanin bu boliimiinde verimli bir okumadan
beklenen bu ozelliklere iliskin kavramsal agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda
oncelikle okuma kavrami tanimlanmis, okuma ile ilgili olarak prozodi kavrami, dogru
okuma, akict okuma, okudugunu anlama, okumaya yonelik tutum, dijital okuryazarlik ve

dijital/elektronik kitaplara yonelik degerlendirmeler yapilmustir.

1.1. Okuma

Okuma, kisinin duyu organlarmi kullanarak onceden tanimlanmis bir dizi sembolii
algilaylp ve zihinde anlamlandirmasi i¢in yapilan bir girisimdir. Yazma ise; kiginin
duygularm, diisiincelerini ve kazanimlarini1 6nceden belirlenmis sembollerle yazili olarak
ifade etme yetenegi olarak tanimlanir (Kdksal, Erginer ve Baloglu, 2016). Okuma ve

yazma kavramlar1 birbirleri ile biitlinlesmektedir. Okuyucu, okudugu metni anlam
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olusturma siirecinin sonunda 6n bilgisini kullanarak yeniden yorumlar (Akyol, 2006).
Dolayisiyla okuma ile zihinde olusturulan algilama eylemi ve yazma egitimlerinin ilk

olarak cocukluk déneminde bagladigini ifade edebiliriz.

Akyol'a (2006)’a gore okuma bir anlam olusturma stirecidir, ancak bireyler okuma
sirasinda On bilgilerini uygun yontem ve amaglar dogrultusunda kullanarak yazarin ifade
etmek istedigi mesaja ulagir ve hatta yazarla etkilesime girer. Okumada ayrica tanima ve
algilama becerileri de 6n plana ¢ikmaktadir. Duyular tarafindan algilama siireci olan
tanima, harflerin, kelimelerin taninmasidir. Beyindeki yazili bir harf veya kelimenin
algilanmasi, 6n bilgiyi yeni 6grenilen bilgilerle anlamlandirma ve baglama siirecidir.
Okuma zihinsel aktivite gerektiren bir siirectir. Yazili kelimeleri tanimak sembollerin
yorumlanmasini gerektirir. Okuma sirasinda okuyucular; okuma eylemi sirasinda 6n bilgi
ve bilgilerini kullanarak metni anlamak, yazarin amacini, yazmin ana fikrini,
diisiincelerini, 6ykii 6gelerini tespit etmek, yorumlarini metinden kaldirmak, okuyucunun
metinden aktarilmak istenen fikirleri degerlendirmek ve onlart giinliik hayatlarina

aktarmanin yollarin1 bulmaktadirlar (Akyol, 2010).

Temel egitim kademesinde verilen okuma-yazma egitimi, bireyin egitim-Ogretim
stirecinin 6nemli bir pargasidir. Okuma kazanimlari, birinci smifta okumay1 6grenmeye
odaklanir. Siireg ilerledik¢e dordiincii sinifin sonuna dogru okudugunu anlama ve zihinde
canlandirma, gorsellerle metin iliskisini kavrama, metin tiirlerini birbirinden ayirt etme,
metni biitiinliik icinde anlama, kelimeleri kullanildig1 bicimde anlamlandirma, metnin
boliimleri arasindaki iligkileri kavrama, metni akici bir sekilde okuma, yazarin goriisiinii
deliller sunarak anladigini gdsterme gibi becerilerin gelistirilmesi iizerine yogunlagir
(MEB, 2015). Bu beceriler, ilkokul 4. simnifa kadar olan siireci ifade ederken, sonraki
kademelerde okuryazarlik egitimleri farkli yontem ve teknikler kullanilarak devam

etmektedir.

Insan yasaminda énemli bir yere sahip olan bu okuryazarlik becerileridir &gretilmesinde
cesitli yontemler vardir. Akyol (2006), bu yontemleri ii¢ yaklagima ayirir: Birincisi, anlam
olusturma stireci olarak kabul edilen biitlinden-pargaya yaklagimidir. Anlam olusturma
aslinda tahminlerle yaratilir. Bu yaklagim ayn1 zamanda “¢oziimleme yontemi” olarak da
bilinir ¢iinkii okuma anlam unsurlarina odaklanir (Vatansever, 2008). Baska bir okuma
yaklasimu ise harfler, kelimeler, goriintiiler gibi sembollerin sese ¢evrilmesi seklinde olan,

parcadan-biitiine yaklagimdir. Pargadan biitiine yaklasimdaki en 6nemli unsur, yazili
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olarak verilen kodu analiz etme yetenegidir (Unveren, 2019). Bu yaklasimda anlam elde
etmek icin kelimeleri dogru bir sekilde seslendirmek gerekir. Kelimeyi tanimak,
anlamanin ilk adim olarak kabul edilir. Bu nedenle bu yaklasim "birlestirme yontemi’’
olarak da adlandirilir. Etkilesimli yaklasima gore, okuma stirecleri dogrusal olmayan
paralel siireclerden olusur (Ormanci, 2018). Okuma eyleminde tanimlanan yaklagimlarin
esasen anlama eylemine odaklandigi goriilmektedir. Gerek seslendirme gerekse
seslendirilirken tonlama yapmanin yine etkilesimin bir pargast oldugu goriilmektedir

(Akyol, 2006).

Razi’nin (2008) Grabe’den (2003) aktardigina goére okumanin karmasik bir yapiya sahip
bir beceri oldugu ifade edilmistir. Bu karmasik becerideki adimlar asagidaki gibi

belirtilmisgtir:

Kelimeleri etkili bir sekilde taniyabilme,

Zengin bir kelime hazinesi kullanma becerisi

Okudugunuz kelimelerden ve climlelerden anlam ¢ikarma
Stratejik bilgi islem adimlarini kullanma,

Okudugu metni arka plan bilgilerini kullanarak yorumlayabilme,

AN NN N NN

Okudugu metni kendi amaglar1 dogrultusunda degerlendirebilme.

Okuma eyleminin bir¢ok yonden ele alindig1 goriilmektedir. Bir biitiin olarak ciimleyi
kelimeleri ile birlikte anlama veya bu durumu Oykilleme yontemi ile zihinde
anlamlandirmada gorsel ogeler 6n planda iken, fonetik tiiriinde isitsel 0grenme On
plandadir. Isitsel ve gorsel dgelerin bir arada kullanimi ise karma yontemi olusturmaktadir.
Karma yontemde 0grencilerin farkli duyulari es zamanli olarak 6grenme siirecine dahil
edilmektedir. Bu bakimdan hem konunun daha iyi anlasilmasi hem de kaliciligin
artirilmast  saglanmaktadir. Karma yontemin sagladigi bu avantajlar nedeniyle

uygulamalarin artirilmasi ve karma yonteme iliskin arastirmalarin yapilmasi: 6énemlidir

(Yiinkiil, 2014).

Okuma &gretiminde kullanilan bu zengin igerikli yontemler okuma prozodisi, dogru
okuma, akict okuma, okudugunu anlama, okuma hizi ve okuma tutumunun olumlu
gelismesi gibi birden fazla becerinin ayn1 anda gelismesine katki saglamaktadir (Giines,

2011). Bu baglamda asagida sirastyla okuma yontemleri, okudugunu anlama, okuma
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prozodisi, okuma hizi, okuma tutumu ve akici okuma kavramlarina iligkin genel bir

bilgilendirme yapilarak kavramsal gergeve ¢izilecektir.

1.2. Okuma Yontemleri

Okuma becerisi egitiminin basarili olabilmesi i¢in, belli bir program ¢ercevesinde degisik
yol ve metotlara bagvurmak gereklidir (Giines, 2007). Her birey farklidir ve bu farklilik
da okuma yonteminde de kendini gostermektedir. Dolayisiyla, okuma eylemi birgok
bi¢imde yapilabildigi i¢in birgok okuma seklide ortaya ¢ikmustir (Senyigit, 2016). Bundan
otiirli okurlar kendine 6zgii okuma yontemlerinden birini segerler. Ilgili literatiir

arastirildiginda gesitli okuma yontemlerine rastlanilmustir:

1.2.1. Sesli Okuma

Sesli okuma yontemi oOgretmenlerin Ogrencilere okuma yetkinligini oSlgmek ve
Ogretebilmek i¢in en fazla uygulanan yontemdir. Sesli okumada kelimeler ve kelime
gruplar1 seslendirilmektedir (Ozbay, 2009). Sesli okuma zihinsel ve fiziksel boyutlari
bulunan birden fazla etkinligi igeren bir okuma tiiriidiir. Bu etkinlikler yaziyr gorme,
kelimelerin goriintiileri ile anlamlarin1 zihnimizde eslestirme ve konugma organlari ile
seslendirerek anlamadir. Sesli okuma yaparken okuyucunun konusma dilinin 6zeliklerini
yansitacak sekilde ve okuma hatasi yapmadan seslendirilmesinin énemli oldugu ifade
edilmektedir (Akyol, 2012). Sesli okumada dikkat edilmesi gereken en énemli hususlar
ise, sozciiklerin okunusu, vurgulamalar ve tonlamalar, noktalama isaretleri ve yazim
kurallaridir. Sesli okuma yapilmasindaki en biiylik ama¢ okuma hizinin arttirilmasi ve

telaffuz zorluklar1 ¢ekilen kelimelerin belirlenip diizeltilmesidir (Keskinkilig, 2007).

Sesli okuma yonteminde dikkat edilmesi gerekli faktorler, sdzciiklerin dogru bir sekilde
seslendirilmesi ve prozodik 6zelliklerine dikkat edilerek okunmasidir (Yilmaz, 2018). Bu
tip okumada ama¢ yazilan metinde ki anlatilmak istenen duygu ve diisiinciileri

dinleyicilere dogru bir sekilde aktarabilmektir.
Rasinski (2010)’ye gore; sesli okumanin yararlart:

- Eglenceli, etkili ve 6gretici bir yontemdir.

- Ogrencilerde daha fazla okuma istegi uyandirir.

- Akici okumayi saglar.

- Telaffuz etmede zorlanmlan kelimelerin telaffuzu kolaylasir.
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- Ogrencilerde kelime dagarcig1 artar ve hitap giicii gelisir.
- Ogrencilerde giiven duygusunu arttirir.

- Sesli okuma ayni zamanda dinleyerek anlama yetisini gelistirir.

Sesli okuma 6gretmenlerin 6grenciler arasindaki seviyeyi anlamak i¢in ilkokul yillarinda
bagvurulan yontemlerdendir. Boylelikle 6gretmenler okuma konusunda hangi 6grenciye

daha fazla, hangi 6grenciye daha az caba sarf etmesi gerektigini ayirt eder.

Sesli okumada okuyucu, metindeki anlamlarini iyi anlayabilmeli ve sesindeki vurguyu ve
tonlamay1 iyi ayarlayabilmelidir. Okuyan kisi tarafindan seslendirilen metin zevkle
dinlenmeli, dinleyiciler etkilenmelidir. Sesli okumanin ilk kosulu, kelimelerin dogru
sOylenmesi, anadillerinin dogal ritminde konusuyormus gibi okunmasidir. Sesli okuma
sirasinda; yiiksek sesle okumanin 6zellikleri, kelimeleri dogru sdylemek, sesin tonunu ve
yiiksekligini 1y1 belirlemek, yazarin anlatmak istediklerinin metindeki anlam biitiinliiglinii
bozmadan dinleyiciler tarafindan dogru vurgu ile algilanmasini saglamaktir (Demirel ve

Sahinel, 2006).

Giines’in (2013) yaptig1 calismadan hareketle yiiksek sesle okumanin faydalarini su

sekilde siralamustir.

v Diizenli olarak yiiksek sesle okuyan bireyler ses, vurgu ve tonlama yaparak okuma
yetenegini gelistirirler.

v" Yiiksek sesle okumak, bireylerin kelimeleri tanima yetenegini de gelistirir.

v' Aynmi zamanda sesli okuma; okuma, dinleme, konusma becerilerinin gelisimi
acisindan bireysel gelisim saglar.

v' Yiiksek sesle okuma sayesinde daha fazla duyu harekete gegirilir, bdylece 6grenmeyi
ve akilda tutmay1 kolaylastiran anlayis ve zihinsel beceriler gelistirilir.

v’ Yiiksek sesle okuma ve okuma aliskanligi, bireylerin olaylar1 gérme bigimini de

degistirir.
1.2.2. Sessiz Okuma

Sessiz okumada herhangi bir ses ¢ikartmadan ve sadece goz ile yapilan okuma seklidir
(Kavcar, Oguzkan ve Server, 1995) . Sessiz okuma, bireylerin gordiikleri harf ve
kelimeleri gozleriyle goriip akillarinda algiladiktan sonra, yani seslendirmeden baska bir

islem yapmadan yaptiklari bir okuma tiiriidiir (Giines, 2013:15). Demirel (2006: 58) ise
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daha ayrmtili bir tanim yapmus, herhangi bir seslendirme organi kullanmadan, yani bas,
parmak, bedenini kullanmadan, kursun kalemle takip etmeden, sadece gozle gorerek

yapilan okuma seklinde ifade etmistir.

Sessiz okuma sirasinda gozler harfleri ve kelimeleri gordiiklerinde beyne iletirler,
beynimiz harfi tanir ve hafizaya gonderir, zihin sozligiimiiz sayesinde okunan harf
algilanir. Bu tiir okumalarda seslendirme olmadig: i¢in sadece goz ile zihin arasinda bir
iliski vardir (Akyol, 2010). Sessiz okuma sirasinda zihin farkli ¢evresel faktorlerle
ilgilenmediginden, odaklanma sadece metinlere odaklandigindan, okudugunu anlama ve

analiz oran1 daha yiiksektir.

Bireylerin en sik bagvurdugu okuma seklidir. Bu okuma c¢esidinin pratikligi kimseyi
rahatsiz etmeden her ortamda yapilabilecek olmasidir. Sessiz okumada okuma siiresi
azalmakla beraber hiz1 da artmaktadir. Okuma aligkanli§1 kazandirmak icin de okullarda
cok sik kullanilan bir okuma ¢esididir. Basarili bir sessiz okuma i¢in, sadece gozle takibin
yapilmasi, ag1z kipirdatilmadan ve fisilt1 seklinde dahi ses ¢ikarmadan yapilmalidir (Celik,
2006).

Aric1(2016), sessiz okuma aliskanligi ve becerisinin kazanilmasi i¢in ¢alismalar yapilmasi

ve uygulama yaparken dikkat edilecek faktorleri su sekilde siralamaktadir:

- Okuma yapan kisi dudaklari ile herhangi bir hareket ve kipirdama yapmamalidir.

- Okuma yapilirken okunana metinde takip etmek i¢in herhangi bir ara¢ ve gereg
kullanilmamalidir.

- Okuma yapilirken viicutta herhangi bir hal ve hareketler yapilmamalidir. Jestler ve
mimikler kullanilmamalidir.

- Okuyucu okuma siirecinde ses ¢ikarmamaya dikkat etmelidir.

- Okuyucu metni okurken sadece gozlerini kullanmalidir.

Sessiz okuma aliskanlig1 kazanan kisiler bos zamanlarinda okuma yaparken bu okuma
tiirlinii tercih etmesinin yaninda, egitim 6gretim siirecinde degil giinliik yasam i¢inde de
cogunlukla tercih edilen bir okuma tiiriidiir. Sessiz okumada insan beyni daha az isler,
izlenen yol daha kisadir. Bu nedenle sessiz okumanin sesli okumadan daha hizli oldugu

belirtilmektedir (Gtlines, 2012).
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Giinliik hayatmn her alanindan kullandigimiz sessiz okuma, dgrencilerin kendi okuma ve
ogrenmelerine, bagimsiz ¢aligmalaria, zamanlarimi ve giiclerini iyi kullanmalarina ve bos

zamanlarini iyi bir okuma aliskanligi kazanarak degerlendirmelerine katki saglar.

1.2.3. Goz Atarak Okuma

GOz atarak okuma tiirli, yazili olan metni okumadan genelde paragrafin ilk ve son
ciimlesine bakarak metin ile ilgili ana fikir ve konusu hakkinda bilgi sahibi olmasidir
(Karatay, 2014). Bu okuma tiirii diger okuma yontemlerine gore dort bes kat daha hizli
okumay1 saglayip 6nem arz etmeyen arastirma amaciyla yapilan metinlerin okunmasinda

daha fazla kullanilan bir yontemdir.

1.2.4. Ozetleyerek Okuma

Bu okuma tiirtindeki amag¢ metni okumadan 6nce ana fikir ve konusu hakkinda bilgi sahibi
olunup, metni sadece yazarin dili degil kendi kelimeleriyle ifade edebilmesidir (Akyol,
2012). Ozet ¢ikararak okuma, metnin biitiin olarak hatirlanamayacag1 icin dgrenciye,
metni okutmadan 6nce metnin ana fikri, kahramanlari, belli bagh 6zellikleri, olaym gectigi

yer ve zaman ile alakali sorular yoneltilerek metnin kavranmas1 amaglanir (Unalan, 2006).

1.2.5. Not Cikartarak Okuma

Bu okuma tiirlinde ama¢ metinde 6nemli goriilen yerleri ve bilgileri not ¢ikartarak
yapilmasidir. Bu uygulama ile yazma becerisinin gelismesine de katki saglar. Burada esas
olan 6grenci hem okuyup hem yazarak 6nemli yerleri aklinda tutmasi ve 6ziimsemesi
saglanmis olunur (Palavuzlar, 2009). Ogrenciler bu tiir okumada metni okurken kendinin
anlayabilecegi kisaltmalar, resimler, simgeler ve sekillerle not alabilirler. Burada 6nemli
olan husus okunacak metnin Oonemi ve okuma amaci metnin okunmasindan once
belirlenmelidir ki okuyucu ona gore 6nemli goriilen yerleri not alsin (Sevim ve Séylemez,

2018).

1.2.6. Isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma tiirii, metin baska birsi tarafindan okunurken dinleyicilerin renkli
kalemler ya da baska araglar yardimiyla, metnin i¢inde anlamadiklar1 ya da kendilerinin
bilmedigi kavramlari isaretleyerek ya da altini ¢izerek belirtirler. Bu belirtme sonucunda
baska kaynaklara bakarak ya da konu ile ilgili bilgisi olan kisilere sorarak 6grenmeye

caligirlar (Karatay, 2014). Not alma yontemine benzer olan bu yontemde not almak yerine
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isaretleme yapilmak suretiyle okuma yapilir. Boylelikle bu okuma yontemiyle iyi bir

dinleyici olma ve arastirma yapma becerileri de kazandirilmis olunur (Unalan, 2006).

Bu yontemin en biiyiik avantaji ve kolaylig1 ise daha sonradan metin tekrardan okundugu
zaman, metnin hatirlanmasina kolaylastiracagi gibi zaman kaybinin 6nlenmesi saglanmis

olacaktrr.

1.2.7. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma yonteminde okumadan Once metin ile alakali tahminler
yapilabilmesi i¢in bazi sorular sorarak ya da metin ile ilgili gorsel bazi1 resim ve sekiller
gosterilerek merak etme hissi uyandirilir. Bdylece 6grencilerin metne karsi ilgisinin

artacag1 ve daha iyi 6grenecegi diistiniiliir (Giil, 2013).

Tahmin ederek okuma yapma yonteminde Ggrencinin metne karsi merak ve ilgisini
uyandirmak i¢in ii¢ asamali bir yol izlenir. Oncelikle 6gretmenler metni sesli olarak
okurlar. Okuma yapilmadan 6nce metnin bashigindan ve gorsellerden yola c¢ikarak
ogrencilerin metin ile alakali tahmin edilmesi istenilir. Okuma devam edilirken yapilan
tahminlerin dogrulugu tartisilip, daha sonraki bolimler ile ilgili olarak yeni tahminler
yapilmast istenir. Bdylelikle metne olan ilgi de diri tutulmus olunur. Ogretmenler bu
stirecte metinde gelismis ve gelisebilecek olaylar iki siitunda yazmalar1 istenir. Bu
stitunlar metin okundukg¢a gergeklesen tahminlerin istlinlin ¢izilmesi istenir. Sonraki
boliimler ile alakal olarak da dgrencilerin tahminlerinin yazilmalari istenir (Unalan,
2006).

1.2.8. Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma tiirii, 6grencilerden metnin ana diistincesiyle veya konusu ile alakali
sorular yazilmalari istenir. Daha sonra okuma bittikten sonra yazilan sorularin hangilerine
cevap bulabildikleri tespit edilir ve tartisilir. Bu okuma tiirtinde de diger okuma tiirlerinde
oldugu gibi 6grencilerin metne karsi ilgilerini ¢gekmeleri ve daha iyi anlayip kavramalar
amaglanmaktadir (Karatay, 2014). Bu okuma tiiriiyle 6grencilerde soru sorma aligkanhigi,
sorularina cevap arayabilme becerisi ve cevaplarin tartisilmasi yoluyla da miinazara

edebilme becerisi kazandirilmaktadir.
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1.2.9. Metinler Arasi Okuma

Bu okuma tiiriinde okurun 6n planda oldugu, stirekli aktif bir sekilde okuma yaptig1 ve
farkli metinlerin okunmasi ile birlikte anlam cesitliliginin arttirildigi bir okuma tiirtidiir
(Isiksalan, 2018). Bu okuma c¢esidinde yapilan metinler arasi okumanin, diisiinme
becerilerinin artmasma kelime dagarciginin zenginlesmesine ve analitik diisiincenin
artmasina katki saglamaktadir. Bu okuma tiirlinde daha ¢ok teknolojik ara¢ ve geregler
kullanilarak yapilmaktadir.

1.2.10. Tartisarak Okuma

Bu okuma yonteminde, bir metin en az iki kisi tarafindan okunarak yapilan, daha sonra da
okunan metin ile alakali olarak kisilerin duygu ve diisiincelerini paylastiklart bir okuma
yontemidir. Bu okuma yontemi okuyan kisiler duygu ve diisiincelerini karsilikli olarak
paylastiklar1 i¢in bireylerde farkli bakis agilar1 ve bilgi giincellemeleri olmasini

saglamaktadir (Sahin, 2011).

1.2.11. Giidiimlii Okuma

Bu okuma tiirtinde okurlar bir gozeten kisi esliginde ve belli bir amaca yonelik okuma
yaparlar. Bu tiir okumalarda genellikle grup halinde olur ve gézeten kisi okuma esnasinda
bazi yerlerde durdurup sorular sorarak okuyucular1 ydnlendirebilmektedir. Bu
yonlendirme daha ¢ok akademik okumalarda amaca yonelik olmakta ve okuyucuyu metne

karst ilgisini gekmektedir (Aytas, 2005).

1.2.12. Elestirel Okuma

Elestirel okuma yontemi, okuma sirasinda metin ile alakali olarak diistincelerdeki
tutarsizliklar, celiskiler, verilen 6rnekler ve Orneklerin yetersizligi noktasinda okurun

kendi diisiinceleri ile karsilagtirma yaparak okuma seklidir (Giines, 2013).

Okur kendi bilgi ve diisiinceleri ile metin icerisindeki bilgileri kendi zihin siizgecinden
gecirerek cikarimlar yapmak suretiyle objektif bir yargilama yapmaya ¢alisir. Bu okuma
cesidinde temel amag ise okurlarin okuduklar1 metinlerdeki bilgileri direkt kabul etmeyip
sorgulama yaparak okumasidir. Bu yoOntemle okur; analiz becerisini, tahmin etme

becerisini, sentez gibi becerilerin gelismesinde katki saglar (Yilmaz, 2014).
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1.3. Okuma ve Anlama iliskisi

Geg¢misten giinlimiize kadar bilgilerin dogru olarak aktarilmasi yazili kaynaklar yoluyla
olmustur. Yazili kaynaklarin pratik hayatta karsiligi ise okuma eylemi sayesinde
olmaktadir. Gegmisle ilgili bilgiler edinmekle beraber yasadigimiz doneme dair de
gelismelerden haberdar olmak i¢in de sik sik okuma yapariz. Kisi okuduklarini
anlamlandirmasi, kendi zihin stizgecinden gegirerek okuduklarina kendi b akis agisiyla
anlam yiiklemesidir. Okunan metin ayni olsa bile c¢ikarilan anlam farklilik
gosterebilmektedir. Bunda temel faktor ise bireylerin farkli yasanti ve tecriibeleri sonucu

yiikledikleri farkli anlamlardir.

Okuma ve okudugunu anlama siireci birbirine neden sonug iligkisiyle bagl olmakta ve bu
sekilde birbirini tamamlayan stireglerdir. Bir okumanin iyi olup olmadigini okumanin
sonunda ki anlamayla degerlendirilir. Okumanin ne Ol¢iide 1y1 oldugunu, metindeki
mesajin dogru anlayip anlamamayla 6l¢iiliir. Anlama yetisi ise okurun, hayatinda dinleme,
yazma, konugma ve okuma gibi dil becerilerine bagl olarak gerceklesir. Bizatihi okuma

eyleminin temel amaci anlamaktir (Tankersley, 2013).

Okudugunu anlama kisinin okuma becerisiyle yakindan ilgilidir. Birey okuma becerisini
ne kadar gelistirirse, okuduklarini ise o kolaylikla anlamaktadirlar. Okuma becerisinin
gelistirilmesi i¢in okurlar; metnin konusunu belirlemeli, anlam1 bilinmeyen kelimeler
varsa anlami ¢ikarilmali, metnin ana ve yardimci fikirleri degerlendirilmeli ve metin
okunurken anlasilmada zorluk cekildigi zaman okuma hizi disiiriilerek okunmali

(Cemaloglu, 2001).

Okuma eylemini temel amaci anlama oldugundan dolay1 6grenciler ilkokula basladiktan
sonra okuma ve okudugunu anlamlandirmalari &gretilir. Ogrenci ilk olarak okumayi
ogrenmekle beraber, daha sonra okuduklarini 6grenip bilgi edinmek i¢in anlamak i¢in
caba sarf ederler. Ogrencilerin tiim egitim hayatinda bilgi edinmeleri icin okuduklarim
anlama becerisini siirekli gelistirmek zorundadirlar. Bu durum biitiin derler i¢in gegerlidir.
[lkokul yilarmda 6grenile okuma ve okudugunu anlama becerisi tiim yasanm boyunca yeni
O0grenmeleri bazen olumlu bazen de olumsuz olarak etkilemektedir. Olumlu etkilemeleri
okuma becerilerinin gelismesine gore agiklanirken, olumsuz 6grenmeleri de yine okuma

becerisindeki eksiklerden kaynaklanmaktadir (Ates, 2008).
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1.4. Okumanin Onemi

Insanlarin hayatlart siiresince her dénem ve her alanda ihtiyag duyduklari, kisisel geligimi
ve anlama seviyesinin ylikselmesi i¢in en etkili 6grenme ve anlama araci okumadir.
Kisilerin yagamlarini1 kolaylastiran, siirekli bilgi edinmesini saglayan, gecmisteki yagsami
anlamlandirp gelecege yonelik planlarini yapmasini saglayan 6nemli bir eylemdir

(Dursun, 2018).

Kiiresellesen diinyada ve gelisen teknoloji ile birlikte iiretilen yeni bilgilere ulasmak ve bu
bilgilerin algilanip kullanilmasi i¢in okuma becerisi gerekliliginin daha da 6nem
kazanmistir. Toplumlarin gelecek tasavvurlar ve yetistirmek istedikleri nesiller i¢in
okuma eyleminin rolii her gecen giin artmaktadir. Ciinkii okuma ile birlikte elestirel bakis
agis1, Ozglir diisinme, insanin kendini ve diinyayr tanimasi gibi o6zelliklerin

kazanilmasinda etkili bir yoldur (Adali, 2010).

Okuma becerisi ile insanlar i¢ diinyasini zenginlestirerek diger insanlarla iletisim kurmada
da kolaylik saglar. Bireylerin karsilagtiklart problemlere karsi ¢oziim getirme, onceki
bilgileri ile karsilagtirma yaparak nerede nasil kullanilmasi gerektigini 6grenir (Bozkurt,

2016).

Gilinlik yasam pratiklerinde kolaylik saglayan okuma becerisi ge¢cmis donemlerle
kiyaslandiginda giiniimiizde ¢ok biiyiik 6nem kazanmistir. Gegmis donemlerde okuma
yazma bilmeyen insanlarin yasamlarimi zor da olsa idame ettirme sansi varken,
giliniimiizde okuma yazma bilmeyen insanlarin yasamlarin1 devam ettirmeler neredeyse
imkansiz hale gelmistir. En temel ihtiyaclarin karsilanmasinda bile okuma eyleminin
gerekliligi her gecen giin kendini hissettirmekte olup okuma becerisinin 6nemi daha da

anlasilmaktadir.
1.4.1. Prozodik Okuma

Whalley ve Hansen'e (2006) Prozodiyi, kullanilan her bir evrensel dilde kendini gdsteren
dilbilimin alt sistemi olarak tanimlar. Tiirk Dil Kurumu (2013), prozodi kavramini vurgu,
durak, melodi gibi fonetik unsurlarin bir biitiinii olarak tanimlar. Lynott ve Connell (2010),
prozodi kavramini konusma, tonlama, zamanlama ve ritim bilesenleri ile s6zel iletisimin
merkezi olarak gérmektedir. Bu nedenle prozodi, tiim diller i¢in kullanilabilecek evrensel
bir kavramdir. Her dilin kendine 6zgii bekleme, tonlama ve vurgulama 6zellikleri vardir.

Dillerdeki prozodi uygulamasi, o dilin yapisina bagh olarak da farklilik gosterebilir.

21



Kisacasi, prozodi ait oldugu dilin miizigidir (Kuhn vd, 2010). Sesli okumada tonlama

yapmak anlamanin énemli bir par¢asini olugturur.

Prozodi kavramini sadece konugmada vurgu yapma, tonlama ve uygun hiz gibi bilesenler
olarak gérmek yanlhstir. Bu bilesenler sadece konusmada degil, ayn1 zamanda okumada
da olmalidir. S6z konusu olan bu bilesenleri igeren okuma, “Prozodik okuma” olarak
karakterize edilir (Tortorelli, 2020). Prozodik bilesenlerine dikkat edilerek okumanin bir
sonucu olarak, metin daha iyi anlasilacaktir (Whalley ve Hansen, 2006). Ozellikle son
yillarda okumada akicilik kazanmanin 6nemi nedeniyle prozodik okumaya daha fazla
odaklanilmaya baslanmistir. Bu nedenle, nitelikli sesli okuma ile “yiiksek sesle prozodik
okuma” becerileri iligkili goriilmektedir (National Reading Panel, 2000). Yiiksek sesle
okuma veya sesli okumanin tonlama ile birlestirilmesi durumunda daha ¢ok odaklanma

ve daha iy1 anlasilma durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Sesli okuma ilk olarak harfleri bir biitlin olarak goriip kelimeleri tanimak, onlar
seslendirmek, anlamlarin1 zihinsel bir siire¢ olarak algilamaktir. Gozler sadece yazinin
gorlintiistinii alarak bunlar1 seslendirme organina gondermekte, seslendirmeyi zihinsel
stire¢ igerisinde belirli bir tonlama ile karsidaki kisinin isitme organi araciligryla zihnine
gondermektedir. Sesli okuma etkinlikleri 6grencilerin okumay1 daha iyi 6grenmelerini
aynt zamanda dinleme ve konusma becerilerini gelistirmelerini saglamak agisindan
onemlidir (Petscher ve Kim, 2011). Okumanin ilk &gretilmesinden itibaren sesli okuma
calismalar1 okuma-yazma egitiminde her zaman gergeklestirilen bir etkinliktir. Sekil 1°de

Sesli okuma siireci goriilmektedir.

Kaynak Tasiyic Alici Yorumlayici

Basili Grtinler =——Isik dalgalar1 = Gz, gérme
[nsan hafizas

Ses telleri = Ses dalgalar — Kulak, igitme » i

Sekil 1.1. Sesli Okuma Siireci (Glines, 2015)

Sekil 1°deki sesli okuma siirecinde goriildiigli gibi goz, dil, kulak ve zihinsel siireci
yoneten beyin etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Isik dalgalari araciligiyla basili metindeki

kelimeleri goren goz, ses dalgalar1 araciligiyla ses tellerinden ¢ikan (vurgu, tonlama,
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uygun hiz gibi bilesenler) sesin kulaga gelmesini saglamakta ve kulak araciligiyla zihinsel

stirecler gecirecek olan beyne gondermektedir (Giines, 2015).

Konusma ve okumada prozodinin kullanimu ile ilgili yapilan aragtirmalarda, 6grencilerin
okuduklarini1 daha 1yi algiladiklar1 belirtilmektedir (Petscher ve Kim, 2011). Konusmada
prozodik ozelliklerin kullanimina duyarlilik 6zellikle kiigiik ¢ocuklarda daha belirgindir
(Dowhower, 1991). Arastirmalar, bebeklerin yalnizca dillerinin s6zdizimsel yapisinin
birincil ipucu olarak prozodiyi kullanmadiklarini, ayn1 zamanda gevezeliklerinin, ana
dillerinin dogasinda bulunan prozodik 6zellikleri taklit ettigini gostermektedir (Kuhn ve
Stahl, 2003). Bununla birlikte Brown ve Brown (2011), cocuklar anlami belirlemek i¢in
s0zlii dilde aruz unsurlarina yani heceleri uzun (kapali), kisa (agik) veya uzatarak okumaya
yetigkinlerden daha fazla dikkat ettikleri tespit edilmistir. Hirsh-Pasek ve digerleri (1987),
kiiciik bebeklerin tonlamali ifade simirlarimi algiladiklarini ve ona gore tepkiler verdiklerini

One surmustiir.

Ozellikle bebeklerin, diiz bir sekilde okunan metinlerden ziyade, tonlama ve ciimle
sinirlarina duraklamalar eklendiginde daha uzun stire dinledikleri goriilmektedir (Brown
ve Brown, 2011). Ayrica, ¢ok sayida arastirma bebeklerin fonolojik ifade sinirlarina
karsilik gelen prozodik ipuglarina ve sézdizimsel sinirlara duyarl olduklarini gostermistir
(Tortorelli, 2020). Gout, Christophe ve Morgan (2004) yaptiklari arastirmada, 10 aylik
bebeklerin baglantili konugmay1 boliimlere ayirarak, fonolojik ifade smirlarmi ipucu

olarak kullanabildiklerini belirlemislerdir.

Cocuklarm sozlii dili anlamalarinin prozodik 6zelliklerin kullanimina bagli oldugunu
gosteren kanitlar g6z oniine serilmektedir. Prozodinin ¢ocuklarin metinden uygun anlam
tiretme yeteneklerinde onemli bir belirleyici faktér oldugunu ortaya koymaktadir
(Dowhower, 1991; Brown ve Brown, 2011; Kuhn ve Stahl, 2003). Aslinda uygun ifade,
tonlama ve vurgunun tiimii akict okumanin gostergeleri olarak kabul edilir (Tortorelli,
2020). Ogzellikle, Kuhn ve Stahl, metni sézdizimsel olarak uygun ifadeler halinde
gruplandirma yeteneginin, bir okuyucunun okunan seyi anladigimi gosterdigini ileri

stirmiiglerdir (Kuhn ve Stahl, 2003).

Okuma prozodisinin gelisimi ile ilgili ilk ¢alismalar, tekrarlanan okumanin bir islevi
olarak ftiiretilen degisikliklere odaklanarak yiiriitiilmiistiir. Ornegin; Herman (1985),

noktalama isaretleri tarafindan dikte edilmeyen spektrografik konugma duraklamalarinin
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sayisimin, tekrarlanan okumanin ardindan tekrar edilen okumalarda 6nemli Olcilide
azaldigim bulmustur. Benzer sekilde Dowhower (1987), tekrarlanan okumanin, ikinci
simif ¢ocuklarinda prozodik okumada, uygunsuz ciimle i¢i duraklamanin azalmasi ve
climlelerin son hecesinde meydana gelen daha biiytik bir perde kaymasi agisindan 6nemli
gelismeler sagladigii bulmustur (Dowhower, 1987; Herman, 1985). Literatiirde
karsilagilan diger ¢alismalarda, okuma prozodisinin gelisimini karakterize etmek icin
bireysel farklilik yaklagimmin benimsendigi goriilmektedir. Tecriibeli ikinci ve iiglincii
smif okuyucularm, daha az tecriibeli okuyuculara kiyasla hem climle i¢inde hem de

climleler arasinda daha kisa duraklamalar yaptig1 saptanmustir (Tortorelli, 2020).

Rasinski (2004), okuma prozodisini karakterize etmek i¢in ¢ok boyutlu bir derecelendirme
sistemi gelistirmis ve belirli bir siniftaki akici ve daha az akici okuyucularin s6zlii okuma

ifadeleri, akiciliklar1 ve hizlar1 temelinde ayirt edilebilecegini 6ne siirmiistiir.

Prozodik okuma, yaygim olarak okuma akiciliginin basarisinin bir isareti olarak kabul
edilse de okuma prozodisinin gelisimi ile okumanin diger yonlerinin geligimi arasimdaki
iliski yeterince kurulamamistir (Dowhower, 1991; Kuhn ve Stahl, 2003). Otomatiklik
kuramu, akict okumanin (Schwanenflugel vd. 2004) karakteristigi olan dogru ve zahmetsiz
kod ¢dzmeyi ve buna eslik eden anlama becerilerindeki artis1 agiklayabilse de okuma

stirecinde prozodinin roliinii agik¢a ele alamamaktadir.

Kuhn ve Stahl'a gore (2003) prozodik okuma, metni ana sozdizimsel / anlamsal 6gelere
gore boliimlere ayirma yeteneginin gostergesi oldugundan, yeterli anlamanin
gerceklesmesi i¢in otomatik bireysel kelime kodunu ¢ozmenin Otesinde gerekli
olmaktadir. Aslinda, bazi kanitlar karigik olmasina ragmen, geng okuyucularda anlamanin

sozdizimsel ifade becerisiyle iliskili olabilecegini diisiindiirmektedir (Tortorelli, 2020).

Okuma prozodisinin okudugunu anlama ile ilgili olduguna dair kanitlar, prozodinin
ol¢iilen yoniine bagl olabilecegini gostermektedir. Schwanenflugel ve arkadaslari (2004)
tarafindan yapilan arastirmalarda gostermistir ki (Tortorelli, 2020; Schwanenflugel ve
arkadaslari, 2004; Ravid ve Mashraki, 2007) yetiskinlerde daha ¢ok rastlanan tonlama
hatalarin1 gosteren ve cesitli ciimleleri isaretleyen ¢ocuklar uygun degisiklikler yaparak
iyi bir sekilde okudugunu anlama becerisine sahip olma durumlar ile karsilagilmistir.
Kelime ve metin okuma orani1 hesaba katildiginda, bu tiir degisikliklerinin okudugunu

anlama becerilerinde ek varyanslara yol actigin1 bulmustur. Ancak duraklama yapilari
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okudugunu anlamaya bir katkida bulunmamistir. Bastug ve Akyol (2012), ¢ocuklarin
duraklamalarinin tonlama puanlarindan daha az oldugunu, okudugunu anlama ile iliskisi
bulmustur. Sonug olarak prozodi, temel sdzdizimsel ve anlamsal sinirlar1 parantez igine
alarak okumadaki anlama stireglerine hizmet edebilir. Prozodinin farkli yonlerinin okuma

stirecinin farkli yonleriyle baglantili olmasi miimkiindiir.

Ornegin ¢ocuklar igin zihinsel olarak yaklasan bir kelimeyi tanimlamaya calhisirken
durakladiklarinda, uzun duraklamalar kod ¢6zmede yasadiklar1 zorluklara isaret edebilir.
Bunun aksine tonlama degisiklikleri okudugunu anlama becerileriyle alakali olabilir.
Tonlama, vurgulama ve zamanlamay1 ¢6zme becerilerinin gelisimi ile birlikte okudugunu

anlama becerileri de gelismektedir (Petscher ve Kim, 2011).

Alternatif olarak, tonlama ¢6zme becerileri otomatiklestirildikten sonra adim ve
duraklama yapilart daha pekistirilmis hale gelebilir. Prozodinin okudugunu anlama
becerilerini nasil etkiledigini anlamak icin boylamsal g¢alismalara da ihtiya¢ vardir
(Tortorelli, 2020). Okudugunu anlamaya etki eden durumlardan biri olan prozodik okuma
dogru okuma yapma yontemlerinden biridir. Dogru okuma okumanin hizi ve okudugunu
anlama bakimindan 6nemlidir. Ciinkii dogru okuma olmaksizin saglikli bir okudugunu
anlama stirecinin ger¢eklesmesi miimkiin olmamaktadir (Arabaci, 2017). Buna gore dogru

okumanin ne oldugu, nasil ger¢eklestigine iligkin genis bilgi asagida verilmistir.
1.4.2. Dogru Okuma

Okuma tanimi, belirli bir yontem kullanilarak bir amag igin yapilan, yazar ile okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayanan oOn bilgileri kullanan bir anlam olusturma siireci
seklinde yapilir (Akyol, 2006). Okuma becerisinin kazandirilmasi siirecinde okuyucunun
fonolojik farkindaligini artirmasi yani sesleri ayirt etmesi ve sesleri dogru ¢ikarmasi da

onemsenmektedir.

Cocuklarin ortalama %70'1, kelimeleri hecelere ayirabilme seviyesine ulagsmig olmalarina
ragmen, bes yasinda kelimeleri fonemlere aywrmaya yeni baglamaktadir. Fonolojik
farkindalik becerileri uygun seviyeye ulasmamis ¢ocuklar okumay1 6grenmede biiyiik
zorluk ¢ekerler (Acarlar vd. 2002: 63). Bu nedenle ilkokulun ilk yilma baslayan
Ogrencilere okuma o6gretimi ve bilgiye ulasmak i¢in okumanin yerini alan basarili bir
ogretim siireci bireyin nitelikli okuryazarlik becerileri kazanmasim saglar. Bu nedenle
bireylere egitim ortamlarinda okuduklar1 metni okuma, yorumlama ve anlama becerisi
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kazandirmak kariyerlerinde 6nemli kazanimlara yol agmaktadir (Akyol, 2010, s.17). Bu
becerilerden biri dogru okumaktir. Metni dogru okumak, metni dogru, uygun hizda,
noktalama isaretlerine riayet ederek, dinleyicilerin duyacagi seviyede uygun ses tonunda
okumaktir (Yilmaz, 2014: 96). Bu nedenle, ¢ocuga kazandirilmasi amaglanan
okuryazarlik becerileri hizli, dogru, anlayarak, kavrayarak ve okuduklarmdan zevk alacak
sekilde olmalidir. Dolayisiyla elestirel okuma ve dogru yazma, okuryazarlik 6gretiminin

ana hedefi olmalidir (Celenk, 1999).

Dogru okuma bir biitiin olarak (ses, duygu, diisiince) anlam olusturma siireci ile bir
yoniiyle okuma zamanini eglenceli hale doniistiirmektir. Okuma ile ilgili yapilan
aciklamalar degerlendirildiginde okumanin yalnizca harflerin seslendirmesi olmadigi,
ayn1 zamanda 6n bilgileri etkin bir sekilde kullanarak yeni bir anlam olusturma siireci
oldugu soylenebilir. Dogru okuma bakimindan degerlendirildiginde, ilk okuma ve
yazmanin amaci sadece seslendirmek degil, ayn1 zamanda ¢ocuga okudugu ve dinledigi
metni anlamayi, duygularini, diistincelerini ve izlenimlerini anlatmayi, iletisim kurmay,
kurallara gore yazmayi, Tiirk dilini kullanarak dgrenmekten zevk almayi dgretmektir
(Tok, 2001). Okuyucunun dogru okumasinin yani sira okumay1 akici hale getirmesi de bir

o kadar 6nemlidir.
1.4.3. Akic1t Okuma

Akict okumanin farkli tanimlar yapilmistir. Bunlardan en yaygin olani, okunan metnin
dogru, pratik ve dogru bir vurgu ile ifade edilme yetenegi akici okuma seklinde ifade edilir
(National Reading Panel; 2000). Zutell ve Rasinski (1991) akici okumayi, kelimeleri
tanimak i¢in zaman kaybetmeden, climledeki anlam birimlerine dikkat ederek, yazarin
heyecanini ve duygularini kelimeler ve tonlamalarla dogru bir sekilde yansitarak akici bir
sekilde okuma olarak tanimlarlar. Akyol'a (2006) gore, akici okumada geri doniis ve
kelime tekrar1 olmamali ve noktalama isaretleri, vurgu ve tonlama, heceleme olmadan,
gereksiz durus yapmadan, anlam birimlerine dikkat ederek, sanki konusuyormus gibi
yapilan bir okumadir. Bu nedenle ilkokul miifredatinin bir amaci da birinci smiftan
itibaren ileriki tiim smiflar boyunca 6grencilerin akici okuma becerisi edinmesini
saglamaktir. Akict okumada amag¢ okunan metinlerin anlasilmasini kolaylastirmaktir

(Giines vd. 2021).
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Akict okumayr gelistirmek i¢in yapilan ¢alismalarin 6grencilerin kelime bilgisini
genislettigi, ses farkindaligmi artirdigt ve okudugunu anlamanin daha kolay oldugu
bilinmektedir (Ulusal Okuma Paneli, 2000). Bir¢cok boyutu olan akici okumanin ilk
boyutu s6zciiklerin dogru algilanmasi, ikinci boyutu sézciiklerin hizli ve otomatik olarak
taninmasi ve Ugiincli olarak da sozciiklerin etkili ve anlamli sekilde yorumlanmasi
gerekmektedir. Akici okuma sirasinda karsilagilan bu tiir sorunlarin tek ¢oziimii
ogrencilerin hem sesli hem sessiz okuma ¢aligmalari yapmalaridir (Yilmaz, 2006). lyi bir
okuyucu olmak i¢in bu boyutlarin okuma esnasinda dogru ve vaktinde uygulanmasi
onemlidir (Rasinski, 2004). Akic1 okumanin okudugunu anlamayla iligkisinin oldugu da
yadsinamaz bir gergektir. Fuchs ve arkadaslar1 (2001), akict okumanin okudugunu anlama
becerisi {izerinde belirleyiciligi yiiksek bir etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Tekrarli
sekilde okunan metinlerin hem akiciliginin hem de anlasilma oraninin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.
1.4.4. Okudugunu Anlama

Okuma sadece bir seslendirme etkinligi degildir. Bu nedenle egitim ve 6gretimin temel
asamasi olan birinci siifta, 6grenciye sadece okuma degil, ayn1 zamanda okumay1 anlama
yetenegi kazandirmaya calisiimaktadir. Ilkokul birinci siniftaki “okuma” tiim eylemlerin
temel yaprt tast oldugu icin Ogretmenler zamanlarinin ¢ogunu dgrencilerinin okuma
becerilerine ayirirlar. Ne okudugunu anlayamayan bireylerin gelecek donemlerde
basarisiz olma olasilig1 daha yiiksektir (Lucas, 2008; Akt. Kusdemir ve Agagkakan, 2018).
Bu nedenle okuryazarlik becerilerinin niteligi ¢ok 6nemlidir. “Ogrensin de nasil
ogreniyorsa ogrensin” diyerek okuma yazma 6gretilmesi dogru degildir. Okuryazarliga
gerekli ilginin verilmesinin temel nedeni, okuryazarligin 6grencilerin akademik basarisi
i¢in olmazsa olmaz bir beceri olarak kabul edilmesidir (Tok, 2001). Bu nedenle ilkokuldan
itibaren Ogrencilere yonelik yapilan okudugunu anlama egitiminin ¢ok etkin bir rol

oynadig1 sOylenebilir.

Ilkokulda kazanilan okudugunu anlama yetenegi, dgrencilerin tiim derslerine olumlu bir
sekilde yansir. Aksi takdirde, okuma becerilerini gelistiremeyen Ogrencilerin derslerde
basarisiz olma olasiligi daha yiiksektir (Lucas, 2008, Epcacan, 2018). Okuma ve yazma
becerilerini tam olarak edinmemis bir 6grencinin sadece sozel derslerde degil, aymi

zamanda sayisal derslerde de istenen basart seviyesine ulasmasi beklenemez. Gerek

27



sayisal ve sozel derslerde gerekse insanlarm birbiri ile sosyal etkilesiminde okuryazar

olmak etkin bir rol oynamaktadir.

Okuryazarlik eylemi, kisilerin sosyallesmesi siirecinde de onemli bir isleve sahiptir.
Okuryazarlik yoluyla kisi, i¢inde yasadig1 toplumun degerlerini ve normlarin1 ve genel
olarak insanligin ge¢misten giinlimiize tirettigi tiim kiiltiirel miras1 tanima ve gelistirme
firsatina sahip olacaktir (Koksal, Erginer ve Baloglu, 2016). Kiiltiirel miras okuma ve
yazma eylemleri ile gelecege tasinmakta ve siirekli olarak gelisim gostermektedir. Bu
nedenle okuryazarlik isi yanls anlamalara mahal vermeden dogru bir sekilde gelecek

nesle aktarilmalidir.

Okuma stratejileri genel olarak, okuyucularin metni nasil okuduklari, ne anlam ¢ikardigi,
okuduklarinda anlagilmayan bir durum karsisinda ne yapacaklarin1 gostermek i¢in izlenen
yoldur. Anlamay1 kuvvetlendirmek i¢in uygulanan stratejiler bulunmaktadir. Okudugunu

anlama stratejilerini Schmar-Dobler (2003) yedi madde halinde agiklamaktadir. Bunlar;

Soru sorma,

Sonug ¢ikarma,

Onceki bilgileri etkinlestirmek,
Anlami kontrol etmek,

Sentez,

Onemli diisiinceleri belirlemek,

A N N N N

Anlamadaki sorunlar1 gidermek seklinde siralanmaktadir.

Metin okumaya soru sorarak baglamak anlamay1 kolaylastiran unsurlardan biridir. Okuma
yapildiktan sonra eski ve yeni bilgi arasinda baglant1 olup olmadigini belirlemekte 6nceki
bilgileri etkinlestirerek sonug ¢ikarmak anlamay1 kolaylastiran bir diger unsurdur. Okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda bilgileri Ozetleyerek sentez
olusturulabilir. Dikkatli bir okuyucu okudugundan anlam ¢ikaran, tahmin ederek ya da
edindigi bilgiler sonucu 6nemli fikirleri belirleyerek bir ¢ikarimda bulunur. Elektronik
kitaplar kullanilarak yapilan okudugunu anlama calismalar ile baski tabanli kitaplar ile
yapilan okudugunu anlama ¢alismalarimin sonucglart farklilik gostermektedir.
Giintimiizdeki teknolojik gelismelere paralel olarak baski kitaba paralel olarak
elektronik kitap iizerinden de okumalar yapilmaktadir. Bu farklihik Tablo 1’de

gosterilmektedir.
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Tablo 1.1.Schmar-Dobler (2003)’e gore okumak i¢in kullanilan stratejilerin

karsilastirilmast

Baski Tabanh Kitap

Elektronik Kitap

Onceki Bilgileri Etkinlestirme

Okuyucu konu ile ilgili deneyimlerini
ve konu hakkindaki bilgilerini hatirlar.

Benzer stratejiler kullanilir.

Anlami Kontrol Etme

Ve Sikintilar1 Giderme

Okuyucu okuma amacina bagli olarak
okuma hizini ayarlar.

Tarama ve g6z gezdirme tiim metin
i¢in ¢ok 6nemlidir.

Onemli Fikirleri

Okuyucu metnin anlamindaki 6nemli
yerleri agiga ¢tkarmak igin metni

Belireme belirli alt bolimlere ayirarak analiz Benzer stratejiler kullantlir.
eder.
Ok diisii i belirlemek

Sentez uyuer, ana qusuneeyl Benzer stratejiler kullanilir.

igin onemli olan

onemsizden ayirir.

ayritilar

Sonu¢ Cikarma

Okuyucu satir satir okuma yapar, arka
plandaki bilgileri kullanir ve metin
igindeki bosluklar1 doldurur.

Benzer stratejiler kullantlir.

Soru Sorma

Sorular, okuyucunun okumaya tesvik
edilmesi i¢in motivasyon saglar.

Yoneltilen sorular okuyucunun
zihninde en oOndeki sorular
olmalidir.

Seyretme (Yonlendirme)

Okuyucu, bilgiye ulagsmak i¢in basili
materyalin mevcut 6zelliklerinden
yararlanir (6rnegin, icerik tablolari,
sozliik, baglik).

Okuyucu bilgiyi arastirmak i¢in
internetin ozelliklerini bilir
(6rnegin, birdenbire ¢ikan
reklamlar, indirme).

Tabloya baktigimiz zaman anlami kontrol etme ve sikintilarin giderilmesi, soru sorma,
seyretmede (yonlendirme) kullanilan materyal ¢esitliliginden dolayr farklilik

gosterirken diger maddelerin birbiri ile benzer oldugu anlagilmaktadir.

Susar Kirmizi (2008, s.114), okuma stratejilerini okuma Oncesi, okuma sirasi ve

okuma sonrast stratejiler olmak iizere 3 baglik altinda toplamustir.
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Tablo 1.2. Okuma Stratejileri (Susar Kirmizi, 2008, s.114)

Okuma Oncesi Stratejiler Okuma Sirasi Stratejiler  Okuma Sonrasinda Stratejiler
v Sézctkleri v Ozetleme
v Metni gézden tammlama v’ Sorulari cevaplandirma
gegirme/ inceleme v" Iliski kurma v Sentez yapma
v" Anahtar kelimeler v" Zihinde canlandirma ¥v" Metni gorsel 6gelerle
belirleme v" Sorulara yanit aciklama
v" Okuma amaglarim arama ve yeni v Degerlendirme
‘t.).elir leme sorular olusturma
v" On bilgileri kullanma v Amaca odaklanma
v" Sorular olusturma ¥ Tahminlerithipotezl
v Tahminde eri kontrol etme
bulanmathipotez v Altim ¢izme
olugturma v~ Notalma
v" Karmagik noktalar
belirleme

v Alaci okuma

Okuma eyleminin kalitesini artirmak i¢in okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda yapilmasi gerekenler tabloda verilmistir. Yapilan 6n hazirlik okuyucunun
okunacak metne karst merak duygusunu harekete gecirmek ve hazir bulunuslugunu
tespit etmek icin oldukc¢a onemli bir adimdir. Okuma sirasinda yapilan stratejiler
metnin okuyucu tarafindan anlamasini giiclendirmek i¢in yapilirken okuma sonrasinda
uygulanan stratejiler okuyucunun analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist biligsel

basamaga ulagarak okumay1 en kaliteli ve verimli seviyeye getirmesini saglamaktadir.

Okuma becerisini kaliteli ve verimli seviyeye getirirken bunun yaninda okudugunu da
anlayabilmelidir. Diger bir ifadeyle “okuma ve anlama” yetisinin neden-sonug
iligkisine benzerlik gosterdigi ifade edilmektedir (Arici, 2008, s. 33). Okudugunu
anlama; anlam bulma, anlami kavrama ve anlami degerlendirme olmak iizere 3

baslikta toplanmustir (Glines, 2004, s. 61-62).
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Tablo 1.3. Okudugunu Anlama Stratejileri (Giines, 2004, s. 61-62)

Anlam Bulma Anlam kavrama Anlam Degerlendirme
Sézetigin v" Sekil, resim, grafik, v" Metinde yer alan
anlamini bulma kroki ve sembollerle kaynaklar ve
Ciimlenin anlami ¢evirerek delilleri analiz etme
anlamimibulma agiklama v Metin iizerinden
Paragrafin ve v Kiginin kendi kelime sentez yapabilme
yazinin anlamini dagarcigiile kendi v" Okurunkendi
bulma climlelerini diaglincesiile
Mecaz kelimenin kurabilmesive metinde ifade edilen
anlamini bulma yorumlayabilme dagiinceler arasinda
Dil bilgisi, v" Okuyucunun bir iligki kurmasi
noktalama metinden sonug
igaretlerinin, ¢ikarmasi, metni
yazim ve imla ozetleyebilme
kurallarinin
anlamimi bilme

Okudugunu anlamanin ilk basamag1 anlam bulmadir. S6zciigiin, climlenin, paragrafin,
mecaz anlamda kullanilan kelimenin anlamini bilmesi, okudugu metnin anlam
bulmasini kolaylastirmaktadir. Ikinci basamagi anlami kavramadir. Anlam kavrama
basamaginda gorsel okuma yapabilmesi, kendi ciimlesi ile fikirlerini agiklamasi
beklenmektedir. Son basamak olarak okudugu metni degerlendirmesi ve metinler arasi
iliski kurabilmesi beklenmektedir. Dolayistyla okuyucunun yalnizca okumasi yeterli

degildir ayn1 zamanda anlamasi, kavramasi ve degerlendirmesi de gerekmektedir.
1.4.5. Okuma Hiz

Okuma hizinin 6l¢timiine iliskin tarihi siire¢ incelendiginde, dncelikle okunan sayfa
sayisina gore daha sonra kelime sayisina gore 6l¢iildiigii anlagiimaktadir. Gliniimiizde
ise harf sayisina gore dlgiilmekte ve en etkili 6l¢tim yontemi olarak kabul edilmektedir
(Giines, 2015). 1kdgretimin ilk 3 sinifinda 1 dakikada okunan kelime sayisinin 20 ile
100 kelime arasinda oldugu saptanmistir. Siniflara gore okunan kelime sayilar1 su

sekilde siralanmaktadir (Leroy-Boussion, 1964):

e 1. Siniflar 60-80 kelime
e 2. Smiflar 80-100 kelime
e 3. Siiflar 80-100 kelime
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Okuma hizin1 kelimeyle 6lgmek kolaydir fakat bu yontem okuma hizini tam olarak
olgmemektedir. Clinkii Tiirkge’de bazi kelimeler 2 harften olusurken bazi kelimeler 44
harfe kadar ulagmaktadir. Dolayisiyla okuma hizinin kelimeyle 6lgiilmesi bir sorun
teskil edebilir. Okuma hizinin dogru 6Slgiilebilmesi i¢in, bir dakikada okunan kelime
sayina bakilmasi gerekmektedir (Gilines vd. 2021). Konu ile ilgili yapilan
aragtirmalarda Ogrencilerin farkli okuma hizina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ornegin; Durrel (1940), yaptig1 arastirmada 9 yasindaki dgrencilerin 1 dakikada 110
kelime okuyabildigini; Lorey-Boussion (1964) yaptig1 arastirmada 8 yasindaki
cocuklarin 69 kelime okuduklarini bulmustur. Ancak okuma hizi ile ilgili yapilan
bilimsel ¢alismalarin yersiz oldugu goriilmektedir. Giines ve Akgamete (1992) okuma
hizinin okumaya gore gelistigini ve gelistirilebilir bir yeti oldugunu bildirmektedir.
Ilkokul birinci siniftan itibaren okuma yazma 6gretim yoluyla nasil ki dgretilebiliyor
ise aynmi sekilde okuma hizlar1 da gelistirilebilir. Kisilerin okuma hizlar1 artikga kelime
bilgisi gelisir, genel kiiltiir bilgisi artis gosterir, okuduklar1 hakkinda daha ¢ok bilgi
sahibi olur ve 6grenmeyi 6grenirler (Cigekei, 2017). Okuma hizint gelistirebilmek i¢in
okuma yapilan materyallerin tiirleri, yazi puntolar1 ve yazi stilleri degistirilerek

kullanilabilmektedir.

Okuma hiz1 ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde bireylerin yavas ve hizli
okuma yapmalar1 ile uyguladiklart teknikler aragtirnllmigtir. Karsilastirilan bu
tekniklerde hizli okuma yapan okuyucularin, kendilerine goére farkli teknikler
kullandiklar1 ve bu sayede etkili okuma yaptiklar1 belirtilmektedir (Kanmaz, 2012).
Laboratuvar calismalar1 olarak yapilan incelemede Okumay1 Gelistirme ve Egitim
Merkezinde gergeklestirilen farkli hizda ve farkli egitim diizeylerindeki bireylerden

alian verilere gore bes farklt durum rapor edilmistir. Bunlar su sekildedir:

1. Hizli okuma yapabilen bireylerin gozlerini daha etkin kullanmaktadirlar. Yavas
okuyan bireyler ise bazen sesli bazen gozleri ile okuma yapmaktadir fakat sesli
okurken heceleyerek okumalart okuma hizlarini yavaglatmaktadir. Sesli okuma
sessiz okumaya gore hizin diistliglinii gostermektedir.

2. Hizli okuma yapan bireyler yavas okuyan bireylere gore gozleri daha az yer
degistirmektedir. Bu durum hizli okuma yapan kisilerin goézlerinin daha az

yoruldugunu gostermektedir. Hizli okurlarin goz duruslart ve kelimeleri gérme
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sireleri esit oldugu i¢in okuma isi belirli bir diizen c¢ergevesinde
gerceklesmektedir.

3. Saniyenin 1/4‘i kadar siire igerisinde hizli okur 5-10 kelime gorebilirken yavas
okur ise 1-2 kelime ancak gorebilmektedir. Harf olarak nitelendirilecek olursa
saniyenin 1/4i kadar siirede hizli okur 100 harf gorebilirken yavas okur 5-10 harf
gorebilmektedir. Hizli okur bir bakista daha fazla kelime grubunu
okuyabilmektedir.

4. Hizli okur satir icerisinde geri doniis yapmadan diizenli bir sekilde ilerleme
yapabilmekte, soldan-saga dogru ilerlemekte ve satir igerisinde geri doniisleri
olmadigi i¢in hizli okuyabilmektedir.

5. Yavas okuma yapan bireylerde g6z diizenli olarak ilerleyememektedir. Diizenli
olarak ilerleme yapilmadig: igin geri doniisler yapmakta ve dikkat dagmiklig
oldugu i¢in okuma ritminin diismesine neden olmaktadir. Ayrica hizli okuyan
kisilere gore anlama durumunun da diismesine neden olmaktadir (Richaudeau,

Gauquelin ve Gauquelin, 2004, Giines, 2015).

Yukarida verilen bes maddeyi Ozetlemek gerekirse hizli okuma yetisine sahip
bireylerin gozlerini daha etkili kullandigini fakat yapilan sesli okumanin okuma hizini
diistirdiigiinii sOyleyebiliriz. Ayrica hizli okuma yetisine sahip bireylerin géz sicrama
hareketlerinin az olmasi sebebiyle yavas okuma yapanlara gore daha az yoruldugu
sOylenebilir. Bir diger hususta hizli okuma yetisine sahip bireyin bir bakista daha ¢ok
kelime gormesidir. Hizli okuyabilen bireylerin okuma esnasinda geri doniis yapmadan
soldan saga dogru ilerledigi bu sayede hizinin diger okurlara gore yiiksek oldugu
sOylenebilir. Son olarak okumasi yavas olan bireyler diizenli olarak ilerleyemedigi i¢in
geri dontisleri olmakta ve dikkat daginiklig1 yasamaktadirlar. Dolayisiyla okuduklarini

anlamakta glicliik cekmektedirler.

Irvin (1990), hizli okuma ile ilgili yaptig1 ¢aligmalar neticesinde hizl1 ve yavas okurlar
ile ilgili uygulanan tekniklerden bahsetmistir (Akt. Glines, 2015). Okuma teknikleri
Tablo 4°te belirtilmistir.
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Tablo 1. 4. Hizli ve yavas okuyan kisilerin uyguladiklar teknikler

Hizh ve Iyi Okuyucu

Yavas ve Kotii Okuyucu

v

Okumanin anlaml v

aragtirma oldugunu bilir.

Okumanin siirekli kelimelerin

anlaminm bulmak ve onlari

v" Okumaya baglamadan izlemek olarak diistiniir.
Okuma once On bilgilerini v Anlaml okumaya agirlik
. . harekete gegirir. vermez.
oneest v" Metni okuma amacini v" Metnin yapisini, dilini ve
belirler. konusunu diisiinmeden
okumaya baslar.
v" Okuma amacini belirlemez.
v' Biitiin dikkatini okumaya v Anlayip anlamadigini bilmez
yoneltir. v" Okuma hizin1 ayarlamay1
v" Metne ve okuma amacina bilmez.
gore okuma hizini belirler. v Anlamasini kontrol etmez.
v" Siirekli anlamasini kontrol v Etkili okuyucularin
Okuma eder. kullandiklart kendi
sirasinda v Cesitli metinlere gore kendilerini kontrol etme
farkli okuma teknikleri yontemlerini kullanmaz.
uygular.
v' Anlamasini yonetmek i¢in
anlama tekniklerini
uygular.
v" Okuma amacina ulagma v Okudugunu ¢ogu zaman
durumunu belirler. hatirlamaz.
v Okuduklarini sorgular ve v Okuduklarini sorgulama ve
okuma degerlendirir. degerlendirmede
v" Temel fikrini 6zetler. beceriksizdir. Kisisel bir
sonrast v Daha farkh bilgi tepkisi yoktur.
kaynaklarini arastirir. v Okuma sonrasi anlamasini

dogrulamak i¢in kendi

kendini degerlendirmez

Tablo 4’te goriildiigii gibi hizli okuyan ve yavas okuyan okurlarin uyguladigi

yontemler verilmistir (Glines, 2015). Hizli ve iyi bir okuyucu okumadan 6nce bir amag

edinir. Bu amag¢ dogrultusunda okuma hizin1 belirler, dikkatli okur, farkli okuma ve

anlama tekniklerini kullanir. Okumasi bittikten sonra amacina ulasip ulasmadigini

kontrol eder, okudugunu o&zetler, sorgular, degerlendirir ve farkli kayaklardan
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aragtirma yapar. Yavas ve kotii bir okurun bir amact yoktur. Okumasini derine
inmeden ylizeyden yapar. Okudugu seyden anlam ¢ikaramaz ayni zamanda okuma
hizin1 ayarlamay1 bilmez. Okumasi bittikten sonra ¢ogu seyi hatirlamaz, sorgulama ve

degerlendirme yapamaz.

Cocuklarin daha iyi anlamalari i¢in hizli okuma tekniklerinden faydalandigi ve okuma
becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli uygulamalar yaptig1 bilinmektedir (Obalar, 2009).
Okuma eyleminin hizli ve verimli olmasi i¢in tarihsel siirece bakildiginda ilk
caligmalarin 1768 yilinda Fransa’da Claude-Frangosis de Radonvillers tarafindan
yapildig1 bilinmektedir. 1843’te Fransiz Noter kelime kelime okumanin zararlari
tizerinde durmus, ciimlenin genel anlamindan kelimelerin anlamini bulma iizerinde
durmustur. 1878 yilinda Sorbonne Universitesinde yapilan bir arastirmada goziin bir
kelimeyi saniyenin 4’te 1’1 kadar siirede gordiigli ve anladigi belirlenmistir (Ciftcibast
ve Saktanli, 2017). 1905 yilinda Emile Javal, goziin, géz sigramalari ile hareket
ettigini, kelimenin ayrintisi ile ilgilenmedigini, biitlin olarak goriip algiladigini
bulmustur. 1923 yilinda Isvicreli Jean Piaget Radonvillers’in gelistirdigi okuma
yontemlerinde giincellemeler yaparak hizli okumayi gelistirmistir. 1930 yilinda
Amerikal1 Dr. Willam H. Bates okumay1 daha iyi anlama iizerinde durmus, bireylerin
dikkat yogunlagmasini iyi yaptiklar1 takdirde bilingli bir okuma oldugunu ve daha iyi
anladigini belirtmistir. Bununla birlikte her bireyin farkli okuyup anladigini okuma ve
anlama eyleminin verimliliginin artmasi i¢in gérme alaninin genisletilmesi lizerinde
durmustur (Epcacan, 2018). 1936 yilinda Belgikali Ovide Decroly, okunan metne
yogunlagma saglanmasi ve okuyucunun amaglarina uygun teknikleri kullanmasinin
onemli oldugundan bahsetmistir. 1959 yilinda Evelyn Wood, 10 dakikada 45 sayfa
okuyan hocasindan etkilenmis, genclere ve yetiskinlere ayr1 olmak {izere hizli okuma
yontemleri gelistirmistir. Hizli okuyanlar1 gézlemleri sonucunda kendine has hizli
okuma yontem ve teknikleri gelistirmistir (Azak, 2019). Bu yontemler Amerikan
yontemi olarak adlandirilmis ve gelecegin bagkani olabilecek kisilere de 6gretilmistir.
Ornek olarak John F. Kennedy’nin dakikada 3000-5000 kelime okudugu kaynaklarda
geemektedir. Sonra gesitli kurslar araciligiyla Evelyn Wood 6gretileri ve hizli okuma
teknikleri yayginlasmaya baslamistir. Frangosis Richaudeau 1968 yilinda,
okunabilirlik ve hizli okumaya yonelik ¢aligmalar yapmistir. Harf sekil, harf gruplari
ve kelimelerin daha hizli taninmasini saglayan ve okuma becerilerine katki sunan yeni

teknikler gelistirmistir (Giines, 2015).
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Okuma hiz ile ilgili tarihsel siiregte hizli okumadan ziyade hizli anlama kismina

agirlik verildigi goriilmektedir. Glinlimiizde yapilan uygulamalarda ise gelistirilmesi

gereken beceriler, teknikler ve etkinlikler konusunda farkli ¢calismalar yiiriitiildigi

goriilmektedir. Bu galismalar, hizli okuma ve anlama isleyisinin, bireysel 6zelliklerle

farklilastig1 kanis1 ortaya ¢ikmaktadir (Giilfil, 2019). Bu calismalardan elde edilen

siire¢ ve asamalar su sekilde siralanabilir:

v

<

Okuma hizim1 artirmaya yonelik ¢alismalarin baglatilmasindan 6nce okumayi1
engelleyen etmenlerin ortaya cikarilmasi ve bunlarin miimkiin oldugu kadar
ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir. Ornek olarak heceleyerek okuma, okurken
kelimeleri bolme, kelimeyi biitiin okumak yerine harf harf okuma gibi durumlarin
ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir.

Okuma hizin1 artirmak i¢in kelimeleri hizli tanima ve dogru bir sekilde okumak
gerekmektedir.

Dikkatin toplanmasi ve siirdiirtilebilir bir sekle getirilmesi okuma hizin1 olumlu
olarak etkilemekte kelimelerin karistirilmasini engellemektedir.

Bugiine kadar yapilan ¢alismalardan {izerinde durulan diger bir konu da goérme
yelpazesinin genisletilmesi yani bir bakista goriilen harf sayisinin artirilmasi
gerekmektedir.

Gozde yasanan gereksiz hareketleri en aza indirme yine okuma hizin1 artiran diger
bir tekniktir. G6z sigrama (durus) ve hizini diizenleme, gereksiz olana hareketleri
ve geri donlisleri azaltma goziin basibos sekilde gezmesine engel olma
tekniklerden biridir.

Hizli okuma esasen hizli anlama olarak da bilinen bir durumdur. Zihinde
yapilandirma, anlama, hiz diizeyini artirma diger tekniklerden biridir.

Tam okuma yoOntemlerini uygulayarak amacg, okuma teknigi, anahtar kelime,
okuma oncesinde ve okuma sirasindaki sorularin cevaplarini bulabilme gibi
yontemlere bagvurmak.

Se¢meli okuma yOntemi olan, ¢apraz okuma, tahmin etme, yerini bulma ve
isaretleme gibi yontemleri kullanmak.

Metni tanima yontemi, metnin tiiriinii ve yapisini kesfetme teknigini kullanmak.
Gorsel okuma becerileri gelistirerek okumak.

Ogrenilen hizli okuma tekniklerini baskaca metinlerde uygulayarak kaliciligin

saglanmasi da ayrica gerekmektedir (Giines, 2015).
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1.4.6. Okumaya Yonelik Tutum

Tutum, herhangi bir kisiye, nesneye, olaya veya duruma olumlu veya olumsuz
duygusal tepkidir (Beck, 2004). Bu nedenle, bir kisinin okumaya karsi olumlu bir
tutum kazanmas: 6nemlidir. Ozgiiven (1994) ise tutumu, belirli bir kisinin, grubun,
kurumun veya fikrin kabulii veya reddedilmesi seklinde gozlemlenen bireylerin
duygusal hazir olma durumu olarak aciklamistir. Ulgen (1994) tutumu, “6grenmeyle
kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar verme siirecinde yanliliga neden bir
olgu”; Inceoglu (2000), “bireyin toplumsal konu ya da olaya kars1 deneyim, giidii ve
bilgilerine dayanarak Orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal egilim”;
Senemoglu (2001), “bireyin bireysel faaliyetlerinde herhangi bir seye, bireylere,
olaylara ve cok ¢esitli durumlara yonelik se¢imini etkileyen edinilmis bir i¢sel durum”
olarak tanimlamaktadir. Genel olarak tutumla ilgili yapilan bu tanimlamalar

dogrultusunda okumaya yonelik tutum ile ilgili de tanimlamalar yapilmistir.

Alexander ve Filler (1976) okuma tutumunu, okuyucunun okumaya ilgi géstermesine
veya okumaktan uzaklasmasina neden olan duygular olarak tanimlamaktadir (Akt.
Kocaarslan, 2016). Smith (1990), okumaya yo6nelik tutumu; okumaya yonelik ilgiyi
artiran ya da okumaktan uzaklastiran, duygu ve diisiinceleri i¢eren bir zihin durumu
olarak tamimlamistir (Akt. Aksoy ve Oztiirk, 2018). Bu tanimlamalar, okumaya

yonelik tutumun gelisimi ile ilgili baz1 ¢aligmalarin yapildigini gostermektedir.

Okulun ilk ve en temel gorevi Ogrencilere okuma sevgisini ve aligkanligini
kazandirmak ve okumay1 bir beceri haline getirmektir. Okuma becerilerini gelismesi
ve okuma aliskanlifinin kazandirilmas: 6zellikle ilkogretim diizeyinde gerceklesir.
Ogrencilere ilkogretim diizeyinde okuma becerileri kazandirilmasindaki amag,
okuduklarini diisiinen, tartisan, elestiren, anlayan, okuma becerilerini gelistirerek yeni
anlamlara ulasan, Onceki bilgileriyle aralarinda iliski kuran bireyler yetistirmektir

(Ciftci ve Temizytirek, 2008).

Ebeveynlerinin okuma eylemine dair inanglar1 ve beklentileri, ¢ocuklarinin zaman
icinde okumaya karst tutumlarim1 degistirir (Black, 2006). Okumaya kars1 olumlu
tutum biligsel, duyussal ve davranigsal olarak 3 baslik altinda gruplandirilabilir:
Bilissel tutum, okumay1 ¢ekici veya gerekli bulmay1, duygusal tutum okumaktan zevk

almay1 ve son olarak davranigsal tutum, okumanin uygun kosullar altinda yapilip
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yapimadigini ifade eder (Ozbay, 2011). Okuma tutumunun gelisimi agisindan

degerlendirilen baz1 6zellikler Sekil 1°de verilmistir.

Ailesel Faktorler

Okuma Tutumunu
Etkileyen Faktorler

I¢sel Faktorler Oz-yeterlik

Okul Faktori Motivasyon

Sekil 1.2. Okuma Tutumunu Etkileyen Faktorler (Black, 2006; Kocaarslan, 2016)

Okuma tutumunu etkileyen faktorler Sekil 1°de goriildiigii gibi ailesel, i¢sel ve okul
faktorii olarak {i¢ boyuta ayrilmaktadir. Ayrica igsel boyut da merak, 6z-yeterlik ve
motivasyon olarak {li¢ ayr1 boyuta ayrilmaktadir. Bu 6zellikler, 6grencilerin kendilerini
bir okuyucu olarak algilama bigimlerini ve okuma tutumlarin1 degistirebilir. Okuma
yetenegi, hemen veya belirli bir siire boyunca meydana gelen bir siire¢ degildir.
Okuma becerileri, okul yillarinin baslangicindan itibaren siirekli ve kademeli olarak
gelisir. Bu siirecte okuma tutumunu etkileyen faktorler vardir. Kisinin siire¢ boyunca
i¢csel, ailesel ve okuldaki olumlu veya olumsuz edinimi, onun okumaya kars

tutumlarini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilir (Kocarslan, 2016).

Glinimiizde okumaya karsi tutumu etkileyen unsurlardan biri de teknolojik
gelismelerdir. Dijital 2021 raporuna gore internette gegirilen siire Tiirkiye’de gilinliik
yaklasik 8 saat olarak hesaplanmustir (Dijital, 2021). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK,
2021) verilerine gore evlerin %92’sinin evden internete erisime sahip oldugunu
bildirmektedir. Internet kullanan 16-74 yas araligindaki bireylerin oram1 %82,6
gortiliirken bu oran kadinlarda %77,5 ve erkeklerde %87,7 seklindedir. Hatta 16-74
yas arasindaki kesimin biiyiik bir oraninin ( %80,5"), 2021 yiliin ilk periyodunda
interneti diizenli olarak (haftada en az bir defa veya hemen her giin) kullandig:
belirlenmistir (TUIK, 2021). Nitekim bilgisayar ve internetin yasadigimiz ¢agda insan
yasamina etkisi biiyliktiir. Bu agidan bakildigi zaman teknolojinin egitim sektoriinii

etkilemesi beklenilen bir durumdur. Teknolojinin gelismesi ile birlikte basili kaynaklar
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biliylik oranda online olarak okuyucularin erisimine agik hale gelmektedir. Bu
gelismelerle birlikte bireylerin okuma becerileri ve aligkanliklarinda da degisiklikler
meydana gelmektedir. Teknoloji ve internet ag1 ile entegre hale gelen basili kaynaklar,
artik dijital olarak okuyucularin kullanimina sunulmaktadir. Bu bakimdan dijital

okuryazarlik seklinde giincel bir kavram ortaya ¢ikmustir.

1.5. Dijital Okur-Yazarhk

Literatiirde, modern zamanlarin bir okuma sekli bigiminde ifade edilen, dijital ortam
okuryazarligit deneyimi saglayan ve okuma siirecine farkli bir islevsellik
kazandirmasina ragmen, bu kavramin net bir tanimi yoktur. Bu ayni zamanda
kavramin hala yeni oldugu ve farkli disiplinlerin konusu oldugu gercegiyle de
baglantili olabilir. Bu yeni okuma sekli ekran okuma, ekrandan okuma, dijital okuma,
elektronik okuma, e-okuma, hiper okuma olarak kavramsallastirilmistir (Elkatmus,
2015; Aydemir, Oztiirk ve Horzum, 2013). Hizla gelisen ve yayginlasan ve dgretim
ortamina giren bu tiir bir okumanin énemini anlamak ve pratikte etkili bir sekilde
kullanmak zorunluluk haline gelmistir (Kuru, Kagkaya ve Calp, 2017). Teknolojik
cihazlarin egitime entegre edilmesi ile birlikte farkli okuma cihazlarinin da gelistigi

goriilmektedir.

Teknolojinin hizli sekilde gelismesi ve egitimde kullanilabilirliginin artmasi1 okuma
aliskanliklarini da degistirmektedir. Baski tabanl kitaplar, yerini elektronik Kitaplara
birakmaya baslamistir. Kitaplar, gazeteler, dergiler gibi bir¢ok basili materyal dijital
medyada yayinlanmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileriyle birlikte okuryazarlik,
basili metinleri okuma ve yazmaktan ¢evrimi¢i okuma ve anlam iiretmeye yonelim
olmaktadir. Clinkii bugiin, baski tabanli materyaller ile diinya ve toplumla temasin

stirdiirmek, tam manasiyla okuryazar olmak anlamina gelmemektedir (IRA, 2009).

Yasamin her anina niifuz eden teknolojinin gelecekte bu etkiye sahip olmaya devam
edecegi arglimanma dayanarak teknolojiye dayali okuma i¢in hazirlik yapilmasi
gerekmektedir. Diger bir deyisle, okumanin sadece baski tabanli metinler tizerinde
yapiliyor olarak goriilmesi, bu diisiincede devam eden israr yasamin, doganin ve
gelecegin iyl okunmamasi, anlasilmamasi manasina gelmektedir (Kuru, Kaskaya ve
Calp, 2017). Okuma materyallerinin degisimi gelisen teknolojiye bagli olarak

ilerlemektedir. Dolayisiyla okuma aligkanliklari, okuma yapilan materyalleri de
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degisime ugratmistir. Gelisen teknoloji ile ortaya ¢ikan yeni okuma tiirlinden biri de

ekran okumadir.
1.5.1. Ekran Okuma

Gliniimiizde ekran okuma terimi, ekrandan yapilan okumayi ifade etmek ig¢in
kullanilmaktadir. Literatiirde ekrandan okuma, ekran okuma, elektronik okuma,
ekranik okuma, e-okuma ve hiper-okuma gibi ¢esitli isimlerle anilmaya baglanmustir.
Bu caligsmada herhangi bir teknolojik arag {izerinden yapilan okuma eylemi i¢in ‘ekran

okuma’ kavrami kullanilacaktir.

E-okuma diger anlami ile ekrandan okuma sadece alfabeyi anlama veya goriintiileri ve
grafikleri analiz etme yetenegi ile sinirli olmayan, ayni zamanda duyulanlar ve
goriintiilenenler arasinda anlam c¢ikarilabilen bir siiregtir. Geleneksel metinlerin yani

sira, dijital metinler farkli bir okuma ortami olusturur (Foltz, 1996).

Guliniimiizde siirekli gelisen ve degisen bilisim teknolojileri nedeniyle artik bir
zorunluluk haline gelen ekran okuma, bilgisayar monitorii gibi bir ekranda
goriintiilenen metni elektronik veya dijital olarak okuma eylemidir. Ekran okumada,
bir kagit sayfasinin metninin yarist ekrandan birbiri ardina sunulur ve okuyucu bu
bilgiyi parca parca anlamaya calisir. Bu nedenle, ekran okumasi “pargacik okumasi”
olarak da adlandirilir (Giines, 2009; 2010). Ekran okumas: farkli cihazlar iizerinden
yapilmaktadir.

Ekrandan okuma islemi, okuyucunun, metnin ve ¢evrenin siirekli etkilesimi ile
gerceklesir. Bu siirecte en aktif olan ve aktif rolii oynayan metni okuyan kisidir.
Okuyucu ekran1 okurken hem beyin bolgesinde hem de duyusal agidan bir dizi siire¢
yasar. Bu islemlerin sirasi, kagit iizerinde okurken olanlardan farkli olmasa da, biraz
daha hizli karar vermeyi gerektirir. Ekranda goriilen harfler, heceler ve kelimeler gozle
algilanarak taninir. Okuyucunun aradigi bilgiyi bulmaya g¢alisarak segici okumasi
ekrandan bireysel okuma seklinde tanimlanir. Bunu saglamak i¢in okuyucu ekrandaki
yazilara dikkat ederek okur ve bunlari kendi i¢inde islem sirasina koyar ve aradigi
bilgiyi elde etmek icin okudugu bilgileri ve 6n Ogrenimini kullanarak beyin

stizgecinden gecirmeye ¢alisir (Giines, 2010).
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Maden (2012), elektronik arag ve gereglerden yapilan ekran okumalarini su sekilde

stralanmustir:

v Televizyon ekranindan okuma: Televizyon bilinen en yaygin haber edinme,
haber verme, eglenme amacli izlenen teknolojik aralardan biridir. Amaci
dogrultusunda is gdéren bu arag, ekraninda yansittig1 okuma metinleri, reklamda
kullanilan sloganlar ile ekran okumay1 fark ettirmeden hayatimiza katmistir.
Tiirkiye’de televizyon izleme siiresi oldukca fazladir. Televizyon Izleme
Arastirmalar1 Anonim Sirketi (TIAK) Televizyon Izleme Raporu’na gore
Tirkiye’de, 2020 yilinda kisi basi televizyon izleme siiresi diinya ortalamasinin
lizerine ¢ikmig ve yaklasik 4,5 saate ulagsmistir. Bu baglamda ekran okumaya
giindelik hayat i¢inde farkinda olmadan yogun bir bigimde maruz kaliyoruz.
Dolayisiyla s6z konusu bu yeni okuma tiirliniin bilinmesi biiyilk énem arz
etmektedir.

v' Bilgisayar ekranindan okuma: Bilgi depolamak, {iretmek ve paylasma amacli
kullanilan elektronik araglara bilgisayar denilmektedir. Bu araglar iizerinden
yapilan okumalara bilgisayar ekranindan okuma denir. Ayrica giinlimiiz
sorunlarinda Covid-19’un da hayatimiza girmesiyle birlikte egitimde en ¢ok
kullanilan ara¢ oldugu da sdylenebilir. Ekranlarin bazen tahta, bazen kitap olarak
kullanildig1 zamanda ekran okuma farkinda olmadan yapilan okumadir.

v' Cep telefonu ekranindan okuma: Onceden bir istek simdilerde ise ihtiyag olan
cep telefonu giiniimiiziin biiyiik bir kismin1 ayirdigimiz elektronik aragtir. Bu
teknolojik araca giin i¢inde gorselleri, metinleri ve haberleri okumak icin her an
basvurabiliriz. Yapilan bu okuma cep telefonu iizerinden yapilan okuma olarak
adlandirilmaktadir.

v" Yansidan okuma: Egitim-6gretim siirecinde, is hayatinda yapilan seminer,
sempozyum, kongre, konferans, miinazara, toplanti, i goriismesi, sunum gibi
kisinin anlatiminin takibi i¢in duvara ya da perdeye yansitilan ekrandan yapilan
okumadir.

v Elektronik reklam panolarini okuma: Reklamin giiniimiizde 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Reklam icin hazirlanan brosiir, afis, kitapgiklar, elektronik
panolar etkili araclardir. Bundan dolayr okumanin dogru ve etkili olmasi

gerekmektedir.
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v Elektrikli ev aletlerinin ekranindan okuma: Giinlik yasamdaki isleri daha
hizli ve pratik sekilde yapmamiz icin birgok elektronik ev aletleri vardir. Bu
elektronik aletler teknolojinin gelismesiyle yeni 6zellikler kazanmigtir. Kiigiik
ekran {izerinde yazan bilgiler ile ayarlamalar yapilarak elektronik ara¢ gereglerin
caligmas1 saglanmaktadir. Dolayisiyla ekran okuma tiirii de ev islerimizi

yaparken bile bizimle beraberdir.

Bununla birlikte ekran okuma birgok birlesenden meydana gelmektedir. Glines'e
gore, ekran okuma sirasinda zihinde bir dizi olarak ilerleyen siire¢ lic boliimde

ele alinabilir.

Gorme Keskinligi: Okuyucu, ekrandaki okumalar: sirasinda gbziin ve goziin
hareketlerini sadece kagittaki gibi yatay diizlemde degil, ayn1 zamanda daha
yorucu ve daha etkili olan hem yatay hem de dikey diizlemde goriir. Bu durum;
ekrandan okuyan bireylerin g6z sagliginin ¢ok iyi olmasii gerektirmektedir.
Ciinkii goz ve gorme ile ilgili saglik sorunu yasayan bireyler ekrandan okuduklari

stire i¢erisinde daha olumsuz etkilere maruz kalacaklardir.

Anlama: Okuyucu ekranda gordiigii bir makaleyi okudugunda, bu bilgiyi
zihninde analiz eder ve yorumlar, onceki 6grenimiyle karsilastirir ve metni
anlamaya c¢alisir. Bu durum yiiksek diizeyde dikkat gerektirir. Ayrica
okuyucunun dnceden 6grenmesi, zihnindeki kelimelerin zenginligi de okudugu

bilgilerden ¢ikarimlarda, okudugunu anlamada etkin rol oynar.

Zihinde Yapilanma: Okuyucunun ekrandan okudugu bilgileri 6n bilgileri ile
harmanlay1ip zihninde kalic1 bir iz biraktigi, bilgiyi 6ziimseyip giinliik yasamina

aktardig1 agama zihinde yapilanma seklinde agiklanir (Giines, 2010).
1.5.2. Ekran Okumanin Bilesenleri

Okuma becerileri kavrami 2009 PISA’ da hem elektronik hem de yazili metinlerin
okunmasini kapsar bi¢imde diizenlemistir (OECD, 2009). PISA’nin hazirladigi
yayinlarda okuma eylemi, ii¢ temel faktor etrafinda, metin (text), gorev (task) ve
okuyucu (reader) unsurlarindan olustugu goriilmektedir. Dolayisiyla ekran okuma, {i¢
bilesenden olusan etkilesimli bir siirectir (Giines, 2007). Bu bilesenler Sekil 3’te

verilmistir.
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Metin

Metin turd, yapisi,
icerigi, yazarin amaci,
metindeki bilgileri
sunus bigimi vb.

Ortam

Okuyucu

. Psikolojik etmenler,
Okuyucunun dil, fiziki ve sosyal

metin ve okuma ortam, giiriiltd, 15k
hakkindaki énbilgileri vb.

Sekil 1.3. Ekran Okuma Bilesenleri (Gtines, 2007)

Sekil 3’te ekran okuma becerileri ile ilgili okuyucu, metin ve ortam durumlarindan
olusan ti¢ bilesen goriilmektedir. Bu bilesenlerden biri olan okuyucunun, diinya, metin,
dil ve okuma ile ilgili 6n bilgilerinin olmasi gerekmektedir. Diger bir bilesen olarak
metinlerin yapi, igerik, bilgilerin sunulma sekli ve yazarin amaci gibi ozellikler
acisindan uyumlu olmasi gerekmektedir. Son olarak ortamin psikolojik, sosyal ve
fiziki agidan uygun olmasi, 1siklandirmanin uygun olmasi ve giiriiltii olmamasi gibi
ozellikler tasimasi gerekmektedir. Bu oOzellikler bir araya geldiginde okudugunu

anlama becerilerinin saglikli gelisimi gerceklesebilir.

Metin, i¢erigin ve diislincelerin iyi bir sekilde diizenlenmesi, yazarin anlatisi agisindan,
amacini ortaya koydugu sekilde okunmasini ve anlasilmasini kolaylastirir. Metin tiiri,
metin yapisi, yazi tipi ve yazi ile sunulan diisiinceleri anlama siirecinde etkili
unsurlardir. Bu nedenle, ekran okuma islemi sirasinda okuyucuya okuma teknikleri,

metin tiirli ve yapist hakkinda agiklama yapilmalidir (Beydogan, 2010).

Ortam, okuyucu ile metin arasinda etkilesimin oldugu ve oyucunun metni anlamak
icin caba sarf ettigi yerdir. Cevre psikolojik, fiziksel ve sosyal ortam olarak ii¢
unsurdan olugsmaktadir. Okuyucu motivasyonu, 1s1k, 1s1 durumu, okuma siiresi, giiriiltii
ve yer gibi unsurlar ekran okumasini etkiler. Dolayisiyla, okuma ortami okuyucunun
durumuna gore iyi organize edilmelidir. Okuyucu ekran okumanin en 6nemli ve temel
bilegenidir. Okuyucu ve okuma ekrani arasinda dogrudan ve aktif bir etkilegim vardir.

Okuyucunun gozleri, zihni, hedefleri, diisiinceleri, duygulari ve yapisi, igerigi,
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sunumu, ekrandan sunulan metnin okunabilirligi vb. durumlar etkilesim halindedir

(http://vizyon21yy.com; Akt: Kuru, Kaskaya ve Calp, 2017).
1.5.3. Ekran Okuma Siirecinde Sergilenen Okuma Tiirleri

Giliniimiizde teknoloji, yasamin her alaninda insanlar1 etkilemektedir. Bilginin
teknoloji ile birlesimi, yasamin her alaninda dijital yayinlarin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Bu kapsamda, bilginin elektronik ortamlarda saklanabilir, paylasilabilir ve
kullanilabilir olmasi elektronik araglarda ekran okuma becerilerinin gelismesini
saglamistir. Ekran okumada, okuma amaci ve ekran 6zelliklerine gore farkli okuma
tiirlerinin oldugu sdylenebilir. Soyucok ve Akar (2018) bunlar1 asagidaki sekilde

siralamustir:

Internetten haberleri takip etmek,

Kindle, tablet vb. bir aractan ekran okuma,

Hastanede, bankada numaralar1 okuma,

Cep telefonu iizerinden yapilan ekran okuma,

Internet bankacilig1 islemlerini gerceklestirirken ekran okuma,
Televizyonda altyazi1 okuma,

Elektronik panolarin okunmasi,

Akilli tahtalar lizerinden yapilan okumasi,

E-YDS gibi sinavlari ¢ézerken ekran okuma,

D N N N N N N NN

Bulasik makinesi, camasir makinesi gibi elektronik cihazlarin ekranlarindan
yapilan okumalar,
v' Medikal tibbi cihazlarin 6l¢iimiinden okumalar,

v Havaalanlarinda ugus bilgileri veren okuma ekranlari.

Maden (2012), literatiire bagli kalarak elektronik veya ekran okuma siirecinde

gosterilen okuma tiirlerini agagidaki gibi siniflandirmastir:

v Ekran tizerinden yiiksek sesle okuma: Elektronik metinler ¢evremizdeki kisilere
bilgi ve haber iletmek i¢in bazen yiiksek sesle okunabilir.
v Ekrandan sessiz okuma: Ekrandan okuma genel olarak arastirma amacgli ekran

okumaya bagvururken bilgi edinimi sergilenmektedir ve sessizce yapilir.
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Ekrandaki ipucglariyla okuma: Elektronik sozliiklerde veya bilgisayar kodlama
dillerinde ekranlarda ipuglar1 verilmistir. Ipucu baloncuklarinda bir kelime
secildiginde farkli kelime esdegerleri goriiniir.

Elektronik metin/gapraz ekran okuma: Ekrandan okurken degerlendirmelerimizi
kolayca yapabilir, 6zetleyebilir ve bigimlendirebiliriz. Bu sekilde, ekran okuma,
ayni anda birden fazla metni okumaniza ve degerlendirmenize, kaydetmenize,
okuma materyali ile benzer icerige sahip diger metinler arasinda karsilagtirma
yapmaniza olanak tanir

Ekranda 6zetleyerek Okuma: Ekrandan bilgilendirici metinleri okuduktan sonra
metnin ana hatlarini, metinde yapilan tanimlari ve kavramlari, kisileri, metinde
gecen isimleri, zaman ve mekan Ozelliklerini, ornekleri, degerlendirmeleri
ayiklamak i¢in kullanilir igerik sozlii olarak kolayca 6zetlenir ve kaydedilebilir.
Ekran1 g6z gezdirerek okuma: Metnin ana okumasidir. Bu okumada, elektronik
aletlerin kullanma kilavuzlari, gazetelerden veya haber siteleri, bir cep telefonunda
is notlar1 ve mesajlar, reklamlar gibi dijital yazilarin 6nemli noktalarina dikkat
ederek hizl bir sekilde okunur.

Ekran iizerinde bi¢imlendirerek okuma: Bi¢imlendirerek okumada metinde
onemli goriilen yerler, tekrar bakilmak istenen kisimlardaki ¢esitli isaretler, farkli
bir kaynaga yonlendirilmesi, alint1 yapilmasi istenen yerler ve bi¢cim degisiklikleri
sekil degistirilerek, yorum eklenerek, miizik eklenerek vurgulanir veya goriintiiler.
Ekranda not alarak okuma: Yapilan okumada metnin 6nemli noktalarin1 daha iyi
anlamak ve hatirlamak i¢in ¢esitli bigimlerde (Cornell, klasik, haritalama gibi)
alinir. Genellikle bilgisayar ekranindan metin okurken Office Word programi ve
PDF donistiiriictiler, dokunmatik ekranlar, 6zel telefon/tablet kalemleri gibi
kullanilan programin ve cihazin 6zelligine gére okunan kisimlar ile ilgili notlar,
diistinceler ve aciklamalar eklenebilir.

Ekran {izerinden soru sorarak okuma: Ekrandan okurken arastirdigimiz veya
ilgilendigimiz konular hakkinda aklimizda yeni sorular ortaya cikabilir. Bu
sorulara cevap arayabilir, yeni kaynaklara ulasabiliriz. Bu sekilde yapilan okuma,
okumanin somut ve net amaci ve elde edilecek {irlinler nedeniyle etkili bir

Ogrenme ortami yaratabilir.
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v Ekran boyunca elestirel okuma: Elestirel okuma, okuyucunun bahsedilen goriisleri
degerlendirmesi, orneklere katilmasi, tespit ettigi g¢eliskiler, tutarsizliklar veya
yanlisliklar1 belirleyerek okumasidir.

v’ Ekran lizerinden miizikli okuma: Web sitesi veya internet tabanli metinlerin arka
planinda olan miizik, ekran okurken bilgi edinme, dinlenme, eglenme, paylagsma
gibi amacglar dogrultusunda ekran karsisina gegtigimizde, imle¢ oraya

yerlestirildiginde miizik ¢alar.

Ekran okumay1 bir¢ok sekilde, farkli ortamlarda hatta uygulama tizerinden yapabiliriz.
Artik yasamin her alanina hakim olan teknolojinin ekrandan okuma iizerinde de
hakimiyet kurdugu sdylenebilir. Dolayisiyla okuma becerisi ile teknolojinin birlesimi
sonucu ortaya ¢ikan ekran okuma hem avantajlart hem de dezavantajlari ile karsimiza

cikmaktadir.
1.2.4. Ekran Okumanin Avantajlari

Ekran okumada, dijital cihazda aranan bilgiler daha hizli bulunur, okunur ve uygulanir.
Bu sekilde okuma ve islevselligin yarar1 en tist diizeye ¢ikarilir. Ekranda, kisiye gore
Ozellestirilmis ve diizenlenmis etkilesimli bir okuma belirir. Giinlimiizde dil ve
zihinsel beceriler bu nedenle degismekte, bilgi ile yeni ve farkli iligkiler kurulmaktadir
(Ulu, 2018). Elkatmis (2015), ekran okumanin avantajlarin1 asagidaki sekilde

Ozetlemistir:

v Ekonomiklik: Bugiiniin insanlari, ceplerinde akill telefonlar ve tablet bilgisayarlar
gibi dijital medya araglar1 tasimaya baslamis ve bu araglarla siirekli yol tarifinden
yemek tarifine pek ¢ok arastirma yapmakta ve ekran okumak zorunda kalmaktadir.

v' Anlamay1 Kolaylastirma: Ekrandan okumada verilen metindeki resim, igerik,
grafik ve sekillere ek olarak, ekran fontu, bir¢ok yazi karakteri, sesli goriinti,
goriintli, ses, animasyonlar ve semboller gibi yogun ve farkli tiirde igerik
barindirmakta, zenginlestirilmis bu bilgileri almak hem zevkli olmakta hem de
esnek bir zihin yapis1 gerektirmektedir.

v Etkilesimi Artirma: Okuma sadece yazili metni duyularla alma ve zihinle isleme
olarak algilanmamalidir. Okuma, okuyucu ile metin, yazar ile okuyucu, okunan

nesne ile okuyucu arasindaki etkilesimdir. Bu nedenle metinlerdeki resim, igerik,
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sekil, grafikler, ses, goriintli, animasyonlar ve semboller okuyucu ile etkilesimi

artirir.
1.2.5. Ekran Okumada Karsilasilan Zorluklar

Son zamanlarda, gengler arasinda eglenceli bir ¢aba olarak goriilen elektronik
metinleri ekran lizerinden okumanin, basili metinler iizerinden okumaya gore arttig1
goriilmektedir. Temel okuma becerilerinin ve aligkanliklarinin yeterli diizeyde
kazanilmasini olumsuz etkileyen ekran okuma aligkanliklari, klasik okuma
becerilerinin gelisimi i¢in endise verici hale gelmeye baslamistir (Miranda vd. 2011).
Dolayisiyla ekran okumanin giderek daha yaygin hale gelmesi, baz1 zorluklar

beraberinde getirmektedir.

Basili metinleri okurken metnin genel yapisi ve gorsel unsurlar1 bir araya getirme,
basliklar1 gozden gegirme, metnin geneline hakim olma ve metne iliskin fikir ytliriitme
daha kolay olmaktadir. Buna karsilik, dijital metinler hareketli ve dinamik yapilari ile
degiskendir. Metnin belirli bir kismu1 ekranda goriilebilirken, kalan kisimlari gérmek
icin ¢ok fazla caba harcanir. Bu nedenle dijital materyallerde anlamanin
saglanabilmesi icin list diizey dikkat, karsilastirma, diistinme vb. becerileri gelistirmek

gerekir. Bu becerilerin gelistirilememesi anlamay1 zorlastiracaktir (Ulu, 2018).

Giines (2010), ekran okumanin temel diizeyde gerekli oldugunu ancak kagit okumaya
oncelik ve agirlik verilmesi gerektigini, sonra dgrencilere ekran okuma tiirii ile ilgili
temel beceri ve tekniklerin 6gretilmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda ekran

okumada karsilasilan zorluklar su sekilde agiklanmustir:

Goziin dogal hareketlerinin soldan saga atlamasini zorlagtirir.
Yazarken kullanilan ¢esitli yazi tipleri kelime tanima siirecini yavaslatir.
Farkli okuma tekniklerini ekran okuma siirecinde uygulamak zordur.

Hareketli sayfalar, gbziin doniis hareketlerini zorlastirir.

ASERNEE N NN

Gortinmez boliimlerdeki bilgilerle ekranda goriilen boliimlerdeki bilgileri
birlestirmek ve anlamak ¢ok daha zordur.
v' Ekran okumada, bilgisayar tizerindeki diigmeler, metin dis1 Ogelerden dolay1

okuma islemi stirekli olarak bozulur.
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Ekrandan okumada dezavantaj yaratan bir durumda Hiper metinlerdir (kopri
metinler). Hiper metinler, internetin en énemli araglarindan biridir. Hiper metinlerde,
okuyan kisiler sayfalar arasinda linkleri tiklayarak kolayca gecis yapabilir. Bu durum
okuyucunun gittigi yer, bulundugu yere geldigi sayfa hakkinda kafasinin karismasina
neden olabilir ve hangi sayfaya gitmek istedigi belirsizlesebilir. Ek olarak, okuyucu
ekrani uzun siire okuyorsa, kdprii metni bu anlamda olumsuz sonuglar dogurabilir (Ak,
2019). Ayn1 zamanda ekranlar1 kdprii metni iizerinden okuyan bireylerin sahip oldugu
en zor sorunlardan biri de okuduklar1 internet sayfasinda goziinii yormamak i¢in uygun

yaz1 tipi boyutunu bulmaya ¢alisma sorunudur.

Ekrandan okuma becerileri dergi, makale, gazete ve kitap gibi kaynaklarin dijital
olarak sunumunu gerektirmektedir. Dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesi ile
birlikte bireylerin, en azindan basili kaynaklarda oldugu kadar elektronik
kaynaklardan da istifade edebilmeleri 6nemlidir. Bu kapsamda elektronik hale gelen

kitaplarin sagladig1 avantajlar ve dezavantajlar bulunmaktadir.

1.6. Dijital-Elektronik Kitaplar

Ilk e-kitaplar, 1960’11 yillarin ilk yarisinda kullanilmaya baglanmistir. Bilgisayar iireten
her {iretici, sayilarla karakterlerin eslestirildigi gesitli tablolar kullanmistir. Yani her
bilgisayar ireticisi farkli sayilart farkli karakterlerle eslestirmistir. Mesela bir
bilgisayarda 10 rakami ‘a’ harfi ile eslesmisse, diger bir bilgisayarda 10 rakami ‘b’ harfi
ile eslesmektedir. Dogal olarak iki bilgisayar arasinda veri aktarimi saglanamaz. Bunun
¢oziimii olarak tablolar standartlastirildi ve bu standarda ise American Standard Code
for Information Interchange, yani “Bilgi Ahisverisi icin Standart Amerikan Kodu”’
veya kisaca ‘ASCII’ adi verildi. ASCII standart metinler kullanilarak basilmaya
basladiginda ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonraki donemlerde, ¢ok sayida metin
kopriilerle birlestirilmistir. Bu sekilde, e-kitaplarda ¢oklu ortamlar daha etkili bir
sekilde kullanilmaya baslanmistir (Onder, 2010).

Dijital/elektronik kitaplar ile ilgili literatiir incelendiginde dijital etkilesimli kitap,
etkilesimli kitap, etkilesimli e-Kitap, interaktif kitap, z-kitap gibi kavramlarin es
anlamli olarak kullanildigi goriilmektedir. Bu kitaplar; akilli telefonlara, tablet
bilgisayarlara, bilgisayarlara, e-okuyuculara indirilebilmekte ve giinliik yasamda ve

okul hayatinda kolaylikla kullanilmaktadir (Ormanci, 2018).
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E-kitap, elektronik ortama aktarilarak bu ortamda kullanilan ya da elektronik ortamda
yayimlanan ayni1 zamanda ¢esitli yazilimlarin bulundugu cihazlarla okunabilen ya da
izlenebilen metin, film, resim ve sesleri i¢inde barindiran bir medya tiiriidiir (Demiray
ve Giircan, 2005). E-kitaplara eklenen; ses, animasyon, video, simiilasyon, oyun,
degerlendirme ve Ol¢me araglar1 gibi ¢oklu ortam nesneleri ile beraber kitaplar,
etkilesimli elektronik kitap bicini almaktadir (Isik, 2013). Tipki diger ¢oklu 6grenme
ortamlar1 gibi, e-kitaplar bugiiniin iletisim teknolojisinin en son siiriimlerini igerir ve

tiim giincel bilgileri okuyucularmna sunar (Ons6z, 2011).

E-kitabin tanimi Oxford s6zligiinde “tasiabilir e-Kitap okuyucu veya bir bilgisayar
ile okunacak sekilde tasarlanmis basili bir kitabin elektronik basimi” olarak
tanimlanmaktadir (Oxford, 2021). Borchers (2010), e-kitab1 “okuyucunun okunabilir
metin bilgileri arasinda kolayca gezinebilmesi i¢in diizenlenmis taginabilir cihazlara
yuklenen ve 0zel yazilim Ozelliklerine sahip bir sistem", "herhangi bir igerigi

okuyucuya elektronik olarak erisilebilir kilan bir kitap” olarak tanimlamaktadir

(Hawkins, 2000).

E-kitaplarin smif i¢inde ve ders disindaki zamanlarda kullanimi, basili kitaplardan
bircok agidan farklidir. Her seyden once, e-kitaplarin kullanimi i¢in teknolojik ve
internet ag1 gibi donanimlara ihtiya¢ vardir. Bu bir sinirlama gibi goriinse de bugiin
teknolojiye erisim geg¢miste oldugundan ¢ok daha kolaydir okullardaki teknoloji
firsatlar1 her gecen giin gelismektedir ve e-kitaplara farkli cihazlardan erisilebilir, bu
da bu sinirlamanin neredeyse ortadan kalktig1 anlamna gelir (Ongéz, 2011). Bununla
birlikte dijital/elektronik kitaplarin sagladigi birtakim avantaj ve dezavantajlar

bulunmaktadir. Bu avantaj ve dezavantajlar asagida belirtilmistir.

Dijital/Elektronik kitaplarin pek ¢ok avantaji vardir. Ongdz (2011), literatiire gore

elektronik kitaplarin olumlu yonlerini su sekilde 6zetlemistir:

v’ E-kitaplar kolaylikla giincellenebilir.

v Igerigindeki coklu ortam &geleri ile etkilesimli ortamlar sunar.

v Yazarlarin yazdiklar eserlerini okuyuculara ulagtirmasina yarimci olur ve gevre
dostudur.

v" Baski igin agir1 maliyeti yoktur ve yaymlanmasi daha kisa siirer.

v Engelli insanlar i¢in dzellestirilebilir.
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Bilgisayar, tablet ve telefon gibi cihazlar sayesinde karanlikta okunabilir.
Bagkalarin1 rahatsiz etmeden okunabilir.

Elektronik kitaplar 6grencilerin kisisel ¢aligmalarina katki saglar.

D N N NN

Ogrencilerin dgretmenleri arasindaki iletisimlerini de artiric1 giice sahiptir.

Dijital/Elektronik kitaplarin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da vardir. Dagtas’a

(2013) gore elektronik kitaplarin olumsuz yanlar1 da vardir:

v' E-kitap endiistrisinde heniiz uluslararasi standardin olmamasi e-kitaplarin
olumsuz yoniinden biridir. Bu nedenle e-kitaplar birbirine uymaz. Bu durum,
nitelikli e-kitaplarin tasarlanmasini 6nler.

v' E-kitaplarin yayininin, tanitiminin ve pazarlanmasinin tamamen kitap yazarlarinca
yapilmak zorunda olmasidir.

v' Internet ortaminda istenmeyen erisim, giivenlik eksikligi gibi ¢esitli giivenlik
sorunlar1 yasanabilir. Dolayisiyla e-kitaplarda da igerik ve iletisim sorunu

yasanabilir.

1.7. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmaya temel olacak ilgili literatiirde yapilan c¢aligmalara yer

verilmistir.
1.7.1. Yurt I¢i Cahsmalar

Cetin (2007), bilgiye ulasmak i¢in metin tarama siirecini, dijital ve baski tabanli
dokiimanlari farkliliklar1 agisindan incelemistir. Analiz sonucuna gore istatiksel olarak
ekrandan ve kagittan okuma sirasinda metni tarama siiresi ve metne geri dénme sayist
acisindan bir farklilik gériilmemistir. Coktan segmeli testin dogru cevaplarinda da bir
farklilik bulunmamistir. Anket sonuglarina gore ise kagittan okuma ve algilama, altin1
¢izme, not alma, konulari bulundugu yer ile iliskilendirme ve arag-mekan
bagimsizligl; ekrandan okumada hizli arama ve zum Ozellikleri agisindan iistiin

bulunmustur.

fleri (2011) Sakarya ili Hendek ilgesinde bir ilkogretim okulunda 5. siif
Ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu izerine etkisini

aragtirmistir. Arastirmacilar ¢alismalarimi 30'u kontrol grubu ve 30'u deney olmak
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tizere 60 6grenci ile deneysel modelde (6n test —son test kontrol gruplu) yapilmstir.
Calisma sonunda ekrandan “bilgilendirici metinleri” okuyan 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri, baski tabanli materyalden okuma yapan 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerine gore daha yiiksek oldugu agiga ¢ikmustir. Bu sonug yapilan
uygulamanin okuma tizerinde etkili oldugunu anlamina gelmektedir. Ancak, ¢alisma
sonunda “Oykiileyici metinleri” ekrandan okuyanlar ile baski tabanli materyalden
okuyan grupta okudugunu anlama diizeyleri arasinda ve Ogrencilerin okuma

motivasyonu diizeyleri arasinda istatiksel anlamda bir farklilik bulunmamustir.

Dagtas (2013), 41 tane 8. smif 6grencisi ile yaptig1 calismada ekrandan okumanin,
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri iizerine etkisini incelemistir. Arastirmada
karma aragtirma modelinden nitel ve nicel arastirma teknigini kullanmistir. Caligma
grubunu olusturmaktadir. Arastirma bulgulari, ekrandan okuma ile basili sayfadan
okumanin, okudugunu anlama iizerine istatiksel olarak anlamli bir fark

olusturmadigini gostermistir.

Ertugrul (2013), 5. smif &grencilerin ekrandan okumanin okudugunu anlama
iizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmada 72 6g8renci ile ¢alisilmistir.
Ogrencilerden 36 tanesine basili materyalden, 36 tanesine ekrandan okuma
yaptirilmustir. Kullanilan metinler Focus grup yontemiyle belirlenmistir. Metinlere
verilen cevaplar 3 6gretmen tarafindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilere gore 5. sinifta ekrandan okuma yapan 6grenciler ile basili materyalden
okuma yapan Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmaktadir.

Ozen (2014), iliskisel tarama modelini kullandig1 ¢alismasinda 5. Sinifta okuyan 31
Ogrenciyle yaptig1 ¢alismada geleneksel okuma ile ekran okuma sonrasinda anlam
kurma farkini incelemistir. Uzman goriisleriyle belirlenen 2 tane bilgilendirici, 2 tane
hikdye edici metin kullanmistir. Verilerin analizinde SPSS 17 paket programi
kullanilmigtir.  Arastirmanin  t-Testi ile 0.05 anlamlilik diizeyine bakilmistir.
Arastirmacilar metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma bakimindan iki grup arasinda
anlamli bir farklilik gérmezken, metin i¢i anlam kurmaya gore geleneksel okuma

yoniinde anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmuistir.
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Basaran (2014), 68’1 erkek, 46’s1 kiz olmak {izere toplam 114 &grenci ile yaptigi
caligmasinda 4. smif &grencilerinin ekrandan ve kagittan okumanin okuma hizi
okudugunu anlama ve metne yonelik gelistirilen tutum iizerindeki etkisini
arastirmistir. Sonucta 4. smif Ogrencilerin okudugu hikdye edici ve bilgi verici
metinleri ekrandan veya kagittan okumalarinin okuma hizlart ve metni anlama
tizerinde bir etkisi olmadig1 belirlenmistir. Metinleri okurken ekrandan ziyade kagittan

okumay1 daha fazla sevdikleri sonucuna varilmistir.

Alevli (2014), arastirmasinda ekran okumanin 8. smif dgrencilerinin okudugunu
anlama {izerine etkisini arastirmistir. Betimsel tarama modeli kullanilarak 8. siif
Ogrencilerinden rastgele segilen 74 goniillii 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirmada MEB
Tiirkce kitabindan 10 farkli 6ykiileyici metinden 6 tanesi se¢ilmistir. Metinlerle ilgili
anlamaya yonelik 4 tane acik uclu soru hazirlanmistir. Ogrencilerin bir kismindan 3
metni dogrudan basili materyal lizerinden, bir kismindan ekran iizerinden sessiz
sekilde okumalari istenmistir. Son olarak 6grencilerle yapilan goriismede hazirlanan 4
soru sorulmus, goriisleri alinmistir. Arastirma sonuglart basili materyalden okuyan
ogrencilerin anlama puanlari, ekrandan okuyan 6grencilerin anlama puanlarindan daha
diisiik citkmustir. Bu veriler okudugunu anlamanin okuma ortamina gore farklilastigini

gostermektedir.

Duran ve Alevli (2014), 8. sinif 6grencilerle yaptigi arastirmada 6grencilerin goriisleri
almmustir. Ogrencilerin bir bdliimii verilen metni baski tabanli materyal {izerinden
okumay1 tercih ederken, diger bolimii metni ekrandan okumayi tercih etmistir.
Ogrencilerin ekran {izerinden okumay1 segme sebeplerini, “ekrandan okumanin okuma
stirecini kolaylastirdigini®, ilging oldugunu®, yiiksek hatirlama orani1*, “’bilgilerin
tagiabilir oldugunu® ve “gbdz atmasi kolay" olarak "okunmasi kolay" oldugunu
belirtmislerdir. Baskiya dayali materyalden okuma yerine ekran iizerinden okuma
tercihinin sahip oldugu avantajlardan kaynaklandigi sonucuna varilmistir. Baskiya
dayali materyalden okuyan Ogrenciler ise dikkat dagitict Gzelliklerinden dolay1
ckrandan okumay1 segmediklerini”, “ekranin saglik sorunlarina neden oldugunu”,

“daha 1yi odaklanabilmek i¢in”, “duygu, dokunma istegi”’, “daha uzun siire

okuyabilmek seklinde agiklamislardir.

Ongdz ve Mollamehmetoglu (2014), Trabzon ilinde 10 farkli ortaokulda, egitim

Ogretime devam eden 228 tane ortaokul 5. simif Ogrencisinin elektronik kitap
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teknolojisine yonelik algilarin1 ¢iz ve agikla (draw-and-explain) teknigi ile
belirlemiglerdir. Arastirmacilar form ve miilakat ile topladiklar1 verilerden su

sonuglara ulasmiglardir:

v Ogrencilerin biiyiik bir béliimii hem ders ici hem de ders dis1 vakitlerde e-kitap
kullanmak istemektedir.

v" Ogrencilerin e-kitap algilar1, dokunmatik ekrana sahip olma tablete ve bilgisayara
benzeme, hafif olmast ve elektrikle calisma gibi donanimla ilgili 6zelliklere
yoneliktir.

v Ogrencilere gére, e-kitaplar tuslar veya dokunmatik ekran yardimiyla
okunmaktadir.

v Ogrenciler, e-kitab1, coklu ortam oOgeleri igeren etkilesimli bir ara¢ olarak

gormektedir.

Ercan Giiven ve Ates (2015), 6. Sinifa giden 6grencilerin metni ekrandan ya da baski
kitaplardan okumanin okudugunu anlama diizeyine etkisini tespit etmek amaciyla 123
tane Ogrenci ile betimsel tarama modelinde ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calismada
bilgilendirici ve Oykiileyici metin kullanilmistir. Metinler okunduktan sonra 30’ ar
sorudan olusan 6l¢ek kullanilmistir. Uygulamanin ilk haftasi1 kagittan okuma, ikinci
haftada ekrandan okuma yapilmistir. Analizler SPSS 19.0 programi ile analiz
edilmistir. Veriler sonucunda Ogrencilerin kagit {izerinden yapilan okumada
okudugunu daha iy1 anladiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin ekrandan ya
da kagittan okudugunu anlama diizeyinin cinsiyetlere gore farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmigtir. Lakin evinde bilgisayar1 ve interneti olan katilimecilarin hem
kagittan hem de ekran iizerinden okudugunu anlamada evinde bilgisayar ve interneti

olmayan katilimcilara gore daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Duran ve Topbasoglu’nun (2015), 4. Simifa giden 6grencilerin basili veya dijital-
etkilesimli kitaptan okudugunu anlama diizeyine etkisini aragtirmistir. Caligma 53
ogrenci arasindan rastgele 6rnekleme yolu ile secilen 20 6grencinin dijital-etkilesimli
kitaplarla ilgili gériisleri alinmistir. Ogrencilere tablet bilgisayarlar araciligiyla iki kez
ti¢ basili ders kitab1 ve ii¢ dijital etkilesimli metin 6gretildi. Arastirmacilar daha sonra
ogrencilere metinle ilgili anlama sorulari vermis, onlardan bu metinlerle ilgili
anlamaya yonelik sorulart cevaplamalar1 istemislerdir. Ogrencilerin  basili

materyallerde buluna metinler ve dijital interaktif kitaplarda buluna metinlerden
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okudugunu anlamalarinda anlamli fark bulunmamistir. Arastirmacilar 20 6grenci ile
goriistiikten sonra dgrencilerin tablet bilgisayarlara karsi olumlu tutumlari oldugunu

belirtmislerdir.

Giirol ve Yildiz (2015), ¢calismasinda 29 kisi deney, 29 kisi kontrol grubu olmak tizere
58 birinci smif dgrencisi ile bilgisayar destekli verilen egitiminin ilk okuma yazma
becerileri lizerine katkisini arasgtirmis, bilgisayar destekli egitimin 6grencilerin okuma

becerilerini gelistirdigini, dikte becerilerine ise olumsuz etki ettigini belirtmislerdir.

Yildiz’in (2010) 481 ilkdgretim 5. sinuif dgrencisi ile yaptigi ‘Ilkdgretim 5. Simf
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1
Arasindaki 1liski’ adli ¢alismada ilkdgretim 5. Siniflar 6grencilerinin okuma
motivasyonu, okudugunu anlama ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmaya calismistir. Calismada Kisisel Bilgi Formu, Okudugunu Anlama Testi,
Okuma Motivasyonu Olgegi Tiirkce Formu ve Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma
Miktar1  Olgegi kullanilmistir.  Arastirmacilar  calismalarinda  nedensel  ve
karsilagtirmali analiz teknikleri uygulamiglardir. Calisma sonucunda okudugunu
anlamada motivasyon siireclerinin biligsel stiregler kadar etkili oldugu goriilmiistiir.
Bulgularda cinsiyete gore ( kiz ve erkek oOgrencilerin) okumaya yonelik igsel
motivasyon seviyelerinde anlamli derecede bir farklilik goriilmemistir. Kizlar dissal
motivasyondan erkeklerden daha fazla etkilendigi ortaya ¢cikmistir. Calisamaya katilan
Ust sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin okumaya yonelik i¢sel motivasyonu Alt
ve Orta sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin  motivasyonundan yiiksek
bulunmustur. Ayraca Orta sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin de digsal
motivasyonunun  Alt ve Ust sosyoekonomik diizey oOgrencilerin  dissal

motivasyonundan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kuru, Kagkaya ve Calp (2017), 39 ilkokul 4. sinif 6grencisinin ekrandan ve kagittan
okuduklart metinleri anlama seviyelerini arastirmiglardir. Ekrandan okumaya yonelik
Ogrenci ve Ogretmen gorislerini almislardir. Arastirma sonucunda, baski tabanli
metinlerden okumanin ekrandan okumaya gore daha etkili oldugu sonucuna
varilmigtir. Ayrica ekran okuma ile baski tabanli metinleri okumaya yonelik 6grenci

ve 0gretmen goriislerinde farkliliklar ortaya ¢ikmuistir.
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Sar1 (2018), 58 kiz ve 41 erkek olmak iizere toplam 99 ¢ocuk ile yiiriittiigii caligmada
4-6 yas aras1 ¢ocuklarin E-kitaplara eklenen ses efektleri, canlandirma ve miizik gibi
coklu ortam 6zelliklerinin kelime edinimi ve hikaye anlama becerileri iizerine etkisini
arastirmistir. Arastirmada once ¢ocuklarin dil ve bilissel becerilerini 6l¢mek i¢in Zihin
Kurami Testi ve Peabody Resim Kelime Testi arastirmada son olarak ¢ocuklarin
kelime edinimleri, climle tekrar becerileri ve hikayeyi anlama 6l¢iilmiistiir. Arastirma
bulgularina gore e-kitaplara eklenen ses efektleri, canlandirma ve miizik gibi ¢oklu

ortam Ozellikleri ile ilgili sonuglar sunlardir:

v' Farkli deneysel ortamlarda elektronik kitap okuyan ¢ocuklarin, okumayan
cocuklara gore sozciik edinimi ve dykii anlama becerilerinde artig vardir.

v" Canlandirma teknigi i¢eren elektronik kitaplarda kullanilan 6zellikle diisiik dil
becerileri olan ¢ocuklarin daha fazla s6zciik edinmesine yardimet olur.

v Elektronik kitaplara eklenen kameray: yakinlastirma ve hareket gibi teknikler
oykiyii anlama becerilerini olumlu yonde etkiler.

Arastirma sonucuna gore elektronik kitaplara eklenen miizik, canlandirma ve ses

efektleri gibi coklu ortamlarin olumsuz yonleri ise sunlardir:

v Elektronik kitaplarinda bulunan miizigin, ¢ocuklarin 6ykii anlama becerileri
tizerinde anlaml1 diizeyde bir etkisi bulunmamaktadir.

v'  E-kitaplara eklenen miizik ¢ocuklarn kelime edinimini olumsuz yo6nde
etkilemistir.

Ak (2019), ilkokul 4. smifa giden Ogrencilerin okuma becerilerine (okudugunu

anlama, prozodik okuma, okuma hizlar1 okuma hatalar1), ekrandan okumaya yonelik

tutumlaria etkisini aragtirmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmustir.

Ogrenciler kontrol grubu 25 ve Deney grubu 30 bigiminde yansiz atama ile iki gruba

ayrilmistir. Deney grubu 12 hafta boyunca Tiirk¢e ders kitabindaki metin okumalarini

ekran iizerinden yaparken kontrol grubu 12 hafta boyunca metin okumalarini ders

kitab1 tizerinden yapmistir. Elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin diizenli ve siirekli

okuma caligmalarini basili metinden okudugunu anlamaya olumlu etkirken, ekrandan

okudugunu anlamaya olumsuz etkimistir. Ogrencilerin ekrandan okuma sonrasi

okumaya yonelik tutumlarinda diislis yasanirken, ders kitabiyla yapilan okumanin

okumaya yonelik tutumlarinda diisiise neden olmadig ortaya ¢ikmigtir. EKran okuma

uygulamalarinin deney grubunun ekran okuma hizi tizerinde olumlu etkisi oldugu

ortaya ¢ikmustir. Deneysel ¢alismadan sonra her iki gruba hata analizi envanteri
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uygulayan arastirmacilar, 6grencilerin kelime tanima seviyelerini “Ogretim Diizeyi”
olarak belirlemislerdir. Arastirma sonucu deney grubunun ekran iizerinden yaptiklar
okuma ¢alismalarinin kelime tanima sevilerinde hicbir degisiklik olmadigi

goriilmektedir.

Asikcan (2019) 2017 yilinda Konya’da bir devlet ilkokulunda okuyan 27 ii¢iincii sinif
ogrencisi ile nitel arastirma tiirlerinden katilime1 eylem arastirmasi deseni kapsaminda
yuriittiigli ¢alismada, akict okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in akici okuma
stratejilerine dayali eylem planlar1 hazirlamis ve uygulamistir. Calismada, once
ogrencilerin okumanin dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodi olan {i¢ bilesenine yonelik
yeterlikleri 6l¢iilmiistiir. Daha sonra, bu ii¢ bilesen i¢in gelistirilen 10 eylem plan1 10
hafta boyunca uygulanmistir. Calismada il ve son dl¢limler karsilastirilmis, katilimci
gozlemler, goriisme notlari, yansitict giinliikler ve video kayitlar1 ile uygulamaya
yonelik nitel veriler analiz edilmistir. Calisma bulgulari, 6grenciler metin tiirlerinin
tamaminda (hikdye edici, bilgilendirici ve siir) okuma hatalarin1 azaltmis, okuma
hizlarin1 artirmis ve okuma prozodilerini gelistirmiglerdir. Eylem planlarinda
kullanilan teknolojik araglar, bilgisayar yazilimlar1 ve okuma korosu, okuma tiyatrosu
ve Dart oyunu gibi farkli okuma stratejileri, ogrencilerin istek ve katilimlarini

artirmistir.

Bastug ve Keskin (2012), besinci siniflara devam eden 88 6grenci ile betimsel tarama
modelinde gergeklestirdigi calismada 6grencilerin hiz, dogruluk ve anlama okuma
becerilerinin ekrandan ve kagittan okuma agisindan karsilastirmistir. Yazilar
ogrencilere bir dakika okutturulmus, Verilerin toplanmasi i¢i videoya ¢ekilmis, analiz
sonucunda okuma hizi ve dogru okuma puanlarina yonelik veriler, dogru okuduklar1
kelime sayis1 ve yiizdesi seklinde aciga ¢ikarilmustir. Istatiksel analizler sonucunda
ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve anlama puanlar1 ekran ve kagittan okuma
durumuna gore anlaml bir sekilde farkli ve farkin kagittan okuma lehine oldugu

gorilmiistiir.

Batluralkiz (2018), 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kiitahya il merkezinde devlet
ortaokullarinda 6grenim gérmekte olan 397 tane 6. sinif 6grencisi ile yaptigi calismada
basili ve dijital ortamlarda ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
karsilagtirmistir. Arastirmada nicel verilerin istatiksel analizleri sonucunda ortaokul

altinct sinif 6grencilerinin ekran ve kagittan okudugunu anlama bagarilari arasinda bir
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fark bulunamamistir. Caligma bulgusu ekrandan okudugunu anlama basarilarinin

arttigini, kagittan okuma ile es duruma geldigini gostermektedir.

Diindar ve Akcayir (2012), rastgele kontrol grubu ve deney grubu olmak iizere iki
gruba ayrilan 20 ilkokul 5. smif 6grencisi ile yaptiklar1 ¢alismada elektronik metin
okuma performansini, okuma hizin1 ve okudugunu anlama 6zelliklerini tablet PC'ler
ve basili kitaplarla karsilastirmay1 amaglamistir. Calismada kontrol grubu 6grencileri
normal basili kitaplar1 okurken, deney grubu Ogrencilerine ayni metin elektronik
ortamda okutulmustur. Nitel ve nicel verilerin elde edildigi ¢aligmanin bulgularina
gore her iki 6grenci grubu igin Istatistiksel olarak, okuma hiz1 veya okudugunu anlama

diizeyi agisindan anlamli bir fark bulunmamastir.

Elkatmig (2015), yaptig1 calismanin temel amacini, ekran okuma becerilerini
kavramsal bir analiz yaparak s6z konusu yaklasimin 6zellikleri, olumlu ve olumsuz
yonlerini tespit etmek olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda, dokiiman analizi teknigi
ile konuyla ilgili ulusal ve uluslararasi kaynaklar taranarak elde edilen veriler
yorumlanmigtir. Arastirmada ekran okumanin kagittan okumaya kiyasla gozii, zihni
ve bedeni yordugu ve buna bagli olarak okuyucunun okuma ve anlama performansini
diistirdligii, hizl1 bilgi edinme, hizli 6grenme, anlama ve aktarma, etkilesimi arttirma

gibi baz1 faydalar1 oldugu tespit edilmistir.

Ertem ve Ozen (2014), Aksaray ilinde 2011-2012 yilinda Mustafa Yazici ilkdgretim
Okulu’nda egitim-6gretim goren 31 tane besinci siif 6grencisi ile, ekran okuma ile
geleneksel okuma arasinda, cevap kaynaklarina gore anlam kurma farkini incelemistir.
Cevap kaynaklar1 metin i¢i anlam kurma, metin dig1 anlam kurma ve metinler aras1 anlam
kurma seklinde diizenlenmistir. Bu arastirmada, karsilagtirma tiirii iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Ekran okumanin anlam kurmaya etkisini belirlemek i¢in geleneksel
okumaya gore anlam kurma diizeyi karsilastirilmistir. Bu arastirmada geleneksel ortamda
ve bilgisayar ortaminda iki tane bilgilendirici ve iki tane hikaye edici metin olmak {izere
dort farkli metin kullanilmistir. Geleneksel ortamdaki metinlerle ekrandaki metinler
arasinda gorsel tasarim yoniinden fark yoktur. Anlam kurma becerisini 6lgmek igin
hazirlanan sorular; metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi1 olmak tiizere ti¢ farkli kaynagi
icermektedir. Veriler SPPS Programui ile analiz edilmistir. Geleneksel okuma yoniinde
metinde anlam olusturma agisindan anlamli bir fark bulunurken, arastirmanin

bulgularinda metnin disinda ve metinler arasinda anlam olusturma yoniinde anlamli bir
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fark bulunmamistir. Ayrica, genel anlamda anlam olusturma agisindan geleneksel okuma
lehine anlamli bir fark vardir. Bilgilendirici ve hikaye edici metinlerde, geleneksel okuma

ile ekran okuma arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Coskun’un (2010) Ankara ili, Kegioren il¢esinde Milli Egitim Bakanlhigma bagl 10
ilkdgretim okulunun 4. smif 6grencileri ile yaptigr “Ilkdgretim 4. Simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerindeki Gelisimin Birbirini Etkileme
Durumu: Eylem Arastirmasi’’ adli aragtirmasinda ogrencilerinin yazili anlatim beceri
diizeylerini ve okuduklarini anlama seviyelerini arastirmistir. Ayrica ¢aligma igin cesitli
yapilandirict okuma ve yazma etkinlikleriyle gelistirilmistir. Calismada 5 68renci ise
aragtirmanin  “Okuma Grubunu”, diger 5 Ogrenci arastrmanin “Yazma Grubunu”
olugturmustur. Nitel aragtirma modelinin eylem arastirmasi desenine gore uygulanan
aragtirma sonucunda bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeylerinde ve hikaye
edici metinlerdeki okudugunu anlama diizeyi kiyaslandiginda, 6grencilerin hikaye edici
metinleri daha iyi anladiklarini ortaya ¢ikmustir. Caligmada hem yazma hem de okuma

gruplarinin okudugunu anlama becerilerinde artis goriilmiistiir.

Teri (2011), 2010-2011 egitim-dgretim yilinda Sakarya ili Hendek merkez ilgesinde bir
devlet ilkogretim okulunun 5. sinifinda 6grenim goren 30°u deney, 30’u kontrol grubu
olmak tizere 60 Ogrencinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine
etkisini arastirmigtir. Arastirma on test — son test kontrol gruplu deneysel modellerden
seckisiz modele uygun olarak yliritilmistiir. Calismada 6. ve 7. temalardan 3’
Oykiileyici, 3’i de bilgilendirici metin secilmis, bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Arastrma bulgularina gore, bilgilendirici metinleri basili materyalden okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri, bilgisayar ekranindan okuyan 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinden istatistiksel olarak anlaml1 derecede diisiik bulunmasina
ragmen Oykiileyici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan Ogrenciler ile basili
materyalden okuyan dgrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik bulunmamistir. Metinleri bilgisayar ekranindan okuyan 6grenciler ile
basili materyalden okuyan Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik yoktur.

Kaya ve Dogan (2016), Denizli il merkezinde {ist, orta ve alt sosyoekonomik diizeylerden
75 birinci sinif 6grencisi ile yaptiklar ¢alismada, 6grencilerinin akici okuma becerilerini

ve bu becerilerin cinsiyet, sosyoekonomik diizey degiskenleriyle olan iligkisini
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arastirmuglardir. Ogrencilere hikdye edici bir metin sesli olarak okutulmus, videoya
cekilmistir. Video kayztlar ile 6grencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodi becerileri
Ol¢lilmiistiir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin dogru okuma ve okuma hizlari sinif
seviyesine gore uygun ancak prozodi acisindan yetersiz oldugu agiga ¢cikmistir. Cinsiyete
gore dgrencilerin akict okuma becerileri agisindan bir fark bulunmazken, sosyo-ekonomik
durumuna gore farkliliklart vardir. Bu fark, dogru okuma yetenegi i¢in iist sosyoekonomik
diizey, okuma hizi i¢in iist ve orta sosyoekonomik diizey ve prozodik okuma i¢in iist ve

orta sosyoekonomik diizey lehinedir.

Macit ve Demir (2016), Canakkale ilinde bulunan doért ilkokuldan toplam 102 ilkokul
dordiincii siif 6grencisi ile yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerinin kagittan ve ekrandan
okuma beceri diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore incelemislerdir. Calismada, farkli
ortamlardaki bireysel 6grenciler kagittan ayni seviyede olan farkli metinler okutulmus,
Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olgegi uygulanmis ve 2 gozlemci okuma becerilerini
degerlendirmistir. Arastirma sonuglarina gére ekran okuma tercih diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi, kagit okuma diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir.
Ogrencilerin %82,4'{iniin ekranda orta diizeyde okumayu tercih ettigi, %49'unun ise kagit
lizerinde kismen yeterli diizeyde okudugu anlagtimistir. Ogrencilerin haftalik okuma
stireleri ile ekran okuma tercihleri arasinda anlaml bir iliski yoktur. Ayrica 6grencilerin

ekran okuma tercihleri ile kagit okuma becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.

Ozdemir ve Serbetci (2018), Bartin il merkezinde bulunan 47 resmi ilkokulun dérdiincii
smiflarinda 6grenim goren 1405 dgrencinin okumaya yonelik tutumlarini incelemistir.
Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin giiglii bir okuma tutumuna sahip olduklari, kiz
Ogrencilerin okuma tutumlarinin erkek oOgrencilerinkinden daha yiiksek oldugu ve
ebeveyn okuma kiiltiirliniin ¢ocuklarin okuma tutumlarinda 6énemli farkliliklar gosterdigi
tespit edilmistir. Okul oncesi donemde gazete, dergi, eve okuma yazma materyali satin
almanin, cocuklara sesli dykii okumanin, ¢ocuklarla kitapgilara, kitap fuarlarina ve
kiitliphanelere gitmenin cocuklarin okuma tutumlarinda 6nemli farklhiliklar yarattig
belirlenmistir. Ayrica dordiincii sinif 6grencilerinin okuma tutumlari ile bir yil i¢inde ders

kitabr disinda okuduklar kitap sayis1 arasinda orta ve pozitif bir iligki gézlenmistir.

Ozen (2014), Aksaray ilinde 2011-2012 yilinda Mustafa Yazicr Tlkdgretim Okulu'nda

egitim-0gretim goren 31 tane besinci sinif 6grencisiyle yapilan ¢aligmada ekran okumanin
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anlam kurmaya etkisini belirlemek i¢in ekrandan okumanin kagittan okumaya gére anlam
kurma farki arastirllmistir. Calismada kagittan ve bilgisayar ortaminda 2 tane bilgilendirici
ve 2 tane hikdye edici metin olmak tizere 4 farkli metin kullanilmistir. Anlami kurma
yetenegini 6lgmek i¢in hazirlanan sorular {i¢ farkli kaynag i¢erir: metin i¢i, metin dis1 ve
metinler arasi. Arastirmanin bulgularinda metinde anlam olusturma agisindan kagittan
okuma yoniinde anlaml1 bir fark bulunurken, metnin disinda ve metinleri arasinda anlam
olugturma yoniinde anlamli bir fark bulunmamugtir. Ayrica, genel anlamda anlam
olusturma agisindan kagittan okuma lehine anlaml bir fark varken, bilgilendirici ve hikaye

edici metinlerde kagittan okuma ile ekrandan okuma arasinda anlamli bir fark yoktur.

Giil (2019), arastirmasinda akan yazinin okuma hizina etkisini incelemistir. Aragtirmanin
caligma grubu 2. simif 6grencileridir. SPSS 23 paket programu ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasindaki iliskiye bakilmistir. Hizli okuma
sonuglarina gore Oykiileyici metin ve siirsel metinler arasinda anlamh iliski varken,

bilgilendirici metin tiiriinde anlamli bir iliskinin bulunamamustir.

Esmer (2013), durum caligmast modelinde aragtirmasinda 24 sinif 6gretmeni adaymnin
elektronik ortamlarda okuma becerileri {izerinde calisma yapmuslardir. Calisma grubu
olusmaktadir. Okuryazarlik stratejilerini belirlemek i¢in yapilan anket ve elektronik
ortamlarda yapilan okumalarin sinif 6gretmeni adaylarinin elektronik ortamda okuma

becerilerine yeterince etki etmedigi bulgusuna ulasiimustir.

Yamag (2019), okuma yazma egitiminde dijital teknolojilerin kullanimina iligkin 21 sif
Ogretmeni adayi ile elektronik okuma yazma uygulamalar1 gerceklestirmistir. Arastirma
sonucunda dijital okuma yazma uygulamalarinin olumlu ve olumsuz olmak iizere birtakim

etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore olumlu etkileri;

v Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisim, okuryazarh@in dogasi ve ogretimi
konusunda degisimlere neden olmustur,

v" Cevrim i¢i baglamlarda metin okumanimn bazi olumsuz yonleri olsa da okur metin

etkilesimlerini artirir,

Cok sayida kaynak iizerinde ¢aligmaniza olanak tanur,

Cok big¢imlidir,

Ogrencileri motive eder,

D N N NN

Cevrim i¢i icerik olusturma ve yazmanin ¢evrim igi arastirma becerilerini gelistirir,

60



v’ Isbirligi ve etkilesimi artirir,
v Yaraticilig: gelistirir,
v" Hedef kitleyi genisletir.

Ogretmen adaylarmin goriislerine gore okuma yazma egitiminde dijital teknoloji

kullaniminin olumsuz yonleri sunlardir:

v" Ogrencilerin dijital becerileri diisiik seviyede olabilir.
v' Teknolojiye erigimin sinirlt olmasi problemlere neden olur.

v Bazi uygulamalarin yabanci dilde olmasi nedeniyle kullanissiz olurlar.
1.7.2. Yurt Dis1 Cahsmalar

Mathew (1995), 3. simif 6grencilerin etkilesimsel elektronik metinlerin okumaya yonelik
anlama ve tutumlara iligkin etkilerini incelemistir. Bulgular sonucunda elektronik metin
iizerinden okuma yapan grubun puanlarinda artis oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla
elektronik metinlerden okuma yapanlarin lehine sonuglar alinmistir. Son olarak da deney

ve kontrol grubu arasinda okuma tutumlarina iliskin anlamli fark olmadig: saptanmustir.

Chen ve digerleri 'nin (2014) 90 tiniversite 6grencisi ile yaptiklart caligmada okudugunu
anlamanin kagit, tablet ve bilgisayarlar lizerindeki farkliliklar1 ve etkilerini aragtirmaya
odaklandi. Calismada kullanic1 asinaliginin, dijital cihazlarda okumay1 etkileyecek
potansiyel bir sorun oldugu kabul edildi. Dolayisiyla ¢alismada, tabletlerde okurken
kullanict tanidikliginin - okudugunu anlama {iizerindeki etkisi dikkate alinmustir.
Okudugunu anlama testinde iki soru tipi, ¢oktan segmeli sorular ve derin diizeyde anlama
icin 6zetleme kullamlmustir. Onceki calismalar sonuclarindan farkli olarak makale
grubunun ¢oktan se¢meli sorular1 anlamada bilgisayar tabanli okumadan anlamli olarak
daha iyi performans gosterdigi belirtilmistir. Sonug, yiiksek diizeyde tablet aginalik
grubunun, derin diizeyde anlama konusunda diisiik seviyeli gruba gére anlamli derecede
daha iyi performans gosterdigini gostermistir. Bu sonug icin, 6grencilere yeterli ve uygun
egitim verilirse, tabletlere daha fazla asina olabilecekleri ve daha sonra tabletleri

kullanarak daha iyi okuma anlayisi kazanabilecekleri sonucuna varilabilir.

Kurniawan ve Zaphiris (2001), kirk iki yetigkin katilimei ile bilgisayar ekranindan ve kagit
tizerinden okuma hizlarmi ve tercihlerini 6lgen bir deney belirlemislerdir. Calisma

sonuglart kagittan okumanin ekrandan okumaktan énemli 6l¢iide daha hizl (yaklasik%
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10-30) oldugunu gosteren onceki ¢alismalarla uyumlu oldugu belirlenmistir. Calismada
kullanilan ti¢ bilgi diizeni (tek siitunlu, iki siitunlu ve ti¢ siitunlu formatlar) arasinda hiz ve

tercih agisindan anlamli fark bulunamamustir.

Maynard ve Cheyne’nin (2005) arastirmalarinda 5 grup ve 5 alt gruba ayrilmig 60 6grenci
ile ‘E-kitaplar ¢cocuklarin 6grenmesine yardim edebilecekler mi?” adli calisma yapmuslar,
ogrencilerin egitim ve dgretim durumlarinda e-kitaplarin sahip oldugu potansiyelin pozitif
artigin1 arastirmislardir. Alt gruplardan birine basili ders kitabi, diger alt gruba bir diziistii
bilgisayar ile yaz1 okutulmustur. Ogrenciler ¢alisma sonunda ders kitaplarindaki bilgileri
iceren ¢oktan se¢meli testleri tamamlamislardir. Arastirmanin sonunda, elektronik ders
kitabindan okuyan katilimeilarin motivasyonu basili ders kitabindan okuyan 6grencilerin
motivasyonundan daha c¢ok oldugu kabul edilmistir. Elektronik ders kitabindan yazi
okuyan grubun basar1 testi ortalamalar1 anlamli bir sekilde basili ders kitabindan okuyan

Ogrencilerin puanindan fazla ¢ikmistir.

Doty, Popplewell ve Byers (2001), bir grup 6grencinin etkilesimli bir dijital hikaye kitab1
okudugu ve bagka bir grup Ogrencinin ayni hikdyeyi geleneksel olarak basilmis bir
kitaptan okudugunda, gen¢ okuyucularin okudugunu anlama diizeylerinde bir fark olup
olmadigini belirlemeyi amaglamigtir. S6zIi anlatim ve anlama sorularindaki puanlari
karsilagtirmak icin tek degiskenli varyans analizi kullamlmustir. iki grup arasindaki
tekrarlamalarda ortalama puanlarda anlamli fark bulunmamustir. Iki grup arasinda anlama
sorularinda ortalama puanlarda anlamli fark ortaya ¢ikmigtir. Anlama sorulari kullanilarak

anlama 6l¢tildiigiinde, dijital hikaye kitabin1 okuyan 6grenciler daha yiiksek puan almastir.

Ackerman ve Lauterman (2012); lisans Ogrencileri ile yaptiklart ¢aligmada zaman
baskisinin dgrencilerin metinleri ekrandan ve kagittan okudugunu anlamalar iizerindeki
etkileri kargilagtirilmistir. Arastirmacilar yaptiklar1 deneysel galismada zaman baskisi
altinda metinlerin kagittan okudugunu anlama sonuglarinin ekrandan okudugunu anlama
sonuglarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin zaman baskisim daha dnceden
bilmesi, kagittan okudugunu anlama puanlari tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmaya katilan lisans 6grencilerinin 6z degerlendirme puanlart incelendiginde;
ekrandan okudugunu anlama becerisinin yeterli olmadigi ifade edilmis, bunun temel

nedeni olarak teknolojiyle ilgili faktorler tartigilmustir.
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Joon ve Joan (2012), 108 lise 6grencisi ile kaydirmali ekranda metin okuma ile geleneksel
kagit iizerinden okumalarindaki performanslarindaki farkliliklari incelemistir. Calisma
sonuglart genglerin okuma performansmnin bir sunum ortamindan etkilendigini
gostermektedir. Gengler, kagit iizerinden okudugunu anlama testlerinde elektronik
ortamda okuyanlara gore anlamli olarak daha yiiksek puan almistir. Buna ek olarak,
gengler pasajlari okumak ve elektronik testlerle ilgili sorulari cevaplamak i¢in kagit testleri
10 dakikada tamamlarken, elektronik testlerin tamamlanmasi ortalama 16 dakika

surmustir.

Mangen, Walgermo ve Bronnick (2013), Norveg'teki iki farkli okuldan 72 onuncu sinif
ogrencisi ile teknolojik ekranlarda okudugunu anlama diizeylerini arastrrmustir. Ogrenciler
randomize olarak iki gruba ayrildi; birinci grup basili olarak iki metin (1400-2000 kelime),
diger grup ise bilgisayar ekraninda PDF ile ayn1 metinleri okutulmustur. Okudugunu
anlamada on testlere ek olarak, kelime okuma ve kelime bilgisi testi uygulanmustir.
Okuma modalitesinin 6grencilerin okudugunu anlama Sl¢iisiindeki puanlarini ne dlgiide
etkileyecegini arastirmak i¢in ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Caligma sonucu, basili
metinleri okuyan 6grencilerin okudugunu anlama testinden dijital olarak okuyan

ogrencilerden anlamli derecede daha iyi puan aldiklarini gostermektedir.

Margolin, Toland ve Kegler (2013), teknolojinin okudugunu anlama iizerindeki etkisini
incelemistir. Caligmada kagit, bilgisayar ve e-okuyucular {izerinden okumalar
karsilagtinlmistir. Calismadan elde edilen sonuglar, bu {i¢ farkli sunum modunun anlati
veya agiklayict metnin anlasilmasini farkl sekilde etkilemedigini gostermistir. Ek olarak,
okuyucular, farkli bi¢cimlerde metinle sunuldugunda farkli okuma davranislarina
girmiglerdir. Calisma sonuglari, okumanin ¢esitli sunum bigimlerinde etkili bir sekilde

gerceklesebilecegini gostermektedir.

Stoop, Kreutzer ve Kircz (2013) kagittan ve dijital ekrandan farkli kaynaklardan okumay1
karsilastiran kisa ve uzun metin okumalarina yonelik iki biiyiik test gergeklestirmislerdir.
Sonuglar kagittan ekrana bire bir gecigin Ogretim materyali igin ise yaramadigini
gostermektedir. Greenlee-Moore ile Smith’in (1996), 3. sinifa giden 31 6grencinin
elektronik kitaplardan yaptigi okumanin okudugunu anlamaya etkisini arastirmiglardir.
Uygulama esnasinda 6grenciler video ile kayit altina alimmustir. Her iki gruba uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda okudugunu anlama sorulart sorulmustur. Bulgular

sonucunda elektronik ortamdan yapilan uygulamanin daha keyifli ve istekli oldugu
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gorlilmiistiir. Uzun ve zor metinlerin elektronik ortamda yapilan okudugunu anlama

puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Grimshaw, Dungworth, McKnight ve Morris (2007), 6grencilerin 6ykii kitaplarin1 anlama
ve zevk alma durumlarini incelemisler. Arastirmaya 9-10 yaslarinda 132 6grenci
katilmustir. Okunan kitaplardan biri olan “Caprona Biiyliciileri’” digeri ise “Kliigilik Prens’’
tir. Birinci kitapta okuyanlarin yarist ¢evrimigi bir sozliikle elektronik ortamda okurken
kalan kismi1 baski tabanli ortamda ve basili sozliikle okuma yapmustir. Bunlarin 26’s1
dijital tabanli ortamdan, 26’s1 aynisin1 fakat bu kez anlatimli olarak ve 29’u da baski
tabanli ortamdan okumustur. Fakat ikinci okunan hikaye i¢in sozliikk sunulmamustir. Her
iki oykii kitabr i¢in de okudugunu anlama ile ilgili puanlar, neden sonug iliskisine bagl
olarak soru sorulmustur. Ogrencilerin elektronik ortamdan yaptig1 okumanin siiresi bask1
tabanli yapilan okumadan daha fazla siirdiigli gortilmiistiir. Alinan diger bir sonug ise
elektronik ortamdan okunan hikayenin baski tabanli ortamdan okunan hikayeye gore
anlama puanlar1 arasinda anlaml farklilik gériilmemistir. Her iki ortamda da yapilan
okuma karsilagtirildiginda hissedilen okuma zevki arasinda farkliik olmadig

gOrilmiistiir.

Rasinski, Samuels, Hiebert, Petscher ve Feller’in (2014) 4. smiftan 10. simifa kadar
Ogrenim goren 16143 ogrenci ile yaptigr calismada elektronik tabanli sessiz okuma
caligmalarinin, okuma ve okudugunu anlama iizerindeki etkilerini incelemisler. Calisma
gruplarmm 10385 ogrencisi kontrol, 5758 Ggrencisi deney grubunu olusturmustur.
Yaklagik 6 ay siiren bu aragtirma sonucunda sessiz okuma akiciliginin okudugunu anlama

ve okuma lizerinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasiimstir.

Therrien ve Hughes’in (2008), calismasinda 6grenme giicliigii olan 6grencilerle tekrarli
okuma yapilarak okudugunu anlama i¢in SN1K sorulart sorulmustur. Bulgular sonucunda
tekrarli okuma yapan 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin daha ytiksek oldugu ve

okuma hizlarinda artiglarin oldugu gortilmiistiir.

Cerasale (2009), altinci siniftan 3 ve sekizinci smiftan 2 6grenciyle yaptigi galisma
yapmistir. Uygulama iki ay stirmiistiir. Hafif diizeyde zihinsel engeli olan 6grencilerle
bilgisayar destekli tekrarli okuma caligmalarinin sonuglarmi incelemistir. Caligmada
ogretim diizeyinde metinler kullanilmistir. Uygulama sonucunda dakikada dogru

okuduklar1 kelime sayis1 artan 6grencilerin akici okumalar da gelismistir.
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Kana’an, Rab ve Siddiqu'nin (2014), 50 6grenciden olusan calisma grubu ile goriis
acisin  genisletilmesinin okuma hizina etkisi incelenmistir. Ogrencilerin okuma
becerisinde yetersiz oldugu goriilmiis ve bu dogrultuda ¢éziim iiretmek igin deneysel
calisma yapilmistir. Okunan iki metin sonunda onar sorudan olusan testler verilmis,
cevaplandirmalari istenmistir. Okuma hiz1 incelendiginde kontrol grubu 6n test okuma
hiz1 ortalamasi 76,6 iken deney grubu 6n test okuma hizi ortalamasi 73,6 bulunmustur.
Son test olarak kontrol grubu okuma hizi ortalamasinin 74,9 iken deney grubu okuma hizi
ortalamas1 102,3 bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore okuma hizlarmin her iki grupta

da arttigr goriilmiistiir.

Fujita ve Yamashita (2014), Japon Lisesi’ndeki 148 ogrencinin okuma hizlar ile
okuduklarii anlama arasindaki iliskiyi incelenmistir. Ilk 6lciimlerle yapilan hata ve
korelasyon analizi sonucunda O6grenci sayilart 125°e indirilmistir. Gruplar arasinda
istatiksel farki tek yonlii anova ve ¢oklu karsilastirmalarla analiz edilmistir. Elde edilen
sonu¢ dogrultusunda Ogrencilerin okuma hizlar1 ve okuduklarini anlamalar1 arasinda

anlamli fakat zay1f bir iligki bulunmustur.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Bu béliimde altinda arastirma modeli, calismada kullanilan veri toplama araclari,
aragtirmanin yiritiildigi ¢alisma grubu, elde edilen verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler hakkinda bilgi verilmistir.

2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma ilkokul birinci sinif 6grencilerinin serbest okuma etkinliklerinin, deney
ve kontrol grubunda buluna Ogrencilerin okudugunu anlama durumu, okuma
prozodisi, okuma hizlar1 ve okuma tutumlar1 belirlenmesini amaglayan bir
arastirmadir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen modeline

gore tasarlanmis ve uygulanmustir.

Deneysel desenlerin temel amact degiskenler arasindaki neden ve sonug iliskisini test
etmektir. (Karasar, 2009). Bundan dolay1 gruplardan biri kontrol, digeri deney grubu
olarak kullanilmistir. Bu tiir ¢alismalarda kontrol grubu iizerinde higbir islem

yapilmazken deney grubu yani bagimli degisken tizerinde test edilecek islem yapilir.

Deneysel desenlere gore yapilan arastirma sonuglarmin gegerliligini artirmak igin
digaridan gelen tiim degiskenler kontrol altina alinmalidir. Dolayisiyla en Kkesin
sonuglar deneysel desenli ¢alismalardan elde edilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013).
Yar1 deneysel desenli ¢aligmalarin iki avantaji bulunmaktadir. Birinci olarak ayni
kosullarda Olgiimleri yapilan katilimcilar iizerinde elde edilen sonuglar yiiksek
diizeyde iliskili olacaktir. Ikinci olarak daha az katilimci ile harcanan zaman ve

gayrette ekonomiklik saglamaktadir (Biiyiikoztiirk 2014; s. 205).

Egitim alaninda yapilan arastirmalarin pek ¢ogunda yar1 deneysel desen
kullanilmaktadir. Yar1 deneyse modelde gruplar yansiz atama ile yapilmaktadir.
Gruplardan biri deney digeri kontrol grubunu olusturmaktadir. Her iki gruba da deney
oncesi ve deney sonrasi dlciimler yapilmaktadir. On test dlgiimlerinin yapilmasi
gruplar arasinda benzerlik durumlarini tespit edip son test sonuglariyla birlikte

karsilastirmak ve bir sonuca varilmasini saglamaktir (Karasar, 2009).

67



Arastirma modeli ile ilgili bilgiler tablo 5’ te sunulmustur.

Deney Grubu

Deneysel islem

Sekilde gorildigi gibi

* Okudugunu anlamaya yonelik
sorular

* Okuma prozodisi 6lgegi

* Okuma hiz1

» Okumaya yonelik tutum olgegi

« Elektronik ekrandan okuma
caligmalari

Deneysel Islem

* Okudugunu anlamaya yonelik
sorular

» Okuma prozodisi 6lgegi
* Okuma hiz1
* Okumaya yonelik tutum olgegi

sorular
» Okuma prozodisi 6lgegi
» Okuma hiz1
* Okumaya yonelik tutum olceg;

* Okudugunu anlamaya yonelik J
i

* Basili kitaplardan okuma
caligmalari

* Okuma hizi

» Okudugunu anlamaya yénelik
sorular
* Okuma prozodisi dl¢egi
« Okumaya yonelik tutum 6lgegi

Sekil 2.1. Arastirmanin deneysel modeli

aragtirmanin  deneysel

modeli

gosterilmektedir.

Arastirmanin bagimli degiskenleri akici okumanin okudugunu anlama, okuma hizi,

okuma prozodisi ve okumaya kars1 tutumlaridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni

ise metnin sunuldugu okuma ortamidir. Arastirmada okuma metinleri deney

grubunda elektronik ekrandan, kontrol grubunda ise baski tabanli kitap tizerinden

okunmustur. Iki grubun da uygulama 6ncesi 6n test 6lgiimleri yapilmustir.

2.2. Evren Orneklem

Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim y1l1 iginde Kirikkale ili, Merkez ilgesindeki

0zel bir ilkokulun birinci siifinda okuyan 30 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Caligma
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grubunda; deney grubu 15 katilimci, kontrol grubu 15 katilimci olarak
belirlenmistir. Grubu olusturan 6grenciler amagli 6rneklem yontemlerinden “kolay
ulagilabilir durum orneklemesi’” kullanilarak tesadiifi yolla se¢ilmis ve veli izni
almarak uygulama yapilmistir. Amacgli 6rnekleme yontemi, arastirma yapilacak
konunun derinlemesine ele alinmasi ve konu hakkinda fazla veri toplanmasi
(Bliytikoztiirk vd., 2013) i¢in tercih edilirken kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
ile de hiz ve kolaylik (Yildirim ve Simsek, 2011) saglanmasi bakimindan tercih

edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri i¢in kullanilan 6l¢ekler “Garfield Gorselli Okumaya Y onelik
Tutum Olgegi’’(Kocaarslan, 2016), “Okuma Prozodileri Olgegi’’(Keskin ve
Bastug, 2013) kullanilmistir. Okuma hizin1 ve okudugunu anlama becerisini
O0lgmek i¢in ise altisar adet metin belirlenmistir. Belirlenen metinlere tecriibeli 3
siif 6gretmeni ile soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular i¢in 6n test ile sorularin
anlasila bilirligi test edilmistir. On uygulamadan sonra okudugunu anlama sorulari
icin degerlendirme rubrigi hazirlanmistir. Uygulamay1 gergeklestirecek olan
ogrenciler i¢in; 6zel yazilimla hazirlanmig hikaye metinleri olusturulmustur. Deney
grubu okudugunu anlama etkinligi i¢in okumalarini sinif ortaminda bulunan akilli
tahtadan yaparken kontrol grubu ise hikayelerin fotokopilerinden okumalarini
yapmustir. Hiz ve prozodi uygulamasi 6grenciler i¢in olusturulmus okuma odasinda

tek kisi seklinde alinarak gerceklestirilmistir.

2.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Sorulari

Verilerin toplanmasinda kullanilan bir diger ara¢ da okudugunu anlama sorularidir.
Okudugunu anlama basar1 testi sorular1 i¢in ilk olarak arastirmaci ve yardimei
arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularla soru havuzu olusturulmustur. Soru
havuzunda her hikdye icin 10’ar tane soru hazirlanmistir. Ardindan soru
havuzundaki sorular uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler
neticesinde gerekli diizeltmeler yapilarak okudugunu anlama sorularina son sekli
verilmistir. Ogrencilere dn uygulama igin gerekli hazirliklar yapilmis, ekran
tizerinden metinler ikiser defa okutulmustur. Ardindan metinle ilgili sorularin

oldugu etkinlik kagid1 verilmistir. Sorularin cevaplanmasi istenmistir. Olusturulan
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sorular basit anlama diizeyine (tanima, hatirlama) ve derinlemesine anlama
diizeyine (¢ikarim ve yorum yapma) uygun sekilde hazirlanmistir. Her etkinlik
kagidi altisar sorudan olusmaktadir. Daha sonra okudugunu anlama sorularinin
degerlendirmesini yapabilmek i¢in aragtirmaci tarafindan Okudugunu Anlama
Rubrigi olusturulmustur. Her sorunun degerlendirilme islemi; Hig cevaplamadi (0),
Yanlis cevapladi (1), Kismen cevapladi (2) Tam cevapladi (3) seklinde
puanlandirilmistir. Sorulara verilen cevaplar sonucunda en az 0 puan alinirken en
fazla 21 puan alinmaktadir. Puanlarin toplami alinarak okudugunu anlama puanlari
olusturulmustur. On uygulama sonucunda alinan puanlarin yetersizligi,
ogrencilerin geri doniigleri sonucunda yazilimla dijital ortama aktarilan hikayelerin
ogrenciler i¢in hizli oldugu goriilmistiir. Ardindan yazilimci ile gortigiilmiistiir.
Hikayelerin hizlar1 Camtasia 9 programi video diizenleme hiz1 araci ile her video
0.75’ten 0.25’¢ indirilmistir. Diizenlenen videolar 6grenciler iizerinde tekrar
denenmis ve seviyelerine uygun oldugu goriilmiistiir. Son olarak 6grencilerin
okudugunu anlama ile ilgili verdigi cevaplar hazirlanan degerlendirme rubrigine

gore puanlandirilmistir.

2.3.2. Okuma Prozodi Olcegi

Bu asamada deney ve kontrol gruplariin okuma prozodilerini 6lgmek i¢in Keskin ve
Bastug (2013) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmistir.
Kullanilan bu o6l¢ek 15 maddeden olusmaktadir. Maddeler 0’dan 4’e¢ kadar
puanlandirilmaktadir. Okuma prozodi Olgeginde sesli okumalardaki tonlama,
vurgulama, sesin siddeti, duraklamalar, akict okuma, anlam biitiinliigii gibi ses
ozelliklerini biitiin boyutlariyla 6lgmeyi amag¢ edinmistir. Uygulama sirasinda
ogrenciler i¢in hazirlanmis hikayeler sesli olarak okutulmus ve video kaydina
almmistir. Cekilen video kayitlar1 birkag kez dinlenip izlendikten sonra
puanlandirilmas1 yapilmistir. Puanlandirmanin  saglikli yapilabilmesi i¢in her
ogrencinin ilk olarak on testi sonra son testi izlenip dinlenmistir. Puanlarin toplami
almarak okuma prozodisi puanlar1 olusturulmustur. Olgekler hem de arastirmact hem
de uzman bir smif 6gretmeni tarafindan da puanlandirilmistir. Arastirmaci ve smif
dgretmeninin puanlar1 arasindaki korelasyona bakilmustir. On test Slgiimleri arasindaki
Pearson korelasyon katsay1 r= 0.80, son test dl¢limleri arasindaki Pearson korelasyon

r=0.81 olarak bulunmustur.
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2.3.3. Okuma Hiz1

Okuma hizinin 6l¢timiinde iki farkli yontem kullanilmaktadir. Bazi uzmanlar okuma
hizin1 dakikada okunan sozciik sayisi ile dlgerken (Kusdemir ve Agackakan, 2018; Ay,
2020) bazilar1 da dakikada okunan harf sayisini temel almaktadir (Giines, 2015; Giil,
2019). Bu uygulamada ise her 6grenci igin 1 dakika siire verilerek okunan harf sayisi
dikkate alinmstir. Ogrenci okumasini sesli sekilde yaparken arastirmaci tarafindan
video kaydina alinmistir. Okuma hizin1 degerlendirebilmek i¢in her 6grencinin 6n test
ve son test video kayitlari iicer kez dinlenilmistir. Ogrencilerin yanlis okudugu
kelimeler, hi¢ okumadigi kelimeler ve atlayarak okudugu kelimeler isaretlenmistir.
Okunan toplam harf sayisindan okunmayan, atlanan ve yanlis okunan harfler
cikartlmistir. Geriye kalan harf sayist tek tek hesaplanip c¢etele tablosuna

kaydedilmistir.

2.3.4. Garfield Gorselli Okuma Tutum Olgegi

Kocaarslan (2016: 15-17) tarafindan Tiirk¢eye uyarlama ¢aligmasi yapilan “Garfield
Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek adimi ¢izgi film
karakteri olan “Garfield”” adli kediden almaktadir. Garfield gorselli olgek 20
maddeden olusmaktadir. Olgegi olusturan maddeler iki alt boyuttan olusmaktadir.
Birinci boyut 1’den 10. soruya kadar olan kisim okumadan zevk alma, ikinci boyut ise
11°den 20. soruya kadar akademik okumaya iliskin maddeleri icermektedir. Her bir
maddede 4 farkli duygu durumu yansitilmistir. Cok mutlu olurum, hafif giiliimserim,
biraz {izglin olurum, ¢ok {izgiin olurum seklinde ifade edilmistir. Her duygu durumu
icin 4 puandan 1 puana dogru puanlandirma yapilmistir. Yapilan giivenirlik analizinde
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0.86 oldugu belirlenmistir. Olgekten en az 20
en ¢ok 80 puan alimmaktadir. Dolayisiyla Olgekten alinan puanin yiiksek olmast
okumaya kars1 olumlu tutum sergiledigini gosterirken diisiik puan almasi1 okumaya

kars1 olumsuz tutum sergiledigini gostermektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi
2.4.1 Uygulama Oncesinde Yapilan Calismalar

Arastirmanin planlanmasi1 siirecinde MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan

onaylanmis ilkokul birinci siif hikaye kitaplarinin kullanilmasi temel prensip olarak
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belirlenmistir. Bu ¢ergevede degerlendirmeye alinan kitaplarda ilgili kurul tarafindan
onaylanmis kitaplar kullanilmistir. Kullanilacak hikaye kitaplar1 alaninda uzman 10
siif Ogretmeninin goriisleri alinarak belirlenmistir. Sinif 6gretmenleri metinleri
segerken smif diizeyine uygunlugu, yazi puntosunun uygunlugunu, metnin
uzunlugunu dikkate almistir. Segilen hikdye metinlerinin 6grenciler tarafindan daha

oncesinde okunmamis olmasina dikkat edilmistir.

Aragtirmanin etik ilkelere uygun yiriitilebilmesi i¢in “Erdem Yayinlar1 ve Ata
Yaymlarindan® gerekli izinler alinmasi i¢in yayinevleri ile iletisime gecilmistir.
Gerekli izinler alinmis, secilen hikayelerin dijital ortama aktarilmasi i¢in hikaye
kitaplarinin PDF formati1 istenmistir. PDF formatina ulasilamayan hikaye kitaplari

aragtirmaci tarafindan Microsoft Word Office programi ile yaziya gecirilmistir.

Ardindan hikaye kitaplarinin seslendirilmesi i¢in tiyatro ve ses egitimi almis uzman
kisilerle ¢alisilmas1 diger bir kriter olarak belirlenmistir. Sonrasinda ses,
seslendirme ve tiyatro egitimi almig kisilerle goriisiilmiistiir. Tez konusunun
iceriginden bahsedilmistir. Alinan kararlar dogrultusunda seslendirme uzmanlarina
seslendirme yonergesi hazirlanmis ve mail yoluyla yonergeler iletilmistir.
Yonergede okuma dncesi yapilacaklar 4 madde, okuma sirasinda yapilacaklar 13

madde seklinde hazirlanmistir. Bunlardan birkag tanesi su sekildedir:

Okunacak metni seslendirmeden Once;

v’ Sessiz bir ortam olusturunuz,

v" Metinleri en az 3 kez okuyunuz.
Okunacak metni seslendirme sirasinda;

v’ Kitabin kapaginda yer alan baglig1 ve yazarin adini tam olarak okuyunuz,

v' Duraklama, mikrofon diizeltme, su igme, Oksiirme gibi akist bozacak
davranislardan kacininiz,

v’ Sesinizi zorlamadan, bagirmadan, kasmadan ve kismadan okuyunuz,

v Noktalama igaretlerine dikkat ederek okuyunuz.

Hikayeleri seslendirmek i¢in belirlenen kisilere tez konusu anlatilmistir. Bilimsel
caligmaya goniillii olarak destek olmay1 kabul etmislerdir. Goniillii seslendirme

uzmanlarindan 6rnek bir okuma yapmalari istenmis, gelen kayitlar tez danigmana,
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yazilime1 ve arastirmaci tarafindan dinlenerek hangi seslerle calisilacagina karar
verilmistir. Bu dogrultuda dinlenilen 8 sesten 3’{ kadin sesi, 2’si erkek sesi olmak
tizere 5 ses secilmistir. Hikaye PDEF’leri seslendirme igin kendilerine
gonderilmistir. Tez 6grencisi ve danigsmani isbirligi ile hazirlanan seslendirme
yonergesi seslendirme yapacak goniilliillere gonderilmistir. Ses kayitlart mikrofon

ile gerceklestirilmis ve bilgisayarlara kaydedilmistir.

Ardindan yazilim i¢in destek veren uzmana ses kayitlar1 gonderilerek metin ve
seslerin dijital ortamda birlestirmesi gerceklestirilmistir. Birlesimi sonunda ses ile
akan yazimin uyumlulugu kontrol edilmistir. Yapilan 6n birlestirmede okuma
hizinin bir miktar daha diisiirilmesi gerektigi lizerinde arastirmaci, uzman sinf
ogretmeni ve danisman hem fikir olmustur. Bunun {izerine okumalar tekrar edilerek
kaydedilmis ve nihai seklini almistir. Elde edilen ilk deneme siiriimii uzman
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda 25 hikaye,
Camtasia 9 adl1 programla dijital ortama aktarilmistir. Aktarilma siirecinde hikaye
gorselleri bilgisayara kaydedilmis, program tizerindeki gorseller kitaptaki sayfa
sirasina ve metinlere uygun sekilde yerlestirilmistir. Baska bir anlatimla
seslendirilen her kelime renkli olarak 6n plana ¢ikmakta bdylece okuyucunun

stireci daha kolay takip etmesini saglamaktadir.

Daha sonra okudugunu anlama ve okuma hizi i¢in deney ve kontrol grubuna altisar
adet hikaye belirlenmistir. Bu hikayeler deney grubu i¢in dijital ortama Microsoft
Word olarak aktarilmig, kontrol grubu i¢in ise hikayelerin fotokopileri hazir hale
getirilmigtir. Okudugunu anlama ve okuma tutumu g¢aligmalar1 i¢in ise deney ve
kontrol gruplarina ait siniflarda gergeklestirilmesi i¢in kullanima hazir elektronik
ekran hazirlanmistir. Okuma hiz1 ve okuma prozodisi i¢in bir oda temin edilmistir.
Okuma hiz1 ¢aligmalari i¢in ayrica kronometre ayarlanmistir. Video kayitlari ses ve
gorlintli  kaydetme Ozelligi bulunan akilli telefon teknolojisi kullanilarak

gergeklestirilmistir.

2.4.2. Uygulama Sirasinda Yapilan Caliymalar

Ik olarak arastirmada katilimcilarin okumaya karsi tutumlarimi 6lgmek igin deney
ve kontrol grubuna es zamanl Garfield Gérselli Okumaya Yénelik Tutum Olgegi
kullanilmigtir. Uygulama 6ncesi hem deney grubu hem kontrol grubu 6grencilerine

s6z konusu ol¢ek verilmis ve incelemeleri istenmistir. Gorsellerin anlamlari tek tek
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aciklanmistir. Uygulama yapilan grubun birinci sinif olmasi, bu tiir 6lgeklere
aligkin olmamasi sebebiyle arastirmaci ve yardimer 6gretmen tarafindan her madde
tek tek agiklanmigtir. Katilimcilarin duygu ve diistincelerini ifade eden segenekleri
dogru sekilde isaretlemeleri i¢in kilavuzluk yapilmistir. Garfield gorselinin
anlamlar1 agiklanmistir. Katilimcilarin 4 segenekten birini isaretlemesi ve
isaretlemenin nasil olacagi tahta ilizerinde gosterilmistir. Daha sonra 6n test verileri
arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Ilk ¢alismadan 4 ay sonra yine deney ve
kontrol grubuna ayni test uygulanmistir. Elde edilen sonuglar karsilastirilarak
bulgular kismina kaydedilmistir. Veri sonuglar1 SPSS programiyla analiz
edilmistir. Arastirmada kullanilan okudugunu anlama, okuma prozodisi, okuma

hiz1 hikayeleri asagida tablolar halinde gdsterilmektedir.

Aragtirmada okudugunu anlamaya dair Petek Kitaplarim ve Diinya Masallar1 kitap
setlerinden ticer adet hikdye kitaplari belirlenmistir. Tablo 2.1’de okudugunu

anlama i¢in secilen hikayeler gosterilmektedir.

Tablo 2.1. Okudugunu Anlama i¢in Secilen Hikdye Kitaplari

Hikaye Ad1 Hikéaye Yazar Siif
Seviyesi

On test Sokak  Siipiirgesi Ile Bahge Zeynep Yesilmen L.sinif

Siipiirgesi

Siiper Bocek Melike Giinyiiz L.sinif

Cirkin Ordek Yavrusu Melike Giinyiiz 1.sif

Giivercin ile Karinca Melike Giinyiiz 1.sinif

Kediler Ile Fareler Esra Goksen 1.smif
Son test Giinesi istiyorum Melike Giinyiiz 1.sinif

Tablo 2.1” de okudugunu anlama i¢in belirlenen hikayelerin yazar isimleri ve sinif
diizeyleri birlikte verilmistir. Uygulama sirasinda “Sokak Siipiirgesi ile Bahce
Siipiirgesi” On testte kullanilan hikaye olarak belirlenmistir. Son testte ise “Giinesi
Istiyorum” hikayesi belirlenmistir Ekran iizerinden okutulan metinlerin ardindan
metinle ilgili sorularin oldugu etkinlik kagidi verilmistir. Ekran iizerinden yapilan
okumada yazilimla olusturulmus renkli ve hareketli yazi tipi kullanilmustir.
Ogrencilerin  okudugunu anlama ile ilgili verdigi cevaplar hazirlanan
degerlendirme rubrigine gore puanlandirilmistir. Okudugunu anlamaya dair

“Giivercin ve Karinca” metninden bazi 6rnek sorular asagida verilmistir.

1. Giivercin, sararmis otlar1 ni¢in topluyormus?
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Karinca, neden “Imdat!”’ diye bagiriyormus?
Giivercin, karincaya nasil yardim etmig?
Giivercinin neden yiyecek toplamasi gerekiyormus?

Giivercine kim yardim etmig?

o ok~ 0N

Karinca neden mutlu olmus?

Arastirmada 6grencilerin okuma prozodilerini degerlendirmek kullanilan diger bir
Olgekte Keskin ve Bastug (2013:168-180)’un gelistirdigi “Okuma Prozodileri
Olgegi” dir. On test i¢in “Kalem Kutusu’” hikdyesi okutulmustur. Prozodik okuma
olgegin degerlendirmesinde 6grencilerin ses kayitlar1 dinlenmis, 6lgekte yer alan
test maddeleri buna gore puanlanmig ve &grencilerin prozodik okuma puanlari
ortaya ¢ikmistir. Puanlar iki simif 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Her
ogrencinin ilk olarak on testte okudugu hikaye dinlenmis ve puanlandirilmistir.
Sonra son teste okudugu hikdye dinlenmis ve puanlandirilmistir. Ogrencilerin
okuma prozodi Olgegi dikkate alinarak puanlandirilmasi yapilmigtir. Okuma
prozodisine dair “Petek Kitaplarim ve Diinya Masallar1’” kitap setlerinden tiger tane
hikaye kitab1 belirlenmistir. Tablo 2.2’de okuma prozodisi i¢in secilen hikayeler

gosterilmektedir.

Tablo 2.2. Okuma Prozodi I¢in Secilen Hikaye Kitaplari

Hikaye Adi Hikaye Yazan Sinif Seviyesi
On Test Kalem Kutusu Melike Giinyiiz 1.Smif
Arikusu Zeynep Yesilmen  1.Smf
Karganin Konseri Zeynep Yesilmen  1.Smf
Tiikenen Kalem Melike Giinyiiz 1.Simf
Kaplumbaga Teri Zeynep Yesilmen  1.Simf
Son Test Yarasa ile Gelincikler Esra Goksen 1.Smif

Akic1 okuma becerileriyle kastedilenin hizli okuma, dogru okuma, prozodik okuma ve

okudugunu anlama oldugu ifade edilmistir. Bu dogrultuda okuma hiz1 i¢in uygulama

aninda ogrencilerinin odaklanmalarimi saglayan ses ve giriltiiden yalitilmis oda

hazirlanmistir. Okuma metinleri belirlenen hikaye kitaplar1 iizerinden yapilmistir.

Deney grubundaki O6grencilerin elektronik kitap iizerinden metinler okutulmus,

kronometre araciligiyla zaman tutularak harf sayis1 kaydedilmis ve 6grencilerin okuma

hizlar1 bu yolla 6l¢iilmiistiir. Kontrol grubunda ise basili kitaplardan hikaye metinleri

okutulmus, kronometre ile harf sayis1 not tutulmus ve 6grencilerin okuma hizlar tespit

edilmistir. Her Ogrenciye 1 dakika okuma siiresi verilerek metinlerin okunmasi
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istenmigtir. Bir dakikada okunan harf sayilar1 tespit edilmistir. Okuma sirasinda

ogrencilerin okumalart kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan videolar iicer kez

izlenerek yapilan okuma yanligliklar (harf yutma, harf ekleme, satir atlama, kelime

atlama) tespit edilmistir. Daha sonra okunan tiim harf sayisindan yapilan okuma

yanliglarindaki harf sayisi ¢ikarilmistir. Tablo 2.3’te okuma hiz1 igin segilen hikaye

kitaplar1 gosterilmektedir.

Tablo 2.3. Okuma Hizi i¢in Segilen Hikaye Kitaplari

Hikaye Adi Hikaye Yazar Siif Seviyesi
On Test Kertenkele Kubi Zeynep Yesilmen 1.Simf
Pilot Kirlangig Zeynep Yesilmen 1.Simif
Okul Cantas1  Zeynep Yesilmen 1.Sin1f
Tatilde
Cilekli Yogurt Melike Giinyiiz 1.Simif
Giivercin Toplantis1  Melike Giinyiiz 1.Smuf
Son test Kitap Yarigmasi Melike Giinyiiz 1.Sinif

Tablo 2.3’te okuma hiz1 igin belirlenen hikayelerin yazar isimleri ve sinif diizeyleri

birlikte verilmistir. Uygulama baslangicinda “Kertenkele Kubi’’ 6n testte kullanilacak

13

hikaye olarak belirlenmistir. Uygulamanin son testinde ise

hikayesi kullanilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Kitap Yarigmasi™

Arastirmada alt problemlere iliskin bulgular istatistik programi ile analiz edilmistir.

Elde edilen verilerin betimsel analizinde ortalama ve standart sapma degerleri

kullanilmigtir. Ayrica, arastirmaya katilan 6grencilerin On test ve son test puanlari

arasindaki farklilig: test etmek amaciyla anlam ¢ikarici istatistikten faydalanilmastir.

Verilerin normal dagilima sahip olup olmadiklarini incelemek i¢in basiklik-carpiklik

degerleriyle Shapiro-Wilk Normallik testinden faydalanilmistir. Tablo 2.4°te Shapiro-

Wilk Normallik testi sonuglari verilmistir.

Tablo 2.4. Arastirmadan Elde Edilen Verilerin Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk  SD p
Okuma Hiz1 On Test Deney ,896 15 ,082
Kontrol ,945 15 ,446
Okuma Hiz1 Son Test Deney 956 15 ,619
Kontrol ,959 15 ,672
Okuma Tutum On Test Deney 939 15 ,365
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Kontrol ,834 15 ,010*
Okuma Tutum Son Test  Deney 7197 15 ,003*
Kontrol ,891 15 ,069
Prozodik Okuma On Test Deney 972 15 ,892
Kontrol ,956 15 ,617
Prozodik Okuma Son test Deney ,953 15 577
Kontrol ,932 15 ,289
Okudugunu Anlama On Deney 947 15 ,482
Test Kontrol ,799 15 ,004*
Okudugunu Anlama Son Deney ,812 15 ,005*
Test Kontrol ,924 15 222

p<0,05

Yukaridaki tabloda yer alan Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde Okudugunu

Anlama ve Okuma Tutum testlerinden alinan puanlarin normal dagilima sahip

olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu iki testte Mann Whitney U testi ile Wilcoxon

Signed-Rank Test kullanilirken normal dagilim gosterdigi belirlenen Okuma Hizi ile

Prozodik Okuma testlerinde Bagimsiz Orneklemler i¢in T Testi ile Iliskili Orneklemler

icin T Testi kullanilmustir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama, okuma
tutumu, okuma prozodisi ve okuma hizi gibi degiskenler sonucunda elde edilen
bulgular ve bulgulara yonelik yorumlar verilmektedir. Bu probleme dair bulgular
Okudugunu Anlamaya Yonelik Bulgular, Prozodik Okumaya Yonelik Bulgular,
Okuma Hizina Yonelik Bulgular, Okuma Tutumuna Yonelik Bulgular ve Akici

Okuma Becerilerinin Okuma Tutumuna Etkisi seklinde 5 baslik altinda agiklanmistir.

3.1. Alt Problemin ilk Basamagina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  birinci  problemi “Elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma
etkinliklerinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin akici okuma becerilerine etkisi var

midir?’’ seklinde ifade edilmistir.
3.1.1. Okudugunu Anlamaya Yonelik Bulgular

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testi On Test- Son
Test Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

On test Son test
Grup N X sS X sS
Deney 15 7.07 459 14.40 5.08
Kontrol 15 10.47 3.42 14.73 3.24

Tablo 3.1°de gorildiigii gibi 6grencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testinde 6n test
puan ortalamalar1 7.07 iken son test puan ortalamalarimin 14.40’a ylikseldigi
gorlilmektedir. Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin On test puanlari on test
sonucunda 10.47 iken son testte 14.73e yiikseldigi belirlenmistir. Yapilan testin her
iki grubun lehine sonuglandig1 sdylenebilir. Farkin kaynagini tespit etmek amaciyla
Mann Whitney U testi yapilmistir. Farkin deney grubunda yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Arastirmada cevabi aranan diger bir soru ise “Okudugunu anlama becerileri agisindan
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark var midir?’’ sorularina ait bulgular Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test ve Son
Test Puan Ortalamalarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup n SiraOrt.  Swratop. U p
) Deney 15 11.83 17750
Ontest — ntrol 15 19.17 28750  °/°00 022
Son Deney 15 16.47 247.00
test  Kontrol 15 14.53 21800 20000 545

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi 6n test ve
son test puanlarinin arasindaki farklilig1 incelemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi
sonuglart yukaridaki Tablo 3.2’de yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlarinin arasinda anlamhi fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda kontrol grubunun lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir
(U=57.500, p<.05). Ancak, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda
yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu
Anlama Basar1 Testi sonuglarinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir (U=98.000,
p>.05). Bu sonuglara gore, kontrol grubunun okudugunu anlama 6n test puan1 deney
grubu 0n test puanina gore anlamli derecede yiiksekken her iki grubun son test puanlari
arasinda fark olmadigi ortaya konulmustur. Deney grubunda yiiriitiillen ¢aligmanin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine pozitif katkida bulundugu ve anlama

diizeylerinin arttig1 soylenebilir.

Tablo 3.3’te “Okudugunu anlama becerileri agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”’
sorusuna ait bulgular verilmistir.

Taplo 3.3. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Qgrencilerin Okudugunu Anlama
On Test-Son Test Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Grup n Sira Ort.  Sira top. z p
Negatif sira =~ 2 1.75 3.50

Deney Pozitif sira 13 8.96 116.50 -3.212 .001
Esit 0
Negatifsira 1 3.00 3.00

Kontrol Pozitif sira 13 7.85 102.00 -3.126 .002
Esit 1

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi On test ve

son test puanlarmin arasindaki farkliligi incelemek igin yapilan Wilcoxon Isaretli
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Siralar Testi sonucglar1 yukaridaki Tablo 3.3’te yer almaktadir. Yapilan analiz
sonucuna gore deney grubu okudugunu anlama son test puanlarinin 6n test puanlarina
gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir (z=-3.212; p<0,05). Bu sonuca gore
deney grubuna uygulanan elektronik Kitaplarla serbest okuma etkinliklerinin,
ogrencilerin okudugunu anlamalarin1 gelistirmede etkili olmustur denilebilir. Diger
yandan, yukaridaki tablo incelendiginde kontrol grubu son test puanlarinin 6n test
puanlarina gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir (z=-3.126; p<0,05). Bu
sonuca gore kontrol grubuna uygulanan geleneksel okuma etkinliklerinin 6grencilerin
okudugunu anlamalarini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Fark puanlari arasinda
yapilan analiz sonucu gostermektedir ki pozitif siranin sayis1 negatif siranin sayisindan
daha fazla oldugu i¢in deney grubu ile yiiriitiilen elektronik kitaplarin okudugunu
anlama becerisini artirdigi benzer sekilde kontrol grubu ile yiiriitiilen geleneksel

okuma yonteminin de okudugunu anlama becerisini artirdig1 séylenebilir.

3.2. Alt Problemin ikinci Basamagna iliskin Bulgular ve Yorumlar
3.2.1. Prozodik Okumaya Yonelik Bulgular

Tablo 3.4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Prozodik Okuma Testi On Test- Son
Test Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

G On test Son test

rup " X sS X ss
Deney 15 21.80 4.19 30.40 5.26
Kontrol 15 18.80 5.59 23.47 451

Tablo 3.4’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Prozodik Okuma testinden
aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalari ile standart sapmalarina ait verileri
gosterilmektedir. Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma
prozodilerinin 6n test puan ortalamalart 21.80 iken son test puan ortalamalarinin
30.40’a yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin on test
puanlar1 18.80 iken son testte 23.47’ye yiikseldigi belirlenmistir. Her iki ¢alisma
grubunda da artis gozlemlenmistir fakat deney grubunda farkin yiiksek oldugu

goriilmiistiir.
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Cevabi aranan bir bagka soru da “Prozodik okuma agisindan deney ve kontrol
gruplarinin 6n test-son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?’’ sorularinin bulgular verilmistir.

Tablo 3.5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Prozodik Okuma On Test ve Son Test
Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuglart

Grup _n X SS sd t D
On  Deney 15 2180 419
test  Kontol 15 1880 559 0 1o6l 108
Son  Deney 15 3040 526
test  Kontrol 15 2347 451 28 3872 .001

Tablo 3.5 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu (X=21.80) ve kontrol
grubundaki (X=18.80) ogrencilerin Prozodik Okuma 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihgin olmadigi goriilmektedir (t(28)= 1.661;
p>0,05). Ancak arastirmaya katilan deney grubu (X=30.40) ve kontrol grubundaki
(X=23.47) dgrencilerin Prozodik Okuma son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farkliligin oldugu belirlenmistir (t(28)= 3.872; p<0,05). Bu sonuca gore
elektronik kitaplarla uygulanan serbest okuma etkinliklerinin geleneksel yontemle
uygulanan serbest okuma etkinliklerine gore ogrencilerin Prozodik Okuma son

testlerine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.6°da “Prozodik okuma ag¢isindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?’’ sorusuna ait bulgular

verilmistir.

Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Prozodik Okuma On
Test-Son Test Puanlarina Yénelik iliskili Orneklemler T Testi Sonuglart

d t
Grup n Fark SS > P
Deney 15 -8.600 2.82 14 -11.797 .000
Kontrol 15 -4.667 3.30 14 -5.461 .000

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Prozodik Okuma Testi 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkliligi incelemek icin yapilan iliskili orneklemler t testi

sonuglart yukaridaki Tablo 3.6’da yer almaktadir. Yapilan analiz sonucuna gore deney
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grubu Prozodik Okuma son test puanlarinin 6n test puanlarina gére anlaml diizeyde
farklilastig1 belirlenmistir (t(14)=-11.797; p<0,001). Bu sonuca gore deney grubuna
uygulanan elektronik kitaplarla serbest okuma etkinliklerinin 6grencilerin prozodik
okumalarimi gelistirmede etkili olmustur denilebilir. Diger yandan, yukaridaki tablo
incelendiginde kontrol grubu son test puanlarinin 6n test puanlarmma goére anlamli
diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir (t(14)=-5.461; p<0,001). Bu sonuca gore kontrol
grubuna uygulanan geleneksel okuma etkinliklerinin 6grencilerin  prozodik

okumalarim gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

3.3. Alt Problemin Uciincii Basamagina liskin Bulgular ve Yorumlar

3.3.1. Okuma Hizina Yoénelik Bulgular

Tablo 3.7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma Hizlarmin On Test- Son Test
Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Grup 0 On test Son test

X SS X SS
Deney 15 416.67 99.385 466.73 110.29
Kontrol 15 381.67 89.142 389.93 96.58

Tablo 3.7 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Okuma Hizi testinden aldiklari 6n
test ve son test puan ortalamalar ile standart sapmalarini gostermektedir. Tablo
incelendiginde deney grubunda yer alan o6grencilerin Okuma Hizi 6n test puan
ortalamalar1 416.67 iken son test puan ortalamalarimin 466.73’e yikseldigi
goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test puanlar1 6n test

sonucunda 381.67 iken son testte 389.93 oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.7°de “Okuma hizlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”> Okuma hizlar1 agisindan
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?’’ sorularina ait bulgular agiklanmstir.
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Tablo 3.8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma Hizlarmin On Test ve Son Test
Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuglar

Grup n X SS sd t 0
On  Deney 15 416.67  99.385
test  Kontrol 15 38167 89.142 2 1015 .319
Son  Deney 15 466.73  110.29
test  Kontrol 15 389.93 9658 2 2029 052

Tablo 3.8 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu (X=416.67) ve kontrol
grubundaki (X=381.67) dgrencilerin Okuma Hizi1 6n test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t(28)= 1.015; p>0,05). Diger
yandan, arastirmaya katilan deney grubu (X=466.73) ve kontrol grubundaki
(X=389.93) ogrencilerin Okuma Hiz1 son test puanlar1 arasinda da istatiksel olarak

anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t(28)= 2.029; p>0,05).

Tablo 3.9’da “Okuma hizlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarin 6n test-son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?’’ sorusuna ait bulgular

aciklanmustir.

Tablo 3.9. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Hizlart On
Test-Son Test Puanlarina Yonelik Iliskili Orneklemler T Testi Sonuglari

Grup n Fark SS sd t p
Deney 15 -50.067 51.089 14 -3.795 .002
Kontrol 15 -8.267 18.192 14 -.454 657

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Okuma Hizi 6n test ve son test puanlarmin
arasindaki farkliligi incelemek igin yapilan iligkili orneklemler t testi sonuglar
yukaridaki Tablo 3.9°da yer almaktadir. Yapilan analiz sonucuna gore deney grubu
son test puanlarinin 6n test puanlarina gore anlaml diizeyde farklilastig belirlenmistir
(t(14)= -3.795; p<0,05). Bu sonuca gore deney grubuna uygulanan elektronik
kitaplarla serbest okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma hizlarin1 gelistirme
noktasinda etkili olmustur denilebilir. Diger yandan, yukaridaki tablo incelendiginde
kontrol grubu son test puanlarinin 6n test puanlarina goére anlamli diizeyde
farklilasmadigi goriilmektedir (t(14)= -.454; p>0,05). Bu sonuca gore kontrol grubuna
uygulanan geleneksel okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma hizlarini gelistirmede

etkili olmadig1 sdylenebilir.
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3.4. Alt Problemin Dérdiincii Basamagina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  ikinci problemi “Elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma
etkinliklerinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma tutumlari tizerinde etkisi var
midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu probleme dair bulgular okuma tutumu baglhigi

altinda agiklanmustir.
3.4.1. Okuma Tutumuna Yonelik Bulgular

Tablo 3.10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma Tutum Testi On Test- Son
Test Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

On test Son test
Grup n X SS X sS
Deney 15 66.73 9.05 74.53 450
Kontrol 15 712.67 7.94 62.00 13.79

Tablo 3.10°da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Garfield Gorselli Okumaya
Yonelik Tutum 6lcegi testinden aldiklari 6n test ve son test puan ortalamalar ile
standart sapmalarin1 gostermektedir. Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan
ogrencilerin Okuma tutum On test puan ortalamalar1 66.73 iken son test puan
ortalamalarinin 74.53’¢ yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin 6n test puanlar1 6n test sonucunda 72.67 iken son testte 62.00’ye diistiigii

belirlenmistir.

Tablo 3.11°de “Okuma tutumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?’’ sorularina ait

bulgular verilmistir.

Tablo 3.11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma Tutum On Test ve Son Test
Puan Ortalamalarmna iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup n Sira ort. Siratop. U p
- Deney 15 12.07 181.054
Ontest 2 ontrol 15 18.93 283951 04000 032
Son Deney 15 19.07 286.050
test Kontrol 15 11.93 178.946 59.000 026

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Garfield Gorselli Okumaya Yonelik Tutum

Olgegi 6n test ve son test puanlarinin arasindaki farklilig: incelemek igin yapilan Mann
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Whitney U testi sonuglar1 yukaridaki Tablo 3.11°de yer almaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlariin arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda kontrol grubunun lehine anlamli fark oldugu
belirlenmistir (U=164.000, p<.05). Ancak deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlari arasinda yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore deney grubunun lehine
Garfield Gorselli Okumaya Yénelik Tutum Olgegi sonuglarinda anlamli farklilik
oldugu gorilmiistiir (U=59.000, p<.05). Bu sonuglara gore, kontrol grubunun Garfield
Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olgegi 6n test puani deney grubu 6n test puanina
gore anlamli derecede yiiksekken deney grubunun Garfield Gorselli Okumaya Y 6nelik
Tutum Olgegi son test puani kontrol grubunun son test puanindan anlamli derecede
yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Bu durum deney grubu ile yapilan ¢aligmanin

kitap okumaya yonelik tutumu pozitif yonde etkiledigi soylenebilir.

Cevab1 aranan bir diger soru ise “Okuma tutumlar1 agisindan deney ve kontrol
gruplarinin 6n test son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?’’ sorusuna ait bulgular Tablo 3.12’de verilmistir.

Tablo 3.12. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Tutum On
Test-Son Test Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Sira top. z
Grup n Sira ort. fratop P
Negatif 2.25 4.50
sira
Deney ;‘3;'“1: 13 8.88 11550  -3.155 .02
Esit 0
Negatif ., 8.92 107.00
Sira
Kontrol oAt 4 4.33 13.00 2675 007
Sira
Esit 0

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Okuma Tutum Testi on test ve son test
puanlarmin arasindaki farklilig1 incelemek igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclar1 yukaridaki Tablo 3.12°de yer almaktadir. Yapilan analiz sonucuna gore

deney grubu Okuma Tutum son test puanlarinin 6n test puanlarina goére anlamli
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diizeyde farklilastig1 belirlenmistir (z=-3.155; p<0,05). Bu sonuca gore deney grubuna
uygulanan elektronik kitaplarla serbest okuma etkinliklerinin &grencilerin okuma
tutumlarini gelistirmede etkili olmustur denilebilir. Diger yandan, yukaridaki tablo
incelendiginde kontrol grubu son test puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamh
diizeyde farklilagtigi goriilmektedir (z=-2.675; p<0,05). Bu sonuca gore kontrol
grubuna uygulanan geleneksel okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma tutumlarini

gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

3.5. Alt Problemin Besinci Basamagina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {i¢lincii problemi “Elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile geleneksel ydntemin
uygulandigir kontrol grubu 6grencileri arasinda akict okuma becerileri ile okuma
tutumlar1 toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?”’

seklinde ifade edilmistir. Bu probleme dair bulgular asagida agiklanmistir.

Tablo 3.13. Ogrencilerin Okuma Tutumlari ile Akict Okumalar1 Arasindaki Iligkiyi
Belirlemek Uzere Yapilan Regresyon Analizi Tablosu

Degisken B Standart B3 t p
Hata

Sabit 91,201 12,502 - 7,295 0,000

Akicl -0,021 0,055 -0,066 -0,377 0,709

Okuma

Okuma Etk. -13,113 4,104 -0,559 -3,195 0,004

Turt

R=0,538 R2=0,289

F,27)=5,495 p<0,05

Akic1 okuma tutumu iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen akici okuma ile okuma etkinligi
tirtiniin (geleneksel okuma etkinligi-elektronik kitaplarla serbest okuma etkinligi)
ogrencilerin akict okumalarini ne sekilde yorumladigimi ortaya koymak i¢in yapilan
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi sonucunda okuma etkinligi tiirii ile akict okumanin
ogrencilerin akici okuma ve okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki (R=0,538
R?=0,289) oldugu sdylenebilir. F(227)=5,495, p<0,05). Regresyon katsayilarinin
anlamlilik testleri géz Oniine alindiginda 6grencilere uygulanan okuma etkinligi

tiirliniin (p<0,05) akict okuma tutumu iizerine anlamli etkisi oldugu goriiliirken
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Ogrencilerin akict okumalarinin (p>0,05) akict okuma tutumlari ile anlamli bir iliskisi

olmadig belirlenmistir.
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TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin bu bolimiinde elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan sonuglar alan
yazindaki sonugclarla iligkilendirilerek tartisilmakta ve bu tartisma dogrultusunda

uygulama yapanlara ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmaktadir.
Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Arastirmanin ilk alt problemini olusturan okudugunu anlama g¢aligsmalarinin ilk test
sonucunda deney grubu Ogrencilerin On test puan ortalamasinin Son test puan
ortalamasima gore yiikseldigi goriilmiistiir. Kontrol grubunun da on test puan
ortalamasinin son test puan ortalamasina gore okudugunu anlama puan ortalamalarinin
yiikseldigi goriilmiistiir. Yapilan ikinci test sonucunda kontrol grubunun 6n test puani
deney grubunun 6n test puanina gore yiiksekken son test puanlarinda iki grup arasinda
bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir. Yapilan ii¢iincii testin sonucunda hem deney
grubu 6grencilerin hem de kontrol grubu 6grencilerin son test puanlarinin 6n test
puanlarina gore anlamhi diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir. Buna gore hem elektronik
kitaplarla yapilan serbest okuma etkinliklerinin hem de baski tabanli kitaplarla yapilan
okuma etkinliklerinin okudugunu anlamay1 artirdigi sonucuna varilmistir. Arastirmada
uygulanan her iki yontemin de okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Bu ¢caligmada iki grubun 6n test puanlarina gore son test puanlarinin artigi
Batluralkiz (2018), Margolin, Toland ve Kegler (2013), Ertugrul (2013), Sahin (2011),
Duran ve Topbasoglu’nun (2015) Basaran (2014) tarafindan yapilan ¢alismalarla ile
benzerlik gostermektedir. Bu calisma bulgularina ek olarak iki grubun basarisi
arasinda fark olmamasma ragmen Ogrencilerin hikdye edici metinleri kagittan
okumaktan zevk aldiklarini (Basaran, 2014), ise, katilimcilarin kagittan okuma
becerisi arttik¢a ekrandan okuma becerisinin de arttigim1 da (Macit, 2016) belirten

caligmalar vardir.

Ancak Bastug ve Keskin (2012), Ozen (2014), Ertem ve Ozen (2014), Ackerman ve
Lauterman (2012), Mangen, Walgermo ve Bronnick (2013), Chen ve digerleri (2014)
tarafindan yapilan ¢alismalarda kagittan ve ekrandan okuyan iki gruptaki 6grencilerin

dogru okuma ve anlama puanlarinin farkli oldugunu ve farkin kagittan okuma lehine
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oldugunu belirtmislerdir. Elkatmis (2015) bu sonucu ekran okumanin kagittan
okumaya kiyasla gozii, zihni ve bedeni yordugu ve buna bagli olarak okuyucunun
okuma ve anlama performansini diigiirdiigii seklinde agiklamistir. Ak (2019)’1n yaptigi
arastirmada da o0grencilerin ekrandan okuma sonrast okumaya yo6nelik tutumlarinda
diisiis yaganmasi bunu dogrular niteliktedir. Buna karsin ekran okumanin daha etkili
oldugunu belirten arastirma bulgular1 da bulunmaktadir. Alevli (2014), leri (2011),
Stoop, Kreutzer ve Kircz (2013), Doty, Popplewell ve Byers (2001) tarafindan yapilan
calismalarda elektronik ortamdan okunan metinleri okuyan 6grencilerin daha yiiksek

puan aldig1 belirlenmistir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi olan prozodik okuma calismalarinin ilk test
sonucunda deney grubu kontrol grubu 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin son
test puan ortalamasina gore yiikseldigi gorilmiistiir. Yapilan ikinci test sonucunda
deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin prozodik okuma 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 lakin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore elektronik kitaplarla yapilan serbest
okuma etkinliklerinin geleneksel yontemle uygulanan serbest okuma etkinliklerine
gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan {igiincii test sonucunda deney
grubunun ve kontrol grubunun prozodik okuma son test puanlarinin 6n test puanlarina
gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore hem elektronik
kitaplarla yapilan serbest okuma etkinlikleri hem de geleneksel yontemlerle yapilan
serbest okuma etkinliklerinin prozodik okumada etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Bu bulgu Asikcan (2019) ve Bastug ve Akyol (2012) tarafindan yapilan ¢aligma
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bu calisma sonucuna benzer olarak literatiir
sonuglart prozodinin okudugunu anlama becerisi ile en yiiksek iligski gosteren akici
okuma becerisi oldugu yordanmstir. Hizli okuma, dogru okuma ve prozodi gibi akici
okuma becerilerinin gelisimleri birbirini etkiledikleri ortaya ¢ikmigtir. Bu bulgulara zit
olarak Kaya ve Dogan (2016) okuma prozodisinin sinif seviyesine goére yetersiz
diizeyde oldugunu belirtmistir. Yapilan {i¢iincii test sonucunda deney grubunun ve
kontrol grubunun prozodik okuma son test puanlarinin 6n test puanlarina gére anlamli
diizeyde farklilagtigi goriilmiistiir. Baska bir ifadeyle elektronik kitaptan okumanin,

okuma prozodisi tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

90



Uciincii Alt Probleme Yénelik Tartisma

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi olan okuma hizindan elde edilen sonuca gore deney
grubuna uygulanan elektronik kitaplarla serbest okuma etkinliklerinin 6grencilerin
okuma hizlarini1 gelistirme noktasinda etkili olurken, kontrol grubuna uygulanan baski
tabanli okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma hizlarini gelistirmede etkili olmadig1
sonucuna varilmigtir. Bu bulguya benzer olarak Basaran (2014), yaptig1 calismada
hikaye metinlerini kagittan okuyan 6grencilerle ekrandan okuyan 6grenciler arasinda
anlaml bir fark oldugu sonucuna ulagmistir. Ancak yapilan diger ¢alismalar, genel
olarak kagittan ya da ekrandan okumanin, okuma hiz1 {izerinde bir etkisi
bulunmadigini gostermektedir. Giineri (1987), yaptig1 ¢calismada erkeklerin okuma hiz
puanlar1 kizlarin ortalamasindan diisiik oldugunu belirtmistir. Keskin (2012),
arastirmasini okumasi zayif 6grencilerle koro okuma, esli okuma ve yapilandirilmis
okuma yontemleri uygulamis, calisma sonunda ii¢ yontemin birlikte uygulandig
Ogrencilerin okuma hizlarinda artis oldugunu belirtmistir. Arastirmaci, yapilandirilmis
okumanin, okuma hizini en ¢ok gelistiren yontem oldugunu belirtmistir. Benzer olarak
Kurniawan ve Zaphiris (2001), Joon ve Joan (2012), yaptiklar1 arastirmalarda
ekrandan okuyan 6grencilere nazaran kagittan okuyan 6grencilerin okuma hizlari ve
okudugunu anlama diizeyleri daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Kurniawan ve
Zaphiris (2001) artan siitun sayisinin katilimeilarin tercihlerini degistirmedigini
bildirmistir. Yapilan baska arastirmalarda ise Macit ve Demir (2016), 6grencilerin
biiylik cogunlugunun ( %82.,4) ekran okumay1 orta diizeyde tercih ettigini, yaklasik
yarisinin ise (%49) kagittan okuma becerilerinin kismen yeterli diizeyde oldugunu
bildirmistir. Ayrica 6grencilerin ekran okuma tercihleri ile kagittan okuma becerileri
arasinda anlamli bir iligki bulunmadigin1 bildirmistir. Buna benzer bir ¢alismada
(Diindar ve Akgayir, 2012), deney grubu ile kontrol grubu dgrencileri arasinda okuma
hiz1 ve okudugunu anlama arasinda bir fark bulunamamaistir. Kaya ve Dogan (2016),
birinci sinif 6grencileriyle ¢aligsmis, okuma hizlari sinif seviyesine gore yeterli diizeyde

oldugu sonucuna varmustir.

Aragtirmada ekran lizerinden yapilan okuma ile okuma hizlarinin olumlu yonde

ilerledigi sonucuna varilmstir.
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Dordiincii Alt Probleme Yonelik Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan okuma tutumunun ilk test sonucuna gore
deney grubu 6grencilerin son test puaninin 6n test puanina gore yiikseldigi goriiliirken
kontrol grubunun son test puaninin 6n test puanina gore diistiigli sonucuna varilmstir.
Yapilan ikinci test sonucunda kontrol grubunun 6n test puani deney grubunun 6n test
puanina gore anlamli derecede yiiksekken deney grubunun son test puaninin kontrol
grubunun son test puanina gore yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan ti¢lincii
test sonucunda deney grubunun okuma tutumu son test puaninin on test puanina gore
anlaml diizeyde farklilasti§i sonucuna ulasilmistir. Diger yandan kontrol grubunun
son test puanlarmin On test puanlarina gore anlamli diizeyde farklilagtig
goriilmektedir. Buna gore elektronik kitaplarla yapilan serbest okuma etkinliklerinin
hem de geleneksel okuma yontemiyle yapilan okuma etkinliklerinin 6grencilerin
okuma tutumlarimi gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir. Benzer bigimde
Duran ve Topbasoglu’nun (2015) Ggrencilerin tablet bilgisayarlara karsi olumlu
tutumlar1 oldugunu belirtmislerdir. Ancak c¢aligmalar genelde bu sonuglarla zithik
gostermektedir. Ornegin, Maden ve Maden (2016), lise grencilerinin ekran okumaya
yonelik olumsuz tutumlarin ekran okumaya yonelik olumlu tutum ortalamalarindan
fazla oldugunu, Ak (2019), 6grencilerin ekrandan okuma sonras1 okumaya yonelik
tutumlarinda diislis yasandigini, Bagsaran (2014), Ogrencilerin metinleri okurken
ekrandan ziyade kagittan okumay1 daha fazla sevdiklerini belirtmistir. Mathew (1995)
ise iki grup arasinda tutum olarak bir fark olmadigini belirtmistir. Ozdemir ve Serbeti
(2018), dordiincti smifta 6grenim goren dgrencilerle yaptigi calisma sonunda okul
oncesi donemde eve alman dergi ve gazete gibi okuma materyalleri, sesli hikaye
okumalari, kitabevi, kitap fuar1 ve kiitiiphanelere gitme gibi faaliyetlerin ¢ocuklarin

okuma tutumunda olumlu farklara neden oldugunu belirlemistir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemini olusturan akict okuma igin uygulanan Coklu
Dogrusal Regresyon analizi sonucunda okuma etkinligi tiirii ile akict okumanin
Ogrencilerin akici okuma ile okuma tutumu arasinda anlamli bir iliski sergilemislerdir.
Regresyon katsayilarinin anlamlilik testleri goz Oniine alindiginda 6grencilere
uygulanan okuma etkinligi tiiriiniin akict okuma tutumu tiizerine anlamli etkisi oldugu

goriiliirken, 6grencilerin akici okumalarinin akict okuma tutumlari ile anlaml bir
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iligkisi olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu sonuca benzer olarak, Rasinski, Samuels,
Hiebert, Petscher ve Feller’in (2014) 6 ay siiren bu aragtirma sonucunda sessiz okuma
akiciliginin okudugunu anlama ve okuma iizerinde anlamli farklilik gosterdigini
belirtmistir. Cerasale (2009) hafif diizeyde zihinsel engeli olan 6grencilerle bilgisayar
destekli tekrarli okuma calismalarinin dgrencilerin akici okumalar1 da gelistirdigini
belirtmistir. Kaya ve Dogan (2016) iist sosyoekonomik diizey i¢in dogru okuma
becerisinin, iist ve orta sosyoekonomik diizeyin okuma hizinin ve {ist ve orta
sosyoekonomik diizey i¢in prozodik okumanin daha basarili oldugunu belirtmistir.
Asikcan (2019) ise siir, bilgi verici, hikdye edici metin tiirlinde okumalarin
ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirdigini, artis olmayan G&grencilerin ise

okuma hatalarinin azaldigini belirtmistir.

Sonuglar

Ogrencilerin teknolojik aletlere olan ilgisi, ulasma seviyesi, teknolojik altyap: gibi
durumlarin gelismesi lilkemizde yapilan ve yapilacak olan caligmalara baghdir.
Dolayistyla 2012 yilinda FATIH Projesiyle dagitilan tabletlerle teknolojinin hizl1 bir
sekilde egitim hayatinda kullanilmasi, ekran okuma becerilerini arttirmis ve kagittan
okudugunu anlama basar1 seviyesiyle esit duruma getirmistir. Bunun yaninda 6zellikle
tablet ve akilli telefon gibi ekran okumay1 gerektiren cihazlarin ¢ok kii¢lik yaslardan
itibaren kullanilmas1 ekran okumanin gelismesini ve yayginlagmasini etkilemektedir.
Ayrica, Covid 19 salgimindan dolayr uzaktan egitimin mecbur hale gelmesi ve
yayginlagsmasi ekrandan okumanin da siradan hale gelmesine neden olmustur.
Dolayisiyla bu gelismeler sonucunda hem giiniimiizde hem de gelecekte ekran
okumanin egitimde daha da etkin kullanilacagi soylenebilir. Ekran okumanin
hayatimizdaki artan yeri ve 6nemi i¢inde kagidin asla vazgegemeyecegimiz en etkili

okuma ortami1 oldugunu unutmamaliy1z.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarina, alan yazininda uygulama yapacak egitimcilere, elektronik
kitap alaninda ¢alisan veya ¢alisacak aragtirmacilara katki saglamasi agisindan tavsiye

niteliginde bazi 6neriler sunulmustur.

Arastirmacilar i¢in oneriler:
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v' Arastirmadan 6nce katilimcilara farkli materyaller (telefon, tablet, bilgisayar)
tizerinden okuma etkinlikleri yaptirarak katilimcinin farkli olanaklarla
kullanilan materyale adaptesi saglanabilir.

v Arastirma grubu segilirken ilkokulda, ortaokulda, lisede ve tiniversitede
egitim-0gretim goren gruplar ile ¢alisilarak konu iizerinde daha genellenebilir
sonuglar elde edilebilir.

v" Herkesin ekrana bu kadar bagimh yasadigi donemde teknoloji dgrencilerin
yararina ve gelecegine katki saglayacak sekilde kullanilabilir. Ornegin akan
yazi formatinda hikdye sayis1 egitimciler tarafindan artirilabilir. Uygun
formatlara c¢evrilerek erisme kolaylig1 saglanabilir.

v" Ekran lizerinden okunan metinler gorsellerle desteklenebilir, okuma 6ncesinde

g0z gezdirilerek metne karsi fikir yiirlitmesi saglanabilir.

Ebeveynler i¢in Oneriler:

v Cocugunuzun kisa siire de olsa telefon ile vakit gecirdigini sdyleyebiliriz. Bu
durumu firsata ¢evirmek i¢in telefon {lizerinden birlikte 20 dakika okuma
yapmak onlarin kitap okuma aligkanlig1 kazanmasina yardimci olabilir. Ekran
iizerinden okuma aligkanlig1 kazandirmak onlar1 pratik bir okur olma yolunda

ilerletebilir.
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Ek-2 Arastirma Izin Belgesi

TG
KIRIKKALE VALILIGI
1 Milli Egitim Midurliigii

Sayr  :E-69184381-405.01-21151512 23.02.2021
Konu : Anket Izin Talebi
(Meryem DUGEROGLLU))

KIRIKKALE UNIVERSITERSI REKTORLUGU'NE
( Ogrenci Isleri Dairesi )

ilgi: Kirkkale Universitesi Rektorligt Ogrenci [sleri Dairesi'nin 8553 sayil yazist.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitust, [lkogretim Simf Ogretmenligi Egitim Anabilim Dal Tezli
Yiiksek Lisans Programi dgrenciniz Meryem DUGEROGLU'nun hazirlamakta olmus oldugu,
"Elektronik Kitaplarla Yapilan Okuma Etkinliklerinin, Ilkokul Birinci Simf Ogrencilerinin Akici Okuma
Becerileri ile Okuma Tutumuna Etkisi" Konulu tez ¢aligmasi 15 Mart 2021 - 15 Haziran 2021 tarihleri
arasinda  Covid -19 tedbirleri kapsaminda il Hifzissthha kurulunca belirlenmis kisitlamalara uyuldugu
takdirde Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Bilgilerinizi arz ederim.

Yusuf TUFEKC]
Milli Egitim Miidiirii
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Ek-3 Veli izin Belgesi

Sayin Velim;
Cocugunuzun katilacagt bu calisma, “Elektronik Kitaplarla Yapilan Serbest Okuma
Etkinliklerinin, Ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Akict1 Okuma Becerileri Ile Okuma Tutumuna

Etkisi” adiyla, 14 Mart 2021 — 14 Haziran 2021 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Birinci sinif 6grencilerin elektronik ortamda okuma becerilerinin okuma
hizi, prozodik okuma, okudugunu anlama ile okuma tutumlar1 iizerindeki etkisinin belirlenmesi

amaclanmustir.
Arastirma Uygulamast: Go6zlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile gergeklesmektedir.
Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz ¢aligmaya
katilip katilmamakta ozgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk
tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi
bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda

ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla

gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in
gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢aligmay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek c¢ocugunuza hicbir

sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi

isteyebilirsiniz. Saygilarimizla.

Arastirmaci: Meryem DUGEROGLU
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Ek-4 Yaymnevi izin Belgesi

/Velisi bulundugum  ....... ST booeroooaonooa numaral b'grencisi\

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina
izin veriyorum.
...... [eviid ceiiiiiiil.
Imza:
\Veli Adi-Soyad: /
KIRIKKALE UNIVERSITESI

SOSYAL BiLiMLER ENSTIiTUSU MUDURLUGUNE

26.06.2020

flgi: Meryem DUGEROGLU nun 17.06.2020 tarihli dilekgesi.

Enstitiiniiz Sif Ogretmenligi Yiiksek Lisans dgrencisi Meryem DUGEROGLU nun
“Elektronik Kitaplarla Yapilan Serbest Okuma Etkinliklerinin, Ilkokul 1. Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama, Okuma Hiz1 ile Akict Okuma Becerileri ve Okuma Aliskanligina Etkisi”

konulu tez ¢aligsmasi ve ilgi dilek¢esi kurumumuzca incelenmistir.

Yapmis oldugumuz inceleme sonucunda; telif hakki Erdem Yayinlarina ait olan “Petek
Kitaplarim Seti (15 Kitap Set) ile Diinya Masallar1 Setinin (10 Kitap) ilgili tez ¢alismasinda
bilimsel amagcli olarak dijital ortama aktarilarak seslendirilmesinde ve bu ama¢ dogrultusunda

kullanilmasinda sakinca bulunmamaktadir.

ERDEM YAYINLARI TICARET AS
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Ek-5 Prozodik Okuma Olgegi Izin Belgesi 1

KIRIKKALE UNiVERSITESI

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

figi: Meryem DUGEROGLU nun 16.07.2020 tarihli dilekgesi.

Enstitiiniz Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans dgrencisi Meryem DUGEROGLU nun
“Elektronik Kitaplarla Yapilan Serbest Okuma Etkinliklerinin, Ilkokul 1. Simf Ogrencilerinin
Akici Okuma Becerileri ile Okuma Tutumuna Etkisi” konulu tez ¢alismasi ve ilgi dilekgesi

tarafimca incelenmistir.

Tarafimeca gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi™nin ilgili tez ¢aligmasinda bilimsel

amagli olarak kullamilmas: tarafimea uygundur.

74.07.2020
Dog. Dr. Hasan Kagan KE
1m Fakiiltesi

Diizce Universitesi E

Temel Egitim Bélimi Simf Egitimi ABD
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Ek-6 Prozodik Okuma Olcegi Izin Belgesi 2

KIRIKKALE UNIVERSITESI

SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU MUDURLUGUNE

Ilgi: Meryem DUGEROGLU’nun 16.07.2020 tarihli dilekgesi.

Enstitiiniiz Stmf Ogretmenligi Yiiksek Lisans dgrencisi Meryem DUGEROGLU’nun
“Elektronik Kitaplarla Yapilan Serbest Okuma Etkinliklerinin, Ilkokul 1. Smif Ogrencilerinin
Akict Okuma Becerileri ve Okuma Tutumuna Etkisi” konulu tez ¢alismasi ve ilgi dilekgesi

tarafimca incelenmistir.

Tarafimca gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi’nin ilgili tez ¢alismasinda bilimsel

amagli olarak kullanilmasi tarafimca uygundur.

Doc. Dr. Muhammet BASTUG
Istanbul Universitesi — Cerrahpasa
Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi

Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi ABD
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Ek-7 Okuma Tutumu Olgegi izin Belgesi

KIRIKKALE UNIVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTIiTUSU MUDURLUGUNE

Tigi: Meryem DUGEROGLU’nun 16.07.2020 tarihli dilekgesi.

Enstitiiniiz  Smif Ogretmenligi  Yiiksek Lisans 6grencisi Meryem
DUGEROGLU’nun “Elektronik Kitaplarla Yapilan Serbest Okuma Etkinliklerinin,
Ilkokul 1. Sinif Ogrencilerinin Akici Okuma Becerileri ile Okuma Tutumuna Etkisi”

konulu tez ¢alismasi ve ilgi dilekgesi tarafimca incelenmistir.

Orjinali McKenna ve Kear tarafindan ilkogretim 6grencilerinin (1-6.siniflar)
okumaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen ve tarafimdan Tiirkgeye
uyarlanan “Garfield Gérselli Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’ nin ilgili tez

calismasinda bilimsel amagli olarak kullanilmasi tarafimca uygundur.

Dr.  Ogrt.  Uyesi  Mustafa
KOCAARSLAN

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi

Temel Egitim Bolimi Simif Egitimi
ABD
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Ek-8 Seslendirme Yonergesi

Sayin seslendirme uzmant,

“Elektronik Kitaplarla Yapilan Serbest Okuma Etkinliklerinin, ilkokul 1. Smif
Ogrencilerinin Akict Okuma Becerileri Ile Okuma Tutumlarina Etkisi>> adl1 bir yiiksek
lisans tez caligsmasi yliriitmekteyim. Calismada, dnceden belirlenmis olan kitaplar
seslendirilerek elektronik ortama aktarilacaktir. Seslendirme siirecinin dogru ve
sorunsuz gergeklesmesi caligmanin niteligini de belirleyecektir. Bu nedenle asagida
verilen yonergeleri inceleyerek okuma siirecini baslatmaniz ¢alismanin saglikli olarak
ilerlemesi bakimindan biiyiikk 6nem tasimaktadir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
Meryem DUGEROGLU
YONERGE
Okunacak metni seslendirmeden Once;

e Her tiirlii elektronik aletin 6zellikle cep telefonunun kapali olmasina dikkat
ediniz.

e Sessiz bir ortam olusturunuz.

e Metinleri en az 3 kez okuyunuz.

e Mikrofon ile aranizdaki mesafeyi; ses net ve anlasilir olacak sekilde

ayarlayiniz.

Okunacak metni seslendirme sirasinda;

e Kitabin kapaginda yer alan baslig1 ve yazarin adin1 tam olarak okuyunuz.

e Duraklama, mikrofon diizeltme, su igme, Okslirme gibi akisi bozacak
davranislardan kagininiz.

e Sesinizi zorlamadan, bagirmadan, kasmadan ve kismadan okuyunuz.

e Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyunuz.

e Sozciikleri okurken net ve dogru sekilde anlasilmasi i¢in normal okuma hizinin
altinda bir tempoyla tane tane okuyunuz.

e Kelimeler, ciimleler ve paragraf aras1 gegiste yeterli 6l¢iide duraklar yapmaya
0zen gosteriniz.

e Sozciikleri dogru telaffuz etmeye 6zen gosteriniz.
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Ciimlenin akigin1 bozmayacak sekilde nefesinizi ayarlayarak okuyunuz.
Ciimlelerin anlam 6zelligine ve duygu degerine gore algak, yiiksek, ince, kalin,
sert ve yumusak sekilde okuyunuz.

Metni hatasiz, dikkatli ve 6zenli okuyunuz.

Sayfa ¢evirme sesi veya dikkat ¢ekici sesler ¢ikarmamaya 6zen gosteriniz.
Kadin, erkek, cocuk gibi karakterlerin ses farkliligini miimkiin oldugunca
yansitmaya ¢aliginiz.

Sesiniz yorulunca kaydi durdurup ara veriniz.
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Ek-9 Prozodik Okuma Olcegi

Degerli 6gretmenim,

Bu olgme aract; ilkokul birinci sinif 6grencilerin serbest okuma saatinde yapilan
okumalarimin “Okuma Prozodileri Ve Dogru Okuma’’ becerilerini tespit etmek
amaciyla kullanilacaktir. Okuma esnasinda tabloyu uygun seklide doldurmaniz

beklenmektedir. Kolayliklar dilerim.
Ogrenci cinsiyeti: Kiz( )  Erkek ( )

Prozodik Okuma Olgegi

1 | Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir.
(Heyecan, korku, seving, merak).

2 | Dogal konugma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle)
okumaktadir. (Okuma bir ritim ve ahenk iginde stirer; sesli
okuma dinleyiciye hos gelir).

3 | Okumasi1 monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek
anlamla ilgili gerekse yapiyla ilgili bir ipucu vermez;
duygusuz, robotik okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar
gerekli olan her yerde ve zamanda yaplir).

5 | Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi
diisiirme, iinlemde yiikseltme ve duygu katma gibi)

6 | Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada One
cikarilmak istenen kelime ve anlam gruplar1 vurgulanarak
okunur)

7 | Kelime kelime okumaktadir. (Kelimeler arasi bir bag
kurulmaz; dinleyici okunandan bir anlam ¢ikarmada
zorlanir).

8 | Ciumlelerdeki sinyal kelimeler (baglag, edat vb) okuma
esnasinda belirginlesir. (Anlam1 baglayan, agiklayan,
anlamaya ipucu saglayan kelimeler belirgin okunur. Ornek:
Ama, bunun disinda, bunun igin, ilk olarak, ikincisi vb).
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9 | Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da
¢ok hizli gegme olmaz)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumasi piiriizsiizdiir. (sesini agik ve ne kullanir;
uyumludur; dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali,
teklemeli degildir.

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar
gerekli her yerde ve zamanda yapilir).

14 | Anlamli gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta
seslendirilen kelimeler birbirleriyle iligkilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadir.
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Ek-10 Garfield Gorselli Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGIH
Semf:
Okul:
Isim:

Sevgili cocuklar kitap okurken hissedebileceginiz baz  duygular
verilmigtie, Sizin igin en uygun olan resmi asafidaki denekte oldufu gibi
daire igine alumz,

Yolculuk sirasinda kitap okurken kendini nasi! hissedersin?

= .c._r..., ?/ WW ﬁl_

Cok Mutls Biraz o.-. a.., Cagiin
Olurum

Eger yolculuk sirasinda kitap okurken kendini ¢ok mutlu hissediyorsan
yukandaki gibi ¢ok muthu olan kedi resmini daire igine al. Eger yolculuk
sirasinda kitap okumak seni ¢ok (zgln hissettiriyorsa bu kez de ¢ok
fGzgin olan kedi resmini daire igine al.

L. Yagmurle bir hafta sonunda kitap okurken Kkendini nasil

2. Okulda boy zamanlarnda Kitap okurken kendinl nasd hissedersin?

WK

L=~ —
3. Evde cfienmek icin kitap okurken kendinl nasl hisedersin®

4. Sana bir kitap hediye edildifinde kendinl nasil hissedersin?

5. Okul disinda bos zamanlarim kitap okuyarak gecirdifinde kendinl
nasil hissedersin?

JULA _.ﬂ ﬁ
L= [ | .
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Ek-10b Garfield Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olcegi

6. Yenl bir kitaba baglarken kendinl nasil hissedersin?

:.gg**’ngi!‘%i

nasil hissedersin?

8 8 %

-Ngrllr. ¢ ¢ulyma Kadutlarime okurken kendinl nasd

hissedersin?

—8 ﬁn_.mu bmw

P

13. Okulda ders sirasinda kitap okurken kendini masil hissedersin®

.

. g!{.i 'le iig

m§

15, Bir Kitaptan bilgi Sirenirken kendinl nasil hissedersin?
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Ek-10c Garfield Gorselli Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

16. Sinifta okuma yaparken keadinl nasi hissedersin?
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Ek-11 Okudugunu Anlama Sorulari

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI
SUPER BOCEK

1. Kiiciik ugur bocegi hangi seslerle uyanmis?

2. Kiigiik ugur bocegi annesine ni¢in yardim etmek istemis?

3. Kiictlik ugur bocegi, daha once kimlere yardim etmek istemis?

4. Kiiclik ugur bocegine seslenen hangi karincaymis?

5. Kiigiik ugur bocegine kim siirpriz yapmis?

6. Kii¢iik ugur bocegine yapilan siirpriz nedir?
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Ek-11b Okudugunu Anlama Sorular:

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

GUNESI iSTIYORUM
1. Aksam olunca giines nereye gidiyormus?

2. Al giinese bakarken ellerini gozlerine neden siper ediyormus?

3. Ali giinesle ne konusmus?

4. Diinyanin diger ucundaki ¢ocuklar glines olmayinca ne yapacaklarmig?

5. Diinyanin diger ucundaki tasitlar neden tiziilecekmis?

6. Ali'nin en sevdigi oyuncagi hangisiymis?
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Ek-11¢ Okudugunu Anlama Sorular

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

SOKAK SUPURGESI iLE BAHCE SUPURGESI
1. Bahge siipiirgesi yapraklari siipiirdiikten sonra ne yapmis?

2. Bahge siipiirgesi kiminle birlikte calistyormus?

3. Sokak siipiirgesinin goriintiisii nasilmig?

4. Bahge kiiregi neden sokak siiplirgesine 6zeniyormus?

5. Sokak siipiirgesi ile bahge siipiirgesi kimlerle sohbet etmis?

6. Sokak siipiirgesinin beli neden biikiilmiis?

130



Ek-11¢ Okudugunu Anlama Sorular

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

KEDI ILE FARELER
1. Kedi ni¢in bekgilik yapiyormus?

2. Fareler kediden kurtulmak igin nasil bir ¢6ziim diistinmiisler?

3. Bilge fare diger farelere nasil 6giit vermis?

4. Bilge fare diger fareleri hangi tehlikeden korumus?

5. Kedinin davranislarini nasil buluyorsun?

6. Siz olsaniz bu farelere hangi 6giitleri verirdiniz?

131



Ek-11d Okudugunu Anlama Sorulari

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

CIRKIN ORDEK YAVRUSU
1. Anne 6rdegin yavrusunu gordiigiinde verdigi tepkiyi dogru buluyor
musunuz? Neden?

2. Minik yavruyla ne i¢in alay ediyorlarmig?

3. Kiigiik yavru ni¢in ormandan kagmis?

4. Kiictlik yavru 6zel bir kugu oldugunu nasil 6grenmis?

5. Kiigiik yavru ¢6ziimii nasil bulmug?

6. Giizel kugu yeni yuvasinda kendini nasil hissetmis olabilir? Neden?
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Ek-11e Okudugunu Anlama Sorular

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

GUVERCIN ILE KARINCA
1. Giivercin sararmis otlar1 ni¢in topluyormus?

2. Karinca neden imdat diye bagirtyormus?

3. Giivercin karincaya nasil yardim etmis?

4. Giivercinin neden yiyecek toplamasi gerekiyormus?

5. Giivercine kim yardim etmis?

6. Karinca neden mutlu olmus?
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Ek-12 Okudugunu Anlama Degerlendirme Olcegi

OKUDUGUNU ANLAMA DEGERLENDIRME OLCEGIi

Bu okudugunu anlama degerlendirme Olgegi, Siiper Bocek hikaye metnine ait sorularin

degerlendirilmesi i¢in hazirlanmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar1; Hi¢ Cevaplamadi (0),

Cok Az Kismini Cevapladi (1), Kismen Cevapladi (2), Tam Cevapladi (3) seklinde puanlandirilmistir.

Ogrencisi

Meryem DUGEROGLU
Kirikkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii  Yiiksek Lisans

Stiper Bocek

Tam Kismen Yanlis Hig
Cevapladi Cevapladi Cevapladi Cevaplamadi
®) O] o) (0)

1. Kigiik ugur bocegi hangi seslerle
uyanmis?

2.Kii¢iikk ugur boécegi annesine nigin
yardim etmek istemis?

3.Kiigiik ugur bocegi, daha 6nce kimlere
yardim etmek istemis?

4 Kiiciik ugur bocegine seslenen karinca
kimmig?

5. Kiicik ugur bocegine kim siirpriz
yapmig?

6.Kiiciik ugur bocegine yapilan siirpriz
nedir?
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EK-12b Okudugunu Anlama Degerlendirme Olcegi

OKUDUGUNU ANLAMA DEGERLENDIRME OLCEGI

Bu okudugunu anlama degerlendirme 6lcegi, Giinesi Istiyorum hikdye metnine ait sorularin

degerlendirilmesi i¢in hazirlanmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplari; Hi¢ Cevaplamadi (0),

Cok Az Kismini Cevapladi (1),Kismen Cevapladi (2), Tam Cevapladi (3) seklinde puanlandirilmistir.

Meryem DUGEROGLU
Kirikkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

Giinesi Istiyorum Tam Kismen Yanls Hig
Cevapladi Cevapladi Cevapladi Cevaplamadi
@) () @) ©)

1.Aksam olunca gilines nereye
gidiyormug?

2.Aliye giinese bakarken ellerini
gozlerine neden siper ediyormus?

3.Ali giinesle ne konusmus?

4.Diinyanin diger ucundaki
¢ocuklar giines olmayinca ne
yapacaklarmig?

5.Diinyanin diger ucundaki tasitlar
neden tiziileceklermis?

6.Ali'nin en sevdigi oyuncagi
hangisiymis?
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Ek-12¢c Okudugunu Anlama Degerlendirme Olcegi

OKUDUGUNU ANLAMA DEGERLENDIRME OLCEGI

Bu okudugunu anlama degerlendirme 6lgegi, Sokak Siipiirgesi Ile Bahge Siipiirgesi hikaye
metnine ait sorularin degerlendirilmesi i¢in hazirlanmustir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplari;
Hig¢ Cevaplamadi (0), Cok Az Kismimi Cevaplad: (1),Kismen Cevapladi (2), Tam Cevapladi (3)

seklinde puanlandirilmistir.

Meryem DUGEROGLU
Kirikkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sokak Siipiirgesi ile Bahce Siipiirgesi Tam Kismen Yanlig Hig
Cevapladi Cevapladi Cevapladi Cevaplamadi
@) ) 1) Q)

1.Bahge stiptirgesi yapraklari
stiplirdiikten sonra ne yapmis?

2.Bahce siipiirgesi kiminle birlikte
calistyormus?

3.Sokak siiplirgesinin gorilintiisii
nasilmig?

4.Bahge kiiregi neden sokak siipiirgesini
6zeniyormus?

5.Sokak siipiirgesi ile bahge siipiirgesi
kimlerle sohbet etmis?

6.Sokak siiplirgesinin  beli neden
buikiilmiig?
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Ek-12¢ Okudugunu Anlama Degerlendirme Olcegi

OKUDUGUNU ANLAMA DEGERLENDIRME OLCEGI

Bu okudugunu anlama degerlendirme 6l¢egi, Kedi ile Fareler hikdye metnine ait sorularin

degerlendirilmesi i¢in hazirlanmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplari; Hi¢ Cevaplamadi (0),

Cok Az Kismini Cevapladi (1),Kismen Cevapladi (2), Tam Cevapladi (3) seklinde puanlandirilmistir.

Meryem DUGEROGLU
Kirikkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kedi ile Fareler Tam Kismen Yanlis Hig
Cevapladi Cevapladi Cevapladi Cevaplamadi
@) ) (@) ©)

1.Kedi ni¢in bekgilik yapryormus?

2.Fareler kediden kurtulmak igin
nasil bir ¢6ziim diistinmiisler?

3.Bilge fare diger farelere nasil 6giit
vermig?

4.Bilge fare diger fareleri hangi
tehlikeden korumus?

5.Kedinin  davranislarint  nasil
buluyorsun?

6.Siz olsamiz bu farelere hangi
ogiitleri verirdiniz?
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Ek-12d Okudugunu Anlama Degerlendirme Olcegi

OKUDUGUNU ANLAMA DEGERLENDIRME OLCEGI

Bu okudugunu anlama degerlendirme 6lgegi, Cirkin Ordek Yavrusu hikdye metnine ait

sorularm degerlendirilmesi igin hazirlanmistir. Ogrencilerin  vermis olduklar1 cevaplari; Hig

Cevaplamadi (0), Cok Az Kismini Cevapladi (1),Kismen Cevapladi (2), Tam Cevapladi (3) seklinde

puanlandirilmustir.
Meryem DUGEROGLU
Kirikkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cirkin Ordek Yavrusu Tam Kismen Yanlis Hig
Cevapladi Cevapladi Cevapladi Cevaplamadi
@) (@) (©) )
1.Anne ordegin yavrusunu

gordiigiinde verdigi tepkiyi dogru
buluyor musunuz? Neden?

2.Minik yavruyla ne igin alay
ediyorlarmis?

3.Kiigiik yavru nigin ormandan
kagmig?

4 Kiicik yavru 06zel bir kugu
oldugunu nasil 6grenmis?

5Kigik yavru ¢Oziimii  nasil
bulmus?

6.Glizel kugu yeni yuvasinda kendini
nasil hissetmis olabilir? Neden?
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Ek-12e Okudugunu Anlama Degerlendirme Olcegi

OKUDUGUNU ANLAMA DEGERLENDIRME OLCEGIi

Bu okudugunu anlama degerlendirme 6lgegi, Giivercin Ile Karinca hikaye metnine ait sorularin
degerlendirilmesi i¢in hazirlanmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplari; Hig Cevaplamadi (0),

Cok Az Kismini Cevapladi (1),Kismen Cevapladi (2), Tam Cevaplad (3) seklinde puanlandirilmistir.

Meryem DUGEROGLU
Kirikkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

Giivercin Ile Karinca Tam Kismen Yanlis Hig
Cevapladi Cevapladi Cevapladi Cevaplamadi
@) ) @) ©)

1.Giivercin sararmig otlart ne igin
topluyormus?

2.Karinca neden imdat diye
bagirtyormus?

3.Giivercin karincaya nasil yardim
etmis?

4.Giivercinin neden yiyecek
toplamasi gerekiyormus?

5.Gilivercine kim yardim etmis?

6.Karmca neden mutlu olmus?
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