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ONSOZ

Yasama dair unsurlar siirekli bir degisim ve doniisiim igerisindedir. Insanin bu degisim
ve doniistime ayak uydurabilmesi i¢in ise belirli becerilere sahip olmasi gerekir. 21.
ylizyilda sahip olunmasi gereken becerilerden biri de hi¢ siiphesiz elestirel diisiinme
becerisidir. Elestirel diisiinme gerek toplumsal olarak 6zgiirliigiin ve demokratik yasamin
saglanmasinda gerekse bireysel olarak kisinin kendini tanimasinda ve tutarli, mantikl,
bagimsiz diisiinmeyi saglayarak karsilagtigi her diisiinceye kapilmasini Onlemede
yardimci olacaktir. Nitekim bu beceri temel hayat becerileri arasinda sayilmaktadir.
Elestirel diisiinme becerisinin kazanilmasi noktasinda ise en Onemli unsur egitim

Ogretime dair etkinliklerdir.

Egitim 6gretim etkinliklerinde dnemli bir yere sahip olan elestirel diisiinme Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinin programinda yer almakta, programin dgrencileri stirekli olarak
diisiinmeye, sorgulamaya, arastirmaya, analiz etmeye, yorumlamaya ve degerlendirmeye
yonlendirdigi goriilmektedir. Islam dini agisindan elestirel diisiinme kisinin din adima
gerceklestirdigi faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar1 tam olarak ¢oziimleyebilmesi
adina 6nemli bir beceridir. Elestirel diistinme, dine dair meselelerde dogruyu aramay1

saglayip kisiyi taklit ve taassuptan uzaklastirarak tahkike yaklastiracaktir.

Caligmanin tiim asamalarinda benden ilgisini ve destegini eksik etmeyen, yardimlari,
Onerileri ve elestirileri ile ¢alismama destek olan tez danismanim Prof. Dr. Hasan
MEYDAN basta olmak iizere yiiksek lisans egitimim boyunca bana katkilar1 bulunan tiim
hocalarima minnet ve tesekkiirlerimi sunarim. Gerek ders donemi gerekse tez doneminde
paylasimlari ile bana yardime1 olan arkadaslarima ayrica tesekkiir ederim. Goriismelere
katilan ve diger Ogretmenlere ulagmamda yardimci olan Ogretmen arkadaslara da
siikranlarimi1 sunarim. Son olarak siire¢ boyunca bana gii¢ veren, destegini eksik etmeyen,
beni sabirla dinleyen, motivasyonumu arttirmaya ¢alisan ve bagaracagima inanan ailem

ve arkadaglarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

Bashk: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinme: Dokuzuncu Sinif
Ders Kitab1 ve Ogretmen Gériisleri Uzerine Bir Inceleme

Yazar: Ozge ALGUL

Damisman: Prof. Dr. Hasan MEYDAN

Kabul Tarihi: 07/09/2022 Sayfa Sayist: viii (6n kisim) + 193 (ana
kisim) + 6 (ek)

Calismanin amac1 DKAB dersinde elestirel diigiinmenin yerini 6gretmen goriisleri ve 9. sinif DKAB
ders kitabinda elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik ve sorular agisindan
incelemektir.

Nitel aragtirma olarak yiiriitiilen bu ¢alismada ders kitabinin elestirel diisiinmeye yonelik ne tiir etkinlik
ve sorular igerdigini belirlemek amaciyla dokiiman incelemesi ve ders kitaplarinin bu yoniine dair
derinlemesine bilgi elde edebilmek ve 6gretmenlerin genel anlamda elestirel diisiinmeye ve elestirel
diisinmenin DKAB dersindeki konumuna dair goriislerine bagvurmak amaciyla goériisme yontemi
kullanilmustir.

Calismanin dokiiman incelemesi kisminda veriler 9. simif DKAB ders kitab1 ve ortadgretim DKAB
Ogretim programindan elde edilmistir. Aragtirmanin katilimeilarint 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
ortadgretim diizeyinde derse giren 9 DKAB 6gretmeni olusturmaktadir.

Verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmigtir. Dokiiman analizinde Paul ve
arkadaslarinin olusturdugu 35 elestirel diisiinme stratejisi kullanilmistir. Gortismeler ise hazirlanan
kategori ve temalara gore analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda ders kitabindaki etkinlik ve sorularin 35 elestirel diisiinme stratejisinin 26’sin1
gerceklestirecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Dokiiman analizi sonucunda tinitelere dair kazanimlar ile
ders kitabinin tnite hazirlik ve degerlendirme kisimlarinin elestirel diisiinmeye yonelik igerik
bakimindan yetersiz oldugu goriilmiistir. Ayni sekilde 6gretmenlerin de derse hazirlik siirecinde ve
O0lcme degerlendirme siireclerinde elestirel diisiinmeye yonelik faaliyetlerde bulunmadiklari
goriilmiistiir. Unitelerin islenisinde elestirel diisiinmeye yonelik etkinlik ve sorular nitelik ve nicelik
acisindan orta diizeydedir. Bu unsurlarin orta diizeyde olmasi din gibi saglikli diistinmenin temel oldugu
bir alanin egitimini veren DKAB dersi agisindan yeterli goriilmemektedir. DKAB derslerinde elestirel
distinmeye yonelik unsurlarin gerek ders kitaplar1 gerek 6gretmen faaliyetleri acisindan planli ve
programli olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Elestirel Diisinme, DKAB, Ders Kitabi
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ABSTRACT

Title of Thesis: Critical Thinking in Religious Culture and Ethics Lesson: An Analysis
on the Ninth Grade Textbook and Teachers' Views

Author of Thesis: Ozge ALGUL

Supervisor: Prof. Dr. Hasan MEYDAN

Accepted Date: 07/09/2022 Number of Pages: viii (pre text) + 193
(main part) + 6 (add)

The aim of the study is to examine the place of critical thinking in the Religious Culture and Ethics
course in terms of teacher opinions and activities and questions to develop critical thinking skills in the
9th grade Religious Culture and Ethics textbook.

In this study, which was carried out in a qualitative research design, the document analysis method was
used to determine what kinds of activities and questions the textbook contains for critical thinking. In
addition, the interview method was used in order to obtain more in-depth information about this aspect
of the textbooks and to consult the opinions of the teachers on critical thinking in general and the position
of critical thinking in the Religious Culture and Ethics course.

The data for the study's document analysis came from the 9th grade Religious Culture and Ethics
textbook and the high school Religious Culture and Ethics curriculum. The participants of the research
are nine religious culture and moral knowledge teachers who took classes in high school in the 2021
2022 academic year.

A descriptive analysis technique was used in the analysis of the data. 35 critical thinking strategies
created by Paul et al. were used in the document analysis. The interviews were analyzed according to
previously prepared categories and themes.

As a result of the research, it was found that the activities and questions in the textbook were qualified
to perform 26 of the 35 critical thinking strategies. As a result of the document analysis, it was seen that
the outcomes of the units, the unit preparation and evaluation parts of the textbook were insufficient in
terms of content for critical thinking. Likewise, it has been observed that teachers do not use activities
for critical thinking in the course preparation process and assessment and evaluation processes. Activities
and questions for critical thinking in the processing of the units are moderate in terms of quality and
quantity. The fact that these elements are at a medium level is not considered sufficient for the Religious
Culture and Ethics course, which provides education in a field such as religion where healthy thinking
is the basis. It has been determined that the elements of critical thinking in Religious Culture and Ethics
courses are not planned and programmed in terms of both textbooks and teacher activities.

Keywords: Religious Education, Critical Thinking, Religious Culture and Ethics, Textbook
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GIRIS
Arastirmanin Konusu

Cagdas 6grenme yaklasimlariin temelinde “diistinme” faaliyeti yatmakta ve bu temel
lizerine bireyi merkeze alarak O0grenmenin dogasini agiklamaya calisan, 0grenmeyi
O0grenme becerisi lizerine yogunlasan, bireyin bilgiyi alma, isleme, kullanma ve bilgi
tizerinde c¢ikarimlarda bulunma gibi diisiinme becerileri gelistirmesini hedefleyen
yaklasimlar insa edilmektedir. Giinlimiiz egitim anlayisinda bireyden yalnizca bilgiyi
depolamas1 degil bilgiyi diisiinerek {iiretmesi ve etkili bir sekilde kullanmasi
istenmektedir. Bu diisiinme faaliyeti ile birey kendi diisiinceleri {izerinde islevsel bir rol
almakta ve diisiincelerinin yoneticisi olmaktadir. Ust diizey diisiinebilen birey bilgi
lizerinde sorgulama, karsilastirma, yargilama, analiz etme, yordama ve degerlendirme
gibi faaliyetlerde bulunarak anlamli kazanimlar elde etmektedir (Soylemez, 2018).
Arastirmacilar tarafindan iist diizey diistinme becerileri mantik yiirlitme, ¢6ziim odakl
biligsel bir siire¢, bilginin uygulanmasi, alisilmis olandan farkli problemleri ¢6zebilme,
o0grenmeyi farkli alanlarda gergeklestirebilme ve farkli bakis agilari ile diisiinme seklinde
tanimlanmistir (Cakar, 2013). Bu beceriler yansitici, yaratici, elestirel ve esnek diisiinme,
problem ¢6zme, karar verme gibi pek ¢ok bilissel etkinligi kapsamaktadir (Bozer
Ozsarag, 2019; Cakir, 2013; Cetin, 2013; F. J. King vd., 1998; Odemis, 2019; Sdylemez,
2018; M. N. Zengin, 2018). Bunlar igerisinden ¢okga dile getirilenlerden birisi de elestirel
diisiinmedir (Bozer Ozsarag, 2019). Elestirel diisiinme, sorgulamayla baslayan bir akil
yuriitme faaliyeti, esneklik barindirma, ¢ikarimlara ulastirma, teoriden ¢ok uygulamaya
dayanma, ayn1 zamanda problem ¢06zmeyi, degerlendirmeyi ve yargiya varmayi

icerisinde barindirma gibi 6zelliklerle tantmlanmaktadir (S6ylemez, 2018).

Modern cagin gerektirdigi, bireyin yasaminda basarili olabilmesi igin gerekli olan ve
gelismesi uzun zaman alan bu iist diizey diisiinme becerileri egitim sisteminde dnemli bir
yere sahiptir. Bu beceriler bireye egitim programlari araciligiyla kazandirilabilir. Egitim
kurumlarmin her asamasinda igerik Ogrencilere {ist diizey diisiinme becerileri
kazandiracak sekilde diizenlenebilir. Nitekim Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde
belirlenen, egitim ve dgretim programlarina ait kazanimlarin igerisinde yer almasi esas

olan anahtar yetkinliklerin hepsi elestirel diisiinme, yaraticilik, inisiyatif alma, problem



cozme, risk degerlendirmesi yapma, karar alma ve duygularin yapict bir sekilde
yonetilmesine yonelik ozellikler igermektedir (TYC, 2015). Bu c¢ergevedeki anahtar
yeterliliklere dayanilarak hazirlanan 6gretim programlarindaki 6grenci beceri ve
yeterlilikleri {ist diizey diisiinme becerileriyle uyusmaktadir. Ogretim programlari
hazirlanirken Milli Egitim Temel Kanunu'nun genel amaglari ve temel ilkeleri esas
alinmistir. Kanunun amaglarindan birisi kisinin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek
gerekli bilgi, beceri, davraniglar1 kazandirmak suretiyle kisiyi hayata hazirlamaktir (Milli
Egitim Temel Kanunu, 1973). Burada bahsi gegen bilgi ve beceriler ise TYC’de ifade
edilen beceri ve yetkinlikleri ifade etmektedir (MEB, 2018). Ozellikle elestirel diisinme
ve karar verme becerisi temel hayat yeterlilikleri kapsaminda zikredilmis ve egitim
programi ile kazandirilmasi hedeflenen elestirel diisiinme becerisi, bireyin yasamda
basarili olabilmesi ac¢isindan gerekli goriilmiistiir. Elestirel diistinme becerisini
gelistirmek ise Dbireyin ¢esitli olasiliklart gozetebilmesi, amaglar ile araglarin
uygunluguna dikkat etmesi, ¢oziimleyici ve degerlendirici diisiinebilmesi, zamaninda geri
bildirim vermesi, riskleri ve sonucglar1 goze almasi, duygularini mantigiyla

denetleyebilmesi gibi zihinsel faaliyetlere baglanmistir (MEB, e.t. 16 Mart 2022)

Ogretim programlarindaki 6grenci yeterliliklerinin belirlenmesinde dayanak almmis
birikimlerden biri olan ve 6rgiin ve yaygin egitim gérmekte olan tiim 6grencilerin mezun
olduklarinda kazanmis olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislar1 igeren genel
kazanimlardan bahseden Milli Egitim Kalite Cercevesi’nde elestirel diisiinme, hayatla ilgili
beceriler basligi altinda yerini almaktadir. Bu baslik altinda elestirel diisiinmeye dair veri
toplama ve analiz edebilme, bireysel ve ortak sorun ¢6zebilme, tanimlar1 sorgulayabilme gibi
beceriler yer almakla birlikte diger basliklar altinda da bilgileri bir araya getirme ve
yorumlama, olay, olgu ve durumlarin sonuglarini yorumlama ve ¢oziim seceneklerini
gelistirme, ¢ikarim yapma, igerigi degerlendirme, mantiksal cer¢evede gerekcelendirmeler

yapma gibi elestirel diisiinmeyle iliskili beceriler bulunmaktadir (MEB, 2014).

Elestirel diistinme hayat ile ilgili bir temel beceri olarak 6gretim programlarina dahil
edilmekle birlikte ayr1 bir dersin konusu olarak da egitim sisteminde yer edinmistir.
Ortaokul 7 ve 8. smiflara se¢meli olarak sunulan diisiinme egitimi dersinin Ogretim
programinda elestirel diisiinme, egitimin temel hedeflerinden biri olarak yerini almistir.
Bu program diisiinme eyleminin, duygularimiz, degerlerimiz ve inanglarimiz gibi birgok

alan1 kapsadigini belirtir ve kisinin diisiinme eyleminde kolayca hataya diismesi, dogruyu
2



ve yanlist ayirt etmekte zorlanmasi, diistinme isleyisinin engellenmesi gibi sorunlari
diistinme egitimi ile ¢6zmeyi hedefler. Bu egitimin kapsaminda, giinliik hayatta ve
o0grenme siirecindeki bilgilere elestirel yaklasabilme 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
programin elestirel diisiince iinitesinde 6grencinin sahip olmasi gereken kazanimlar ise
sorgulayict ve elestirel tutum sergileme, iddialar ve gergekler arasindaki iliskiyi
sorgulama, bilginin giivenirligini sorgulama ve diisiinceleri desteklemek ya da ¢iirtitmek

i¢in uygun kanitlar kullanma seklinde siralanmistir (MEB, 2016).

Egitim programinin genelinde dnemsenen ve 6grencilerde gelismesi hedeflenen elestirel
diistinme becerisi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programi 6zelinde de yer edinmistir.
Programda pek ¢ok yerde Ogrencilerden diisiinmeleri, arastirmalari, soru sormalari,
sorgulamalar1 ve aldiklar1 bilgiyi degerlendirmeleri istenmektedir. Programin amagclari
kisminda siralanan “Dini ve ahlaki kavramlari1 tanimalar1 ve bunlar arasinda iliskileri fark
etmeleri”, “Islam dininin temel kaynaklarini tanimalar1”, “Islam dininin iman, ibadet ve
ahlak esaslar1 arasindaki iliskiyi analiz etmeleri”, “Islam diisiincesinin farkli anlay1s ve
yorum bi¢imlerini tanimalar1”, “Farkli din, inang ve yorumlara saygi duymalar1” gibi
maddeler elestirel diisinmeye yardimci hedeflerdir (MEB, 2018). Bir onceki 6gretim
programina bakildiginda ise son programa nazaran elestirel diisiinme ile dogrudan ilgili
“Inancin1 akilla biitiinlestirme”, “Din ve ahlakla ilgili konularda akilci ve elestirel
yaklasim sergileme”, “Toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin dinin 6zii ile ilgili
olmay1p sosyal bir olgu oldugu bilincine varma”, “Din alaninda yetkin olan ile olmayani
ayirma”, “Dogru dini bilgiler ile batil inang ve hurafeleri ayirt etme” gibi hedeflere sik¢a
rastlanmaktadir. Ayrica programin temel beceriler kisminda ulagilmasi beklenen iist
beceriler arasinda elestirel diisiinme becerisi zikredilmektedir (MEB, 2010). Buradan
hareketle programin elestirel diistinmeyi destekledigi goriilmektedir. Nitekim din egitimi
alaninda elestirel diislinmenin yadsinamaz faydalari bulunmaktadir. En basta aklh
derinlemesine kullanmanin din konusundaki énemi bunun bir gostergesidir. Elestirel
diisiinmeyi kisaca “bir olay ya da olguyla ilgili dogruyu bulmak amaciyla ¢oziimlemeler
ve analizler yapmak”™ olarak tanimlarsak bu beceriyi kazanmak bireyin aklina islerlik
kazandiracak, dini dogru anlamasin1 ve din konusunda dogru bilgiyi ayirt edebilmesini
saglayacak, problem ¢dzme becerisi kazandiracak ve bireyi kendi 6grenmesinin aktif bir

parcasi haline getirecektir (Karasu, 2019).



Din egitiminde yadsinamaz bir konumda olan elestirel diisiinme becerisi egitim
programina sik¢a yansitilmistir. Programin uygulanma ve islerlik kazanma kisminda ise
sunum ve materyaller programi tamamlayici bir nitelik tasimaktadir. Burada Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ders kitaplari materyal olarak énemli bir konumdadir.
Ders kitaplart 6gretim programinin uygulanmasina yonelik hazirlanmasi, her 6grencinin
ulagabilecegi bir materyal olmasi, oOgretmenler tarafindan temel kaynak olarak
kullanilmas1 ve 6grencilerin derste bu kitaplarla ¢okg¢a zaman gecirmeleri gibi pratik
yonlere sahiptir (Odemis, 2019). Bu acidan ders kitaplarinin 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan iist diizey diisinme becerilerinden elestirel diislinmeye yonelik ne tiir
etkinlikler igerdigini ve amaca uygunlugunu incelemek yararli goriilmiistir. Bunun
yaninda programin hayata gecirilmesinde en 6nemli faktor olan 6gretmenlerin elestirel
diisiinme agisindan egitim programina dair farkindaliklar1 ve ders kitaplarini elestirel
diistinme agisindan nasil degerlendirdikleri de arastirilmasi gereken bir konu olarak
goriilmiistiir. Bu gereklilik dogrultusunda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin elestirel
diisinmeye dair neler icerdigini 6gretmen goriisleri esliginde gérmenin alana katki

saglayacagi diistinilmektedir.

Calismanin birinci bolimiinde elestirel diistinmeye dair kuramsal ve kavramsal gergeve
ele almacak ikinci bolimde dokiiman incelemesinden elde dilen bulgulara, {giinci

bolimde ise goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilecektir.
Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amacit Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinmenin
konumunu 9. simif DKAB ders kitabinda elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlik ve sorular ve 6gretmen goriisleri acisindan incelemektir. Bu amagla “9.
siif Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders kitabi elestirel diisiinme becerisine yonelik ne tiir
etkinlikler icermektedir?”, “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin elestirel
diistinmeye yonelik farkindalik ve goriisleri nelerdir?” ve “Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin program ve ders kitaplarindaki elestirel diisiinme unsurlarina dair

farkindalik ve goriisleri nelerdir?” sorularina yanit aranacaktir.

Arastirmanin Yontemi



Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinmenin yerini ders kitaplart ve
Ogretmen goriisleri {lizerinden tespit etmeye c¢alisan bu calismada nitel arastirma

desenlerinden durum ¢alismasi benimsenmistir.

Bu calismada ders kitaplarindaki etkinlik ve sorularin elestirel diisiinmeye dair neler
icerdiklerini belirlemek amaciyla dokiiman incelemesinden ve O6gretmenlerin genel
anlamda DKAB dersinde ve ders kitaplarinda elestirel diislinmeye dair goriis ve
farkindaliklarin1 derinlemesine tespit edebilmek amaciyla da goriisme yonteminden

yararlanilmustir.
Arastirmanin Katilimcilari

Calisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ortadgretim diizeyinde derslere giren
9 DKAB 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin daha derinlemesine yapilabilmesi igin
amaca yonelik 6rneklem belirleme yontemlerinden kartopu 6rnekleme ile bilgi zengini
durumlara ulagilmistir (Baltaci, 2018). Elestirel diisiinme konusunda bilgi sahibi olan
Ogretmenlere kolayca ulagabilmek adina goriisiilen 6gretmenlerden bu amaca uygun
kisilere yonlendirmeler yapmalari istenmistir. Bu sekilde zincirleme olarak siirdiiriilen
aragtirma sonucunda 9 Ogretmenden sonra verilerin birbirini tekrarlamaya basladig
goriilmiis ve verilerin doygunluga ulastigina kanaat getirilerek veri toplama siirecine son
verilmistir. Gorlismelerde cesitliligi saglayabilmek adma O6gretmen se¢iminde kidem,
mezuniyet, cinsiyet ve lisansiistli egitim yapma durumlar1 dikkate alinmistir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlere dair 6zellikler asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Kod Cinsiyet  Mesleki  Lisans Egitim Durumu
Hizmet Mezuniyeti
Siiresi
K1 Kadin 6 [lahiyat Yiiksek Lisans (Devam Ediyor)
K2 Erkek 2 [lahiyat Doktora (Devam Ediyor)
K3 Erkek 9 Mahiyat Yiiksek Lisans (Devam Ediyor)
K4 Kadin 7 [lahiyat Lisans
K5 Kadin 16 [lahiyat/ILITAM  Doktora (Devam Ediyor)
K6 Kadin 2 [lahiyat Lisans
K7 Erkek 6 [lahiyat Lisans
K8 Kadin 10 [lahiyat Yiiksel Lisans (Mezun)
K9 Erkek 6 [lahiyat Yiiksek Lisans (Devam Ediyor)

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.



Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya 5 kadin 4 erkek olmak tizere toplam 9 6gretmen
katilmistir. Ogretmenlerin 2’si 1-5 yil, 6’s1 6-10 y1l, 1’i de 15-20 yil araliginda mesleki
kideme sahiptir. Ogretmenlerin 8’i Ilahiyat Lisans programindan mezunken 1’i ILITAM
programmdan mezundur. Ogretmenlerin 3’ii lisans, 4’ii yiiksek lisans, 2’si ise doktora
egitim diizeyindedir. Calisma grubunda lisansiistii diizeyde 6grenim diizeyine sahip
Ogretmenlerin fazlalig: elestirel diistinme konusunda degerlendirmeler yapabilmek i¢in
farkindalik ve yeterlilik agisindan bu 6gretmenlerin daha uygun veri kaynagi olarak

degerlendirilmesi nedeniyledir.
Verilerin Toplanmasi

Bu calismada oncelikle elestirel diisiinme ve din egitimi ile iliskisine dair bir literatiir
taramasi yapilmistir. Literatiir incelendikten sonra egitim bilimleri, elestirel diisiinme ve
egitimi, din egitimi, psikoloji, felsefe vb. alanlarda hazirlanmis kaynaklar incelenerek
calismanin kuramsal ¢ergevesi olusturulmus ve sonrasinda alan arastirmasina geg¢ilmistir.
Arastirmada DKAB dersinin elestirel diisiinmeye yonelik neler i¢erdigini derinlemesine
inceleyebilmek amaciyla nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi ve
goriisme teknikleri kullanilmistir. Bu amaca uygun olarak dokiiman incelemesi ile
arastirmanin kapsamina giren 9. stmif DKAB ders kitab1 ayrintili olarak taranmistir ve
ortadgretim DKAB 0&gretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Asagida veri toplama

araglarina ve stirece dair detayli bilgiler verilmistir.
Dokiiman Incelemesi

Bu caligmada amaca yonelik olarak incelemeye alinan dokiimanlar giincel ders kitaplari
arasindan rastgele se¢ilen, Milli Egitim Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28 Mayis
2018 tarih ve 78 sayili karariyla 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle
ders kitabi olarak kabul edilen 9. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitab1 (Dogan,
2021) ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda (Ortadgretim 9, 10,
11 ve 12. Siniflar) (MEB, 2018) yer alan ilgili simif diizeyindeki {nitelere ait

kazanimlardir.

Veriler 6gretim programinin iinite konu, kazanim ve agiklamalar1 kismindan ve ders
kitabmin tiim iinitelerindeki “Unitemize Hazirlanalim”, “Diisiinelim”, “Etkinlik” ve

“Bilgilerimizi Olgelim” baslikli kisimlardaki soru ve ydnergelerden elde edilmistir.
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Verilerin toplanmasinda “Okuyalim” ve “Ogrenelim” bashkli kutucuklar grenciye

metinler araciligiyla dogrudan bilgi sunduklari igin incelemeye alinmamustir.

Aragtirma konusunun ortadgretim diizeyi ile smirlandirilmasi ergenlik déneminin
elestirel diistinmenin gelisimi acisindan kritik bir ddonem olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bu donem elestirel diisiinmenin ilerleme kaydetmesi adina bir¢ok 6zellik barindirir.
Ergen bireyler somut donemden ¢ikarak soyut islemler donemine giris yapar. Bu
donemde bireyin bilgi birikimi, zihinsel kapasitesi ve hiz1 artar, bir bilim adami gibi diistip
planlama yapabilir, ¢ozlime sistematik bir sekilde ulasabilir, kuramsal ve tiimdengelime
dayanan akil yiiriitme yapabilir ve bu donemde ergenler 6nyargilardan uzaklagarak daha
0z-farkinda ve 6z-yansitict yonde gelisim gosterirler (Tozduman Yarali, 2020). Ayrica
elestirel diisiinme becerisine sahip olmak kisinin bir¢ok acidan arayis igerisinde oldugu
ergenlik doneminde soru ve problemlerinin agik ve net bir sekilde formiile etmesine,
konuyla ilgili bilgileri toplayip degerlendirebilmesine, soyut fikirleri kullanarak
yorumlayabilmesine mantikli ve tutarli ¢oziimlere varmasina ve bunlari belli kriterlere

gore test etmesine yardimetr olur (Ulus, 2018).

Dokiiman incelemesinin 9. sinif ders kitabi lizerinden yapilmasinin 6ncelikli sebebi tiim
seviyelerdeki kitaplarin incelenmesinin ¢alismanin sinirlarini asacak olmasidir. Tek bir
kitab1 incelemeye almakla bir egitim Ogretim donemi igerisinde 6grencinin kullandigi
temel materyal olan ders kitabinda elestirel diisinmeye dair nelerle karsilastigi tespit
edilmeye calisilmistir. incelemenin ortadgretimin ilk yilindaki 6grencilere hitap eden ders
kitabi lizerinden yiiriitiilmesinde bu yas diizeyinin yetiskinlikten bir dnceki adim olan orta
ergenlik doneminin baglangici olmast etkili olmustur. Ergenlik donemi bash basina
bireyin diinyaya ve kendisine elestirel ve sorgulayan bir tarza yaklastig1 bir donemdir (M.
Oztiirk, 2008). Bu yaklasim her ne kadar negatif bir egilim gosterse de elestirel diisiinme
egitimiyle birlikte pozitif yonde gelisebilir. Ayrica elestirel diisiinme geliskinlik ve
yetigkinligin Olciitlerinden biri olarak diisiiniildiigiinde bu dénemin verimli bir sekilde
gecmesi kisiye yetiskinlik doneminde bireysel ve toplumsal geliskinlik agisindan bir¢ok

fayda saglayacaktir (Ozdag & Demir, 2017).

Goriisme



Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmis ve bireysel goriisme teknigine basvurulmustur.
Secilen teknige gore arastirmanin amaglarina yonelik verilerin toplanabilmesi i¢in agik

uclu sorularin yer aldig1 bir gériisme formu hazirlanmastir.

Hazirlanan goriisme formu, arastirmanin amacinin anlatildigi ve 6gretmenlerin kisisel
bilgilerinin alindig1r giris bolimii disinda bes bdliimden ve toplam 18 sorudan
olugmaktadir. Birinci béliimde 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye dair genel goriislerini
almak tizere hazirlanan sorular yer almaktadir. Bu boliimiin amaci 6gretmenlerin elestirel
diistinmeye ne tiir anlamlar yiklediklerini ve elestirel diistinme becerilerini nasil
tanimladiklarini tespit etmektir. Formun ikinci boliimii 6gretmenlerin elestirel diisiinme
egitimine dair genel gorlslerini almak {izere tasarlanmistir. Bu boliimdeki sorularla
Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimine verdikleri onemi, bu siiregte etkili olan
unsurlara dair farkindaliklarin1 ve ders islenis siirecinde bu egitime dair ne tiir
faaliyetlerde bulunduklarini  6grenmek amaglanmistir.  Ugilincii  béliimde  ise
ogretmenlerin DKAB derslerinde elestirel diisiinmenin yerine dair goriislerini almak
tizere sorular bulunmaktadir. Bu boélimde daha ¢ok Ogretmenlerin DKAB 6gretim
programinda elestirel diisiinmeye dair unsurlar1 nasil degerlendirdikleri anlasilmaya
calisilmigtir. Dordiincii boliimde 6gretmenlerin ders kitab1 materyalinin elestirel diistinme
egitimindeki konumuna dair genel goriislerini almaya yonelik sorular bulunmaktadir. Bu
boliimde Ogretmenlerin ders kitabi materyalinden hangi acgilardan yararlandiklarini
O0grenmek amaclanmistir. Besinci ve son boliimde ise Ogretmenlerin DKAB ders
kitaplarindaki elestirel diisiinme unsurlarina yonelik goriislerini almak hedeflenmistir.
Formun bu sekilde kategorize edilmesindeki amacg verilerin yorumlanmasinda ve

temalarin olusturulmasinda kolaylik saglayacaginin diistintilmesidir.

Formdaki sorularin hazirlanmasi i¢in ilk olarak literatiir taramasi ile elestirel diisiinme
egitiminde bir materyal olarak ders kitaplarinin ne tiir niteliklere sahip olmasi gerektigine
dair bilgiler toplanmistir. Elestirel diisinmeye dair 6gretmen goriislerine basvuran
caligmalar incelenmis ve bazi sorular i¢in bu ¢alismalardan (Cing6z, 2019; Gliven, 2010;
Ko¢ Erdamar & Bangir Alpan, 2017) istifade edilmistir. Ogretmenlerin DKAB ders
kitaplarindaki elestirel diistinme unsurlarina yonelik goriislerini almak amaciyla
sorulacak sorularin hazirlanmasinda temel alinan kaynaklar ise Ortaggretim DKAB

Ogretim Programi1 (MEB, 2018) ve Paul ve arkadaslar1 (1989) tarafindan hazirlanan



elestirel diisiinme stratejileri olmustur. Sorular, elestirel diisiinme stratejilerinden
hareketle programda elestirel diisiinmeyle iligkili oldugu diisiiniilen hedeflere yonelik

hazirlanmastir.

Aragtirmaci tarafindan ilk hali olusturulan form, goriisleri alinmak {izere danigsman
Ogretim lyesi ve elestirel diisiinme konusunda uzman iki 6gretim iiyesine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen cevaplar dogrultusunda formun kategorizesi yeniden yapilmis, bazi
sorular ¢ikartilmis, bazilar1 sadelestirilmis, yeni sorular ve sondalar eklenmistir. Yapilan
degisiklikler i¢in tekrar uzman goriisii alindiktan sonra formun son hali! iiniversite etik
kuruluna sunulmus ve etik agidan uygun olduguna karar verilmistir.? Iki 6gretmenle ilk
denemesi yapildiktan sonra formun amaca yonelik nitelikli veriyi saglayacak diizeyde

oldugu goriilmiistiir.

Gortismeler bireysel olarak online bir sekilde gerceklestirilmis ve katilimeilarin verdigi
cevaplara gore 30-70 dakika arasinda stirmiistiir. Katilimcilarin goriisleri, izinlerine
basvurularak arastirmanin gecerligini ve veri biitiinliigiini saglamak amaciyla ses

kaydina alinmig ve kayitlar MS Word programina aktarilarak yaziya gecirilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen
veriler 6nceden belirlenen temalara ya da aragtirma sorulari dogrultusunda olusan

boyutlara gore 6zetlenip yorumlanir (A. Yildirim & Simsek, 2011).
Dokiimanlarin Analizi

Dokiiman incelemesinden elde edilen veriler Paul ve arkadaslar1 (1989) tarafindan
olusturulan 35 elestirel diistinme stratejisine gore analiz edilmistir. Analiz i¢in secilen
stratejiler, goriisleri alinmak iizere danisman Ogretim iyesi ve elestirel diisiinme
konusunda uzman iki 6gretim iiyesine sunulmustur. Uzmanlardan stratejilerin ¢alismanin
amaci dogrultusunda inceleme kriteri olarak yeterliliklerini degerlendirmeleri istenmistir.

Uzmanlardan gelen doniitler sonucunda stratejiler analize uygun bulunmus ve formunda

! Gériisme formunun son hali igin bkz. EK 1.
2 Etik kurul karar1 icin bkz. EK 2.



bir degisiklik yapilmadan kullanilmigtir. Analiz i¢in kullanilan 35 elestirel diisiinme

stratejisi agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2: 35 Elestirel Diisiinme Stratejisi

Stratejiler Boyutlar

Duyussal Stratejiler 1. Bagimsiz diisiinmek
2. Benmerkezcilik ya da toplummerkezcilik hakkinda i¢ gorii
gelistirmek

3. Tarafsiz olmak

4. Diisiincelerin altinda yatan duyguyu ve duygularin altinda yatan

diisiinceyi kesfetmek

5. Entelektiiel alcakgoniilliilik gelistirmek ve yargilamay1 askiya

almak

6. Entelektiiel cesareti gelistirmek

7. Entelektiiel iyi niyet veya diiriistliik gelistirmek

8. Entelektiiel azim gelistirmek

9. Akla giiven gelistirmek
Bilissel Stratejiler — 10. Genellemeleri azaltmak ve asir1 basitlestirmelerden kaginmak
Makro Beceriler 11. Benzer durumlar: karsilastirmak

12. Bakig agisin1 geligtirmek

13. Sorunlari, sonuglari veya inanglar1 acikliga kavusturmak

14. Kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢oziimlemek

15. Degerlendirme kriterleri gelistirmek

16. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini degerlendirmek

17. Derinlemesine sorgulamak

18. Tartigmalari, yorumlari, inanglar1 veya teorileri analiz etme

veya degerlendirmek

19. Coziim tiretmek veya degerlendirmek

20. Eylemleri veya politikalar1 analiz etmek veya degerlendirme

21. Elestirel okuma

22. Elestirel dinleme

23. Disiplinlerarasi baglantilar1 kurmak

24. Sokratik tartismay1 uygulamak

25. Diyaloga dayali akil yiirtitmek

26. Diyalektik olarak akil yiiriitme
Bilissel Stratejiler — 27. idealler ve gergek pratiklerin benzerlik ve farkliliklarin ortaya
Mikro Beceriler koymak

28. Diigiinme hakkinda tam olarak diisiinme

29. Onemli benzerliklere ve farkliliklar1 belirlemek

30. Varsayimlar incelemek veya degerlendirmek

31. llgili ve alakasiz olgular1 ayirt etmek

32. Akla yatkin ¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar yapma

33. Kanitlar ve iddia edilen ger¢ekleri degerlendirmek

34. Celiskileri fark etmek

35. Cikarimlart ve sonuglari kesfetmek

Kaynak: Paul, R., Binker, A.J. A., Martin, D., Vetrano, C., & Kreklau, H. (1989). Critical Thinking
Handbook: 6th-9thGrades. Center for Critical Thinking and Moral Critique.
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Stratejiler Paul ve arkadaslari tarafindan ii¢ boyutta ele almmustir. Ik kisimda zihin
aliskanliklar seklindeki duyussal stratejilerden, ikinci kisimda makro diizeydeki biligsel
stratejilerden ve son kisimda ise mikro diizeydeki biligsel stratejilerden bahsedilmektedir.
Calismada kriter olarak bu stratejilerin sec¢ilme sebebi elestirel diisiinmenin hem duyussal
hem de bilissel boyutunu icermesi, duyussal boyutun énemine ve duyussal ve biligsel
ve mikro diizeylere ayrilmasi elestirel diistinmenin en temel becerilerini (mikro) ve bu

temel becerileri diizenleme siirecini (makro) ifade etmektedir (Paul vd., 1990).

Verilerin analizinde kategori ve tema olarak 35 stratejinin her biri ve stratejilerin
boyutlarin1 da olusturan Duyussal Stratejiler, Biligsel Stratejiler-Makro Beceriler ve
Biligsel Stratejiler-Mikro Beceriler boyutlari kullanilmistir. Unite kazanimlar1 ve ders
kitabindaki etkinlik ve sorular 35 stratejiye gore analiz edilmis ve stratejilerin boyutlari
altinda bu boyutlar arasindaki iligkilere de dikkat edilerek kodlanmistir. Kodlamalarin
yapilmasi i¢in dncelikle her stratejiye sirasiyla S-1, S-2, S-3... seklinde kodlar verilmistir.
Daha sonra tinitelere dair kazanimlar ve kitaptaki etkinlik ve sorular tek tek incelenerek
MS Excel dokiimanina aktarilmistir. Veriler her iinitedeki etkinlik ve sorular ile o iiniteye
dair kazanimlar bir arada olacak sekilde siralanmistir. Boylece tiim iinitelerin ayr1 ayri ve
kitabin bir biitiin olarak elestirel diistinmeye dair neler icerdigini tespit etmek
hedeflenmistir. Bu sekilde bir araya getirilen veriler ilgili oldugu stratejinin numarasi
karsisina yazilarak kodlanmistir. Kodlamalar yapilirken elestirel diisiinme stratejilerinin
birbirini tamamlayan yapis1 ve boyutlarin birbiri ile iliskileri dikkate alinarak bir ifade
bazen birden fazla strateji ile iligskilendirilmistir. Bu sekilde analiz edilen veriler
stratejilere ve boyutlara gore simiflandirilmis ve biitlinciil bir sekilde yorumlanmustir.
Verilerin sunumunda tablolara ve metinlerden yapilan dogrudan alintilara yer verilmistir.
Yorumlamalar stratejilerin her birine dair ilkeler ve uygulamalar (Paul vd., 1989)

dogrultusunda yapilmistir.
Goriismelerin Analizi

Goriismelerden elde edilen verilerin analizi i¢in 6ncelikle goriisme formundan hareketle
verilerin kodlanacagi kategoriler ve temalar belirlenmistir. Verilerin islenme siirecinde

elde edilen veriler dogrultusunda basta belirlenen kategori ve temalar yeniden
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yapilandirilmis ve son halini almigtir. Kategori ve temalarin son hali asagidaki tabloda

sunulmustur:

Tablo 3: Ogretmen Gériislerine Dair Kategoriler ve Temalar

Kategoriler
Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Tanimlar1
Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerileri
ile Ilgili Goriisleri
Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine
Dair Goriisleri

Elestirel Diisiinmenin Gelismesinde Okul
Etkeni
Ogretmenlerin Elestirel Diisiinmeyi
Gelistirmeye Yonelik Faaliyetleri

Ogretmenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Elestirel Diisiinmenin Yerine
Dair Goriisleri

Ogretmenlerin Ders Kitab1 Materyalinin
Elestirel Diisiinme Egitimindeki Konumuna
Dair Gortigleri

Ogretmenlerin DKAB Ders Kitaplarindaki
Elestirel Diisiinme Unsurlarina Y o6nelik
Gortisleri

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitiminde

Gordikleri Problemler

Kaynak: Aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.

Temalar
Biligsel Boyut — Duyussal Boyut

Elestirel Diigiinme Egitiminin S_f:bepleri -
Elestirel Diigiinme Egitiminin Ogrenciye
Kattiklar1

Ogretmenlerin Kendi Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Faaliyetleri — Ogretmenlerin Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye
Yonelik Faaliyetleri — Elestirel Diistinmeyi
Gelistirmeye Yonelik Faaliyetler Sonucunda
Ogrenciden Beklenen Tutum ve Davranislar
DKAB Dersinin Elestirel Diisiinme ile
[liskisine Dair Gériisleri — DKAB Ogretim
Programinda Elestirel Diislinmenin
Yeterliligine Dair Gortisleri
Ogretmenlerin Ders Kitabin1 Kullanma
Durumlari — Ogretmenlerin Elestirel
Diisiinme Agisindan Ders Kitabindan
Beklentileri
Problem Uzerine Yogunlastirma ve Ogrenme
Siirecinde Etkinliklere Y6neltme — Ozgiin ve
Cok Yonlii Diistinmeye ve Soru Sormaya
Ozendirme — Muhakeme Giiciinii Arttirma —
Ogrenci Diizeyine Uygunluk

Kategori ve temalarin ilk hali olusturulduktan sonra yaziya gecirilen goriismeler dikkatli
bir sekilde okunmustur. Arastirma ¢ergevesine uygunluguna bakilarak verilerin énemli
kisimlarina odaklanilmistir. Bu siirecte arastirma cercevesinin disinda kalan veriler
atilmistir. Secilen veriler sadelestirilip 6zet haline getirilmistir. Sonrasinda bu veriler
giincellenen kategorilere uygun olarak siraya konup organize edilmis ve sistematik bir
seklide raporlanmistir. Bu siirecte bulgularin betimsel bir sekilde sunulmasi adina
goriismelerden dogrudan alintilar yapilmis ve yer yer bulgularin 6z bir sekilde yer aldigt
tablolar kullanilmistir. Bulgular bu sekilde sunulduktan sonra bulgularin agiklanmasi,
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anlamlandirilmast ve aralarindaki iliskinin ortaya konmasi amaciyla yorumlar

yapilmustir.
Arastirmamn Gegerligi ve Giivenirligi

Bu ¢aligmada gegerlik ve giivenirligin saglanabilmesi adina oncelikle birden fazla veri
tabani ve tiiniversite kiitiiphanesi araciligiyla kuramsal cergeveye dair oldukca fazla
bilgiye ulasilmaya c¢alisilmistir. Arastirma siirecinde sistemli bir sekilde veri
toplanabilmesi i¢in kuramsal c¢erceveye uygun olarak goriisme ve inceleme formlari

hazirlanmistir. Formlar hazirlanirken her adimda uzman goriisiine bagvurulmustur.

Goriisme siirecinde arastirmanin amacina uygun cevaplara ulasabilmek adina elestirel
diisinme konusunda nitelikli cevaplar verecegi diisiiniilen 6gretmenlere ulasilmaya
calisilmistir. Goriisme formunun islerligini 6l¢ebilmek adina 6ncelikle iki 6gretmenle 6n
deneme yapilmistir. Ogretmenler ¢alismanin konusuna dair énceden bilgilendirilmistir.
Sorularin her 6gretmene ayni sekilde ve ayni1 sirada sorulmasina dikkat edilmistir. Verilen
cevaplarin dogru anlasilip anlasilmadigi arastirmaci tarafindan sik sik teyit edilmistir.
Verilerin dogru ve giivenilir bir bicimde elde edilmesi ve saklanabilmesi adina
Ogretmenlerin izni dahilinde goriismeler kayda alinmistir. Verilerin islenme agamasinda
ogretmenlere tekrar bagvurma ihtiyacinin dogabilecegi goz oniine alinarak 6gretmenlerle
iletisim kesilmemistir. Gorlismelerin desifresi ses kayitlarinin tekrar tekrar ve dikkatli bir

sekilde dinlenerek MS Word programinda yaziya dokiilmesi ile gergeklestirilmistir.

Dokiiman analizinin gecerlik ve giivenirligi i¢in oncelikle MEB 6gretim programlari
izleme ve degerlendirme sistemi ile EBA iizerinden kaynak olarak secilen program ve
kitabin en glincel versiyonlarina ulasilmistir. Dokiimanlardan elde edilen verilerin
betimsel bir sekilde sunulabilmesi ve biitiinciil olarak goriilebilmesi icin MS Excel
programi kullanilmistir. Verilerin programa aktarilmasinda bir eksikligin 6niine gegmek
icin veriler birka¢ kez kontrol edilmistir. Dokiimanlardan ve goriismelerden elde edilen
verilerin kategori ve temalara gore kodlanmasinda giivenirligi saglamak adina ayni veri
iki farkli zamanda tekrar kodlanmis ve veriler din egitiminde nitel aragtirmalar konusunda
deneyimli bir akademisyene sunularak kodlayict giivenirligi Olclilmiistiir. Verilerin
sunulmas1 asamasinda betimsel bir yaklagim sergilenmistir. Giivenirligi saglamak adina

arastirmanin her asamasi ve kullanilan yontemler ayrintili bir sekilde aciklanmistir.
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Kapsam ve Simirhiliklar

Arastirmanin dokiiman analizi kismi, basimi1 2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan onaylanan Ortadgretim 9. Sinif Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ders Kitabini1 (Dogan, 2021) kapsamaktadir. Dokiiman analizi bu ders
kitabinin her {initesindeki “Unitemize Hazirlanalim”, “Diisiinelim” “Etkinlik” ve

“Bilgilerimizi Olgelim” kisimlarinda bulunan etkinlik ve sorularla smirlandirilmgtir.

Arastirmanin goriigme kismi ise 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ortadgretim diizeyinde
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak gorev yapan 9 6gretmeni kapsamaktadir.
Goriismeler, 6gretmenlerin elestirel diistinme ve egitimine dair genel goriislerini, DKAB
derslerinde elestirel diisiinmenin yerine dair gorislerini, bu konuda ders kitabi
materyalinin konumuna dair goriislerini ve DKAB ders kitaplarindaki elestirel diigiinme

unsurlarina yonelik goriiglerini kapsamaktadir.

Aragtirmanin bulgular ders kitabinin kapsama giren kisimlarindan ve goriismelerden elde

edilen verilerle sinirlidir.
Literatiir Ozeti

Elestirel diistinmeyle ilgili ¢alismalar 20001i yillarin baglarina dayanmakla birlikte egitim
programlarindaki gelismeler ve iist diizey diistinme becerilerine verilen agirlik sayesinde
son yillarda ivme kazanmustir. Elestirel diisinme hakkindaki lisansiistii tezlerin
bibliyometrik analizini yapan bir arastirmada elestirel diisiinmeyi farkli agilardan ele alan
birgok calisma bulundugu goriilmiistiir. Bulgular 2015-2019 yillar1 arasinda elestirel
diistinme tlizerine 165 adet lisansiistii tez yazildigimi gostermektedir. Cogunlugu egitim
bilimleri ve sosyal bilimler enstitiilerinde hazirlanan bu ¢alismalar genel olarak elestirel
diistinme Ogretimi, O0gretmen adaylarinin elestirel diislinme egilimleri, iiniversite
Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri, elestirel diisiinme ve 6grenme stilleri, elestirel
diisiinme becerileri, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme, dil becerileri ve elestirel
diistinme, medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme gibi basliklar altinda elestirel

diisiinmeyi farkl1 ag1lardan incelemistir (Batur & Ozcan, 2020).

YOK Tez’de 2020 ve 2022 yilimin agustos ay1 araliginda sinirli olarak “elestirel
diistinme” anahtar kelimesi ile yapilan aramada 100 adet lisansiistii teze rastlanmistir.

Cogunlugu egitim fakiiltesi ve sosyal bilimler enstitiisiine bagli olarak hazirlanan tezler
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birgok farkli alanda ve egitim kademesinde gerceklestirilmistir. Bu calismalarda -
yukaridakilere paralellik gostermekle birlikte- elestirel diistinmenin incelenme alanlarinin
genel olarak 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin, 6grencilerin Ve yoneticilerin, elestirel
diistinme egilimleri, becerileri ve diizeyleri ile bu egilim ve becerilerin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi, elestirel diisinme Ogretimi, elestirel diistinme becerilerini
gelistirme, elestirel diisiinmeye yonelik 6gretmen goriisleri, elestirel diisiinme engelleri,
eylem arastirmasi ve meta analiz ¢alismasi1 oldugu goriilmiistiir. En ¢ok calisma ise

elestirel diisiinme egilim ve becerilerine yonelik yapilmustir.

Din egitimi alaninda elestirel diisiinmeye yonelik ¢alismalar incelendiginde 6grenciler

tizerinden gerceklestirilen su ¢alismalara rastlanmistir:

Sahbat’in  (2002) c¢alismasit din egitimi alaninda elestirel diisiinmeye yo6nelik
gerceklestirilen ilk lisansiistii tez olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmaci 6gretmen
tutumlarinin elestirel diisinmeye olan etkilerini ortaya koymayi amacladigi ¢alismasini
ilkogretim 6, 7, ve 8. smiflar diizeyinde toplam dort okuldaki Ogrencilere anket

uygulayarak gerceklestirmistir.

Bilecik (2019) galismasinda yiiksek din 6gretimi gormekte olan Ggrencilerin, dinde
yenilik¢ilik algisini ve elestirel diisiinme egilimi ile dine geleneksel-yenilik¢i yaklagim
arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amacglamistir. Nicel yontem kullanilan bu caligmada
Dinde Yenilik¢ilik Olgegi ve Elestirel Diisiinme Egilimi 6lcegi, Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Ilahiyat Fakiiltesi evreninden segilen 364 Kkisiye
uygulanmistir. Sonugta 6grencilerin kat1 gelenek¢i ya da radikal diizeyde yenilik¢i bir
yaklasimda olmadiklari, belirlenen bagimsiz degiskenlerden bazilari ile dinde yenilikgilik
algis1 arasinda anlamli bir farklilik bulunurken elestirel diisiinme egilimiyle dini gelenege

yenilik¢i bakis agis1 arasinda anlamli bir iliski olmadig tespit edilmistir.
Ogretmenler ve 6gretmen adaylari iizerinden gerceklestirilen ¢alismalar sunlardr:

Erdogan (2012) DKAB 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme egilim diizeyleri iizerine
bir inceleme yapmistir. Betimsel tarama modeli kullanilan bu c¢aligmada &gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin, cesitli degiskenlere gore anlamhi farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Veriler, dokuz farkli tiniversitenin DKAB egitimi
boliimiindeki 813 6grenciye California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri uygulanarak

toplanmistir. Arastirma sonucunda DKAB 6gretmen adaylarii elestirel diistinme egilim
15



diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme
egilimleri ile yas, akademik basari, din ve elestirel diisiince dersini tercih etme, iiniversiteye

baslamadan 0nce yasanilan yer ve aile yapis1 arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Cekin (2013) c¢alismasinda DKAB 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini
bazi degiskenler agisindan incelemistir. Genel tarama modelindeki bu ¢alismada veriler
iki tiniversitenin DKAB 6gretmenligi boliimiindeki 226 6gretmen adayindan California
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda
DKAB 06gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ile dogum yeri, memleketin
bulundugu cografi bolge, annenin ve babanin dgrenim durumu, babanin meslegi ve

ailenin aylik ortalama geliri degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Coskun (2013), DKAB 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini incelemeyi
ve llahiyat ile DKAB &gretmenligi boliimii arasinda bir karsilastirma yapmay1
hedeflemistir. Betimsel tarama modelinde yiiriitilen calismada veriler, bes farkli
tiniversitenin ilahiyat fakiiltesi ve egitim fakiiltesi DKAB 0gretmenligi boliimlerindeki
273 ogrenciden California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi uygulanarak elde
edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarin elestirel diisiinme egilimlerinin
orta diizeyde oldugu ve fakiilte tiiriine gore farklilik géstermezken ¢ocuklugun gectigi

yerlesim yerine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Asik Ev (2014), DKAB 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerini 6lgen
calismasini betimsel tarama modelinde yiirlitmiistiir. Calismada nitel ve nicel yontemler
kullanilmigtir. Amag Ilahiyat Fakiilteleri IDKAB Egitimi Boliimii 1. Simif 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilim diizeylerini 6lgmek ve onlarin gegmis egitim hayatlarindaki
DKAB ya da IHL/AIHL meslek dersi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminde ne kadar etkili olduklarini tespit etmektir. Nicel veriler California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi nitel veriler ise acik uclu sorularla elde edilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin dogruyu arama digindaki boyutlarda elestirel diisiinme
egilimlerinin orta veya yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Baz1 6gretmen adaylar
gecmisteki 6gretmenlerinin kendilerine elestirel diistinme konusunda katki sagladiklarini

diisiiniirken bir kism1 da herhangi bir katki sagladigini diistinmemektedir.

Kestel’in (2018) O6gretmenlerin elestirel diisiinme ve elestirel diisinme becerileri

hakkindaki goriislerini ortaya koymay1 amaclayan c¢alismasi nitel bir arastirmadir. Bu
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calisma din egitimi alaninda gergeklestirilmemistir. Ancak c¢alismada DKAB
Ogretmenlerinin gorlislerine de yer verilmektedir. Calismada veri toplama araci olarak
goriisme ve odak grup gorlismesi ve analiz yontemi olarak igerik analizi kullanilmistir.
Aragtirmada tiim 6gretmenler 68rencilerin elestirel diisiinmelerinin gerekli oldugu ifade
etmisler, 6zellikle DKAB 6gretmenleri bu gerekliligin sebebinin bilingsiz bir taklitten

uzaklagma ve tahkiki imana ulagsmak oldugunu vurgulamislardir.

Cing6z (2019), DKAB 6gretmenlerinin elestirel diistinme egitimine iliskin goriislerini
inceleme konusu yapmustir. Nitel arastirma desenindeki bu ¢alismada veriler 12 DKAB
ogretmeniyle gerceklestirilen goriigmelerden elde edilmistir. Aragtirma sonucunda tiim
Ogretmenlerin elestirel diistinmeyi tanimlamada yiizeysel ve dar bir bakis agisina ve
DKAB dersinde elestirel diisiinmenin yeri ve uygulanmasina yonelik sinirli bir anlayisa
sahip olduklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin cogunun ise elestirel diisinmenin becerileri,
tutumlari, Olgiitleri, kazanilmasi, gelistirilmesi ve sinif ortamina aktarilmasi noktasinda

yetersiz olduklari tespit edilmistir.

Oncel (2020), DKAB ders kitaplarinda elestirel diisiinmeye iliskin 6gretmen goriislerini
incelemeye almistir. Genel tarama modelinde yiiriitiilen ¢alismada veriler Osmaniye il ve
ilce merkezlerindeki tiim ilk ve ortaokullarda DKAB derslerine giren 141 6gretmenden anket
caligmasi ile toplanmistir. Arastirmada derse giren dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda
elestirel diistinme becerilerinin ders kitaplarina orta diizeyde yansidigir ve bunun elestirel

diistinme becerileri kazaniminda yeterli bir diizey olmadig1 sonucuna varilmistir.

Din egitimi alaninda elestirel diislinmeyi program ve kitaplar iizerinden inceleyen

calimalar da bulunmaktadir:

Cetin (2013) ilk ve ortaokul DKAB dersi programini elestirel diisiinme becerisi agisindan
degerlendirmistir. Nitel arastirma yOntemlerinden belgesel tarama yontemi kullanilan
calismada ilkdgretim DKAB dersi dgretim programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndaki
elestirel diistinme agisindan 6nemli etkinlikler ve sorular; Paul, Binker ve Kreklau tarafindan
gelistirilen 35 elestirel diisiinme stratejisi ve Bloom taksonomisi esas alinarak incelenmistir.
Arastirma sonucunda incelenen verilerin, 35 elestirel diistinme stratejisinin 29 unu

gerceklestirebilecek nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Karag6z ve Dogan (2016) din 6gretiminin uygulama boyutu ile ilgili olarak DKAB dersi
programi iizerinde yapilandirmact anlayis ve elestirel diisiinme arasindaki iligkiyi ele
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almaktadir. Betimsel bir arastirma olan c¢alisma, tarama modelinde yiiriitilmistiir.
Kullanilan yontem literatiir taramas1 ve igerik analizine dayalidir. Calismada programin
yapisi, 0grenme ortami, sinav sistemi, 6gretmen ve 6grencinin hangi 6zellikleri tagimasi

gerektigi ile mevcut durum tartisilmis ve her biri i¢in 6neriler sunulmustur.

Gok (2021) galismasinda Kur’an-1 Kerim’de elestirel diisiinme egitimi ve ortadgretim
DKAB 0gretim programlar1 {izerine bir degerlendirme yapmaktadir. Bu ¢alismada
dokiiman analizi yontemiyle nitel icerik analizi yapilarak, Kur’an’da ve din egitimi
kaynaklarindaki diisiinme becerilerine ve 6zelde elestirel diisiinmenin din egitiminde
kullanimina deginilmis daha sonra Ortadgretim DKAB Programi, bu a¢1 incelenmistir.
Arastirma sonucunda Ortadgretim DKAB programimin elestirel diisiinme egitimi

metotlar1 agisindan eksiklikler barindirdigr gériilmiistiir.

Din egitiminde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yontem arayigina giren

calismalara da rastlanmaktadir:

Karagoz (2011) DKAB dersinde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirecek
yontemleri inceleyen bir ¢alisma yiiriitmiistiir. DKAB programindaki degisikliklerden
bahsederek o6grencilerin elestirel diistinmelerine yo6nelik yontemlerin  kullanilmasi
gerektigini vurgulamistir. Sonrasinda “Diisinen Sinif Igin Ogretme ve Ogrenme
Yontemleri” kitabinda DKAB dersine uygun olan yontemlere ve dersin 6rnek planlarina
yer vermistir. Arastirma sonucunda elestirel diistinmeyi gelistiren yodntemlerin,

ilkdgretim DKAB programinin hedeflerine ulagsmada etkili oldugu goriilmistiir.

Tezcan (2020) din 6gretiminde elestirel diisiinmeyi inceleyip Ogrencilerin elestirel
diisinme  becerilerini  nasil  gelistirecekleri  konusunda eylem  arastirmasi
gerceklestirmistir. Calismada eylem arastirmasi ve goriisme seklinde iki farkli nitel
arastirma deseni kullanilmigtir. Eylem arastirmasinda, bir 5. smifta din 6gretimi igin
elestirel diigiinme siireclerine katki sunacak yontem ve tekniklerle ilgili uygulamalar
yapilmis ve sonuglar1 kaydedilmistir. Goriismeler ortaokul ve lise diizeyindeki toplam 12
DKAB ve THO meslek dersi dgretmeni ile gerceklestirilmistir. Veriler igerik analizi ile
yorumlanmistir. Arastirma sonucunda DKAB derslerinde elestirel diisiinmenin ileri
stirdiigli temalar cercevesinde Ogretimin gerceklestirilebilecegi ve O6gretmenlerin bu

dogrultuda bir kilavuza ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir.
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Karasu (2021) din egitiminde elestirel diistinmenin, elestirinin ve 6z elestirinin ne anlama
geldigini ve bunlar gelistirmek adina nasil bir yol takip etmek gerektigini aragtirmistir.
Literatiire dayali bu ¢alismada Islam’1n elestirel diisiinme ve 6z elestiriye nasil yaklastig
incelendikten sonra, giiniimiiz din egitimi uygulamalarinda bu becerilerin gelistirilmesi

icin kullanilabilecek yontem ve teknikler tartisiimistir.

Literatiire bakildiginda elestirel diisiinmenin basta egitim bilimleri ve sosyal bilimler
olmak {izere birgok alanda inceleme konusu yapildigi gériilmektedir. Ozellikle son
donemlerde egitimde ortaya ¢ikan yeni yaklasimlarin st diizey diisiinme becerilerini
barindirmasi ve yeni yaklagimlar dogrultusunda hazirlanan egitim programlarina bu
becerilerin yansitilmasi literatiirde gelismelere yol agmistir. Literatiirde elestirel
diisinmenin neligi, 6gretiminin nasil yapilacagi, 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye

katkilar1 gibi konular Gnemsenmistir.

Din egitimi alaninda elestirel diisiinme {lizerine ¢alisilmis mevcut literatiire bakildiginda,
caligmalarin son yillarda bu alanda da yogunlastig1 ve genel olarak elestirel diisiinmeyi
Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 {izerinden incelemek seklinde gerceklestigi
goriilmektedir. Elestirel diisinmeyi DKAB programi ve ders kitaplar {izerinden inceleyen
ve yontem arastirmasi yapan c¢alismalar literatiirde ok fazla yer almamaktadir. Ozellikle
ders kitaplariin elestirel diisiinmeyi gelistirme konusunda 6grenciye ne gibi katkilarinin
bulundugu yoniinde ¢ok fazla ¢aligma bulunamamaktadir. Cetin’in (2013) ¢alismasi 4, 5,
6, 7, ve 8. smif DKAB programlarinin elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya
uygunlugunu ve programlarda elestirel diisiinmeye yapilan vurgulari 6gretmen kilavuz
kitab1 lizerinden degerlendirmektedir. Cetin, ¢alismasinmi yalnizca, iinite ile Oncelikle
verilmesi hedeflenen beceriler arasinda elestirel diistinme becerisinin bulundugu tiniteler
ile smurlandirmistir. Ders kitaplarina elestirel diisiinmenin ne kadar yansitildigim
ogretmen goriisleri {izerinden tespit etmeye calisan Oncel’in (2020) ¢alismas: da ilk ve
ortaokul seviyesine yonelik gerceklestirilmistir. Veriler bu seviyelerde derslere giren

O0gretmenlere anket uygulanarak elde edilmistir.

Bu calismada ise bir iist kademe olan ortadgretim kademesinin ilk yilinin ders kitabindaki
tim soru ve etkinliklerin analize dahil edilmis ve bu sayede egitim programlarinin
uygulamaya yanstyan yliziinii ifade eden ve 6grencilerin dogrudan muhatap olduklar1 bir

materyal olan ders kitaplarinin elestirel diisiinme becerisini gelistirme yoniinde ne tiir
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katkilariin bulundugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada konuya yonelik 6gretmen
gorilisleri de konuya dair daha derin bilgilere ulasmak amaciyla goriisme yOntemi

kullanilarak alinmistir.
Arastirmanin Onemi

Gliniimiiz egitim anlayiginda dogruyu arama, sorgulama, olup bitenden haberdar olma
istegi gibi temelde diisiinme faaliyetlerinin 6n plana ¢iktig1r goriilmektedir. Diisiime
odakli, 6grenmeyi Ogrenme ve siirekli bilgiye ulasip yeni durumlarda bu bilgiyi
kullanabilme kabiliyetine vurgu yapan bu anlayis kendisini egitimin genel amaglarinda
gostermektedir. Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi agisindan din egitimi ve Ogretimi
slireci nitelik olarak egitimin genel amaglarindan etkilenmektedir. Elestirel diisiinme ise
egitimin genel amaclarinda bireyin ihtiya¢ duydugu ve hayat seriivenindeki basarisini

etkileyebilecek zihinsel faaliyetlerden birisi olarak yerini almaktadir (Egri, 2003).

DKAB programinda din 6gretiminin bilgi verme araci olmasinin yaninda kisinin bilginin
nasil elde edilecegi ve aklin nasil kullanilacagi konusunda kabiliyetini gelistiren bir siire¢
olmasi ve genclerin bilginin kullanim amacini, kim i¢in ve nasil kullanilacagini
sorgulayacak  bicimde, korii korline uygulayiciliktan uzak  yetistirilmesi
hedeflenmektedir. DKAB dersinin okuldaki varliginin bizzat Ogrencilerin elestirel

diisiinme becerilerine katki saglayacag diistiniilmektedir (MEB, 2010).

Elestirel diisiinme becerisi egitim ve din egitimi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir.
Nitekim elestirel diistinme uzun bir siiredir akademik calismalara konu olmakla birlikte
son yillarda bu konuya dair farkindalik artmis ve elestirel diisiinme becerisine iligkin
calismalar ivme kazanmistir. Elestirel diistinmeye dair ¢alismalar genelde egitim ve
ogretim alaninda kendini gostermekle birlikte hemsirelik, psikoloji, isletme, spor,
edebiyat gibi alanlarda da ¢alisma konusu edilmistir. Ozellikle egitim ve dgretim
alaninda cesitli 6gretim kademelerinde bir¢ok farkli brans iizerine lisansiistii ¢caligsmalar
yiiriitiilmiistiir. Din egitimi alaninda elestirel diisiinmeye dair yiiriitiilen ¢aligmalar genel
tabloya uygun olarak hizlanmis ve ¢esitlilik kazanmaya baslamissa da alanda
doldurulmasi1 gereken bosluklar bulunmaktadir. Literatiirde Ozellikle DKAB ders
kitabinin elestirel disiinmeyle iliskisine dair galismalarin az olmasi ve var olan

caligmalarin ¢ogunun ilk ve ortaokul diizeyinde gerceklestirilmesi, elestirel diisiinmenin
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DKAB dersindeki konumu hakkinda ders kitab1 materyali ve 6gretmen goriislerini bir
arada sunan bir ¢aligmanin bulunmamasi sebepleriyle ortaggretim diizeyinde DKAB
dersinin elestirel diisiinmeye dair neler i¢cerdigini 6gretmen goriisleri esliginde arastirmak

hedeflenmistir.

Bu arastirmanin amagclar1 dogrultusuna elde edilen bulgularin gelecekte hazirlanacak
program ve Kitaplar icin 6gretmenler ve egitim programcilarina rehberlik edecegi
umulmaktadir. Calismanin program gelistirme ¢alismalarina veri sunmasi, konuya dair
gelecek calismalara kaynak olmasi ve ortadgretim DKAB egitim alaninda ¢alisanlara

katkida bulunmas1 hedeflenmektedir.
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BOLUM 1: KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Diisiinme

Insan aklinin {i¢ temel islevi bulunmaktadir: diisiinme, hissetme ve isteme (Ellis, 1998).
Hayatta karsilasilan olaylardan anlam ¢ikartmak, olaylar1 siniflandirmak ve sablonlar
olusturmak disiinmeyi ifade etmektedir. Hissetme, diisiinme tarafindan olusturulan
anlamlar1 izleme ve degerlendirmeyi ifade eder. Olaylarin nasil olumlu ya da olumsuz
oldugunu degerlendirmektir. Isteme ise harekete gecmeyi ya da eylemlerden alikoymay1
gerceklestirir. Bu ii¢ islev karsilikli olarak birbirini etkilemektedir. Burada diisiinme
hayatin her alanini kontrol eden bir konumdadir. Kendi kendini kontrol edemeyen hisler

ve istekler yalnizca diisiinme yoluyla degisebilirler (Paul & Elder, 2020).

Diisiinmenin hisler ve istekleri kontrol eden yapis1 onun insan hayatindaki 6nemini gézler
Oniine sermektedir. Hayatin her alanim1 kontrol eden diistinmenin kendisi kontrollii bir
sekilde gerceklestirilmedikge kontrol disi duygu ve davranislar meydana c¢ikabilir.
Kiginin hisleri, istek ve arzulari lizerinde kontrol sahibi olabilmesi i¢in Oncelikle
diisiincelerini kontrol edebilmesi gerekir. Diisiinmenin insan hayatindaki 6neminden

hareketle asagida diistinmenin tanimi ve diisiinme becerilerinden bahsedilecektir.
1.1.1. Diisiinmenin Tanim

Diistinme, igeriginde bilgi, beceri ve tavirlar1 barindiran ve kisinin ¢evresini sezgiyle
sekillendirmesinden daha etkin bir sekillendirmeye imkan sunan karmasik bir siirectir
(Kurnaz, 2011). TDK sozliigiinde; “Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak
aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu; karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme,
baglantilar1 ve bicimleri kavrama yetisi” olarak ifade edilmektedir (Giincel Tiirkge
Sozliik, e.t. 6 EKim 2021). Diisiinme faaliyeti teorik ve pratik olmak tizere iki farkl tarzda
ortaya ¢ikar. Insan diisiinme eylemiyle teorik tarzda var olanim bilgisine ulasmayi, pratik

tarzda ise ne yapip yapamayacagi konusunda karar vermeyi amaglar (Cevizci, 2002).

Diisiinme, Ozellikle felsefenin ¢ikis noktasi olmasi bakimindan filozoflar tarafindan
onemle tizerinde durulan bir konu olmustur. Filozoflar dogru diisiinme araci olarak akil
ilkeleri {izerinde durmuslar ve varlikla dogru diisiinme arasinda bir iliski oldugunu

belirtmislerdir (Baserer & Duman, 2019). Sokrates’e gore insanin amaci sorgulanarak ve
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tefekkiirle gecen erdemli bir yasam ve bu yolla ulasilan hakiki mutluluktur (Cevizci,
2010). Platon diistinmeyi bigimlerin dogasinin ve aralarindaki iligkilerin ortaya ¢ikarildigi
zihinsel bir eylem olarak tanimlar. Diisiinme ile genel geger bilgi olarak kabul edilen
idealara ulasilir (Baserer & Duman, 2019). Aristoteles’e gore diisiinme, insan1 hayvandan
ayiran Ozniteliktir. O, diisiinmeyi usun bagimsiz ve kendine has eylemi ayni zamanda
ayirma, birlestirme, karsilastirma, bigimleri ve baglantilar1 kavrama becerisi olarak
tamimlar (Akarsu, 1998). Descartes “Diisiiniiyorum Oyleyse varim” hakikatinden
bahsetmektedir. Bu ifadeden diisiinmenin insan i¢in en ayirt edici 6zellik oldugu
anlasilmakta, Descartes kendini ve her seyi bununla agiklamaya calismaktadir. (H.
Oztiirk, 2017). Hegel’e (2003) gore us, kendisinde durur ve amaci kendindendir, kendini
var eder, gergeklestirir. Diislinme ise usun bu amacinin bilincine sahip olmak demektir.

Diislinme rastlantisal bir sey ya da bir esin degildir; tek dogru, en yiiksek sey diisiincedir.

Farabi, diisiinme yetisini insanin biitiin basarilariyla iliskilendirmektedir. Mutluluk ve ona
ulagmak i¢in verilen yetkinlesme ¢abasinda, diisiinme ve konugsma insana has yetkinlikler
olarak ifade edilmistir (Aydinl, 2017). Ibn Sina’ya gore diisiinme, tikeller iizerinde
gerceklestirilen zihinsel ¢abayi ifade eder. Bu ¢abayla hazir hale gelen zihin, nefis ve faal
aklin ittisali sonucu tiimelleri kazanir. Gergek bilginin insanda olusumu, diinyay1 asan bir
boyutla birlikte duyularin tikelleri idraki ve diisiinmeye baglidir (Alper, 2017). Ibn
Bacce’ye gore diisiinme insanin 6zii olan aklin ve insan nefsinin temel 6zelligidir. O,
aklin nefsin kendine uygun nesnesini, akledilir formu alma kapasitesine sahip olacagini,
diiginme yetisinin en temel iglevinin ise soz konusu formalar1 almak veya tiimel

kavramlar olusturmak oldugunu belirtir (Cevizci, 2015, s. 205).

Sonug olarak felsefi gelenekte diisiinme; belli unsurlarla bagl bir sekilde, stipheye dayali,
sistemli, dogru ve gecerli bilgiye ulagsmay1 amaglayan zihinsel bir faaliyet olarak

tanimlanmis ve insanin varolusundaki en 6nemli unsur olarak konumlandirilmistir.

Egitim gelenegi igerisinde diisiinmenin uslamlama, yaraticilik, sorun ¢ézme, yargida
bulunma, olaylar arasinda iliski kurma, planlama, sessiz konusma gibi birgok degisik
tanimi yapilmistir. (MEB, 2000). Diisiinme eylemi ile birey daha once yasantisindan
kazanmis oldugu izlerin dis uyaranlarla iligkisini simgesel bir sekilde kurmaktadir
(Bakircioglu, 2012). Dewey’e gore diisiinme bir belirsizlik veya sikinti durumunda ortaya

cikmakta ve insani belirli, ¢6ziime kavusturulmus duruma tasiyacak yegane arag gorevi
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gormektedir. Ona gore diisiinme insanin ¢evresiyle saglikli bir iliski kurmasina, ¢evresine
uyarlanip gevresini doniistiirmesine imkan taniyan zihinsel bir faaliyettir (Cevizci, 2015).
Jung’a (2006) gore diisiinme, kisiligin bas islevi olan “algilama, kesfetme, tanima,
imgeleme, yargilama, ezberleme, 6grenme, zihinde tartma, ¢ogu kez de konusma yoluyla,
yart mantiksal c¢ikarimlarla kendini diinyaya uydurmaya calisan islevdir.” Ciiceloglu
(1995) disiinmeyi, “iginde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,
amaca yonelik organize zihinsel siire¢” olarak tamimlar. Insanlar diisiinme siirecini
bilingli olarak en sik bir sorunu ¢6zme, belirli amaglar1 gergeklestirme, bilgi ve olaylar

anlamlandirma ve karilastig1 kisileri tanima alanlarinda kullanmaktadir.

Tanimlar genel olarak incelendiginde diistiinme bir beceri, zihinsel bir islem, bir sorun
¢ozme etkinligi, insanin dis diinyayla iliskisi boyutlariyla ifade edilmektedir.
Diisiinmenin dis kaynaklardan yonelen bilgiler ve bireyin sahip oldugu bilgiler iizerine
bilingli ve amagh olarak zihinsel islemler ger¢eklestirmesi seklindeki iki boyutu 6n plana

cikmaktadir.
1.1.2. Diisiinme Becerileri

Diisiinme ¢ok boyutlu bir siire¢ olmanin yaninda bir beceri niteligi de tasimaktadir. Beceri
“kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun
olarak sonug¢landirma yetenegidir” (Giincel Tirkge Sozliik, e.t. 6 Ekim 2021). Diisiinme
becerisi ise diisiinme isinin bilingli ve ¢aba gosterilerek degisik kosullar altinda kolaylikla
yapilabilmesini ifade eder (Soylemez, 2018).

Diisiinme becerilerinin neler oldugu konusunda bircok tanimlama ve siniflama
yapilmistir. Lipman (2003), diisiinme becerilerinin 6zel yeteneklerden genel yeteneklere,
mantiksal akil yiiriitme yeterliliginden uzak benzerliklerin algisina, bir biitiinii pargalara
ayirma kapasitesinden rastgele sozciikleri veya seyleri bir araya getirme kapasitesine
kadar bir¢ok zihinsel etkinligi bir araya getirdigini belirterek genis bir tanimlamada

bulunmustur.

Presseisen (1984) diisiinme becerilerini bes kategoride incelemistir. Bunlardan ilki
siiflandirmay1 yapabilmek i¢in bir ¢erceve niteligindeki “temel islemlerdir.” Sonrasinda

ise temel becerilere dayanan ancak bunlari belirli bir amag igin kullanan problem ¢6zme,
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karar verme, elestirel ve yaratict diisiinme seklindeki daha karmasik siireglerden

bahsedilmektedir.

Sternberg ve Grigorenko (2003) diisiinme becerilerini analitik, yaratici ve pratik olmak
lizere i¢ bashkta inceler. Analitik disinme; analiz etme, elestirme, yargilama,
karsilagtirma ve degerlendirmeyi igerir. Yaratici diisiinme; yaratma, icat etme, kesfetme,
hayal etme, varsayimlarda bulunma ve tahmin etme seklindeki zihinsel siireglerdir. Pratik

diistinme ise uygulama, kullanma ve bildiklerini pratige dokme islemidir.

Marzona ve arkadaslar1 (1988) diisiinme becerilerini odaklanma, bilgi toplama, hatirlama,
diizenleme, analiz, organizasyon, beceri olusturma, becerileri biitiinlestirme ve

degerlendirme seklinde siralamaktadir (Akt. Seferoglu & Akbiyik, 2006).

Ifade edilmeye calisilan bu tiim diisiinme becerileri diisiik diizey Ve iist diizey beceriler
seklinde bir siniflamaya tabi tutulmaktadir. Diisiik diizey diistinme bilginin rutin ve
mekanik uygulamasindan ibarettir. Bu kisma kavrama, hatirlama ve ezberleme gibi
beceriler dahil edilir. Ust diizey beceriler ise yorumlama, analiz, ¢dziimleme gibi
davraniglar ifade eder (Kurnaz, 2011, s. 19).

Resnick (1987), iist diizey diisinmenin bazi temel 6zelliklerini su seklide listelemistir;
Ust diizey diisiinme,

» Algoritmik degildir. Yani, eylem yolu 6nceden belirtilmemistir.

* Karmasik olma egilimindedir. Toplam yol, herhangi bir tek noktadan (zihinsel olarak)
“goriiniir” degildir.

* Genellikle benzersiz ¢ozlimler yerine, her biri maliyet ve faydalar1 olan birden g¢ok
¢OzUim iiretir.

+ Incelikli yargilama ve yorumlamay igerir.

* Bazi durumlarda birbiriyle ¢elisen birden ¢ok kriterin uygulanmasini igerir.

* Genellikle belirsizlik igerir. Eldeki gorevle ilgili her sey bilinmemektedir.

e Siirecin kendi kendini diizenlemesini igerir. Her adimda bir baskasi “oyunlari
cagirdiginda” bir bireyde iist diizey diislinmeyi tanimiyoruz.

* Anlam yiiklemeyi, belirgin diizensizlikte yap1 bulmayi igerir.

* (Caba gerektirir. Gereken ayrintilandirma ve yargilama tiirlerinde 6nemli Olciide

zihinsel ¢alisma vardir.
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Diigiinme becerileri konusunda akla gelen en 6nemli siniflandirmalardan birisi de Bloom
taksonomisidir. Bu taksonomiye gore bilissel alana dair beceriler bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde siralanmaktadir. Bu sira, agsamali bir
sekilde ilerlemekte, bir kategoriyi kazanmak i¢in bir oncekine ve ondan Oncekilerin
hepsine hakim olmak gerekmektedir. Taksonomideki analiz, sentez ve degerlendirme
becerileri iist diizey diisiinme becerileri ile iliskilidir. Ornegin sentez basamag1 yaratici

diisiinceyi en agik bigimde saglayan basamak olarak ifade edilmektedir (Bloom, 1956).

Yapilan simiflandirmalara bakildiginda diisiinme becerilerinin  tiimevarimsal ve
timdengelimsel diislinme, akil yiiriitme, analiz, sentez, problem ¢6zme, karar verme,
elestirel diisiinme ve yaratict diistinme gibi kendi ig¢inde alt ve lst diizeylerde farkli
boyutlarinin oldugu goriiliir. Bunlarin yaninda literatiirde yansitic, tist-bilissel, analojik,
yakinsak, raksak, lateral, doniisiimsel, biitiinlestirmeci, hipotetik, global, refleksif,
omnipotent, ikonik, inovatif ve empatik diisiinme gibi diistinmenin bir¢ok ¢esidinden
bahsedilmektedir (K. Yilmaz, 2020). Arastirmanin konusu olan elestirel diistinmenin
diger diisiinme becerileri ile iliskisi agisindan burada gesitli diisiinme becerilerine kisaca

deginilecektir.
Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik hayal giiciinii kullanabilme anlamiyla birlikte bir olguya yenilik getirebilme,
farklilik katabilme seklinde de tanimlanmaktadir. Yaratic1 bir birey hayal giiciinii yeni
seyler liretmek icin ya da bir seyi baska bir seye aktarmak i¢in kullanir. Bu siire¢
igerisinde her sey bilingli olarak gerceklesmeyip tesadiifi bir boyutu barindirmaktadir (S.
Oztiirk, 2004). Yaraticihik tanimlanirken yenilik ve uygunluk kriterleri 6n plana
cikmaktadir. Yenilik yaratici olmak igin bir fikir veya tiriiniin yeni olmasini ifade eder.
Uygunluk Kriteri ise i¢inde bulunulan duruma ve karsilasilan probleme uygun bir sonug
elde edilmesidir (Starko, 2010).

Siirecin isleyisi agisindan yaratict diisiinme kesin c¢izgilerle birbirinden ayrilmayan
hazirlik, kulugka, aydinlanma ve dogrulama asamalarindan olusur. Hazirlik asamasinda,
sorun saptanarak tanimlanir. Kulucka agamasinda sorun zihnin degerlendirmesine ve

yorumlamasina birakilir. Bu agsamada yaraticilik aniden somutlasir ve sorunu ¢oziiyormus
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gibi goriinen fikirler ortaya ¢ikar. Dogrulama asamasinda ise sonucun ihtiyaci

karsilayabilme ve uygunluk durumu belirlenmeye ¢alisilir (Soylemez, 2018).

Yaratici diisiinme ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Hotaman (2018) bu boyutlar1 akicilik,
esneklik, ozgiinlik ve zenginlestirme seklinde siralamistir. Bunun yaninda yaratici
diisiinmenin gelismesi i¢in farkli olmay1 goze alabilme, ¢abuk karar vermeme, esnek
diisiinebilme, hizli akil yiiriitme, 6zgiivenin yliksek olmasi, miikemmelliyet¢i olmama,
mizah duygusuna ve hayal giicline sahip olma, yogun ¢aba ve istek, i¢sel giidiilenme,
diisiincelerin  yeniden sekillendirilmesi, zihnin serbest olmasi ve ug¢ noktalarda

calisabilmesi gibi birtakim tutum ve beceriler gereklidir (Doganay, 2000).
Yansitic1 Diisiinme

Yansitic diistinme kisinin gelisimi hakkinda diisiinmesi ve varsa hatalarini tespit ederek
diizeltmesi geregi olarak ifade edilebilir (Bozan, 2021). Bu kavraminin olusup
gelismesinde oncii olan Dewey’e (1910) gore yansitici diisiince herhangi bir inancin veya
bilgi bi¢ciminin, onu destekleyen temellerin ve yoneldigi diger sonuglarin 1s1g1nda aktif,

wsrarli ve dikkatli bir sekilde ele alinmasiyla olusur.
Dewey (1910), yansitici diisiinmeyi dort boyutta ele almaktadir;

1. “Yansitict digiinme diisiiniilen seylerin anlamli bir iligkiler siireci igerisinde art
arda gelmesinden olugur.

2.  Yansitici diisiinmede duygulart hem olumlu durumu getirme hem de gelistirme
amaci giidiiliir. Duyusal algilarin yaninda olaylar ve olgularla ilgili inanglar ve
duyular da dikkate alinir.

3. Yansitict diisiinmede diislincelerin mantiksal uygunlugu bulgulara gore
degerlendirilir.

4. Yansitici diigiinme inanglarin temelini ve sonucunu dikkate alan diistincedir.”

Goriildigi tizere yansitict diisiinme ¢ok boyutlu bir siirectir ve sorunu fark etme, sorunu
gozden gecirip olas1 ¢ozlimleri bulma, alternatif ¢oziimler bulma, ¢oziimleri gozden
gecirme, etkinlikleri uygulama, sonuglarin degerlendirmesi ve deneyimi yansitma
seklindeki belirli asamalarla ilerlemektedir (Bozan, 2021). Yansitici diisiinme; 6n
yansitma, yar1 yansitma ve yansitma seklindeki ilerler. On yansitma seviyesinde birey
bilgilerin dogru ve kesin oldugunu kabul eder. Problemleri bireysel, somut ve basit

degerlendirir. Yar1 yansitma seviyesi bilgilerin farkli deneyimlerden kazanildigi ve kesin
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olmadig1 seviyedir. Burada problemler karisik olabilir ve birey problemin gerekgelerine
odaklanir. Yansitma seviyesinde ise bilgiler genis bir yelpazede degerlendirilir. Problem

¢6zme agamasinda bazi ¢ikarimlarda bulunulabilir (Soylemez, 2018).
Karar Verme

Karar verme bireyi hedefine gétiiren yollardan birini segme; alternatifler igerisinden en
uygun olaninin segilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Pekdogan, 2015). insan bu siirecte

etkin rol oynamakta ve siire¢ dinamik bir yapida islemektedir. Bu siireg birbirini izleyen;

“Problemin hissedilmesi,
Problemin tanimlanmasi,
Seceneklerin belirlenmesi,

Seceneklere iliskin bilgi toplanmasi,

1
2
3
4
5. Toplanan bilgilerin ihtiyaglara uygunlugunun degerlendirilmesi,
6. Uygun olan segenegin saptanmast,

7. Planin uygulanmaya konmasi,

8

Sonucun degerlendirilmesi asamalarindan olugmaktadir.” (Kasik, 2009).

Paul ve Elder (2020), diisiincenin potansiyel problemlerini temsil eden dokuz adet karar

verme boyutu belirlemistir;

1. “Temel amag, hedef ve gereksinimlerin diizenli olarak hesabini yapmak ve
bunlari dillendirmek.

2. Problemleri ve kararlari tek tek ele almak. Durumu ifade etmek ve alternatifleri
miimkiin oldugunca agik ve net ifade etmek.

3. Cesitli olas1 seceneklerden daha Oncesinde hangi olasi g¢ikarimlarin ortaya

ciktigimi ¢oziimlemek.

Ihtiyag duyulan bilgiyi ¢éziimleyip etkin olarak onu arastirmak.

Toplanan bilgiyi dikkatlice analiz edip mantikli bir sekilde yorumlamak.

Secenekleri olusturmak.

N o o &

Olusturulan  segenekleri avantaj ve dezavantajlarmi  dikkate alarak
degerlendirmek.

8. Karar icin ilerlenecek stratejik bir yaklagim belirlemek.

9. Eylemler ortaya ¢iktik¢a ¢ikarimlari kontrol etmek ve gereken durumda onlari

degistirmeye hazirlikli olmak.”
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Bu boyutlar akilsizca ve mekanik olarak izlenecek yolun bir tanimlanmasi degil etki

birakan diisiinmeyi ve iyi kaniya varmay1 her boyutta 6nceden varsayilmasidir.
Problem Cozme

Problemi hissedilmesinden ¢oziime kadar gegen siire; bu siirede bilgiyi kullanarak ve
Ozgiinliik, yaraticilik ve hayal giiciinii gibi gesitli etkenleri kullanrak ¢6ziime ulasma
cabast; kisinin yasama uyumunu zorlastiran karmasik bir engeli asarak amaca ulagmasi
problem ¢6zmeyi ifade etmektedir (Alemdar Coskun, 2016). Birgok arastirmaci siirece
dair farkli smiflandirmalar yapmistir. Bunlar genelde Dewey’in siniflandirmasi esas

alinarak olusturulmustur. Dewey’in tanimladig1 problem ¢ézme siireci:

“Problemi fark etme
Problemi betimleme

Problemin ¢éziimiinde yer alacak muhtemel segenekleri tespit etme

Toplanan bilgileri degerlendirme

1
2
3
4. Secenekleri degerlendirmek igin bilgi toplama
5
6. Ortaya genellemeler ve sonuglar ¢ikarma

7

Cozimiin etkililigini sinama asamalarindan olugmaktadir.” (Soylemez, 2018).

Problem ¢6zme bu biligsel becerilerle birlikte duyussal ve davranigsal bir yonii de olan
oldukga karmasik bir siiregtir. Ayni1 zamanda bireyin psikolojisi, kendine giiveni, iletisim

becerileri, karar verme sekilleri ve 6zsaygist ile iligkili bir siiregtir (Korkut, 2002).
1.2. Elestirel Diisiinme
1.2.1. Elestirel Diisiinmenin Tanim

“Elestirel” kelimesinin Yunanca karsilig1 etimolojik olarak iki farkli kokten gelmektedir:
"kriticos" (ayirt edici yargt) ve "kriter" (standartlar). Bu haliyle kelime standartlara dayali
ayirt edici yarginin gelisimini ifade eder (Paul vd., 1997). Elestiri ise kisaca bir yargiyi,
goriisii ya da fikri agiklamak i¢in gerceklestirilen inceleme faaliyetini ifade etmektedir.
(Timugin, 2004).

Elestirel diisiinme kavraminin ¢ergevesi ve niceligi olduk¢a genistir (S6ylemez, 2016).
Ennis’e (2011) gore elestirel diisiinme, neye inanilacagina veya ne yapilacagina karar

vermeye odaklanan makul ve yansitict diisiinmedir. Lipman (1988), elestirel diisiinmeyi
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Iyi muhakemeyi kolaylastiran becerikli ve sorumlu bir diisiinme olarak tanimlar. Elestirel
diisinme belirli kriterlere dayanir, kendi kendini diizenler ve baglama dayanir. Lipman,

diistinme ile elestirel diisiinme arasindaki farklar1 su sekilde belirtmistir:

Tablo 4: Diisiinme ile Elestirel Diistinmenin Karsilastirilmasi

Siradan Diisiinme Elestirel Diisiinme
Tahmin etme Yordama

Tercih etme Degerlendirme
Gruplama Siniflandirma

Inanma Varsayma

Cikarsama Mantiksal ¢ikarsama
Kavramlari iligkilendirme Ilkeleri kavrama
Mliskileri not etme Mliskiler arasindaki iliskileri not etme
Zannetme Varsayimda bulunma
Nedensiz goriis sunma Gerekgeli goriis sunma
Kritersiz hiikiim verme Kriterli hikkiim verme

Kaynak: Paul, R., Binker, A. J. A., Martin, D., Vetrano, C., & Kreklau, H. (1989). Critical Thinking
Handbook: 6th-9thGrades. Center for Critical Thinking and Moral Critique.

Norris (1985), elestirel diisiinmeyi “ne yapacaginiza veya neye inanacaginiza rasyonel
olarak karar vermek” olarak tanimlamaktadir. Bu tiir kararlar konusunda rasyonel olmak,
diisinmede bazi standart hatalardan kaginmaktan fazlasini gerektirir. Norris, elestirel

diistinmenin satirbaslarini su sekilde siralamaktadir;

“Elestirel diisiinme, bir¢ok diisiincenin bir kompleksidir.

» FElestirel diisiinme egitimsel bir idealdir.

* FElestirel diisiinme yetenegi yaygin degildir.

» Elestirel diisiinme baglama duyarlhidir.

+  Ogretmenler, dgrencilerin sonuca varmasimin ardindaki mantig1 arastirmalidr.
* Basit hatalar, daha derin bir diizeyde diistinmedeki hatalari isaret edebilir.

* Elestirel bir ruha sahip olmak, elestirel diisiinmek kadar 6nemlidir.

* Elestirel diisiinmek i¢in bilgi sahibi olmak gerekir.

* Elestirel diisiinmeyi 6gretmenin etkileri hakkinda ¢ok fazla sey bilemeyiz.”

Chance (1986), elestirel diisinmeyi olgular1 analiz etme, diisiince liretme ve onu
orgiitleme, gorilisleri savunma, karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma,
tartismalar1 degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegi olarak tanimlar. Mckee’ye (1988)

gore ise elestirel diisiinme sorgulamanin ve usa vurmanin dirik bir siireci, bilgiyi edilgen
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birikime karsin etkin bir bigimde irdelemek ve tanimlari, eylemleri ve inanglar

sorgulamak ve yapilabilmis ile yapilabilecek olani diistinmektir (Akt. Sahinel, 2007).

Scriven ve Paul (1987) elestirel diisiinmeyi “bir inan¢ ve eylem rehberi olarak gozlem,
deneyim, yansitma, akil yiiriitme veya iletisimden toplanan veya olusturulan bilgileri
uygulama, analiz etme, sentezleme ve/veya degerlendirmenin aktif ve ustaca
kavramsallastirilmasinin  entelektiiel  olarak  disipline edilis  siireci”  olarak
tanimlamaktadir. Brookfield (2012) ise elestirel diisiinmenin “varsayimlari avlamak”
oldugunu belirtir. Yani insanlar herhangi bir sey hakkindaki varsayimlarinin dogru olup

olmadigini sorguladiklarinda elestirel diisiinmeyi 6grenirler (Akt. Miekley, 2014).

Kazanci’nin (1989) tanimina gore elestirel diisiinme, bir sorunu tutarlilik ve gegerlilik
acisindan bilimsel, kiiltlirel ve sosyal Olciitlere gére yargilama ve degerlendirmede ise
kosulan tavir, ilgi ve beceri siireglerinin biitiiniidiir (Akt. Yilmaz, 2020). Ciiceloglu
(1995) elestirel diistinmeyi “kendi diisiinme siireglerimizin bilincinde olarak baskasinin
diistinme siireglerini géz oniinde bulundurarak, 6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi
ve ¢evremizde yer alan olaylari algilayabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel
stire¢” olarak tamimlar (Akt. Yilmaz, 2020).

McPeck, “elestirel diisiinme” ad1 verilen genel bir yetenegin oldugu fikrini reddetse de
ona gore elestirel diistinmenin tanimlanabilir bir anlami vardir. Kavramin 6zii “yansitici
stiphecilik” ifadesi agiklanmaktadir. Elestirel diistinme kavrami X'i E'yi (bir alandan elde
edilen mevcut kanit) askiya alacak veya gecici olarak reddedilecek sekilde yapma egilimi
ve becerisi seklinde tanimlanir. Bu P'nin (X igindeki bir onerme ya da eylem)

dogrulugunu ya da yasayabilirligini saptamak i¢in yeterli goriilmiistiir (Johanson, 1987).

Edward Glaser, elestirel diisiinme yeteneginin ii¢ seyi igerdiginden bahseder: (1) kisinin
deneyimlerinin kapsamina giren sorunlart ve konulart diisiinceli bir sekilde
degerlendirmeye yatkin olma tutumu, (2) mantiksal sorgulama ve akil yiiriitme
yontemleri hakkinda bilgi ve (3) bu yontemleri uygulama becerisi. Elestirel diisiinme,
herhangi bir inanc1 ya da varsayilan bilgi bi¢imini, onu destekleyen kanitlarin ve
yoneldigi diger sonuglarin 15181nda incelemek i¢in stirekli bir ¢abay1 gerektirir. Ayrica
genellikle sorunlar1 tanima, bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in uygulanabilir araglar bulma, ilgili

bilgileri toplama ve diizenleme, belirtilmeyen varsayimlari ve degerleri tanima, dili
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dogruluk, agiklik ve ayrimla kavrama ve kullanma, verileri yorumlama, degerlendirme

becerisi gerektirir (The Foundation for Critical Thinking, E. T. 5 Ocak 2022)

Paul ve Elder elestirel diisinmeye oldukca genis bir gergeveden yaklasmis ve elestirel

diisiinmenin birbirinden bagimsiz olmayan bir¢ok farkli tanimindan bahsetmistir:

* Elestirel diisiinme, diisiinmeyi daha iyi hale getirmeyi diisiiniirken diistinme hakkinda
diistinme sanatidir.

» Elestirel diisiinme, kisinin diisiince sistemindeki yapilar1 ustaca yoneterek ve bunlara
entelektiiel standartlar getirerek diisiinme yonteminin kalitesini artirdig1 bir stiregtir.

» Elestirel diisiinme, iyi kurulmus yargiy1 hedefleyen, agik sekilde diisiinme, bir seyin
gergek ederini, erdemini ya da degerini belirlemek i¢in bir girisimde bulunmak adina
uygun degerlendirme standartlarin1 kullanmadir.

* Elestirel diisiinme, yaptigimiz her seye yaklasmamiz gereken yoldur.

* Elestirel diisiinme, gelistirme amaciyla diisiincenin sistematik degerlendirilmesidir.

* Elestirel diisiince, 6zel bir sekil ve diisiinme alani igerisinde uygun zihinsel
standartlar1 karsilayan disipline kendine yonelimli diistincedir.

* Elestirel diisiinme en yiiksek kalite diizeyinde akil yiirlitmeye yonelik kendinden
yonelimli, kendinden disipline diistinmedir.

» Elestirel diisiinme, kisinin kendini yonlendirdigi, disipline ettigi, izlemeye aldig1 ve

dogruladigi bir diistinme yontemidir (Paul & Elder, t.y., 2006, 2020).

Bowell ve Kemp (2020), elestirel diisiinmenin bigimsel yontemlerinden ¢ogunlukla uzak
durarak uygulama boyutuna agirlik vermislerdir. Bu dogrultuda elestirel diistinme
insanlarin bizi yapmaya veya inanmaya ikna etmek icin ugrastig1 seyleri yapmak veya
bunlara inanmak i¢in iyi nedenlerimiz olmasini saglar. “Mantik” kavrami elestirel
diistinmede 6nemli bir konumda yer alir. Elestirel diislinmeye argiimanlar1 tantyarak
baglanir. Daha sonrasinda sahibinin kastettigi argiimani netlestirmek ve tamamen belirtik

hale getirmek amaciyla argiimanlar yeniden olusturulup degerlendirilir.

Elestirel diistinmenin karmasik yapisi onu karakterize eden beceriler ve egilimlerin tam

olarak neler oldugu sorusunu beraberinde getirmis ve Amerikan Felsefe Derneginin

Kolej Oncesi Felsefe Komitesi tarafindan elestirel diisinme 6gretimi, degerlendirmesi

veya teorisinde 6zel deneyim ve uzmanliga sahip olduklar1 genis ¢apta taninan 46 kisinin

katildig1 bir arastirma sonucunda Delphi Raporu yaymlanmistir. Bu rapora gore elestirel
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diisiinme, yorumlama, analiz, degerlendirme ve cikarsama ile sonuglanan amagli, 6z-

diizenleyici yargt ve ayrica bu yarginin dayanagi olan kanitsal, kavramsal, metodolojik,

Ol¢iitsel veya baglamsal degerlendirmelerin agiklamasidir (Facione, 1990).

Ulkemizde ise Soylemez (2016) elestirel diisiinmenin neligini, temel unsurlarini ve

kuramsal ¢ergevesini ortaya koymak amaciyla kavrama dair gesitli tanimlari, egilimleri,

stratejileri ve boyutlari inceleyerek elestirel diistinmenin 6zelliklerini siralamigtir:

Elestirel diisiinme amagh ve kasith bir eylemdir. Siire¢ diisliniiriin istegi ve kontrolii
altinda ve belirlenmis amag ve planlar dogrultusunda gelisir.

Elestirel diisiinme bilgiye dayanir. Sorulara cevaplar 6nce 0n bilgilerde aranir, bunlar
yetmezse gozlem, deneyimleme veya arastirma yoluyla bilgiler toplanir.

Elestirel diisiinme akil yiiriitiilen bir siirectir. Elde edilen bilgi ve diisiinceler;
siniflama, siralama, analiz, sentez, iliski kurma, degerlendirme gibi zihinsel
stireclerden gegirilir.

Elestirel diigiinme esneklik gerektirir. Sonuca ulasmaya calisilirken tek bir noktaya
odaklanilmayip alternatif sonuglar olabilecegi kabul edilir. Elestirel diistiniir bu
stirecte her zaman kesin bir bilgi elde edemez ya da sonuca varamaz. Kisi bu tiir bir
belirsizlige kars1 toleransli davranir ve yargisini geciktirir.

Elestirel diisiinme bir c¢ikarima ulastirir. Elde edilen bilgiler belli olgiitler
dogrultusunda degerlendirildikten sonra bu degerlendirmeler genellestirilerek
formiile edilmeye ¢alisilir.

Elestirel diisiinme -ayni zamanda- bir degerlendirme isidir. 1ddia, kanit, gizli ya da
gizlenmis anlamlar, yonlendirici/reklam/propaganda ifadeleri, olusturulmaya
calisilan dogal ya da yapay algi, varsayim, on yargi, tanim, aciklama, alana dair
kavram vb. tespit edilerek belli dl¢iitlerle degerlendirilir.

Elestirel diisiinme teoriden ¢ok uygulamaya dayanir. Elestirel diigiiniir, aragtirmalari
sirasinda edindiklerini elestirel diisiinme siizgecinden gegirerek zihninde yapilandirir

ve giinliik hayatta nasil kullanabilecegine karar verir.

Oflas (2009) ise elestirel diisiinmenin 6zelliklerini 12 baslik altinda toplamistir:

1. Orijinallik: Elestirel diistinme 6zerk bir diisiinmedir. Kisi elestirel diisiinme siirecinde

kendi elestirel becerilerini ve i¢ goriilerini kullanir.
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10.

Zihinsel cesareti gelistirme: Elestirel disiinme; hi¢ kimsenin diisinmedigini
diisiinmek, sdylem ve eylemlerinde hi¢ kimsenin cesaret edemedigine girismek,
herkesin gordiigiinden farkli bakmak gibi yetenekleri kendi 6zgilinliigli icinde
barindirir. Kuvvetle desteklenen diistincelerdeki carpitma ve sahteligi ya da tehlikeli
ve sagma bulunan goriislerdeki gercegi kabul etmek cesaret gerektirir.

Disiplinler arasi iliski kurma: Elestirel diisiinme siirecinde bir¢ok konu alanindan
iligkili kavramlar, bilgiler ve i¢ goriiler analiz i¢in bir araya getirilir.

Derinlemesine sorgulama: “Neden” sorusu elestirel diisiinme i¢in oldukg¢a 6nemlidir.
Bu siiregte iliskili noktalar belirlenip sorgulamalar yapilarak sorun derinlemesine
incelenir.

Fikri uyaniklik: Elestirel diistinme siirecinde insanlar karsilastiklart fikirlerin,
kigilerin, durumlarin hatadan hali olamayacagini bilirler. Bu fikirlerin mutlak goriis
olmadigini kabul ederek bakis agisini1 genis tutmaya galisirlar.

Uretkenlik: Elestirel diisiinme bireye kendi bilgisini iiretme firsatin1 tanir. Insan
elestirel diisiinme ile potansiyelindeki malzemeleri kullanarak bir¢ok yenilik
gerceklestirip ilklere imza atabilir.

Kars1 fikirleri olgunlukla karsilama: Elestirel diisinmede diisiince gelistirmeye
yardimer olarak, karsilasilan diisiinceler farkli soru sorma tekniklerine tabi tutulur.
Amag diisiinceyi anlamak, kisinin kendi deneyimleri ile iliskilendirmek ve
dogurgularini, sonuglarini ve degerini tanimlamaktir.

Tutarsiz goriislerin farkina varma: Elestirel diisiinme siiresince gerek kisinin
kendisindeki gerekse karsit bir goriisteki celigkiler ortadan kaldirilmaya calisilir.
Elestirel diistinenler goriislerin ¢elistigi noktalar1 kesin olarak ayirt edebilirler.

Cok boyutlu diisiinme: Insan beyni islevsel fonksiyonlar1 ile kendi cevresini
sekillendiren, ayn1 zamanda cevresi tarafindan da sekillendirilen, siirekli olarak
kendisini yenileyen, yeni durumlara kars1 uyum saglayabilen bir organizmadir. Bu
yOniiyle beynimiz ¢ok boyutlu diisiinme potansiyeline sahip bulunmaktadir. Elestirel
diistinme zihinsel kaynaklarimizi ve beynimizin potansiyelini bilingli olarak
kullanmamiz i¢in bize gereken alt yapry1 sunmaktadir.

Elestirel diisiinme ve hayatilik: Oze doniik ve sosyal ilerleme, elestirel diisiinmenin
degerlerindendir; bu nedenle elestirel diisiinme kendimizi ve diger bireyleri dogru

olarak anlamamiz ¢abasini gerektirir.
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11. Diistinmeyi diistinme: Elestirel diisiime, diistinmeyi daha iyi, agik, dogru ve tarafsiz
bir hale getirmek i¢in diisliniirken, diisiinme {izerine diisiinme sanatidir.
12. Kuskuculuk: Kugku elestirel diisinmenin dogasinda bulunur. Elestirel diisiinme

stirecinde sayiltilar degerlendirilir ve kolayca kabul edilmez.

Tam ve dogru bir elestirel diisiinme ii¢ parcadan olusmaktadr. ilki elestirel diisiinmenin
soru sorma boyutudur. Elestirel diisiinmeyi 6grenmenin temelinde kisinin kendisine soru
sormay1 Ve problemler ortaya koymay1 6grenmesi yatar. ikinci olarak sorulan sorularin
mantigini kavrayarak ¢dzmeye ¢alismak gelir. Iyi bir ¢dziimlemede alakali tiim faktdrlere
gereken agirlik verilir. Bu faktorler; sonug ¢ikarmalarin uygulamalari, ¢éziimlemenin baz
alindig1 varsayimlar, mevcut olan alternatifler ve birtakim diger elementler ile
standartlardir. Ugiincii parca ise mantifin sonuglarma inanmaktir. Kisinin mantik
cergevesinde ¢ikardigi sonuglar icsellestirmesi gerekmektedir. Aksi halde mantik tam
anlamuiyla yiiriitilememis demektir. Bu son par¢ada Kisi i¢in en mantikli oldugu sonucuna

varilan eylem hayata gegirilir (Nosich, 2012).

Elestirel diisiinme {izerine yapilan tanimlara bakildiginda onun karmasik bir kavram
oldugu goze carpmaktadir. Incelenen tanimlar dogrultusunda elestirel diisiinmenin,
mantikli, karar vermeyi, yansitmay1 ve problem ¢ozmeyi igeren, sorgulamanin etkin
oldugu, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey becerileri gerektiren, bilingli,

disiplinli bir siire¢ oldugu sdylenebilir.
1.2.2. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Elestirel diisiinmenin 6nemi toplumsal ve bireysel agilardan agiklanabilir. Elegtirel
diigiinme, yasam boyu 6grenme ve entelektiiel gelisimin ayrilmaz bir pargasidir. Gerek
egitim 6gretim hayat1 gerek is hayati gibi yagamin bir¢ok kisminda bir temel beceri olarak
yaygin kabul gormektedir (Giselsson, 2020). Diinya genelinde 60 enstiti ve 250
aragtirmacinin katilimiyla yapilan bir ¢alismada belirlenen 21. yiizyil becerilerinin
diisiinme bigimleri basliginda elestirel diistinme ile birlikte yaraticilik, problem ¢dzme,

karar verme ve 0grenme becerileri siralanmaktadir (E. Yilmaz, 2016).

Ozgiir bir toplum icin egitimin temelinde elestirel diisiinme yer almalidir. Elestirel
diistinme aligkanligi, eger bir toplumda olagansa, hayatin sorunlarini ele almanin bir yolu

oldugu i¢in toplumun tiim adetlerine yayilacaktir (Paul, 1984). Kisinin demokratik yasam
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araciligryla yonetime katilmasinda mantikli kararlar verebilmesi ve sosyal olaylari
saglikli bir sekilde degerlendirecek, biitlinii gorebilecek bir kamuoyu olugmasinda
toplumun elestirel diistiinme aliskanligi kazanmasinin gerekli oldugu vurgulanmistir (K.
Yilmaz, 2020). Bu alisgkanlig1 kazandirabilmek icin elestirel diisiinmeye tesvik eden
Ogretim stratejileri gelistirmek artik bir zorunluluktur. Burada yalnizca elestirel
diistinmeyi tesvik eden Ogretim stratejilerini kesfetmek degil, ayn1 zamanda bu tiir

stratejilerin etkinligini degerlendirmek de zorunlu hale gelmistir (Giselsson, 2020).

Elestirel diistinmenin bireysel agidan faydalarina bakilacak olursa birey olmak, kendini
bilmek, ozgiirlesmek, onurlu, ahlakli ve anlamli bir yasam siirmek seklinde ifade
edilmektedir. Bu baglamda elestirel diisiinme kisinin kendi diistincelerini bilmesine,
tutarli, mantikli ve bagimsiz diisiinebilmesine, 6zgiin ve 6zgiir bir birey olmasina imkan
tanimasi yoniiyle bireye faydalidir (K. Yilmaz, 2020). Elestirel diisiinme gelenegi, zihni
anlamanin yollarin1 arar ve ardindan bu tiir "hatalar", "gaflar" ve "diisiince ¢arpitmalarini”
en aza indirecek sekilde zekay: egitir (Paul vd., 1997). Bdylece insanin hayatta aldig
kararlarin basar1 seviyesini yiikselterek insani propaganda, reklam vb. etkenlerin
olumsuzluklarindan korur. Elestirel diistinme, diisiinme tizerine diisiinmeyi saglayan bir

iist diizey beceri olarak kisinin bireysellesmesi ve Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisindeki

kendini ger¢eklestirme basamagina ulasmasina imkan tanir (Cetin, 2013).
1.2.3. Elestirel Diisiinmenin Diger Diisiinme Tiirleri ile liskisi

Elestirel diisinme ile diistinmenin farkli tiirleri arasinda karmasik bir iligkiler agi
mevcuttur. Delphi Raporuna gore; “Her yararli biligsel siire¢ elestirel diistinme olarak
diisiiniilmemelidir. Her degerli diistinme becerisi elestirel diisiinme becerisi degildir.
Elestirel diisiinme, 6rnegin problem ¢dzme, karar verme ve yaratici diisiinme ile yakindan
iligkili tst diizey diistinme bigimleri ailesinin bir tyesidir.” (Facione, 1990). Her ¢esit
diistinmede elestirel diisiinme siirecindeki zihinsel faaliyetler goriilmektedir. Bittner ve
Tobin (1998), elestirel diisiinmenin ¢ok yonlii bir siire¢ oldugunu ve altinda birgok tip

diistinmeyi barindiran semsiye bir kavram oldugunu ifade etmektedir (Akt. Demir, 2006).

Elestirel diisiinme bireyin kendi diisiinme silirecinin farkinda olmasi, siirecin
sorumlulugunu almasi, diisiinmesini izleyip degerlendirmek i¢in kendi Olgiitlerini

belirlemesi seklindeki tanimiyla ele alindiginda onun yansitici diisiinmeyle iliskisi ortaya
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cikmaktadir. Yansitic1 diisiinme siireg igerisinde gerceklesenlere dair inceleme yapmak
icin takinilan elestirel bir bakis olarak ifade edilebilir. Buna gore birey yansitict
diisiinebilmek i¢in dncelikle elestirel diistinebilmelidir. Bu beceriler arasinda ¢ift yonlii
bir iliskinin oldugu, yansitici diisiinmenin de elestirel diisiinmeyi gelistirdigi

disiiniilmektedir (Egmir & Ocak, 2018).

Elestirel diisiinme ve yaraticilik arasindaki iliskiye bakildiginda basta iliskinin seyrek
oldugu hatta bu kavramlarin birbirlerine karsit oldugu goriilse de yaratici diistinmenin
ilerleyen safhalarinda devreye giren degerlendirme ve karar alma gibi asamalar elestirel
diistinmede de yer almaktadir. Bu iki diistinmenin birbirini tamamladiklar1 ancak 6zdes
olmadiklar1 seklinde bir yorum yapilabilir (Onal, 2020). Yaratic1 diisiinme 1raksakken,
elestirel diisinme yakinsaktir; yaratict diisiinme yeni bir sey yaratmaya calisirken,
elestirel diistinme var olan bir seyin degerini veya gecerliligini degerlendirmeye ¢alisir;
yaratici diisiinme, kabul edilmis ilkeler ihlal edilerek, elestirel diisiinme ise kabul edilmis
ilkeler uygulanarak siirdiiriiliir. Yaratict ve elestirel diisiinme, ayn1 madalyonun farkl
yiizii gibidir. (Baker vd., 2001) Paul ve Elder (2008), elestirel ve yaratic1 diisiinmenin
kesistigi noktay1 soyle ifade etmektedir: “Yaratici kelimesinin taniminin kendisi kritik bir
bilesen anlamina gelir. Yiiksek kaliteli diisiinceyle mesgul oldugunda, zihin ayni anda
hem tiretmeli hem de degerlendirmeli, tirettigi tirtinleri hem tUretip hem de yargilamalidir.

Kisacasi, saglam diisiinme hem hayal giicli hem de entelektiiel standartlar gerektirir.”

Problem ¢ozme ile elestirel diistinme arasindaki iliski Paul, Elder ve Bartell (1997)
tarafindan dort maddede agiklanmistir. Buna goére (1) problem ¢ozme, elestirel diisiinmeyi
gerektirir (elestirel olmayan diisiinmenin problemlerin ¢6ziimiinde etkili oldugunu
diisiinmenin higbir anlam1 yoktur). (2) lyi diisiiniilmiis elestirel diisiinme, her zaman
sorunlarin ¢6ziimiine katkida bulunur. (3) Elestirel diisiinmenin tiim noktalari, problem
¢ozme ve dolayisiyla kiigiik ayarlamalarla yapilabilir. (4) Problem ¢bézme, elestirel
diistinmenin biiyiik bir kullanimidir. Problem ¢6zme siirecinde elestirel diisiinme énemli
bir ara¢ olarak kullanilir. Bunun yaninda problem ¢ozmeyi elestirel diisiinme siirecine
dahil eden arastirmacilar da bulunur. Buna gore elestirel diislinme probleme ¢6ziim
aramaktan daha genis kapsamlidir ve sonucgtan ¢ok siirece odaklanir. Madison, elestirel

diistinmeyi problem ¢6zmeyi de igeren bir siire¢ olarak tanimlamistir (Kurnaz, 2011).
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Elestirel diisiinme becerileri karar verme siirecine dahil edildiginde kisinin karar verme
sablonunu bilingli ve planli secimler yapacagi bir seviyeye cikartarak aldigi kararlarin

mantik seviyesini arttirir (Paul & Elder, 2020).
1.2.4. Elestirel Diisiiniiriin Ozellikleri

Paul ve Elder (2020), elestirel diisiinmenin birbirine zit iki sona hizmet ettiginden
bahseder. Bunlar benmerkezli olmak ya da tarafsiz olmaktir. Burada karsimiza zayif-
duyulu elestirel disiiniir ve giiclii-sezgili elestirel diisliniir ayrimi ¢ikmaktadir. Zayif-
duyulu elestirel disiiniirler kendi bakis agilari digindakileri iyi niyetle dikkate alma
konusunda basarisizdirlar. Tarafsizliklar1 yoktur. Elestirel diisiiniirden kastedilen ikinci
gruptaki giiclii-sezgili elestirel diistiniirlerdir. Onlar digerlerinin bakis agisiyla empati
kurmaya ¢alisirlar, tutmasalar da savunular1 dinlemeye isteklidirler, tutarli bir sekilde

dogruluk ve adaletin pesinde dolasirlar ve etik olmaya ugrasirlar.

Ennis’e (2011) gore bir elestirel diisiiniir, "dogru olani yapmaya", bir konumu dogru ve
acik bir sekilde ortaya koymaya ve bagkalarini 6nemsemeye (bu sonuncusu kurucu degil,
yardimeidir); ayrica ideal elestirel diigiiniir, bir fikrin temelini netlestirme, arama ve iyi
yargilama, temelden akillica sonug ¢ikarma, hayal giiciiyle varsayma ve biitiinlestirme ve

bunlari sevk, duyarlilik ve retorik beceriyle yapma yetenegine sahiptir.

Ideal elestirel diisiiniir, her daim merakli, bilgi sahibi, akla giivenen, agik fikirli, esnek,
adaletli bir sekilde degerlendirebilen, 6nyargilariyla yiizlesebilen, karar verme siirecinde
akliselim davranan, yeniden diistinmeye istekli, sorunlar konusunda net, karmasik ve
diizenlidir. Bilgi aramada gayretli, kriterleri belirlemede makul, arastirmaya odaklanmis

ve mevcut kosullar i¢erisinde kesin sonuglara ulasmada israrcidir (Facione, 1990).
Paul ve Elder’a (2006) gore iyi yetismis bir elestirel diisiiniir:

« ‘“Hayati 6nem tasiyan sorulari ve sorunlari ortaya ¢ikararak bunlar1 agik ve kesin
bir sekilde formiile eder;

» Etkili bir sekilde yorum yapabilmek amaciyla soyut fikirleri kullanarak ilgili
bilgileri toplar ve degerlendirir;

*  Makul sonuglara ve ¢oziimlere ulasarak bunlar ilgili kriterlere ve standartlara

gore test eder;
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* Alternatif diigiince sistemleri i¢inde, gerektiginde varsayimlarini, sonuglarini ve
pratik sonuglarini tantyarak ve degerlendirerek acik fikirli bir sekilde diisiiniir;

+ Karmagik sorunlarin ¢oziimii igin baskalartyla etkili bir sekilde iletisim kurar.”
1.2.5. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Bireyin tam ve anlamli bir elestirel diisiinme siireci ylriitebilmesi i¢in birtakim 6zelliklere
sahip olmasi sarttir. Bu 6zellikler aragtirmacilar tarafindan beceriler ve egilimler seklinde
birbirini tamamlayan iki boyutta incelenmistir. Beceriler elestirel diisiinmenin biligsel
boyutunu egilimler ise duyussal boyutunu yansitmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerine
sahip olan bir kisi birtakim sebeplerden dolay1 sahip oldugu becerileri uygun durumda
kullanamayabilir. Ayni sekilde elestirel diisiinme egilimindeki bir birey de bu egilimini
gergeklestirecek gerekli becerileri tasimayabilir. Yani tam bir elestirel diistinme faaliyeti

kisinin gerekli beceri ve egilimlere bir arada sahip olmasiyla gergeklesir (Onal, 2020).

Elestirel diisiinmeyi tanimlamak ve ona dair beceri ve egilimlere agiklik getirmek i¢in
yapilan ¢aligmalara bakildiginda elestirel diisiinmenin karmasik yapisindan 6tiirii ortaya
bir¢ok beceri ve egilim smiflanmasi ¢iktigi goriilmektedir. Kimi ¢alismalar tek basina
beceri ya da egilimleri ortaya koymaya c¢alisirken kimi ¢aligmalar ise ikisini birlikte ele
almistir. Asagida elestirel disiinmenin duyussal boyutu bashginda egilimler, biligsel

boyutu baghiginda ise beceriler incelenecektir.

1.2.5.1. Elestirel Diisiinmenin Duyussal Boyutu

Cogu zaman, insanlar bir sey hakkinda nasil daha iyi diisiineceklerini bilirler ancak bazi
sebeplerden dolayr bunu yapmaya istekli degillerdir. Bu bir kisinin elestirel diistinme
becerilerine sahip olmasinin tek basina akilli bir davranis icin yeterli olmayacagini ifade
etmektedir. Arastirmacilar bu noktada egilim kavraminm altin1 ¢izmislerdir. Iyi diisiinme
faaliyeti, en uygun sekilde, egilimsel davranis olarak karakterize edilmektedir (Perkins
vd., 1993). Elestirel diisiinme egilimi kisaca elestirel diisiinmenin 6neminin farkinda
olma, gerekli olduguna inanma ve bunun igin ¢abalama seklinde ifade edilebilir. Elestirel
diisiinmeye dair tutumlar elestirel diisiinme becerileri ve stratejilerinin kazanilmasini ve
kullanilmasini etkilemektedir. Elestirel diisiinmeye dair yapilan bir¢cok tanimlamada

duyussal boyutun ihmal edilmedigi goriilmektedir. (Kurnaz, 2011).
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Fisher (2005), elestirel diistinmeye dair ii¢ 6nemli tutumdan bahsetmektedir. Bunlar su

sekilde siralanabilir:

1.

Akil yiiriitmeye hazir olmak: Kisi burada dogru akil yiiritmenin bir fark yaratacagini
ve basartya gotiirecegini akil yiiriitmedeki hatalarin ise hatali ¢dzlimlere ve
basarisizliga yol acacagini gérmelidir.

Meydan okumaya isteklilik: Bagkalarinin fikirlerine meydan okumaya hazir olmaktir.
Burada kisi kendi fikirlerine de meydan okuyabilmelidir. Ancak genellikle fikirlerimiz
bizim birer uzantimiz olarak gortildiigi ve fikirlerimizden stiphe etmek kendimizden
de siiphe etmek olarak anlasildig1 i¢in bunu basarmak olduk¢a zordur. Burada kisinin
¢evresini ve kendisini degerlendirme ve onaylama siirecinin dogal bir siire¢ oldugunun
farkina varmasi gerekir.

Gergegi arama istegi: Herkes her zaman hakli olmak ister. Bazilar1 ise her zaman hakli
oldugunu diisiiniir. Kisinin 6grenmesi gereken zor seylerden birisi her zaman hakli
olmadig1 gercegidir. Burada kisinin “emin degilim, hadi aragtiralim” seklinde bir

tutuma sahip olmasi gerekir.

Delphi Raporu’nda elestirel diisiinme egilimi her durumda, belirli bir beceride yetkin olan

bir kisinin, belirli bir anda kisi bu beceriyi kullanmasa bile, bu beceriyi uygulama

yetenegine sahip olmasi seklinde agiklanmistir. Egilimsel bilesenlerin raporda siralanan

elestirel diisinme becerilerinden 6z diizenleme basamaginda yer aldigi belirtilmistir

(Facione, 1990). Onal (2020) rapora gore bu egilimleri gercegi aramak, agik fikirlilik,

analitiklik, sistematiklik, 6zgliven, meraklilik ve olgunluk olarak siralamistir.

Bailin, Case, Coombsv ve Daniels, elestirel diisiinme i¢in kiside bulunmasi gerekli olan

zihinsel tutum ve aliskanliklar su seklide agiklamaktadir:

o “Akil yiirlitme ve bilgi, deger ve inaniglar1 kanitlara dayandirmaya saygi
* Nitelikli {irlin ve bagarimlara saygi

» Kanit arama ve sorgulamaya isteklilik

o Acik fikirlilik

» Tarafsizlik

*  Bagimsizlik

* Herkesin diisiincelerine adil yaklagma ve saygi gosterme

» Zihinsel ¢alisma etigi

*  Yasal zihinsel otoriteye sayg1” (Akt. Onal, 2020)
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Ennis (2011), elestirel diisinme egilimi ve yeteneginin kullanilmasinin kisiye Kkarar
verme siireclerinde yardimci olacagindan bahseder ve elestirel diisiinmeye dair egilimleri

su sekilde siralar:

*  “Alternatif hipotezler, a¢iklamalar, sonuglar, planlar, kaynaklar vb. aramak ve
onlara agik olmak,

» Farkli goriigleri ciddiye almak,

+ lyi bilgilenmeye galismak,

+  Bir fikri yalnizca mevcut bilgilerle gerek¢elendirildigi 6lgtide onaylamak,

» Elestirel diisiinme becerilerini kullanmak,

»  Farkli goriisleri ve nedenlerini kesfedip dinlemek,

*  Durumun gerektirdigi kadar kesinlik arayarak, sdylenenlerin, yazilanlarin veya
baska bir sekilde iletilenlerin amaglanan anlami konusunda net olmak,

» Sonug veya soruyu belirleme ve odaklanmayi siirdiirmek,

*  Nedenleri aramak ve sunmak,

e Durumun biitinunt dikkate almak,

» Kendi temel inanglarinin farkinda olmak,

* Baskalarimin duygularini ve anlayis diizeylerini dikkate alarak, elestirel diistinme
becerileriyle baskalarini korkutmaktan veya kafalarini karigtirmaktan kaginmak,

* Bagkalarinin refah1 hakkinda endise duymak.”

1.2.5.2. Elestirel Diisiinmenin Bilissel Boyutu

Etkili bir diisiinme ¢esitli egilim ve becerilere sahip olmakla miimkiindiir. Bu boyutlarin
yaninda etkili bir diisiinme icin bilgi de gereklidir. Burada bilginin niceliginden ¢ok
niteligi on plana ¢ikar. Cok bilgili olmak her zaman diisinme becerisini beraberine
getirmez. Ancak beceri sahibi kisiler eldeki sinirli bilgilerini etkili bir sekilde kullanabilir.
Bu bilgileri diisiinme yoluyla iligkilendirip yeni bilgilere ve ¢6ziimlere ulasabilirler.
Elestirel diistinme becerileri farkl sekillerde siniflanmis ve birgok farkli zihinsel eylem

elestirel diisiinme ile iliskilendirilmistir (Egmir, 2016).

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde liderlerden biri sayillan Watson ve
Glaser elestirel diistinmenin rasyonel diisiince ile egitim silireci arasindaki iligkiye
odaklandigindan bahseder. Watson-Glaser, elestirel diisiinmenin &grencilerin

ogrenmedeki basarisinin  altinda giiglii bir sekilde yatan bir beceri seti oldugu
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goriisiindedir. Onlar elestirel diisiinme becerisinin basamaklari su sekilde siralamigtir: (1)
Cikarim Yapma, (2) Varsayimlarin Taninmasi, (3) Tiimdengelim, (4) Yorumlama (5)
Arglimanlarin Degerlendirilmesi. Yillar sonra Watson Glaser ¢alismalarinda Watson-
Glaser II adinda bir degisiklik baslatmistir. Bu degisimle elestirel diisiinme yetenegi

hedefinde ihtiyacin 6ziinii azaltmadan bes yapiy1 ayrilmaz ii¢ yapiya dontistiirmiislerdir:
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Elestirel
Diisiinme
Becerileri
Varsayimlari
Tamma

Objektif
Argiimanlan

Degerlendirme

Sonug
Cikarma

Alt
Elestirel
Diisiinme
Varsayimlar
(Tanima)

Argiimanlari
Analiz Etme

Timdengelim

Bilgi

Coziimleme
(Cikarim)

Tablo 5: Watson ve Glaser II Elestirel Diistinme Becerileri

Dogru bilgilerle yorum yapmak

Bir varsayimi yanitlamak ve sorgulamak

Daha ¢ok bilgi i¢in ¢oziimleri ya da problemleri toplamak
Sorun hakkinda bilgi ve gergekleri bilmek

Strateji/plan1 destekleyen fikirler/varsayimlar: bilmek
Varsayimlar1 destekleyecek giiclii bir kanit var mi1?
Kesfedebileceginiz fikirler nelerdir?

Bir sonraki plan i¢in ne bilmek gerekir?

Degerlendirmek i¢in arglimanlar1 analiz etmek
Destekleyici kanitlarin kalitesini sorgulamak

Daha dogru sonuglar ¢ikarmak i¢in objektif olmak
Argiimanlarin giiclii veya zayif yonlerini belirlemek
[liski diizeyini belirlemek

Benzerlikler ve farkliliklar aramak

Sonuglari belirlemek

Bir karar verme listesi olusturmak

Sonuglari verilen rapordaki bilgilere gore kontrol etmek
Sorunu tanimlamak

Coziim olusturmak igin kriterleri segmek

Olasi alternatifleri formiile etmek

Gegici olarak ne yapilacagina karar vermek

Gozden gegirmek

Uygulamay1 izlemek

Hangi bilgilerin eklenmesi gerekir?

Spesifik bulgular haline gelen arastirma sonuglari

Bir sonug ¢ikarmak i¢in bulunan bilgilerin yorumlanmasi
Nasil yapilacagini analiz etmek

Nasil yorumlanacagini bilmek

Dogru cevap oldugunu diistinme sebebini agiklamak

En iyi karar1 vermek

Tiim gercekleri degerlendirdikten sonra olasi sonuglara
bakmak

Bir sonuca gotiiren kanit

Karar etkileyecek yeni bir kanit olup olmadigina bakmak
Cikarilabilecek sonuglar nelerdir?

Karar verilen bilgilere dayanmalidir

Genelleme yapmak

Sonug ve hipotez olugturma

Agiklamanin yorumlanmasi

Kaynak: Zulmaulida, R., Wahyudin, & Dahlan, J. A. (2018). Watson-Glaser’s Critical Thinking Skills.

Journal of Physics: Conference Series.

43



Ennis (2011) ise elestirel diisiinme becerilerini ayrintili olarak soyle agiklamaktadir:

Tablo 6: Ennis’in Elestirel Diisiinme Becerileri Siniflandirmasi

Aciklama .
Becerileri .
Destekleme .
Becerileri .
Cikarmm .
Becerileri .
Gelismis .
Aciklama

Becerileri .
Strateji ve .
Teknik .
Beceriler

Soruya odaklanma

Argiimanlar1 analiz etme

Aciklama gerektiren ve meydan okuyan sorular sorma
Bir kaynagin giivenirligini degerlendirme

Gozlem yapma ve gozlem raporlarini yargilama

Cikarim yapma ve c¢ikarimlari yargilama

Tiimevarimsal diisiinebilme

Deger yargilari olusturabilme

Uygun kriterleri kullanarak terimleri tanimlama ve
tanimlar1 yargilama

Sayiltilar1 belirleyebilme

Varsayimsal diisiinme

Bir karar verme ve savunmada egilimleri ve diger
yetenekleri biitiinlestirme

Kaynak: Ennis, R. H. (2011). The Nature of Critical Thinking: An Outline of Critical Thinking
Dispositions and Abilities. Sixth International Conference on Thinking at MIT, Cambridge.

Ennis, bunlara ek olarak bagkalarinin duygularina, bilgi diizeyine ve gelismislik
derecesine karsi duyarli olma, tartisma ve sunumda ("yanhs" etiketler kullanmak ve
bunlara tepki vermek de dahil) uygun retorik stratejiler kullanma becerilerinden de

bahseder. Bunlar elestirel diisiinmeyi olusturmayan ancak ona faydali olan becerilerdir.

Delphi raporunda elestirel diisiinmenin beceri ve egilim boyutlari birlikte ele alinmistir.

Uzmanlar elestirel diisiinmenin bilissel becerileri ve alt becerileri iizerinde bir uzlasiya

varmistir. Uzlasilan beceriler ve alt beceriler su sekilde siiflanmstir:
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Tablo 7: Elestirel Diisiinme Bilissel Beceriler ve Alt Becerilerin Uzlasi Listesi

Beceriler Alt Beceriler
Yorumlama Simiflandirma
Anlami Coziimleme
Anlami1 Netlestirme
Analiz Diisiinceleri Inceleme
Arglimanlar1 Tanmimlama
Arglimanlar Analiz Etme

Degerlendirme Iddialar1 Degerlendirme
Arglimanlar1 Degerlendirme
Cikarmm Delilleri Sorgulama

Alternatifleri Tahmin Etme
Sonuglar1 Tasarlama

Aciklama Sonuglar1 Belirtme
Arglimanlar1 Sunma
Prosediirleri
Gerekcelendirme
Oz Diizenleme Oz Muhakeme

Oz Diizeltme

Kaynak: Facione, P. A. (1990). Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of
Educational Assessment and Instruction (Deplhi Raport). The Complete American Philosophical
Association.

Bunlarin her biri elestirel diisiinmenin merkezinde yer alir. Ancak uzmanlar, bir kisinin
elestirel diistinme yetenegine sahip olarak algilanmasi i¢in her beceride yetkin olmasi
gerektigini sOylemez. Uzmanlarin biiyiik ¢ogunlugu elestirel diistinmenin merkezine

analiz, degerlendirme ve ¢ikarimi dahil etmistir (Facione, 1990).

Kokdemir (2003a), elestirel diisiinme egitiminin de temellerini olusturan diisiinme
becerileri arasinda (1) kanitlanmig gercekler ve 6ne siiriilen iddialar arasindaki farklilig
yakalayabilme, (2) kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme, (3) iliskisiz bilgileri
kanitlardan ayiklayabilme, (4) 6nyarg: ve bilissel hatalarin farkinda olabilme, (5) tutarsiz
yargilarin farkina varabilme, (6) etkili soru sorabilme, (7) sozlii ve yazili dili etkili

kullanabilme ve (8) bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardigi iist bilig vb. saymaktadir.

Egmir ve Ocak (2018) elestirel diisiinme becerisi dgretim programi tasarisi iizerine
yaptiklar1 bir ¢alismada Ennis ve Facione’nin elestirel diisiinme becerilerini dikkate

alarak programin kazanimlarini su seklide belirlemistir:
“1. Verilen bir durumdaki problemi anlar.

a. Verilen bir durumdaki problemin farkina varir.

b. Verilen bir durumdaki problemi net bigimde tanimlar.
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€. Verilen bir durumdaki problemin ¢oziimii i¢in edinilmesi gereken bilgileri

belirler.
2. Oznel ve nesnel yarg belirten ifadeleri ayirir.

3. Cikarimlari analiz eder.

a. Iddia, konu (sorun) ve ¢ikarim kavramlariin 6zelliklerini bilir.
b. Cikarimi diger ifade yollarindan ayirt eder.

€. Bir ¢ikarimi olusturan temel bilesenleri bilir.

d. Kesin ve kesin olmayan sonuglar1 ayirt eder.

e. lliskili ve iliskili olmayan bilgi ve nedenleri ayirt eder.

f. Belirtilmis veya belirtilmemis varsayimlar1 belirler.
4. Amaca uygun sorular sorar.
5. Cikarimlan degerlendirir.

a. Bir ¢ikarimin giiciinii test eder.

a.  Onciillerin kabul edilebilirligini test eder.

b. Onciillerin kendi aralarindaki tutarlilig: test eder.

c.  Onciillerle sonuglar arasindaki uyuma bakar.

d. Belirtilmeyen ancak sonucu degistirebilecek unsurlarin farkina varir.

b. Diger bakis agilarin1 g6z oniine alir.

6. Bir kaynagin giivenilirligini belirler.

o

Bir kaynagin giivenilirligini saptamada kullanilacak dlgiitler belirler.

o

Olgiitleri, bir kaynagin giivenilirligi saptamada etkin bigimde kullanir.”
1.2.6. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Bu boliimde elestirel diistinmeyi en kapsamli sekilde agiklayan modellerden birisi olmasi
nedeniyle ¢alismamizin veri toplama siirecinde referans alinan Paul ve arkadaslarinin
(1989) clestirel diisinmeye dair olusturduklar1 35 stratejiden bahsedilecektir. Bu
stratejilerde duyussal ve biligsel boyut birlikte degerlendirilmis ve giiglii bir elestirel

diisiinme i¢in duyussal boyutun biligsel boyutu kadar 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Stratejilere gegmeden 6nce Paul ve Elder’in (2020) tanimladigi entelektiiel 6zelliklerden,
entelektiiel standartlardan ve akil yiiriitmenin elemanlarindan bahsedilecektir. Elestirel
diisiiniirlerin sahip olmasi gereken birtakim entelektiiel yetenekler bulunmaktadir. Bu
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yeteneklerin gelismesi igin ise elestirel diisliniiriin rutin olarak entelektiiel standartlari,
akil yiriitmenin elemanlar1 {izerinde uygulamasi gerekmektedir. Bu standartlar,

elemanlar ve entelektiiel 6zellikler arasindaki iliski su sekilde agiklanmistir:

STANDARTLAR
Netlik Titizlik
Dogruluk Onem
Tgililik Eksiksizlik
Mantik Adalet
Diisiince Ozgiirliigii Derinlik sementiere
ELEMENTLER uygulanmali
Amaglar Cikarimlar
Sorular Konseptler - |
gelistirmeyi Bakis Agist Varsayimlar
Ogrenmeliyiz Bilgi Olas1 Sonuglar
ZIHNI OZELLIKLER
Entelektiiel Alcak Goniilliliik Entelektiiel Azim
Entelektiiel Ozerklik (Otonomi) Mantiga Giivenmek
- Entelektiiel Biitiinliik Zihni Empati
Entelektiiel Cesaret Tarafsizlik

Sekil 1: Entelektiiel Standartlar, Elementler ve Ozellikler Arasindaki Iliski

lgaynak: Pa}ul, R., & Elder, L. (2020). Kritik Diisiince: Yagaminizin ve Ogrenmenizin Sorumlulugunu
Ustlenmek I¢in Araglar (E. Aslan & Sart Gamze, Ed.; 3. bs). Nobel.

Elestirel olarak diisiinmek bir takim entelektiiel standartlara sahip olmay1 gerektirir.
Elestirel diisiiniir daima diisiinceleri iizerinde entelektiiel standartlar1 kullanarak sorular
sorar. Bu sorular gittikce daha iyi bir muhakeme yetenegi kazanma agisindan kisiye

rehberlik eder. Bu standart ve sorular su sekilde agiklanabilir:
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Entelektiiel Standartlar
Netlik

Dogruluk

Kesinlik

Tgililik

Derinlik

Diisiince Ozgiirliigii

Mantik

(")nem

Adillik

Tablo 8: Entelektiiel Standartlar

Aciklama ve Sorular

Bir ifade net degilse sdylenmek istenen tam olarak anlasilmadigi
icin yorum yapilamaz dolayisiyla onun dogru ya da ideal olup
olmadigi konusunda karar verilemez.

* Daha fazla detaylandirabilir misin?

* Bana bir 6rnek verebilir misin?

* Ne demek istedigini agiklayabilir misin?

Elestirel diisiinme saglikli bir stiphecilik igerir. Diisiiniir ifadeleri
dinler ve siiphe ¢eken bir durum oldugunda ifadenin
dogrulugunu sorgular. Bu sorgulama bagkalarinin oldugu kadar
kendi distinceleri i¢in de gegerlidir.

*  Bu ger¢ekten dogru mu?

*  Bunun dogrulugunu ya yanhshiginin nasil kontrol

edebiliriz?
Bir ifade net ve dogru olabilir ancak bu onun kesin oldugunu
gostermez. Kesinlik, bir kisiye sdylemek istediklerimizi tam
olarak anlatabilmek igin gerekli ayrintilar1 vermeyi ifade eder.

*  Bunu nasil kontrol edebiliriz?

*  Bunun dogru olup olmadigini nasil 6grenebiliriz?

Bir ifade net, dogru ve kesin olabilir ancak karsilasilan sorunla
iligkili olmayabilir. Bir sey konuya dogrudan baglantili ve
uygunsa, ele alinan problemle ilgili ve uygulanabilir nitelikteyse
onun ilgililiginden s6z edilebilir.

*  Bunun sorunla nasil bir ilgisi var?

* Bu, sorunla ilgili bize nasil yardime1 olur?

Bir durum net, tam, kesin ve ilgili ancak derinlikten yoksun
olabilir. Yiizeysel igerigin altinda yatana ulasmak i¢in
derinlemesine diisiiniildiiglinde derinlikten s6z edilebilir.

» Hangi faktorler bunu zor bir sorun haline getiriyor?

* Basa ¢ikmamiz gereken zorluklardan bazilar1 nelerdir?
Sorgulama diger entelektiiel standartlar1 tasimakla birlikte
diisiince ozgiirliigiinden uzak olabilir. Konu hakkina olas1 tiim
bakis agilari, alternatifler ve karsit goriisler dikkate alindiginda
genis ¢apli bir degerlendirme yapilmis olur.

»  Farkli bakis agilarina dikkate etmeye gerek var mi?

» Bu konuya farkli agidan bakabilir miyim?

Diisiincelerin birbirini destekleyen bir biitiin olarak anlamli bir
yap1 olusturmasini ifade eder.

» Biitiin bunlar birlikte anlamli m1?

* Soyledikleriniz kanitlardan mi ¢ikiyor?

Bir sorunla karsilasildiginda genellikle en Onemli soruyu
sormama hatasina disiliir. Kisinin kendi disiincelerinin
tuzagina diismeden en 6nemli olana odaklanabilmesi diisiinceyi
yiizeysellikten uzaklastirir.

»  Bu dnemsenmesi gereken bir sorun mu?

* Odaklanilmasi gereken ana fikir bu mu?

Kisiye kendi ¢ikarlarina hizmet edebilmek i¢in diisiinceleri nasil
carpittigini ayni seklide baskalarinin da diisiincelerini bu seklide
carpittigini gosterir.

»  Bu konuya dair herhangi bir ¢ikarim var m1?
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* Bagkalarmin bakis agilarin1 sempatik bir sekilde temsil
ediyor muyum?

Kaynak: Paul, R., & Elder, L. (2008). The Thinker’s Guide to The Nature and Functions of Critical and
Creative Thinking. Foundation for Critical Thinking Press; Paul, R., & Elder, L. (2020). Kritik Diisiince:
Yasamimzin ve Ogrenmenizin Sorumlulugunu Ustlenmek I¢in Araclar (E. Aslan & Sart Gamze, Ed.; 3.
bs). Nobel.

Akil yiiriitme stireci elimizdeki verilerden varsayimlar iirettigimiz, mantiksal siireglerin
uyum iginde ¢alistig1 bir etkinliktir. Diisiincenin pargalar1 ya da yapi taslar1 olarak ifade
edilebilecek diistincenin elemanlart muhakeme yetenegimizin gelismesinde hayati
detaylar1 olustururlar. Tiim parcalar muhakemeyi sekillendirerek diisiince iizerine genel
bir mantik yiiriitmede kisiye yardimet olur. Akil yiiriitmenin elemanlarini belirlemede
yetkinlesmek, problemin hangi elemanda oldugunu belirlemeyi saglayarak diisiincedeki

kusurlar1 bulmada kisiyi yetkinlestirir. Diisiince, kendisini ifade eden su sekiz eleman ile

tanimlanir:

Bakis Agisi Amag
Referanslar,
Perspektif, Hedef, Islev
Diinya Gortisii

Etkileri ve

Sonuclan
Mantiksal olarak
ortaya ¢ikan sonuglar,

Mesele

Hakkindaki Soru
Problem Mesele

Etkiler Diisiincenin
Evrensel .
Varsayimlar Yapisi ' Bilgi
Kabul gormiis Veriler, Gergekler,
varsayimlar, Sebepler, Gozlemler,
Aksiyomlar Deneyimler

Kavramlar | Yorumlama ve

Teoriler, Tanimlar, Sonu¢ Cikarma

Yasalar, Prensipler, Sonuglar, Coziimler
Modeller

Sekil 2: Diislincenin Evrensel Yapisi

Kaynak: Paul, R., & Elder, L. (2020). Kritik Diisiince: Yasaminizin ve Ogrenmenizin Sorumlulugunu
Ustlenmek I¢in Araglar (E. Aslan & Sart Gamze, Ed.; 3. bs). Nobel.

Olaylar1 anlamlandirma sanati olarak da ifade edilebilecek akil yiiriitme faaliyeti amaglar
iireten, sorular olusturan, bilgileri ve kavramlar1i kullanan, sonuglara vardiran,

49



varsayimlarda bulunduran, etkiler doguran ve bakis agisint somutlastiran bir faaliyettir.
Elemanlar arasindaki iliskiye bakildiginda birbirinden izole edilmis, simirlart kesin
parcalar yerine etkilesimli bir yapiyla karsilasilir. Ornegin amag soru sorma seklini, soru
sorma sekli toplanan bilgileri, elde edilen bilgiler yorumlamayi, yorum sekli konuyu
kavramsallastirma seklini, kavramsallastirma sekli varsayimlari, varsayimlar ortaya ¢ikan

sonugclari, sonuglar ise bakis acilarini etkiler (Paul & Elder, 2020).

Elestirel diisiiniirler temel 6zelliklerini veya zihnin niteliklerini gelistirmeye ¢alisirlar. Iyi
bir elestirel diisiinme silirecinde kiginin sahip olmasi gereken birtakim entelektiiel
Ozellikler bulunur. Bunlar entelektiiel fonksiyonlarin agik, disiplinli olmas1 ve

gelismesine neden olan birbiriyle iliskili 6zelliklerdir. Bu 6zellikler su sekilde siralanir:

» Entelektiiel Algak Goniilliiliik: Kisaca kisinin kendi cehaletini kesfetme azmi olarak
ifade edilebilir. Zihni algak goniilliiliik kisinin bilgilerinin sinirli oldugunu bilmesidir.

» Entelektiiel Cesaret: Popiiler inanglara meydan okuyabilecek cesareti gelistirmektir.
Baz1 durumlarda aci verici olsa da adil bir sekilde fikirlerle, inanglarla ve bakis
acilaryla yiizlesmektir.

* Entelektiiel Empati: Empatik olarak karsit goriise girmeyi 6grenmektir. Kisi kendini
diistinsel olarak karsisindakinin yerine koymas1 gerektigini bilir.

» Entelektiiel Biitiinliik: Kisinin kendini ¢ifte standart olmadan digerlerinden bekledigi
onur standardinda tutmasidir.

* Entelektiiel Azim: Kolayca vazge¢meyi reddetmek, hayal kirikliklarina ragmen
entelektiiel karmasalar arasinda yolu bulmaya caligmaktir.

* Mantiga Giiven: Kanita ve akil yliriitmeye saygi gostermek ve gercegi kesfetmek i¢in
arag olarak bunlar1 degerlendirmektir.

+ Entelektiiel Ozerklik: Deger bagimliligini ifade eder. Mantigin standartlarina bagh
olarak diistinmek demektir (Paul vd., 1990; Paul & Elder, 2020)

Paul ve arkadaslar1 (1990) elestirel diisiinme stratejilerinin amacini “6zerk, kesin, bilingli

diisliniir kavraminin sinif etkinliklerine ve tartismalara nasil doniistiiriilebilecegini

gostermek” seklinde agiklamaktadir. Stratejiler ii¢ kisimda ele alinmaktadir. Tlk kisimda

zihin aligkanliklar1 seklindeki duyussal stratejilerden, ikinci kisimda makro diizeydeki

biligsel stratejilerden ve son kisimda ise mikro diizeydeki biligsel stratejilerden

bahsedilmektedir. Ayrica her stratejiye dair ilkeler ve uygulamalar da belirtilmistir.
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Elestirel diisiiniiriin ne yaptig1 ve neden yaptigini agiklamak olarak ifade edilebilecek
ilkelerden bahsetmek stratejinin dayandigi elestirel diistinme teorisini gostermede ve
stratejiyi tarafsiz bir elestirel diisiiniir idealine baglamada 6nemli bir adim olarak
goriilmiistiir. Uygulamalar ise stratejinin kullanimina dair 6rnekler sunmasi agisindan
onemlidir. Yine her stratejinin sonunda stratejinin referans olarak kullanildigi bir ders
plan1 verilmistir. Boylece ilkeler ve uygulamalar arasindaki baglant1 ve agik fikirli bir

elestirel diisiiniiriin 6zellikleri biitiinciil bir sekilde sunulmustur.
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Tablo 9: Elestirel Diisiinme Stratejileri ve Boyutlari

Stratejiler Boyutlar

Duyussal Stratejiler 1. Bagimsiz diistinmek
2. Benmerkezcilik ya da toplummerkezcilik hakkinda i¢ gorii
gelistirmek

3. Tarafsiz olmak

4. Diistlincelerin altinda yatan duyguyu ve duygularin altinda yatan
diisiinceyi kesfetmek

5. Entelektiiel algakgoniilliiliikk gelistirmek ve yargilamayi askiya
almak

6. Entelektiiel cesareti gelistirmek

7. Entelektiiel iyi niyet veya diiriistliik gelistirmek
8. Entelektiiel azim gelistirmek
9. Akla giiven gelistirmek
Biligsel Stratejiler — 10. Genellemeleri azaltmak ve asir1 basitlestirmelerden kaginmak
Makro Beceriler 11. Benzer durumlar karsilagtirmak
12. Bakis agisini gelistirmek
13. Sorunlari, sonuglari veya inanglar agikliga kavusturmak
14. Kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢oziimlemek
15. Degerlendirme kriterleri gelistirmek
16. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini degerlendirmek
17. Derinlemesine sorgulamak
18. Tartismalari, yorumlari, inanglar1 veya teorileri analiz etme
veya degerlendirmek
19. Coziim tiretmek veya degerlendirmek
20. Eylemleri veya politikalar1 analiz etmek veya degerlendirme
21. Elestirel okuma
22. Elestirel dinleme
23. Disiplinleraras1 baglantilar1 kurmak
24. Sokratik tartigmay1 uygulamak
25. Diyaloga dayal akil yiirtitmek
26. Diyalektik olarak akil ytiriitme
Bilissel Stratejiler — 27. idealler ve gergek pratiklerin benzerlik ve farkliliklarim ortaya

Mikro Beceriler koymak
28. Diistinme hakkinda tam olarak diisiinme

29. Onemli benzerliklere ve farkliliklar1 belirlemek

30. Varsayimlari incelemek veya degerlendirmek

31. llgili ve alakasiz olgular1 ayirt etmek

32. Akla yatkin ¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar yapma
33. Kanitlar1 ve iddia edilen gercekleri degerlendirmek

34. Celiskileri fark etmek

35. Cikarimlart ve sonuglar1 kesfetmek

Kaynak: Paul, R., Binker, A. J. A., Martin, D., Vetrano, C., & Kreklau, H. (1989). Critical Thinking
Handbook: 6th-9thGrades. Center for Critical Thinking and Moral Critique.
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Stratejilerin bu sekilde listelenisi elestirel diisinmede duyussal boyutun 6nemine ve
elestirel diisiinme i¢in her zerre kadar 6nemli goriilmiistiir. Buna gore elestirel diistinme
becerileri ve yetenekleri elestirel ruha uygun olarak ortaya ¢ikar ve elestirel ruh ise
elestirel diisiinmenin bilissel bir sekilde uygulanmasindan beslenir. Yani bu boyutlar
birbirine bagimli ve i¢ igedir. Ayni sekilde stratejiler arasindaki baglant1 basta belirsiz
olsa da belirli bir ilkeyle ilerlemek kaginilmaz olarak diger ilkelere yol agmaktadir. Zihin
Ozellikleri karsilikli sekilde birbirine bagimlidir. Biligsel stratejilerin makro ve mikro
olarak ayrilmasi ise elestirel diislinmenin en temel becerilerini (mikro) ve bu temel
becerileri diizenleme siirecini (makro) ifade eder. Bir makro beceri farkli elestirel
diisinme mikro becerilerinden faydalanmayir ve bunlari birbiriyle uyum iginde

kullanmay1 gerektirir. Tabloda verilen stratejiler su sekilde agiklanmigtir (Paul vd., 1989):
Duyussal Stratejiler

S-1. Bagimsiz diisiinmek: Elestirel diistinme, kendi kendine diisiinme, 6zerk diistinmedir.
Elestirel diisiiniirler, akla dayal1 olarak kabul edemeyecekleri inanglari ortaya ¢ikarmak
ve bunlart devre dis1 birakmak igin elestirel beceriler ve i¢goriiler kullanirlar.
Baskalarinin inanglarina edilgen yaklasarak onlar1 kabul etmezler; meseleleri kendileri
analiz ederler, kendilerini denetlerler, kendi hatalarin1 yakalarlar; onlara yolun her

adiminda ne yapmalar gerektiginin sdylenmesine gerek yoktur.

S-2. Benmerkezcilik ya da toplummerkezcilik hakkinda i¢ gorii gelistirmek:
Benmerkezcilik, anlik alginin gerceklikle karistirilmasidir. Bagkalarinin bakis agilarini
dikkate almada yetersizlik veya isteksizlik ve arzunun tatmini ile ¢elisecek fikirleri veya
gercekleri kabul etmek olarak kendini gdsterir. Insanlar sosyallestikge, benmerkezcilik
kismen toplummerkezcilige doniisiir. Benmerkezci 6zdeslesme gruplara kadar uzanir.
Benmerkezci ve toplummerkezci egilimleri ancak onlari olduklari gibi (mantiksiz ve

adaletsiz) gordiigimiizde degistirebiliriz. Bu degisim ise 6z farkindalik ile gergeklesir.

S-3. Tarafsiz olmak: Problemler iizerinde elestirel diisiinmek i¢in karsit goriislerin giiglii
ve zayif yonlerini degerlendirebilmek gerekir. Bu 6zellik, baskalarinin bakis agilarini ve
akil yiirlitmelerini dogru bir sekilde yeniden yapilandirma ve bizim disimizdaki

onciillerden, varsayimlardan ve fikirlerden akil yliriitme yetenegi ile iliskilidir.
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S-4. Diisiincelerin altinda yatan duyguyu ve duygularin altinda yatan diisiinceyi
kesfetmek: Neredeyse tiim duygular bir diisiince diizeyine ve neredeyse tiim diisiinceler
bir duygu diizeyine dayanir. Kendini anlama ve i¢ gorii ile diisiinmek i¢in diisiince ve his,
akil ve duygu arasindaki yakin baglantilar1 kabul etmek gerekir. Elestirel diisiiniirler,
duygularinin bir duruma verdikleri yanit oldugunun ve bu durum hakkinda farkli bir

anlayisa veya yoruma sahip olsalardi, duygularinin farkli olacaginin bilincindedirler.

S-5. Entelektiiel al¢akgoniilliiliik gelistirmek ve yargilamayi askiya almak: Entelektiiel
algakgoniilliiliik, kisinin gergekten bildiginden fazlasini iddia etmemesi gerektiginin
kabuliine dayanir. Kisinin elindeki kanitlari, elindekinden farkli hangi kanitlari
arayabilecegini veya inceleyebilecegini ve nasil inandigin1 bilmesi seklinde inanglarinin
temellerine dair i¢ goriiyi ifade eder. Boylece elestirel distiniirler bildikleri ile
bilmediklerini ayirt ederek bilmedikleri durumlarda yargilamay1 askiya almaya ve daha

sonra yeni bilgiler 1s181nda tekrar degerlendirme yapmaya isteklidirler.

S-6. Entelektiiel cesareti gelistirmek: Entelektiiel cesaret bagimsiz ve adil bir sekilde
diistinme adina, popiiler olmayan fikirler, inanglar veya bakis acilariyla yiizlesmeyi ve
onlarla adil bir sekilde basa ¢ikma istegini ifade eder. Tehlikeli ve sagma olarak goriilen
fikirlerin bazen rasyonel olarak hakli olabildigini ve telkin edilen sonu¢ veya inanglarin

bazen yanlis veya yaniltici olabilecegini ifade etmek i¢in cesarete ihtiyag vardir.

S-7. Entelektiiel iyi niyet veya diirtistliik gelistirmek: Elestirel diistiniirler, uyguladiklar
entelektiiel standartlarda tutarli olmak i¢in kendi diistincelerine sadik kalma ve bunu
baskalari i¢in de uygulama ihtiyacinin farkindadirlar. Kendi diisiince ve davranislarindaki

celiskili ve tutarsiz yonleri diiriist bir sekilde kabul ederler.

S-8. Entelektiiel azim gelistirmek: Elestirel diisiinme zaman ve emek gerektiren bir istir.
Elestirel diistinme, sorunlar1 yeniden diisiinmek ya da yeniden analiz etmek i¢in onlara
geri donmek, 6nemli konular iizerinde uzun siireli diisiinmek ve arastirmalar yapmak gibi
sebat gerektiren bir siiregtir. Bu siirecte elestirel diistiniirler, zorluklara, engellere ve hayal

kirikliklarina ragmen entelektiiel i¢ goriileri ve gergekleri takip etmeye isteklidirler.

S-9. Akla giiven gelistirmek: Rasyonel insan, aklin giiclinii ve diislinceyi rasyonel
standartlara gore disipline etmenin degerini bilir. insan bilgisine dair kat edilen yolun akla
givenden gectiginin farkindadir. Elestirel diisiiniir, insanlarin rasyonel yetilerini

gelistirerek kendi sonuglarina varmaya tesvik eder ve kendileri i¢in diistinme, makul bakis
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acilar1 olusturma, makul sonuglar ¢ikarma, tutarli ve mantikli olma, akil yoluyla

birbirlerini ikna etme ve makul insanlar olma yetenegini gelistirebileceklerine inanmaktir.
Biligsel Stratejiler — Makro Beceriler

S-10. Genellemeleri azaltmak ve asir1 basitlestirmelerden kaginmak: Bir konu ele
almirken yararli basitlestirmeler ile yaniltici asir1 basitlestirmeler arasinda bir ayrim
yapmak elestirel diisiinme a¢isindan 6nemlidir. Elestirel olmayan bir zihnin en giiglii
egilimlerinden biri, "tamamen dogru" ve "tamamen yanlis" seklinde basit ve genel olarak
nitelemektir. Elestirel diistiniirler, yanlis temsil veya ¢arpitma yolundan uzak basitlestirici
modeller ve ¢oziimler bulmaya calisirlar, genellemeleri dikkatle inceleyip olasi istisnalari

arastirir ve ardindan uygun nitelikleri kullanirlar.

S-11. Benzer durumlari karsilastirmak (I¢ goriileri yeni baglamlara aktarmak): Fikirleri
ve kavrayislart dikkatli bir sekilde kullanma ve yeni durumlara elestirel bir seklide
aktarma yetenegidir. Boylece materyalleri ve deneyimleri farkli sekillerde diizenleme,
alternatif etiketleri karsilastirma, farkli durumlara iligkin anlayiglar1 biitiinlestirme ve yeni
durumlar1 kavramsallagtirmada verimli yollar bulunur. Bir fikrin her yeni uygulamasi

fikir ve uygulandigi durum hakkindaki anlayisimizi zenginlestirir.

S-12. Bakis agisim gelistirmek (Inanglar, argiimanlar veya teoriler yaratmak veya
kesfetmek): Diinya, iizerlerinde 6nceden atanmis etiketlerle kategorilere ayrilmis olarak
karsimiza ¢ikmaz. Tarafsiz elestirel disiiniirler bunun farkindaligiyla kendi
diistinmelerinin ve diger bakis agilarinin diistinme big¢imlerinin, i¢ gorii ve hatanin bir
bilesimi oldugunu kabul etmeyi 6grenirler. Yaygin olarak kabul edilen yollar1 sorgular ve
diger bakis agilarini elestirmeden kabul etmekten kaginirlar. Farkli perspektiflerin neler
oldugunu bilip onlar hakkinda anlayigh bir sekilde konusabilirler. Bunu yapmak i¢in ise

kendi inanclarini, akil yiiriitmelerini ve teorilerini yaratmali ve kesfetmelidirler.

S-13. Sorunlar1, sonuglar1 veya inanglar1 agikliga kavusturmak: Bir konu veya ifadenin
eksiksiz, agik ve dogru bir sekilde formiile edilmesi, onun ¢oziimlenmesinde veya
dogrulanmasiin tartisilmasinda biiyiik kolaylik ve yardim saglar. Bir iddiaya katilip
katilmamaya karar vermeden once, onun agikca anlasilmasi gerekir. Elestirel diisiiniirler
sorunlu iddialari, kavramlari ve degerlendirme standartlarin1 tanir ve anlamanin

yargilamadan 6nce gelmesini saglar.
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S-14. Kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklamak ve ¢oziimlemek: Elestirel ve
bagimsiz diisiinme, diislincenin netligini gerektirir. Net bir diisiiniir, kavramlar1 anlar ve
bir duruma bir kelime veya ifadeyi uygulamay1 hakli ¢ikarmak igin ne tiir kanitlarin
gerektigini bilir. Burada sadece bir tanimlama yapmak anlamayi ifade etmez, kisi agik ve

bariz 6rnekler sunabilmeli ve kavrami uygun sekilde kullanabilmelidir.

S-15. Degerlendirme kriterleri gelistirmek (Degerlerin ve standartlarin agiklanmasi):
Degerlendirme siireci, kriterlerin veya degerlendirme standartlarinin gelistirilmesini ve
kullanilmasimi veya standartlarin veya kriterlerin agik hale getirilmesini gerektirir.
Degerlendirme siirecinin veya bilesenlerinin farkindaligi, disiinceli ve tarafsiz
degerlendirmeyi kolaylastirir. Elestirel diigiinenler, yargilarini dayandirdiklar1 degerlerin
farkindadir. Kriterleri gelistirirken, degerlendirmenin amacini ve hangi isleve hizmet

etmesi gerektigini anlayip farkli bakis agilarini dikkate alirlar.

S-16. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini degerlendirmek: Elestirel diisiinmede sonuglar
formiile edilirken giivenilir bilgi kaynaklari kullanmak 6nemlidir. Diiriistlik gegmisi
bulunmayan, bilgi edinilecek durumda olmayan veya ¢ikarlari olan kaynaklara daha az
agirlik verilir. Elestirel diistiniirler, alternatif bilgi kaynaklarini karsilastirirlar, anlasma
alanlarin1 not ederler, kaynagin bilebilecek durumda olup olmadigini belirlemek igin
sorular1 analiz ederler ve kaynaklarin ayni fikirde olmadig1 durumlarda daha fazla bilgi

toplarlar. Dogru ve uygun bilgi toplamanin 6niindeki engelleri tanirlar.

S-17. Derinlemesine sorgulamak: Elestirel disiiniirler, genisletilmis bir diisiince veya
tartisma siirecinde ilgili yonleri kapsayan bir konuyu derinlemesine takip edebilirler.
Iddialarin altinda yatan sorunlar1 ve kavramlari ararlar. Ogrendikleri ayrintilarla ilgili
kendi anlayislarina varirlar ve onlar1 konunun daha genis ¢ergevesine ve genel bakis
acisina yerlestirirler. Calisilan konularin veya problemlerin altinda yatan 6nemli konular
ve sorular1 diigtiniirler. Temelde yatan fikirler ve belirli ayrintilar arasinda hareket

edebilirler. Bir diisiince hattin1 takip ederken, siirekli olarak konudan siiriiklenmezler.

S-18. Tartismalari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz etme veya degerlendirmek:
Elestirel diisiiniirler, neyin dogru olduguna iliskin 6n yargilarina dayali bir sonuca varmak
yerine bunun arkasindaki mantig1 anlamak ve goreli giiclii ve zayif yonlerini belirlemek
i¢in analitik araglar kullanirlar. Elestirel diisiiniirler neden sormanin ve alternatif goriisleri

dikkate almani 6nemini kabul ederler. insanlarin, gérmezden gelme, asir1 basitlestirme,
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carpitma veya baska bir sekilde haksiz yere reddetme egilimini kabul ederek,

katilmadiklar1 argiimanlarin olas1 giiglii yonlerini gorebilirler.

S-19. Coziim iiretmek veya degerlendirmek: Kritik problem ¢oziiciiler, en 1yi ¢oziimii
bulmak i¢in ellerindeki her seyi kullanirlar. Coziimleri birbirleriyle iliskili olarak
degerlendirirler. Sorunlari net, dogru ve adil bir sekilde formiile ederek sorunun
nedenlerini uzun uzadiya incelerler. Cogu zaman bir sorun hangi mevcut ¢oziimiin en iyi
oldugu bulunamadigi i¢in degil en iyi ¢ozliim heniiz saglanmadig: i¢in devam eder. Bu
nedenle, elestirel diisiiniirler, benzer olaylarda denenen ¢éziimler de dahil olmak tizere,
sorunlariyla ilgili mevcut tiim bilgileri kullanarak daha once denenmis olsun ya da
olmasin herhangi bir iyi fikri denemeye isteklidirler. Ayn1 zamanda probleme ger¢ekgi

ve herkesin ¢ikarlarin1 dikkate alarak yaklasirlar.

S-20. Eylemleri veya politikalari analiz etmek veya degerlendirmek: Elestirel diistinme,
davranig ya da politika analizi ve bu davranis ya da politikanin 6ngérdiigii akil yiirtitmenin
taninmasini igerir. Elestirel distliniirler, davraniglar1 degerlendirirken, kullandiklari
standartlarin bilincindedirler, eylemlerin sonuglarini inceler ve bunlari hem davranis hem
de politikayr degerlendirme standartlarinin temeli olarak kabul ederler. Elestirel
diistiniirler, davranis degerlendirmelerini akla uygun olarak kabul ettikleri varsayimlara

dayandirirlar. Ilkeleri ifade edebilir ve rasyonel olarak uygulayabilirler.

S-21. Elestirel okuma (Metinleri agiklama veya elestirme): Elestirel diigiiniirler tam
anlamiyla anlayana kadar ne siiphe ederler ne de inkar ederler. Yargilamadan once
aciklama geregi duyarlar. Okuduklarmin anlagilir olmasmi isterler ve sagmaliklar
akilsizca kabul etmezler. Herkesin hata yapip yanilabileceginin hatta kendi bakis agisi
dogrultusunda bazi bilgileri disarida birakabileceginin farkindadirlar. Elestirel
okuyucular, okumanin bir konuya sinirlt bir bakis oldugunu ve bagka bakis acilarini ele
alarak daha fazlasinin 6grenilebilecegini kabul ederler. Okurken kendilerine sorular

sorarlar, materyaldeki imalar1, nedenleri, 6rnekleri, anlami1 ve gergegi diisiiniirler.

S-22. Elestirel dinleme (Sessiz diyalog sanati1): Dinleme siireci bir bagskasinin sézlerini
almay1 ve onlar1 bize anlamli gelen fikirlere ¢evirmeyi gerektirir. Konusmacilarin
deneyimlerini yasamadigimiz ve onlarin bakis acilarinin i¢inde olmadigimiz i¢in bu siire¢
oldukga karmagiktir. Bu durumda onlarin bakis agilarina girmenin bir yolunu bulmaliyiz.

Kendimizi bir bagkasinin diisiincesinde konumlandirmamizi saglayacak “...dediginde
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seni anlayamadim, biraz daha agiklar misin?” “Sizi anlayabiliyor muyum bir bakayim.

Soylediginiz sey... Bu dogru mu?” gibi anahtar sorular sormay1 6grenmemiz gerekir.

S-23. Disiplinleraras1 baglantilar1 kurmak: Elestirel diisiiniirler, akademik konular
arasindaki mutlak olmayan ayrimlarin diisiincelerini kontrol etmesine izin vermezler.
Konular ele alirken, bir¢ok konudan ilgili kavramlari, bilgileri ve i¢ goriileri analiz
ederler. Diger konulara iligkin anlayislarini bildirmek i¢in bir konudaki i¢ goriilerden

yararlanirlar. Konular arasinda her zaman baglantilar bulundugunun farkindadirlar.

S-24. Sokratik tartismay1 uygulamak (Inanglari, teorileri veya perspektifleri acikliga
kavusturmak ve sorgulamak): Elestirel diisinmede derinlemesine sorgulama ve
aragtirma, fikirlerin koklerine inme, disiincelerin altina yatanlar1 fark etme yetenegi,
merkezde yer alir. Elestirel diistiniirler bir¢ok farkli tiirde soru ve hamleye sahiptirler ve
sorularini uygun sekilde takip edebilirler. Bagkalarinin ne diisiindiiklerini 6grenmek, fikir
gelistirmelerine yardim etmek veya onlar1 degerlendirmek igin bir baslangi¢ olarak
sorgulama tekniklerini kullanabilirler. Yeni bir fikirle kars1 karsiya kaldiklarinda, onu
anlamak, deneyimleriyle iliskilendirmek, sonuclarin1 ve degerini belirlemek isterler.

Diisilinceyi gelistirmek i¢in 1yi sorular bir firsat olarak goriirler.

S-25. Diyaloga dayali akil yiriitmek (Perspektifleri, yorumlari veya teorileri
karsilastirma): Diyalojik diistinme, farkli bakis agilari, biligsel alanlar ya da referans
cerceveleri arasinda bir diyalog ya da uzun siireli aligverisi iceren diistinmeyi ifade eder.
Kavramlar veya sorunlar derinlemesine diistiniildiigiinde bunlarin farkli alanlardaki veya
bakis agilarindaki diger fikirler ve sorunlarla olan baglantilar1 kesfedilir. Elestirel
diisiiniirlerin verimli ve kesfedici diyaloglara girmeleri, fikirler 6nermeleri, koklerini
arastirmalari, konuyla ilgili i¢ goriileri ve kanitlar1 dikkate almalari, fikirleri test etmeleri

ve farkli bakis acilar1 arasinda gidip gelebilmeleri gerekir.

S-26. Diyalektik olarak akil yiiriitme (Perspektifleri, yorumlar1 veya teorileri
degerlendirmek): Diyalektik diisiinme, karsit bakis agilarinin gii¢lii ve zayif yonlerini test
etmek i¢in yiiriitiilen diyalojik diisiinmeyi ifade eder. Bir meselenin hakikatine ulagmak
igin fikirle fikri, muhakeme ile karsi muhakemeyi karsilagtirilir. Fikirleri kesfetmeye
baslar baglamaz, bazi catigsmacilarin digerleriyle tutarsiz oldugu goriiniir. Diislincemizi
biitiinlestireceksek, celisen fikirlerden hangilerini gecici olarak kabul edip hangilerini

gecici olarak reddedecegimizi veya goriislerin hangi kisimlarinin gii¢lii ve hangilerinin
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zayif oldugunu veya goriislerin nasil uzlastirilabilecegini degerlendirmemiz gerekir.
Boylece diisiinme yalnizca farkli bakis agilart veya diislince ¢izgileri arasinda rahatca
hareket etmekle kalmaz, ayn1 zamanda sunulan kanit veya akil yiiriitmenin goreli gili¢li

ve zayif yonleri 15181inda baz1 degerlendirmeler yapabilir.
Bilissel Stratejiler — Mikro Beceriler

S-27. idealler ve gercek pratiklerin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak: Elestirel
diistinme, kisinin kendini ve baskalarmi dogru bir sekilde gérme ¢abasini gerektirir. Bu,
idealler ve uygulama arasindaki bosluklari tanimay1 gerektirir. Adil diistiniir, gergeklere
ve tutarl1 olmaya 6nem verir ve bu nedenle bu bosluklari en aza indirmek igin g¢alisir.
Gergeklerin ideallerle karistirilmasi, ideallerimize yaklagsmamizi engeller. Elestirel bir
egitim, gercekler ve idealler arasindaki celiskileri vurgulamaya calisir ve bunlar

olabildigince en azaltmak adina yontemler onerir ve degerlendirir.

S-28. Diisiinme hakkinda tam olarak diistinme (Elestirel sozciikler kullanma): Elestirel
diisinmenin olast bir tanimi, diisiinmeyi daha iyi hale getirmek i¢in disiinlirken
diisiinmeniz hakkinda diisiinme sanatidir. Elestirel diistintirler diisiinceyi parcalara ayirip
tekrar bir araya getirebilirler. Burada analitik sozciik dagarcigi (varsayim, ¢ikarim,
sonuglandirma, iligki, belirsizlik, 6n yargi, savunma, perspektif, ¢eliski, tutarlilik,
giivenilirlik, yorumlama, ayirt etme vb.) diisiincemiz hakkinda daha kesin diisiinmemizi
saglar. Analitik kelime dagarcigint dogru ve kolay kullanabildigimizde akil yiiriitmeyi

(kendimizin ve bagkalarininkini) degerlendirmede daha iyi bir seviyeye ulasiriz.

S-29. Onemli benzerliklere ve farkliliklar: belirlemek: Elestirel diisiiniirler benzer seyleri
benzer, farkli seyleri farkli sekilde ele almaya calisirlar. Ote yandan, elestirel olmayan
diistintirler genellikle 6nemli benzerlikleri ve farkliliklar1 gozden kacirirlar. Yiizeysel
olarak benzer seyler genellikle 6nemli 6l¢gtide farklidir. Yiizeysel olarak farkli olan seyler
genellikle temelde aynidir. Onemli benzerliklere ve farkliliklara karsi duyarli hale
gelmemiz, ancak gozlem ve akil yiiriitme becerilerimizi yiiksek bir noktaya kadar
gelistirerek  olur. Bu duyarliligt gelistirirken, nasil deneyimledigimiz, nasil
tanimladigimiz, nasil kategorize ettigimiz ve seyler hakkinda nasil akil yiiriittiiglimiiz

etkilenir. Benzetmeleri veya karsilastirmalar1 kabul etmeden 6nce tereddiit ederiz.
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S-30. Varsayimlar1 incelemek veya degerlendirmek: Herhangi bir muhakeme veya
davranisi daha iyi degerlendirebilmek i¢in onun tiim unsurlari agik hale getirilmelidir.
Hem akil yiiriitmemizi hem de davranislarimizi kabul ettigimiz inang¢lara dayandiririz.
Cogu zaman ise bu varsayimlarin farkina varmayiz. Ancak onlar1 yalnizca taniyarak
degerlendirebiliriz. Elestirel diisiiniirler gercege ve en giiglii akil yiirtitmeye tutkulart ile
yanlig varsayimlar1 aragtirma ve reddetme konusunda entelektiiel cesarete sahiptirler.
Herkesin bazi siipheli varsayimlarda bulundugunun farkindadirlar. Kendilerinin en
degerli varsayimlarim1 bile sorgulamaya ve baskalarima soru sormaya isteklidirler.

Varsayimlar1 kabul veya reddetmeleri, onlar1 rasyonel incelemelerine baglidir.

S-31. lgili ve alakasiz olgular1 ayirt etmek: Elestirel diisiinme, bir konu ile ilgili olan ve
olmayan gercekler arasindaki ayrima duyarli olmay1 gerektirir. Elestirel diisiiniirler, ilgili
olgulara odaklanirlar ve alakasiz diisiincelerin vardiklar1 sonuglar1 etkilemesine izin
vermezler. Bir olgunun yalnizca bir konu ile ilgili olup olmadigi konusunda genellemeler

yapmazlar. Bir problemle ilgili bilgi, baska bir problemle alakali olmayabilir.

S-32. Akla yatkin ¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar yapma: Elestirel diisiinme, gdzlem
ve bilgiye dayali saglam sonuglara varma yetenegini igerir. Elestirel diisiiniirler,
gbzlemlerini vardiklar1 sonuglardan ayirirlar. Kullandiklar1 kavramlarin ne anlama
geldigini bilirler. Yalnizca tahminde bulunabilecekleri durumlari, giivenli bir sekilde
sonuglandirabilecekleri durumlardan ayirt ederler. Elestirel diisiintirler, benmerkezci
veya toplummerkezci goriislerini destekleyen ¢ikarimlar yapma egilimlerinin farkindadir
ve bu nedenle, cikarlar1 veya arzulari s6z konusu oldugunda yaptiklari ¢ikarimlar

degerlendirmek konusunda 6zellikle dikkatlidirler.

S-33. Kanitlar1 ve iddia edilen gergekleri degerlendirmek: FElestirel disiiniirler,
bilesenlerini incelemek ve degerlendirmek i¢in akil yiiriitmelerini pargalara ayirabilirler.
Sonuglarint hangi kanitlara dayandirdiklarini bilirler. Agiklanmayan ve bilinmeyen
nedenlerin aktarilamayacaginin veya elestirilemeyeceginin farkindalar. Ilgili kanitlar:
veya diistindiikleri sonuglari anlayigh bir sekilde tartigabilirler. Kanit olarak ortaya atilan

her sey kabul edilmemelidir. Kanitlar ve iddialar incelenmeli ve degerlendirilmelidir.

S-34. Celigkileri fark etmek: Tutarlilik, elestirel diisiintirlerin tanimlayic1 ideali

diyebilecegimiz bir temeldir. Inanglarindaki celiskileri ortadan kaldirmaya ¢alisirlar ve

digerlerinde geliskilere kars1 temkinlidirler. Tutarliligin belki de ulasilmasi en zor bigimi
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s0z ve eylem arasindadir. Elestirel diisiiniirler, 6zellikle zit argimanlarin veya goriislerin
birbiriyle celistigi yerleri saptayabilir, ¢eliskileri uyumlu inanglardan ayirt edebilir ve

boylece ¢eliskili goriislerin analizlerine odaklanabilir.

S-35. Cikarimlar1 ve sonuglar kesfetmek: Elestirel diistiniirler agiklamalar1 ¢ikarabilir,
bunlarin imalarimi fark edebilir ve anlamlarna iliskin daha eksiksiz bir anlayis
gelistirebilir. Bir ifadeyi kabul etmek i¢in onun imalarin1 da kabul etmek gerektiginin
farkindadirlar. Hem etkileri hem de sonuglar1 uzun uzadiya kesfedebilirler. Elestirel
diisiintirler, eylemlere veya politikalara bagli inancglar birlestirirken, bu inanglara gore

hareket etmenin sonuglarint degerlendirirler.
1.3. Elestirel Diisiinme Ogretimi ve Din Egitiminde Elestirel Diisiinme
1.3.1. Elestirel Diisiinme Egitimi

Elestirel diistinme becerisi kiginin dogustan sahip oldugu bir beceri olmayip sonradan
kazanilabilir, egitim wvasitasiyla Ogrenilip Ogretilebilir ve zamanla gelistirilip
giincellenebilir bir beceridir (K. Yilmaz, 2020). Bu 6zelligi onu 6gretilmesi gereken bir
beceri olarak egitim sistemleri ve reformlari igerisine dahil etmis, egitimciler tarafindan

yaygin olarak kabul gérmesini saglamigtir (Onal, 2020).

Elestirel diisiinme egitimi tarihsel olarak 2500 yil Oncesine kadar dayanmaktadir.
Sokrates insanlarin ne diisiindiiklerini ve neye inandiklarini belirlemek i¢in bir sorgulama
yontemi gelistirmistir. Bu yontem giiniimiizde hala elestirel diisiinme egitimi acisindan
onemini korumaktadir. Aristoteles ayrintili olarak diigiinebilme seklinde egitimli bir zihne
vurgu yapnmustir. Islam diinyasinda Farabi ve Ibn-i Haldun gibi alimler akil yiiriitmenin
egitimdeki gerekliligini dogrudan ya da dolayli olarak vurgu yapmislardir (Onal, 2020).
Ronesans’la birlikte sanata, topluma, insan dogasina, yasalara ve o6zgiirliiklere elestirel
bir bakisla yaklagilmaya baslanmistir. Bacon ve Descartes gibi diisiintirler akli yanlis
kullanmay1 engellemek icin disiplinli bir egitim siirecine vurgu yapmislardir. 18. ve 19.
ylzyillarda elestirel diisiinme genisleyerek ekonomik ve sosyal alanlarda ele alinmaya
baslanmigtir (H. 1. Yildirim, 2009). Ozellikle 19. yiizyilda egitim programlarinda
meydana gelen bosluk diisiinme becerilerinin 6gretimi  duyulan ihtiyaci ortaya
cikarmistir. 20. yiizyilda ortaya koydugu yansitict diisinme fikri ile John Dewey,

giiniimiizdeki elestirel diisiinme hareketinin dnciisii sayilabilir (Onal, 2020).
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1970'lerin ortalarindan itibaren elestirel diistinmenin egitime dnem verilmesi gereken
onemli bir beceri oldugu goriisii ogunluk tarafindan kabul gérmeye baglamistir. Elestirel
diistinmenin mevcut derslerin hedeflerine eklenmesi hatta elestirel diistinmeye dair 6zel
kurslarin olusturulmasi gibi fikirlerle elestirel diisiinmenin egitimdeki varlig1 giderek
cogalmistir (Ruggiero, 2012). Gelencksel okullar 06grencilerden 6grenmelerini,
hatirlamalarini, karar vermelerini, arglimanlari analiz etmelerini ve problem ¢dzmelerini
onlara nasil yapacaklarini 6gretmeden istemektedir. Ancak 21. yiizyilin en Onemli
entelektiiel becerileri, segmemiz gereken ve hizla cogalan bilgiler hakkinda nasil

Ogrenecegimizi ve nasil net bir sekilde diisiinecegimizi bilmektir (Halpern, 2014).

Gliniimiizde artik elestirel diisiinmenin insan hayatindaki konumu yadsinamaz bir
yerdedir. Arastirmacilar daha ¢ok onun 6gretimine odaklanmis durumdadir. Elestirel
diisiinmenin 6gretilip 6gretilemeyecegi konusunda bir¢ok arastirmaci onun ogretilebilir
oldugunu savunmaktadir. Amerika Psikoloji Derneginin hazirladigi Delphi Raporu’nda
kisinin kendi elestirel diisiinmesini ¢esitli sekillerde iyilestirebilecegi konusunda fikir
birligine varilmigtir. Rapora gore kisi, kendi diisiinme siirecini elestirel olarak inceleyip
degerlendirebilir, daha nesnel ve mantikli diisiinmeyi 6grenebilir, insan diisiincesinin ve
sorgulamasinin farkli alanlarinda kullanilan daha 6zel prosediirler ve kriterlerden olusan

repertuarini genisletebilir, bilgisini ve tecriibesini artirabilir (Facione, 1990).

Ennis’e (2011) gore, elestirel diisiinme Ogretilebilir bir beceridir. Ona gore, elestirel
diistinmenin hedeflendigi herhangi bir 6gretim durumunda, ister ayr1 bir elestirel
diisiinme kursu veya modiilii olsun, isterse elestirel diisiinme iceriginin standart konu
icerigine dahil edildigi veya daldirildig1 veya bunlarin bir karisimi olsun; tiim egilimler

zamanin ve 6grenci yeteneginin izin verdigi 6lciide 6gretime niifuz etmelidir.

Elestirel diistinme egitimine dair yapilan birtakim deneysel calismalarda (Akinoglu,
2001; Aybek, 2007; Caliskan, 2009; Cokluk Bokeoglu & Yilmaz, 2005; Savich, 2009;
Semerci, 2003) elestirel diisiinme becerilerinin Ogretilebilecegi gorillmistiir. Bu
calismalar bizlere elestirel diislinme becerilerinin kisiye egitim programlar1 araciligi ile
kazandirilabilecegini, gelistirilebilecegini ve bu taktirde yalnizca gelismekle kalmayip

diger baz1 6zellikler lizerinde de olumlu etkilerinin bulunacagini géstermektedir.

Elestirel diistinme becerileri gelistirme noktasinda pratigi ve uygun anlayis1 kisiye
kazandirmak egitim sistemine diismektedir (Cottrell, 2005). Bu konu 1960'larda ABD
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egitim sisteminde 6zel bir yere sahip olmaya baglamistir. Bu gelisim i¢in Yyeterli 6gretim
prosediirlerinin, ydntemlerinin ve tekniklerinin uygulanmasi gerekli goriilmiis ve
dgretmenlerin uygun egitim ve 6gretimi buna giden yol olarak algilanmstir. Ilerleyen
yillarda bu amagla 6gretmen yetistirmede iist diizey diisinme becerilerini (elestirel
diistinme) gelistirmeye yonelik stratejiler kullanmalarini1 saglayacak 6zel programlar ve
projeler gelistirilmistir. Daha sonra bu faaliyetler farkli dinamiklerle, ¢agdas diinyanin
tiim tilkelerine yayilmaya baslamistir (Radulovic & Stancic, 2017).

Son zamanlarda birgok iilkede diisiinme becerilerini gelistirme konusu 6nemli bir
problem halini almistir. Eski yaklagimlarda diisiinme becerilerini gelistirecek 6zel bir ders
tahsis etmeye gerek duyulmamuistir. Dolayisiyla bilgi edinmenin bir pargasi olan diisiinme
becerileri okullarda kendiliginden dogal olarak gelisememektedir. Bu da becerileri

gelistirmek i¢in egitimsel faaliyetlere yonelmenin 6nemini gostermektedir (Giines, 2012).
1.3.2. Elestirel Diisinmede Ogretmen, Ogrenci, Materyal ve Etkinliklerin Rolii

Gegmisten giiniimiize teknolojide meydana gelen gelismeler egitim 6gretim faaliyetlerine
de yansimis, egitim teknolojilerinde bircok degisim meydana gelmistir. Bu degisimler
ogretmen rollerine yansisa da 6gretmenin egitimdeki onemi degismemistir. Ogretmen,
etkili bir 6gretim i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklarim1 ve 6grenme stillerini bilmeli,
onlarin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli stratejiler uygulamalidir. Bunun
icin Ogretmenin alan bilgisinin yaninda elestirel diisiinebilmesi, derin bir 6grenme
yaklagimina sahip olmasi ve Ogrenme stillerinin 6neminin farkinda olmasi gerekir
(Besoluk & Onder, 2010). Ogrencilerin dgrenme stillerine uygun gergeklestirilen bir
egitim Ogretim faaliyeti egitimde basariy1 getiren 6nemli bir etkendir. Bu dogrultuda
bilginin kaliciligi agisindan 6gretmenlerin, ogrencilerin 6grenme stillerin bilmesi ve

onlara yénelik bir 6grenme ortami olusturmasi oldukg¢a dnemlidir (Unal vd., 2013).

Elestirel diisiinme becerisi yasama aktarilmasi ve aliskanlik edinilmesi gereken bir
beceridir. Aksi takdirde onun 6grenilmesi ve dgretilesinden s6z edilemez. Ogretmenlerin
elestirel diistinme egitiminde bagarili olabilmesi i¢in de dncelikle kendilerinin bu beceriyi
kazanmis olmasi ve uygulanip aktariimasi konusunda bilgi sahibi olmas1 gerekir. Model
alarak 6grenme, gosterip yaptirarak 6gretme gibi 6gretim tekniklerinin gerekliligi de géz

Oniine alindiginda 6gretmenin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi ve bu beceriyi
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hayatina aktarmasi son derece 6nemlidir (Soylemez, 2018). Burada 6gretmenin elestirel
diistinebilmesi tek basina elestirel diisiinme 6gretimi i¢in yeterli degildir. Lipman (1989),
Ogretmenler bildiklerini elestirel olarak ogrettiklerinde Ogrencilerin  elestirel
diisiinecekleri fikrini yanlis bir kan1 olarak tanimlar. Ogretmenlerin iyi bir diisiinme
modeline sahip olmasi 6nemli olsa da bunun tek basina d6grencilerin diisiinme bi¢giminde
onemli bir gelisme saglamak i¢in yeterli olmayacagini belirtir. Elestirel dgretmenin
mutlaka elestirel 0grenenler iiretecegi sOylenemez. Yani elestirel diisiinmenin nihai

tirlinlerini 6gretmenden alan 68rencilerin elestirel diisiinmeye baslamasi beklenemez.

Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2008), elestirel diisiinceye yardimei olacak bir 6gretmenin

yapmasi gerekenleri su sekilde agiklamistir:

e “Anlatan, kapali uglu sorular soran, anlattigini anlattigi gibi geri isteyen,
sessizlik, “uslu”luk, boyun egme, itaat bekleyen, zaman zaman da bagiran,
azarlayan, tiim dogrular1 ve her zaman bilen o bildik “6gretmen rolii’nden uzak
durma,

* Ders kitaplarinin ve ders programlariin Stesine gecebilme,

+ Sinif i¢i atmosferi adil, insan haklarina dayali, siddetten ve dayatmadan uzak
olacak bigimde doniistiirme,

*  Okul etosunun da ayn1 sekilde doniismesine 6nayak olma.

* Her tiirlii egitimi insan haklar1 ruhuyla yapma, 6grenciye ve goriislerine saygi
gosterme (lafta degil davranista),

+ Etkilesimsel yontemleri, 6grencinin elestirel diisiinme becerilerine yaptigi
katkiy1 anlayarak, inanarak kullanma,

* Bilginin yasamla baglarin1 kurma/kurdurma,

*  “Yansiz” degil, “sinifta tartismaya katilan ama yonlendirmeyen” olma,

» Kolaylastiricilik becerilerine sahip olma,

*  Yasin, statiisiinii, konumunu kullanarak 6grenciyi ezmeme (bir bagka deyisle,
gliclinii kotiiye kullanmama),

» Farkinda bile olmadan kendi goriisiinii dayatabilecegini bilme,

e “Tartigma”y1 “mig gibi” yaptirnp vicdanim rahatlatmama, az bir
“tarttgmamsi”dan sonra, sanki sinif bir karara varmig gibi yapmama, her aksam
o gilinii —simiftaki tutumunu, yarattig1 atmosferi, ulasilan/ulasilmayan erekleri,
vb.— yansitic1 diisiinme ve/ya da bu konularda bir meslektasiyla yansitict

diyaloga girme,
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*  Smuficinde agik ve etkilesim i¢in uygun atmosferi yaratma.”

Paul ve arkadaslari (1989), ise elestirel diisiinme egitiminde 6gretmenin roliinii su sekilde

Ozetlemistir:

+  “Biiyiik sorular1 veya gorevleri kiiglik ve yonetilmesi kolay pargalara ayirmaya
yardimci olmak

+  Ogrenciler tarafindan grenmeye deger verilen anlamli baglamlar yaratmak

+ Ogrencilerin diisiincelerini yeniden ifade ederek veya sorular sorarak
netlestirmelerine yardimci olmak

« Diisiindiiriicii sorular sormak

+  Ogrencileri birbirlerine bir seyler aciklamaya tesvik etmek

+ Ogrencilere kaynaklar1 nasil kullanacaklarini  Onererek ve gostererek

ogrencilerin bilmeleri gereken seyi bulmalarina yardime1 olmak”

Elestirel diistinme 6gretiminin en etkili sekli egitmenin elestirel diisiinme egilimlerini ve
becerilerini 6gretim siirecinde uygun sekilde kullanmasiyla gergeklesir. Konu alani fark
etmeksizin 6grenciler merak etmeye, itiraz etmeye, soru sormaya tesvik edilmelidir. Bu
itirazlar ve sorular netlestirilmeli, yorumlanmali ve objektif olarak incelenmelidir.
Ogrencilere, nasil yapacaklarin1 dogmatik bir tarzda sdylenmek yerine, belirli bir sekilde
yapmalari i¢in nedenler sunulmalidir. Elestirel diistinmeyi modelleyecek 6gretmenlerden
beklenen bu 6zelliklerin onlara kazandirilmasi i¢in ise 6gretmen hazirlama veya personel

gelistirmede egitici rolii olanlar da bu 6zelliklere sahip olmalidir (Facione, 1990).

Elestirel diisiinme egitimi stirecinde bir diger unsuru teskil eden 6grencilere de birtakim
gorevler dismektedir. Cagdas egitim yaklasimlarinda 6grenci bir dinleyici degil katilimet
roliindedir. Bazen ise 6grenci roliinden uzaklasip uzman roliine biiriinebilir. Bilgiyi hazir
almaz aksine onu aktif bir seklide yapilandirir (K. Yilmaz, 2020). Ust diizey diisiinmeyi
destekleyen siif ortamlarinda 6gretmenler, disiplinler ve Ogrenciler arasinda isbirligi
kurulur. Egitim 6grencilerin halihazirda bildikleri tizerine insa edilir ve akran 6gretimi
veya esli problem ¢ézme gibi isbirlikli teknikler olduk¢a 6nemlidir. Bu ortamda 6grenme

sorumlulugu 6grenene aittir (Kerka, 1992).

Kurnaz (2011), elestirel diisiinme O&gretiminde &grencilerin rollerini su sekilde

siralamistir:
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+  “Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili inang ve egilimleri 6gretimi dogrudan
etkilemektedir. Bu sebeple 6grenciler olumlu bir tutumla 6gretime baglamalidir.

« Ogrenciler ogretim etkinliklerine dogrudan katilmahdir. Ozellikle grup
calismalarinda her 6grenci grup i¢inde ve daha sonra sinif i¢inde aktif olmalidir.

+  Ogrenciler kendi goriislerini de elestirel olarak degerlendirebilmelidirler.

*  Tiim 6grenciler sinifta demokratik bir ortamin olusmasina katki saglamalidir.

*  Smuf igerisinde liderlik ve diger vasiflar1 yoniiyle 6ne ¢ikan 6grenciler, diger

ogrencilerin goriis ve ¢aligmalarim sergileyecegi ortamlara engel olmamalidir.”

Haskins (2010), basaril1 bir elestirel diisiiniir haline gelmenin yolunu 5 asamadan olusan

su siirecle aciklamistir:

1. “Elestirel Diisiinebilen Birinin Bakis A¢isin1 Edinme: Elestirel diisiinen kisi
oncelikle farkli bakis acilarina agik olmali, fakat ayni zamanda bu bakis
acilarinda incelemeye degmeyecek siipheli iddialar1 ayirt edebilmelidir. Yeni
edinilen fikirlere temkinli bir sekilde yaklasmali, 6zgiir diisiinebilmeli, dogal bir
meraki olmali ve motivasyonu yiiksek olmalidir.

2. Elestirel Diisiinmenin Oniindeki Engelleri Tanima ve Bunlardan Kaginma: Kisi
hayati sekillendiren, giinliik yasamda ¢okga karsilasilan kandirmacalar1 tanimali,
bunlardan sakinabilmeli ya da bunlarin etkilerini azaltabilmelidir.

3. Argiimanlar1 Tamimlama ve Birbirinden Ayirma: Kritik diisiinmenin temelinde
arglimanlar1 tanima, olusturma ve degerlendirme kabiliyeti yatar. Bu asamada
kisi argiimanlari taniy1p birbirinden ayirabilmelidir.

4. Bilgi Kaynaklarin1 Degerlendirme: Bir arglimani destekleyen bilgiler hataliysa,
argliman da hatali demektir. Dolaysiyla kritik diisiinen bir kisi, bilgilerin
gegerliligini degerlendirebilmelidir.

5. Argiimanlart Degerlendirme: Bu son adiminda sirasiyla sunlar degerlendirilir:
(1) varsayimlarin dayandigi hakli nedenler var mi; (2) ideal ve yeterli bir

muhakeme yapilmis mi; ve (3) konuya dair goz ardi edilen bir bilgi var m1?”’

Egitimin bir diger unsuru olan materyaller uygun strateji, yontem ve tekniklerin basarili
bir seklide uygulanabilmesi i¢in gerekli olan birtakim 6gretim araglarini ifade eder.
Okullarda en sik kullanilan materyal, 6gretim programlarina dayali olarak hazirlanan ders
kitaplaridir (Kilig & Seven, 2007). Aktif smifin giicii, materyalle kisisel katilimi
kolaylagtirmas1 ve bdylece Ogrencileri tartisma ve degerlendirmeye tesvik etmesidir.

Ogrencilerden ders materyallerini aciklamalar1 ve uygulamalar istendiginde, tartigilan
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materyale baglanan bir iligkiler toplulugu gelistirmeye baslarlar. Daha fazla baglanti
sentezlendikge fikirler daha anlamli hale gelir. Fikirler daha anlamli hale geldikge,
zenginlik ve karmagiklik gelistirirler. En basit fikrin bile karmasikliginin farkinda olmak,
elestirel diisiinmek isteyen biri icin gereklidir. Ogrencileri pasiften aktife gecmeye tesvik

etmek materyalin etkisini en st diizeye ¢ikarmaktadir (Browne & Freeman, 2000).

Son zamanlarda gelisen teknolojiyle derslerde kullanilan materyallerdeki artisa ragmen,
cesitli etkenler sebebiyle ders kitaplar1 6gretmenler ve Ogrenciler agisindan &nemini
korumaktadir. Ders kitab1 materyali 6grencinin 6grenme ve basarisimi etkileyen bir
unsurdur. Dolayisiyla ders kitaplarina, kazanimlara ulasma noktasinda 6nemli bir rol
diismektedir. Bu dogrultuda ders kitaplari, 6grenci merkezli, 6grencide belirli beceri ve
kazanimlar ortaya ¢ikarmay1 amaclayan, 6grencinin bireysel diisiince ve deger yargisini

Ozgiirce olusturmasina imkan veren bir anlayisla hazirlanmalidir (Asri, 2011).

Tiirkiye’de MEB’in (2012) ders kitaplarinin hazirlanmasinda belirledigi bazi kriterler

bizlere elestirel diistinme egitiminde ders kitaplarinin rolii hakkinda bilgi vermektedir:

« Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsar.
+ lgerik, dersin egitim ve dgretim programimi kapsayacak sekilde diizenlenir.
+ Ogrenme, 6gretme, dlgcme ve degerlendirmede 6grenme yontemleri ve stratejileri

dikkate alinir ve iist diizey diistinme becerileri gelistirilir.”

Elestirel diistinmenin tam anlamiyla gelistirilmesi birtakim yontem ve tekniklere baghdir.
Giiniimiizde egitim etkinliklerinden beklenen, diisiinmeyi bilen, bilgi edinme siirecinde
icin aktif bir rol istlenen, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenen, diisiinme
becerileriyle donanmis, kendine ve topluma faydali ve iiretici bireyler yetistirmesidir
(Payam, 2021). Bu dogrultuda elestirel diisinme egitiminin basariya ulagsmasinda
uygulanacak etkinliklere biiyiik bir rol diismektedir. Elestirel diisiinme becerisi diisiinme
izerine diisiinme siirecine dahil olmak ve siire¢ icerisinde uzun siire vakit gecirmekle
gelismektedir. Bunun i¢in egitim siirecine elestirel diistinme becerilerini kazandirmaya
ve gelistirmeye yonelik etkinlikler ve o&devler dahil ederek Ogrencileri siirekli bu
etkinliklerle muhatap etmek onlarin bu beceriyi kazanmalarina ve gelistirmelerine

yardimci olacaktir (S6ylemez, 2016).
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1.3.3. Elestirel Diisiinme Engelleri

Elestirel diistinmenin gelisebilmesi i¢in yapilmasi gerekenler arasinda onu olumsuz
etkileyen, onun gerilemesine sebep olan engelleri bilmenin ve bunlardan sakinmanin

onemli bir yeri bulunmaktadir. Bu engellerin 6niine gecebilmek igin 6ncelikle elestirel

diistinmeyi dogru tanimlamaya engel olacak yanlis kanilar1 bilmekte fayda vardir.

Lipman (1989), elestirel diisiinmenin yanlis tanimlanmasini engellemek igin bir dizi

kriterden bahsetmistir.

aciklamalarini su sekilde yapmistir:

1.

“Diistinmek igin 6gretmek elestirel diigiinmeyi 6gretmekle esdegerdir. Egitim
stireci igerisinde siirekli bir sorgulama ortami olusturan dgretmen, 6grencileri
diisinmeye sevk etmis olur ancak bu diisiinme Ogrencilerin kendileri igin
diisiindiigii elestirel diislinme anlamina gelmez.

Ogretmenler bildiklerini elestirel olarak ogretirlerse grenciler elestirel
diisiineceklerdir. Ogretmenin elestirel diisiinme siirecinin sonucu olan iiriinleri
Ogrenen dgrencilerin elestirel diistinme yetisine sahip olacagi sonucu ¢ikmaz.
Bunun gerceklesebilmesi i¢in, 6grencinin de bu siireci isletebilmesi gerekir.
Elestirel diisinme hakkinda 6gretmek elestirel diisiinmeyi 6gretmenin etkili bir
yoludur. Elestirel diisiinme hakkinda daha fazlasini bilmek, daha iyi diisinmeye
esdeger degildir. Ogrencilere elestirel diisiinme hakkinda greterek bir elestirel
diisiiniirler ulusu yaratma olasilig1 ¢ok diisiiktiir. Burada elestirel diisiinmenin,
pratik akil yiiritmeye katilmay1 icermesinden bahsedilmektedir.

Elestirel diisiinmeyi 6gretmek, diisiinme becerilerini gelistirmeyi igerir. icerikler
ogretilerek bir zihinden digerine aktarilabilir, ancak beceriler pratikle
kazanilmalidir.

Mantiksal diisiinmeyi 6gretmek, elestirel diisiinmeyi O0gretmekle esdegerdir.
Mantig1 tek basina Ogretmek, Ogrencilere bu mantigr cesitli disiplinlerin
konularina nasil uygulayacaklarmi gostermez. Ogrencilere nasil bir araya
getirilecekleri veya mantiksal becerilerle ve ders igerikleriyle nasil iligki
kuracaklar1 6gretilmedikce, genellikle bunu yapmakta ¢aresiz kalacaklardir.
Ogrenmek icin 6gretmek, elestirel diisiinmeyi 6gretmek kadar iyidir. Verilen
egitimin i¢inde yasadigimiz hayata ve diinyaya uygun ve uygulanabilir olmasini
beklemektedir. Ancak genellikle 6grencilerin makul ve diisiinceli olacak sekilde

biiytimeleri istenirken bildikleriyle, 6grendikleriyle ilgili olarak teste tabi
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tutulurlar. Burada Ogrencilerin sadece bilip bilmedikleri degil, bildiklerine

dayali olarak yargida bulunup bulunamayacaklar1 dikkate alinmalidir.”

Lipman bu yanilgilarin bazen tek basina yanlis olmayabilecegini ancak toplu olarak ele

alindiginda etkisiz olacagini belirtmistir.

Nosich (2012), elestirel diistinme engellerini dis diinyanin kisiyi etkilemesiyle olusanlar

ve elestirel diisinmeyi daha derinden engelleyen, kisinin kendisine dair ve yaygin

engeller seklinde ikiye ayirmistir. Bu engeller su sekilde siralanmugtir:

Haber kaynaklar1 temelinde diinyanin bir resminin olusturulmasi: Haber
kaynaklarinin kisinin elestirel diisiinmesine olusturdugu engel haberin dogasindan
kaynaklanan normal olmayani, siradanin disinda kalan1 sunmasindan kaynaklanir.
Kisi bu haberlerle siirekli karsilastiginda diinyaya dair giinliik hayattan uzak haber
kaynakli izlenimler elde edebilir.

Filmler, televizyon, reklam ve dergiler bazinda bir diinya resmi olusturmak: Bu sekil
bir resim diinyay1 haber kaynaklarindan resmetmekten daha cok tahribata yol agar.
Ciinkii bu materyaller kurgulanmis veya sansasyonellesmislerdir.

Ya hep ya hi¢ diisiincesi (siyah ve beyaz diislincesi), “bize” karsi onlar diisiincesi,
basmakalipcilik: Bu diisiinme yollar1 bir sekilde i¢imize islemis durumdadir. Etkili
diisiinmede olaylarin karmasikliklarina dikkat etmek ne kadar 6nemliyse bu diisiince
yapilar1 gergekligin karmasikligint bir o kadar basitlestirir. Kisiye olaylar
derinlemesine diistinmemek i¢in mazeretler verir.

Korkular: Elestirel diisiinme i¢in biitiin korkular bir engel olarak goriilmese de bazilar
birer engele donlismektedir. Bunlar hata yapma, yeni bir seyler deneme ve aptal
goriinme korkusudur. Bunlar entelektiiel cesareti gelistirmeye engel olur.

Elestirel diisiinmekten vazgegciren bazi egitimsel uygulamalar: Ogrenci bilginin pasif
alicisidir, 6grenci bilgiyi ezberlemeli ve ayni sekilde sunmalidir, 6gretmen bilgiyi
sunan kisidir, sinav sorular1 yalnizca derslerde goriilenlerden olusmalidir, 6devler her
zaman acik¢a formiile edilmelidir, her sorunun bir cevabi vardir, her sey bir bakig
acist sorunudur seklindeki varsayimlar {izerine kurulu birtakim egitsel uygulamalar

elestirel diisiinmeye engel teskil eder.

Elestirel diisiinmeyi etkileyen daha derin ve yaygin engeller i¢ icedir ve bunlarin

tistesinden gelmek daha zordur. Bu engeller su sekilde siralanmistir (Nosich, 2012):
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» Benmerkezcilik: Elestirel diistinmenin 6nemli bir pargasini olusturan empatinin
ontinde bir engeldir. Benmerkezcilik olaylarin nasil olduguna dair diisiinme eylemini
yalnizca kisisel ilgilere indirgemektedir.

» Diisiinmenin gelisimsel sekilleri: Standart diisiinme bi¢imlerinin ¢ogu ¢ocuklukta
hatta erken ¢ocuklukta elde edilir. Ge¢miste edinilen bu stratejiler bazen kisinin
coziilebilecek problemler karsisinda bir ¢ocugun diisiinme sekline biirlinmesine,
problemler altinda ezilmesine sebep olabilir.

»  Onceki kararlar, 6nceki kisisel deneyimler: Insanlar kanitlar1 kendi mizaglarma gére
diisiinmektedirler. inandiklar1 seylerden siiphe etmek icin bircok kanit gerekirken
inandig1 bir seyin lehinde kiiciik bir kanit bile yeterli olabilir. Yargilar kisisel
deneyimler {izerine kuruldugunda elestirel diisiinmeye yardimci olurlar ancak bazi

durumlarda bu deneyimler elestirel diistinmeye engel olabilir.

Elestirel diisiinmenin oniindeki engelleri insani sebeplerden, dilin yanlis kullanimindan,
muhakeme ve algilama hatalarindan, psikolojik ve sosyolojik nedenlerden
kaynaklanabilmektedir (Haskins, 2010). Elestirel diisiinmeye engel olan unsurlar bazen
direkt olarak egitim sisteminin igerisinde bulunmaktadir. Onosko (1991) elestirel

diisiinmenin 6grencilerde gelisimini engelleyen bazi unsurlart su sekilde siralamistir:

* Bilgi aktarimi olarak 6gretim: Egitimde Ogrencilerin sorgulamaya katilimindan
ziyade, sorgulama iirlinlerini edinmesine yapilan asir1 vurgu, 6grencileri diisiinmeye
tesvik etmenin ontindeki ilk biiyilik engeldir.

 Genis, yiizeysel igerik kapsami: Ogrencilerle genis bir bilgi ve fikir yelpazesini
yiizeysel olarak kapsama egilimidir. Bu engel ¢ogu zaman bilgi aktarimiyla birlikte
goriliir. Bilgi aktarma diirtiisii miifredat genisletmekte ayni sekilde genis bir miifredat
baskin 6gretim bi¢imi olarak bilgi aktarimini gerektirmektedir.

+ Ogretmenlerin dgrencilerden diisiik beklentileri: Diisiik beklentiler, dgrencilerin
miizakere yeteneginden yoksun olduklar1 veya daha yiiksek diizeydeki zorluklara
girismek konusunda isteksiz olduklari algisini yaratir ve bilgi edinmenin vurgulandigi
ogretime yol acar.

* Cok sayida 6grenci: Bir simifta ¢cok sayida 6grenci bulunmasi ve toplam 6grenci
yiikiiniin fazlaligi diisinmenin tesvik edilmesini engeller. Bu durum, 6grencilerin

stirece dahil olmasini, 6gretmenlerin ise siireci yonetmesini zorlastirir.
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+ Ogretmenin zaman planlama eksikligi: Minimum planlama siiresi 6gretmenlere
ayrilmis durumdadir. Ogretmenin zamani iyi planlayamamasi ders kitabmin materyal
sunumuyla yetinmek zorunda kalmasina sebep olabilir.

»  Ogretmen izolasyonu kiiltiirii: Ogretmenler giinlerinin cogunu dgrencilerle gegirirler.
Bu da meslektaslarinin miifredata ve 6gretimsel fikirlerine erisimlerini ciddi bigimde
sinirlar ve onlari hem yapici elestirilerden hem de o6gretim uygulamalarinin

taninmasindan uzaklastirir.

Bunlara ek olarak clestirel diistinme egitiminde, iyi bir planlamaya gerek duyulmasi,
diger etkinliklere nazaran kirtasiye giderinin fazla olmasi, etkinliklerin ¢ok zaman
gerektirmesi ve 6gretimin okul 6ncesine kadar dayanacak sekilde genis zamana yayilmasi

gerekliligi gibi giicliiklerle karsilagilmaktadir (Kurnaz, 2011).
1.3.4. Elestirel Diisiinme (")gretimi Modelleri

Modeller, 6gretimin felsefi bakis agisini ifade etmekte ve bu bakis 6gretim programlarini
sekillendirmede, kullanilacak materyalleri diizenlemede, sinif i¢i ve disinda 6gretimi
yonlendirmede kullanilmaktadir (Taspinar & Atict, 2002). Elestirel diistinmeyi etkili bir

sekilde uygulamaya yonelik cesitli 6gretim modelleri sunulmustur.

Marzona ve arkadaslar1 (1988) tarafindan olusturulan modelde Diisiinmenin Boyutlari,
istbilis, elestirel ve yaratici diislinme, diisiinme siiregleri, temel diisiinme becerileri ve
icerik alani bilgisinin diistinme ile iligkisi seklinde belirlenmistir. Boyutlarin hiyerarsik
bir yapilart yoktur. Ne birbirlerinden ayriktirlar ne de karsilastirilabilirler. Bazi
durumlarda ortlistirler ve birbirleriyle ¢esitli sekillerde baglantilidirlar. Bu modelde
elestirel diisiinme, yaratict diisiinmeyle birlikte diisiinme bigimimizi tanimlamanin

yollarindan biri olarak yer almaktadir.

Ivie elestirel diisiinme Ogretimine dair alti asamali bir model sunmustur. Temel bir
soruyla baglayan elestirel diislinme siirecinin ikinci agamasinda Ogrencilerden temel
soruya dair farkli durumlar olusturmalar istenir. Daha sonra 6grenciler her durum igin
onermeler yazmalidir. Dordiincli asamada Ogrencilerden oOnerilen ifadeleri gergek
hayattan kanitlarla agiklamalar1 istenir. Besinci asamada kanitlarin temelinde yatan 6n

diisiinceleri ifade eden varsayimlarin belirlenmesi gerekir. Son asamada ise her duruma
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yonelik metaforlar olusturulur. Bu asamalar, soldan saga dogru ilerlemektedir. Yani bir

asama once her bir duruma uygulanip sonrasinda diger asamaya gecilir (Akt. Onal, 2020).

Emerson (2013), yetiskin 6grencilere elestirel diistinmeyi 6gretmek tizere Keller'in ARCS
modelini gergeve alan bir model olusturmustur. Insanlarin 6grenme siirecinde ekstra ¢aba
sarf etmeleri i¢in motive edilmeleri gerektigi teorisinden hareketle motivasyonun elestirel
diistinme becerilerini 6gretmek i¢in bir modelin merkezinde olmas1 gerektigini
belirtmistir. Emerson olusturdugu modeli SMART kisaltmasi ile 6zetlemistir: 6gretim
stratejileri 6z referansh (self-referential) olmali, iistbilissel (metacognitive) faaliyetleri
icermeli, uygulama (application) icin c¢oklu firsatlar sunmali, Ggrencilere Yansitici
(reflective) geri bildirim saglamali ve becerilerin farkli baglamlara transferini (transfer)
en list diizeye ¢ikarmalidir. Bu 6gretim yaklasiminin, elestirel diisiinme becerilerinin yeni

baglamlara transferini en {ist diizeye ¢ikaracagi ileri siiriilmektedir.

King ve Kitchener’in (2004) Yansitic1 Yargilama Modeli, elestirel diisinmenin belirgin
bir sekilde kotii yapilandirilmis problemlere odaklanan bir yonii olan yansitict
diistinmenin gelisimini tanimlar. Modelde yansitict diisiinmenin gelistirilmesi yedi ana
asamadan olusan li¢ adimli bir ilerlemeyle tanmimlanir. Bu adimlar (1) 6n yansitici
diistinme (2) yar1 yansitici diisiinme (3) yansitici diisiinme olmak tizere ti¢ diizeyde
gruplanmistir. Birinci seviyede (Asama 1, 2, 3) bireyler dogru bir cevabin var oldugunu
veya var olacagini varsayarlar. Birinci seviyeden yari-yansitici diizeye gegis, bireyler
inkar edemeyecekleri geliskili verilerle karsilastiklarinda gergeklesebilir. Tkinci seviyede
(Asama 4, 5) bireyler belirsizlik unsurlarini tanir ve bazi durumlar1 gergekten sorunlu
olarak goriir. Ancak kotii yapilandirilmis sorunlari ¢zemezler ve bu alanlarda bir yargiya
varmanin miimkiin olmadigimi savunurlar. Uciincii seviyede (Asama 5, 6) bireyler kotii
yapilandirilmis problemler tizerindeki yargilarinin dogru veya kusursuz oldugundan asla

emin degillerdir. Bilmenin belirsizligini kabul ederler (Patrick & Guthrie, 1999).

Daort Katli Diigiinme modeli Milli Egitim Bakanliginin diisiinme dersleri igin temel aldigi
Lipman’in goriislerine dayanmakta ve onun siiflamanin yeni tanimlamalar ve eklemeler
getirerek egitim sistemlerinin Ogrencilere dogru diisiinmeyi Ogretmesi ve dogru
diistinmenin sistemin temelinde yer almasi gerektigini 6ne stirmektedir. Dogru diisiinme
elestirel, yaratici, 6zenli ve umutlu diisiinme becerilerini igeren bilesik bir beceridir.

Modelde o6grencilerin, dogru diisiinme becerilerini bu dort diisiinme bigimini uygun
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yerlerde ve sekillerde kullanabilmeyi Ogrenerek gercgeklestirecegi Ongoriilmektedir
(Bacanli, 2012). Bu modelde elestirel diisiinme bir 6l¢iite dayanan degerlendirmeler

yapmak olarak tanimlanmistir (Dombayci, 2012).

Elestirel Diisiinme Dongiisii (CTC) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim ve
becerilerini egitebilecek ve gelistirebilecek yeni bir 6grenme modelidir. Hentiz gegerlik
ve giivenirlik ¢aligmalari tamamlanan bu model (1) diisinme konusu/problemi, (2)
modelleme yoluyla elestirel diisiinmeyi 6gretme, (3) gercegi arama ve kesfetme, (4)
birlikte diisiinme: uzmanla agiklama ve tartisma, (5) uygulama denemesi, (6) elestirel

diisinme degerlendirmesi seklinde altt asamadan olusmaktadir (Fikriyatii vd., 2022).

RANDAI Ogrenme Modeli kiiltiirel degerlerinin probleme dayali 6grenmeye
entegrasyonundan olusan bir modeldir. Model, sahne performansi seklinde bir hikaye ve
dramayi igerir. Bu modelde hikayelere sarilmis problemler, tizerinde ¢alisilan materyal
konusunda bilgi elde etmek i¢in bir baslangigtir. Bu model (1) tekrar etme, (2) problemi
analiz etme, (3) ¢ozlimii anlatma, (4) ¢6ziimii gergeklestirme, (5) ¢6ziimii degerlendirme

ve (6) ¢oziimii uygulama seklindeki asamalardan olugmaktadir (Arsih vd., 2021).

Elestirel diistinmeyi kolaylastirabilecek yapilandirmaci temelli bir 6gretim modeli olarak
gelistirilen ReCODE (Okuma, Baglama, Go6zlem, Tartisma, Degerlendirme) modeli
Ogrencilere okuma, arka plan bilgisi ile yeni bilgi arasinda iliski kurma, gozlemleme,
tartisma ve kendi kendini degerlendirme gibi adimlarla anlamli 6grenme deneyimleri

saglamay1 hedeflemektedir (Saenab vd., 2021).

Koronaviriis pandemisi 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmek igin
alternatif ¢evirimici bir 6gretim modeli olarak Sanal Sinifta Elestirel Diisiinme (VC2T)
modeli gelistirilmistir. Bu model problem yonelimi, formiilasyon, grup tartismasi, analiz,

sonug tartigmasi ve yansitma basamaklarindan olusmaktadir (Lestari vd., 2021).
1.3.5. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Temel Yaklasimlar

Elestirel diisinmenin egitim sistemi araciligiyla gelistirilmesi konusunda herhangi bir
tartisma bulunmazken bu becerilerin egitim sistemi igerisinde nasil bir yoOntemle
gelistirilecegi tartisilmis ve konuyla ilgili farkli yaklasimlar ortaya ¢ikmustir. Ornegin
Ennis, elestirel diisiinmenin tek basina 6gretilebilir bir beceri oldugunu vurgulamakta ve
elestirel diisiinmeyi meydana getiren bilesenlerin adim adim 6gretilmesiyle dgrencilerin
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birer elestirel diistiniir olacaklarin1 belirtmektedir. (Akar Vural & Kutlu, 2004). McPeck

ise bir konudan ayri olarak, elestirel diisinmenin ne belirli bir beceriye atifta

bulundugunu ne de bir beceriyi isaret ettigini dolayisiyla elestirel diisiinme egitiminin

konu temelli olarak sunulmasi gerektigini belirtmektedir (Akt. Ennis, 1989).

Kokdemir (2003b), elestirel diisiinme 6gretimi yaklasimlarini iki baslikta toplamistir:

1.

Genel Yaklasim Ogretisi: Bu yaklasimda elestirel diisiinme etkinliklerinin tek bir ders
ya da konu ile bagli olmamasi gerektigi savunulur. Egitimin elestirel diisiinme
tabanina yerlestirilerek verilmesi gerekir. Bu tiir bir egitimin uygulamada yasanacak
zorluklarla birlikte tek bir elestirel diisiinme egitiminden daha yararli olacagi
vurgulanir.

Elestirel Diisiinme Dersi: Bu yaklasim genel yaklagimin uygulamadaki zorluklarina
alternatif olarak basli basina bir elestirel/yaratic1 diisiinme dersi énermektedir. Ideal
olarak bu tiir derslerin ilk asamadan itibaren egitim programlarinda yer almasi

gerekmektedir.

Ennis (1989), elestirel diisiinme Ogretimine yonelik Yyaklasimlari incelemis bu

yaklagimlar1 dort temel baslikta siniflandirmistir:

1.

Genel Yaklasim: Bu yaklasimla elestirel diisiinmeyi 6gretmek amaciyla, mevcut konu
sunumlarinin igeriginden ayr1 olarak elestirel diisiinme yeteneklerini ve egilimlerini
ogretmek kastedilir. Yerel veya ulusal siyasi konular, okul kantinindeki sorunlar veya
onceden Ogrenilen konular, elestirel diisiinmeye igerik saglayabilir ancak genel
yaklasim kavramui, icerigin olmasini gerektirmez. Birincil amag 6grencilere okul dist
baglamlarda elestirel diisiinmeyi 68retmektir. Genel elestirel diisiinme egitimi, ayri
derslerde, ilkokuldaki ayr1 6gretim birimlerinde veya mevcut bir ders dizisi igindeki
ayr1 elestirel diisiinme dizisi olarak verilebilir.

Konu Temelli-Dogrudan Yaklagim (Infusion): Elestirel diisinme egitiminin konu
alan1 6gretimine dahil edilmesi, 6grencilerin konuyla ilgili elestirel diistinmeye tesvik
edildigi ve elestirel diisiinme egilimlerinin ve yeteneklerinin genel ilkelerinin agik
hale getirildigi derin, diisiinceli, iyi anlagilmig konu egitimidir. Bu yaklasimda
elestirel diisiinme tiim konularin i¢ine kaynasmistir.

Konu Temelli-Dolayl1 Yaklasim (Immersion): Ogrencilerin konuya derinlemesine ve
yogun olarak daldig1 bu yaklasimda dgrencilerin igerik 6grenimi sirasinda elestirel
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diistinmeye tesvik edildigi, diisiindiiriicti bir konu egitimi tiiriidiir. Ancak burada genel
elestirel diistinme ilkeleri acik hale getirilmez.

4. Karma Yaklasim: Karma yaklasim, genel yaklasimin konu temelli dogrudan ve
dolayli yaklagimlarla bir kombinasyonundan olusmaktadir. Altinda, -elestirel
diistinmenin genel ilkelerini 6gretmeyi amaglayan ayri bir konu veya kurs bulunur,

ancak dgrenciler konuya 6zel elestirel diisiinme 6gretimine de katilirlar.
Ennis bu dort temel yaklasimin ana 6zelliklerini su sekilde tablolastirmustir:

Tablo 10: Ennis’in Elestirel Diisiinme Yaklagimlar1 Siniflandirmasi

Elestirel Diisiinmeyi Ogretmek I¢in Genel, Karma ve Konu Temelli Yaklagimlar

Genel ilkeleri Icerigi Yalnizca Standart konu
acikliyor mu?  Kkullaniyor  standart konu  ve diger igerigi
mu? icerigini mi kullantyor mu?
kullantyor?
Genel
Soyut (sadece) Evet Hayir Hayir Hayir
Somut (ayni zamanda) Evet Evet Hayir Belki ikisi de
Karma Evet Evet Hayir Evet
Konu Temelli
(Dogrudan) Evet Evet Evet Hayir
Konu Temelli
(Dolayli) Hayir Evet Evet Hayir

Kaynak: Ennis, R. H. (1989). Critical Thinking and Subject Specificity: Clarification and Needed
Research. Educational Researcher, 18(3), 4-10.

Bu yaklagimlara ek olarak 1970°li yillardan itibaren diisiinme becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen birgok 6zel paket program ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bazilar1 konu alani

temelli yaklasim bazilar1 ise genel yaklasim gercevesinde olusturulmustur (Onal, 2020).
1.3.6. Elestirel Diisiinme Ogretimi Stratejileri

Bu boliimde 6grencinin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini gelistirmek {iizere
devreye konan genel uygulamalardan ve 0zel calisma sekillerinden bahsedilecektir. En
kapsamli haliyle Ogretim stratejileri olarak ifade edilen bu etkinlikler dersin islenis
stirecinde elestirel diisinme beceri ve egilimlerini gelistirmeye ydnelik uygulanan

yontem Ve teknikleri ifade etmektedir (Dolapci, 2009).

Literatiirde elestirel diisinme Ogretimine yonelik ¢ok ¢esitli  stratejilerden
bahsedilmektedir. Sensekerci ve Bilgin (2008), bu stratejilerin ortak paydasinin

ogrencilerin kendi 6gretim siiregleri iizerinde etkin rol oynamalarini, olay ya da olgular
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farkli bakis agilar1 ile ele alabilmelerini ve isbirligine dayali grup c¢alismalarina
katilmalarin1 saglamak olmasi gerektigini belirtmektedir. Potts (1994), bu stratejilerin
sahip oldugu ortak igerikleri 6grenme siirecinde Ogrenciler arasinda etkilesimi tesvik
etmek, "Tek dogru cevab1" gerektirmeyen acgik uglu sorular sormak, 6grencilere sorular
veya problemler lizerinde diisiinmeleri i¢in yeterli zaman tanimak ve 6grenilenleri farkl

durumlara transfer edebilmek sekilde siralamaktadir.

Alsaleh (2020), elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine dair yaptigi literatiir taramasi
sonucunda bu becerileri 6gretme stratejileri tizerine yapilan ¢alismalar1 probleme dayali
O0grenme, isbirlik¢i Ogrenme, tartisma yontemleri, okuma ve yazma alistirmalari,
sorgulama teknikleri, akran degerlendirmesi ve elestirel diisiinmeyi gelistirmek igin

teknolojinin kullanilmasi seklinde siniflandirmistir.

Elestirel diisiinme becerileri dogrultusunda tasarlanan bir 0Ogretim programinda
bulunmasi gereken strateji ve etkinlikleri su sekilde siralanabilir (Dolapci, 2009;

Giirkaynak vd., 2008; Sahinel, 2007):

Dogru soruyu sorma / Soru hazirlama

Yaratic1 drama/rol oynama ve digerlerinin gortislerini yeniden yapilandirma
Olgu, goriis ve sebepler ile desteklenen usa vurma arasindaki farkliligi 6gretme
Smif ici degerlendirme teknikleri

Isbirligine dayal1 dgrenme stratejileri

Ornek olay / Tartisma

Diyalog calismalari

O N o a B~ w D

Zorlu okuma materyalini temel alan, 6gretmen kolaylastiriciliginda tartigarak soru
iiretmeyi, uslamlamay1, gerekcelendirmeyi 6zendiren ¢alismalar
9. Yazma ddevleri

10. Elestirel diisiinme stratejilerinin her biri i¢in 6nerilen sinif i¢ci uygulamalar
Potts (1994), elestirel diistinme becerilerini 6gretmek igin ii¢ 6zel stratejiden bahseder:

1. Kategoriler Olusturma: Ogrencilerin sadece ezberlemek yerine kurallar1 kesfederek
bilgileri kategorilere ayirmalarina yardimci olan tiimevarimsal bir akil yiiriitme
aracidir. Ornek olarak “kesif” ve “bulus” kavramlarim 6gretmek icin 6grenciler iki
gruba ayrilarak onceden hazirlanan ¢alisma kagitlari ile bu kavramlar hakkinda bilgi

edinir. Sonrasinda bu bilgiler cizelgeler halinde derlenir. Ogretmenin yénelttigi agik
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uclu sorular ve geri doniitler ile smiflandirma kurallar1 belirlenir. Son olarak
Ogrenciler, yeni Ornekleri uygun kategorilere yerlestirerek  kurallarin
genellenebilirliklerini test ederler.

2. Problem Bulma: Bu strateji, 6grencinin karsilastigi sorunun hangi degiskeninin veya
yoniiniin bir ¢dziim olusturacagimi acik¢a belirtmemeyi ifade eder. Ornegin bir
matematik ya da fizik probleminde 6grenciye bir durum anlatildiktan sonra sorulacak
soru, 6grenciyi eldeki formiilii kullanmak yerine diistinmeye tesvik edecek sekilde
sorulmalidir. Yani neyin hesaplanmasi gerektigini belirtmek yerine Ogrencilerin
problemin ne olduguna ve eldeki bilgilerinin onu ¢dzmek ig¢in nasil
kullanilabilecegine kendilerinin karar vermeleri saglanir.

3. Ortamu lyilestirme: Elestirel diisiinme kesfetme ruhunu tesvik edecek fiziksel ve
entelektiiel bir ortamda daha kolay gelisir. Boyle bir ortam, 6grencilerin 6gretmenle
"sahneyi" paylasacaklar1 ve herkesin birbirini goriip etkilesime girebilecegi bir
oturma diizeni ve elestirel diisiince siireglerine siirekli tesvik edecek gorsel

yardimcilarla saglanabilir.

Dolapci (2009), elestirel diisiinme 6gretiminde kullanilabilecek stratejilerden bazilarin

su sekilde siralamistir:

1. Elestirel tartisma 11. Senaryo olusturma

2. Meslek degistirme 12. Sokratik soru sorma

3. Diyalog yazma 13. Yaratici canlandirma

4. Bir dakikalik yazma 14. Makale yazma

5. Modelleme 15. Alint1 veya Karikatiir

6. Elestirel Analiz 16. Kesif

7. Tartisma takimlari 17. Artilar eksiler ve alternatifler
8. Dramatizasyon 18. Ideolojik elestiri

9. Olay labirenti 19. Akil Hocalig1

10. Kritik olay 20. Temel kurallar olugturma

McEwen (1994), isletme egitimi derslerinde elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek igin
etkili stratejileri belirlemek amaciyla gergeklestirdigi ¢calismasinda en etkili yontemlerin

ornek olaylar veya problem ¢6zme teknikleri, simiilasyonlar, grup ve bireysel projeler ve
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grup tartigmalar1 oldugunu belirlemistir. Listelenen yontemler en etkiliden en az etkili

olana dogru siralanmistir. Calismada bahsi gecen yontemler sirasiyla su sekildedir:

1. Ornek olay/problem ¢6zme 10. Gosteri

2. Simiilasyon 11. Bilgisayar destekli 6gretim

3. Proje 12. Sepet ici etkinlikler

4. Tartigma 13. Oyun

5. Acik oturum 14. Gorseller-isitseller

6. Rol yapma 15. Alan gezisi

7. Biytk grup tartismasi 16. Misafir konusmaci

8. Kiitiiphane arastirmasi 17. Calisma kitabi/calisma sayfasi
9. Bagimsiz ¢aligma 18. Ders anlatimi

Bu geleneksel yontemlerin yaninda son donemlerde bircok farkli iilkede elestirel
diisiinme Ogretimine yonelik farkli disiplinlerce yeni ¢aligmalar yiiriitiilmektedir. Bu
calismalarda tanitilan stratejilerin etkinlikleri tizerinde halen g¢alisilmakla birlikte elde
edilen bulgularda elestirel diisiinme becerileri tizerinde etkin rol oynadiklar1 goriilmiistiir.
Bu c¢aligmalardan bazilar1 edebiyat halkast1 ya da okuma c¢emberi olarak
isimlendirilebilecek, cesitli gorevlere sahip 6grencilerin kiiciik gruplar halinde segtikleri
bir kitapla ilgili bilgi ve deneyimlerini paylasilmalari ve tartismalari seklindeki yontemin
elestirel diisiinmeye etkisini 6l¢gmeye yonelik gergeklestirilmistir. Birgok arastirmada bu
stratejinin 6grencilerin okuma sirasinda elestirel diistinme becerilerini gelistirmede etkili

oldugu sonucuna varilmigtir (Baki, 2022; Castro, 2019; Tan Hatun & Kurtlu, 2019).

Elestirel diistinme becerilerine dayali ters yiiz sinif stratejisi derslerin ve ev ddevlerinin
ters cevrildigi bir egitim modelidir. Bu yontemle sinif sadece alistirmalara, projelere veya
tartigmalara ayrilirken, 6grencilerin ders saatinden 6nce evde izlemeleri i¢in kisa video
dersler hazirlanmaktadir. Burada amag, 6grencilerin arastirma, tartisma, soru sorma ve

sinif etkilesiminde bulunmalari i¢in zaman tahsis etmektir (Al-Zoubi & Suleiman, 2021).

Tahmin Et-Gozlemle-Agikla (POE) Stratejisi de elestirel diisiinme agisindan etkilidir. Bu
strateji Ogrencilerin kavrami anlamalarint destekleyecek ve Ogrencilerin elestirel
diistinme yeteneklerini gelistirecek bir stratejidir. POE 6grenme modeli, 6grencileri bir
fenomeni tahmin etmeye, gosteriler veya deneyler yoluyla gézlemler yapmaya ve son

olarak sonuglari ve hipotezleri agiklamaya yonlendirir (Furgani vd., 2018).
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Gorsel zihin haritalama, ¢ift girigli notlar, grafik diizenleyici ve geri bildirimli deneyimsel
O0grenme, e-0grenim gelistirme gibi stratejiler de elestirel diistinmenin gelisimine
yardimci gegerli, pratik ve etkili stratejilerden bazilaridir (Hazaymeh & Alomery, 2021,
Ives vd., 2020; Samba vd., 2020; Supriyanto vd., 2020).

Elestirel diisiinme egitiminde kullanilabilecek bu stratejilerin ¢ogu din egitiminde de ise
kosulabilir. Nitekim bir 6nceki DKAB 6gretim programinda yapilandirmact 6grenme
yaklasimina gore 6grenciyi hem fiziksel ve zihinsel agilardan aktif kilmay1 hedefleyen
ogrenci merkezli stratejilerin elestirel diisiinme becerilerini uyarmak ve gelistirmek i¢in
uygun 6grenme firsatlar1 saglayacag belirtilmistir. Programda ornek olay analizi, sonug
¢ikarma, geri plandaki diisiinceleri bulma, slogan bulma, reklam/poster-afis hazirlama,
siir-hikaye yazma, gorsel olusturma, 6nem sirasina koyma, baslik bulma, siniflama, 6rnek
verme, kendini degerlendirme, yordama yapma, bulmaca, dramatizasyon, tavsiyede
bulunma, karsilastirma, problem ¢6zme, goriisme yapma, alan gezileri, kavram haritasi
olusturma, kanitlama, beyin firtinasi, akrostis teknigi gibi daha bircok stratejiden

bahsedilmektedir (MEB, 2010).
1.3.7. Din Egitiminde Elestirel Diisiinme

Bu béliimde elestirel diisiinenin islam dinindeki konumu, din egitimi acisindan nasil
anlasilmasi gerektigi, din egitimine ne tiir katkilarinin bulundugu ve din egitimi yaklagim

ve modellerinde nasil konumlandig1 konusuna deginilecektir.

Bilginin olusumunda elestirel diistinebilmek dogru bilgiye ulagsma ve bu bilgiyi kullanma
acisindan onemlidir. Bilgi ise insanin neye inandigint bilmesi ve dinin gerekliliklerini
yerine getirmesi i¢in bir gereklilik olarak dindarligin bir boyutunu teskil etmektedir. Bu
dogrultuda insanin inandig1 dini tanimasi ve bu ger¢evede hayati anlamlandirmasi

elestirel diisiinmeyle miimkiin olmaktadir (Yiksel vd., 2021).

Islam diisiincesinin temel kaynagi Kur’an-1 Kerim’de akil yiiriitmeye cok¢a vurgu
yapilmakta ve Ozellikle aklin iglevsel yoniine deginilmektedir (Esen, 2011). Kur’an,
muhatab1 kendi zihinsel siiregleriyle ikna olmaya yoneltir; onu aramaya, bulmaya,
kesfetmeye ve iireterek kavramaya tesvik eder. Kur’an’in bu yoniiyle, elestirel

diistinmeye yonelten bir yapida oldugunu s6ylemek miimkiindiir (Batar, 2019). Kur’an’in

insandan beklentisi, bilgiyi dogru kaynaklardan elde etmesi, elde ettigi bilgiyi dogru bir
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inan¢ diinyas1 inga etmede kullanmasi ve yasantisini bu minvalde devam ettirmesidir
(Denizer, 2019). Kur’an dogru diisiinmenin nasil yapilacagini da muhataplarina gretir.
Burada Kur’an’in kullandig1 yontemlerden birisi sorgulamadir. Diigiinme islemi
sorgulama ile baglamakta ve dogru yoneltilen sorular hakikati kavrama yolunda insana

yardimc1 olmaktadir (Savut, 2015).

Islam’in ilk dénemlerinden itibaren elestiri aktif bir sekilde kullanilmustir. Elestiriler
diisiinmeyi tabulara, dogmalara ve kutsallik zirhina kars1 korumakta ve 6zgiir diisiincenin,
tefekkiiriin, fikir akimlarinin hatta i¢tihadin teminatin1 olusturmaktadir (Bilgin, 2019).
Islam geleneginde elestirel siirecin disipline edilmesi dini ilimlerin kurulus siireci ile
baglantilidir. Her tiirlii bilimsel tespitte oldugu gibi Islami ilimlerin dogusunda konunun
dogas1 geregi, bir sorgulama, sinama ve elestiri bulunmaktadir (Tiirker, 2019). Ornegin
fikih usuliiniin naslar1 anlagilma, hayata uygulanma ve tatbik etme seklindeki metotlar1

elestirel diisiinme sonucu ortaya ¢ikan metotlarla benzerlik gostermektedir (Sen, 2016).

Islam geleneginde elestiriyle birlikte farkli bakis agilaria ve diisiincelere kars1 tahammiil
gelenegi mevcuttur (Okumus, 2019). Islam alimleri hakikate ulasmak, diisiince ve fikirde
yanlisa diismemek amaciyla diisiince ve delilleri saptirmaya gitmeden, kiiclimsemeden
ve onlardan rahatsiz olmadan oldugu haliyle belirttikten sonra elestirmeye ¢alismistir
(Gbziitok, 2020). Farabi Islam diisiince gelenegine elestirel diisiinme terimini dahil eden
1simdir. Ona gore elestirel diisiinme, dogru diisiinmeyi 6grenmek ve farkli diisiincelere
tahammiil edebilmektir. Farabi, elestirel diisiinmeyi erdemli toplum idealine ulagmada bir
kapi olarak gérmektedir (Ozgen, 2019). Bunun yaninda Ciiveyni, Gazzali, Fahreddin Razi
gibi alimler de elestirel diisiinme metotlarindan yararlanmis ve Islam diisiince tarihinde
diisiince akimlarin1 biiyiik 6lgiide etkilemistir (Tiirker, 2019). Umran ilminin kurucusu
Ibn Haldun’un, bilimde paradigma degisimine sebep olan yeni bir bilim dali icat
etmesinde elestirel yaklasiminin pay: biiyiiktiir. O, kendisinden onceki ilimleri ve ilim
adamlarin1 elestirel bir okumaya tabi tutarak kendi bilimsel paradigmasini ortaya
koymustur. Ibn Haldun’un yaklasiminda diisiinme, siiphe duyma, ¢ok yonlii sorgulama

ve elestiriye tabi tutma son derece dnemlidir (Okumus, 2019).

Giliniimiizde 6grencilerin dini ilgi ve gereksinimlerine ve gelisimlerine uygun, ezberleme
yerine Ogrenilen bilginin hayatla iligkisinin kurularak anlamli bir 6grenmenin

gerceklestigi, Ogrenci merkezli, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve Ogrenmeyi
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O0grenme gibi becerilerin gelismesine imkan taniyan bir anlayisin din 6gretiminde ige
kosulmasi din egitimcileri tarafindan olduk¢a Oonemsenmektedir (Karagéz & Dogan,
2016). Burada din alaninda elestirel diisiinmeden kastin ne oldugunu bilmek oldukg¢a
onemlidir. Elestirel diisinme negatif ¢agrisimin aksine ¢oziimleme, degerlendirme,
yargilama, ¢ikarimda bulunma, ayirt etme, dogru olmayan diistinme bi¢imlerini tanima,
goriisleri savunma, tartigsmalar1 degerlendirme gibi pozitif etkinlikleri icermektedir.
Elestirel diisiinme bu yonleriyle din alaninda yaygin olarak kullanilmaktadir. Ayrica
eylemin bir “dlistinme” siireci oldugu diisiiniildiigiinde din alaninda elestirel diisiinmenin
uygulanamayacagini sOylemek miimkiin degildir (Karagdz, 2011). Din egitiminin
hedeflerinden biri de diisiinen insan yetistirmektir. Bu dogrultuda din egitiminin, bazi
konularin 6gretiminin yaninda 6grencinin bilgi edinme yollarim1 tanidigi ve aklini

kullanma becerisi gelistirdigi bir siire¢ olarak planlanmasi gerekmektedir (Cetin, 2013).

Dini konularda elestirel diisinme denince niyet kavramini 6n plana ¢ikarmak
gerekmektedir. Zira din alaninda elestirel diisinmeden maksat, 6nyargisiz ve yalnizca
dogru bilgiye ulagsmak niyetiyle dinin epistemolojisine sorgulayict bir sekilde
yaklasmaktir (Inan Kilig, 2019). Bu niyet, insanin bazi seylerin neden bdyle oldugunu,
neden bu sekilde diisiindiigiinii, inandi1gini, inanglarinin ya da eylemlerinin mantikli olup
olmadigim bilmeye duydugu ihtiyactan dogmaktadir. insan bu siiregte dikkatli ve elestirel
bir sekilde diistindiigiinde kararlarin1 saglam bir temele oturtabilir. Béyle bir diisiinme
siireci kisisel dzgiirliigii de beraberinde getirir. Inanglarin kisiye mal edilmesi igin pasif
olarak kabul edilmesi yeterli degildir. Kisi se¢imlerini ve eylemlerini yonlendirecek
inanglar1 elestirel bir sekilde ele alip sebeplerle destekledigi siirece inanglarin ona
aidiyetinden bahsedilebilir. Aksi takdirde kisinin 6zgiirliigii kisitlanir, o inanglardan degil
inanglar onun hayatindan sorumlu olur (M. Miimtaz Ali, 2014). Elestirel diisiinme bu
yonilyle 6grencileri tahkiki seviyeye yaklastirarak bilingsiz taklitten ve mezhep, tarikat

ve cemaatlerin taassubundan uzaklastirir (Karasu, 2021).

Din egitiminin hedefleri arasinda 6grenciye din hakkinda dogru ve gecerli tutum ve
davraniglar kazandirmak bulunur. Yani 6grencinin din hakkinda dogru bilgiye ulagmasi,
toplumdaki yaygin goriisler lizerine diisiinmesi ve bilinglenmesi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda 6grencide gelistirmek istenen beceriler arasinda elestirel diisiinme 6nemli bir

yer tutmaktadir (Tosun, 2017). Elestirel diisiinme, 6grencinin inang, ibadet ve ahlaka dair
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konulara mantikli ve tutarli bir ¢ergeveden bakmasina yardimei olur. Bu sayede 6grenci
akil ve vahiy arasindaki iliskiyi dogru kurabilir (Karasu, 2021). Ogrencinin bu iliskiyi
dogru kurabilmesi gercek ile batil arasindaki farki anlamasina, inancini ortaya
koyabilmesine ve onu asiriliklardan korumaya yardimci olur. Elestirel diisiinme
sayesinde Ogrenci, inandig1 ya da inanmadigi konulara temel olusturan gerekgelerin
farkina varir, inancini rasyonel bir diizeyde temellendirebilir, duygu ve diisiinceleri

lizerine diisiinebilir ve bunlar1 dil aracilig1 ile ifade edebilir (Inan Kilig, 2019).

Elestirel diisiinmeye ihtiya¢ duyulan alanlardan birinin dini hayat oldugu bir gercektir.
Nitekim Islam dininin diisiinme eylemine bir ibadet derecesinde onem vermesi,
sorgulamaya, tartismaya, yorumlamaya, ¢ikarimda bulunmaya ve degerlendirmeye izin
veren yapisi onun elestirel diisiinmeye agik oldugunun bir gostergesidir. Nitekim Islam
diisiincesindeki yorum farkliliklarinin sebepleri 6zgiir ve st diizey diisiinme ortaminin
bir sonucudur. Elestirel diisinme hem boyle bir ortamin olusmasina yardimer olmakta
hem de olusan bu ortamda kisinin farkli sdylem ve davranislar1 akil siizgecinden

gecirmeden kabul etmesine engel olmaktadir (Duran, 2021).

Ogretim programlarinim vizyon konu ve hedeflerinde dogrudan ya da dolayl olarak yer
aldig1 goriilen elestirel diistinme, cesitli egitsel yaklasim ve modeller araciligi ile
programlara dahil edilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi dgretim programi
gelistirilirken yapilandirmaci 6grenme modelini destekleyen c¢oklu zeka, 0Ogrenci
merkezli 6grenme, beceri temelli 6grenme gibi yaklagimlar dikkate alinmigtir (MEB,
2018). Ogretim programlarinin amaglari, programlar hazirlanirken temel alinan
yapilandirmaci yaklasim ve 6grenci merkezli yaklagimlar araciligi ile gergeklestirilmeye
calisilmaktadir (Kizilabdullah & Yiirtik, 2008). Yapilandirmaci yaklasimin temel alindig1
programlar, tist diizey becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir (Sasan, 2002). Bir {ist
diizey beceri olarak elestirel diisinme yapilandirmaci dgretim yaklasimi ile din dersleri
dahil tiim derslerin miifredatina dahil edilmis durumdadir. Her ne kadar din egitiminde
yapilandirmaciligin uygulanip uygulanamayacag tartisilsa da din egitimi yaklagimlari

yapilandirmacilifa uygun dizayn edilmistir (Inan Kilig, 2019).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin hedefi anlam olusturmaktir. Bu dogrultuda
ogrenciden, siirece etkin bir sekilde katilarak analiz, sentez ve degerlendirme gibi zihinsel

islemler yapmasi, soru sormasi, problem ¢6zmesi, arastirma yapmasi, eski bilgileriyle
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yenilerini  sentezleyerek yeni anlamlar iiretmesi istenir  (Kesici, 2019).
Yapilandirmaciligin yetistirmek istedigi insan tipi, diigiinebilen varsayimda bulunabilen,
alternatif ¢oziim yollarin1 sorgulayabilen, giinliik yasamda karsilastigi1 sorunlara elestirel

yaklasabilen, 6zgiir diistinmenin destekgisi olan, elestirel bir insandir (Arpact, 2012).

Yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanan DKAB 6gretim programlari elestirel
diistinmeyi bir “temel beceri” olarak ele almaktadir (Karagbéz & Dogan, 2016).
Ogrencileri iist diizey zihinsel faaliyetlere, arastirmaya, sorgulamaya ve kendi zihinsel
faaliyetleri lizerinde hakimiyet kurmaya yonlendiren yapilandirmaci yaklasim elestirel
diisiinmeye bir¢ok agidan katki saglamaktadir (Giiltekin vd., 2007). Yapilandirmacilikta
bireyin neyi, nasil 6grenecegi sorusu dogrultusunda bireysel farkliliklara dikkat edilerek
her 6grenciye ayni hedeflerin belirlenmesi yerine 6grencilerin elestirel ve yaratici

diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (M. Zengin, 2010).

Yapilandirmaciligin sosyal ve isbirligine dayali yoni de elestirel diisinme agisindan
oldukca dnemlidir. Ogrencinin akranlariyla etkilesim halinde olmasi 6grenmeye dair
motivasyonunun artmasina, bilissel ve sozel agidan gelismesine, yanlis 6grenmelerinin
diizeltilmesine, elestirel diistinmenin gelismesine ve Ogrencilerin birbirine saygi

duymasina yardimet olur (Kesici, 2019).

DKAB o6gretim programi gelistirilirken dikkate alinan yaklagimlardan biri olan ¢oklu
zekd kurami, insan zekasimmin bircok yetenegi icerdigini ve bir tek faktorle
aciklanamayacagm &ne siirmektedir (Yenilmez & Caliskan, 2011). Insanlarin sahip
olduklar1 yetenek ve potansiyellerin birer zeka alani olarak kabul edildigi bu kuramda
elestirel diisiinme, dogrudan mantiksal-matematiksel zeka alani ile iligkili olarak yer
almaktadir. Bu zeka alani, elestirel diisiinme, mantiksal iligkiler kurma, hipotezler tiretme,
problem ¢6zme, pargalar arasinda iliskiler kurma gibi becerileri igermektedir (Tugrul &
Duran, 2003).

Programda dikkate alinan yaklasimlardan biri olan 6grenci merkezli yaklasim da bir¢ok
acidan elestirel diisiinmeye olanak saglamaktadir. Ogrencinin iist diizey zihinsel
etkinliklerde bulunarak bilgiyi kendisinin olusturmasini amaglayan 6grenci merkezli
dgretimde amag 6grencinin etkin bir sekilde 6grenme siirecine dahil olmasidir. Ogrenciye
acik uclu sorular ve elestirel ve yaratici diisiinmeyi gerektiren problemler yoneltmek bu

amaca hizmet eden yontemlerden bazilaridir. Ogrenci merkezli 6gretme yaklasimlar ve
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bu yaklasimlarda ise kosulan Olgme ve degerlendirmeye yonelik uygulamalar

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek niteliktedir (Ozer, 2008).

Anlamli 6grenme yaklasimi da din egitiminde elestirel diisiinmenin kullanilabilecegi
yaklasimlardan biridir. Ogrencilerin yeni bilgileri eski bilgiler ile baglantilar kurarak
anlamli hale getirmesinde ve kendine mal etmesinde elestirel diisiinme islevsel bir
konumdadir. Zira anlamli 6grenme kisinin mevcut biligsel yapilari ile yeni ulastigr bilgi
arasinda en anlaml1 baglantiy1 kurabilmesine, bunlari uzlastirabilmesine ve 6grendiklerini
kendi entelektiiel arka planlarina gore yeniden diizenleyebilmesine baglidir (Ausubel,
2000). Soru sorma yontemi bu siirecte din egitiminde kullanilabilecek etkin yontemlerden
biridir (Meydan, 2016). Insanmn temel 6zelliklerinden birinin sorgulama diisiiniiliirse
elestirel diisiinmenin anlamli 6grenmeden 6nceki bir basamak oldugu sdylenebilir (Diler
& Mavig Sevim, 2019). Elestirel diisiinme tizerine insa edilen bu siireg, dgrencilerin
bilissel yapilarinin farkina vararak diisiinceleri tizerinde kontrol saglamalarina ve edinilen
bilgileri bilissel yapilarina anlamli  bir sekilde yerlestirerek yasantilarina

aktarabilmelerine imkan taniyan yapisi ile din egitiminde etkin bir rol oynayabilir.

Din egitimi 6zelinde tilkemizde uygulanan egitimin 6zelligi “mezhepler istii ve dinler
aciliml1” bir yaklasimla ele alinmasidir. islam diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlar ve
yasayan diger dinler bilimsel bir metotla, mezhepler iistii bir yaklasim ve dinler acilimli
olgusal bir yaklagimla 6gretime konu edilmistir (MEB, 2018). Din egitiminin mezhepler
iistli bir sekilde sunulmasi, mezhep ya da cemaat ayrimi gozetilmeksizin bir dinin tiim
mensuplarinin ayni sinifta din egitimi alabilmelerini saglamaktadir. Amag, toplumsal
hosgoriiyii saglamak, ogrencilerin farkli din ve gorislerle ilgili fikir olusturmalarina
imkan vermek, bu sayede bilingli se¢imler yapmalarint ve g¢ogulcu bir toplumda
yasayabilmelerini saglamaktir (Usta Dogan, 2017). Dinler ac¢ilimli ifadesi ise
mezheplerde oldugu gibi farkli dinlerin olgusal bir sekilde anlatimiyla diger dinlere kars1
hosgoriiyli, birbirini tanimayi, birbirine saygi duymayr ve evrensel olmay1
amaglamaktadir (Kizilabdullah & Yiiriik, 2008). Buradan hareketle din egitimi 6gretim
programlarinin bu yoniiniin elestirel diisiinmenin duyussal boyutunu ifade eden kendi
diisiince ve inanglariin farkinda olmanin yaninda ac¢ik fikirli olmak, baskalarinin
duygularini ve anlayis diizeylerini géz 6niinde bulundurma ve farkh diisiinceleri ciddiye

alip saygi duyma ve tarafsiz olma boyutlariyla dogrudan ilgili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 2: DOKUMAN ANALIZINDEN ELDE EDILEN
BULGULAR

Bu boliimde tiim iinitelerde incelenen verilerin hangi stratejilerle nasil iliskilendirildigi

ayrintili bir sekilde anlatilacaktir.
2.1. Bilgi ve Inang (1. Unite)

Bu iinite “Islam’da Bilgi Kaynaklar1”, “Islam Inancinda Imanin Mahiyeti”, “Kur’an’dan
Mesajlar: Isra Suresi 36. Ayet ve Miilk Suresi 23. Ayet” basliklarindan olusmaktadir.
Oncelikle bilginin kaynaklarindan bahsedilerek Islam’da kaynak kabul edilenlerin selim
akil, dogru haber ve salim duyu organlari oldugu aciklanmistir. Bilgiyi sevme, dogru
bilgiye ulagsmanin 6nemi, faydali bilgi, bilgi ahlaki, bilginin edinilmesi ve korunmasi
konularmna deginilmis ve riiya, kesif ve ilhamin Islam alimlerince bilgi kaynag: olarak
kabul edilmedigine vurgu yapilmistir. Daha sonra iman kavrami {izerinde durularak
imanin tasdik, ikrar, bilgi ve amel ile olan iliskisinden bahsedilmistir. Son olarak
Ogrencinin ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirmeleri ve bu dogrultuda meal kullanma,
Kur’an-1 Kerim’i anlama ve yorumlama, ayetlerde gecen sahis, yer, konu ve kavramlari
belirleme becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Unitenin anahtar kavramlar: Islam,
inanc, akide, vahiy seklinde siralanmistir (MEB, 2018). Unite islenirken sik¢a ayet, hadis,

ilmihal, makale ve sozliiklerden alintilar yapilmistir (Dogan, 2021).

Bu iinite bilginin kaynaklarina, kullanim alanlarina ve énemine deginmesi, dogru bilgiye
ulagma konusunda kriterler olusturmaya ¢aligmasi, imanin akilla olan iliskisine deginerek
tahkiki imanin 6nemine vurgu yapmasi agisindan elestirel diisinme adina 6nemli bir
tinitedir. Bu yoniiyle ele alman konular 6grencinin akla giiven gelistirmesine,
degerlendirme  kriterleri  olusturmasina, kelime ve kavramlar1  agiklayip
coziimleyebilmesine, akla yatkin c¢ikarimlar yapabilmesine, tartismalari, yorumlari,
inanglar1 veya teorileri analiz etmesine ve diistinme iizerine diistinmesine yardimci olacak

potansiyele sahiptir.
Unite Kazamimlar1

Unitenin ii¢ kazanimindan yalmzca “Isra suresi 36. ayet ile Miilk suresi 23. ayetlerinde

verilen mesajlar1 degerlendirir.” kazanimi elestirel diisiinme (S-18) ile iligkilendirilmistir.
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Diger iki kazanim 6grencinin konuyu agiklamasini ve aragtirmasini hedeflediginden
elestirel diistinme adina anlamli bulunmamistir. Kazanimlarda “agiklar” ve “arastirir”
seklindeki ifadeler yerine “degerlendirir”, “karsilastirir”, “kesfeder”, “gerceklestirir” gibi
iist diizey bilissel faaliyetlere yonelik ifadelerin kullanilmasi elestirel diistinme adina daha

anlaml olacaktir.
Unite Etkinlikleri

Unitenin girisinde 6n hazithk ve arastirma sorularinin  bulundugu “Unitemize
Hazirlanalm” kisminda 6grencilerden Islam, inang, vahiy ve akide kavramlarmin
anlamlarmi sozlik ve ansiklopedilerden 6grenmeleri, insanin bilgi edinme yollar1 ve
imanin olusumunda bilginin 6nemi hakkinda arastirma yapmalar1, Isra suresi 36 ve Miilk
suresi 23. ayetlerinin anlamlarin1 Kur’an-1 Kerim mealinden okumalar1 ve ayetlerde
verilen mesajlarin neler olabilecegi konusunda arastirma yapmalar1 istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 11). Uniteye giris etkinliklerinin amaci dogru cevabi buldurmak degil,
Ogrencilerin zihinlerinde zaten var olan diislinceleri ortaya c¢ikarmak, 6n bilgilerini
tartmak, yeni sorular sormalarini ve konuya heyecan ve merak duymalarini saglamaktir.
Dolayisiyla bu kisimda sorulan sorular 6grencinin ilgi ve motivasyonunu artirmaya
yonelik olmalidir (M. Zengin, 2017, s. 113). Bu dogrultuda incelenen hazirlik
etkinliklerinin 6grencilerin konuya dair 6n bilgilerini 6lgmedigi, merak uyandiracak
diizeyde olmadigi ve yalnizca arastirmaya yonelik oldugu goriilmistir. Bu etkinlikler

elestirel diisiinme ile dogrudan iliskilendirilememistir.

Burada etkinliklerin higbirinin elestirel diisiinme ile iligkilendirilememesinin sebebi
yalnizca arastirma odakli olmalari degil elestirel bir aragtirmayi hedeflememeleridir.
Ciinkii yalnizca sorgulamak, tartigmak, ¢oziimlemek, kesfetmek, degerlendirmek ve
yargiya varmak gibi zihinsel faaliyetler degil arastirma yapmak da elestirel diisiinmenin
onemli bir parcasidir. Ancak aragtirma etkinliginin elestirel diisiinme adina anlaml
olabilmesi i¢in belli standartlar ger¢evesinde gergeklestirilmesi gerekir. Bu standartlar,
aragtirmanin amacinin net bir sekilde bilinmesi, amag¢ dogrultusunda bilgi toplamak i¢in
cesitli kaynaklarin kontrol edilmesi, bu kaynaklardan elde edilen bilgilerin
karsilastirilmasi, kaynaklarin giivenirligini belirleyecek kriterler olusturulmasi ve
kaynaklarin giivenirliklerinin test edilmesi seklinde siralanabilir. Elestirel diisiiniirler,

giivenilir bilgi kaynaklarmi kullanmanin 6neminin farkindadirlar ve alternatif bilgi
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kaynaklarmi karsilastirip bir kaynagin bilebilecek durumda olup olmadigina karar

verebilirler (Paul vd., 1989).

Bu tiir arastirma etkinliklerinde sozliik, ansiklopedi ve meal kullanilmasinin istenmesi bir
ayetle ya da bilmedigi bir kavramla karsilastiginda Ogrencinin nereye basvuracagini
bilmesine yardimci olacaktir. Bu etkinliklerin elestirel diisinme ile dogrudan
iligkilendirilebilmesi i¢in 6grencilerin bir kavrami ya da ayeti birkag¢ farkli kaynaktan
arastirmalar1 istenebilir. Boylece Ogrenci hangi kaynaklarin gilivenli olduguna dair

degerlendirme kriterleri gelistirebilir.

Unitenin ilk baslig1 olan Islam’da bilginin kaynaklar1 konusuna giristeki “Diisiinelim”
etkinliginde &grencilerden bilginin ne oldugunu ve hangi kaynaklardan edinildigini
arkadaslariyla tartigmalari istenmektedir (Dogan, 2021, s. 12). Ogrencilerden bilginin
tanimin1 yapmalarini istemek elestirel diisiinme agisindan islevsel bir etkinlik degildir.
Elestirel diisiinme icin bir kavramin yalnizca tanimlamasi onun anlasilmig oldugunun
gostergesi degildir. Elestirel bir diisiiniir, kavrama dair acik 6rnekler sunabilmeli ve
kavrami gilinlik hayatta uygun yerlerde kullanabilmelidir. Bu sorunun kelime veya
deyimlerin anlamlarin1 agiklama ve ¢oziimleme (S-14) adina anlamli olabilmesi igin
ogrencilerden giinliik hayatta kullandiklar1 ve bilgi olarak tanimlayabilecekleri bir ifade
soylemeleri istenebilir ve bu ifadeyi bilgi olarak adlandirmalariin sebepleri sorulabilir
(Paul vd., 1989). Konunun girisindeki hangi kaynaklardan bilgi edinilecegine yonelik
soru ise zaten hazirlik sorularinda 6grenciden insanin bilgi edinme yollari {izerine
arastirma yapmasi istendigi i¢in elestirel diisinme adina anlamsizdir. Ciinkii 6grencinin

bu soruya cevap verebilmesi i¢in arastirma sonuglarini hatirlamasi yeterli olacaktir.

Islam’da bilginin kaynag olarak kabul edilen selim akil anlatilmadan &nce “Diisiinelim”
etkinliginde oOgrencilere “Sizce akil nigin bilginin kaynaklarindan  biridir?
Arkadaslarinizla tartisiniz.” seklinde bir soru sorulmustur (Dogan, 2021, s. 14). Elestirel
diisiintirler sebepleri sorgulamanin 6nemini kabul ederler. Neden ve nigin gibi sebeplerin
sorgulandigi soru tipleri elestirel diistinmenin bir¢ok stratejisinde kullanilan islevsel
sorulardir. Burada 6grenci, akli bilginin bir kaynagi olarak degerlendirebilir, aklin bilgiye
nasil kaynaklik ettiginin sebeplerini sorgular ve olaym ardindaki mantigi anlayabilir (S-
18) (Paul vd., 1989). Ancak bu etkinlik elestirel diisiinme adina daha islevsel hale

getirilebilir. Onceki etkinliklerde 6grenciden bilginin kaynaklarinin arastirilmasi ve

87



bunlardan birinin akil oldugunun farkina varmasi hedeflenmistir. Bu ylizden 6grenci aklin
bir bilgi kaynagi oldugu bilgisine dogrudan ulagmis ve kendisi yapilandiramamistir.
Burada oncelikle 6grenciye “Akil ve bilgi arasinda nasil bir iliski vardir?”, “Akil bilgi
elde etme yollarindan birisi olabilir mi? Ni¢in?” seklinde sorular sorularak aklin bir bilgi
kaynagi oldugunu kendilerinin kesfetmeleri saglanabilir. Bu tiir bir etkinlik 6grencinin
akla giiven gelistirmesine de yardimci olacaktir (S-9). Ciinkii 6grenci bilginin

kaynaklarindan birinin akil olduguna kendi akil yiiriitmesi sonucunda ulasmis olacaktir.

“Yorumlayalim” etkinliginde “Siiphesiz biz emaneti goklere, yere ve daglara teklif ettik
de onlar onu yiiklenmek istemediler, ondan ¢ekindiler. Onu insan ytiiklendi...” (Ahzab
suresi, 72. ayet.) ayeti verilmis ve Ogrencilerden Allah’in emaneti insana vermis
olmasinin sebebini arkadaslari ile yorumlamalari istenmistir (Dogan, 2021, s. 15).
Ayetten hareketle 6grencinin insanin hareketlerine anlam kazandiran ve sorumluluk
yiiklenebilmesini saglayan seyin akil olduguna dair ¢ikarim yapmasi hedeflenmistir. Yani
insanin emaneti yliklenmesi sonucu verilip bunun sebebi aranmaktadir. Bu soru,
eylemleri veya politikalar1 analiz etmek veya degerlendirme stratejisi ile iliskilidir (S-20).
Elestirel diisliniirler bir davranis1 analiz edebilmeli, 6nemli olaylar1 degerlendirebilmeli
ve onun &ncesindeki akil yiiriitmeyi tantyabilmelidir (Paul vd., 1989). islam’da bilginin
bir kaynagi olarak selim akildan bahsedildikten sonra bdyle bir ayetin verilip sebeplerin
sorgulanmasi, 6grencinin 6grendikleri ile iligki kurarak sonuglari anlamlandirmasina

yardimei olacaktir. Ogrenci sorumlulugun insana verilmesinin ardindaki akil yiiriitmeyi

kesfedebilir.

Ayni zamanda segilen ayet, insan ve diger varliklar arasindaki farka vurgu yapmasi
yoniiyle de elestirel diisinme adma anlamhdir. Elestirel diisiinmenin 6nemli
bilesenlerinden birisi de benzerlikleri ve farkliliklar1 fark edebilmektir (S-29) (Paul vd.,
1989). Burada 6grenciden, diger varliklardan akil bakimindan farkli olmasi sebebiyle
sorumlulugun insana yiiklendigini kendisinin fark etmesi istenmektedir. Bu sayede

ogrenci Islam dininin akla verdigi énemi fark edip konuyu anlamlandirabilir.

Etkinligin devaminda selim aklin 6n sartlar1 semasinda diisiinme, arastirma, anlama,
kavrama, kesfetme ve karar verme ifadeleri verilmis ve Ogrenciden akilla ilgili
ogrendikleri dogrultusunda semay1 yorumlamalari istenmistir. Bu etkinlik diisiinme

tizerine diisiinme ve akla giiven gelistirme becerileri agisindan 6nemli bir etkinliktir (S-
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28, S-9). Bir elestirel diisliniir, diisiinme siireci igerisinde diisiinmenin bilesenleri ve
stirecin isleyisi tizerine diistinebilmelidir. Bunun yollarindan biri ise siirekli st biligsel
olaylarla mesgul olmak ve elestirel sozciiklere agina olmaktir (Paul vd., 1989). Etkinlikte
diisinmeye dair kavramlarin siralanmasi ve bilgi kaynagi olarak nitelenen akil
cercevesinde bu kavramlarin ele alinmasi Ogrencinin akil ylriitmenin bilesenleri
hakkinda diisiinmesini ve diistinmeye dair terimlerin sozciikk dagarciginin bir pargasi

haline gelmesini saglayacaktir.

“Tamamlayalim” etkinliginde Ogrencilerden asagidaki ifadeleri tamamlamalar
istenmistir:

“Insanin aklin1 kullanmasinin nedenleriyle ilgili bos birakilan yerleri edindiginiz bilgiler

dogrultusunda tamamlayiniz.
Islam akli kullanmay1 tesvik eder. Ciinkii insan;
Selim akil ile dogru bilgiyi elde edebilir.
Olaylarin sebeplerini selim akil ile bulur.
......................................................... ” (Dogan, 2021, s. 16)

Ciimle tamamlama etkinlikleri elestirel diisiinme adia énemli etkinliklerdir. Ogrenci ucu
acik birakilan ciimleleri zihninde konuya dair kurdugu baglantilar ¢ercevesinde kendi
ifadeleri ile tamamlayabilir. Ancak burada etkinligin bu sekilde diizenlenmesi elestirel
diistinme agisindan islevsel bulunmamistir. Ciinkii tamamlanmasi istenen ciimle tam
anlamiyla acik brrakilmamistir. Ornek teskil etmesi acisindan konan ciimleler konunun
islenisinde metin iginde gegen climlelerin aynisidir. Bu da dgrenciyi dnceki bilgilerini
hatirlamaya yonlendirmektedir. Bu etkinlikte ciimlenin sonu tamamen agik birakilarak
6grencinin Islam’m neden akl kullanmaya tesvik ettigi konusunda akla yatkin ¢ikarimlar

yapmast saglanabilir (S-32).

“Degerlendirelim” etkinliginde Hz. ibrahim’in yildizlari, ay1 ve giinesi gordiikten sonra
onlarin batip gitmeleri sebebi ile Allah’a iman etmesinin anlatildigi ayetler verilmis ve
ogrenciden bu ayetleri Kur’an’in selim akli kullanmaya ve bilgiye verdigi 6nem agisindan
degerlendirmeleri istenmistir (Dogan, 2021, s. 16). Bu etkinlik 6grencilerin elestirel
okuma becerisi gelistirmesi adina anlamlidir (S-21). Elestirel diisiiniirler okuduklar

metinleri anlayabilmek ve sonrasinda dogru yargilara varabilmek adina metinlerdeki
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anlamlar, imalar, sebepler ve 6rnekler tizerinde diisiiniirler. Bir metni climleler toplulugu
olarak gdrmekten ziyade biitiinciil olarak degerlendirebilirler. Bu agidan Hz. ibrahim’in
kissasinin okunmasi 6grencinin akli kullanarak bilgi edinilebilecegine dair ¢ikarim
yapmasina olanak saglayacaktir (S-32). Ayni1 zamanda 6grenci kissada Hz. Ibrahim’in
diistinme siirecindeki adimlarii takip ederek diisiinme iizerine diisiinebilir ve Allah
inancina ulagsmasinda aklin etkisini fark ederek akla giiven gelistirebilir (S-28, S-9) (Paul
vd., 1989).

Islam’da bilginin kaynag1 olarak dogru haber konusuna girilmeden once “Diisiinelim”
etkinliginde 6grencilere dogru haberin ne oldugu ve Kimlerin verdigi habere inanacaklari
sorulmus ve bu konu iizerinde arkadaslari ile tartismalar1 istenmistir (Dogan, 2021, s. 16).
Ilk soru dogrudan bir tanim istemesi sebebiyle elestirel diisiinmeye uygun degildir.
Burada dogru haber nedir diye sormak yerine “Dogru oldugunu diisiindiigiiniiz bir haber
soyleyin. Bunun dogru olarak nitelemenize sebep olan sey nedir?”, “Insanlar neden dogru
ve yanlis arasinda ayrim yapar?”’, “Dogru habere bir 6rnek ve bunun karsiti bir 6rnek
veriniz.” seklinde sorular sorulabilir. Kimlerin verdigi habere inanacaklarinin sorulmasi
ise bilgi kaynaklarmin giivenirligini degerlendirme agsindan énemlidir (S-16). Ogrenci
bu soruyu cevaplayarak kendi giivendigi kaynaklar ve bunlara neden giivendigi konusu
izerine diisiinebilir. Bu siirecte 6grenci kime inanacagi konusunda kendi fikirlerini ortaya
koyarak ve bunlari arkadaslar ile tartisarak entelektiiel cesaretini gelistirebilir (S-6).
Burada Ogretmen, bazen sagma kabul edilebilecek fikirlerin rasyonel olarak
temellendirilebilecegini bazen ise bize telkin edilen sonuglarin yanls ya da yaniltict
olabilecegini vurgulayarak 6grencinin cesaretlenmesine kap1 agmalidir. Bu sekilde kendi
akil yiriitmesini kesfeden O6grenci ayni zamanda tartisma ortaminin sagladigi bilgi
paylasimi sayesinde bir konu hakkinda bir¢ok farkli perspektifin oldugunu gérecek ve tek
dogru bakis agisinin kendisininki olmadigini fark edecektir (S12) (Paul vd., 1989).

Dogru haber konusunun devaminda “Belirleyelim” etkinliginde 6grencilere bir haberin
dogru olmasinin 6lgiitlerinin neler oldugunu arkadaslariyla degerlendirerek belirlemeleri
istenmistir (Dogan, 2021, s. 17). Bu soru 6grencinin degerlendirme kriteri gelistirmesini
saglayacak nitelikte bir sorudur (S-15). Elestirel diisiiniirler yalnizca bir seyi kabul ya da
reddetmeyi degerlendirme yapmak olarak gormezler. Elestirel bir degerlendirme

siirecinde karara varmak icin birtakim degerlendirme kriterlerinin olusturulmasi ve bu
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kriterlerin acik hale getirilmesi gerekmektedir (Paul vd., 1989). Burada 6grenciden bir
haberi dogru kabul etmek i¢in kendi kriterlerini belirtmesinin istenmesi elestirel diisiinme
acisindan o6nemli bir etkinliktir. Bu sayede 6grenci karsilastigi bir haberi once
sorgulayarak kendi degerlendirme siizgecinden gegirme becerisi kazanabilir ve “dogru

haber” kavramini kendisi i¢in anlamlandirmis olur.

Islam’da bilginin kaynaklarindan sayilan salim duyular konusuna giristeki “Diisiinelim”
etkinliginde Ogrencilerden insanin diinyay1 algilamasini saglayan araglarin neler
oldugunu arkadaslari ile tartismalari istenmistir (Dogan, 2021, s. 18). Soru, d6grencilerin
bes duyu organini siralamasini hedeflemektedir. Ortadgretim seviyesindeki bir
ogrencinin bes duyu organi hakkinda zaten bilgi sahibi olabilecegi diistiniildiigiinde bilgi
diizeyinde kalan bu soru elestirel diisiinme agisindan islevsel degildir. Bunun yerine
ogrencinin “Elde edilen bilgilerin dogru olabilmesi i¢in duyu organlarimizin ne tiir
ozelliklere sahip olmasi gerekir?”, “Duyu organlarimizla algiladigimiz seylerin ortak

yonleri nelerdir?” seklindeki sorular1 cevaplamasi istenebilir.

“Degerlendirelim” etkinliginde 6grencilerden bir Kur’an-1 Kerim mealinden, bilginin
selim akil, vahiy ve salim duyularla ilgili birer ayet bulmalar1 ve ayetlerin meallerini
arkadaglar1 ile degerlendirmeleri istenmistir (Dogan, 2021, s. 18). Bu etkinlik ilgili
olgular1 ilgisiz olanlardan ayirt etme, degerlendirme kriterleri gelistirme ve bilgi
kaynaklarinin gilivenirligini degerlendirme yoniinden elestirel diisiinmeye katki
sunmaktadir (S-31, S-15, S-16) (Paul vd., 1989). Ogrencinin islenen konulara dair
meallerde arasgtirma yapmasi, konuyla ilgili ayetleri ilgisiz olanlardan ayirma becerisi
kazanmasini saglayacaktir. Bu etkinlik islam’da bilgi kaynaklari olarak selim akil, vahiy
ve salim duyularin kabul edildigini 6grencinin zihninde pekistirerek onlari dogru bilgi
icin bir degerlendirme kriteri haline getirmesinde yardimci olacaktir. Ayrica
degerlendirmelerin arkadaslari ile isbirligi icinde yapilmasi 6grencilerin farkli meallerden
bulduklari anlamlari karsilastirarak bilgi kaynaklarinin giivenirligini

degerlendirebilmelerine firsat sunacaktir.

Konunun sonundaki “Mesaj Nedir?” etkinliginde 0&grencilere asagidaki ayetler

verilmistir:
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* “Onlara (miisriklere); Allah’1n indirdigine uyun, denildigi zaman onlar, ‘Hayir! Biz
atalarimizi tizerinde buldugumuz yola uyariz’ dediler. Ya atalar1 bir sey anlamamuas,
dogruyu da bulamamis idiyseler?” (Bakara suresi, 170. ayet.)

* “Ey iman edenler! Eger bir fasik size bir haber getirirse dogrulugunu arastirin.
Yoksa bilmeden bir topluluga kotiilik ederseniz de sonra yaptiginiza pisman

olursunuz.” (Hucurat suresi, 6. ayet.)

Yukaridaki ayetlerde verilen mesajlar nelerdir? Arkadaslarinizla bilginin kaynaklar1

acisindan degerlendiriniz.” (Dogan, 2021, s. 20)

-----

saglayacak niteliktedir (S-35). Ogrenci ilk ayeti okudugunda diisiiniilmeden kabul edilmis
inan¢larin dogru kaynaklarla desteklenen inang karsisinda degersiz kalacagi ¢ikarimini
kesfedebilir. Islam’da bilgi kaynaklar1 konusunun sonunda verilen bu etkinlik kaynak
olarak kabul edilen selim akil, vahiy ve salim duyularin 6grencinin zihninde pekigmesi
ve bir degerlendirme kriteri haline gelmesini hedeflemektedir (S-15). Ikinci ayette ise
dogrudan Ogrencinin bilgi kaynaklarinin gilivenirligini degerlendirmelerine vurgu

yapilmaktadir (S-16) (Paul vd., 1989).

Unitenin ikinci baglhig1 olan Islam inancinda imanin mahiyeti konusuna giriste ve iman
tasdik iligkisi bashgindaki “Diisiinelim” etkinliklerinde “Sizce “iman etmek”, “imani
biitlin olmak” ifadeleri ne anlama gelmektedir? Gilinliik konusmalarda nasil
kullanilmaktadir? Arkadaslarinizla tartisimz.”, “Kalpten inanmak”, ‘“kalbi mutmain
olmak” gibi giinliik dilde kullanilan ifadelerle kastedilen nedir? Sizce imanla ilgili seyleri
kalbin onaylamasi nig¢in onemlidir? Arkadaslarinizla tartisiniz.” sorulari sorulmustur
(Dogan, 2021, s. 21). Burada dogrudan kavramlarin ne oldugunu sormak yerine
ogrencilerden bu kavramlar1 giinliik hayatla iligkilendirerek 6rneklerle agiklamalarini
istemek kelime veya deyimlerin anlamlarin1 agiklama ve ¢6ziimleme agisindan elestirel
diistinmeye katki sunmaktadir (S-14). Ayni1 zamanda giinliik konusmalar igerisinden bu
kavramlara dair 6rnekleri secip bulmalari, ilgili olgulari ilgisiz olanlardan ayirt edebilme
agsindan da anlamlidir (S-31). Imanla ilgili seyleri kalbin onaylamasinin énemine dair
yoneltilen soru ise 68renciyi iman ve kalp arasindaki iliskiye dair analiz ve degerlendirme
yapmaya yoneltecektir (S-20). Bu sayede 6grenci kalp ile tasdiklenmis imanin sonuglarini
inceleyip bunlari iman kavrami {izerine gelistirdigi degerlendirme standartlarinin

temeline oturtabilir (Paul vd., 1989).
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“Mesaj Analiz Ediyoruz” etkinliginde Kur’an’da kalp kavramindan bahsedilen bir okuma
metni verilmis ve burada kalp imanin merkezi olarak tanimlanmistir. Daha sonra
ogrencilerden metinden hareketle kalp-iman iliskisi hakkindaki diisiincelerini arkadaslar1
ile paylasmalar1 istenmistir (Dogan, 2021, s. 20). Analiz etkinlikleri elestirel diisiinme
acisindan onemli etkinliklerdir. Elestirel diisiiniirler diisiinceyi analiz edebilir, onu
parcalara ayrip tekrar bir araya getirebilirler (Paul vd., 1989). Etkinlikte Islam dininde
kalp kavraminin ifade ettiklerinden bahsedilip 6grenciden bu bilgileri ¢6ziimleyerek
yorum yapmalar1 istenmektedir. Bu agidan etkinlik, yorumlari analiz etme ve
degerlendirme adina elestirel diisiinmeye katki saglar (S-18) (Paul vd., 1989). Bu sayede
ogrenci metni analiz ederek imanin kisinin i¢ diinyasiyla da baglantist olmasi gerektigi

¢ikarimini yapabilir.

Iman ikrar iliskisine deginilmeden &nce “Siikit ikrardan gelir.” atasdzii verilerek ikrar
kavraminin ve “ikrar etmek” deyiminin gilinlik dilde hangi anlamlarda kullanildigi
sorulmustur (Dogan, 2021, s. 23). Bdylece 6grencinin giinliik dilde kullanilan atasozii ve
deyimler tizerinden ikrar kavramini agiklamasi ve ¢oziimlemesi hedeflenmistir (S-14)

(Paul vd., 1989).

“Degerlendirelim” etkinliginde Ammar b. Yasir’in misriklerin baskilarina
dayanamayarak kalben inanmasina ragmen Islam’dan ¢iktigin1 s6yledigi hadise anlatilip
“Kim iman ettikten sonra Allah’1 inkér ederse -kalbi iman ile dolu oldugu halde (inkéra)
zorlanan bagka- ve kim kalbini kafirlige acarsa iste Allah’in gazab1 bunlaradir. Onlar i¢in
biiyiik bir azap vardir.” ayeti verilmis ve 6grencinin iman ve inkar kavramlari agisindan
bu olayr degerlendirmeleri istenmistir (Dogan, 2021, s. 24). Iman, ikrar ve inkér
kavramlarinin ele alindigi baslik altinda ikrarin imandaki konumu anlatilip iman ile
inkarin zit kavramlar oldugu bilgisi verildikten sonra boyle bir degerlendirme etkinliginin
yapilmast hem bu kavramlari agiklamak ve ¢oziimlemek hem eylem ve politikalart
degerlendirmek adma anlamlidir (S-14, S-20). Boylece 6grenci kavramlar: analiz edip
aralarindaki iliskiyi ortaya c¢ikarabilir. Bu kavramlarla ifade edilebilecek olaylarla
karsilagtiginda temelde yatan diisiinceleri anlamaya calisip sonuglari inceleyerek olayi
rasyonel bir zeminde ele alabilir ve olaylar1 degerlendirecekleri kriterleri belirler (Paul
vd., 1989). Konunun islenisinde bu kavramlarla iliskili olan miimin, kafir, miinafik ve

miisrik kavramlar1 da ele alinmis ancak bu kavramlar “Ogrenelim” kutucugu icerisinde
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yalmzca tamimlar1 yapilarak verilmistir. Iman, inkar ve ikrar kavramlar: arasindaki
iliskinin sonucu olarak ifade edilebilecek bu kavramlar da yukaridaki etkinlikte oldugu
gibi zit kavramlarin Kkarsilastirildigi somut olaylar {izerinden islenerek elestirel
diisiinmeye uygun hale getirilebilir. Boylece 6grenci iman, inkar ve ikrarin sonuglarini da

anlamli bir sekilde 6grenerek bu kavramlar1 zihninde net bir yere oturtabilir.

Iman ikrar iliskisinin sonundaki “Sira Sizde” etkinliginde 6grencilere Iman-tasdik ve
iman-ikrar arasindaki iliskiyi nasil agiklayacaklar1 sorulmustur (Dogan, 2021, s. 24).
Kavramlar arasindaki iligkiye vurgu yapan bu soru 6grencinin bu kavramlar iizerinde
daha net bir anlayisa sahip olmalarina ve farkli uygulamalarin1 ve anlamlarin1 tartigarak
kavramlar1 ayirt edebilmelerine yardimci olacaktir (S-14). Etkinligin daha islevsel bir
hale gelebilmesi igin 6grencilere kavramlar ve zitlarina dair ornekler verilerek bu
kavramlarin hangi durumlarda gecerli olduguna dair karar verme noktasinda

karsilagtirmalar yapmalar1 saglanabilir (Paul vd., 1989).

Iman bilgi iliskisi bashgindaki “Diisiinelim” etkinliginde giris sorusu olarak imanin
olusmasinda bilginin yeri ve éneminin ne oldugu sorulmustur. Daha sonra metinlerde
taklidi imanin olumsuz sonuglarindan birkacina deginilip “Listeleyelim” etkinligi altinda
ogrencilerden taklidi imanin bagka ne tiir olumsuz sonuglari olabilecegini listelemeleri
istenmistir. Son olarak “Tartisalim” etkinligi ile 6grencilerden kisinin imaninin tahkik
seviyesine ulagmasmda bilginin nasil bir katkisimin bulunacagini arkadaslar ile
tartigmalart istenmistir (Dogan, 2021, ss. 25-26). Bu sorulardan ilkine bakildiginda iinite
hazirlik kisminda arastirilmasi istenen konulardan biri oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda soru arastirma sonuglarna gore cevaplanabilecek bir sorudur. Ikinci ve
ticlincii soru ise bir inang dogrultusunda hareket emenin ne tiir sonuglar1 olacagina ve
bilginin iman iizerindeki katkilarinin neler olacagina dair g¢ikarimlari ve sonuglar
kesfetme yoniinden elestirel diistinmeye katki sunmaktadir (S-35). Ayrica bu etkinlikler
arastirmaya, delillere ve bilgiye dayanan tahkiki imanla ¢evrenin telkinine dayanan
taklidi iman konusunda degerlendirme Kriterlerinin 6grenci tarafindan agik hale

gelmesine yardimci olacaktir (S-15) (Paul vd., 1989).

Iman amel iliskisine giristeki “Diisiinelim” etkinliginde “Sizce iman etmek ayn1 zamanda
amel etmeyi de gerektirir mi?” sorusu sorulmustur (Dogan, 2021, s. 26). Bu soru

ogrenciyi evet ya da hayir seklinde bir cevap vermeye yonlendirmektedir. Tek bir
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sOzciikle cevaplanabilecek bu tarz dar soru tipleri elestirel diisiinmeye katki sunamaz.
Bunu yerine “Inanglarimiz ve davramslarimiz arasinda nasil bir iliski vardir?”, “Bir
kisinin davranislari onun duygu ve diistinceleri hakkinda bize ne séyler?”, “Amel etmenin
iman agisindan sonuglar1 nelerdir?” gibi amaglarin, nedenlerin, ¢ikarim ve sonuglarin

sorgulandigi soru tipleri kullanilabilir (Paul & Elder, 2020).

“Yorumlayalim” etkinliginde asagidaki ayetler verilmis ve 6grenciden bu ayetleri iman

amel iligkisi agisindan yorumlamalar1 istenmistir:

“lyilik, yiizlerinizi dogu ve bati tarafina cevirmeniz degildir. Asil iyilik, o kimsenin
yaptigidir ki Allah’a, ahiret giiniine, meleklere, kitaplara, peygamberlere inanir.
(Allah’in nizasim gozeterek) yakinlara, yetimlere, yoksullara, yolda kalmislara,
dilenenlere ve kolelere sevdigi maldan harcar, namaz kilar, zekat verir. Antlagma
yaptig1 zaman sozlerini yerine getirir. Sikinti, hastalik ve savas zamanlarinda
sabreder. Iste dogru olanlar bu vasiflar1 tasiyanlardir. Miittakiler ancak onlardir!”

(Bakara suresi, 177. ayet.)

“Kul bir hata yaptig1 zaman kalbinde siyah bir iz meydana gelir. Eger kisi, o hatadan
nefsini uzaklastirir, af talep eder ve tovbede bulunursa kalbi cilalanarak leke silinir.
Bilakis ayn1 giinahi islemeye devam ederse kalpteki leke artirilir. Hatta bir zaman

gelir kalbi tamamen kaplar.” (Tirmizi, Siinen, Tefsir, 75.)” (Dogan, 2021, s. 28).

Verilen ayetler iman amel iliskisini 6grenci i¢in daha agik hale getirmeye yardimci
olacaktir. Ogrenci ayetleri yorumlayarak oncelikle imamin ve amel kavramlarinin
icerigine, bunlarin birbirini tamamlayici yapisina ve kisiye kazandirdigi konuma dair bir
sonug ¢ikarabilir (S-14). Ardindan amelin iman a¢isindan konumunu analiz edip konuyu
kendisi i¢in agik hale getirebilir (S-13) (Paul vd., 1989).

Unitenin {i¢iincii ve son konusu olan “Kur’an’dan Mesajlar: Isra Suresi 36. Ayet ve Miilk
Suresi 23. Ayet” baslig1 altindaki “Belirleyelim” etkinliklerinde bu ayetlerin meallerinin
birka¢ kez okunmasi ve “Kim, kime soyliiyor?”, “Ayetin ana konusu nedir?”, “Ayette
gecen temel kavramlar nelerdir?”, ve “Muhataplardan ne yapmalar1 isteniyor?”
sorularinin cevaplanmas: istenmektedir (Dogan, 2021, ss. 30-31). Unitenin grenciye
kazandirmak istediklerinin 6ziinli olusturan bu ayetlerdeki mesajlar1 degerlendirmek
elestirel diisinme adina olduk¢a anlamli bir etkinliktir. Bu sayede 6grenci bilgiye

dayanarak hareket etmenin gerekliligini ve dogru bilgiye ulasmay1 saglayacak araglarin
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yaratilisinda mevcut oldugunu ayetlerden ¢ikarabilir. Etkinlik, ayetleri agik hale getirmek
amaciyla okutmaya (S-21), ayetlerdeki ¢ikarim ve sonuglari kesfettirmeye (S-35),
kavramlar1 aratmaya (S-14) ve 6nemli sorular1 ve konular1 takip ederek temel noktalari
acikliga kavusturmaya c¢alismasi agisindan dgrencinin ayetler {izerinde derinlemesine

sorgulama yapmasini istemektedir (S-17) (Paul vd., 1989).
Ol¢cme ve Degerlendirme

Unitenin “Bilgilerimizi Olgelim” kisminda acik uglu, bosluk doldurmali, ¢oktan se¢meli,
dogru yanlis sorulari ve bir kompozisyon yazma etkinligi bulunmaktadir (Dogan, 2021,
ss. 32-34). Agik uglu sorular {initenin islenigindeki etkinliklerde Ogrencilere sorulan
sorularin tekrart niteligindedir. Sorulardaki yonergeler “siralaymiz”, “aciklaymniz”,
“belirtiniz” seklinde bilgi ve kavrama diizeyine yoneliktir. Bosluk doldurma sorularinda
aranan kavramlar verilmis ve bos birakilan yerlerden uygun olanma yerlestirilmesi
istenmistir. Coktan segmeli ve dogru yanlis sorular ise tinitenin bir tekrari niteliginde
bilgi diizeyinde sorulardir. Olgme ve degerlendirme sorular1 bu haliyle elestirel diisiinme
acisindan islevsel degildir. Elestirel diistinme faaliyetleri analiz, sentez ve degerlendirme
boyutunda iist diizey alana yonelik olmalidir. Ogrencilerin bilgileri hatirlamak ve gerekli
oldugunda sdylemek zorunda oldugu bir ortam elestirel diisiinmeye engel teskil eder.
Sorulan sorularin derste islenen seylerle ayni oldugu ve her soruya uygun cevabin
bulundugu bir 6l¢cme ve degerlendirme siireci elestirel diistinmenin 6niindeki engellerden
biridir (K. Yilmaz, 2020). Bu sebeple kompozisyon etkinligi hari¢ diger 6lgme

degerlendirme unsurlari elestirel diisiinme ile iligkilendirilememistir.

Bu kismin sonunda 6grencilerden defterlerine “Iman kalp ile tasdik, dil ile ikrardir.”
konulu bir kompozisyon yazmalar1 istenmektedir. Bu etkinlik 6grencinin bakis agisini
gelistirmesi adina 6nemli bir etkinliktir (S-12). Yazi yazmak perspektif gelistirmenin
yollarindan birisidir. Yazili bir 6dev, bir 6grencinin bir fikri derinlemesine kesfetmesi ve
sonuglara varmasi veya sorunlart ve kavramlari netlestirmesi i¢in bir firsat olarak
kullanilabilir. Ciinkii kisi, bakis agisin1 gelistirebilmesi i¢in dncelikle kendi inanglarini,
akil yiirlitmelerini ve teorilerini yaratmali ve kesfetmelidir. Etkinlik yalnizca bu tinite ile
sinirlt kalmamais diger tiim iinitelerin sonunda 6grencilerden bir kompozisyon yazmalari
istenmistir. Bu ise 6grencinin entelektiiel azmini gelistirmesine yardimci olacaktir (S-8)

(Paul vd., 1989).
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Tablo 11: 1. Uniteye Dair Bulgular

Incelenen ED ile Iliskilendirilen Stratejiler
Veri Sayis1  Iliskilendirilen
Veri Sayisi
Kazanimlar 3 1 S-18
Etkinlik ve Sorular 27 18 S-6, S-9, S-12, S-13, S-14, S-15, S-
16, S-17, S-18, S-20, S-21, S-28, S-
29, S-31, S-32, S-35
Olcme ve 23 1 S-8, S-12
Degerlendirme

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Unitede incelenen 3 kazanimdan yalnizca bir tanesi elestirel diisiinme stratejileri ile
iliskilendirilmistir. Incelenen etkinlik ve sorular ¢ogunlukla bilissel boyutun makro
becerileri ile iliskilendirilmistir. Olgme ve degerlendirme kismindaki sorulardan yalnizca

bir tanesi elestirel diisiinme stratejileri ile iliskilendirilmistir.
2.2. Din ve islam (2. Unite)

Bu iinite “Dinin Tanim1 ve Kaynag1”, “Insanin Dogas1 ve Din”, “Iman ve Islam iliskisi”,
“Islam Inang Esaslarmin Ozellikleri”, “Kur’an’dan Mesajlar: Nisa Suresi 136. Ayet”
basliklarindan olusmaktadir. Unitede 6ncelikle din kavrammin Kur’an-1 Kerim’deki
farkli anlamlar ele alinarak gesitli disiplinler ve Islam alimlerinin yaptig1 din tanimlarina
yer verilmistir. Daha sonra insan dogasi ve din arasindaki iligki, insan dogasinin maddi
ve manevi yoniine deginilerek inanma ihtiyaci tizerinden ve Kur’an-1 Kerim’den ayetlerle
ele alinmigstir. Dinin insan hayatindaki yeri ve 6nemi 6rneklerle aciklanmaya calisilmis
ve iman ile Islam kavramlar arasindaki iliski vurgulanmistir. Daha sonra Islam inancinin
sadeliginden, Allah ile kulu arasinda bir araci olmadigindan, dogmatiklige kars1 iradeyi
esas alan yapisindan, korku ve {imit arasindaki dengede yasamaktan bahsedilmistir. Inang
esaslari ile ilgili fazla ayrintiya girilmeden aralarindaki biitiinsellige deginilmis, tevhid
inanci iizerinde durulmus ve ayetler yardimiyla Allah’in isim ve sifatlar1 anlatilmaya
calisilmigtir. Son olarak 6grencinin ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirmeleri ve bu
dogrultuda meal kullanma, Kur’an-1 Kerim’i anlama ve yorumlama, ayetlerde gegen
sahis, yer, konu ve kavramlar1 belirleme becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir.
Ayetlerin yaninda Cibril hadisine de yer verilmistir. Unitenin anahtar kavramlar: din,

fitrat, tevhid, hanif, iman, Esma-i Hiisna seklinde siralanmistir (MEB, 2018).
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Bu iinite farkli bakis agilarindan din tanimlarina yer vermesi, insan dogasi-din, iman-
Islam kavramlar1 arasindaki iliskiye vurgu yapmasi agisindan elestirel diisiinme adina
Oonemli bir {initedir. Bu yoniiyle ele alinan konular 6grencinin bakis acisini gelistirmesine,
kelime ve kavramlar1 agiklaylp c¢oOziimleyebilmesine, ¢ikarimlari ve sonuglar

kesfetmesine yardimci olacak potansiyele sahiptir.
Unite Kazanimlar1

Unitenin bes kazanimindan iicii elestirel diisiinme ile iliskilendirilmistir. “Kaynag1 ve
unsurlar1 bakimindan din tanimlarini karsilastirir.” kazanimi 6grencilerin yiizeysel olarak
benzer din tanimlarinin énemli Sl¢lide birbirinden farkli oldugunu gdstererek benzerlik
ve farkliliklara duyarli hale gelmesine (S-29), buradan hareketle alternatifleri
karsilastirarak yeni durumlar1 kavramsallastirabilmesine (S-11) ve boylece bakis agilarini
gelistirmesine (S-12) yardimci olacaktir. “Islam’in inang esaslarmin 6zelliklerini ayet ve
hadisler 1s181nda analiz eder.” ve “Nisa suresi 136. ayette verilen mesajlar1 degerlendirir.”
kazanimlar1 ise tartigmalari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz etme veya
degerlendirme yoniinden elestirel diisinmeye katki sunacaktir (S-18). Diger iki
kazanimda 6grencinin iliski kurmasi ve iligkiyi fark etmesi hedeflenmektedir. Bu
kazanimlar G6grenciyi st diizey zihinsel faaliyetlere yonlendirmemektedir. Elestirel
diistinme iliski kurmay1 ya da iliskileri fark etmeyi degil bir {ist boyutta iligkileri analiz
etmeyi, degerlendirmeyi ve iliskiler arasi iligkileri fark etmeyi hedeflemektedir
(Soylemez, 2018).

Unite Etkinlikleri

“Unitemize Hazirlanalim” kismindaki etkinliklerin hepsi 6grencinin {inite boyunca
islenecek kavramlar ve ana konular ilizerinde arastirma yapmasimi hedeflemektedir.
(Dogan, 2021, s. 35). Yalnizca arastirmaya yonelik etkinlikler 6grenciyi diisiinmeye sevk
etmedigi i¢in elestirel diisiinme ile iligkilendirilememistir. Burada ogrencilerden
kavramlar1 birkag farkli kaynaktan arastirmalari, bu kaynaklardaki tanimlar
karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarin1 bulmalari, kavramlar arasindaki iliskileri
kesfetmeleri, 6n bilgilerini dlgmek admna giinliik hayatta nasil kullanildiklarina dair
ornekler vermeleri istenerek arastirma siirecine elestirel bir boyut kazandirilabilir (Paul

vd., 1989). Arastirma gorevlerinin sinirlart 6grencinin bakis acisint gelistirmeye yonelik
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diizenlenebilir. Ornegin ogrenci arastirma konusunda yalmzca yazili kaynaklardan

yararlanmak yerine ¢evresindeki kisilerle goriismeler yapmaya yonlendirilebilir.

Unitenin ilk konusu olan dinin tanim1 ve kaynagi bashigindaki “Diisiinelim” etkinliginde
ogrencilerden dinin ne oldugu konusunda arkadaslari ile tartismalari istenmistir (Dogan,
2021, s. 36). “Diisiinelim” etkinlikleri 6grencilere bilgiyi dogrudan sunmak yerine onlari
diisiinmeye sevk etmesi sebebiyle elestirel diisiinme adina anlamli etkinlikler olarak
goriilmektedir. Ancak elestirel diisiinmeyi engelleyen durumlardan birisi de 6grencinin
konu iizerinde daha fazla diisiinmesini saglamanin elestirel diistinme oldugunu
varsaymaktir (Giindogdu, 2009). Bu cerceveden bakildiginda &grencilere dinin ne
oldugunu sormak onlar1 bu tanim {izerinde diisiindiirmekten ileri gecemez. Ogrencinin
din tamim1 konusunda Onceden bir arastirma yaptigi da disiiniiliirse 6grenci din
konusundaki fikirlerini aragtirma sonuglari ile sinirlayabilir. Burada dogrudan dinin ne
oldugunu sormak yerine “Din denince akliniza ne geliyor? Bu kavrami kullanmasaydik
onu anlatmak i¢in bagka hangi kavramlardan bahsederdik?”, “Bir seye din dememizi

saglayan seyler nelerdir?” tarzinda sorular sorulabilir (Paul vd., 1989).

Metinlerde islam alimlerince ve felsefe, sosyoloji, antropoloji, dinler tarihi gibi
disiplinlerce yapilan din tanimlarina yer verildikten sonra “Degerlendirelim” etkinliginde
ogrencilerden vahiy temelli goriisii savunanlarin ortak noktasinin ne oldugunu arkadaslari
ile degerlendirmeleri istenmistir (Dogan, 2021, s. 38). Bu etkinlik 6grencinin farkli bakis
acilart arasinda gidip gelmesini, onlarin 6nemli noktalarini listelemesini ve bulustuklart
ortak noktay1 bulmasini saglar. Yani dgrenci farkli goriisler arasinda bir diyalog kurabilir
(S-25) (Paul vd., 1989). Burada etkinligin islevselligini arttirmak igin vahiy temelli
goriislerin neler oldugu daha agik bir sekilde belirtilmeli ve Ogrenciye bu soru
yoneltilmeden once ortak noktalarin neler oldugundan bahsedilmemelidir. Bu sayede

ogrenci goriisleri kendi analiz edebilir ve temel noktalarin neler oldugunu kesfedebilir.

“Sira Sizde” etkinliginde 6grencilere agsagidaki ayetler verilmis ve 6grencilerden ayetleri

dinin kaynag1 acisindan arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmistir:

“Biz Nuh’a ve ondan sonraki peygamberlere vahyettigimiz gibi sana da vahyettik.
Ve (nitekim) Ibrahim’e, Ismail’e, Ishak’a, Yakub’a, esbata (torunlara), isa’ya,
Eyyub’e, Yunus’a, Harun’a ve Siileyman’a vahyettik. Davud’a da Zebur’u verdik.”

(Nisa suresi, 163. ayet.)
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“Sana da daha 6nceki kitabr dogrulamak ve onu korumak iizere hak olarak Kitab’1

(Kur’an’1) gonderdik...” (Maide suresi, 48. ayet.)” (Dogan, 2021, s. 39)

Bu etkinlikte 6grencinin dinin kaynaginin ilahi vahiy oldugu cikarimini yapmasi
beklenmektedir. Verilen ayetler konunun &grenci icin agik hale gelmesi agisindan
onemlidir (S-13). Elestirel diistiniirler bir sorunla karsilastiklarinda 6ncelikle onun
¢oziimi i¢in neyin gerekli oldugunu anlamali, konuya dair degerlendirme standartlarini
acikliga kavusturmalidir (Paul vd., 1989). Bu ayetlerden hareketle 6grenci din ile ilgili
bir konuda degerlendirme yaparken onun kaynaginin ilahi vahiy oldugunu dolayisiyla

bagvurulacak merciinin 6ncelikle Kur’an oldugunu temele alarak hareket edecektir.

Unitenin ikinci konusu olan insan dogasi ve din bashgmdaki “Diisiinelim” etkinliginde
“Sizce insanin mutlu olabilmesi i¢in ne gibi ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekir?
Arkadaslarimizla tartisiniz.” seklinde bir soru sorulmustur (Dogan, 2021, s. 39). Bu soru
ogrencilerin insan dogasi hakkinda kendi sonuglarina varmalari, kendi kategorilerini
olusturmalar1 ve kendi ideallerini formiile etmeleri icin firsatlar saglayacak diistindiiriicii
bir sorudur (S-17). Problemler iizerinde beyin firtinasi yaparak tartigmak ve dgrencileri
kendi kategorilerini olusturmaya tesvik etmek, bagimsiz diisiinme becerisini gelistiren bir
etkinliktir (Paul vd., 1989). Bu agidan verilen sorunun tartigildigi bir ortam 6grencinin

bagimsiz diisiinebilmesi igin de faydali olacaktir (S-1).

“Degerlendirelim” etkinliginde 6grencilerden “...Bilesiniz ki kalpler ancak Allah’1
anmakla huzur bulur.” (Ra’d suresi, 28. ayet.) ayetini dinin insanin bireysel hayatindaki
yeri ve 6nemi agisindan degerlendirmeleri istenmistir (Dogan, 2021, s. 41). Bu etkinlikte
ogrencinin  ayetteki argiimani degerlendirerek onun hakkinda akil yiiriitmesi
beklenmektedir (S-18) (Paul vd., 1989). Ogrenci verilen ayetten hemen her insanin kim
oldugu, nereden geldigi, nereye gittigi, ni¢in yasadigi gibi zihnini mesgul eden ve
kendisinde dogustan var olan inanma ihtiyacinin gdstergesi olan sorularin cevabini
bulacagi yerin din oldugu ¢ikarimini kesfederek dinini insan yagamindaki konumuna dair

yorumlar yapabilir.

“Ornekler Bulalim” etkinliklerinde 6grencilerden dinin genel olarak insan hayatindaki
ve toplumsal hayattaki yeri ve Onemini gosteren Ornekler bulup arkadaslariyla
paylagmalar1 istenmistir (Dogan, 2021, s. 42). Bu etkinlikler benzer durumlari

karsilastirarak i¢ goriileri yeni baglamlara aktarma becerisini gelistirecek etkinliklerdir
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(S-11). Bir fikrin giicii onun uygulanmasimi gorme kapasitemizle smirhdir. Elestirel
diistiniirler fikirlerin farkli durumlardaki uygulaniglarint gorebilir ve onlar1 yeni
durumlara uygulayabilirler. Bir fikrin farkli 6rneklerini gérmek hem uygulanan fikir hem
uygulandigi durum hakkindaki anlayisi zenginlestirir. Ayrica benzer durumlari
adlandirmak, hatirlamak veya bulmak stratejiyi bagimsiz diisiinceyle de birlestirir (S-1)

(Paul vd., 1989).

Unitenin {i¢iincii konusu olan iman ve Islam bashigidaki “Diisiinelim” etkinliginde
ogrencilerden Islam ve iman kavramlari arasinda nasil bir iliski oldugunu arkadaslari ile
tartigmalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 43). Aralarindaki iligkinin analiz edilmesi
istenen kavramlar Ogrencinin daha Onceki {initede karsilagtigi kavramlardir. Bu
kavramlari analiz diizeyinde tekrar ele almak dgrencinin kavramlara dair diisiincelerine
geri donmelerini, kavramlar tizerinde yeniden diistinmelerini saglayarak entelektiiel
azmini gelistirmesine ve kavramlara dair daha agik bir anlayis gelistirmesine yardimeci
olacaktir (S-8, S-14) (Paul vd., 1989).

“Mesaj Nedir” etkinliginde “Ey Resul! Kalpleri iman etmedigi halde agizlariyla
“inandik” diyen kimseler (in hali) ...seni lizmesin...” (Maide suresi, 41. ayet.)” ayeti
verilerek 6grencilerden bu ayetten iman kavramu ile ilgili mesajlar ¢ikarmalar istenmistir
(Dogan, 2021, s. 43). Ayetlerdeki mesaji buldurmaya yonelik etkinlikler 6grencinin
¢ikarim ve sonuglar1 kesfetme becerisini kazanmasi adina 6nemli etkinliklerdir (S-35).
Verilen ayetten ¢ikarimlar yapan dgrenci imanim igsel Islam’m ise digsal boyutu ifade
ettigi konusunda eksiksiz bir anlayis gelistirebilir. Ayrica bu etkinlik iman ve Islam

kavramlarinin 6grenci i¢in net hale gelmesine de yardimei olur (S-14) (Paul vd., 1989).

“Degerlendirelim” etkinliginde Inanmak Demek baslikl: siir verilerek dgrencilerin siiri
iman- Islam iligkisi acisindan degerlendirmeleri istenmistir (Dogan, 2021, s. 44). Siirden
hareketle imanim kalben baglanis1 ve teslimiyeti islam’m ise bedenen teslimiyeti ve
amelleri ifade ettigi yorumunun kesfedilmesi istenmektedir. Bunu i¢in 6grencinin siirdeki
temel kavramlari, yorumlar1 ve yorumun dayandig1 varsayimlar1 kesfetmesi gerekir (S-
18). Siirde iman ve Islam kavramlar1 dogrudan verilmeden yalnizca igeriklerine yénelik
ifadelerin bulunmas1 6grencinin bu kavramlara kendisinin ulagsmasini saglayacaktir (S-
14) (Paul vd., 1989).
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“Sema Hazirliyoruz” etkinliginde dgrencilerden iman ve Islam kavramlar1 arasindaki
iligskiyi gosteren bir sema hazirlamalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 44). Boyle bir
sema hazirlamak iman ve Islam kavramlar arasindaki iliskiyi agik¢a ortaya koymaya,
kavramlar1 ¢oziimleyerek onlarla baglantili olan diger kavramlara ulasmaya, kavramlar
arasindaki farkli baglantilar1 kesfetmeye, aralarindaki 6nemli benzerlik ve farkliliklar
gorerek birbirleri ile karigtirilmasini engellemeye yardim edecektir (S-14). Metinlerde
verilen agiklamalardan farkli olarak 6grenci bu kavramlari kendisi analiz etmis olacaktir.
Ogrencinin bdyle bir sema hazirlamas1 ona kavramlari kendisine énerilen sinirlar disinda
uygun buldugu sekilde betimleyip siniflandirma 6zgiirliigi tanimaktadir (S-1) (Paul vd.,
1989).

Unitenin dordiincii konusu olan Islam inan¢ esaslarinmn &zellikleri bashigindaki
“Diisiinelim”  etkinliginde “Imanm sartlar” ne demektir? Diisiincelerinizi
arkadaglarinizla paylasiniz.” seklinde bir soru sorulmustur (Dogan, 2021, s. 45). Bu soru
ogrenciden dogrudan bir tanim istemesi sebebiyle elestirel diisiinme adina anlamsizdir.
Imanm sartlar1 ne demektir sorusu “iman etmis olmak igin yerine getirilmesi gereken
unsurlardir” seklindeki bir cevaptan fazlasini almaya yetmez. Yine aymi sayfadaki
“Belirleyelim” etkinliginde “Inandim, iman Ettim” baslikli siir verilmis ve siirden
hareketle Islam dininde iman edilmesi gereken hususlarin belirlenmesi istenmistir. Bu
etkinlik de elestirel diistinme agisindan islevsel degildir. Cilinkii Allah’1n birligi, melekler,
Kitaplar, peygamberler, kaza, kader, hesap giinii gibi iman edilmesi gereken hususlar
siirde agikga ifade edilmistir. Bu da O6grencinin metinler tizerinde derinlemesine

diisinerek kendi ¢ikarimlarin1 yapmasini engellemektedir.

“Konusalim” etkinliginde 6grencilerden Islam dinini yeni kabul eden birinin Kelime-i
Tevhid ve Kelime-i Sehadeti sdyleme sebebi iizerine arkadaslari ile konusmalar
istenmektedir (Dogan, 2021, s. 46). Bu etkinlikte 6grenci Kelime-i Tevhid ve Sehadetin
anlamlarin1 analiz ederek bunlari sdylemenin iman agisindan sebeplerini bulabilir, bunlar1
sOyleyen kisinin karsilasacagi sonuglari inceleyebilir ve iman agisindan temel ilkelerin

neler oldugunu ifade edebilir (S-20) (Paul vd., 1989).

“Degerlendirelim” etkinliginde “Eger yerde ve gokte Allah’tan bagka tanrilar bulunsayd,
yer ve gok (bunlarin nizami) kesinlikle bozulup gitmisti. Demek ki Ars’in Rabbi olan

Allah, onlarin yakistirdiklar1 sifatlardan miinezzehtir.” (Enbiya suresi, 22. ayet.)” ayeti
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verilerek 6grencilerin ayeti tevhid inanci agisindan degerlendirmeleri istenmistir (Dogan,
2021, s. 48). Verilen ayetin degerlendirmesini yapmak 6grencinin argiimanin arkasindaki
mantig1 anlayabilmesini, giiclii ve zayif yonlerini belirleyebilmesini saglar (S-18) (Paul
vd., 1989). Bu sayede 6grenci tevhid inancini ele alip dayandigi temeller ve giiglii yonleri

acisindan onu analiz edebilir.

Bir diger “Degerlendirelim” etkinliginde Allah’in sifatlart ile ilgili ayetler verilerek
ogrencilerin bu sifatlar1 bilmenin tevhid inancindaki yeri ve Onemini arkadaslariyla
degerlendirmeleri istenmektedir (Dogan, 2021, s. 49). Bu etkinlik 6grencinin Allah’1 her
yoniiyle tanimasina imkan sunmaktadir. Ayetlerden Allah’in sifatlarina dair ¢ikarimlar
yapan Ogrenci bu sifatlarin tevhid inancindaki konumunu degerlendirerek bu inanci

kendisi i¢in daha agik bir sekilde formiile edebilir (S-13) (Paul vd., 1989).

“Konusalim” etkinliginde Hasr suresinin 22-24. ayetleri verilmis ve 6grencilerden verilen
ayetlerden hareketle Allah’in sifat ve isimlerinin neler olduguyla ilgili arkadaslariyla
konusmalart istenmistir (Dogan, 2021, s. 49). Bu etkinlik ayetlerde Allah’in isimleri ve
aciklamalar1 dogrudan verildigi icin elestirel diisiinme adina islevsel degildir. Isim ve
sifatlarin dogrudan verildigi ayetler yerine 68rencinin okuyup ¢ikarim yapabilecegi tiirde
isim ve sifatlar1 dolayl bir sekilde anlatan ayetler segilerek etkinlik akla yatkin ¢ikarimlar,

tahminler veya yorumlar yapma yoniinden elestirel diistinmeye uygun hale getirilebilir
(S-32).

Islam inang esaslarinin 6zelliklerinden bahsedilen baslikta “Degerlendirelim”
etkinliginde &grencilerden Islam’in iman esaslarini “kesinlik, degismezlik, aciklik ve
boliinmezlik” kavramlar1 agisindan arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 52). Islam inang esaslarmin temel 6zellikleri anlatildiktan sonra bu
ozellikler iizerinden 6grencinin inang esaslarin1 degerlendirmelerini istemek tartigsmalari,
yorumlari, inanglar1 veya teorileri analiz etme veya degerlendirme adina anlamli bir
etkinliktir (S-18). Metinler genellikle Ogrencilerin argiimanlari analiz ettigini ve
degerlendirdigini iddia eder. Ancak genelde yaptiklar1 sey, tercihleri belirtmek ve ¢ok
siirli bir tartisma ile ger¢ek iddialari bulmaktir (Paul vd., 1989). Bu tiir etkinlikler,
ogrencinin metinlerde hazir olarak sunulan konuyu kendisinin ele almasina izin veren

degerlendirme pratikleridir.
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“Sema Hazirliyoruz” etkinliginde 6grencilerden kisinin imanin gegerliligini saglayan
sartlar1 sema halinde belirtmeleri ve olusturduklart semay1 arkadaglariyla
degerlendirmeleri istenmistir (Dogan, 2021, s. 54). Bu etkinlik 6grencinin degerlendirme
kriterlerini agik hale getirmesi igin faydali bir etkinliktir (S-15). Islam’da imanm
gegcerliliginin sartlarin1 sema halinde sunmak 6grenciye bu sartlar1 kendi zihinlerinin bir
iriini olarak, kolay anlayabilecekleri sekilde, acik ve eksiksiz olarak formiile etmelerini
saglayacaktir. Ogrencilerin olusturduklar semalar1 birlikte degerlendirmeleri ise farkli

semalar1 gérmek suretiyle bakis acisin1 genisleterek benmerkezcilikten uzaklastiracaktir
(S-2) (Paul vd., 1989).

Unitenin son konusu olan “Kur’an’dan Mesajlar: Nisa Suresi 136. Ayet” baslig1 altindaki
“Diisiinelim” etkinliginde 6grencilere Islam inang sistem ifadesinden ne anladiklar:
sorulmustur (Dogan, 2021, s. 55). Bir ifadenin neler anlattig1 ya da kisinin ondan neler
anladigimin sorgulanmasi kelime ve deyimlerin anlamlarmi agiklama ve ¢oziimleme
becerisi adina anlam bir etkinliktir (S-14). Ancak burada 6gretmenin dikkat etmesi
gereken nokta 6grencilerin kavramlarin hizmet ettigi amaglari tartigmalarini saglamaktir.
Yani yalnizca tammlamaya yonelik verilen cevaplar yeterli goriilmemeli “Islam inang

sistemi” ifadesinin hangi amagcla kullanildig1 sorgulanmalidir (Paul vd., 1989).

“Belirleyelim” etkinliginde 6grencilerden ayetin mealini birka¢ defa okumalari ve ayetler
ilgili “Kim, kime soylityor? Ayetin ana konusu nedir? Ayette gegen temel kavramlar
nelerdir? Muhataplardan ne yapmalar1 isteniyor?” sorularini cevaplandirmalari
istenmektedir (Dogan, 2021, s. 56). Etkinlik &grenciyi ayetleri acgik hale getirmek
amaciyla okumaya (S-21), ayetlerdeki c¢ikarim ve sonuglart kesfetmeye (S-35),
kavramlar1 aramaya (S-14) ve 6nemli sorulart ve konular takip ederek temel noktalari
aciklia kavusturmaya yonlendirerek Ogrencinin ayetler iizerinde derinlemesine
sorgulama yapmasini istemektedir (S-17). Unite boyunca anlatilanlarin bir 6zeti halindeki
bu ayet lizerinde derinlemesine diistinmek Ogrencinin 6grendiklerini zihninde daha

anlamli hale getirmesine yardime1 olacaktir.
Olcme ve Degerlendirme

Unitenin “Bilgilerimizi Olgelim” kisminda agik uglu, bosluk doldurmali, goktan se¢meli,

dogru yanlis sorular1 ve bir kompozisyon yazma etkinligi bulunmaktadir (Dogan, 2021,
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ss. 57-58). Acik uglu sorular bilgi ve kavram diizeyinde tanimlamaya, belirtmeye ve
aciklamaya yonelik sorulardir. Bosluk doldurma sorularinda {inite boyunca islenen bazi
kavramlar verilmis ve uygun bosluklara yerlestirilmesi istenmistir. Coktan segmeli ve
dogru yanlis sorulari ise {initenin bir tekrar1 niteliginde bilgi diizeyinde sorulardir. Olgme
ve degerlendirme sorular1 bu haliyle elestirel diisiinme acisindan islevsel degildir. Olgme
ve degerlendirmenin elestirel diisiinmeye hizmet edebilmesi icin analiz, sentez ve

degerlendirme diizeylerinde sorulardan olusmasi gerekir.

Bu kisimda yalmizca kompozisyon etkinligi elestirel diistinme ile iliskilendirilmistir.
Ogrencilerden defterlerine insan ve din konulu bir kompozisyon yazmalar1 istenmektedir.
Unite boyunca islenen konu {izerinde dgrencinin zihninde kurdugu baglantilar1 kendi
ifadeleri ile aktarmasi1 onun konu tizerinde kendi bakis agisini gelistirmesi adina 6nemli
bir etkinliktir (S-12). Etkinligin her initenin sonunda tekrarlanmasi ise O6grencinin

entelektiiel azmini gelistirmesine yardimei olacaktir (S-8).

Tablo 12: 2. Uniteye Dair Bulgular

Incelenen ED ile iliskilendirilen Stratejiler
Veri Sayis1  iliskilendirilen
Veri Sayisi
Kazanmimlar 5 3 S-11, S-12, S-18, S-29
Etkinlik ve Sorular 26 17 S-1, S-2, S-8, S-11, S-13,

S-14, S-15, S-17, S-18, S-
20, S-21, S-25, S-35
Ol¢me ve Degerlendirme 23 1 S-8, S-12

Kaynak: Aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.

Unitede incelenen 3 kazanimdan 3’ii elestirel diisiinme stratejileri ile iligkilendirilmistir.
Kazanimlar agirlikli olarak bilissel boyutun makro becerilerine yoneliktir. Ayni sekilde
incelenen etkinlik ve sorular da g¢ogunlukla bilissel boyutun makro becerileri ile
iliskilendirilmistir. Olgme ve degerlendirme kismindaki sorulardan yalnizca bir tanesi

elestirel diisiinme stratejileri ile iliskilendirilmistir.
2.3. Islam ve Ibadet (3. Unite)

Bu iinite “Islam’da Ibadet ve Kapsam1”, “Islam’da Ibadetin Amaci ve Onemi”, “Islam’da
Ibadet Yiikiimliiliigii”, “Islam’da Ibadetlerin Temel ilkeleri”, “Islam’da Ibadet Ahlak
Mliskisi” ve “Kur’an’dan Mesajlar: Bakara Suresi 177. Ayet” basliklarindan olusmaktadir.

Unitede &ncelikle ibadet kavramia ve ibadetin kapsamini agiklamak amaciyla Allah’mn
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rizasinin gozetildigi her tiirlii davranigin ibadet olduguna, namaz, orug, hac, zekat gibi
bazi ibadetlerin bir vaktinin ve uygulanma seklinin olduguna, bazi ibadetlerin ise belirli
bir vaktinin olmadigina deginilmistir. Daha sonra ayet ve hadisler esliginde ibadetin
amaci ve onemi konusu ele alinmistir. Farz, vacip, siinnet, mendup, miibah, haram ve
mekruh gibi ibadet yiikiimliiliigii ile ilgili kavramlara yer verilmistir. Islam’da ibadetin
temel ilkeleri olarak Kur’an ve siinnete uygunluk, niyet ve ihlastan bahsedilmis ve
bidatlerden uzak durmanin 6nemine deginilmistir. Ibadetlerin ahlaki gelisim iizerindeki
etkisinden ve toplumsal yoniinden bahsedilmistir. Son olarak 6grencinin ayetlerde verilen
mesajlar1 degerlendirmeleri ve bu dogrultuda meal kullanma, Kur’an-1 Kerim’i anlama
ve yorumlama, ayetlerde gecen sahis, yer, konu ve kavramlari belirleme becerilerini
gelistirmeleri hedeflenmistir. Unitenin anahtar kavramlar1 ibadet, miikellef, salih amel,

ihlas olarak siralanmistir (MEB, 2018).

Bu {inite ibadet kavramina bireysel ve toplumsal boyutlariyla birlikte derinlemesine yer
vermesi agisindan Onemli bir {nitedir. Bu kavramin i¢i elestirel bir sekilde
dolduruldugunda 6grenci ibadetlerin ana fikrini analiz ederek amaglarina ve sonuglarina
dair cikarimlar yapabilir. Ibadetleri hayatina gegirmeden &nce onlarin altinda yatan

mantig1 kesfedebilir.
Unite Kazanimlar1

Unitenin alti kazanimindan dordii elestirel diisiinme ile iliskilendirilmistir. “Ibadet
yukiimliligi ile ilgili bazi kavramlari siniflandirir.” kazanimi kelime veya deyimlerin
anlamlarim agiklama ve ¢oziimleme becerisi (S-14), “Islam’da ibadetlerin temel ilkelerini
degerlendirir.” ve “Bakara suresi 177. ayette verilen mesajlar1 degerlendirir.” kazanimlari
tartigmalari, yorumlari, inanglar1 veya teorileri analiz etme veya degerlendirme becerisi
(S-18), “Ibadetlerin, bireyin ahlaki gelisimi iizerindeki etkisini yorumlar.” kazanimi ise
akla yatkin c¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar yapma becerisi (S-32) ile
iliskilendirilmistir (Paul vd., 1989). Diger iki kazanim agiklamay1 ve fark etmeyi

hedeflediginden iist diizey bilissel faaliyetlerle iliskilendirilememistir.
Unite Etkinlikleri

“Unitemize Hazirlanalim” kismindaki etkinliklerin hepsi 6grencinin konu hakkinda

arastirma yapmasini istemektedir (Dogan, 2021, s. 59). Etkinliklerde arastirmanin nasil
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ve hangi amagcla yapilacagi acgik¢a belirtilmemistir. Bu haliyle giris etkinlikleri elestirel

diisiinme ile iligkilendirilememistir.

Unitenin ilk konusu olan “iIslam’da Ibadet ve Kapsami” basligindaki “Diisiinelim”
etkinliginde d6grencilerden ibadet kavraminin kendilerine neler ¢agristirdigini arkadaslari
ile paylagsmalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 60). Soru dncelikle ibadet kavraminin ne
oldugunu dogrudan sormayip dgrencideki ¢agrisimlarint sormasi nedeniyle kelime veya
deyimlerin anlamlarmi agiklama ve ¢dziimleme adina islevseldir (S-14). Ogrenci kendi
hayatindan kavrama dair ¢agrisimlart smif ortamina getirecektir. Bu sayede ibadet
kavrami Ogrencinin zihninde zaten anladigi kavramlarla iligkilendirilmis olacaktir.
Ogrencilerin fikirlerini arkadaslari ile paylasmalari, onlarin sinif ortaminda farkli bakis

acilarin1 gérmelerini ve bu sayede benmerkezcilik hakkinda i¢ gorii gelistirmelerini

saglayacaktir (S-12, S-2) (Paul vd., 1989).

“Ne Diyor?” etkinliginde ibadet baslikl1 bir siir verilmis, 6grencilerden siirdeki temel
mesaji bulmalar1 ve arkadaslari ile paylasmalar1 istenmistir (Dogan, 2021, s. 61). Bu
etkinlik 6grencilerin ¢ikarimlar1 ve sonuglar1 kesfedebilmesi adina anlamli bir etkinliktir
(S-35). Elestirel diistintirler bir ifadeyi ele aldiklarinda ondaki imalari fark edip anlamina
iliskin eksiksiz bir anlayis gelistirebilirler (Paul vd., 1989). Siirdeki ifadeler ibadet
kavramini giinliilk hayatta yapilan bircok faaliyetle iliskilendirerek anlatmaktadir.
Ogrenci bu etkinlik sayesinde ibadet kavraminin hayata yansiyan boyutlari hakkinda
cikarimlar yaparak konunun devaminda bahsedilecek olan “salih amel” kavramina

hazirlik yapmis olacaktir.

“Listeleyelim” etkinliginde Ogrencilere ibadetin “Allah’in sevgi ve hosnutlugunu
kazanmak i¢in yapilan her giizel is ve davranis ibadettir.” seklindeki tanimi verilerek
giinlik yasamlarinda yaptiklart hangi is veya davramiglarin ibadet olarak
adlandirilabilecegiyle ilgili bir liste olusturmalart ve bu listeyi arkadaglariyla
paylasmalar1 sOylenmektedir (Dogan, 2021, s. 62). Bu etkinlik oncelikle ibadet
kavraminin giinliik hayattaki uygulanisini 6grenciye diisiindiirmesi agisindan kelime veya
deyimlerin anlamlarini tam olarak agiklamalarini1 ve bu kavram {izerinde ¢oziimlemeler
yapmalarmna yardimer olacaktir (S-14). Ogrenci daha 6nce iinitenin islenisi boyunca
bahsedilen ibadetlerden hareketle bu kavrama dair olusturdugu i¢ goriiyii kendi hayatina

aktarabilecektir. Ders siiresince bahsedilen affetmek, sabretmek, adaletli olmak, anne
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babaya saygili olmak gibi ibadetlere benzer durumlara 6rnekler bulabilecektir. (S-11). Bu
etkinlik ayni zamanda 6grencinin ibadet konusunda bir standarda ulagmasini ve bakis
agisin1 genisletmesini de saglayacaktir (S-15, S-12) (Paul vd., 1989). ibadet olarak
adlandirdig1 davranislar listelemek 6grencinin neyin bu kavramin igine girecegine dair
bir degerlendirme kriteri olusturmasina yardimci olur. Ayni zamanda arkadaslarinin da
kriterlerinden hareketle kendinden farkl bakis agilarinin ne tiir davranislari ibadet olarak

adlandirdigin1 gorebilir ve ibadet kavramina dair bakisini genisletebilir.

Unitenin ikinci konusu olan “Islam’da Ibadetin Amaci ve Onemi” baslhigindaki
“Diigiinelim” etkinliginde “Insan nicin ibadet etmelidir?” sorusu sorulmus ve
ogrencilerden diistincelerini arkadaslari ile paylagmalari istenmistir (Dogan, 2021, s. 63).
Elestirel diistiniirler eylemleri analiz edebilir ve eylemlerin temelindeki mantig:
taniyabilir. Bu etkinlik 6grencinin insanin ibadet etmesi eylemine bilingli bir sekilde

yaklagmasini ve bunun sebeplerini arayarak eylemi degerlendirmesini saglayacaktir (S-
20). (Paul vd., 1989).

“Yorumlayalim” etkinliginde Ibrahim Suresi’nin Allah’mn verdigi nimetlerden bahsedilen
32-34. ayetleri verilmis ve Ogrenciden bu ayetleri insanin ibadet etme ylikimliligi
acisindan yorumlamalar istenmistir (Dogan, 2021, s. 63). Bir diger “Yorumlayalim”
etkinliginde ise salih amel isleyenlerin karsilasacagi miikafatlardan bahsedilen ayetler
verilmis ve Ogrencilerden ayetleri ibadetin genis anlami c¢ergevesinde insana
kazandirdiklar1 agisindan arkadaglartyla yorumlamalari istenmistir (Dogan, 2021, s. 65).
[lk etkinlikte dgrenci Allah’in insanlara nimetler vermesi ve bunun karsiliginda insanin
ibadet etme sorumlulugu arasindaki iligkiyi analiz edip yorumlayacaktir. Daha sonra
ogrenci bir onceki etkinlikte nimet-ibadet iligkisini yorumladig: gibi bu kez de ibadet-
miikafat iliskisini ele alacaktir. Buradaki sebep sonug iligkilerini incelemek 6grencinin
ibadet davranigini degerlendirmesini saglayacak ve davranigin altinda yatan ilkeleri ve

sonuglarini ifade edebilmesine yardimei olacaktir. (S-20) (Paul vd., 1989).

Unitenin ii¢iincii konusu olan “Islam’da Ibadet Yiikiimliiliigii”” bashigindaki “Diisiinelim”
etkinliginde giinliik konusmalarda farz, vacip, slinnet gibi kavramlarin nasil ve nigin
kullanildig1 sorulmus ve oOgrencilerden konuyu arkadaslariyla degerlendirmeleri
istenmistir. Daha sonra metinlerde ibadetle ilgili kavramlar agiklanmis ve “Kavram

Haritas1 Olusturuyoruz” etkinliginde ogrencilerden bahsedilen kavramlara dair bir
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kavram haritas1 olusturmalari ve bu harita lizerinde arkadaslartyla konugsmalari istenmistir
(Dogan, 2021, ss. 66-68). Bu etkinlikler 6grencinin kelime veya deyimlerin anlamlarini
aciklama ve ¢6ziimleme becerisi kazanmasina yardimci olacaktir (S-14) (Paul vd., 1989).
Ogrenci kavramlarin giindelik yasamda nasil kullanildig1 iizerine diisiinerek kavrami
kendisi agisindan anlamli hale getirecektir. Farz, vacip, siinnet, mendup, miibah, haram
ve mekruh gibi birbiriyle karigtirilmast miimkiin olan kavramlari kendi zihninin bir tirtinii

olarak haritaya dokiip karmasadan kurtaracaktir.

Unitenin dordiincii konusu olan “Islam’da Ibadetlerin Temel Ilkeleri” basligindaki
“Diisiinelim” etkinliginde Ogrencilere “Sizce ibadetlerde dikkat edilmesi gereken
ozellikler nelerdir? Arkadaslarinizla tartisiniz.” seklinde bir soru yoneltilmistir (Dogan,
2021, s. 69). Elestirel bir egitimde dgrenciler bilgiyi kesfetmeye ve bilgi, beceri ve i¢
goriilerini kendilerine yonelik diigsiinmek igin kullanmaya tesvik edilmelidir. Ogrencilere
yalnizca "gergekleri" vermek veya onlara bir sorunu ¢é6zmenin "dogru yolunu" séylemek,
onceden var olan inanglar1 yeni bilgilerle elestirme ve degistirme silirecini engelleyecektir.
Ogrencilerin bagimsiz diisiinebilmesi adina yalnizca metinlerinde bahsedilen fikirleri
tartismalarin1 saglamak yerine, onlarin beyin firtinasi yapmalarini ve problemler ve
¢ozlimler hakkinda kendi aralarinda tartigmalarini saglamak énemlidir (Paul vd., 1989).
Bu etkinlik ibadetlerle ilgili dikkat edilmesi gereken konulara deginmeden Once
ogrencilerin bu konu hakkinda beyin firtinasi yapmasini ve goriislerini birbirleriyle
paylasmasini saglamaktadir. Bu haliyle etkinlik bagimsiz diisiinme becerisi kazanilmasi
adina anlamhdir (S-1). Bu sayede Ogrenci konu hakkindaki on bilgilerini ortaya
cikaracak, farkli bakis acilarin1 da gorerek bu hususlara dair kategoriler olusturacak ve
daha sonra ders siirecinde edindigi bilgiler 151ginda olusturdugu kategorileri yeniden

sekillendirecektir.

Ibadetin temel ilkelerinden niyet kavram anlatilmadan énce “Diisiinelim” etkinliginde
“Niyet hayir, akibet hayir.” atasozii verilmis ve 6grencilerden buradaki temel mesajin ne
oldugunu arkadaslariyla konugmalar1 istenmistir (Dogan, 2021, s. 69). Verilen atasozii 1yi
niyetle girisilen bir isin sonuglarmin da iyi olacagini belirtmektedir. Bu etkinlikle
ogrenciler ifadelerdeki c¢ikarimlari ve sonuglari kesfetmeye calisir. Bu sayede
ogrencilerin ifadelerdeki imalar1 fark ederek konu hakkinda eksiksiz bir anlayis

gelistirmelerine yardimci olunur (S-35). Ogrencilerin arkadaslarinin konu hakkindaki
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goriislerinden de haberdar olmasi onun bakis agisin1 genisletecektir (S-12) (Paul vd.,
1989).

Ibadetin temel ilkelerinden ihlas kavramma giristeki “Diisiinelim” etkinliginde
ogrencilerden “Ihlas ile is yapmak.” deyiminin kendilerinde hangi anlamlar
cagristirdigini arkadaslarryla konusmalari istenmektedir (Dogan, 2021, s. 70). Ogrencinin
deyimlerin c¢agristirdiklar1 anlamlar1 diisiinmesi kendi yasantilarinda 0 kavramin
uygulandig1 ortamlar1 ve ona dair acik Ornekleri diisimmesi demektir. Ogrencilerin
cagrisimlart kendi aralarinda konusmasi ve konuyla ilgili fikirleri tartismaya agmasi
kavramla mantiksal olarak iligkili olan ve olmayan ¢agrisimlari ayirt etmesini saglayabilir

(S-14) (Paul vd., 1989).

Konusunun devaminda “Mesaj Nedir?” etkinliginde 6grencilerden “Ey iman edenler!
Allah’a ve ahiret giiniine inanmadig1 halde malin1 gosteris icin harcayan kimse gibi basa
kakmak ve incitmek suretiyle yaptigimiz hayirlarinizi bosa ¢ikarmayin. Bdylesinin
durumu, tizerinde biraz toprak bulunan diiz kayaya benzer ki saganak bir yagmur isabet
etmis de onu ciplak, piiriizsiiz kaya haline getirivermistir. Bunlar kazandiklarindan higbir
seye sahip olamazlar...” (Bakara suresi, 264. ayet.) ayetinde verilen temel mesajin ne
oldugunu arkadaglari ile degerlendirmeleri istenmektedir (Dogan, 2021, s. 71). Burada
ogrenciden ayetin ihlas kavramina dair igerdiklerini kesfetmesi beklenmektedir. Bu
ayetten hareketle gosteris i¢in yapilan ibadetin sonuglari ve ihlas ile hareket etmenin
sonuglar1 degerlendirilebilir (S-35). Ayette yapilan analoji sayesinde Ogrenci ihlas
kavramini gézlinde canlandirabilecegi somut bir durumla iliskilendirebilir. Ayrica ayette
ihlas kavrammi zitti bir durum {izerinden anlatilmasi da Ogrenciye kelime veya
deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢oziimleme becerisi kazanma noktasinda yardimci
olacaktir (S-14). Ek olarak &grencilerin ayetteki mesajlart  arkadaglari ile
degerlendirmeleri farkli bakis acilarin1 da gorerek benmerkezcilikten uzaklagmalarini
saglayacaktir (S-2). Burada 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken husus 6grenciye birlikte
degerlendirme, tartisma ve yorumlama gibi etkinlikleri yaptirarak onu benmerkezcilikten
uzaklastirirken toplummerkezcilige c¢ekmemektir. Ciinkii insanlar sosyallestikge,
benmerkezcilik kismen toplummerkezcilige doniismekte ve benmerkezci arzular ¢ogu

zaman bir grup araciligiyla tatmin edilmeye ¢alisilmaktadir (Paul vd., 1989).
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“Konusalim” etkinliginde “Toplum i¢inde gosteris yapan insanlar nigin elestirilirler?
Arkadaglarinizla bu konu iizerinde konusunuz.” seklinde bir soru sorulmustur (Dogan,
2021, s. 71). Bu etkinlik eylemleri veya politikalar1 analiz etme veya degerlendirme adina
onemli bir etkinliktir (S-20). Bu sayede 6grenci insanlarin bu davranisini analiz ederek
onun temelinde yatan akil yiiriitmeyi taniyabilir. Davranisin sebeplerini incelerken ayni

zamanda onu degerlendirme standardinin temelini de olusturabilir (Paul vd., 1989).

Ibadetin temel ilkelerinden Kur’an ve siinnete uygunluk bashginda “Diisiinelim”
etkinliginde Ogrencilerden ibadetin Kur’an ve siinnete uygun olmasmin ne demek
oldugunu arkadaslar1 ile tartismalari istenmektedir (Dogan, 2021, s. 72). Bir seyin
dogrudan ne demek oldugunu sormak 6grenciyi dar bir kaliba sokmakta ve elestirel
cikarimlar yapmasini engellemektedir. Bu soru stili ile 6grenciden “Kur’an’daki
aciklamalara ve Hz. Peygamberin uygulamalarina uygun olmasidir” seklindeki bir
cevaptan fazlasini almak beklenemez. Bunu yerine ibadetin Kur’an ve stinnet ile iligkisine

deginen soru tiplerinden yararlanilabilir.

Konunun sonundaki “Diisiinelim” etkinliginde O6grencilerden, ibadetlerde sonradan
ortaya ¢ikan bidatlere dair neler bildiklerini arkadaslariyla paylasmalari istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 75). Bu etkinlik 6grencilerin bidat kavrami hakkindaki bilgileri tizerine
diistinmesini  amaglamaktadir. Bu haliyle etkinlik elestirel disiinme ile
iliskilendirilememistir. Burada bidat kavrami idealler ve gergek pratiklerin benzerlik ve
farkliliklarin1 ortaya koyma becerisi tizerinden elestirel disiinmeye yardimci olabilir.
Ogrencilerden ¢evrelerinde ibadet olarak tanimlanan Ornekleri smifa getirmeleri
istenebilir ve bu drnekler lizerinden “Bu gercek bir ibadet mi yoksa bidat m1?”” seklinde
bir soru sorularak gercek ibadetler ve bidatler arasindaki ¢eliski vurgulanmaya
caligilabilir (Paul vd., 1989).

Unitenin besinci konusu olan “Islam’da Ibadet Ahlak liskisi” baghigindaki “Diisiinelim”
etkinliginde 6grencilerden ahlak ve ibadet arasinda nasil bir iligski oldugunu arkadaslariyla
konusmalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 76). Kavramlar arasindaki iliskiyi
degerlendirmek 6grencilerin kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢oziimleme
becerisi kazanmasina yardimci olacaktir (S-14) (Paul vd., 1989). Bu iligki tizerinde

diistinen 6grenci ibadet kavramu ile ilgili daha 6nce 6grendiklerinden hareketle ibadetin
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giizel ahlak olarak adlandirilan erdemleri kazanmasina bir vesile oldugu ¢ikarimini

yapabilecektir.

“Degerlendirelim” etkinliginde Hasr Suresi’nin 9-10. ayetleri verilerek 6grencilerden bu
ayetleri ibadet ahlak iliskisi agisindan arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 78). Bu etkinlik 6grencinin eylemleri veya politikalar1 analiz etmek veya
degerlendirme becerisi kazanmasi adina anlamli bir etkinliktir (S-20) (Paul vd., 1989).
Ayette bahsedilen Ensar’in kendileri ihtiya¢ icinde olmalarima ragmen Muhacir
kardeslerini kendilerine tercih edecek bir ahlaki seviyede olmasini ele alan 6grenci hem
ibadet kavrami hem de kavramin ahlak ile iligskisi ftizerinde akil yiiriiterek
degerlendirmeler yapabilir. Ayet {izerinde ibadet ahlak iliskisinin ilkelerini ifade edebilir
ve rasyonel olarak uygulayabilir. Ayrica Miisliimanlar arasindaki dayanismaya vurgu
yapan boyle bir ayet sayesinde 6grenci konunun devaminda deginilecek olan ibadetlerle

sosyal yardimlagsma arasindaki iligkiye dair ¢ikarimlar da yapabilir.

Ibadetlerin toplumsal yararlarma deginildikten sonra “Diisiinelim” etkinliginde
ogrencilerden ibadetlerin sosyal dayanismaya baska ne tiir katkilar1 oldugu konusundaki
diistincelerini arkadaslariyla paylagmalari, “Tartisalim” etkinliginde ise insanlar arasinda
kaynasmay1 saglayan bagka hangi ibadetler oldugunu, buna dair bir 6rnek vererek bu
ornek ilizerinden arkadaslariyla tartismalart istenmektedir (Dogan, 2021, ss. 79-80). Bu
etkinlikler benzer durumlari karsilastirma ve i¢ goriileri yeni baglamlara aktarma becerisi
kazandirmaya yardimet bir etkinliklerdir (S-11) (Paul vd., 1989). Boylece 6grenci derste

karsilastigi fikirleri kendi hayatlarina aktararak oradan somut 6rnekler bulabilecektir.

Unitenin son konusu olan “Kur’an’dan Mesajlar: Bakara Suresi 177. Ayet” baghgindaki
“Diistinelim” etkinliginde 6grencilere “Sizce 1yilik nedir? Arkadaslarimizla konusunuz.”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Bir kavramin dogrudan ne oldugunu sormak elestirel
diisiinme igin islevsel degildir. Bunun yerine “lyilik kavrami bize ne anlatiyor?”, “Bir
seye iyilik dememizi saglayan sey nedir?”, “Bir kisiye iyi dedigimizde onun hakkinda ne
demis oluyoruz?” gibi kavram iizerinde diisiinmeye yonlendirecek sorular sorulabilir

(Paul vd., 1989).

“Belirleyelim” etkinliginde 6grencilerden Bakara Suresi’nin 177. ayetinin mealini birkag
defa okumalar1 ve ayetle ilgili “Kim, kime sOyliiyor? Ayetin ana konusu nedir? Ayette

gecen temel kavramlar nelerdir? Muhataplardan ne yapmalar isteniyor?” sorularini
112



cevaplandirmalari istenmektedir (Dogan, 2021, s. 82). lyiligin ne oldugundan bahsedilen
bu ayetten iman, ibadet ve ahlak konularina dair ¢ikarimlar yapilabilir. Etkinlik ncelikle
Ogrenciyi ayetleri agik hale getirmek amaciyla okumaya yonlendirmektedir (S-21). Bu
sayede Ogrenci ayetlerdeki ¢ikarim ve sonuglari kesfedebilir (S-35). Ayetlerdeki
kavramlari, 6nemli sorular1 ve konular1 takip ederek temel noktalar1 acikliga
kavusturmaya calisan Ogrenci kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve
derinlemesine sorgulama becerisi kazanabilir (5-14, S-17) (Paul, 1984). Unite boyunca
islenen kavramlarin igerigine ve birbirleri arasindaki baglantilara deginen bu ayet
tizerinde derinlemesine diigiinmek 6grencinin 6grendiklerini zihninde daha anlamli hale

getirmesine yardimci olacaktir.
Ol¢me ve Degerlendirme

Unitenin “Bilgilerimizi Olgelim” kisminda agik uclu, bosluk doldurmali, goktan segmeli,
dogru yanlis sorular1 ve bir kompozisyon yazma etkinligi bulunmaktadir (Dogan, 2021,
sS. 83-84). Acik uglu sorular iinite boyunca islenen konular1 6grencinin belirtmesini,
listelemesini, agiklamasini isteyen hatirlamaya yonelik sorulardir. Bosluk doldurma
sorularinda {initede ele alinan bazi kavramlar verilmis ve uygun bosluklara yerlestirilmesi
istenmistir. Coktan se¢cmeli ve dogru yanlis sorulari ise iinitenin bir tekrar1 niteliginde
bilgi diizeyinde sorulardir. Olgme ve degerlendirme sorular1 bu haliyle elestirel diisiinme
acisindan islevsel degildir. Olgme ve degerlendirmenin elestirel diisiinmeye hizmet

edebilmesi i¢in analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde sorulardan olugmasi gerekir.

Bu kisimda yalnmizca kompozisyon etkinligi elestirel diisiinme ile iligskilendirilmistir.
Ogrencilerden defterlerine Islam’da ibadetin anlam ve 6nemi konulu kompozisyon
yazmalari istenmektedir. Bu etkinlik 6grencinin bakis acisin1 gelistirmesi adina 6nemli
bir etkinliktir (S-12). Bakis agis1 gelistirmek yalnizca farkli kisilerin goriislerini almak ve
onlar lizerinde anlayish bir sekilde konusmaktan ibaret degildir. Bunu yapabilmesi i¢in
ogrenci oncelikle kendi bakis acisim kesfetmelidir (Paul vd., 1989). Unite boyunca
islenen konu {iizerinde Ogrencinin zihninde kurdugu baglantilar1 kendi ifadeleri ile
aktarmas1 onun konu iizerinde kendi bakis agisini gelistirmesi adina 6nemli bir etkinliktir.
Etkinligin her {nitenin sonunda tekrarlanmasi ise Ogrencinin entelektiiel azmini

gelistirmesine yardimci olacaktir (S-8).
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Tablo 13: 3. Uniteye Dair Bulgular

Incelenen EDile Iliskilendirilen Stratejiler
Veri Sayis1  Iliskilendirilen
Veri Sayisi
Kazanimlar 6 4 S-14, S-18, S-32
Etkinlik ve 27 18 S-1, S-2, S-11, S-12, S-14, S-15, S-17,
Sorular S-20, S-21, S-35
Ol¢cme ve 21 1 S-8, S-12

Degerlendirme

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Unitede incelenen 6 kazanimdan 4’ii elestirel diisiinme stratejileri ile iliskilendirilmistir.
Incelenen etkinlik ve sorular ¢ogunlukla bilissel boyutun makro becerileri ile
iliskilendirilmistir. Olgme ve degerlendirme kismindaki sorulardan yalmzca bir tanesi

elestirel diisiinme stratejileri ile iliskilendirilmistir.
2.4. Genglik ve Degerler (4. Unite)

Bu tinite “Degerler ve Degerlerin Kaynagi”, “Genglerin Kisilik Gelisiminde Degerlerin
Yeri ve Onemi”, “Temel Degerler”, “Kur’an’dan Mesajlar: isra Suresi 23-29. Ayetler”
basliklarindan olusmaktadir. Unitede 6ncelikle deger kavrami ele alinmis ve degerlerin
olusumunda etkili olan din, 6rf ve adetlerden bahsedilmistir. Daha sonra genglerin kisilik
gelisiminde dini ve ahlaki degerler ile orf ve adetlerin yeri giinliik hayattan 6rneklerle
agiklanmustir. Islam diisiincesinde &ne ¢ikan insani erdem ve degerlerden adalet hikmet,
iffet ve secaat konularma yer verilmistir. Son olarak Isrd Suresi’nin 23-29. Ayetleri
tizerinden 6grencilerin ayetlerde verilen mesajlari degerlendirmeleri ve bu dogrultuda
meal kullanma, Kur’an-1 Kerim’i anlama ve yorumlama, ayetlerde gecen sahs, yer, konu
ve kavramlar1 belirleme becerilerini gelistirmek amaclanmistir. Unitenin anahtar

kavramlari din, deger, ahlak, 6rf, adet olarak siralanmistir (MEB, 2018).

Bu iinitede ele alinan konular elestirel diistinme adina 6grencinin degerlerin kaynaklarini
kesfedebilmesi, degerlerin olusuma etki eden unsurlar1 analiz edebilmesi, degerler ve
kisilik gelisimi arasindaki iliskiyi tartisabilmesi, toplumsal degerleri temellendirebilmesi

ve kendi deger kriterlerini olusturabilmesini saglayacak potansiyele sahiptir.

Unite Kazanimlari
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Unitenin dért kazaniminda {i¢ii elestirel diisiinme iliskilendirilmistir. “Degerlerin
olusumuna etki eden unsurlar1 analiz eder.” ve “Isrd suresi 23-29. ayetlerde verilen
mesajlar1 degerlendirir.” kazanimlar1 analiz ve degerlendirme boyutlarinda iist diizey
zihinsel faaliyetlere yonlendiren kazanimlardir. Bu kazanimlar elestirel diisiinme
acisindan tartigmalari, yorumlari, inanglar1 veya teorileri analiz etme veya degerlendirme
becerisi ile iliskilendirilmistir (S-18). “Genglerin kisilik gelisiminde dini ve ahlaki
degerler ile orf ve adetlerin yerini tartisir.” kazanimi da inanglari, teorileri veya
perspektifleri agikliga kavusturmak ve sorgulama adina anlamli bir kazanimdir (S-24).
Bunun yaninda tartisma, elestirel diisiinmenin birgok stratejisini kazandirmaya yonelik
kullanilan 6nemli bir yontemdir (Paul vd., 1989). Diger kazanim ise 6grencinin iligki
kurmasini hedefleyen kavrama diizeyinde bir kazanim oldugundan elestirel diisiinme ile

iliskilendirilememistir.
Unite Etkinlikleri

Unitenin girisinde yer alan “Unitemize Hazirlanalim” kism1 dgrencinin arastirmasini,
okumasini, bilgi toplamasini, toplanan bilgileri listelemesini hedefleyen etkinliklerden
olugsmaktadir (Dogan, 2021, s. 85). Konuya hazirlik amaciyla verilen bu etkinlikler
yalnizca bilgi toplamaya yonlendirdigi igin elestirel diisiinme acisindan islevsel

bulunmamastir.

Unitenin ilk konusu olan “Degerler ve Degerlerin Kaynag1” bashigidaki “Diisiinelim”
etkinliginde 6grencilerden cevrelerinde 6nem verilen degerler hangileri oldugu ve bu
degerlere 6nem verilmesinin sebeplerinin neler oldugunu arkadaslariyla paylasmalar
istenmektedir (Dogan, 2021, s. 86). Bu etkinlik 6grencilerin deger kavramina dair 6n
bilgilerini ortaya cikarmaya, deger kavrami lzerinde derinlemesine diisiinmelerini
saglamaya, kavramin kendi yasantilarindaki yansimalarini kesfetmelerine, degerlerin
olusumundaki sebepleri aramalarina ve bir paylasim ortaminda bilgilerini sunarak farkli
bakis agilarina dair bir fikre sahip olmalarina yardimer olacaktir. Konuya bu sekilde giris
yapmak Ogrenciyi deger kavramimna dair ayrintilar1 kesfetmeye ve derinlemesine

sorgulama yapmaya yonlendirecektir (S-17) (Paul vd., 1989).

“Ornekler Bulalim” etkinliginde 6grencilerden dini, ahlaki, sosyal, milli, ekonomik,

estetik alanla ilgili degerlere birer 6rnek bulmalari ve kaynaklar1 hakkinda arkadaslariyla
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konusmalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 87). Bu etkinlik 6grencinin ilgili olgulari
ilgisiz olanlardan ayirt etme becerisi kazanmasina yonelik dnemli bir etkinliktir (S-11).
Ogrencinin zihninde dagmik bir sekilde bulunan degerler bu etkinlikle farkli alanlarla
iliskilendirilebilecektir. Ogrenci bu siirecte bir degeri ni¢in 0 alana dahil ettiginin
sebeplerini de diislinecektir. Arkadaslarimin farkli alanlarla iliskilendirdigi degerleri
goren 6grencinin deger kavramina dair bakis acist gelisecektir (S-12). Cesitli 6rnekler
igerisinde ilgili olmadigimi diisiindiigti degerlerle karsilasan 6grenci bazi durumlarda bir
olgunun konuyla ilgisi olup olmadigimi tartismaya gerek olabilecegini kesfedecektir.
Burada 6gretmenin tesvik edici rolii ¢cok 6nemlidir. Herkes kendi 6rneklerini sunduktan
sonra 6gretmen 6grencilere ilgisiz bulduklar1 degerler olup olmadigini, bunlarin neden
ilgisiz oldugunu diisiindiiklerini, bu iliskilendirmeyi yapan kisinin hangi varsayimlar
dogrultusunda hareket ettigini ve bu varsayimlarin mantikli olup olmadigini sorarak

ogrencilerin iligkileri tartigmalarint saglamalidir (Paul vd., 1989).

Dinin degerlerin olusumundaki etkisi anlatilmadan 6nce “Diistinelim” etkinliginde
ogrencilerden toplumda kabul goren degerlerin olusumunda dinin etkisinin ne oldugunu
tartigmalar1 ve konuya dair bilgilendirmeler yapildiktan sonra “Degerlendirelim”
etkinliginde herhangi bir deger belirlemeleri ve bu degerin olusumunda dinin etkisinin ne
oldugunu arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmektedir (Dogan, 2021, ss. 87-88).
Buraya kadar saygi, yardimseverlik, vatan sevgisi, adalet, paylasma gibi birgok toplumsal
degerden haberdar olan O6grenci din hakkinda bildiklerini g6z Oniine getirerek bu
degerlerin olusumunda dinin ne tiir katkisinin olabilecegini diistinecektir. Hem degerlere
hem dine dair bildikleri hem de bunlar arasindaki iliskileri analiz ederek baglantilart
kesfedecektir. Ornegin dinin insanlar arasinda yardimlasmay1 emretmesi ve toplumda
onemli degerlerden birinin yardimlagma olmasi arasindaki iligkiyi analiz ederek
yardimlagsma degerinin toplumda yerlesmesinin ardindaki mantigi anlayacaktir (S-18)

(Paul vd., 1989).

Degerlerin olusumunda orf ve adetlerin etkisine deginilmeden Once ‘“Diisiinelim”
etkinliginde 6grencilere g¢evrelerinde yaygin olan ne tiir 6rf ve adetler bulundugu ve
bunlarin degerlerin olusumunda nasil etkilerinin oldugu sorulmustur (Dogan, 2021, s. 89).
Bu sorular konunun tanimlanabilmesi ve uygun bir sekilde islenebilmesi i¢in onemli

sorulardir. Ogrencinin &rf ve adetler iizerinde diisinmesini, bunlara kendi hayatindan
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ornekler vermesini, orf-adet ve degerler arasindaki baglantiy1 kesfetmesini, degerlere
genis bir ¢ercevede bakabilmesini ve bu konuda kendi anlayisini olusturabilmesini
saglayacak bu sorular 6grenciye bir konu hakkina derinlemesine diisiinme, konunun
onemli sorularini takip etme becerisi kazandiracaktir (S-17). Bu sayede ogrenci
degerlerin temelinde yatan diisiince ile degerleri olusturan ayrintilar arasinda hareket

edebilecektir (Paul vd., 1989).

“Belirleyelim” etkinliginde “Komsusu acken tok yatan bizden degildir.” hadisi verilerek
Ogrencilerden bu hadisin toplumumuzdaki hangi 6rf ve adetlere kaynaklik ettigini
belirlemeleri ve arkadaslariyla paylasmalari istenmektedir (Dogan, 2021, s. 89). Bu
etkinlik verilen hadisin etkilerini, sonuglarimi1 ve farkli bir baglama aktarilmis halini
kesfetmeye yardimci olacaktir (S-35, S-11) (Paul vd., 1989). Ogrenciler hadisi analiz
edecek, insanlarin bu hadisten ne anladiklar1 ve bunlari hayatlarina nasil gegirdikleri
hakkinda disiinecek ve bu eylemlerin sonucunda ortaya ¢ikan farkli degerleri

kesfedebilecektir.

Unitenin ikinci konusu olan “Genglerin Kisilik Gelisiminde Degerlerin Yeri ve Onemi”
bashigindaki “Diisiinelim” etkinliginde Ogrencilerden kendilerine gore kisilikli bir
insanda ne tiir 6zelliklerin bulunmas1 gerektigini arkadaslariyla tartismalari istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 90). Bu etkinlik 6grencilerin degerlendirme kriterleri gelistirmelerine
yardimci olacaktir (S-15). Elestirel diistintirler bir durum hakkinda yargiya vardiklarinda
onu niteledikleri seyin dayanaklarinin farkinda olmalidirlar. Bu sayede yargiya varis
yollar1 bir standart ve netlik kazanmis olur. Bir insani kisilikli olarak niteleyebilmek i¢in
hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini diistinmek de &grencinin yargiya varmada
kullanacag: standartlar1 olusturmasi i¢in ilk adim sayilabilir. Bu konuya dair diistinceleri
tizerinde arkadaglari ile tartigmak ise d6grenciye kendi zihninin {iriinii olan diislincelerini

savunma becerisi kazandiracaktir (S-6) (Paul vd., 1989).

“Yorumlayalim” etkinliginde Hz. Omer’in “Insanligin serefi akliyla, asaleti diniyle,
sahsiyeti ahlakiyladir.” Sozii verilerek Ogrencilerden bu sozii, kisilik deger iliskisi
acisindan arkadaslartyla yorumlamalar istenmistir (Dogan, 2021, s. 91). Ogrenciler bu
sozli analiz edip ondaki temel kavramlari, varsayimlart ve g¢ikarimlari vurgulayarak
argiiman {izerinde akil yiritebilirler. So6zdeki kavramlarin birbiri ile nasil

iliskilendirildigi hakkinda fikir olusturabilirler. Bu sayede Islam’in 6nem verdigi
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degerlerinin kisilik tizerindeki etkisine dair kendi fikirlerini olusturabilirler (S-18) (Paul
vd., 1989).

“Listeleyelim” etkinliginde “Kisiliginizde hangi degerlerin oncelikle yer ettigini
diistinliyorsunuz? Listeleyiniz.” seklinde bir soru sorulmustur (Dogan, 2021, s. 92). Bu
etkinlik 6grencinin entelektiiel diiriistliik gelistirmesi adina 6nemli bir etkinliktir (S-7).
Onceki etkinliklerde dgrenciden bir insana kisilikli denebilmesi igin ne tiir 6zelliklere
sahip olmasi gerektigi sorulup kisilik ve degerler konusunda bir standart olusturmasi
saglandiktan sonra bdyle bir sorunun verilmesi 6grencinin kendisini baskalar1 icin
koydugu standartlara bagl kalarak degerlendirmesini saglayacaktir. Bu sayede dgrenci
kendisi hakkinda diiriist davranarak kendine elestirel bir gozle yaklagmis olacaktir. Bu
etkinlik ayn1 zamanda 6grencinin benmerkezci algilarinin gercekligin 6niine gegmesine

engel olacak, objektif bir degerlendirme saglayacaktir (S-2) (Paul vd., 1989).

Unitenin {i¢iincii konusu olan “Temel Degerler” basligindaki “Diisiinelim” etkinliginde
ogrencilerden temel degerin ne demek oldugu hakkindaki diisiincelerini arkadaslariyla
paylagmalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 92). Temel deger nedir diye sormak
Ogrenciyi yalnizca tanimlamaya yonlendiren dar bir soru kalibidir. Bu sebeple elestirel
diistinme ile iliskilendirilememistir. Bunun yerine “Cografya, toplum ve zamanla sinirh
olmayan degerler var midir?”, “Degerleri evrensel yapan 6zellikler nelerdir?”, “Temel
deger oldugunu diisiindiigiinliz degerler nelerdir?” seklinde 6grenciyi temel deger

kavrami iizerinde diislindiirmeye yonelik sorular sorulabilir.

Islam’m temel degerlerinden adalet konusuna giristeki diisiinelim etkinliginde
ogrencilere asagidaki dortlik verilmis ve verilmek istenen mesajin ne oldugunu

arkadaslari ile konugmalar1 istenmistir:
“Adaletle adavet yan yana yliriimez ki
Adavet ¢iirlir amma, adalet ¢liriimez ki
Adavet hirstan dogar, gézii kor, vicdani kor
Adalet ayaklara ip takip stirimez ki...” (Dogan, 2021, s. 93)

Bu etkinlik 6grencinin dortliikten ¢ikarilacak mesajlari kesfetmesini saglayacaktir (S-35).
Buradan hareketle adaletin ayrim yapmadan herkese hak ettigini vermeyi gerektiren,

cografya, toplum ve zamandan bagimsiz evrensel bir deger oldugunu anlama ve adil
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olmanin sebeplerini ve sonuclarint degerlendirme noktasinda ilk adim atilmig olacaktir.
Adalet kavraminin ziddina dair Orneklerin sunulmasi ve karsilastirmalar yapilmasi
kavramin 6grencinin zihninde daha agik bir yere oturmasini saglayacaktir. Adaletin ne
olduguna dair birtakim 6n bilgileri bulunan 6grenci buradan hareketle adavet kavrama ile
ilgili de goriis gelistirebilecektir (S-14) (Paul vd., 1989). Burada adavetin tanimini
yapmadan Ogrencinin bu kavrama dair tanimi ve adaletle iligkisini kendisinin

yapilandirmasina izin verilmelidir.

“Mesaj Nedir?” etkinliginde Montaigne, H.G. Mirabeau ve Immanuel Kant’in adalet
hakkinda soyledigi sozler verilerek 6grencilerden bu soézlerdeki temel mesajlarin neler
oldugunu arkadaslar ile paylagmalar istenmektedir (Dogan, 2021, s. 94). Bu etkinlik
sayesinde Ogrenci sozlerdeki imalarin farkina vararak adalet kavrami ile ilgili daha
eksiksiz bir anlayis gelistirebilir, adil olmanin insanlik agisindan sonuglarmna dair
cikarimlar yapabilir ve farkli bakis agilarindan gelen fikirlerin sonuglarini karsilastirabilir
(S-35). Ayrica konu hakkinda farkli toplumlardan kisilerin diisiincelerini 6grenmek

ogrencinin adalet kavramini evrenselligini kesfetmesine yardimei olabilir (S-14) (Paul

vd., 1989).

“Degerlendirelim” etkinliginde asagidaki hadis verilerek dgrencilerden adaletin kapsami
hakkinda neler disiindiiklerini bir liste olusturarak arkadaslariyla degerlendirmeleri

istenmektedir:

“Numan b. Besir’in annesi Amre binti Revaha, esinden ¢ocugu i¢in bir miktar mal
ister. Numan’in babasi ise isin {lizerine diismez ve bir y1l kadar esini oyalar. Ancak
esi talebinden vazgecmez. Sonunda babasi Numan’a bagista bulunmayi kabul eder.
Ancak bu sefer de annesi, yapacagli bu bagisi Hz. Peygamber’i (s.a.v.) sahit
gostermedikge ikna olmayacagini ifade eder. Babasi, daha bir ¢ocuk olan Numan’1
Hz. Peygamber’e (s.a.v.) gotiiriir ve durumu anlatir: “Ya Resulallah! Bu ¢ocugun
annesi Binti Revaha, ona yaptigim bagisa sahit olman istiyor.” der Hz. Peygamber
(s.a.v.) hemen sorar: “Baska ¢ocugun var m1?” ‘Evet, var.” cevabin alinca tekrar
sorar: “Peki, hepsine ayni miktarda mal verdin mi?” Baba, ‘Hayir, ey Allah’in
Resulii!” diye yanitlar. Bu cevap lizerine Hz. Peygamber (s.a.v.) sdyle buyurur: “O
zaman beni sahit tutma. Ciinkii ben adaletsizlige sahit olamam!” (Miislim, Sahih-i

Miislim, Hibe, 14.)” (Dogan, 2021, s. 95).
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Bu etkinlik 6grencinin adaletin kapsamina dair kendi kriterlerini gelistirmesine ve
boylece kavramin agik hale gelmesine yardimer olacaktir (S-15, S-14). Ayn1 zamanda
O0grenci hadisteki olaydan ¢ikacak sonuglari ve inanan kisiler ilizerindeki etkilerini

kesfedebilecektir (S-35) (Paul vd., 1989).

Islam’in temel degerlerinden hikmet konusuna giristeki “Diisiinelim” etkinliginde
ogrencilere “hikmetli s6z”, “hikmetli insan”, “Bu igin hikmeti nedir?” ve “Konusalim”
etkinliginde “Allah’in yoluna hikmetle cagirmak™ gibi ifadelerin ne anlama geldigi
sorulmustur (Dogan, 2021, ss. 96-97). Bu etkinlikler bir ifadenin dogrudan anlaminin ne
oldugunu sordugu igin elestirel diisiinme agisindan islevsel degildir. Bunun yerine
ogrencinin kavrami net bir sekilde ifade edebilmesine yonelik “Hikmet kavrami size ne

cagristirtyor?”, “Bu kavram bize ne anlatiyor?”, “Hikmet kavramina bir 6rnek verin.” gibi

sorular sorulabilir (S-14) (Paul vd., 1989).

“Siz Ne Dersiniz” etkinliginde Hikmet baglikli bir siir verilerek Ogrencilere siirden
hareketle hikmet kavramini nasil tanimlayacaklar1 sorulmaktadir (Dogan, 2021, s. 98).
Kavramin dogrudan tanimini sormak elestirel diisiinme igin islevsel olmasa da bir olay
ya da olgu iizerinden Ogrencinin kendi tanimini olusturmasinmi istemek akla yatkin
¢ikarimlar yapabilmeyi, kavram tizerinde akil yiiriitmeyi, Kriterleri devreye sokmayi
gerektiren elestirel bir etkinlik olabilir. Ancak burada verilen siir hikmet kavraminin
tanimina dair birgok ifade igermektedir. Bu haliyle 6grencinin kendi tanimini kesfetmesi
noktasinda 6zgiirliiglinii kisitlamaktadir. Bunun yerine hikmet kavramini iistii kapali bir
sekilde yansitacak ve 6grencinin ¢ikarim yapmasina miisaade edecek bir siir ya da hikaye

verilebilir.

Islam’m temel degerlerinden iffet konusuna giristeki “Diisiinelim” etkinliginde
ogrencilere “Halk arasinda “iffetli insan” diye kimlere denir? Arkadaslarinizla tartiginiz.”
seklinde bir soru yoneltilmistir (Dogan, 2021, s. 98). Bu 6grencinin iffet kavrami tizerinde

diisiinmesine ve iffetli insana dair standartlar gelistirmesine yardimci bir etkinliktir (S-
14, S-15) (Paul vd., 1989).

“Arastiralim” etkinliginde 6grenciden iffet denince neden akla Hz. Yusuf’un geldigini
aragtirmalart istenmektedir (Dogan, 2021, s. 98). Arastirma etkinlikleri bilgi edinmeyi
hedefleyen dolayisiyla Ogrenciyi iist diizey diislinmeye yoOnlendirmeyen etkinlikler

oldugundan elestirel diisiinme ile iliskilendirilememistir. Bunu yerine Hz. Yusuf’un iffetli
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olarak tanimlanmasina 6rnek olaylar verilerek 6grencilerin bunlar {izerinden ¢ikarimlar
yapmalari istenebilir. Boylece iffet kavrami 6grenci agisindan i¢i dolu, agik ve anlasilir

bir kavram haline gelebilir.

“Yorumlayalim” etkinliginde Hz. Peygamber ve Ebu Zer el-Gifari arasinda gecen bir
konusma verilmis ve 6grencilerden olay1 iffet degeri agisindan arkadaslari ile birlikte
yorumlamalar1 istenmigstir (Dogan, 2021, s. 100). Bu etkinlikten hareketle 6grenciler
olaylar1 analiz edip degerlendirebilir, kavrama dair standartlar1 bir degerlendirme nesnesi
haline getirebilir ve verilen konusmadan ¢ikarilacak sonuglar1 kesfedebilir (S-20, S-35).
Burada olaydan hareketle iffet kavraminin farkli yansimalarina dair 6rnekler istenerek,
konuya dair ne tiir genellemelere ulasilabilecegi sorularak degerlendirme daha etkin hale
getirilebilir (Paul vd., 1989).

Islam’1n temel degerlerinden secaat konusuna giristeki “Diisiinelim” etkinliginde Yavuz
Sultan Selim’in cesaretle ilgili bir s6zii verilerek 6grencilerden cesaretin ne oldugu ile
ilgili diigiincelerini arkadaslar ile paylagmalari istenmektedir (Dogan, 2021, s. 100). Bu
etkinlik verilen sdzden de hareketle 6grencinin cesaret lizerine diisiinmesini hedeflese de
cesaretin bir tanimini yaptirmaktan Steye gecemez. Oysaki elestirel diisiinme agisindan
bir tanimlama yapmak anlamis olmanin gostergesi degildir. Bunun yerine cesaret

kavramina iligkin algilar ve ¢agrisimlar sorgulanip 6rnekler istenebilir (Paul vd., 1989).

“Yorumlayalim” etkinliginde Mevlana’dan bir alint1 verilerek 6grencilerin verilen sozleri
arkadaglariyla yorumlamalari istenmistir (Dogan, 2021, s. 101). Bu etkinlik 6grencinin
arglimanlar1 ve yorumlar1 analiz etme ve degerlendirme becerisine katki sunacaktir (S-
18). Yorumlama etkinliklerinde dikkat edilmesi gereken noktalardan biri 6grencinin bir
akil yiiriitmeye katilip katilmadigini basitge ifade etmesiyle sinirli kalmamaktir. Ogrenci
degerlendirmesini metinlerde gegen kavramlari netlestirerek, kendi degerlendirme
kriterlerini kullanarak, konuyla ilgili olan seyleri ilgisizlerden ayirt ederek, ¢ikarimlari
kesfederek ve konu iizerinde ¢esitli varsayimlarda bulunarak yapmalidir (Paul vd., 1989).

“Ornek Bulalim” etkinli§inde 6grencilerden Hz. Peygamber’in (s.a.v) hayatindan onun
cesaretinin gostergesi olan Ornekler bularak arkadaslariyla paylagsmalar istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 102). Bu etkinlikte 6grencilerin 6rnekleri nasil bulacagi agik bir sekilde
belirtilmemistir. Eger burada istenen sey Orneklere dair bir arastirma yapilmasi ise

elestirel diisiinme agisindan anlamsiz olacaktir. Eger 6grencilerin kendi 6n bilgilerinden
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hareketle ornekler sunmasi isteniyorsa etkinlik degerlendirme kriterleri gelistirme
becerisine katki sunabilir (S-15) (Paul vd., 1989). Hangisinin cesaret olduguna yonelik
davraniglar arasinda se¢imler yapan 6grenci bu sayede kavramin kapsamini belirlemis ve

bir davranisi cesurluk olarak tanimlamanin sinirlarini ¢izmis olacaktir.

“Nasil Ornek Alabilir?” adli etkinlikte dgrencilere kendilerinin hangi konularda nasil
cesaret gosterdiklerini ve Hz. Muhammed’in (s.a.v) cesaretinin nasil Ornek
alinabilecegini arkadaslariyla tartismalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 102). Bu
etkinlik 6ncelikle 6grencinin entelektiiel diirtistlik gelistirmesi agisindan énemlidir (S-
7). Ogrenci kendi diisiince ve eylemlerini analiz ederek onlar hakkinda diiriist
davranmalidir. Burada dikkatli olunmasi gereken konu Ogrencinin egosunun
degerlendirmeye dahil olmasini engellemektir. Bunun i¢in dgrencinin 6ncelikle kavram
hakkinda bazi kriterler gelistirmesi gerekir. Ogretmen bu kriterleri hatirlatarak
degerlendirmeyi yonlendirebilir. Kendi davraniglarini bagkalarini da degerlendirdigi bu
kriterler dogrultusunda ele alan 6grenci kendisi hakkinda diiriist olabilir. Bu sayede
kendisi hakkinda bilinglenecek, kendi varsayimlari, inanglar1 ve duygular1 konusunda
acik olacaktir (S-2). Etkinlik ayni zamanda Ogrencinin i¢ goriileri yeni baglamlara
aktarma becerisini de gelistirecektir (S-11). Hz. Peygamber’in cesaretini nasil érnek
alacagi tlizerine diisinmek 6grencinin bu olguyu kendi diinyasina uygun bir sekilde

uygulayarak pratik yapmasina yardimci olacaktir (Paul vd., 1989).

Unitenin son konusu olan “Kur’an’dan Mesajlar: Isra Suresi 23-29. Ayetler” bashgindaki
“Belirleyelim etkinliginde 6grencilerden ayetlerin mealini birka¢ kez okumalari ve “Kim,
kime sOyliiyor? Ayetin ana konusu nedir? Ayette gecen temel kavramlar nelerdir?
Muhataplardan ne yapmalar1 isteniyor?” sorularim1 cevaplandirmalar1 istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 104). Burada 6grencinin ayeti tekrar tekrar okumasi 6grenciyi ayetleri
acik hale getirmek amaciyla okumaya yonlendirmektedir (S-21). Etkinlik ayn1 zamanda
ogrenciye konuya dair belli sorular1 takip ederek kelime veya deyimlerin anlamlarini
aciklama ve derinlemesine sorgulama becerisi kazanabilir (S-14, S-17). Ayetlerde bahsi
gecen Allah’tan bagkasina ibadet etmemek, anne babaya, akrabaya, yoksula ve yolda
kalmisa iyilik etmek, israf etmemek, cimrilik etmemek, itidali tercih etmek gibi Islam’in
deger verdigi erdemler hakkinda derinlemesine diisiinmek Ogrencinin erdemli ve

erdemsiz davranislart ayirt etme noktasinda deger kriterlerine yenilerini eklemesine ve
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kriterlerini sekillendirmesine yardimci olacaktir (S-15). Ayetlere dair ana konunun ne
oldugunu sorgulamak 6grenci ayetlerdeki ¢ikarim ve sonuglart kesfetmesini saglayacak
tirde bir sorudur. Ancak etkinlige baslanmadan hemen Oncesinde ayetlerde verilen
mesajlar 6zet halinde sunulmus ve 6grencinin ¢ikarim ve sonuglar1 kesfetmesinin oniine

gecilmigtir.
Ol¢cme ve Degerlendirme

Unitenin “Bilgilerimizi Olgelim” kisminda agik uglu, bosluk doldurmali, ¢oktan se¢meli,
dogru yanlis sorular1 ve bir kompozisyon yazma etkinligi bulunmaktadir (Dogan, 2021,
ss. 105-106). A¢ik uglu sorular iinite boyunca islenen konular1 6grencinin siralamasini,
belirtmesini, a¢iklamasini, listelemesini, isteyen bilgi ve kavrama diizeyinde genellikle
hatirlamaya yonelik sorulardir. Bosluk doldurma kisminda tinitede islenen bazi kavramlar
verilmis ve uygun bosluklara yerlestirilmesi istenmistir. Coktan se¢gmeli ve dogru yanlis
sorulari ise kavramlarin tanimlanmasini hedefleyen {inite icerisinde gegen ayetlerin neler
anlattigin1 soran {initenin bir tekrari niteliginde bilgi diizeyinde sorulardir. Olgme ve
degerlendirme sorular1 bu haliyle elestirel diisiinmeye katki sunacak diizeyde degildir.
Olgme ve degerlendirmenin elestirel diisiinmeye hizmet edebilmesi i¢in dgrenciyi akil
yuriitme, c¢ikarim yapma, tasarlama, yorumlama gibi {list diizey bilissel faaliyetlere

yonlendiren analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde sorulardan olugsmasi gerekir.

Diger iinitelerde oldugu gibi burada da yalnizca kompozisyon etkinligi elestirel diigiinme
ile iliskilendirilmistir. Ogrencilerden defterlerine Islam ve temel degerler konulu
kompozisyon yazmalar1 istenmektedir. Bu etkinlik 6grencinin bakis acisini gelistirmesi
adina 6nemli bir etkinliktir (S-12). Bakis acisin1 gelistirme yollarindan birisi yazma
etkinlikleridir Bu beceri yalnizca farkli kisilerin goriislerini almak ve onlar iizerinde
anlayish bir sekilde konusmak la kazanilmaz. Burada 6grencinin kendi bakis acgisini
kesfetmesi de gelisimin gostergesidir. Hatta farkli bakis agilarini anlayisli bir zeminde ele
almak icin kisinin 6ncelikle kendi bakis agisina hakim olmasi1 gerekir. Unite boyunca
islenen konu {iizerinde Ogrencinin zihninde kurdugu baglantilar1 kendi ifadeleri ile
aktarmas1 onun konu tizerinde kendi bakis agisini gelistirmesi adina 6nemli bir etkinliktir.
Etkinligin her {nitenin sonunda tekrarlanmasi ise Ogrencinin entelektiiel azmini

gelistirmesine yardimci olacaktir (S-8) (Paul vd., 1989).
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Tablo 14: 4. Uniteye Dair Bulgular

Incelenen EDile Iliskilendirilen Stratejiler
Veri Sayis1  Iliskilendirilen
Veri Sayisi
Kazanimlar 4 3 S-18, S-24
Etkinlik ve 29 18 S-2, S-6, S-7, S-11, S-12, S-14, S-15,
Sorular S-17, S-18, S-20, S-21, S-35
Ol¢cme ve 21 1 S-8, S-12

Degerlendirme

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Unitede incelenen 4 kazanimdan 3’ii elestirel diisiinme stratejileri ile iliskilendirilmistir.
Incelenen etkinlik ve sorular ¢ogunlukla bilissel boyutun makro becerileri ile
iliskilendirilmistir. Olgme ve degerlendirme kismindaki sorulardan yalmzca bir tanesi

elestirel diisiinme stratejileri ile iliskilendirilmistir.
2.5. Goniil Cografyamz (5. Unite)

Bu iinite “Islam Medeniyeti ve Ozellikleri”, “islam Medeniyetinin Farkli Cografyalardaki
Izleri” ve “Kur’an’dan Mesajlar: Hucurat Suresi 13. Ayet” boliimlerinden olusmaktadir.
Oncelikle kiiltir ve medeniyet kavramlar1 iizerinde durularak Islam medeniyeti
kavraminin  agiklanmas1 hedeflenmistir. Ogrencilerin Islam medeniyetinin farkli
yerlerdeki etkilerinin farkina varabilmeleri igin tarihi siirecte Islam medeniyetinin
yasandig1 Hicaz, Sam, Bagdat, Iran, Horasan, Kuzey Afrika, Hint Alt Kitas: gibi ilim ve
kiiltiir merkezlerinden bahsedilmis, bu yerlere Islam’in ulasmasinda 6ncii olan alim,
komutan ve tiiccar gibi dnemli sahsiyetlere ve medeniyete zenginlik katan farkli dillere
yer verilmistir. Son olarak dgrencinin ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirmeleri ve bu
dogrultuda meal kullanma, Kur’an-1 Kerim’i anlama ve yorumlama, ayetlerde gecen
sahis, yer, konu ve kavramlarini belirleme becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir.

Unitenin anahtar kavramlari kiiltiir ve medeniyet olarak siralanmistir (MEB, 2018).

Bu iinite farkli cografyalarin Islam’1 yasama sekillerini ve Islam kiiltiir ve medeniyetine
kattiklarin1 ele almasi bakimindan 6grencinin bakis ag¢sini gelistirme ve disiplinlerarasi

baglantilar kurma potansiyeline sahip bir linitedir.

Unite Kazanimlari

124



Unitenin ii¢ kazanimindan yalmzca “Hucurdt suresi 13. ayette verilen mesajlart
degerlendirir.” kazanimi elestirel diistinme ile iligskilendirilmistir. Bu kazanim 6grencinin
tartismalari, yorumlari, inanglar1 veya teorileri analiz etme veya degerlendirme becerisi
kazanmasina yardime1 olacaktir (S-18) (Paul vd., 1989). Diger iki kazanim ise fark etmeyi
ve izah etmeyi hedefleyen bilgi ve kavrama diizeyinde oldugundan st diizey biligsel

faaliyetlerden olan elestirel diisiinme ile iligkilendirilememistir.
Unite Etkinlikleri

“Unitemize Hazirlanalim” etkinliginde dgrencilerden konu hakkinda bilgi toplamalars,
okumalari, arastirma yapmalari, aragtirma sonuglarini listelemeleri istenmektedir (Dogan,
2021, s. 107). Bu etkinlikler 6grencinin konu hakkindaki 6n bilgileri iizerinde
diisiinmesine firsat vermeyerek yalnizca aragtirma yapmaya yonlendirdiginden elestirel

diisiinme ile iligkilendirilememistir.

Unitenin ilk konusu olan “Islam Medeniyeti ve Ozellikleri” bashigindaki “Diisiinelim”
etkinliginde “Kiiltiir biziz, medeniyet ise yaptiklarimizdir.” S6zii verilerek 6grencilerden
bu sézdeki kiiltiir ve medeniyet kavramlarina yiiklenen anlamin ne oldugunu arkadaslar1
ile konugmalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 108). Farkli ifadeler verip onlara dayali
cikarimalar yapmay1 ve daha sonra bunlar {izerinde konusup tartigmay: istemek
ogrencinin makul ¢ikarimlar yapma becerisini gelistirecek nitelikte bit etkinliktir (S-32).
Elestirel disiiniirler kullandiklar1 kavramlarin ne anlama geldigini bilirler. Kendi
benmerkezci veya toplummerkezci goriislerini  destekleyen c¢ikarimlar yapma
egilimlerinin farkindadirlar ve bu nedenle, ¢ikarlar1 veya arzulart s6z konusu oldugunda
yaptiklari ¢ikarimlari degerlendirme konusunda ozellikle dikkatlidirler (Paul vd., 1989).
Bu etkinlikte ¢ikarimlar {izerine konusmak 6grencinin kendini degerlendirmesi ve bu
sayede benmerkezci ve toplummerkezci egilimlerinin farkina varmasina yardimci
olacaktir (S-2).

“Benzerlikleri Bulalim” etkinliginde Ogrencilerden kiiltiir ve medeniyet arasindaki
benzerliklerin neler oldugunu arkadaslariyla belirlemeleri istenmektedir (Dogan, 2021, s.
109). Bu etkinlik énemli benzerlik ve farkliliklari ayirt etme becerisi kazandirmaya
yardimet bir etkinliktir (S-29). Benzer seyleri benzer ve farkli seyleri farkli sekilde ele

almak elestirel diisiiniirlerin 6zelliklerinden biridir. Ciinkii bazen ylizeysel olarak benzer
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goriinen seyler genellikle dnemli Slgiide farkli ve yiizeysel olarak farkli olan seyler
Oziinde ayni olabilir. Bu benzerlik ve farkliliklara duyarli hale gelmek kisinin
deneyimlerini, tanimlamalarini, kategorilerini ve akil ylirlitmesini etkilemektedir. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta etkinligin bir amaca hizmet etmesidir. Yalnizca benzerlik
ve farkliliklar1 bulmak kendi iginde bir degere sahip degildir. Bu etkinlikler 6grencilere
belirli bir ama¢ dogrultusunda bunlardan bazilarinin kullanilmasini gerektiren bir

baglamda yapilmalidir. Yani 6grenciler karsilastirmalarini analiz edip kullanabilmelidir
(Paul vd., 1989).

“Yorumlayalim” etkinliginde 6grencilerden Ziya Pasa’nin “Milli ahlak olmayan yerde,
millet de medeniyet de olmaz.” soziinii arkadaslariyla yorumlamalari1 istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 110). Burada amag bir medeniyetin ortaya ¢ikmasi ve gelisebilmesinde
etkili olan unsurlardan birinin ahlak oldugunu kesfedip bunun tizerinde akil yiiriitmektir.
Ogrenci s6z hakkinda yorum yaparken soziin dayandigi varsayimlar kesfedebilir ve

bunlari analiz ederek yorumlarini bunun iizerine sekillendirir (S-18) (Paul vd., 1989).

“Konusalim” etkinliginde dgrencilerden Islam medeniyetinin baska ne tiir dzellikleri
oldugunu arkadaslariyla konusmalar1 istenmektedir (Dogan, 2021, s. 112). Bu etkinlik
ogrencinin benzer durumlar1 karsilastirma beceriSini kazanmasina yardimci niteliktedir
(S-11). Ogrenciler Islam medeniyeti hakkinda derste 6grendiklerine benzer sekilde
medeniyet kavramina uygun durumlara -kendileri de Islam medeniyetinin bir pargasi
olarak- kendi birikimlerinden ornekler sunarlar. Bunun igin 6nemli benzerlik ve

farkliliklar1 kesfetme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir (S-29) (Paul vd., 1989).

Unitenin ikinci konusu olan “Islam Medeniyetinin Farkli Cografyalardaki Izleri”
bashgindaki “Diisiinelim” etkinliginde 6grencilere giiniimiizde islam medeniyetine ait
eserlerden hangilerini bildikleri sorulmustur (Dogan, 2021, s. 112). Bu soru 6grencinin
konuya dair 6n bilgilerini 6lgmeyi hedefleyen bir bilgi sorusudur. Bu yiizden elestirel

diisiinme stratejileri ile iliskilendirilememistir.

“Degerlendirelim” etkinliginde dgrencilere Islam medeniyetinin hangi cografyalarda
izleri oldugunu diistindiikleri sorulmustur (Dogan, 2021, s. 114). Bu tip sorular 6grencinin
disiplinlerarasi baglantilar kurmasina imkén tanityan sorulardir (S-23). Elestirel
diisiintirler bilgiyi disiplinlere bélmenin mutlak bir sey olmadigimi bilir ve konular

arasindaki ayrimlarin diisiincelerini kontrol etmesine izin vermezler. Bir konuda anlay1s
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gelistirebilmek igin farkli konulardaki bilgilerinden yararlanarak onlari analiz siirecine
dahil ederler. Burada 6grenci farkli cografyalara dair bilgilerine bu kez de “Islam
Medeniyeti” kavrami ¢er¢evesinde bakacaktir. Farkli iilkeler ve kiiltiirler hakkinda
olusturduklar1 semalar1 ders siirecinde Islam medeniyetine dair ogrendikleri ile
karsilagtirip 6nemli benzerlik ve farkliliklart kesfedecek (S-29) ve semalarina yeni bir

boyut kazandirarak bakis acilarini genisleteceklerdir (Paul vd., 1989).

Islam medeniyetinin bir parcasi olan Hicaz bdlgesi konusuna giristeki “Diisiinelim”
etkinliginde dgrencilere “Hicaza gitmek” ifadesiyle neyin kastedildigi, Hicaz’m Islam
kiiltiir ve medeniyeti ile ilgili ne ¢agristirdig1 sorulmus ve diisiincelerini arkadaslariyla
paylasmalari istenmistir (Dogan, 2021, s. 114). Ifadenin neler ¢agristirdiginin ve giinliik
hayatta hangi anlamlarda kullanildiginin sorgulanmasi 06grencinin zihnideki ve
yasantisindaki farkli baglantilart gérmesini saglayarak kelime ve deyimlerin anlamlarini
aciklama ve ¢oziimleme becerisi kazanmasina katkida bulunacaktir (S-14) (Paul vd.,

1989).

Konunun devamindaki “Arastiralim” etkinliginde ogrencilerden giiniimiizde Hicaz
bolgesinde Islam medeniyeti ile ilgili hangi eserlerin oldugunu arastirarak arkadaslariyla
degerlendirmeleri, Kudiis ve gevresinin anlatildigr basliktaki “Diistinelim” etkinliginde
Kudaiis ile ilgili neler bildiklerini arkadaslariyla konusmalar1 ve buradaki ““Arastiralim”
etkinliginde de gilinimiizde Miislimanlar i¢in Kudiis’in neden o6nemli oldugunu
aragtirarak arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmektedir (Dogan, 2021, ss. 116-117).
Bu etkinliklerin higbiri elestirel diisiinme ile iliskilendirilememistir. Ikinci soru yalnizca
ogrencinin bilgisini 6lgmeyi hedefleyen bir sordur. Birinci ve {iglincii etkinlik ise
Ogrenciyi arastirmaya yonlendirdiginden konu iizerinde diisiinmesine yardimci
olmamaktadir. Burada her ne kadar arastirma tizerinde arkadaslariyla degerlendirmeler
yapmalar1 istense de etkinligin adindan aragtirmaya yonelik oldugu anlagilmakta ve
soruda degerlendirmenin nasil yapilacagi, hangi agilardan degerlendirilecegi ve hangi
Olgiitlerin  kullanilacag1 gibi net ifadeler verilmediginden degerlendirme eylemi

Ogrencinin zihninde bir boslukta kalmaktadir.

Degerlendirme yapmak bir konu hakkinda goriisleri soylemek ve bunlara katilip
katilmamay1 belirtmekten daha fazlasidir. Bu siirecte elde edilen bilgiler arasinda

karsilagtirmalar ve ayrimlar yapma, bilgi biitiiniinii ¢esitli agilardan degerlendirme ve i¢
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ve dis Olgiitlerle karsilagtirma gibi faaliyetler yer almalidir (Birgin, 2016). Elestirel bir
degerlendirme i¢in ise tam olarak neyin degerlendirildigi, amacin netligi, degerlendirme
igin kriterlerin neler oldugu, konuya dair yeterli bilgi olup olmadig1 ve bilginin amaca
uygunlugu gibi birgok standarda dikkat etmek gerekir (Paul & Elder, 2020). Bunu i¢in
Ogrencilerin sorunlari, sonuglari, inanglari ve kelimeleri acikliga kavusturmak;
degerlendirme icin kriterler gelistirmek; c¢eligkileri tanimak ve saptamak; ilgili gergekleri
ilgisiz olanlardan ayirt etmek; kanitlar1 ve iddia edilen gergekleri degerlendirmek ve

sonuglari arastirmak gibi analitik teknikleri kullanmalar1 gerekir (Paul vd., 1989).

Burada 6zellikle ti¢ilincii soru Kudiis sehrinin 6nemine dair sebepleri sorgulamasindan
dolay1 elestirel diisiinmeye yaklasan bir sorudur. Ancak 6grenci bu konuda arastirma
yaptiginda bulacagi sonuglar Mescid-i Aksa’nin ilk kiblemiz olmasi, Mirag hadisesinin
burada gergeklesmesi, bir peygamberler sehri olmast, tarihi siiregte Islam medeniyetine
ait birgok eseri barindirmasi ve Hz. Peygamber’in Mescid-i Aksa hakkindaki hadisi gibi
bilgiler olacaktir. Ogrencilerin bilgileri hangi acilardan degerlendirmesi gerektigi
soylenmedigi siirece Ogrenci bunlar tizerinde derinlemesine diisiinemeyecek, bilgi
toplamakla yetinmis olacaktir. Oysaki burada bir dnceki tiniteden de hareketle “Kudiis
sehrinin 6nemi hakkinda edindiginiz bilgileri “deger” kavramui {izerinden ele aliniz.”
seklinde amacin daha acik oldugu bir etkinlik planlanabilir. Bdylece oOgrenciler
degerlerin olusumuna etki eden unsurlara dair belirledikleri kriterleri bu konu {lizerinde
kullanabilir ve Kudiis’iin Miisliimanlar agisindan dini ve kiiltiirel bir deger oldugu

sonucunu kesfedebilir.

Sam ve Bagdat bolgesi konusuna giristeki “Diisiinelim” etkinliginde 6grencilere Sam ve
Bagdat sehirlerinin ne gibi ¢agrisimlar yaptigi sorulmustur (Dogan, 2021, s. 117). Sam
ve Bagdat’in neresi oldugunu sormak yerine 6grencide uyandirdigi ¢agrisimlart sormak
kelime ve deyimlerin anlamlarin1 agiklama becerisi kazanma noktasinda 6nemli bir
sorudur (S-14) (Paul vd., 1989).

Bu bagliktaki “Arastiralim” etkinliginde o6grencilerden Bagdat’ta kurulan Nizamiye
Medresesi ve Beytii’l-Hikme hakkinda bilgi toplamlar1 ve bu kurumlarin islam kiiltiir ve
medeniyeti i¢in ni¢in 6nemli olduklarin1 arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmektedir
(Dogan, 2021, s. 120). Bu soruda yukarida benzer 6rnekleri bulunan sorulara gére amag

daha agik bir sekilde belirtilmistir. Buradan hareketle 6grenci bu iki kurum hakkinda
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topladigi bilgileri kiiltiir ve medeniyet kavramlari g¢ergevesinde ele alabilecek ve
kurumlarin faaliyetleri sonucunda ortaya ¢ikan durumu inceleyip bdyle bir ortamin Islam
kiiltiir ve medeniyeti i¢in ne agilardan 6nemli oldugunu degerlendirebilecektir (S-20)
(Paul vd., 1989).

Islam medeniyetinin parcalarindan biri olan iran bélgesi konusuna giristeki “Diisiinelim”
etkinliginde 6grencilere Fars medeniyeti ile ilgili neler bildikleri sorulmustur. Konunun
devamindaki “Arastiralim” etkinliginde ise dgrencilerden iran’daki Islam medeniyetine
ait 6nemli eserlerinden birini arastirarak arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmistir
(Dogan, 2021, ss. 120-121). 1lk soru &grencinin konu hakkindaki én bilgisini dlgmeyi
hedeflediginden elestirel diisinme ile iliskilendirilememistir. Ikinci soruda ise
arastirmanin ve degerlendirmenin hangi yonlerden yapilacagi net bir sekilde
belirtilmemistir. Burada eser hakkina nesnel bilgilere ulasan 6grenci degerlendirme

konusunda acik bir amaca yonlendirilmediginde bilgi toplamakla yetinmis olacaktir.

Horasan bolgesi konusuna giristeki “Diistinelim” etkinliginde 6grencilerden Horasan ve
Horasan Erenleri’nin hangi c¢agrisimlar1 yaptigimi arkadaslariyla konugmalari
istenmektedir (Dogan, 2021, s. 121). Cagrisimlar1 sorgulamak kelime ve deyimlerin
anlamlarin1 agiklama ve ¢oziimleme becerisi kazanma noktasinda yardimci sorulardir (S-

14) (Paul vd., 1989).

Tirkistan ve Maveralinnehir bdlgeleri konusuna giristeki “Diisiinelim™ etkinliginde
ogrencilere “Tirkistan nereye denir?” seklinde bir soru yoneltilmistir (Dogan, 2021, s.
122). Bu soru 6grencinin 6n bilgilerini 6lgmek, hatirlama durumunu tespit etmek amagh

sorulmus bilgi diizeyinde bir sorudur. Bu haliyle elestirel diisiinme adina islevsel degildir.

Konunun devamindaki “Arastiralim” etkinliginde 6grencilerden Tiirkistan bolgesinde
Islam medeniyetinden izler tastyan bir sehir belirlemeleri ve sehirde Islam medeniyetine
ait ne tiir eserler bulundugunu, hangi tnlii alimlerin yetistigini bularak arkadaslariyla
degerlendirmeleri istenmektedir (Dogan, 2021, s. 125). Bu etkinlik arastirmanin 6n
planda olmasi, degerlendirmenin hangi amagla ve dolayisiyla hangi standartlar
kullanilarak yapilacaginin belirtilmemesi sebebiyle elestirel diisiinme agisindan islevsel
bulunmamustir. Bu soruya arastirilan sehrin ve alimlerin islam kiiltiir ve medeniyetine
kattiklar1 agisindan bir degerlendirme boyutu eklenirse 6grenciler kiiltiir ve medeniyet

kavramlarina dair olusturduklar kriterleri topladiklar: bilgiler tizerinde kullanabilirler.
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Hint Alt Kitas1 konusu anlatilmadan once “Diiglinelim” etkinliginde O6grencilere Tag
Mahal hakkinda neler bildikleri sorulmustur (Dogan, 2021, s. 125). Bu soru 6grencinin
bilgilerini 6lgmeyi hedefleyen bir soru oldugundan elestirel diisiinme adimna islevsel
degildir. Bunun yerine “Tirkistan kelimesi size ne cagristirtyor?”, “Bu bolgeye nigin
Tirkistan ismi verilmis olabilir?”, “Bir bdlgeyi bu sekilde isimlendirmekle ne

amaglanmis olabilir?” gibi sorular sorulabilir (Paul vd., 1989).

“Arastiralim” etkinliginde Ogrencilerden giiniimiizde Hindistan’daki Miisliimanlarin
Islam kiiltiir ve medeniyetine ne tiir katkilar1 bulundugunu arastirarak arkadaslariyla
degerlendirmeleri istenmektedir (Dogan, 2021, s. 127). Burada degerlendirmenin hangi
standartlara dayanarak yapilacagi belirtilmemistir. Ogrenciler bu tip bir etkinlikte
topladiklari bilgilere hangi amagla yaklasacaklar1 konusunda zihinsel bir standarda sahip
olmadiklarinda arastirma bilgileri zihinlerinde tek tercih olarak goéreceklerdir (Paul &

Elder, 2020).

Anadolu ve Balkanlar konusuna giristeki “Diistinelim” etkinliginde 6grencilere Balkan
iilkeleri hangileri oldugu ve bu iilkelerle nasil bir ortak tarihimiz oldugu sorulmustur
(Dogan, 2021, s. 127). Bu soru 6grencinin konuya dair bilgisini dlgmeye yonelik bir
sorudur. Bu haliyle 6grenciyi konu hakkinda elestirel bir sekilde akil yiirlitmeye

yonlendiremez.

“Arastiralim” etkinliginde dgrencilerden yasadiklari sehirde Islam kiiltiir ve medeniyetine
ait bir eseri inceleyerek arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmektedir (Dogan, 2021, s.
129). Bu etkinlik dgrencilerin iinite boyunca Islam kiiltiir ve medeniyetine dair ele alinan
eserlere kendi cevrelerinden Ornekler bulmalarini saglayarak benzer durumlar
karsilagtirma ve i¢ goriileri yeni baglamlara aktarma becerilerine katki sunacaktir (S-11)
(Paul vd., 1989). Burada eserlere dair aragtirmanin nasil yapilacagi ve sonuglar tizerindeki
degerlendirmenin amaci net bir sekilde belirtilirse etkinlik elestirel diisiinme acisindan

daha islevsel hale gelecektir.

Kuzey Afrika bolgesi bashigindaki “Diistinelim” etkinliginde ogrencilerden Afrika
kitasinin  Islam dini acisindan neler c¢agristirdigini  arkadaslariyla  konusmalar
istenmektedir (Dogan, 2021, s. 132). Kelimelerin 6grencinin zihnindeki ¢agrisimlarinin
neler oldugunu sorgulamak kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢oziimleme
becerisi kazanilmasi agisindan islevseldir (S-14) (Paul vd., 1989).
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“Arastiralim” etkinliginde 6grencilerden Kuzey Afrika’da tarihsel siire¢ icerisinde 6nem
kazanan, ilim ve kiiltiir merkezi olan sehirlerden birini aragtirmalar1 ve giiniimiizde bu
sehirde Islam medeniyetinden ne tiir izler bulundugunu arkadaslariyla degerlendirmeleri
istenmektedir (Dogan, 2021, s. 134). Bu etkinlik degerlerin ve standartlarin agik hale
gelmesine yardimer bir etkinliktir (S-15) (Paul vd., 1989). Unite boyunca Islam kiiltiir ve
medeniyetine ait sehirleri ve bu sehirlerin yapisini géren dgrenci bir sehrin Islam kiiltiir
ve medeniyetine dair neler barindirabilecegi konusunda bir anlayis gelistirmis olur.
Burada yapacagi sey ele aldigi sehrin gelistirdigi bu anlayisa uygun yonlerini
kesfetmektir. Bu sayede Islam kiiltiir ve medeniyetinin unsurlari hakkinda bir

degerlendirme kriteri gelistirmis olur.

Endiiliis konusuna giristeki “Diisiinelim” etkinliginde 0Ogrencilerden Endiiliis’iin
kendilerinde hangi ¢agrisimlar1 yaptigini1 arkadaslariyla konusmalari istenmistir (Dogan,
2021, s. 135). Bir kelimenin &grencinin zihnindeki ¢agrisimlarini sorgulamak kelime
veya deyimlerin anlamlarin1 agiklama ve ¢oziimleme becerisi kazanilmasi acisindan
islevseldir (S-14). Tim iinite boyunca giris etkinligi olarak soruldugunu gérdiigiimiiz
cagrisim sorularini elestirel diisiinme adina daha islevsel hale getirebilmek i¢in 6gretmen
Ogrencilerin kavramla mantiksal olarak iliskili olan ve olmayan c¢agrisimlari ayirt
etmesini saglayabilir, bu konuda sinifi beyin firtinasi yapmaya tesvik edebilir (Paul vd.,
1989).

“Arastiralim” etkinliginde Ogrencilerden Endiiliis Miisliiman bilginlerinden Bati’y1 en
fazla etkileyen iki bilgin tespit etmeleri ve bunlarin etkilerinin hangi alanlarda Bati’y1
etkiledigini arkadaslariyla degerlendirmeleri istenmektedir (Dogan, 2021, s. 136). Bu
etkinlikte 6grenci, hakkinda bilgi topladigi alimlerin faaliyetlerinden hareketle onlarin
Bat1 medeniyeti tizerindeki etki alanlarina dair tahminlerde bulunabilir (S-32) (Paul vd.,
1989). Ancak Bati’'min bu alimlerden nasil etkilendigine dair bir degerlendirme
yapabilmesi i¢in Bati medeniyeti hakkinda degerlendirme kriterleri gelistirecek derecede
bir bilgi birikimi olmasi gerekir. Yani alimlerin faaliyetleri ve giliniimiiz Bati’sindaki
cesitli faaliyetlere dair bilgi sahibi olmali ve bunlar arasindaki baglantilar1 kesfedip
degerlendirebilmelidir. Burada bir 9. smif 6grencisinin Batt medeniyetine dair bilgi
birikiminin degerlendirme diizeyinde olamayacag diistiniildiigiinde etkinlik yalnizca akla

yatkin tahminler yapmakla sinirl kalacak degerlendirme diizeyine ulasamayacaktir.
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Unite boyunca karsimiza ¢ikan “Arastiralim” etkinliklerindeki ortak eksiklik,
aragtirmanin nasil yapilacagina dair acik talimatlar verilmemesi ve yalnizca arastirma
sonucunda elde edilen bilgilerin degerlendirme yapmak i¢in yeterli olarak goriilmesidir.
Oysaki arastirma faaliyeti 6grenciler ¢esitli kaynaklar: kontrol etmeye tesvik edilerek, bu
kaynaklardan elde edilen bilgileri karsilastirmali sekilde ele alarak, kaynaklarin
giivenirlikleri test edilerek, toplanan bilgiler sinif ortaminda tartismaya agilarak elestirel
bir boyut kazanabilir. Degerlendirme etkinlikleri de amacin ve degerlendirilen seyin
hangi isleve hizmet etmesi gerektiginin net olarak belirtilmesi, 6grencinin konu hakkinda
degerlendirme kriterleri gelistirmesi ve hangi kriterleri kullanacaginin farkinda olmasiyla

elestirel diisiinme agisindan iglevsel hale gelebilir (Paul vd., 1989).

“Proje Hazirlayalm” etkinliginde ~o6grencilere goniil cografyamizdaki Islam
medeniyetinin izlerini korumak ve isbirligimizi gelistirmek konusunda neler
yapilabilecegi sorulmus ve arkadaslariyla bir gurup olusturarak kii¢iik bir proje
hazirlamalar1 istenmistir (Dogan, 2021, s. 137). Bu etkinlik 6§rencinin ¢dziim iiretme
veya iretilmis ¢oziimleri degerlendirme becerisi kazanmasina yardimer olacaktir (S-19).
Elestirel diisiiniirler sorunlara gercekei bir seklide yaklasarak en iyi ¢oziimii bulmak i¢in
ellerindeki her seyi kullanirlar. Ancak bu etkinligin elestirel diisiinme agisindan islevsel
bir hal alabilmesi igin &gretmenin rehberligi ¢ok &nemlidir. Ogretmen oncelikle
ogrencilere problemi agik bir sekilde anlatmalidir. Daha sonra bagkalarinin aynm veya
benzer bir sorunu nasil ¢ozdiiklerini veya ¢ézmeye c¢alistiklarini diisiinmeye tesvik
etmelidir. Boylece Ogrenciler konuya dair birden ¢ok bakis acisini kesfedip
degerlendirebilir. Ogrencilere ¢dziimlerini gelistirmeleri ve olusturmalari igin yardim
edilmeli ve 6grenci ilk deneme basarisiz olur veya baska sorunlara neden olursa, bu
durumun nedenleri {izerinde diisinmeye ve tekrar denemeye tesvik edilmelidir.
Ogrencinin etkinligi arkadaslarryla isbirligi i¢inde yiiriitmesi bakis agismin gelismesine
ve TUretilmis ¢Ozlimleri degerlendirme becerisi kazanmasina yardimci olacaktir.
Ogrencinin ¢oziimleri degerlendirmesi i¢in “Bu sorunu ¢dziiyor mu? Nasil?”, “Baska ne
gibi ¢oziimler diisiinebilirsiniz?”, “Bu ¢0zlimiin avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?”
“Coziimler birbirleriyle nasil karsilastirilir?” gibi sorular sorulabilir. Etkinlik ayni
zamanda Ogrencinin entelektiiel azmini gelistirmeye yardimci olacaktir (S-8). Bu
etkinlikle 6grenciler ¢oziimler iiretirken zaman ve ¢aba harcayacak, ¢oziimler tiretmenin

ve lretilmis ¢oziimleri uygulamanin pratik zorluklartyla karsilasacaktir (Paul vd., 1989).
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Uniteni iiciincii konusu olan “Kur’an’dan Mesajlar: Hucurat Suresi 13. Ayet”
basligindaki “Diisiinelim” etkinliginde Malcolm X’in “Ben 1rk¢1 degilim ve irk¢iligin
higbir seklini onaylamiyorum. lyi siyah ya da iyi beyaz yoktur. lyi veya kétii insanlar
vardir.” sOzii verilerek Ogrencilerden bu s6z ile verilmek istenen temel mesajin ne
oldugunu arkadaslariyla tartismalar istenmektedir (Dogan, 2021, s. 137). Bu etkinlik
Ogrencinin ¢ikarimlari ve sonuglari kesfetme becerisi kazanmasina yardimer olacaktir (S-
35) (Paul vd., 1989). Hedef 6grencinin verilen séziin imalarini fark etmesi, anlamina dair
cikarimlar yapmasidir. Ogrenci bu sdze inanan birinin insanlar arasinda din, dil, itk ayirt
etmeden esit davranacagi ve insanlari degerlendirirken iyi ya da kot davraniglarimi kriter

alacagi ¢ikarimini yapabilir ve bu sekil bir davranigin sonuglarini degerlendirebilir.

“Belirleyelim” etkinliginde 6grencilerden Hucurat suresinin 10. ayetinin mealini birkag
kez okumalar1 ve “Kim, kime soyliiyor? Ayetin ana konusu nedir? Ayette gecen temel
kavramlar nelerdir? Muhataplardan ne yapmalar1 isteniyor?” sorularini cevaplandirmalari
istenmektedir (Dogan, 2021, s. 138). Burada 6grencinin ayeti tekrar tekrar okumasi
Ogrenciyi ayetleri agik hale getirmek amaciyla okumaya yonlendirmektedir (S-21).
Etkinlik ayn1 zamanda 6grenciye konuya dair belli sorular takip ederek kelime veya
deyimlerin anlamlarini agiklama ve derinlemesine sorgulama becerisi kazanabilir (S-14,
S-17). Ayetlere dair ana konunun ne oldugunu sorgulamak ise 6grencinin ayetlerdeki

¢ikarim ve sonuglar1 kesfetmesini saglayacak tiirde bir sorudur (S-35) (Paul vd., 1989).
Ol¢me ve Degerlendirme

Unitenin “Bilgilerimizi Olgelim” kisminda agik uglu, bosluk doldurmali, goktan se¢meli,
dogru yanlis sorular1 ve bir kompozisyon yazma etkinligi bulunmaktadir (Dogan, 2021,
ss. 139-141) Agik uglu sorular iinite boyunca islenen konulari 6grencinin tanimlamasini,
siralamasini, listelemesini ve belirtmesini hedefleyen bilgi ve kavrama diizeyinde
genellikle hatirlamaya yonelik sorulardir. Coktan se¢meli sorular ve dogru yanlis sorulari
ise iinite boyunca ele alinan konulara dair bilgilerin hatirlanmasima yonelik bilgi
diizeyinde sorulardir. Bosluk doldurma kisminda iinitede islenen bazi kavramlar verilmis
ve uygun bosluklara yerlestirilmesi istenmistir. Olgme ve degerlendirme sorular1 bu

haliyle elestirel diisiinme agsindan islevsel degildir.
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Diger {initelerde oldugu gibi bu iinitede de yalnizca kompozisyon etkinligi elestirel
diisiinme ile iliskilendirilmistir. Ogrencilerden defterlerine Islam ve medeniyet konulu bir
kompozisyon yazmalari istenmektedir. Bu etkinlik 6grencinin konuya dair kendi bakis
acisini gelistirmesi adina 6nemli bir etkinliktir (S-12). Yazma etkinlikleri 6grenciyi bilgi
toplama ve birlestirme, analiz etme ve sentezleme, sonuglari formiile etme ve
degerlendirme becerileri agisindan birgok firsat saglamaktadir. Bu sayede 6grenci hem
kendi diistinme sistemi, kendi bakis agis1 lizerinde muhakeme kurabilecek hem de
bagimsiz diisiinme becerisi kazanabilecektir (S-1). Etkinligin her tinitenin sonunda
tekrarlanmasi ise 6grencinin entelektiiel azmini gelistirmesine yardimer olacaktir (S-8)

(Paul vd., 1989).

Tablo 15: 5. Uniteye Dair Bulgular

Incelenen ED ile Iliskilendirilen Stratejiler
Veri Sayis1  Iliskilendirilen
Veri Sayisi
Kazanimlar 3 1 S-18
Etkinlik ve 33 17 S-2, S-8, S-11, S-14, S-15, S-17, S-18,
Sorular S-19, S-20, S-21, S-23, S-29, S-32, S-
35
Olcme ve 26 1 S-8, S-12

Degerlendirme

Kaynak: Aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.

Unitede incelenen 3 kazanimdan yalnizca bir tanesi elestirel diisiinme stratejileri ile
iliskilendirilmistir. Incelenen etkinlik ve sorular ¢ogunlukla bilissel boyutun makro
becerileri ile iliskilendirilmistir. Olgme ve degerlendirme kismindaki sorulardan yalnizca

bir tanesi elestirel diisiinme stratejileri ile iliskilendirilmistir.

Tim (nitelerden elde edilen bulgulara biitinciil bir sekilde bakildiginda {inite
kazanimlarinda toplam 21 kazanimdan 12’sinin elestirel diistinme stratejileri ile
iliskilendirildigi ve en ¢ok iizerinde durulan becerinin tartismalari, yorumlari, inanglari
veya teorileri analiz etme veya degerlendirme becerisi (S-18) oldugu tespit edilmistir.
Kazanimlar makro beceriler agirlikta olmak iizere elestirel diisiinmenin bilissel boyutu ile
iliskilendirilmistir.

Unitelerin 6l¢gme ve degerlendirme kisimlarinda incelenen etkinlik ve sorulardan her iinite

i¢cin yalnizca bir etkinlik elestirel diisiinmenin entelektiiel azmi gelistirme (S-8) ve bakis
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acisini gelistirme: inanglar, argiimanlar veya teoriler yaratmak veya kesfetme (S-12)

becerileri ile iligskilendirilmistir.

Stratejilerin {initelere gore dagiliminda nicelik ve yogunluk bakimindan anlamlhi

sayilabilecek bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 16: Stratejilere Dair Bulgular

Stratejiler Iliskilendirilme

Sayisi

Duyussal Stratejiler S-1 5
S-2 6

S-3 -

S-4 -

S-5 -

S-6 2

S-7 2

S-8 7

S-9 2

Bilissel Stratejiler — S-10 -
Makro Beceriler S-11 11
S-12 11

S-13 3

S-14 30

S-15 13

S-16 3

S-17 5

S-18 19

S-19 1

S-20 11

S-21 3

S-22 -

S-23 1

S-24 1

S-25 1

S-26 -

Bilissel Stratejiler — S-27 =
Mikro Beceriler S-28 2
S-29 5

S-30 -

S-31 3

S-32 4

S-33 -

S-34 -

S-35 15

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
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9. smif Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi ders kitabindaki bes tliniteye dair kazanimlar, iinite
islenigindeki etkinlik ve sorular ve dlgme degerlendirme sorular1 35 elestirel diisiinme

stratejisinin 26’s1n1 gergeklestirecek niteliktedir.

Elestirel diisiinmenin boyutlar1 arasinda en fazla bilissel boyutun makro becerilerine
yonelik etkinlik ve sorular bulunmaktadir. Daha sonra biligsel boyutun mikro becerileri

son olarak da duyugsal boyuta yonelik etkinlikler gelmektedir.

Genel olarak en ¢ok deginilen beceri kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve
¢Oziimleme becerisidir (S-14). Onu sirasiyla tartismalari, yorumlari, inanglar1 veya
teorileri analiz etme veya degerlendirme (S-18), ¢ikarimlari ve sonuglar1 kesfetme (S-35),
degerlendirme kriterleri gelistirme (S-15), benzer durumlart karsilagtirma ve i¢ goriileri
yeni baglamlara aktarmak (S-11), bakis acisin1 gelistirme: inanglar, arglimanlar veya
teoriler yaratmak veya kesfetme (S-12) ve eylemleri veya politikalar1 analiz etmek veya

degerlendirme becerileri takip etmektedir.
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BOLUM 3: GORUSMELERDEN ELDE EDIiLEN BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular, olusturulan kategoriler ve
temalar altinda siiflandirilmistir. Bulgular sunulurken tablolara ve o6gretmenlerin
cevaplarindan alintilara yer verilmistir. Her kategori ve tema altinda 6gretmenlerin 0
kategori ya da temayla iliskili sorulara verdikleri cevaplar tek tek sunulmustur. Yapilan
alintilarda yorumlama ve okuma kolaylig1 saglamasi amaciyla 6nemli goriilen noktalarin
altt c¢izilmistir. Bulgular bu sekilde sunulduktan sonra bulgular1 agiklamak,
anlamlandirmak ve aralarindaki iliskinin ortaya koymak amaciyla yorumlamalar

yapilmistir.
3.1. (")gretmenlerin Elestirel Diisiinme Tanimlari

Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi nasil tanimladiklarini 6grenmek amaciyla “Sizce
elestirel diisiinme nedir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenler elestirel diisiinmeyi bircok

farkl1 zihinsel faaliyet tizerinden tanimlamistir. Bu tanimlar agsagida siralanmaistir:

K1. “Ginlik hayatta ve egitim siirecinde karsilasilan olaylarla ilgili yorum

yapabilmek, oniinii ardini, olaymn sonucunu, olaya verilecek tepkiyi, tepkinin

sonucunda olabilecekleri kestirebilmek, bunlar1 diisiinerek hareket edebilmek,

olaylar1 yorumlayabilmek.”

K2. “Var olan bir olay1 ya da olguyu gelistirip daha iyi bir hale getirmek ya da var

olan1 degistirip yerine baska bir sey idame etmek i¢in yapilan yorum ve ¢alismalarin

biitliniidiir.”

K3. “Bir konu hakkinda daha iyi daha gercekci bilgi elde etme adina kullanilan bir

yontemdir. Daha ¢ok pozitif bir durumdur. Farkli agilardan farkli degerlendirme

yapabilme adina var olan durumun ya da olgunun daha iyi anlasiimasina katki sunan

bir yontem.”

K4. “ikili bakis acisi demektir. Kendi diisiincelerimizin, inandiklarimizin, kabul

ettigimiz dogrularin  ve takip ettigimiz yolun farkinda olmak ve bizim

disimizdakilerin neler dedigini diisiinebilmektir. Elestirel diigiinme empatiyi ve

kendi dogrularimizi da elestirmeyi igeren bir seydir. ...Dogruyu anlamak ve

anlamlandirmaktir.”
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K5. “Elestirel diisiinme insanin diisiime siirecinde problem ¢ézme becerilerini

gelistiren, cikarim yapmasina yardimci olabilen, analitik kritik diisiinmesini

saglayan bir diisiinme stirecidir.”

K6. “Elestirel diisiinmenin ana temas: empati kurmaktan gelmektedir ...farkli

diisiincelerin de hakli olabilecegini diistinebilmektir.”

K7. “Bir diisiince karsisinda kisinin bilginin dogrulugunu, yanlisligini, kaynagini

belli elemelerden gecirme, tutarliligimi kontrol etme, kaynagina ulasabilme gayreti

igerisine girme Ve Karsilasilan bir meseleyi kritik edebilme kabiliyetidir.”

K8. “Kaliplardan uzak bir diisiince bi¢imidir. Bize dayatilan ya da ezberletilen

fikirlerin kaliplarindan ¢ikararak diistinmedir. Farkli agilardan bakabilmek ve farkli

yorumlayabilmektir.”

K9. “Insanin kendi ¢ok iyi bildigi seylerin yanlis da olabilecegini diisiinebilmesi ve

yeni fikirlere acik olmasidir.”

Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye dair yaptiklari tanimlarin igeriginde, “olaylara dair
¢ok yonlii yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilme”, “sonuglari kesfedebilme”, “dogru bilgiye
ulagsma c¢abasi i¢inde olma”, “kendine dair farkindalik gelistirme”, “olaylar1 farkli
acilardan degerlendirebilme”, “genis bir bakis agisina sahip olma”, “problem ¢6zme”,
“empati yapabilme”, “kaliplarin digina ¢ikabilme”, “yeni fikirlere a¢ik olma” ve “konuya

dair 1y1 bir anlay1s gelistirme ¢abasinda olma™ gibi zihinsel faaliyetler bulunmaktadir.

Tanimlarda en ¢ok vurgulanan noktalarin “farkli acilardan yorumlar ve degerlendirmeler
yapma” ve “dogru bilgiye ulasma cabasi icinde olma” oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ogu

Ogretmen tanimlarda elestirel diisiinmenin bir¢ok boyutuna deginmistir.

Ogretmenler, elestirel diisiinmenin icerigine ek olarak onun neligini “diisiinme siireci”,
9% <

“diistinme bi¢imi”, “yontem”, “beceri”, “cok yonlii zihinsel faaliyetler biitiinii” seklinde

tanimlamaktadirlar.

Bu tanimlar yukarida “Elestirel Diisiinme” bashigi altinda derlenen tanimlar ile
karsilagtirildiginda,  O6gretmenlerin  elestirel  diisinmenin  tanimlarinda  gegen
degerlendirme, yorumlama, akil yiiritme, anlayis gelistirme, tutarsizliklar1 gosterme,
problem ¢6zme, ¢ikarim yapma, yansitict diisiinme gibi boyutlara degindikleri goriiliirken
celiskileri gosterme, varsayimda bulunma, karar vermeye odakli makul diisiinme,

diistinme {izerine diisiinme, olgular1 analiz etme, sentezleme, diisiince iiretme, bilgiyi
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irdeleme, tanimlari, eylemleri ve inanglart sorgulama, karsilastirma, yargilama ve

uygulama faaliyetleri lizerinde durmadiklar1 gériilmektedir.

Elestirel diisiinmenin ¢ok boyutlu ve karmasik yapis1 dogrultusunda tanimlarda {ist diizey
zihinsel faaliyetlere vurgu yapilmakla ve elestirel diisiinmenin farkli birgok boyutuna
deginilmekle birlikte Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye dair tanimlarinda Onemli

eksiklikler oldugu sdylenebilir.
3.2. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerileri ile Tlgili Goriisleri

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine dair gériislerini almak igin “Sizce elestirel
diisiinme becerileri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin elestirel diisiinme

becerileri ile ilgili goriisleri su sekildedir:

K1. “...Elestirel diisiinen birey kendinin ve etrafinin farkinda olan, baglantilarinin

farkinda olan ve kisisel yasam becerilerini gelistirmis bir bireydir...”

K2. “Sorgulama, 6n kabullerin azligi, soru sorma, farkli acilardan diistinebilme gibi

becerilerdir...”

K3. “Bu tarz 6grencilerim var. Onlara 6zellikle takip ettigimde su izlenime vardim.

Cok meraklilar. Konuya ilgileri oluyor. Arastirma istek ve arzusu tasiyorlar. Sorular

sormayi Seviyorlar. En 6nemlisi de okumay1 seviyorlar.”

K4. “Elestirel diistinen birey ¢ok okuyan, arastiran, merakli, bagska diisiincelere

saygili ve kapsayict olmalidir.”

K5. “Sorgular. Kavramlar {izerinden gidecek olursak ele aldigi kavrami sorgular.

Ondan g¢ikarimlarda bulunur, diigiiniir ve ¢ikarimlar yapar, kavrama dair giinliik

hayattan 6rnekler verir. Eger bir 6grenci konu hakkinda soru sorup bilgilerini

giincellestirebiliyor, hakkinda da yorum yapabiliyorsa elestirel diisiinme becerisine

sahiptir.”

K®6. «“...Elestirel diisiinen bir 6grenci sorgular ve empati yapabilir. Ek olarak saygiyi

sOyleyebilirim. Elestirel diisiinme saygi zemininde olmalidir.”

K7. “Bilgiye acik olmasi gerekir... En temelde elestirmekten daha ziyade

karsisindakine daha insafla, hakikati onun da bilebilecegi seklinde bir yaklasimla

sergilemelidir... Elestirme biraz daha Onyargi tasir. Ancak elestirel diisiinme
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hakikati, dogruyu paylasabilme kabiliyetini gosterebilmektir. Farkli insanlar da bir

seyler bilebilir diyebilmektir.”

K8. “Kaliplardan uzaktir, sabit fikirli degildir, agik fikirlidir, farkl: fikirlere agiktir.

Olaylara farkli yonlerden bakabilir. Yalnizca ezbere dayal degildir.”

KO9. “...Bir bilgi birikimine, salim akla, dogru bir mantik ve kiyas yontemine sahip

olmak gerekir. Saglam bir mihengimiz olmali.”

Ogretmenler elestirel diisiinme becerilerini kendinin ve cevresinin farkinda olma,
sorgulama, farkli agilardan diisiinebilme, saygi duyma, giinliik hayatla iliskilendirme,
merakli olma, yorumlama, insafli olma, empati yapma, ¢ikarimda bulunma, okuma,
arastirmaya istekli olma, 6n kabullerden uzak olma, bilgi birikimine sahip olma, bilgiye

acik olma, dogru bir mantik ve kiyas yontemine sahip olma olarak agiklamislardir.

Ogretmenler elestirel diisiinme becerilerinin bilissel ve duyussal boyutlarina dair
faaliyetlerden bahsetmislerdir. Asagidaki tabloda 6gretmenlerin bahsettikleri beceriler,

biligsel ve duyussal boyutlara gore siniflanarak sunulmustur:

Tablo 17: Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerileri ile ilgili Goriisleri

Bilissel Beceriler Duyussal Beceriler
Sorgulama Saygi Duyma

Farkl1 a¢ilardan diisiinebilme Merakli olma

Okuma Aragtirmaya istekli olma
Giinliik hayatla iliskilendirme On kabullerden uzak olma
Cikarimda bulunma Empati yapma
Yorumlama Insafli olma

Bilgi birikimine sahip olma Bilgiye a¢ik olma

Dogru bir mantik ve kiyas yontemine sahip Kendinin ve evresinin farkinda olma
olma

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Ogretmenlerin hepsinin elestirel diisinmeye dair en az bir beceriye degindigi
goriilmektedir. Cogu 6gretmen bir beceriden fazla beceriye deginmistir. Cogu dgretmen
elestirel diistinmenin tek bir boyutuyla yetinmemis hem bilissel hem de duyussal alana
dair becerilere deginmistir. Ogretmenler genelde bir elestirel diisiinme becerisi olarak
gordiikleri eylemleri ifade etmekle yetinmis ve bu bilissel ya da duyussal eylemin
niteligine ya da amacina deginen ayrintili agiklamalar yapmamislardir. Birkag¢ 6gretmen

hari¢ (K5, K6, K7) konuya dair ornekler sunmamis ve becerilerin ayritilaria
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girmemislerdir. Bu da o6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine dair yiizeysel

bilgilere sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi olarak ifade ettikleri eylemler bir dnceki
baslikta, olaylara dair ¢ok yoOnlii yorumlar ve c¢ikarimlar yapabilme, kendine dair
farkindalik gelistirme, olaylar farkli agilardan degerlendirebilme, genis bir bakis a¢isina
sahip olma, empati yapabilme, kaliplarin digina ¢ikabilme, yeni fikirlere agik olma
seklindeki elestirel diistinme tanimlar ile paralellik gostermektedir. Buradan hareketle
ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi beceriler tizerinden tanimladig1 s6ylenebilir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye dair becerilerinde de tanimlarda oldugu gibi

eksiklikler goriilmektedir.
3.3. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Dair Goriisleri

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimine dair goriislerini almak {izere “Sizin icin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek gerekli midir? Ni¢in? ”, “Elestirel
diigtinmenin ogrencilere ne tiir bir katkist bulunur?” seklinde sorular sorulmustur.
Verilen cevaplar 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin gerekliligine dair sebepler ve

elestirel diisiinme egitiminin 6grenciye kattiklari temalari altinda sunulmustur.

Ogretmenlerin hepsi dgrencilerin elestirel diisiinme becerini gelistirmenin gerekli
oldugunu sdylemektedir. Ogretmenlerin cogu “kesinlikle gereklidir” seklinde cevaplar
vermistir. Ancak bir 6gretmen elestirel diisinmenin gerekli oldugunu vurgulamakla
birlikte “...Ogrencilerin énemli bir kismi her seye elestirel bakiyor. Bu kez de sabite
problemi ortaya ¢ikiyor. Elestiri sabiteyle birlikte giizeldir. Sabite zayifsa ya da yoksa bu
sefer her seyi diisiinen, elestiren, sorgulayan ancak bir degerde kendini tutamayan bir
insan yapisi ortaya cikiyor. Ozellikle DKAB dersi i¢in bir ¢ocuk inancim, degerlerini,
kiiltiiriinii, toplumunu sorgulasin ancak bu sorgulama igerisinde bir sabite yoksa ¢ocuk
kayboluyor...” (K2) diyerek ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerin gelistirmenin
sabitenin saglanabilecegi bir zeminin sart oldugunu vurgulamistir. Bir bagka 6gretmen ise
“Oncelikle bir mihengimiz olmali, o olmadan elestirel diigiinme cabas icinde olursak
mantiksiz, yalnizca elestiren, dogruyu bulamayan, buldugunda fark edemeyen insanlar

oluruz. ...Kisi énce bir bilgi birikimi yeterliligine ulasmali, problemin ne dedigini bilmeli,
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saglam bir egitim almali.” (K9) seklindeki ifadelerle 6ncesinde saglam bir bilgi

birikimine sahip olmanin sartina deginmistir.
3.3.1 Elestirel Diisiinme Egitiminin Sebepleri

Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin neden gerekli oldugu konusunda 6gretmenler

farkli sebeplere deginmislerdir.

K2. “Kendini nasil daha iyi bir yere tastyacagini bilmesi, cevresinde olup biteni ve

kendi hayatini sorgulamasi igin...”

K3. “...0zellikle ortabgretimde 6grenciler ¢ok fazla siiphe igerisinde kaliyorlar bu

suipheleri ortadan kaldirmak adina...”

K4. “...Sosyal medyada ya da sinifta zorbaliga ugruyorlar. Bence bunu 6grendikleri

zaman iletisimleri ve kendilerini ifade etmeleri kolaylasacak...”

K5. “Ogrencilerin konular1 sorgulayabilmesi, hazir bilgiye alismamasi igin.

Ozellikle giiniimiizde algilarla yonetilen diinyada algi ile bilgin gercekle hayalin

arsandaki farki fark edebilmeleri icin bu becerilerin gelistirilmesi gerekiyor...”

K6. “...Farkl siyasi goriise, kiiltiire, mezheplere sahip olan 6grencilerim var. Bu,
siif ortaminda ¢atismaya mahal verebiliyor. Elestirel diisinmenin zemininde ise

farkli fikirlerden korkmamak, okumak, 68renmek, konusmadan Once dinlemek

bulunur.”

K7. “Ozellikle simdilerde cok karmasik bilgilerle karsilasiyorlar ve kritik

etmedikleri bilgilerin agina diisebilivorlar.”

K8. “Biz bilgi kirliligi diinyasinda yasiyoruz. Elestirel diisiinmedigimiz zaman bize

dayatilan her turli bilgiyi dogru kabul ederiz ve yanlisa sapma ihtimalimiz artar.

Eger elestirel diisiinebilirsek verilen bilgiyi 6l¢iip tartma egilimimiz artar.”

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin nigin gerekli olduguna dair
goriisleri “hayata dair sorgulamalar yapmak”, “sosyal becerileri gelistirmek”, “stipheleri
ortadan kaldirmak” ve “dogru bilgiye ulasmak” seklinde &zetlenebilir. Ogretmenler
elestirel diistinmeyi gelistirmenin biligssel sebeplerine degindikleri kadar sosyal
sebeplerine de deginmektedirler. Bilissel agidan kendisini ve ¢evresinde olup bitenleri
taniy1p sorgulamak, zihinsel slipheleri ortadan kaldirmak, algi ile bilgi ve gergekle hayali
ayirt edebilmek, karmasik bilgileri kritik edebilmek, verilen bilgiyi 6l¢iip tartmak i¢in
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gerekli goriilen elestirel diisiinme sosyal agidan gevrelerinde olup biteni fark etmek,
iletisim ve kendini ifade etme becerisi gelistirmek, farkl: fikirlerin bulundugu ortamlara

acik olmak adina gerekli goriilmiistiir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitiminin gerekliligi adina en ¢ok iizerinde durdugu
konu giiniimiiz diinyasinda bilgi yogunlugunun olusturdugu kirlilik olmustur. Boyle bir
ortamda elestirel diisinme, 6grencinin verilen bilgiyi belirli standartlara tabi tutarak

dogru bilgiye ulagsmas1 noktasinda yardimci olacaktir.
3.3.2. Elestirel Diisiinme Egitiminin Ogrenciye Kattiklar

Ogretmenler elestirel diisiinme egitiminin dgrenciye neler katacagmi su sekilde ifade

etmislerdir:

K1. “...Elestirel diisiinebilmek degerlerin farkindaligini saglar ve bunlari 6grencinin

hayatina gecirir.” (K1),

K2. “Cocuk gidecek en dogru yerden bilgiyi bulup alacak ve siire¢ sonunda hikmetli

bir Miisliiman olacak.”

K3. “Cocugun literatiir hakkinda bilgi sahibi olmasi, bir konu hakkinda farkh

diisiincelerin de olabilecegini bilmesi 6zellikle degerler egitimi agisindan faydal

olacagim diigiiniiyorum.”

K4. “Hayatin onlarin ¢evresinden ibaret olmadigini goérecekler. Oteki dedigimizi

anlamalarim kolaylastiracak. Hayat dair becerilerine is, arkadaslik ve bir arada

yasama kiltiiriine katki saglayacak. Davramiglari degisecek ve daha mutlu

olacaklarini diisiiniiyorum.”

K®6. “Kesinlikle sorgulamay1 6grenecektir. Herkesin kendince dogruyu savundugunu

ve benimsenen her fikrin karsit fikirleri oldugunu fark edecek. Cocuk kendi

dogrusunu olustururken mantiksal ¢ergevede sorular sorarak en dogruyu bulmaya

calisacak.”

K7. “Sade bir elestirme degil de elestirel diisinme becerisi kazandirabilirsek

cocuklar1 dogruya, hakikate daha yatkin hale getirebiliriz.”

Ogretmenler elestirel diisiinme becerisi kazanmanimn “dogru bilgiye ulasmaya”, “konu

hakkinda bilgi birikimine sahip olmaya”, “is, arkadaslik iliskilerini gelistirmeye”, “bir

arada yasama kiiltiirtine sahip olmaya”, “sorgulama yapmaya”, “hayata genis agidan
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bakabilmeye”, “degerlerin fakinda olmaya ve degerleri hayata aktarmaya” ve “daha
mutlu olmaya” yardime1 olacagim diisiinmektedirler. Ogretmenler elestirel diisiinmenin
Ogrencinin hayatina hem bilissel hem sosyal agidan Kkatkilar sunacaginmi ifade

etmektedirler.

Elestirel diisiinme egitiminin gerekliligine dair goriislere bakildiginda tiim 6gretmenlerin
ogrencilere bu becerinin kazandirilmasinin gerekli oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir.
Ogretmenler dgrencilere elestirel diisiinme becerileri kazandirilmasmin sebeplerini ve
sonugta Ogrenciye katacaklari hem sosyal hem de bilissel agilardan ifade etmislerdir.
Buradan hareketle oOgretmenlerin elestirel diisinmeyi yalnizca biligsel boyutla
sinirlamadiklari, onun duyussal ve sosyal yoniine de vurgu yaptiklari ve bu boyutlarin

birbiri ile iliskilerinin farkinda olduklar1 goriilmektedir.
3.4. Elestirel Diisiinmenin Gelismesinde Okul Etkeni

Ogretmenlerin  elestirel diisinmenin  gelistirilmesinde okulun ne tiir katkilari
bulunduguna dair goriislerini almak {lizere “Sizce elestirel diisiincenin gelismesinde okul
egitiminin rolii nedir? Sizce elestirel diisiinme egitiminde etkili olan diger unsurlar
nelerdir? Bu unsurlarin ne gibi etkileri vardwr? Bu unsurlar ne tiir ozelliklere sahip
olmalicdhr?” seklinde sorular sorulmugstur. Ogretmenlerin hepsi elestirel diisiinmenin
gelismesinde okulun ¢ok onemli bir rolii oldugunu ifade etmislerdir. Okulun hangi
unsurlarinin ne tiir agilardan 6neme sahip olduguna ve okulun disinda hangi etkenlerin

bulunduguna dair ifadeleri asagida verilmistir:

K1. “Elestirel diisiinme kazanma noktasinda bizim destegimiz cok yiiksek olabilir

diye diisiiniiyorum. (")grencilere farkli etkinlikler ve projeler vyaptirilabilir,

danismanlik yaparak yol gosterilebilir, ortaya bir iiriin ¢ikarmalari saglanabilir.

Bence okulun yaninda aile ve sokak gibi hayatin her alani birbiriyle baglantili olarak

elestirel diistinmeye etki etmektedir.”

K2. “Okulun onemli bir rolii var. Ogrencinin pasif oldugu yalnizca okuyup

Ogretmenin anlattigi bir egitim metodunda &grenci kendini dersten kopartiyor.
...Onlarin diline hitap edecek cevaplar bazen kitaplarda bulunmuyor varsa da o
kitaplar herkese hitap edecek sekilde organize ediliyorlar. Bu meseleler hakkinda

onlarin katkilarim, goruslerini dinlemek ve mimkiinse bunlar1 toparlayarak

cevaplamak da oldukca verimli oluyor.”
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K3. “Bana gore okulun rolii cocugun elestirel diisiinmeye sahip olmasi ya da o
davranisi kazanabilme admna imkanlar sunmasidir. Bunu gerek kitaplar gerek

Ogretmenler araciligryla yapacaktir.”

K4. “Ozellikle sosyal bilimler dersleri ve bu derslerde dgretmenlerin tavirlari

onemlidir. Farkli bakis acis1 kazandiracak dogru soruyu sormak, Ogrencileri

dinlemek, onlara haklilik pay1 birakmak, disiincelerine ilgi gostermek, geri donis

vermek, farkli disiinmelere deger vermek onemlidir. Kendi yasiti olan bircok

cocukla bir araya geldiklerinde birinin kendilerinden daha fazla okudugunu,

izledigini, sporla ugrastigini goérmek onlart tesvik edecek, kendinin farkina

varmasini saglayacaktir. Okuldaki tiim paydaslarin buna katkisi olacagini

disiiniiyorum.”

K5. “Ogrencinin ailesinden getirdigi okumalarindan kazandigi, arkadas grubunda

getirdigi bir beceri var... Oklun roliinii akranlara ve égretmene yiikliiyorum.

K6. “Farkli kimliklerden insanlarla bir araya gelmek en 6nemli etken. Ogrenci boyle

bir ortamda farkl: fikirlere agik olacak, saygiy1 6grenecek, soru yonetebilecek, kendi

fikirlerini korii koriine gitmeden ifade edecek, karsisindakini de dinleyecektir.”

K7. “Okullarin sahip oldugu sistemler onemlidir. Turkiye’de ise bu g¢ok zor.

Tiirkiye’de 6grencinin karsilastigi 6gretmen etkili olmaktadir... Tirkiye’deki okul

sistemimiz ag¢sindan bu ¢ok zor ancak okul icinde dgretmen elestirel diisiinme i¢in

en Onemli verdedir.

K8. “Okul egitiminin aslinda biiyiik bir rolii olmasi lazim. Ancak bizim Tiirk egitim
sisteminde buna yénelik bir sey yok. Ogrencilerin hedefleri elestirel diisiinmeden
ziyade test ¢ozmek ve basariya bu sekilde ulagmak. Egitim sistemimiz elestirel
diisiinmeye agik degil. Evet DKAB kitaplarinda sorular var ancak ben bunun

uygulamada ¢ok yarar1 oldugunu diisiinmiiyorum.

K9. “Okulun katkis1 bir ortam saglamak ve materyallere ulasmayi saglamaktir.

Hocalar 6grencilere farkli bakis agilari ile yeni vizyonlar kazanabilir.”

Ogretmenler elestirel diisiinme egitiminde okulun roliinii “uygulanan egitim sistemine”,
“ogretmenlere”, “ders i¢i ve dis1 etkinliklere”, “Kitaplara”, “elestirel diisiinmeye miisait

bir ortam saglamasina”, “materyallere ulagsma imkani saglamasina” ve “okuldaki tiim

paydaglara” yliklemektedirler.
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Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitiminde okula dair unsurlardan en ¢ok etkili
oldugunu diisiindiikleri unsur “6gretmen” unsurudur. Ogretmenin elestirel diisiinmeye
dair bilgi birikimi ve ders i¢inde ve disinda uyguladiklar etkinlikler 6grenci tizerindeki

en etkili unsurlardan biri olarak goriilmektedir.

“Uygulanan egitim sistemi” de O6gretmenler tarafindan 6nemli goriilmektedir. Bazi
ogretmenler (K7, K8) egitim sisteminin 6nemine 6zellikle deginmis ve Tiirk egitim

sistemi icerisinde elestirel diisiinmenin ger¢eklesmesinin zorluguna vurgu yapmustir.

Ogrencilerin yasitlariyla bir araya geldigi ve farkli bakis agilarmi gorebildigi bir “ortam
saglamas1” agisindan da okula 6nemli bir rol yiiklenmistir. Cesitli 6zelliklere sahip
akranlardan olusan bir ortamin Ogrencilerin farkli fikirlere acgik hale gelmesine,
bagkalarina saygi duymasina, kendi fikirlerini dstelemeden ifade etmesine,
arkadaslarindan hareketle ¢esitli faaliyetler yapmaya tesvik olmasina ve kendinin farkina

varmasina yardimci olacagi diistiniilmektedir (K4, K6).

Ders kitaplar1 6grencinin elestirel diisiinme becerisi kazanmasi adina onlarin diline hitap
edecek bir materyal olmasi ve elestirel diisiinmeye yonelik etkinlikler barindirmasi

acisindan 6nemli bir unsur olarak gériilmiistiir (K2, K3, K8).

Ogretmenler elestirel diisiinmeye etki eden okula dair unsurlarmin yaninda “égrencilerin
kendi bilgi birikimleri”, “aile”, “sokak”, “arkadas grubu” ve “akran” unsurlarina da

deginmislerdir.

Sonug olarak dgretmenler elestirel diisiinme egitiminde gerek uygulanan egitim sistemi
gerek okulun tiim paydaslar1 gerekse kullanilan materyaller agisindan okula dnemli bir
rol bi¢gmektedirler. Bunun yaninda elestirel diisiinme egitimini aile, sokak, akran

etkilesimi gibi hayatin birgok alaniyla da iligskilendirmektedirler.
3.5. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinmeyi Gelistirmeye Yonelik Faaliyetleri

Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik hangi faaliyetlerde bulunduklarini
O0grenmek amaciyla 6gretmenlere “Kendi elestirel diisiinme egiliminizi arttirmak igin ne
tiir faaliyetlerde bulunuyorsunuz? Bunun i¢in herhangi bir egitime katildiniz mi? Derse
hazirlik, ders siireci ve degerlendirme siireglerinde elestirel diigiinmeye dair ne tiir
faaliyetlerde bulunuyorsunuz? Bu faaliyetlerin elestirel diisiinme egitimine ne tiir katkilar

sunacagini diigiintiyorsunuz? Faaliyetler sonucunda ogrencilerden beklediginiz tutum ve
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davraniglar nelerdir?” sorulart yoneltilmistir. Verilen cevaplar 6gretmenlerin kendi
elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik faaliyetleri, dgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik faaliyetler, elestirel diistinmeyi gelistirmeye
yonelik faaliyetler sonucunda 6grenciden beklenen tutum ve davraniglar temalar1 altinda

sunulmustur.

3.5.1. Ogretmenlerin Kendi Elestirel Diisinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik

Faaliyetleri

Ogretmenler kendi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye dair bireysel olarak hangi

faaliyetlerde bulunduklarini su sekilde ifade etmislerdir:

K1. “Daha 6nce bir ders almadim ama ¢ok okuyorum. Insanlarla iliskiyi
kopartmamaya ¢alistyorum. Ciinkii elestirel diisinmenin igerisinde pratige
dokebilmek de bulunmaktadir. Elestirel diisiinmenin bir parcasi olaylart iyi

degerlendirebilmektir ve hayatin igine katilmak elestirel diistinme agisindan olaylari

iyi degerlendirebilmeyi saglar.”

K2. “Akademik siireglere devam etmek dogrudan ilintili bir sey. Okunan her Kitapta,

sokakta yasadiginiz her olayda elestirel diistinme becerimizi gelistiren bir seyler
bulduk. Dogrudan elestirel diisiinmeye dair ders, seminer vs. almadim. Ama liseden

itibaren ve tniversiteden sonra daha ¢ok kitap kritikleri ve buna dair aldigim dersler

elestirel diistinmeye katki sagladi.”

K3. “Bir egitim almadim ancak kendi kendime farkli okumalar ters ya da zit okumlar

yaparak bir konunu daha iyi anlagilmasi i¢in ¢aligmalar yapiyorum.”

K4. “Milli egitimin hizmet i¢i egitimlerinden, MEBBIS ve OBA iizerinden, cesitli

vakiflar iizerinden bircok egitim aldim. MEBBIS’in kendi ilgi alanimla, 6grencilere

fayda saglayan alanlar ile ilgili egitimlere katiliyorum.”

K5. “Kritik analitik diisiinme egitimine katildim. Ciddi okumalar yapiyorum. Bir

kavram tizerinde disiiniiyorsam sozliik kullaniyorum. Sadece Tiirkge farkli dillerde

sozliikler de kullaniyorum.”

K6. “Aldigim lisans egitiminin ve 6zellikle felsefe derslerinin elestirel diisiinmeyi

destekledigini distiniiyorum. Katildigim sosyal gruplar, topluluklar, dolastigim

farkli cografyalar bana her renkten, her diisiinceden insanla tanisma imkani sundu.

Bu sekilde bakis agim elestirel diistinmeye agik bir zemine geldi.”
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K7. “Ozellikle IB modelli okullarda elestirel diisiinmenin mantiga tekabiil ettigi
sOylenir. Hem ilahiyatta hem de disarda mantik egitimi aldim. Elestirel diigtinme
becerisini okuyarak, cesitli yazarlardan ve teknik olarak mantik gibi derslerde

kazanabilecegimizi diigiiniiyorum. Mukayeseli diisinmeye ¢aligtyorum.”

K8. “Elestirel diisiinme adina hem din egitimi yiiksek lisans ¢alismalarim hem kendi

okumalarimdan bahsedebilirim. Ders anlatirken sorgulayici  bir vyaklasim

sergiliyorum. Kendimi gelistirme agisindan farkli fikirlere acik olmaya, bir fikirde

sabit kalmamaya, okudugum, duydugum ve 6grendigim her bilginin dogru veya

yanlis olabilecegini diisiinmeye ¢alisiyorum. Bana karsi bir elestiri geldigi zaman

kisisel algilamamaya ¢alistyorum.”

K9. “Yeni duydugum bir fikre hemen kapilamamaya caligirim, ne demek istedigini

sorgularim. Kendi bildigim ile kiyaslarim. Enteresan bir sey varsa onun lizerine
mutlaka arastiririm.”

Ogretmenler kendi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik “okuma”,
“Ogrenilenleri pratige dokme”, “akademik siireglere devam etme”, “kitap Kritikleri
yapma”, “sozliik kullanma”, “gesitli egitimlere katilma”, “genis bir sosyal ¢evreye sahip
olma”, “karsilagtirma yapma”, “arastirma” ve ‘“sorgulama” gibi faaliyetlerde

bulunmaktadirlar. En ¢ok degindikleri faaliyet ise “okuma” faaliyetidir.

Ogretmenlerden yalnizca bir tanesi (K5) kritik diisiinme egitim almis bir tanesi de (K7)
elestirel diisiinme ile iligkili olarak mantik egitimi almistir. Diger 6gretmenler ise lisans
ve lisansiistii egitimler ile katildiklar1 6zel egitimler ve kendi bireysel ¢abalarinin elestirel
diisinme becerilerini gelistirmesine yardimer oldugunu ifade etmektedir. Buradan
hareketle Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisinin kazanilmasini tek bir derse
sigdirmadiklari, farkli disiplinleri elestirel disiinmeyle iliskilendirdikleri ve hayatin

kendisinde elestirel diisiinmeye dair unsurlar gordiikleri soylenebilir.

Sonug olarak dgretmenlerin ¢ogunun kendi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik derslere katilmadigi, elestirel diisiinmeye dair unsurlarla daha ¢ok kendi bireysel

cabalar1 ve katildiklar: farkli dersler tizerinden iligki kurduklar1 goriilmektedir.
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3.5.2. Ogretmenlerin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye

Yonelik Faaliyetleri

Ogretmenler grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ne tiir

faaliyetler yaptiklarini su sekilde agiklamiglardir.

K1. “Once 6n bilgileri tartarim. Tartisma baslatirim. Kafalarim karigtiririm. Sorular

sorarak ¢ikmaza sokarim. Bildiklerini bile bu boyle degil miydi diyecek sekilde soru

isareti noktasina getiririm.

Kisa filmler, kisa hikayeler ve onlar iizerine tartismalar etkili oluyor. Bir ayet {izerine

uzun uzun konustugumuz oluyor. Tahtaya sekil ve grafikler ¢iziyorum. Cocuklari

yakalamak adina giincel, o giin tartisilmis, o hafta haberlere konu olmus konular

benim i¢cim bir materyaldir. Giinliilk hayatta yasadigimiz olaylari sinif ortamina

aktartyorum. Benim ic¢in her sey bir materyal.”

K2. “Objeyi gor diisiinceni yaz etkinligi yaptirmistim. Sinifa bir Kitap ve miirekkep

getirmistim. Her biri bakip ¢agristirdiklarini yazdilar. Bu gibi etkinlikler sorgulama

stireclerini arttirtyor.

Istasyon teknigini kullantyorum. Bu teknikle ¢ocuklar herhangi bir meseleyi sizin

belirttiginiz tist baslikla, ¢esitli formlarda, kendi dilleriyle yazma imkanina sahip

oluyorlar. Hikaye, siir, deneme ya da resim bunun bir tezahiirii. Ariflerin satranci

oyununu oynatiyorum. Basketi atan soruyu sorar, 6grenciler yan yana diziliyorlar

topu kutuya atinca yandakine dini bir soruyor. Burada ayni1 zamanda kaynak

sorgulama siireci de olusuyor.

Kisa film ve belgesel yorumlama da elestirel diisiinme adina ¢ok kiymetli. Amacim

cocugu nesneden dzne haline getirmek. Bazi1 dgrencilerle kitap okuma gruplar

kuruyorum. Resim yorumlama yine etkili olabiliyor. Girift meseleler hakkinda resim

yorumlama ya da 6rnek inceleme kiymetli etkinlikler.”

K3. “Derse hazirlik siirecinde 6grencileri farkli sorular sorabilme farkli bakis agilari

gelistirebilmeleri adina bir takim farkli okumalara yonlendiriyorum. Kavram haritasi

olusturuyorum, tanmimin ¢ok Snemli oldugunu diisiiniiyorum. Bunlar1 yaparken

sorular yéneltiyorum, déniitler almaya ¢alisiyorum. Zihinlerde olusabilecek sorulari

sormalari i¢in ortam meydana getirmeye ¢alisiyorum. En fazla kullanmig oldugum

yontem beyin firtinasidir. Tartisma ortami, zit ya da ters sayilabilecek farkli

kesimlerden gelecek sorulari sinifa getiriyorum.”
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K4. “Derse zihinsel bir hazirlik stirecim var. Her derse soruyla baslarim. Simf

mevcudu azken herkese s0z verirdim. Su an simif mevcudu cok oldugu icin soz

alanlarla konusuyorum. Onlart mutlaka dinliyorum. Sinifta olumlu bir atmosfer

olusturmaya ve korumaya calistyorum. Dogru soruyu sormayi dnemsiyorum.

Videolar, kisa filmler, sdzler, 6rnek olaylar, slayt ve gorseller kullaniyorum. Sosyal

medyadaki bazi paylasimlar derse katmaya calisiyorum. Ders kitabindaki sorulara

kendi diislincelerini yazmalarin1 istiyorum. Giincel olaylar ve haberlerden

yararlandigim sdyleyebilir.”

K5. “Derse hazirlanirken once konu ile ilgili 6grencilerin dikkatini c¢ekecek

materyaller sunarim. Ogrencilerin &nceden getirdikleri bilgileri gdrmek adina

sunduklarimi diisiinsel bir sekilde okumasinmi isterim. Once somut bir sekilde

orneklendiririm.

Soru sorma becerisi ¢ok 6nemlidir. Giizel, yas seviyesine uygun soru sorarsak kendi

biriktirdiklerini aktarirlar. S6zliik kullanmay1 severim. Sadece yazili ve gorsel degil

de ogrenciler hizli kareler, videolar gérmek istiyorlar.

Bazen bir diisiiniiriin s6zii iizerine tartismalar baslatiyorum. Genglerin karsilastiklar

ilging s6ylem ve ciimleleri tartisiyoruz. Mektup kullaniyorum. Tiyatro yapmalarini

sagliyorum. Ama genel olarak soru ile baglar metaforla devam eder ve kendi

iiriinlerini ortaya ¢ikarmalarini saglarim.”

K6. “Derse giriste ogrencilerin hazir bulunusluklarimi 6grenmek igin soruyla

baslarim... Gercek havattan Ornekleri sinifa getiririm. Videolar izletirim. Ornek

olaylar veririm... Konular1 konusurken elestirel bakis agisi {izerinde dururum...”

K7. “Ozel bir faaliyette bulunmuyorum. Derse iyi hazirlaniyorum. Dersleri

mukayeseli anlatiyorum. Omegin tevhit ve sirk tlizerinden ders anlatiyorsam ders

stirecinde sirkin farkli tezahiirleri ve sirkin ortaya cikarabilecegi farkli durumlari

anlattiktan sonra fIslam’m bundan farki nedir seklinde sorular soruyorum.

Mukayeseli zemin en fazla kullandigim seydir.

Hazir bulunusluk benim i¢in 6nemlidir. Ders buradan hareketle derinlesebilir. Her

ders sonunda g¢ocuklardan bir yazi almak isterdim. Ancak tiim yazilari okumak

MEB’de imkéansiz. Degerlendirme siirecini hem ders sonrasina hem de sinavlara

tasimaya calisityorum.
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Yazi ile ilgili faaliyetleri elestirel diisinme adina olmazsa olmaz bir konumda

degerlendiriyorum. Ciinkii yazmay1 bir ¢ocugun zihnini goérebilecegimiz en etkili

alan olarak goriiyorum... Derste farkli diistiniirlerden metinler okutuyorum. Siirler

kullantyorum.”

K8. “Benim ders isleyis tarzim soru-cevap seklinde ilerler. Soru cevaplara aldigim

karsiliklar iki uca ayriliyor. Ya ezberlenmis cevaplar veriliyor ya da tam olarak higbir

sekilde ikna olmuyorlar... Bazi kavramlari bilmeyen kisilere verilen cevaplar da ise

yaramiyor. Onceden elestirel olarak buldurdugum cevaplari artik kullanmiyorum.

Ciinkii elestiriyorlar ancak orada kaliyorlar. Onlar1 kaliplarin disinda climleler

kurmaya tesvik ediyorum.”

K9. “Sokratik sorgulamayi o6nemsiyorum. Konularla ilgili ¢esitli internet

sitelerinden haberler ve sosyal medyadan, komik, dikkat ¢ekici ve duygusu yogun
videolar buluyorum. Sinifa bir olay getiriyorum... En sonda da kitabi okutuyorum.

Ancak bu egitim sisteminde elestirel diisiinmeyi gelistirmek ¢ok zor. Bir yerden

sonra bu yalnizca hocanin ilgi ve alakasiyla sekilleniyor.”

Ogretmenlerin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme adina cesitli yontem-

teknik ve materyaller kullandiklari goriilmektedir.

Tablo 18: Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitiminde Kullandiklar1 Y6ntem Teknik
ve Materyaller

Yontem ve Teknikler Materyaller

Tartigma Film

Soru Sorma Hikaye

Yorumlama Ayet

Karsgilagtirma Giincel Haber ve Olaylar
Ornek inceleme Belgesel

Kavram Haritas1 Olusturma Siir

Istasyon Deneme

Egitsel Oyun Resim

Beyin Firtinasi Sekil ve Grafikler
Mektup Cesitli Objeler

Tiyatro Soylem ve Sozler
Okuma Ornek Olaylar

Yazma Slayt ve Gorseller
Sokratik Sorgulama Okuma ve Ders Kitaplari
Metafor Videolar

Kaynak: Aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.

Sosyal Medya
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Kullanilan yontem ve teknikler su sekilde siralanabilir: tartisma, soru sorma, yorumlama,
ornek inceleme, kavram haritasi olusturma, istasyon teknigi, egitsel oyunlar, beyin

firtinas1, mektup, tiyatro, karsilastirma, okuma, yazma, Sokratik sorgulama ve metafor.

Ogretmenlerin kullandi1 ydéntem ve teknikler arasinda en sik dile getirilen ydntem soru
sormadir. Ogretmenler soru sormanin amaglarini &grencilerin neyi bildikleri neyi
bilmedikleri ve neyden emin olup olmadiklar1 {izerine diisiinmek (K1), 6grenciyi
nesneden 6zne haline getirmek (K2), dgrencilerin bildiklerini aktarmalarini saglamak

(K5) ve hazir bulunusluklarini 6lgmek (K6) seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri kazandirmak igin ders siirecinde kullandiklar:
materyaller ise su sekilde siralanabilir: film, hikaye, ayet, giincel haberler ve olaylar,
belgesel, siir, deneme, resim, sekil ve grafikler, ¢esitli objeler, sdylem ve sozler, 6rnek

olaylar, slayt, gorseller, okuma kitaplari, ders kitaplari, videolar ve sosyal medya.

Bu yontem-teknik ve materyaller kullanilarak 6grencilerin ders siirecinde farkli zihinsel
faaliyetlere yonelmeleri, bakis acilarini gelistirmeleri, ele alinan konu iizerinde
derinlemesine diisiinmeleri, konuya dair algilarini gelistirmeleri, konuyu derinlemesine
ele alabilmeleri, kendi zihinsel iriinlerini ortaya ¢ikarmalari, sorgulama siireglerini

arttirmak, derse ilgiyi arttirmak ve 6grencinin zihnindekileri gormek hedeflenmektedir.

Bazi1 6gretmenler (K4, K7, K8, K9) elestirel diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik
etkinlikleri uygularken karsilastiklar1 sorunlardan da bahsetmistir. Buna gore simif
mevcudunun ¢ok olmasi sebebiyle soru cevap etkinlikleri esnasinda her 6grencinin
goriislerini almak i¢in zaman kalmamasi, bir 6gretmenin sorumlulugundaki 6grenci
sayisinin fazlaligi sebebiyle tiim 6grencilere geri doniitler vermenin zorlagmasi, egitim
sisteminin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye a¢ik olmamasi, 6grencilerin kalip bilgilerinin
ve On yargil tutumlarinin kirilamamasi, biligsel ve manevi agilardan eksiklikleri ve derse
ilgilerini canli tutmanin zor olmasi gibi etkenler Ogretmenler agisindan elestirel

diistinmeye dair etkinliklerin gergeklestirilmesini zorlastirmaktadir.

Ogretmenlerin derse hazirlik ve ders islenis siireglerinde elestirel diisiinme becerileri
kazandirmaya yonelik faaliyetlere 6nem verdigi, bu amagla ders siirecine g¢esitli
materyalleri dahil ettigi goriiliirken higbir 6gretmenin degerlendirme siireglerinde
elestirel diisiinmeye yonelik faaliyetlerden bahsetmedigi goriilmistiir. Buradan hareketle

degerlendirmelerin elestirel diistinmeye yonelik unsurlar barindirmadigi sdylenebilir.
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Sonug olarak tiim ¢gretmenlerin derse hazirlik ve yogunlukla ders islenis siire¢lerinde
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sinif ortamlar1 diizenlemeye, bunun
i¢in 6grencilerin dikkatini ¢ekecek, diisiindiiriicii, giinceli yakalayan materyaller ve tist
diizey zihinsel faaliyetlere yonlendiren yontem ve teknikler kullanmaya 06zen
gosterdikleri ancak degerlendirme siireglerinde elestirel diistinmeyi ihmal ettikleri

sOylenebilir.

3.5.3. Elestirel Diisiinmeyi Gelistirmeye Yonelik Faaliyetler Sonucunda Ogrenciden

Beklenen Tutum ve Davranislar

Ogretmenler elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya yénelik faaliyetleri sonucunda
Ogrencilerden birtakim tutum ve davraniglar beklemektedirler. Bu tutum ve davranislari

su sekilde ifade etmektedirler:

K1. “Ogrencinin anlattigim dersi diisiinmesini ve yorumlayabilmesini istiyorum.

Diisiinmesini istiyorum. Ogrencinin kafasinda baglantilar1 kurup kendisinin nerede

oldugunu sormasim bekliyorum. Kendi eylemlerinde, kisisel diinyasinda, o etkinlik

icinde kendini gérmesini istiyorum. Amag diisinmesini saglamak. Bilgi diizeyinde

kalmasini istemiyorum. Bildiklerini hayatina aktarmasini istiyorum. Sorgulamasini

istiyorum.”

K2. “En temel amacimiz 6grencinin dini dogru bir sekilde anlamasi ve dini sevmesi.

Bu etkinlikler aslinda ders ve dinle baglarimi oldukga etkiliyor... Yani aslinda

reddettikleri seyden ote kabul ettiklerini de sorgulamalarini istiyorum. Burada

vermek istedigim sey de cok agik, Islam’i dogru bilmeleri, zihinlerinde bir

metodoloji olusturmalari ve dini sevmeleri ¢link{i sevmeyince hicbir sey olmuyor.”

K3. “Aslinda dncelikli olarak dgrencilerden istedigim sey konustuklari, anlattiklari

ya da anlatilan seyleri zihinlerinde anlamh bir yerlere yerlestirmeleri. Sdyleneneler

hakkinda siiphe, olasilik ve varsayimlar asamasinda kalmalarini istemiyorum.

Anlattigim konunun zihinlerinde daha net bir yere oturmasini isterim.”

K4. “Bekledigim sey ise kendilerini ifade etmeleri ve birbirlerini anlamalari.”

K5. “Bekledigim davranis, 6rnegin ibadet kavraminin sadece bir ritiiel olmadigini,
salih amelin de bu kavram i¢ine girdigini_anlamalari, okulun farkli alanlarinda ve

sosyal alanlar 6grendiklerini uygulamalari. Bu benim i¢in bir geri doniittiir. Geri
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doniitleri ¢ok oOnemserim. Elestirel diisinme siirecinin ¢iktis1 anlamlandirma

olmalidir.”

Ogretmenler derse hazirlik ve ders islenis siireglerinde uyguladiklari elestirel diisiinmeye
yonelik faaliyetler soncunda ogrencilerden, konu {izerinde diisiinebilmelerini, yorum
yapabilmelerini, zihinlerinde baglantilar kurabilmelerini, kendilerinin  farkina
varmalarini, bildiklerini hayata aktarmalarini, st diizey zihinsel faaliyetler
gerceklestirmelerini, dogru bir anlayis gelistirmelerini, bir metodoloji olusturmalarini,
anlaml bir sekilde 6grenmelerini, 6grendiklerini net bir yere oturtmalarini, birbirlerine
kars1 anlay1s gelistirmelerini, 6grendiklerini uygulamaya dokebilmelerini ve geri donditler

vermelerini beklemektedirler.

Ogrencilerden beklenen bu tutum ve davranislar elestirel diisinme agisindan anlamlidir
(K. Yilmaz, 2020). Ogretmenlerin beklentileri ders islenis siirecinde uyguladiklari
etkinliklerle paralellik gostermektedir. Yani bu etkinlikler 6grencilere beklenen tutum ve

davranislar1 kazandirabilecek niteliktedir.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin elestirel digiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
faaliyetlerine dair kendi becerilerini gelistirme agisindan eksik olduklari, 6grencilerin
becerilerini gelistirme konusunda gayret gosterdikleri ve 6grencilerden beklentilerinin

elestirel diistinmeye uygun ve uyguladiklar etkinliklere gore makul oldugu goriilmiistir.

3.6. Ogretmenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Elestirel Diisiinmenin

Yerine Dair Goriisleri

Ogretmenlerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi acisindan elestirel diisiinmenin yerine
dair goriislerin almak iizere “DKAB dersinin elestirel diisiinme ile iliskisini nasil
degerlendiriyorsunuz? Elestirel diisiinmenin DKAB dersi i¢cin 6nemi nedir? DKAB dersi
elestirel diigiinmeyi gelistirmeli mi? Programin amaclarindaki elestirel diisiinmeye dair
hedefleri nasil degerlendiriyorsunuz? Bu amaclarin yeterliligi hakkinda neler
diistintiyorsunuz?” sorular1 sorulmustur. Verilen cevaplar DKAB dersinin elestirel
diisiinme 1ile iligkisine dair goriisler ve O6gretim programinda elestirel diisiinmenin

yeterliligine dair goriisler olmak tizere iki tema altinda sunulmustur.
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3.6.1. DKAB Dersinin Elestirel Diisiinme ile iliskisine Dair Goriisleri

Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin DKAB dersi i¢in onemi ve bu dersin elestirel

diisiinmeyi gelistirip gelistiremeyecegine dair goriisleri su sekildedir:

K1. “Bu ders acisindan elestirel diisiinme merkezdedir. Bu baglamda

ilerlenmedigine ders verimli olmaz, amacina ulasmaz. Dersimiz inang ile ilgili. Inang

ise akil ve diisiinme isidir, ikna olma isidir. Akliniz kalbinizi ikna etmeli ki kalbiniz

teskin olsun, inanciniz artsin. Bu agidan elestirel diisiinme tam da merkezdedir.”

K3. “Konu din olunca farkli gériislerin olmasi kagimlmaz bir durum. Ogrencinin

farkli gériislerden haberdar olmasi ve din denen seyde herkesin aym diisiince ve

tasavvur icinde olmadifimi bilmesi gerektigini diisiinliyorum. Degerler egitimi

konusunda da elestirel diisinmenin ¢gok 6nemli bir yeri oldugu kanisindayim. Yoksa

itaatkar, inanilan seyi zihninde bir yere oturtamadan sadece s6ylenenle yetinen bir

kisinin Kkendinden diisiinsel anlamda bir seylerin katmadigi inancinin saglikli

olmadig1 kanisindayim.”

K4. “...Bir dine inanan insanlar1 yermek amaciyla ispat isteme ve sorgulama

ayrimini yaptigimiz siirece bu endiseleri gidermek adina sorgulamay1 6nemsiyorum.

DKAB dersi agisindan 6grenilenleri hayata gecirme ve empatiyi saglama noktasinda

elestirel diisinmenin 6nemli oldugunu distiniiyorum.”

K5. “Eger din bir anlam arayisi ise elestirel diisiinme onemlidir. Rab akledenlere
hitap etmektedir... Ben 6grencilerin zihinlerine soru isareti takmaya ¢alisirim. Zaten

dersimiz bu anlamda bir platformdadir. DKAB dersi elestirel diisiinmeyi gelistirir.”

K6. “Evet kesinlikle 6nemlidir. DKAB dersinde farkli siniflarda, farkli iinitelerde

ele alinan konular 6grenciye bakis ag¢is1 kazandiracak niteliktedir.”

K7. “Normalde gelistirir ancak Tiirkiye’de gelismez. Elestirel diisiinme adina bu

alam beslemek ¢ok zor oluyor. Ogrencilerin tahkiklerini saglayacak bir ortama

tasinabilmesi adina iliskisi cok kiymetli ve degerlidir. Taklit yikildi m1 onu tahkike

tasimak zor bir is. DKAB dersi mevcut miifredatiyla bunu zor yapar. is miifredattan
ziyade Ogretmene kalmis olur. Ancak her seye ragmen dersin formati elestirel

diisiinmeye miisait bir ders.”

K8. “...Yanlis olan bilgileri dogru kabul etme egilimindeler. Halbuki elestirel

diistinmeye sahip olsalard1 her diistinceyi kabul etmezlerdi. Bilgi kirliligi olmazdi.
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DKAB dersi acisindan elestirel disiinmeyi gelistirmek gereklidir ancak su an ortam

buna miisait degil.”

K9. “DKAB dersi elestirel diisiinmeyi gelistirebilir. DKAB dersi agisindan da ¢ok

onemli. Taklidi ve tahkiki iman kavramlar: tizerinde disiintildiigiinde bilgiyi biling

haline doniistiirmeden iman taklitte kalir. DK AB dersinin amaci bilgiyi biling haline

doniistiirerek tahkiki imana ulasmaktir.”

Ogretmenler genel olarak elestirel diisinmenin DKAB dersi agisindan &nemli bir
konumda oldugunu, bu dersin elestirel diistinmeyi gelistirecek potansiyele sahip

oldugunu ve gelistirmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlere gore elestirel diisiinmenin DKAB dersi agisindan dersin amacina ulagsmasi
noktasinda yardimci olmasi, inancin akil ve diisiinme ile iliskili olmasi, dini konularda
kaginilmaz olarak ortaya ¢ikan farkli goriislere dair farkindalik kazanilmasi, degerler
egitimine yardimci olmasi, yalnizca sdylenenle yetinilmeyip inanca diisiinsel katkilarin
yapilmasi, dini konulardaki bazi endiselerin giderilmesi, 6grenilenlerin hayata gegirilmesi
ve empatinin saglanmasi, anlam arayisina yardimci olmasi, bakis acist kazandirmast,
tahkiki imana ulagsmada yardimc1 olmasi Ve yanlis bilgilerin pesine diismeyi engellemesi

noktalarinda 6nemli goriilmiigtiir.

Ogretmenler genel olarak dini konularda ortaya ¢ikabilecek ve diisiinme sayesinde
giderilmesi miimkiin olan problemlerde elestirel diisiinmenin biligsel faydalarina vurgu
yapmuslardir. ki 6gretmenin (K4, K5) empatiye ve anlam arayisia deginmeleri disinda
elestirel diisiinmenin duyussal boyutta saglayacagi faydalara deginilmemistir. Buradan
hareketle 6gretmenlerin din egitimi agisindan elestirel diisiinmeden agirlikli olarak

biligsel faydalar bekledigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin DKAB dersi agisindan 6nemi hakkinda en ¢ok
tizerinde durduklar1 noktanin tahkiki iman oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme
bilgiyi biling haline doniistiirerek taklidi imandan tahkiki imana ulasmada yardimci

olacaktir (K9).

Bir bagka acidan Ogretmenler genel olarak DKAB dersinin elestirel diistinmeyi
gelistirebilecek bir formatta oldugunu ifade etmektedir. Ancak 6gretmenlerden ikisi (K7,
K8) mevcut egitim sistemimizde bunun olduk¢a zor oldugunu, sistemin boyle bir gelisime

miisait olmadigini, bu gelisimin 6gretmenin ¢abasiyla sinirli kaldigini ifade etmislerdir.
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3.6.2. DKAB Ogretim Programinda Elestirel Diisiinmenin Yeterliligine Dair

Goriisleri

Ogretmenlerin DKAB 6gretim programinda elestirel diisiinmeye dair ne tiir unsurlarin

bulundugu ve bu unsurlarin yeterliligi hakkindaki goriisleri su sekildedir:

K1. “Ogretim programimin elestirel diisiinmeyi kapsayan bir yapisi var. Egitim

sisteminin bir geregi olarak yapilandirmaci ve 6grenci merkezli. Amaci elestirel

diisinmeyi gelistirmek. Sorgulayan, taklidi degil tahkiki inan¢ sahibi olan bireyler

yetistirmek istiyorlar.”

K2. “ifade edilmis, iinitelere bakildiginda hayatin i¢inden iiniteler oldugu gériiliiyor.

Bunlar oldukga Ogrenciyi sorgulatan yapiya sahip, {inite sorularini agtiginizda

bunlar1 gériiyorsunuz. Ancak gencin diinyasina bir hitap sorunu var. Ogretmeni daha

gelistirici ve yonlendirici bir literatiir yok. Bir hafiza yok. Kitabi ve miifredati hatta

Ogretmeni yetistirmekle organize edilmesi gerekiyor.”

K3. “2018 programi ¢ok sadelestirilmis. Orada yalnizca elestirel diisiinme ile ilgili

birka¢ ciimleye denk geldim. Elestirel diisinmenin programlarda yer almasi

gereklidir. Hatta son programda daha fazla yer almasi gerektigini diisiiniiyorum.”

K4. “Daha fazla olabilir. Aslinda buradaki durumu dgretmene birakiyorum. Ogrenci

profilini taniyorsa ve bir sey yapmak istiyorsa iki kapak arasinda sinirli kalmaz.

Yeterli yva da vyetersizi 6gretmen olarak degerlendirmeye calisiyorum. Yeterli

gOrdugum verler var gormediklerimi de kendim gelistirmeye calistyorum.”

K5. “Diger tiim derslerdeki ortak beceriler var ancak elestirel diisiinme becerisini

kazandirma gibi bir amaci yok. Programin amaglarinda ifade edilmemis. Bu bana

ogretmenin kendi farkindalifiyla olusturabilecek bir sey gibi geliyor...”

K®6. “Bence yeterli. Miifredatta giizel bir bakis agis1 ve insanin gonliinii tatmin edici

bir yani var.”

K7. “Yetersiz. Kazanimlarin ger¢eklesmesi Tiirkiye’de 6zellikle din egitiminde ¢ok

zor. Icerik, 6gretmen veterligi ve hazir bulunusluk acisindan vyetersiz ancak imkéansiz

degil.”

K8. “Elestirel diistinme programda yok gibi bir sey. Kitaplarda bilgi kutucuklar

veya liniteye hazirlik gibi etkinlikler gézden kacirihiyor. Kitapta ne varsa onu
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yapacagim seklinde ders islenirse mutlaka karsilasiliyor ancak genel olarak bu da

yapilmiyor. Yeterli oldugunu diistinmiiyorum.”

K9. “Bu amaclar icerisinde kesinlikle elestirel diisinmeye vye katki saglamak

bulunuyor. Genel anlamda boyle bir ugras oldugunu sdyleyebilirim.”

DKAB o6gretim programinin elestirel diisinme ile iliskisi konusunda &gretmenlerin
biiyilk ¢ogunlugu programda elestirel diistinmeye dair unsurlarin bulundugunu ifade
etmektedir. Yalnizca bir o6gretmen (K5) programin elestirel diisiinme becerisini
kazandirma gibi bir amaci1 olmadigini, programin amaglarinda bunun ifade edilmedigini

ifade etmistir.

Ogretmenler programda elestirel diisiinmeye dair unsurlarin bulundugunu ifade etse de
genel olarak bunlarin neler olduguna dair agiklamalar yapmamuglardir. Yalnizca iki
ogretmen (K1, K3) programin amacinin sorgulayan, taklidi degil tahkiki inang sahibi olan
bireyler yetistirmek olduguna ve programda birkag yerde gecen elestirel diisiinme
ifadelerine deginmistir. Bunlar disinda o6gretmenler DKAB programinin elestirel
diisiinme ile iligkisini ders kitaplarina yanstyan yonleri lizerinden agiklamaya ¢alismistir.
Bu veriler Milli egitimin amaglarinda elestirel diistinme baglig1 altinda derlenen bilgiler
cercevesinde degerlendirildiginde 6gretmenlerin programa dair farkindalik diizeylerinin
diisik oldugu ve programda elestirel diisiinmeye dar bir cerceveden baktiklar

sOylenebilir.

Programda elestirel diisiinmeye dair unsurlarin yeterli olup olmadigi konusunda
ogretmenlerin ¢ogunlugu programi elestirel diisinme agisindan yetersiz bulmaktadir.
Yalnizca bir 6gretmen (K6) yeterli oldugunu ifade etmis, iki dgretmen ise (K1, K9)

yeterliligi hakkinda goriis belirtmemistir.

Bazi dgretmenler (K4, K5, K8) programin elestirel diistinme acisindan yeterliligi ya da
yetersizligi noktasinda 6gretmene biiylik bir rol vermektedirler. Programi sekillendirecek
olanin ogretmen oldugu, Ogretmenin kendi farkindaligiyla dersi bu acidan
sekillendirebilecegini, 6gretmenlerin kitaplardaki etkinlikleri uygulama diizeyleri arttik¢a
gelisecegini ifade etmektedir. Bir 6gretmen (K2) ise bu noktada 6gretmeni gelistirici ve
yonlendirici bir literatiiriin eksikliginden bahsetmekte ve bu isin deneme yanilmaya,
bireysel tecriibelere ve ¢evreden alinan birikimlere birakilmamast gerektigine
deginmektedir. Programin yetersizligini igerik, kitap, miifredat, 6gretmen yeterligi ve
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hazir bulunusluk acilarindan bir arada degerlendiren 6gretmenler de bulunmaktadir (K2,
K7). Buradan hareketle program ve 6gretmenin ¢ift yonlii bir iliski igerisinde oldugunu
hem programin oOgretmeni yonlendirecek hem de Ogretmenin programa islerlik

kazandiracak nitelikte olmasi gerektigi sdylenebilir.

Sonug olarak ogretmenlere gore DKAB dersi agisindan elestirel diisiinme 6nemli bir
konumdadir ve ders bu beceriyi gelistirecek nitelige sahiptir. Ancak 6gretim programi

elestirel diisiinmeye dair hedefler noktasinda yetersiz kalmaktadir.

3.7. Ogretmenlerin Ders Kitab1 Materyalinin Elestirel Diisiinme Egitimindeki

Konumuna Dair Goriisleri

Ogretmenlerin ders kitaplarinin  elestirel diisiinme egitimindeki konumuna dair
gortislerini almak tizere “Ders Kitaplarinin elestirel diisiinme egitimindeki konumu sizce
nedir? Sizce elestirel diisiinme egitiminde kullanilan ders kitaplari ne tiir ozelliklere sahip
olmalidir? Ders kitaplar: elestirel diisiinme egitimindeki size ne tiir faydalar
saglamaktadir? Bir materyal olarak derslerde kitaplardan ne siklikla yararlaniyorsunuz?
Ders kitaplarindaki etkinlik ve sorulardan ne siklikla yararlaniyorsunuz?” seklinde
sorular sorulmustur. Verilen cevaplar 6gretmenlerin ders kitabini1 kullanma diizeyleri ve

elestirel diisiinme agisindan ders kitabindan beklentileri temalar1 altinda sunulmustur.
3.7.1. Ogretmenlerin Ders Kitabim1 Kullanma Durumlari

Ogretmenler ders kitabmi kullanip kullanmadiklarini, kullaniyorsa hangi siklikla
kullandiklari1 ve ders kitabindan hangi agilardan yararlandiklarint su sekilde

acgiklamislardir:

K1. “Bulunabilecek seyler oniimiize konmus sonra malzemenin neye doniisecegi

Ogretmenin maharetli ellerine bagli. Bazen bir tutam bazen bir kasik istedigim kadar

kullanmam bana kalmis.”

K2. “Ben genelde ders kitaplarini acip okutmuyorum. Oradan bir sey sdylemem

gerekiyorsa kullantyorum.”

K3. “Bazen konularina gore elestirel dusiinceye dair yonlendirmeleri kullanmak

glizel oluyor. Genel olarak daha ¢ok yonlendirme yapiliyor.”
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K4. “Ben mutlaka sorular iizerinde durmaya calistyorum. Etkinlikleri, diisiinelim

sorularini seviyorum ve yaptirmaya calistyorum.”

K5. “Ben ders kitabim kullanmiyorum... Ogrencilerin smnavda geri déniip

iizerindeki konusmalarimi hatirlamalar1 adina 6nemli yerlerin ve kavramlarin altini

¢izdiririm. Kitabin igerisinde hosuma giden sey belli bash diisiiniirlerin ciimleleri

oluyor. Sadece kitapta neyi isledigimizi goriiyorlar, varsa gorselleri goriiyorlar...
DKAB kitapsiz bir egitim diisiinemiyorum. O olmali ama ben kendimi onunla

siirlamiyorum.”

K6. “Ders kitabini bir otorite olarak kullaniyorum. Once iinite giris sorularini

yapiyorum.”

K7. “Dersin materyalini kendim {iretmeye calisiyorum. Ders kitabina ¢ok

bagvurmuyorum. Basliklari takip ederek dersi kendim beslemeye calistyorum.”

K8. “Ders kitabini kullanmam. Bunu lise diizeyinde 6zellikle fen lisesi diizeyinde

yapamiyorum. Kitap yerine kendim merkezli isliyorum. Kitabi nadir kullaniyorum”

K9. “Kitabi mutlaka kullaniyorum... Ogrenci vaziliva calisirken somut bir sey

istiyor. Ya yazdirmak gerekiyor ya da altim g¢izdirmek gerekiyor. Kitabi

okutuyorum, 6énemli vurguyu ifade eden yerlerin altini ¢izdirip not aldirtyorum.”

Ogretmenlerin ders kitabr kullanip kullanmama durumlari farklilik gostermektedir. Baz1
ogretmenler (K2, K5, K7, K8) ders kitabin1 kullanmadiklarini belirtirken digerleri ise

farkl1 agilardan ders kitabina bagvurduklarini ifade etmektedirler.

Ders kitabin1 kullanmadigini belirten &gretmenler ayni1 zamanda gerekli oldugu
durumlarda ¢ok nadir kitaba bagvurduklarimi, oOnemli gordiikleri yerlerin altim
cizdirdiklerini, belli basli ciimleler ve gorsellerden yararlandiklarini, genel olarak

kitaptaki bagliklar1 takip ettiklerini belirtmektedirler.

Ders kitabin1 kullandigin1  belirten 6gretmenlerin  Kitabin hangi unsurlarindan
yaralandiklarina bakildiginda tinite giris sorular1 ile (K6) gesitli soru ve etkinlikleri (K3,
K4) kullandiklar1 gériilmektedir.

Ders kitabin1 kullanma amaglarina bakildiginda 6gretmenlerin genel olarak amaclardan
bahsetmedikleri, yalnizca bir dgretmenin (K9) yaziliya hazirlik sirasindan dgrenciye

somut bir materyal olusturmast agisindan kitabr kullandig1 goriilmektedir. Ayni sekilde
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kitab1 kullanmaya O&gretmenlerin de nigin kullanmadiklarma dair bir agiklama

yapmadiklari goriilmektedir.

Buradan hareketle 6gretmenlerin mevcut ders kitab1 materyalindeki elestirel diisiinmeye
yonelik soru ve etkinliklerden yararlanmadiklari, ders kitabini kullanma amaglarinin {ist
diizey zihinsel faaliyetlere yonelik olmadig: -hatta az da olsa K6 6rneginde oldugu gibi
onu daha ¢ok elestirel diistinmeyi engelleyici bir unsur olarak “bilgi otoritesi” konumunda
kullandig1- dolayistyla kitaplar1 elestirel diisiinme egitiminde 6nemli bir konuma

koymadiklar1 sdylenebilir.
3.7.2. (")gretmenlerin Elestirel Diisiinme Ac¢isindan Ders Kitabindan Beklentileri

Ders kitaplarinin elestirel diistinme egitimine saglayacagi faydalara yonelik olarak sahip

olmasi gereken Ozellikler 6gretmenler tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

K1. “Ders kitaplarindaki elestirel diisinmeye yonelik etkinliklerin islevi konusunda

Ogretmen devreye giriyor. Sadece kitabin yapabilecegi cok bir sey yok. Bizim

oradaki etkinlikleri nasil kullandigimiz 6nemli. Ancak etkinlikler ortaya ¢ok farkli

bir sey koymuyor. Her konu basinda bir soru ile giriliyor. Ben zaten o sorulari

soruyorum. O kisim bana yeni bir sey katmiyor.”

K2. “Ogrencilerin sorular1 ve sorunlarina hitap etmek lazim. Hem de bunu dogru bir
dille yapmak lazim. Kitap bu anlamda daha temkinli daha akademik ve net bilgiyi
Ogrenciye aktaran bir sey. ...Y0nlendirici etkisi muhakkak var. Bir hafiza ya da takip

edilecek bir yol yoksa bu sefer dagiliyorsunuz.”

K3. «...Ders kitabindan her sey beklemek de ne kadar dogru. Inisiyatifi 6gretmen
almali. Siniftaki ortama gore farkli sorular sormali. Ders kitab1 iginde yer alan

sorularin daha dikkat cekici yva da elestirel diisinmeye daha fazla yonlendirecek

sekilde olmasim isterim. Yeterliligi konusunda biraz daha gelistirilebilir.”

K4. “...Sorulardan sonra bos bir alan olmadik¢a yalnizca diisiiniip birakmakla

yetiniyor. Altina yazmayinca unutuyor. Bazi etkinliklerde bos alanlar biraz daha

fazla olsa, soruyu cevaplandiracak bir boliim olsa o yeterliligi gosterebilir. Clinkii

zaman zaman o6gretmenler de bu kisimlar atlamakta.”

K5. “Gorseller agisindan ciddi sikintilar var. Gengler bu gorsellerle tatmin

olmuyorlar. Kare kodlar iizerinde ¢aligmalar yapilabilir. Daha fazla soru sorulabilir.

Mesela ogretmeni yonlendirmek acisindan bir el kitabi olabilir. Bos bir sayfada iki
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iic tane soru olabilir. Calisma sayfalar1 olabilir. Ogrenci sadece okuyucu kaliyor.

Sorgulama bile 6gretmen yonlendirmesiyle oluyor.”

K7. “Kopamayacagimiz bir ders kitabi olsun isterim. Konu DKAB dersi olunca isin

icine ¢ok fazla etken giriyor. Herkesin bu konuda bir fikri oluyor. Elestirel

diisiinmenin bu sartlarda kitaplardan beklenmesi imkansiz hale gelir.”

K8. “Etkinlikler ¢cok gbz 6niinde degil. Biz oradaki kutucuklara sanki ek bilgiymis,

stismiis gibi bakiyoruz. Goziimiize ¢ok carpmiyor. Biz daha ¢ok baslik ve altindaki

yazilara odakli olarak isliyoruz.”

Ogretmenler elestirel diisiinme adina DKAB ders kitabidan etkinliklerin farkl bir seyler
ortaya koymasini, 6gretmeni yonlendirmesini ve ona yeni seyler katmasini, 6grencilerin
dillerine, soru ve sorunlarina hitap etmesini, etkinliklerin daha dikkat ¢ekici olmasini ve
ogrenciyi faaliyete gecirecek alanlar icermesini beklemektedirler. Ogretmenlerin kitaptan
beklentileri konusunda &zellikle vurguladiklar: nokta kitaptaki etkinliklerin daha fazla
g6z oniinde olmast, etkinliklerden sonra 6grenciye cevaplarini not edebilecegi ve kendini

ifade edebilecegi bir alan birakilmasi olmustur.

Ogretmenler ders kitabinin dgrenciye hitap etmesinin 6nemine degindikleri kadar
O0gretmene de hitap etmesi gerektigini, ders kitabinin 6gretmenle birlikte islerlik
kazandigini ve etkinliklerin  6gretmen yonlendirmesi sayesinde uygulandigini

vurgulamaktadir.

Sonug olarak 6gretmenler elestirel diisiinme egitimine hizmet edebilmesi i¢gin mevcut ders
kitaplarindan O6grenciye kendini ifade edebilecegi bir alan agarak ve Ogretmenleri
yonlendirerek 0gretmen ve Ogrenciye ayni anda hitap edecek nitelige sahip olmasini

beklemektedir.

3.8. Ogretmenlerin DKAB Ders Kitaplarindaki Elestirel Diisiinme Unsurlaria

Yonelik Goriisleri

DKAB ders kitaplarinda elestirel diistinmeye dair unsurlarin neler oldugunu 6grenmek
amaciyla 0gretmenlere “DKAB programindaki elestirel diisiinmeye dair hedefler ders
kitaplarima nasil yansimistir? Konular ve kazanimlar elestirel diisiinmeye dair neler
icermektedir? Ders kitaplar: ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye

yvonelik ne tiir unsurlar barindirmaktadir? Ders kitaplarindaki metinler, hazirlik
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calismalari, etkinlikler ve sorular elestirel diisiinmeye dair neler icermektedir? Bu
unsurlarin yeterliligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? ” seklindeki sorular yoneltilmistir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

K1. “Orta diizeyde yansidigimi sdyleyebilirim. Etkinliklerde elestirel diisiinmeye

yonelik unsurlar var. Yeterli degil diyecegim ama bir yandan haftada iki saat bir ders

oldugunu diisiiniince etkinlige zaman kalmayacagini1 da gérmek gerekir. Hazirlanma

stireci de bence bu baglamda degerlendiriliyor. Olasi sartlar icerisinde yansimis

diyebiliriz. Daha iyi olabilir. Bizi bir kisa filmlere, hikayelere yonlendirebilirler.

Bunlar iizerine ciddi caligmalar yapilmasi gerekiyor ancak bu anlamda bir

birikimimiz yok.”

K2. “Din kiiltiirii kitaplarina yansimig mi, evet... Elestirel diisiinme aslinda temelde

dini siiregleri ve kaynaklari sorgulayarak kabullenmek ve zihni agikliktir. Ancak su

da bir vakia Ki o kapilar agildik¢a bunun bir sinirini ¢izmek zor. Bizim bekledigimiz

var olan yorumlari sorgulayarak dogru yoruma ulasmasi. Ancak hepsi 0 yoruma,

akla va da istidada sahip degil...”

K3. “...Mevcut durum daha iyi hale getirilebilir. Bu unsurlar biraz daha

gelistirilebilir.”

K4. “Sorular yeterli gériiyorum hatta bazen fazla buluyorum, eksik gérdiigiimii de

kendim ekliyorum. Kitabin yazim siirecinde her iinitenin farkli kisiler tarafindan
diizenlendigi diisiiniiliirse bir {inite bazinda ¢ok begenebiliyorum bazi iiniteleri eksik

gordiigiim oluyor.”

K5. “Bazi konularda yansimis olabilir... Ogrencinin daha ¢ok a¢ kaldig1 seylerden

biri de din bu demek mi, Islam bu demekse Hristiyanlik ve Yahudilik ne demek?
Bunlar iist siniflarda konusulacak seyler diyebilirsin ya da dgretmen bunu agabilir

de. Kitap buna izin vermiyor ama 6grenci bunu soruyor.... Kitaba bagh kaldiysam

beni sinirhiyor. Elestirel diistineceksem siirlamamasi gerekiyor. Kavramlar da

elestirel bir sekilde sunulmali.”

K®6. “Yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”

K7. “Paylasalim, okuyalim gibi metinler yer aliyor. Ancak dersin i¢ine koyulan her

ne ise doniit olmadikca bir faydasi olmuyor. Bir arastirma boliimii var ¢ocuk onu

yazdiktan sonra donils yapmiyorsak zahiren var gibi duruyor ancak aslina inince yok.

Burada bizzat elestirel diisiinme ile iliskili bir sey yapabilmek icin 6gretmenin mesai
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ayirmasi lazim. Kitap bazinda etkinliklere emek veriliyor ancak ne kadar karsilik

veriliyor bilmiyorum.”

K8. “Bana gore elestirel diisiinmeye dair unsurlar lgme degerlendirme sorularinda

cok nadir goriilebiliyor. A¢ik uclu sorularda belki karsimiza ¢ikarsa c¢ikiyor. Bu

acidan cok fazla yansidigini sdyleyemeyiz.

Aslinda ortam miisait olsaydi ben ¢ocuklarin her tiirlii fikirlerini s6ylemelerini tesvik

ederdim. Ancak ortam hicbir sekilde musait degil... Ne miifredatimiz buna miisait -

calisilmigsa da yansimamis- ne ortam buna miisait, elestirel diistinmeye izin verdigin

zaman konunun ucu kagabiliyor. Fikirlerini rahatca ifade edemedikleri igin

ogrencileri kaybediyoruz.”

K9. “Nicelik olarak fazla bile ama bu gorece degisir. Bence fazla. Kitap yazil bir

materyal her seyi ondan beklemek miimkiin degil.... Ogretmen bu konuyu

acmadike¢a O6grenci her seye katilivor. Elestirme ve elestirel diislinme ayrimi

yapmamiz gerekiyor. Burada bir kriter olmali.”

Ogretmenler genel olarak ders kitaplarinda elestirel diisiinmeye dair unsurlar
bulundugunu belirtmekle birlikte bunun nitelik ve niceligi konusunda farkli goriislere

sahiptirler.

Bazi 6gretmenler (K4, K6, K9) bu unsurlari yeterli gormekte bazilari ise (K1, K3, K5) bu
unsurlarin belirli derecede yansidigini1 ve mevcut durumun daha iyi hale getirilebilecegini

ifade etmektedir.

Elestirel diisiinmenin kitaplarda nasil yer buldugu konusunda bazi 6gretmenler (K1, K3,
K7) elestirel diisinmenin kitaplara etkinlikler lizerinden yansidigini ifade etmistir. Bunun
disinda kitaplarda elestirel diisiinmeye dair unsurlar bulundugunu ifade eden
Ogretmenlerin ¢ogu bu unsurlarin Kitaplara nasil yansidigindan bahsetmemistir. Ayni
sekilde elestirel diisiinmeye dair eksiklikleri ifade etme noktasinda da bu eksikliklerin
neler olduguna deginmemislerdir. Yalnizca bir 6gretmen (K8) 6l¢me ve degerlendirme
noktasinda elestirel diisiinmeye dair eksikliklerin olduguna bir 6gretmen de (KS5)

kavramlarin ele alinmasi noktasinda eksikliklerin bulunduguna deginmistir.

Bu baglikta 6gretmenlerin ¢ogu elestirel diisinmeye dair unsurlarin ders kitaplarina
yansitilmast ve ders islenis siirecinde uygulanmasi konusundaki problemlerden

bahsetmistir. Bu problemler su sekilde siralanabilir: ders siiresinin kisitli olmasi ve
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stirecin elestirel diisiinmeye yonlendirecek sekilde planlanmasi noktasinda bir birikimin
olmamasi1 (K1), dgrencilerin bunu uygulayacak zihinsel bir altyapiya sahip olmamasi
(K2, K9), ders kitabinin hazirlanis siirecinde biitiinciil bir yaklasimin olmamasi (K4),
kitabin 6grencilerin beklentilerine karsilik vermemesi ve 0gretmeni kisitlamasi (K5),
Ogretmenlerin tiim 0grencilere geri doniit verecek imkaninin olmamasi (K7), miifredatin

elestirel diisiinmeye agik olmamasi (K8).

Sonug olarak 6gretmenler kitaplarda elestirel diistinmeye dair unsurlarin bulundugunu
ancak bunlarin daha iyi hale getirilebilecegini belirtmekte, bu unsurlarin Kitaplara nasil
yansiylp yansimadigini ifade etme noktasinda eksik kalmakta ve elestirel diistinmenin
uygulanmasi konusunda miifredata, 6grencilere ve ders islenis ortamina dair problemler
oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin cogunun ders kitaplarinda elestirel diisiinme
unsurlarina dair olumlu ya da olumsuz tespitlerinin oldukca genellemeci oldugu ise dikkat
cekicidir.

Bu kategoride 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye dair hedeflerin ders kitaplarina nasil
yansidigi konusundaki goriiglerini daha derinlemesine 6grenebilmek igin goriisme
formuna 6gretim programinda elestirel diisiinmeyle iliskili oldugu diisiiniilen hedeflere
yonelik sorular konulmustur. Ogretmenlerin  bu sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda problem iizerine yogunlastirma ve Ogrenme siirecinde etkinliklere
yoneltme, 6zgiin ve ¢ok yonlii diisiinmeye ve soru sormaya 6zendirme, muhakeme

giiclinii arttirma ve 6grenci diizeyine uygunluk temalar1 olusturulmustur.

3.8.1. Problem Uzerine Yogunlastirma ve Ogrenme Siirecinde Etkinliklere

Yoneltme

Ogretim programinda elestirel diisiinme ile iliskili goriilen 6grenciyi problem {iizerine
yogunlastirma ve 6grenme siirecinde gerek zihinsel gerek fiziksel etkinliklere yoneltme
konusunda ogretmenlerin ders kitaplarinin konumuna dair goriislerini almak tizere
“DKAB ders kitaplar: 6grencinin problem iizerinde yogunlasmasini ve d&grenme
siirecinde etkinliklere yonelmesini sagliyor mu? Nasi?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar se sekildedir:

K1. “Agir agir bilgi var.... O kadar agir bilgiler, ayetler, hadisler var ki benim bunu

Ogrenciye onun anlayabilecegi diizeyde anlatmam zor...”
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K2. “Etkinlikler anlaminda din dersleri olduk¢a zayif. Kitap soru soruyor.

Diisiinelim, {inite hazirliklari, degerlendirme sorulari vs. var ama 21. yizyilda Kitap

ve slayt yeterli degil.”

K3. “...Bilgi sahibi olmalari hedefleniyor. Suraya bakiniz okuyunuz seklinde

ifadeleri var. Aslinda farkli goriisleri de yansitabilir. Burada 6grenci durumlari géz

oniinde bulundurarak ekstra hassasiyet gosteriliyor. Elestirel diisiinmeye varma

adma farkli gortiglerin sorular olarak yer almasi, 6grencilerin kendi goriislerini

ortaya ¢ikaracak sorular sorulmasinin faydali olacagini sdyleyebilirim.”

K4. “Giinceli yakaladigimi diisiinmiiyorum. Kitaptaki 6rnekler, cocugun hayatla ya

da kendiyle bagdastirdigi durumlarin ¢ok olmadigini disiiniiyorum... Ama

orneklerin ¢ag1 yakaladigim diiglinmiilyorum.”

K5. “Kitapta ufak tefek yonergeler var ama ogrencilerin bunlara cok dikkat

ettiklerini sanmiyorum. Ogrenciler kitaba ders kitab1 gdziiyle bakiyor...”

K6. “Yonlendiriyor.”

K7. “Asla. Ornegin mezhepleri anlatiyorsunuz, mezheplerin temelindeki

problematik nedir diye sorulabilir. Ancak bunun yerine dahili sebepler harici

sebepler anlatiyoruz. Problem tespiti konusunda eksigiz. DKAB dersi kolaylikla bir

vaaza doniigebiliyor.”

K8. “Benim hissiyatim, mesela ahiret konusu anlatirken zaten ahiretle ilgili

cocuklarin problemleri oldugu icin onlara odaklanmak vyerine cevap vermis gibi

geldi... Ama ben o tedirginligi de anlivorum. Kalipsal gittigini veya var olan bir

problemin direkt cevabim verdigi izlenimi aldim. Daha didaktik, bilgi dlcmeye

yonelik sorular var. Elestirel diisiinme denince ben olsam ahirete inanmak insana ne

kazandirir, inanmayan kisi ile inanan kisi arasindaki fark nedir, ahiret olmasa ne

olurdu, inanmak sart mi1? sekilde sorular sorardim.”

K9. “Diisiindiirmeye calistyor. Bilgiyi verip birakmiyor.”

Bu konuda o&gretmenlerin ¢ogu ders kitaplarimin &grencinin  problem iizerinde
yogunlagmasini ve 6grenme siirecinde etkinliklere yonelmesini saglama noktasinda eksik

oldugunu farkli agilardan vurgulamaktadir. Yalnizca iki 6gretmen (K6, K9) konu

hakkinda yiizeysel olarak olumlu goriis belirtmistir.

Ogretmenlere gore ders kitabinin bu konuda yetersiz kalma sebepleri sunlardir: bilgi

yogunluklu olmasi1 (K1, K3, K7, K8), etkinlikler noktasinda zayif olmas1 (K2), drneklerin
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giinceli yakalayamamasi (K4), 6grencinin kitaba yalnizca ders kitab1 goziiyle bakmasi

(K5) ve genel olarak problem tespiti konusunda eksik olunmasi (K7).

Ders kitabinin bilgi yogunluklu olmasi noktasinda iki 6gretmen (K3, K8) kitaplarin bu
sekilde diizenlenmesinde bilingli bir tavir bulundugunu vurgulamaktadir. Burada farkl
goriislerin 6grenciye yansitilmast ve net cevaplarin verilmemesi noktasinda 6grencinin

icine diisecegi duruma dair tedirginlik bu tavri olusturmaktadir.

Ders kitaplarmin 6grenciyi problem tiizerinde yogunlastirma ve Ogrenme siirecinde
etkinliklere yoneltme noktasinda eksik kalmasini, baz1 6gretmenler (K2, K3, K7, K8)
sorularin yetersizliginden bazilar1 ise (K1, K3, K5) kitaplarin 0grenciye hitap

etmemesinden kaynakl: oldugunu vurgulamaktadir.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin c¢ogu ders kitaplarinin 6grencinin problem iizerinde
yogunlasmasi ve 6grenme siirecinde etkinliklere yonelmesini saglama noktasinda eksik

kaldigini ifade etmektedir.
3.8.2. Ozgiin ve Cok Yonlii Diisiinmeye ve Soru Sormaya Ozendirme

Ogretim programinda elestirel diisiinme ile iliskili goriilen 6zgiin ve ¢ok yonlii
diisiinmeye ve soru sormaya 6zendirme faaliyetleri agisindan ders kitaplarinin konumuna
dair 6gretmen goriislerini almak lizere “DKAB ders kitaplar: 6grenciyi 6zgiin ve ¢ok
yonlii diigiinmeye, soru sormaya oOzendiriyor mu? Nasil?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

K1. “Hayir. Zaten bu alan ilgilerini ¢eken bir alan degil. Ilgisini ¢ekmesi ve soru

sormasi icin benim onu canlandirmam gerekivor.”

K2. “Bence bu okuldan okula degisiyor. Bazi ¢ocuklar “Zamansiz bir eylem nasil

miimkiin olabilir? Allah cehenneme gidecek toplulugu neden yaratt1? Allah insani
niye yaratt1? seklinde sorular soruyor. Bu vb. sorulara kitaplar ne kadar cevap veriyor

ki?”

K3. “Buna hayir diyecegim. Ogrenciye bilgiyi verip dgrenciyi susturuyor, Ogrenci

sonraki adimi atmasi icin 6gretmen devreye girmeli...”

K4. “Bazi siniflar diizeyinde ¢ok fazla gériiyorum. Bazen bir konuyla alakali soru

oluyor. Sonrasinda bir cevaptan farkli sorular ortaya ¢ikabiliyor.”

167



K5. “Kitabin bu konuda vasat kaldigini diisiiniiyorum. Daha st diizey bir ¢aligma

i¢in kendim bir seyler katmam gerekiyor.”

K6. “Unite hazirliklar énce dgrencinin beyninde bir merak uyandirtyor. Ogrenci

daha sonra kendileri soru yoneltebiliyor. En azindan benim derslerime ¢ok

ilgililerdi.”

K7. “Kitaplarin boyle bir yani oldugunu diisinmilyorum. Zaten dersi nasil

kurguladigimiza bagli... Ogrenci temel bilgileri elde ettikten sonra elestirel

diisiinmeye ydnlendirilmeli. DKAB kitaplarin1 da bu sekilde inceledigimizde bu

basliklarin hig¢birini tagidigini diigiinmiiyorum.”

K8. “Ogrencilerden hep bildigimiz seyler ciimlesini ¢ok duyuyorum. Bana gére

genisletebilir. DKAB kitabi {izerinden gidersek yeni bilgiler uyandirmaktan ziyade

eski bilgilerin tekrar niteliginde.”

KO9. “Kitaplar tek basina saglamiyor. Kitab1 6gretmenin nasil sundugu ile alakali bir

sey. Ogretmen faktorii cok dnemlidir.”

Ogretmenlerin ¢ogu kitaplarin 6grenciyi 6zgiin ve ¢ok yonlii diisiinmeye ve soru sormaya
6zendirme noktasinda eksik kaldigin1 vurgulamaktir. Yalnizca bir 6gretmen (K6) kitabin
ogrenciyi soru sormaya yonelttigini belirmistir. iki 6gretmen (K2, K4) ise kitaplarin
ogrenciyi yonlendirmesinden ¢ok 6grencilerin kendi sorduklari sorulardan bahsetmisler

ve bunun 6grenciden 6grenciye degistigini ifade etmislerdir.

Kitaplarin 6grenciyi 6zglin ve ¢ok yonlii diisinmeye ve soru sormaya Ozendirme
konusunda eksik kaldigini diisiinen 6gretmenlerin ¢ogu bu noktada 6gretmen faktoriiniin
oneminden bahsetmistir. Buna gore kitaplarin bu konudaki eksik yonleri 6gretmenlerin

cabalartyla tamamlanmaya calisilmaktadir.
3.8.3. Muhakeme Giiciinii Arttirma

Ogretim programinda elestirel diisiinme ile iliskili goriilen muhakeme giiciinii arttirma
noktasinda ders kitaplarinin konumuna dair 6gretmen goriislerini almak iizere “DKAB
ders kitaplar: ogrencinin muhakeme giiciinii arttirmaya yonelik unsurlar barindiriyor
mu? Bu unsurlar nelerdir?” seklinde bir soru sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri

cevaplar su sekildedir:
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K1. “Dersi verene gore degisir. Bu ders ¢ocuklarin muhakemesinde etkili ve dnemli

bir ders. Kitap var ama onu nasil kullanacagin1 bilmek, onu hayata aktarabilmek,

cocuklarin diline indirebilmek 6nemli... Belirleyici unsur 6gretmendir.”

K2. “Galiba yok. Ornegin ibadet {initesi gretmen actik¢a cok giizel seyler 6gretiyor.

Ama yiizde kaclik bir dilimde cevap veriyor?..”

K3. “Ogrencinin muhakeme giiciinii arttirma adina faydali oldugunu

diistinmiiyorum. Elestirel diisiinme var, bunu uyguluyoruz, bunu ne kadar 6n plana

cikarirsak dogru bilgiyi sindirme mutmain olma adina katki sunacaktir. Su anda

sadece kitaplara bagli kalinirsa bu hedefe ulasabilecegimizi diisinmiiyorum.”

K4. “Ayet ve hadislerin konuyu netlestirme bakimindan Onemli oldugunu

diisiiniiyorum. Bazi gorseller ¢cocuga farkli seyler cagristirabiliyorlar.... Bu yas

grubunun zihnine, mantigina yatmayan bir seyi yapacagini disiinmiiyorum. Onlara

firsat vermek gerekiyor.”

KS5. “Kitap bazinda degil de derslerim bazinda, derslerin sonunda dgrencilerim

kavrami analiz ederken nereye gitmeleri gerektigini bence 6grendiler. Talep eden
Ogrenciler 6grenmis oldular. Kitap 6gretmen yonlendirmesiyle &grenciye hitap

edebilir.”

K®6. “Giizel bir katki saghyor. Gergekten ¢ok genis kapsamli bir miifredata sahibiz.”

K7. “Kitabin boyle bir 6zellik tasidigini disiinmiiyorum.”

K8. “Bu gerekli evet. Ama 6grencilerde bilginin ardina diisme ¢abasi yok. Omegin

ben ¢cocugun kafasini karigtiririm. Sonra gitsin arastirsin cevabi bulsun isterim. Ama

ben kafasini karistirinca orada kaliyor...”

KO9. “Boyle bir amaci var ama ¢ok yetersiz. Burada yine 6gretmen — 6grenci ve kitap

iletisimi cok 6nemli.”

Ogretmenlerin ¢ogu kitaplarm 6grencinin muhakeme giiciinii gelistirme noktasinda

yetersiz kaldigini1 ifade etmektedirler. Ayrica bunun yalnizca kitaplara baglh kalarak

saglanamayacagini vurgulayarak farkli etkenlerden bahsetmektedirler.

Baz1 ogretmenler (K1, K2, K3, K5, K9) kitaplarin 6grencinin muhakeme giiciinii
gelistirme noktasinda yararli olabilmesi i¢in Ogretmen etkeninin Oneminden
bahsetmislerdir. Burada 6gretmenin konuyu &grencinin seviyesine uygun olarak ele

almasi, konular yiizeysel olarak ele almamasi, elestirel diisiinmeyi vurgulamasi ve bu
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konuda 6grenciye firsat tanimast 6nemli goriilmiistiir. Bir 6gretmen (K8) ise muhakeme

-----

3.8.4. Ogrenci Diizeyine Uygunluk

Kitaplardaki elestirel diisiinmeye dair unsurlarin 6grenci diizeyine uygunlugu konusunda
Ogretmen gorlslerini almak tlizere “DKAB ders kitaplarindaki elestirel diisiinmeye
vonelik etkinliklerin ogrenci diizeyine uygunlugu konusunda neler diisiintiyorsunuz? Bu
etkinlikler her égrenciye ulasabilecek kadar cesitli mi?” seklinde sorular sorulmustur.

Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar su sekildedir:

K1. “Kitap baz1 68rencilere agir gelebilir ancak bazi 6grencilere de basit kalir.”

K2. “Kesinlikle herkese ulasabilmeli. Ancak bazi etkinlikleri her simifa

yapamiyorsunuz. Kitapta her iinitede, -illa kitapta da yazmas1 gerekmiyor- bes tane

etkinlik Ornegi verilebilir. Ogretmen secip uygulayabilmelidir. Standart Kitap

kalibindan ¢ikmamiz lazim.”

K3. “Ogrencilerin durumlarina uygun. Zaten ¢ok fazla zorlayici sorular olmuyor.”

K4. “Genel manada uygun oldugunu sdyleyebilirim. Bazi uniteler ve bazi terimler

sadelesmeli. Sadelesmeyecekse de onun agiklamasini sézliikte ve dipnotta vermesi

gerekmektedir... Tum smiflar bazinda divemem tabii hitap eden bir kitle var,

sorular1 anlayan ya da anlamayan bir kitle de var.”

K6. “Uygun.”

K7. “Ben komisyonda 9. simif yaziyvorum ama vyazdidim metnin 9. Sinifa

uygunluguna dair bir pedagojik altyapim yok. Daha sonra denetleniyor ancak ne

kadar yakalanabiliyor bilmiyorum. Cesitlilik yeter ama simif diizeyine uygun mudur

bilmiyorum.”

K8. “Diizeye uygun, agir degil, hatta biraz basit. Miifredat1 6gretmenin doldurmasini

istiyor. Her tiirlii 6grenci mevcut buna gore zorlayici degiller.”

KO9. “O yas 6grencisinin mutlaka anlayacagi seyler. Ancak siralamalar daha diizgiin

olabilir. Egitimde bir siireklilik esastir. Konular yillara goére parcalara ayriliyor ama

bir dnceki sinifta 6gretilen unutuluyor. Biitiinsel yaklasma problemimiz var.”

Ders kitaplarinin elestirel diisiinme unsurlari bakimindan 6grenci diizeyine uygunlugu

konusunda bazi1 6gretmenler (K3, K6, K8, K9) uygun oldugunu diisiiniirken bazilar1 (K1,
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K2, K4) bu unsurlarin her 6grenciye hitap etmedigini, kimi 6grencilerin bu unsurlari agir
buldugunu, anlayamadigimi kimilerinin ise anladigini hatta basit buldugunu ifade

etmislerdir.

Bir 6gretmen elestirel diisiinmeye dair unsurlarin 6grenci diizeyine uygun olabilmesi i¢in
kendi 6grencilerinin durumlarina gore aralarindan segebilecegi etkinlik ¢esitliliginin
saglanmasi gerektigini vurgularken bir 6gretmen de (K4) bazi ifadelerin sadelesmesi
gerektigini ya da bu ifadelere yonelik agiklamalarin daha detayli yapilmasi gerektigini

vurgulamaktadir.
3.9. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitiminde Gérdiikleri Problemler

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimine dair goérdiikleri eksiklikler, karsilastiklari
sorunlar ve ¢oziim Onerilerini almak iizere “DKAB ders kitaplarinda elestirel diigiinme
egitimine dair eksiklikler goriiyor musunuz? Bu eksiklikler nelerdir? Elestirel diisiinme
egitiminde karsilastiginiz sorunlar ve ¢oziim onerileriniz nelerdir? ” sorulari sorulmustur.

Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar su sekildedir:

K1. “Genglerin diline hitap etme, onlarin ugrastig1 alanlarla baglantisim1 kurmada

ciddi eksiklikler var. Elestirel diisiinmek i¢in dnce anlamalar1 gerekiyor... Kitaplar

giizel hazirlanmig, baktigimda istedigim ayet istedigim hadisi elimin altinda

buluyorum ama keske giincel konularla iligkili icerikler bulunsa. Onlarin ilgisini

ceken seyler bulunsa. Dikkatlerini ¢ekse. Ben kendim ¢abaliyorum.”

K2. “Kitap, metin, materyal vs. iizerinden cesitliligi saglayabilmek gerekivor.

Ogretmenlere, cocuklara dini sevdirecek, cesitlilik sahibi materyaller gereklidir.

Ogretmenlerin uygulamalarini paylastig1 bir platform olabilir...”

K3. “En fazla eksiklik olarak gordiigiim sey sorularin ¢ok yiizeysel kagmasi, basit

olmasi, sadece yonlendirmeyle yetinmesi. Ogrenciyi harekete gecirecek bir soru,

etkinlik vs. olmas1 gerektigini diisliniiyorum. Siirekli bilgi veriliyor...

Cozlim Onerisi olarak sorularin ve okuma pargalarini farkli bakis acilarinmi da yer

aldig1 sekilde sunulabilir... Farkli diisiincesinin 6grenciyi dersten koparmamasi

gerekir... Sorular daha fazla tartismaya yo6nelik olabilir.”

K4. “Cocuklar bazen elestirel disiinecegim diyve yerme durumuna gidiyvor. Bunun

engellenmesi, saygiy1 6grenmek, kelime haznemizi gelistirmek ve {islup okumasini

iyi yapmak gerektigini diisiiniiyorum. Dinlemek de ¢ok 6nemli. Sorun olarak
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elestirel diisiinmenin “ben farkliyim sizin gibi degilim” demenin otesinde oldugunu

anlamak lazim. Bos bir elestiri kabul edilmemeli. Elestirel diisiinmeyi bilmek ve

buna yonelik farkli okumalar yapmak, kendimizin de neye inandigini, nasil bir

yolumuz oldugunu bilmek, kendimizi tanimak gerekir.”

K5. “Miifredat yetistirmeye calismak cok ciddi sikinti. Ders ¢ok kisith bir zaman

veriyor. Dersin bana alan agmasi gerekiyor... Ya da sinavlarda farkh 6l¢me araglari

kullanilabilir. Din 6gretimi genel miidiirliigii bu konuda izin vermeli.”

K6. “Elestirel diisiinme bazinda gordiigiim eksiklik DKAB kitaplarinin 6grenciye

bir bilgi birikimi kazandirma noktasinda eksik kalmas1.”

K7. “Ilahiyatlardaki egitimler noktasinda bir pedagojik altyap: yok. Egitim fakiiltesi

kabiliyetine sahip olmak gerekir...”

K8. “Genel olarak elestirel diisiinmeye uygun olmadigini sdyledim. Bu sorunu

¢6zmek i¢in zaten egitim sistemimizi koklii bir sekilde degistirmek gerekiyor. Cok

fazla sinav odakli ve test odakliyiz... Sinavin gerekli oldugunu diisiinmekle beraber

bilgiye ulasmanin Onemini egitim sistemimize genel olarak yaymamiz gerekiyor Ki

veya proje ve diisiinme odakli bazi etkinlikleri gelistirmemiz gerekiyor ki elestirel

diisiinme de gelisebilsin. Bilgi 6grenmeye, fikir gelistirmeye, proje olusturmaya,

yaratici diisinmeye miisait bir miifredatimiz vok...”

KO9. “9. Sinif ders kitabinin ilk bir iki konusu 6grenci acisindan sikici, 6grenme nedir,

sahih bilgi nedir, haber tiirleri nedir vs. konular var... Ogrencinin ilgilisini canli

tutmuyor. 10. Smifta onlarin merak ettigi konular sosyal konular var. 11. siif biraz

daha felsefi bilgi agirlikli gitmis bu agidan giizel. 12 smif da ayni sekilde.”

Ogretmenler ders kitaplarinda elestirel diisiinme egitimine dair karsilastiklar1 eksiklikleri
su sekilde ifade etmislerdir: 6grencinin diline hitap etmemesi, giincel ve onlarin ilgisini
¢ekecek konulara deginememesi (K1, K9), kitabin bilgi agirlikli olmasi, sorularin

ylizeysel olmasit ve yalnizca yonlendirme ile yetinmesi (K3), 6grenciye bilgi birikimi

kazandirma noktasinda eksik kalmasi (K6).

DKAB dersi agisindan elestirel diisiinmeye dair karsilagilan diger sorunlar ise su sekilde
ifade edilmistir: Kitap, metin, materyal vs. iizerinden ¢esitliliginin saglanamamasi (K2),
elestirel diistinmenin gercekte ne olduguna dair farkindalik gelistirilememesi (K4),
derslere kisith bir zaman ayrilmasi ve Ogretmene alan agmamasi (K5), Ilahiyat

egitimlerinin pedagojik eksikligi (K7), egitim sisteminin sinav odakli olmasi ve bilgi
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ogrenmeye, fikir gelistirmeye, proje olusturmaya, yaratict diisiinmeye miisait bir

miifredatin olmamasi (K8).

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimindeki problemlere dair ¢oziim onerileri ise su
sekildedir: ogretmenlerin siirece daha fazla katki saglayacagi bir ortam olusturulmasi,
kitaplarin iceriginin gilincel ve 0grencinin ilgisini ¢cekecek konulara gore diizenlenmesi
(K1), Ogretmenlere cesitlilik sahibi materyaller saglanmasi ve &gretmenlerin
uygulamalarini paylastig1 bir platform olusturulmasi (K2), konularin farkli bakis agilarini
icerecek sekilde sunulmasi ve sorularin tartismaya yonlendirecek sekilde diizenlenmesi
(K3), elestirel diisiinmeye yonelik farkindalik gelistirilmesi (K4), dersin 6gretmene alan
acacak sekilde planlanmasi ve farkli 6lgme araglarinin kullanilmasi (K5), pedagojik
formasyon egitiminin iyilestirilmesi (K7), egitim sisteminde iist diizey biligsel becerileri

kazandirmaya yonelik koklii degisiklikler yapilmasi (K8).

Sonugta 0gretmenlerin elestirel diisiinme egitiminde karsilagilan sorunlar1 genel olarak

kitaplar ve miifredat lizerinden 6gretim programina yiikledikleri goriilmektedir.
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SONUC

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersinde elestirel diigiinmenin konumunu ders
Kitaplarindaki etkinlikler ve 6gretmen goriisleri tizerinden incelemeyi amaglayan bu
calisma kapsaminda 9. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabinda yer alan etkinlik
ve sorulardan elde edilen bulgular ile 6gretmenlerin bu konudaki farkindalik ve

goriislerini almak tizere gergeklestirilen miilakatlardan elde edilen bulgular incelenmistir.

Yapilan dokiiman incelemesi sonucunda ders kitabindaki kazanmimlarin ve {inite
islenisindeki etkinlik ve sorularin 35 elestirel diisiinme stratejisinin  26’sini1
gerceklestirecek nitelikte oldugu goriilmistiir. Bu sonug, Cetin’in (2013) bir alt egitim
kademesinde, o6gretmen kilavuz kitabim1 35 elestirel diisiinme stratejisi ve Bloom
taksonomisi ile iligkilendirerek degerlendirdigi c¢alismasinda elde edilen bulgularla
yakinlik gdstermektedir. Bu calismanin bir Onceki 6gretim programi iizerinden
yuritildigi distiniiliirse yeni programin elestirel diisinmeye yonelik unsurlar
bakimindan bir gelisme kaydetmedigi sdylenebilir. Caligmalarin kapsamina giren kademe
farki g6z oOniline alindiginda benzer sonuglarin elde edilmesi, DKAB dersi a¢isindan

elestirel diisiinme egitiminin planli ve programli sekilde yiiriitiilmedigini géstermektedir.

Genel olarak elestirel diisiinmenin boyutlar1 arasinda en fazla bilissel boyutun makro
becerilerine yonelik etkinlik ve sorular yer almaktadir. Daha sonra biligsel boyutun mikro
becerileri son olarak da duyussal boyuta yonelik etkinlikler gelmektedir. En fazla
tizerinde durulan beceri kelime veya deyimlerin anlamlarmi agiklama ve ¢dziimleme
becerisidir. Ayn1 sekilde kazanimlar da makro beceriler agirlikta olmak {izere elestirel
diistinmenin biligsel boyutu ile iligskilendirilmistir. Kazanimlarda en ¢ok vurgulanan
beceri ise tartigmalari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz etme veya degerlendirme
becerisidir. Bu becerinin kitap genelinde en ¢ok vurgulanan ikinci beceri oldugu
goriilmektedir. Bu durum kazanimlarin kitabin geneline yansitilmaya calisildigin
gostermektedir. Ancak en ¢ok lizerinde durulan diger becerilerin kazanimlarda neredeyse
hi¢ yer almamasi, kazanimlarin cesitliligi yakalayamadiginin gostergesidir. Gok’iin
(2021) ortadgretim DKAB programini Kur’an’da tespit edilen elestirel diisiinme egitimi
yontemleri agisindan inceledigi ¢alismasinda 9. sinifa yonelik kazanimlarin yalnizca ilk
iki linitede birka¢ yontemi igerdigi goriilmiistiir. Yani calismamizda ulasilan sonuca

paralel olarak programda elestirel diisiinme egitimi konusunda eksiklikler yer almaktadir.
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Buradan hareketle programin gerek inceledigimiz elestirel diisinme stratejileri gerekse

Kur’an merkezli elestirel diisiinme yontemleri acisindan eksik kaldigi sdylenebilir.

Duyussal boyutla iliskilendirilen etkinlik ve sorulara bakildiginda genelde
iliskilendirmelerin bilissel boyut iizerinde yapildig1 goriilmektedir. Ozellikle tek basina
duyussal boyuta vurgu yapan ifadelerin sayisi olduk¢a azdir. Yani duyussal boyut ders
kitabinda genelde biligsel boyutun bir getirisi olarak yer almaktadir. DKAB dersinin
cogunlukla bilissel alana yonelik kazanimlarla donatilmasi dersin dogasiyla ve 6gretim
programinda yer alan duyussal alana dair hedeflerle ¢elismektedir. Ayrica bir makro
becerinin ¢esitli elestirel diisiinme mikro becerilerinden faydalanmayi1 ve bunlari
birbiriyle uyum iginde kullanmay1 gerektirdigi (Paul vd., 1989) diisliniildiigiinde
tinitelerdeki faaliyetlerde dnce mikro becerileri kazandirmaya daha sonra bu becerileri
kullanarak makro becerileri gergeklestirmeye yonelik bir siranin takip edilmedigi
goriilmektedir. Buradan hareketle ders kitabindaki elestirel diistinmeye dair unsurlarin

planli ve programli bir sekilde yerlestirilmedigi sdylenebilir.

Unitelerin giris kistmlarinda bulunan hazirlik etkinlikleri elestirel diisiinme becerileri
kazandirma noktasinda oldukga eksiktir. Bu sonug, Oncel’in (2020) ilk ve ortaokul
seviyesinde DKAB ders kitaplarina elestirel diisiinmenin ne kadar yansidigini 6gretmen
gorisleri lizerinden tespit etmeye calistig1 arastirmasinda ulasilan sonucglardan farklidir.
Oncel, dgretmenlerin hazirlik ¢alismalarma iliskin goriislerinin orta diizeyde oldugu
sonucuna ulagmistir. Ancak bu ¢aligmada yapilan dokiiman analizi sonucunda hazirlik
calismalarinin neredeyse higbiri elestirel diisiinme ile iliskilendirilememistir. Bu
farkliligin sebebi incelenen egitim kademelerindeki elestirel diisiinmeye yonelik
unsurlarin  birbirinden farkli olmasi, dolayisiyla elestirel diistinmenin egitim
programlarinin geneline planli ve programl bir sekilde dagitilamamasindan kaynakl
olabilir. Diger bir sebebi ise Oncel’in ¢aligmasina katilan dgretmenlerin elestirel diisiinme
egilim ve becerileri ile elestirel diisiinmeye yonelik bilgi birikimi noktasinda eksik
olmalari olabilir. Bu agidan Erdogan’in (2012) ¢calismasinda DKAB 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilim diizeylerinin genel olarak diistik oldugunun ve Cing6z’iin (2019)
calismasinda &gretmenlerin ¢ogunun elestirel diisiinmenin birgok boyutu ac¢isindan

yetersiz olduklarmin tespit edilmesi bunu destekler niteliktedir.
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Unitelerin 6l¢gme ve degerlendirme kisimlarinda incelenen etkinlik ve sorulardan her iinite
icin yalnizca bir etkinlik elestirel diisinme becerileri ile iliskilendirilmistir. Olgme
degerlendirme sorularinin genel olarak tinite boyunca islenen konularin tekrari
niteliginde, 6grencinin yalnizca konuya dair islenenleri hatirlamasini hedefleyen bilgi
diizeyinde sorular oldugu goriilmiistiir. Bu haliyle 6l¢me degerlendirme sorulari elestirel
diistinme agisindan oldukga zayiftir. Bu sonug Cetin’in (2013) ¢alismasindaki 6lgme
degerlendirmeye yonelik sonugla paralellik gdstermektedir. Ancak Oncel’in (2020)
caligmasinda kitaplardaki elestirel diisiinmeye yonelik unsurlar 6gretmenler tarafindan
hazirlik etkinliklerinde oldugu gibi 6l¢gme degerlendirme etkinliklerinde de orta diizeyde
bulunmustur. Olgme degerlendirme kisminda elestirel diisiinme stratejileri ile
iligkilendirilen tek etkinligin her iinite sonunda tekrarlanan bir etkinlik olmas1 Slgme
degerlendirmenin tek bir kalipta oldugunu gdstermektedir. Her iinitede islenen konularin
birbirinden farkli olduklar1 ve dolayisiyla elestirel diistinmenin farkli becerileri ile
iliskilendirildikleri diislintildiigiinde ne kazanimlarda ne de Olgme degerlendirme

sorularinda iinitelerin iceriklerine gore cesitliligin saglanamadigi gériilmektedir.

Stratejilerin iinitelere gore dagiliminda nicelik ve yogunluk bakimindan anlaml
sayilabilecek bir farklilik goriilmemektedir. Bu, tinitelerdeki etkinlik ve sorularin ayni
formatta hazirlandigini ve konularin 6zelliklerine gore diizenlenmedigini gostermektedir.
Buradan hareketle elestirel diistinmeye yonelik unsurlarin kitaplara planli ve programl

bir sekilde yerlestirilmedigi sdylenebilir.

Goriismelerden ¢ikan sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin, elestirel diisiinmeyi tek bir
boyuta tanimlamadiklari, elestirel diisinmenin hem biligsel hem de duyussal yoniine
degindikleri ve elestirel diisinme becerileri olarak ifade ettikleri eylemlerin elestirel
diisiinme tamimlar1 ile paralel oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler genelde elestirel
diistinme becerisi olarak gordiikleri eylemleri ifade etmekle yetinmis ve bu eylemin
niteligine ya da amacina deginen ayrintili agiklamalar yapmamigslardir. Bu durum
Ogretmenlerin elestirel diistinmeyi ¢ok yonlii bir sekilde agiklama gabasi igerisinde
olduklarin1 ancak onemli eksikliklerinin bulundugunu gostermektedir. Bu sonug,
Cingoz’iin (2019) DKAB dersi agisindan elestirel diisiinme egitimini 6gretmen goriisleri
ve uygulamalar1 iizerinden ortaya koymaya calistig1 arastirmasinda karsilasilan

sonuclarla benzerlik gostermektedir.
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Ogretmenler din egitiminde elestirel diisiinmeyi dnemli bir konuma yerlestirmekte,
DKAB dersinin ders bu beceriyi gelistirecek nitelige sahip oldugunu belirtmekte,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin gerekli oldugunu séylemekte ve
neden gerekli oldugu konusunda bilissel ve sosyal boyutlara deginmektedirler. Bu sonug
Kestel’in (2018) 6gretmenlerin elestirel diistinme ve becerileri konusundaki goriislerini
aldig1 calismasiyla paralellik gostermektedir. Orada da 6gretmenler 6grencilerin elestirel
diistinmelerinin gerekli oldugu ifade etmisler ve gerekliligin sebebinin bilingsiz bir
taklitten uzaklasma ve tahkiki imana ulagsmak oldugunu vurgulamislardir. Bu noktada
ogretmenler ders siirecinde ¢esitli yontem, teknik ve materyaller kullanarak bu konuda
gayret gostermektedirler. Ancak higbir 6gretmenin degerlendirme siireglerinde elestirel
diisiinmeye yonelik faaliyetlerden bahsetmemesi dikkat ¢ekicidir. Burada 6gretmenler
her ne kadar elestirel diisiinmeye yonelik faaliyetlerde bulunsalar da bunlar elestirel
diisiinme egitimi i¢in planli ve programli bir sekilde ytiriitmedikleri, elestirel diisiinmenin
yaptiklari uygulamalarin amaci degil sonuglarindan biri oldugu goriilmektedir. Bu durum
Cingdz’iin (2019) ¢alismasinda 6gretmenlerin dersleri elestirel diisiinme egitimine katki
saglayacak sekilde planlama durumlarindaki eksiklik ve sorduklari sorularin elestirel
diisiinmeye katki saglama adina niteliksiz olmasi sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Ek olarak 6gretmenlerin kendi elestirel diisiinme becerilerini gelistirme agisindan eksik
olduklar1 goriilmektedir. Buna paralel olarak Erdogan (2012) DKAB 06gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin diisiik Coskun (2013) ise orta diizeyde

oldugunu tespit etmistir.

Ogretmenler, elestirel diisiinme egitiminde gerek uygulanan egitim sistemi gerek okulun
tiim paydaslar1 gerekse kullanilan materyaller agisindan okula ve 6zellikle 6gretmenlere
onemli bir rol bigmektedirler. Ogretmen unsurunu én plana ¢ikaran bu sonuca benzer
olarak Sahbat (2002) ¢alismasinda gretmen tutumlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir. Yine Asik Ev’in (2014) ¢alismasinda
bazi1 6gretmen adaylart DKAB ya da IHL/ATHL meslek dersi 6gretmenlerinin kendilerine

elestirel diisiinme konusunda katk1 sagladiklarini belirtmektedir.

Ogretmenler din egitimi agisindan elestirel diisiinmeden agirlikli olarak bilissel faydalar
bekledikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ Cing6z’iin (2019) c¢alismasindaki sonuglarla

benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin tanimlari, becerileri ve
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ogrencilere katkilart konusunda biligsel ve duyussal boyutlara ve sosyal katkilara
deginirken din egitimi agisindan elestirel diisiinmeden biligsel faydalar beklemeleri,

elestirel diisiinmeyi derslerde tanimladiklar gibi kullanamadiklarini gostermektedir.

Ogretmenler dgretim programinin elestirel diisiinmeye dair hedefler noktasinda yetersiz
kaldigini diistinmekte ve elestirel diisiinme egitiminde karsilasilan sorunlar1 genel olarak
kitaplar ve miifredat {izerinden 6gretim programina yiiklemektedirler. Ancak genel olarak
DKAB programinin elestirel diisiinme ile iligkisini ders kitaplarina yansiyan yonleri
tizerinden agiklamaya calismislardir. Buradan hareketle 6gretmenlerin programa dair
farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu ve programda elestirel diisiinmeye dar bir

cergeveden baktiklart sdylenebilir.

Ogretmenler kitaplarda elestirel diisiinmeye dair unsurlarin bulundugunu ancak bunlarin
daha iyi hale getirilebilecegini belirtmektedir. Bu durum o6gretmenlerin kitaplardaki
elestirel diisinmeye yonelik unsurlart orta diizeyde nitelediklerini gostermektedir.
Oncel’in (2020) calismasinda da benzer olarak dgretmenlerin ders kitaplarindaki elestirel
diisinme becerileri hakkindaki goriislerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu
yansimanin orta diizeyde olmast DKAB dersi agisindan yeterli degildir. Ayrica
ogretmenlerin cogunun ders kitaplarinda elestirel diistinme unsurlarina dair olumlu ya da
olumsuz tespitlerinin olduk¢a genellemeci oldugu dikkat gekmektedir. Buradan hareketle
ogretmenlerin bu unsurlarin kitaplara nasil yansiyip yansimadigini ifade etme konusunda
ayrintiya giremedikleri ve bu noktada eksik kaldiklari sdylenebilir. Burada 6gretmenlerin
genel olarak ders kitabindaki elestirel diistinmeye yonelik soru ve etkinliklerden
yararlanmamasi ve ders kitabin1 kullanma amaglarinin iist diizey zihinsel faaliyetlere
yonelik olmamas:i dikkat cekicidir. Ogretmenlerin ¢ogu ders kitaplarmin dgrencinin
problem iizerinde yogunlagmasi ve 6grenme siirecinde etkinliklere yonelmesini saglama,
6zglin ve ¢cok yonlii diislinmeye ve soru sormaya 6zendirme ve muhakeme giiciinii artirma

noktasinda eksik kaldigini ifade etmektedir.

Biitiinciil bir degerlendirme yapildiginda dersin kazanimlart ile tinite islenis siirecindeki
elestirel diisiinmeyle iliskilendirilen unsurlarin birbirini tamamlamadigi, dolayisiyla bu
unsurlarin bir plan ve program dahilinde yerlestirilmedigi, ayn1 sekilde 6gretmenlerin
ders siirecinde kullandiklar1 yontem teknik ve materyalleri de elestirel diisiinme amaciyla

planli bir sekilde yiiriitmedikleri goriilmiistiir. Ders kitabinin {iinite hazirlik ve
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degerlendirme kisimlarinda elestirel diisiinmeye yonelik neredeyse hicbir etkinlik ve
soruya rastlanmamistir. Bu noktada ogretmenlerin de derse hazirllk ve Olgme
degerlendirme siireclerinde elestirel diisiinmeye yonelik faaliyetlerde bulunmadiklari
goriilmiistiir. Unitelerin islenisi esnasinda karsilasilan elestirel diisinmeye yonelik
etkinlik ve sorular nitelik ve nicelik acisindan orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler de Kitaplardaki bu unsurlar1 orta diizeyde nitelemektedirler. Ders
kitaplarindaki elestirel diisiinmeye yonelik etkinlik ve sorularin agirlikli olarak bilissel
becerileri kazandirmaya yonelik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler de din egitimi

acisindan elestirel diistinmeden agirlikli olarak bilissel faydalar beklemektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda DKAB dersinin elestirel diisiinmeyi kazandirma
noktasinda daha verimli olabilmesi i¢in ortadgretim DKAB ders programinda elestirel
diistinmeye yonelik hedefler daha net bir sekilde yer almali ve elestirel diisiinmenin neyi
ifade ettigi, iceriginin ne oldugu ve egitim siirecine nasil yansitilacagina yonelik
ogretmenleri aydinlatici ifadeler bulunmalidir. Kazanimlarda elestirel diisiinmeye
yonelik daha gesitli hedeflere yer verilmeli ve DKAB dersinin dogasina ve hedeflerine
uygun olarak duyussal boyuta yonelik kazanimlar arttirilmalidir. Unite hazirlik bdliimleri
yalnizca arastirmay1 hedefleyen ifadelerden ve 6grenciye 6dev verme formatindan
kurtarilarak 6grencilerin konuya dair ilgilerini ve meraklarini arttiracak soru ve
etkinliklerle hazirlanmalidir. Kitaplar etkinlik ve sorular agisindan tek tip olmaktan
c¢ikarilmali her tinitenin icerigine ve kazanimlarina uygun olarak farkli soru formatlari ve
etkinlikler olusturulmalidir. Unite igerisindeki soru ve etkinlikler elestirel diisiinmenin
mikro ve makro becerilerinin birbirini tamamlayan yapist goz oniine alinarak kademeli
bir sekilde yerlestirilmelidir. Olgme ve degerlendirme kisimlarinda bilgiyi hatirlamay1 ve
ezberlemeyi hedefleyen sorular yerine daha st diizeyde analiz, sentez ve
degerlendirmeye yonelik sorular yer almalidir. Kitaplarin genelinde elestirel diisiinmeye
yonelik unsurlar alanin uzmanlar1 yardimiyla planli ve programli bir sekilde hem nitelik
hem de nicelik olarak arttirilmalidir. Kitaplar diizenlenirken etkinlik ve sorulara ayrilan
kisimlar daha fazla g6z oniinde olacak sekilde planlanmali ve bu kisimlarda 6grencinin

kendini ifade edebilecegi alanlar arttirtlmalidir.

Elestirel diisiinmeye yonelik yontem-teknik ve materyallerin neler oldugu, amaglari, nasil

kullanilacaklar1 ve 6grenciye hangi tutum ve davranislar1 kazandiracaklar1 konusunda
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ogretmeni yonlendirici el kitaplar1 ya da dijital uygulamalar tasarlanabilir. DKAB dersi
acisindan ¢okga karsimiza ¢ikan, elestirinin negatif anlamindan kaynaklanan 6nyargidan
ve bu Onyargmin dogurdugu endiselerden uzaklasmak amaciyla Ogretmenlere,
ogrencilere ve egitimin diger paydaslarina elestirel diisiinme konusunda bilgilendirici
egitimler verilebilir. Ogretmenlerin elestirel diisinmeye dair bilgisini arttirmak ve
elestirel diistinmeyi derse hazirlik, ders islenis ve degerlendirme siireglerine dahil
etmelerini saglamak amaciyla 6gretmen yetistirmede elestirel diistinmeye dair bir ders

planlanabilir.

Gelecek calismalarda elestirel diistinmen unsurlarina yonelik ortadgretim diizeyinde diger
smiflarmn kitaplari da inceleme konusu yapilabilir. Elestirel diisiinme konusunda uzman
kisilerle ya da bu konuda egitim almis 6gretmenlerle ¢alismalar yiiriitiilerek derslerin

elestirel diisiinmeye yonelik ne tiir unsurlar barindirdig: tespit edilmeye caligilabilir.
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EK

Ek 1: Goriisme Formu

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Kitaplarindald Etkinlik ve Sorularn Elestirel
Diisiinme Acismdan Incelenmesi
(Oéretmen Giriisme Formu)

Sevali katlmes bu form “Thin Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Kitaplanmdaki Efkinlik ve Somlann
Elestirel Diigimme Aqsindan Incelenmesi™ baglikh aragtrmann bir pargasudir. Bu aragtmamn
amacl Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplanmn elegtirel diigimme becensine yinelik
etkinlikler apsmdan incelenmesidir. Aragtumada sizden tahmmen 1 saat ayomams
1stenmektedir. Arashrmaya sizan dijimzda tahminen 10 kisi katilacaktr. Bu galigmaya katlmak
tamamen goniillilik esasma dayanmaktadw. Cabsmamn amacma ulasmasi igin sizden
beklenen. bittiin somlan eksiksiz, kimsenin baskis veya telkind altmda olmadan size en uygm
gelen cevaplan ictenlikle verecek sekilde cevaplamamzdir.

ﬁlzge ALGUL
SAT Sosval Bilimler Enstitiisii

Din Egitimi Viiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

Ofretmenin:

Adh Soyady:

Yagi

Cinsryeti-

Eftim Do (Lisans, Yiiksek Lisans. Doktora):

Mezun Oldugu Clkul ve Balimii:

Meslekteki Kidemi:

6‘E'I'E'l]11E']]l-EI'in Elestirel Diistinmeve Dair Gériisleri
1. Sizee elegtirel diisimme nedir?

2. Sizee elestirel diigiinme becenilen nelerdir?
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Elestire] diigiinen bir kigi ne tiir zelliklers sahiptir?

Elestirel diigimme becenlerine sahip oldufimm disimdiiginiz dgrencilennizi diigimin
bu dgrenciler derslerde (Gmegin bir komiyu elestire] olarak ele alip ditgincelering ifade
etmelenm gerektiren bir simf 1¢1 efbinlik srasmda) diferlermden farkh olarak ne tir
tuhum ve davramslar sergiler?

3. Eendi elegtire] ditgimme efilinum=i arthmmak i¢in ne tiir faaliyetlerde bulumryorsumz?
Bumm igin herhangi bir efitime katldumz nm?

ﬁg'l'euuenleﬁn Elestire]l Diisiinme Egitimine Dair Genel Gértisleri

4. Sizin igin Ggrencilenn elegstivel diigimme becerilenm gelistmmek gerekli midir? Nigin?
Elestire] diiginmenin direncilere ne tir bir katkis: bubmos?

5. Sizce elegtirel dilsinmenm gelismesinde okul efitiminin rolii nedir?
Sizee elestire] dilsiinme efitiminde etkili olan diger msirlar nelerdir?
Bu mmsurlanm ne gibi etkilen vardr?
Bu unsurlar ne tiir ézelliklere sahip olmahdir?

6. Derse haznrhk, ders sfireci ve deferlendirme siireclerinde elestire] diigimmeye dair ne tir
faaliyetlerde bulimuyorsunuz?

Bu faaliyetlenin elestirel diigimme efitimine ne tir katkilar simacagim dilgimityorsumz?
Faaliyetler sonuoumda Sgrencilerden bekledifiniz tutum ve davramglar nelerdir?

Ogretmenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Elestirel Diisinmenin Verine
Diair Gérisleri

7. DEAB dersinin elegtire] diigimme ile iligkisin nasil degerlendiryorsumuz?
Elestirel diigimmenin DEAB dersi igin dnenu nedir?
DEAB dersi elegtire] diigimmeyi gelistimmeli mi?
8. Programum amaglarmdaki elegtire]l ditsinmeye dair hedeflen nasil degerdendinyorsmmz?

Bu amaglarm veterlilii hakkmda neler diisiniivorsunuz?
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Oégretmenlerin Ders Kitabi Matervalinin Elestirel Diisiinme Egitimindeli Konumuna
Dair Genel Garisleri

9. Elestire] dilgiinme efitiminde ne tiir materyaller kullamyorsumuz?
10. Ders kataplannm elegtire] diigimme egitmmdeki konumu sizee nedic?
Sizee elestire]l ditsimme efitiminde kullamlan ders kitaplan ne tir dzelliklere salup
olmalidr?
Ders kitaplan elestirel diigimme eftimindeki size ne tir faydalar saglamaktadoe?
Bir materyal olarak derslerde kitaplardan ne siklikla yararlanryorsumz?
Ders kitaplanndaki etkinlik ve sorulardan ne siklikla yararlamyorsimunz?

ﬁg'reuuen.lfriu DEAB Ders Kitaplanndald Elestivel Diisiinme Unsurlarma Yinelik
CAirizleri

11. DEAB progranundaki elestirel diigiinmeye dair hedefler ders kitaplanma nasil vansimgtr?
Konular ve kazammlar elestirel diisimmeye dair neler icermektedir?

Ders kitaplan dgrencilerm elestire] diisimme becenlenni gelistirmeye yénelik ne fir
unsurlar banndirmaktadir?

Ders kitaplanmdaki metinler, hazmhk cabsmalan, etlinhkler ve sorular elegtrel
diisiinmeye dair neler icermektedir?

Bu unsurlann yeterlilifi hakkmda neler digimity orsumz?

12. DEAR ders kitaplan Ggrencimin problem fizennde yofunlasmasim ve Sfrenme sirecinde
etkinliklere yonelmesim saglryor mu? MNasl?

13. DEAB ders kitaplan &frenciyi dzgim ve ¢ok yonli diginmeye, soru sormaya Szendiriyor
nm? Nasil?

14. DEAB ders kitaplan égrencinin muhakeme giiciinii arttimmaya yonelik unsurlar banndirryor
nm? Bu unsurlar nelerdir?

15. DEAB ders kitaplan Ggrenmeyl 6frenmenin gelismesine ne tir katklar sumryor?
16. DEAB ders kitaplanndaki elestirel dilgimmeyve yonelik etkinliklenn Sgrenci dilzeyine
uyzumbngn komisunda neler dilsimiiyorsumz?
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Bu etkinlikler her dgrenciye ulagabilecek kadar cegith nu?

7. DEAB ders kataplanmda elestirel diisiinme efitimime dair eksiklikler gériiyor mmsunuz? Bu
eksiklikler nelerdir?

18. Elestirel diiimme efitiminde karsilaghfimz sonmlar ve ¢ézim Snetilenniz nelerdir?
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