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Bu aragtirmanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(destek egitim programinda ve bireysel yetenekleri fark ettirme programinda) verilen
sosyal bilgiler 6gretimine iliskin 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri ile 6gretmenlerin
egitim ogretim silirecindeki uygulamalarini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma
yaklagiminin bir deseni olan durum calismasindan yararlanilmistir. Arastirmada amagh
orneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem yontemi kullanilmigtir. Bu arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2020-2021 egitim o6gretim yilinda Tirkiye’nin farkli illerinde en az 5 yildir
faaliyette olan Bilim ve Sanat Merkezleri ve bu merkezlerde en az ii¢ yildir gérev yapan 25
sosyal bilgiler 6gretmeni, en az iki yi1l bu merkezlerde sosyal bilgiler dersi goren 20
ogrenci ve 20 Ogrenci velisi olusturmaktadir. Arastirmada verilerin elde edilmesinde
arastirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis 6gretmen, 6grenci ve veli goriisme
formlar1 ile yart yapilandirilmis gézlem formu ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Bu
araclar ile elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Bu veriler kategori ve kodlar altinda toplanarak sunulmustur. Arastirmanin
sonuclarina gore Ogretmenlerin derslerinde ve yaptiklar etkinlilerinde 6gretim siirecini
farklilastirmaya ve zenginlestirmeye calistiklar1 anlagilmistir. Ogretmenlerin birgok farkli
yontem ve teknik kullandiklari, degerler ve beceri egitimine 6nem verdikleri sosyal bilgiler
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dersinde ogrencilerle birlikte ¢ok sayida iiriin ortaya koyduklar1 goriilmistiir. Ayrica
ogretmenler, 6zel yetenekli 6grencilerin tst diizey diistinme becerilerine katki sunmak igin
yeni etkinliklerin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, genel olarak
BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersine ydnelik olumlu goriis belirterek, bu dersin normal
okullarinda gordiikleri sosyal bilgiler dersinden daha eglenceli gegtigini ifade etmislerdir.
Bu merkezlerde uygulanan sosyal bilgiler dersinin o6grenciler i¢in faydali oldugu
belirtilmistir. Ayrica 6grenciler derslerde daha fazla etkinlik yapmalarini ve egitsel kutu ve
strateji oyunlarini oymay1 6nermislerdir. Ogrencilerin el becerisine dayali etkinlikleri
yapmaktan keyif aldiklar1 goriilmiistiir ancak ogrencilerin yaptigr c¢alismalardan bu
etkinliklerin fazla iist diizey olmadig1 anlasilmistir. Veliler BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler
ogretimini, faydali bulduklarini belirtmislerdir. Ozellikle veliler; dgrencilerin yeni bilgiler
O0grenmesi, sosyal bilimleri tanimasi, meslek se¢imine olan katkisi, sosyallesmesi, degerler
ve beceri kazanmaya yonelik katkilarindan dolay:r sosyal bilgiler dersini 6nemsediklerini
ifade etmislerdir. Ogretmen, 6grenci ve veliler BILSEM sosyal bilgiler 6gretimine yonelik
bir¢ok dneri ve goriis belirtmistir.

Anahtar Kelimeler : Ozel yetenekli dgrenciler, Sosyal bilgiler 6gretimi, BILSEM, Durum

caligmasi
Sayfa Adedi : XV + 166
Danisman : Prof. Dr. Mehmet Ali CAKMAK
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ABSTRACT

The aim of this research is to reveal the opinions of teachers, students and parents about
the social studies teaching given in the Science and Art Centers (in the support education
program and individual talent recognition program) for gifted students and the practices of
teachers in the education process. The case study, which is a pattern of qualitative research
approach, was used in the research. The criterion sampling method, one of the purposeful
sampling methods, was used in the research. The study group of this research consists of
Science and Art Centers that have been operating in different provinces of Turkey for at
least 5 years in the 2020-2021 academic year and 25 social studies teachers who have been
working in these centers for at least three years, 20 students who have studied social
studies in these centers for at least two years. students and 20 students' parents. In the
study, semi-structured teacher, student and parent interview forms, semi-structured
observation form and student diaries created by the researcher were used to obtain the data.
The data obtained with these tools were analyzed using content analysis and descriptive
analysis methods. These data are presented under categories and codes. According to the
results of the research, it was understood that the teachers tried to differentiate and enrich
the teaching process in their lessons and activities. It has been observed that teachers use
many different methods and techniques, and give importance to values and skill education,
and they produce many products with students in the social studies course. In addition, it
was concluded that new activities should be developed for teachers to contribute to their
high-level thinking and skills for gifted students. In general, the students expressed a
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positive opinion about the social studies course in BILSEMs and stated that this course was
more fun than the social studies course they took in their regular schools. It has been stated
that the social studies course applied in these centers is beneficial for the students. In
addition, students suggested that they do more activities in the lessons and play educational
box and strategy games. It has been observed that the students enjoy doing activities based
on hand skills, but it has been understood from the studies of the students that these
activities are not very high level. The parents stated that they found the social studies
teaching in BILSEMs useful. Especially parents; They stated that they attach importance to
the social studies course because of the students' learning new information, recognizing
social sciences, contributing to the choice of profession, socialization, and gaining values
and skills. Teachers, students and parents have expressed many suggestions and opinions
about BILSEM social studies teaching.

Key Words : Gifted Students, Social Studies Teaching, Science and Art Centers,
Case Study

Page Number . XV + 166
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde aragtirmanin problemine, amacina, dnemine, sayiltilarina ve sinirliliklarina yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar yeryiiziinde var oldugundan beri siirekli bir degisim halinde olmustur. Zaman
icerisinde yerlesik hayata geg¢misler ve daha sonraki siireclerde bir¢ok uygarlik
kurmuslardir. Uzun insanlik tarihi boyunca bazi insanlar; liderlik kapasitesi, yaptiklari
icatlar, 6zgiin fikirleri ve yaraticiliklar1 gibi daha bir¢ok 6zellik bakimindan ¢ogu insandan
ayrilmaktadirlar. Insanligin bugiin sahip oldugu gelismis uygarligin temelinde bu tarz sira
dis1 insanlarin katkis1 ¢ok biiyiiktiir. Bugiin genel kabul goren anlayis, bu tarz insanlarin

cok zeki oldugu yoniindedir.

19. yiizyilin ikinci yaris1 ve 20. ylizyilin baslarinda artan bilimsel ¢aligmalar ile birlikte
doga bilimlerinin yani sira sosyal bilimlerde de onemli gelismeler olmustur. Bu
ylizyillarda insan dogasina, yani insanin duygu ve diisiince bakimindan gelisimi gibi daha
once lizerinde durulmayan bir¢ok konuya deginilmeye baslanmistir. Bu yeni ve farkli
calisma alanlarindan biri de zeka konusudur. Bu alanda bilimsel olarak ilk ¢alismalar
Galton tarafindan yapilmistir. Galton 1860 yilinda olagan iistii basarili olarak gordiigi
kisileri segerek onlarin bu basarilarinda etkili olan nedenleri arastirmistir (Eng, 2005, s. 45-
46). Daha sonraki yillarda da zeka konusunda bir¢ok calismanin yapilmaya baglandigi

goriilmistiir. Alfred Binet 1895 yilinda dikkat, kavrama, hafiza ve imgelemenin bir arada



diisiiniilerek zihinsel siirece katilmasi gerektigini belirtmistir (Bildiren, 2016, s. 25). Lewis
Terman, “Ustiin zekali ¢ocuk™ kavramini kullanan ilk kisi olup 1916’da ilk zeka testini
gelistirmistir. Terman, bu teste “IQ Testi” adin1 vermistir (Conklin & Frei, 2015, s.17).
Zeka konusuyla ilgili gilinlimiize daha yakin ¢alismalar Renzulli ve Gardner tarafindan
yapilmigtir. Zeka iizerinde herkesin mutabik kaldigi, belirli bir tanim yapmak oldukga
zordur. Siire¢ igindeki gelismeler ile birlikte zeka iizerine ¢alismalar yapan arastirmacilarin
yaptiklart c¢alismalarin sonucuna gore zekd tanimi yapmasi birbirinden farkli zeka
tanimlariin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Renzulli (2005) iistiin zekali ve yetenekli
bireyi ortalamanin iizerinde genel yetenegin, yiiksek diizeyde goreve bagliligin ve
yaraticiligin birlesimi olarak degerlendirmektedir. Gardner ise insanin Olgiilebilen yalniz
bir zekas1 oldugu fikrine kars1 ¢ikarak “coklu zeka teorisini” ortaya atmistir (Citil, 2016, s.
40). Zeka; “Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve
sonu¢ ¢tkarma yeteneklerinin tamami...” olarak tanimlamigtir (Tirk Dil Kurumu [TDK],
2019). Zeka ve istiin yetenekle ilgili farkli adlandirmalarin hepsi kendi iginde tutarh
olmakla beraber Milli Egitim Bakanligi son yillarda 6zel yetenek adlandirmasini
kullanmaya baslamistir. Bilim ve Sanat Merkezi Yo6nergesine gore, 6zel yetenekli birey:
“Yagitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede onde
olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz
hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren bireydir” (2019, madde 4).
Bu alanda son yilarda yapilan tezler ve diger akademik yayinlarda da 6zel yetenekli birey
tanim1 kullanilmaya baslanmistir. Benzer sekilde bu arastirmada “6zel yetenekli” ifadesi

tercih edilmistir.

Ozel yetenekli 6grenciler, bircok ozellik bakimindan akranlarindan farklilasmaktadir.
“Diger ¢ocuklar ile karsilagtirildiginda fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal bakimdan daha
erken gelisim gostermektedirler. Ozel yetenekli gocuklarin genel dzellikleri; hizli grenme,
yiiksek enerji ve hareket, okumaya ve Ogrenmeye ilgi, yiiksek merak, ¢ok soru sorma,
giiclii hafiza, erken yiiriime, erken konusma, elestirel diisiinme, adalet duygusu, gelismis
hayal giicli, kendinden yagca biiyliklerle arkadaslik etme, gelismis mizah giicii, genis ilgi
alanlar1 ve ilgi duydugu bir konuda yogunlasabilme, yeniliklere a¢ik olma, yaraticilik,
empati yetenekleri gliglii, bagimsiz hareket edebilme gibi 6zelliklere sahiptirler” (Ataman,
2004b; Bakan ve& Onat, 2019, s. 50-63; Cutts & Moseley, 2004, s. 62-77; Citil, 2019, s. 3;
Ersoy & Avci, 2004; Facchin, 2018, s. 25-40).



Tomlinson (2015), “diger Ogrenciler gibi, ileri seviyeli &grencilerin de yeteneklerini
gelistirmek icin yardima ilgi ve yetenekleri dogrultusunda uygun tasarlanan 6grenme
ortamlarina ihtiya¢ duyduklarin1” belirtmektedir (s.10-11). Ozel yetenekli 6grencilerin
egitimi i¢in gelistirilmis bir¢cok strateji vardir. Bu stratejiler: Gruplama, hizlandirma,

zenginlestirme ve mentorliik uygulamalaridir (Sak, 2014, s.133).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) iilkemizde &zel yetenekli dgrencilerin egitim
gordiikleri en yaygmm ve en Onemli kurumdur. Milli Egitim Bakanligi’na baghi bu
kurumlara c¢esitli smmav asamalarindan gegerek kayit hakki kazanan ogrenciler; genel
yetenek, resim ve miizik alanlarinda 6zel yetenekli olduklari alanlara gore nitelikli egitim
alirlar. BILSEM’lerde dgrencilere bes farkli program uygulanir. Bu programlar sirasiyla;
uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF), 6zel yetenekleri gelistirme
(OYQG) ile proje iiretimi ve yonetimi programlaridir (MEB, 2019). Ozel yetenekli bireyler
bir {ilkenin Onemli zenginligi ve gelecegidir. Bu 0&grencilerin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda iyi bir egitim almasi bu ac¢idan 6nemlidir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin
topluma uyum saglamalar1 ve saglikli bireyler olarak yetismeleri de ancak iyi bir egitim
sayesinde miimkiin olabilmektedir. Ozel yetenekli ogrencilerin Bilim ve Sanat
Merkezlerinde almis olduklar1 derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir. Bu dersi
ogrenciler destek ve bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF) programlarinda etkinlik
temelli olarak almaktadirlar. Bu derste yapilan etkinlik programlari genelde onceden
belirlenmis olmakla beraber, O6gretmenler kendileri de etkinlik hazirlayip derslerinde
uygulayabilmektedirler. Bu etkinlikler, sosyal bilgeler dersinin amaglarina uygun ve
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirici nitelikte olmas1 gerekmektedir. Sosyal bilgiler
dersinin disiplinler aras1 bir ders olmasi, etkin vatandaslik, elestirel diisiince ve daha birgok
21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasinda 6nemlidir. Bolat ve Yelken (2019)’e gore sosyal
bilgiler dersi deger ve becerilerin 6gretilmesinde ve Ogrencilerin biligsel, duyugsal ve
psikomotor gelisimlerinde olduk¢a Onemlidir (s. 495). Alan yazinda ozel yetenekli
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ilgileri ve derste yapilan etkinlikler ile ilgili az ¢calisma
bulunmaktadir. Bu c¢alismalardan Mertol (2014) Tiirkiye ve ABD’de istiin zekali
cocuklara sosyal bilgiler dersi veren 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi uygulamalarini
karsilastirmali sekilde incelemistir. Atay (2014a), farklilastirilmis sosyal bilgiler iinite
programlar1 hazirlayarak dstiin yetenekli Ogrencilerin akademik basarisina etkisini
Olemiistiir. Korkut (2017), farklilastirilmis miifredatin {istiin yetenekli Ogrencilerin 6z

diizenleme ve problem ¢6zme becerilerine katkisinin oldugu belirtmistir. Sosyal bilgiler
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dersi, “6zel yetenekli O6grencilerin ilgisini ¢ekecek ileri diizeyde karmagsik aktiviteler
icermektedir” (Van Tassel- Baska & Stambaugh, 2006, s. 142). Benzer sekilde Atalay
(2014b)’da sosyal bilgiler dersinin iistiin yetenekli bireylerin egitimi i¢in ileri diizeyde
karmasik olmasinin, bu d6grencilerin kapasitelerini kullanmalarina ve gelistirmelerine firsat
saglayacagini belirtmistir. Ayrica bu yapisindan dolayr sosyal bilgilerin farklilastirilmis
Ogretim uygulamalarina da uygun oldugunu belirtilerek 6rnek uygulamalar iizerinde
durmustur. Unal ve Er’in (2015) yapmus oldugu ¢alismaya gore, dzel yetenekli dgrenciler
BILSEM’e ve sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlar1 olumludur. Yine ayni ¢alismaya gore
ogrenciler BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersindeki etkinlikler ve kullanilan materyal,
yontem ve tekniklerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle sosyal bilgiler
dersinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin yaraticilik, problem ¢6zme gibi iist diizey

diisiinme becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu ifade edilmistir.

BILSEM’lerde 6zel yetenekli &grenciler igin verilen sosyal bilgiler dersinin mevcut
durumunu ortaya koymak, eksiklikleri belirleyip bu eksiklikleri tamamlayacak yeni
Oneriler sunmak Onemlidir. Alan yazin incelenmesi neticesinde Bilim ve Sanat
Merkezleri’nde verilen sosyal bilgiler dersinin niteligini 6gretmen, O6grenci ve Veli
goriigleri acisindan degerlendiren ve sosyal bilgiler dersi uygulamalarimi kapsamli bir
sekilde inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bundan dolay1 bu c¢aligmanin

alana katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin temel amaci, 6zel yetenekli Ogrencilere yonelik Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (destek egitim programinda ve bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda) verilen sosyal bilgiler 6gretimine iliskin 6gretmen, Ogrenci ve velilerin
gortslerini ve 6gretmenlerin egitim dgretim siirecindeki uygulamalarini ortaya koymaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) BILSEM’lerde goérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, BILSEM’lerde

uyguladiklart sosyal bilgiler 6gretimine iligkin gorisleri nelerdir?

2) Ozel yetenekli dgrencilerin BILSEM’lerde almis olduklari sosyal bilgiler dersine

iliskin goriisleri nelerdir?

3) BILSEM o6grenci velilerinin sosyal bilgiler 6gretimine iliskin goriisleri nelerdir?
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4) BILSEM’lerde gorev yapan sosyal bilgiler dgretmenlerinin, sosyal bilgiler dersi

Ogretim siirecindeki uygulamalari ve yaptiklari ¢aligmalar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarihsel siire¢ icerinde farkli cografyalarda istiin zekalilarin egitimi konusunda farkli
uygulamalar denenmistir. Tiirk tarihinde ise bu 6zellikleri tasiyan ¢ocuklara egitim veren
kurum olarak Enderun mektebi bulunmaktadir. Alan yazinda Enderun, {istiin yeteneklilere
egitim sunan en eski kurum olarak kabul edilmektedir. Enderun, II. Murat tarafindan
kurulmasina ragmen daha sonra Fatih Sultan Mehmet tarafindan gelistirilerek gergek
mabhiyetine ulasmigtir. Bu dénemde devlet i¢in gerekli miilki ve idari kadronun egitimine
baglanmistir (Akkutay, 2004; Akarsu, 2004). Fakat Enderun mektebi zamanla eski
mahiyetini kaybetmis ve II. Mesrutiyet sonrasinda kapatilmistir (Isik ve Giines, 2017).
Uzun tarihi boyunca Enderun mektebinde ¢ok sayida list diizey devlet adamlar1 yetismistir.
Cumbhuriyetin ilk donemlerinde {stliin yetenekli olarak goriilen ve gelecek vaat eden
ogrenciler yurtdigina gonderilerek egitim almalari saglanmistir. Giiniimiizde 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in en yaygin egitim kurumu Bilim ve Sanat Merkezleridir. 2000°li yillardan
itibaren istiin yetenekliler alaninda yapilan c¢alismalarda siirekli bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu konuda yapilan/yapilacak yeni arastirmalarin, alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin amaci, “birbirine bagimli bir diinyada kiiltiirel acidan cesitlilik
gosteren demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yarari icin bilgiye dayali ve
ogrencilerin mantikl kararlar vermelerine yardimci olmaktir” (NCSS’den aktaran Zarrillo,

2016, s. 3). Doganay’a (2008) gore ise sosyal bilgilerin temel amaci vatandashik egitimidir.

Bu derste Ogrencilerin etkin bir vatandas olmalarini saglayacak bilgi ve becerilerinin
kazandirilmasi amaglanir. Benzer sekilde 6zel yetenekli bireylerin gerek bilissel, gerekse
duyusal yonden gelisimi agisindan sosyal bilgiler dersi 6nemlidir. Ayn1 zamanda 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasinda ve diinya vatandaslig1 i¢in sosyal bilgiler dersinin dnemi
yadsimnamazdir. Funk (2009), sosyal bilgiler dersinin iistiin yetenekli 6grencilerin;
entelektiiel, liderlik, duygusal, sosyal, demokratik degerler ve gercek hayatla ilgili problem
cozme becerilerini gelistirmelerinde 6nemli katkisinin oldugunu belirtmistir. Sosyal
bilgiler dersinin disiplinler arasi yapisi, 6zel yetenekli Ogrencilerin gercek diinyaya

bakislarinda bir ayna gorevi sunmaktadir. Bununla birlikte 6zel yetenekli bireylerin iilke
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gelisimindeki onemi dikkate alindiginda onlarin saglikli bireyler olarak yetismesi icin
sosyal bilgiler dersi 6nemlidir. Literatiirde fen ve matematik alanina nazaran sosyal bilgiler
alaninda daha az calisma bulunmaktadir. Bundan dolayr bu ¢alismanin alana katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma ile BILSEM’lerde verilen sosyal bilgiler
dersi cesitli yonlerden ortaya konmasi, sosyal bilgiler dersi acisindan yeni Onerilerin
sunulmasi, yeni etkinliklerin planlanmasi1 ve yeni tartismalarin  baslatilmasi

beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin amaci igin gelistirilen veri toplama araglarinin gegerli ve giivenli araglar

oldugu kabul edilmektedir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin 6zel yetenekli 6grencilerden olustugu kabul
edilmektedir. Ciinkii Bilim ve Sanat Merkezleri, MEB’in yaptig1 cesitli zekd ve yetenek

siavlart sonucunda tanilanan 6zel yetenekli 6grencilere egitim veren kurumlardir.

Arastirmaya katilan 6gretmen, Ogrenci ve velilerin goriisme sorularma goniillii olarak

cevap verdikleri, gercek duygu ve diislincelerini yansittiklar varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma,

2020-2021 Egitim- Ogretim yilyla,

22 farkli sehirde bulunan 25 BILSEM ile sinirhidir.

BILSEM’lerde gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile smirlidir.

BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersi alan 6grenciler ve bu dgrencilerin aileleri ile sinirlidir.

Aragtirma sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grenciler ve velilerin veri toplama araglarina

verdikleri cevaplar ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Zeka: “Insamin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gergekleri algilama, yargilama ve sonug

¢ikarma yeteneklerinin tamami...” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2019).
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Yetenek: “Akademik ve sanatsal alan veya alanlardaki 6zel kabiliyetlerdir” (Clark, 2015, s.
32).

Ustiin yetenek: Ortalamanin iistiinde zihinsel yetenegi, akademik ve liderlik kabiliyetini,

yaraticilik ve sanatsal kabiliyetini igermektedir (Steven’den aktaran Bildiren, 2016, s. 46).

Ozel Egitim: “Cogunluktan farkl1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan, iistiin 6zellikleri
olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en iist diizeye ¢ikmasimi saglayan,
yetersizligi engele doniistiirmeyi Onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek
topluma kaynasmasini ve bagimsiz, iiretici bireyler olmasini destekleyecek becerilerle

donatan egitimdir” (Ataman, 2003, s. 19).

Ozel Yetenekli Ogrenci: “Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiikksek diizeyde performans gosteren

bireydir.” (MEB, 2020, BILSEM yonergesi).

Paradigma: Belli bir toplulugun iiyeleri tarafindan paylasilan inanglarin, degerlerin,
tekniklerin biitiiniinii temsil etmektedir (Kuhn, 2018, s. 278). Diinyaya bakis acisidir
(Patton, 2014, s. 69). Baska bir ifadeyle “diinyay1 incelemeye ve algilamaya yarayan bir
biriyle iligkili degerler ve varsayimlara dayanan bir felsefi ya da kurumsal g¢ercevedir

(Glesne, 2015, 5.386).

Kod: “Nitel arastirmada elde edilen verilerin betimlenmesi amaciyla sembolik olarak
kullanilan ozetleyici, garpict ve 06zii yansitan ve/veya cagrisimsal nitelikteki genelde

arastirmaci tarafindan tiretilmis bir sdzciik veya kisa ifadelerdir (Saldano, 2019, s. 4-295).

Kod defteri: “Arastirmacinin olusturdugu kodlarin, kodlara ait igerik tanimlamalarinin ve
referans almak i¢in kisa veri 6rneklerinin derlendigi bir dosya veya defterdir” (Saldano,

2019, s. 27).

Sosyal Bilgiler Ogretmeni: Bilim ve sanat merkezlerinde en az ii¢ yildir goérev yapan

sosyal bilgiler 6gretmenleridir.

Ogrenci Velisi: MEB tarindan yapilan zeka ve yetenek testlerinden gegerek dzel yetenekli
(istiin zekal1) olarak tanimlanarak bilim ve sanat merkezlerinde egitim gormeye hak

kazanan 6grencilerin velileridir.



Destek egitim programi: “Genel zihinsel yetenek alanindan tanilanan 6grencilerin tim
alan/disiplinlerle iliskilendirilerek yiiriitiilen egitim programidir” (MEB, 2019, BILSEM

yonergesi).

Bireysel Yeteneklileri Fark ettirme (BYF) Programi: “Genel zihinsel yetenek alaninda
tanilanan ve destek egitim programini tamamlayan dgrencilerin bireysel yeteneklerini fark

etmeleri amaciyla yiiriitiilen egitim programidir” (MEB, 2020, BILSEM yonergesi).

BILSEM (Bilim ve Sanat Merkezleri): Okul dncesi, ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki
iistiin ve Ozel yetenekli 6grencilerin 6rgiin egitim disindaki zamanlarda ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda egitim almalar1 amaciyla agilan merkezlerdir” (Dénmez, 2021, s. 8).

Alan Uzmani: Sosyal bilgiler egitimi alaninda en az doktora yapmis olan, sosyal bilgiler

egitimi ve nitel arastirmalar alaninda bilgi ve beceriye sahip deneyim sahibi kisilerdir.

Sosyal Bilgiler Etkinlik Kitabi: Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan alaninda uzman
Sosyal bilgiler ogretmenlerinden olusan bir komisyon tarafindan hazirlanan, o6rnek

etkinliklerden olusan yardimeci ders kitabidir.

Saha (alan) Notlari: Genellikle katilimeir gozlem veya goriisme yoluyla arastirmanin
amacina yonelik belge, resim, materyal, vb. dokiimanlarin toplanmasi veya

betimlenmesidir.

Yansitic1 Giinliik: “Bireylerin belirli bir siire sonra kendi 6grenmelerinde sezgiler eklemek
amactyla 6grenmelerini igeren Onemli olaylar ya da O6gretmen ve oOgrenci etkilesimi
hakkinda 6grendikleri gesitli konseptleri diislinerek olusturduklar1 yazili materyallerdir”
(Thorpe’den aktaran Can ve Altuntas, 2016, s. 55). Ogrencilerin derste yaptiklari

etkinlikler ile ilgili degerlendirmeler yaparak yansitma yaptiklari kisisel dokiimandir.

Elestirel Yansitma: Arastirmacinin, bireysel ve kuramsal bagliliklarinin veri toplama
slirecini, verilerin analizini ve yorumlanmasinda nasil etkili oldugunun incelenmesidir

(Schwandt’en aktaran Glesne, 2015, s. 381).

ZOOM Programi: Insanlarn goriintiilii ve sesli olarak birbirleriyle iletisimde
bulunabilecegi ders, toplant1 vb. yapabilecegi Web tabanli bir uygulamadir. Bu program

ayrica yazili bilgiler dahil goriintii ve konugmalar1 kaydedebilmektedir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Zeka, Yetenek ve Ozel Yetenek Kavramlari

Insanlik tarihi boyunca hemen hemen her toplumda baz1 kisiler farkl: iistiin 6zellikleriyle
toplumdaki diger insanlardan ayrilmistir. Avcr ve tarim toplumunda kas giicii 6n
plandayken sanayi toplumuna gecildiginde bilgi giicli daha dikkat ¢ekici bir hal almistir.
Bu durum ge¢mis topluluklarda bilginin 6nemsenmedigi anlamina gelmemektedir. Fakat
zamanin sartlart géz Oniine alindiginda kas giicii, daha 6nemli goriilmekte ve toplum
tarafindan onemsenmektedir. Bununla birlikte her toplumda liderlik yonii {istiin olan
insanlar goriilmiistiir. Bu bireyler yasadiklar biiyiik veya kii¢lik topluluklar1 yonlendirmeyi
basarmis ve lider/rehber 6zellikleriyle farkliliklarini ortaya koymuslardir. Yine ayni sekilde
bilim, sanat, felsefe gibi bircok yonden {istiin olan bireyler her toplumda mevcut olup
icatlari/eserleri/diisiinceleri ile 6n plana ¢ikmiglar, insanliin gelisimine katkida
bulunmugslardir. Bu gelismelere bakildiginda farkli 6zellikleri ile iistiin olan bireylerin zeka

yoniinden de diger insanlardan farkli oldugu goriilmektedir.

19. yiizyilda zeka konusu ile ilgili bilimsel arastirmalar sistematik bir sekilde yapilmaya
baslanmistir. Bununla ilgili bilimsel ¢alismalar yapan arastirmacilarin onciisii Galton olup
onu daha sonraki yillarda yaptiklari arastirmalar ile Binet ve Simon, Sperman ve Terman
takip etmistir. Zekd kavrami zaman igerinde farkli sekillerde tanimlanmistir. Galton
zekanin “genel bir kapasite oldugunu, duyularin ise bilgi edinme kanallar1 olmalar
nedeniyle genel bilissel kapasitenin temellerini olusturdugunu iddia etmistir” (Sak, 2014,
S. 7). Clark (2015)’a gore zeka, “Ogrenme, akil yiiriitme, anlama ve benzeri zihinsel

etkinlikler ile ilgili kapasitedir” (s. 30). Baska bir tanima gore ise zeka “insanin diisiinme,



akil yiirlitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma yeteneklerinin

tamami...” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019).

Clark (2015) tistlin zeka ile ilgili sunlar1 soyler: “yiiksek zeka seviyesini ifade etmek icin
kullanilir ve beyin i¢indeki islevlerin gelismis, iist seviyede biitiinlesmis ve hizlandirilmis
gelisimi gosterir. Boyle bir gelisim; akademik yetenek, sezgi, yenilik¢ilik, yaratict
davranis, liderlik, iletisim, gorsel ve sahne sanatlar1 veya diger iiretkenlik alanlarindaki
yiiksek seviyedeki yetenegi ifade eder” (s. 30). Morgan (1991) iistiin zekalilar1 iki yolla
incelenmistir: birincisi taninmis kimselerin yasam Oykiilerini ¢oziimleyerek digeri ise zeka
testleridir (s. 297). Ilk standart zekd testi 1916°da Binet ve Simon tarafindan
gelistirilmistir. Daha sonra farkli zeka testleri de hazirlanmistir. Boylece 1Q ol¢iimii
baglamistir. Kisilerin sozel, sayisal ve mekan iliskilerini 6lgen WISC-R gibi testler de
hazirlanmistir (Akarsu, 2004b, s.131). Spearman 1904 yilinda bir grup 6grencinin farkl
derslerdeki sinav sonuglarinda anlamli bir iliski saptamis ve faktdr analiz yOntemini
gelistirmistir (Buyiikoztirk, 2002, s 472). Spearman; zekayi, farkli alanlarda basari
saglayabilme yetisi olarak degerlendirmis, buna genel yetenek semsiyesi altinda bakmis ve
zekay1 “genel zihinsel yetenek” ve “6zel yetenek” seklinde iki boyutlu olarak agiklamistir
(Inci, 2021, s. 1056). Terman, zeka testlerinin kapsamini genisletmis ve bu testleri genis

kapsamli 6grenciler tizerinde uygulamistir (Bildiren, 2016, s. 8).

Terman 35 yil siiren ¢alismasinda {istiin zekali bireylerin ¢ocukluk ve yetiskinlikleri ile bu
bireylerin ailelerini incelemistir. Onun elde ettigi verilere gore iistiin zekali ¢ocuklarin
ailelerinin biiylik ¢ogunlugu iyi mesleklere sahip ve gelir seviyeleri yliksek olup maddi
durumu yetersiz olan aile sayis1 olduk¢a azdir. Bununla birlikte iistiin zekali bireylerin,
ileriki yaslarinda genellikle iyi olarak nitelendirilen meslekleri yaptiklart belirtilmistir
(Eng, 2005, s. 116; Morgan, 1991, s. 297). Diger klasik aragtirmacilar gibi Terman da
zekanin genetik faktorler ile ilgili oldugunu belirttigi icin giiniimiizde arastirmacilar
tarafindan elestirilmektedir (Kaya, 2020, s. 5). Onun zeka testlerine gereginden fazla anlam
yiiklemesi, smifsal yaklasimi ve zekad iizerinde c¢evresel faktorii goz ardi etmesi gibi
nedenlerden dolay1 birgok arastirmaci tarafindan elestirilmistir. Ancak biitiin bu elestirilere
ragmen Terman, modern anlamda “istin yetenekliler egitiminin Onciisi” olarak
goriilmektedir. Ayn1 zamanda Terman’in zeka testlerinin olusturulmasindaki katkilari, ilk
bliyiik 0Olgekli caligmalar1 yapmasi, istiin yeteneklilerin egitimi i¢in miifredati
diizenlenmesi, gruplandirmasi1 ve hizlandirmas:1 gibi bir¢gok uygulamayr gelistirdigi
bilinmektedir (Warne, 2019, s. 3).
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Guilford, zekayr ¢ok boyutlu olarak gérmiis ve yaraticiligin 6nemi {izerinde durmustur.
Zeka konusunun, tiim psikolojik arastirmalarin sadece %?2'sini olusturdugunu sdyleyerek
bu oranin artmasi gerektigini ifade etmistir. Sovyetler Birligi’'nin 1957 yilinda uzaya
Sputnik uydusunu gondermesi ile birlikte zeka ile ilgili ¢alismalarda artma olmustur.
Ozellikle ABD, egitim sistemini gdzden gecirip yeniden dizayn etmistir. Bu da
gostermektedir ki soguk savas donemi ABD ve SSCB arasinda bir¢ok alanda yasanan
rekabetin bir uzantis1 da istiin zekd olmustur. Sonraki yillarda ABD’de {istiin zekal
cocuklarin tanilanmasi ic¢in caligma baslatilmis, takip eden on yillarda yaraticilik
arastirmalar1 hizla devam etmis, zeka ve yaraticilik hakkinda binlerce makale yazilmigtir
(Kaufman & Sternberg, 2009, s. 3). Bu gelismeler ile iistiin zekali ve yaratici bireylerin
iilke kalkinmasindaki 6nemi belirtilmistir. Florida (2002) yaraticiligi, 21. yiizyilin en
onemli ekonomik kaynagi olarak tanimlamaktadir (s. 391). Diger bir ifadeyle “6zel
yetenekli bireyler, devletlerin uluslararasi rekabetteki temel hedeflerine erigsmesi igin

sosyal sermaye olarak goriilmeye baslanmistir” (Sahin, 2020, s. 64).

Zeka ve yetenek testlerine gore de degigsmekle beraber toplumlarda yaklagik %2- %5 {istiin
zekali birey bulunmaktadir. Renzulli (1986) bu goriise karsi ¢ikarak akademik ve 6zel
yetenek alanlarinda toplumun %15- 20’lik diliminin istiin potansiyele sahip kisiler
oldugunu belirtmistir. Renzulli’ye gore “iistiin yeteneklilik”, “ortalama {istii bir yetenek”,
“goreve adanmighk ve yaraticilik” gibi 6zelliklerin ortak etkilesimi, iistiin yetenegi
olusturmaktadir (Reis & Renzulli, s. 219). Gardner (1993), kisilerin bir zeka tiirii yerine
zekalarmin ¢ok boyutlu oldugunu ifade ederek ¢oklu zeka teorisini 6ne stirmiistiir. O sekiz
tiir zekd oldugunu soyler: sézel/dilsel, miiziksel, matematiksel/mantiksal, gorsel, sosyal,
bireysel, bedensel, dogaci (s. 35). Norobilim alanindaki gelismeler arastirmacilari, zeka ve
beyindeki sinirler arasinda bir iliskinin varlig ile ilgili yeni g¢alismalara yoneltmistir
(Clark, 2015, s. 13). Baz1 calismalar, 6zel yetenekli bireylerin beyinlerinin fizyolojik
yapisinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. Genetik aktarim ve bireyin fizyolojik
yapisindaki farkliliklarin  yaraticilik  ve istiin  zek&/yetenekte de rol oynadigi
belirtilmektedir (Kraus & Ganger’den aktaran Karabey ve Yiriimezoglu, 2015, s. 98).
Haier & Jung (2008) ayrintili beyin goriintiilemelerinden yola ¢ikarak beyin yapisi ile
yaraticilik ve zeka arasinda bir baglantinin oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismalarda {istiin
zekali bireylerin loblar arsindaki baglantilarimin daha gelismis oldugu goriilmiistiir. Her
bireyin beyin yapisinin farkli oldugunu belirten Haier & Jung, egitimde bireysel farkliligin

onemini vurgulamistir.

11



Ulkemizde de zeka, iistiin zekd/yetenek kavramlarinin zaman iginde farkli tanimlari
yapilmistir. MEB tarafindan 2006 yilinda yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore ise, lstiin yetenekli birey “zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik
kapasitesi veya O0zel akademik alanlarda akranlarima gore yiiksek diizeyde performans
gosteren birey” (madde 4, gg) olarak belirtilmistir. MEB tarafindan 2018 yilinda bu
yonetmelikte degisiklige gidilerek iistiin yetenekli birey yerine 6zel yetenekli birey tercih
edilmistir. Buna gore 6zel yetenek “yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat,
liderlige iliskin kapasitede Onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yliksek diizeyde performans
gosteren bireyi”’dir (madde 4, u). Bu tarihten itibaren, iilkemizde istiin zekali/yetenekli
kavrami yerine MEB’in kendi biinyesinde ve akademik calismalarda 6zel yetenekli
kavram bilyiik oranda kullanilmaktadir. Ozbay (2013)’e gore giiniimiizde “iistiin/ozel
yetenek sadece genel zeka ile sinirli olarak goriilmemektedir. Yiiksek akademik basari,
kesif ve icat yetenegi, yaratict davranislar yetenegi, liderlik yetenegi, iliskilerdeki basari
yetenegi, gorsel ve performansa dayali sanat dallar1 ve sportif gibi cesitli alanlarda

gosterilen basar iistiin/6zel yetenek olarak goriilmektedir” (s. 9).

2.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ozel yetenekli dgrencilerin kendilerine has &zellikleri vardir. Bu ¢ocuklar; zihinsel,
fiziksel, sosyal veya herhangi bir alanda iist seviyede beceri ve yaraticilik gostermeleri
bakimindan yasitlarindan ayrilmaktadirlar. Arastirmacilar, 6zel yetenekli ¢ocuklarin
ozelliklerini belirtirken onlarin zeka, yetenek ve yaraticilifa bakis acilarina gore farkh

sekilde ifade etmislerdir.

Marland tarafindan 1972°de hazirlanan Ustiin zekalilar egitimi adli rapor, hala ABD’deki
bircok eyalette gecerliligini siirdiirmektedir. Bu rapora gore {lstiin zekali ¢ocuklarin
ozellikleri:

¢ Genel entelektiiel yetenek.

e Ozel akademik yetenek.

e Yaratici veya iiretken diisiinme.

o Liderlik yetenegi.

e (Gorsel ve sahne sanatlarinda yetenek.

e Psikomotor yetenek (Marland, 1972, s. 2).
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Bu o6zelliklerden bir veya birkaginda {istlin performans gosteren ¢ocuklar, iistiin yetenekli
olarak kabul edilmektedir. Maker ve Nielson (1996), 6zel yetenekli kisilerin dort temel
ozellige sahip oldugunu belirtmistir: “6grenme (hizli bir sekilde 6§renme yetenegine sahip
olma), hafiza, bilgi ve anlayis (bilgi ve beceri kazanmada sira dis1 kapasiteye sahip olma),
problem ¢o6zme (zorluklarin iistesinden gelme ve olaylara ¢6ziim bulma yetenegi) ve
muhakeme (alternatif ve olasilar1 diistinme 0zelligi)” (Maker ve Nielson’dan aktaran
Levent, 2013, s. 13). Ozel yetenekli &grencilerin 6zelliklerine yonelik bu yaklasim
farklarina ragmen alan yazinda bu ¢ocuklarin fiziksel, kisisel (sosyal-duyussal) ve bilissel
ozellikleri genel olarak soyle ifade edilmistir: (Akarsu, 2004a, s. 136; Caglar, 2004, s. 115-
120; Clark, 2015, s. 47-53; Conklin & Frei, 2016, s. 38; Coskun, 2020, s. 148-149;
Davagsligil, 2020a, s.124-126; Ertekin, 2020, s. 19; Facchin, 2018, s. 20-40; Levent, 2011,
S. 11-16; Nacaroglu, 2020, s. 11):

Hizl1 6grenirler ve ilgilerini ¢eken konuda dikkat ve konsantrasyonlar fazladir.

e Kelime dagarciklar1 fazla ve hafizalar gii¢liidiir.

e llgi alanlar1 genistir ve farkli konulara merak duyarlar.

e Problemlere yonelik farkli ve orijinal ¢oziimler iiretirler.

e Sira dis1 baglantilar kurarak esnek diisiinme becerisi gosterirler.

e Olaylarin neden-sonug¢ iliskini kolayca kurmaktadirlar ve kolayca kavramlar
olusturabilirler.

e Baska insanlarin duygularina kars1 hassastirlar ve empati yetenekleri gelismistir.

e Yeni 6grendikleri bilgileri kolayca transfer edip orijinal Uiriinler tasarlayabilirler.

¢ Rutin ve siradan bilgilerden sikilirlarken yeni bilgiler ve uyaricilar ilgilerini ¢eker.

e Miikemmeliyetcidirler ve 6zgiivenleri ytiksektir.

e Ilgilerini ceken konularda motivasyonlar1 yiiksektir ve risk alabilirler.

e Ahlaki duyarliliklar yasitlarina gore daha erken gelisir.

e Sezgileri yasitlarina gore geligmistir.

¢ Yeni olay ve olgulara agik olup iist diizey diisiinme becerisine sahiptirler.

e Rutin islerden ziyade riskli aktivitelerden hogslanirlar.

e Kitap okumayi ve soru sormay1 ¢cok severler.

e Liderlik nitelikleri gelismistir.

e Enerjileri iist diizeydedir.

e Dil gelisimleri ileri diizeydedir ve iletisim becerileri gelismistir.

e Yasitlarina gore daha hareketli ve duyu organlar1 daha hizli gelismistir.
13



o Fiziksel ozellikleri yasitlarina gore daha erken gelismis ve daha ileri seviyededir.

Bu ozellikler herkeste ayni olmayip 6grenciden 6grenciye farklilik gosterebilmektedir.
Baz1 6grencilerde bu Ozelliklerden birkac¢i bulunurken bazi 6grencilerde ise daha cok
ozellik bulunabilmektedir. Ozel yetenekli cocuklarmn fiziksel 6zellikleri konusunda alan
yazinda farkli goriisler 6ne siirtilmiistiir. Citil (2016, s. 27), halk arasinda bu ¢ocuklarin
bedensel Ozellikler bakimindan zayif ve c¢elimsiz goriindiigiine yonelik yanlis bir algimin
bulundugunu belirtmistir. Bunun nedeni, 6zel yetenekli cocuklarin zekd ve yetenek
bakimindan yiiksek seviyede olmalarinin, bedensel gelisimlerini engelledigine yonelik
yanlis inanigtir. Oysa Caglar (2004), ustiin zekali ¢ocuklarin yasitlarina gore boy, kilo,
erken yiirlime, gibi fiziksel 6zellikleri bakimindan hizli gelisim gosterdiklerini ifade eder.
Omek olarak Endertin okuluna 6grenci seciminde dgrencilerin fiziksel yonden gelismis
olmalarmin bir kistas oldugundan bahsetmektedir (s. 113; Ataman, 2004a, s. 159). Zeka
alanindaki ilk arastirmacilardan biri olan Terman, uzun yillara yayilan ¢caligmasinda, iistiin
zekali cocuklar ve genglerin yasitlarina gore bedensel gelisimlerinin daha hizli oldugunu
belirtmistir (Eng, 2005, s.134). Bu calismadan yillar sonra Laycook ve Caylor’in yaptigi
calismanin sonuglari, Terman’in goriiglerinden farklidir. Laycook ve Caylor (1964)’in 81
aile ile yirittiikleri calismada ayni aileden gelen ve ayni ¢evre kosullarma sahip IQ
seviyeleri normal ve iistlin olan kardeslerin fiziksel 6zellikleri karsilastirilmistir. Calisma
sonucuna gore Ozel yetenekli cocuklar ile normal ¢ocuklar arasinda bedensel 6zellikler
bakimindan bir fark bulunamamustir. Fiziksel 6zelliklerin, 6grencilerin 6zel yetenekli olup
olmamasini belirleyen bir 6zellik olmadigr aksine fiziksel yonden gelismisligin iyi bakim

ve beslenme ile ilgili oldugu belirtilmistir (Laycook & Caylor, 1964, s. 72).

2.3. Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitimleri

Tarih boyunca medeniyetler, 6zel yetenekli gocuklara 6zel ilgi gostermistir. Ik cag
uygarliklart kendilerini her yonden gelistirmek igin olaganiistii yetenekli insanlar1 tespit
edip yetistirmeye ¢alismislardir (Gallagher, 1994, s. 3). Ornegin Platon, ideal devlet
diisiincesinde yiiksek entelektiiel yetenegi olan kisilere savas sanati, politika ve ozellikle
iyi bir felsefi egitim verilerek onlarin filozof/krallar olarak iilkeyi yonetmelerini istemistir
(Platon, 2021, s. 263-264). Cin’de iistiin yetenekli cocuklarin tespit edilip egitimiyle ilgili
ilk uygulamalar Han Hanedanini dénemine kadar uzanmaktadir. (Zha, 1998, s. 213). Bu

cocuklar i¢in Cinli egitimciler 6grencilerin bilgilerini ve yeteneklerini degerlendirmek i¢in
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smavlar gelistirmiglerdir. Cin imparatorunun hizmetine girecek ve devletin kamu
gorevlerini yiirlitecek memurlarin gorevlendirilmesi i¢in 6grenciler, asagidan yukariya
dogru bir dizi sinavi gegmek zorundaydi (Giiven, 2021, s. 31; Komiir, 2021, s. 80). 15. ve
16. yiizyildan itibaren Avrupa’da krallar ve aristokrat ailelerin destegiyle 6zel yetenekleri
olan kisiler desteklenmis, bir¢ok ressam, mimar, sanat¢1 ve filozof yetismistir. Bu kisilerin
egitimi genelde usta c¢irak iligkisine dayanmaktadir (Kaya, 2020, s. 3). 20. yiizyilda
SSCB’nin 6zellikle uzay alaninda yaptigir atilimlar ile birlikte ABD, matematik ve fen
alaninda yetenekli dgrencilerin gittigi okullara daha fazla Snem vermeye baslanmistir. Ozel
yetenekli bireylerin egitimi, zeka iizerine ¢alismalar ve Ozellikle {istliin zekali ¢ocuklarin
egitim ihtiyaglar1 i¢in programlar ve farkli stratejiler gelistirilmeye baslanmistir (Clark,
2015, s.161). ABD, Rusya, Ingiltere, Fransa, Almanya gibi gelismis iilkelerde 6zel
yetenekli ¢ocuklarin zaten dogustan zeki olduklar1 ve farkli egitime ihtiyact olmadiklarina
dair yanlis anlayis terk edilmis, bu ¢ocuklarin dogustan getirdikleri potansiyelleri agiga

cikaracak ve gelistirecek egitsel faaliyetler yayginlik kazanmustir.

Csikszentmihalyi, Rathunde, Whalen ve Wong (1993) 4 yil siiren 200 iistiin yetenekli
gencin katildig1 arasgtirmalarinda, yeteneklerini gelistiren ve gelistiremeyen gencler
karsilagtirilmistir. Arastirmacilara gore yetenekli genglere uygun egitim firsati, zorlayici
etkinlikler, yeteneklerine uygun hobiler saglandigi takdirde yeteneklerinin gelistigi;
herhangi bir amaci olmayan ve bos vakit gegiren genglerin ise yeteneklerinin gelismedigi
gdzlemlenmistir (s. 5-6). Ozel yetenekli dgrenciler, yaratici faaliyetlerde bulunmak igin
firsatlara ihtiya¢ duyarlar. Bu ¢ocuklarin risk alan, faydali fikirler {ireten, elestirel diisiinen,
kanit kullanarak mantikli sonuglar ¢ikarabilen bireyler olabilmesi i¢in uygun egitimlerin
diizenlenmesi gerekmektedir (Barker, 2019, s. 5). Ozel vyetenekli ¢ocuklarin
potansiyellerine uygun egitim almalari, topluma iist diizeyde gelisme ve fayda saglayacagi
belirtilmistir. Ancak bu durum, 6zel yetenekli cocuklarin yeteneklerine uygun egitim
almalar1 ile miimkiin olabilecektir (Subotnik, Kubilius & Worrell, 2011, S. 4). Ayrica 6zel
yetenekli bireylerin normal kisilere gore ileri beyin giicline sahip olmasindan dolay1 egitim
kosullarin, bu 6grencilerin ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde farklilagtirilmasi gerektigi

de vurgulanmaktadir (Davaslgil, 2020Db, s. 26).

Gilinimiizde zekaya bakis, tek boyutlu olmaktan uzaklasmis; zeka, ¢ok boyutlu olarak
distintilmiistiir. Zeka iizerindeki genetik faktor kabul edilmekle beraber aile ortami, ¢evre,
egitim gibi faktorler de goz oniinde bulundurulmaktadir. Ozellikle &zel yetenekli

cocuklarin erken tanilanmasi ve onlara uygun egitim ortamlarinin olusturulmasi
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gerekmektedir. Bugiin genel egilim, 6zel yetenekli ¢ocuklarin toplumlar i¢in bir ¢esitlilik,
ayricalik ve bir zenginliktir. Bundan dolay1 onlarin yeteneklerine uygun egitim stratejileri,

modelleri ve uygulamalar gelistirmek zorunludur.

2.3.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimlerinde Kullanilan Stratejiler

Normal gelisim gosteren 6grencilerden farkli olarak 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
kullanilan bir¢cok egitsel strateji gelistirilmistir. Bu egitsel stratejiler, Ogrencilerin
ihtiyaclarina gore degismektedir. Arastirmacilar genellikle dort egitsel —strateji
belirtmektedir: Gruplama, hizlandirma, zenginlestirme ve mentdrlik uygulamalaridir
(Clark, 2015; Levent, 2014; Sak, 2013; Sahin, 2018). Citil (2016), bu uygulamalarin 6zel
yetenekli 6grenciler icin gelistirilmis farklilagtirma stratejileri oldugunu belirtmektedir
(s.19). Tortop (2015)’a gore farklilagtirma, “6gretim programlarinda &grencilerin
hazirbulunusgluklari, ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda yapilan diizenlemelerdir”. Yazara
gore farklilastirma stratejisi, zenginlestirme ve hizlandirma kavramlarini da igermektedir
(5.19-22). Tomlinson (2007, s. 24)’a gore farklilastirilmis bir sinifta 6gretmen, 6gretimin
stirecini konularin temel kavramlarina, ilkelerine ve becerilerine gore 6zenle sekillendirir.
Ogretmenin amaci, ders bittiginde 6grencilerin bu ilkeleri ve becerileri en iyi sekilde
oziimsemis olmalarma katkida bulunmaktir. Ogretmen, 6zel yetenekli dgrencilerin daha
onceden 0grenmis olduklar1 konular: tekrar etmesi yerine, kendilerine fayda saglayacak ve
gelistirecek zor konularda ¢aligma yapmalarini saglamalidir. Conklin & Frei (2015),
farklilagtirma ihtiyacinin genellikle 6zel egitime ihtiyact olan Ogrenciler, yabanci dil
ogrenen ve 0zel yetenekli 6grenciler ile ilgili oldugunu belirtmektedir (s.47). Farklilagtirma

programi genelde su 6gelerin farklilagtirilmasini kapsar:

Igerik: Ogrencilerin  6grenecedi seyler ve bunlari temsil eden malzemeler. Igerik
Ogrencinin ilgi duydugu alanlara, 6grencinin hazirbulunusluk seviyesine ve Ogrencinin

kendine uygun 6grenme seklini bulmasina yonelik farklilastirilabilir.

Siire¢: “Ogrencilerin  dgrenmesini saglamak igin sunulacak etkinlikler 6grencilerin
gereksinimleri, ilgileri ve hazirbulunusluklarina gore farklilastirilir” (Giil, 2014, s.113).
Ozellikle iistiin zekali ogrenciler icin farkli zorluk seviyesindeki calismalar siireci

farklilagtirirken kullanilmaktadir.

Uriin: Ozel yetenekli dgrenciler igin iiriin tasarlamak bilgi tabami, anlama, diisiinme,

planlama ve {iretim becerisi gibi bir¢ok alanda faydali olacaktir. Bundan dolay1 6zel
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yetenekli 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine katki saglayacak, disiplinler arasi,

karmasik, ¢ok boyutlu ¢oziimler getirebilecek iiriin 6devleri iizerinde ¢alisiimalidir.

Ogrenme ortami/simf: Farklhlastirilmis smifta  6gretmen, Ogrencilere rehber olan,
ogrencilere esnek gruplama imkani sunan ve Ogrencinin hazirbulunuslugunu siirekli
gozeten roliindedir. Ozel yetenekli ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma gore
miifredat/program, yontem ve teknikler diizenlenmelidir (Tomlinson, 2007, s. 87, 2015, s.
76-87). Farklilastirllmis simiflarda O6gretmen, her bireyin farkli ozellikte oldugunun

bilincindedir ve bundan dolayi farkli 6gretim modelleri/stratejileri/teknikleri kullanir.

Gruplama: Benzer ozelliklere sahip 6zel yetenekli 6grencilerin bir arada egitim aldigi
uygulamalardir. Ataman (2004a)’a gore gruplamada amag, benzer Ozellikler gosteren
cocuklara birlikte c¢aligma imkani elde etmeleri i¢in uzun veya kisa siireli cesitli
diizenlemeler saglamaktir (s. 238). Gruplama, benzer 6zellik gdsteren ¢ocuklarla egitsel
amaclara bagli olarak farkli sekillerde olusturulabilir. Ulkeler arasinda gruplamanin farkl:
uygulamalar1 olup bu strateji, benzer veya farkli 6zellik gosteren 6grencilere tam veya yart
zamanl olarak uygulanmaktadir (Sahin, 2015, s. 7). Ulkemizde gruplama, genellikle yari
zamanli diizenlenir; yani ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde {iistiin yetenekli 6grenciler
normal gelisim gosteren akranlart ile birlikte Orgiin egitimlerine devam ederler. Bu
uygulamanin istisnasi “Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi (ARGEM)”dir.
Orgiin egitime devam eden o6zel yetenekli &grenciler okullarmmdaki “Destek Egitim
Odasi’nda” ya da farkli bir kurum olan BILSEM”lerde destek alirlar. Destek egitim odasi,
“okul ve kurumlarda kaynastirma/biitinlestirme yoluyla egitim uygulamalari kapsaminda
akranlariyla birlikte ayni smifta egitimlerine devam eden 06zel yetenekli Ggrencilerin
sunulan egitim hizmetlerinden en iist diizeyde yararlanmalar1 amaciyla 6zel arag gerecler
ile egitim materyalleri saglanarak olusturulmus siniflardir (BILSEM Yonergesi, 2020,
madde 4-h). Tirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi i¢in olusturulan diger bir
gruplama uygulamasi da Bilim ve Sanat Merkezleri’dir. Ozel Egitim Ydnetmeligine gore
bu merkezler: “Orgiin egitim kurumuna devam eden; genel zihinsel, gorsel sanatlar ve
miizik yetenek alanlarinda 0zel yetenekli olan &grencilere, yeteneklerini gelistirerek
kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla destek hizmeti vermek i¢in
acilan kurumdur” (2020, madde, 4-d). Gruplama stratejisinin “gruplama tiirii” ve “zamani1”

acisindan smiflandirilmas: Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1

Gruplama Tiirleri

Gruplama tiirii Tam zamanlh Yar1 zamanl
Okul i¢inde okul
Tam 6zel sinif Kaynak oda
Ozel okul Kismen 6zel sinif
Homojen Siniflar aras1 6zel sinif Derse dayali tekrar gruplar
Erken 6zel stmif Sinif i¢i benzer yetenek
Hizlandirilmis siniflar arasi sinif gruplari
XYZ gruplari

Sinif i¢i ¢ok diizeyli gruplar
Smif i¢i karisik yetenek
gruplari

Karma sinif

Heterojen S55reti
eteroje Normal sinifta 6gretim

Sak, U. (2013). Ustiin zekdllar (ozellikleri, tanilanmalari, egitimleri). Ankara: Vize

kaynagindan erigilmistir.

Ozel yetenekli 6grenciler igin gruplama uygulamasi basarili bir egitim 6gretim calismasi
icin tek basina yeterli degildir. Bundan dolayr miifredat icerigi ve 6gretim siireci de bu
ogrencilere uygun olacak sekilde diizenlenmelidir (Clark, 2015, s. 294). Alevli (2019)’ye
gore, “gruplama stratejisinin basariya ulasabilmesi i¢in zenginlestirme ve hizlandirma
stratejileri ile birlikte uygulanmasi” (s.12) mithimdir. Gruplandirmaya; seminerler, yaz
kurslart vb. cesitli aktivitelerde de 6rnek verilebilir. Rogers (1991) gruplamanin {istiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin akademik, psikolojik ve sosyallesme iizerinde olumlu
etkileri oldugunu belirtmektedir. Tieso (2005), gruplama uygulamasinin 6grencilerin
matematik basaris1 iizerindeki etkisini arastirmis, farklilastinlmis miifredat ve esnek

gruplamanin {stiin zekal1 6grenciler tizerinde olumlu yonde etkileri oldugunu belirtmistir.

Hizlandirma: Hizlandirmada temel amag¢ 6zel (listiin) yetenekli 6grencinin 6grenme ve
gelisim hizina uygun 6gretimin saglanmasidir (Kdksal, 2020, s. 82). Hizlandirma, diinya
genelinde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Ataman (2004a, s.165). Bu strateji 1930°1u
yillardan itibaren yasitlarina gore zeka bakimindan cok ilerde olan 6grenciler i¢in tavsiye
edilmekte ve uygulanmaktadir. Hizlandirmanin kolay uygulanabilir bir strateji olmasi
nedeniyle iistiin yetenekli dgrencilerin egitiminde yaygin kullanildig1 goriisii ile ilgili alan
yazinda farkli goriisler de bulunmaktadir. Sak (2013), hizlandirma ile ilgili goriislerin
birgogunun yanlis oldugunu ve bu uygulamanin birgok iilkenin egitim yapisina uymadigi
icin diinya genelinde fazla kullanilmadigini sdyler (s.149). Ogrencinin {ist sinifa

atlatilmasi, genel yetenek alaninda 6grenci i¢in faydali olabilir fakat yeni siifina katilan
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ogrenci duygusal ve sosyal yonden yeni sinifindaki 6grencilerle ayni seviyede bulunmadigi

icin olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilir. Bu yiizden hizlandirma stratejisi fazla tercih

edilmemektedir. Hizlandirmanin bir¢ok tiirii bulunmaktadir:

Okula erken baslama: Anaokuluna veya birinci sinifa erken baslama.

Smif yiikseltme/atlatma: Ogrencinin normal devam ettigi siiftan bir veya daha
st sinifa atlatilmasidir.

Universiteye erken baslama: Ozel yetenekli 6grencinin liseyi bitirmeden
tiniversiteye kayit yaptirmasidir.

Uluslararas1 bakalorya progranmi (IB): Ilkokul, ortaokul ve lise kapsaminda
uluslararasi ortak miifredattan olusan bir programdir.

Ikili kayit: Ozel yetenekli dgrencinin lise egitimi devam ederken iiniversitede
tiniversite 6grencileriyle birlikte ders almasini kapsamaktadir.

Onur smiflari: Ozel yetenekli dgrencinin lise egitimi devam ederken {iniversitede,
yine 6zel yetenekli 6grencilerle birlikte ders almasidir.

fleri yerlestirme siniflari: Lisede egitim goren 6zel yetenekli dgrencinin siirecinde
liniversite seviyesinde temel dersler almasi ve bu derslerin 6grencinin iiniversite
egitiminde ders kredisi olarak kullanilmasini kapsar.

Ust smiflardan ders alma-bazi yonden hizlandirma: Ozel yetenekli dgrencinin
herhangi bir dersi iist siniftan almasidir.

Ders hizlandirilmasi: Ozel yetenekli &grencilerin herhangi bir dersi normal
stiresinden daha kisa zamanda bitirmesidir.

Sinavla ders gegme: Ozel yetenekli dgrencilerin bazi derslere davam etmeden
sadece smavlara girerek dersleri gecmesidir. (Clark, 2015, s. 291; Cutts ve
Moseley, 2004, s. 209-233; Kanli, 2011, 2020, s. 90; Koksal, 2020, s. 82;
Kulaksizoglu, 2020, s. 475-476; Robinson, Shore ve Enersen, 2014, s. 222; Sak,
2013, s.149.

Zenginlestirme: Zenginlestirme, birgok egitsel modelde yerini almis bir farklilagtirma

stratejisidir. “Miifredatin iceriginde olmayan, 6grencinin ilgilendigi farkli ve ileri konularin

egitim planina eklenmesi ve disiplinler arast c¢aligmalarin, bagimsiz arastirmalarin

yapilmasi, daha karmasik konularin  Ggrenilmesi ve Ogretim  yontemlerinin

cesitlendirilmesini kapsamaktadir” (Kagmaz & Kilig, 2019, s. 104). Zenginlestirme ile 6zel
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yetenekli Ogrencilerin herhangi bir konuda ayrintili, derinlemesine ve daha karmasik

seyleri 6grenmesi amaglanir. Clark (2015)’e gore zenginlestirme su anlamlara gelir:

e “Normal miifredatta bulunmayan o6grenme alanlarinin ve farkli disiplinlerin
eklenmesi,

e Ceckirdek miifredat1 iyilestirmek icin daha ileri diizeyde ve derinlemesine
materyalle kullanmasi veya bilgiyi sunmada kullanilan 6gretim stratejilerinin

genisletilmesi” (s. 290).

Zenginlestirme, 6zel yetenekli 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik olmali ve 6grencileri
motive edici olmalidir (Cutts & Moseley, 2004, s. 135). Zenginlestirme stratejisinde
“stirece dayali zenginlestirme”, “icerige dayali zenginlestirme” ve “lriine dayali
zenginlestirme” olmak iizere ii¢ tiir yaklasim kullanilmaktadir (Howley & Pendarvis’den
aktaran Sak, 2013, s. 160). Bu strateji yatay ve dikey olmak {iizere iki sekilde
uygulanabilmektedir. Kirisgi (2020)’ye goére “yatay zenginlestirme”de &grencinin
bulundugu sinif seviyesindeki derslerde zenginlestirilirken “dikey zenginlestirme”

Ogrencinin list sinif ders ve konularinda yapilacak zenginlestirmeyi igerir (s. 69).

Hizlandirma “igerik transferi, miifredat daraltma, bagimsiz calisma, 6grenme merkezleri,
saha geziler1 ve okul sonrasi programlar gibi tilirlere” ayrilmaktadir (Sak, 2013, s.161).
Kurnaz (2020), onciiliigiinde 2015 yilinda yapilan “Ustiin Yeteneklilere Yonelik
Biitiinlestirilmis Sinif i¢i Farklilastirma Programi Hazirlanmasi ve Yetenek Atolyeleri
Olusturulma” projesi kapsaminda 54 6zel yetenekli 6grenciye sinif i¢i zenginlestirilmis
ogretim uygulamalar1 yapilmistir. Proje sonunda 6grencilerin projeler hazirlayabilme, sanat
etkinlikleri diizenleme, arastirma yapabilme becerisi kazanma, yaratict ve elestirel
diistinme becerilerinde artiglar olmustur. Ayrica 6gretmenlerin zenginlestirilmis egitim
stratejileri becerilerinin gelistigi belirtilmistir (s. 271). Zenginlestirme kapsaminda ders
arag-gere¢ ve materyallerinin c¢esitlendirilmesi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, ders programinin g¢esitlendirilmesi veya daha ayrintili konulara yer verilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin yaraticilik, elestirel diisiince, problem ¢dzme, arastirma
becerisi gibi st dilizey becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6gretim faaliyetlerinin

zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Mentorliik: Mentor, “deneyimli olduklar1 alanlarda, ogrencileri fikirlerle, teorilerle,
araglarla, etkinliklerle veya kariyerle tamistiran kisilerdir” (Feldhusen’den aktaran

Robinson vd. 2014, s. 224). “Deneyimli ve bilgili bir kisinin daha az deneyimli ve daha az
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bilgili olan bir kisinin amaglarin1 gerceklestirmesi i¢in birebir ona yardim etmesidir”
(Sahin, 2020, s. 147). Benzer sekilde Tortop (2015) da mentorliigii, bilgi ve deneyimi ¢ok
olan kisiden bilgi ve deneyimi az olan kisiye dogru olan uzun soluklu bilgi ve deneyim
aktarimi, seklinde tarif etmektedir (s. 245). Ustiin zekali 6grencilerin entelektiiel ve
akademik gelisimlerini desteklemenin yani sira bu 6grencileri sosyal ve duygusal yonden
de desteklemek mentorliik stratejisinin temel amaci olmalidir (Sak, 2013, s.164). Ciinki
istiin yetenekli ¢ocuklar, her ne kadar bilissel anlamda ileri kapasiteye sahip olarak
diinyaya gelmeleriyle birlikte tipki diger ¢ocuklar gibi farkli ihtiyaglara da sahiptir. Bu
cocuklarin normal yasitlarina gore rehberlik ve danismanlik ihtiyaglarinin karsilanmasi

gerekir (Levent, 2014, s. 31).

Kaynaklardan edinilen bilgilere gore mentorliikk uygulamasi ilk olarak milattan 6nce 12.
yiizyila kadar gitmektedir. Truva savasina katilmak iizere evinden ayrilan Odysseus’un
oglu Mentor’u egitim almasi i¢in yakin arkadasi Telemachus’a gonderir. Telemachus,
Mentor i¢in hem bir 6gretmen hem arkadas hem bilge bir danisman ve hem de bir
koruyucu olmustur (Grassinger, Porath & Ziegler, 2010, s. 28). Sokrates’in Platon’a,
Aristo’nun Biiyiik iskender’e rehberlik yapmasi da birer mentérliik drnegidir (Kunish ve
Lester’den aktaran Levent, 2016, s. 30). Benzer sekilde Tiirk tarihindeki lala ve atabey
uygulamalari, Fatih Sultan Mehmet’in ders aldigi Aksemseddin ve Molla Giirani’nin
hocaliklari bunun benzerleridir. Ment6r olan kisilerin “6gretici, rehber, danigman, uzman,
rol model, arkadas™ gibi rolleri yerine getirmesi beklenmektedir (Koksal, 2020, s. 80).

Mentorliik uygulamasinin faydalari su sekilde 6zetlenebilir:

e Ozel yetenekli dgrenciler igin yeteneklerini uygun iist diizey dgrenme ihtiyacini
karsilamak, Ogrencilerin 1lgi ve yeteneklerine gore uygun kariyer ve meslek
secimine yardimi olma,

o Ozel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini gelistirmek igin zenginlestirilmis ve
hizlandirilmis 6grenme ortamlar olusturmak,

e Ozel yetenekli dgrencilerin 6z giiven sahibi, iletisim becerisi gelismis, sorumluluk
sahibi ve kendini yonetebilen bireyler olmalar1 i¢in psikolojik destek saglamak,

o Ozel yetenekli dgrencilerin gercek diinya ile ilgili konulara ilgi duymalaria ve o
alanda ¢aligma yapabilmelerine yardimci olmak,

e Ogrencinin icinde yasadigi toplum ve okulla pozitif yonde bir iligki

gelistirmelerine yardimci olmak (Clasen & Clasen, 2003, s. 256-257).
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43°1 ustiin zekali ve 48’1 de normal zekaya sahip 6grenciler {izerinde yapilan ¢aligmada
mentorliik uygulamasinin her iki grup 6grenciler i¢in de etkili oldugu belirtilmistir. Ancak
istiin zekaya sahip olan Ogrencilerde yaratici diisiinme becerisinin daha fazla gelisme
gosterdigi belirtilmistir (Sahin, 2014, s. 50). Cakir ve Kocabas (2016) tarafindan yapilan
bir baska calismada ogrencilerin egitiminde mentorlikk siireci arastirilmistir. Calisma
sonucunda {istiin yetenekli 6grenciler i¢in MEB Ozel Egitim Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii biinyesinde mentdrliikk programinin uygulanmasinin 6grenciler i¢in faydali
olacagi belirtilmistir. Alhana (2020)’nin istiin yetenekli 6grenciler i¢in rehberlik etme ve
onlar1 gelistirmede mentorliiglin etkisi ilizerine yaptig1 calismada mentorliik programinin

ogrenciler tlizerinde bilissel ve davranigsal olarak olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir.

2.3.2. Ozel Yeteneklilerin Egitimlerinde Kullanilan Modeller

Ozel yetenekli ogrencilere yonelik uygulanan egitim Ogretim faaliyetlerinde, egitim
programlarinin  olusturulmas: ig¢in kullanilacak birgok model bulunmaktadir. Bu
Ogrencilere, yasitlarindan farkli 6zelliklere sahip olduklar i¢in, tek bir program yerine
slireg igerisinde ihtiyaca gore farkli programlar kullanilmasi daha uygundur. Delcourt,
Cornell & Goldberg (2007)’e gore, 0zel yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan programlarin
hemen hepsi, bu cocuklarin akademik, psikolojik ve sosyal ihtiyaclarimi tam olarak
karsilamamaktadir. Giliniimiizde 06zel yetenekli oOgrencilerin egitiminde en yaygin
kullanilan modeller sunlardir: Purdue Ug Asama Modeli, Otonom Ogrenme Modeli, Uglii
Zenginlestirme Modeli, Okul Tabanli Zenginlestirme ve Yetenekler Sinirsiz Modelleri

(Clark, 2015; Koksal, 2020; Nacaroglu, 2020; Sahin, 2018).

2.3.2.1. Purdue U¢ Asama Modeli

Purdeu modeli, 1970’li yillarda kolej seviyesindeki psikoloji 6grencilerinin egitimleri i¢in
gelistirilmekle beraber 1980’11 yillar ile birlikte bu program 6zel yetenekli 6grenciler icin
uyarlanmistir (Feldhusen’den aktaran Moon, 2004, s. 20). Bu modelin temel amaclari

sunlardir:

e Ozel yetenekli dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek. Bunun igin
Ogrencilerin disiplinler aras1 ve tist diizey zorlayict konularda (etkinlikler)

caligmalarin1 desteklemek.
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e Ozel yetenekli 6grencilerin bilissel kapasitelerini verimli sekilde kullanmalarma
yardime1 olmak.

e Ozel yetenekli dgrencilerin, esnek kiigiik grup etkilesimlerinde bulunmalarina
firsat vererek onlarin 6zgilivenlerine ve kisisel gelisimlerine katki saglamak.

e Ozel yetenekli Ogrencilerin bagimsiz calisabilen ve etkili projeler iiretebilen
bireyler haline gelmelerine katkida bulunmak (Karakulak, 2019, s.10; Sahin,
2018, s. 41; Zorlu, 2021, s. 14).

2.3.2.2. Otonom Ogrenme Modeli

Otonom 6grenme kavrami icin Tiirkge alan yazinda “6zerk 6grenme” veya “kendi kendine
ogrenme” gibi ifadeler kullanilmaktadir (Tok, 2011, s. 55). Bu model 6zel yetenekli
ogrencilerin duygusal, bilissel ve sosyal alanlardaki gelisimlerine katki sunmak ic¢in
gelistirilmistir (Betts, Kapushion & Carey, 2016, s. 201). Bu modelin amaci: “6grencileri
bagimsiz, yaratici, sorumluluk sahibi yapmak; olumlu benlik algist ve sosyal beceriler
gelistirmek, bagimsizliklarini, karar verme ve problemlere yaratict ¢oziimler bulma gibi
becerilerini gelistirmektir” (Clark, 2015, s. 303). Otonom O&grenme modeli 6zellikle
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki Ogrencilere yonelik programlarin gelistirilmesinde
kullanildig1 gibi normal zeka seviyesindeki 6grenciler igin de kullanilmaktadir. Ogrencilere
kendi kendilerine 6grenme (otonom) becerisinin kazandirilmast i¢in 6zellikle 6zel
yetenekli ¢ocuklarda egitimin farklilastirilmasi gerekmektedir. Otonom 6grenme modeli
“oryantasyon, kisisel gelisim, zenginlestirme, seminerler ve derinlemesine c¢aligmalar’in
icinde bulundugu bes temel boyuttan olugsmaktadir. Bu bilesenler, 6zel iistiin yetenekli
ogrencilerin egitim ile ilgili gereksinimlerini gidermekte taslak mahiyetindedir (Betts vd.,

2016, s. 202; Koksal, 2020, s. 73; Sahin, 2018, s. 62).

2.3.2.3. Uclii Zenginlestirme Modeli

Bu model Renzulli tarafindan gelistirilmistir. Renzulli (1977)’e gore bu program, gengleri
yaratici iiretkenlige tesvik etmek igin gelistirilmistir (s. 3). Uglii zenginlestirme modelinde
ozel yetenekli d6grencilere li¢ tiir zenginlestirme igerigi sunulur. Bunlar Tip I, Tip II ve Tip
IIT olmak iizere igerikleri birbirinden farkli etkinlikleri igermektedir (Sak, 2014, s. 260).
Uglii zenginlestirme modelinde her bir boliim digerini etkileyerek bir nevi basamak gorevi
gormektedir. Tip I zenginlestirmede genclerin, ilgi alanlarina gore ¢esitli konular ve
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disiplinlerle karst karsiya birakilarak tecriibe kazanmalari amaglanir (Renzulli, 1977, s. 4;
Koksal, 2020, s. 71). Tip II zenginlestirmede d6grencinin problem ¢ézme, yaratici diisiinme,
arastirma yapabilme becerilerinin gelistirilmesi amacglanmaktadir. Tip III zenginlestirmede
ise genclerin sectigi konu veya alanla ilgili onlara kaynak, zaman ve firsat saglayarak
onlarin bireysel bagimsiz arastirma yapabilmesi ve ortaya bir {liriin koymas: amaglanir
(Akkas & Tortop, 2015, s. 3). Ogrencilerin, duygusal ve bilissel becerileri ile ger¢ek bir
probleme farkli yollar kullanarak ¢6ziim iiretmeleri amaglanir (Cepero-Garcia, 2008, s.
299).

2.3.2.4. Okul Tabanh Zenginlestirme Modeli

Okul tabanli zenginlestirme modelinde, 0©zel yetenekli Ogrencilerin akademik
gelisimlerinin yani sira yaratici tiretkenliklerinin de gelistirilmesi amaglanmaktadir (Reis &
Renzulli, 2000, s. 255). Bu model, “miifredat sikistirma, hizlandirma, farklilastirilmis
ogretim ve ¢esitli akademik zenginlestirme bilesenlerinden” olusur (Kurnaz, 2020, s. 103)
ve U¢lii zenginlestirme modelinden gelistirilmistir. Okul tabanli zenginlestirme modelinin
temel hedefleri su sekilde agiklanmistir: okul ve miifredat dis1 programin tiimiinde veya bir
kisminda iistiin performans gosteren, potansiyeli olan 6grencileri tesvik edecek calismalar
yapmak. Genel egitim programinda iist diizey performans saglamak i¢in tiim 6grencileri
motive edecek calismalar yaparak daha st performans gosteren Ogrencilerin
belirlenmesinde dgretmenlere yardimer olmak (Clark, 2015, 5.300). Benzer sekilde Ozgelik
(2017), okul geneli zenginlestirme modeli programi hakkinda sunlart sdyler: “Ustiin
yetenekli bireylerin egitimi i¢in 6zel olarak tasarlanmasina ragmen, modelin amaci tiim
okul igerisindeki farkli seviyelerde ve farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklarin gayret gosterdigi

ve zevk aldig1 6grenme ortamina sahip olmalaridir” (s. 47).

2.3.2.5. Yetenekler Sinirsiz Modelleri

Modelin asil amaci, 6zel yetenekli ogrencilerde elestirel diislince ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek olup (Koksal, 2020, s. 69) ayn1 zamanda bu becerileri miifredat ile
uyumlu hale getirerek igerigi zenginlestirmektir (Ozyaprak, 2012, s. 270). Yetenekler
smirsiz modeli, okul miifredatlarina entegre edilerek ders ic¢i etkinlikler

zenginlestirilmektedir. Boylece 0zel yetenekli Ogrencilerin karar verme, Ongdriide
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bulunabilme, iletisim becerisi, planlama ve liretken diisiinme gibi ¢ok yonlii gelisimleri

desteklenir. Sak (2014)’a gore bu model ile su hedeflere ulagilmas1 amaglanmaktadir:

e “Ogrencilerin ¢oklu yeteneklerini tanilamak ve gelistirmek icin dgretmenleri
egitmek.
e Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistiren materyalleri gelistirmek.

e Ogrencilerin ¢oklu yetenek becerilerini gelistirmek” (s. 264).

2.4. Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Uygulamalarinin Tarihsel
Siireci

Osmanli klasik doneminde en yaygin egitim kurumlari medreseler, sibyan mektepleri ve
Enderin mektebidir. Medrese ve sibyan mektepleri genelde halkin egitim gordigl yer
iken, Enderin mektebi ise devletin ihtiyag duydugu alanlarda seckin insanlarin yetistigi
saray igeresinde yer alan egitim kurumudur. Ko¢ (2013), Enderin’u “padisaha hizmet i¢in
devlete bagli, sadakat ve itaat davraniglarinin kazandirildigi bunun yani sira devletin iist
kademlerinde gorev alabilecek kisilere ise hiinerleri, sanatlari, idari ve siyasi bilgileri
uygulamali olarak 6greten ve kisilerin yetenekleri dogrultusunda onlara egitim veren bir
mektep olarak™ ifade etmistir. Akyiiz’e (1994) gore, listlin zeka ve nitelige sahip ¢ocuklari

alip yetistirdigi i¢in EnderQn, bir 6zel egitim kurumudur (s.79).

Benzer sekilde alan yazinda 0Ozel (istiin) yetenekli ¢ocuklara yonelik egitim
uygulamalarinin kurumsallasmis bir O6rnegi olarak Enderin mektebi goriilmektedir
(Akarsu, 2004a, s.146; Akkutay, 1984, 2004, s. S7; Ari, 2004, s.21; Caglar, 2004, s.266;
Davasligil, 2020b, s.27; Eng¢, 2005, s.218; Komiir, 2010, s. 90; Sabanci, Bulut &
Daglioglu, 2017, s. 50; Selguk, 2020, s.13). Enderlin okulundaki ¢ocuklar genellikle gayri
Misliim topluluklardan (Balkanlar’dan ve Anadolu kdylerinden), az da olsa savas
esirlerinden toplanmistir. Cocuklarin se¢ilmesinde fiziksel 6zeliklerinin diizgiin, gelismis
ve ruhga saglikli olmalar1 gibi kriterlere bakilmistir (Er, 1999, s. 84). Cocuklarin bu seklide
toplanmas1 Devsirme sistemi olarak adlandirilmaktadir (Somel 2014 s. 235). Bu ¢ocuklarin
toplanmasi siki kurallara baglanmis ve devletin ihtiyacina gore sadece belirli araliklarla

gerceklesmistir (Barkey, 2011, s.168).

Devsirme sistemiyle toplanmis genellikle 8 ile 18 yaslarinda erkek ¢ocuklarin Endertin’a

alinmadan 6nce belli bir alt egitimden ge¢mis olmalar1 gerekiyordu. Devsirilen ¢ocuklar
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oncelikle Miisliman Tiirk aileleri yaninda Tiirkceyi, IslAimi esaslar1 ve Tiitk &rf ve
geleneklerini 6grenirdi. Daha sonra Edirne ve Istanbul’daki saraylarda bedeni ve ruhi
kabiliyetlerini gelistirecek dersler ve talimler goriirlerdi. Buradaki belirli talim ve
terbiyeden sonra “¢ikma” adiyla ayrilarak cesitli askeri birlikler igerisine dagitilir, {istiin
yetenekli olanlar ise daha yiiksek seviyede bir egitime tabi tutulmak iizere Enderin’a
alinirdr (Akkutay, 1984, s. 124; Ispirli, s. 186). Ergin’e (1977) gére Acemioglanlar,
Endertin mektebinin birer idadisi yani talebe hazirlayicist hitkkmiinde olup tahsilinde iyi
derece kazanmis ve diizgiin ahlak sahibi oldugunu gostermis olanlar se¢ilip bu mektebe
alinird1” (Ergin, 1977, s.12). Endern Mektebinde hizmet yoluyla gergeklestirilen egitim;
“Kiigiik oda, Biiyiik oda, Dogancilar odasi, Seferli odasi, Kiler odasi, Hazine odasi ve Has
oda’dan miitesekkil olan yedi oda icerisinde verilmistir (Akyliz, 1994, s. 81; Isik & Giines,
2017, s. 7). Enderin’da siki ve disiplinli bir egitim gerceklestirilmektedir (Kog, 2013, s.
54). Ogrencilere yatma, kalkma, yemek ve istirahat igin belli saatler belirlenmis ve dis
diinya ile iliskileri sinirlandirilmistir (Inaleik, 2009, s. 208). Baslarinda lala bulunan
ogrenciler, ilgilerini ¢ceken ve ¢aligmak istedikleri konular1 segme 6zgiirliigiine sahipken
daha sonra yetenekli olduklari konular iizerinde derinlemesine g¢alisma yapma firsati
bulmuslardir. Sarayin kiitiiphanesi bu ¢ocuklarin hizmetinde olup, o6zellikle Fatih
zamaninda kendilerine zengin bir kiitliphane olusturulmaya calistimistir (Miller’den
aktaran Akutay, 2004, s. 93). Enderin’da asagidan yukariya dogru bir terfi sistemi
gelistirilmis, caliskan ve yetenekli olanlar egitimlerini bitirdikten sonra “¢ikma kanunu” ile
mezun olarak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gorevlere atanirlarken mezun olan
ogrencilerin yerine ise yeni 0grenciler alinmistir (Akkutay, 1984, s. 154; Sakaoglu, 203,
s.39). Devrin 6nemli miiderrisleri, bilginleri, sanatkarlar1 Enderin’da ders vermeye
gelmistir. Bunlarin disinda bilgi ve becerisiyle iin kazanmig, hattat, astronom, miizisyen ve
sairler belirli giinlerde Endertin’a gelerek ders vermislerdir (Eng, 2005, s. 325). Ornegin bu
egitim sisteminin ne kadar etkili ve mezunlarinin ne kadar biiylik oldugunun gostergesi
olan kisilerden biri de Matematikgi, tarih¢i, cografyaci, haritaci, devlet adami, denizci,
ressam ve minyatiircii olarak ¢ok yonlii bir kisilige sahip olan Matrak¢1t Nasuh, zaman
zaman Enderin mektebine gelerek Ogretmenlik yapmistir” (Corlu, Burlbaw, Capraro,

Corlu & Han, 20009, s. 20).
Enderlin’da egitim 0gretim faaliyetleri genel olarak su sekildedir:

e Kuran ve dini dersler (fikih, tefsir, hadis, kelam vb.)
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e Arapga, Tirkce ve Farsca dili ve edebiyati dersleri ve uygulamalari: giizel siir
okuyabilen, belagat, giizel konusma ve hitabet, sairlik yetenegi olan kisiler.

e Pozitif bilimler (Matematik, hendese, tip, mantik, tarih, hukuk, cografya ve harita
yapimi vb.)

e ldareyle ilgili dersler ve uygulamalar (siyaset, protokol kurallari, saray gelenekleri,
devlet meseleleri,

e Mimarlik, sanat ve miizik egitimi gibi dersler ve uygulamalar: sedefkarlik, hat,
nakkas, minyatiir, ¢itleme ve musiki dersleri. Musiki egitimi ile musikisinaslar,
sazendeler, hanendeler, musiki aletlerini ¢alabilen sanatcilar yetistirmek
amaglanmaktaydi.

e Askeri ve beden egitimi ile ilgili dersler ve uygulamalar: beden ve viicut gelisimi
icin yeteneklerine gore ok ve cirit atma, ata binme, tomak oyunu, giires, tiifeng-
endazlik vb. becerileri kazanma (Akyliz, 1994, s.80; Dogan, 2010, s.165; Corlu,
Burlbaw, Capraro, Corlu & Han, 2009, s. 20; Inalcik, 2008, 5.208-209; Komiir,
2021, 5.110; Sakaoglu, 2003, s.39; Tekeli & Ilkin, 1999, s. 20).

Geng (2017), her toplumda ¢ok az oranda lstiin zekal hatta dahi seviyesinde insanlarin
oldugunu belirterek 6nemli olanin bu insanlarin zekéalarimi ve yeteneklerini gelistirecek
ortamlarin olusturulmasi oldugunu belirtmistir. Enderlin mektebinde 6grencilerin biitiin
sanatlar1 ve bilgileri hizli bir sekilde edinebildigini belirten yazar, buradaki 6grencilerin
egitiminde zekdnin yaninda ahlak, karakter ve kisilik gelisimine de onem verildigini
belirtir ve Osmanli’da meritokrasi ilkesine gore elit yoneticiler yetistirildigini sdylemistir.
Cafer Efendi (2005), Sultan Ahmet Cami’sinin mimart Sedefkar Mehmet Aga’nin hayatinm
anlatti1 eserinde Ender(in’da ilgi ve yetenegine yonelik hendese, mimarlik ve sedefkarlik
dersleri aldigin1 belirterek daha sonralari ise Mimar Sinan’in yaninda hendese ve mimarlik
derslerini 6grenmeye devam ettigini bdylece becerilerini gelistirme olanagi buldugunu

sOylemistir (s. 4).

Kobas (2019), Enderin mektebinde sunulan egitimi ¢ok kiiltiirlii ve yetenege dayali bir
egitim sistemi olarak degerlendirmektedir. Satrang oyunu metaforu kullanarak Endertin’da
ogrencilerin ilk gorevinin padisahi(sah) korumak oldugunu, piyonlart ise Enderin’un ilk
basamagi olarak goérmiis ve zamanla piyonlarin ilerleyerek vezir (terfi) olacagim
belirtmistir. Devletin uzun Omiirlii olmasinin bir sebebinin de Endertin Okulu oldugunu

belirtmistir (s. 291-292). Sabancit vd. (2017) Enderin mektebini ve giiniimiiz istiin
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yetenekli ¢ocuklarin egitim aldiklari kurumlari ve uygulamalar1 karsilattirdiklar ¢alismada
biligsel, duyugsal ve yetenek boyutunda benzerlikler oldugunu belirtmislerdir.
Giliniimlizdeki gruplama ve hizlandirma stratejilerine benzer sistemlerin Endertin’da
uygulandigini belirterek, degerler egitimi baglaminda o donemde adap ve ahlaki kurallarin
ogretildigi belirtilmistir (s. 65). Enderiin mektebinde ¢ok sayida sadrazam ve diger iist
diizey devlet gorevlilerinin yani sira mimar, hattat, sair, miizisyen vb. kisiler
yetistirilmistir. Enderin mektebi; devsirme uygulamasinin yapilmasinin zorlagsmasi, saray
icindeki yeni diizenlemeler, bu okula 6grenci se¢imindeki kalitenin diismesi, degisen
diinya sartlar1 ve Enderun mektebinin ¢agin gerekleri ve ihtiyaclarina ayak uyduramamasi
gibi sebeplerle eski 6nemini kaybetmis ve 1909 yilinda kapatilmistir (Akkutay, 1984, s. 29;
Dogan, 2010, s.172; Sakaoglu, 2003, s. 40). Devletin ihtiya¢ duydugu yonetici kadrolar
19. yiizyildan itibaren kalemiye sinifindan daha sonralar1 ise miilkiye sinifindan
kargilanmistir (Findley, 2011, s. 20). Osmanli devletinde basta askeri olmak {izere devletin
ihtiya¢ duydugu alanlarda yetigmis insan giicli ihtiyacin1 karsilamak i¢in yurtdigina 6grenci
gonderilmistir. Ergiin (2015)’e gore Misir valisi Mehmet Ali Pasa 19. yiizyilin baslarindan
itibaren Italya ve Fransa’ya, II. Mahmut déneminde ise 1830 yili itibariyle Fransa’ya
ogrenci gonderilmistir. Yurt disina 68renci gonderme uygulamasi daha sonraki donemlerde
de gerceklesmistir. Bu 0grenciler segilirken zeki ve birikimli olmalarina 6zen gosterildigi
belirtilmektedir (Erdogan, 2009, s. 54). Egitim, 19. yilizyilda modernlesme siireciyle
birlikte yaygimlagmistir. Osmanli Devleti’nde egitim islerinden sorumlu bakanligin
(nezaret) 1857 yilinda kuruldugu bilinmektedir ki bu tarih ¢agdasi olan birgok Avrupali
devletten 6ncedir (Alkan, 2000, s. 1; Giindiiz, s. 20). Osmanli Devleti’nde bu dénemde
birgok yeni okul agilmis olup bu okullardan birisi de 1868 de kurulan Galatasaray
Lisesi’dir (Giiven, 2003, s. 45). Somel (2015)’e gore Mekteb-i Sultani parali bir okul
olmasina ragmen zeki ve yetenekli Miisliiman 6grenciler sinavdan gegtikten sonra okula
parasiz yatili olarak devam edebilmekteydi (s.79). Osmanli devlet adamlar1 ve aydinlar
Bat’da gerceklesen gelismeleri yakindan takip etmistir. Ozellikle Dariilmuallim ve
Dartilfinun hocalar1 Bati’da var olan egitim sistemindeki gelismeleri izleyerek ceviri ve
yeni makaleler yaymlamislardir. Ornegin Maarif Vekaleti tarafindan egitim almasi igin
Isvigre’ye gonderilen ibrahim Aldeddin Bey, 1915°te Simon ve Binet tarafindan yapilan
zeka testini ¢evirerek “Zekanin Mikyast Usulleri” adi1 altinda yayinlamistir (Koémiir, 2019,
S. 181). Cumbhuriyet’in ilanindan sonra da Avrupa iilkelerine yetenekli genglerin dgrenim

gormeleri i¢in gonderilmesi artarak devam etmistir. Bu kapsam da 1929 yilinda 1416 sayili
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“Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkinda Kanun” kabul edilmistir (Citil,
2009, s.16). Bu kanun ile yurtdisina gonderilecek Ogrencilerin se¢imi ve sinav sartlar
diizenlenmis ayni zamanda bu donemde yurtdisina egitim amaciyla gonderilen kisilerin
ozellikle akademik alanda bilgi ve gorgiilerini arttirmalar1 amaglanmistir (Dogan, 2010, s.
402). Bu kisiler geri dondiiklerinde yaptiklar1 akademik caligmalarla toplumun kiiltiirel
gelismesine katki sunmuslardir. Miizik alaninda &zel yetenekli olduklart tespit edilen Idil
Biret ve Suna Kan’in yurtdigina miizik egitimi i¢in gonderilmesine yonelik 5245 sayili 6zel
yasa 1948 yilinda ¢ikarilmistir. Kamuoyunda “Harika Cocuklar Yasasi” olarak bilinen bu
yasa 1956 yilinda kapsami genisletilerek “6660 Sayili Miizik ve Plastik Sanatlarda
Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun” seklinde yiiriirlige girmistir
(Arhan, 2020, s.78; Citil, 2020, s.232; Karabulut, 2010, s.21). Daha sonraki yillarda bu
yasa kapsaminda miizik ve giizel sanatlar alaninda yetenekli ¢ocuklar devlet bursuyla
yurtdigina 6grenimlerini stirdiirmeleri i¢in gonderilmistir. Citil (2020)’e gore Gazi Egitim
Enstitiisii ve MEB oOnciiliigiinde 1959 yilinda Ankara’daki bazi ilkokullarda zeka testleri
puanina gore lstiin yetenekliler sinifi acilmistir fakat bu uygulamaya getirilen elestiriler ve

yasanan bazi olumsuzluklar nedeniyle 1967 yilinda MEB tarafindan sona erdirilmistir

(s.233).

Sputnik uydusunun uzaya firlatilmasi ve Sovyetler Birligindeki istiin zekali ve {istiin
yetenekli dgrencilerin egitimine 6zel 6nem verilmesi, Batili {ilkelerin egitim programlarini
gbzden gegirmelerine neden olmustur (Ataman, 2020, s.219). Bu gelismelerinde etkisiyle
7. Milli Egitim Sura’sinda tavsiye edilen Matematik ve Fen bilimleri alaninda iistiin
yetenekli 6grencilerin egitim almalari i¢in 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi acilmistir (Eng,
2005, s.235). Bu okula, ortaokuldan sonra iistiin yetenekli 6grenciler iki asmali bir sinav
yapilarak secilmistir. Ankara Fen Lisesi’nde gorev yapacak ogretmenlerin egitimleri, Ford
Vakfi’'nin mali destegiyle ODTU’de ve ABD’de gergeklestirilmistir. Okulun egitim
programi olusturulurken New York’taki Bronx Fen Lisesi 6rnek alinmistir (Tiirk, 2018, s.
438). Kaya (2020)’ya gore Ankara Fen Lisesi kuruldugu senelerde gezi- gbzlem, kii¢iik
grup caligmalari, bireysel destek uygulamalari, miinazaralar, kiitliphane ve laboratuvarlar
ile 6zel yetenekli 6grencelerin egitimine Onemli katki sunmustur (s.14). Daha sonraki
yillarda Ankara Fen Lisesi bu 6zelligini biiyiik oranda kaybetmistir. Ulkemizde zamanla
fen liselerinin sayisi hizla artmig ve bu okullara 6grenciler merkezi sinavla alinmaya
baslanmistir. Davashigil (2020)’e gére “Anadolu Liseleri, Stiper Liseler, Sosyal Bilimler
Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ve Spor Liseleri gibi liseler 6rgiin egitimde
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olumlu gelismeler olmakla beraber oOzellikle genel zihinsel yetenek alanindaki o6zel
yetenekli O0grencilerin egitim gereksinimlerini karsilayacak farklilastirilmisg bir program
uygulanmamaktadir (s. 27). Ozel yetenekli 6grencilerin egitimleri i¢in MEB tarafindan
90’11 yillardan itibaren BILSEM’ler acilmaya baslanmistir. Orgiin egitim veren okullarda
ozel yetenekli 6grenciler “Destek Egitim Odalarinda” Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) dogrultusunda egitim alabilmektedir. “Ustiin Zekalilarin Egitimi Projesi”
kapsaminda MEB ve Istanbul Universitesi arasinda yapilan is birligi ile 2002 yilinda
Beyazit Ilkogretim Okulu proje okulu olarak kabul edilmistir. Bu okulda 6zel yetenekli
ogrencilerin sosyal, zihinsel, duygusal 6zelliklerine ve ihtiyaglarina gore farklilagtirilmig
bir program uygulanmistir. Ayrica yar1 zamanl olarak 6zel yetenekli 6grenciler normal
akranlar1 ile birlikte egitim almislardir (Komiir, 2021, s.122). Beyazit Ford Otosan
[Ikdgretim Okulu olarak 2006 yilinda ismi degisen bu okul 4+4+4 diizenlemesi ve adrese
dayali okul kayit sistemine gegilmesi ile birlikte eski 6zelligini kaybederek normal bir
orgilin egitim kurumu haline gelmistir (Kaya, 2020, s.17). MEB’in yeni bir projesi olarak
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da faaliyete baslayan ARGEM 6zel yetenekli
ogrencilerin egitimi i¢in agilmis ilk resmi ayri okuldur. Ortaokul ve Lise boliimiinden
olusan bu okulda 6grencilerin tamami yatili olarak egitimlerini devam ettirmektedir.
BILSEM’lerde akranlarma gore daha iist zekd diizeyine sahip olan veya BILSEM
ogretmenleri tarafindan Onerilen Ogrenciler, alaninda uzman kisilerce degerlendirilerek
secilmektedir. ARGEM’de 06zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan hizlandirilmis ve
zenginlestirilmis bir Ogretim programi uygulanmaktadir (Citil & Sak, 2020, s.125).
Ulkemizde o6zel yetenekliler egitimine yonelik nicelik bakimindan son yillarda énemli
gelismeler olmustur. Birgok iiniversitede 6zel yetenekliler ana bilim dalli agilarak bu
alanda yiiksek lisans ve doktora egitimi arttirilirken ayn1 zamanda akademik dergiler

yayinlanip bir¢ok kongre ve sempozyum da diizenlenmistir.

2.4.1. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

1992 yilinda Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ORGM) teskilat:
icerisinde idari isler, rehberlik ve 6zel egitim olmak iizere 3 daire bagkanlig1 ve bunlara
bagli 25 sube olusturulmustur (Citil, 2009, s. 100; Dénmez, 2004, s.71). Bu subelerden
birisi de 6zel egitim daire bagkanlig1 blinyesinde kurulan 6zel yetenekliler egitim subesidir

(Kaya, 2020, s. 16). Ik BILSEM 1995 yilinda Ankara Yasemin Karakaya BILSEM olarak
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acilmistir (Koksal, 2021, s.169). Bu BILSEM’in agilmasindan sonra Istanbul BILSEM
1996 yilinda, Bayburt BILSEM 1997 ve Bursa’da ise BILSEM 1999 yilinda agilmustir.
BILSEM’lerin sayist son yillarda hizla artmis il merkezlerinin yani sira birgok biiyiik
ilgelerde de bu merkezler kurulmustur. Ozer (2021)’e gore BILSEM’lerin sayis1 211
olmakla beraber bu saymin her yil arttigi belirtilmistir. BILSEM’lerde egitim alacak
Ogrencilerin belirlenme asamasi aday gosterme, tanilama ve bireysel inceleme siirecleri
takip edilerek gerceklestirilmektedir (Olcay, 2020, s. 222). Ogrenciler genel yetenek, resim
ve miizik alanlarinda MEB’in belirledigi kriterler, zeka testleri ve resim/miizik yetenek
degerlendirmelerinden gectikten sonra BILSEM’lere kayit hakki kazanmaktadir. Bu
ogrenciler genel yetenek, resim ve miizik alanlarina gore gruplara ayrilarak Orgiin
egitimleri diginda hafta i¢i veya hafta sonu egitim gdrmektedirler. BILSEM’lerde
uygulanan egitim ve O6gretim faaliyetleri yonetmelik ve yonergelere gore genel ilkeler

belirlenmistir (Opengin, 2020, s.185). Bu ilkeler soyledir:

e “Egitim hizmetleri 6zel yetenekli 6grencilerin performanslar1 ve egitim ihtiyaglari
dogrultusunda hazirlanacak BEP’e gore yiiriitiiliir.

e BILSEM’de uygulanan dgretim programlari, 6grencilerin devam ettikleri 6rgiin
egitim kurumlarinin programlari ile biitiinliikk olusturacak sekilde hazirlanir ve
ogrenci merkezli olarak yiirttiiliir.

e Egitim ve Ogretim etkinliklerinde Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerileri
kazanmalarini saglayacak uygulamalara yer verilir.

e Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan bireyler olarak yetismeleri
amagclanir.

e Egitim ve 0gretim siireci dgrencinin kayitli oldugu orgiin egitim kurumu, veli ve

BILSEM arasinda saglanan is birligi ile yiiriitiiliir” (MEB,2019, madde 7).

Ogrencilere BILSEM’de ilgi ve yeteneklerine gore proje tabanli, farkli disiplinler ile
isbirligi halinde farklilastirillmis bir egitim verilmektedir. Ayn1 zamanda ogrenciler,
yetenek ve becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkli alanlarda atdlye ¢alismalarina
katilabilmektedir. BILSEM e kayit yaptiran 6grenciler sirasiyla bes asamali bir programa
gore egitim alirlar. Bu programlar: Uyum, destek egitim, bireysel yetenekleri fark ettirme
(BYF), ozel yetenekleri gelistirme (OYG) ve proje iiretimi/yonetimidir (Koksal, 2021,
s.169; Sahin, 2018 5.133).
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Uyum programi: “BILSEM’e yeni kayd1 yapilan genel yetenek, miizik ve gorsel sanatlar
yetenek alanlarindaki 6grencilerinin BILSEM’e uyumunu saglamak amaciyla kurumu,
programlar1 tanima ile O6gretmen ve diger 6grencileri tanimalarini igeren kisa siireli bir

programdir” (MEB, 2019).

Destek programi: Uyum programini tamamlamis olan genel zihinsel yetenek alanindaki
ogrencilerin gelistirmesi gereken temel becerileri disiplinler arasi calismalar yapilarak
kazandirilmasi esas alinan egitim programidir. Goksu (2021)’ya goére bu beceriler soyledir:
“Is birligi, iletisim, 6grenmeyi 6grenme, grupla calisma, bilimsel arastirma, girisimcilik,
problem ¢dzme, elestirel ve yaratici diisiinme, etkili karar verme, teknoloji okuryazarligi,
kaynaklari etkin kullanma, sosyal sorumluluk vb.” (s.195). Destek program1 ilkokul 2 ve 3.
siif Ogrencileri i¢in 2 egitim O&gretim yili seklinde Destek 1 ve Destek 2 seklinde

uygulanmaktadir.

Bireysel yetenekleri fark ettirme programi(BYF): “Destek egitiminde basar1 gosteren
ogrenciler bu programa almir. BYF programinda Ogrencilerin yeteneklerinin farkina
varmalarini saglamak, ilerleyen siirecte calismalar yapmak isteyecegi alanlar1 belirlemek,
calismak isteyecegi alana yonelik olarak ilgi, tutum ve becerilerinin farkina varmalari
amaglanir “(MEB, 2019; Nacaroglu, 2019). Bu program bireysel yetenekleri fark ettirme 1
(BYF 1) ve bireysel yetenekleri fark ettirme 2 (BYF 2) olmak iizere toplamda 3 egitim
ogretim yilim1 kapsayacak sekilde planlanmaktadir. Bu program da 6grencilerin biitiin
alanlardan ders almas1 ve boylece bu alanlar1 tanimas1 amaglanir. Genelde bu programin
ogrenci seviyesi ortaokul 5, 6 ve 7. simiflar1 kapsamaktadir.

Ozel yetenekleri gelistirme programi (OYG): “Miizik ve gorsel sanatlar yetenek alanindan
uyum programini, genel zihinsel alanindan ise BYF programini tamamlayan 6grencilerin
ozel yeteneklerini gelistirmek amaciyla yiiriitiilen egitim programidir” (MEB, 2009). OYG
programinda oOgrencilerin ilgileri ve meraklart dogrultusunda yonlendirildikleri 6zel
yetenek alanlar ile ilgili ileri diizeyde bilgi ve beceri kazandirilmasi i¢in bilimsel ve
sanatsal etkinlik temelli calismalar daha yogun bir sekilde yer almaktadir (Goksu, 2021,
5.196).

Proje iiretimi ve yénetimi programi: “OYG programini tamamlayan dgrencilerin ilgi, istek
ve yeteneklerine gore bir disiplinde/alanda grupla veya bireysel olarak yiiriitiilen egitim
programidir. Bu programda Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda danigman

ogretmen rehberliginde projeler iiretmeleri amaglanmaktadir” (Opengin, 2020, s.186).
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Proje iiretimi ve yonetimi programi, dgrenci ortadgretimden mezun oluncaya kadar devam

etmektedir (MEB, 2019).

2.5. Ozel Yeteneklilerde Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler dersi 6zel yetenekli cocuklara yonelik zenginlestirme uygulamalari
acisindan onemli bir derstir (Mertol, 2014, s. 60). Ozellikle sosyal bilgiler dersinin
disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alan olmas1 zenginlestirme uygulamalar1 i¢in uygun
imkanlar vermektedir. Van Tassel- Baska & Stambaugh, (2006)’e gore Sosyal bilgiler
miifredati, tstlin zekali ve yetenekli 6grencileri karmasik ve zorlu zihinsel etkinliklere
dahil etmek i¢in miikemmel firsatlar sunmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde okuma,
tartisma, yazma ve projeler yoluyla iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler elestirel ve yaratici
diistinme becerilerine katkida bulunabilir (, S. 142). Sosyal bilgiler programinin amaglari
arasinda yer alan ‘“sorgulama, elestirel diisiinme, karar verme becerileri, yaraticilik,
problem c¢ozme, gercek yasam problemlerinin arastirilmasi, liderlik becerileri” aym
zamanda Ozel yetenekli Ogrencilerin egitimi i¢in de Ortlismektedir. Breiter (1987) ise
“sosyal bilgiler miifredati smursiz ¢esitlilige izin vermesi nedeniyle 6zel yetenekli
bireylerin egitimi i¢in miikkemmel bir ara¢ oldugunu belirtmektedir.” (Stewart’dan aktaran
Delisle, 1991, s. 177). Zarrillo (2016)’ya gore “istiin yetenekli 6grenciler genellikle
elestirel ve yaratict diislinme gerektiren etkinliklerde gelismektedirler. Bu tiir etkinlikler,
acik-uclu sorular ve disiplinler arasi problemleri ¢6zmeyi igermektedir. Elestirel diistinme
etkinlikleri, ustiin yetenekli cocuklarin bilgiyi bulma, analiz etme ve sunmakla ilgili
yeteneklerini gelistirmelerine olanak verir” (S. 94-95). Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin
tartigma becerilerini gelistirecek firsatlar sunan, sorgulayici, projeler ile 6grencilerin
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerine imkan vermektedir (Atalay
(20044, s. 56). Sosyal bilgiler dersi ayn1 zamanda Ogrenciye i¢inde yasadigi toplumu
tanitan, birey olarak Ogrencinin kendini tanimasina ve problem ¢6zme beceresinin
gelismesine katki sunmaktadir. Ozel yetenekli Ogrencilerinin toplumu ve kendilerini
tanimasinda, demokratik toplum kurallarin1 6grenmesinde, gilincel olaylarin farkina
varmasinda, 6grencinin karsilagacagi giindelik problemler ve giliniimiiz diinya sorunlarina

¢oziim bulmada sosyal bilgiler dersi 6nemlidir.
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2.6. Tlgili Aragtirmalar
Bu boéliimde arastirmanin konusu ile ilgili yapilmig c¢aligmalar, “Tiirkiye’de yapilan

arastirmalar” ve “Yurtdisinda yapilan arastirmalar” bagliklar1 altinda sunulacaktir.

2.6.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar
Alan yazin incelendiginde iistiin/6zel yetenekliler ile ilgili ¢aligmalarin son yillarda arttig
goriilmektedir. Alan yazinda {stiin/6zel yetenekli dgrencilerin egitimi ile ilgili tarihsel
siireci arastiran bircok calisma yapilmistir. Yesilova (1997) “Ustiin yeteneklilik ve
Tiirkiye’de iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi” isimli yiiksek lisans tezinde Osmanli
devletinden 1990’11 yilara kadar {stiin yetenekli Ogrencilere egitim veren kurumlari

arastirmis ve bu 6grenciler i¢in 6zel egitimin gerekli oldugunu vurgulamistir.

Citil (2009), “Cumhuriyetin Ilanindan Giiniimiize Kadar Tiirkiye’de Ozel Egitim (1923 —
2007)” baslikli yiiksek lisans ¢alismasinda 1923 ile 2007 yillar1 arasinda yapilan 6zel

egitimle ilgili caligmalari tarihsel siire¢ iceresinde sunmustur.

Karabulut (2010) “Tiirkiye’de tistiin yetenekliler egitiminin tarihi siireci” adli yiliksek lisans
tezinde 1960-2009 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimleri i¢in
acillan okullar, ¢ikarilan yasalar ve gelistirilen programlar tarihsel siire¢ icerinde

incelenmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili bircok doktora tezi hazirlanmstir. Citil
(2016)’in hazirladigi “Farkli egitim ortaminda 6grenim goren istiin yetenekli 6grencilerin
problem davraniglarin1 azaltmak i¢in simif Ogretmenlerine yonelik olumlu davranigsal
destek temelli Onleyici siif yonetimi uygulamalari: Eylem arastirmasi” adli doktora
tezinde nitel aragtirma yontemi benimsenmistir. Arastirma kapsaminda 4 sinif
Ogretmeninin davraniglarini ve siif yonetim becerilerini gelistirmek i¢in “olumlu
davranigsal destek temelli Onleyici sinif yonetimi egitim programi” uygulanmis, sonra
davranigsal danismanlik sunulmus ve 6gretmenlerin gelisen becerilerinin, 4 &grencinin
davranislarindaki etkisine bakilmistir. Arastirma sonucunda olumlu davranigsal destek
temelli Onleyici sinif yonetimi uygulamalar1 neticesinde Ogretmen becerilerinin arttig1
gbézlemlenmistir. Program sayesinde artan ogretmen becerilerinin, 6grencilerin olumlu ve

olumsuz davranislari iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Bildiren (2016), “Proje temelli yaklagima dayali erken miidahale programinin {istiin

yetenekli ¢cocuklarin problem ¢6zme becerisine etkisi” adli doktora tezinde {istiin yetenekli
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cocuklar icin hazirladig1 proje temelli yaklasima dayali erken miidahale programinin bu
cocuklardaki problem ¢6zme becerisine olan etkisini incelemistir. Arastirmada proje
temelli uygulanan miidahale programinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin problem ¢ozme

becerilerinin artmasinda kayda deger dlgiide etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Abu’nun (2018), “Ustiin yetenekli dgrencilerin kaynastirilmasina yonelik farklilastirilmis
fen etkinliklerinin degerlendirilmesi” baslikli doktora ¢alismasinda karma yontem
kullanilmigtir. Arastirmaci, listlin yetenekli ¢ocuklarin destek egitim odalarinda ve normal
siniflarda kaynastirilmasi dogrultusunda farklilagtirilmis fen etkinlikleri gelistirmistir.
Daha sonra bu gelistirilen etkinliklerin iistiin yetenekli ve {istliin yetenekli olmayan
ogrencilerin 6z diizenleyici 6grenme becerilerine ve hazirlanan bu etkinliklere iliskin
algilarma etkisini incelenmistir. Arastirma sonunda farklilastirilmis fen etkinliklerinin,
iistiin yetenekli 0grencilerin yani sira Ustlin yetenekli olmayan 6grenciler iizerinde de

olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Ulger’in (2019) “Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik farklilagtirilmis sorgulama temelli
fen bilgisi ders modiillerinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve etkililiginin degerlendirilmesi”
adli doktora tezinde iistiin yetenekli 6grenciler i¢in farklilagtirilma ilkesi cercevesinde
zorlayic1 fen bilgisi etkinlik modiilii gelistirilmistir. Karma yontemin kullanildigi bu
¢aligma Bursa’da bulunan bir BILSEM’de 19 6grenciyle yapilmis ve 12 hafta siirmiistiir.
Arastirma sonunda &grencilerin bilimsel akil yiiriitme diizeylerinde fark edilir diizeyde bir
gelisme gorilmiistiir. Uygulanan modiiliin bazi etkinliklerinde 6grenciler yiiksek diizeyde
basar1 ve gelisim gosteremese de modiiliin genel olarak uygulanabilir ve faydali oldugu

sonucuna varilmistir.

Alevli (2019) “Ozel yetenekli 6grencilere Bilim Ve Sanat Merkezlerinde uygulanan Tiirkge
egitimi: Bir durum calismas1” adli doktora tezinde BILSEM’lerdeki Tiirkce egitiminin
niteligine yonelik 6grenci, 6gretmen ve velilerin goriislerini degerlendirmistir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinin bir deseni olan durum c¢alismasindan yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda BILSEM’lerdeki Tiirk¢e 6gretmenlerinin derslerinde farklilastiriimis
ve zenginlestirilmis egitim etkinlikleri kullandiklari, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
materyaller hazirladiklar1 belirtilmistir. Ayrica calismada BILSEM’lerde gérev yapan
Tiirk¢e 6gretmenlerinin, 6grencilere uygulanan etkinliklerin daha soyut ve zorlayici olmasi
gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri; dgrenci ve velilerin ise genel olarak BILSEM’lerde
verilen Tiirk¢e egitiminden memnun olduklari belirtilmistir.

35



Nacaroglu (2020), “Ozel yetenekli 6grencilerin madde ve degisim iinitesindeki basarilarina
ve Ozdiizenleme becerilerine ters yiiz 6grenme modelinin etkisi” baglikli doktora tezinde
ters yliz 6grenme modelinin BYF-1 programinda 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin
madde ve degisim iinitesindeki basarilarina ve 0z-diizenleme becerilerine etkisini
arastirmustir. Karma yontemin kullamildig1 bu arastirma, Malatya ilindeki bir BILSEM’e
devam eden 70 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler, ters yliz
o0grenme modelinin 6grenme siireglerinde etkili; tekrar yapma firsatina imkan vermesi ve
esneklik saglamasi agisindan diger yontemlerden farkli oldugunu ifade etmislerdir. Ayni
zamanda Ogrencilerin ¢ogunlugu bu modelin 6z-diizenleme becerilerini arttirdigina iliskin

goriis belirtmislerdir.

Ozel yetenekli dgrencilere yonelik sosyal bilgiler dgretimi ile ilgili alan yazinda yapilan
caligmalarin son yillarda arttig1 tespit edilmistir. Uzun (2006), “Ustiin veya dzel yetenekli
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki
iligk1” adli ytliksek lisans tezinde tarama modelini kullanmistir. Veri toplama araci olarak
kigisel bilgi formu ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum Olgegi formu” kullamlmistir. Arastirmanim Srneklemini izmir ve Manisa illerindeki
BILSEM’e kayitli 130 dgrenci olusturmustur. Elde edilen sonuglara gére iistiin yetenekli
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlari ile cinsiyet, anne - baba egitim diizeyi,
ailenin geliri, 0gretmenin cinsiyeti arasinda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlarinda yas gruplari, sinif seviyesi, not ve

BILSEM’e giris alanlar1 arasinda ise anlamli farklilasma goriilmiistiir

Senol (2011), “Ustiin  yetenekliler egitim programlarina iliskin Ogretmen goriisleri
(BILSEM 6rnegi)  ~ adli yiiksek lisan tezinde BILSEM &gretmenlerinin iistiin
yetenekliler egitim programia iliskin goriislerini anket hazirlayarak belirlemeye
calismistir. Bu maksatla arastirmaci farkli illerdeki BILSEM’lerde gérev yapan 318
ogretmen ile anket ¢alismasi yliriitmiistiir. Calismada 6gretmenlerin genel olarak bilim ve
sanat merkezlerinde uygulanan egitim programini olumlu bulduklar, fiziki ortam ve arac-
gerec bakimindan ise eksiklilerin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ocak, Yazici, Kisa ve Donmez’in (2012) “Ustiin yetenekli dgrencilerin hikayelerle islenen
sosyal bilgiler 6gretimine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi (Manisa il 6rnegi)” adli
makale caligmasi tarama yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin veri toplama araci

aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 22 maddelik tutum 6l¢egi olup ¢alismanin 6rneklemi
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ise BILSEM’e devam eden 260 Ogrencidir. Arastirma neticesinde iistiin yetenekli
ogrencilerin hikayelerle islenen sosyal bilgiler 6gretimine yonelik tutumlarinda ilgi, basari
ve motivasyon ile ilgili maddelere genelde katildiklari; yetenek ve merakla ilgili maddelere
ise biraz katildiklar1 goriilmiistiir. Ayrica cinsiyet ve smif seviyesinin 6grenci ilgilerinde

anlamli bir farkliliga yansimadigi da ifade edilmistir.

Mertol, Dogru ve Yilar’in (2013), “Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine iliskin metaforik algilar’” bashikli makalesinde yontem olarak metafor analizi
kullanilmistir. Calisma Samsun BILSEM’e devam eden 30 &grencinin sosyal bilgiler
dersine iligkin goriigleri nitel bir arasgtirma yontemi olan metafor analizi kullanilarak
yorumlanmisgtir. Calisma sonucunda Ogrencilerin 50 metafor iirettikleri goriilmiistiir.
Yasam, egitim, akil, insan, eglence, hayat kaynagi, bilgi ve hayat bilgisi Ogrenciler
tarafindan en ¢ok iiretilen metaforlar olmustur. Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin
sosyal bilgiler dersini gerekli ve onemli gordiikleri ve ayn1 zamanda bu dersi hayatin

icinden bir ders olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Mertol’un (2014) “Tiirkiye ve ABD’de {istiin zekali ¢cocuklara sosyal bilgiler dersi veren
dgretmenlerin goriis ve uygulamalar1 (Hope Projesi ve BILSEM 6rnegi)” adli doktora
tezinde Tirkiye ve ABD’de f{istlin zekali cocuklara sosyal bilgiler dersi veren
ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersi uygulamalarina iliskin goriisleri belirlenmeye
calistlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’de BILSEM biinyesinde gérev yapan
10 ogretmen ve ABD’de ise Hope Projesi kapsaminda gdrev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi desenine
gore yapilmis, ders uygulamalar karsilastirmali sekilde incelenmistir. Yapilan ¢alisma
sonucuna gore her iki {ilkede de sosyal bilgiler 6gretiminde farklilastirilmis programlarin
uygulandig1 belirtilmistir. Ogretmenlerin kendilerini tam olarak yetkin gormedikleri
belirtilmekle birlikte ABD’deki sosyal bilgiler ogretmenlerinin smif mevcudunun
fazlaligimi bir sorun olarak gordiikleri ifade edilmistir. Ayrica calismada {istiin zekali
cocuklar icin ABD’de o6gretmenler i¢in farklilastirilmig resmi 6gretim programi mevcut
iken tilkemizde Ogretmenlerin Ornek alacagi resmi bir programin bulunmadigi

vurgulanmustir.

Atalay (2014) “Farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin iistiin zekali 6grencilerin
akademik basari, tutum, elestirel diisiinme ve yaraticiliklarina etkisi” baslikli doktora

tezinde nicel arastirma yontemlerinden deneysel yontem kullanmistir. Aragtirmact 4. Sinif
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ogrencileri icin farklilagtirillmis sosyal bilgiler tinitesi programi hazirlayarak 6grencilere
uygulamig ve programin etkinligini Slgmiistiir. Calisma, 11’1 deney ve 10’u kontrol
grubunda olmak iizere toplam 21 Ogrenciyle yapilmistir. Deney grubu &grencilerine
farklilastirilmis sosyal bilgiler programi uygulanirken kontrol grubunun 6grenme siirecine
farkli bir miidahalede bulunulmamistir. Calismanin verilerini 6lgmek i¢in arastirmact,
“Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum o6lcegi”, “Sosyal bilgiler basari testi,” “Cornell
elestirel diistinme testi” ve “Torrance yaratici diisiinme testi (sozel)” gibi bir¢ok veri araci
gelistirmistir. Bu testler, deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test seklinde
uygulanmistir. Arastirmacinin elde ettigi sonuglara gore farklilastirilmis sosyal bilgiler
tinite programi; 6grencilerin akademik basarisini arttirmis, derse karsi daha olumlu tutum
gostermelerini saglamis, dgrencilerin elestirel diisiince ve yaraticiliklarini anlamli diizeyde

arttirmistir.

Kahveci ve Atalay (2015), “Sosyal bilgiler 6gretiminde entegre miifredat modelinin
(EMM) kullanima: iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin diistinceleri” adl1 ¢alismada nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak 6grenci goriisme formunun
kullanildigr bu calismada 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda sosyal
bilgiler dersinde “Iyi ki var” iinitesi, “Entegre miifredat modeline” gére farklilastirilarak
diizenlenmistir. 8 hafta siiren ¢alisma sonucunda 6grencilerin entegre miifredat modelinin
sosyal bilgiler dersinde uygulamasina yonelik diisiinceleri ve deneyimleri anlagilimaya
calisilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore, 6zel yetenekli 6grencilerin “Entegre miifredat
modeline” uygun hazirlanan ders iceriginin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi hakkindaki

diisiince ve goriislerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Unal ve Er (2015) “Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin goriislerinin
degerlendirilmesi” isimli makalesinde yedi farkli ildeki BILSEM’lere devam eden
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin goriislerini degerlendirmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum deseni kullanilmistir. Calisma grubunu Ankara, Bartin,
Diizce, Kirsehir, Sinop, Kastamonu ve Zonguldak’taki BILSEM’e giden 191 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “6grenme —
ogretme siireci degerlendirme formu”, elde edilen verilerin yorumlanmasinda ise igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Calismanin sonucunda arastirmacilar 6grencilerin genel
olarak sosyal bilgiler dersine karst olumlu goriislere sahip oldugunu, derslerde {i¢ boyutlu

materyal yapmay1 sevdiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte arastirmada sosyal bilgiler
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dersindeki arag-gereglerin yetersizligi belirtilmis ve derslerde yapilan etkinliklerin
ogrencilerin yaraticilik, problem ¢dzme gibi iist diizey diislinme becerilerini gelistirecek
nitelikte olmadigi sonucuna varilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine Ogrencilerin st
diizey becerilerini gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerektigi

vurgulanmugtir.

Cal’m (2018) “Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde sosyal bilgiler egitiminin Yyeri ve
onemi” baslikli yiiksek lisans tezinde yontem olarak olgu bilim deseni kullanilmistir.
Calismada Antalya ilindeki BILSEM’de gérevli farkli branslardan toplam 19 gretmenle
yart yapilandirilmis goriisme yapilmigtir. Aragtirma sonucunda ogretmenlerin goriislerine
gore, sosyal bilgiler dersinin iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde gerekli ve Snemli
oldugu belirtilmistir. Arastirmaci genel olarak sosyal bilgiler dersinin {istiin yetenekli
ogrencilere katkilarini su sekilde siralamistir: Vatandaslik bilinci olusturma, sosyallesme,
toplumsal yasama uyum, sosyal bilimleri tanima, liderlik, yaraticilik, ¢ok boyutlu
diisiinme, toplumsal olaylara ¢6ziim bulma, gilincel baglantilar kurma, toplumsal olaylara

ve sorunlara duyarl olma.

Korkut’un (2017) “Ustiin yetenekli &grencilerin egitiminde biitiinlestirilmis miifredat
modeline gore farklilagtirilmig sosyal bilgiler 6gretimi” adli yiiksek lisans tezinde
biitiinlestirilmis miifredat modeline gore farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin {istiin
yetenekli 6grencilerin problem ¢ézme ve 6zdiizenleme becerileri ile akademik basarilarina
olan etkisi arastirilmistir. Arastirmada nicel yontem benimsenmis ve ¢aligmanin 6rneklem
grubu 12 istiin yetenekli 6grenciden olusturulmustur. Calismada farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinlikleri hazirlanarak 6 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgulara goére hazirlanmis olan biitiinlestirilmis miifredat modelinin, {istlin
yetenekli Ogrencilerin problem ¢ézme ve 6zdiizenleme becerilerinde belirgin bir artis

sagladig tespit edilmistir.

Bolat ve Yelken (2019), “Ustiin zekali dgrencilerin sosyal bilgiler dersinin kariyerlerine
yonelik goriisleri lizerine bir durum calismast” baslikli ¢aligmalarinda amacgl 6rneklem
yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemi kullanilmis ve 46 iistiin zekali 6grenciye 4
etkinlik uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore etkinlikler uygulandiktan sonra
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin kariyerlerine yonelik goriislerini olumlu yonde

degistirdigi goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin farkindalik

39



kazandiklari, dersin gilinliikk yasamdaki 6neminin farkina vardiklari sonuglarina da ulasilmis

ve bu dersin 6grenciye iletisim ve arastirma becerileri kazandirdigi belirtilmistir.

Bolat (2020), “Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin BILSEM ve okuldaki sosyal bilgiler
dersine yonelik metaforik algilar1’” adli makalesinde 40 {istiin zekali 6grencinin
BILSEM’de ve orgiin egitime devam ettigi okullarda gordiikleri sosyal bilgiler dersine
iligkin metaforik algilarini arastirmistir. Olgu bilim deseninde tasarlanan ¢alisma sonucuna
gore; iistiin zekali dgrenciler BILSEM’deki sosyal bilgiler dersini “eglenceli, bilgilendirici,
yonlendirici ve diisiinmeyi saglayan” bir ders; Orgiin egitim aldiklart okuldaki sosyal
bilgiler dersini ise “bilgilendirici, eglendirici, ayn1 zamanda sikict ve hayata hazirlayict”
bir ders olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Calismada genel olarak 6grencilerin sosyal

bilgiler dersine iliskin olumlu algilara sahip oldugu belirtilmistir.

Su, Saglam, Su ve Kaynar’in (2021) “Ozel yetenekli 6grencilerin tarih dersine iliskin alg1
diizeylerinin metaforlarla incelenmesi (BILSEM &rnegi)” bashkli makalelerinde 6zel
yetenekli 6grencilerin tarih dersine yonelik algilart metaforlar yoluyla ortaya cikarilmaya
calistlmistir. Calisma 11-18 yas araliginda bulunan 78 BILSEM &grencisiyle yapilmustir.
Calisma sonunda; kitap, ¢inar agaci, ezberleme, zaman... vb. metaforlara ulasilmis daha
sonra benzer metaforlar birlestirilerek “ge¢misin aynasi olarak tarih, kissadan hisse
almacak tarih, degisim ve siireklilik baglaminda tarih, ge¢misten gelecege uzanan koprii
olarak tarih...” gibi kategorilere ulasilmistir. Arastirmada 6grencilerin tarih dersine yonelik

algilarinin yiiksek oldugu belirtilmistir.

Ates ve Oru¢ (2021), “Sosyal bilgiler 6gretiminde {istlin yetenekli cocuklar ig¢in
zenginlestirilmis program Onerisi” aldi calismalarinda nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak dokiiman incelemesinin kullanildig1 bu ¢alismada,
istliin yetenekli 6grenciler i¢in biitiinlestirilmis miifredat modeline gore sosyal bilgiler
programi farklilagtirilarak bir modiil hazirlanmistir. Hazirlanan programda en fazla
lizerinde durulan kazanimlar sunlardir: yaraticilik, inovasyon, arastirma becerileri,

diistinme becerileri ve milli unsurlara ve toplumsal degerlere kars1 duyarlilik kazanimlari.

Akhan ve Altas (2021) “BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencileri ve MEB ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi algilar1” aldi caligmalarinda nitel arastirma yontemi
benimsenmistir. Calismada BILSEM ve devlet okuluna giden ortaokul &grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinin karsilagtirllmasi amacglanmistir. Arastirma
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sonunda elde edilen sonuclara gore sosyal bilgiler dersine yonelik BILSEM’e devam eden
ogrenciler ile devlet okuluna giden ortaokul 6grencilerin algilar1 arasinda farklar oldugu
belirtilmistir. Calismada BILSEM devam eden 6grencilerin sosyal bilgiler dersi algilarinin

daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
Troxclair (2000), “Differentiating instruction for gifted students in regular education social
studies classes” baslikli ¢calismasinda normal siniflarda sosyal bilgiler dersinde {istiin zekali
ogrencilere yonelik farklilagtirllmig 6gretimin 6nemi belirtilmistir. Troxclair’a gore farkli
o0grenme ihtiyaclar1 olan 0©zel yetenekli Ogrencilere verilecek derslerin yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinin beklentiler dogrultusunda revize
edilerek, Ogretmenlerin Ogretim uygulamalari ve stratejilerinde biiyiik degisiklikler
yapmasini  gerektirmektedir. Ozellikle iistiin yetenekli Ogrencilerin farkli 6grenme
ihtiyaclarinin  kargilanmasi i¢in sosyal bilgiler dersinde 0Ogretimin farklilagtirilmasi
gereklidir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde yapabilecekleri farklilagtirma
uygulamalar1 soyle belirtilmistir: miifredat sikistirma, zenginlestirme, hizlandirma,

sorgulama stratejileri, ilgi gelistirme, bagimsiz ¢alisma programlar1 ve mentorliik.

De La Paz (2005), “Effects of historical reasoning instruction and writing strategy mastery
in culturally and academically diverse middle school classrooms” adli ¢aligmasinda
ogrenme giicliigii olan, normal ve iistiin yetenekli 6grencilere; tarihsel bakis agis1 ve kanita
dayal1 yazma becerisi kazandirmak i¢in muhtevasinda sosyal bilgiler, dil ve sanat
alanlarinin oldugu 10 haftalik biitiinlestirilmis bir programin sonuglar1 degerlendirilmistir.
Program sonunda iistiin yetenekli 6grencilerin diger 6grencilere gore daha yiliksek puan

aldiklar1 goriilmiistiir.

Little, Feng, VanTassel-Baska, Rogers, ve Avery (2007) “A Study of curriculum
effectiveness in social studies” bashkli caligmalart yari deneysel desen yontemle
yapilmistir. Caligmada ilkokul ve ortaokullardaki sosyal bilgiler dersinde 6zel yetenekli
Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap vermek icin tasarlanmig “Biitiinlestirici miifredat
modelinin™’ dgrenci performansi tizerindeki etkilerini incelemektedir. Hazirlanan bu sosyal
bilgiler farklilastirma modelinde ders igeriginin zorlayic1 etkinliklerle desteklenmesi,
disiplinler aras1 bag kurma, elestirel diisiinme, kavramsal diisiinme ve birincil kaynaklarin

yorumu gibi becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir. Calismanin sonucuna goére bu
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programin uygulandigi 06grencilerde olumlu anlamda Onemli gelismelerin oldugu

belirtilmistir.

Person (2010), “Extreme intellectual ability and the dynamics of social inclusion” adl
caligmasinda deha seviyesindeki iistiin zekali bireylerin topluma uyumlar1 ve toplumun bu
bireyleri igsellestirilmesini arastirmistir. Person’a gore ¢ok zeki bireyler topluma uyum
saglamada sorunlar yasar ve bundan dolay1 toplum bu bireylere karsi 6n yargilidir. Ayrica
caligmada Ozel yetenekli 6grencilerin ileriki yaslarinda meslek ve sosyal hayatlarinda
kargilasmalart muhtemel problemler belirtilmis, bu bireylerin akademik ydnden
desteklendigi gibi topluma uyumlari konusunda, yani davraniglarinin ve becerilerinin

gelistirilmesinde bireyin ve toplumun egitimle desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Bate, Clark ve Riley (2012) “Gifted kids curriculum: what do the students say?” baslikli
caligmalarinda Yeni Zelanda Egitim Bakanligi tarafindan desteklenen distiin yetenekli
cocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal yonden desteklenmesi i¢in olusturulan,
zenginlestirme, hizlandirma karmasik ve yaraticilik unsurlarin1 da iceren farklilagtirilmis
bir program incelenmistir. Arastirmact bu programdan mezun olan {stiin yetenekli
ogrencilerin program hakkindaki deneyimlerini, algilarin1 anlamak icin anketler ve odak
grup goriismeleri yapmistir. Calismanin sonucunda programi tamamlayan 6grenciler, bu
programin zihinsel ve sosyal gelisimlerini olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica
calismada bu programin iistiin yetenekli 6grencileri biligsel, sosyal ve duygusal olarak

destekledigi de ifade edilmistir.

Ray (2014), “Fostering critical thinking of sixth grade gifted students in social studies” adli
doktora tezinde yontem olarak durum g¢alismasi desenini kullanmistir. Bu ¢alismanin amact
sosyal bilgiler 6gretmeninin, iistiin yeteneklilerden olusan 6. smif 6grencileri lizerinde
elestirel diislinmeyi nasil gelistirdigini anlamaya calismaktir. Elestirel diistinme ile
ogrencilerde basariy1 artirmak ve uzun vadeli bilgiyi gelistirmek amaglanmistir. Veri
toplama araglar1 olarak anketler, goriismeler ve gozlemler kullanilmistir. Sosyal bilgiler
ogretmeni sinifta elestirel diisiinceyi gelistirmek i¢in su yontemleri uygular: Sorular sorar,
baglantilar kurar, kritik gorevler olusturur, ¢oklu bakis acilarmi dikkate alir, secenekler
sunar, problem ¢ozmeyi kolaylastirir, tartigma veya geri bildirim saglar, rol oynamay1
uygular ve arastirmayi1 tesvik eder. Bu calismanin odak noktasi olmamasina ragmen

ogrencilerin; elestirel okuma 6devlerini tamamlamak, soru sormak, arastirma yapmak ve
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problem ¢ozmek icin bireysel ve ortak calisma gruplarmin bir parcasi olarak elestirel

diistinme becerilerini kullandiklar1 goriilmiistir.

Bergstrom (2015), “Gatekeepers for gifted social studies: Case studies of middle school
teachers” baslikli doktora tezinde ¢oklu durum deseni yontemi kullanilmistir. Bu ¢alismada
ogretmenlerin, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in miifredat1 ve 6gretim siirecini hangi sekilde
diizenledikleri ve bu 6grencilere yonelik ders i¢i uygulamalar1 tespit ederek ortaya konmasi
amaclanmistir. Veri toplama araglar1 olarak yar1 yapilandirilmig goriismeler, simf
gozlemleri ve ders i¢i dokiimanlar kullanilmistir. Calisma bulgular sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin miifredat se¢imi ve ogretim siirecinde 6zel yetenekli 6grencilerin ilgi ve

ihtiyaglaria gore farklilastirdiklar ifade edilmistir.

Henry (2015), “The teachers’ perspective of critical thinking skills development in middle
school gifted students in the social studies classroom through the use of primary sources”
baslikli doktora tezinde yontem olarak fenomenolojik desen kullanmistir. Caligmanin
amac1 birbiriyle baglantili iki kavrami anlamaya calismak, 6zellikle birincil kaynaklarin
kullanim1 yoluyla 9 sosyal bilgiler 6gretmeninin elestirel diisiinme becerisine yonelik
algilarin1 anlamak, iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini  gelistirmektir. Anket, goriismeler ve smif gozlemleri yoluyla veriler
toplanmistir. Verilerden elde edilen bulgular sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in birincil kaynaklar1 kullanmayr bildiklerini ve
kullandiklarin1 gdstermistir. Ancak oOgretmenler, iistiin yetenekli 6grencilerin egitsel

ithtiyacglarinin karsilanmasina yonelik kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeline, durum arastirmasinin 6zelliklerine, ¢alisma grubuna,
veri toplama araglarina, verilerin toplanmasima ve analizine iliskin siire¢lere ayrintili

sekilde yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yaklasimindan yararlanilmistir. Nitel arastirmalar, pozitivist
paradigmaya yoneltilen elestiriler neticesinde gelismistir. Gergekligin tek ve olgiilebilen
standart nesnel bir sekle biriindiiriildigii, pozitivist paradigmaya karsi gelistirilen
yorumlamaci1 paradigma; gercekligin sosyal ortamlarda olustugu, karmasik ve siirekli
degistigi bir diinya goriisiinii savunur. Arastirmaci, arastirma yaptig1 insanlarla etkilesimde
bulunarak yorumlar1 anlamaya ¢alisir (Glesne, 2014, s.10-11). Nitel arastirma,
yorumlamaya dayali bir arastirmadir. Giiniimiizde bu sekilde farkli bakis acilar
neticesinde nitel arastirmalar egitim alaninda siklikla kullanilmaktadir. Patton’a gore
(2014, s.14), nitel yontemler derin ve ayrintili konularda ¢alismaya imkéan sunar. Bu
sekilde az sayida kisi ve durum tizerinde detayl1 bilgi saglanabilmektedir. Arastirmacilar,
genellikle katilimcilarla yogun ve uzun siireli bir ¢alisma yiiriitmektedir (Creswell, 2014,
s.186). “Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir silirecin izlendigi arasgtirma olarak
tanimlanabilir”  (Yildinm & Simsek, 2013, s. 45). Giliniimiizde nitel arastirma

yaklagimlariin sayis1 artmis ve bu yaklagimlar daha belirgin hale gelmistir.
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Bu arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik Bilim ve Sanat Merkezlerinde (destek
egitim programinda ve bireysel yetenekleri fark ettirme programinda) verilen sosyal
bilgiler 6gretimine iliskin 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri ile 6gretmenlerin egitim
Ogretim sitirecindeki uygulamalarini ortaya koymak amaglanmistir. Calismada nitel
aragtirma yaklagiminin bir deseni olan durum c¢alismasindan yararlanilmigtir. “Nitel
arastirmalarda durum caligmasi bir olaym yogun bir sekilde calisiimasiyla ilgilidir”
(Glesne, 2015, s. 30). Durum ¢alismasi 1970’li yillardan sonra sosyal bilimlerde yayginlik
kazanmustir. Psikoloji, sosyoloji, siyaset bilimi, tarih, antropoloji, sosyal hizmetler, isletme,
egitim gibi bir¢ok sosyal bilimlerde kullanilmaktadir (Yin, 2018, s. 34). Durum caligmasi
“siurlt bir sitemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir. Durum, bir olgunun
ornegi olan tek bir kisi, bir program, bir kurum, toplum ya da 6zel bir politika olabilir”
(Merriam, 2018, s. 40). Durum calismasi gercek yasamin, giincel baglam ya da ortamin
icindeki bir durumun arastirilmasini gerektirmektedir. Bir kisi veya grup, bir olay, okul
ders miifredatlar1 siireci veya Ornek bir ders etkinlikleri durum g¢aligmalart siireglerini
olusturabilir (Creswell, 2012 s. 465). Baska bir ifadeyle durum calismasi gercek hayatta
arastirilacak konuya herhangi bir miidahalede bulunmaksizin “ni¢in?” ve “nasil?”
sorulara cevap arar (Yin, 2018, s. 39). Durum c¢aligsmalarinda arastirmaya konu olan
durumlar; gercek hayat kosullarinda derinlemesine ve biitiinsel bir sekilde yogun
betimleme yapilarak arastirilabilmektedir. Patton (2014) durum c¢alismalarinin
yapilandirma siirecini su sekilde formiile etmistir:
e Ham durum verilerinin bir araya getirilmesi,
¢ Durum kayd1 olusturulmasi (verilerin siniflandirilmasi ve diizenlenmesi),

e Durum c¢alismasi anlatisinin yazilmasi (S. 449)

Yildirim ve Simsek (2013, s. 318-320) ise durum ¢alismasi yaparken izlenebilecek 6nemli
asamalar1 sekiz baslik halinde ele almistir:

e Arastirma sorularinin gelistirilmesi,

e Arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi,

¢ Analiz biriminin saptanmasi,

e (Calisilacak durumun belirlenmesi,

e Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi,

e Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi,

e Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi,

¢ Durum ¢alismasinin raporlagtiriimasi.
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Durum ¢alismasimin smiflandirilmasinda farkli  yaklagimlar vardir. Stake (1995),
arastirmacinin ilgisine dayali olarak iic tiir durum ¢alismasi belirtmistir: “I¢sel, aragsal ve
biitlinlesik” (Aktaran: Merriam, 2018, s. 48). Yin (2018, s. 84) ise durum caligmalarini dort
kategoride incelemis ve bu kategorileri calisilacak durum sayisina gore belirlemistir.
Bunlar: Biitiinciil tek durum, i¢ i¢e gecmis tek durum, biitiinciil ¢oklu durum, i¢ ige gecmis
¢oklu durum calismalardir. Bu ¢alismada BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler &gretiminin
incelendigi tek bir durum bulunmaktadir. Calismanin verileri ise 6gretmen, 6grenci ve veli
gorisleri; ders i¢i gozlem, 6grenci giinliikleri gibi farkli birimlerden elde edildigi i¢in farkl

analizler s6z konusu olmustur. Calismanin genel g¢ercevesi Sekil 1°de ayrintili sekilde

sunulmustur.
) T —
Caligmaya Verilerin Verilerin

baglama toplanm analiz siireci
|: > stireci
— —
| | |

Literatiir taranmasi o

_ Verilerin
Problemin Pilot calisma transkript
belirlenmesi . edilmesi

. Ogretmenlerle
Dlurtljm deseninin gdriisme Kodve
anlanmast - .

Vet top S et ohusmurulmas
araglarinin
hazgirlanmas1 Velillerle goriisme glillléirﬁimm
Universite etik onay1 Ders gozlemi raporlastiriimasi

MEB uygulama izni

Sekil 1. Calismanin genel cercevesi.

3.2. Calisma Grubu

Nitel aragtirmalarda, verilerin biiylikk Orneklem grubundan alinip evrene iliskin
genellemelerin yapildigl nicel arastirma yontemlerinden farkli olup onceden belirlenmis
kiigiik gruplar tizerinde calisilir ve genelleme yapilmaz. Creswell (2014) nitel arastirmanin
arkasinda yatan fikrin “arastirmacinin arastirma problemini ve aragtirma sorularini en iyi
sekilde anlamasina yardimci olacak katilimcilar1 veya c¢aligma yerlerini (dokiiman vb.)

amaca yonelik segmek.” (s. 189) oldugunu belirtir.
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Nitel aragtirmalar, genellikle amagh bir sekilde se¢ilmis kii¢iik ¢alisma grubuyla detayl bir
sekilde yapilir. Amagli 6rneklemdeki diisiince, arastirmanin daha ayrintili ve derinlemesine
yapilabilmesi i¢in, yeterli bilgiyi elde edecegi durumlar1 segmesi gerekir (Patton, 2014, s.
231). Amagli orneklem yontemleri, nitel arastirma gelenegi icinde ortaya ¢ikmistir
(Yildirrm & Simsek, 2013, s. 136). Nitel arastirmanin dogasinda amagli 6rneklem
bulunmaktadir. Bu c¢alismada c¢alisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem
yonteminden yararlanilmistir. Merriam (2018)’a gore durum c¢alismasinda calisma
grubunun biiyiikliigli, arastirmacinin amaciyla ilgili unsurlarin sayisina gore belirlenir (s.
81). Calisma grubunun segiminde siirece yol gosterici Olgiitler kullanmak gerekir. Bu
caligmada amacl 6rneklem yontemlerinden “6lgiit orneklem” kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde Onceden arastirmaci tarafindan belirlenmis bir dizi Olciit kullanilmaktadir
(Yildirm & Simsek, 2013, s. 140). 2021 yili itibariyle iilkemizde 225 BILSEM
bulunmaktadir. Bu BILSEM’lerin bir kismi1 heniiz kurulus asamasinda olup &grenci almaya
yeni baglamislardir. Calismada en az 5 yildir 6zel yetenekli ¢ocuklara hizmet veren Bilim
ve Sanat Merkezlerine ulasilmaya calisiimistir. Bu BILSEM’lerde en az ii¢ yildir gorev
yapan 25 sosyal bilgiler 6gretmenleri, en az iki y1l sosyal bilgiler dersi goéren 20 6grenci ve

20 6grenci velisi ile goriigtilmiistiir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerden artik yeni bir bilgi gelmedigi takdirde veriler doyum
noktasina ulasmis kabul edilip ¢alisma grubuna yeni bireylerin alinmasi1 durdurulur
(Lincoln ve Guba’dan aktaran Patton, 2014, s. 246 ve Merriam, 2018, s. 79). Doyum
noktasina ulagsma, katilimci sayisini belirleyen 6nemli bir dlgiittiir. Bu ¢aligmanin basinda
katilimer sayisi belirlenmemistir. Katilimei sayist belirlenirken verilerde doyum noktasina
ulasmaya dikkat edilmistir. Oncelikle Ogretmen, Ogrenci ve velilerle goriismelere
baslanmis daha sonra katilimcilarin goriigleri birbirini tekrar etmeye basladigi noktada
verilerin doyum noktasina ulastigi kabul edilerek yeni katilimcilara ihtiyag olmadigina
karar verilmistir. Ayrica goriisme yapilan BILSEM 6gretmenleri, dgrencileri ve velilerin
ilgili oldugu BILSEM’lerin Tiirkiye’nin farkli cografi bolgelerindeki illerden olmasina
dikkat gosterilmistir (Harita 1).
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Sekil 2. Calismanin yapildigi BILSEM’lerin bulundugu illeri gdsteren harita.

Harita 1’de bu c¢alisma kapsaminda goriisme yapilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin
calistign BILSEM’lerin bulundugu iller gosterilmistir. Ulkemizde BILSEM sayis1 son
yillarda artmus, illerin genelinde birden fazla (Istanbul ve Ankara gibi biiyiiksehirlerde bu
sayl daha fazladir) BILSEM bulunmaktadir. Gériisme yapilan dgrenci ve velilerin de
Tiirkiye’nin farkli illerinden olmasina dikkat edilmistir. Tablo 2’de g¢aligmaya katilan

ogretmenlere yonelik demografik bilgiler gosterilmistir.

Tablo 2

Calismaya Katilan Ogretmenlere Yonelik Demografik Bilgiler

Ogretmenlerin dzellikleri (n)
Cinsiyet Kadmn 13
Erkek 12
22-27 1
28-33 2
Yas 34-39 5
40-45 10
46 ve istii 7
Lisans 12
Ogrenim durumu Yiiksek lisans 11
Doktora 2
0-5 1
6-10 7
Kidem y1l1 11-15 10
16-20 6
21 ve {istii 1
Sosyal bilgiler 17
Mezun olunan brang Cografya 2
Tarih 6
Ozel yetenekliler egitimi ile ilgili hizmet igi egitim Evet 11
alma durumu Hayir 14
Ozel yetenekliler egitimi ile ilgili herhangi bir kurs, Evet 17
seminer, ¢aligtay gibi ¢aligmalara katilma durumu Hayir 8
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Tablo 2 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin 13’1 kadin, 12°si erkek olmak
iizere toplam 25 kisi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin birgogunun 40-45 yas
araliginda oldugu; 6grenim durumlan itibariyle biiylik ¢ogunlugunun lisans (n=12) ve
yiiksek lisans (n=11) mezunu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden 2’si doktora
mezunudur. BILSEM’lerde gérev yapan sosyal bilgiler gretmenlerinin mezun olduklar
lisans programina bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogu ilk6gretim sosyal bilgiler (n=17) lisans
mezunudur. Ogretmenlerden 6’s1  tarih, 2’si ise cografya bolimii mezunudur.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ise 11-15 y1l araliginda (n=10) yogunlasmaktadir. 6-10
yil arasinda 7 Ogretmen, 16-20 arasinda 6 Ogretmen bulunurken 21 ve st ile 0-5 yil
aralifinda 1’er 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin 11°i &zel yetenekliler ile ilgili
Milli Egitim Bakanligi tarafindan verilen hizmet ic¢i egitim programini aldigini ifade
ederken; 14’{i bu tarz bir egitim almadigin1 ifade etmistir. Ozel yetenekliler ile ilgili kurs,
seminer, calistay vb. calismalara katilma durumuna gore degerlendirdigimizde ise
Ogretmenlerin 17’°si bu tarz ¢aligmalara katildigini ifade ederken; 8 6gretmen ise bu tarz bir
calismaya katilmadigini belirtmistir. Tablo 3’te calismaya katilan Ogrencilere yonelik

demografik bilgiler gosterilmistir.
Tablo 3

Calismaya Katilan Ogrencilere Yonelik Demografik Bilgiler

Ogrencilerin zellikleri (n)
. Kiz 9
Cinsiyet Erkek 11
4 1

5 12

Siif 5 4
7 3

Destek 2

Ogrencinin BILSEM *deki programi BYF 1 12
BYF 2 6

Tablo 3 incelendiginde, calismaya katilan ogrencilerin 9’u kiz, 11’1 erkek oldugu
anlasilmaktadir. Bu c¢alismada yer alan O&grencilerin ¢ogunlugu (n=12) 5. smifa
gitmektedir. Ogrencilerin BILSEM’de devam ettikleri programa bakildiginda 2 6grenci
Destek programina, 12 6grenci Bireysel Yeteneklileri Fark Ettirme -1 programina ve 6
ogrenci ise Bireysel Yeteneklileri Fark Ettirme-2 programina devam etmektedir. Tablo 4’te

caligsmaya katilan velilere yonelik demografik bilgiler gosterilmistir.
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Tablo 4

Calismaya Katilan Velilere Yonelik Demografik Bilgiler

Velilerin 6zellikleri (n)
_— Kadin 11
Cinsiyet Erkek 9
28-33 2

34-39 7

Yas 40-45 7
46 ve st 4

[lkokul -

Ortaokul -

Egitim durumu Lise 2
On lisans 1
Lisans 15

Lisansiistii 2

Tablo 4’teki velilerle ilgili bilgilere bakildiginda, ¢alismaya katilan 6grenci velilerinin 11’1
kadin, 9’unun ise erkek oldugu anlasilmaktadir. Velilerin yas araligi ise 34-39 (n=7) ve 40-
45 (n=7) araliginda yogunlagsmaktadir. Caligmaya katilan velilerin biiyiik ¢ogunlugu (n=15)
herhangi bir lisans programindan mezun olduklarini belirtmislerdir. Buradan yola ¢ikarak

BILSEM velilerinin genel egitim durumunun yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Bu boliimde arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari, pilot uygulamalar

gecerlilik ve giivenilirlik ¢calismalarina iligskin agiklamalara yer verilmistir.

3.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Nitel arastirmalarda en yaygin kullanilan veri toplama araci1 goriismedir. Literatiirde bir¢cok
goriisme c¢esidi vardir. Bununla beraber Yildirnm ve Simsek (2013) genel itibariyle
“yapilandirilmig goriisme” ve “yapilandirilmamis gorlisme” seklinde iki tiir gériismeden
bahseder (s.149). Merriam (2018), “nitel arastirmalarda yapilan goriismelerin yar1
yapilandirilmis oldugunu ifade etmektedir” (s. 100). Benzer sekilde bu ¢alismada da yari
yapilandirilmig goriisme yaklasimi benimsenmistir. Bu yaklasimda goriisme sirasinda
sorulacak sorular ve konular O6nceden hazirlanir. Boylece arastirmaci belli bir plan

dahilinde goriistiigli  kisilerden konuyla ilgili goriislerini alir. Sorular O6nceden
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sinirlandirildigl i¢in smirlh zamanda daha c¢ok katilimciyla goriisiilir ve bu durum
calismanin daha kapsamli olmasii saglayabilir (Patton, 2014, s. 343). Nitel arastirma
duragan bir siire¢ olmadig1 i¢in arastirmaci goOriisme siirecinde sorular1 yeniden
yapilandirabilir, yeni soruda ekleyebilir ve ihtiya¢ halinde katilimciyla tekrar goriigebilir.
Yorumlayict paradigma ekseninde, goriigmeler tek tarafli olmak yerine arastirmaci ve
katilimcinin karsilikli fikir aligverisinde bulundugu, bilginin yeniden yapilandirildig: bir
sire¢ olmalidir (Glesne, 2014, s. 141-186). BILSEM’deki sosyal bilgiler &gretimi,
Ogretmen goriisleri ve ders i¢i uygulamalarinin arastirilmasi hedefiyle gelistirilen bu

caligmada yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriigme formu hazirlanmistir (Ek 3).

Ogretmen goriisme formunun gelistirilmesinde ilk olarak sosyal bilgiler dgretimi ve 6zel
yeteneklilerde sosyal bilgiler egitimi konusunda yapilan galismalar incelenmistir. Daha
sonra taslak sorular olusturulmustur. Bu siiregte, taslak sorularin olusturulmasinda alan
yazindaki benzer ¢alismalardan (Alevli, 2019; Cal, 2018; Levent, 2011; Mertol, 2014;
Sariay, 2019; Senol, 2011; Tortop, 2015; Ulger, 2019) yararlamlmistir. Ik asamada 15
sorudan olusan bir taslak form hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan bu form
BILSEM’lerde gorev yapan en az yiiksek lisans mezunu 3 sosyal bilgiler dgretmenine
gonderilmistir. Ogretmenlerden gelen geri bildirimler neticesinde 4 sorunun diger sorular
icinde yer aldig1 ifade edilmis ve bunun iizerine soru sayist azaltilarak 11 soruluk bir
goriisme formu olusturulmustur. Ogretmen gériisme sorularinin pilot uygulamas: Zoom
programu {izerinden yapilmis ve BILSEM’lerde gérev yapan 2 sosyal bilgiler gretmeni ile
goriisiilmistiir. Yapilan goriisme neticesinde sorularin iyi bir sekilde anlasildigi sonucuna
vartlmistir. Yar1 yapilandirilmis 68retmen goriisme sorulart kisisel bilgiler bolimi ve
goriisme sorularinin yer aldigr iki boliimden olusacak sekilde taslak forma son sekli
verilmistir. Ancak nitel arastirmalarin dogas1 geregi siire¢ igerisinde ve ihtiya¢ halinde,

alan uzmanlarinin da goriisleri dogrultusunda sorularda degisiklige gidilebilmektedir.

BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersi alan 6grencilerin, almis olduklari sosyal bilgiler
dersine iliskin goriislerini anlamak i¢in 6grenci goriisme sorular1 hazirlanmistir. Bu amagla
ilgili alan yazin incelenmistir. Taslak formun olusturulmasinda 6zellikle (Alevli, 2019;
Tas, 2018; Tortop, 2015; Unal & Er, 2015) ¢alismalar1 incelenmistir. Ogrenciler icin nce
7 sorudan olusan bir taslak form hazirlanmistir. Bu sorular 6gretmen goriisme sorularinda
oldugu gibi 3 alan uzmanina génderilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde soru
sayist 6’ya indirilmistir. Ogrenci goriisme sorularmin pilot uygulamasi, &grenci
velilerinden de izni alinarak Dogu Anadolu Bélgesi’nde yer alan bir BILSEMdeki sosyal
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bilgiler dersini alan ayrica “Bireysel Yeteneklileri Fark Ettirme-1(BYF-1)” programinda
yer alan 2 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. GoOriisme neticesinde Ogrencilerin sorulari
rahatlikla anladigi sonucuna varilmistir. Ogrenci goriisme formu, kisisel bilgiler ve

goriisme sorular1 seklinde iki boliimden olusmaktadir (EK 5).

Ozel yetenekli dgrenci velilerinin BILSEM’deki sosyal bilgiler dersine iliskin gériisleri,
Onerileri ve beklentilerini anlamak icin 4 sorudan olusan bir veli goriisme sorulari
hazirlanmistir. Bu hazirlanan taslak form, 3 alan uzmanina gonderilmistir. Alan
uzmanlarinin geri bildirimleri neticesinde sorularda herhangi bir degisiklige gidilmemistir.
Veli goriisme sorularinin pilot uygulamasi Dogu Anadolu Boélgesi’'nde yer alan bir
BILSEM’deki iki ogrenci velisiyle gerceklestirilmistir. Velilerle yapilan goriisme
neticesinde velilerin sorular1 rahatlikla anladigi sonucuna varilmis ve veli gériisme formu

son halini almistir (Ek 6).

3.3.2. Gozlem

Durum caligmalarinda 6nemli veri toplama araclarindan birisi de goézlemdir. G6zlemin en
ayirt edici 6zelligi arastirmacilara, sosyal durumlarda dogal olarak meydana gelen canli
verileri arastirma siireci esnasinda sunmasidir. Boylece arastirmacilarin ikincil kaynaga
bagvurmalarma gerek kalmaz (Cohen, Manion & Morrison, 2007, s. 396). Gozlemler,
arastirmacinin durumu daha iyi anlamasini saglar (Stake, 1995, s. 62). Gozlem genelde,
goriisme ile elde edilen verileri desteklemek, goriigmedeki eksik yanlar: fark etmek i¢in de
kullanilir. Gézlemin en 6nemli 6zelligi, “aragtirmaciya veriye ilk elden ulagma olanag:
saglamasidir. Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili
olarak tanimlamak amaciyla kullanilir.” (Yildirrm & Simsek, 2013, s. 199). Bununla
birlikte Creswell, nitel gozlemin tanimini yaparken su ifadelere yer vermektedir:
“Arastirmacinin, arastirma yerinde bireylerin etkinliklerine ve davranislarina iligkin alan
notlar1 almasidir. Bu alan notlarinda; arastirmacilar, arastirma yerindeki etkinlikleri
yapilandirilmamis ve yapilandirilmis bir sekilde kaydederler” (2014, s. 190). Gozlemle
elde edilen bulgularin ilk hedefleri; gozlemlenen olayi, dersi ve bu ders igerisinde gecen
etkinlikleri, gozlenen &grencilerin bakis agilarindan gdzleneni betimlemeye caligmaktir.
Gozlem sayesinde, ortamdan elde edilen birincil elden deneyimler; arastirmacinin agik,
kesif odakli ve tiimevarimsal analiz yapmasina imkan saglar (Patton, 2014, s. 262).

Gozlem yontemi literatiirde farkli gesitlere ayrilmaktadir. Yapilandirilma durumuna gore
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gozlemler; yapilandirilmamis goézlem ve yapilandirilmis gozlem diye ikiye ayrilir.
Yapilandirilmamis gozlem, “gdézlem Oncesi yapilandirilmamis ve gozlemciye bilgi
toplamada ve kayit etmede 6zgiirliikk saglayan bir tiir gozlemdir. Yapilandirilmis gézlemde
ise, gozlenecek seylerle ilgili daha iyi bir yapilanma ve sistematik bir yaklasim
kullanilmaktadir” (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011, s. 145).

Yapilandirilmig gézlemde gozlem Oncesi olusturulmus dlgiitler ve kodlar vardir.

Gozlem yonteminin bir deger ayrim kriteri de arastirmacinin roliine iligkindir. Creswell
(2014), arastirmacinin rolliine gore gozlem yontemini “katilimci olmayan” ve “tam
katilime1” seklinde siniflandirir (s.190). Katilimer olmayan gozlemde arastirmaci, gozlem
stireci boyunca siirece dahil olmaz ama grup tiyeleri tarafindan gézlem yaptigi bilinir. Tam
katilme1  gozlem, “katilimecilarin  giinliilk yasamlarin1 onlarla etkilesime girerek
gozlemlendigi uzun bir siirectir. Arastirmaci, gézlem yaptig1 grubunun hem dogal iiyesi
hem de arastirmacisidir “(Glesne, 2014, s. 87-88). Gozlemde diger veri toplama araglari
gibi gecerlilik ve glivenirlilik gereklerini karsilamak ve genel arastirma etik standartlar ile
tutarli olmak durumundadir (Balei, 2009, s. 174). G6zlem sayesinde elde edilen veriler ile
nitel verilerde iigcgenleme saglanabilir. Nitel arastirmacisinin, gozlemledigi duruma

rehberlik etmesi i¢in bir veri toplama formu olusturmalidir (Stake, 1995, s. 50).

Bu arastirmada BILSEM lerdeki sosyal bilgiler 6gretimini, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ogretim siirecindeki uygulamalarin1 ortaya koymak ve Ogrencilerin yapmis olduklari
etkinlikleri gozlemek i¢in katilimer olunmayan bir goézlem siireci yapilmistir. Gozlem
stirecinin yapilandirilma noktasinda ise yar1 yapilandirilmig gézlem siireci takip edilmis ve
yar1 yapilandirilmis gozlem formu hazirlanarak veriler toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis
gozlem formu olusturulmadan 6nce alan yazin incelenmistir. Arastirma konusuyla ilgili
benzer c¢aligmalar {iizerinde durularak gozlem formunun kapsami olusturulmaya
calisilmistir. Taslak formun olusturulmasinda ilgili alan yazindaki (Alevli, 2019;
Beskardes, 2007; Clark, 2015; Citil, 2016; Erdogan, 2018; Sariay, 2019; Ulger, 2019)
caligmalar incelenmis ve yar1 yapilandirilmis gézlem formundaki kodlar olusturulmustur..
Daha sonra olusturdugumuz taslak gozlem formu, incelenmesi i¢in 3 alan uzmanina
gonderilmis ve onlardan gelen geri bildirimlere gore 15 gdzlem maddesinden (kod)
olusacak sekilde yeniden diizenlenmistir (Ek 7). Gozlem formunun pilot calismasi,
BILSEM’de gorev yapan 1 sosyal bilgiler 6gretmeniyle 2 ders saatini kapsayacak sekilde
yapilmustir. Pilot uygulama siireci sonrasinda tekrar uzman goriisiine bagvurulmus ve ders

gozlem formuna gozlemcinin not alabilecegi bir boliim eklenmistir. Belirlenmis olan
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kodlarin gozlem esnasinda tespiti ve sosyal bilgiler egitiminin ne diizeyde oldugunu
belirlemek icin “Yeterli: Y, Kismen Yeterli: KY, Yetersiz: YS” gibi Olglitler eklenmistir.

Boylece yar1 yapilandirilmis gézlem formu olusturulmustur.

Ayrica Ogrenciler i¢in yansitict 6grenci giinliigli formu hazirlanmistir (Ek 8). Yansitici
giinliik, “bireyin gézlemlerini ve deneyimlerini yaziya aktarmay1 ve zaman igerisinde farkli
deneyimlerini ve onlar1 ele alis bi¢cimlerini degerlendirmeyi saglamaktadir” (Kalliath &
Coghlan’dan aktaran Ahlatgioglu, 2020, s. 20). Ders gozlemi kapsaminda Ogrencilerden
yaptiklart etkinlikle ilgili deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini, ayrica etkinligi nasil

bulduklart ile ilgili goriislerini bu giinliige yazmalar1 istenmistir.

3.3.3. Calismanin Veri Toplama Siireci

Calisma verilerinin toplanmasi i¢in gerekli izinler alindiktan sonra veri toplama siirecine
gecilmistir. Ancak verilerin toplanmasi planlanandan daha uzun siirmiistiir. Veriler, 2020-
2021 egitim ve 6gretim yilinda toplanmistir. Veri toplama siirecinin uzun siirmesinin en
onemli nedeni COVID 19 salgmidir. Pandemi kosullar1 nedeniyle dgretmen, 6grenci ve
veli goriismelerinin yiiz yiize yapilmasi zorlasmigtir. Toplamda 25 6gretmenle yapilan
gorliismelerden yalnizca ikisi yiiz yiize gerceklestirilmistir. Bu goriismeler 6gretmen iznine
bagli olarak ses kaydina alinmis ve goriismeler 25-30 dakika civar siirmiistiir. Daha sonra
bu gorisme kaydi dinlenerek transkript edilmistir. Ayrica, 13 &gretmenle “Zoom
Programi1” {izerinden goriisiilmiistiir. Bu goriismelerden once Ogretmenler ile iletisime
gecilerek yapilacak online goriismelerin tarihi, saati ve linki bildirilmistir. Kararlastirilan
zamanda arastirmact Zoom uygulamasi {izerinden oturum agarak katilimcilara davet
gondermistir. Katilimcilara ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve onay vermeleri halinde
goriismenin transkriptini yapmak ve arsivlenmek tizere kayit altina alinacagi ifade
edilmistir (Ek 9). Gorlismeler Zoom iizerinden planlandigi gibi gerceklesmis, daha sonra
bu kayitlar dinlenerek her bir katilimciya birer kod verilerek Word dosyasi haline
getirilmistir. Zoom programi iizerinden yapilan goriismeler 30-40 dakika arasinda
gerceklesmistir. Bunlardan 8 6gretmen, goriisme sorularina e-posta yoluyla yanit vermek

istedigini belirtirken 2 6gretmenle yapilan goriisme ise telefon yoluyla gerceklestirilmistir.

Ogrenciler ile olan goriismeler okullarin kismen yiiz yiize egitime basladigi Mart 2021

tarthinden itibaren (MEB, 2021) baslamistir. Arastirmaci Dogu Anadolu Bolgesinde

bulunan bir BILSEM’e giderek 8 dgrenciyle yiiz yiize goriisme yapmustir. Ogrenci velileri
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ve Ogrenci izinleri dogrultusunda goriismeler ses kaydina almmustir. Ogrenciler ile yiiz
yiize gorigsme 15-20 dakika arasinda olup daha sonra &grencilere birer kod verilerek
goriismeler transkript edilmistir. Tiirkiye nin farkli cografi bolgelerindeki BILSEM’lerde
egitim goren 12 O0grenciyle ise zoom {lizerinden goriisme yapilmis ve bu goriismeler 20-25
dakika arasinda siirmiistiir. Daha sonra bu 0Ogrencilere birer kod verilmis, kayitlar
dinlenerek transkript edilmistir. Veliler ile yapilan goriismelerde de goriismeyi kabul eden
velilerin iilkemizin farkli cografi bolgelerindeki BILSEM’lerden olmasma dikkat
edilmistir. Pandemi ve fiziksel uzakliktan dolay1 sadece 2 veliyle yliz yiize, 8 veli ile ise
zoom programi lizerinden, diger 10 veliyle ise e-posta yoluyla iletisim kurulmustur. Diger
gruplar ile yapilan goriismelerin sonunda oldugu gibi toplanan verilere, her bir veli i¢in

birer kod verilmis ve bu veriler Word dosyasina aktarilmistir.

BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersi gdzlemi igin 2 okul belirlenmesine ragmen COVID-
19 salgin1 yiiziinden sadece bir okula gidilebilmistir. 2021 Mart ayinda okullarin yiiz-yiize
egitime agik oldugu zaman diliminde Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir
BILSEM’deki sosyal bilgiler dersi BYF-1 grubunun 4 etkinlik dersi (4 ders saati)
gozlemlenmistir. Her bir ders 30’ar dakikadan olmak {izere toplam 60 dakika siirmiis ve
ders boyunca birer etkinlik yapilmistir. Katilime1 olmadan yaptigimiz bu gézlemde yar
yapilandirilmis gézlem formu kullanilmis ve goézlem esnasinda 6grencilerle etkilesime
girilmeden goézlem verileri toplanmistir (Ek 7). Yansitict 6grenci giinliigii ders gozlemi
sonrasinda Ogrencilere verilmis ve ertesi giinli 6grenciler tarafindan yazilan bu giinliikler
toplanmistir. Baz1 6gretmenler yaptiklar: etkinlikleri, ortaya ¢ikan 6zgiin ¢aligmalari, ders

materyallerini, 6grencilerin yaptigi tirlinleri ve bu iiriinlerin resimlerini paylasmislardir (Ek

9).

3.3.4. Verilerin Analizi

“Nitel aragtirmada analiz; ilk goriisme, ilk gozlem ve ilk belgenin okunmasiyla baslar”
(Merriam, 2018, s.157). Bu calismada goriisme ve gozlem yoluyla elde edilen veriler
heniiz sahadayken analiz edilmeye baslanmistir. Glesne (2014)’ye gore “veri toplarken es
zamanl olarak yapilan veri analizi, arastirmanin odagiin belirlenmesi ve bicimlenmesini
saglar. Nitel arastirmaci; verilerin hepsini topladiktan sonra veri analizine gegmek yerine,

slirec igerisinde verileri yansitma yapmali, diizenlemeli ve verilerin bizlere ne sdyledigini
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anlamaya caligmalidir. Bu sekilde ¢alisma baglantili ve derinlikli olacaktir” (s. 261). Patton

(2014)’da verilerin analiz edilmesi siirecinde benzer seyler soylemektedir:

“Nitel analiz, veriler toplandiktan sonra m1 yoksa veriler toplanirken mi baglanir
diye sorarak, nitel analizin larva asamasinda basladigini ifade eder. Ona gore
heniiz veri toplama esnasinda iken goézlem ve kaydetme sirasinda analiz siireci
baslamaktadir. Ciinkii nihai analiz  gergeklestirilirken arastirmacinin
faydalanacagi temel iki kaynaktan biri veri toplama esnasinda ortaya cikan
analitik i¢ goriiler ve yorumlar; digeri ise alan c¢alismasindan Once yani

caligmanin tasarim agamasinda tiretilen sorulardir” (s. 436).

Analizi kolaylastiran ya da zorlastiran en 6nemli faktdr arastirmacinin becerisidir. Nitel
aragtirmaci gelismelere agik olmali, verileri siniflandirmali, veri doygunluguna ne zaman
ulagabilecegini fark etmeli, siire¢ boyunca analitik ve yorumlayict olmalidir. Goriisme
yapilan kisilerle cevaplarini agiklia kavusturmak ve derinlestirmek i¢in tekrar goriisme
yapilmasi ihtiyaci dogabilmektedir. Benzer sekilde siire¢ esnasinda yeni gozlemlere ihtiyag
duyulabilir. Bu nedenle goriisme yapilan dgretmen, 6grenci ve velilerle iletisim halinde
olunmus, geri donlis kapisi acgik birakilarak gerek duyuldugunda tekrar iletisime
gecilmigstir. Bu ¢alisma verilerinin analizi, katilimcilarla goriisme siirecinde baglamistir.
Analiz i¢in tim katilimcilarin goriislerinin toplanmasi beklenmemistir. Biitlin verilerin
toplanmasindan sonra veri analizine baglamak cok biiyiik giicliikler doguracagi icin analiz,
sliregc boyunca devam etmistir. Alan yazinda nitel veri analizi farkli ayrimlara tabi

tutulmustur.

Nitel arastirmalarin, nicel aragtirmalardan bir farki da sinirlart belirli kesin ayrimlarin
olmamasidir. Glesne’ye gore, 4 ¢esit nitel veri analizi vardir: “Dilbilim geleneginden gelen
konusma analizi, dilbilim ve sosyolojik geleneklerden gelen anlati analizi, sosyolojik
gelenege dayanan gostergebilimsel analiz ve tematik analizdir.” (2014, s. 256). Yildirim ve
Simsek (2013, s. 255) ise, Strauss ve Corbin (1990)’in 6nerdigi sekilde nitel analiz
siireclerini temelde ikiye ayirmaktadir. Bunlar: “betimsel analiz ve igerik analizidir.” Icerik
analizinin ge¢cmisi bir asir oncesine kadar gider ve icerik analizi sosyal bilimlerin bir¢ok
alaninda kullanilir. Max Weber, 1910°da icerik analizini gazeteleri incelemek igin
kullanmay1 Onermistir. Icerik analizi, nicel arastirma geleneginden gelmesine ragmen
yorumlayici gelenekle beraber nitel arastirmalarda yerini almistir (Neuman, 2020, s. 589;

Kuckartz, 2014, s. 29). Bu ¢alismada 6gretmen, 6grenci ve velilerden elde edilen veriler
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icerik analizi yaklagima gore tahlil edilmistir. Arastirmanin veri analizi, veri toplama
stirecinde yapilmakla beraber nihai sonuglar i¢in tiim verilerin toplanmasi ve okunmasi

beklenmistir.

Sosyal bilimlerde kabul goren bircok nitel veri analizi semasi bulunmakla beraber bu
calismada genel hatlartyla, Kuckart’'nin (2014) genel nitel veri analiz semast

benimsenmistir (Sekil.3).

Sonuglarin
raporlastirmasi

Verilerin
okunmasi ve
yorumlanmasi

Arastirma
Sorusu

Kategorilerin
olugturulmast

Kodlarin
kesfedilmesi

Sekil 3. Nitel veri analizinin genel siireci. Kuckartz, U. (2014). Qualitative text analysis: A

guide to methods, practice and using software. London: Sage kaynagindan uyarlanmstir.

Sekil 3’de bu ¢alismanin analiz siireci genel hatlariyla belirtilmistir. Katilimcilardan elde
edilen veriler okunarak, igerik ve betimsel analiz yoluyla kod ve kategoriler belirlenmis

daha sonrasinda ise sonuglar raporlastirilmistir.

Nitel arastirmada “veri analizi, genel olarak g¢alisma verilerinin hazirlanmasi, verilerin
kodlanmasi ve kodlarin bir araya getirilmesi sonunda kategorilerin belirlenerek eldeki
verilerin tablo ve sekiller ile sunulmasi olarak ifade edilmektedir” (Creswell, 2016, s. 80).

Kodlama, veri analizinin en énemli agsamasidir. Kodlama, verilere dikkatlice bakmay1 ve
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onu baglica kelime veya sembollere sistematik bir sekilde ¢evirmedir. (Neuman, 2020, s.
593). Bagka bir ifadeyle kodlama, analiz edilen verilerin arastirmaciya ne soyledigi ve
arastirmacinin bu verileri nasil tanimladigiyla ilgilidir (Gibbs, 2007, s. 268). Goriismelerde
elde edilen ¢ok sayida ham veri bu sayede ayiklanir. Bu ¢alismada, 6gretmen, 6grenci ve
velilerle goriismelerden el edilen verilerin analiz asamasinda tiimevarimsal bir yontem
izlenmistir. Patton, tiimevarimsal analizi, veri i¢indeki kodlarin, temalarin ve kategorilerin
kesfedilmesi olarak niteler (2014, s. 56- 453). Nicel caligmalarin analizinde 6nceden
belirlenmis 6geler, degiskenler ve spesifik hipotezlere gore tiimdengelim analiz edilirken
nitel ¢alismalarda ise genellikle katilimeilarin goriislerine gore tema ve kategoriler ortaya
cikmaktadir. Timevarimsal analizde bir ¢alismanin O6nemli boyutlarinin  6nceden
belirlendigi varsayimlar yerine durumlarin igindeki coklu baglantilar, oriintiiler ve
varsayimlar dogrudan alanla temasla ortaya ¢ikar. Gorlisme verileri i¢in kullanilacak
kodlar, arastirma sorularma katilmcilarin vermis olduklar1 yanitlar okunarak
belirlenmistir. Verilerin kodlanmasi asamasi ise alan yazinda gomiilii teori (kuram
olusturma) yaklagimina gore belirlenmistir. Bu yaklasima goére (Cohen, Manion &
Morrison, 2007, s. 493) ii¢ tiir kodlama vardir: “Ag¢ik kodlama”, “eksen kodlama” ve
“secici kodlama”dir. Acik kodlama, elde edilen verilerin anlamlandirilmasi ve kategorilere
ayrilmasi i¢in verilerin ilk yorumlanmasidir. Metinde gegcen benzerlikler ve farkliliklar
tespit edilir. Bu ¢alismada verilerin kodlanmasinda oncelikli olarak acik kodlama yontemi
benimsenmigstir. Daha sonrasinda ise agik kodlama yoluyla bir araya getirilen kodlardan
kategoriler olusturulmustur. A¢ik kodlamayla bir araya getirilmis olan kategoriler, eksen
kodlamaya tabi tutularak kategoriler arasinda yeni baglar kurulmaya calisilmistir. Bu
caligmada, veriler toplanmaya basladiktan sonra bir kod defteri olusturulmustur. Boylece
calisma boyunca olusturulan kodlar ve kategoriler bu deftere yazilarak kodlamadaki siire¢

icindeki degisimler yansitilmig ve analiz siirecinde kolaylik saglanmistir.

Nitel verilerin analizinde kullanilan bir¢ok bilgisayar programi ve yazilimi bulunmaktadir.
Bu programlar sayesinde veriler depolanir, siniflandirilir, diizenlenir. Boylece kodlar ve
kategoriler daha iglevsel ve gorsel olarak sunulur. Bu programlarda da kodlar arastirmaci
tarafindan olusturulur. Patton, bir aragtirmacinin durum ¢alismasini nasil diizenlenecegine
ve durumun nasil anlatilacagina yazilimin degil arastirmacinin kendisinin karar vermesi
gerektigini belirtir ve bu tarz programlarin nitel analizde énemli bir rol oynayacagini da
ifade eder: “Nitel veri analizi yaraticilik, entelektiiel disiplin, analitik 6zen ve ¢ok siki

caligma gerektirir. Bilgisayar programlari analiz isini kolaylastirabilir ama her bir nitel
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analizi 6zgiin kilan yaraticilik ve zekayr sunamaz.” (2014, s. 442). Bu calismanin
verilerinin kodlanmasi elle yapilmigtir. Kodlamanin giivenilirliginin saglanmasinda alan
yazinda birgok yontem vardir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan olusturulan
“Giivenirlik = Gorts Birligi/ Goriis Birligi + Gortis Ayriligi x100” formiilii alan yazinda
oldukca yaygindir. Burada anlasilan kod sayisinin, toplam anlasilan ve anlasilmayan kod
sayisina boliinmesiyle kodlayicilar arasi giivenilirlik orani1 belirlenebilir ve bu oranin
%70’ten fazla olmasi beklenir (Miles & Huberman’dan aktaran Anastaman, Fidan &
Fidan, 2018, s. 58). Analiz asamasinda arastirmaci, uzman Kkisilerle isbirligine giderek
caligmasinin yanliligimi kontrol edebilmektedir. Arastirmanin giivenilirligini 6lgmek igin
yapilan bu kontrol islemi neticesinde nitel arastirmanin dogasi geregi belirli farklar ortaya
cikabilir. Ancak iizerinde anlasilan kod grubu ne kadar fazla olursa ¢alismanin giivenilirligi
artmaktadir (Gibbs, 2007, s. 99). Calismamizin kodlama giivenilirligini saglamak i¢in nitel
aragtirma konusunda uzman iki kisiye, mevcut verilerin sadece %10’luk kismi okutularak
verileri kodlamasi istenmistir. Uzman kodlamalar1 ve arastirmacinin kodlamalari

karsilastirildiginda biiyiik oranda kod birligine varildigt gériilmiistiir.

Kategori (tema), icerik analizinde kesfedilen kodlarin birbirleriyle belirli bir kategori
altinda smiflandirilmasidir (Yildirnrm & Simsek, 2013, s. 260). Kategorilendirme islemi, bir
yigin mektupla biiyiik bir apartmana gelen posta memurunun; cantasindaki mektuplari
farkli dairelerin posta kutularma dagitmasina benzemektedir (Bilgin, 2006, s. 14).
Kategoriler, ortak bir goriise varmak icin birgok koddan olusan genel kavramlardir.
Kuckartz’a (2014, s.54) gore kategorileri olusturmanin en uygun yolu arastirma sorusu ve
bu baglamda katilimcilardan elde edilen veriler, arastirmacinin sahadan ulasmis oldugu
bilgi ve bulgulardir. Kategori olusturulurken tiimevarimsal ve tiimdengelimsel yaklagim
tercih edilir. Timevarimsal yaklasimda kategoriler eldeki verilerden olusturulurken,
timdengelim yaklasimda ise arastirmacinin benimsedigi arastirma teorisi ve Onceden
gelistirilmis kategorileri kullanir. Merriam (2018)’a gore kategorilerin olusturulmasi
sezgisel bir siire¢ olmasi yaninda sistematiktir de. Veri analizi esnasinda olusturulan
kategoriler i¢in bazi 6lgiitler belirlenmistir. Bu dlgiitler (s.175-176):

e Kategoriler aragtirmacinin amacina cevap verebilir nitelikte olmalidir.

e Kategoriler kapsamli olmalidir.

e Kategoriler yar1 6zel olmalidir. Yani belirli bir veri birimi sadece bir kategoriye

uygun olmalidir.
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e Kategoriler duyarl olmalidir. Kategorilerin isimlendirilmesi verilere kars1
duyarl olmalidir.

e Kategoriler kavramsal agidan uyumlu olmalidir.
Bu ¢aligmanin diger veri toplama araglarindan biri de gozlemdir. G6zlem yoluyla elde
edilen veriler betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Betimleme bir ortamdaki olay, yer ve
insanlar hakkinda elde edilmis bilgilerin ayrintili bir sekilde yorumlanmasidir (Creswell,
2014, s. 199). Diger bir ifadeyle betimsel analizde, arastirma siirecinde toplanan veriler,
daha onceden belirlenen kod ve kategorilere gore 6zetlenir ve yorumlanir. G6zlem veya
goriisme yoluyla toplanan verilerde, kisilerin diisiincelerini belirgin bir sekilde ifade etmek
icin dogrudan alintilara siklikla basvurulur. Yildirim ve Simsek (2013), betimsel analizin
dort asamadan olustugunu ifade etmislerdir: “Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma,
tematik c¢erceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin

yorumlanmasidir” (s. 256).

Bu calismanin alt problemleri kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 ve toplanan
verilerin analizinde kullanilan yOntemler genel hatlariyla Tablo 5°te belirtilmistir.
Calismaya katilan dgretmenler K1, K2, K3... K25 seklinde kodlanirken, 6grenciler O1,
02, 03... 020 seklinde kodlanmistir. Veliler ise V1, V2, V3...V20 seklinde kodlanmistr.
Bulgularin  sunumunda tablolardan yararlanilmig, tablolarda kategori ve kodlar
belirtilmistir. Asagidaki tabloda, ¢alismanin alt problemleriyle veri toplama araglar1 ve

analiz yontemlerinin iliskilendirilmesi gosterilmistir.
Tablo 5

Calismanmin  Alt Problemleriyle Veri Toplama Araglart ve Analiz Yontemlerinin

liskilendirilmesi

Aragtirmanin alt problemleri Veri toplama araglari Analiz tiirii

1. BILSEM’lerde gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
BILSEM’lerde uyguladiklari sosyal bilgiler 6gretimine
iligkin goriisleri nelerdir?

Yari yapilandirilmis 6gretmen

gbriigme formu igerik analizi

Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme
2. Ozel yetenekli dgrencilerin BILSEM’lerde almis olduklar formu igerik analizi
sosyal bilgiler dersine iliskin goriisleri nelerdir?
Yansitict dgrenci giinliikleri

3. BILSEM bgrenci velilerinin sosyal bilgiler 6gretimine Yari yapilandirilmig veli goriisme

iligkin goriisleri nelerdir? formu Igerik analizi

Yari yapilandirilmis 6gretmen
goriisme formu
Yari yapilandirilmis gézlem formu

Icerik analizi
Betimsel
analiz

4, BILSEM’lerde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
sosyal bilgiler dersi dgretim siirecindeki uygulamalari ve
yaptiklari caligmalar nelerdir?
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Tablo 5’te bu arastirma kapsaminda yanit bulunmaya c¢aligilan alt problemler ve bu
problemlere yonelik olusturulan veri toplama araglar ile toplanan verilerin analiz sekli

belirtilmistir.

3.4. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmaci, ¢alismanin tiim asamasinda siirecin i¢indedir. Arastirma
verilerini toplayan, bu verileri analiz eden ve analiz sonucunda ulasmis oldugu bulgular1
raporlagtiran arastirmacinin rolii ¢ok ©nemlidir. Nitel arastirmaci katilimcilarla uzun
goriismeler, aragtirma sahasinda uzun gozlemler yapar ve bundan dolay: katilimcilarin bir
iiyesi gibi goriilebilir. Glesne (2015)’ye gore arastirmaci; rollerini agik¢a tanimlamali,
aragtirma sahasindayken felsefi bakis agilarini, dnyargilarini ve aragtirmacit kimligini disa
yansitmamali, hep zihninde tutmalidir (s.80). Ayrica arastirmaci, 68renen roliinde olmali
ve calisma siireci boyunca elestirel yaklagsmak suretiyle kendini gelistirecek firsatlar

olusturmalidir. Bu ¢alismada arastirmaci rollerini sekillendiren birgok 6ge bulunmaktadir.

Arastirmact sosyal bilgiler o6gretimi, 6zel yetenekli ogrencilerin egitimi ve nitel
arastirmalar alaninda tecriibe sahibidir. Arastirmaci, sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans
programi1 mezunu olduktan sonra ayni alanda yiiksek lisans egitimini tamamlamstir. Ozel
yetenekli 6grencilere yonelik egitim-dgretim hizmeti veren BILSEM’de 2010 yilinda bir
donem gorevlendirme usuliiyle ¢alismakla beraber; 2015 yilindan itibaren ise kadrolu
olarak ¢alismaktadir. BILSEM sosyal bilgiler gretmeni olarak bu merkezlerde verilen
sosyal bilgiler dersinin igerigi, 6grencilerin derse yonelik bakis agilar1 ve velilerin bu
dersten beklentileri konusuyla ilgilenmistir. Ozel yetenekliler igin yapilan kongre ve
caligtaylara katilan arastirmaci, bu sayede Tiirkiye nin farkli cografi bolge ve illerindeki
BILSEM’lerde ¢alisan birgok sosyal bilgiler 6gretmenini tanima imkani bulmustur.
Arastirmacinin, BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler 6gretiminin benzer ve farkli yonleri,
sosyal bilgiler dersi etkinlikleri hakkindaki meraki bu c¢alismayr yapma nedenleri
arasindadir. Ayrica arastirma siirecinde goriisiilen 6gretmenlerin bir¢ogunu arastirmacinin
daha 6nceden tanimasi veri toplama siirecini kolaylastirmis ve bu siire¢ boyunca katilime1
ogretmenler ile iyi bir iletisim dili olusturulmasina olanak saglamistir. Bununla birlikte
arastirmacinin, katilimcilari daha 6nceden tanimasi her ne kadar verilere ulasmasini

kolaylastirsa da 6n yargilardan kaynaklanabilecek yanli sonuglar ¢ikma ihtimalini ortadan
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kaldirmak igin arastirmaci elestirel yansitma yapmis ve bilimsel etik ilkelerini korumaya

Ozen gostermistir.

Nitel aragtirmalar, nicel arastirmalara gore kisiler hakkinda daha derin ve ayrintili bakis
acisina ulasma imkani1 vermektedir. Dolayisiyla iilkeler i¢in 6zel bir 6neme sahip olan 6zel
yetenekli 6grencileri daha iyi tanimak ve onlarin sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerini
anlamak derin bir bakis acisiyla miimkiindiir. Bu yiizden ¢alismada nitel arastirma yontemi
kullanilmis ve arastirma boyunca, 6grenen ve elestirel bir bakis acisiyla hareket edilmistir.
Arastirmaci doktora ders donemimde nitel arastirmalar dersi almis ve nitel arastirma
yontemleriyle yapilmis makale, tez vb. yayinlar1 takip ederek bu alandaki bilgi ve
becerilerini arttirmaya c¢alismistir. Patton (2014, s. 570), nitel arastirma bulgularinin
analizini yiiksek oranda inanilir kilabilecek kesin bir formiil olmadigini belirtmekle beraber
aragtirmacinin, igin ¢alisma mantigini anlamasinin ve elinden gelenin en iyisini yapmaya
calismasiin daha 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Arastirmada entelektiiel titizlige 6zen

gosterilmis, aragtirmanin yazim asamasinda sade ve anlagilir bir dil kullanilmistir.

3.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalari, nicel arastirmalardan ayiran farklardan biri de gecerlik ve giivenirlik
strecidir. Gegerlik ve giivenirlik terimleri pozitivist paradigmaya bagli olarak nicel
arastirmalarda kullanilmaktadir. Nicel arastirmalarda sayisal istatistiklerle kesin ve sinirlari
belli gecerlik ve gilivenirlik Olgiitlerine ulasilmaktadir. Oysa nitel arastirmalarin dogasi
geregi sinirlart net bir sekilde belirlenmis kavramlar yer almamaktadir. Bu konuda nitel
arastirmaya yoneltilen elestiriler ve nitel arastirmalardaki gelismeler ile birlikte nitel
arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kavramlarini karsilayan pek cok terim gelistirilmistir.
Alan yazinda genel olarak ifade ettikleri anlamlar benzer olsa da isimlendirmeleri farkli
olan gecerlik ve gilivenirlik terimleri bulunmaktadir. Gibbs’e gore nitel arastirmalarda
gecerlik, belirli siirecler vasitasiyla elde edilmis bulgularin dogrulugu i¢in arastirmaci
kontroliinii ifade ederken nitel giivenirlik ise farkli arastirmacilar tarafindan arastirmacinin
sonuglarinin tutarliligini ifade eder (2007, s. 91). Bu ¢alismada alan yazinda da yaygin
olarak kullanilan Lincoln ve Guba (1985, s. 290-292)’1n nitel ¢aligmalarda gecerlik ve
giivenirligi saglamada belirledigi su dort kistas esas alinmustir:

e Onaylanabilirlik (confirmability), dis giivenirlik (external reliability);

e Tutarlilik/ giivenirlik (dependability), i¢ giivenirlik (internal reliability);
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e Inandiricilik (credibility), i¢ gecerlik (internal validity);
e Aktarilabilirlik (transferability/applicability), dis gecerlik (external validity/

generalizability).

3.5.1. Onaylanabilirlik

Lincoln ve Guba (1985, s. 292) tarafindan nicel arastirmalardaki “nesnellik” terimi yerine
nitel arastirmalarda “onaylanabilirlik” (teyit edilebilirlik) terimi Onerilmistir. Nitel
aragtirmalarda nesnellige sliphe ile yaklasilmakta ve nesnellik aranmamaktadir. Bunun
yerine arasgtirmacinin ve arastirma siirecinin giivenilirligi, diiriistliigli ve tutarli davranmasi
aranir (Patton, 2014, s.577). Onaylanabilirlik; aragtirmacinin 6n yargilari, kisisel goriisleri
ve egilimlerden uzaklasarak calistigi konuya veya duruma odaklanmasidir (Morrow, 2005,
s. 252; Miles & Huberman, 1994, s. 278). Bu baglamda nitel arastirmalarda elde edilen
bulgu ve sonuglar, bir dongii halinde aragtirma verileriyle kontrol edilerek teyit edilir.
Boylece okuyucuya mantikl bir agiklama sunulmalidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 306).
“Durum c¢alismasinda arastirmaci kendi roliinii acikca belirtmelidir. Durum calismasinda
bir bakima katilimecilarla sosyal bir iliski de kurulmaktadir” (Akar, 2017, s.133). Ayrica
Yin (2009), nitel arastirmacinin, ¢alisma siireglerinin asamalarini yazmasint ve durum
caligmasinin siireglerini detayli bir sekilde not etmesini Onermistir (Yin’den aktaran
Creswell, 2014, s. 203). Bu sekilde bagka arastirmacilar da yapilan bu durum caligmasini
ornek alip caligmalarinda benzer siireci izleyebilir. Arastirmanin siiregleri ayrintili olarak
yazildi ve arastirmada toplanan veriler, ulasilan bulgu ve sonuglarla diizenli olarak kontrol

edilmistir. Ayrica bu siirecte disaridan bir uzman arastirmacinin destegine basvurulmustur.

3.5.2. Tutarhilhik

Tutarlililk (i¢ giivenirlik), arastirmalarda elde edilen sonuclarin tutarliligini ifade
etmektedir. Yani tutarlilik, bir verinin baska arastirmacilar tarafindan kullanildiginda aym
sonuca ulasilip ulagilamayacagi ile ilgilidir. Merriam (2018, s. 211), sosyal bilimlerde ayn1
calismanin tekrar yapildiginda benzer sonuglar vermesinin ¢ok zor oldugunu belirtir.
Ciinkii insan davranislari, sabit olmayip siirekli hareket halindedir. Nitel arastirma
yapilirken ayni veriler hakkinda birbirinden farkli ¢ok sayida yorum ortaya ¢ikabilir. Fakat
bu durum nitel ¢alismanin Onemini azaltmaz. Bu baglamda nitel arastirmada, nicel

arastirmada kullanildig1 sekliyle giivenirlik tanimlamasina gidilmemektedir. Bunun yerine
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giivenirlik kavrami i¢inde yer alan tutarliga dikkat ¢ekilir (Yildinm & Simsek, 2013, s.
305). Bu calismanin sonucunda ulasilmis olan sonuglarin, elde edilmis olan verilerle ne
kadar tutarli oldugunu saglamak icin; ¢alismanin simnirlar1 belirlenmis, tiim goriismeler,
gbzlem sonuglar ve ilgili dokiimanlar farkli dosya altinda giivenli bir yere kaydedilmistir.
Arastirmada veri cesitlemesi saglanmaya c¢alisilmistir. Kod ve kategorilerin olusturulmasi
stirecinde ise iki uzman goriisiine bagvurularak ve onlarin degerlendirmeleri neticesinde
fikir birligine ulasilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrudan alintilarla

sunulmustur.

3.5.3. inandiricihik

Inandiricilik (i¢ gegerlik); goriisme, gdzlem ve sahadan toplanan verilerin gercek durumla
ne oranda uyumlu olup olmadigiyla ilgilidir. Nitel arasgtirmalar gerceklige, nicel
aragtirmalardan farkli sekilde yaklasir. Nitel ¢alismalardaki gergeklik, cok yonli ve
degiskendir. Nitel arastirmalarda inandiriciliga katki saglamada siklikla kullanilan sekiz

yontem sdyledir:

1. “Uzun siireli etkilesim, siirekli gozlem ve alanda uzun siireli zaman gegirme

2. Cesitleme (Ucgenleme-kristallestirme) ¢oklu veri toplama yontemi, ¢oklu
veri kaynagi, ¢oklu arastirmaci veya ¢oklu kuramsal bakis. Béylece temalarin
tutarli dogrulanmasi saglanir.

3. Meslektas veya uzman degerlendirmesi, c¢alismaya digsardan birinin
incelemesi ve gerekli durumlarda katki saglamas.

4. Karsit durum analizi, calismaya iliskin varsayimlar: gelistirmek igin bilingli
olarak karsit durumlar ve ¢alismayr desteklemeyen kanitlarin aranmasi. Farkl
goriisler sayesinde arastirmact on yargilarindan arinabilir ve ¢alismasint daha
iyi kegfetmis olabilir.

5. Aragtirmanmin ¢alismaya getirdigi yanlihigin aciklanmasi. Arastirmacinin
kendi oznel diistincelerini arastirma boyunca kontrol etmesi ve yansitma
yapmasi. Yansiticulik nitel arastirmanin onemli bir karakteridir.

6. Katilimct onay, katihmcilarla yapilan goriismelerin  sonuglarinin  ve
yorumlarin katilimcilara teyit edilmesi. Boylece toplanmis olan verilerin
sonuglart veya ozeti katilimcilarla paylasilir, katilimcilar varsa yeni eklemek
istedikleri goriig ve onerililerini de bu yolla eklemis olurlar.

7. Zengin ve ayrintili betimleme. Bu betimlemeler, okuyucuya ortami
aktarabilir ve paylasilan deneyimlerin tartismasini verebilir. "

8. Dis denetim, tiim c¢alisma stirecinin disardan bir kiginin denetlemesi
sayesinde aragtirmanin nesnelligi artar.” (Glesne, 2014, s.66, Creswell, 2014,
s. 201-202; Merriam, 2018, s. 221).
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Her nitel aragtirmada bu yoOntemlerin hepsini kullanmaya ihtiya¢ olmayabilir. Bu
calismanin inandiriciligmin  saglanmast icin yukarida verilen inandiriciligi artirma
yontemlerinden bazilar1 kullanilmistir:

Uzun siireli etkilesim: Bu ¢alismada Oznel yargilardan ve arastirmaci varligindan
kaynaklanan etkileri ortadan kaldirmak i¢in sahada uzun siire kalmaya gayret
gosterilmistir. Ciinkli katilimcilarla goriisme siiresi uzadik¢a arastirmaci ve katilimcilar
arasinda giiven artar ve katilimcilar goriisme sorularina daha igten cevap verebilir.
Aragtirmac1 BILSEM’de yedi yil boyunca 6gretmen olarak calistigindan dolay1 dgretmen,
ogrenci ve velilerle etkilesimi uzun siireli olmustur. Bununla birlikte Tiirkiye’nin farkli
cografi bolgelerindeki BILSEM sosyal bilgiler 6gretmenleri ile calisma oncesinde ve
caligma esnasinda siirekli iletisim halinde olunmustur. Benzer sekilde 6grenci ve velilerle
de uzun siire etkilesim halinde bulunuldu. Bu sayede arastirma yapilan durumun her
iiyesiyle aktif olarak baglantiya gegilmis ve ayrintili veri toplanmasi saglanmistir. Pandemi
kosullar1 nedeniyle, haftalara yayilan uzun siireli gozlem yapilamamigtir. Ancak gézlem
yapilan gilinlerde tam giin gézlem yapilmis, sahada daha fazla zaman ge¢irilmistir.
Cegitleme (liggenleme): Arastirmanin sacayagini olusturan triangulation kavrami, Tirkge
alan yazinda farkli anlamlarda kullanilmaktadir.

Pozitivist bakis agisinda arastirma yapilan herhangi bir seyin goriindiigii halde ve tek bir
gerceklige sahip oldugu seklinde tanimlanirken, yorumlayici paradigmaya bagh
caligmalarda ise calisilan sey hakkinda tek bir gerceklik yerine olasi ¢oklu bakis agisiyla
aragtirma yapilan konu veya durum betimlenmeye calisihir (Glesne, 2014, s. 63).
Yorumlamaci paradigmaya bagh olarak yapilan bu nitel durum c¢alismasimin gegerliligi ve
giivenilirliginin saglanmasinin temel yontemlerinden biri de iiggenlemedir. Denzin (1970),
iic tir {icgenlemeden bahseder: Orneklem ve veri toplama araglarinin cesitlenmesi,
aragtirmact cesitliligi ve son olarak da arastirmaci metodolojisi ve teorisinde ¢esitlilik
(Denzin’den aktaran Gibbs, 2007, s. 94). Patton (2014), durum ¢alismasinda, durumu daha
iyl aydinlatabilmek i¢in verilerin farkli cesitlerinin bir araya getirilmesi gerektigini
belirterek nitel analizin dogrulugunu ve gecerliligini teyit etmede dort tiir liggenlemeden
bahseder: “Yontem iicgenlemesi, kaynaklarin ticgenlemesi, analizci liggenleme ve kuram/
bakis agsis1 liggenleme”dir (s. 556). Bu g¢alismada iiggenleme arastirmanin sacayagini
olusturmaktadir. Ciinkii farkli bakis agilarina ve farkli yorumlara bakarak calisma
verilerindeki tutarsizliklar ortadan kaldirilabilir ve hangi bulgularin veya yontemin daha

dogru olabilecegi anlasilabilir. Benzer sekilde durum arastirmasinda, arastirmaci ¢oklu veri
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toplama aracglarini (goriisme, gozlem, dokiimanlar) kullanarak elde edilen veriler
karsilastirilarak bulgularin tutarliligi saglanmaya calisilmistir. Farkli 6zelliklere ve farkli
bakis acilarina sahip katilimcilarla farkli zaman diliminde yapilan goriismelerden elde
edilen veriler karsilastirilarak gapraz degerlendirilmesi yapilmistir. Ayni Kisilerle farkli
zamanlarda yapilan goriismelerde cevaplardaki tutarlilik ve ayni kisinin gézlem verileri ve
goriisme verileri karsilastirilarak tutarliliga bakilmistir. Nitel arastirma konusunda uzman
iki kisi veri analizi siirecinde yer alarak ayni verileri birbirlerinden bagimsiz sekilde analiz
etmis ve elde ettikleri bulgular karsilastirilmistir. Kodlamalar arasi tutarlilik saglanmistir.
Verilerin yorumlanmasinda farkli kuramsal bakis acgilari kullanilarak ¢oklu bakis agist
saglanmasina dikkat edilmistir.

Uzman incelemesi: Bu ¢alismada veri toplama araglarinin olusturulmasinda ve verilerin
analiz edilmesinde uzman goriisii alinmistir. Tez izleme komitesi ile siirekli iletisim
halinde olunmustur. Tez komitesi iiyeleri ve nitel arastirma konusunda uzman kisilerin
goriis ve onerileri dikkate alinarak siireg ilerletilmistir.

Arastirmact diistintimselligi: Bu calismada arastirmaci kendisi hakkinda elestirel
yaklagmis, arastirma boyunca kendi kisisel goriis ve egilimlerini yansitmistir. Ayni
zamanda arastirmacit kendini O6grenen bir konumda konumlandirmis ve yansitic
davranmustir.

Katilimct onayr: Katilimcilardan elde ettigimiz veriler neticesinde ortaya ¢ikan bulgular
tim katilimcilar yerine 6gretmen, 6grenci ve velilerden olusturdugumuz bir odak grup ile
paylasilmistir. Boylece odak grup iyeleri c¢aligma bulgularmin kendi goriislerini
yansitmadaki gergekligi teyit etmisler, varsa eklemek istedikleri goriis ve Onerileri de
arastirmaciya aktarmiglardir. Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari i¢in de

uzman goriisleri alinmis ve pilot uygulamalar1 yapilmistir.

3.5.4. Aktarilabilirlik

Nicel arastirmalarda dis gecerlik yapilan caligmanin farkli durumlara genellenebilir
olmasiyla ilgilidir. Nitel arastirma dogas1 geregi ve sectigi orneklem yontemi ile ulagtig
bulgularin bir evrene genellenmesi sorunlu bir alandir. Nicel aragtirmada tesadiifi olarak
secilen bir 6rneklem iizerinden evrene iliskin yorum ve genellemede bulunulur. Ancak bu
yaklagim da sorunlu bir alandir. Ciinkii bireyler ayrintili bir sekilde incelenemez ve insan
faktorii siirekli degisim halindedir. Merriam (2018)’a gore “Nitel arastirmalarda

arastirmact, cogunluk hakkindaki genel dogrunun ne oldugunu bulmak yerine dikkatli ve
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titiz bigimde belirli ya da 6zgiin olan1 derinligine anlamak ister bunun i¢in de tek bir durum
veya kiiciik, amacl bir 6rneklem segilir” (S. 215). Alan yazinda genelleme kavrami yerine
aktarilabilirlik kavrami kullanilmaktadir (Lincon & Guba’dan aktaran Yildirnm & Simsek,
2013, s.303; Patton, 2014, s. 584). Bu baglamda elde edilen bulgu ve sonuglar, benzer
ortamlara aktarilabilir, farkli aragtirmacilar bu sonuglardan hareketle kendi ¢aligmalarini
gelistirebilir. Bu ¢alismanin aktarilabilirligini artirmak i¢in zengin ve yogun betimleme ile
orneklem se¢iminde azami ¢esitlilik kullanilmistir.

Zengin ve yogun betimleme: Arastirmaci ayrintili betimleme ile okuyucularin bilgileri
diger ortamlara aktarmasi ve bulgularin ortak yonler sayesinde aktarilip aktarilmayacagini
degerlendirebilir (Creswell, 2016, s. 256). Durum ¢alismasinda duruma odaklanmali ve
ayrintili bir sekilde betimleme yapilmalidir (Patton, 2014, s. 583). Bu ¢alismada galisilan
durum ile ilgili yogun ve ayrintili betimleme yapilmistir. Bu sekilde okuyucu veya diger
aragtirmacilarin arastirtlan durum ile ilgili anlayis gelistirmeleri amaglanmistir. Bu
caligmanin biitiin siireci ayrintili sekilde betimlenmistir. Katilimeilarin goriisleri, gézlem
notlar1, Ogrenci glinliikleri (dokiimanlardan) dogrudan alintilar yapilarak, okuyucuya
aktarilmistir. Kodlamada olabildigince farkli goriisteki  katilimcilarin - goriigleri

betimlenmistir.

Amaglt ornekleme: Aktarilabilirligi artirmanin bir yolu da 6rneklem seciminin dikkatli ve
0zenli yapilmasidir. Arastirma ortamlarinin belirlenmesi, goriisme ve gozlem yapilacak
kisilerin se¢iminde azami ¢esitlilik saglandiginda elde edilen ¢aligma okuyucu veya farkli
arastirmaci tarafindan farkli amaglar igin kullanilabilir (Merriam, 2018, s. 219). Bu
arastirmada amacli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Arastirmada genele ve ozele iliskin
orneklerden ¢ikarimda bulunuldugu icin aktarilabilirligin yaninda kismen genellenebilirlik
saglanmistir. Bu caligmada goriisme yapilan 6gretmen, 6grenci ve veliler belirlenirken
iilkemizin farkli cografi bolgelerinden olmasina 6zen gosterilmistir. Buna gore 22 il ve bu
illerde bulunan 25 BILSEM’deki 6gretmen, 6grenci ve velilere ulasilmaya ¢alisilmis ve

ithtiya¢ duyulmasi halinde yeni 6rneklere gidilmistir.

3.6. Etik Onay

Calismanin etik boyutu ayn1 zamanda gegerlik ve giivenirlikle de ilgilidir. Nitel yontemler
goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi yoluyla derin ve ayrintili veriler toplamaktir.

Merriam (2018, s. 222), nitel arastirmalarda etik boyutun, ¢ogunlukla veri toplama ve
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bulgularin okuyucuya ulastirilmas1 asamasinda oldugunu belirtir. Ozellikle miilakat

esnasinda katilimeilarin arastirma yapilan durum ile ilgili ayrintili bilgiler ifade ederken

aynt zamanda katilimci, goriismenin gizli kalacagimi diisiindiigli icin kisisel duygu,

diistince veya elestirilerini de belirtmis olurlar (Patton, 2014, s. 407). Creswell, akademik

caligmalardaki etik konularin giinlimiizde daha fazla 6nem kazandigini belirterek 6zellikle

insan haklart ve Ozel hayatin gizliligi konusu iizerinde durmustur (2014, s. 92). Bu

caligmanin etik boyutu ile su adimlar atilmistir:

Gazi Universitesi Olgme Degerlendirme ve Etik Kurulu’na basvurulmus ve izin
almmuastir (Ek 1).

Ozel yetenekli &grencilerle goriismelerin  yapilmast ve ders gdzlemi icin
BILSEM’lerin bagli oldugu Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Genel
Miidiirliigli’ne basvurulmus ve gerekli izin alinmistir (Ek 2).

Gerekli aragtirma izini alindiktan sonra Ogretmen, 6grenci ve velilerle yapilan
goriismelerde bu arastirmanin amaci ve arastirmacinin kimligi sozlIii olarak taraflara
ifade dilmis ve yazili olarak goriisme formlarinda verilmistir.

Katilimcilarin haklar1 sozlii ve yazili olarak goriisme Oncesinde ifade edilerek
goriismeden istedikleri zaman ayrilabilecekleri belirtilmistir.

Gorligme yapilan 6grenciler i¢in veli izin formu hazirlanarak goériisme oncesinde
velilerin yazili izni alinmistir (Ek 4).

Gorlisme boyunca katilimcilarla olumlu iletisim ortami saglanmaya calisilmistir.
Katilimecilara goriismelerin gizli kalacagi konusunda giivence verilmis ve goriisme
sonrasinda her bir katilimciya gercek isimleri yerine birer kod(rumuz) verilmistir.
Katilimcilara yapilan goriigme ve video kayitlarimin giivenli bir yerde muhafaza
edilecegi belirtilmistir (APA, 2017).

Calisma boyunca alint1 ve kaynak gosteriminde akademik ilkelere uyulmustur.
Calismanin analiz asamasinda ve bulgularin verilmesinde, katilimcilarin gizliligi
saglanarak kod ve kategoriler ile ilgili benzer goriisler yaninda farkli goriisler de

yansitilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma boyunca toplanan verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular ve

yorumlar, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda ayrintili bir sekilde sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci alt problemi olan “BILSEM’lerde gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, BILSEM’lerde uyguladiklar1 sosyal bilgiler dgretimine iliskin goriisleri
nelerdir?” sorusuna cevap aramak icin Tirkiye’nin farkli sehirlerinde gorev yapan
BILSEM sosyal bilgiler dgretmenleri ile goriismeler yapilmis ve 7 soru sorulmustur.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonrasinda elde edilen veriler analiz edilmistir.

Ogretmenlerin goriisleri, tablo iizerinde kod ve kategorilere ayrilarak sunulmustur.

BILSEM sosyal bilgiler 6gretmenlerine “Ozel yetenekli dgrenciler icin nasil bir ders
siireci uyguluyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya yonelik cevaplaria

gore olusan kategori ve kodlar Tablo 6°da yer almaktadir.
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Tablo 6

Osretmenlerin, Ozel Yetenekli Ogrenciler Icin Uyguladiklari Ders Siirecine Iliskin

Goriisleri

Kategori Kodlar

Ornek BILSEM programi Mevcut program (K1, K2, K3, K6, K21, K7,
K8, K18, K22)
Zenginlestirilmis icerik (K1, K2, K5, K9,
K10, K11,K13, K14, K15, K16, K17, K18,
K24)
Farklilastirma (K9, K10, K11, K15, K20,

Farklilastirilmis uygulamalar K21, K23)

Proje tabanli (K4, K7, K10, K12)
Hazirbulunusluk (K15, K18, K25)

flgi ve yetenek (K14, K25)
Bireysellestirilmig egitim (K7, K9, K11)

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin BILSEM’lerde uyguladiklar: sosyal bilgiler dersine
iligkin goriiglerinden 2 kategori ve 7 koda ulasilmistir. Bu kategoriler “Ornek BILSEM
programi” ve “Farklilagtirllmis uygulamalardir”. En sik goriis belirtilen kodlar ise “Mevcut
program”, “Zenginlestirilmis icerik” ve Farklilastirmadir”. Ogretmenler, BILSEM sosyal bilgiler
ogretmenlerinden olusan bir komisyon tarafindan hazirlanan BILSEM sosyal bilgiler
etkinlik kitab1 ve cergeve programi igerisinde yer alan etkinlikleri de derslerinde siklikla
kullandiklarini belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin birgogu mevcut sosyal bilgiler etkinlik
programini kullanmakla beraber buradan 6rnek etkinlikleri alip 6grenci ilgi ve ihtiyaclaria
gore derslerinde farklilagtirarak kullanmaktadir. Bu 6gretmenler etkinlikleri 6grencilerin
hazir bulunusluguna gore diizenledikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bir kismi ise sosyal
bilgiler etkinlik kitabi ve mevcut programi yetersiz bulduklar1 i¢in kendilerinin
zenginlestirilmis etkinlikler hazirladiklarim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 4’
derslerinde proje tabanli bir strateji izlediklerini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler, 6grenci
grup sayisinin fazla olmasi yiiziinden bireysellestirilmis egitim uygulamanin zor oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Etkinlige baslamadan once ¢ocuklarin hazir bulunusluklarini olgmek ve merak

uyandirmak igin beyin firtinast yaparim. Daha sonra etkinlikleri mutlaka
zenginlestirerek bitiminde bir iiriin ortaya ¢ikartmaya ¢alisirim.” (K5)
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“Ogrencilere daha cok bireysellestirilmis bir program uygulamak istememe ragmen
agtkgasi gruplarin kalabalik olmast bu durumu ¢ogu kez engelliyor. Bu yiizden kiigiik
gruplarda bireysellestirilmis sekilde bir program yiiriitiirken kalabalik gruplarda
daha ¢ok proje agirlikli programa yéneliyorum.” (K7)

“Ben BILSEM’de ogrenciler icin birebir sosyal bilgiler programi uygulamiyorum.
BILSEM, destek egitim kurumlar olduklar: icin zaten égrenciler kendi okullarinda
sosyal bilgiler dersi aliyorlar. Ben sosyal bilgiler kazanimlarina bakarak etkinlikleri
belirliyorum. Ayrica BILSEM érnek etkinlik kitabina bakarak kendim bu etkinligi
uyarlyorum. BILSEM’de kazamim odakl, farklilastirma ve zenginlestirme, ézel
yetenekli ogrenci o giinkii ¢ocugun ihtiyacina gére esnek, onceden planlama
olmadan da yapabiliyorum.” (K9)

“e-BILSEM sosyal bilgiler portalindan indirmis oldugum programi temel alarak
icerigini ise yer yer zenginlestirerek kullaniyorum. Onun disinda ¢evre, saglik, uzay,
vapay zekd... gibi giincel olan konularda da ogrencilerime yaptigim inceleme ve
arastirmalar sonrasinda olusturdugum ders sunulart iizerinden anlatim ve etkinlik
yvapiyoruz. Hatta bulundugum ilin maddi ve manevi kiiltiiriinii iceren yapbozlar yapip
gonderiyorum. Yapbozlar altinda sorular yoneltiyorum. Hem arastirma yapmayi
ogreniyorlar hem de ilimizin degerlerini hem gorsel olarak hem de teorik bilgi
olarak ogrenmis oluyorlar. Bazen de ailesini alarak kiiltiir mirasinin bulundugu yere
giden 6grencilerim oluyor.” (K10)

“Cerceve programina baglh kalmakla beraber her ogrenci grubunun ilgi ve
vetenekleri  dogrultusunda  plani  bireysellestiriyorum:  Farklilagtirma  ve
zenginlestirme. Ogrenciler arasinda da zekd farki bulunabilmektedir.” (K11)

“Programimiz bize zaten hazir olarak veriliyor, biz onlart uyguluyoruz ashnda.
Ancak  soyle  soyleyebilirim,  dOgrencilerimize  uyguladigimiz ~ program
zenginlestirilmis, dgrencinin  yaratictligint  ortaya ¢ikaran, onun becerilerini,
veteneklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir program.” (K13)

BILSEM sosyal bilgiler dgretmenlerine “Ozel yetenekli égrenciler icin sosyal bilgiler
dersinde onemli buldugunuz temel konular nelerdir? Nigin?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya iliskin goriigleri Tablo 7°de kategori ve kod olusturularak

verilmistir.
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Tablo 7

Osretmenlerin, Sosyal Bilgiler Dersinde Ozel Yetenekli Ogrenciler Icin Onemli Buldugu

Temel Konular

Kategori Kodlar
Aile tarihi (K2)
Yerel tarih (K2, K24)

Tarih
Diinya tarihi (K2)
Kiiltiirel miras (K9, K14, K17)
Ulkemizi tantyalim (K4)
Harita okuma (K24, K6)
Tiirkiye cografyasi ve jeopolitigi (K22,
K23, K24)
Cografya Yasadigimiz ¢evre (K1, K6, K7)
Niifus ve gog¢ (K1)
Beyin gogii (K11)
Kiiresel iklim degisikligi (K7, K25)
Etkin vatandas (K5, K8, K10, K19
Insan haklar, yurttaglik ve demokrasi Birey, demokrasi ve insan haklari (K5, K6,
K7, K10, K16)
Degerler Milli ve manevi degerler (K11, K13, K16,
K23)

Bilimsel aragtirma (K10, K15, K25)

Proje tiretimi (K9, K10, K16)

Bilim insanlar1 (K7)

Diisiinme egitimi (K14, K10, K20)

Sosyal bilimler (K1, K15, K24, K25)
Stirdiirtilebilir kalkinma (K25

Cevre sorunlar1 (K14, K25)

Teknolojik gelismeler ve etkisi (K25, K17)

Arastirma yontemleri

Sosyal bilimler ve giincel konular

Iletisim, sosyallesme (K9)
Empati (K12)

Tablo 7°ye gore dgretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler icin sosyal bilgiler 6gretiminde

onemli bulduklar1 temel konulara yonelik 6 kategori ve 24 kod belirlenmistir. Bu
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kategoriler: “tarih”, “cografya,” “insan haklari, yurttashk ve demokrasi”’, “degerler”,
“aragtirma yoOntemleri”, “sosyal bilimler ve giincel konular” seklinde olusturulmustur.
Tarih kategorisi altinda en fazla yerel tarih ile kiiltiir ve miras kodlar1 belirlenmistir.
Cografya kategorisi kapsaminda ise en fazla olusturulan kodlar: “harita okuma”, “Tiirkiye
cografyas1 ve jeopolitigi” ve “yasadigimiz ¢evredir”. Ogretmenler, destek programinda yer
alan Ogrenciler igin genellikle temel ve somut kiiltiirel miras konularin1 6nemli
bulduklarii; BYF gruplarinda ise 6grenciler ortaokul seviyesinde olduklari i¢in daha soyut
ve iist diizey cografi konularmi énemli bulduklarini belirtmislerdir. insan haklari, yurttashik
ve demokrasi kategorisi basligi altinda ise olusturulan kodlar “etkin vatandas”, “birey,
demokrasi ve insan haklaridir”. Ayrica 4 O6gretmen degerler egitimi ile ilgili goriis
belirtmisler bu baglamda “milli ve manevi degerler” kodu olusturulmustur. Ogretmenlere
gore Ozel yetenekli 6grencilerin gelecekte iyi bir meslek sahibi, yonetici veya bilim insani
olmalari normal ¢ocuklara goére daha muhtemel oldugu i¢in milli ve manevi degerleri
benimsemeleri gerekli ve dnemlidir. Ogretmenler, dzel yetenekli dgrenciler igin arastirma
yontemleri ile ilgili konular1 da Onemsemektedirler. Arastirma yontemleri kategorisi
altinda olusturan kodlar ise, “bilimsel arastirma”, “proje iiretimi”, “bilim insanlar1”,
“diigtinme egitimi”, ve “sosyal bilimledir’. Bazi Ogretmenler ise Ogrencilerin bilim
insanlarinin hayatlarin1 rol model almalarin1 6nemsemekte, bundan dolayr dgrencilerin
sorgulayan ve elestiren, bilimsel bir bakis agisini kazanmalarini saglayacak konulart
onemli bulmaktadir. Tarth ve cografyanin yaninda diger sosyal bilimler de 6gretmenler
tarafindan 6nemli bulunmaktadir. Ozel yetenekli &grenciler daha duyarli ve merakli
olduklart i¢in 6gretmenleri, gilinliik hayatin gergekleri ile ilgili konular1 da dnemsemekte,
onlardan giincel yasam sorunlarma c¢oziim &nerileri beklemektedir. Ogretmenlerin
goriislerinden bazilar1 soyledir:
“Aile Tarihi, aile tarihini bilen 6grencilerin ¢ok daha etkili ve dikkatli oldugunu
gozlemledim. Yerel Tarih, yerel tarihin bilinmesinin ve yerel tarihi mekdnlarin
ziyaret edilmesinin ogrencilerimize deger egitimini kazanmalarinda c¢ok etkili
oldugunu gordiim. Capraz okuma, olumlu ve olumsuz degerlendirmelerin
okunmasinin 6grencileri gergek¢i yaptigini goriiyoruz. Karsiulikli tarih incelemesi ile
ogrencilerin bizlerin ve baska milletlerin bir tarihi olayi degerlendirmedeki yapici

bir tutum sergilediklerini goriiyoruz. Gorsel kaynaklara daha fazla agirlik verilmeli
¢tinkii gorsellikle birlikte daha fazla okuma ve inceleme istekleri artmaktadir.” (K2)

“Degerlerimiz, kiiltiirel miras, birey ve demokrasi, iletisim, degisim. Ciinkii etkin bir
vatandas olabilme, sahip oldugumuz hak, ozgiirliik ve sorumluluklarimizin farkinda
olma, toplum igerisinde huzur ve barisin saglanabilmesi ve devam edebilmesi,
degerlerimizi koruyarak gelecek nesillere aktarabilme gibi kazanimlar: beraberinde
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getireceginden ozellikle ozel yetenekli ogrencilerin bu konularda aktif olarak
bilin¢lenmesi gerekmektedir.” (K5)

1

“Cevremiz ve biz” iinitesi kapsaminda “atik malzemelerin degerlendirilmesi” ile
ilgili olan konu, stirdiiriilebilirlik ve kiiresel iklim degisikligi ile ilgili oldugu icin
onemli bulmaktayim. Bununla birlikte bilim insanlarini, kdsif ve kesifleri konu alan
tinitelere rol model almalari ve yol gosterici olmalarindan dolayr onemsemekteyim.”
(K7)

“Sosyal bilgiler tarih, vatandashik ve cografya disiplinlerinin birlesimidir.
Dolayisiyla tarih bilimi, insanligin hafizast oldugu i¢in tarihin bilinmesi iyi vatandas
kavramint da etkileyecektiv. Bu da tarih ogretiminin onemini arttirmaktadir.
Cografya disiplininde ise iilkemiz ve diinya cografyalarimi, avantajli oldugumuz
konular ve dezavantajli oldugumuz alanlart 6grenmemiz agisindan énemlidir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin kavrama ve anlama kabiliyetlerini diistindiigiimiizde bunlari
onlara égretebilmek yarinlarimiz igin 6nemlidir.” (K8)

“Ben, sosyal bilgiler dersini bildigimiz sekliyle tarih, cografya, vatandashk ve
degerler egitimini bir biitiinciil olarak verilen bir ders olarak gérmekteyim. Ben ozel
yetenekli ogrenciler de sosyallesme, kiiltiirlesme ve etkilesim saglamaktadir. Sosyal
bilgiler, biligsel alandan daha ziyade duyusal alana hitap etmeli. Ogrenci birey
olarak kendini tamimali, kiiltiiriinii tanimall, sorumluluk projelerini, deger egitimi,
erken yasta erdem, bu stirece sosyal katilma.” (K9)

“Bu ogrenciler kendi tam zamanli okullarinda zaten sosyal bilgiler dersini bir
sekilde miifredat iizerinden almaktadirlar. Ben BILSEM de bu dgrencilere arastirma
basamaklarini, bir bilginin dogrulugunu kanitlayabilmek i¢in gerekli olan donanimi
sunmaya gayret ediyorum. Ben istiyorum ki ogrenciler sorgulasinlar, arastirsinlar,
¢ok boyutlu diisiinstinler, kanit arasinlar, siiphe duysunlar, merak etsinler, hayir
demeyi ogrensinler, itiraz etmeyi ogrensinler, haklarint arama yollarini
ogrensinler...”(K10)

“Sosyal bilgiler hak ettigi yerde degil BILSEM 'de, égrencilere elestirel diisiinebilme,
glintimiiz diinya sorunlarina ¢oziim tiretebilmeyi vermek amaglanmakta ancak
goriiyoruz ki bunlart yapmakta zor. Ciinkii BILSEM lerde sosyal bilgiler dersi alan
ogrenciler ikinci ve iigtincii sinif oldugu igin bu tiir konular soyut kalyyor. Kiiciik
yvaslarda bazi konular havada kalyyor. Ortaokul 6grencileri olunca insan haklari,
¢ok boyutluluk, problem ¢ézme, proje tabanl egitim verebiliyor ve elimizden geldigi
kadarwyla proje yapmaya ¢alistyoruz. Olabildigince 6grencileri proje yapmaya tesvik
ediyorum. Degerler egitimi baglaminda milli ve manevi degerimiz ve kiiltiiriimiizde
yver alan sadaka tasi, zimem defteri vb. kiiltiirel ogelerimizi ogretmek ogrencilere
tanitmak, ¢ocuk haklari, insan haklary, , ...” (K16)

“...Sosyal bilimlerin alt dallari, bilimsel arastirma yontemleri, ¢evresel sorunlar,
iklim degisikligi ve canlilar iizerindeki etkisi, kiiltiirel miras konulari, siirdiiriilebilir
kalkinma, birey, iletisim, ulasim ve teknoloji kavramalari ¢ergevesinde yasanan
degisimler. Teknolojik gelismelerin insan yasamina etkisi gibi daha c¢ok giincel
konulart tercih ediyorum. Ciinkii bu konulart onemli buluyorum. Ayrica bu konular
ogrencilerimin ilgisini cekmektedir.” (K25)
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Ogretmenlere “BILSEM sosyal bilgiler dersinde onemli bulduklari temel beceriler
nelerdir? Nigin?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar analiz

edilmis, kategoriler ve kod olusturularak Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8

Osretmenlerin, Sosyal Bilgiler Dersinde Ozel Yetenekli Ogrenciler Icin Onemli Buldugu

Beceriler

Kategori Kodlar
Degisim ve siirekliligi algilama (K5, K15,
K20, 25)
Gozlem becerisi (K5)

Konum /mekan analizi (K2, K18
Sosyal katilim (K6, K9, K24)

Alana 0zgii beceriler Zaman ve kronoloji (K1, K2, K2, K9, K15,
K16, K17, K18, K23, K24)
Tablo, grafik ¢cizme ve yorumlama
(K4,K12,K15)

Arastirma becerisi (K4, K5, K7, K12, K13,
K17, K21, K25)

Elestirel diisiinme (K3, K5, K6, K10, K11,

K13, K15, K16, K17, K18, K21, K22, K23)
Karar verme (K24, K25)

Diislinme becerileri Kanit bulma (K2, K7, K9, K24, K25)
Problem ¢6zme (K3, K6, K10, K17, K18,
K19, K20, K22, K25)

Yenilikei diistinme (K10, K19, K20, K25)
Kalip yargi ve 6n yargiyr fark etme (K2,
K24, K25)

Dijital okuryazarlik (K9, K14, K25)

Finansal okuryazarlik (K9)
Okuryazarlik becerileri Harita okuryazarligi (K1, K15

Medya okuryazarligi (K12)

Politik okuryazarlik (K24)

Empati (K5, K7, K16, K17, K20, K25)
Girisimcilik (K9, K14, K24, K25)
(K5, K6, K9, K10, K11, K14)

Is birligi (K6, K7, K24)

Oz denetim (K7, K9, K24)

Tiirkceyi etkili kullanma (K9, K14)

Sosyal beceriler

Tablo 8’de goriildiigii iizere; 6gretmenlerin 6zel yetenekli dgrenciler igin sosyal bilgiler
ogretiminde onemli bulduklari temel becerilere yonelik goriislerinden 4 kategori ve 23 kod

olusturulmustur. Bu kategoriler “alana 06zgli beceriler”, “dlisinme becerileri”,
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“okuryazarlik becerileri” ve “sosyal beceriler’dir. Ogretmen goriislerine gére, sosyal
bilgiler alanina 6zgili becerilerde en ¢ok “zaman ve kronoloji kullanma becerisine” dnem
verilmektedir. Bu becerinin tarih 6gretimi i¢in 6nemli oldugunu ifade eden 6gretmenler
ayn1 zamanda bunun 6grencilerin gegmisi bilmelerini, ge¢mis ve su an arasinda baglanti
kurabilmelerini saglayacagmi diisiinmektedir. Ogretmenlerin, &grencilerde {ist diizey

diisiinme becerilerine 6nem verdikleri anlagilmaktadir. Diistinme becerileri altinda en fazla

b2 (13

yogunluk kazanan kodlar ‘“‘aragtirma becerisi”, “elestirel diisiinme” ve “problem ¢6zme
becerileri” olmustur. Ogretmenler, 6grencilerin elestirel ve problem ¢dzebilen bireyler
olmalarini, boylece ilerideki yasamlarinda daha iiretken olabileceklerini diisiinmektedirler.

Temel becerilere yonelik bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ogrencinin ezber yapmasindan ziyade kanitlar ya da bilgileri elestirel bir agidan
degerlendirmesinin ozel yetenekli ogrenciye yakigan bir durum olmasi gerektigini
diigtiniiyorum. Arasgtiran, sorgulayan, elestirel bir yaklasimla kendi fikirlerini
olusturabilen  bireylerin  daha iiretken olabilecegini, hayatlarimin ileriki
donemlerinde farklilik olusturabilecegini diistintiyorum.” (K3)

“Elestirel diisiinme, yaratict diistinme, empati, problem ¢ozme, iletisim, arastirma,
gozlem, sosyal katilim, degisim ve stirekliligi algilama. Ciinkii giiniimiizde bilgiyi
kullanan, arastiran, sorgulayan soru ¢ozen, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden
gelisen, bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayan bireylere ihtiyag
duyulmaktadwr.” (K5)

“Derslerimde elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerilerini onemli
gormekteyim. Bir Bilim Sanat Merkezi 6grencisinin olaylara bakisi ve yenilikgi
olmasi fark yaratabilmesi adina olduk¢a 6nemlidir.” (K7)

“...bu ogrencilerin mizaglari; arastirici, sorgulayici, iiretme ve sorun ¢oézme
karakterine sahipler.” (K10)

“Ustiin yetenekli égrenciler ileriki yaslarda 6nemli mevkilere gelme ihtimalleri
yiiksek oldugu i¢cin en onemli gordiigiim beceri problem ¢ozme ve diigiinme
becerisidir.” (K19)

“Akal yiiriitme, problem ¢oézme, analitik ve elestirel diisiinme becerisi onemlidir.
Osrencilerimizin bu becerileri kazanabilmeleri icin farkli disiplinler ile isbirligi
yvapabiliyoruz. BYF doneminden itibaren bizim dersimizi sosyal bilgiler degil sosyal
bilimler olarak ogrencilere sunuyoruz. Tarih, cografya, giincel gelismeler, teknoloji,
bilim tarihi, uluslararasi iliskiler, sosyoloji, psikoloji gibi farkl disiplinlerin bilgisini
ogrencilerimize sunuyoruz.” (K22)

Ogretmenlere gére giiniimiizde bilgiye ulasma araglarinim artmasmin olumlu yanlarmm
yaninda olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir. Yazili ve gorsel basin, medya veya sosyal
medya araglar1 insanlara ¢ok fazla bilgi sunmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin bu iletisim

kanallar1 araciligiyla elde ettikleri bilgileri, okur-yazarlik siizgecinden gecirerek dogru
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bilgilere ulasabileceklerini diisiinmektedirler. “Dijital okuryazarlik” ve “kalip ve 6n yargiy1

fark etme” en fazla goriis bildirilen kod olmustur. Bazi 6gretmenlerin goriisleri sdyledir:

“Dijital yetkinlik, anadilde iletisim, sorumluluk alma, girigimcilik gibi konular
olduk¢a onemlidir.” (K3)

“Medya okuryazarligint onemli bulmaktayim ¢iinkii giiniimiizde ¢ok fazla bilgi
kirliligi  bulunmaktadr. Ayrica kalpp ve onyargiyr  fark etme beceresini
onemsemekteyim ¢iinkii ogrenciler suan ve gelecekte sosyal iliskilerini daha saglikl
kurabilirler.” (K24)

“... dijital okuryazarlik, elestirel diigiinme, empati, girigimcilik, is birligi, kalip yargi
ve onyargiyi fark etme, kanit kullanma, karar verme, sosyal katilim, yenilik¢i
diisiinme gibi beceriler.” (K25)

Ogretmenler sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesi

gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden olusturulan kodlar ise “empati”,

“girisimcilik”, “iletisim”, “is birligi”, “6z denetim” “ve “Tiirk¢eyi etkili kullanma”

becerileridir. Bu kodlar birlestirilerek “sosyal beceriler” kategorisi olusturulmustur. Sosyal

beceriler kategorisiyle ilgili bazi 6gretmenler sunlari ifade etmistir:

“Kendilerini ifade edebime, sosyal becerileri edinme, iletisim... genel olarak iistiin
vetenekli ogrenciler konusmayi ¢ok sevmekteler bu yiizden de insanlari kirmadan
fikirlerini ifade edebilmek i¢cin ¢ok hassas davranmaktadirlar.” (K6)

“Bir¢ok beceri var dogru, ben sosyal bilgiler dersinde o6z denetim, duygudaslik,
iletisim, sosyal katilim, kamit kullanma, dijital okuryazarlik, Tiirk¢eyi diizgiin
kullanma, girisimcilik... ozellikle girisimcilik baglaminda iilkeye katki sunmalart i¢in
bu beceri desteklenmeli. Bu ogrenciler ozellikleri itibari ile iilkeye katki sunma ve
girisimcilik baglaminda, sosyal sermaye, zaman ve mekdn algisi onemli bir
kaynaktir... Bireyi kendi kiiltiiriinii, zaman ve mekdn algisi, iletisim becerileri, sosyal
katilim ve duygudashik, normallesmesi gerekiyor.” (K9)

“Bireysel davranmalarindan étiirii sosyal katilim ve iletisim BILSEM égrencilerinin
en biiyiik sorunlarindan biri oldugu icin iletisime 6nem vermekteyim. Girisimcilik,
ogrencinin meslek hayatina atilimint kolaylastirmas: agisindan ve ilerde iilkesine
faydali bir bulus veya bir icat yapabilmesi agisindan onemlidir. Ogrencilerin
isbirligi icin empati gelistirme ve sosyallesmenin gerekli oldugunu diisiinmekteyim.”
(K25)

BILSEM’de verilen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken konularm
neler oldugu ve bu konulara 6grencilerin neden ilgi duyduklarinin belirlenmesi i¢in
ogretmen goriislerine bagvurulmustur. Ogretmenlere “BILSEM’de uygulanan sosyal
bilgiler dersinde, hangi konular ogrencilerinizin ilgilerini ¢eker? Neden?” sorusu
sorulmus ve elde edilen bulgular analiz edilerek kategoriler ve kodlar halinde Tablo 9’da

sunulmustur.
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Tablo 9

Osretmenlerin Goriislerine Gore, Sosyal Bilgiler Dersinde Ozel Yetenekli Ogrencilerin

Ilgisini Ceken Konular

Kategori

Kodlar

Tarih

Aile tarihi (K2)
Gecemis uygarliklar (K18, K20)
Yerel tarih (K2, K24)

Ilging tarihi olaylar ve efsaneler (K9, K15,
K21)

Tarihi sahsiyetler (K9, K24)
Kiiltiirel 6geler (K14)

Cografya

Bilim tarihi ve bilim insanlar1 (K7, K9)
Kasifler ve kesifler (K7, K15)

Diinya miras eserlerimiz (K4, K7)
Cevreyi tanima (K6)

Harita yorumlama (K24)

Tiirkiye cografyasi1 (K17, K18, K22)
Uzay (K10, K19)

Kiiresel sorunlar ve iklim degisikligi (K10,
K20)

Giincel gelismeler

Giincel olaylar (K5, K9, K10, K18, K22,
K25)

Bilim ve teknoloji (K6, K10, K19, K22)
Uzay (K18, K19, K21)
Kodlama (K10)

Insan haklar1 ve vatandaslik

Insan haklar1 (K6, K23)
Hak ve sorumluluklar (K6, K8)

Tablo 9°da dgretmenlerin goriislerine gore, BILSEM sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin

ilgilerini ¢eken konularla ilgili olarak 4 kategori ve 20 kod belirlenmistir. Bu kategoriler:

29 ¢

“tarih”, “cografya”, “giincel gelismeler” ve “insan haklar1 ve vatandasliktir”. En sik tekrar

eden kodlar ise “Ilging tarihi olaylar ve efsaneler”, “Tiirkiye cografyas1”, “Giincel olaylar”,

“Bilim ve teknoloji” ve “Uzay konularidir”. Ogretmenlere gore, dgrenciler konu anlatimindan

ziyade konularmin somutlastirildig: etkinlikleri sevmektedirler. Ogretmenler tarih alaninda
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kiiciik yastaki 6grencilerin, 6zellikle ilging tarihi olaylar ve efsaneler ile ilk ¢ag uygarliklarina
ilgi duyduklar1 ifade edilmistir. Ayrica tarihi sahsiyetler ve bilim tarihi ile bilim insanlarinin
hayatlar1 yine bu 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi belirtilmistir. Giincel olaylar ve bilim ve teknoloji

konular1 6grencilerin ilgilerini ¢eken konularin basinda gelmektedir. Bazi Ogretmenlerin

gorisleri soyledir:

“Aile tarihi, yerel tarih yasadiklar: ¢cevreyi ve ailelerini tamimalari igin, 6grettigimiz

konularla ilgili olarak diinyanin baska iilkelerinden gosterdigimiz kaynaklar
ogrenme heveslerini artirtyor. Google Earth programi haritalardan daha etkili
oluyor, 4K Drone ile yapilan sanal geziler ve sanal miize gezileri égrencilerin
ilgilerini arttirryor. Yabanct bir kaynagin Google ceviri ile ¢evrilip 6grenilmesi ile
baska iilkelerdeki farkli bakis agilarint gériiyorlar.” (K2)

“Sosyal bilgiler dersinde daha ¢ok bilim tarihi konular: ve astronomi odaklr konular
ilgi ¢ekiyor. Bunun sebebi olarak da iginde bulundugumuz ¢agin buna uygun olmasi
olarak gériiyorum.” (K19)

“Etkinlik ve iiriin bazli konular ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Tarihi konularda
ilgisini  ¢ekiyor. Ulkemizi ilgilendiren konularda keza 6&grencilerin ilgilerini
cekmektedir. Ciinkii bu ¢ocuklarin vicdani durumlart iist diizeyde Kayitsiz
kalamiyorlar, sorgulamalar fazla ve liderlik ozellikleri var.” (K18)

“Klasik anlamdaki ders konularini sevmiyorlar. Sosyal dersinin giincel konularla
baglantili olan alanlarim seviyorlar. Gegmis ve tarih destek ve BYF 6grencileri igin
stkict oluyor. O nedenle tarihi bugiin ve yarin ile birlestirirsek daha ¢ok hoglarina
gidiyor. Anlatim degil etkinligi seviyorlar. Tanitmak, bilgi vermek, sunmak, haberdar
etmek ve sonrasinda etkinlik daha ¢ok etkili oluyor. Konu olarak iklim degisikligi,
Uzay, iletisimde ve ulasimda yenilikler, kodlama, navigasyon uygulamalar, ... gibi
etkinlik ve konular ilgisini ¢ekiyor.” (K10)

“Bu ogrenci grubuna gore degisiyor aslinda, kesin bir sey soylememiz miimkiin
degil. Bunu su sekilde ayarlyyoruz biz, bazen programlara hatta ogrenci gruplarina
vonelik etkinlik iceriklerini diizenliyoruz. Yani her konu ilgilerini cekebilir, onemli
olan onu o6gretmenin nasil ilgi ¢ekici hale getirecegi diye diigiintiyorum. Ben bu kismi
onlarin ilgilerine gore entegre ederek ayarliyorum.”(K13)

“Bu daha c¢ok J&gretmenin becerisine bagh, ogrenciyi dersin igine katinca,
ogrencilerin kendileri yaptig1 calismalar ogrencilerin daha c¢ok ilgisini ¢ekiyor.
UNESCO diinya miras eserleri, bulmaca etkinlikleri, ogrenciler akilli tahtadan
bulmaca hazirlayabiliyorlar. Kabartma haritalart ve iiriin bazli etkinlik kiiciik
yvastaki ¢cocuklarin ilgisini ¢ekmektedir.” (K16)

“Ozellikle biyopolitik konular, astronomiyle ilgili konular ve icerisinde gizem olan
konular o6grencilerin ilgisini ¢ekiyor c¢iinkii benim dersime girdigim kiiciik yas
gruplart bilhassa uzaydan gizemden ¢ok hoslaniyorlar. Ayrica tarihi olaylar, tarihte
yasanan ilging olaylara da 6grenciler biiyiik ilgi duyuyorlar. Daha iist siniflardaki
ogrenciler ise jeopolitik ve tarih konularina daha ¢ok ilgi duyuyor.” (K21)

BILSEM’lerde verilen sosyal bilgiler dersinde o6grencilerin en ¢ok ilgisini ceken

etkinliklerin neler oldugunun belirlenmesi icin Ogretmen goriislerine bagvurulmustur.

Sosyal bilgiler dgretmenlerine “BILSEM’lerde uygulanan sosyal bilgiler dersinde, hangi
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etkinlikler 6grencilerinizin ilgilerini ¢eker? Neden?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler

analiz edilerek kategoriler ve kodlar seklinde Tablo 10°da sunulmustur.
Tablo 10

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gore, Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Ilgilerini
Ceken Etkinlikler

Kategori Kodlar

Bulmaca (K1, K2, K3, K6, K7)

Web 2 destekli (K4, K6, K7, K14, K15,
K25)

Proje hazirlama (K8, K9)

Oyun tasarlama (K12)

Ogrenci merkezli (K2, K3, K13, K21, K12)
Kutu oyunlar1 (K15)

Deney (K24)

Hayal kurma ve diistinmeye yonelik (K10)
Sunum hazirlama (K24)

Seramik-kil (K4)

Materyal yada {iriin olusturma (K3, K5, K6,
K12, K14, K15, K21, K22)

Yapboz (K14)

Ders siirecinde yapilan etkinlikler

Uriin merkezli etkinlikler

Gezi ve gozlem (K21, K24, K25)

Ders dis1 etkinlikler
Gorlismeler (K2, K24)

Tablo 10’a gore, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde 6zel yetenekli 6grencilerin ilgisini
ceken etkinliklerle ilgili goriisleri dogrultusunda 14 koda ve 3 kategoriye ulasilmistir.
Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgulara gore dgrencilerin en ¢ok iiriin merkezli
etkinlikler ilgilerini gekmektedir. Ogrencilerin konu dinlemeyi sevmedikleri, materyal veya
bir seyler tasarlayip ortaya somut bir {riin ¢ikan etkinlikleri daha c¢ok sevdikleri
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ogretmen goriislerine gore “bulmaca”, “web 2
destekli”, ve “Ogrenci merkezli” etkinlikler, Ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici
bulunmaktadir. Ayrica Ogrencilerin  ders dist Ogrenme faaliyeti kapsamindaki
etkinliklerinden “gezi-gozlem”, “sozlii tarth” veya “uzman kisilerle” yaptiklar
gorigsmelere ilgi duyduklar1 O6gretmen goriisme bulgularindan  anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:
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“Aktif katihm sagladiklar, konustuklari, iiriin olusturduklar: etkinlikler ilgileri
cekiyor. Pasif dinleyici olarak 6grenmeyi sevmiyorlar.” (K3)

“ Etkinlik sonrasinda somut olarak bir iiriin ortaya koyacaklarinda o konuyu daha
dikkatli dinleyip iiriine doniigtiirme heyecanini daha ¢ok yasamaktadirlar.” (K35)

“Tasarim materyal etkinliklerini ilgisini ¢ekiyor. Ortaya bir eser ¢ikarabilmek ve
begenilmek hoslarina gidiyor ve bir sey iiretmekten mutlu oluyorlar.” (K6)

“Yaparak yasayarak égrenme ilgilerini ¢ekiyor. Bir diigme dikmek, hali dokumatk,
kendi haritasint yapmak ve web2 araglarini derse entegre ettirilmesini seviyorlar.”
(K7)

“Ogrencinin siirece dahil oldugu etkinlikler égrencilerin dikkatini cekmektedir.
Osrenciler iiretmeyi ve sosyal sorumluluk projesi yazmayr sevmiyorlar. Bu yonden
eski ogrenciler daha iyi durumdaydi. Su anki ogrenciler gittikce Tiirkceyi daha kotii
kullaniyorlar. Konusma dili ve dijitallesme iletisimi olumsuz etkiliyor. Kesfederek
ogrenme ve uygulamaya dayali etkinlikler ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Bir tiriin elde

edebildikleri takdirde etkinlikler ilgi ¢ekiyor.” (K9)

“Her tiirlii kesif ¢ok ilgilerini cekiyor. Simifta sakladigimiz bir seyleri oyunla
bulmaya bayilyyorlar. El becerisi gerektiren isleri de biiyiik ¢ogunlugu seviyor.
Sevmeyenler varsa o giin yapilmasi gereken baska isler ekliyorum ve is boliimii
yapmalarint istiyorum. Ayrica herkes sevdigi isi yapryor. Kimi arastirtyor, kimi afis
yapiyor, kimi resim ¢iziyor. Belirledigim konuyla ilgili olarak istedikleri sekilde
kendilerini ifade etmelerine olanak tanirsam ilgilerini ¢ceker.” (K12)

“Ozellikle bizim 6grencilerimiz kendilerinin aktif oldugu etkinlikleri cok seviyorlar.
Anlatim yontemleri onlara gore degil. Kendilerinin arastirdigi, tartistigi, diisiindiigii,
elestirdigi, yapip ettigi etkinlikler onlarin en sevdigi kistmlar.” (K13)

“Kil tabletler, Ziggurat tapinagi, yumurta kolisinden kendi elleriyle yaptiklar:
etkinlikler, uzaktan egitim de ise bulmaca yapboz... ”(K19)

“Ogrenciyi icine kattigimiz her etkinlik 6grenciyi memnun ediyor genellikle ancak
daha ¢ok internet ve bilgisayar odakl etkilesimli ¢calismalar daha ¢ok ilgi ¢ekiyor.
Bir de alan gezileri 6grenciler i¢in ¢ok ilgi ¢ekici oluyor.” (K25)

BILSEM’lerde verilen sosyal bilgiler dersinde dgretmenlerin kullandiklar strateji, yontem
ve tekniklerin anlagilmasi i¢in 6gretmenlere “Derslerinizde kullandiginiz strateji, yontem
ve teknikler nelerdir? sorusu sorulmustur. Ozel yetenekli grencilerin egitiminde farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6nemlidir. Farkli strateji, yontem ve teknik se¢iminde
Ogretmen becerisinin yani sira sinif sartlar1 ve 6grenci seviyesi, ilgi ve beklentileri gibi
unsurlar da énemlidir. Ogretmenlerin goriislerine gére elde edilen bulgular Tablo 11°de

kodlar ve kategoriler seklinde sunulmustur.
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Tablo 11

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, BILSEM Sosyal Bilgiler Dersinde Kullandiklar: Strateji,

Yontem ve Teknikler

Kategori Kodlar
Stratejiler Sunus yoluyla (K9, K7, K11, K15, K21,
K23)

Bulus yoluyla (K9, K13, K24)

Aragtirma inceleme (K9, K15, K16, K17,
K23)

Anlatim (K1, K4, K5, K10, K21)

Tartisma (K4, K5, K7, K10, K17)
Y ontemler Sokratik yontem (K10, 20, K25)

Gezi-gozlem (K1, K14, K24, K25)

Problem ¢6zme (K3, K4, K5)

Gosterip yaptirma (K1, K7, K12, K18, K19,
K21, K23, K25)

Ornek olay (K2, K3, K7, K25)

Proje yonetimi (K4, K9, K11, K13, K14,
K16, K22)

Beyin firtinas1 (K1, K2, K5, K6, K8, K11,
K13, K16, K19, K21, K22, K24, K25)

Rol oynama (K1, K18)

Drama (K1, K8, K11, K14, K15, K18, K21)
Soru cevap (K2, K4, K5, K10, K21, K23)
Istasyon (K14, K22)

Goriis gelistirme (K16, K25)

Alt1 sapkali diisiince (K17, K18, K25)

Teknikler

Tablo 11’de Ggretmen goriislerine gore 3 kategori ve 18 kod belirlenmistir. Strateji
kategorisi baslig1 altinda belirlenen kodlar, “sunus yoluyla”, “bulus yoluyla” ve “arastirma
inceleme” stratejileridir. Ogretmenlerin goriislerinden sosyal bilgiler derslerinde her iig
stratejiyi de siklikla kullandiklar1 bulgusuna ulasilmaktadir. Ogretmenler dersin daha
verimli ge¢mesi i¢in farkli yontemler kullandiklarini ifade etmislerdir. En sik belirtilen
kodlar ise, “gdsterip yaptirma”, “proje yonetimi”, “tartisma” ve “anlatim” yontemleridir.

“Teknikler” kategorisi baglammda 7 kod olusturulmustur. Ogretmenler yaptiklari
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etkinliklerin 6grencilere daha faydali olmast i¢in onlarin ilgi, ihtiyag ve beklentilerine gore

farkl1 teknikler kullandiklarini belirtmislerdir. Kod sikligmma gore en cok kullanilan

2 (13

teknikler sunlardir: “beyin firtinasi”, “drama”, “soru-cevap” ve “alti sapkali diigiinme”.
Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin derse olan ilgilerini arttiracagi ve yaraticiliklarina katkisi
olacagim1 diigiindiikleri icin bu teknikleri siklikla kullandiklarini belirtmislerdir. Bazi

ogretmenlerin goriisleri soyledir:

“Beyin firtinasi, sinektik teknigi, rol oynama, miilakat teknigi, sergi teknigi,
simiilasyon, mikro ogretim, konusma halkasi, drama, gosteri, gezi-gozlem yontemi.”
(K1)

“Anlatim yontemini konu baglarinda yapiyorum kisa, soru-cevap yodntemi, gezi
gozlem yontemi(miize faaliyetleri), proje yontemi, problem ¢ozme yontemi, grup
caligsmast yontemi.” (K4)

“Ozel yetenekli 6grenciler sadece sunus yoluyla olmuyor, kavram bilgisini anlatma
disinda etkinligin biitiiniinde bulus stratejisi, proje tabanli, yaparak yasayarak, deger
egitiminde yardimseverlik... proje gelistirme. (K9)

“Anlatim, soru cevap, tartisma, ornek olay analizi, beyin firtinasi, akran 6gretimi,
alan gezisi, grup ¢alismasi, egitsel oyun, drama, belgesel izleme ve odiil almis mesaj
veren kisa animasyonlar.” (K10)

“Sokratik yontem, istasyon, oyunlastirma, proje, gezi gézlem gibi yontemleri siklikla
kullanmaktayiz.” (K14)

“Kiiciik gruplar ile ders yaptigimiz igin yontem ve teknik baglaminda daha esnek
olunabilmektedir. Ayrica etkinligin  ozelligine gore yontem ve teknikler
degismektedir; beyin firtinasi, yaparak yasayarak 6grenme, drnek projeler sunma,
goriis belirtme.” (K16)

“Once dersi, 3-5 dakika genel hatlari ile Ozetlerim. Derste neler goreceklerini
soylerim giriste icindekiler gibi sonra ilgili video gorsel ne varsa gosteririm.
Arkasindan ogrencilerle yorumlar ve soru-cevap, drama ya da oyunlu karsiikh fikir
aligverisinde bulunuruz. Ikinci derste de etkinlik yapariz o konuyla ilgile bir iiriin

ortaya ¢itkaririz. Bu swrada konuya ve ¢ocuklarin seviyelerine uygun bir miizik
acarim. Burada ki amacim motivasyonlarini arttirma istegidir.” (K21)

“Gezi gozlem, ornek olay incelemesi, beyin firtinasi, goriis gelistirme, alti sapkali
diigiinme, gosteri (gosterim/demonstrasyon), egitsel oyunlar, sokrat tartismasi ve
bireysellestirilmis  ogretim  teknikleri en ¢ok tercih ettigim ydntem ve
tekniklerdendir.” (K25)

Ogretmenlere “BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersinde, kullandiklar1 6lgme ve
degerlendirme araglarinin neler oldugu ve 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme siireglerine
iligkin goriisleri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya iliskin 6gretmen goriislerinden

elde edilen veriler Tablo 12°de kod ve kategori olusturularak sunulmustur.
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Tablo 12

Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler Dersinde Kullandiklar: Olcme Degerlendirme Araclar

Kategori Kodlar

Kavram haritas1 (K1)

Gozlem (K1, K3, K7, K9, K15, K16, K17,
K20)

Performans degerlendirme (K1)
Goriisme (K2, K12, K23)

Kontrol listesi (K3, K17, K18)

Oz degerlendirme (K3, K8, K14, K17)
Akran degerlendirmesi (K3, K17)

Hazir 6lgme ve degerlendirme araglari

Ders siirecinin degerlendirmesi (K5, K9,
K16)

Proje (K16, K22)

Acik uclu sorular (K6, K12, K20, K21)
Alternatif yaklagimlar Uriin (K7, K11)

Uriin dosyasi/portfolyo (K10, K12)

Dereceli puanlama anahtari/rubrik (K12,
K17, K18, K14, K25)

Tablo 12 incelendiginde galigmaya katilan dgretmenlerin BILSEM sosyal bilgiler dersinde
ve etkinliklerde birgok Olgme degerlendirme araglarini kullandiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin goriislerine gore “hazir dlgme ve degerlendirme araglart “ve “alternatif
yaklagimlar” seklinde iki kategori belirlenmistir. Ogretmen goriislerine goére 13 kod
belirlenmistir. Ogretmenlerin bir kism1 hazir 8lgme degerlendirme araclar1 kullanirken bazi
ogretmenler ise hazir 6lgme degerlendirme araglar1 yerine kendilerinin ders ve etkinlik
stirecini ¢esitli yollarla degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler etkinlik
stirecinde 0grenciyi gozlemleyerek ya da ders sonunda 6grenciye etkinligi nasil buldugu
sorularak genel bir yargiya ulastiklarini sdylemislerdir. Yine ayn1 6gretmenler hazir 6lgme
degerlendirme araglarinin kullanilmasina kars1 olduklarini belirtmektedirler. En fazla goriis
belirtilen kod “goézlem”dir. Bazi o6gretmenler hazir gozlem formu kullanirken bazi
ogretmenler ise herhangi bir hazir gézlem formu kullanmadan siire¢ igerisinde 6grenciyi
gozlemlemistir. Bdoylece o6grenci hakkinda bir degerlendirmeye ulastiklarini ifade

etmislerdir. Bazi1 dgretmenler ise hazir 6lgme degerlendirme araclarinin prosediir geregi
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yapildigin1  diistinmekte ve bunun {stiin yetenekli Ogrencileri sinirlandirabilecegi

goriislerini belirtmislerdir. Bu yonde bazi 6gretmenlerin goriisleri sdyledir:

“Herhangi bir o6lgme aract kullanmiyorum, o6grencilerin  gozlerine bakiyorum,
mutlularsa, etkinlikleri severek yapuryorlarsa ve ders bitsin istemiyorlarsa etkinlik
amacina ulagmistir benim icin.” (K4)

“En cok dereceli puanlama anahtari kullamirim. Ozellikle bilsem modiilde yer alan
hedefleri yoklayan bir etkinlik yaptigimda hemen isaretlerim. Boylece degerlendirme
asamasinda ¢ok rahat ediyorum, biitiin bilgiler elimin altinda oluyor. Yaratici
diistinmeleri onemli, onu da mutlaka degerlendiririm. Ayrica ¢ocuklardan geribildirim
de alirim. Yaptigim etkinligi begendikleri ve begenmedikleri yonlerini mutlaka sorar,
benzer etkinlikleri de bu bilgiler dogrultusunda tasarlarim. Hazirladiklar: her iiriinii
veya ¢alismayr arsivlierim. Boylece neyi yapip neyi yapmadiklarini da daha rahat
gorebilirim.” (K12)

“Bize verilen hazir ol¢me araglarim kullaniyorum agikg¢asi, ogrenciler de bunu hig
sevmiyorlar. Ben de sevmiyorum ve bana hi¢ mantikli gelmiyor.” (K13)

“Derslerimde herhangi bir ol¢me- degerlendirme araci kullanmiyorum. Benim i¢in ders
esnasinda keyifli vakit gecirme, aninda doniit alma ve gozlem énemli.” (K15)

“Derslerimizde ilk baglarda ol¢gme ve degerlendirme araci kullaniyordum, suan igin
herhangi bir form seklinde ol¢me ve degerlendirme araci kullanmiyorum. Yeteri kadar
zaman kalmadigindan otiirii bunu siire¢ icinde kullanmaktayim. Proje yaparken,
gozlemle beraber ogrencinin farkl ozelliklerini tespit etmeye ve béoylelikle 6grenciyi
daha yakindan tanmimaya ¢alisiyorum.” (K16)

“Olgme ve degerlendirme araglarini kullanmamaya ¢alistyorum. Bunun Ogrenciyi
stmwrlandiracagint - diisiiniiyorum. Daha ¢ok ogrencilerin sorulara nasil cevaplar
verdigini gozlemliyorum.” (K20)

“Ben daha ziyade nitel ol¢me aracglart kullaniyorum yani kendi gozlemlerimden aldigim
notlardan grubun ¢ok ilerisinde giden beklemedigin cevaplar veren veya etkinliklerde
grubun ¢ok gerisinde kalan tez sikilan ¢ocuklart not ediyorum. Diger ogrenciler igin ise
bir sey yapmiyorum... Olg¢me ve degerlendirme siirecine yonelik olarak bir egitim
almadim yeterince dl¢me yapabildigimizi de diigiinmiiyorum bu alana ydnelik bir
egitime ihtiyacimiz var.” (K21)

“Ogrencilerimize yonelik olgme degerlendirme siirecinde bence en énemli ¢ikti proje
calismalaridir. Ogrenci kendi basina arastirmasini yapip proje raporunu yazabiliyor
mu, kendi sunum dosyasini hazirlayabiliyor mu, ¢calismasiyla ilgili bir aplikasyon veya
bir simiilasyon hazirlayabilivor mu? Onemli olan bunlardir. Yoksa ¢ocugun éniine bir
test anket formu koyup da “haydi doldur bakalim aslanim” demek isin kolay tarafidir.”
(K22)

“Ol¢me ve degerlendirme araglarini genelde kullanmiyorum, bunun yerine etkinlik
sonrasinda ogrencinin stirece yonelik genel goriislerini altyorum.” (K23)

“Ozellikle kullandigim bir arag¢ yok. Etkinliklere uygun degerlendirme élgeklerini
kullaniyyorum ama benim icin énemli ol¢iit 6grencilerimden aldigim geri doniitlerdir.”
(K24)

“Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinin uygun kriterlere
gore yapildiginmi diigiinmiiyorum. Ciinkii herhangi bir 6l¢me araci yok. Nasil olgiilmesi
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gerektigine dair bilgiler cok simrli. Ogrencilerin beceri ve davranislarini dlcecek olcme
araglarina ihtiyacin oldugunu diistintiyorum. Ben ise daha c¢ok c¢esitli rubrikler
kullanarak dl¢me ve degerlendirme faaliyetinde bulunmaktayim.” (K25)

Ogretmenler ile yapilan goriismeler esnasinda baz1 8gretmenler, 6grencilerin sosyal bilgiler

dersine ilgilerinin sayisal derslere kiyasla daha az oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmanin

basinda belirlenen 6gretmen goériisme formunda yer almamasina ragmen siire¢ igerinde

ogretmenlere “Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik ilgilerinin arttirilmast icin

neler yapilmalidir? A¢iklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Bu soru baglaminda 6gretmenlerin

gortislerinden elde edilen bulgular Tablo 13’de kod ve kategori olusturularak sunulmustur.

Tablo 13

Ogretmenlerin, Bilim Sanat Merkezlerinde Verilen Sosyal Bilgiler Dersinin Daha Etkili

Olmasna lliskin Gériisleri

Kategori

Kodlar

Ogrenme siireci

Etkinlik (K5, K7, K9, K10, K11, K12, K18,
K20, K23)

Disiplin aras1 (K9, K10)
Arastirma ve proje (K2, K3, K22)

Giincel yasam ile bag kurma (K2, K6, K12,
K12)

Teknolojik arag gere¢ (K6, K10)
Zenginlestirme (K5, K7, K11)

Model, strateji ve yontemler

Strateji, yontem ve teknikler (K2, K8, K10,
K12, K24)

Ogretmen niteligi ve simf ortami

Ogretmen becerisi (K2, K3, K4, K10, K12,
K22, K24)

Simnif ortami1 ve grup sayist (K10, K17, K21)
Hizmet i¢i egitim (K10, K21, K17)
Ogrenci secimi (K16, K23)

Fiziki olanaklar

Ders arag ve gerecler (K10, K15, K16, K21)

Tablo 13 incelendiginde Ogretmen goriislerine gore 4 kategori ve 12 koda ulasildigi

goriilmektedir. Bu kategoriler: “08renme siireci”, “model, strateji ve yoOntemler”,

“dgretmen niteligi ve smif ortami”dir. Ogretmen gériislerine gore “dgrenme siireci’

b

kategorisinde en cok “etkinlik” kodu olusturulmustur. Ogretmenlerin bircogu, sosyal
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bilgiler etkinlik kitabindaki etkinliklerin yetersiz oldugunu belirterek bu kitabin 6zel
yetenekli 0grencilerin ilgi ve ihtiyaglarima gore yeni etkinliklerle siirekli gelistirilmesi
gerektigini belirtmistir. Baz1 68retmenler Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ilgilerini
arttirmak icin farkli yontem ve teknikler kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bundan
dolay1 dersleri 6grencinin ilgi ve yeteneklerine gore yeni diizenlemeler ve uygulamalar ile
zenginlestirilmesi gerektigini sdylemislerdir. Birgok 6gretmen ise BILSEM’lerdeki tiim
branslarda oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de “6gretmen becerisinin” 6énemli oldugunu
vurgularken, 6gretmenlerin siirekli kendilerini gelistirmeleri gerektigini bunun icin de
ogretmenlerin “hizmet i¢i egitimlerle” desteklenmesinin faydali olacagini dile getirmistir.

Bu konuda baz1 6gretmenler, sunlari ifade etmistir:

“Hayatla ici ice olmak kaydiyla giincellige onem verilmelidir. Bunun yaninda dikte
edici  bilgilendirmeleri kisa tutmali, oOgrencinin kendisinin kesfedebilecegi,
yorumlayabilecegi problem durumlar: iizerinden hareket edilmelidir. Proje

calismalart ile belli bir konu iizerinde bilimsel ¢calisma denemeleri yapilmalidir.”
(K3)

Ogretmenlerin siirekli kendilerini yenilemeleri ve gelistirmeleri kanaatindeyim. Yeni
nesil, basit ve duragan bilginin kendisine verilmesini sevmiyor. Arastiran, yaratici ve
tiretken bireyler olmayr seviyor. Sosyal bilgiler dersini de mutlaka buna uygun
olarak yeniden kurgulamamiz gerektigini diisiiniiyorum. Sosyal bilgiler hayatin
merkezinde bir ders aslinda. Bunu ¢ok iyi kullanilip ¢cocuklar: yagama hazirlayan en
onemli ders haline getirebiliriz. Matematikte ¢ocuklar bu konu ne igimize yarayacak
diyor, bunu sosyal bilgiler i¢in bir avantaj haline getirebiliriz. Cocuklarimizi,
arastirmay! ve tasarimi seven bireyler haline getirebiliriz.” (K4)

“Yaparak, yasayarak 6grenme gerektiren etkinlikler daha da ¢ogaltilmalidir. Bilim
Sanat Merkezleri’nde yer alan sosyal bilgiler etkinlik kitaplari, icerik bakimindan
zenginlestirilebilir.  Ozellikle  bazi  etkinlikler ~ égrencilerin  yetenekleri
diistiniildiigiinde basit diizeyde kalmaktadir. Bunlar gelistirilerek iist seviyelere
¢tkarilabilir. Ayrica etkinlikler arastirmaya, incelemeye ve sonrasinda ozgiin iiriinler
¢tkarilabilecek diizeyde olmalidir.” (K5)

“Yeni iiniteler eklenebilir. Yillardir aym bashklar altinda aym konular: farkll bakis
acilart ile anlatmaktayiz. Cogu konular 6grencilerin ilgisini ¢ekmiyor. Cogu konuda
artik demode oldu.” (K7)

“Ogrencinin simif veya yas seviyesi yiikseldikce sosyal bilimlere yonelik egilimi
olumludan olumsuza dogru degisiyor ve sayisal dersler daha on plana c¢ikiyor.
Sosyal bilimlerin ne oldugunu ¢ocuga hissettirmek gerek; kimi ¢ocuklar sayisala
daha yatkin olup diger disiplinlerle iliskilendirirsek: matematik, fen, teknoloji
tasarim.” (K9)

“Yukarida degindigim gibi sosyal bilgiler dersi aslinda sikici bir ders ama benim
ogrencilerimin en ¢ok sevdigi ders diyebilirim. Ciinkii sosyal bilgileri teknoloji ile
bulusturup anlatiyorum onlara. Ornegin iilkemizin ilk acik hava miizesi olan
Karatepe Aslantas A¢itk Hava Miizesi’ni anlatacaksam onlara burasi ile ilgili
hazirlamis oldugum yapbozu veriyorum. Yapbozu olustururken gorseli kavramig
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oluyorlar. Parcalari birlestirirken gorsel iizerinden ogrenmis oluyorlar. Sonra
birka¢ soru yoneltiyorum. Arastirip yaziyorlar ve sonrasinda sinifta okuyorlar. Bir
de kiirsiimiiz var. Mikrofonu eline alip kiirsiide okumak ¢ok hoslarina gidiyor
cocuklarin. Smifimda fotograf sergimiz var. Sergimizin fotograflart her hafta
degisiyor. Derse girdiklerinde sergiyi geziyorlar. Fotograflarin altinda bilgiler var
ve onlart okuyarak konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi oluyorlar. Ogrenciye teorik
anlatmak yerine ogrenciyi konunun icine ¢ekmek gerekiyor. Hatta duvarlara
yiizlerce tekerleme yapistirdim. Etkinligini bitiren 6grenci tekerleme okuyor, satrang
oynuyor, kendim yaptigim oyuncaklarim var onlart ¢ozmeye ¢alisiyorlar.” (K10)

“ligiyi artirmak igin ilgin¢ seylerden bahsetmeliyim. Baris Ozcan videolarindan,
Brawl Stars karakterlerinden bahsederek konusurum. Yani oynadiklari oyunlari
oynar, izledikleri videolari izler, okuduklar: kitaplar: okurum. Onlarin ilgi alanlarin
vakalayarak giincel esprileri yaparim. Mesela mitolojik karakterlerin isim verdigi ne
varsa kullamirim. Merak uyandirmak onemlidir. Cocuklarin ilgilerine gore
calismamiz ve dersleri yapilandirmamiz lazim.” (K12)

“Sosyal bilgiler dersine yénelik ilgisiyi arttirmak icin bence oncelikle atolyemizin
¢ok giizel olmasi lazim. Mesela bir kenari sark kosesi olabilir. Ders saatlerimiz biraz
daha uzun olmali, atolyelerde tarihi ve cografi materyaller, kostiimler olmalidir”.

(K21)

“Kesinlikle gezi ve goézleme agirlik verilmeli. Eger ogrenci tarihi mekdni
ogrenecekse gidip esere dokunmali ve oramin dokusunu solumalidir. Eger cografi
ozelliklerini 6grenecekse kesinlikle doga yiiriiyiisiine ¢ikip gézlem yapmalidir. Tarih
konular: drama yoluyla anlatilirsa ¢ok ilgi ceker.” (K24)

Ogretmenlere “Sizce BILSEM’lerde verilen sosyal bilgiler dersinin temel amact ne
olmalidir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya iliskin goriisleri analiz edilerek

kategori ve kodlar halinde Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14

Osretmenlere Gore Bilim Sanat Merkezleri’'ndeki Sosyal Bilgiler Dersinin Temel Amaclar

Kategori Kodlar

Bilimsel bakig kazandirma (K4, K5, K10, K11, K22,
K24, K25)

Proje tiretmek (K1, K15, K16, K22, K25)

Yasadig1 diinyay1 tamima (K6, K20, K21, K23)
Elestirel bakis kazandirma (K3, K8, K10, K21, K22)
Girisimci ve tiretken (K6, K22)

Sorunlara ¢6ziim tiretebilme (K6, K16, K22)
Evrensel bakis kazandirma (K9, K10, K12, K23)
On yargilardan uzaklasma (K6, K12, K21)

Cok yonlii diisiinme (K7, K12, K14)

Cesaretli olmas1 (K6, K22)

Hayata hazirlama (K5, K6)

21. yy becerilerini 6gretmek

Kendini, toplumu ve kiiltiirii tanimast (K2, K9, K6,
K10, K12, K16, K18, K20, K21)

Sosyal bilimei yetistirmek (K13, K16)
Sosyal bilimci yetistirmek

Degerlerine sahip bireyler olmasi (K5, K7, K9, K10,
K11, K14, K23)

Tarih bilinci kazanma ve deger 6gretmek Geomis ve gelecekle bag kurma (K7, K16)

Tarih bilinci (K8, K23, K24)

Vatandaglik bilinci kazanma (K6, K8, K9, K14, K18,
Demokratik vatandaslik bilinci kazanma K21, K23)
fletisim ve sosyallesme (K9, K14, K24)

Tablo 14’te gorildigii iizere; Ogretmen goriiglerine gore 4 kategori ve 18 kod
belirlenmistir. Bu kategoriler: “21. yy. becerilerini 6gretmek™, “sosyal bilimci yetistirmek”,
“tarth bilinci kazanma ve deger Ogretmek” ve ‘“demokratik vatandaslik bilinci
kazanma”dir. Ogretmenler, BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersinin temel amaglari ile
ilgili birgok farkli goriis ifade etmislerdir. Birgok 6gretmen sosyal bilgiler dersinin temel
amaglar arasinda 6zel yetenekli 6grencilerin ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerileri 6gretmek
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen goriislerine gore en sik tekrarlayan kodlar “bilimsel
bakis kazandirma”, “kendini, toplumu ve kiiltiirii tanimas1”, “degerlerine sahip bireyler

olmas1”, “vatandaslik bilinci kazanma”, “proje liretmek” ve “elestirel bakis kazandirma”

kodlar1 olarak belirlenmistir. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin bilimsel bir bakis agisi
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kazanmis, ¢ok yonlii ve elestirel diisiinen ve 6grencinin ilgi duydugu bir alanda proje
yapmalari amaglanmaktadir. Bazi Ogretmenler, Ogrencilerin degerlerine sahip c¢ikan,
evrensel diisiinebilen, ayn1 zamanda i¢inde yasadigi toplumu bilen ve milli hassasiyetleri
de olan bireyler olmalarini 6nemsediklerini belirtmislerdir. Bu soruyu cevaplayan
ogretmenler 6zellikle sosyal bilgiler dersinin amaglar1 arasinda degerlerin kazandirilmasini
onemsemektedirler. Onlara gore 6zel yetenekli 6grencilerin, iyi bir meslek sahibi ve bilim
insan1 olma olasilig1 diger normal 6grenciler ile karsilastirildiginda daha yiiksek oldugu
icin, bu 6grencilerin gelecekte bagka tilkelere gitmeleri yerine kendi {ilkelerinde kalmalar1
saglanmalidir. Aynm1 zamanda bazi 6gretmenlere gore sosyal bilgiler dersinin temel
amaglart su sekildedir: 6grenciye hak ve sorumluluklarint 6gretmek, 6grencinin kendini
rahat ifade etmesini saglamak, iletisim becerileri iyi olan bireyler yetistirmek. Bu konuda

baz1 6gretmenlerin goriisleri sdyledir:

“Sosyal bilgiler dersinin amact bence ogrencinin kendi ideallerini gerceklestirmesi
ve kendisi olmasina yardimct olmaktir. Bizler, 6grencilere asirt bilgi yiiklememeli,
onlarin kendi kisiliklerini ve degerlerini kesfetmelerine yardimct olmaliyiz.” (K2)

“Sosyal bilgiler hayatin merkezinde bir ders aslinda. Bunu ¢ok iyi kullanip,
¢ocuklart yasama hazirlayan en o6nemli ders haline getirebiliriz. Matematikte
¢ocuklar bu konu ne isimize yarayacak diyorlar ancak bunu sosyal bilgiler i¢in bir

avantaj haline getirebiliriz. Cocuklarimizi, arastirmayr ve tasarimi seven bireylere
doniistiirebiliriz.” (K4)

Ogrencinin kendini, sosyal ve dogal cevresini tamimasi, sosyal ve dogal cevresiyle
baris icerisinde yasamasi, ufkunu agip gelecege giiven ve umutlu bakmasi, cesaretli,

girisken ve iiretken olmasi, on yargilardan uzak durmasi noktasinda destek
vermek...” (K6)

“Kendileri olabilsinler, fark yaratabilsinler, sorgulasinlar, bilimin oOnemine
inansinlar, merak etsinler, arastirsinlar, tiim insanlarin kardes oldugunu bilsinler,
tiim maddi kiiltiir mirasi objelerinin insanligin ortak katkisiyla olustugunu bilsinler
ve korumaya yonelik gayret gostersinler, adil olsunlar, yasadiklari cografyadaki
insanlari ornek alip...” (K10)

“lyi insan yetistirmeli, ahlakli, diiriist olmali, bilimsel etige dikkat edilmeli... bunlar:
¢ocuklara ogrettigimiz zaman ¢ocuklar alip basini gidiyor ve temelleri saglam
oluyor. Bilim ve Sanat Merkezleri’'ni érgiin bir okula doniistiiriilmelidir. Cocuklar
icin kapasitelerini kullanabilecekleri zorlayict bir egitim verilmelidir. Ben her ¢ocuk
icin en az 4 makale okutuyorum. Anahtar kelimler ve bilimsel makale yazma
asamalarint dersimde igliyoruz. “(K11)

“Sosyal bilimlerin nasil diger bilim dallari ile i¢ ice oldugunu, bilim dallarinin tek
basina ¢alismadigimi, olaylarin ¢ok boyutlu oldugunu ve farkli bakis agilariyla
degerlendirilmesi gerektigini vurgulayan her tiir konuda calismalilar. Ogrenciler
kendi kiiltiiriimiizle birlikte yabanci kiiltiirleri de taniyyp o6n yargisiz yorum
yapabilmeliler. Verilen bilgileri analiz edebilmeliler.” (K12)
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“Su anki anlayis zaten bunu karsiliyor ashinda. Ama sosyal bilimler kavrami
konusunda bir sikintt var. Sosyal bilimleri sadece tarih, cografya gibi
algilayabiliyorlar. Ger¢i ben bunu kurumumda diizelttim gibi... Ozel yetenekli
ogrencilerden sosyal bilimler alaninda kendini ispatlamis iyi siyaset¢i, iyi tarihgi
yetistirmeye yonelik ¢calismalar yapitimali. Bu bence ¢ok énemlidir.” (K13)

“Bilim ve Sanat Merkezleri’nde sosyal bilgiler dersi maalesef hak ettigi yerde degil,
belki de bu durum bizden kaynaklaniyor. En zeki ogrenciler sayisal alanlara gitmeyi
tercih etmektedir. Ortaokuldan sonra ogrenciler genelde fen liselerine gitmektedir.
Bence sosyal bilgilerin en temel amaci sosyal bilimciler yetistirmektir. Ben tilkemizin
iyi sosyal bilimcilere de ihtiyact oldugunu diisiinmekteyim. Bu yiizden ¢ocuklara milli
ve manevi degerler ogretilmeli, sadaka tasi gibi gelenek ve gorenekler hatirlatilmali,
bu sekilde gegcmis ile giiniimiiz arasinda képrii kurulmal, giinliik alanlardaki
sorunlara ¢oziim iiretebilme yetenegi kazandiriimalidir.” (K16)

“Ogrencilerin oncelikle birey olarak kendini tanimas: daha sonra iginde yasadig
toplumun bir pargasi oldugunu ve bu topluma karsi sorumluluklarinin neler
oldugunun farkina varmasi gerekir. Bireyleri vatanina ve milletine bagh i¢inde
yasadigi toplumu seven bireyler olarak yetistirmek sosyal bilgiler dersinin en temel
gorevi olmalidr.” (K18)

“Ozellikle sosyal bilgiler dersinin temel amaci; diinyayr ve yasadigi toplumu
anlayabilmek, onyargilardan uzak elestirel diisiinebilen insanlari yargilamayan ama
olaylart yargilayp karar verebilen bireyler yetistirmek. Tabii ki Milli manevi
degerlerine siki sitkrya bagl bireyler yetistirmek bizlerin temel amacimiz olmalidir.”

(K21)

“Ogrencilerin paylasim duygulari az bu sebeple onlar bencil ve bircok bakimdan
doyuma ulastiklar: i¢in kendilerine degerler egitimi verilmeli; cografyamiz ve
tilkemizin konumu 6gretilmelidir. Onlarin gelecek vizyonlari genis olsun, hem milli
hem evrensel olsunlar ve ileride iyi bir meslek sahibi olduklarinda etik ilkelere uyup
vicdan sahibi olsunlar. Ayrica bu bireylerin, beyin gégii ile gitmek yerine tilkemiz
icin faydali ¢calismalar yapmalar: gerekmektedir.” (K23)

“Bence ortaokul diizeyindeki sosyal bilimler alaminda ¢esitli projelere, makalelere
odaklanacak bir egitim, 6gretim siireci yiiriitiilmelidir. Tipki proje dgrencilerinde
oldugu gibi tekli siniflar olusturulmali ve her ogrencinin ilgi alanina uygun konular
belirlenmeli béylelikle bu konular cercevesinde bilimsel makale veya TUBITAK 'a
doniik ¢esitli projeler iiretilmelidir. Bu siire¢ BYF diizeyinden baslamalidir. Ancak
bu konuda destek gruplarin ¢ok gerekli gormiiyorum.” (K25)

Ogretmenlere, “BILSEM ve sosyal bilgiler dersine iliskin varsa eklemek istedikleri

goriisleri ve onerilerini ifade etmeleri istenmigtir”. Calismaya katilan 6gretmenler

genellikle BILSEM’ler ve sosyal bilgiler dersi ile ilgili goriis, dneri ve elestirilerde

bulunmuslardir. Bu baglamda 6gretmenlerin goriisleri ve onerileri analiz edilerek kategori

ve kodlar halinde Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15

Ogretmenlerin, BILSEM 'deki Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Gériis ve Onerileri

Kategori Kodlar

BILSEM isleyisi (K16, K23, K25)

Ogrenci secimi ve zekd/yetenek
testleri (K16, K23, K25)

Bina ve smif/ sayis1 (K3, K10, K17,
K19)

Ders arag ve gereg eksikligi (K1, K15,
K16, K19, K21)

BILSEM’E yénelik goriis ve neriler Arastirma ve projeler (K2, K3, K22)
Yarigmalar ve etik boyutu (K4, K14)

Okula doniistiiriilme ve ARGEM
(K11)

Sayisal derslerin daha fazla
onemsenmesi (K16, K24)

Hizmet ici egitim (K10, K21, K17,
K19)

Etkinliklerin zenginlestirilmesi (K2,
K5, K6, K7, K9, K10, K11, K12, K18,

Farklilagtirilmis 6grenme uygulamalari K20, K23)
Konularin disiplin aras1 islenmesi (K9,
K11, K19)
) o Ogretmen becerisi (K2, K3, K4, K10,
Ogretmen nitelikleri K12, K22, K24)

Tablo 15’te gorildiigi iizere; ogretmenlerin goriislerine gore 3 kategori ve 12 kod
olusturulmustur. Bu kategoriler: “BILSEM’e yénelik goriis ve dneriler”, “farklilastiriimis
ogrenme uygulamalar1”, “ve “dgretmen nitelikleridir”. Ogretmenler BILSEM ler ile ilgili
bir¢cok farkli goriis ve Onerilerde bulunmuslardir. Baz1 6gretmenler, 68renci se¢iminde
seviyenin gittikce diistiglinii ifade etmislerdir. Bunun nedeni olarak ailelerin ve
ogretmenlerin, dgrencileri BILSEM sinavlarina hazirlamalari ve uygulanan zeka testleri
gosterilmistir. Calismaya katilan dgretmenlerin birgogu BILSEM binalarin ve ders arag-
gereclerinin yetersiz oldugunu sdylemektedir. Bu &gretmenler BILSEM binalarinin

dayaniksiz eski yurtlardan doniistiiriilmiis oldugunu belirterek, donanim bakimindan

zengin binalara ihtiya¢ oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerin BILSEMlere 6rgiin egitim
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aldiklar1 okuldan geldikleri i¢in; beslenme, ulasim, yorgunluk gibi sorunlar yasadiklari
belirtilmistir. Bundan dolayr BILSEM’lerin tam giin egitim veren ayr1 bir okul olmasi
onerilmistir. “yarismalar ve etik boyutu” kodunda birka¢ dgretmen, gerek TUBITAK
olsun gerekse diger yarismalar olsun O6grenci emeginden ¢ok Ogretmenin c¢alismasi
oldugunu ama bunlarin 6grenci yapmis gibi gosterildigini belirterek bunun etik olmadigi
goriisii yansitilmistir. Ogretmenlerin 6zellikle bilgi ve becerilerini arttirmalari igin MEB
tarafindan 6gretmenlere diizenli araliklarla hizmet¢i egitimlerin ve seminerlerin verilmesi
onerilmektedir. BYF programindan bir iist program olan OYG’ye gegiste Ogrenci
tercihinden ziyade Ogrenci velilerinin sayisal dersleri segtikleri, bunun da sosyal bilimler
acisindan dezavantaj oldugu belirtilerek iilkemizin iyi sosyal bilimcilere de ihtiyaci
oldugu ifade edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ogu etkinliklerin zenginlestirilmesi
gerektigini, farkli proje ve yarismalarla 6grencilerin yonlendirilmesinin énemli oldugunu

vurgulamislardir. Bazi 6gretmenlerin gortisleri soyledir:

“Bilim Sanat Merkezleri’'nin kurulus felsefeleri i¢inde yer alan yarismalar konusuna

yeniden doniilmeli diye diisiiniiyorum. TUBITAK yarismalar:t da dahil yapilan tiim
yarismalar ve projeler 6gretmenlerin kendilerinin yaptigi, ogrencileri de projenin
bitis asamasina dahil ettigi bir etkinlik durumundadir. Sonra 6grencimiz 6diil alirken
0 projeyi nasiul yaptigint bize hayaller kurdurtarak anlatiyor, yani yalan séyliiyor.
BILSEM égrencisi yalan séylememeli. Tiim yarismalarin her agsamast kayit altina
alimip-ogrenci tarafindan raporlastirilarak ogrenci gelecege hazirlanmali diye
diigtiniiyorum.” (K4)

“BILSEM ’lerin ézgiin bir mimarisi olsun. Bina ici ders etkinliklerine gére yeniden
yapulandirilsin. Bir miiteahhide verilip -hadi bize bir bina dik- denilmesin. BILSEM
ogretmenlerine hizmet i¢i egitim verilsin. Tabi once ogrencilere ne verilmeli o
belirlensin.” (K10)

“Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde verilen sosyal bilgiler 6gretimi, ogrenciyi zorlayici
olmali, onun kapasitesini kullanabilmesini saglamall ve kendini gelistirmesi igin
ortam hazirlamalidir. Her ilde ARGEM benzeri okullar kurulmali, tam giin egitim
verilmelidir. BILSEM ogrencileri normal okul ¢ikisi geldikleri icin beslenme ve
zaman sorunu yasamaktadir. Ogrenciler siirekli  bir kosusturma halinde
olmaktadirlar.” (K11)

“Bence BILSEM lerde Ogretmenler yaptiklar: etkinlikleri “EBA Sistemi” gibi “e-
BILSEM” modiiliinden paylasabilmeli. Boylece bizde diger dgretmenlerin ne
yvaptigini gorebiliriz ve kendimizi gelistirebiliriz. “(K13)

“15 yildir BILSEM’deyim daha onceki égrencilerin  daha zeki  oldugunu
diistintiyorum. Sanki son yularda sadece zeki 6grenciler degil de parlak ogrenciler
de BILSEM e kayit yapmaya hak kazanmaktadir. Bunun da sebebinin, 6grencilerin
BILSEM sinavina calisip da gelmeleri diye diisiinmekteyim. BYF yonlendirme
formlarinin gereksiz oldugunu diistintiyorum c¢iinkii 6grenciler anne baba istegine
gore genelde sayisal alanlara yonlendiriliyor. Cogu zaman idare tarafindan ogrenci
velilerinin istegine gore dilek¢e alarak c¢ocuklarin istegi bile sorulmadan veli
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tercihleri ile sayisal alanlardaki dersler secilmektedir. Bu bazen 6grenciye dahi
sorulmuyor.” (K16)

“Her ogretmene en az bir ay egitim verilmeli. Hizmet ici egitimler eksik, sinif
donanimi ¢ok zayif ayrica okul idaresi ihtiya¢lar konusunda yardimct oluyor ancak
okul binasi zayif olup bir¢cok BILSEM eski bir okul veya yurt binasindan
doniistiiriilmiis sekilde... Sosyal bilgiler igcin gezi biit¢esi ayrilabilir;, en azindan
¢ocuklar yakin ¢evreye veya imkanlar olgiistinde uzak yerlere gotiiriilebilir. Mesela
Canakkale, TBMM gibi yerlere... Bu yonde tarih ve cografya ogretmeni ile isbirligi
vapilabilir.” (K19)

“Toplumsal ortak degerlerimizin saglikli bir sekilde igsellestivilmesinin yollar
arastirilmali ve gelecegimizin teminati olan o6grencilerimize kazandirimalidir.”

(K20)

“Bence ogretmenlere ozel yetenekli ogrencilere yonelik materyal gelistirme, etkinlik
hazirlama ve bu ogrencilerde 6l¢me-degerlendirmenin nasil yapilacag gibi ciddi
egitimler verilmelidir.” (K21)

“Ogrencilere yonelik arastirma siirecleri ve proje hazirlama gibi alanlarda dersler
verilmeli bunun yaminda ogretmenler de siirekli kendini giincel tutmalidir. Proje
gelistiren ogrenci adina, mutlaka bir yarismaya basvuru yapilmalidir. Cocuk
calismayt yapti, rafa kaldwrdik (...) denilmemelidir.” (K22)

“Ogrenci kalitesinin gittikce diistiigiinii  gozlemlemekteyim. Bu yonde daha
uygulanabilir, dikkat ceken etkinlikler hazirlanmasi ve degerler egitimine 6nem
verilmesi gerekir.” (K23)

“Bilim sanatlar sayisal agwrlikly diisiiniildiigiinden sosyal bilgiler gibi sozel dersler
ikinci planda kalabiliyor. Ama unutulmamali ki temel amacimiz iyi insan yetistirmek.
Bu amacin okullarimizda ki ilk basamagi hayat bilgisi dersi, ikinci basamag sosyal
bilgilerdir. Bu agidan dersimize daha fazla agwrhk verilmeli ki ogrenci onemini
anlayabilsin. Ayrica, biz sosyal bilgiler ogretmenleri de elimizden gelenin en iyisini
yapmakla yiikiimliiyiiz. Ilk olarak ogrencilerimizin kisiliklerini gelistirmeye yardimci
olmaliyiz.” (K24)

“Bence en onemlisi BILSEM lerde sistem bastan yenilenmeli, dgrenci secimine
lictincii siniftan baslamali ve besinci sinifta son bulmali, destek ve BYF gruplar
kaldirilmali, tamami projeye dayali gruplar olusturulmall (proje 1, proje 2 seklinde
diizeyler belirlenmeli), proje 1 ve 2’ye sinif ogretmenleri (3 ve 4. sinif 6gretmenleri),
proje 3, 4, 5 (ortaokul brans ogretmenleri), 6, 7, 8 ve 9 (lise brang ogretmenleri)
brans ogretmenleri girmelidir. Kisacasi ogrencilerin tamamen ilgi ve isteklerine
gore projeler ve/veya bilimsel makaleler iiretilmelidir. Ogrencilerin katilabilecegi
ulusal diizeyde kongreler diizenlenmeli ve bu kongrelerde 6grenciler ¢alismalarin
sunmalidir. Proje 3 'ten itibaren hi¢ proje iiretemeyen égrencilerin BILSEM ile iligigi
kesilmelidir. Bilim ve Sanat Merkezleri aktif bilimin iiretildigi merkezlere
doniistiiriilmelidir.” (K25)

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ozel yetenekli dgrencilerin BILSEM lerde almug
olduklar: sosyal bilgiler dersine iliskin gériisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
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amagcla Tiirkiye’nin farkli illerindeki BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersi alan 6grenciler ile
goriismeler yapilmistir. Ayrica 6grencilerin yapmis olduklar: etkinlikler ile ilgili olarak

yazdiklar1 glinliiklerden veriler toplanmustir.

4.2.1. Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Bu ¢alismanm amaci ve alt problemi dogrultusunda BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersi
alan ogrencilere 4 soru yoneltilmistir. ilk olarak ogrencilere “BILSEM lerdeki sosyal
bilgiler dersi uygulamas: genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin bu soruya yénelik cevaplarina gére olusan kategori ve kodlar Tablo 16°da yer

almaktadir.

Tablo 16

Osrencilerin BILSEM deki Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Degerlendirmeleri

Kategori Kodlar
Eglenceli (02, 03, 06, 014, 015, 020)
Ogretici (O1, 08, 010, 020)
Ogretim siireci Igi cekici (03, 03, O7)
Hazir bilgi (O13)
Kalict grenme (06, K13)

Sosyal bilimlere ilgi (K1)
Web 2 araglar1 (04, 012)
Yeniliklere acik (O18)
Meslek segimi (O1)

Gezi- gozlem (04, 010, O14)

Beceri kazanimi (O18)

Ders arag- gerec eksikligi (017)
Fiziki olanaklar Yorgunluk ve uykusuzluk (09)
Tam giin okul olmas1 (O9)

Tablo 16 incelendiginde 6grenci goriislerine gore 14 kod ve 2 kategori belirlenmistir.
Ogrenciler en fazla “dgretim siireci” ile ilgili goriis ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik
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bir kism1 BILSEM’lerde gormiis olduklar1 sosyal bilgiler dersini “eglenceli”, “6gretici” ve
“ilgi ¢ekici” olarak gérmiislerdir. Bu dgrenciler, derslere severek katildiklarini, konular1 da
eglenerek ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler tarihi yerler, miizeler ve dogal
giizellikler ile ilgili bilgiler islenirken gezi-gozlem yonteminin kullanilmasinin faydali
olacagini belirtmiglerdir. Ayrica 6grenci goriislerinden Bilim Sanat Merkezlerini normal

okullarindan daha ¢ok sevdikleri anlasilmaktadir. “Fiziksel sartlar” kategorisi altinda

199 ¢

olusturulan kodlar: “ders arag-gere¢ eksikligi”, “yorgunluk ve uykusuzluk”, “tam giin okul
olmas1”dir. Ogrenciler BILSEM’lere orgiin egitimdeki dersleri bittikten sonra geldikleri
icin bazen yorulduklarini ifade ederek BILSEM’lerin ayr1 okul olmasinin kendileri igin
daha iyi olacagini belirtmislerdir. Ayrica ders arag-gerec eksikligi yoniinde de goriis

bildirmislerdir. Baz1 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

“Tarih konusunda bilgim artiyor. Ulkemizdeki ve diinyadaki giincel konularla ilgili
bilgiler ediniyorum. Derslerde sohbet ederek fikirlerimi soyliiyorum, diisiincelerimi
anlatma ve bunlar iizerinde konusma firsatim oluyor. Ayrica meslekler hakkinda
bilgiler ediniyorum ve bu da gelecekte meslek secimimde etkili olabilir.”(O1)

“Verilen egitim yeterli, ilgi c¢ekici ve eglencelidir. Bunlar disinda daha fazla
uygulamalr etkinlik ayni zamanda daha yaraticilik gerektiren ve diisiindiiren bir
egitim tarzi onerebilirim.”(03)

“Eglenerek katildigim bir derstir. Siirekli yeni bilgiler 6greniyoruz. Tarihi yerler ve
sehirler ile ilgili konular: islerken gezilerin diizenlenmesini isterdim. Béylece daha
iyi 6grenir ve unutmazdik. ”(010)

“Ideal bir egitim oldugunu diisiiniiyorum. Degismesini istedigim hazir bilgi yerine
daha ¢ok giinliik kullamima ac¢ik olan deneyim bilgileri olsaydi bu ders ¢ok daha
ilgimi ¢ekerdi. Ciinkii hazir bilgiyi ezberlemek bir siire sonra unutulmasina neden

oluyor.” (013)

“Severek, isteyerek katilyyorum. Tiim konular: ozellikle bilmedigim ilging konular:
ogrenmek ¢ok hosuma gidiyor. Sosyal bilgiler bizim hayatimizin dersi bunu da
BILSEM ’de ¢ok iyi ogreniyoruz.”(0O15)

“Okuldaki sosyal bilgiler dersinden cok farkli. BILSEM de, okulda isledigimiz
konulary pekistirme imkdnlarinin daha fazla artirilmasi gerekiyor. Ayrica arastirma
yvapacagimiz bilgisayarlara da ihtiyacimiz var.”(0O17)

“Egitimi amacina gayet uygun olarak degerlendiririm, BILSEM ‘de nasil seyler
vapabilecegimizi, bilimin temelini, bir¢ok becerimizi kullanmayr ogrendigimiz
dersler oldu mesela sosyal bilgiler dersleri gibi. Ogrendigim bir siirii sey hdld isime
yariyor ayrica sosyal bilgiler dersinin en verimli sekilde gectigine inaniyorum.”
(018)

“Dersler ¢ok eglenceli gegiyor. Yeni bilgiler o&greniyorum... Bazen derslerin
bahgede acik alanda olmasini isteyebilirdim. Neden? Temiz havanin odaklanmamiza

daha ¢ok yardimci olacagi ve kapali alanda durmaktan sikilmayalim  diye
olabilir.”(020)
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Ogrencilere “BILSEM lerdeki sosyal bilgiler dersinde hangi konular ve etkinlikler ilgini
cekmektedir? Acgiklayiniz” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya yonelik cevaplarina

gore olusan kategori ve kodlar Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17

Osrencilere Gore “BILSEM lerdeki Sosyal Bilgiler Dersinde Ilgilerini Ceken Konular ve
Etkinlikler

Kategori Kodlar

Savaslar (01, 02)
Orta Asya tarihi (020)
Arkeoloji (05, O15)
[lk ¢ag uygarliklari (04, 09, 010, O19)
Tarihi yerler (04, 08, O14)
Konular Cumhuriyet dénemi (O13)
Genel kiiltiir (018)
fcatlar (010, O14)
Astronomi (09)
Giincel diinya sorunlar1 (O1)
Bilim insanlar1 (O11)
Cografya (035, 06, 07, 015, 016, 019)
Ekonomi (016)

Etkinlikler Miize ¢alismalar1 (01, 011, O14)
Web 2 ile ilgili calismalar (O9)
Video ¢alismalar1 (010)
Egitsel/kutu oyunlar (08, 015, 020)
Drama yapmak (010
Maket yapimi (016)
Puzzle ve bulmacalar (012, 013, O17)
Yaratici ve eglenceli calismalar (O3, O18)
Papiriis yaprmi (017)

Arastirma ile ilgili ¢alismalar (07, O15,
018)

El becerisine dayal1 galigmalar (O3, O18)
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Tablo 17°de goriildiigii {izere; BILSEM’deki sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin ilgilerini
ceken konular ve etkinlikler 24 kod ve 2 kategori olusturularak gosterilmistir. Bazi

2 (13 29 (13

ogrenciler derslerde “ilk cag uygarliklar1”, “tarihi yerler”, “savaslar” ve “arkeoloji” gibi
konulara ilgi duyduklarini belirtmislerdir. Ogrenciler genel olarak sosyal bilgiler dersi ve
bilim dallarin1 tanmidik¢a sevdiklerini sOylemigler, O6zellikle ilk ¢ag medeniyetlerinin
yasamlart ve yaptiklar icatlara ilgi duymuslardir. Tarihi konulardan cumhuriyet tarihi,
Atatiirk’iin yasam1 ve kazanilan savaglar yine ilgi duyulan konular olarak 6grencilerin
gorlislerine yansimistir. Bir¢cok 6grenci cografya ile ilgili konulardan yanardag, iller, dogal
giizellikler ve iilkeler gibi gorsel ve somut konulara ilgi duyduklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin en ¢ok ilgilerini ceken etkinlikler ise “arastirma ile ilgili calismalar”,
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“egitsel/kutu oyunlar”, “puzzle ve bulmacalar”, “miize ¢aligmalar1”, “yaratici1 ve eglenceli
caligmalar” seklinde kodlanmigtir. Ogrenciler genel olarak eglenceli, uygulamaya dayali ve
bilgilendirici etkinliklerin ilgilerini ¢ektiklerini belirtmislerdir. Bazi 6grencilerin goriisleri

sOyledir:

“Okuldaki sosyal bilgiler dersini de seviyorum ve okulda daha ¢ok konular isliyoruz
ama BILSEM 'deki dersler daha cok dikkatimi ¢ekiyor. Ornegin diinyadaki savaslarla
ilgili insanlarin yasadigi sorunlari ogrenince o konulara ilgim artti, giincel
yvasamimda yapmam gerekenleri o6greniyorum, bazi konularda bilingleniyorum.
Geziye gidecegimizi duyunca ¢ok sevindim. Ornegin Mohini nin tarihini bilgi olarak
ogrendikten sonra onun kemiklerini gérecegim miizeye gidecegim igin
sabwrsizlaniyorum.”(O1)

“Sosyal bilgiler dersinde yaraticilik gerektiren eglenceli ve bilgi verici konular
ilgimi ¢ekiyor. Ciinkii bu konular: 6grenince hem hayatimiza bir katkist oluyor hem
de eglenceli vakit gegirmis oluyoruz. ... Medeniyetler. Ciinkii Tiirkiye'nin tarihini
merak ediyorum. Eglenebilecegimiz, vakit gecirirken 6grenebilecegimiz, bir seyler
ogrenirken aym zamanda el kaslarimizi da gelistirebilecegimiz etkinlikler ilgimi
cekmektedir. Ciinkii bu tarz etkinlikler sayesinde sosyal anlamda yakinlasiyor,
kaynastyor ve bir seyler de 6grenmis oluyoruz.” (O3)

“Tarih (6zellikle savasalar ve kahramanlar), cografya, arkeoloji vb. konular ilgimi
cekmektedir. Ciinkii bu konulara dogustan ilgim ve yetenegim oldugunu
diistintiyorum. Ve bu konularla ilgili etkinlikler konuyu daha iyi anlamama katk
saglachgu icin ilgi duyuyorum.” (O5)

“Deniz ile ilgili arastirma édevleri. Bana kalirsa bir¢ok neq’eni var. Bir tanesi de su:
denizler ve deniz canlilari hakkinda ¢ok sey bilmiyoruz. BILSEM égrencileri olarak
daha fazla arastirma yapabilirsek bu bilgileri ¢ogaltabiliriz diye diisiintiyorum.”
(07)

“Benim en ¢ok eski ¢aglar ve icatlari ilgimi ¢eker. Insanlarin binlerce yil énce nasil
vasadiklarint neler yaptiklarimi merak ediyorum. Drama etkinligini, stratejik
oyunlari, kutu oyunlarint oynamayt seviyorum. Ciinkii eglenceli ve bilgilendiricidir.”
(010)
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“Tiimiiliisii inceledigimiz ve tiimiiliisler ile ilgili bilgi edinmemiz ilgimi ¢ekmistir.
Clinkii arkeoloji alaninda arastirma yapmayr seviyorum. Yanardaglar dikkatimi
¢cekmektedir. Bunun disinda derslerde strateji oyunlarmmi oynamayi seviyorum
béylece hem egleniyoruz hem de bilgileniyoruz.” (O15)

“Etkinlik olarak puzzle. Hem egleniyoruz hem de égrendigimiz bilgiler kalici oluyor.
Ornek verecek olursak; bir giin papiriis yapnustik, kendi alfabemizi yapmistik.
Normal okuldakinden farkli olarak dersin esnek olmasi.” (O17)

“Sosyal bilgiler dersinden ana konulardan ziyade genel kiiltiir dersleri ilgimi ¢eker.
Beni farkli ve daha once duymamis oldugum bilgileri 6grenmek her seyden daha ¢ok
mutlu eder. El isi etkinlikleri, sira disi konular hakkinda yapilan sohbetler, bir
soruna ¢oziim tretmek icin yeni fikirlerin ortaya atildigi dersler. Yaraticilik
gerektiren derslerde zamamn nasil gectigini anlamiyorum bile.” (O18)

Ogrencilere “BILSEM lerdeki sosyal bilgiler dersinin size ne gibi katkilar: oldugunu
diistiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya yonelik goriislerinden elde

edilen verilere gore olusan kategori ve kodlar Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18

Sosyal Bilgiler Dersinin Katkisina Iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Kategori Kodlar
Tarihe ilgi duyma (O1, O6)
Cografyaya ilgi duyma (O1, 06, O15)
Sosyal bilimleri tanima (O1, O18)

Daha genis diislinebilme (V2)

Sosyallesme (010, 07, O18)
Sosyal bilgiler dersinin katkilari Genel kiiltiirii arttirma (O8, O15)

Farkl1 etkinlikler yapmak (O9)

Proje ve aragtirma yapmaya katki (O1, O6,
012, 015)

Bilgilenme (02, 07, 018)
Kiiltiirii tanima (07, O18)

Tablo 18°de goriildiigii iizere dgrenciler, BILSEM deki sosyal bilgiler dersinin kendilerine
kattig1 degerler hakkindaki gortisleri 1 kategori ve 10 kod olusturularak gosterilmistir.
Calisamaya katilan 6grenciler sosyal bilgiler dersinin bir¢ok yonden kendilerine katkilar
oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgiler dersinin katkisina iliskin 6grenciler basta tarih,
cografya ve arkeoloji olmak flizere sosyal bilimleri 6grendiklerini, genel kiltiirlerini

zenginlestirdiklerini sdylemislerdir. Ogrenciler ayrica bu ders sayesinde kiiltiirlerini daha
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iyi tanidiklarini, birgok farkli alanda yeni bilgiler 6grendiklerini, aragtirma ve proje yapma
konusunda katkililarinin oldugunu belirtmislerdir. Bu kodlarla ilgili 6grencilerin bazi

ifadeleri sunlardir:

“Ilk insanlarin yasami ve ilkcag devletleri ilgimi ¢ektigi icin tarihe ve arkeolojiye
ilgi duymamama katkisi olmusg olabilir.” (O1)

“Derslere zevkle ve isteyerek katiltyorum. Ufkum agiliyor ve her giin hafizama ¢ok
daha yeni ve ilging bilgiler aliyorum.” (0O2)

“Icimde tarih ve cografya ile ilgili bilgileri ogrenme istegi artti, arasturmalar
yapryorum.”(06)

“Farkli konularda bilgi edinmemi ve zamani iyi degerlendirmemi sagliyor.”(07)

“Isledigimiz bazi konularla ilgili bazi nesneleri canli olarak gérmek (Srnegin
fosiller) ayrica maket yapmak ¢iinkii ben maket yapmay: ¢ok seviyorum.”(09)

“Sosyal bilimleri tamimis oldum. Ug boyutlu iiriinler yapmayr égrendim. Bence en
onemli katkisi sosyal ¢evre iliskilerimi gii¢lendirmek. ”(O10)

Bence bizlere bilimi sevdirdigi icin ve ileride alacagimiz derslerde olusturulacak
proje fikirleri iizerine koyabilecegim bir temel atmig oldum. ”(012)

“Egitici oyunlar oynayarak kendimi gelistirmis oldum. Genel kiiltiir, cografya gibi
benzeri alanlarda yeni bilgiler ogrenerek bilgilendim. Sinifimizda bulunan bilgi
hazinesi  niteligindeki  farkli  kitaplart  okuyorum.  Arastirma  yapmayt

ogrendim.”(015)

Bence sosyal bilgiler dersinin bana en ¢ok katkisi sosyal bilimleri tanimamiz,
kiiltiirel zenginliklerimizi bilmemiz, bazi konular: uygulama yaparak ogrenmemiz ve
sosyallesmememizdir. ”(0O18)

Ogrencilere “Sosyal bilgiler dersinden ve sosyal bilgiler ogretmeninden beklentileriniz
nelerdir? agiklayiniz” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya yonelik cevaplarina gore

olusan kategori ve kodlar Tablo 19’da yer almaktadir.
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Tablo 19

Osrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinden ve Sosyal Bilgiler Ogretmeninden Beklentileri

Kategori Kodlar

Bilgilenme (O1, 08, 09, 014)

Etkinlik (03, O11, 012, 015, 017)

Dersin eglenceli olmasi (04, O11, 014,
Sosyal bilgiler dersine yonelik beklenti 017, 020)

Yéntem ve tekniklerde cesitlilik (015, 017)

Sosyallesme (O17)

Rehber olma (01, 012)
Ogretmene yonelik beklenti Ogretmenin niteligi (03, 04, O11, 014,
020)

Tablo 19°da goriildiigii iizere; Ogrencilerin BILSEMlerdeki sosyal bilgiler dersinden ve
ogretmeninden beklentileri 2 kategori ve 7 kod olusturularak gosterilmistir. Calismaya
katilan Ggrenciler sosyal bilgiler dersine ve Ogretmenine yonelik beklentileriyle ilgili
bir¢ok goriis ifade etmislerdir. Veriler incelendiginde en sik “etkinlikler,” “dersin eglenceli
olmas1” ve “Ogretmen niteligi” kodlarina ulagilmistir. Baz1 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine iligkin beklentilerinden “bilgilenme” kodunu varilmistir. Birgok 6grenci sosyal
bilgiler dersinin eglenceli ve bilgilendirici oldugunu belirtmistir. Ayrica bu 6grencilerin
farkli yontem ve tekniklerle dersin zenginlestirilmesine yonelik talepleri olmustur.
Ogrencilerin BILSEM sosyal bilgiler 6gretmeninden beklentileri onlara rehber olmasi

ogrencilerin deyimiyle “ufuklarmi agmasidir”. Ogrenci goriislerinin bazilar1 sdyledir:

“Hayatimizin i¢inde uygulayabilecegimiz bilgi ve becerileri 6grenmemizi ve ayrica
bunlarin bizi yonlendirmelerini istiyorum. Ozetle ufuk agma ve yonlendirme.”(O1)

“Daha farkli ve ilging¢ konular olmasini isterdim. Gegmiste yasamis insanlar ve
buluslar ile ilgili daha c¢ok bilgi edinmek. Ogretmenden beklentim benimle
konusmalart ve kendimi rahatg¢a ifade edebilmem icin yardimct olmalari. Her zaman
ders bizim dikkatimizi ¢cekmeli mesela eglenceli oyunlar ile pekistirilmeli.” (O4)

“Sosyal bilgiler dersinden beklentim bana yeni bilgiler ve yeni kelimeler ogretmesi,
ogretmenimden beklentim bana bu yeni bilgiler ve yeni kelimeleri 6gretmesi elinden
geldigince anlatmasi.”(09)

“Degisik diistinceler iizerine etkinlikler ve akilda kalict anlatilar yapilmali, konuyla
ilgili ddev verilmelidir. Soyle ki ashinda biitiin beklentilerim karsilaniyor: dersler
eglenceli geciyor, 6gretmenler ¢cok cana yakin...” (O11)

“Daha fazla etkinlik ve bilgisayar destekli ¢alismalar. Bize hayati ogretmek
olmalidr. Zaten ogretmenlerimiz bunu yapiyorlar.”(012)
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“Bize eglenceli bir sekilde hayatimizi yani sosyal bilgiler dersini 6gretmek. Bana
gore bu dersin amact okulda egitici, ogretici, eglenceli, bahsi ge¢meyen ve
cocuklarin bilmedikleri konular: 6gretmektir.”(014)

“El isi etkinlikleri, sira disi konular hakkinda yapilan sohbetler, bir soruna ¢oziim
tiretmek icin yeni fikirlerin ortaya atlabildigi dersler. Yaraticilik gerektiren
derslerde zamanmin nasil gectigini anlayamiyorum bile.”(O15)

“Eglenebilecegimiz, vakit gecirirken ogrenebilecegimiz, bir seyler 6grenirken ayni
zamanda el kaslarimizi da gelistiven etkinlikler ilgimi ¢ekmektedir. Ciinkii bu tarz
etkinlikler sayesinde sosyal anlamda yakinlasiyor, kaynasiyoruz ve bir seylerde
ogrenmis oluyoruz.”(017)

“Ogretmenler asik suratl ve ciddi olmamali bence bunun nedeni, ¢ocuklar derste ve
onlar ciddi degil komik seyler istiyor. Onun yerine daha eglenceli mesela derslerde
stirpriz yapan ve giilen ogretmenlerimin dersi hi¢ kotii gegmiyor.”(020)

Ogrencilere son olarak “eklemek istedikleri istek ve Onerileri varsa ifade etmeleri
istenmistir.” Baz1 6grenciler herhangi bir istek ve oneride bulunmamis derslerden memnun
olduklarimi belirterek tesekkiir etmislerdir. Goriis ve Onerilerini belirten Ogrencilerin,

aktardiklarina gore olusan kategori ve kodlar Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20

Ogrencilerin BILSEM ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Istek ve Onerileri

Kategori Kodlar
Oyunlar (02, 05, 07, 013, 016)
Doga egitimi (O6)

Ogrenciyi tanima (O10)
Miize egitimi (O11)
Projelere katilim (O15)

Ogretim siireci

Olgme- degerlendireme araclar1 (020)

Sinif imkanlarmin artmasi (O4)

BILSEM imkanlar Ders sayisinin artmasi (O17)

Tablo 20 incelendiginde, BILSEM ve sosyal bilgiler dersine yonelik istek ve onerilerini
ifade eden ogrencilerden elde edilen verilere gore 2 kategori ve 8 koda ulagilmistir.
Calismaya katilan Ogrencilerin yariya yakini herhangi bir istek ve Oneride bulunmamis
genel olarak BILSEM, sosyal bilgiler dersi ve ogretmeninden memnun olduklarini
sdylemislerdir. Istek ve ©neri belirten 6grencilerin bircogu strateji ve kutu oyunlarmin

derslerde daha fazla yer almasi gerektigi Onerisinde bulunmuslardir. Ayrica 2 §grenci
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BILSEM’lerde normal okullarindan farkli olarak doga gezileri veya miize gibi yerlere
gidilerek etkinliklerin yapilabilecegini ifade etmislerdir. BILSEM’lerin imkénlarmin
artmas1 gerektigi oOnerisi yine Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bazi Ogrencelerin

gorisleri su sekildedir:

“Ogretmenimden ve dersten gayet memnunum ama daha fazla strateji oyunlari
oynayabiliriz.”(02)

Konulart sahnede canlandirarak daha fazla bilgi sahibi olabiliriz. Medeniyetler
konusu bunlara birer ornektir. Sosyal bilgiler sinifinin imkdanlar artirlabilir mesela
arastirma yapmak i¢in birkag tane bilgisayar olmali.”(O 4)

“Bizi ¢ok kuralci ve ¢ok serbest birakmasinlar. Ilgi ve yeteneklerimize gore
anlamaya ¢alisinlar.”(010)

“Bence BILSEM’in okullardan bir farki olmali mesela kiiltiir —tarih- konusunu
goriiyorsak Antakya gibi yerlerdeki miizeleri gezerek dersleri igleyebiliriz. ”(O11)

Osrendigimiz konular kutu oyunlari, strateji oyunlart ve zihin oyunlariyla daha ¢ok
pekistirilmelidir. Derslerde konuyu daha iyi anliyorum fakat kutu oyunlar daha fazla
olmalidr.”(0O13)

“Sosyal bilgiler dersi benim i¢in ¢ok eglenceli, ogretici ve giizeldi. Bilim ve Sanat
Merkezlerinin en sevmedigim yonii 2 dersin olmasidir. Bence BILSEM’e daha fazla
gelmeliyiz ve daha fazla ders gérmeliyiz.” (O17)

“Bence arada bir, o giin ogrendigimiz bilgilerden sorular sorulursa daha iyi
olur.”(020)

4.2.2. Ogrenci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular
Dogu Anadolu Bélgesi’ndeki bir BILSEM’de toplam 10 6grenciden olusan iki farkl
gruptan, sosyal bilgiler dersinde isledikleri konu ve yaptiklar1 etkinlikler ile ilgili yansitic
ogrenci glinliiglinde yer alan sorulara gore goriislerini ve onerilerini yazmalari istenmistir.
Ogrencilerin yazdig1 yansitic1 giinliik formundan elde edilen verilere gére Tablo 21°de

kategori ve kodlar olusturulmustur.

Tablo 21

Ogrenci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Kategori Kodlar

Bilgilenme (O1, 02, 03, 04, 06, O8)
Ogretim siireci Gezi yapmak (05)

Faydal1 bir ders (O5)

Web 2 araglar1 (O1)
Eglenceli (01, 02, 04)
Sikic1 (O1)

Fakl1 uygulamalar (02)
Etkinlikler farklilasmas1 (O6)
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Tablo 21’de goriildiigii lizere; giinlik yazan o6grencilerden elde edilen verilere gore 1
kategori ve 8 kod belirlenmistir. Ogrenci goriislerine gére en sik tekrar eden kodun
“bilgilenme” oldugu goriilmektedir. Ayrica 6 6grenci o gilinkii sosyal bilgiler dersi ve
etkinligini bilgilendirici oldugunu ve yeni bilgiler 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bir¢ok
Ogrenci sosyal bilgiler dersinin eglenceli gectigini belirtmislerdir. Sadece bir Ogrenci
dersten sikildigin1 sdylemistir. Ayrica dgrenciler gezi yapmalarinin ve Web 2 araglar ile
etkinlikler yapmalarinin kendileri i¢in faydali bir uygulama olacagmi belirtmislerdir.
Etkinliklerin farklilastirilmas1 gerektigi yine goriis ve Oneri olarak sunulmustur.
Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

“Gz'jz)el bir dersti. Cok eglendik ama konu islerken ben biraz sikildim.”(O1, 15. 3.

2021

“Bugiin isledigimiz sosyal bilgiler dersi gayet giizeldi. Oyunlar oynadik, konu
isledik. Ama konu islerken etkilegimli etkinler yapsak daha iyi olabilirdi.” (O1, 15. 3.
2021)

“Merkezi yonetimleri, illeri ve ilceleri, valileri ve kaymakamlar: ogrendik. Ayrica
genel tekrar olarak “Kahoot” uygulamasi ile ¢calisma yaptik.” (02, 15. 3. 2021)

“Bugtinkii sosyal bilgiler dersinde topluma hizmet edenler konusunu isledik. Bu
derste bizim ihtiyaglarimizi karsilayan kurumlar: ogrendik. Devlet kurumlarinin sivil
toplum kuruluglar: arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri 6grendik. Hangi kurumun
hangi hizmeti verdigini 6grendik.” (03, 15. 3. 2021)

“Derste bilmedigim bir¢ok sey ogrendim, ayrica diger sosyal bilgiler derslerinden
farkly olarak bir projeye baslamak icin adim attim.” (O4, 15. 3. 2021)

“Ben diinyada bulunan tiim tilkelerin dillerinin farkli oldugunu diistiniiyordum fakat
Azerbaycan ile dilimizin ¢ok benzestigini hatta hemen hemen ayni oldugunu
ogrendim. Cok hayret ettim. Biraz garip fikir ama belki bir okul gezisi ile o bélgeyi
gidip gorme firsati bulabilsek. Gezerek- gorerek- yasayarak 6grenme daha kalici
olurdu.” (05, 15. 3. 2021)

“Tarih ilgimi ¢eken bir konu degil, ama yine de derste bircok sey ogrendim ve
dersteyken ¢ok eglendim. Bilmedigim seyler ogrenmek ve bunlari ders esnasinda
kullanmak, dersin ¢ok hizli ge¢mesini sagladi bence. Normalde tarih dersine ¢ok ilgi
duymamama ragmen konu ilgimi ¢ekti.” (08, 15. 3. 2021)

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢lincii alt problemi olan “BILSEM égrenci velilerinin sosyal bilgiler
ogretimine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagcla Tirkiye’nin
farkli illerindeki BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersi alan o6grencilerin velileri ile

goriismeler yapilmis ve velilere 4 soru yoneltilmistir. Velilerle yapilan goriismeler
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sonrasinda elde edilen bulgular analiz edilmistir. Velilerin goriisleri, kod ve kategorilere

ayrilarak tablo halinde sunulmustur.

Ik olarak velilere “BILSEM lerdeki sosyal bilgiler dersinin cocugunuza neler kattigim
diistintiyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusu sorulmustur. Velilerden elde edilen bulgulara gore

olusturulan kategori ve kodlar Tablo 22’de yer almaktadir.

Tablo 22

Veli Goriiglerine Gore BILSEM deki Sosyal Bilgiler Dersinin Ogrencilere Katkilar

Kategori Kodlar

Genel kiiltiir (V3, V6, V8, V9, V17)
Tarihini ve kiltiiriinii tanima (V13, V15,
V17)

Bilgilenme (V3, V6, V9, V14, V17, V19,
V20)

Proje yapma (V12)

Elestirel diisiince kazandirma (V11)
Bilimsel diistinme (V2, V12)

Problem ¢6zme becerisi (V19)

Iletisim ve sosyallesme (V11, V14, V15)
Yeni ve farkli bakis agis1 kazandirma (V2,

Bilgi ve beceri 6gretimi

V7, V9, V20)
Etkin vatandaglik bilinci Degerler egitimi (V11)
Etkin birey olma (K16, V17, V19)
Meslek se¢imi Meslek se¢imine katkis1 (V11, V12, V13,
V14, V15)

Tablo 22°de goriildiigii iizere; veli goriislerine gore BILSEM’deki sosyal bilgiler dersinin
ogrencilere katkilar1 12 kod ve 3 kategori olusturularak sunulmustur. Bu kategoriler: “Bilgi
ve beceri Ogretimi” , “etkin vatandaglik bilinci” ve “meslek se¢cimi’dir. Veliler genel
olarak BILSEM’lerde verilen sosyal bilgiler dersinden memnun olduklarini belirtmislerdir.
Baz1 veliler sosyal bilgiler dersinin ¢ocuklarina bilgilendirme yoniinden katkis1 oldugunu
ifade etmistir. Ogrenciler yeni ve giincel bilgiler 6grenmekte ayn1 zamanda iyi vakit de
gecirmektedir. Bu velilere gore sosyal bilgiler dersi sayesinde 6grenciler tarihini, kiiltlirtini
ve cografyasini daha i1yi tanimaktadir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin 6grencinin kisisel
gelisimi, iletisim, beceri kazandirma ve 6grenciye yeni bakis acis1 kazandirma yoniinden

faydas: oldugu sOylenmistir. Baz1 veliler sosyal bilgiler dersinin, ¢ocuklarinin hak ve
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sorumluluklarin1 bilen etkin bireyler olmasina katkist oldugunu belirtmislerdir. Birgok
veli, sosyal bilgiler dersinin &grencilere sosyal bilimleri 6gretmesi ve meslekleri
tanitmasinin  0grencilerin meslek se¢imine yardimci olma bakimindan bir faydasinin
oldugunu belirtmislerdir. Velilerden bazilar1 érgiin egitim kurumuna gére BILSEM’de

cocugunun daha mutlu oldugunu ifade etmistir. Baz1 velilerin goriisleri su sekildedir:

“Cocugumun diinya goriisii, bakisi ve ilgi alanlart gelisti. Ufku gelisti, daha kiiresel
diistintiyor, yorum yapiyor, sorguluyor, bilimsel okuryazarliga sahip bireyler olma
yontinde ilerliyor.” (V2)

“Genel kiiltiir ve okul dersi bilgilerini pekistirmek icin dersi faydali buluyorum.
Genel kiiltiir anlaminda gelistigini diigiintiyorum. llgisini ¢ekiyor, mutlu oluyor.
Merak ettigi konularda bilgi sahibi oluyor.” (V6)

“Sosyal bilgiler, bir¢ok icerigi biinyesinde barindiran siirekli giincellenen bir ders
olmasi sebebiyle ogrencinin ilgi ve merakint daima uyaran her dgrencinin almasi
gereken bir derstir. BILSEM de verilen sosyal bilgiler dersinin miifredata bagh
kalmadan interaktif bir sekilde islendigi icin ¢ok etkili ve verimli oldugunu
diistintiyorum. Cocuklart toplumsal hayata hazirlayarak onlarin sosyallesmesine
katki sagladigint onlara hak ve odevlerini ogretip onlarin elestirel diigiinmelerini
destekledigini diisiiniiyorum. Ogrencilerin bilingli bir yurttas olarak yetismelerine
olanak  saglayarak, degerlerine bagh bireyler olmalarini  destekledigini
diistintiyorum.” (VI11)

“Okullarda daha ¢ok matematik ve fen gibi dersler on plana ¢ikiyor. Sosyal bilgiler
dersi biraz daha ezbere dayaniyor ve kolay goriiliiyor. Bilim ve Sanat Merkezlerinde
cocuklar etkinliklerle destekleniyor bu da 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor. Hazirladiklar
sosyal sorumluluk projelerinde ¢alisiyorlar, neden sonug kurabiliyorlar. Farkli bakus
agilart  kazanworlar, herhangi bir konuyu yiizeysel degil de derinlemesine
inceleyebiliyorlar. Cok iinlii sosyal bilimcilerimiz var mesela gegenlerde iinlii bir
psikolog hocamiz vefat etti (Dogan Ciiceloglu). Belki ilerde sosyal bilimci de
olabilir. Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin bir¢ok alamni deginiyor ve bunlardan
faydalaniyor (tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, arkeoloji, vb.) Bu yiizden sosyal
bilimleri tammalar: meslek se¢iminde faydasi olabiliyor. Bu sene kum havuzunda
arkeoloji etkinligi yaptiklarinda kizim bir ara arkeolog olmak istedigini soylemisti.
Bu sene Izmir'de deprem oldu ve onu konustular, oOzellikle afetler konusuna
degindiler. Kizim deprem sonrasi insanlarin yasadiklar: psikolojik sikintilart
anlamaya ¢alisti ve ilerde psikolog meslegine ilgi duydu. Koronaviriis yani saglik
acisindan diisiinenler ve yazilimla ilgili diistinenler o taraflara yonelebilirler azindan
kafalarinda bir soru igareti oluyor. Bu da onlart yeni cevaplar aramaya iter.” (VI12)

“Sosyal bilgiler dersini kizim iple c¢ekiyor. Hem egleniyor hem de o&greniyor.
Arastirma yapma imkani oluyor. Empati kurabiliyor, birlikte arkadaslariyla grup
calismasi yapabiliyor. El becerileri gelisirken, hayal ettigi, tasarladig, fikirleri de
sunma imkant buluyor. Oncelikle eglenirken ogreniyor hayal giiciinii kullanarak
ortaya c¢ikardigi etkinliklerle tasarlayabiliyor. Kendini giizel ifade edebiliyor. El
becerileri gelisiyor. Arkadaslariyla etkinlikler yaparak da sosyallesiyor.”(V14)

“BILSEM’de verilen sosyal bilgiler egitiminin, ¢ocugun oézellikle sosyallesmesi
tizerinde etkili oldugunu diisiinmekteyim. Kendi sinifinda, kalabaliginda etkisiyle
diger arkadagslariyla veya 6gretmeni ile etkilesime giremeyen ¢ocugumuzun burada
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daha farkl bir yapiya kavustugunu gozlemledim. Oradan mutlu gelmesi etkilesimin
ivi kuruldugunu agik¢a gosteriyor. Ayrica evde ve okul ortaminda veremedigimiz
toplumsal ve kiiltiirel degerlerin islenmesi ileriki sinif diizeylerinde etkili olmakta.
Tarihi olgu ve olaylarin islenmesi tarihe karsi ilginin daha hizli olusmasini
saglamaktadir. Bu anlamda belki de farkinda olmadan dort duvar arasinda
stkistirdigimiz evladimizin tarihi, toplumu, kiiltiirii ve bunlara ait ozellikleri, ilgili
ders sayesinde ozellikle bire bir egitime dayanan sekliyle daha iyi ogrenmekte
oldugunu gézlemledim.” (K15)

“Giincel konularla ilgili bilgi kazandigim, giinliik hayatta karsilagstigi problemlere
¢oziim tiretme yollart aradigini, ¢evre bilinci olustugunu, sorumluluklarini tamdigin
gozlemliyorum. Derslerde giincel konularla ilgili bilgilendirmeler ve uygulamalar,
sosyal bilimlerin tiim yénleriyle ilgili ¢calismalar (6rnegin, cografya, tarih, hukuk
vb.), yasadigimiz yeri tammaya yonelik geziler ve ogrencilerin aktif katiliminin
oldugu projeler yapilryor. Cocugumun genellikle giincel konular, kiiresel sorunlar ve
tarih bilgisi ilgisini ¢ekiyor.” (V19)

Ayrica birgok veli, BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersinde gocuklarmin ilgisini ¢eken
konularin ve etkinlikleri su sekilde ifade etmistir: “Giincel konular, ii¢ boyutlu ve el
becerisine dayali ¢calismalar, egitici kutu ve akil oyunlari, bulmacalar, Web 2 araglari ile

vapilan ¢alismalar, kiiresel sorunlar, fosiller ve ilging tarih bilgilerdir.”

Calismaya katilan velilere; “Sizce Bilim ve Sanat merkezlerinde verilen sosyal bilgiler
dersinin amaglari neler olmalidir?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu soruya vermis

dolduklar1 cevaplara gore olusturulan kategori ve kodlar Tablo 23’de yer almaktadir.

Tablo 23

Veli Goriiglerine Gore BILSEM deki Sosyal Bilgiler Dersinin Amaglar

Kategori Kod

Sosyallesme (V2, V15)

Giinliik yasantisinda ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri 6gretmek
(V2,V6)

Ogrencinin yeteneklerini fark etmesi ve gelistirmesi (V13, V14)
Diisiincelerini rahatca ifade etme ve farkli kiiltiirleri tanima (V11,
V14)

Topluma hazirlama (V9)

Sorgulayici ve elestirel diisiince (V6, V12)

Arastirmaya yonlendirme (V11)

Tarihini ve kiiltiiriinii 6grenmesi (V5, V7, V8, V9, V12, V15)
Bilgilendirme (V8, V10, V14)

Yasadigi ¢evreyi tanima (V8, V15)

Degerleri 6gretmek (V9, V13)

Bilgilenme, beceri ve
degerler egitimi
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Haklarini1 ve sorumluluklarint 6gretmek (V12, V13, V19, V20
Vatandaslik egitimi Toplumsal ve ¢evre sorunlarina duyarli olma (V13, V16)

Tablo 23 incelendiginde veli goriislerine gore 2 kategoriye ve 13 koda ulasildig:
goriilmektedir. Bu kategoriler: “bilgilenme, beceri ve degerler egitimi” ve ‘“vatandaslik
egitimi”dir. Bu kategori ile ilgili olarak en sik goriis belirtilen kodlar ise; tarihini ve
kiiltiirtinii 6grenme, sosyallesme, bilgilendirme, degerleri dgretmek, dgrencinin kendini
tanimasi, yeteneklerini fark etmesi ve gelistirmesi, sorgulayici ve elestirel diisiincedir. Bazi
veliler sosyal bilgiler dersinin 6ncelikli amaciin gocuklarina tarihini, iginde yasadig
kiiltiirii ve toplumu 6gretmesi olarak ifade etmislerdir. Velilere gore bu dersin hedefleri
arasinda cocuklarin sosyal bilimleri 6grenmesi ve genel kiiltiiriinii gelistirmesi de yer
almaktadir. Cocuklarin Bilim ve Sanat Merkezleri’ndeki sosyal bilgiler dersinde bilgi ve
beceri kazanirken ayni zamanda eglenceli etkinliklerin yapilmasi da amacglanmalidir.
“Vatandaslik egitimi” kategorisinde ¢cocuklarin haklarini ve sorumluluklarini 6gretmek en
sik belirtilen kod olmustur. Veliler BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersinin hedefleri
arasinda cocuklarina temel haklarin ve sorumluluklarin 6gretilmesini istemektedirler.
Ayrica veliler bu derste, ¢ocuklarmin hak ve sorumluklarini etkin kullanabilen ve
etrafindaki olaylara duyarli bireyler olarak yetismesinin gerektigini belirtmislerdir. Bu
konuda baz1 velilerin goriisleri sOyledir:

“Cocuklara bilgiyle birlikte hayatta ihtiya¢ duyduklar: pratik bilgilere de yer

vermeli, sosyal ¢evreye uyum saglama becerilerine katki sunmalidir.”(V2)

“Konu igeriklerinin giinliik hayatta etkin kullanabilecegi durumlara uyarlanarak
bilginin islenmesi asamasinda sorgulayict ve elestirel yaklasimlarla 6grencilerin
diistinmeye yonlendirilmesi olabilir. Hazir bilgiyi ezberlemek yerine ogrenciler
sorgulayarak ve giiniimiiz sartlari ile karsilastirarak bilgiyi i¢sellestirebilirler. ”(V6)

“Temel amag¢ ogrencileri diistindiirmeye, sorgulamaya ve siirekli arastirmaya
yvonlendirmek olmalidir. Ogretmenden beklentim o6grencilerin fikirlerini rahatca
ifade edebilecekleri cesareti vermeleridir.”(V11)

“Ogrencinin kendini tamimasi hak ve sorumluluklarimin idrakinde olmasi toplumun
ve sosyal c¢evrenin sorunlar ile ilgilenebilmesi ve bu konularda duyarliligini
artirmast beklenir. Bu dersten beklentim ogrencimin toplumda bir birey olarak hak
ve sorumluluklarimin bilincinde olan, ¢evreye karsi duyarli sosyal iligkilerinde
gelenek ve goreneklerini benimsemis bir birey olarak yetismesinde katki
saglamasidir.”(V13)

“Yasantisindan daha farkh kiiltiirleri kesfetmesi, bilgiye dayali olmasi, mantikl
kararlar verebilmesi, yeteneklerini kesfetmesi ve gelistirmesi i¢in sunulan bir érnek.
Sosyal bilgiler 6gretmenleri de ogrencilerine eglenceli bir sekilde kesfetmeyi,
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arastirmayr her alanda (sanat, tarih, hukuk, cografya, arkeoloji) saglamayi ve
gecmisinden yola ¢ikarak gelecegimize sahip ¢ikan diisiinen bireylere 151tk olmasi
gerektigini diistintiyorum.” (V14)

“Elbette ki en basta Milli Egitim Bakanligimizin genel amacglar: ve temel ilkelerine
uygun, Sosyal Bilgiler dersi ogretim programimin genel ve dzel amaglart
dogrultusunda, vatanini ve milletini seven, milli ve manevi degerlerini bilen, bunlart
benimseyip hayatinda uygulayan, haklarini bildigi gibi sorumluluklarint da bilen ve
bunlari yerine getiren bireyler yetistirmek, 6grencileri hayata hazirlamak, onlarin
vasadigi ¢evreyi, tilkesini, diinyayt tanimak i¢in ¢aba gosterme merakini uyandirmak,
arastiran sorgulayan bireyler olmasini saglamak ve daha bir¢ok kazanmim egitimin
amaci olabilir.”(V19)

Arastirmaya katilan velilere “BILSEM ’lerde verilen sosyal bilgiler dersi icin ne tiir
onerilerde bulunursunuz? Ac¢iklayiniz” sorusu sorulmustur. Velilerin bir¢ogu uygulanan
sosyal bilgiler dersinden memnun olduklarimi belirterek herhangi bir Oneride
bulunmamustir. Velilerden bazilart bu soruyla ilgili cesitli oneri ve beklentilerini ifade
etmislerdir. Bu velilerin goriislerine gore olusturulan kategori ve kodlar Tablo 24’te

verilmistir.

Tablo 24

Velilerin BILSEM Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Onerileri

Kategori Kodlar

Evrensel degerlerin 6gretilmesi (V1)

Faydali olmasi (V2)

Proje ve sergilere hazirlama (V3)

Beceriler 6gretilmeli (V3)

Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarina yonelik egitim (V4)
Ogrenme siireci Farkli konular (V1, V5)

Ust diizey diisiinme beceresi kazandirmasi (V6)

Etkinlikler (V3, V8, V15)

Gezilerin diizenlenmesi (V9)

Eglenceli olmasi (V3, V8)

Topluma hazirlama (V9)

Ogretmenin vizyon sahibi olmas1 (V1)

Fiziki olanakdar ve ogretmen nitelikleri Ders arag ve gereclerinin arttirilmasi (V12)

Tablo 24°te goriildiigii lizere; BILSEM sosyal bilgiler dersine yonelik énerilerde bulunan
velilerin goriislerine gore 2 kategori ve 13 koda ulasilmistir. En sik 6neri belirtilen kategori
“ogrenme siirecidir”. Baz1 veliler, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin daha fazla etkinlik

yapmalarina, sergi ve proje gibi ¢aligmalara katilmalarini 6nermektedirler. Diger belirlenen
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kategori ise “fiziki olanaklar ve Ogretmen nitelikleridir”. Sosyal bilgiler 6gretmeninin
diinyay1 tanimasi ve vizyon sahibi olmasi onerilmistir. Ayrica bir veli BILSEM sosyal
bilgiler dersinin arag gere¢ bakimindan yetersiz oldugunu iddia ederek ders arag
gereglerinin arttirilmasi onerisinde bulunmustur. Bu konuda velilerin onerilerinden bazilari

sOyledir:

“Evrensel degerler daha yogun bir sekilde islenebilir. Ayrica dersi veren ogretmen,
diinyayr tamimali, diinyadaki gelismelerden ogrencileri haberdar etmeli ve vizyon
sahibi olmalidir. Orta Asya Tiirk tarihi ile ilgili konu ve etkinliklere daha ¢ok yer
verilmelidir. Giiniimiiz Tiirk diinyast iilkeleri ve is birligi konular: desteklenmelidir.
Degerler egitimi daha kapsamli ve uygulamali olarak iglenmelidir.” (V1)

“Sosyal bilgiler dersi; proje, sergi vb. etkinliklerle pekistirilerek kalict bir 6grenme
ger¢eklesmesi ve yasam igin sosyal beceri katmasidir. Ge¢misimiz ve gelecegimizin
verimli ogretmenlerle daha zevkli ve kalici ogretilmesi.” (V3)

“Okulda islediklerini bir de BILSEM’ de islemesinler yoksa bogulurlar diye
diistintiyorum. Dersin 6gretmeni ¢ok iyidir. (V5)

“Elestirel ve karsilastirmali yontemler ile 6grencinin diisiinme ve yorum yapabilme
ozelliklerini gelistirmeye yardimci olmasi.” (V6)

“Ogretmenlerimiz gercekten cok iyi ve donmammli ancak ders ara¢ gerecleri
arttirdrsa iyi olurdu.” (V12)

“Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara, ozellikle sorunlara duyarli olmalarin
saglayacak bilince, farkindaliga ulasmalarini saglamak ogrencinin tiim hayatini
sekillendirmesine biiyiik katki saglayacaktir. Ogrencilerin etkinlik tabanli, yasayarak
vaparak ogrendiklerinin de egitimlerine artist biiyiiktiir. Derslerinizin bu temelde
ilerlemesinin devamini dileriz.” (V19)

Veliler ile yapilan goriismelerde sorular disinda eklemek istedikleri goriis ve Onerileri
varsa ifade etmeleri istenmistir. Velilerin biilyiik gogunlugu genel olarak BILSEM lerdeki
sosyal bilgiler dersinden ve Ogretmeninden memnun olduklarini sdyleyerek tesekkiir
etmislerdir. Ug veli ise goriis ve Onerilerini ifade etmistir. Goriis ve &neri belirten

velilerden elde edilen bulgulara gore olusan kategori ve kodlar Tablo 25’te yer almaktadir.
Tablo 25

Velilerin BILSEM'E Yonelik Goriis ve Onerileri

Kategori Kodlar

BILSEM’lerin donanimli olmas1 (V7, V12,

Planlama ve kurumsal yap1 V15)
Tam giin egitim ve ARGEM onerisi (V12)

Ders saatlerin artmasi (V15)
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Tablo 25 incelendiginde veli goriislerine goére 1 kategori ve 3 kod belirlenmistir.
Gortglerini  ifade eden veliler Bilim ve Sanat merkezlerinin donanim yoniinden
eksiklerinin giderilmesini ifade etmislerdir. Ayrica BILSEM’lerin ders saatinin
arttirilmasin1 ve bu kurumlarin tam giin egitim veren veya ARGEM benzeri okullarin

sayisinin arttirilmast dnerilmistir. Bu konuda goriis ve Oneri belirten velilerin goriigleri su

sekildedir:

“...Ancak okulun fiziki sartlarin gelistirilmesi gerekir.” (V7)

“BILSEM ’ler gercekten altyapi ve imkanlar bakimindan sinirly olup tam giin egitim
BILSEM lerde olursa ¢ocugumun baska bir okula gitmesine boylelikle gerek kalmaz.
Gegen yil BILSEM de kizim Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi'ne
(ARGEM) énerilmisti. Ama ben géndermek istemedim. Ciinkii sadece Istanbul’da
ARGEM var, yatili ve bu yasta aileden ayriima ¢ocuklar i¢in ¢ok zor olur. Bu yiizden
cocuklart aileden koparmadan farkli secenekler diisiiniilebilir. Buna benzer okullar
belli illerde olabilir veya iilkemizin farklt cografi bolgelerinde en az birer tane
olabilir. Ayrica sinavsiz olmalidir.” (V12)

“Ders saatlerinin arttirilmast ve konularin daha somut hale getirilmesi daha faydal
olacakur....” (V15)

4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Bilim ve Sanat Merkezleri’nde goérev yapan
sosyal bilgiler dgretmenlerinin, sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecindeki uygulamalar1 ve
yaptiklar1 caligmalar nelerdir? sorusuna cevap bulmak igin veriler, Tirkiye’nin farkli
illerinde gorev yapan BILSEM sosyal bilgiler dgretmenleri ile goriismeler ve ayrica ders
gbzlemi yapilarak toplanmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonrasinda elde edilen

veriler analiz edilmistir. Elde edilen bulgular iki ayr1 baslikta ele alinmistir.

4.4.1. Goriismeden Elden Edilen Bulgular

BILSEM sosyal bilgiler 6gretmenlerine “Derslerinizde tercih ettiginiz materyaller
nelerdir? Materyal gelistirmek gerekirse ne tiir materyal gelistirilmelidir? Aciklayimiz.”
sorusu sorulmustur. Bu soruya iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular Tablo

26’da kod ve kategori olusturularak sunulmustur.
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Tablo 26

Osretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullandiklar: Arag - Gere¢ ve Materyaller

Kategori Kodlar

Akalli tahta (K3, K4, K11, K16, K21, K23,
K25)

Bilgisayar (K4, K5, K6, K21)

Web 2 destekli (K4, K9, K12, K14, K16,
K17)

Egitici slayt ve videolar (K3, K17, K18)

Teknolojik arag - geregler

Yerkiire (K3, K5, K6, K9, K10, K20, K25)

Cesitli haritalar (K3, K5, K9, K10, K11,
K14, K16, K18, K20, K24, K25)

Kil ve oyun hamuru (K9, K15)
Tarihi ve edebi metinler (K3)
Eski para ve pullar (K13)

Gorsel ve ii¢ boyutlu arag-gerecler

Oyun Kartlart ve kutu oyunlart (K4, K5,
K11, K14, K15, K22, K23)

Materyal tasarimi Afis, resim ve grafikler (K5, K9)
Atik malzemeler (K5)
Ders sunular1 (K3, K17)

Tablo 26 incelendiginde dgretmenlerin goriisleri, derslerinde kullandiklart arag-geregler ve
materyallere iliskin goriislerine gore 3 kategori ve 13 koda ulasilmistir. Bu kategoriler
“teknolojik arag-gerecler”, “gorsel ve ii¢ boyutlu arag-geregler” ve “materyaller”
seklindedir. Ogretmenlerin genelde dersliklerinde akilli tahta ve bilgisayar bulundugunu
belirtmekle beraber bu araglardan o6zellikle akilli tahtanin etkin olarak kullanildigini
belirtmiglerdir. “Teknolojik arag-gerecler kategorisinde akilli tahtadan baska en sik goriis
belirtilen kodlar; “Web 2 destekli” ve “slayt-videolardir”.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde siklikla “haritalar” kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler, 6zellikle tarim ve hayvancilik faaliyetlerini gdsteren haritalar, Tiirkiye kiiltiir
varliklari ve kabartma haritasinin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigini ifade etmislerdir.

Materyal olarak “yer kiirenin” 6gretmenler tarafindan siklikla kullanildig1 goriilmektedir.

“Oyun Kkartlart” ve “kutu oyunlar1” o6gretmenler tarafindan siklikla kullanilmaktadir.

Ogretmenler, giiniimiizde gerek dgrencilerin ilgilerini ¢ektigi gerekse sosyal bilgiler dersi
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kapsaminda 6gretici bulduklart bu tarz oyunlart derslerinde siklikla kullandiklarini ifade

etmiglerdir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

“Daha ¢ok konuyla ilgili kendi hazirlamis oldugum 3 boyutlu gorsel materyaller.

Materyallerin sorundan ¢éziime, nedenden sonuca gétiiren ozellikte olmast gerekir.”
(K1)

“Akilli tahta iizerinden harita programlari, videolar kullanilmakta. Bunun yaninda
kabartma harita, kiire kullaniyorum. Kavram égretimi noktasinda tarvihi ve edebi

metinlerden faydalaniyorum. Ogrencinin etkinlik kapsaminda yaptigi materyaller
olabiliyor.” (K3)

“Bilgisayar, internet, afis, harita, grafik, kiire, poster, sema, tahta. Materyal
gelistirmede ise yapboz, eslestirme kartlari, istasyon teknikleri, magnetli panolar,
cesitli kutu oyunlari, demokrasi ve uygarliklar kutusu, dogal atiklarla siis esyasi,
ozellikle tarih konularinda kullanilmak iizere papiriisler yapilmaktadir.” (K5)

“Belli kazamimlara yonelik durumlara gore ornegin deprem ¢antasi, harita kiire,
web 2, cocugun cebindeki bir lira etkinligin amacina gére, pazirik kurgani,
arkeolojik buluntu, gobekli tepe yapi resmi, ii¢ bin yillik pantolon... Agag¢ dallari,
¢op sis, kege, hali dokuma, Siimer tabletleri, Goktiirk alfabesi, seramik tarihsel
siire¢, zaman, mekdan kronolojik becerisi, kiiltiir eksenli kendi kiiltiiriiniin farkina
varma.” (K9)

“Her tiir oyun, ozellikle dijital ne varsa deniyorum ve konu oncesinde ogrencilere
ulastirtyorum. Béylece hem konuya 1siniyorlar hem de bir seyler ogreniyorlar. Diger
materyalleri de ogrencilerin tasarlamasini isterim. Neye ihtiyaglari varsa ona gore
tasarlarlar. Sonra da diger gruplarin tasarladiklarina bakip daha iyi nasil
vapilabilecegini tartisirlar.” (K12)

“Ben sosyal bilimler alt dallarinda konu ve etkinliklere gore akliniza gelen her
materyali kullaniyorum. Elimde mevcut bulunmayanlari genellikle 6grencilerimle
ortak yapryorum. Mesela niimizmatik alaminda eski paralari getiriyorum, filateli
alaminda pul koleksiyonlarimi topluyorum. Istanbul 'un Fethi konusu iceriginde maket
tizerinden hem konuyu isliyor hem de fetih konusunda siz neler yapardiniz deyip,
ogrencilerle sil bastan kendilerinin yeniden Istanbul’u fethetmesini sagliyorum.
Maket de yapuryorlar tabi.” (K13)

i)

“Sosyal bilgiler alaminda daha fazla kutu oyunu gelistirilmesi desteklenebilir.’
(K14)

“Materyaller kazamimlarla ortiigmeli, amaca hizmet etmeli, kolay ulasilabilir ve
diistik maliyetli olmali, materyal iiretim adimlar: ve kullanilan malzemeler 6grenci
seviyesine uygun ve tehlikesiz olmali.” (K17)

“Harita, kiire, dijital ortamdaki sesli ve goriintiilii ¢esitli gorsel materyaller en ¢ok
tercih ettigim materyallerdendir.” (K20)

“Her alanda materyal gelistirilebilir. Kiiciik gruplar icin kutu oyunu gseklinde
etkinlikler gelistirilebilir. Bir disiplin alaminda belirlenen konu basliklar: ile ilgili
mutlaka en az 1 Etkinlik ve Materyal tasarim: yapiimahdir.” (K22)
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BILSEM sosyal bilgiler 6gretmenlerine “Derslerinizde en cok kullandiginiz materyaller
nelerdir? Materyal gelistirmek gerekirse ne tiir materyal gelistirilmelidir? Ac¢iklayiniz.”
sorusu sorulmustur. Bu soruya iliskin 6gretmen goriislerinden el edilen bulgular Tablo

27’de kod ve kategori olusturularak sunulmustur.

Tablo 27

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Gelistirilmesini Istedikleri Materyaller

Kategori Kodlar

Cesitli haritalar (K5, K17)

Basit pusula (K21)

Egitsel oyunlar (K16, K22
Gorsel ve Ug boyutlu Uzay modeli (K10, K16)

Basit teleskop (K21)

Maketler (K10, K21)

3D tasarimlar1 (K25)

Tablo 27’de goriildiigii tizere; Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde birgok farkli

materyallerin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerine gore 1

5% ¢¢

kategori ve 7 kod olusturulmustur. Ogretmenler etkinliklerinde en ¢ok “haritalar”, “egitsel
oyunlar”, “uzay modeli” ve “maketler” gibi materyallerin gelistirilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenler hazir materyallere karst olduklarin1  belirtmekte;
materyallerin 6grencilerle beraber hazirlanmasi gerektigini belirtmekte ayrica bu konuda
bir ders veya seminer almaya ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili bazi

Ogretmenler sunlar1 sdylemistir:

“Hazir  hi¢cbir materyal alinmamali, tiim materyal ve etkinlikleri bizler
tasarlamaliyiz.” (K2)

“Derste en ¢ok kullandigimiz materyaller, bilgisayar, akilli tahta, haritalar.
Materyal gelistirmek gerektiginde ¢ocuklar bloklarla kale gibi seyler yapabilir,
harita kaliplart olabilir, basit pusula ve barometre gibi Odlgiim cihazlar
vapabilirler.” (K21)

“Bence ders ve ¢alisma kitaplar: gibi ¢esitli aktiviteleri veya beceri ve degerleri
icerisinde barindiran bir ders materyaline 6gretmen ve égrenciler olarak ihtiyag
duymaktayiz. Bu nedenle boyle bir materyal mutlaka gelistirilmelidir. Ayrica 3D
vazicilarla dersin icerigine uygun c¢esitli materyaller gelistirilebilir. Ancak 3D
yvazicilarin alt yapisi hdla buna uygun degil. ” (K25)
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BILSEM sosyal bilgiler 6gretmenlerine “Derslerinizde ne tiir iiriinler ortaya ¢cikmaktadir?
Aciklayiniz.” sorusu sorulmustur. Bu soruya iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen

bulgular Tablo 28°de kod ve kategori olusturularak sunulmustur.

Tablo 28

Osretmenlere Gore, Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Olusturdugu Uriinler

Kategori Kodlar

Kil tablet (K1, K4, K9, K15)
Comlek vazolar (K14)
Alfabe tasarimlar1 (K24)
Takvim (K1)
Cesitli grafik (K1)
Gazete (K5, K7, K25)
Minyatiir esyalar (K1)
Gorsel ve tli¢ boyutlu iirlinler Cesitli maketler
(K3, K5, K8, K9, K11, K12, K15, K18, K22,
K24, K7
Haritalar (K5, K18, K21)
Cesitli modeller (K5)
Oyun kartlar (K16, K18, K18)
Hali ve kilim ¢alismalar1 (K7, K9)
Yapboz ve bulmacalar (K3, K5, K22)
Kutu oyunlan (K14, K22, K23)

Hikaye (K7, K7, K21)
o Siir (K21, K25)
Edebi iiriinler Gezi yazis1 (K13)
Mani (K11)

Afis, logo ve poster (K3, K5, K6, K7, K11,
K12, K14, K15, K16)

Sunumlar (K8, K15, K22)

Dijital oyunlar (K7, K12, K14)

Sanal miize (K13)

Videolar (K2, K10, K15, K16)

Bilgisayar destekli iiriinler

Projeler (K3, K7, K13, K18, K22, K25)
Makale (K8)
Ust diizey iiriinler Tamga (K9)
Aplikasyonlar (K22)
Sanatsal iiriinler (K12)

Tablo 28’de goriildigii iizere; sosyal bilgiler dersinde dgrencelerin farkli alanlarda ok
sayida irtin gelistirdikleri goriilmektedir. Tablo 28 incelendiginde 4 kategori ve 28 kod
olustugu goriilmektedir. Calismaya katilan Ogretmenlerden elde edilen verilere gore
ozellikle sosyal bilgiler dersinin zengin icerigi nedeniyle Ogrenciler tarafindan farkl

iirinler ortaya konmaktadir. Ogretmen goriislerine gore, dgrencilerin bu iiriinleri genellikle
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BILSEM’deki sosyal bilgiler dersinde yapmaktadirlar. Bazen de &grenciler proje vb.
iiriinleri daha uzun siiregte hazirlamiglardir. “Gorsel ve ii¢ boyutlu {irlinler” kategorisi
icinde en sik goriis belirtilen kodlar “cesitli maketler”, “kil tabletler”, “oyun kartlari/ kutu
oyunlar1”, ‘“haritalar”, “yapboz ve bulmacalar” olarak belirlenmistir. Bircok Ogretmen
ogrencilerin 6zelikle ii¢ boyutlu ve el becerisine dayali {irlinleri yapmaktan hoslandiklarini
belirtilmistir. Sosyal bilgiler dersinde dgrenciler tarafindan ¢esitli edebi tirlinler de ortaya
konuldugu ifade edilmistir. Baz1 6gretmenler, 6grencilerin “bilgisayar destekli ve web 2
araglar1” ile yapilan galismalara ilgi duyduklarini belirtmisler ve sosyal bilgiler dersinde
logo, afis ve ¢esitli sunumlar gibi {irtinlerin yapildigini sdylemislerdir. Bir¢cok 6gretmen
ogrencileri ile birlikte gesitli projeler ortaya koyamaya c¢alistiklarint belirtmislerdir. Bazi
BILSEM’lerde dgrenci iiriinlerinden sene sonu bir sergi olusturulmaktadir. Ayrica goriigme
yapilan iki O6gretmen, Ogrencilerin yaptiklari calismalart “YouTube” platformuna da
yiiklediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri soyledir:

“Kil tablet, takvim, anit, soru kartlari, anagram, eski dillerde rakamlart iceren su

doku, yagis ve iklim grafik siitunlar:, 3 boyutlu eski ¢aglara ait minyatiir egyalar,
sekiller vb.” (K1)

“Dersligimizi, atolye seklinde kullaniyoruz; basit elektrik-robotik ve seramik kil
calismalarina ait iirtinleri sergiliyoruz. Atolyemizde basit proje materyallerini de
bulabiliyoruz.” (K4)

“Afisler, gazete, yapboz, kil hamurundan ¢esitli arkeolojik iiriinler, dogal atiklarla
dekorasyon tiriinleri, tas agag ve kerpigten eski yerlesim yeri maketleri, tilkemizdeki
tarihi ve dogal giizelliklerin maketleri, ¢esitli haritalar, tutkal ve iplerle gezegen
modelleri, strafor ile aktif yanardag maketi, 3 boyutlu deprem haritasi, papiriisler

vb.” (K5)

“Akliniza gelen atik malzemelerden bile bir iiriin ortaya koyabiliyoruz. Koprii
maketi, legolardan sehir insa etmeler, bilim adamlarimin icatlarinin maketleri,
hayallerindeki iletisim ve ulasim araglarinin maketi, bir sorun tespit edip gazete
hazirlama, sanal miize gezi notlari, seyahatnamemi yaziyorum, proje iiretme ve
vazma...” (K13)

“Proje tabanli ¢alisildiginda dijital ve kutu oyunlari ortaya ¢ikabiliyor. Bunun
haricinde afis ve logo gibi dijital merkezli iiriinler olusmaktadir. Bazen tahta
boyama, tas boyama gibi faaliyetler, comlek vazolar ortaya ¢ikmaktadir.” (K14)

“Tiirk efsane masal videolar:, geri doniisiimden malzemeler, bireysel evdeki
malzemelerden akilli tahta kalemi, ulasim araglar, kil tabletler.” (K15)

“Oyunlar, oyun kartlari, afigler, videolar, ii¢ boyutlu materyaller, yazili veya
bilgisayar programu iizerinden afis ¢alismasi, deger afisi.” (K16)

“Konu igerigine uygun harita, kilden ve hamurdan yapilmis kiiciik egitsel maketler,
tarihi hanlar, kopriiler, saraylar, kaleler, yaratici oyunlar...” (K18)
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4.4.2. Gozlemden Elden Edilen Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gorev yapan
sosyal bilgiler ogretmenlerinin, sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecindeki uygulamalart ve
yvaptiklart ¢alismalar nelerdir? sorusuna cevap bulmak i¢in Ogretmenler ile yapilan
goriismelerin yani sira ders gozlemi de yapilmistir. Bu amacgla Dogu Anadolu Bolgesinde
bulunan bir BILSEM’e gidilerek iki giin ve ikiser ders saati seklinde gozlem yapilmistir.
Ders/etkinlik gézleminde kodlarin 6nceden belirlendigi yapilandirilmis gézlem formu (Ek
7) kullanilmistir. BILSEMdeki sosyal bilgiler 6gretimi ve dgretmenlerin siire¢ icerisindeki

uygulamalarindan elde edilen veriler Tablo 29’da sunulmustur.
Tablo 29

BILSEM Sosyal Bilgiler Dersi Gézleminden Elde Edilen Bulgular

Kodlar 1.Giin 2.Giin

Ogrencilerin konuya kars1 ilgisi Y Y
Ogrencinin konuya dikkatinin ¢ekilmesi Y KY
O'g.ret.men taraflnda}n konuyla ilgili KY KY
disiplinler aras1 bag kurma
Konunun zorlayic1 ve karmagikligi KY KY
Konular giinliik yasamla iligkilendirme Y Y
Etkinligin yapilma siirecinde 6grencilerin v v
farkli goriisler ve fikirler gelistirme durumu
Ogrencilerden geri bildirim alma Y Y
Ogrenci merkezli farkl: strateji, yontem ve KY v
tekniklerin kullanilmasi
Ogrencilerin etkinliklere yonelik ilgileri Y Y
Ust diizey diisiinme YS YS
Spsyal bl!gller dersi becerileri ile KY KY
iligkilendirme
Degerler ile bag kurma Y Y
Ogretimin hizinin 6grenci seviyesine v v
uygunlugu
Uygun materyal ve ders arag -geregleri

Y Y
kullanilmast
Ozgiin bir iiriin tasarlama KY Y
Herhangi bir 6l¢gme degerlendirme arac1 Ys Ys

kullanma

(Yeterli: Y, Kismen Yeterli: KY, Yetersiz: YS)
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Tablo 29°da goriildiigii iizere bir BILSEM’deki sosyal bilgiler dgretim siirecine iligkin
gdzlem verileri incelenmistir. Ogrencilerin genel olarak derse ilgili olduklar1 ve dersten
sikilmadiklar1 gézlenmistir. Dersin 6gretmeni konular1 giinliik yasamla iligskilendirmis ve
ogrencilerin goriis ve Onerilerini ifade etmeleri i¢in rahat bir sinif ortami olusturmaya
gayret etmistir. Ogrencilerin konu ve etkinlikler ile ilgili goriis ve dnerilerini dikkate aldig
gozlenmistir. Gozlem yapilan dersin 6gretmeni iizerinde durdugu konu ile ilgili farkl

disiplinlerden yararlanmaya ¢alismistir. Gozlemcinin notu soyledir:

“Ogretmen derste ogrencilere fosiller hakkinda bilgi verirken tarih, arkeoloji,
cografya Paleontoloji ve arkeoloji gibi sosyal bilimler disiplinleri arasinda bag
Kurmustur. Ayrica dersin 6gretmeni cografya biriminden ve kendi toplamis oldugu

fosilleri  ogrencilere  gostermistiv  bu  durum  ogrencelerin  ¢ok  ilgisini

cekmistir. ”(Gozlemci notlari, 18. 3. 2021)

Gozlem yapilan donemde pandemi kosullar1 yiiziinden 6gretmenler dgrencileri i¢in grup
caligmasi gerektiren etkinlikler yapmamistir. Gozlemci, sosyal bilgiler 6gretim siirecindeki
uygulamalarin “zorlayici ve karmasikhigi” agisindan kismen yeterli bulmustur. Ozel
yetenekli Ogrenciler icin ders igeriklerinin zorlayic1 olmasi alan yazinda kabul
edilmektedir. Ders gozleminden elde edilen bulgulara gore ders siirecinde 6gretmenin
“degerler egitimine” onem verdigi gorilmistir. “Becerilerin kazandirilma” durumu ise

kismen yeterli seviyede oldugu gozlemlenmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boéliimiinde, alt problemlere gore elde edilen bulgularin sonuglarina ve bu
sonuclar ile alan yazindaki arastirma sonuglari karsilastirilarak incelendigi tartisma
boliimiine yer verilmistir. Ayrica bu bdliimde ulasilan sonuglara gore Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu ¢aligmanin birinci alt problemi dogrultusunda BILSEM’lerde gorev yapan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, bu merkezlerde uyguladiklar1 sosyal bilgiler dersine iligskin
goriisleri tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir kismi, derslerinde mevcut
BILSEM sosyal bilgiler etkinlik kitabim1 ve e-BILSEM modiiliindeki sosyal bilgiler
cergeve programini kullandiklarini  belirtmislerdir. Bir¢ok &gretmenin bu etkinlik
kitabindaki etkinlikleri yetersiz buldugu belirtilmistir. Bu goriisii destekleyen calismada
Epcacan (2018), ilkokuldan lise diizeyine kadar her asamada Ogrenci ilgi, yetenek ve
potansiyeline uygun etkinlik kitaplarinin ¢esitlendirilmesi ve kitaplarin giincel etkinliklerle

stirekli gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin bazilari, 6zel yetenekli dgrenciler igin zenginlestirme stratejine uygun
etkinlikleri hazirlayarak derslerinde uyguladiklarini ifade etmislerdir. Tao ve Shi (2018)
zenginlestirilmis egitim uygulamalarinin iistiin yetenekli ¢ocuklarin dikkatlerini daha fazla
arttirdigini  tespit etmistir. Bazi 6gretmenler zenginlestirilmis etkinlik hazirlamakta

birtakim gii¢liikler yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu sonucu destekleyen bir ¢alismada
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Karakus (2010); 6gretmenlerin etkinlik hazirlarken arag, gere¢ ve malzeme teminine dair
sikint1 yasadiklarini ayni zamanda Ogrenci seviyesine uygun etkinlikler hazirlamakta

zorlandiklarini belirtmistir.

Alan yazinda (Atalay, 2014a; Ates 2020; Korkut, 2017 ve Mertol, 2014) 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik sosyal bilgiler 6gretiminde farklilagtirilmanin 6nemi {izerinde
durulmustur. Atalay (2014a)’in yaptig1 arastirmada farklilagtirllmig sosyal bilgiler iinite
programinin; dgrencilerin akademik basarisina ve derse karsit olumlu tutum gdstermelerini
saglamis ayrica 6grencilerin elestirel diislince ve yaraticiliklarint anlamli diizeyde arttirdigt
sonucuna ulasilmistir. Korkut (2017)’un yaptig1 arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerde
farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim programinin bu 6grencilerin problem ¢ézme ve 6z
diizenleme becerilerinde artis sagladigi tespit edilmistir. Mertol (2014)’un yaptigi
calismada ABD ve Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretiminde farklilastirilmis programlarin
uygulandigr belirtilmis ayrica ABD’de 6gretmenler icin farklilastirilmis resmi 6gretim
programi mevcut iken {iilkemizde Ogretmenlerin 6rnek alacagi resmi bir programin
bulunmadigi tespit edilmistir. Ates (2020), sosyal bilgiler dersinde 6zel yetenekli
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore program farklilagtirllmasinin gerekli ve Onemli
oldugu belirtilmistir. Farkli derslerde yapilan benzer ¢alismalar da 06zel yetenekli
ogrencilerin egitiminde farklilastirma ve zenginlestirme stratejisinin etkili oldugunu
gostermistir. Alevli (2019), BILSEM Tiirkge ogretmenlerinin de Tiirkce derslerinde
yapilan etkinliklerde zenginlestirme stratejine uygun caligsmalar yaptiklarini belirtmistir.
Ayrica bazi Ogretmenler Ornek etkinlik kitabindaki caligmalari 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine, sinif kosullarina gore farklilagtirarak uyguladiklar: goriilmiistiir. Abu (2018)
tarafindan yapilan c¢alismada farklilagtirllmis fen etkinliklerinin, {stiin yetenekli
ogrencilerin yam sira {istiin yetenekli olmayan 6grenciler lizerinde de olumlu yonde etkisi
oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde Ulger’in (2019)’in fen bilimleri alaninda yaptig
arastirmada 6grencilerin bilimsel akil yiirlitme diizeylerinde fark edilir diizeyde bir geligme

gorilmiistiir.

Ogretmenler, 6zel yetenekli dgrenciler igin sosyal bilgiler 6gretiminde énemli bulduklar:
temel konular; tarih, cografya, insan haklari, yurttashik, demokrasi, degerler, bilimsel
arastirma yontemleri, sosyal bilimler ve giincel konulardir. Ayrica 6gretmenler, 6grencileri
icin milli ve manevi deger konularini dnemli gordiiklerini belirtmislerdir. Farkli bir sonug

olarak Epgacan (2018), tarafindan yapilan calismada BILSEM’lerde dgrenci ve dgretmen
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goriislerine gore, degerler egitimine yonelik calismalarin yetersiz oldugunu belirtilmistir.
Bu farkli sonug, Epcagan (2018)’'m calismasim BILSEM’lerde gérev yapan tiim
branglardaki 6gretmenler ile yapmasina baglanabilir. Oysa degerler egitimi 6zellikle sosyal
bilgiler dgretimi ile yakindan iliskilidir. Ogretmenlerden bazilari, dgrencilerin sorgulayan
ve elestiren bireyler olmalarini saglayacak bilimsel bakis agisina dair kazanimlari
destekleyen konulart 6nemli bulmaktadir. Tarih ve cografyanin yaninda diger sosyal
bilimler ile ilgili konular da 6gretmenler tarafindan 6nemli bulunmaktadir. Alan yazinda
(Gokdere & Cepni, 2003; Hokelekli & Giindiiz, 2004; Kurnaz & Barisik, 2020) 6zel
yetenekli 6grenciler icin degerler egitiminin gerekliligi ve 6nemi belirtilmektedir. Kurnaz
ve Barisik (2020) iistiin yetenekli ogrencilerde degerler egitiminin BILSEM’lerde

6grencinin az vakit gecirmesi nedeniyle yeterli diizeyde etkili olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin  6nemli bulduklar1 temel becerilerin alana 6zgii beceriler, diisiinme
becerileri, okuryazarlik becerileri ve sosyal beceriler oldugu sonucuna ulasilmigtir. Atalay
(2004b), sosyal bilgiler dersine 6zgii becerilerin 6zel yetenekli dgrencilerin egitimindeki
onemini belirtmistir. Tassel- Baska ve Stambaugh (2006) sosyal bilgiler dersinin 6zel
yetenekli 6grenciler i¢in elestirel diisiince ve yaraticilik becerilerine katkisini belirtmistir.

BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin ozellikle giincel konular, tarih,
cografya, bilim ve teknoloji ile ilgili konularin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi anlagilmistir.
Ogretmen goriislerinden BILSEM’lerde &grencilerin, konu dinlemeyi sevmedikleri onun
yerine genelde O0grenci merkezli ¢alismalari, materyal veya bir seyler tasarladiklar1 el

becerilerine dayali somut bir iiriin ¢ikartabildikleri etkinlikleri begendikleri anlagiimistir.

Katilimeilar sosyal bilgiler dersinde birgok strateji, yontem ve teknik kullandiklarini
belirtmislerdir. Ozel yetenekli dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore alan yazinda farkl
yontem ve tekniklerin kullanilmasi onerilmektedir. Alan yazinda (Clark, 2015; Mertol,
2014; Robinson, Shore & Enersen, 2014; Sak, 2013) 6zel yetenekli dgrencilerin egitimi
igin farkli strateji, ydntem ve tekniklerin kullanilmasi &nerilmektedir. Oztuna ve Giirdal
(2004) cocuklarda beyin firtinast tekniginin kullanilmasinin onlarin yaratici diislincelerini
destekledigini belirtmistir. Arslantas, Kurnaz, Atbasit ve Aydogmus (2021) 6gretmenlerin
farkli 6gretim yontem ve tekniklerini bilmeleri gerektigini belirtmislerdir. Sylvia, Sanchez
ve Villaverde (2018), miifredatin zenginlestirilmesi gerektigini belirterek 6gretmen egitimi

icin egitim bakanligi, yerel ve 6zerk kurumlarin 6gretmenlere egitim vermesi gerektigini

121


https://journals.sagepub.com/action/doSearch?target=default&ContribAuthorStored=Sastre-Riba%2C+Sylvia
https://journals.sagepub.com/action/doSearch?target=default&ContribAuthorStored=Sastre-Riba%2C+Sylvia
https://journals.sagepub.com/action/doSearch?target=default&ContribAuthorStored=Villaverde%2C+Angeles+Bueno
https://journals.sagepub.com/action/doSearch?target=default&ContribAuthorStored=Villaverde%2C+Angeles+Bueno

soylemislerdir. Ayrica &gretmenlerin yiiksek lisans yapmalarinin tesvik edildigi

belirtmistir.

En sik goriis belirtilen o6lgme ve degerlendirme araci gozlemdir. Senol (2011),
ogretmenlerin gozlem yontemini siklikla kullandiklarini ifade etmis ayrica 6gretmenlerin

bu konuda hizmet i¢i egitimler almasi1 gerektigini belirtmistir.

Ogretmenler ile yapilan gériismelerde bircok dgretmen sosyal bilgiler etkinlik kitabindaki
etkinliklerin yetersiz oldugunu belirterek bu kitabin 6zel yetenekli O6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarma gore yeni etkinliklerle stirekli gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Bazi
ogretmenler etkinlikleri ve ortaya konan trtinleri, 6zel yetenekli 6grencilerin gelisimi igin
faydali bulmadiklarini belirtmistir. Benzer bir calismada Ulger (2020), BILSEM ’de fen
bilimleri alaninda gdrev yapan O6gretmenlerin 6grenciler i¢in zorlayic1 ve diisiindiiriicii
etkinlikler hazirlamada ve bulmada giigliik yasadiklarini ifade etmistir. Oysa 6zel yetenekli
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun, zorlayici ve 6zgiin etkinliklere ihtiyag duyuldugu
sonucuna varilmistir. Ayaydin ve Un (2018) tarafindan yapilan ¢alismada dgretmenlerin
goriislerine gore BILSEM miifredat programinda eksikliklerin oldugu ve gelistirilmesi
gerektigi belirtilmistir 2022 yilinda MEB tarafindan BILSEM 6grencileri igin yeni etkinlik
kitabi hazirlanmistir. Bu etkinliklerin hazirlanmasinda BILSEM  6gretmenleri ve
akademisyenlerden olusan bir komisyon gorev almistir. 19 farkli bransta olusturulan bu
etkinlikler hazirlanirken “farklilastirma ve zenginlestirme” stratejileri esas alinmistir.
Sosyal bilgiler alaninda da hazirlanan bu yeni etkinliklerin BILSEM’lerde gorev yapan

sosyal bilgiler 6gretmenlerine rehber olmasi amaglanmaktadir (MEB, 2022).

Ogretmenler, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine ilgilerini arttirmak i¢in farkli yontem ve
tekniklerin  kullanilmas1  gerektigini  belirtmiglerdir. Bu dogrultuda G6gretmenlerin
kendilerini gelistirmeleri ve hizmet igi egitim almalari Onerilmistir. Bir¢ok c¢alismada
BILSEM 6gretmenlerinin mesleki ve kisisel gelisimini arttirmaya yonelik benzer sonuglar
cikmistir (Altun & Vural, 2012; Belhan, 2020; Sariay, 2019 ve Satmaz & Gencel, 2016).
Altun ve Vural (2012), dgretmenlerin mesleki gelisim firsatlarinin yetersiz olmasi, ayrica
mesleki gelisim seminerlerinin 6gretmenler igin ilgi ¢ekici olmasi gerektigini belirtmistir.
Satmaz ve Gencel (2016) BILSEM’de gorevli dgretmenlerin dzel yetenekli dgrencilerin
egitimleri ve 6zellikleri ile ilgili diizenli olarak hizmet ici egitim almalarinin 6nemini ifade
etmistir. Chan (2010), istiin yetenekli 6grencilerin egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasi igin
ogretmen becerisinin 6nemli oldugu belirtilmistir. Vreys, Ndonya, Kieboom & Venderickx
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(2018) Belgika’daki okullarda ¢ogu Ogretmenlerin 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile
ilgili bilgi ve beceri eksikligini gidermek adma bu 6gretmenler i¢in uzun siireli bir egitim
programi hazirlandigini ifade etmislerdir. Arslantas, Kurnaz, Atbasi & Aydogmus
(2021)’un yaptig1 ¢alismada, yurtdisinda 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminden sorumlu
ogretmenlerin, 0zel yetenekliler egitimiyle alakali Tirkiye’deki o6gretmenlerle
karsilastirildiginda ¢ok daha fazla egitim aldiklar1 belirtilmistir. Bu egitimler 6gretmenlere,
yurtdisinda 6zel veya kamu tiniversiteleri ve diger yerel veya ulusal akademik kuruluslarda
verilirken Tirkiye’de ise sadece MEB tarafindan hizmetgi seminer verilmek suretiyle
yapildigi belirtilmistir. Son yillarda BILSEM &gretmenlerinin mesleki gelisimlerini
arttiracak seminerler ve uygulamalar yaygmlik kazanmstir. Ozer (2021), BILSEM’lerde
gorev yapan 0gretmenlerin mesleki gelisim egitimlerinde son yillarda artislar yasandiginm
belirterek ayn1 zamanda 6gretmenlerin lisansiistii egitim taleplerini desteklenmeye yonelik

programlarin ve uygulamalarin oldugunu belirtmistir.

BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersinin amaglari olarak dgretmenler; 21. yy. becerilerini
ogretmek, sosyal bilimciler yetistirmek, tarih bilinci kazandirmak, degerleri 6gretmek ve
ogrencilerin demokratik vatandaglik bilinci kazanmasimma yardimci olmak oldugu
belirtilmistir. Birgok 6gretmen sosyal bilgiler dersinin temel amaglar1 arasinda o6zel
yetenekli 6grencilerin giinliik yasantisinda ve gelecekte ihtiyag duyacagi bilgi ve becerileri
ogretmek oldugunu belirtmislerdir. Akdemir (2019) farklilagtirilmis 6gretim yonteminin
ogrencilerin becerilerinin gelisimine katki sagladigimi ifade etmistir. Ozel yetenekli

oglenciler icin BILSEM’lerde beceri dgretimine dayali atdlyelerin agilmasi dnemlidir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin bilimsel bir bakis a¢is1 kazanmis, ¢ok yonlii ve
elestirel diisiinen bireyler olmalar1 ve dgrencinin ilgi duydugu bir alanda proje yapmalari
amaglanmaktadir. Aynm1 zamanda &gretmenler O6grencilerin milli ve manevi degerler

yaninda evrensel degerleri de benimsemeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler, 6grenci seciminde seviyenin gittikge diistiigiinii ifade etmislerdir. Bunun
nedeni olarak ailelerin ve siif O&gretmenlerinin, 6grencileri BILSEM sinavlarma
hazirlamalar1 ve Ogrenci se¢iminde uygulanan tarama yontemi ve zeka testleri olarak
gosterilmistir. Benzer sekilde Levent (2020), BILSEM’e 6grenci se¢iminde kullanilan zeka
ve yetenek testlerinin gecerlilik ve giivenilirlik diizeylerinin yediden gozden gegirilmesi

gerektigini belirtmistir.
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BILSEM binalar1 ve ders arag-gereglerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu sonucun veli
goriisleriyle de desteklendigi goriilmektedir. Alan yazindaki birgok ¢alismada benzer
sonuglara ulasilmistir. Un ve Ayaydin (2020), BILSEM’lerin fiziki olarak eksikliklerinin
oldugunu belirtilmistir. Saritag, Sahin ve Catalbag (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
velilerin, BILSEM binalarmin fiziksel kosullarin1 yetersiz olarak gordiiklerini belirtmistir.
Benzer sekilde Unsal, Cetin ve Yogurtcu (2019)’un yaptigi ¢alismada BILSEM’lerin
acildig1 sehirde genellikle BILSEM binasi olarak eski yurtlar veya atil binalar kullanildig1
ifade edilmistir. BILSEM binalarinin fiziki sartlarmin iyi durumda olmasi ve binalara

ulagimin kolay olmasi 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi i¢in 6nemlidir.

BILSEM’lerin tam giin egitim veren ayr1 bir okul olmasi énerilmistir. Bu goriisii veliler ve
ogrenci goriisleri de desteklemektedir. TUBITAK yarismalar1 veya diger ogrenci
projelerinin sergilendigi yarismalarda birgok 6gretmenin, dgrencinin yerine proje yazdigi
ogrencinin katkisinin ¢ok sinirlt oldugu anlasilmistir. Bu durumun bilimsel etige uygun
olmadigi ve Ogrenciye bir katkisinin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. BYF
programindan bir {ist program olan OYG’ye geciste dgrenci tercihinden ziyade &grenci
velilerinin sayisal dersleri sectikleri anlagilmistir. Bunun da sosyal bilimler agisindan
dezavantaj olacag1 sOylenirken ayn1 zamanda iilkemizin iyi sosyal bilimcilere de ihtiyaci
oldugu belirtilmistir. Belhan (2020)’1in yaptig1 calismada iilkemizde fen bilimleri ile
karsilagtirildiginda sosyal bilimlere daha az onem verildigi belirtilerek 6zel yetenekli
ogrencilerin tek boyutlu egitim yerine sosyal bilimleri de kapsayacak sekilde ¢ok boyutlu

egitim verilmesi gerektigi belirtilmistir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6zel yetenekli dgrencilerin BILSEM’lerde
almis olduklar sosyal bilgiler dersine iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Ogrenciler bu
merkezlerdeki sosyal bilgiler dersini eglenceli, ogretici ve ilgi ¢ekici bulduklarini
belirtmistir. Ayrica 6grenci goriislerinden bu merkezleri, normal o6rgiin egitim aldiklar
okullardan daha ¢ok sevdikleri anlagilmistir. Bolat (2020)’1n yaptig1 ¢alismada tistiin zekali
ve yetenekli ogrenciler, ozellikle BILSEM’deki sosyal bilgiler dersini eglenceli,
bilgilendirici, yonlendirici ve diislinmeyi saglayan bir ders olarak gordeklerini ifade
etmistir. Unal ve Er (2015) tarafindan yapilan calismada BILSEM &grencilerinin genel
olarak sosyal bilgiler dersine kars1 olumlu goriislere sahip oldugunu, derslerde ii¢ boyutlu
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materyal yapmayr sevdiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Mertol, Dogru ve Yilar
(2013)’1n yaptig1 calismada tstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersini
gerekli ve onemli gordiikleri ayn1 zamanda bu dersi hayatin i¢inden bir ders olarak

algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrenciler, ilk ¢ag uygarliklari, tarihi yerler, savaslar ve arkeolojik eserler gibi konulara
ilgi duyduklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin genel olarak eglenceli, uygulamaya dayal1 ve
aynt zamanda yeni bilgiler O6grendikleri etkinlikleri ilgi c¢ekici olarak bulduklar
anlasilmaktadir. Cetintag (2019) farklilagtirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin
derse kars1 tutumlarini olumlu etkiledigini belirtmistir. Ogrencilerin siklikla ilgilerini geken
etkinliklerin ise arastirma ile ilgili calismalar, egitsel/kutu oyunlar1 ile oynamak, puzzle ve
bulmacalar yapmak, miize ¢alismalarinda yer almak ve el becerisine dayali ¢alismalar
oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢aligmalarin 6zel yetenekli 6grencilere verdigi katkiya
yonelik Unal ve Er (2015), BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersinde yapilan etkinliklerin
Ogrencilerin yaraticilik, problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek
nitelikte olmadigr sonucuna varilmistir. Pemik ve Levent (2019), yaptiklari ¢alismada
destek egitim odasinda 6zel yetenekli Ogrencileri icin materyal olarak genellikle zeka
oyunlarmin bulundugunu belirtmistir. Ogrenciler igin zeka oyunlar1 eglenceli olabilmekle

beraber 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine katkisinin sinirli oldugu belirtilmektedir.

Ogrenciler BILSEM’deki sosyal bilgiler dersinin birgok yonden kendilerine katkist
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica BILSEM’deki sosyal bilgiler dersi sayesinde
kiiltiirlerini daha 1y1 tamidiklarini, bircok farkli alanda yeni bilgiler 6grendiklerini,
arastirma ve proje yapma konusunda istekli olduklarint sdylemislerdir. Cal (2018) yapmis
oldugu ¢aligmada, BILSEM’deki sosyal bilgiler dersinin 6grencilere; vatandashk bilinci
olusturma, sosyallesme, toplumsal yasama uyum, sosyal bilimleri tanima, liderlik,
yaraticilik, ¢ok boyutlu diisiinme, toplumsal olaylara ¢oziim bulma, gibi katkilarmin
oldugu belirtilmistir. Bolat ve Tanriseven (2020) BILSEM’in 6grencilerin elestirel
diisiince, karar verme ve empati becerilerine katki sagladigim ifade etmistir. BILSEM
ogrencilerinin proje yapmalarinin 6grencilere birgok katkisi bulunmaktadir. Nacaroglu ve
Arslan (2019) yapmus olduklar1 calismada proje yapan Ogrencilerin; bilimsel arastirma
yapmay1 6grenme, problem ¢dzme, karar verme ve iletisim becerilerinin gelisimine katkisi

oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin, sosyal bilimler alaninda gerceklestirilecek projelerde
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proje konusu bulma ve projenin yazim stireciyle ilgili destekleyici egitime ihtiyaglari

oldugu belirtilmistir.

Gorilig ve oneride bulunan 6grenciler strateji ve kutu oyunlarinin derslerde daha fazla yer
almas1 gerektigi Onerisinde bulunmuslardir. Ogrenciler BILSEM’lere orgiin egitimdeki
dersleri bittikten sonra geldikleri igin yorulduklarmi sdyleyerek, BILSEM’lerin ayr1 okul
olmasinin kendileri igin daha iyi olacagini belirtmiglerdir. Bu sonucu destekleyen bir
calismada Sar1 ve Ogiilmiis (2014) BILSEM’ler de egitim alan dgrencilerin zamanlama

konusunda sikint1 yasadiklarini belirtmistir.

Giinliik yazan o&grenciler, genel olarak BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersi ve
etkinliklerini bilgilendirici bulduklarin1 belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerden
sadece biri sosyal bilgiler dersinden sikildigim sdylemistir. Ogrenci giinliiklerinden, sosyal
bilgiler dersinin genel olarak o6grenciler icin eglenceli ve ayni zamanda bilgilendirici
oldugu tespitine varilmistir. Ayrica dgrenciler gezi-gézlem yapmanin yani sira Web 2
araglari ile etkinlik yapmalarinin da kendileri igin faydali bir ¢alisma olacagini belirtmistir.

Etkinliklerin farklilagtirilmasi gerektigi yine goriis ve oneri olarak sunulmustur.

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Veliler genel olarak BILSEM’lerde verilen sosyal bilgiler dersinden memnun olduklarini
belirtmislerdir. Velilere gore sosyal bilgiler dersi sayesinde 6grenciler tarihini, kiiltiiriinii
ve cografyasin1 daha iyi tanmimaktadir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin ¢ocuklarina genel
kiiltiir, tarihi ve giincel bilgiler kazandirmanin yani sira ¢ocuklarmin kisisel gelisimine de
katkist oldugunu belirtmislerdir. Un ve Ayaydin (2020)’1n yaptiklar1 ¢calismada da benzer
sonuglar ¢ikmustir. Bu ¢alismaya katilan velilerin cogu BILSEM’e yonelik olumlu gériis
bildirmis ve bu kurumlarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi gerektigi belirtilmistir. Veliler
BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersinin amacinm neler olmasina iliskin goriislerinden bu
dersin; bilgilendirme, bilgilenme, temel beceri, degerler egitimi ve etkili vatandaslik
egitimi vermek oldugu tespit edilmistir. Baz1 veliler sosyal bilgiler dersinin 6grencinin
tarthini ve kiltlirlinli 6grenmesine, sosyallesmesine, Ogrencinin kendini tanimasina,
yeteneklerini fark etmesi ve gelistirmesine, sorgulayic1 ve elestirel diisiince becerileri

kazanmasina destek olmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Bu ¢alismaya katilan BILSEM 6grenci velilerinin egitim seviyesinin genel olarak yiiksek

oldugu goriilmektedir. Veliler genel olarak lisan mezunudur. Ozel yetenekli 6grenciler
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iizerinde yapilan ¢alismalarda (Alevli, 2019; Koksal & Boran, 2015; Ocak, Yazici, Kisa &
Donmez, 2012) oOgrenci velilerinin egitim seviyesinin genel olarak yiiksek oldugu
belirtilmistir. Ancak Ozellikle Ocak, Yazici, Kisa ve Donmez (2012) tarafindan yapilan
calismada, BILSEM 6grenci velileri arasinda ilkokul, ortaokul ve lise mezunu velilerin
orani Koksal ve Boran (2015)’in yaptigr calismayla karsilagtirildiginda daha fazladir.
Giiniimiize daha yakin bir baska calismada ise Alevli (2019) BILSEM 6grenci velilerinin
egitim seviyesinin genellikle tiniversite mezunu oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde bu
arastirmada da velilerin egitim seviyesinin genel olarak lisans mezunu oldugu

goriilmektedir.

Velilerin BILSEM sosyal bilgiler dersine yonelik yaptigi dnerilerden, dgrencilerin daha
fazla etkinlik yapmalar1 ayrica sergi ve proje gibi caligmalara katilmalari gerektigi
sonucuna vartmistir. Veliler, sosyal bilgiler dgretmenlerinin diinyay1 tantyan, giincel
gelismeleri takip eden ve vizyon sahibi bireylerden olugmasi gerektigini dnermislerdir.
Veliler, BILSEM’lerin donanim ve ders arag-gere¢ yoniinden eksiklerinin giderilmesini,
ders saatinin arttirilmasini, tam giin egitim veren okullara doniistiiriilmesini veya ARGEM
benzeri okullarin sayisinin bolgeler bazinda arttirilmasini dnermislerdir. Abay ve Giines
(2020) tarafindan yapilan calismada, BILSEM velileri &gretmenlerin  kendilerini
gelistirmeleri gerektigini belirtmis ayn1 zamanda BILSEM’lerin fiziki eksiklikleri ve
ulasim gibi sorunlari oldugu ifade edilmistir. Ayrica calismada BILSEM’lerin ayr1 okul
olmas1 onerilmistir. Kog (2016) tarafindan yapilan baska bir ¢aligmada ise velilerin genel
olarak BILSEM’deki egitimden ve dgretmenlerin nitelikli olusundan memnun olduklar:
ifade edilmisgtir. Croft (2003), dzel yetenekli 6grencilere egitim veren dgretmenlerin bilgi
ve beceresinin énemli oldugunu belirtmistir. Ozelikle 6grencilerin ilgi ve ihtiyacina gore
ders iceriklerinin karmasik ve zorlayici olarak diizenlenmesinde 6gretmen niteliginin etkili
oldugu ifade edilmistir. Alan yazinda Saritas, Sahin ve Catalbas (2019) tarafindan yapilan
caligmada BILSEM’de &grencileri olan velilerin, bu merkezlerde gérev yapan dgretmenleri
yeterli diizeyde bulmadiklari ifade edilmistir. Velilere gore, bu merkezlerdeki dgrencilerin
0zel bir takim yetenekleri oldugu icin burada gorev yapan O6gretmenlerin de yetenekli
olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Oysa MEB (2021) BILSEM’lerde gérev yapan
ogretmenlerin seciminde yabanci dil, yiiksek lisans ve doktora mezunu olmak, bildiri
sunmak, makale yayinlamak, 6grenci projelerinde danismanlik yapmak gibi bir dizi belge

yeterliligi ve miilakat puanina gore belirlenmektedir.
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Sosyal bilgiler dersinin 6grencilere sosyal bilimleri 6gretmesi, meslekleri tanitmasindan
dolay1 o6grencilerin meslek se¢imine katki sagladigi tespit edilmistir. Bolat ve Yelken
(2019), sosyal bilgiler dersinin, 6zel yetenekli 6grencilerin kariyer tercihlerini olumlu
yonde degistirdigini ifade etmistir. Ayrica bu dersin Ogrencilere iletisim ve arastirma

becerileri kazandirdig1 da belirtilmistir.

Velilerin BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler dersinin amacmin neler olmasma iliskin
goriislerinden bu dersin; bilgilenme, bilgilendirme, temel beceri ve degerler egitimi ve
etkili vatandashik egitimi vermek oldugu tespit edilmistir. Ayrica veliler sosyal bilgiler
dersinin; Ogrencinin tarihini ve kiltiirlini 6grenmesine, sosyallesmesine, Ogrencinin
kendini tanimasina, yeteneklerini fark etmesi ve gelistirmesine, sorgulayici ve elestirel

diisiince becerileri kazanmasina destek olmasi1 gerektigini belirtmislerdir.

Velilerin BILSEM sosyal bilgiler dersine yonelik onerilerinden dgrencilerin daha fazla
etkinlik yapmalarina, sergi ve proje gibi calismalara katilmalari gerektigi sonucuna
varilmistir. Veliler, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diinyay1 taniyan, giincel gelismeleri
takip eden ve vizyon sahibi olmasi gerektigini Onermislerdir. Giiven (2004)’e gore
Ogretmenler bir yandan bilgiyi 6grenciye aktarip onlarin becerilerin gelistirmeli,
ogrencilerin  birikimleriyle yeni konular arasinda baglantilar kurma gorevini
gergeklestirmesine ve Ogrencilerin ¢aligsmalarina rehberlik etmesi gerektigini belirtmistir.
Camdeviren (2014) Sakarya BILSEM 6zelinde yaptig1 calismada velilerin ulasim, donanim
eksikligi, ders saatlerine ve giinlerine iligskin giicliiklerle karsilastiklarini belirtilmistir. Bu
giicliikler ile ilgili {ilkemizin farkli sehirlerindeki BILSEM’ler igin farkli sonuglar
c¢ikabilmektedir. Goriisme yapilan birgok 6grenci velisi BILSEM’deki derslerin aksam
veya cumartesi yapilmasinin olumlu ve olumsuz yanlarinin olugunu belirtmistir. Veliler;
bu merkezlerin donanim ve ders arag-gere¢ yoniinden eksiklerinin giderilmesi,
BILSEM’lerin ders saatinin arttirilmasi, tam giin egitim veren okula déniistiiriilmesi veya
ARGEM benzeri okullarin sayisinin  bolgeler bazinda arttirilmasi  Onerilerinde

bulunmuslardir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin  dérdiincii alt problemi kapsammda BILSEM’lerde gérev yapan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersi Ogretim siirecindeki uygulamalar1 ve
yaptiklar1 calismalar tespit edilmistir. Ogretmenlerin goriislerinden derslerinde siklikla
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bilgisayar, akilli tahta, Web 2 destekli, slayt-videolar, haritalar, yer kiire, oyun kartlar1 ve
kutu oyunlar1 gibi arag-gere¢ ve materyalleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Birgok
ogretmen BILSEM sosyal bilgiler dersliklerinde arag-gerec ve materyal eksikligi oldugunu
belirtmistir. Bu sonu¢ Pemik ve Levent (2019)’in yaptiklar1 ¢alisma bulgusuyla
ortiismektedir. BILSEM’lerde arag-gerec eksikligi bulundugunu ifade etmistir. Pemik ve
Levent (2019) BILSEM’lerin arag-gere¢ bakimindan eksiklikleri oldugu bu yiizden bu

kurumlarin fiziki olanaklarinin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenler hazir materyallere karsi olduklarin1 belirtmekte ve bu nedenle de
materyallerin 6grencilerle beraber etkinlik yapilirken hazirlanmasini 6nermektedirler.
Ayrica bu konuda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik ders veya seminer almaya
ihtiyaglart1 oldugunu belirtmiglerdir. Bu bulguyu destekleyen Celikkaya (2013)
arastirmasinda, sosyal bilgiler dersinde 0gretmenlerin haritalar, grafikler ve yer kiire gibi
araglart kullandiklar1 ayrica 6gretmenlerin materyal gelistirmeye yonelik egitim almaya
ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir.

Sosyal bilgiler dersinin zengin icerigi ve disiplinler arasi 6zelligi nedeniyle BILSEM
sosyal bilgiler dersinde farkli ve ¢ok sayida {irlin ortaya ¢iktigi tespit edilmistir.
Ogretmenlere gore derste siklikla gorsel ve ii¢ boyutlu iiriinler, bilgisayar destekli iiriinler,
edebi iiriinler ve iist diizey iiriinler yapilmaktadir. Ogrencilerin siklikla gesitli maket, afis,
logo ve poster, proje ve kil tabletler yaptiklar1 ifade edilmistir. Derslerde yapilan birgok
irliniin 0g8rencilerin yaraticilik, problem ¢ozme gibi iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirecek nitelikte olmadigi sonucuna varilmistir.

BILSEM’de gozlem yapilan 6gretmenin, 6gretim siirecinde dgrencilerin ilgilerini islenen
konuya ¢ekebildigi, sosyal bilimler ile bag kurdugu ve 6grenciler icin dersi eglenceli hale
getirebildigi tespit edilmistir. Fakat 6grencileri zorlayan ve {ist diizey diisiinme becerilerini

gelistirecek caligmalara fazla yer verilmedigi tespit edilmistir.

5.5. Oneriler
Bu boliimde ¢alismanin sonuglarindan yola ¢ikarak dnerilerde bulunulmustur. Bu 6neriler

asagida verilmistir.
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BILSEM sosyal bilgiler dersi i¢in farkli program modelleri hazirlanarak uygulamali
calismalarla programin etkililigi 6grenciler, 6gretmenler ve veliler tarafindan
degerlendirilebilir.

BILSEM sosyal bilgiler dersinde dgrenciler icin zorlayic1 etkinlikler hazirlanarak
etkinligi tespit edilebilir.

BILSEM sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek etkinlikler hazirlanarak deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

BILSEM  program icerikleri  ogrencilerin  daha ¢ok  yaraticiliklarini
kullanabilecekleri sekilde iiniversitelerle isbirligi yapilarak daha etkin olarak
tasarlanabilir

BILSEM sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in materyal ve iist diizey iiriin gelistirmeye
yonelik seminerler diizenlenebilir.

BILSEM sosyal bilgiler ogretmenleri hazirladiklart etkinlikleri bir portala
yiikleyebilir. Boylece Tiirkiye’nin farkli illerindeki BILSEM sosyal bilgiler
ogretmenleri bu etkinlik havuzundan yararlanabilir.

Ozel yetenekli cocuklarin egitimine yonelik diizenli olarak dgretmenlere hizmet igi
egitimler verilebilir.

Mevcut BILSEM sosyal bilgiler gergeve programi ve etkinlik kitab1 6gretmen
gorlislerine gore yenide diizenlenebilir.

Ozel yetenekli 6grencilerde sosyal bilgiler gretimi ile ilgili yurtici ve yurtdisindaki
giincel c¢alismalar ile ilgili BILSEM sosyal bilgiler &gretmenlerine online
seminerler verilebilir.

Ogrenciler arasi1 diizenlenen TUBITAK ve diger yarismalarda 6grencilerin katkisi
az oldugu i¢in bu yarigmalar Ogrencinin katkist olacak sekilde yeniden
diizenlenebilir.

Veliler ile 6gretmenler diizenli araliklarla bir araya gelerek 6grencinin sosyal
bilgiler dersindeki gelisimi ve yapilan etkinlikler ile ilgili bilgi paylagimi
yapilabilir.

BILSEM’lerden mezun olmus 6grenciler ile ilgili sosyal bilgiler 6gretimine yonelik
calisimlar yapilabilir.

BILSEM’lerin fiziki sartlar1 ve sosyal bilgiler arag-gerecleri bakimindan
tyilestirilebilir.
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e Bu arastirmanin c¢alisma sahasim Tiirkiye nin 22 farkli ilinde yer alan 25 BILSEM
olusturmaktadir. Ayni aragtirma konusu ile ilgili farkli illerde veya Tiirkiye

genelinde caligmalar yapilabilir.
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Ek 1. Etik Onay Formu
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o MG
p GAZI UNIVERSITESI
Olcme Degerlendirme Etik Alt Cahsma Grubu

Say1 : E-91610558-302.08.01-1417
Konu: Bilimsel ve Egitim Amach

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Ilgi - 02.11.2020 tarihli ve E.117007 sayil: yaz1.

Ilgi yaziniz ile gondermis oldugunuz, Enstitiiniz Sosyal Bilimler Eitimi Anabilim
Dal: Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Zeki BAYRAM'm,
Prof.Dr.Mehmet Ali CAKMAK"mn danismanliginda viirittizi "Ozel Yetenekli Ogrencilere
Yonelik Bilim ve Sanat Merkezlerinde Uygulanan Sosyal Bilgiler Egitimi: Bir Durum
Cahgmasn” adly tez ¢aligmas: ile ilgili konu Kurnlumuzun 10.11.2020 tarih ve 11 sayil
toplantisinda goriigiilmil olup.

llgilinin galiymasin, yapilmas: planlanan yerlerden izin alimasi kosuluyla
vaptlmasinda etik agidan bir sakinca bulunmadigma oybirligi ile karar verilmis ve karara
iligkin imza listesi ekte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Aragtirma Kod No: 2020-724

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA
Kurul Bagkam

Ek:1 Liste
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Ek 2. Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 02.03.2021-E.40812

TE:
_ GAZI UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

Sayr : E-17311665-044-40812
Konu: Anketler (Zeki BAYRAM)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Tigi - 26.02.2021 tarihli ve E-27250534-605.01-21385631 sayils yaz1.
Milli Egitim Bakanligs, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midirligiintn ilgi vazist

konusu nedeniyle iligikte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Bekir BULUC
Rektor Yarduncis:

Ek:Iigi vazi (1 sayfa)

154



Evrak Tarih ve Saysi: 01.03.2021-E.40597
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A e MILLI EGITIM BAKANLIGI
[' PR Y 2 Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudirliga
o G
A v,
\"\:.s:“/‘
Sayt  :E-27250534-605.01-21385631 26.02.2021
Konu : Aragtuma Uygulama Izni

( Zeki BAYRAM )

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Iigi  :a) 21.01.2021 tarih ve E-80287700-302.08.01-13093 sayil: yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiniiz Ttirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dals,
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali Doktora &grencisi Zeki BAYRAM 'm. Prof. Dr. Mehmet Al
CAKMAK 'tn danismanligmda yiiriitmekte oldugu " Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Bilim ve Sanat
Merkezlerinde Uygulanan Sosyal Bilgiler Egitimi: Bir Durum Caligmas: " baglikh tez caliymasi
kapsamunda. Bilim Sanat Merkezlerinde arastirma uyguvlamasi izin talebine iliskin  Genel
Miidirligimiizce herhangi bir sakinca gorillmemigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mehmet Nezir GUL
Bakan a.
Genel Mudir
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Ek 3. Ogretmen Goriisme Formu

Degerli meslektasim,

Bu arastirmanin temel amaci, 06zel yetenekli Ogrencilere yonelik Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (destek egitim programinda ve bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda) verilen sosyal bilgiler 6gretimine iliskin 6gretmen, Ogrenci ve velilerin

gorisleri ile 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecindeki uygulamalarini ortaya koymaktir.

Goriisme boyunca soyleyeceginiz her sey gizli kalacaktir ve verdiginiz bilgiler arastirmaci
disinda kimseyle paylasilmayacaktir. Calismanin bulgular1 yazilirken isminiz kesinlikle

belirtilmeyecek, isminiz yerine bir kod/rumuz girilecektir.

Calisma bulgularinin eksiksiz toplanmasi ve veri analizinin daha iyi yapilabilmesi icin

goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bunu onayliyor musunuz?

l. KiSIiSEL BILGILER
Cinsiyetiniz : OKadin CErkek
Yasiniz - 022-27 [128-33 [134-39
[140-45 0146 ve iisti
Ogrenim Durumunuz : CLisans OYiiksek Lisans CDoktora
Mesleki Kideminiz  : [J0-5 yil 016-10 y1l 011-15
J16-20 021 ve daha fazla
Mezun Oldugunuz Béliim: [0 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi O Tarih Ogretmenligi

O Cografya Ogretmenligi

Ozel yetenekli 6grencilere yonelik “sosyal bilgiler dgretimiyle” ilgili Milli Egitim

Bakanligi’ndan herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz m1?

L1Evet L1 Hayir

Ozel yetenekli dgrencilere yonelik “sosyal bilgiler 6gretimi” ile ilgili kongre, seminer,

calistay vb. etkinliklere katildiniz m1?

L1Evet L1 Hayir
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Il. GORUSME SORULARI

1.
2.

N o g s

10.

11.

Ogrenciler igin nasil bir ders siireci uyguluyorsunuz?

Ozel yetenekli dgrenciler icin sosyal bilgiler 6gretiminde énemli buldugunuz temel
konular nelerdir? Nigin?

Ozel yetenekli dgrenciler igin sosyal bilgiler 6gretiminde énemli buldugunuz temel
beceriler ve degerler nelerdir? Agiklayiniz.

Sosyal bilgiler dersinde hangi konular 6grencilerinizin ilgilerini ¢eker? Neden?
Sosyal bilgiler dersinde ne tiir etkinlikler 6grencilerinizin ilgilerini ¢eker? Neden?
Derslerinizde kullandiginiz yontemler, teknikler nelerdir? Agiklayiniz.
Derslerinizde en ¢ok kullandiginiz materyaller nelerdir? Materyal gelistirmek
gerekirse ne tiir materyal gelistirilmelidir? A¢iklayiniz.

Derslerinizdeki 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik gortisleriniz nelerdir? Ne
tiir 6lgcme araclari kullanmaktasiniz? Aciklayimniz.

Derslerinizde ne tiir tiriinler ortaya ¢ikmaktadir? Aciklayiniz.

Bilim ve sanat merkezlerinde verilen sosyal bilgiler egitimin temel amaci ne
olmalidir?

Bunlarin disinda istek ve onerileriniz nelerdir?
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Ek 4. Veli Onam(izin) Formu

Sayin Veli,

Cocugunuzun katilacagr bu ¢alismanin adi “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Bilim ve
Sanat Merkezlerinde Uygulanan Sosyal Bilgiler Egitimi: Bir Durum Caligmasi”dir.

Bu arastirmanin temel amaci, 06zel yetenekli Ogrencilere yonelik Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (destek egitim programinda ve bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda) verilen sosyal bilgiler 6gretimine iliskin 6gretmen, Ogrenci ve velilerin
goriisleri ile 6gretmenlerin egitim dgretim siirecindeki uygulamalarini ortaya koymaktir.
Yukarida amaci ve igerigi belirtilen arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik
esasina dayali olup c¢ocugunuz calismaya katilip katilmamakta o6zglirdiir. Yani
cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, goriismeyi reddedebilir ya da
goriismenin herhangi bir agsamasinda ¢ocugunuzu goriismeden ¢ikarabilirsiniz. Calismada
cocugunuzdan kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Arastirma sonuglarinin
bilimsel amagclarla kullanimi sirasinda ¢ocugunuza ait kisisel bilgilerin dikkatle korunacagi
konusunda giivence verilmektedir.

Arastirma ile ilgili gerekli aciklamalar ayrintistyla anlatildiktan ve siz anladiktan sonra
katilmay1 kabul ederseniz calismaya hicbir baski altinda kalmadan bireysel onayiniz ile
cocugunuzun katilmasia izin verdiginizi gosteren bir belge ibraz edilecektir. Iki niishadan
olusan imzali form kagidinin biri sizde digeri aragtirmada kalacaktir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilirsiniz.

Saygilarimizla.

-
Arastirmact . Zeki Bayram

Iletisim bilgileri
\.

...................................................... BILSEM’de kayitli .........ccuuveueeeenneennnnnnnnn
adli o6grencinin velisiyim. Cocugumun yukarida aciklanan arastirmaya belirtilen

kosullarda katilmasina izin veriyorum.

- J
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Ek 5. Ogrenci Goriisme Formu

Kiymetli 6grencimiz;
Bu arastirmanin temel amaci, 06zel yetenekli Ogrencilere yonelik Bilim ve Sanat

Merkezlerinde (destek egitim programinda ve bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda) verilen sosyal bilgiler 6gretimine iliskin 6gretmen, Ogrenci ve velilerin
goriisleri ile 6gretmenlerin egitim dgretim siirecindeki uygulamalarini ortaya koymaktir.
Goriisme boyunca sOyleyeceginiz her sey gizli kalacaktir ve verdiginiz bilgiler arastirmaci
disinda kimseyle paylasilmayacaktir. Calismanin bulgular1 yazilirken isminiz kesinlikle
belirtilmeyecek, isminiz yerine bir kod/rumuz girilecektir.

Calisma bulgularinin eksiksiz toplanmasi ve veri analizinin daha iyi yapilabilmesi i¢in
goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bunu onayliyor musunuz?

Istediginiz takdirde calismadan ayrilabilirsiniz ve bu durumda sizinle yapilan gériismenin
tiim verileri silinecek ve ¢alismada kullanilmayacaktir.

Bu ¢aligmaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

I. Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz : UKz ClErkek
Gériisme yapilan 6grencinin BILSEM ’deki programu:

[ Destek 2 LIBYF 1 LIBYF 2

II. Goriisme Sorulari

1. BILSEM’de verilen sosyal bilgiler dersini genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?

2.BILSEM’deki sosyal bilgiler dersinde hangi konular ve etkinlikler ilgini cekmektedir?
Aciklaymiz.

3.BILSEM’deki sosyal bilgiler dersinin size ne gibi katkilart oldugunu
diistinliyorsunuz?

4 BILSEM Sosyal bilgiler dersi ve Ogretmeninden beklentileriniz ve &nerileriniz
nelerdir? Agiklayiniz.

5. Bunlarin disinda istek ve onerileriniz nelerdir?
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Ek 6. Veli Goriisme Formu
Degerli Veliler,

Bu arastirmanin temel amaci, 6zel yetenekli Ogrencilere yonelik Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (destek egitim programinda ve bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda) verilen sosyal bilgiler 6gretimine iliskin 6gretmen, Ogrenci ve velilerin
goriisleri ile 6gretmenlerin egitim dgretim siirecindeki uygulamalarini ortaya koymaktir.
Goriisme boyunca sOyleyeceginiz her sey gizli kalacaktir ve verdiginiz bilgiler arastirmaci
disinda kimseyle paylasilmayacaktir. Calismanin bulgular1 yazilirken isminiz kesinlikle
belirtilmeyecek, isminiz yerine bir kod/rumuz girilecektir.

Calisma bulgularinin eksiksiz toplanmasi ve veri analizinin daha iyi yapilabilmesi i¢in
goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bunu onayliyor musunuz?

Bu ¢aligmaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

I. Kisisel Bilgiler

Cinsiyetiniz 0 Kadin O Erkek
Yasiniz : 01 22-27 01 28-33 1 34-39

O 40-45 O 40-45 O 46 ve st
Ogrenim Durumunuz: OJ Tlkokul O Ortaokul O Lise

O Lisans O Yiiksek Lisans O Doktora

1. Goriisme Sorulari

1. Bilim ve Sanat merkezlerindeki sosyal bilgiler 6gretiminin ¢ocugunuza neler
kattigin1 diislinliyorsunuz? Bu derste hangi konu ve etkinlikler ¢ocugunuzun ilgisini
cekmektedir? Aciklayiniz.

2. Sizce, bilim ve sanat merkezlerinde verilen sosyal bilgiler dersinin amaci ne

olmalidir?

3. Bilim ve sanat merkezlerinde verilen sosyal bilgiler dersi i¢in ne tiir 6nerilerde

bulunursunuz? Agciklayiniz.

4. Bunlarin disinda belirtmek istediginiz goriis ve Onerileriniz varsa nelerdir?

Aciklaymiz.
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Ek 7. Gozlem Formu

Bu gozlem formu, Bilim ve Sanat Merkezlerindeki sosyal bilgiler dersinde sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  68retim siirecindeki uygulamalarin ve 6grencilerin yapmis olduklari
etkinliklerin gdzlemlenmesi i¢in hazirlanmistir.

Gozlem yapilan etkinligin adi: Gozlem yeri
Program(Destek-BYF) : Gozlem siiresi:
Tarih ve saat :

Kodlar Degerlendirme Aciklama ve notlar

Ogrencilerin konuya karst ilgisi

Ogrencinin  konuya dikkatinin

¢ekilmesi

Ogretmen tarafindan konuyla

ilgili disiplinler arasi bag kurma

Konunun zorlayici ve

karmasiklig

Konular giinliik yasamla

iliskilendirme

Etkinligin yapilma siirecinde
ogrencilerin farkli goriisler ve

fikirler gelistirme durumu

Ogrencilerden geri bildirim alma

Ogrenci merkezli farkli strateji,
yontem ve tekniklerin

kullanilmasi

Ogrencilerin etkinliklere yonelik

ilgileri

Ust diizey diisiinme
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Sosyal bilgiler dersi becerileri ile

iliskilendirme

Degerler ile bag kurma

Ogretimin ~ hizmmin ~ &@renci

seviyesine uygunlugu

Uygun materyal ve ders arag

gerecleri kullanilmasi

Ozgiin bir iiriin tasarlama

Ogrencilerin etkinlik siiresince

iletisim kurma becerisi

Ogretmenin ~ dgrencileri  yeni

fikirlere tegvik etmesi

Herhangi  bir  olgme  ve

degerlendirme araci1 kullanma

Not: Gozlemci, ihtiyag halinde gdzlem esnasinda veya sonrasinda diisiincelerini asagiya

yazabilir.
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Ek 8. Yansitic1 Ogrenci Giinliigii

1. Bugiinkii sosyal bilgiler dersinde neler 6grendiniz?

2. Bugiin islediginiz sosyal bilgiler dersi hakkindaki duygu ve diisiincelerinizi ifade
edebilir misiniz?

3. Sizce bugiin islediginiz sosyal bilgiler dersi nasil olsa daha iyi ve faydali olabilirdi?

4. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili belirtmek istediginiz istek ve Oneriler varsa yaziniz.
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Ek 9. Ogretmen, Veli ve Ogrenciler ile Yapilan Zoom Gériismelerinden Goriintiiler

zoom 0
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sizce bir sakincast var mi? Bu goriismenin yaklasik 25-30 dakika stirecegim distintyorum.
Izin verirseniz sorulara baslayabilir miyim?

Pano r. Yazi Tipi

IKISISEL BILGILER
Cinsiyetiniz: x0Kadin OErkek
Yasiz 2 022-27 02833 034-39

04045 X146 ve st

Ogrenim Durumunuz: OLisans OYiiksek Lisans ODoktora

Mesleki Kideminiz: [10-5 vl 0610yl O11-15 016-20
121 ve daha fazla
Mezun Oldugunuz Bolm: O Sosyal Bilpiler Ogretmenligi O Tarih Ogretmenligi ||

DCogmfga()?mM

zoom_0

00:02:35 00:31:18

Tasanm

Segoe Ul S

ala i
K T A ~abkx, X VoA =

(apistir Konu Basl...

Altyaz:

T Normal | T Aralik Yok

Baglk1  Baglk2

) Kopy
' Bigim Boyacist

Pano ] Yaz Tipi [ Paragraf & Stiller
disinda kimseyle pay =G raporu 1sminiz kesnlikle
belirtimevecektic.

Gora duce belitmek istediginiz bir disince ya da sormak istediginiz bir

soru var mi? Eger izin verirseniz goriismeyi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum. Bunun
sizce bir sakincast var mi? Bu goriismenin yaklagik 25-30 dakika stirecegini distiniiyorum.
Izin verirseniz sorulara baslayabilir miyim?

IKISISEL BILGILER
Cinsiyetiniz: OxKadm OErkek
Yagunz 2 022-27 028-33 034-39

040-45 046 ve tisti

Ogrenim Durumunuz: OLisans OYiiksek Lisans ODoktora

Mesleki Kideminiz: [10-5 yil 06-10yd  0O11-15 016-20
021 ve daha fazla
Mezun Oldugunuz Bslim: [ Sosyal Bilgiler Og; ligi O Tarih Og ligi

O Cografya Ogretmenligi
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