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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OZEL OGRENME GUCLUGU
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Okul Oncesi Egitimi Programi
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Okul oncesi ogretmenlerinin 6zel O6grenme giicliigii hakkindaki farkindaliklarini
demografik degiskenler agisindan inceleyen bu aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden
biri olan Tarama Modeli’nde yiiriitiilmiistiir. 2021- 2022 egitim dgretim yilinda Aydin 11
Milli Egitim Midiirliigii'ne bagh olarak gorev yapan 290 okul 6ncesi 0gretmeninin
katilim gosterdigi ¢alismada veri toplamak icin Kisisel bilgi formu ve Ozel Ogrenme
Gigcligi Soru Listesi kullanilmistir.

Katilimcilardan toplanan verilerin analizi dncesinde gergeklestirilen normallik testinin
neticesinde, verilerin normal dagilmadig goriildiigiinden, parametrik olmayan testlerden
faydalanilmistir. Sonug olarak 6zel 6grenme giicliigii hakkinda farkindalik diizeyi ytliksek
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sayisinin ortalamanin tizerinde oldugu ortaya gikmustir.
Farkindalik puanlarinin ise; cinsiyet, yas grubu, mesleki kidem, mezun olunan boliim,
ogrenim diizeyi, ¢aligilan sektoriin kamu ya da 6zel olmasi, sinifindaki ortalama dgrenci
say1st, daha once 6grenme gii¢liigii hakkinda bilgi sahibi olma durumu ve diizeyi ile daha
once oOzel Ogrenme giicliigii tanist almis Ogrenci ile karsilasma durumuna gore
incelenmigtir. Tiim bu etmenlerde anlamli farklilik gostermezken, daha once 0Ozel
O0grenme giicliigli tanis1 almis Ogrenci ile karsilasma yeri agisindan anlamli farklilik
gostermistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan, 6gretmenlerin, 6zel 6grenme giicliigii hakkindaki
farkindaliklarinin orta diizeye yakin ortalamadan yiiksek diizeyde olmasina bagl olarak,
konuyla ilgili farkindaliklarinin artirilmasi i¢in hazirlanmasi gereken programlara yonelik
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ozel 6grenme giicliigii, okul dncesi, farkindalik



ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHERS' AWARENESS OF SPECIAL LEARNING
DIFFICULTIES

Ozge Apak
Master Thesis
Department of Basic Education
Preschool Education Programme
Thesis Advisor: Dr. Ogr. Uyesi Handan Dogan
Maltepe University Graduate School, 2022
This study examined preschool teachers' awareness of specific learning disabilities in
terms of demographic variables. The method of the study is the General Survey Model, a
quantitative research method. This study was carried out in the 2021-2022 academic year.
290 preschool teachers working for the Aydin Provincial Directorate of National
Education participated in the study. Data was collected from the participants using the
Personal Information Form and the Special Learning Disability Questionnaire developed
by the researcher.
Before starting the analysis, a normality test was carried out and it was observed that the
data was not normally distributed. For this reason, nparametric tests were used for data
analysis. As a result, it was seen that preschool teachers had a high level of awareness of
special learning disabilities. In addition, teachers' awareness scores; there was no
significant difference based on gender, age group, professional seniority, department they
graduated from, education level, sector, the average number of students, previous
knowledge about learning disability and level of knowledge, and encounters with students
who were diagnosed with a special learning disability before. However, these scores
differed significantly in terms of the place of encounter with the student previously
diagnosed with a special learning disability.
According to the results obtained from the research, teachers' awareness of special
learning disabilities is high, close to medium level. For this reason, at the end of the
research, suggestions were made about the programs that should be prepared to increase
the awareness of teachers on the subject.

Keywords: Special learning disability, preschool, awarenes
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KISALTMALAR

00G :0zel Ogrenme Giigliigii



1. GIRIS

Ogretmenlik mesleki deger bakimindan olduk¢a 6nemli ve kutsal bir gorevdir.
Ogrencilerin okulda hem akademik anlamda hem de toplumsal diizeyde bilgi ve
becerilerini etkili bir sekilde kazanmalar1 gerekmektedir. Yasam boyu kullanacaklari
degerlerin temeli genellikle okulda atilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlere gocuklarin
yasamlarma dair biiylik sorumluluklar diismektedir. Ciinkii 6grencilerin her biri farkli
Ozelliklere sahiptir ve hepsinin ayr1 bir 6grenme bi¢imi, hiz1 ve yetenegi vardir. Buna ek
olarak o6zel 6grenme giicliigii problemi olan G6grenciler de kaynastirma siniflarinda
bulunabilmektedir. Cocuklarin bir boliimii okuma, okudugunu anlama, dogru tepkiler
verme veya matematiksel islemlerde basarili olma gibi durumlarda akranlarindan geride
olabilirler (Yangin, Yangin, Onder, ve Savlig ,2016).

Egitim hayatinda higbir 6grencinin kaybedilmemesi ve her birinin kazanilmasi i¢in hangi
yontemler uygulanmasi gerekiyorsa buna degerdir. Ciinkli geleneksel yollarla her
ogrenciye ulasabilmek pek miimkiin degildir. Ozel 6grenme yontemlerinin uygulanmasi
gereken Ogrenciler icin Ogretmen merkezli uygulamalarin yeterli gelmedigi
bilinmektedir. Elbette en basta bu 0&grencilerin tanimmalar1 ve kesfedilmeleri
gerekmektedir. (Dadand1 ve Dadandi1,2015).

Ogrenme yetersizligi olan ¢ocuklarin tespiti zor ama yapilmasi miimkiindiir. Bu erken
tespit, akademik zorluk riskinde olan ¢ocuklara pozitif bir erken deneyim saglayabilmek
i¢in gerekli miidahale stratejilerinin kullanimini kolaylastirir. Ogrenme giigliigiiniin
belirleyicisi olan anahtar davraniglarin okul oncesi 6gretmenleri tarafindan gézlemi bu
siirece destek olabilir (Aslan,2015). Ogretmenlerin 6grenme sorunu olan gocugu fark
etmesi ve onun diger cocuklardan daha farkli 6grenme stillerine sahip oldugu diislincesini
kabul etmesi, 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuk igin, 6zel olarak hazirlanan bireysellestirilmis
egitim programi ve farkli degerlendirme stratejilerini de beraberinde getirecektir.
Ogretmenlerin, gosterecegi bu dnemli ¢aba ile dgrenme giicliigii yasayan birgok ¢ocuk
erken miidahale sansi yakalayacak ve olasi olumsuzluklar en aza indirgenecektir
(Dogan,2012). Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii hakkinda
farkindaliklarinin tespiti gereklidir.

Ozel dgrenme giicliigii, yazili ya da sozlii dilin anlagilmas: ve kullanilabilmesi icin
gereken bilgi edinme siireglerinin birinde veya birkaginda meydana gelen dinleme,

konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkatin yogunlagmasi, matematiksel islemleri



yapmada gii¢liik cekme gibi sebeplerden dolayi bireyin egitim performansinin ve sosyal
uyumunun olumsuz olarak etkilenmesi seklinde tanimlanabilmektedir (Yangin vd.,
2016).

Ozel dgrenme giicliigiinde zihinsel gelisimin normal oldugu ancak okuma, yazma,
aritmetik islemlerin yapilmasinda sorunlarla karsilasildigi durumlar da goriilmektedir. Bu
nedenle 6zel 6grenme giigligii problemlerinin, cesitli ¢evresel ve genetik faktorler ile
belirlenen biyolojik nedenlere dayanan islevsel bozukluktur. Tanilanan islevsel bozukluk
okuma, yazma, konusma ya da matematik becerileri gibi alanlarda gelisimsel diizeye
uygun gosterilmesi gereken islevlerin gecikmesine ve gelismemesine sebep olabilir
(Udiicii,2019).

Cevreden kaynaklanan problemlerin aile sorunlari, ebeveynlerin hatali davranislari,
ekonomik problemler, sosyal ve kiiltiirel yetersizlikler, travma ardindan gelisen stres
bozuklugu, okul ve 6gretmen sorunlari oldugu diisiiniilmektedir(Yangin vd., 2016).
Alan yazinda o6zel 6grenme giicligii hakkinda Ogretmenlerle yapilan caligmalar
incelendiginde ise dgretmenlerin 6zel 6grenme gligliigli hakkinda farkindaliklarini 6lgen
yurt i¢i (Basar ve Goncii, 2018 ; Akdemir, 2018 ; Nurkan ve Yazici1 ,2020 ; Susam ve
Bayrake1 , 2021) ve yurt dis1 (Kakabaraee, Arjmandnia ve Afrooz, 2012 ; Cornoldi vd.
,2016) calismalara rastlanmakla birlikte bu ¢alismalarda farkli 6lgme araglarinin
kullanildig1 ve bu g¢alismalarin birinde yeni mezun okul dncesi 6gretmenleriyle diger
caligmalarda ise okul oncesi 6gretmenligi disindaki brans 6gretmenleriyle ¢alisildig
belirlenmistir. Bu durum alan yazinda yapilan g¢aligmalarin bir smirhiligi olarak
goriilmektedir.

Sonu¢ olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel Ogrenme giicliigii hakkinda
farkindaliklarim 6lgen galigmalarn sinirli sayida olmasi ve Aydm il Milli Egitim
Miidiirliigiine baglh kamu ve 6zel anaokullar ile biinyeli ana siiflarinda calisan okul
oncesi 0gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii hakkinda farkindaliklarini 6lgen baska bir
caligmaya rastlanmamis olmasi bu caligmanin ortaya ¢ikmasina temel olusturmustur.
Tiim bu hususlar goz 6niinde bulundurularak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme
giicliigii hakkinda farkindalik diizeylerinin demografik 6zelliklerine gore incelenmesi bu

arastirmanin problemini belirlemistir.



1.1 Problem

Bu c¢alismada aragtirma problemi olarak “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme
glicliigli hakkindaki farkindaliklari ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin

alt problemlerini asagidaki gibi siralayabiliriz:

1.0kul oncesi Ogretmenlerinin 6zel Ogrenme giicligii farkindalik diizeyleri ne

seviyededir?

a. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigli farkindalik diizeyleri cinsiyete
gore farklilik gostermekte midir?

b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gii¢liigii farkindalik diizeyleri yas grubuna
gore farklilik gostermekte midir?

c. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeyleri, mesleki
kideme gore farklilik gdstermekte midir?

d. Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigligii farkindalik diizeyleri, mezun
olunan programa gore farklilik gostermekte midir?

e. Okul dncesi 0gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigli farkindalik diizeyleri, 6grenim
diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

f. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigligii farkindalik diizeyleri, ¢alisilan
sektore gore farklilik gdstermekte midir?

g. Okul oncesi Ogretmenlerinin 6zel 6grenme giicligii farkindalik diizeyleri derse
girdikleri sinifin ortalama 6grenci sayisina gore farklilik gostermekte midir?

h. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeyleri daha 6nce
o0grenme giicliigii hakkinda bilgi sahibi olma durumuna gore farklilik gostermekte
midir?

I.  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gligliigii farkindalik diizeyleri daha 6nce
ogrenme giicliigli hakkinda bilgi sahibi olma diizeyine gore farklilik géstermekte
midir?

J-  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gligliigli farkindalik diizeyleri daha dnce
0zel 6grenme giigliigii tanist almis 6grenci ile karsilasma durumuna gore farklilik

gostermekte midir?



K. Okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeyleri daha 6nce
0zel 0grenme giicligli tanis1 almig Ogrenci ile karsilasma yerine gore farklilik

gostermekte midir?

1.2 Amag

Bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme giigliigii sorunu yasayan ¢ocuklar hakkinda okul
oncesi Ogretmenlerinin farkindaliklarinin saptanmasidir. Okul oncesi donemde O6zel
O0grenme giicliigii olan c¢ocuklarin tespiti, onlara gosterilecek yaklasim ve siif igi
calismalarin neler olacagma dair 6gretmenlerin goriisleri alinip ve bir degerlendirme

yapilmistir.

1.3 Onem

Okul 6ncesi egitim donemi ¢ocuklarin ilk kez aileden ayrilip sosyallestikleri donemdir.
Bu nedenle okul oncesi dgretmenlerinin, ¢ocugun diinyasinda ayr1 bir yeri vardir.
Cocuklarin gelisiminde ve dis gevreyi dogru algilamalarinda onlara rehberlik edecek
olan, onlarin ihtiyaclarint dogru ¢oziimleyecek olan okul dncesi dgretmenleridir. Bu
nedenle 6zel 6grenme gligliigii ¢eken, 0grenciler icin buna gdre bir egitim programi
hazirlayacak olan yine Ogretmenlerdir. Cocuklarin bir sonraki kademede okuma,
konusma, yazma gibi faaliyetlerde sorun yagamamalari agisindan okula hazirlik olarak
degerlendirilen okul &ncesi dénemin etkisi son derece biiyiiktiir. Ozel 6grenme giicliigii
olan dgrencilerin erken yasta belirlenmesinde ve egitiminde dnemli bir role sahip olan
ogretmenlerin okuma, konusma, yazma gibi alanlarda sorun yasayan bu cocuklar
tizerinde biiyiik etkisi olacaktir (Altun ve Uzuner, 2016; Demir, 2005; Yangin vd., 2016).
Ogrenme yetersizligi olan 6grencilerin dgretmenleri tarafindan fark edilmesi halinde 6zel
ogrenme gligliigii olan ¢ocugun davranis problemleri azalacak, ¢ocuga gerekli beceriler
kazandirilarak sinif etkinliklerine katiliminin artmasi saglanacaktir. Bunlarin sonucunda
Ogretmenin siif yoOnetiminde yasayacagi olumsuzluklar en aza indirilebilecektir
(Arabac1,2018; Akdemir 2018) Bu nedenle g¢ocugun okuloncesinde fark edilmesi,
gelisimsel gecikmelerin tespit edilmesi, erken miidahale egitim programlarinin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin daha saglikli
islemesi icin Onemlidir (Dogan, 2012). Bu tespit okuldncesi 6gretmeni tarafindan

yapilabildiginde ve ilkokula gonderme oncesi siireg basarili bir sekilde yiiriitiilebildiginde



cocuk akademik hayatt boyunca bir¢ok sinirhilikla yiizlesmekten kurtulabilecektir
(Akdemir 2018).

Tim bu gereksinimler sonucunda tani koyma siirecinin gecikmesini, dolayisiyla da
bireyin egitim siirecinden eksikliklerle ¢cikmasini engelleyecek olan 6grenme giicliikleri
hakkinda bilgiye sahip ogretmenlerdir (Yangin vd., 2016). Diger bir ifadeyle;
ogrencilerin 6grenme giigliiklerinin nedenlerinin tespit edilerek ¢6ziime kavusturulmasi
ancak ogretmenlerin bu tiir ¢ocuklar ve onlarin egitimi hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmalariyla miimkiin olacaktir (Arabac1,2018).

Bu arastirma okul oncesi Ogretmenlerinin 6zel Ogrenme giicliigli hakkinda
farkindaliklarii inceleceginden erken tanida kilit gorevleri olan okul Oncesi
ogretmenlerinin olasi bilgi ihtiyacini ortaya koyarak, alan yazina onemli bir katki
saglayacag1 ve calisma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak getirilen Onerilerin

yeni ¢aligsmalara onciiliik edecegi diistiniilmektedir.

1. 4 Varsayimlar

Arastirmada;

1. Arastirmacida kullanilan Ozel Ogrenme Giicliigii Soru Listesinin istenilen beceri ve
diizeyleri yeterince 0l¢tiigii,

2. Gorlisme yapilan katilimcilar, 6gretmen bilgi formuna verdikleri cevaplarin dogru,
yansiz oldugu,

3. Goriigme yapilan katilimcilar kendilerine yoneltilen sorulart samimiyetle cevapladigi

kabul edilmistir.
1. 5 Smirhhiklar
1. Bu aragtirma verileri 2021-2022 egitim 6gretim y1li giiz doneminde,

2. Aragtirmanin yapildigr donem, pandemi donemi olmasindan dolay1 ortaya ¢ikardigi

sartlarla

3. Arastirmaya dahil edilen Aydin il Milli Egitim Midiirliigline bagli anaokulunda ve
biinyeli anasiifinda ¢alisan 1164 okul 6ncesi 6gretmeninden seckisiz olarak saptanan
290 okul oncesi Ogretmeni ile sinirli olacaktir (MEB,2022a). Orneklem sayisini

belirlemek amaciyla Krejcie ve Morgan (1970) tarafindan onerilen formiil uygulanmis



buna gore %95 giiven seviyesi %5 kabul edilebilir hata araligi i¢in Orneklem

biiyiikliigiiniin 290 kisi olmasi1 gerektigi hesap edilmistir.

1. 6 Tamumlar

Ozel dgrenme giicliigii; bilgilerin edinilmesi ve bu bilgilerin islemleme, hatirlama
stratejilerini kullanma, ¢evreyi anlamlandirma, problem ¢6zme, dili anlama ve kullanma,
bilgiler arasinda baglanti kurmada giiclik cekme olarak agiklanabilmektedir. Ozel
O0grenme glcliigli terimi genel olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama,
matematik ve sosyal becerileri edinmede zorluk ¢gekme gibi sorunlar igin kullanilmaktadir
(Ilker ve Melekoglu, 2017).

Erken tani; engelli ya da engelli olma riski tagiyan ¢cocuklarin gelisim anlaminda sorun

yasayabilecekleri alanlarin 0-6 yas araliginda tanimlanmasi1 durumudur (Demir, 2005).



2. GENEL BILGILER

2. 1 Ozel Ogrenme Giigliigii

Ogrenme siireci bireyin dogumundan 6liimiine kadar devam eden, gelisim diizeyi ve
kisisel ozelliklere gore farkliliklar gostererek gelisen kapsamli ve karmasik bir siirectir.
Bilginin kazanilmasi olarak goriilen 6grenmede giiclilk yaganmasi hélinde 6grenme
glicliiklerinden s6z edilmesi miimkiindiir (Yigiter, 2005).

Ogrenme  giicliikleri  bireyin  kendisinden  veya  c¢evresel  faktorlerden
kaynaklanabilmektedir. Ogrenmede giicliik ¢ekilmesinin bireysel nedenleri arasinda zeka
gerilikleri, gelisimsel bozukluklar, duyusal oziirler ve duygusal problemler, kronik
rahatsizliklar ya da noérolojik Oziirler, hiperaktivite ve o6grenme giigliigii olarak
adlandirilan 6zel sebepler sayilabilmektedir. Cevresel nedenler arasinda ise, aile ici
catismalar, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yetersizlikler, travma sonrasi stres bozukluklari,
okul ve 6gretmenden kaynaklanan problemler, egitim programinin ¢ocuga uymamasi gibi
faktorler sayilabilir (Yangin vd., 2016).

Ogrenme konusundaki bireysel farkliliklar oldukga biiyiik nem tasimaktadir. Ogrenme
diizeyleri kisiden kisiye degisecegi ig¢in 6grenmenin olusabilmesi igin bazi sartlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu sartlar bazen 6grenmeyi kolaylastirmakta bazen de
ogrenmeyi engellemektedir. Ogrenme giicliiklerinin anlasilabilmesi icin gelisimsel
asamalarin iyi bir sekilde bilinmesi gerekir ve 6grenmenin gelisimsel anlamda bes

agsamasi bulunmaktadir;

1. Algisal 6grenme: bes duyunun saglikli bir sekilde kullanimini ve uyaranlara saglikli
bir sekilde tepki verebilmeyi igermektedir.

2. Ayirtedici, birlestirici 6grenme: nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ayirt
edilebilmesini, baglant1 kurabilmeyi igerir. Siralama, esleme ve siniflama becerileri
bu asamada kazanilir.

3. Oziimleme: 6nceki siireglerin ¢ocuk tarafindan &ziimlenmesi ve dgrendiklerini
gerektiginde kullanabilmesi bu asama ile gergeklesir.

4. Uyum: oOziimlenilen bilginin kullanilmasi ve yeni durumlara aktarilabilmesi
asamasidir.

5. Sembolik dgrenme: Sgrenilen bilgilen sembollerle gosterilebildigi yani okuma,

yazma, aritmetik becerilerin kazamldigi asamadir. Ogrenme konusunda zorluk



yasayan bir cocukta bu asamalarin saglikli bir sekilde gecilemedigi

gozlenmektedir(Dogan,2012,s.15).

Buna neden olan sorunlarin daha ¢ok konusma, dinleme, yazma, aritmetik ve diisiinmede
oldugu goriilmektedir. Bu sorunlar ayni zamanda algisal Oziirleri, beyin hasarini,
disleksiyi, gelisimsel afaziyi ve minimal beyin disfonksiyonunu da kapsamaktadir. Bu
bozukluklar ayni zamanda bireyin genetik Ozellikleriyle ilgili olan ve merkezi sinir

sistemi igleyisi bozukluklarina bagl olarak ortaya ¢ikan sorunlardir (Yigiter, 2005).

2.1.1 Tanmm

Pek ¢ok farkli tanimi bulunan 6zel 6grenme giigliigli, okuma-yazma gibi becerilere ek
olarak ince motor beceriler, denge-motor koordinasyonuna iliskin birtakim problemlerin
goriildiigii bir sorundur. Ozel &grenme giicliigli olan bireylerde tekrarlandikcga
otomatiklesmesi Ongoriilen motor becerilerde problemler meydana gelmektedir. Bu
soruna sahip cocuklar genellikle el tercihlerinde gecikir ve yapbozlarla, kiiplerle,
legolarla oynamakta giicliik cekerler. Ogrenme eylemi, cocukluk déneminde bir yasam
bicimi haline gelmelidir. Bundan dolay1 6zel 6grenme giicliigii olan g¢ocuklardaki
yetersizlikler engelleri ne olursa olsun her yas ve cinsiyette temel haklar1 olan egitimlerini
mutlaka almalidirlar (Demirci ve Toptas Demirci, 2016).

Ogrenme giicliigii ile 6zel 6grenme giicliigii kavramlar1 birbirlerinden farklidir ve ayirt
edilmeleri gerekmektedir. Ogrenme giicliigiinde akademik anlamda yasanan giigliiklere
ek olarak merkezi sinir sisteminde bozukluk ve biligsel siireglerde yetersizlikler
gbzlenmekteyken, 6zel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda yalnizca okuma, anlama, dil
kullanimi, yazma, diisiinme, dinleme ve konusma konularinda sorunlarla
karsilagilmaktadir. Elbette bu sorunlar beraberinde 6zel 6grenme giigliigli yasayan
ogrenciler i¢in kaygi, duygu durumu ve iletisim bozukluklarina da sebebiyet

verebilmektedir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017).

2.1.2 Ozel 6grenme giicliigiiniin tarihcesi

Ozel 6grenme giicliigiine dair yapilan ilk ¢alismalar klinik olarak 1800°lii yillarin sonuna
dogru iki doktorun ayni zamanda yaptiklari arastirmalar ile baslamistir (Arabac1,2018).

Gorme ve konusma sorunu olmayan ve entellektiiel kapasiteleri yeterli oldugu halde



okuyamayan kisiler i¢cin 1877°de Kussmaul, "kelime korligi" terimini kullanmistir

(Dogan,2012).

Giiniimiizdeki tanilamaya dair olusturulan ilk olgular Iskocyali John Hinshelwood ve
Ingiliz Pringle Morgan tarafindan “konjenital kelime k&rliigii” nitelemesiyle olmustur
(Coskun,2015).

Hinshelwood tarafindan yayimlanan ¢alismada kelimeleri dogru bir sekilde yazmasina
ragmen, dogru bir sekilde okuyamayan ve kendine has bir okuma gii¢liigii ceken hastadan
bahsedilmistir. Bu makaleden sonra Morgan 14 yasindaki bir hastadan kendi
calismasinda bahsetmistir. Yasitlar1 ile ayn1 diizeyde ve zeki olan hastanin, kelimeleri
dogru okuyamadigi ve gorsel olarak verilen yazili sozciikleri zihninde tutmada sorun
yasadigini bildirmistir. Morgan kendi ¢alismasinda vakaya iligskin olarak sol angular girus
bozukluklari ile birlikte gelen belirtilere benzedigi ve meydana gelen durumun yiiksek bir
ihtimalle beynin belirli boliimiindeki gelisim aksakliklarindan kaynaklandigini
bildirmistir (Pekel, 2010).

1900’1t yillarin basina kadar okumada zorluk ¢cekme kelime korliigli 6begiyle ifade
edilmistir. 1925 yilinda ABD’de yapilan ¢alismada bu sorunun beynin sol hemisferindeki
hasardan kaynaklandigi, gorsel algi ile islev bozuklugunun gelisimi geciktirdigi tespit
edilmis ve gelisimsel kelime korliigii ile tersten gorme kavramlari kullanilmistir (Coskun,
2015).

Yillar 1930-40’lara geldiginde o6zel Ogrenme giicliigii {lizerine, beyin ve davranis
iligkisinin irdelendigi pek ¢ok calismanin yapildigi goriilmektedir. Dikkat, duygusal
problemler, hiperaktivite ve 6grenme giigliikleriyle ilgili sorunlara egilimin oldugu ve o
tarihlerdeki ¢alismalarda beyindeki bir hasarin buna neden oldugu iizerinde durulmustur
(Udiicii, 2019).

Ancak 1940’larda ¢alismalarda beyin hasar1 gézlemleri yapilamadig: i¢in, merkezi sinir
sistemi (MMS) fonksiyonu bozuklugu oldugu da diisiiniilmiis ve minimal beyin
disfonksiyonu kavrami ortaya ¢ikmistir (Yigiter, 2005).

1962’de Kirk tarafindan ilk kez "Ogrenme giicligi" (learning disability) terimi
kullanilmistir.  Kirk’in taniminda hem beyindeki fonksiyonel bozukluk hem de
duygusal/davranigsal sorunlar neden olarak gdsterilmistir (Dogan,2012).

Ik kez 1966 yilinda Celements tarafindan kullanilan Minimal beyin islev bozuklugu

(Minimal Brain Dysfunction) Sendromunu "Merkezi sinir sistemi kavrami tanimlamistir



(Dogan,2012). Bu kavram, normal ve normalin iizerinde bir zekaya sahip olan ancak
ogrenme giicliigii ¢eken ¢ocuklarda ve dikkat eksikligi olan, hiperaktivite ve duygusal
problemleri olan ¢ocuklarin tanilarinda kullanilmistir (Coskun,2015).

1970’11 yillara gelindiginde aragtirmacilarin kendi uzmanlik alanlarma iliskin birtakim
kavramlar tiirettikleri ve birkaginin; disleksi, okuma giigliigii, legasteni, 6zel 6grenme
giicliigii, alg1 bozuklugu, primer okuma geriligi ve akademik beceri bozuklugu oldugu
goriilmektedir.  Gliniimiizde de 6zel 6grenme giigliigliniin alt basamaklarinda bu
tanimlarin goriilebilmesi miimkiindiir (Udiicii, 2019).

Ulkemiz i¢in yeni sayilabilecek 6zel 6grenme giigliigii egitimi kategorisi diinya genelinde
1960’11 y1llarda, iilkemizde 1980’11 yillar itibariyle gelismeler kaydetmeye baslamistir ve
hala tizerindeki ¢alismalar devam etmektedir (Melekoglu ve Sak, 2018).

2. 2 Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Goriilme Sikhig ve Nedenleri

Ozel dgrenme giigliigii probleminin ortaya c¢ikma olasiligi %1-30 arasinda degisim
gostermektedir. Ozel 6grenme giicliigiiniin erkeklerde daha siklikla karsilasildigi ve
bunun olas1 nedeninin genetik, kalitsal sebepler ve beyindeki yapisal, islevsel farklar

oldugu diistiniilmektedir (U¢gun, 2003).

Erkeklerin merkezi sinir sistemlerinde hasar olusturan dis faktorlere daha yatkin
olduklari, prematiirelik, yeni dogan Oliimleri ve O6li dogum gibi anomalilerin de
erkeklerde daha sik goriildiigii yapilan aragtirmalarca tespit edilmistir (Uggun, 2003).

Kesin bir sekilde ortaya ¢ikis nedeni belirlenmemis olmakla birlikte 6zel 6grenme

giicliigiiniin sebepleri asagidaki gibi siralanabilmektedir;

. Kalitsal faktorler, diger aile bireylerinde de goriilmesi,

. Kalitsal norolojik rahatsizliklar,

. Yakin akraba evlilikleri,

. Hamilelik ya da dogum siirecinde gegirilen rahatsizliklar ve travmalar,

° Hamilelikteki yanlis ve bilingsiz alkol alimi, kan uyusmazliklari, erken dogum,
oksijen yetmezligi, dogum agirliginin diisiik olusu,

. Dogumun ardindan ya da erken ¢ocukluk doneminde yasanan travmalar, besin

yetersizlikleri, zehirlenmeler,
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. Erken ¢ocuklukta gecirilen kazalar ve ategli hastaliklar (Kockar,2001,s.35).

2. 3 Ozel Ogrenme Giicliigii Siniflamasi

Ulkemizde ozel 6grenme giigliigii tanmis1 DSM-IV &lgiitlerine gore konulmaktadir.
Amerikan Psikiyatri Birligi’nin tan1 siniflandirma sistemine gore 6zel 6grenme giicliikleri
bazi alt bagliklara ayrilmigtir. Bunlar; okuma giicligii (dyslexia), matematik zorlugu
(dyscalculia), yazma giicliigii (dysgraphia) ve baska tiirli adlandirilamayan 6grenme
glicliigli seklinde dort smiftir. Bazi arastirmacilar dordiincii 6grenme glicliigline yer
vermeden okuma yazma ve matematiksel kavramlarin 6grenilmesine dair olan matematik
zorlugu olarak ii¢ baslik altinda da degerlendirmislerdir (Deniz, 2019).

Literatiire bakildiginda akademik ve gelisimsel 6grenme giicliigii olarak iki ana sinifa
ayrilmis degerlendirmelerin de bulundugu goriilmektedir. Gelisimsel 0grenme
giicliigiinde akademik basarinin elde edilebilmesi i¢in bireyde gereken dikkat, algi, hafiza
motor ve dil becerilerindeki gelisime dair sorunlar; akademik 6grenme giicliigiinde ise
akademik beceriler seklinde adlandirilan daha ¢ok okulda karsilagilan okuma, yazma ve

matematik becerilerinde sorunlar yer almaktadir (Udiicii,2019).

2. 3. 1 Disleksi (Okuma giicliigii)

Akademik gelisim konusunda sorun yasayan dgrencilerin okuma, satirlari karigtirma, el
yazist ile yazma zorluklar1 ve matematik gibi farkli alanlarda yetersizlikleri
olabilmektedir. Bunlardan ilki okuma gii¢liigii olarak bilinen disleksidir. Disleksi, bireyin
normal zekaya sahip olmasi ya da akranlariyla ayni egitimi almis olmasina ragmen
okumasinda gerilik olmas1 durumudur (Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016).

Harflerin yerini, hecelemede, bilinen kelimeleri tanima, kelime bilgisi, uygun okuma
stratejisini kullanma, ortak metin yapisinda ayrim, dogru ve akici okuma, okudugunu
anlama konularinda sorun yasayan kisiler disleksi olarak adlandirilirlar. Disleksi 6zel
o0grenme giicliigli olan ¢ocuklarda en sik karsilasilan problemdir. Okuma gii¢liigii olan
cocuklarda ilerleyen siiregte gorsel ve isitsel algida da birtakim sorunlar meydana
gelebilmektedir (Deniz, 2019).

Ozel 6grenme giicliigii tanisiin konulmasinda en belirleyici faktdrlerden birisi disleksi
olmaktadir. Okuma basarisindaki diisiikliik sonucunda c¢ocuklar okuma etkinliklerine

kars1 negatif bir tavir sergilemektedirler (Cakiroglu, 2015).
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Disleksi problemi kendi iginde L ve P disleksi olarak ayrilmaktadir. L disleksisi bulunan
cocuklarda okuma giigliikleri bulunurken, P disleksisinde ise gorsel alg1 ve gorsel algiya
dayanan okuma problemleri goriilmektedir. L tipte okuma hiz1 normaldir ancak okuma
sirasinda atlama, ekleme ve degistirme gibi hatalarla karsilagilmaktadir. P tipte ise yavas
okuma, okurken tekrar etme gibi sorunlar goriiliir (Kulaksizoglu, 2016).

Bunun diginda disleksi merkezi ve cevresel olarak iki ana grupta toplanmaktadir.
Cevresel dislekside dikkat kontroliiniin yetersizligi ve beyin hasarindan kaynaklanan
problemler s6z konusudur. Bireylerde kelimeler okunurken bas ya da sonlarinda hatalar
yapilmasi s6z konusudur. Merkezi dislekside ise gorsel ve sozciik bigimi normal isler

ancak anlam gelisiminde sorunlar yasanmaktadir (Deniz, 2019).

2. 3. 2 Disgrafi (Yazma giicliigii)

Akademik gelisim sorunlarindan ikincisi disgrafi yani yazma giicligiidiir. Disgrafide
birey normal zekaya ve yeteneklere sahiptir ancak ince motor becerilerindeki
problemlerden dolay1 yazma becerisinde bir zorluk yasanmaktadir (Deniz, 2019).
Disgrafide de tipki dislekside oldugu gibi farkli boyutlar mevcuttur. Uygun harf, hece,
kelime ve climlenin yazilmasinda sorun yasanmasiyla birlikte 6zellikle bakmadan ezbere
yazim ¢aligmasi yapilirken harf, hece yanlisliklari, kelime atlama, yer degistirme, biiytik-
kiigiik harf uyumunu yakalayamama, noktalama isaretleri yanliglari, kurallara uygun
yazma becerilerinin bir ya da daha fazlasinda yetersizlik goriilmesi problemleri
goriilmektedir. Bu problemlerin yalnizca biri ya da daha fazlasi goriilebilmektedir
(Arabac1,2018).

Ozel ogretim giigliigiinde yazmada yasanilan sorunlarm motor beceriler ile iliskisi
olabilecegi géz onilinde bulundurulmalidir. Yazma gii¢liigii olan ¢ocuklarin motor, gorsel,
duygusal, algisal, motor koordinasyon gibi gesitli sorunlari bulunmaktadir. Disgrafi
yasayan Ogrencilerde yazili ifadelerde bir anlam biitiinliigli saglanamamasi, igerik ve
anlam bakimindan yetersizliklerin goriilmesi, duygu ve diisiincelerini ifadede

akranlarindan geride olunmasi durumlari vardir (Deniz, 2019).

2. 3. 3 Diskalkuli (Matematik zorlugu)

Son akademik gelisim problemi diskalkuli yani matematik becerilerindeki kisittir. Ancak

bu konu iizerinde yapilan ¢alismalar son derece yetersizdir ¢iinkii okuma ve yazma
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becerilerinde yetersiz kalan 6grencilerin matematik konusunda da sorun yagamalari

kaginilmazdir (Deniz, 2019).

Kavramsal anlama, yazili say1 sembolleri, aritmetik islemler, 6lgiiler, ritmik sayabilme ve
say1 bilgisinde sinirlilik durumu, okudugu problemleri anlayip ¢6zmede yetersizlikler,
carpim tablosu ezberlemede zorluk, otomatiklesme becerilerinde zayiflik ve hesaplama
islem asamalarinda yetersizlikler ile zayif hesaplama becerileri, aritmetikte kullanilan
bazi sembol, isaret, terimleri anlamakta gii¢liik gekmeleri veya karistirmalari, matematik
alaninda goriilen 6zel 6grenme giicliiklerinden bazilaridir (Arabac1,2018)

Bunlarin disinda disfoni yani dil ve konusma gelisiminde gerilik, sosyal ve duygusal

gelisimde gerilik ile motor gelisimlerde goriilen gerilikler de mevcuttur (Yigiter, 2005).

2. 4 Ozel Ogrenme Giicliigiinde Karsilagilan Davramslar

Ozel 6grenme giicliigii sorunu yasayan ¢ocuklarda okuma, yazma, matematik, dil, motor,
sosyal, duygusal alanlarin bir veya birkaginda problem yasayabilmektedirler.
Ogrencilerin hangi alanlarda sorun yasadiklar1 gretmenleri tarafindan detayli bir sekilde
tespit edilmelidir. Yapilan tespitlerin ardindan o alana yonelik olarak 6gretmenlerin
kendilerini 6grenci i¢in yeterli hale getirmeleri gerekir.

Ozel 6grenme giigliigii yasayan cocuklarda akranlarindan farkli olarak dikkat, hafiza,
giidiilenme ve odaklanma sorunlari, diisiik ya da yiiksek 1Q puanlari, motor becerilerde
yetersizlikler, el ve géz koordinasyonunda zayifliklar, hiperaktiflik ya da hipoaktiflik,
gorsel ya da isitsel alg1 problemleri, uzaklik ve derinlik algisinda sorunlar, yon karistirma
ve zaman algisinda problemler, sozlii dil kullaniminda zorlanma, daginiklik ve gérevleri
zamaninda bitirememe gibi problemlerle karsilasilabilmektedir (Sahin ve Akoglu, 2011).
Okul 6ncesi donemde goriilen 6zel 6grenme gligliigiinde belirtiler genellikle uzay-zaman
stireglerinde, isitsel, gorsel ve dokunsal siireglerde, denge-motor kontroliinde ortaya
cikmaktadir. Gériilen tiim problemler Isitsel bellek sorunlari, Gérsel bellek sorunlari,
Dokunarak ayrimlastirma sorunlari, Dil sorunlari, Organizasyon sorunlari, Oryantasyon
sorunlari, Zaman sorunu, Motor koordinasyon sorunlari, Sosyal, duygusal ve davranigsal
sorunlari seklinde kategorize edilebilmektedir (Aslan, 2015).

[sitsel bellek problemleri fonolojik farkindalik ve ¢dziimlemeyle ilgili sikintilarda kendini
gosteren ve beklenen dogru kelime yapisi ve sirasiyla konusamamayi, ritmik oyun ve

etkinliklere katilimda zorlanmay1, kendiliginden yapilan konugmalarda kelimeleri dogru
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telaffuz edememeyi, yiiksek sesle okunan hikayeleri anlamakta giigliik ¢ekmeyi
beraberinde getiren problemlerdir. Okul 6ncesi ¢ocuklarda temel sozciikleri karistirma,
harfleri karistirma ve hece gevirme bunun gdstergelerinden birisidir. Ornegin mavi yerine
vami, sifon yerine fison gibi kelimeleri kullanma, f-v, b-m gibi harfleri karigtirma
durumlari goriilebilmektedir (Dogan, 2012)

Sesli oyunlarda kaybolan ilgi, tekerlemeleri 6grenmede, harfleri sayilar1 ve giinleri
sirastyla 0grenmede zorluk, uyakli kelimeleri tanimada zorluk yasamak bu yas
grubundaki bir diger belirtilerdir (Aslan, 2015).

Gorsel bellek sorunlarinda ise gorsel ayrimlastirma yeteneklerinin zayif oldugu
gozlenmektedir. Gorsel acidan figiir-zemin ayrimmin  yapilmasinda  zorluk
yasanmaktadir. Uzaklik ve derinlik algilart olduk¢a zayiftir. Cizim yapma ya da
kopyalamaya kars1 isteksizlik, geometrik sekillerin ¢iziminde giicliik ve kendi ismini
yazmada giicliikler yasanmaktadir (Ozat, 2010).

Dokunarak ayristirma sorunlarinda ise gozii kapali iken avuglarina ¢izilen sekil ve sayinin
ayriminda zorluk yasarlar (Dogan, 2012).

Dil problemlerinde en fazla sentaks giicliikkleri ile karsilasilmaktadir. Cocuklarin
kendilerini ifade giigligii ¢ektikleri, dil gelisiminin geciktigi ve cogunlukla bebeksi
konustuklar1 goriilmektedir (Ozat, 2010).

Bu yas grubunda konugma ve dil gelisiminde gecikmelerin yasanmasi disleksinin en
erken habercilerinden olarak goriilmektedir. Ozellikle alic1 dil becerilerinde bir etkilenme
olmussa prognoz zayiftir (Aslan, 2015).

Okul oncesi c¢agda cocuklarinin dil gelisimlerinin dikkatlice takip edilmesi ve 6zel
O0grenme giicliigiinii tanilama ve miidahalesinde kullanma uzmanlar tarafindan dogru bir
yaklagim olarak degerlendirilmektedir. Organizasyon problemleri, bu yas grubunda
goriilen bir diger sorundur. Uyaranlarin bir araya getirilmesi, siniflanmasi ve
gruplandirilmasinda zorluklar yasanmaktadir. Oryantasyon problemlerinde ise top
yakalama, ip atlama gibi faaliyetlerde yonelme ve pozisyon almada sorunlar yasandigi
goriilmektedir (Dogan, 2012).

Y 6n karistirma, ayakkabilari ters giyme de yine bu dénemde ¢ocuklarda goriilen tanilama
gostergeleridir. Zaman kavraminin karistirilmasi da oldukea kritiktir. Diin, bugiin, yarin,
az oOnce, simdi, sonra gibi zaman kavramlarinin yanls kullanimi 6gretmenlerin okul

oncesinde dikkatini cekmesi gereken durumlardan birisidir (Ozat, 2010).
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Son olarak motor koordinasyon ve sosyal, duygusal davranis problemleri yine bu yas
grubunda sik karsilasilan G6zel Ogrenme giicliigii  belirtilerindendir.  El-g6z
koordinasyonunun zayifligi, makas kullanma, g¢atal kasik tutma becerilerinin
gelisememesi, akranlarla iletisim sorunlari, sekonder davranig bozukluklari, eniirezis,

enkoprezis, okul reddi bu donemde goriiliir (Aslan, 2015).

2.5 Okul Oncesi Dénemde Risk Faktorleri

Ozel 6grenme giicliigiiniin ortaya ¢ikmasinda pek cok risk faktorii vardir. Okul dncesi
donemde bu rahatsizligin meydana gelmesini tetikleyen bazi nedenler bulunmaktadir.
Bunlardan ilki elbette genetik gecis faktoriidiir. Yapilan aile ¢aligmalarinin sonucunda
dislektik bir ebeveyne sahip olan ¢ocuklarda okuma bozuklugu olusmasi agisindan bu
durumun 6nemli bir risk tagidigi belirlenmistir. Yapilan bir ¢alismaya gore disleksi
sorunu olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin normal anne babaya sahip ¢cocuklara gore 6zel
O0grenme giicliigli yagamalar riskinin erkek ¢cocuklarda %30-40, kiz ¢ocuklarda %17-18
oldugu gortilmiistiir. Normal popiilasyonla kiyaslandiginda bu oran 5-12 kat daha fazla
olmaktadir (Dogan, 2012).

Ailevi etkilere ek olarak beyin hasart meydana gelmesi de bir diger risk faktoriidiir.
Dogum sonrasinda erken ¢ocukluk doneminde meydana gelen sorunlar bireyin MMS’ini
etkileyerek risk faktorii meydana getirebilmektedir. Prenatal donemde nikotine maruz
kalma 6grenme giigliiklerinin goriilme sikligini artiran bir risk faktoriidiir. Ozel 6grenme
giicligliniin meydana gelmesini tetikleyici etkiler yapan faktorlerin yani sira klinik

goriinlime uyan tiim semptomlar risk faktorleri olarak goriilmektedir (Aslan, 2015).

2. 6 Ogretmenlerin Dikkat Etmesi Gereken Gelisimsel Farkhliklar
Okul 6ncesi donemde 6zel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarda dikkat ¢ekebilecek pek
cok gelisimsel farklilik bulunur ve 6gretmenlerin dikkatli gozlemleri sonucunda sorunun

belirlenmesi kolaylasacaktir. Bu farkliliklar asagida siralanmistir;

o Dil gelisiminde gecikme,

o Kelimelerin dogru telaffuz edilememesi,

o Yetersiz sozciik dagarcigi,

o Sozciik bulma ve isimlendirmede yasanan zorluk,
. Temel sozciiklerin ¢ok fazla karigtirilmast,

. Hece ¢evirmek,
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° Diigme ilikleme, makas, catal, kasik gibi aletlerin kullanilmasinda
yetersizlikler,

o Ayakkab1 baglayamama,

. Geometrik sekilleri ¢izmede giicliik,
° Kalemin hatali tutulmasi,
o Farkli motor becerilerde yetersizlikler,

o Dikkat gerektiren oyunlara kars1 isteksizlik,

o Asirt hareketlilik ve konsantrasyonun saglanmasinda giicliik,
. Bir isi devam ettirme ve sebat etmede yasanan giicliik,

o Plan yapamama,

. Benzer sembollerin ayirt edilememesi,

° Benzerlik ve farklilik kavramlarinin tam olarak kavranamamasi,
o Figiir-zemin ayrigtirmalarinin yapilamamasi,

o Sozel yonergelerin karistirilmasi,

o Siniflama ve gruplandirmada giicliik,

o El-kol koordinasyonlarinin saglanmasinda giigliik,

. Mekani kullanamama (Dogan, 2012, s.31).

2. 7 Ozel Egitimde Erken Taninin Onemi

Erken tant hem saglik hem de egitim agisindan ayr1 bir yere sahiptir. Tipki ¢ogu saglik
probleminde erken taninin hayat kurtarabildigi gibi, 6zel egitim siirecinde de ileriki
donem icin erken taninin olduk¢a onemli bir rolii bulunur. Bu donemde erken taninin
saglanabilmesi i¢in en 6nemli gorev ebeveynlere, okul dncesi 6gretmenlerine ve ¢ocuk
ruh sagligi uzmanlarma diismektedir (Demir, 2005)

Oyun c¢aginda olan c¢ocugun sosyallesmesini, topluma iliskin temel kavramlar
Ogrenmesini, paylagsmay1 ve is birligi yapmay1 okul oncesi egitim saglamaktadir. Oyun
temelli olarak ¢ocuklar bu donemde pek ¢ok seyi 6grenirler. Erken ¢ocukluk doneminde
tek basina oyunu bilen ¢ocugun ailesinin yanindan ayrilip sosyal bir ¢evreye girdigi yer
olan okul 6ncesi egitimde cocuklar ilk olarak ayn1 mekan1 paylassalar dahi tek baslarina
oynamay1 siirdiirmek isterler. Zamanla bir topluluk olmanin bilincini edinen ¢ocuklar
paralel oyun ve is birligine dayali oyunlar1 oynayabildikleri doneme ilerlerler. Okul

oncesi egitiminde veya egitime baslanmadan Once ebeveynler ya da Ogretmenler
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cocuklarin oyun donemlerini takip ederek gelisimdeki sapmay1 tespit edebilirler
(Kulaksizoglu, 2015).

Okul 6ncesi donemin yas aralifina denk gelen 5-7 yas araliginda ¢ocuklar gelisimlerine
dair 6zel ve kritik zamanlar yasarlar. Cocuklarin davranig ve tutumlarinin bu dénemde
0zenle izlenmesi ve gelisim agsindan risk tastyan ¢ocuklarin belirlenmesi gerekmektedir.
Her ne kadar 6zel 6grenme giicliikleri ilkokula baslanan dénemde yapilan gézlemlerle
kesinlesse de okul 6ncesi donemde de ¢ocuklar erken belirtiler gostererek, riskli olarak
adlandirilabilmektedirler. Belirtileri oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin 6grenme giicliigii
acisindan degerlendirilmeleri erken taninin olusturulabilmesi ve sagaltim agisindan son
derece dnemlidir. Ancak lilkemizde bu donemde 6grenme giigliigii vakalariin yalnizca
%6,6’sinda dogru teshisin koyulabildigi tespit edilmistir. Ozel 6grenme giicliigii
probleminde dogru erken taniyla birlikte yardim alinarak ¢ocuklarin akranlarina
yetisebilmelerinde ve potansiyellerini agiga c¢ikarmalarinda sorun yasanmadigi
goriilmektedir (Demir, 2005).

Tani i¢in yapilan testlerden ziyade 6zel 6grenme giicliigiinde erken yaslardaki belirtilerin
bilinmesi gerekmektedir. Bu da ¢ocuklarin ancak dikkatli bir sekilde incelenmesi ve
gozlemlenmesi ile miimkiindiir. Tan1 kisminda en 6nemli paydas ailedir. Ailelerden hem
kendi gelisim Oykiilerine hem de g¢ocuklarinin gelisim Oykiilerine dair detayl bilgi
alinmasi gerekmektedir (Deniz, 2019).

Ailelerin kendi gelisimlerinde veya yakin akrabalarinda cocuklarinda fark ettikleri
problemlerin olup olmadig1 hakkinda yeterli derecede bilgi toplanmasi1 gerekmektedir.
Aile iiyelerinden egitsel degerlendirmeye katilan kisilerin, dil ve konusma egitimi,
fiziksel gelisim, sosyal gelisim, dikkat ve davranis problemleri, okuma-yazma, matematik
becerileri, diislinme ve anlama becerilerine dair bilgi edinmelerinin saglanmasi
gerekmektedir. Cocuklarin akademik basarilaria yonelik bilgi edinilmesi gereken kisi
ise 6gretmenleridir (Deniz, 2019).

Ozel 6grenmenin tanisi, cocugun aile ve okuldan dogru gézlenmesine, hem simdi hem de
gelisimsel Oykiiye dair alinan bilgilerle birlikte degerlendirilerek yapilmalidir
(Udiicii,2019).

Okul oncesi Ogretmeni, egitim miifredatinda ¢ocugun uyumuna yonelik smif igi

diizenlemeler yaparak ¢ocuga destek olmalidir (Dogan, 2012).
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Tablo 1 Tiirkiye’de Ozel Ogretim Giigliigii Tan1 Siireci (Deniz, 2019)

1. Asama: Fark Etme

Ozel o&gretim  giicliigii sorunu  &zellikle
akademik basarisizlikla birlikte fark edilmeye
baslar. Smif 6gretmeninin aile ile goriismeleri
sonucunda ailenin istegi tlizerine Rehber
Ogretmenin de destegi ile tanilama asamasina

gecilir.

2. Asama: Tanllama

Bu asamada ilk olarak hastanclerde tibbi ve
psikolojik stire¢ baglatilir.  Tibbi tanilama
amaciyla 6grencinin KBB, g6z, noroloji, fizik
tedavi, psikiyatri gibi alanlarda sorunlarinin
olup olmadigina dair bir inceleme yapilarak
psikolojik degerlendirmesi yapilir.
Ogrenciler, psikolojik degerlendirmelerde
gecerliligi ve giivenirligi kabul edilmis olan

testlere tabi tutulurlar.

3. Asama: Yerlestirme

Rehberlik Arastirma Merkezleri’ndeki Egitsel
Degerlendirme Kurulu’nun yaptigi
incelemeler ve raporlar ile MEB Ozel
Hizmetler Kurulu 6grencinin yerlestirme ve
izlenme siirecini baglatir. Ogrencinin hangi
okul ve smifa yerlestirilecegine dair gerekli
karar Ozel Egitim Hizmetler Kurulu tarafindan
alindiktan sonra 6grencinin izlenme siireci de

kurul tarafindan saglanir.

4. Asama: Ogrenciye Ozel Program

gelistirme ve izleme

Ozel Egitim Hizmetler Kurulu tarafindan
yerlestirilmesi  yapilan  Ogrenciler  i¢in
okullardaki BEP  Gelistirme  Birimleri
Ogrencilerin bireysellestirilmis egitim
programin1 hazirlar. Bunun ardindan yine

BEP birimleri planin izleme ve degerlendirme

18




stirecini de takip ederler. Gerekli goriilmesi
halinde 6grencilerin planlarinda degisiklik ve

diizenlemeler yapilabilmektedir.

5. Asama: Yeniden Degerlendirme | Yeniden degerlendirme 6grencilerin her sene
gecirdikleri bir siiregtir. Okul ve siniftaki 6zel
uygulamalarin ardindan Ogrencilerin
durumlarinda ne gibi degisikliklerin olup
olmadigi, nelere ihtiya¢ duyduklar1 ve bu

ihtiyaclarin takip edilmesi i¢in raporlarin

hazirlandig1 donemdir.

2.8 Ozel Ogrenme Giicliigiinde Tam Yontemleri

Cocuklara 6zel 6grenme gii¢liigii tanis1 koymak igin oldukg¢a dikkatli ve titiz olunmasi
gerekmektedir (Demir, 2005).

Bireylere 6zel 6grenme gii¢liigii tanisinin erken konmasi gerek akademik gerekse yasam
kalitesinin artmasini saglayacagindan bu bireylere taninin erken konmasi 6nemli olabilir
( Ozgivit,Asfuroglu ve Fidan, 2016).

Tan1 asamas1 psikiyatrik, medikal ve psikopedagojik durumlarin detayli olarak
incelenmesinden meydana gelir. Bu yiizden dogru taninin koyulabilmesi ekip ¢aligmasi
gerektirmektedir. Dogru tan1 ve problemin iyi tanimlanmasi arasinda bir iligki mevcuttur.
Tan1 asamasi agagidaki li¢ basamaktan meydana gelmektedir:

e Psikiyatrik degerlendirme; herhangi bir patoloji olup olmadigina dair yapilan
degerlendirme,

e Tibbi degerlendirme; saglik durumuyla iliskili olarak bireyin 6grenme yetenegini
etkileyen herhangi bir durum olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
degerlendirme,

e Psikopedagojik degerlendirme; biligsel, duyussal, akademik ve noropsikolojik
islevlerin incelendigi degerlendirmedir. Bu degerlendirme esnasinda cocugun yanm

sira ebeveynler ve 6gretmenler ile goriismeler yapilir (Demir, 2005, s.40).

Ozel dgrenme giicliigiinde kullamlan tan1 ve degerlendirme araglar1 kendi iglerinde
farkliliklar ~ gostermektedir. Tam olarak hangi alanlarda sorunlar oldugunun
belirlenebilmesi i¢in ¢ocuga isitsel algi ve dil testleri, gérsel ve motor gelisimi testleri,

okuma, yazma ve matematik testleri, sosyal uyum ve kisilik testleri, zeka, tarama, basari,
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yaraticilik 6lgen testler uygulanir. Bunlar; WISC-R zeka testi, Bender Gestalt Cizim Testi
Stanford Binet zeka testi, Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi, Peabody Resim Kelime
Testi, WRAT Genis Kapsamli Basar1 Testi, Goodenhough — Insan Ciz Testi, Harris
Laterellesme Testi, Head Kendi Bedeninde Sag — Sol Tayini Testi, Gesell gelisim
Figiirleri Testi, GISD Say1 Dizisi Testi, Hata analizleri testlerini iceren 6zel 6grenme
giicliigii test bataryasidir (Udiicii,2019). Bu testlerin yani sira dzel 6grenme giicliigii tanist
icin son zamanlarda Miidahaleye Tepki Yaklasimi yontemi gelistirilmistir. Bu yaklasim
kademeli olarak 6nlemeye odakli bir egitim modelidir. Modelin kendi i¢erisinde kademeli
bir biitiinlik olusturan egitsel degerlendirme oldugu da sOylenebilir. Bu yaklagim
okullarda dgretmenler tarafindan rahatlikla uygulanabilmekte ve basarisizlik sorunuyla
karsi karsiya kalan tiim Ogrencilerde tanit testlerine basvurmadan Once
uygulanabilmektedir. Ulkemizde 6zel 6gretim giigliigii probleminin tan1 asamasina dair
asagidaki stire¢ asagidaki tabloda verilmistir (Deniz, 2019).

Bu testlerin ve yapilan kapsamli degerlendirmenin ardindan vakaya dair hem giiclii hem
de eksik yanlar ortaya cikarilir. Degerlendirmenin sonunda hangi sorunlar igin
psikopedagojik sagaltimi uygulanacagina ve hangi tekniklerin kullanilacagina iliskin

kararlar da alinmis olur (Demir,2005)

2. 9 Ozel Ogrenme Giicliigiinde Ogretmen Yeterlilikleri ve Egitim Programlar
Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklarmn egitimleri séz konusu oldugunda birincil
sorumluluk sahibi 6gretmenler olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin
yani sira tutumlarinim da dogru olmasi gerekmektedir. Ogretmen tutumlari dgrencilerin
zihinsel, sosyal, duygusal ve akademik gelisimleri acisindan son derece Onemli
yonlendiricidir (Yigiter, 2005).

Ozel 6grenme giicliigiiniin her 6gretmen ve ebeveyn tarafindan fark edilmesi oldukca zor
olsa da miimkiin olabilir. Belirti olarak goriilen anahtar davraniglarin okul Oncesi
ogretmenleri tarafindan gdzlemlenebilmesi, siirece biiyiik oranda destek olacaktir. Ozel
ogrenme giicliigli oldugu tespit edilen bir 6grenci varsa 6gretmenin ¢ok iyi bir gézlemci
olmast ve g¢ocugun problemine yonelik olarak sinif iginde diizenlemeler yapmasi
gerekmektedir. Okul Oncesi Ogretmenleri egitim miifredatinda ¢ocugun uyumunu

kolaylastiracak degisiklikler de yapmalidir (Dogan, 2012).
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Ozel egitimde ilk siireci belirleme, tanilama olusturur ve bu informal bir siiregtir. Tarama
degerlendirmelerinin yapilmasi miidahalenin ilk adimindir.  Ogrencinin dgrenme
bozuklugunun kesinlesti§i noktada egitim kurumundaki uygulamalar baslamaktadir.
Ozel dgrenme giicliigii iizerinde uygulanan terapiler aslinda bir nevi yeniden egitim
seklindedir. Ogrenme, dikkat, algilama, problem ¢dzme, iletisim, sosyal iliskiler, kontrol
becerilerinin  gelistirilmesi  iizerinde yogunlagmis bir metakognitif yaklasimla
Ogrencilerin rehabilitasyonu saglanmaya calisilir. Erken miidahalede kullanilan egitim
programlarindan bazilar1 asagida agiklanmistir (Aslan, 2015).

-Milli Egitim Bakanhig Ozel Ogrenme Giigliigii Deste Programi: Bu program haftada 3
seans olmak iizere 5 ay devam etmektedir. Programin sonunda On test-son test
uygulamalari, erken miidahale programinin etkinliginin degerlendirilmesi igin
yapilmaktadir (Dogan, 2012).

-Frostig Gorsel Algi Egitim Programi: Bu programda gorsel alginin gelistirilmesine dnem
verilmektedir. Cocuklar bu egitimde once dinleme uygulamasina katilmakta ardindan
isitsel algilarin1 gorsel-motor faaliyetlere aktararak dil ve algilama arasindaki motor
gelisimlerini artirmaktadirlar. Bu program genellikle oyun olarak sunulmaktadir. Bu
programda goz-motor koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekan ve
konum algisi1 a¢isindan gelisimin desteklenmesi amaglanmaktadir (Aslan, 2015).
-Kephart Egitim Programi: Kelphart’a gére 6grenmenin temelinde motor beceriler yatar.
Ogrenme bozuklugu olanlarda gorsel algi, isitsel-motor uyum, kaba-motor, ince motor,
beden imajinin gelistirilmesine 6nem veren bir yaklasimdir (Aslan, 2015).

Kephart programi, yiirlime tahtasi, denge tahtasi, denge tahtasi, ritmik hareketler gibi
etkinlikleri icerir (Kulaksizoglu,2016)

-Getman Egitim Programi: Bu egitim programina gore reflekslerden ve sirayla gelisen
motor beceriler algilamaya bagli gelisime dikkat edilir. Genel koordinasyon, denge, el-
g6z koordinasyonu, g6z hareketleri, sekil tanima, gorsel hafiza egzersizleri agirliktadir
(Kulaksizoglu,2016).

-Duyulara Dayanan Egitim: Coklu duyulara dayanan pedagojik yaklagimdir
(Kulaks1zoglu,2016).0zel 6grenme giicliigiine sahip g¢ocuklarda erken miidahale
servisleri olarak uygulanan programlardan birisidir (Dogan, 2012).

-Piaget’in Bilissel Gelisim Kurami: Ogrenme bozuklugu gibi gelisim bozulugu olanlarda

tan1 koyma ve egitim programi hazirlama asamasinda kullanilabilir. Piaget’e gore tiim
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cocuklar “algilama” yoluyla belirli siralardan gegerek ogrenir. Olanaklara ragmen
izlenmesi gereken gelisimsel siralamada eksiklikler varsa 6grenme bozuklugu agisindan
riskte demektir (Dogan, 2012).

- Kaynastirma Uygulamalar1: Okul 6ncesi donemde de belirlenen yasa ve yonetmelikler
dogrultusunda 6zel 6grenme giicliigli sorunlari olan ¢ocuklarin akranlartyla beraber
nitelikli ve kaynastirma uygulamalar1 amaglarina uygun bir sekilde egitim almalarinin
saglanmas1 gerekmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasinda oldukca
etkili olan okul Oncesi Ogretmenleri yetersizlik yasayan Ogrencilerin sinifa
kaynastirilmasinda smifin sosyal atmosferinin bozulmamasina ve davranigsal acidan
arabuluculuk yapilmasinda etkili olmalidirlar (Tufan ve Yildirim, 2013).

Ozel d6grenme giigliigii yasayan gocuklar, dgretmenleri tarafindan yapilan 6gretimsel
uyarlamalar sayesinde basarili, sosyal ve kabul edilmis olmalar1 saglanabilir. Egitimde
smifin fiziksel ¢evresini sadece normal gelisim gosteren Ggrencilere gore degil; ayni
zamanda onlarla birlikte egitim alan kaynastirma 6grencilerinin kullanimina da uygun
olmalidir. Okul o©ncesi egitimde oOgretmen, siif ortamini, programi ve Ogretim
yontemlerini sinifindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara da uygun olacak sekilde

uyarlayabilmelidir (Tufan ve Yildirim, 2013).

2.10 Ozel Ogrenme Giicliigii ile Tlgili Diinyada Gerceklestirilen Calismalar

Ozel dgrenme giigliigii ile okul dncesi dgretmenlerini kapsayan ¢ok fazla ¢aligmanin
yapilmadigr goze carpmaktadir. Asagida konuya iliskin yapilan yabanci caligmalar
siralanmastir.

Karande ve ark. (2011), Hindistan’daki okullarda 6zel 6grenme gii¢liigiine iligskin nelerin
yapildiginmi arastirdiklar1 ¢aligmalarinda okul yonetimleri, 6gretmenler, okul kaynaklar
gibi konular iizerinde incelemeler yapmiglardir. Hindistan’da 6zel 6grenme gii¢liigii olan
cocuklarin sayilarinin her gegen giin artmasiyla birlikte ¢ocuklarin akademik anlamda
basar1 saglayabilmeleri i¢in yapilmasi gerekenin smif dgretmenlerinin iyi bir sekilde
cocuklar1 gozlemleyebilmeleri gerektigi, okullarda kaynak odalar1 olusturulmasi
gerektigi, cocuklarin diizenli ve uygun fiyath egitim almalarinin saglanmasi i¢in 6zel
egitimcilerin istihdam edilmesi gerektigi ve son olarak Egitim Hakki Yasasi’nin

getirilmesi gerektigi kanisina varilmstir.

22



Bir baska calismada OOG olan 6grenciler i¢in matematik dgretiminde bilgisayara destekli
Ogretimin etkinligi incelenmistir. Caligmada bilgisayar destekli 6gretimin &grencilere
matematik problemlerine bir katkisinin olup olmayacaginin arastirilmasi icin 6zel
O0grenme giicliigii bulunan 58 lise 6grencisi ile iki haftalik deneysel bir arastirma
gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma kendi konusunda yapilan nadir 6rneklerden oldugu igin
olduk¢a Onemlidir. Calismanin sonuglarina gore cinsiyet, sosyoekonomik durum ve
etkinliklerini planlarken bireysel 6grenci oOzelliklerine dikkat etmesi gerektigi tespit
edilmistir (Stultz, 2013).

Panicker ve Chelliah (2016), 6zel 6grenme bozuklugu olan gocuk ve ergenlerdeki
esneklik ve stres diizeylerinin belirlenmesini amagladiklar1 ¢alismalarinda, esneklik,
depresyon, anksiyete ve stres diizeylerinin degerlendirilmesi ayrica Borderline Kisilik
Bozukluguna (BIF) sahip bireylerle karsilastirilmasini amaglamiglardir. Calismada ayrica
0zel 6grenme glicliigii hakkinda ebeveynlerin farkindaliklart da aragtirilmistir. Calismada
esit sayida ergen ve cocuk olmak iizere toplamda 82 bireyin katilimi saglanmstir.
Arastirma verileri goriisme formlar ile elde edilmistir. Calismanin sonucunda ¢ocuk ve
ergenlerin %75’ inde diisiik diizeyde esneklik saptanmistir. Buna ek olarak siddetli stres,
siddetli depresyon ve siddetli anksiyete sorunlar1 da goriilmiistiir. Ozel 8grenme giicliigii
yasayan bireylerde esneklik BIF olan bireylere kiyasla daha diisiik bulunmustur. Ayrica
ebeveynlerin %39’unun ¢ocuklarinda 6zel Ogrenme giicliigii problemi oldugunun
bilincinde olduklar1 ve ¢ocuklarina yardimci olduklart gézlenmistir.

Phillips ve Odegard, (2017), disleksi iizerinde olusturulmus devlet yasalarinin 6zel
ogrenme giicliigii ve disleksi tanimlanmasi tizerindeki etkisini degerlendirdikleri
caligmalarinda disleksi yasalarii uygulayan eyaletlerdeki 6zel Ogrenme gilicliigi
tanimlama oranlarinda tespit edilebilir diizeyde bir degisiklik olup olmadigini tespit
etmeye calismiglardir. Mevcut 6zel 6grenme giicliigli oranlarinin yasalarin ardindan
degismedigi gozlenmistir. Yani 6zel Ogrencilerin tanilanmasina ek olarak getirilen
yasalarin disleksi tespitinde etkin olmadig1 gozlenmistir.

Singh ve ark. (2017), 6zel 6grenme giigligiiyle ilgili bes yil boyunca Hindistan’da
yiiriitiilen bir ¢alismada. Ozel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin demografik profillerinin,
risk faktorlerinin ve bu soruna eslik eden rahatsizliklarin tespiti amaclanmistir. Bu amag

dogrultusunda calismada tanimlayici aragtirma deseni kullanilmistir. Arastirmaya 6zel
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Ogretim giicliigii tanis1 olan ¢ocuklar dahil edilerek arastirma toplamda bes y1l stirmiistiir.
Calismanin sonucunda c¢ocuklarin cogunun Ingilizce egitim veren okullarda egitim
gordiikleri ve 8-12 yas grubunda tan1 konmasmin ¢ogunlukla 6gretmenler sayesinde
oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklar arasinda en sik goriilen rahatsizliklarin disleksi,
disgrefi ve diskalkuli oldugu da belirlenmistir. Calismanin sonucunda 6zel 6grenme
giicliigii ile basa cikilabilmesi icin erken teshis ve uygun egitimlerin alinmasinin son
derece oneli oldugu bildirilmistir.

Soares ve ark. (2018), 6zel O6grenme gligliigii ve matematik arasindaki iliskinin
incelenmesine dair yaptiklari arastirmada, 6zel 6grenme gli¢liigli ve buna bagl olarak
matematik yetersizligi olan bireylerle ilgili ortaya ¢ikan genetik ve nodrogoriintiileme
calismalarini anlatmiglardir. Matematik yetersizligi hakkinda gelisimsel bir bakis acisini
korumada 6nemli oldugu ¢iinkii durumun yas, 6gretim ve farkli degiskenlere bagl olarak
sekillendigi bildirilmistir. Calismada 6zel 6grenme gii¢liigii icin uygulanmasi onerilen

davranigsal ve egitici yeni yontemlere yer verilmistir.
2. 11 Ozel Ogrenme Giigliigii ile Tlgili Tiirkiye’de Gerceklestirilen Cahsmalar

Ozel 6grenme giigliigii ile olarak ¢ok sayida galigma mevcuttur ancak okul dncesi egitim
donemini kapsayan pek fazla ¢alismaya rastlanamamistir. Asagida iilkemizde yapilan
calismalardan bazilarina yer verilmistir. Ulkemizde 6zel 6grenme gii¢liigii sorunu
genellikle sinif 6gretmenleri ya da diger 6gretmenler, aile tarafindan fark edilmekte ve
ilk etapta cocuklar ¢ocuk psikiyatrina goriinmektedir. Klinik gozlem ve testlerin
yapilmasinin ardindan hastane heyetinin verdigi kararla Saglik Kurulu Raporu’nda %20
oraninda engellilik tespiti halinde Rehabilitasyon Arastirma Merkezi’'nin yaptig1 egitsel
bir inceleme sonucunda 6zel egitim goriilmesi gerektigi karari ile 6grenciler 6zel egitim
desteginden faydalanabilmektedirler (Aslan, 2015).

Dogan (2012), 6zel 6grenme gligliigii riski tasiyan 5-6 yas ¢ocuklarla 6n test- son test
deney ve kontrol gruplu deneysel model ¢alisma yapmistir. Aragtirmasinda Bostanci
Atatiirk Ilkokulunda kayith 120 okul Oncesi egitimi alan ¢ocugun ailelerine ve
ogretmenlerine yonelik formlarla, 58 ¢ocuga da On test, son test uygulayarak caligma
yapmistir. Sonug olarak Arastirmada 58 c¢ocuktan 40'mnin 6zel 6grenme giigliigii riski
tasidig1 kabul edilmis ve bu ¢cocuklardan deney grubunda olan 20 ¢ocuga bes ay siireyle

hazirlanan program uygulanmistir. Sonug¢ olarak Erken Miidahale Egitim Programinin
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okula hazir olma anlaminda bir fark goriilmezken deney grubunda son test lehine énemli
bir fark goriilmiistiir. Bu da Erken Miidahale Egitim Programi’nin etkin bir program
olarak kullanilabilecegini gostermistir.

Tufan ve Yildirim (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken miidahale ve kaynastirma
kavramlar1 hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemeye ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in
yapilan 6gretimsel uyarlamalari incelemeye yonelik gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda
24-36 yas araligindaki en az iki senelik deneyime sahip olan 6gretmenlerle goriismeler
yapmuslardir. Veriler nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi
ile elde edilmistir. Cikan sonuclara gore Ogretmenlerin ¢ogunun kaynastirma
uygulamasina olumlu baktiklari, erken miidahale kavramina iliskin olarak ise 06zel
gereksinimli ¢ocuklarin tanilama asamalarina dair bilgilerinin bulundugu tespit
edilmistir. Calismada dikkat ¢eken bir sonug¢ bazi 6gretmenlerin her iki konu hakkinda
da bir fikirlerinin olmadig1 olmustur.

Kuruyer ve Cakiroglu (2017), sinif gretmenlerinin OOG olan dgrencilerin egitsel olarak
degerlendirilmelerinde ve egitim anlaminda miidahale siirecindeki goriislerinin ve
uygulamalarin  incelenmesini  amagladiklar1  ¢alismalarinda  nitel  arastirma
yontemlerinden gomiilii teoriyi kullanmislardir. 8 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen
caligmada, arastirma verileri ogretmenler ile saglanan goriismelerle elde edilmistir.
Calismanin sonucunda verilere iligkin 6zel 6grenme gli¢liigli, sorunlar, gorevler ve siire¢
olmak iizere dort ana kategori elde edilmistir. Simf dgretmenlerinin OOG’nii egitsel
degerlendirmeye ve miidahale programlarina yonelik olarak bilgi eksikliklerinin oldugu
ve kavram ve olgular ac¢isindan yanilgilarinin bulundugu tespit edilmistir.

Rasmussen ve Ince (2017), OOG yasayan bireylerde iistbilissel okudugunu anlama
stratejilerinin Ogretilebilmesi i¢in sesli diislinme yonteminin etkililigini arastirdiklari
arastirmalarinda {i¢ kaynastirma o6grencisi ile calismislardir. Arastirmada tek denekli
arastirma desenlerinden c¢oklu baslama deseni kullanilmistir. Arastirma verileri
ogrencilerle yapilan goriismelerle elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6zel 6grenme
giicligliniin metinlerdeki sorularin yanitlanmasi, olaylarin tahmini ve siralarin
animsanmasl, tahminde bulunma ve zihinde canlandirma, 6n bilgilerle arasinda baglanti
kurma konusunda sorun yasadiklari; sesli diislinme yoOntemiyle saglanan Ggretimin
sonucunda bireylerin okudugunu anlama yeteneklerinin yiikseldigi ve yontemin farkli

okuma metinlerinde de genellemelerinde 6nemli gelisme sagladig belirlenmistir.
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Akdemir (2018), yeni mezun okul dncesi 6gretmenlerinin 6grenme gligliigii tizerindeki
goriislerinin incelenmesi amaciyla yaptig1 calismasinda nitel aragtirma yontemlerinde
fenomonolojik arastirma yontemi desenini kullanmistir. Calisma verileri, yari-
yapilandirilmig goriisme teknigine uygun goriisme sorularinin hazirlanmasi ve goniillii 10
yeni mezun okul dncesi 0gretmeni ile goriismeler yapilmasi ile elde edilmistir. Aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin 6grenme gligliikklerine dair bilgilerinin oldugu ancak, fark
edebilecek diizeyde derin bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Bu nedenle
caligmada lisans egitiminde Ogrenme glgcliiklerine iliskin daha fazla bilgilendirme
yapilmasi ve zorunlu 6zel egitim staji 6nerisinde bulunulmustur.

Cogaltay ve Cetin (2020), smif Ogretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii hakkindaki
yeterliliklerinin ~ incelenmesini  amagladiklar1  ¢alismalarinda  nitel arastirma
yontemlerinden vaka ¢alismasi desenini kullanmislardir. Verilerin toplanmasinda da yar1
yapilandirilmis goriisme formunu kullanmiglardir. Calisma Siirt ilinde ¢alisan 12 sinif
Ogretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir.  Goriismelerde ses kayit cihazlari da
kullanilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii kavramina
dair eksik ve hatali bilgilerinin oldugu, 6zel 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin
egitimlerine yonelik olarak kendilerini yetersiz hissettikleri tespit edilmistir.

Deniz ve Sar1 (2021) OOG yasayan dgrencilerle ¢alisan dgretmenler icin gelistirilen
yeterlilik programlarina iliskin etkililigi incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda karma
yontem kullanmislardir. Nitel asamada yar1 yapilandirilmig goériisme formu, nicel
asamada ise On test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin 6gretmenlerinde
tanilama ve degerlendirme, siiflandirma, gelisim 6zellikleri, 6gretim planlama, BEP
gelistirme ve uygulama konularinda yeterince hakim olmadigi, arastirmaya dahil olan ve
olmayan tiim O6gretmenlerin 6gretmen yeterlilik Slgcegine gore aralarinda anlamli bir
farklilik oldugu, uygulanan egitim programinin 6gretmenlerin yeterliliklerini artirmada
etkin oldugu ve deney grubundaki 6gretmenlerin kendi yeterliliklerini artirabildikleri

sonucu elde edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde ¢alismanin nasil yiiriitiildiigiiniin ele alindig1 arastirma modeli, arastirmanin
uygulandigi evren ve Orneklem, veriler ve toplamas: ile veri ¢oziimlenmesi ve

yorumlanmasi basliklar1 detayli olarak ele alinmistir.
3. 1 Arastirma Modeli

Bu calismada Aydin ilinde gorev yapan okul Oncesi O0gretmenlerinin 6zel 6grenme
giicligii farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglandigindan bu arastirmada nicel
aragtirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, bir¢ok sayida
birimden olusan evrende evrenin 6zellikleri ile ilgili genel bir kaniya ulasmak amaciyla
evrenin tamami ya da onun iginden segilecek belli bir kisimda yapilan betimsel bir
arastirmadir (Karasar, 2021). Bu model ile var olan durum sorulara verilen yanitlar ile

toplanip elde edilen sonuglar oldugu gibi evrene genellenebilir (Creswell, 2009).
3. 2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2021- 2022 egitim dgretim yilinda Aydin 1 Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli kamu ve 6zel anaokullari ile biinyeli ana siiflarinda ¢alisan 1164
okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise arastirmanin evrenini
temsil edecek sekilde seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit seckisiz Ornekleme
yontemi ile secilmistir. Bu yontem temsil edilebilirlik agisindan en gecerli yontemlerden
biri olup, evren i¢indeki her birimin esit se¢ilme olasiligina sahip oldugu ve bu olasiligin
bir digerinin segilme olasiligini etkilemedigi bir drnekleme yontemidir. Bu baglamda
yapilan 6rnekleme sonucunda, arastirmanin 6rneklemini olusturmak iizere Aydin ilinde
Efeler, Nazilli, Soke, Késk, Cine, Sultanhisar, Incirliova ve Germencik ilgelerinde gérev
yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenleri ile gorlisiilmiistiir. Goriisiilen 6gretmenlerden 10
tanesi formu yarim birakmig, 25 tanesi arastirmaya katilmak istememistir. Calisma
orneklemini ise goniilliiliik esasina dayanarak arastirmaya katilan 290 okul oncesi
Ogretmeni olusturmaktadir.

Orneklem sayisinin yeterligini belirlemek amaciyla Aydin il milli egitim miidiirliigiinden
2021- 2022 egitim Ogretim yilinda gorev yapan Ogretmen sayilarma ulagilmistir.
Yukarida da belirtildigi lizere bu saymnin 1164 oldugu o6grenilmistir (MEB,2022).

Orneklem sayisini belirlemek amaciyla Krejcie ve Morgan (1970) tarafindan 6nerilen
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formiil uygulanmis buna gore %95 giiven seviyesi %5 kabul edilebilir hata araligi igin
orneklem biiyiikliiglinlin 290 kisi olmasi gerektigi hesap edilmistir. Ulasilan 6érneklem
sayisinin bu sayiya esit oldugu yani 6rneklem biiyiikliigliniin yeterli oldugu soylenebilir.
Tablo 2°de orneklemde yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikler agisindan dagilimi
sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Demografik Degiskenlere Gore Dagilimi

Degisken Kategori Frekans (n) Yiizde (%)
o Kadin 281 96,9

Cinsiyet

Erkek 9 3,1

20-25 33 114

26-30 37 12,8
Yas

31-40 132 45,5

41 ve usti 88 30,3

0-5 yil 61 21,0

6-10 yil 44 15,2
Hizmet yili

11-15 yil 102 35,2

16 y1l ve tistii 83 28,6

Okul Oncesi Ogretmenligi 222 76,6
Mezun Olunan Béliim

Diger 68 23,4

Onlisans ve éncesi 58 20,0
Ogrenim Diizeyi Lisans 208 71,7

Yiiksek Lisans 24 8,3

Kamu 198 68,3
Calisilan Sektor .

Ozel 92 31,7

1-10 &grenci 39 13,4
Sinifindaki Ortalama
. 11-20 6grenci 212 73,1
Ogrenci Sayist

21 dgrenci ve Ustil 39 13,4
OOG Hakkinda Bilgi Sahibi ~ Evet 272 93,8
Olma Durumu Hayir 18 6,2

Sadece duydum. 24 8,3
Ozel Ogrenme Giigliigii Cok yetersiz 38 13,1
Hakkinda Bilgi Sahibi Olma  Yetersiz 74 25,5
Diizeyi Yeterli 130 44,8

Oldukga Yeterli 6 2,1
OOG Tanist Almig Ogrenci  Evet 160 55,2
ile Karsilasma Durumu Hayir 130 448
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Yakin Cevre 16 55
Okul 134 46,2
Hepsi 10 34

OOG Tanis1 Almig Ogrenci

Karsilagma Yeri

Tablo 2 incelendiginde ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin 281 (%96,9)’i kadin
iken 9 (%3,1)’u erkektir. Buna gore evrende oldugu gibi drneklemlerdeki 6gretmenlerin
cogunlugu kadindir. Ogretmenlerin yas gruplarina bakildiginda 20-25 yas grubunda
bulunan 6gretmenlerin sayis1 33 (%11,4) en az iken 31-40 yas grubundaki 6gretmen
say1st 132 (%45,5) en fazladir. Tablo 2’den goriilecegi lizere 6rneklemdeki okul 6ncesi
ogretmenlerin gogunlugunun 102 (%35,2) 11-15 yillik kideme sahip oldugu gorilmistiir.
Orneklem igerisindeki o&gretmenlerin 222 (%76,6)’si okul &ncesi &gretmenligi
boliimiinden 68 (%23,4)’1 diger boliimlerden mezun olmustur. Diger bdoliimlerin
icerisinde ise ¢cocuk gelisimi, sinif 6gretmenligi, tarih 6gretmenligi ve trikotaj bolimleri
bulunmaktadir. Buna gore Orneklemlerdeki ogretmenlerin ¢ogunlugu okul 6ncesi
ogretmenligi boliimii mezunudur. Orneklemdeki 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 208
(%71,7) o6grenim diizeyinin lisans oldugu goriilmiistir. Orneklem icerisindeki
ogretmenlerin 198 (%68,3)’i kamu ¢alisan1 92 (%31,7)’si 6zel sektor galisanidir. Buna
gore oOrneklemlerdeki ogretmenlerin ¢ogunlugu kamu g¢aligamdir. Ogretmenlerin
siniflarindaki ortalama 6grenci sayisina gore Tablo 2 incelendiginde, ¢ogunlugun
siifinda 212 (%73,1) 11-20 6grenci oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%93,8) 6zel 6grenme giicliigli konusunda bilgi sahibi ve %44,8’si sahip
oldugu bilgi diizeyini “Yeterli” olarak gdrmektedir. Ogretmenlerin %55,2’si &zel
O0grenme giicliigii tanis1 almig 6grenci ile daha onceden karsilasmis ve bunlarin yariya

yakini (%46,2) bu 6grencilerle okul ortaminda karsilagmistir.
3. 3 Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerin demografik ozelliklerini ortaya koymak
amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” ve 06zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri
belirlemek amaciyla ise “Ozel Ogrenme Giigliigii Soru Listesi” kullanilmistir.

Arastirmadaki veri toplama araglar “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ozel Ogrenme Giigliigii
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Soru Listesi” sirastyla Ek 1 ve EK 2’de sunulmustur. Asagidaki boliimde 6lgme araglari

tanitilmis ardindan veri toplama siirecinden bahsedilmistir.

3. 3. 1 Kisisel bilgi formu

Arastirmada 6gretmenlerin demografik, ¢alisma hayatlar1 ve aragtirmayla iliskili olan
Ozelliklerini tespit etmek i¢in arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanmistir.
Kisisel bilgi formu igerisinde cinsiyet, yas, hizmet yili, mezun olunan boliim, 6grenim
diizeyi, ¢alisilan sektor, sinifindaki 68renci sayisi, 6zel 6grenme giicliigii bilgisi ve
kendi algiladiklar1 diizey ile 6zel 6grenme giigliigii tanist almis bir cocukla karsilagma

durumu ve nerede karsilastigini yoklayan maddelerden olusmaktadir.

3. 3. 2 Ozel 6grenme giicliigii soru listesi

Arastirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin OOG diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan literatiirdeki calismalardan yola ¢ikarak “Ozel Ogrenme Giicliigii
Soru Listesi” hazirlanmistir. Bu soru listesi on ikisi goktan segmeli, yirmi bes tanesi ise
dogru yanlis tiirlinde olmak {izere toplam 37 maddeden olusmaktadir. Coktan se¢meli
maddeler dort secenekten olugsmakta iken dogru yanlis maddeleri evet-hayir seklinde
yanitlanabilmektedir. Olgme araci konusunda 6zel egitim alaninda doktora derecesine
sahip alan uzmanlariyla goériisme yapilmistir. Yapilan goriismelerde dlgme aracinda
0zel 6grenme gli¢liigiiniin biligsel yam ile birlikte 6zel 6grenme giicliigline sahip
bireylerin gosterdigi davraniglarin da yoklanmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu
kapsamda MEB “Ozel Ogrenme Giigliigii Gézlem Formu”ndaki maddelerin yer almasi
gerektigine karar verilmistir. Olgme aracindan alinabilecek en yiiksek puan 37, en diisiik
puan 0’dir. Olgme aracindan alinan yiiksek puan dgretmenlerin dzel 6grenme giigliigii
konusundaki farkindalik bilgilerinin ortalamadan yiiksek oldugunu gostermektedir.

Olgme aracinin hazirlanma asamasinda oncelikle OOG ile ilgili literatiir taramasi
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan OOG’nin tanilanmasi1 ve hakkinda bilinmesi
gerekenler listelenmistir. Bu kapsamda var olan araglar incelenmistir. Yapilan inceleme
sonucunda Yigiter (2005) tarafindan smif &gretmenlerinin OOG'ye iliskin bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen "Ozel Ogrenme Giicliigiine iliskin Soru
Listesi"ne ulasilmistir. Bu dogrultudan ilgili yazardan bu 6lgme aracinin kullanilmasi

amaciyla izin alinmis olup Ek 3’de sunulmustur. Buna ek olarak literatiirde MEB (2019)
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tarafindan hazirlanan 5 — 6 yas (60 — 72 ay) grubunda bulunan okul 6ncesi donem
cocuklarinin 6zel 6grenme giicliigii erken belirtileri ile ilgili saglik uzmanina fikir
vermesi i¢in hazirlanmis olan MEB Ozel “Ogrenme Giicliigii Gézlem Formu’na
ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan her iki formdaki maddeler gézden gegirilmis alan
uzmanlarinin goriisii dogrultusunda Yigiter’in (2005) calismasinda yer alan 15
maddeden okul dncesi ile iliskili olan 12 ¢oktan segmeli madde ve “Ogrenme Giicliigii
Gozlem Formu”ndaki 114 maddeden 25 “evet/hayir” seklinde puanlanan madde bir
araya getirilmistir. Olgme aracinin bu hali alaninda doktora dercesine sahip 6lgme
degerlendirme, 6zel egitim ve dil alan uzmanlar1 tarafindan incelenmistir. Gelen
doniitler sonucunda puanlama ve kelime hatalar1 konusunda diizeltmeler yapilarak
O0l¢gme aracinda son hali verilmistir.

Yigiter (2005) tarafindan "Ozel Ogrenme Giigliigiine Iliskin Soru Listesi”
olusturulurken 6l¢iilmesi amaglanan hedef davranislar belirlenmis olup bu davraniglari
yoklayan toplam 15 madde yazilmistir. Ardindan &lgme uzmanlart tarafindan
incelemeler yapilmis ve 10 Ogretmen iizerinde ©On deneme uygulamasi
gerceklestirilmistir. Soru listesinin yapilan uygulama sonucunda i¢ tutarliliginin 0. 59
oldugu goriilmiistiir (Yigiter, 2005).

Bu c¢alisma kapsaminda ise soru listesinin gilivenirligi i¢ tutarlilik kapsaminda
incelenmistir. Bunun i¢in Kuder Richardson-20 (KR-20) i¢ tutarlilik katsayisi hesap
edilmistir. KR-20, bir 6l¢me aracindaki maddelerin "1" ve "0" seklinde puanlandigi
durumlarda kullanilan bir i¢ tutarlilik hesaplama yontemidir (Biyiikoztirk, 2020). Bu
calisma kapsaminda 6lgme aracindan elde edilen puanlarin giivenirligi 0,84 olarak hesap
edilmistir. Biiylikoztiirk (2016), egitimde ve psikolojide kullanilan 6lgme araglart i¢in
giivenirlik katsayisinin 0,70 ve tlizerinde deger almasinin dlgme araglarinin giivenirligi
i¢in yeterli oldugunu belirtmistir. Buna gére “Ozel Ogrenme Giigliigii Soru Listesi’nin

giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu sdylenebilir.
3. 4 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci dncesinde arastirmanin etik uygunluguna iliskin izinler Maltepe
Universitesi Rektorliigii'ne bagl Lisansiistii Egitim Enstitiisiinden almnugtir (03. 11.
2021 tarih, E-46695685-300-00000174273 say1 numarali karari, Ek-4). Arastirmanin

uygulanmast  amaciyla  etik  kurul onayindan sonra  Aydm  Valiligi,
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Il Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulama izni almmustir (30. 11. 2021 tarih, E-
74083975-605. 01-37930171 say1 numaral karar1, EK-5). 1zin islemlerinden sonra ilgili
arastirmada veriler Ocak, 2022 — Subat, 2022 tarihleri arasinda Aydin ilinde gorev
yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinden yukarida tanitilmis olan 6lgme araglari ile
toplanmustir.

Arastirmada kullanilacak olan veri toplama araglari, arastirmacinin kendisi tarafindan
yliz ylize goriigiilerek uygulanmistir. Bu kapsamda uygulama Oncesinde 6gretmenlere
calisma hakkinda bilgi verilmis, ¢alismaya katilmak i¢in goniillii olan kisilerden veri
toplanmistir. Bununla birlikte katilimcilardan gerekli onam formu onayi alinmustir.
Uygulama, Ogretmenlerin bireysel olarak 6lgme aracini tamamlayabilecegi ortamda

yapilmistir. Uygulamalar yaklagik olarak 25 dakika stirmiistiir.
3. 5 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmaci tarafindan basili olarak toplanan veriler yine arastirmaci tarafindan dijital
ortama aktarilmistir. Veri analizi Oncesinde veri icerisinde yer alabilecek potansiyel
hatalar incelenmistir. Bu kapsamda herhangi bir sorunla karsilagilmamistir. Bu islem
sonrasinda veriler kayip veri agisindan incelenmis ve yine kayip veri sorunun olmadigi
gorilmiistiir.

Arastirmanin temel problemi olan okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii
farkindalik diizeylerinin tespiti amaciyla 6gretmenlerin “Ozel Ogrenme Giigliigii Soru
Listesi”nden aldiklar1 toplam puanlar belirlenmistir. Bu toplam puanlar dogrultusunda
betimsel istatistikler olan aritmetik ortalama, standart sapma, medyan, minimum ve
maksimum degerleri hesaplanmistir. Olge aracindan almabilecek en diisiik puan 0 ve en
yuksek puan 37 oldugundan iki degerin ortalamasi olanal8,5 degerinin alt1 ortalamanin
alt1 farkindalik diizeyi bu degerin {istii ise ortalamanin Ustli farkindalik diizeyi olarak
yorumlanmugtir.

Aragtirmanin temel problemine bagl olarak olusturulan alt problemleri kapsaminda
toplam puanlar c¢esitli demografik ve caligmayla iligkili olan degiskenler ile
karsilastirilmistir.  Bunun i¢in ise ortalama karsilagtirma testlerinden faydalanilmistir.
Bunun i¢in oncelikle incelenecek degiskenlerin her bir kategorisi i¢in frekans degerleri
hesaplanmis, normallik varsayimi i¢in gerekli olan grup biiyiikliigiiniin en az 20 gézlemin

altinda olup olmadig1 incelenmistir. Bunun sonucunda yas, hizmet yil1, 6grenim durumu,
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Ogrenci sayisi ve 0zel 6grenme giicliigii tanisina sahip ¢ocukla karsilagma degiskenlerinde
kategori birlestirme yoluna gidilmistir. Cinsiyet degiskeni i¢in bdyle bir diizenleme
miimkiin olmadigi i¢in var olan haliyle birakilmistir.

Ortalama karsilastirmaya yarayan parametrik testlerin saglamasi gereken bazi
varsayimlar bulunmaktadir. Bunlardan temel olan ise normallik varsayimidir. Bu
kapsamda karsilastirma testleri icin karsilastirilacak her bir kategoride gruplarin
normallik varsayiminin saglanmasi1 gerekmektedir. Normallik varsayiminin en az bir
grupta saglanamadigi durumlarda parametrik olmayan (non-parametrik) testler
kullanilmalidir (Can, 2022). Bunun i¢in toplam puan baz alinarak alt gruplarda normallik
varsayimi Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile kontrol edilmistir. Bunlara

iliskin sonuglar sirasiyla Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin 6zel dgrenme giiliigii farkindalik diizeyi toplam puanlarinin

bagimsiz degiskenler bakimindan normallik dagilim sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Degisken Grup 4 !
Istatistik ~ s.d p Istatistik s.d P
o Kadin 0,083 281 0,000 0,962 281 0,000*
Cinsiyet
Erkek 0,207 9 0,200 0,947 9 0,657
20-25 0,162 33 0,028* 0,941 33 0,072
v 26-30 0,128 37 0,135 0,960 37 0,204
a
; 31-40 0,074 132 0,074 0,976 132 0,019*
41 ve istii 0,143 88 0,000 0,916 88 0,000*
0-5 y1l 0,119 61 0,032 0,952 61 0,018*
6-10 yil 0,135 44 0,044* 0,925 44 0,007*
Hizmet y1li
11-15 y1l 0,079 102 0,124 0,978 102 0,095
16 yil ve istii 0,127 83 0,002 0,924 83 0,000*
Mezun Olunan Okul Oncesi Ogr. 0,084 222 0,001 0,968 222 0,000*
Bolim Diger 0,122 68 0,014* 0,918 68 0,000*
Onlisans ve 6ncesi 0,139 58 0,007 0,952 58 0,021*
Ogrenim Diizeyi Lisans 0,085 208 0,001 0,959 208 0,000*
Yiiksek Lisans 0,104 24 0,200 0,971 24 0,681
Kamu 0,095 198 0,000 0,957 198 0,000*
Caligilan Sektor
Ozel 0,115 92 0,004* 0,960 92 0,006*
1-10 6grenci 0,118 39 0,187 0,944 39 0,051
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Sinifindaki 11-20 6grenci 0,096 212 0,000 0,965 212 0,000*
Ortalama 21 6grenci ve lstil 0,151 39 0,026* 0,931 39 0,020*
Ogrenci Sayisi
OOG Hak. Bil. Evet 0,084 272 0,000 0,957 272 0,000*
Sah. Ol. Dur. Hayir 0,113 18 0,200 0,976 18 0,905
OOG Hakkinda  Sadece duydum. 0,082 24 0,200 0,976 24 0,821
Bilgi Sahibi Cok yetersiz 0,113 38 0,200 0,969 38 0,373
Olma Diizeyi Yetersiz 0,106 74 0,039* 0,955 74 0,011*
Yeterli 0,103 130 0,002* 0,948 130 0,000*
Oldukea Yeterli 0,394 6 0,004* 0,758 6 0,024*
OOG Tan. Evet 0,105 160 0,000* 0,951 160 0,000*
Alm. Ogr. Hayir 0,094 130 0,007 0,966 130 0,002*
Kars. Dur.
OOG Tanis1 Yakin Cevre 0,201 16 0,082 0,931 16 0,255
Almig Ogrenci  Okul 0,114 134 0,000 0,948 134 0,000*
Karsilasma Yeri  Hepsi 0,188 10 0,200 0,905 10 0,251

*p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 3 incelendiginde toplam puanlarin incelenen bagimsiz degiskenlere gore en az bir
bagimsiz grubunda verilerin normal dagilmadigi gériilmistiir (p < 0,05). Bundan dolay1
ortalama karsilagtirmak amaciyla parametrik olmayan testlerden faydalanilmistir.
Toplam puanin cinsiyet, mezun olunan boéliim, ¢alisilan sektor, 6zel 6grenme giigligii
konusunda bilgi sahibi olma durumu ve 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis 6grenciyle
karsilagma durumu degiskenlerinin iki alt gruptan olusmasi nedeniyle bunlara bagli olan
alt arastirma problemlerinde Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Bunlarin disinda kalan
yas, hizmet y1l1, 6grenim diizeyi, siniftaki ortalama 6grenci sayisi, 6zel 6grenme giicliigi
konusunda bilgi diizeyi ve 6zel 6grenme gii¢liigii tanis1 almis 6grenciyle karsilasma yeri
degiskenlerinin ikiden fazla alt gruptan olugmasi nedeniyle bunlara bagli olan alt
aragtirma problemlerinde Kruskall-Wallis testi kullanilmistir. Kruskall-Wallis testinde
anlamli ¢ikan sonuglarin karsilastirilmasi amaciyla ise ¢oklu karsilastirma testlerinden
faydalanilmistir.

Sosyal bilimler i¢in kullanilan istatistik paket programu ile verilerin istatiksel analizleri

yapilirken istatistiksel anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

4. 1 Bulgular

Bulgular baslig1 altinda 6ncelikle arastirmanin temel problemlerine ait bulgular sunulmus
ardindan bu temel probleme bagli olarak olusturulmus alt problemler sirasiyla

sunulmustur.

4. 1.1 Arastirmanin temel problemi olan “okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme

giicliigii farkindalik diizeyleri ne seviyededir?” sorusuna iliskin bulgular

Bu inceleme dogrultusunda betimsel istatistikler hesap edilmis ve bu teste ait ortaya ¢ikan

bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Hakkinda Farkindalik

Diizeyleri
Std. )
Art. Ort. Medyan Min. Maks.
Sapma
Ozel Ogrenme
Gigliigii Farkindalik 24,44 6,23 25 3 35

Diizeyi

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin aritmetik ortalama degerinin 24,44 (Standart sapma
=6,23) oldugu goriilmiistiir. Puanlar 3 ile 35 arasinda deger almakta olup medyan degeri
25°tir. “Ozel Ogrenme Giigliigii Soru Listesi” testinden alinabilecek puanlar ise 0 ile 37
arasinda oldugu ve bunun ortalamasinin 18,5 oldugu g6z dniine alindiginda 6gretmenlerin
0zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyinin bu degerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
ise ogretmenlerin 6zel 6grenme gii¢liigii hakkindaki farkindalik diizeyinin ortalamadan

yuksek oldugunun bir isaretidir.

Aritmetik ortalama degeri goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin 6zel 6grenme gligliigii

farkindalik diizeyinin testin ortalama degerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.1. 1. 1“Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindahk diizeyleri

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular
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Bu incelemeler dogrultusunda Mann-Withney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5°de
sunulmustur.
Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Farkindalik Diizeylerinin

Cinsiyet Acisindan Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Kadin 281 144,22 40525,00 904,000 0,145
Erkek 9 185,56 1670,00

Tablo 5’e¢ gore erkek Ogretmenlerin sira ortalamalarmin (185,56) kadin okul
ogretmenlerin sira ortalamalarindan (144,22) fazla oldugu goriilmiistiir.

Sira ortalamalarin1 karsilagtirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda
kadin ve erkek okul dncesi dgretmenlerin 6zel 6grenme giigliigli farkindalik diizeyleri

arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamstir (U = 904,000; p > 0,05).

4. 1. 1. 2 “Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri

yas grubuna gore farkhihk gostermekte midir? ” alt problemine iliskin bulgular

Bu kapsamda farkli yas gruplarindaki okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicligii
farkindalik diizeylerini karsilagtirmak amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin OOG Farkindalik Diizeylerinin Yas Grubu

Acisindan Karsilastirilmasi

Yas N Sira Ort. S.d. x2 P Fark
20-25 33 155,50 3 0,551 0,907 -
26-32 37 145,77

31-40 132 144,30

41 ve ustl 88 143,44

Tablo 6’a gore yas gruplarinin sira ortalamalarinin en yiiksekten en diisiige 20-25 yas
(155,50), 26-32 yas (145,77), 31-40 yas (144,30) ve 41 ve lstii yas (143. 44) seklinde
siralandigr gortilmistiir. Sira ortalamalarini karsilagtirmak amaciyla yapilan Kruskal-
Wallis testi sonucunda yas gruplarina gore 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeyleri
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir (x%@) = 0,551; p > 0,05).
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4.1.1.3. “Okul d6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindahk diizeyleri,

mesleki kideme gore farkhiik gostermekte midir” alt probleme iliskin bulgular

Bu kapsamda mesleki kidemlerine gére okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel 6grenme gii¢ligii
farkindalik diizeylerini karsilastirmak amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Farkindalik Diizeylerinin

Mesleki Kidem Acisindan Karsilastirilmasi

Mesleki Kidem N Sira Ort. S.d. 12 p Fark
0-5 yil 61 157,70 3 3,098 0,377 -
6-10 yil 44 155,47

11-15 yil 102 140,87

16 ve tistii yil 83 136,94

Tablo 7°e gore mesleki kidem sira ortalamalarinin en yiiksekten en diisiige 0-5 yil
(157,70), 6-10 yil (155,47), 11-15 yil (140,87) ve 16 ve st yil (136.94) seklinde
siralandigl goriilmiistiir. Sira ortalamalarini karsilagtirmak amaciyla yapilan Kruskal-
Wallis testi sonucunda meslek kidemine gore Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigligi
farkindalik diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir (y%@) =
0,377; p > 0,05).

4.1.1.4. “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindahk diizeyleri,
mezun olunan programa gore farklhihik gostermekte midir?” alt problemine iliskin

bulgular” alt probleme iliskin bulgular

Bu kapsamda mezun olunan programa gore gore okul dncesi 6gretmenlerin 6zel 6grenme
giicliigli farkindalik diizeylerini karsilastirmak amaciyla Mann-Withney U testi yapilmis
ve sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Farkindalik Diizeylerinin

Mezun Olunan Boliim Ag¢isindan Karsilastirilmasi

Mezun Ol. B6l. N Sira Ort. Sira Top. U p
Okul On. Ogrt. 222 141,42 31396,00 6643,000 0,134
Diger 68 158,81 10799,00

Tablo 8’¢ gore diger boliimlerden mezun olan 6gretmenlerin sira ortalamalarinin (158,81)
okul dncesi 6gretmenligi mezunu olan 6gretmenlerin sira ortalamalarindan (141,42) fazla

oldugu goriilmiistiir. Sira ortalamalarini karsilastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney

37



U testi sonucunda diger boliimlerden mezun olan ve okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu
olan okul oncesi 0gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli farkindalik diizeyleri arasinda

istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir (U = 6643,000; p > 0,05).

4.1.1.5. “Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri,

ogrenim diizeyine gore farkhihk gostermekte midir” alt probleme iliskin bulgular

Bu kapsamda 6grenim diizeylerine gore okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel 6grenme gligliigi
farkindalik diizeylerini karsilastirmak amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmis ve bu teste
iliskin sonuclar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Farkindalik Diizeylerinin

Ogrenim Diizeyi Acisindan Karsilastirilmasi

Ogrenim Diizeyi N Sira Ort. S.d. x2 p Fark
On lisans ve Onc. 58 156,76 2 1,434 0,488 -
Lisans 208 142,03

Yiksek Lisans 24 148,38

Tablo 9’a gore 6grenim diizeyi sira ortalamalarinin en yiiksekten en diisiige on lisan ve
oncesi (156,76), yiiksek lisans (148,38) ve lisans (142,03) seklinde siralandig
goriilmistiir. Sira ortalamalarin1 karsilastirmak amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda 6grenim diizeyine gore Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik
diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir (%@ = 1,434; p >
0,05).

4.1.1. 6 “Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindahk diizeyleri,

calisilan sektore gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kapsamda caligilan sektore gore okul Oncesi 0gretmenlerin 6zel 6grenme gligliigii
farkindalik diizeylerini karsilastirmak amaciyla Mann-Withney U testi yapilmis ve

sonuclara Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Farkindalik

Diizeylerinin Calisilan Sektor Ac¢isindan Karsilastirilmasi
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Sektor N Sira Ort. Sira Top. U p
Kamu 198 139,80 27680,00 7979,000 0,089
Ozel 92 157,77 14515,00

Tablo 10’a gore 6zel sektorde galisan 6gretmenlerin sira ortalamalarinin (157,77) kamuda
calisan 6gretmenlerin sira ortalamalarindan (139,80) fazla oldugu goriilmiistiir. Sira
ortalamalarin1 karsilastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda 6zel
sektor ve kamuda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel 6grenme gligliigii farkindalik
diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir (U = 7979,000; p >
0,05).

4. 1. 1. 7 “Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindahk diizeyleri
derse girdikleri sinifin ortalama 6grenci sayisina gore farklilik gostermekte midir?”

alt problemine iliskin bulgular

Bu kapsamda derse girdikleri simifin ortalama ogrenci sayisina gore okul Oncesi
ogretmenlerin 6zel 0grenme giigliigii farkindalik diizeylerini karsilastirmak amaciyla

Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglar Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Farkindalik

Diizeylerinin Derse Girdikleri Simifin  Ortalama Ogrenci Sayis1  Agisindan

Karsilastirilmasi
Ogrenci Sayist N Sira Ort. S.d. 12 p Fark
1-10 39 160,97 2 3,601 0,165 -
11-20 212 146,35
21 ve usti 39 125,40

Tablo 11’e¢ gore okul Oncesi Ogretmenlerinin derse girdikleri Ogrenci sayisi sira
ortalamalarinin en yiiksekten en diisiige 1-10 6grenci (160,97), 11-20 dgrenci (146,35) ve
21 ve tizeri 6grenci (125,40) seklinde siralandigi goriilmiistiir. Sira ortalamalarini
karsilastirmak amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda 6grenci sayisina gore
ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri arasinda istatiksel olarak

anlaml farklilik bulunmamuistir (xz(z) = 3,601; p >0,05).
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4.1.1. 8 “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindahk diizeyleri
daha once 6grenme giicliigii hakkinda bilgi sahibi olma durumuna gore farkhhk

gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kapsamda daha 6nce 6grenme gii¢liigii hakkinda bilgi sahibi olma durumuna gore
okul dncesi 0gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli farkindalik diizeylerini karsilastirmak

amaciyla Mann-Withney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 12’°de sunulmustur.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Farkindalik
Diizeylerinin Daha Once Ozel Ogrenme Giigliigii Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu

Agisindan Karsilastirilmasi

Bilgi Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Evet 272 147,31 40067,00 1958,000 0,154
Hay1r 18 118,22 2128,00

Tablo 12’ye gore daha oOnce 6zel Ogrenme glgliigii hakkinda bilgi sahibi olan
ogretmenlerin sira ortalamalarinin (147,31) daha 6nce 6zel 6grenme giicliigii hakkinda
bilgi sahibi olmayan Ogretmenlerin sira ortalamalarindan (118,22) fazla oldugu
goriilmiistiir. Sira ortalamalarini karsilagtirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi
sonucunda daha once 6zel 6grenme giigliigii hakkinda bilgi sahibi olan ve olmayan okul
oncesi Ogretmenlerin 6zel 6grenme gl¢liigii farkindalik diizeyleri arasinda istatiksel

olarak anlamli farklilik bulunmamustir (U = 1958,000; p > 0,05).

4.1.1.9 “Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri
daha once 6grenme giicliigii hakkinda bilgi sahibi olma diizeyine gore farkhhik

gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kapsamda daha 6nce 6grenme giigliigli hakkinda bilgi sahibi olma diizeyine gore okul
Oncesi Ogretmenlerin 6zel O0grenme giicliigli farkindalik diizeylerini karsilastirmak

amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglar Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Farkindalik
Diizeylerinin Daha Once Ozel Ogrenme Giigliigii Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Diizeyi

Acisindan Karsilastirilmasi
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Bilgi Diizeyi N Sira Ort. S.d. x2 p Fark

Sadece duydum. 24 158,69 4 7,047 0,133 -
Cok yetersiz 38 134,57
Yetersiz 74 122,25
Yeterli 130 143,05
Oldukga Yeterli 6 93,83

Tablo 13’¢ gore daha 6nce 6zel 6grenme gligliigii hakkinda bilgi sahibi olma diizeyi sira
ortalamalarinin en yiiksekten en diisiige sadece duydum (158,69), yeterli (143,05) ¢ok
yetersiz (134,57), yetersiz (122,25) ve oldukga yeterli (93,83) seklinde siralandigi
goriilmistiir. Sira ortalamalarin1 karsilastirmak amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda daha 6nce 6zel 6grenme giigliigii hakkinda bilgi sahibi olma diizeyine gore
okul oncesi dgretmenlerinin 6zel 6grenme giligliigli farkindalik diizeylerinde istatiksel

olarak anlamli farklilik bulunmamustir (%@ = 7,047; p > 0,05).

4.1.1.10 “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri
daha once 0zel 6grenme giicliigii tamis1 almis 6grenci ile karsilasma durumuna gore

farklihik gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kapsamda daha once 6zel 6grenme giicligii tanisi almis dgrenci ile karsilagsma
durumuna gore okul dncesi 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeylerini
karsilagtirmak amaciyla Mann-Withney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 14°de

sunulmustur.

Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Farkindalik
Diizeylerinin Daha Once Ozel Ogrenme Giicliigii Tanis1 Almig Ogrenci ile Karsilasma

Durumu Ag¢isindan Karsilastirilmasi

Kars1. Dur. N Sira Ort. Sira Top. U p
Evet 160 147,88 23660,00 10020,000 0,592
Hayir 130 142,58 18535,00

Tablo 14’e gore daha Once 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis dgrenci ile karsilasan
ogretmenlerin sira ortalamalarinin (147,88) daha 6nce 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis

ogrenci ile karsilagmayan Ogretmenlerin sira ortalamalarindan (142,58) fazla oldugu
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goriilmiistiir. Sira ortalamalarini karsilagtirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi
sonucunda daha once 6zel 6grenme giigliigli tanist almis Ogrenci ile karsilasan ve
karsilasmayan okul dncesi 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeyleri

arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamastir (U = 10020,000; p > 0,05).

4.1.1.11 “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindahk diizeyleri
daha once ozel 6grenme giicliigii tanis1 almis 6grenci ile karsilasma yerine gore

farkhilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kapsamda daha 6nce 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almis 6grenci ile karsilagma yerine
gore okul Oncesi Ogretmenlerin 6zel Ogrenme giicliigii farkindalik diizeylerini
karsilastirmak amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglar Tablo 15°de

sunulmustur.

Tablo 15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Farkindalik
Diizeylerinin Daha Once Ozel Ogrenme Giigliigii Tamis1 Almig Ogrenci ile Karsilasma

Yeri Ac¢isindan Karsilastiriimasi

Kars. Yeri N Sira Ort. S.d x2 p Fark
Yakin Cevre 16 48,66 2 8,444 0,015* Ok. -Y.
Okul 134 84,17 C.
Hepsi 10 82,30

*p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 15’e gore daha 6nce 6zel 6grenme giigliigli tanis1 almis dgrenci ile karsilagsma
yerine gore sira ortalamalarinin en yiiksekten en diistige okul (84,17), hepsi (82,30) ve
yakin ¢evre (48,66) seklinde siralandigi goriilmiistiir. Sira ortalamalarini karsilastirmak
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda daha dnce 6zel 6grenme giigliigii tanisi
almis O6grenci ile karsilasma yerine gore okul Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii
farkindalik diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (y%@) =
8,444, p < 0,05). Bu farklilasma okulda 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis 6grenci ile
karsilasan okul Oncesi 6gretmenleri ve yakin gevresinde 6zel 6grenme giicligli tanisi
almis 6grenci ile karsilasan okul oncesi 6gretmenleri arasinda ve sira ortalamasina gore

okulda karsilasan okul 6ncesi 6gretmenler lehinedir.
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4.2 Tartisma

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigli hakkinda farkindalik diizeylerinin
tespit edildigi bu arastirmada, katilimcilarin farkindalik diizeylerinin ortaya konulmasi
yani sira, “Ozel Ogrenme Giigliigii Soru Listesi”nden alinan puanlarm, demografik
degiskenlerine gore istatistiksel olarak farklilasip farklilagsmadigi saptanmistir.
Arastirmanin bulgularina gore katilmeilarin “Ozel Ogrenme Giigliigii Soru Listesi”
testinden aldiklar1 en diisiik puan 3, en yiiksek puan ise 35 olup “Ozel Ogrenme Giicliigii
Soru Listesi’nden aldiklari puan ortalamasi 24,44’ diir. Caligmaya katilan 290 okul 6ncesi
ogretmeninden 247°si ortalamanin {izerinde puan almistir.

Konuyla ilgili literatiirdeki diger arastirmalar incelendiginde; Basar ve Goncii (2018),
sinif Ogretmenleriyle yapmis olduklar1 nitel calismada, O6gretmenlerin Ogrenme
giicliigiine yonelik farkindaliklarinin zayif oldugunu tespit ederken, Nurkan ve Yazict
(2020) da matematik 6gretmenlerinin, matematik 6grenme giigliigiiyle (diskalkuli) ilgili
farkindaliklarinin yetersiz oldugunu bulmuslardir. Benzer olarak Akdemir (2018)
okuldncesi dgretmenleriyle yiiriittiigii calismasinda, okul éncesi gretmenlerinin OOG
konusunda yetersiz bilgi sahibi olduklart ancak eldeki bilgilerinin literatiirle uyumlu
oldugunu gormiislerdir. Susam ve Bayrake¢i (2021) ise, nitel caligmalar1 neticesinde,
ogretmenlerin, OOG olan 6grencilerin egitimi noktasinda kendilerini yeterli gordiiklerini
bulmuslardir.

Yurt disindaki ¢alismalar incelendiginde ise, Kakabaraee, Arjmandnia ve Afrooz (2012)
de Iran’daki ilkokul dgretmenlerinin, OOG farkindaliklarinin kabul edilebilir diizeyde
olmadigim ortaya koymuslardir. Cornoldi vd. (2016) ise Italya, Ispanya ve Amerika
Birlesik Devletleri’nde yaptig1 calismasinda ilkokul 6gretmenlerinin, OOG yénelik teorik
bilgilerinin yeterli oldugunu ancak, 6grenme gii¢liigliniin nedenleri, bununla nasil basa
c¢ikacaklari, ne tiir yontemleri kullanacaklar1 gibi argiimanlara yonelik oldukga yetersiz
olduklarini saptamistir.

Ozel dgrenme giicliigii hakinda ortalamanin iizerinde farkindaligi olan okul dncesi
Ogretmeni bulgusu, literatiirde bulunan diger arastirmalardan farklidir. Bunun
nedenlerinden biri MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin, 3-
7 Ocak 2022 tarihlerinde bakanliga bagli resmi ve 6zel okullarda gorev yapan tiim

Ogretmenlere 0grenme giicliigli olan 6grenciler, 6zel egitime ihtiyact olan 6grenciler,
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uyum giicligli yasayan Ogrenciler ile ilgili vermis oldugu hizmet i¢i egitim kursu
olabilir (MEB,2022b).

Ayni zamanda “Ozel Ogrenme Giigliigii tamis1 almis bir ¢ocukla karsilastiniz m1?”
sorusuna arastirmaya katilan 290 okul Oncesi Ogretmeninden 161 okul Oncesi
Ogretmeninin “Evet” yanitin1 vermesi bize arastirmaya katilan 6gretmenlerinin yaridan
fazlasinin  6zel Ogrenme gligliigli tanist almis bir ¢ocukla deneyimi oldugunu
gostermektedir. Son yillarda 6zel 6grenme giicliigii hakkinda yapilan kamu spotlar1 da
ogretmenlerin farkindaligim gelistirmis olabilir (Disleksi Ogrenme Giigliigii Dernegi,
n.d.).

Bu arastirmanin bulgularina gore 6gretmenlerin OOG hakkinda farkindalik diizeyleri
cinsiyet ve yas grubuna gore anlamli farklilik gostermemistir. Bu bulgu literatiirle
benzerlik gostermektedir. Sousa, Dias ve Cadime (2017), ilkokul 6gretmenlerinin 6zel
ogrenme giicliigii olarak bilinen diskalkuliye yonelik bilgilerinin yas ve cinsiyete gore
farklilik gostermedigini bulmuslardir. Bunun yani sira Akgay (2014) da ilkokul
ogretmenlerinin disleksiyle ilgili farkindaliklarinin cinsiyete gore farklilik géstermedigini
ortaya koymustur. Cinsiyet ve yasa gore farklilik gostermemesi, 6zel Ogrenme
giicliigiiniin iilkemizde yeni yayginlagan bir kavram olmasi nedeniyle yasin ¢ok etken
olmamasi ayrica tiim 6gretmenlerin, cinsiyet gdézetmeksizin benzer egitime tabi tutulmasi
olabilir.

Aragtirmanin bulgularina gére katilimcilarin mesleki kidemlerine gére OOG hakkinda
farkindaliklar1 anlamli farklilik gostermemistir. Bu sonu¢ Akcay’in  (2014) smif
O0gretmenleriyle yaptigi ¢alismanin sonucuna benzerdir. Bunun yani sira Ekinci vd.
(2022) de arastirma katilimcilarimin 6zel 6grenme giigliigii ¢eken Ogrencilere karsi
takindiklar1 tutumlarin, cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu ve mezun olduklari
boliimlere gore anlamli bir degisiklik olusturmadigini bulmuslardir. Dolayisiyla
calismanin bu bulgusunun da literatiirle drtiistiigiinden soz edilebilir. Ogretmenler, hangi
yasta olurlarsa olsunlar ya da mesleki kidemleri ne derece olursa olsun, okul dncesinde
ayni yastaki cocuklara hitap etmesi bu durumun nedeni olabilir.

Bu arastirmanin bulgularma gore dgretmenlerin mezun olduklari béliime gére OOG ne
yonelik farkindaliklar1 farklilik gOstermemistir. Benzer olarak Yarali (2015)
arastirmasinda, 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum puanlarinin, 6gretmenlerin

mezun olduklar1 bolimlere gore farklilasmadigini bulmustur. Ancak Sousa, Dias ve
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Cadime’nin (2017) calismalarinda, 6zel 6gretim boliimlerinden mezun olanlarin 6zel
Ogrenme giigliigiine dair bilgilerinin daha iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmada
okul Oncesi Ogretmenleri ve digerleri olarak kategorilestirme yapildigindan, diger
kategorisi altinda 6zel 6gretim mezunu 6gretmenlerin olup olmadigi bilinmemektedir. Bu
da bu durumun bir sebebi olarak diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularma goére katilimcilarin, 06zel O6grenme giicliigline yoOnelik
farkindaliklar1 6grenim diizeylerine gore farklilik olusturmamaktadir. Akgay (2014) da
benzer olarak, 6grenim diizeyinin disleksiye karsi farkindalik i¢in anlamli farklilik
olusturmadigint bulmustur. Ekinci vd. (2022) de ilkokul &gretmenlerinin dgrenim
diizeylerinin, OOG olan ¢ocuklara yénelik tutumlarma etki etmedigini ortaya
koymuslardir. Dolayisiyla bu bulgu da literatiirle benzerlik gostermektedir. Bu durum
cocuk gelisimi 6n lisans programinda, okul 6ncesi 6gretmenligi programina gore daha
fazla 6zel egitim alaninda derslere yer verilmis olmasi olabilir.

Katilimcilarin galistiklart sektoriin kamu ya da 6zel olmasi durumuna ve simiflarindaki
ortalama 6grenci sayilarina gére OOG’ne yonelik farkindalik puanlari, anlamli olarak
farklilasmamaktadir. Akcay’in (2014) arastirmasmin bulgularina gore, disleksi
farkindaligi, 6grenci sayisina gore anlamli olarak farklilasmamaktadir. Bunun aksine
Yigiter (2005), smiftaki Ogrenci sayisiyla, Ogretmenlerin 6zel Ogrenme giicliigii
hakkindaki bilgi diizeyleri arasinda ise aksine bir durum oldugunu ve 6grenci sayisi
arttikca, 6zel 6grenme gii¢liigline yonelik elde edilen puanlarin azaldigini bulmustur.
Dolayisiyla literatiirde konuyla ilgili cesitli sonuglar oldugundan s6z edilebilir. Bu
durumun nedeni olarak kamudaki devlet okullarinda genel olarak 6zel okullara gore daha
cok Ogrenci bulunmasindan dolay1 6gretmenlerin ¢alistig1 sektor ile ortalama 6grenci
sayis1 etkeni benzer etkilere sahip olabilir. Okul éncesi 6gretmenlerinin OOG ne yénelik
farkindaliklarini ortalama 6grenci sayisinin anlamli olarak farklilasmamasi her sinifta
benzer sayida kaynastirma &grencisi, normal Ogrenen c¢ocuk bulunmamaktadir. Bu
durum, 6gretmenlerin yas grubu ya da mesleki kideme gore puanlarinda anlamli fark
olmamasini nedeni olabilir.

Aragtirmaya katilim gosteren dgretmenlerin, daha dnce OOG hakkinda bilgi sahibi olma
durumlarina ve daha énce OOG hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerine gére ozel
ogrenme giicliigli farkindaliklar1 anlamli farklilik géstermemistir. Bu bulgu literatiirden

farklidir. Nitekim Toy (2015) caligmasinda, 6zel egitimle ilgili seminerlere katilan ya da
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ders alan 6gretmenlerin, bu tiirden kurslara katilmayanlara gore 6zel 6grenme giicligii
konusunda kendilerini daha yeterli gordiiklerini ortaya koymustur. Benzer olarak Aker
(2014) de calismasinda, Ozel egitime yoOnelik onceden ders alan G&gretmelerin, ders
almayan ogretmenlere kiyasla, 6zel 6grenme giicliigiiyle ilgili olarak daha olumlu
tutumlara sahip oldugunu 6ne stirmiistiir. Bunun nedeni arastirmaya katilan 6gretmenlerin

konuyla ilgili bilgilerinin ¢ok yeterli olmadigindan kaynaklantyor olabilir.

Arastirmanin bulgularina gére, okul dncesi dgretmenlerinin OOG farkindaliklari, daha
once OOG tanis1 almis Ogrenci ile karsilasma durumlarma gére anlamli farklilik
gostermemektedir. Yilmaz ve Yangin (2020) da benzer olarak sinif 6gretmenleriyle
yaptiklart ¢aligmalarinda, katilimcilarin, simiflarinda  6zel egitim destegi alan
Ogrencilerinin bulunma durumlarina gore, 6grenme giigliigii ve gelisimsel bozukluk
tiirlerine yonelik bilgi diizeyleri anlamli farklilik gdstermemistir. Bu aragtirmamizda,
okulda OOG tanis1 almis 6grencilerle karsilasan dgretmenlerin puanlari, yakin ¢evrede
OOG tanis1 almis 6grencilerle karsilasan dgretmenlerin puanlarindan anlamli diizeyde
yiiksektir. Buna dayanarak daha once OOG tamsi almis ogrenci ile karsilasma
durumlarina goére anlaml farklilik gostermezken, karsilasma yeri agisindan anlaml
farklilik gosterdigi sOyleyebiliriz. Ekinci vd. (2022) ise ¢caligmalarinda yakin ¢evrelerinde
OOG olan 6gretmenlerin, OOG’ne yonelik farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu ortaya
koymustur. Dolayistyla bu bulgunun da literatiirle benzerlik gosterdiginden soz edilebilir.
Bunun nedeni ise dgretmenlerin yakin gevrelerindeki OOG tanis1 almig dgrencilerle bire
bir ilgilenmezken, okullarinda OOG tanis1 almis dgrencilerle bire bir ilgilenmeleri ve
yakin ¢evresinde OOG ne tanik olan kisilerin, zel dgrenme konusuna kars1 daha yiiksek

hassasiyet gostermeleri olabilir.
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5.SONUC VE ONERILER
5.1 Ozet

Nicel aragtirma yontemlerinden biri olan Tarama Modeli’nde yiiriitiilen bu ¢alismaya
2021- 2022 egitim 6gretim yilinda Aydin il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl kamu ve
6zel anaokullar1 ile biinyeli ana smiflarinda ¢alisan ve segkisiz 6rnekleme yontemiyle
secilen 290 okul 6ncesi 6gretmeni katilim gostermistir. Katilimcilarin 281°1 kadinken,
9’u erkek 6gretmendir. Bunun yani sira 20-25 yas araliginda 33, 26-30 yas araliginda 37,
31-40 yas araliginda 132 ve 41 yas ve lizeri yasa sahip 88 katilimc1 s6z konusudur. Bu
katilimcilarin 61°1 0-5 yil, 44’1 6-10 yil, 102°si 11-15 yi1l ve 83’1 16 yil ve istiinde
mesleki kideme sahiptir. Katilimeilarin 222°si okul 6ncesi 6gretmenligi mezunuyken, 68
ogretmen diger boliimlerden mezun olmustur. Ogrenim diizeylerine bakildiginda, 6n
lisans ve oncesi kategorisinde 58, lisans kategorisinde 208 ve yiiksek lisans kategorisinde
24 6gretmenin bulundugu goriilmektedir. 198 6gretmen kamuda calisirken, 92 6gretmen
de 6zel sektorde calismaktadir. Bu 6gretmenlerin 39 unun sinifinda 1 ila 10 aras1 6grenci
bulunurken, 212’sinin smifinda 11 ila 20 aras1 6grenci, 39 unun sinifinda ise 21 ve iizeri

Ogrenci bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda, arastirmaci tarafindan literatiir 1s13inda hazirlanan “Ozel
Ogrenme Giigliigii Soru Listesi” olusturulmustur. Toplamda 37 sorudan olusan bu listede
12 ¢oktan se¢meli, 25 dogru yanlis sorusu yer almaktadir. Her bir sorunun puan degeri 1
olarak belirlenmistir. Soru listesinin i¢ glivenirligi KR-20 i¢ tutarliligiyla hesaplanmis ve
KR-20 katsayis1 . 84 olarak bulunmustur. Bu deger, soru listesinin giivenilir olduguna

isaret etmektedir.

Kisisel bilgi formu ve Ozel Ogrenme Giigliigii Soru Listesi kullanilarak toplanan veriler
SPSS programinda analiz edilmeden 6nce normallik testine tabi tutulmus ve toplam
puanlarin, incelenen bagimsiz degiskenlerden en az bir grupta, verilerin normal
dagilmadig1 goriilmiistiir. Bu sebeple ortalamalart dogru bir sekilde karsilagtirmak
amaciyla parametrik olmayan testlerden faydalanilmigtir.

Gergeklestirilen uygun testler neticesinde OOG hakkinda farkindalik diizeyi yiiksek olan
okul Oncesi Ogretmenlerinin sayisi ortalamanin ilizerinde oldugu gorilmistiir(%66).

Bunun yam sira okul dncesi dgretmenlerinin OOG hakkinda farkindalik diizeyleri;
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cinsiyete, yas grubuna, mesleki kideme, 6gretmenlerin mezun olduklari béliime, 6grenim
diizeylerine, calistiklar1 sektore, ortalama grenci sayilarina, daha 6nce OOG hakkinda
bilgi sahibi olma durumlarina, daha énce OOG hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerine,
daha énce OOG tanis1 almis 6grenci ile karsilasma durumlarma gore anlamli farklilik
gdstermezken, daha 6nce OOG tanis1 almis 6grenci ile karsilasma yeri agisindan anlamli

farklilik gostermektedir.

5.2 Yargi

Bu aragtirmanin sonucuna gore okul Oncesi 0gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii
hakkinda farkindalik diizeyi yiiksek olanlarin sayist ortalamanin iizerinde olmasi,
literatiirdeki diger ¢alismalarla benzer sonuglar gostermemistir. Bunun nedeni olarak
hizmet i¢i egitimlerin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Hizmet ic¢i egitimlerin
zenginlestirilerek arttirilmasi, 0gretmenlerin farkindaligini daha da gelistirebilecegi

agisindan onemlidir.

5. 3 Oneriler

Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

e Ogretmenler, OOG olan ¢ocuklar hakkinda farkindaliklarini arttirmak icin hizmet ici
egitimlere katilabilirler.

e Ogretmenler, OOG olan ¢ocuklarla ilgili Aile Egitiminde MEB’nin hazirladig1 Ozel
Ogrenme Giicliigii Aile Bilgilendirme kitap¢igin yararlanabilirler.

e Ogretmenlik Lisans ders programlarina OOG ile ilgili dersler dahil edilebilir.

e Ogretmenlerin, OOG olan ¢ocuklarin rehberlik servisiyle isbirligi icerisinde
aileleriyle goriismeler yapmalari, daha sonra karsilasacaklar1 6zel 6grenme gii¢ligii
olan ¢ocuklara kars1 farkindaliklarini artirabilir.

e Ogretmenlerin farkindaliklarinin artmasina yonelik, OOG ile ilgili medya kaynaklari
kullanilarak okulda o6gretmenlerin gorebilecegi panolarda afisler, kamu spotu

olabilecek reklamlar, kisa filmler kullanilabilir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

. Bu arastirma okul dncesi dgretmenleriyle ylriitilmiistiir. Farkli branslardan
ogretmenlerin katilimiyla gergeklestirilecek benzer ¢aligmalarla, 6zel 6grenme giicligii
farkindaliginin diger branslarla karsilastirmasi yapilabilecegi gibi, tiim branglardaki
farkindalik diizeyi de ortaya konulabilir.

. Bu arastirma pandemi déneminde yapilmistir. Orneklem sayismin arttirilarak
farkli 6grenim seviyelerinde de uygulanabilir.

o OOG hakkinda 6gretmenlerin hizmet ici egitim alip, almadiklarini tespit eden bir
arastirma yapilabilir.

o OOG hakkinda hizmet ici egitime katilan, katilmayan ogretmenlerin kendi
simiflarinda  uyguladigi  6gretim yontemleri karsilastirllip ortaya c¢ikan durum
incelenebilir.

o OOG olan dgrencilerin, ailelerinin ve yakininda bu durumu yasayanlara destek
verenlerin goriislerine ve deneyimlerine odaklanilan calismalar yapilabilir. OOG
hakkinda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alip, almadiklarini tespit eden bir ¢aligsma

yapilabilir.
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EKLER

EK-1
Ogretmen Bilgi Formu

Bu form 6gretmenler hakkinda bilgi toplamak i¢in olusturulmustur. Liitfen size uygun

olan secenegi isaretleyiniz.

Ozel Ogrenme Evet( )  Haym()

Glicliigii tanis1 almis

bir ¢ocukla Evet ise belirtiniz:

f)
kars QL2 MH Ailemde( ) Okulda ( ) Arkadagimin ¢ocugu ( )
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EK-2

Ozel Ogrenme Giicliigiine iliskin Soru Listesi

8- Asagidakilerden hangisi 6zel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin en sik s6z

edilen ozelliklerinden biri degildir?

a) Benlik saygilar1 oldukea yiiksektir, kendilerine giivenirler.
b) Dikkatleri kisa siirelidir, kolayca dagilir ve konsantrasyon gii¢liigii yasarlar.
¢) Isitsel alg1 sorunlar1 vardir (harflerin seslerini karistirirlar b-m, f-v gibi).

d) Yonergeleri unutur ve dinlemiyor gibi davranirlar.

Asagidaki sorulart 6zel 6grenme giicliigii yasayan 5-6 yas grubu bir ¢cocukta goriilen
ozelliklere gore cevaplaymiz. Mevcut olacagini diisiindiigiiniiz 6zellik i¢in Evet
secenegini (X); mevcut olmadigini disiindiigiiniiz 6zellik i¢cin Hayir secenegini (X)

isaretleyerek belirtiniz.

Madde Evet | Hayir

37 | Diin, bugiin, yarin gibi kavramlar1 karigtirir
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EK-3

Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6689 Sayil1 Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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EK4

Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yénerge”

ile bildirilen 6689 Sayil1 Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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EK-5

Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6689 Sayil1 Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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