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OZET

OKUMA CEMBERLERININ OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERINi
GELISTIRME VE KiTAP OKUMAYA ILISKIN TUTUM UZERINDEKI
ETKISI

Hiisnii ORS

Yiiksek Lisans Tezi, Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dal
Damisman: Prof. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN
Agustos 2022, 177 sayfa

Bu arastirmanin genel amaci, okuma ¢emberi yonteminin ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini gelistirme ve kitap okumaya iligskin
tutumlar lizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirmada ayrica okuma c¢emberi
yontemi temelli 6gretim siirecinde, 0gretmen ve Ogrencilerin rolleri geregi yaptiklar
caligsmalar ve ortaya ¢ikan tUriinler analitik bir bakis agisi ile incelenmistir.

Aragtirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde, Adana ili merkez
Yiiregir ilgesine bagl bir devlet ilkdgretim okulunun iki dordiincii sinifinda 6grenim
goren toplam 57 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma rastgele se¢im ile belirlenen
ve biri deney digeri kontrol grubu olarak atanan iki sinifta gergeklestirilmistir. Deneysel
islem 14 hafta siirmiistiir. Ogretim, deney grubunda okuma ¢emberi yontemiyle, kontrol
grubunda ise mevcut Tiirkge Ogretim Programina gore gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nicel bolimii Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
olarak tasarlanmis, nicel veriler okudugunu anlama stratejileri dlgegi ve kitap okumaya
iliskin tutum &lcegi ile toplanmustir. Olgeklerden elde edilen veriler kovaryans analizi ile
¢oziimlenmistir. Nitel boliimde Ogretmen ve Ogrencilerin siirecteki rolleri geregi
yaptiklar1 calismalar ve ortaya ¢ikan {irlinler analitik bir bakis acis1 ile ele alinmis, nitel
veriler arastirmaci giinliigii, 6z, akran ve grup degerlendirme formlari, 6gretmen gozlem
formu, proje degerlendirme formu ve dgrenci rol sayfalari/okuma giinliiklerinden elde
edilmistir.

Nicel verilerin analizinden elde edilen bulgular, okuma c¢emberi ydnteminin
ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri ile kitap okumaya iliskin tutumlar1 iizerinde

olumlu yonde etki ettigini gdstermis ve yontem, mevcut program dahilinde yapilan kitap



okuma etkinliklerine gore anlamli bir fark saglamistir. Nitel verilerden elde edilen
bulgulara gore, 6gretimin okuma ¢emberi yontemine gore planlanmasinda okutulacak
kitaplar, o6grencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 kendilerinin se¢mesi, uygulamadan once
ornek uygulamalar yapilmasi; uygulama asamasinda oturma diizeni, konu disini ¢ikilan
tartismalar, tartigmalar sirasinda yiikselen sesler, sorumlulugunu yerine getirmeyen grup
tiyeleri; degerlendirme agamasinda 6grencileri birbirleri ile yaristiracak yazili siav, test
gibi sonug odakli degerlendirme araclar1 yerine tiim siireci kapsayacak sekilde 6z, akran
ve grup degerlendirme formlarmin kullanilmasi dikkat edilecek 6nemli hususlar olarak

goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ¢emberleri, okudugunu anlama stratejileri, kitap okumaya

iliskin tutum.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF LITERATURE CIRCLES ON DEVELOPING READING
COMPREHESION STRATEGIES AND ATTITUDES TOWARDS READING
BOOKS

Hiisnii ORS

Master’s Thesis, Department of Primary Education
Supervisor: Prof. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN
August 2022, 177 pages

The general purpose of this research was to reveal the effects of the literature circle
method on the development of reading comprehension strategies of primary school fourth
grade students and their attitudes towards reading. This study also aimed to exaimed the
literature circle's outcomes and products that emerged by the roles of the teachers and
students in the teaching process based on the literature circle method were examined from
an analytical point of view.

The research was carried out in the first semester of the 2021-2022 academic year,
with a total of 57 students from two fourth grade classes of a public primary school in
Yiiregir in central province of Adana. The research was carried out in two randomly
selected classes, which were assigned as the experimental and the control group. The
experimental procedure lasted 14 weeks and teaching was carried out with the literature
circle method in the that group and for the control group the current Turkish Course
Curriculum was carried out.

The quantitative part of the study was designed in a quasi-experimental design
with a pretest-posttest control group, and the data were collected with the reading
comprehension strategies scale and the reading attitude scale. The data obtained from the
scales were analyzed by covariance analysis. In the qualitative part of the study, the
outputs and products of the literature circle revealed by the roles of teachers and students
in the teaching process based on the literature circle method were analyzed from an
analytical point of view and the data were obtained with different tools. Researcher diary,
self, peer and group evaluation forms, teacher observation form, project evaluation form

and student role pages/reading diaries were used as qualitative data.



vii

The quantitative findings of this research showed that the literature circle method
had a positive effect on the reading comprehension strategies of the students and their
attitudes towards reading. This method provided a significant difference compared to the
teaching within the current curriculum. Qualitative data brought up some important issues
such as what the books to be read during the literature circle process, students' choosing
the books to read and rehearsing before using the literature circle. In addition, sitting
arrangement in the reading circle, off-topic discussions, voices during discussions, group
members who did not fulfill their responsibilities were seen as important issues. For the
evaluation phase, the research findings showed that the use of self, peer and group

evaluation forms to cover the whole process is seen as an important issue.

Keywords: Literature circles, reading comprehension strategies, attitude towards

reading.



viii
ON SOZ

Ogretmenlik hayatim boyunca okuma ¢emberi gibi okumanin bagimsiz yapildigs;
ancak okuduklarimiza iligkin ¢ikarimlarimizi grup icinde ¢esitli roller araciligiyla
paylastigimiz farkli bir okuma yontemini 6grencilerle deneyimlememistim. Okuma
cemberi yontemi ile 6grencilerin okumaya farkli bir pencereden bakmalari, okumaya
karst olumlu tutumlar edinerek yasam boyu kullanabilecegi bir aliskanliga
doniistiirmeleri ve okudugunu anlama siirecinde kullanacaklari farkli stratejileri
kesfederek gelistirmeleri saglanabilir. Bu diisiincelerden yola ¢iktigim arastirmamin,
sinifinda farkli okuma uygulamalarina yer vermek isteyen 6gretmenlere ve bu alanda
benzer ¢alismalar yiirlitecek olan arastirmacilara katki sunmasini temenni ederim.

Yiiksek lisans egitimimin her asamasinda benden destegini esirgemeyen, tez
yazim siirecinde ise bana nereye bakmam gerektigini sdyleyip, ne gérmem gerektigini
sOylemeyerek hem benim hem de tezimin gelisiminde biiyiilk emegi olan degerli
hocam/danismanim Prof. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN’a; ders asamasinda engin
deneyimlerinden yararlandigim, uzman goriislerine basvurdugum hocalarima; tez
savunma jiirimde yer alarak arastirmamin gelisimine katki sunan Dr. Ogrt. Uyesi Aysegiil
KARABAY TURAN ve Dog¢. Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN’a  sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Iyi ki benim ailem dedigim manevi desteklerini hep hissettigim babam Recep
ORS, annem Hanife Ors, kardesim Cigdem ve yegenlerim Efe ile Recep Talha’ya;
hayatimi oldugu gibi yiiksek lisans egitimi slirecini de beraber paylastigim tezimin her
asamasinda bana destek olan kiymetlim Giilhan Ors’e ve yiiksek lisans siirecinde ailemize
katilarak hayatimizin rengi nesesi olan minik kizim Ay¢in Lena’ya tesekkiirii borg

bilirim. Iyi ki varsiniz. ..

Hiisnii ORS
ADANA /2022
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BOLUM I

GIRIS

Insanin diisiinebilen bir varlik oldugunun en 6nemli gdstergelerinden biri olan dil,
en basit tabirle bir iletisim aracidir. Sosyal bir varlik olan insan hem baskalarini anlamak
hem de kendini ifade etmek i¢in dili kullanir. Birey, dogumu ile girdigi sosyal ¢cevresinde
ana dilini edinmeye baslar. Ana dil kazanimi bireyin diinyaya gelmesinin ardindan aile
ortamindan baglayarak sosyal ¢evresine yayilan bir siiregtir ve bu siire¢ kendi akisi
igerisinde ve her seye ragmen gergeklesmektedir (Demir ve Yapici, 2007). Dil edinimi
ile birey gevresiyle iletisime gegmekte ve sosyallesmektedir.

Cocuklarin bes-alt1 yaslarina kadar dil edinimi olarak da adlandirilan temel dil
becerilerini kazandiklari, 10 yasina kadar da bu becerileri daha etkili kullanabilecek
sekilde gelistikleri kabul gormektedir. Cocuklar, okul ¢agina kadar kendiliginden gelisen
bir siireg iginde dil 6grenimini gergeklestirirken, okula baslamasi ile dil 6gretimini i¢eren
planli bir stirecin igerisine dahil olmaktadirlar (Demir ve Yapict, 2007).

Egitim sistemimiz, bizi biz yapan degerlerimiz ile donatilmig, ayn1 zamanda hem
ulusal hem de uluslararas1 seviyede yetkinlikler edinmis bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde (TYC) belirlenmis olan sekiz
anahtar yetkinlikten biri de ana dilde iletisimdir. Ogrencilere kazandirilmak istenen temel
dil becerileri (dinleme, konugma, okuma ve yazma) bu yetkinlik kapsaminda yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2019, s.4). Ogrencilerin bu temel dil becerilerini
kullanarak sosyal yasaminda sikint1 gekmeden rahatca etkilesime gegebilecek bir gelisim
gostermesi, toplumsal degerleri kazanarak sosyallesmesinin yaninda basarili bir okul ve
15 hayati gecirmesine de katkida bulunacaktir.

Toplumsal yapilar ¢caga ayak uydurmak i¢in stireklilik gdsteren bir degisim ve
gelisim i¢inde olurlar. Toplumsal yapilarin da ayakta durabilmesi toplumdaki bireylerin
birbirlerine yabancilasmadan baz1 ortak deger yargilarinda birlesmeleri ile
gerceklesmektedir. Her donemin deger yargilart kendine oOzeldir. Bireyin ¢agini
tanimasinda ve deger yargilarim1 kazanmasinda yazili ve basili araglar oldukca etkili
olmaktadir. Temel dil becerilerinden biri olan okuma tam da bu noktada devreye girerek
bireyin bu araglardan yaralanmalarini saglamaktadir (Ozdemir, 1969, s. 26).

Okuma, bireylerin sadece Ogrencilik hayati ile baslayip bitmesiyle

sinirlandirilamaz; aksine yasam boyu ihtiya¢ duyulan ve kullanimi1 gerekli olan bir aragtir.



Egitimde kazandirilmak istenen amagclarin hayata gecirilebilmesi ise Ogrencilerin
okudugunu anlamasi ile miimkiin olmaktadir (Glingdr, 2004). Karatay (2010, s. 458),
okumanin “yazili olan bir metni bilinen yaz1 karakterlerini sesli veya sessiz ¢d6zmenin
Otesinde” bir beceri oldugunu vurgulamasi aslinda okumanin sadece bir eylem olarak
goriilmemesi gerektigini gostermektedir. Okumanin bu fizyolojik yapisinin otesinde
zihinsel siirecleri de ise kosan bir yonii bulunmaktadir; ¢linkii okuma siireci igerisinde
aynt zamanda metni yazan kisinin ne anlatmak istedigini 6n bilgilerimiz ve
deneyimlerimizden yola ¢ikarak kavramaya c¢alisiriz. Kavrayamadigimiz yerlerde tekrar
okur, notlar alir ve kendimize sorular sorariz. Kullanmaya c¢alistigimiz bu stratejiler
okudugumuzu anlamamiz igin bize yardimci olmaktadir.

Okuma oncesi, sirast ve sonrasinda uygulanacak farkli stratejiler okumanin
karmasik yapisim1 ¢dzerek islerligini ve islevselligini gelistirecektir. Tiirkge Ogretim
programi da farkli tekniklerde, farkli tiirde, farkli okuma modellerinin egitim ortamlarina
tasinmasin1 nermektedir (Cemiloglu ve Ogur, 2016). 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda iglerinde okuma becerisinin de yer aldigi dort temel dil becerisinin
ediniminde tek tip 0grenme Ogretme yaklasiminin benimsenmesinin dogru olmadigi
farkli yontem ve tekniklerin de ise kosulmasi gerektigi ifade edilmektedir. Kullanilacak
olan yontem ve tekniklerin 6grencilerin ilgisini ¢cekecek, 6grenmelerinin sorumlulugunu
alacak, siirece aktif katilimlarimi saglayacak nitelikte olmasi gerektigi Onemle
vurgulanmaktadir. Okuma ¢emberi yontemi de yetigkinlere yonelik olan kitap kuliibii
uygulamalarini, 0gretmenlerin 68rencilere gore uyarlayarak smif ortamina aktarmak
istemesi fikri ile dogmustur. Okuma c¢emberleri okunacak materyalin bireysel olarak
okundugu ancak 6grencilerin ¢gember seklinde birbirleri ile yliz yiize bakacak sekilde
oturduklar1 ve okunan metni grupga tartistiklar: bir yontemdir (Daniels, 2002).

Alanyazina bakildiginda okuma c¢emberlerinin okuma becerilerini gelistirme,
okuma aliskanligr kazandirma, okumaya motive etme, sosyal becerileri gelistirme,
elestirel diisiinme, okumaya yonelik tutum tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Avci,
Yiiksel ve Akinci, 2010; Blum, Lipsett ve Yocom, 2002; Dogan ve Kaya Tosun, 2020;
Karatay, 2015; McElvain, 2010; Smith ve Feng, 2018; Stabile, 2009). Okuma ¢emberi
yontemi ile 6grencilerin okumaya farkli bir pencereden bakmalari, okumaya karsi olumlu
tutumlar edinerek yasam boyu kullanabilecegi bir aligkanliga donistiirmeleri ve
okudugunu anlama stirecinde kullanacaklar1 farkli stratejileri kesfederek gelistirmeleri

saglanabilir.



1.1. Problem Durumu

Bilgiyi iireten, arastiran, problem ¢ozen, sorgulayan, elestirel diisiinen bireyler
yetistirmek cagimiz egitim anlayisinin gerekliligidir. Bu becerileri bireylerin yasamlari
boyunca kullanacaklar diisiiniildiigiinde 6nemi bir kat daha artmaktadir. Ogrencilerin bu
iist diizey bilissel becerilerinin gelistirilmesinin yaninda; temel dil becerileri olan okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmek Tiirk¢e 6gretim programinin
temel amagclarindandir (MEB, 2019). Bilgi verme degil beceri edindirme dersi olan
Tirkce dersi, temel dil becerilerinin ve bu becerilerle baglantili pek ¢ok becerinin
gelistirilmesi iizerine kurulmustur (Kurudayioglu ve Cetin, 2015). Tim bu becerileri
gelistirmeye calismamizdaki ortak gayelerden biri de dgrencilerin toplumsal yasamdaki
degisimlerin bilincinde olup degisimlere ayak uydurmalarini saglayabilmektir. Bu bilinci
saglayabilmek ise yasam boyu 6grenme i¢in ihtiya¢ duydugumuz; bilgi edinme, algilama
ve anlamada kullandigimiz okuma becerilerinin {izerinde 6nemle durulmasi ile miimkiin
olacaktir.

Insanlik tarihi yazinin icadi ile farkli bir boyuta gecmistir, yazilanlarin anlasilmasi
da okumay1 gerekli kilmistir. Yazili metinler vasitasiyla aktarilmak istenen bilgilerin ve
yasantilarin anlasilabilmesi ise okuma becerisinin varligi ile miimkiin olmaktadir (Sayir,
2018). Okuma, ¢agimizda artik hizina yetismekte zorlandigimiz bilgiye ulasilmasinda ve
ulagilan bilgiden faydalanilmasinda insanligin en 6nemli yardimcisi olma konumundadir.
Okuma ile kolaylasan bilgiye ulagma ve ulasilan bilgiyi kullanma siireci diger becerilerin
(sosyal beceriler, dil becerileri, zihinsel beceriler vb.) gelisimini de hizlandirmaktadir
(Giines, 2017).

Okuma iizerinde ¢ok yogun bir sekilde aragtirmalarin yapiliyor olmasi, okumanin
hem anlamanin bir basamagi olma hem de konugma, yazma ve dinleme becerilerini iginde
barimdirmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica okumanin bir¢ok duyu organina hitap
etmesi Ogrenme {lizerinde de biiyiik payr oldugunu gostermektedir. Zira insanlarin
ogrendiklerinin %83 iinli gérme, %]11’ini ise isitme duyusu ile edindigi goz Onilinde
bulundurulunca, okuma eyleminin 6grenme iizerinde yiliksek oranda bir pay edindigi
sOylenebilir (Aytas, 2005).

Gilines (2017) gelecegin anahtar1 olarak gordiigii okumayi, insan beyninin
ogrenmek icin kullandig1 sinirsiz bir beceri olarak ifade etmektedir. Yapilandirmaci
yaklagima gore 6grenmek i¢in yapilan okumanin asamalarindan biri anlamadir. Epgagan

(2009), okuma etkinliginin temelinde anlama amacinin yattigini belirtmektedir.



Okudugunu anlamada 6nemli bir yere sahip olan sema teorisine gore okuyucular 6n
bilgileri ile okuduklari materyale ait bilgileri birlestirerek okumanin agsamalarindan bir
digeri olan zihinde yapilandirmay1 gergeklestirmektedirler. Goriildiigii iizere okuma basit
bir eylem olarak goriilmemelidir. Grabe ve Stoller (2013) okumay1 oldukca karmasik
birgok islem gerektiren iist diizey bir anlama becerisi olarak ifade etmektedir. Bu
karmagik siireg, egitim ortamlarinda okudugunu anlamaya yonelik ¢6ziilmesi gereken
problemleri de beraberinde getirmektedir.

Aksaglioglu ve Yilmaz (2007), okuma aliskanlig1 tizerine ilkdgretim 6grencileri
ile yapmis olduklar1 aragtirmalarinda 6grencilerin televizyon izleme, bilgisayar kullanma
stireleri ile kitap okuma siirelerini arastirmis ve aralarinda ters oranti oldugunu
belirtmistir. Arastirmada 6grencilerin bilgisayar kullanma ve televizyon izleme siireleri
arttikga kitap okuma siirelerinde azalma tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin serbest
vakitlerde kitap okuma eylemini, televizyon seyretme ve bilgisayar ile oyalanma
eylemlerinden sonra tercih ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Okumaya ilgi azalinca,
giiniimiiz kusagindaki bireylerin okudugunu anlamadigi, diislindiigiinii anlatamadigi ve
bu alanlarda 6zgiiven eksikligi yasadagi; bunlara bagl olarak da arastirmak, tartismak,
elestirmek, sorgulamak yerine demokratik haklarindan vazgectikleri goriilmektedir
(Demir ve Yapici, 2007).

Ulusal ve uluslararas: seviyedeki sinavlarda oSlgiilen temel beceriler arasinda
okudugunu anlama becerisine yer verilmektedir. Ogrencilerimizin PISA (Programme for
International Student Assessment/ Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi)
sinavlarinda okuma becerisi alaninda aldig1 notlar pek i¢ agict degildir (Yildiz, 2018).
PISA arastirmalan ilkelerin egitim alanindaki durumlarini gérme ve iilkeler arasinda
kiyaslama yapabilme firsati vermektedir. En son yapilan PISA 2018 arastirmalarinda
okuma becerileri alani agirlikli alan olarak belirlenmistir. Bu arastirmaya 79 iilke
katilmistir. Tiirkiye okuma becerisi alaninda bu iilkeler arasinda 40. sirada yer almistir.
OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development) iilkeleri arasinda ise
ortalamanin altinda kalmistir (PISA 2018). Bu durum 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesine daha farkli yonlerden yaklasmamiz ve bu sorunun tizerinde
diisiinmemiz gerektigini ortaya koymaktadir.

Okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda okullarda ¢ogunlukla ana
kaynak olarak kullandigimiz ders kitaplart 6nemli bir yer teskil etmektedir. Ancak ders
kitaplarimiz1 inceledigimizde kitaplarda yer alan okudugunu anlama etkinliklerinin

cogunlukla hatirlama diizeyinde kaldig1 goriilmektedir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe,



2019, s.28). Yapilan aragtirmalarda ders kitaplarindaki etkinliklerin, 6zellikle metin alt1
sorularin yiiksek oranda alt diizey bilissel becerilere doniik oldugu tespit edilmistir (Kog,
2007; Sallabas ve Yilmaz, 2020; Ulum ve Taskaya, 2019). lyi bir okuyucu nitelikli bir
anlama i¢in yorumlama ve sorgulama yapabilmelidir. Ancak bu sekilde derinlemesine bir
anlam olusturulur ve arzu edilen anlama diizeyine varilir. Burada 6gretmenlere diisen
gorev, Ogrenciler simif ve seviye atladikga onlarin okuduklarini tartigmalarina,
sorgulamalarina ve yorumlamalarina imkan saglayacak uygulamalar ve materyaller
sunmaktir (Bastug ve digerleri, 2019). Okuma ¢emberlerinin bu noktada 6§retmenlerin
onemli bir yardimcisi olacag diigiiniilmektedir.

Okuma ¢emberleri 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan
yontemlerden biridir. Alanyazin incelendiginde okuma ¢emberlerinin ilkokul
seviyesindeki Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirdigine dair calismalara
rastlanmaktadir (Aver ve Yiksel, 2011; Kaya Tosun, 2018; Manning, 2010; Okur, 2019).
Ayrica yontemin ortaokul 6grencilerinin okuma becerileri iizerinde olumlu etki yarattig1
da yapilan arastirmalarda goriilmektedir (Altinkaya, 2019; Avci, Baysal, Giil ve Yiiksel,
2013; Balantekin, 2016; Blum ve digerleri, 2002; Jacobs, 2015; Mete, 2020; Sari,
Kurtulus ve Yiiceltoy, 2017; Soysal, 2019; Tan Hatun ve Kurtlu, 2019).

Okuma cemberleri duyussal, biligsel ve sosyal yonden Ogrencilerin gelisimine
katkida bulunan bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Duyussal yonden okumayi
sevme, okuma motivasyonunu arttirma ve okuma aligkanligi kazanma becerilerini
gelistirmede etkili bir yontemdir (Aver ve digerleri, 2010; Avci ve Yiiksel, 2011; Culli,
2002; Jacobs, 2015; Olsen, 2007; Pitton, 2005). Bilissel ag¢idan 6grencilerin elestirel
okuma, akict okuma, okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir
(Altinkaya, 2019; Avcr ve Yiiksel, 2011; Balantekin, 2016; Blum ve digerleri, 2002; Tan
Hatun ve Kurtlu, 2019; Okur, 2019; Yildirim, Ates, Cermik ve Dogan, 2019). Sosyal
becerileri gelistirme agisindan grup arkadaslart ile iliski kurma, grup arkadaslarinin
karsisinda konugma, duygularini ve diisiincelerini grup arkadaslari ile paylagma, grup ici
tartigmalara katilim ile O6grencilerin giivenlerini gelistirmede etkili bir yontemdir
(Alwood, 2000; Dogan ve Kaya Tosun, 2020; McElvain, 2010; Stabile, 2009).

Okuyucular etkili bir okuma gergeklestirebilmek, okudugunu anlayabilmek ve bu
beceriyi devam ettirebilmek icin okumaya baslamadan, okuma esnasinda ve okuma
tamamlandiktan sonra bazi bilissel aktiviteler kullanmaktadirlar. Kullanilan bu aktiviteler
okudugunu anlama stratejileri olarak ifade edilmektedir (Susar Kirmizi, 2008).

Ogrencilerin okuma yaparken bir¢ok stratejiyi kullanmas1 6nem arzetmektedir. Etkili bir



okuma yapan Ogrenci, okuma amacini belirler, akici bir sekilde okur, notlar alir,
Ozetlemeler yapar.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinin &nemini bilen
egitimciler, yillarca bu beceriyi gelistirebilmek i¢in pek ¢ok uygulamayi arastirmis,
denemis ve hayata gecirmistir (Epgacan, 2009). Okudugunu anlama siirecinde strateji
kullanimini ise kosan yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir; ¢iinkii ise kosulan bu stratejiler
Ogretim yontemlerinden beslenmektedir. Hele ki kitap okumaya karsi isteksiz olan,
olumsuz tutumlara sahip 6grencilerin okudugunu anlama siirecindeki etkinlikleri diisiik
olacagi i¢in kullanilan yontem daha da hayati bir rol tistlenmektedir (Gilingdr ve A¢ikgoz,
2006). Burolleri tistlendigi diisiiniilen okuma ¢emberleri, bagimsiz okuma ve isbirliginin
birlesimi ile ortaya ¢ikmis bir yontemdir (Hsu, 2004). Alanyazinda igbirlikli grenmenin
okudugunu anlama stratejilerinin gelisimi {izerinde olumlu etkilerini ortaya koyan
calismalara rastlanmaktadir (Dogan, 2006; Giingor ve A¢ikgoz, 2006; Karabuga ve Kaya,
2013; Susar Kirmizi, 2006). Bu calismada da isbirligine dayanan okuma ¢emberlerinin
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerinin gelisimi tizerindeki etkisinin olumlu yonde
olacag diisiiniilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde Ogrencilerin aktif rol almalarini
savunur. Okuma stirecinde de ayni sekilde 6grencilerin aktif okur olmalar1 beklenir.
Bastug ve digerleri (2019), okuma stratejilerini kullanamayan 6grencilerin pasif okuyucu
durumunda iken bu stratejileri kullanmalart ile aktif okuyucu konumuna gegtiklerini
belirtmektedirler. Egitim ortamlarinda sadece bagimsiz okumanin yapildigi okuma
caligmalarinda pasif durumda kalan 6grenciler hatirlama diizeyinde bilissel beceriler
edinebilmektedirler. Ancak ¢ikarimda bulunma, analiz etme, degerlendirme gibi ist
diizey biligsel becerilerin kullanilmasinda yetersiz kalmaktadirlar. Bagimsiz okumanin
yaninda, isbirligine ve grup tartismalarina dayali okuma g¢emberleri bu becerilerin
gelismesi i¢in firsatlar sunmaktadir (Karatay, 2015).

Okuma, okuyucunun karar verme mekanizmasini ise kosan bir degerlendirme
stirecidir. Bu karar vermeye dayali degerlendirme siireci, okuyucularin okunan bilgilerin
amaca uygunlugunun ve tutarlt olup olmadiginin belirlemesinin yaninda okuma siirecine
yonelik beklentilerini, motivasyonlarini, tutumlarin1 da kapsamaktadir (Grabe ve Stoller,
2013). ilkokul ¢aglarinda iyi bir okuma becerisi edinemeyen 6grenci, okuma stratejilerini
gelistiremeyecek, dolayisiyla kendini okudugunu anlamada yetersiz gorerek olumsuz
tutumlar edinecektir (Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000). Yapilan arastirmalar

Ogrencilerin okudugunu anlamalari ile okuma eylemine kars1 tutumlar1 arasinda dogrusal



bir iliski oldugunu gostermektedir (Karabay ve Kayiran, 2010). Okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi okumaya yonelik olumlu tutumlarin kazanilmasina ve bazi
stratejilerin ise kosulmasina baghdir. Bu sebeple okudugunu anlama siirecinde
stratejilerin kullanimiin yaninda okumaya yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesi,
tizerinde durulmasi gereken konulardir (Gilingér ve Acikgdz, 2006). Okullarda
Ogretmenler okumay1 Ogretme iizerinde daha fazla durduklan i¢in eglence merkezli
okuma etkinliklerini ihmal edebilmekte, bu durum da 6grencilerin okumaya yonelik
olumlu tutum gibi duyussal becerilerinin gelisimini giiclestirmektedir (Bastug ve
digerleri, 2019). Yurt ici ve yurt dis1 ¢aligmalarda farkli sinif seviyelerinde ve 6gretmen
adaylar lizerinde okuma ¢emberlerinin okumaya yonelik ilgi ve tutuma etkisini arastiran
calismalar goriilmektedir (Culli, 2002; Demir, 2019; Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates,
2020; Dogan, Cermik, Yildirim ve Ates, 2021; Olsen, 2007; Pitton, 2005; Yardim, 2021).
Bu aragtirmada da okuma g¢emberlerinin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda
olumlu etki yaratacagi diisiincesinden yola ¢ikilmaistir.

Yontemin kuramsal temellerine bakildiginda yapilandirmaci yaklasimin izleri
goriilmektedir. Sema teorisi, okur-tepki teorisi, arastirmaya dayali Ogrenme,
sosyokiiltiirel gelisim kurami ve kubasik 6grenme okuma gemberi yonteminin kuramsal
dayanaklarini olusturmaktadir (Hsu, 2004; Tracey ve Morrow, 2006).

Sema teorisi, okuyucunun zihinde Onceden edindigi bilgileri ile okudugunu
anlamasi arasinda giiclii bir iligskinin var oldugunu savunur (Cakici, 2011). Okudugunu
anlama siirecinde kullanilacak stratejiler okuyucunun 6n bilgilerini agiga ¢ikarmasini, 6n
bilgilere sahip degil ise olusturulmasini saglar. Teoriye gore esas olan, okuyucularin 6n
bilgilerini aktif hale getirip kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak olusturduklar: bilgiyi,
okuduklarindan elde ettikleri bilgiyle yorumlamalaridir (Razi, 2008). Okuma
cemberlerinde 6grenciler grup i¢inde okuduklart metni tartisarak yorumlarken, kendi
semalarin1 grup calismalarina tasirlar. Ogrenciler tarafindan okunan metin, farkli
yasantilara ve semalara sahip 6grenciler tarafindan farkli yorumlanir. Okur-tepKi teorisi
de okuma deneyiminin okurlar i¢in bireysel ve benzersiz bir siire¢ oldugunu (Uysal ve
Seyit, 2020) vurgulayarak sema teorisi gibi okuyucular ile metin arasindaki etkilesimin
Onemini ortaya koyar. Arastirmaya dayali Ogrenme teorisinin benimsendigi simif
ortamlarinda ise rehber konumundaki bir 6gretmen yardimiyla 6grenciler isbirligi iginde
aktif bir rol alarak yaptiklar etkinliklerle bilgiyi kendileri kesfederler, boylelikle
edindikleri bilgiler daha anlamli ve kalici hale gelir (Tatar ve Kuru, 2006). Smif

ortamindaki O0gretmen-Ogrenci ve Ogrenci-ogrenci arasindaki etkilesimler sayesinde



sosyal bir 6grenme gerceklesir. Sosyokiiltiirel gelisim kurami, 6grenme tizerinde sosyal
¢evrenin Onemini vurgulayan, 6grencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle etkilesim
icinde calisarak, paylasarak ve tartisarak bilgiyi yapilandirmalarini benimseyen bir
anlayisa sahiptir (Zengin, 2010). Okuma ¢emberlerinde bu paylasim ve tartismalar ayni
okuma materyalini secerek ortak bir amag i¢in bir araya gelmis 6grenci gruplarinda
gerceklesir. Yontem bu yoniiyle kubasik 6grenmeye dayanir. Kubasik 6grenme,
birbirlerinin 6grenmelerine yardime1 olan 6grencilerin, ortak bir amag i¢in bir araya
gelerek kiiciik gruplar olusturdugu bir 6grenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1993). Okuma
¢emberleri, kuramsal temellerinin dayanmis oldugu sema teorisi, okur tepki teorisi,
aragtirmaya dayali 6grenme, sosyokiiltiirel gelisim kurami ve kubasik 6grenme ile birlikte
yapilacak arastirmanin kapsamindaki degiskenler iizerinde de etki yaratabilecek bir
yontem olarak goriilmektedir.

Yurt i¢i alanyazina bakildiginda ulasilabilen kaynaklar cerg¢evesinde okuma
cemberlerini temel alan ve ilkokul diizeyinde yapilan az sayida aragtirmaya rastlanmigtir
(Avcr ve Yiiksel, 2011; Dogan ve digerleri, 2021; Kaya Tosun, 2018; Kokler, 2019; Okur,
2019; Topcam 2021). Ulasilabilen yurt ici ve yurt dis1 kaynaklarda okuma ¢emberlerinin
okudugunu anlama (Altinkaya, 2019; Avct ve Yiiksel, 2011; Avci ve digerleri, 2013;
Balantekin, 2016; Blum ve digerleri, 2002; Jacobs, 2015; Kaya Tosun, 2018; Manning,
2010; Marshall, 2006; Mete, 2020; Sar1 ve digerleri, 2017; Soysal, 2019; Tan Hatun ve
Kurtlu, 2019; Tekin, 2019), elestirel okuma (Demir, 2019; Okur, 2019; Ozbay ve
Kaldirim, 2015; Tan Hatun ve Kurtlu, 2019), okuma motivasyonu (Jacobs, 2015; Kaya
Tosun, 2018; McElvain, 2010; Topgam, 2021), sosyal beceriler (Alwood, 2000; Dogan
ve Kaya Tosun, 2020; McElvain, 2010), okumaya iliskin ilgi ve tutum (Bingman, 2014;
Culli, 2002; Demir, 2019; Dogan ve digerleri, 2020; Dogan ve digerleri, 2021; Olsen,
2007; Smith ve Feng, 2018; Yardim, 2021) iizerindeki etkileri arastirilmistir.

Ulasilabilen kaynaklar ¢ercevesinde yurt icinde okuma ¢emberlerinin okudugunu
anlama stratejilerinin gelisimine katkisini arastiran bir calismaya rastlanmamasi bu
caligmaya yonelme ihtiyact dogurmustur. Okuma becerisinin gelistirilmesi ve okumaya
yonelik olumlu tutumlarin aliskanliga doniistiiriilmesinin elestirel diisiinen, sorgulayan,
tartisan, problem ¢6zebilen, sosyal becerileri gelismis bireyler yetistirilmesinde etkili
olacagi on goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi “Okuma
cemberlerinin, ilkokul dordiincti sinif dgrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini
gelistirme ve kitap okumaya iligkin tutumlar1 tizerine etkisi var midir?” seklinde

belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okuma ¢emberlerinin, ilkokul dordiinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini gelistirme ve kitap okumaya iliskin
tutumlari lizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirmada ayrica 6gretimin okuma
¢emberi yontemi temelinde planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi ele alinarak,
Ogretmen ve Ogrencilerin siiregteki rolleri geregi yaptiklari caligmalarin ve ortaya ¢ikan
tirtinlerin analitik bir bakis agisi ile incelenmesi amaglanmistir. Sonug olarak arastirmada

iki denence sianmis ve bir soruya yanit aranmistir:

1. Okuma g¢emberleri yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirkce
Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi” ontest puanlari kontrol altina alindiginda sontest puanlari agisindan
gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Okuma c¢emberleri yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirkge
Ogretim Programmin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin “Kitap Okumaya
Mliskin Tutum Olgedi” 6ntest puanlari kontrol altina alindiginda sontest puanlari agisindan
gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Ogretimin okuma g¢emberi ydntemine gore planlanmasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi siireci nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma becerisi ve aligkanligi ile ilgili mevcut veriler pek olumlu bir tablo
cizmemektedir. Gelistirilen 6gretim programlarindaki kaynaklarin yetersizligi ve bu
kaynaklar isletecek olan 6gretmenlere, bunu nasil yapacaklarina dair agik ve anlagilir
uygulamalarin sunulmayisi (Karatay, 2015), okuma ¢emberleri gibi eglence ve isbirligi
icinde Ogrencilere okuma becerisi ve aligkanligi kazandirabilecek uygulamalarin
arastirtlmasini degerli kilmaktadir.

Okuma c¢emberleri pek cok agidan avantajlari olan bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir. Hem diisiik hem de yiiksek yetenekli 6grenciler kiigiik gruplar halinde
beraberce eglenip tartisarak, sorumluluklart paylasarak birbirlerinin semalarinin
gelismesine katkida bulunmaktadir. Yontem ayrica dgrencilerin yazili anlatim ve okuma
becerilerini  gelistirmesiyle beraber diger derslerdeki akademik basarilarinin da

yiikselmesine olanak saglayabilecek nitelikte goriilmektedir (Dogan, Yildirim, Cermik ve
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Ates, 2018; Kaya Tosun, 2018; Okur, 2019). Okul ¢ag1, 6grencilerin degerleri kazanarak
diizenli bir okuma aligkanlig1 edinip, okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma eylemini
aktif okuyucu olarak yiiriitmeleri bakimindan kritik bir dénemdir. Siniflarda okuma
cemberlerinin kullaniminin pek ¢ok duyussal degerin edinilmesinde amaca hizmet edecek
bir yaklasim olmasi yontemin 6nemini bir kat daha arttirmaktadir. (Sar1 ve digerleri,
2017).

Isbirligine  dayali uygulamalarin  okudugunu anlama stratejilerinin
gelistirilmesinde ve dolayisiyla okuma becerilerinin de artmasinda etkili oldugu yapilan
aragtirmalarla ortaya konmustur (Giingor ve Acikgdz, 2006; Susar Kirmizi, 2006).
Okuma ¢emberlerinde 6grenciler grup arkadaslart ile isbirligi icinde aktif bir paylasimda
olacak, anlamim1 bilmedigi kelimeleri arastirip sunacak, kitap ile ilgili tahminlerde
bulunulacak, kitap ile ilgili resim ¢izme, poster olusturma, sarki besteleme vb. pek ¢ok
etkinlik yapacaktir. Bu siirecte grup ici konusmalar, tartismalar ve bilgi alig-verislerinde
bulunurken farkli okur tepkileri ile karsilacaklar ve sonunda grupga bir iiriin ortaya
koyacaklardir.

Egitim sistemimizin benimsemis oldugu yapilandirmaci yaklasim ile saglanmak
istenen; okuduklar1 {izerinde diigiinen, kendi kendine ogrenen, bilgiyi zihinde
yapilandiran (Susar Kirmizi, 2006) 6grenciler yetistirilmesidir bu agidan bakildiginda
okudugunu anlama stratejilerinin gelistirilmesi degerli goriilmektedir. 2019 Tiirkce
ogretim programinda yer alan ilkokul 4.sinif kazanimlarma bakildiginda 6grencilerin;
metnin konusunu tahmin etme, ana fikri bulma, metin ile ilgili sorular sorma, okuduklari
ile ¢ikarimlar yapma, metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okuma gibi becerileri
edinmeleri beklenir. Okuma ¢emberleri gibi diizenli ve planli bir okuma uygulamasinin
simiflarda uygulanmasi, 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini gelistirmesi ve
yukarida bahsedilen kazanimlari edinmeleri agisindan onemli goriilmektedir. Okuma
cemberlerinde grup igindeki her dgrenci bir sorumluluk iistlenir. Ornegin, bag kurucu
gorevini Ustlenen 6grenci okuduklart ile yasantilari arasinda bag kurarak, sorgulayici
rolindeki 6grenci okuduklart ile ilgili sorular hazirlayarak, boliim uzmani roliindeki
ogrenci okuduklarinda 6nemli goérdiigii yerleri not alarak, sanatgr roliindeki 6grenci
okuduklarindan elde ettigi ¢cikarimlarini ¢izimlere doniistiirerek pek ¢ok stratejiyi gorevi
geregi kullanarak gelistirecektir.

Ogrencilerin okuduklarindan zevk almas1 ve etkili bir okuma gergeklestirebilmesi
icin okudugu kitaba karsi olumlu tutum gelistirmesi ¢ok onemlidir. Ogrencilerin

tutumlarin1 belirleme amaglarimizdan biri de davranislar1 hakkinda fikir edinebilmektir;
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¢linkii bireyin davraniglari ile tutumlar arasinda bir tutarliligin oldugu diisiiniilmektedir
(Susar Kirmizi, 2006). Ogrencilerin tutumlarindan yola ¢ikarak okuma aliskanlig
davranig1 gosterip gosteremeyecegi ile ilgili ¢ikarimlarda bulunulabilir. Zira okumaya
karst olumsuz tutumlar edinmis 6grencilerin okuma aligkanlig1 edinmeleri zor olabilir.
Bu aligkanlig1 kazanamayan 6grenci ise okuduklarin1 anlamlandirmada sikinti ¢eker ve
olumsuz tutumlar gitgide biiyiir (Tuna, 2016, s.3) Bu soruna bir ¢6ziim tiretmek agisidan
okuma c¢emberlerinin 6grencilere okumaya karsit olumlu tutumlar kazandirabileceginin
denenmesi 6nemli goriilmiistiir. Ayrica arastirmadan elde edilebilecek olumlu doniitler
okuma c¢emberlerini uygulamak isteyen Ogretmenlere ve aragtirmacilara 151k
tutabilecektir.

Ulkemizde yeni yeni kesfedilmeye baslanan okuma gemberi yonteminin yukarida
bahsettigimiz  becerilerin  birgogunu  kazandiracak cesitlilige  sahip  oldugu
diisiiniilmektedir. Bu arastirmada okuma ¢emberi yonteminin, 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerini gelistirerek yeni beceriler kazanmalarini ve okumaya karsi olumlu
tutum edinmelerini, mevcut Tiirk¢e Ogretim programina gore daha etkili bir sekilde
saglayacagi ve boylece programin gelistirilmesine de katki sunacagi diisiincesinden yola

cikilarak alanyazin gelistirilmek istenmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan ilkokul 4.simif O&grencileri “Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi”, “Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ve “Kisisel
Bilgiler Formu” veri toplama araglarini yanitlarken duygu ve diislincelerini

ictenlikle yansitmiglardir.

1.5. Smirhliklar

1. Arastirma, “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi”, “Kitap Okumaya Iliskin
Tutum Olgegi” dlgme araclarindan elde edilen nicel veriler ve arastirmaci
giinltigii, 6z, akran ve grup degerlendirme formlari, 6gretmen goézlem formu,
proje degerlendirme formu, 6grenci rol sayfalari/okuma giinliiklerinden elde
edilen nitel verilerle;

2. Adana ilinin Yiregir ilgesindeki bir devlet ilkokulunun 2021-2022 egitim ve

ogretim yilinda 6grenim goren dordiincii simif 6grencileri ile;
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3. Deney grubuna uygulanacak olan okuma c¢emberi yontemi ve kontrol
grubunda mevcut 6gretim programi cergevesinde yapilan 14 haftalik
uygulamalar ile;

4. Arastirmada yer alan bir subenin, 6gretimin okuma g¢emberlerine goére
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerinin sorunsuz bir
sekilde igleyebilmesi adina arastirmacinin okuttugu siniftaki dgrencilerden
olusmasi ile;

5. Okuma c¢emberi yonteminin uygulanmasi siirecinde kullanilmak tizere

onceden belirlenmis kitaplarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okuma Cemberleri: Okunacak materyalin bireysel olarak okundugu ancak dgrencilerin
cember seklinde birbirleri ile yiiz ylize bakacak sekilde oturduklar1 ve okunan metni
grupea tartistiklari bir yontemdir (Daniels, 2002).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okuyucularin etkili bir okuma gergeklestirebilmek,
okudugunu anlayabilmek ve bu beceriyi devam ettirebilmek i¢in okumaya baslamadan,
okuma esnasinda ve okuma tamamlandiktan sonra kullandiklar1 bilissel aktivitelerdir
(Susar Kirmizi, 2008).

Okumaya Iliskin Tutum: Ogrencinin bir okuma materyaline ve eylemine iliskin sahip

oldugu hissi ve duygusal durumu ifade etmektedir (Bastug ve digerleri, 2019).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Tiirkge Dersi Ogretim Programimmiz ~dgrencilerimizin  yasami  boyunca
kullanabilecegi okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme ile ilgili temel dil becerilerini
edinmelerini, bu becerilerden yola ¢ikarak da etkili iletisim kurma, sosyallesme, istekle
okuma ve yazma aliskanligi kazanmalarina dikkat ¢cekmektedir. Program, 6grencilerin;
hayal diinyalarin1  gelistirmelerinin, okuma yazma sevgisi ve aliskanligini
kazanmalarinin, duygu ve diislincelerini rahatga ifade edebilmelerinin, elestirel bir bakis
acistyla okuduklarini sorgulamalarinin ve s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulasmalarinin saglanmasin1 amaglamaktadir (MEB, 2019, s.8). Dilin iki
boyutundan biri olan anlama boyutunda, okuma yer almaktadir (Sayir, 2018); dolayistyla
Ogrencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesi okuma ve okudugunu anlama ile

sikisikiya iligkilidir (Sarikaya, 2018).

2.1.1. Okuma

Insanoglunun bireysel anlamda kisiligini olusturup gelistirmesinde ve toplumsal
anlamda cevresiyle iliskilerini bigimlendirmesinde okumanin 6nemli bir islevi sz
konusudur (Ozdemir, 1969, s.17). Okuma, hayatimizin her alaninda karsimiza
cikmaktadir. Okumaya kars1 toplumlardaki farkindalik gitgide artmaktadir. Artik hem
bireysel gelisim lizerinde hem de karmasik bir toplumsal yasamin degisen taleplerini
karsilamada, okumanin insanlara yapabilecegi katki konusunda c¢ok daha biiyilik
farkindaliklar goriilmektedir (Browne, 1998). Browne’nin okuma ile ilgili s6ziinii ettigi
farkindalig1 gliniimiiz kosullarinda s6yle agiklayabiliriz. Hizli gelisen teknoloji, internet,
elimizden diisiirmedigimiz akilli telefonlar ile 6zellikle dijital platformlarda insanlar
inanilmaz bir bilgi aligverisi icinde kendilerini buldular. Bilginin bu kadar kolay ve hizli
yayilmast bilgi kirliligini beraberinde getirdi. Dolayisiyla okuyucularin okuduklarini
bireysel ve toplumsal ihtiyaclarma gore elestirel bir bakisla sorgulayarak okumasi
gereklilik haline geldi.

Okuma kavraminin tanimina baktigimizda, okumanin bu degisen dogasi ve

karmasik yapisi, okuma kavramu ile ilgili alanyazinda yapilmis ¢ok farkli tanimlamalarda
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da hissedilmektedir. Karatay (2010, s.459), okumay1 “bircok farkli bilesenlerden
(yorumlama, hatirlama, ¢6ziimleme, sentezleme, algilama, anlamlandirma, odaklanma,
dikkat, gorme) meydana gelen karmasik, zihinsel ve duyusal bir etkinlik” seklinde
tanimlar. Oyle ki Almanlarin {inlii yazar1 Johann Wolfgang von Goethe, gercek anlamda
okumayi 6grenmenin karmasik yapisi hakkinda soyle der: “Okumayi 6grenmek sanatlarin
en giictidiir. Ben bu ise yasamimin seksen yilin1 verdim yine de tam olarak 6grendigimi
sOyleyemem”.

Grabe ve Stoller (2013, s.3), okumanin basit bir tanimla “Basili sayfadan anlam
cikarma ve bu bilgiyi uygun sekilde yorumlama yetenegidir” seklinde ifade
edilebilecegini ama bu tip tanimlamalarin yetersiz oldugundan bahseder. Asagida

alanyazinda yer alan okuma ile ilgili farkli tanimlara yer verilmistir.

“Zihinsel bir etkinliktir okuma,; okurun gerceklestirdigi bir eylem ya da bir
edimdir” (Ozdemir, 1969, s.31).

“Géziin gordiigii yazili sembolleri anlaml hale getirme siirecidir” (Ozdemir ve
Basg, 2020, 5.29).

“Bireyin gorme duyusu araciligi ile beyne aktardig: bilgileri algilama, kavrama
ve yorumlama siirecidir” (Sartkaya, 2018, 5.65).

“Okumak, bos zamanlar1 degerlendirmek, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik
gelismeleri izlemek, yeni seyler o6grenmek icin yapilan bir etkinlik ya da ilgidir”
(Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).

“Okuma, goz ile algilanan yazi, sembol, simge ve gorsellerin zihinsel siire¢lerle
anlamlandirilmasi ve bu anlamlarin kavramsallastiriimast sonucu bir anlama ulasma
stirecidir (Yurdakal, 2018).

“Okuma; yazili olan bir metni bilinen yazi karakterlerini sesli veya sessiz

¢ozmenin otesinde, metnin igindeki duygu, diisiince ve iletileri kavramaktir” (Karatay,

2010).

Bazi tanimlarda ise “Basili ya da yazili igaretleri yorumlama ve anlamlandirma
amacit ile zihnimizin gbéz ve ses organlarimizla birlikte ortaklasa yaptigir etkinlik”
(Akgamete, 1989, s.735), olarak ifade edilmistir.

Ozbay’a (2006) gore birbirinden ¢ok farkl sekilde yapilan bu tanimlamalar okuma
eyleminin ortaya ¢ikmasinda kiiltiirel, sosyolojik, ekonomik, psikolojik ve egitsel pek ¢ok

faktoriin etkisinin olusundan kaynaklanmaktadir. Tanimlarin farklilagsmasinda hi¢ kusku
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yok ki siirekli degisen ¢aga ayak uydurmaya ¢alisan yeni yaklasimlarin da etkisi vardir.
Raz1’ ya (2008, s.36) gore okumanin anlam ¢ikarma siireci olarak kabul gérmesinden
once, okuma edilgen bir siire¢ olarak kabul goriiyordu. Anlama boyutunun onem
kazanmasinin getirdigi bakisla birlikte okuma etken bir siire¢ olarak goriilmeye baslandi.
Ancak ilerleyen donemlerde bu tanimlamalar da yetersiz kalinca okuma eyleminin yazar
ile okuyucu arasinda gerceklesen etkilesimli bir siire¢ oldugu goriisii hakim olmaya
basladi.

Okuma kavramu ile ilgili yapilan tanimlar1 analiz edecek olursak birgok tanimin
okuma kavramini tam olarak karsilamadigi goriilmektedir. Oysaki kavrama ait tanimlarin
okuma kavramina 6rnek olabilecek her durumu karsilayabilmesi gerekir. Coskun (2011),
kavrama ait ayirt edici Ozelliklerin gozetilerek yapildigi tanimlamalarin daha yararh
olacagini belirtir. Bu da okuma ile ilgili ayirt edici olmayan 6zelliklerin degil tam aksine
ayirt edici 6zelliklerin tanimda kullanilmasin gerektirir. Ornegin, okuma sadece “gdz”
ile yapilmaz, gérme engelliler dokunarak okurlar. Okumanin goz ile yapilmasi kavramin
ayirt edici olmayan bir 6zelligidir ve tanimda yer almas1 kafa karisikligina neden olur.
Okuma kavrami “seslendirme” eylemi olarak tanimlandiginda ise okuma tiirlerinden biri
olan sessiz okuma, okumadan sayilmamis olur. Tanimin sadece “yazili materyallerin” ya
da “harflerin” okunmas1 seklinde ifade edilmesi de gorsel okumay1 kargilamamaktadir.
Tiim bunlardan yola ¢ikarak okumanin tanimini “Farkli duyu organlari yardimiyla
algiladigimiz  yazili/yazisiz materyaller ile zihinde etkilesim kurarak onlar
anlamlandirmaya ve yorumlamaya dayanan temel dil becerisi” seklinde yapabiliriz.

Okuma, fizyolojik ve zihinsel pek ¢ok yonii barindirdigr i¢in karmasik bir siireg
olarak nitelendirilmektedir. Duyu organlarini kullanmamaiz ile fizyolojik, anlama yoniiyle
de zihinsel bir beceridir. Okuma, insanlarin bilgi edinme ve anlama igin kullandigi
becerilerden biridir. Sosyallesmenin, anlamanin ve kisisel gelisimin yaninda okullarda
verilen egitim ve 6gretimin temeli de okumaya dayanir. Bu bakimdan egitim amaglarina

ulasmada okuma becerisinin etkisi hayli yiiksektir (Ozbay, 2006).

2.1.2. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda Okuma Becerisi

Ogretim programlari egitim amaclarma ulasmada 6gretmenlerin 6grenme dgretme
siirecini nasil yapilandiracaklarina dair yol gosterici konumunda goriilmektedir.
Ogrencilerin her kademe ve smif seviyesinde ulasmalari beklenen kazanimlar bu

programlarda sunulmaktadir. Bu boliimde 2015, 2017, 2018 ve 2019 Tiirkce Dersi
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Ogretim Programlar arastirmanin amaglarina uygun olarak ilkokul seviyesinde ve okuma
becerisi alant kapsaminda incelenerek ele alinmaya ¢alisilmigtir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlarm olusturulmasinda “sdzlii
iletisim”, “okuma” ve “yazma” 6grenme alanlarinin esas alindigr goze ¢arpmaktadir.
2017, 2018 ve 2019 programlarinda ise temel beceriler dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma olarak ifade edilmistir. Tematik bir yaklasimla hazirlanan programlarda
okumaya dair kazanimlar yapilandirilirken metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi
okumalar ile anlam olusturmay1 saglanmak istenmistir. Kazanimlar olusturulurken
ogrencilerin okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi gibi biligsel becerilerin yaninda okumanin aligkanlik haline
getirilmesi gibi duyussal becerilerin edinilmesi de amaglanmistir. Goriildiigii iizere
“okuma” becerisi Tiirkce dersi 6gretim programlarinin basat becerilerinden biridir.

Programlarda okuma alani i¢inde kazanimlar anlama, akici okuma ve soz varlig
olarak ii¢ alt bashkta toplanmistir. 2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda okuma
alaninda 4. siif seviyesinde 28 kazanim ele alinmistir. Programda akic1 okuma alt baslig
altinda 4, s6z varlig1 8, anlama alt basliginda ise 16 kazanim toplanmistir. 2017, 2018 ve
2019 programlarinda ise akict okuma 6, sdz varlig1 6, anlama alt baglhiginda ise 25 olmak
tizere toplam 37 kazanim yer almaktadir. Programa sonradan dahil edilen kazanimlarin
okuma stratejilerini kullanmaya ve elestirel okumaya yonelik kazanimlar oldugu dikkat
¢ekmektedir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okumaya y&nelik 4. sinif kazanimlar

ve kazanimlara dair agiklamalar su sekilde yer almaktadir:

T.4.3. OKUMA
Akic1 Okuma

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.4.3.3. Siir okur.

Osrencilere kisa siir ve Istiklal Marsi 'min ilk on kitasini okuma ve ezberleme ¢calismalar
-zorlamamak kaydiyla- yaptirilir.

T.4.3.4. Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

Hikdye edici ve bilgilendirici metinler ile siir okutulur.

T.4.3.5. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
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T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Ogrencilerin sesli, sessiz, tahmin ederek ve soru sorarak okuma yapmalari saglanir.

S6z Varhgi

T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarin1 ayirt eder.

T.4.3.10. Okudugu metindeki ger¢cek, mecaz ve terim anlamli sdzciikleri belirler.
T.4.3.11. Deyim ve atasoézlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.

T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim sézliiklerden
kontrol etmeleri saglanr.

b) Ogrencilerin yeni ogrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmalar

saglanir.

Anlama

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

T.4.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.4.3.15. Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

Olaylarn olus sirasina gore anlatilmasina dikkat edilir.

T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.4.3.19. Metinle ilgili sorular sorar.

T.4.3.20. Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarin belirler.

Metnin konusu, olay orgiisti, mekan, zaman sahis ve varlik kadrosu unsurlarina deginilir.
T.4.3.21. Okudugu metnin icerigine uygun baslik belirler.

T.4.3.22. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.

Haritalar, medya isaretleri ve sembolleri iizerinde durulur.

T.4.3.23. Metin tiirlerini ayirt eder.

Hikdye edici, bilgilendirici metinler ve siir tiiriinden orneklere yer verilerek genel, kisa

bilgilendirme yapilir.
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T.4.3.24. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan dgeleri tanir.

Girig, gelisme ve sonug/serim, diigtim ve ¢oziim boliimleri hakkinda kisa bilgi verilir.
T.4.3.25. Yonergeleri kavrar.

Harita, ilan, afis, ila¢ prospektiisii, iiriin etiketi, kullanim kilavuzu gibi materyallerden
faydalanilir.

T.4.3.26. Metindeki gergek ve hayali dgeleri ayirt eder.

T.4.3.27. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilastirir.

Kahramanlarin fiziksel ve kisilik ozelliklerinin karsilastiriimast saglantir.

T.4.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

a) Neden-sonug, karsilastirma, benzetme, drneklendirme gibi ¢ikarimlar yapilmasi
saglanir.

b) Ogrenciler metinde isaret edilen problem durumlarini tespit etmeleri ve bunlara farkli
¢oziim yollart bulmalari igin tegvik edilir.

C) Yazarin olaylara bakis agisini belirlemesi saglanir.

T.4.3.29. Gorsellerle okudugu metnin igerigini iligkilendirir.

Gorsellerin metinde aktarilan anlama nasil katki sagladigint (duygu olusturma,
kahramanlarin veya yerlerin ozelliklerini vurgulama vb.) agiklamasi ve yorumlamasi
saglanir.

T.4.3.30. Metindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini
kavrar.

T.4.3.31. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

Metinlerin konular: ve karakterleri agisindan karsilastiriimasi saglanir.

T.4.3.32. Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.

Elektronik posta ve sosyal medya iceriklerine (tebrik, ilan ve duyuru mesajlart vb.) yer
verilir.

T.4.3.33. Medya metinlerini degerlendirir.

Farkly tiirdeki medya metinlerinin (reklam amacl el ilanlari, web siteleri, seyahat
brostiirleri, el kitaplari, bloglar vb.) amact ve hedef kitlesi hakkinda goriis bildirilmesi
saglanir.

T.4.3.34. Grafik, tablo ve cizelgelerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.4.3.35. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

Bilgiye erigmek icin basili ve dijital iceriklerdeki i¢indekiler ve sozliik boliimiinden nasil
vararlanilacagina iligkin bilgi verilir.

T.4.3.36. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.
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Yazili kaynaklarin (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.) incelenmesi ve degerlendirilmesi

saglanir.

T.4.3.37. Okudugu metindeki olaylara iliskin diislincelerini ifade eder.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi amaclarinda okuma sevgisi ve okuma aliskanlig
kazandirilmas1 oOzellikle vurgulanmaktadir. Programda yer alan temalar ve konu
orneklerinin igerisinde de duyussal alana iliskin bolimler goriilmektedir. Ancak
kazanimlar icerisinde duyussal alana dair kazanimlarin smirli sayida oldugu
goriilmektedir. Kazanimlarin ¢gogunlukla bilissel alan agirlikli oldugu ve kazanim listesi
incelendiginde kazanimlarin genel olarak anlama basamaginda toplandigi dikkat
cekmektedir. Kazanimlarda goriilen sorgulama, degerlendirme, karsilastirma yapma,
iliski kurma, ¢ikarimda bulunma, tahmin etme gibi zihinsel beceriler ile 6grencilerin
okuduklarma iligkin anlam olusturmalarini1 gelistirme ve degerlendirme {izerine

yogunlasildigi goriilmektedir.

2.1.3. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama sadece sozel alanla ilgili bir gereklilik olmayip tiim alanlarda
gereksinim duyulan bir beceridir. Zira, Yildiz (2013) besinci sinifta okuyan 6grenciler
tizerinde yapmis oldugu arastirmasinda, okudugunu anlamanin 6grencilerin Tiirkce, Fen,
Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerindeki akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir
etkisinin oldugunu tespit etmistir.

Karatay, (2010) amacma ulasan bir okumadan bahsedebilmemiz i¢in okunan
metin ile ilgili zihinde bir anlamin olusmasinin gerektigini belirtir. Ozdemir’e (1969) gore
de okuma siirecinin i¢inde 6grenme ve diislinme olgusunun yaninda anlama olgusu da yer
almaktadir. Bir metni okurken, i¢inde gecen diislinsel drgiiniin, diisiincelerin gegerliginin
ve deneyimlerimiz ile arasindaki baglarin tizerinde durarak anlama giicimiizii gelistiririz;
¢linkli okuma eyleminin amaci anlamadir.

Okudugumuzu anlamamiz i¢in metni duyu organlarimizla algilayip sesli/sessiz
okumamiz tek basina yeterli olmayacaktir. SOyle ki, Almanca bilmeyen bir 6grencinin
online Almanca yazilmig bir metin koydugumuzda okumayr yapacak fakat
anlamayacaktir. Anlamlandirabilmesi i¢in o dilin gramer yapisina ve okudugu

kelimelerin anlamlarina hakim olmas1 gerekir. Ayrica okudugu kelimelere dair 6n
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bilgileri olmadig: i¢in okuduklar1 anlamsiz gelecek ve yapilandiramayacaktir. O halde
diyebiliriz ki, okudugunu anlama siireci basit ve duragan bir siire¢ olarak goriillmemelidir.

Okudugunu anlama stireci dinamik bir siirectir. Bu siireci etkileyen ve siireg i¢cinde
anlamaya dair diisiincelerin degismesine yol acan pek ¢ok unsur yer almaktadir.
Ogrencilerin bulundugu sosyokiiltiirel ortamin &zellikleri, n bilgileri ve becerileri ile
okunan materyalin gereklilikleri anlam kurma siirecini etkileyen ve degisime ugratan
unsurlardan bazilaridir (Akyol, 2020).

Okudugunu anlamaya c¢alisan okur, bilgi ve deneyimleri ile metinde ulasilmasi
hedeflenen bilgiye ulasma ugrasindadir. Hedefine ulagmasi i¢inse okudugunu anlamaya
iliskin ¢esitli becerilere sahip olmasi gerekir. Okuma siirecinde bilgi edinmeyi, 6grenmeyi
ve okudugunu anlamayi kolaylastiran baz stratejiler vardir (Karatay, 2009). Okudugunu
anlama ne derece onemli ise okudugunu anlama siirecinin de diizenlenerek planli bir
sekilde gelistirilmesi o derece onemlidir. Bu 6nemli siirecin yiiriitiillmesi okudugunu

anlama stratejilerinin yardimiyla saglanmalidir (Ozdemir ve Bas, 2020).

2.1.4. Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlamak i¢in gerekli olan becerileri dengelemek, okuyucunun okuma
stratejilerini kullanmasini gerektirir. Bu stratejileri kullanan okuyucu degisen okuma
amaglart dogrultusunda esnek bir okuma gerceklestirir ve okudugunu anlama siirecini
siirekli kontrol altinda tutarak izler (Grabe ve Stoller, 2013, s.12). Iyi bir okuyucu
okudugunu anlama siirecinde kendi 6grenmesini diizenlemesi noktasinda okudugunu
anlama stratejilerini etkin bir bicimde kullanir (Susar Kirmizi, 2006).

Ogrenciler okuma ve okudugunu anlama siirecini yapilandirirken kisiden kisiye
degisiklik gosteren stratejilerden faydalanmaktadirlar (Bastug ve digerleri, 2019).
Kullanilan bu okuma stratejileri 6grencilerin okudugunu kavramasina, kavramada bir
sorun yasadiginda ise bas etmenin bir yolunu bulmasinda ona yardime1 olacak bilissel
araclardir (Tim, 2018). Bu stratejilerin kullanimi 6grencilerde bilissel bir farkindalik
olusturmaktadir (Karatay, 2010). Beydogan’a (2010) gore, 6grencilerin ilkokuldan
baslayarak {iniversiteye dek okudugunu anlamada basariy1 yakalamalar1 bu siire¢ i¢inde
edinmis olduklart okudugunu anlama stratejilerini ne derece uygulayabildiklerine
baghdir.

Okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in kullanilan yapilandirmaci siireglerin 6nemli

parcalarindan biri olan okudugunu anlama stratejileri (Demirel ve Epgacan, 2012); okuma
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stirecinin tiim agamalarinda 6grencilerin bilgiyi yapilandirmak icin kullandig1 duyussal
ve zihinsel etkinliklerdir. Duyussal agidan metne kars1 okuma istegi duymayan 6grenciler
O0grenme icin gerekli ¢cabay1 gosteremeyecektir. Bu nedenle zihnin ihtiya¢ duydugu bu
enerji, kullanilacak duyussal stratejilerle de saglanmalidir (Beydogan, 2010).
Okudugunu anlama siirecinde kullanilan duyussal stratejileri Beydogan (2010,

s.10) dort baslik altinda toplamustir.

1. Dikkat: Ogrencinin okudugu metni algilayabilmesi dikkatini okudugu béliime
yoneltmesi ve diger uyaranlart gérmezden gelmesi ile miimkiindiir. Bu odaklanma ayni
zamanda algida segiciligi de kolaylastiracaktir. Ogrenciler bu siiregte not alma, renkli
kalemler ile 6nemli kisimlarin altini ¢izme, metni farkli bir ses tonu ile okuma gibi bazi
ek duygusal uyaranlar kullanabilirler.

2. Isteklendirme: ¢ ve dis uyaranlarin etkisiyle 6grenmek icin 6grenciyi harekete
geciren giicii isteklendirme olarak tanimlayabiliriz. Okudugunu anlama siirecinde bu
giicli ortaya cikarmak icin; 6grencilerin ilgisini ¢ekecek kitaplarin se¢ilmesi, okunacak
kitap seciminin Ogrencilere birakilmasi, okuduklarina iliskin ¢ikarimlari baskalariyla
paylasmasi, igbirlikli okuma etkinliklerine yer verilmesi gibi bir¢ok yola bagvurulabilir.

3. Kaygi: Ogrenciler bazen tiim istek ve arzularma ragmen basaramayacagini
hissettiklerinde kaygiya diiserler. Ogrencilere diizenli, kontrol edilebilir okuma siiregleri
saglamak ve onlar1 basarabilecekleri deneyimlere ortak etmek, kaygilarini azaltarak
0zgliven edinmelerine yardimci olacaktir.

4. Tutum: Ogrencilerin okumaya kars1 egilimleri olumsuz bir tutuma dénmiis ise
bu durum 6grenmeyi de etkileyecektir. Ogrencilerin bu olumsuz tutumlarina neden olan
durumlar kaldirildig: takdirde okumaya kars1 egilimlerinin olumlu bir tutuma doniisme

olasilig1 artacaktir.

Yukarida bahsetmis oldugumuz duyussal etkinliklerin yaninda bilissel agidan,
okudugunu anlama siirecinde okuyucunun zihinsel diizenlemelerine katki saglayan
(Beydogan, 2010) ¢esitli stratejiler de kullanilmaktadir. Alanyazinda, okudugunu anlama
stratejileri ad1 altinda toplanan bu stratejiler genel olarak; Okuma Oncesi Stratejiler,
Okuma Strasi Stratejiler, Okuma Sonrasi Stratejiler olmak tlizere ii¢ siireci kapsayacak
sekilde yer almaktadir. Stratejilerin hangi siirecte kullanilacagina dair kesin ve net sinirlar
cizilmemektedir. Bazi stratejiler tek bir siire¢ boyunca kullanilabilecegi gibi biitiin

siireglerde de kullanilabilmektedir. Ornegin dgrenciler tahmin etme stratejisini okumaya
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baslamadan 6nce metnin icerigi ile ilgili tahminlerde bulunarak kullanmanin yaninda
okuma sirasinda da metinde anlatilan olaylarin nasil sonlanacag: ile ilgili tahminlerde
bulunabilirler. Nitekim Demirel ve Epgagan (2012), okudugunu anlama stratejilerinde
cogunlukla okuma Oncesi, sirast ve sonrasi kabul goren ii¢ siirece ek olarak Okuma
Siirecinin Tiimiinde Ise Kosulan Stratejiler adinda dordiincii bir siireci de kullanmayi
uygun gormiislerdir. Asagidaki boliimde okudugunu anlama siirecinde kullanilabilecek
bazi stratejiler {i¢ baslik altinda 6zetlenerek tablo haline getirilmis ve ardindan stratejilere

iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Tablo 1.

Okudugunu Anlama Stratejileri

Stratejilerin Uygulanabilecegi Ise Kosulabilecek Stratejiler

Asamalar
e Amag olusturma
Okuma Oncesi e Goz gezdirme
Stratejiler e On bilgileri kullanma

e Tahmin etme

e Akici okuma

e Not alma ve Altin1 ¢izme
¢ ~ Okuma Sirasi e Tahminleri test etme ve Yeniden diizenleme
5% Stratejiler e Bag kurma

e Zihinde canlandirma

e Cikarimda bulunma

e Ozetleme

Okuma Sonrast e Sentez yapma
Stratejiler e Degerlendirme

2.1.4.1. Okuma Oncesi Stratejiler

Okuma oncesi stratejiler metne goz gezdirme, okuma amacini belirleme, tahmin
etme, Onbilgileri harekete ge¢irme vb. motivasyonu ve odaklanmay: arttirict etkinlikleri
igerir. Sema teorisi, 6zellikle okuma Oncesi etkinliklerin kullanilmasini 6nemser, ¢ilinkii
ogrencilerin okunan metin ile ilgili arka plan bilgileri (semalar1) yok ise okudugunu
anlamalar1 zorlasacaktir. Bu sebeple okuma oncesinde dnbilgiler harekete gecirilmelidir
(Razi, 2008). Okuma 6ncesinde yapilacak sorgulamalar, 6grencilerin 6nbilgilerini ortaya
cikararak sentezleme ve ig¢sellestirme yapmalarina yardimci olur. Metni sorgulama tek

yonlii olarak oOgretmenden oOgrencilere yoneltilecek sorular seklinde kalmamali,
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ogrencilerin igbirlikli bir grup i¢inde yaratilacak tartigma ortamlarinda metni beraberce
sorgulamalari saglanmalidir (Ttim, 2018).

Okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda kullanilabilecek ve Tablo 1° de verilen bazi
stratejiler, stratejilerin kullanim amaglar1 ve bu amaclara ulagsmak icin ne tiir aktivitelerin
yapilabilecegi, smifta uygulanabilecek bir kitap okuma siireci ilizerinden ayri ayri

aktarilarak asagida sunulmustur.

v’ Amag olusturma

Kullanilacak strateji: Amag olusturma stratejisi.

Kullanim amaci: Okuma seklinin belirlenmesi ve okuma motivasyonunun arttirilmast.

Kitaba bir deger katilarak bilingli bir okuma yapilmasi.
Yapilabilecek Etkinlikler:

o “Bu kitabi1 nasil okumaliyim?”’

o “Kitabin tiirii nedir?”

o “Bu kitab1 okuma amacim nedir?” gibi sorular1 okuyucu kendisine sormalidir.
Boylece Ogrencilerin bilgi edinmek amagli, kitabin belli bir bolimiinii mii
okuyacagini, estetik okuma yaparak hikayenin olay orgiisini mi ¢dzmesi
gerektigini ya da kitap ile ilgili verilen bir gérevi mi yerine getirmesi gerektigini
bilmeli, buna gére okuma seklini ayarlayarak yiizeysel mi yoksa derinlemesine
mi okuma yapmasi gerektigine karar vermelidir.

o Grup ¢alismalarinda arkadaslarina okuma amaclarini ve neden bu amaci sectigini

anlatma.

v Gz Gezdirme

Kullanilacak strateji: GOz gezdirme

Kullanim amaci: Kitap ile ilgili 6n inceleme yapilarak 6grencilerin kitaba kars1 ilgilerini

arttirma ve kitaba baglilik hissinin saglanmasi. Okuma amacina uygun bdoliimlerin
belirlenmesi.
Yapulabilecek Etkinlikler:

o Kitabin baglhigini okuma.
o Kitabin i¢ ve dis diizenine dikkat etme.
o Sayfa sayisina, gorsellerine ve yazarina bakma.

o Kitabin 6n ve arka kapagindaki notlar1 okuma.
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v' On Bilgileri Kullanma

Kullanilacak strateji: On bilgileri kullanma

Kullanim amaci: Okunacak kitap ile ilgili 6n bilgilerin ve deneyimlerin harekete

gecirilerek okuma ortamina getirilmesi, kitap ile iliskilendirilmesi bdylelikle okudugunu

anlamanin kolaylastirilmasi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o Grafik diizenleyiciler (kavram haritasi, zihin haritasi, balik kil¢1g1, hikaye haritasi)

kullanma.

KWL stratejisi (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?)
kullanma.

Kitabin basligi, anahtar sozciikleri, konusu veya gorsellerinden yola ¢ikarak;
“Daha 6nce boyle bir konu ile ilgili kitap, film, dergi veya gorsel ile karsilastim
m1? “Bu kitaptakine benzer bir olay yasadim m1?” gibi sorulara cevap arama.
Okuma ¢emberleri gibi grup calismalari igerisinde yukarda belirtilen sorular
sorularak Ggrencilerin birbirlerinin 6n bilgilerini (semalarni1) goérmelerini

saglama.

v Tahmin Etme

Kullanilacak strateji: Tahminde bulunma.

Kullanim _amaci: Kitaba ¢ok yonlii bakis agis1 getirilerek okudugunu anlamanin

derinlestirilmesi. Tahminin dogru olup olmadigina iligkin merak duygusu ile okuma

motivasyonu olusturulmasi ve dikkatin kitaba ¢ekilmesi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o

o

Beyin firtinas1 yapilarak kitap ile ilgili tahminler yapma.

Tahminlere dayali olarak secenekli/seceneksiz bosluk doldurma etkinligi
diizenleme. Ornegin; “Bence kitaptaki olay  ...............
(okulda/uzayda/hayvanat bahgesinde/evde) gegmektedir.”

Kitabin basligindan, gorsellerinden, anahtar sozciiklerinden yola c¢ikarak
tahminlerde bulunma.

Kitabin icerisinden sec¢ilmis cevabini heniiz bilinmeyen, merak uyandirici
sorularin cevaplarini tahmin etme.

Kitapta gegen anahtar sozciiklerin anlamlarina dair tahminlerde bulunma.

Grup c¢alismalarinda birbirlerinin tahminlerini dinleme.
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2.1.4.2. Okuma Sirasi Stratejiler

Okuma sirasinda not alma, 6nemli yerlerin altin1 ¢izme, baglanti kurma, soru
sorma vb. stratejilerin kullanilmasi okuma esnasinda karsilasabilecek sorunlarin
¢Oziimiinde etkilidir (Razi, 2008). Okuma siirecinin bu kisminda okuyucunun yapmaya
calisacagl en 6nemli is metni akici bir sekilde okumak i¢in gayret gostermek olacaktir.
Bunun i¢in de okunmasi zor olan veya anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisilmasi
gereklidir. Okuyucunun okuma 6ncesi yapmis oldugu tahminler dikkate alinarak tekrar

gozden gegirilmelidir (Ozdemir ve Bas, 2020).

v’ Akict Okuma

Kullanilacak strateji: Akict okuma

Kullanim amaci: Okuma oncesi belirledigimiz okuma amacindan yola ¢ikarak kitabin

tiirline uygun bir hizla okunmasi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o Kitabin 6nemli goriilen boliimlerinde okuma hizini azaltarak daha dikkatli okuma.

o Okumakta zorlanilan veya anlami bilinmeyen kelimeleri tespit etme, sozliikten
arastirma.

o Okunmasi zor sozciigii sesli olarak, gerekirse hecelerine ayirarak okuma.

o Tekrarli okuma, yankilayici okuma ve BIOK teknigi gibi grup calismalarinda esli

okuma yapma.

v Not Alma ve Altin1 Cizme

Kullanilacak strateji: Not alma ve altin1 ¢izme stratejisi.

Kullanim amaci: Kitapta verilen mesajlar arasindan uygun bilginin secilmesi, se¢ilen

bilgiyi hatirlamak ve tekrar dénebilmek icin isaretlenmesi. Onemli ve 6nemsiz bilginin
ayirt edilebilmesi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o Renkli kalemler kullanilarak 6nemli goriilen yerlerin altin1 ¢izme.

o Kitap tstiinde veya post-it kullanarak notlar alma.

o Onceden hazirlanmis gérev kagitlarini okuma esnasinda doldurma. Ornegin,
kendisine ilging gelen bir boliimii, sézciigii veya s6z 6begini yazmasi istenebilir.

o Not defterine yaratici notlar tutma. Kisaltmalar kullanarak, bag kurarak, semalar

cizilerek notlar tutulabilir.
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o Kitapta anlasilmayan bir bilginin yanina isaret koyma.

v' Tahminleri Test Etme ve Yeniden Diizenleme

Kullanilacak strateji: Tahmin etme stratejisi.

Kullanim _amaci: Gegmis tecriibelerin yardimiyla kitaba karst bir tepki olusturularak
dikkatin canli tutulmasi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o Okuma sirasinda karsilasilan anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamini sozliikkten
bulmadan 6nce, kitapta yer aldig1 cimleden yola ¢ikarak anlamlarini tahmin etme.

o Okuma oOncesi yapilan tahminleri test etme, okuma sirasinda tahminleri
giincelleyerek yeniden diizenlenme.

o “Kitabin sonu nasil bitebilir? Kitaptaki karakter bu durum karsisinda ne yapmis
olabilir?” gibi sorular sorma.

o Grup etkinlikleri yapilarak 6grencilerin birbirlerinin tahminlerini dinlemeleri ve
hangi arkadasinin tahminin dogru ¢ikacagina dair meraklar1 sayesinde okumaya

motive olmalar1 saglanabilir.

v Bag Kurma

Kullanilacak strateji: Bag kurma stratejisi.

Kullanim amaci: Okurun aktif hale getirilmesi. Anlama ve anlamlandirma siirecinin

kolaylastirilmasi. Yeni edinilecek bilgilerin kullanish hale getirilmesi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o Kitap ile okuyan arasinda yasantilari yoluyla bag kurma. Ornegin, kitaptaki olaya
benzer yasadigi bir olay ile, kitabin ona hatirlattigi bir anisi ile, kitapta yeni
ogrendigi bilgi ile eski bilgileri arasindaki benzerlik ve farkliliklar arasinda bag
kurulabilir.

o Okunan kitap ile baska kitaplar arasinda bag kurma. “Kitapta anlatilanlarla benzer
baska bir kitap okudun mu? “Bu kitaptaki bilgilerle farklilik gosteren bagka
kaynaklar ile karsilagtin m1?”

o Kitaptaki sanal diinya ile ger¢ek diinya arasinda bag kurma. Kitapta gecen olaylar
ve karakterlerle gercek hayatta karsilasilip karsilasilamayacagi diisiiniilebilir.
Kitabin konusu ile benzerlik gosteren televizyon veya gazete haberi ile bag

kurulabilir.
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Grup etkinlikleri yapilarak ogrencilerin kitap ile kurduklar1 baglar1 diger
arkadaglarina aktarmalar1 boylece farkli okur tepkileri ile karsilagsmalar

saglanabilir.

Zihinde Canlandirma

Kullanilacak strateji: Zihinde canlandirma stratejisi.

Kullanim amaci: Hayal giicliniin gelistirilmesi, okunan kitabin zihinde daha kalic1 hale

getirilmesi ve okunanlarin i¢sellestirilmesi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o

v

Kitab1 okurken =zihninde canlandirdiklarini gorsellestirerek (resim, Kroki,
diyagram, harita vb.) ¢izme.
Okuma sirasinda zihninde olusan gorselleri arkadaglarina anlatma. Ornegin

kitapta gecen bir mekanin veya karakterin tasvir edilerek anlatilmasi.

Cikarimda Bulunma

Kullanilacak strateji: Cikarimda bulunma stratejisi.

Kullanim amaci: Kitaba iligkin daha zengin ve daha derinlemesine anlam olusturulmasi.

Zihinsel becerilerin gelistirilmesi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o

O

Alt1 sapkali diistinme teknigini kullanma.

Kendine sorular sorma. “Kitaptaki okudugum boliimden ne anladim, ¢ikarimlarim
neler? Kitapta anlatilanlardan neleri anladim, neleri anlamadim?”

Yapilan ¢ikarimlarin dayanagini anlatma.

Kitabin konusu, ana fikrini ve yardimei fikirleri bulma.

Sebep-sonug iligkileri kurarak ¢ikarimda bulunma.

Kitapta gecen birbiriyle uyumsuz veya celigkili durumlar: diistinme.

Yazarin veya kitapta gegen bir karakter hakkinda ¢ikarimda bulunma.

Kitaba yeni bir baglik bulma, yeni bir kapak tasarlama.

Kitap ile ilgili sorular sorma. Sorular §gretmen tarafindan hazirlanabilecegi gibi,
grup etkinliklerinde 6grenciler birbirlerine sorular yonelterek kitaba dair
cikarimlarda bulunabilir.

Okuduklarindan yola ¢ikarak genellemeler yapma.
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2.1.4.3. Okuma Sonrasi Stratejiler

Okuma sonrasi yapilacak olan 6zet ¢ikarma, metin ile ilgili bir gorsel ¢izme,

tartisma gibi etkinlikler okuyucularin eksiklerini fark etmesine ve yanlis anlagilmalarin

diizeltilmesine firsat saglamaktadir (Razi, 2008).

v

Ozetleme

Kullanilacak strateji: Ozetleme stratejisi.

Kullanim amaci: Kitaptaki bilgileri anlamanin ve hatirlamanin kolaylastirilmasi.

Ogrencinin kitab1 anlayip anlamadigini kontrol edebilmesi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

O

v

Okuma sonrasinda kitabin 6zetini s6zlii anlatimla kendine veya arkadaslarina
anlatma.

Okunan kitabin 6nemli goriilen boliimlerini kendi climleleriyle yazili olarak
sunma.

Kitap okunduktan sonra zihinde olusan anlami gorsel yollarla ifade etme.

Sentez Yapma

Kullanilacak strateji: Sentez yapma stratejisi.

Kullanim amaci: Yeni bir anlamin, bilginin iiretilmesi.

Yapilabilecek Etkinlikler:

o

O

O

Kitaba yeni bir son yazma.

Kitaba yeni bir karakter ekleme.

Kitaptaki karakterleri, yeri ve zamani degistirerek yeniden diizenleyip 6zetleme.
Kitapta yasanilan bir durumun tam tersi olsaydi neler olabilirdi? gibi sorular
liretme ve yanitlama.

Yukaridaki etkinlikleri igerecek istasyon ¢aligmalar1 kullanma.

V' Degerlendirme

Kullanilacak strateji: Degerlendirme stratejisi.

Kullanmim amaci: Kitaba elestirel bir bakisla yaklagilmasi. Kitabin anlasilma derecesinin

kontrol edilmesi.
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Yapilabilecek Etkinlikler:

o

©)

Kitap ile ilgili soru iiretme ve soru cevaplama. SN 1K sorular1 kullanilabilir.
KWL stratejisi (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?)
kullanma.

Okuma Oncesi yapilan tahminleri degerlendirme.

Kitap ile ilgili bireysel veya grupca proje hazirlama. Ornegin, kitap ile ilgili poster
hazirlama, drama caligmasi yapma, kitabi okuyan diger ogrencilerle roportaj
yapma vb.

Kitabi sorgulayarak bir elestiri yazis1 yazma. Ornegin, kitapta anlatilanlar hayal
mi gercek mi, verilen bilgiler dogru mu yanlis mi, kitapta mantik disi, uyumsuz
buldugun ya da memnun oldugun béliimler var m1? gibi sorulardan yola ¢ikilarak
elestirel bir yaz1 yazilabilir.

Dijital hikaye olusturma.

2.1.5. Okudugunu Anlama Stratejilerinin Yararlari

Okuma eyleminin Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda stratejiler kullananlar,

stratejik okuyuculardir (Bastug ve digerleri, 2019). Asagida Ogrencilerin, nigin

okudugunu anlama stratejilerini kullanmasi gerektigi ve bu stratejilerin 0grencilere

saglayacagi yararlar siralanmistir. Okudugunu anlama stratejileri;

e  Ogrencilerin arka plan bilgilerini (semalarin), etkinlestirerek okumaya hazir
hale gelmelerini, okudugunu anlamalarini, Ogrenmelerini ve bilgi
edinmelerini kolaylastirir.

e On inceleme ve metne goz gezdirme ile metne olan baglihigi arttirarak,
odaklanmay1 saglar.

e Okudugunu kavrama siirecinde Ogrencilerin kendi yeteneklerinin, ne
okuduklarmin, ni¢in okuduklarinin ve gereksinimlerinin farkina varmalarini
saglayarak biligsel farkindalik yaratir.

e Okuma siirecinde yasanabilecek kavrama ve anlama sorunlarini ¢ézmede
yardimec1 olur.

e  Ogrencileri okumaya kars1 isteklendirerek, motive olmalarina destek olur.

e Ogrencilerin okuma siirecine aktif katilimlarin1 saglayarak, bilingli okuma

yapmalarina ve kendilerini gelistirmelerine imkan verir.
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e Opgrencilerin yeni edinilen bilgiler ile 6nceki bilgilerini yapilandirarak
okunan metni i¢sellestirmelerinde etkili olur.

e Sadece okunan metne bagli kalinmadan metin dis1 bilgi ve yasantilarin okuma
stirecinde kullanilarak, degerlendirme ve elestirme yapabilmelerine yardimci
olur.

e Planh ve diizenlenebilir bir siire¢ saglayarak dgrencilerin kendi baglarina da
anlam kurmalarina ve 6grenmelerini kontrol etmelerine olanak saglar.

e Ogrencilerin diisinme becerilerini hem gelistirmelerinde hem de
sekillendirmelerinde 6nemli rol oynarlar (Bastug ve digerleri, 2019; Karatay,

2009; Ozdemir ve Bas, 2020; Razi, 2008; Tiim, 2018).

Okudugunu anlama stratejileri dogru uygulamalarin kullanimi ile 6grencilere
kazandirilabilir. Ayni sekilde ogrenilen bu stratejiler gelistirilebilir ve ihtiyag
duyuldugunda degistirilebilir bir yapiya sahiptir (Beydogan, 2010). Bu arastirmada,
okudugunu anlama stratejilerinin okuma ¢emberi yontemi ile desteklenmesinin, egitim
stirecini mevcut program dahilinde yiiriitiilen okuma etkinliklerine gore daha etkili hale
getirecegi ve dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirecegi diisiincesi ile yola
cikilmistir. Yapilan calismalar da gostermektedir ki, isbirligine dayali uygulamalar
okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde etkili olmaktadir
(Giingdr ve Acikgdz, 2006; Susar Kirmizi, 2006). Ogrenciler okuma ¢emberlerinin
uygulama siirecinde okuduklar1 kitaba dair okuma plani olusturacaklar, aldiklar1 rollere
uygun okuma amaclar1 belirleyecekler, okuma sirasinda veya sonrasinda sorular
soracaklar, notlar alacaklar, tartismalarda neden-sonug iliskileri kuracaklar, okuduklari
ile yasamlar1 arasinda bag kuracaklar ve grupga ortaya bir proje ¢ikaracaklardir. Eglenceli
bir sinif ortaminda gerceklestirilecek bu etkilesimlerin ayn1 zamanda 6grencilerin kitap
okumaya bagka bir gézle bakmasina ve olumlu tutumlar gelistirmesine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

2.1.6. Okumanin Duyussal Boyutu

Bloom, okuldaki o6grenme ile ilgili gelistirdigi kuraminda bilissel giris
davraniglarinin yaninda duyussal giris 6zelliklerinin de 6grenmeyi belirledigini 6ne
stirmils; akademik benlik, ilgi, deger ve tutumu duyussal giris Ozellikleri olarak

belirlemistir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Bu ac¢idan bakildiginda egitimin, bireylerin hem
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zihinsel hem de duygusal agidan gelisimini desteklemesi beklenir. Zira insan fiziksel
bedeninin yaninda zihni ve duygulariyla bir biitiindiir. Egitimin tek amaci akademik
basar1 degildir, bireylere hayatlarim1 kolaylagtiracak baz1 duyussal becerilerin
kazandirilmasi da egitimin amaglarindandir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Duyussal alan duygular1 barindirir; duygular ve duygularin sekillendirdigi tutum,
ilgi, inang, deger kavramlari belirlenmesi ve 6l¢iilmesi zor olan soyut kavramlardir. Bu
sebeple oOgrencilere kazandirilmak istenen duyussal becerilere, Tirkge 0Ogretim
programimizda genel amaglar igerisinde yer verilmistir (Gomleksiz ve Kan, 2012).
Nitekim programdaki Tiirk¢e dersi kazanimlarina bakildiginda duyussal becerilere ait
kazanimlar ¢ok kisitlidir. Bu durum, duyugsal becerilerin daha ¢ok ortiilk programin
sorumluluguna birakildigini diisiindiirtmektedir.

Dil 6grenimi duyussal oOzelliklerin etkisinin goriildiigli alanlardan biridir
(Gomleksiz ve Kan, 2012, s.1172). Dolayisiyla dil 6grenimindeki en temel becerilerden
biri olan okuma becerisinde, duyussal faktorlerin ihmal edilmemesi gerekir. Duyussal
faktorler okuma eyleminin baglamasinda ve siirdiiriilebilir hale getirilmesinde 6grencilere
destek saglar (Bastug ve digerleri, 2019). Ogrencilere okuma sevgisini asilamak, okumay1
ogretmek kadar degerlidir. Ozellikle temel becerilerin, 6grencilerin okumaya karst
olumlu tutumlar edinip siirdiirdiikleri ve okuma yeteneklerinin farkinda olduklari bir
sekilde 6gretilmesi cok dnemlidir (Browne, 1998, s.18).

Okuma stirecinde tutum, ilgi, motivasyon, 6z yeterlik algisi, kaygi, dikkat, istek
gibi pek cok duyussal faktdr éne cikmaktadir. Ogrencilerin okumaya karsi olumsuz
davranis ve tutumlar1 okuma kaygisina isaret olabilmektedir (Veyis, 2018). Isteksizlik,
motivasyon eksikligi, ilgisizlik ve dikkat daginikligi da okuma iizerinde olumsuz etki
edebilecek duyussal faktorlerdendir. Okuma siirecinde hata yapmaktan, basarisiz
olmaktan cekinen Ogrenciler okumaya karsi olumlu yonelim gosteremeyecektir. Bu
siirecte sadece basarinin onemli oldugu hissettirilen ve basarisiz olmaktan korkan
Ogrenciler okumaya karsi gecici heveslerle veya rekabet amacgl yaklasabilirler. Hata
yapma korkusu ve giiven kayb1 da okumaya karsi olumsuz hislere neden olabilir (Browne,
1998, s.19). Okuma c¢emberlerinin bu okuma engellerini ortadan kaldirma konusunda
etkili olacag diistiniilmektedir. Zira okuma ¢emberlerinde grup bilinci s6z konusudur,
bireysel olarak 6grencilerin basarili olma veya olmama durumlari yoktur. Amagc bireysel
sorumluluklarin yaninda grupga ortaya bir {irlin koymaktir. Grup i¢inde olusan bu olumlu

bagimlilik 6grencilerin bireysel kaygilarint en aza indirgeyecektir. Eglenceli bir sinif
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ortaminda ytiriitiilen okuma ¢emberlerinin 6grencilerde okumaya karsi olumlu tutumlar

olusturarak 6grencilerin bu tutumlar siirdiirebilecekleri diistiniilmektedir.

2.1.6.1. Okumaya Yoénelik Tutum

Tutum, okuma siirecinin niteligi tizerinde etkisi olan faktorlerden biridir. Bu etki
olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilmektedir (Susar Kirmiz1 ve Yurdakal, 2021).
Nitekim tutumun tanimi da “insanin belirli bir davranigi gosterme konusunda sahip
oldugu olumlu veya olumsuz hisler” olarak ifade edilmektedir (Celik, 2013). Bu hisler
bir nesneye karsi olabilecegi gibi bir duruma yonelik (Susar Kirmizi ve Yurdakal, 2021)
olarak da edinilebilir. Okumaya yonelik tutum, duruma yonelik olusan bir tutumdur.

Okumaya yonelik tutum, “6grencinin bir okuma materyaline ve eylemine iliskin
sahip oldugu hissi ve duygusal durumu” ifade eder (Bastug ve digerleri, 2019).
Ogrencilerin okumaya ydnelik tutumlari cevresinde okuyan baska kisiler ile karsilagmis
olmastyla, daha once yasamis olduklari okuma deneyimleriyle ve okuma eyleminin
yararlilig1 hakkindaki algilariyla iliskilidir (Grabe ve Stoller, 2013, s.214). Ogrencinin
sosyal cevresi okumaya kars1 tutumlart ile baglantilidir. Evde gazete, kitap okuyarak
Ogrenciye rol model olan aile, okulda 6grencileri ile beraber okuma yapan bir 6gretmen,
Ogrenci iizerinde okumaya karsi olumlu etki birakabilir. Diger bir iliski okuma
deneyimleridir. Okulda yapilan okuma etkinliklerinin sadece okuma becerilerini
gelistirme amaclh yapildigini diistinmek yanlis olur. Okuma etkinligi stirecindeki her
yasanmislik ayni1 zamanda Ogrencilerin okumaya kars1 duygusal bir bag kurmasini da
saglar. Bu etkinlikler sirasinda olumsuz yasantilar edinen 6grenci okumaya karsi da
olumsuz duygular edinebilir. Ayrica 6grencilerin okumay1 yararli bir faaliyet olarak
gorlip gormemelerine dair algilar1 da bu siireci etkiler. Okumaya yonelik tutum ile iligkisi
olan bu etkenlerin kontrol altina alinmast i¢in 6ncelikle tespit edilmesi gerekir.

Cakic1 (2007, s,69) 6grencilerin okurken hissettiklerinin, neyi ni¢in okuduklarinin
ve kendilerini bir okuyucu olarak nasil algiladiklarinin 6grenilmesi i¢in kisa goriismeler
yapilmasinin veya anket kullanilmasinin 6gretmenlerin bir sorumlulugu olarak goriilmesi
gerektigini belirtmektedir. Boylece elde edilecek verilerin siirecin degerlendirilmesinde
ve okuma Ogretimine yonelik diizenlemelerin  yapilmasinda g6z Oniinde
bulundurulmasini 6nermektedir.

Tutum, soyut bir kavramdir fakat davranislarimiza tesir etmesi ile gézlenebilir hale

gelir. Davranigin olumlu ya da olumsuz y6niinii belirlemede tutumun giicli devreye girer.
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Tutumun giicii ise duygusal, davranigsal ve zihinsel 6geleri barindirir (Susar Kirmizi ve
Yurdakal 2021). Bu durumu okumaya yonelik olarak diisiinecek olursak, dgrencinin
duygusal olarak okumay1 sevmesi, okurken mutlu olmasi; davranigsal olarak okumaya
vakit ayirmasi, okuduklarimi ¢evresiyle paylasmasi; zihinsel olarak okuma becerilerine
sahip olmasi gibi yonlerden tutumu yiiksek oranda degilse bu tutumlarin okumaya
yonelik olumlu davranislara doniismesi de pek miimkiin degildir.

Tutumlar dogustan gelen 6zellikler olmayip 6grenilebilir ve gelistirilebilirler
(Cakict, 2007, s.69). Okumaya yonelik tutumlarin gelistirilmesi okumaktan zevk alan ve
tatmin duygusu yasayan oOgrencilerde gérmek miimkiindiir. Bunun saglanmasi ise
Ogrencilerin kendini bir yarisin i¢inde hissetmedikleri, rekabetten uzak, birbirlerine
destek olduklari, paylasimda ve oOzgiir se¢imlerde bulunduklari sinif ortamlarinin
saglanmasma baglidir (Giingdr ve Acikgdz, 2006). Sinif ortaminda bu o6zelliklerin
uygulamaya gecirilmesi dogru yontem se¢imi ile saglanabilir. Okuma ¢emberleri, icerdigi
etkinliklerle yukarida belirttigimiz gereksinimleri karsilayacak ¢cagdas bir yontem olarak
goriilmektedir.

Okuma stratejilerinin kullanimina dayanan etkinlikler okumaya yonelik olumsuz
tutumlarin iyilestirilmesinde etkili olmaktadir (Kanmaz ve Saracaoglu, 2012, s.765). Bu
durumu iki yonli birbirini besleyen bir iliski olarak degerlendirebiliriz. S6yle ki olumlu
tutumlara sahip olan Ogrenciler de okuma stratejilerini daha sik kullanabilmektedir.
Okumaya kars1 pozitif tutuma sahip olma ve okur yeteneklerine giiven, 6grencilerin
okuma siirecinde hatalarin1 diizeltmelerini, fikirlerini gézden gecirmelerini, tahminde
bulunmalarini ve okuduklariyla ilgili sorular sormalarint saglar (Browne, 1998). Bu
aragtirmanin 6ziinde okuma ¢emberlerinin okudugunu anlama stratejilerini gelistirdigi
fikri yatmaktadir. Bu bakimdan disiiniildiiglinde okuma stratejilerinin kullanimini
destekleyen okuma c¢emberlerinin okumaya yonelik tutumlar1 da olumlu yoénde
desteklemesi beklenmektedir.

Ogrencinin okumaya yénelik gelistirdigi tutumun olumlu ydnde olmasi ilerleyen
yillarda okuma aliskanlig1 kazanmasina da olumlu yonde etki edecektir. Ogrencilere iist
diizeyde ve dogru bir sekilde kazandirilan davranislar, ileriki yillar i¢in hedeflenen
alisgkanligin stirdiiriilmesini kolaylastiracaktir. (Kanmaz ve Saracaoglu, 2012, s.765). Bu
dogrultuda, dogru kullanilan okuma etkinlikleri ile okul ¢aglarinda 6grencilerin edinecegi
okumaya yonelik tutumlar, 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmada bir 6n kosul

olarak goriilebilirler.
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2.1.6.2. Okuma Ahlskanhgi

Okuma biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerle iliskili ¢ok yonlii bir eylemdir.
Ozellikle okudugunu anlama siirecinde bilissel beceriler iizerine yogunlasilirken duyussal
beceriler ihmal edilmemelidir (Bastug ve digerleri, 2019). Okumanin duyussal yonii ile
karsimiza c¢ikan en 6nemli kavramlardan biri okuma aligkanligidir. Okuma, aligkanliga
dayanan bir beceridir. Temel okuma becerisini kazanan bireyler ikinci asamada bu
beceriyi siirekli bir aligkanliga doniistiirmelidir. Ancak okuma becerisinin edinilmesi,
gelistirilmesi ve davranisa donistiiriilerek aliskanlik haline getirilmesi zaman alan, gii¢
ve siireklilik isteyen bir istir (Ozdemir, 1969). O halde okuma aliskanligi, okuma
eyleminin siirekli bir hale gelerek otomatiklesmis bir davranisa doniistiiriilmesi olarak
tamimlanabilir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Ozdemir, 1969).

Okuma aliskanligi bireylerin okuma becerisini edindikten sonra keyifle
okumalarin1 saglamak i¢in kazanilmasi gerecken bir beceridir. Bireyler okuma
aligkanligimi kiiciik yaslarda kazanmaya baslar. Okuma aligkanligi esas olarak Grgiin
egitimde kazanilan bir beceri olmakla beraber 7-12 yas 6grencilerin okumay1 6grendigi
ve okumaktan zevk aldigi dénemlerdir (Tanju, 2010). Ogrenciler bu dénemde
Ogretmenlerini rol model alir, onlar1 her seyi bilen biri olarak goriirler. Bu durum
ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmada 6gretmenlerin elindeki 6nemli bir giigtiir.
Fakat 6gretmenler, okumanin daha ¢ok bilissel yonlerine agirlik verince okumaya karsi
olumlu tutum edinmeyi saglayacak eglenme odakli okuma etkinliklerini kullanmay1
thmal edebilmektedirler. Boyle bir durum okumayla ilgili duyusgsal becerilerin gelisimini
giiclestirmektedir. Oysa duyussal olarak desteklenmeyen bir okuma siireci eksik
kalacaktir. Ogrencilerin okumaya baslamasi i¢in duyussal acidan da hazir olmas1 gerekir
(Bastug ve digerleri, 2019).

Okuma aligkanlig1 ile bu aligkanligi kazandirmak i¢in kullanilan uygulamalar
arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Ezbere dayali uygulamalarin okuma aliskanlig:
kazandirmalar1 beklenemez (Gomleksiz, 2004). Okuma cemberleri klasik okuma
caligmalarindan farkli olarak icerdigi etkinlikler ve eglence vaat etmesi bakimindan
okuma aligkanligi kazandirmada etkili bir yontem (Avci ve digerleri, 2010) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tabii ki okuma aligkanliginin kazandirilmasi ve stirdiiriilmesinin
tek bir uygulama ile miimkiin olmasi ¢ok olas1 degildir; ¢linkii okuma aligkanligi Bloom
taksonomisinin en {ist basamagi olan kisilik haline getirme basamaginda kazanilabilecek

bir beceridir. Bu sebeple oncelikle ilk basamak olan alma basamagindan baglanarak
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okumaya kars1 bir farkindalik olusturularak baslanmalidir. Okuma c¢emberlerinin
ogrencilere yasatacagi deneyimlerin aligkanlik kazanma yolunda pozitif bir etki
birakmasi1 beklenmektedir. Bu arastirmanin yiiriitiilecegi kisa siliregte ancak Bloom
Taksonomisinin ilk basamaklarina ait duyussal kazanimlarin olusturulabilecegi
disiiniilmektedir. Okuma aligkanligina dek uzanabilecek bu siiregte Oncelikle alma
basamaginda okuma g¢emberleri ile Ogrenciler tanistirilacak ve bir farkindalik
olusturulmaya ¢alisilacaktir. Ogrencilerin yonteme karst olumlu tepki vermeleri
toplantilara istekle devam etmelerini saglayacaktir. Yontemin kendilerine kattiklarinin
bilincine varan ve bir deger olusturan 6grenciler ise uygulama bittikten sonra da kendi
baslarina ya da cevresindekilerle belki de farkli seyler de deneyerek kitap okumaya
devam edeceklerdir. Tiim bu basamaklardan gectikten sonra, artik okumay1 hayatinin bir
pargast haline getirip bunu siirdiiren Ogrenciler okuma aligkanligina sahip
olabileceklerdir. Okuma aliskanligina kadar varabilecek bu yolda, okuma ¢emberlerine
iliskin 6grencilerde olusabilecek goriislerin asagida verilen sekilde geliserek ilerlemesi

neticesinde okuma aliskanliginin edinilebilecegi diistiniilmektedir.

Kisilik haline getirme = Kitap okumay1
asla birakmam.

Orgiitleme= Kendi basima ya da ailem ile
farkli seyler okumay1 deneyebilirim.

Deger verme == Kitaplar1 daha 1yi anladigimi
farkettim, devam etmek isterim.

Tepkide bulunma == Cok hosuma gitti, eglenceliydi. Bir
kitap daha okumak isterim.

Alma == Dabha 6nce boyle bir sekilde hi¢ kitap okumamistim.

Sekil 1. Okuma cemberleri ile kazanilmasi beklenen duyugsal gelisimlerin bloom

taksonomisindeki yeri.
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Kitaplarin okumaya karst olumlu tutumlar edinme ve bunu aligkanliga
doniistiirmede elimizdeki en giiglii kaynaklardan biri oldugunu rahatlikla syleyebiliriz.
Cocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren resimli kitaplarla baslayip, okumay1 6grendikten
sonra kendi becerileri ile kitap okuyabilmektedirler. Ogrencilerin okumay1 yasam boyu
stirdiiriip aliskanlik haline getirmelerinde, kitap okumaya yonelik olumlu tutumlara sahip
olmalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Unal, 2019). Ozdemir (1969), okuma
aligkanliginin  olusumunda ¢ocukluk donemlerinde okunan ilk Kkitaplarin etkisini
aktarirken, yazarlarin biiylik bir cogunlugunun okuma seriivenine baglayip bu beceriyi
gelistirmesinde ve aligkanliga doniistiirmesinde ¢ocukluk yillarinda okuduklar1 macera,
hayal giicii ve gerilimi yiiksek kitaplarin paymin biiyilkk oldugunu belirtmektedir.
Gortiliiyor ki okur-yazarlik seriiveninde kitap okuma ve okunacak kitaplarin dogru

secilmesi ayr1 bir yer tutmaktadir.

2.1.7. Kitap Okuma ve Kitap Secimi

Ogrencilerin okudugunu anlama yeterliklerine tesir eden degiskenlerden biri yazili
materyallerdir. Okuma becerisini edinmemiz ile bilgiye ulasmak ve 6grenmek i¢in arag
olarak yazili materyalleri kullaniriz (Beydogan, 2010). Ogrencilerin okul ¢aginda en sik
karsilastiklar1 yazili materyal hi¢ kuskusuz kitaplardir.

Kitaplar tagimabilir 6zelliginden dolay1 kisinin tercihine gore farkli ortamlarda (ev,
okul, otobiis, acik alanlar vs.) okuma yapilmasina imkan tanir. Okuma eyleminin zevk
alarak yapilmasi gerektiginden yola ¢ikarak kitap okunacak ortamlarin da kisinin zevkine
gore degisebilecegi unutulmamalidir. Kimi sessiz bir ortamda, kimi miizik esliginde, kimi
uzanarak, kimi oturarak veya sallanarak kitap okumayi tercih edebilir. Okul ortamlarinda
bu bireysel farkliliklara cevap vermek elbette kolay degildir. Bu nedenle 6gretmenlerden
ogrencilere en uygun kitap okuma ortamlarin1 saglamaya ¢alismasi beklenir (Yildiz,
2018).

Kitaplar ¢ocuklarin ruhsal, duygusal ve kisilik gelisimlerinde 6nemli role sahiptir.
Kitap okumak problem ¢ézme, yaraticilik, diisiinme kabiliyetlerinin arttirilmasinda
firsatlar sunar (Tanju, 2010). Cocuklarin okumay1 icsellestirmesi, okuma sevgisi ve
aligkanlig1 kazanmasi kiiciik yaslarda nitelikli gocuk edebiyati kitaplariyla tanismasi ile
gergeklesir (Ince Samur, 2014). Bu tamsikligin grencilerde olumlu bir tutum yaratmasi,

okunacak kitaplarin se¢imleriyle iliskilidir.
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Kitap secimi iizerinde dikkatle durulmasi gereken konulardan biridir. Hele ki
erken yaslarda ¢ocuklarin tek baslarina okuyacagi kitabi1 se¢mede zorlanabilecekleri
unutulmamalidir. Bu konuda uzmanlara, ailelere ve 6gretmenlere is dismektedir. Giinliik
konusma diline yakin yazilmis, hayatin i¢inden olaylarin anlatildigi, 6grencilerin
kusursuz kahraman modeli yerine ger¢ek hayattan karakterlerle 6zdesim kurabilecegi
kitaplar tercih edilmelidir. Kitap se¢ciminde temel kurallardan biri okumadigimiz bir
kitab1 6grencinin okumasi i¢in dnermemektir. Bununla birlikte kendi okuma zevkimize
uygun olan kitaplar1 dayatmak yerine 6grencilere farkli alternatifler yaratilarak se¢im
sans1 taninmali ve se¢imine saygi duyularak degistirmeye calisilmamalidir. Bu siireci
kendisinin deneyimleyerek, begenisine uygun olup olmadigint anlamasini beklemek daha
dogru olacaktir. Kitap se¢iminde karsilasilan sorunlardan biri de Omer Seyfettin, Sait
Faik Abasiyanik, Tevfik Fikret gibi yazarlarin cocuklarla ilgili yazilarimin g¢ocuk
edebiyat tirtiniiymiis gibi goriilerek ¢ocuklara okutulmasidir (Y1lmaz, 2018, 5.139). Oysa
bu eserler igerisinde gegen bazi olaylar kiiciik yaslarda bu kitaplart okuyan ¢ocuklarin
olumsuz etkilenmelerine sebep olabilir. Aslinda bu durum iilkemizde okuma kiiltliriiniin
yeterince oturmamis olmasi ile yakindan ilgilidir.

Ulkemiz vatandaslarinin okuma kiiltiiriinii ortaya koymay1 amaglayan bir proje
kapsaminda, Kiiltir ve Turizm Bakanligi Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel
Midiirliigii’niin 2011 yilinda yayinladigi Tiirkiye okuma kiiltlirii haritas1 arastirmasi
sonuclarina gore kitaplar en ¢ok okunan basili materyal (%54) olarak belirlenmistir. 7-14
yas arasinda ise bu oranin %87,5’e yiikseldigi goriilmiistiir. Bu oran okul c¢aginda
okunacak kitaplarin 6grenciler i¢in teskil ettigi yer bakimindan O6nemini de ortaya
koymaktadir. Arastirmaya katilanlarin %45,3 oraninda okuduklari kitaplari rastgele secip
diizensiz okudugu belirtilmistir. 7-14 yas arasinda segici ve diizenli kitap okuyanlarin
orant %35,4 olarak tespit edismistir. Bu oranlara bakarak ilkokul ¢agindaki her iig
ogrenciden ikisi kitap okumada segici olmayan diizensiz bir okuma kiiltiirine sahiptir
denilebilir. Arastirmada ki en garpici sonuglardan biri de iilkemizin yillik ortalama
okudugu kitap sayisinin 7,2 olmasidir. 7-14 yas arasinda ise yilda ortalama 12 kitap

okundugu tespit  edilmistir  (https:/kygm.ktb.gov.tr/TR-36/turkiye-okuma-kulturu-haritasi-

arastirmasi-sonuclari-ac-.html). Y1lmaz (2012) okuma aliskanlig1 diizeylerini yilda okunan

kitap sayisina gore gruplarken, 2 ayda 1 kitap ve daha az okunmasini zayif diizey; ayda 1
kitap okunmasini orta diizey, ayda 2 kitap ve daha fazla okunmasini gii¢lii diizey olarak
belirtmistir. Bu gruplamadan yola ¢ikarak iilkemizin yillik ortalama 7,2 kitap okumasi

orta diizey okuma aliskanligina sahip oldugumuzu gostermektedir. Bu oranlar1 arttirarak
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daha giiclii bir okuma kiiltlirii edinilmesinde goz Oniinde bulundurulmasi gereken
konulardan belki de en 6nemlisi bireylere erken ¢ocukluk déoneminden itibaren nitelikli
kitaplarla tanisma ve etkilesime ge¢me firsatlarnin saglanmasidir (Ince Samur, 2014).
Tim bu bilgiler 1s1ginda soyleyebiliriz ki iilkemizde kitap okuma kiiltiiriiniin
gelistirilmesi i¢in daha ¢ok caba sarf edilmeli ve farkli arayislar icine girilmelidir.
Gengler {izerinde yapilan bir arastirmada, katilimcilarin kitap okumay1
sevmemelerinin en Onemli sebepleri arasinda g¢ocukken sevebilecekleri bir kitapla
tanistirilmadiklari, okuma konusunda ¢ok baski gordiikleri ve okuduklari kitaplarla ilgili
kimseyle sohbet etmedikleri gibi etkenlerin goriildiigii belirtilmistir (Arici, 2008). Bu tiir
sorunlar1 ortadan kaldirmanin yollarindan biri de sinifta okutulacak kitaplarin farkli
tirlerde ve cesitlilikte secilmesi ve Ogrenciye istedigi kitab1 secebilme 6zglirliigiiniin
saglanmasi olabilir. Okuma ¢emberleri bu ydniiyle kitabin okunup 6zetinin ¢ikarildigi
klasik kitap okuma etkinliklerinden ayrilan, 6grencilere kitap segcme 0zgiirliigli sunan ve

okuduklarmi paylasmalarini saglayan bir yontemdir.

2.1.8. Okuma Cemberlerinin Kuramsal Temelleri

Okuma ¢emberleri yapist geregi farkli kuramlar1 temel almis bir yontemdir.
Kuramsal olarak sema teorisi, okur tepki teorisi ve aragtirmaya dayali 0grenme
bakimindan yapilandirmacilia dayanmaktadir. Ayn1 zamanda yonteme kuramsal temel
olusturan sosyokiiltiirel gelisim kurami ve kubasik 6grenme, okuma cemberlerinin
zenginligini arttirmaktadir (Hsu, 2004; Tracey ve Morrow, 2006).

Bu baglik altinda okuma c¢emberlerinin temelinin dayandigi, yapilandirmacilik
(sema teorisi, okur tepki kurami, arastirmaya dayali 6grenme), sosyokiiltiirel gelisim
kurami ve kubasik 6grenme yaklasiminin agiklamalarina ve okuma c¢emberleri ile

iligkilerine yer verilmistir.

2.1.8.1. Yapilandirmacihik

Yapilandirmaciligin ortaya ¢ikist ve popliler olmasinda 6zellikle Vygotsky ve
Piaget’nin teori ve arastirmalari etkili olmustur. Yapilandirmaci hareketin temel tasini
olusturan bu arastirmalardaki vurgu, bilginin inga edilmesinde nelerin rol oynadig:
lizerine olmustur (Schunk, 2014). Yapilandirmacilik, “Insanlar nasil 6grenir?”
sorusundan yola ¢ikarak bilginin dogasini agiklamakla ilgilenir. Ogrenenin bilgiyi

yapilandirmasi, bireysel ve sosyal olarak da anlamlandirmasi siirecini ifade eder (Arslan,
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2007). Baska bir deyisle Ogrenenlerin bilgiyi deneyimlerini ve mevcut bilgilerini
kullanarak icsellestirmesidir (Celikoz, 2017). Bu yaklasima gore anlamli bir 6grenmenin
gerceklesmesi igin 08renenin yeni bilgileri, 6nceki deneyimlerinden edindigi bilissel
yapilarinin iizerine yeniden diizenleyerek (¢ikarim yapma, ayrintilar1 gérme, iliski kurma,
yorumlama) kendisinin olugturmasi beklenmektedir (Arslan, 2007).

Arastirmacilar, 6grenme tizerinde en ¢ok bireysel, kalitsal ve kisilerarasi iligkilerin
etkisine dikkat ¢ekmistir. Yapilandirmaci yaklagimin farkli bakis agilari arasinda yer alan
i¢sel yapilandirmacilik, dissal yapilandirmacilik ve diyalektik yapilandirmacilik, 6gretim
icin farkli yararlar saglayan goriislerdir (Schunk, 2014). Zengin (2010) bu farkli bakis
acilarinin smiflamasinit biligsel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal
yapilandirmacilik olarak ele almistir.

Jean Piaget’nin (1896-1980) bilissel yapilandirmacilik anlayisina gore gocuklar
tim bilgiyi yetigkinlerden edinmezler (Zengin, 2010), bu yiizden bilgiyi biligsel yapilar
vasitasiyla insa ederek yapilandirmak zorundadirlar. Cocugun bu yapilandirma
siirecindeki aktif katilimi ile de adim adim anlayis insa edilmektedir (Bayraktaroglu,
2011). Piaget’nin bireyselligi on planda tutan bu bakis acisina Lev Vygotsky, (1896-
1934) sosyal etkilesimleri gormezden geldigi icin elestirilerde bulunmustur. Vygotsky
biligsel gelisimin bireyin ¢evresinden kendisine dogru oldugunu iddia etmektedir. Sosyal
yapilandirmacilik olarak adlandirilan bu bakis agisina gore d6grenme, sosyal ¢evrenin
destegiyle olusmaktadir (Arslan, 2007). Bu goriise gore bilgi ile gergeklik, sosyal ve
kiiltiirel igbirlikli aktivitelerle yapilandirilabilir, sosyal baglam olmadan 6nce gergeklik
yoktur ve kesfedilemez. Bilgi ile gergeklik arasindaki iliskiyi ise radikal
yapilandirmacilik sorgulamaktadir (Zengin, 2010). Bu anlayisin savunucularindan olan
Ernst Von Glasersfeld (1917-2010), bilginin hem sosyokiiltiirel etkilesim ile dil sayesinde
hem de biyolojik etkilerle zihinde yapilandirildigi goriisiinii benimsemektedir (Arslan,
2007). Bu goriis ise bireysel ve igsel bir siire¢ olarak olusturulan bilgi i¢in tek bir
gercekligin olmadigini ¢ilinkii bireylerin fakli deneyimlere ve algilara sahip oldugunu
savunmaktadir (Zengin, 2010). Bilginin yapilandirildiginda hemfikir olan bu bakis
acilari, bilginin insa edilmesinde bireysel 6gelerin mi, sosyal etkilesimin mi yoksa her
ikisinin birden mi rol oynadigi konusunda farkli yorumlar sunmuslardir. Ortak nokta
olarak ise 6grenmenin nasil olustugu iizerinde durduklar1 goriilmektedir.

Ogrenmenin dogasiyla ilgilenen felsefi bir yaklasim olan yapilandirmact
yaklasima gore bilgi gorecelidir. Kimi i¢in anlamli gelen bir bilgi, bagkasi i¢in ayn

anlami tasimayabilir (Bayraktaroglu, 2011). Ozellikle okudugunu anlama ¢alismalarinda
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ogrenciler okuduklart metinden farkli anlamlar ¢ikarabilmektedir. Okunan ayni metne
farkli okur tepkileri verilmesinin nedeni dgrencilerin semalarinin, sosyal ¢evrelerinin ve
deneyimlerinin farklilig1 olabilmektedir. Is birligine dayanan etkinlikler vasitasiyla
Ogrenciler tiim bu cesitlilik i¢inde olusturduklar1 farkli anlamlandirmalar1 birbirleriyle
paylasabilmektedirler. Okuma ¢emberi yonteminde 6grenciler okuduklart metinlerden
cikarimlarda bulunarak, kendi yasantilariyla baglar kurarak, grup tartismalarinda sorular
iireterek, metin veya yazari ile ilgili arastirmalar yaparak, yapilandirmaci bir siire¢ i¢inde
yeni deneyimler kesfetmektedirler.

Yapilandirmaci kuramin egitime yansimasina bakildiginda anlamin, deneyimlerle
iliskili oldugu goriilmektedir. Ogrenciler daha dnceki deneyimleri ile baglantis1 olmayan
bilgiyi daha c¢abuk unutacaklardir (Zengin, 2010). Yapilandirmacit yaklagimin
benimsedigi fikirlerin, sinif ortamlarindaki 6gretme-6grenme siirecinde uygulanmasi igin
bazi modeller olusturulmustur. Bunlardan biri olan 5E modelinin temeli, Piaget’nin
teorisinden yola ¢ikilarak sekillenmistir. Bes bdliimden olusan modelin giris
(enter/engage), kesfetme (explore), agiklama (explain), derinlestirme (elaborate) ve
degerlendirme (evalvate) asamalart bulunmaktadir (Zengin, 2010). Asagida bu
asamalarin agiklamalarina ve yapilandirmaci bir anlayisa sahip olan okuma ¢emberleri ile
ortak yonlerine yer verilmistir. Boylece okuma ¢emberlerinin yapilandirmaci kurama ne
acidan dayandirildig1 daha net anlasilacaktir.

Giris (Enter/Engage) Asamasi: On bilgilerin harekete gegirildigi boliimdiir. Bu
boliimde farkli sorularin sorulmasi ve farkl fikirlerin sunulmasi ile ilgi ve motivasyonun
arttirilmas: amaglanir (Ozmen, 2004). Temelinde yapilandirmaci yaklasim bulunan
okuma ¢emberlerinde de grup tartigmalarina sorular sorularak baslanir ve 6grencilerin
aktif katilimi ile odaklanmalar1 saglanarak toplantilara giris yapilir.

Kesfetme (Explore) Asamasi: Distincelerin tretildigi bu bdoliimde 06grenci
faaliyetleri olduk¢a yogunlasmaktadir (Ozmen, 2004). Okuma cemberlerinde sorulan
sorularin ardindan tartigmalar baglar bu tartigmalarda fikirler Uretilir ve paylasilir.
Ogrenciler birbirlerinin bakig agilarii kesfetmeye baslarlar.

Agtklama (Explain) Asamasi: Ogretmenin en aktif oldugu bu asama, dgrencilerin
bilgisinin yetersiz oldugu, kavramada zorluk ¢ekecegi noktalarda 6gretmenin devreye
girerek bilgi diizeyinde destek sagladig1 boliimdiir (Ozmen, 2004). Okuma ¢emberlerinde
Ogretmen tartigmalarin tikandig1 boliimlerde katilimci olarak grubun bir {iyesi gibi hareket

ederek aciklamalarda bulunabilmektedir.
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Derinlesme (Elaborate) Asamasi: Bu asamada 6grenciler elde ettikleri bilgiyi
yeni karsilagtiklar1 durumlara uygulamaya calisirlar. Boylece zihinde var olmayan yeni
olusumlar edinilmis olur (Ozmen, 2004). Ogrenciler okuma gemberlerinde okuduklari ile
yasamlar1 arasinda bag kurmaya ¢alisirlar. Kurulan bu bag anlamin derinlesmesine katki1
saglar. Ayrica toplantilar sonunda Ogrenciler okuduklar1 kitaba dair kazanimlarini
derinlestirerek ortaya yeni bir {irlin ¢ikarirlar.

Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: Ogrenciler edinimlerini degerlendirerek
sire¢ tamamlandiginda bir sonuca varirlar. Bu asama Ogrencilerin davranis
degisikliklerinin olustugu, dgrendiklerini sergilemelerinin beklendigi evredir (Ozmen,
2004). Okuma cemberlerinde toplantilarin bitimi ile geleneksel ve alternatif dlgme-
degerlendirme araglar1 kullanilarak 6grencilerin gelisimleri ortaya ¢ikarilmaya calisilir.
Tilim bu ortak noktalarin, okuma ¢emberlerinin yapilandirmaciliga dayanan bir uygulama
oldugunu ortaya koydugu diisiiniilmektedir.

Yapilandirmacilik, bilgi edinmeyi bir sonu¢ olarak degil, yeni bilgilerin
edinilmesine aracilik edecek bir kaynak olarak gérmektedir. Kurama gdre 6grenci anlam
olusturma siirecinde, cevreyle etkilesim igerisinde kendi biligsel yapilarini,
deneyimlerini, gézlemlerini yapilandirarak kullanmaktadir (Akinoglu, 2004). Ogrenciye
yabanci olan yeni edinilecek bilginin, zihinde var olan semalarla iligkilendirilmesiyle eski
bilginin yeniden yapilandirilmas1 (Cakici, 2011) yani yapilandirmaci bir 6grenme
gerceklesmektedir. Bagka bir deyisle yapilandirmaci yaklagimin temelinde yer alan yeni
sunulan bilginin daha 6nce edinilen bilgiyle iligkilendirilmesi bireyin zihinsel yapisindaki

semalarin harekete gegirilmesi ile miimkiin olmaktadir.

2.1.8.1.1. Sema Teorisi

Sema teorisinin (Schema Teory) ortaya ¢ikist ile ilgili Ozenici (2007), teorinin ilk
olarak 1926 yilinda Piaget tarafindan kullanildigini Richard C. Anderson tarafindan da
gelistirilerek anlaminin genisletildigini belirtmektedir. Bazi arastirmalarda ise teorinin
Barlett (1932) tarafindan ortaya atildigi ifade edilmistir (Cakici, 2011; Razi, 2008). Sema
kavramu literatiirde farkli isimlerle de kullanilmaktadir. En ¢ok kullanilan kavramlardan
biri de arka plan bilgisi (art alan bilgisi) kavramidir. Sema Teorisi’ne gore okuyucular,
onceki deneyimlerinden edindikleri arka plan bilgilerini okuduklari metne getirirler. Her
okuyucu, okuduklart ile ilgili farkli bir semaya sahiptir (Razi, 2008). Teori, 6grenmenin

yapisindan ¢ok bilginin yapisi ile ilgilenen, geneline bakildiginda ise bir okuma anlama



42

teorisi olarak degerlendirilmektedir (Ozenici, 2007). Zira okuyucular okuduklar1 metni
semalarina gore analiz ederek anlama egilimindedirler (Yigiter ve Giirses, 2005). Sema
teorisi okuyucularin énceden edinmis olduklar1 bilgilerin okudugunu anlama siirecinde
ne denli 6nemli ve gerekli oldugunu acgikli§a kavusturmaya calismis bir teoridir (Cakici,
2011).

Grabe ve Stoller (2013), okudugunu anlama i¢in kullanilmasi gereken stratejiler
igerisinde, okuyucunun, metni arka plan bilgisine baglamasini1 énermektedirler. Ozellikle
yukaridan asagiya okuma modelinde (top-downs model) sema teorisinin okunan
metinden ¢ikarimda bulunma asamasinda 6nemli bir yerinin oldugunu belirtmektedirler.
Yukaridan asagiya okuma modeli metnin biitlinciil bir bakisla genel olarak anlagilmasina
imkan saglayan fakat metin ile ilgili detaylarin okuyucu tarafindan tam olarak
algilanmadig1 bir okuma modelidir. Okuyucu, okumaya baslamadan 6nce amaglarini ve
beklentilerini belirler ve ona gére okumasini bi¢imlendirir. Bagka bir deyisle okuyucu
oncelikle metinle ilgili arka plan bilgilerine bagvurur (Razi, 2008). Alderson (2000),
yukardan asagiya okuma modelinin temelini sema teorisine dayandirarak; okuyucularin,
okuduklarindan ne anladiklarinin okurun bilgileri tarafindan etkilendigini belirtir.

Sema Teorisi’ne gore bireyin zihninde var olan bilgi, yeni bilgiyi edinmesi ve
anlam olusturmasinda 6n kosuldur. Bu nedenle okuma oncesi 6grencinin kullanacagi
stratejiler, yeni bilgileri almayr ve kullanmay1 kolaylastiracaktir. Etkili okuyucular
okumaya baslamadan 6nce, konu hakkinda ne bildigini, konunun 6nceki bildikleriyle ne
derece iliskili oldugunu diistinmelidir. Sema teorisinden hareketle 6§renci, okuma 6ncesi
stratejileri kullanarak semalarini harekete gegirir, eski ve yeni bilgiler arasinda kopri
kurar ve hem eski bilgilerin hatirlanmasin1 hem de yeni bilgilerin edinilmesini saglar
(Cakici, 2011). Okuyucu metin ile ilgili semalara sahip degilse okuyucunun metnin
oziindeki anlama ulagmas1 ve yazarin mesajini algilayabilmesi miimkiin olmayacaktir
(Razi, 2008).

Egitimciler, 6grencilerin diislinceleri ile arka plan bilgileri arasinda baglanti
kurmalarina destek olmalidir. Bu iliskiyi kurmanin yolu ise kosulacak tekniklerden geger.
Sinifta yaratilacak tartisma ortamlari, farkli ornekler, farkli deneyimler, oyunlar,
diistinmeyi gelistirici sorular, ¢izimler ve resimler 6grencilerin semalarin1 harekete
gecirerek bu bagi gliclendirecektir (Cakici, 2011).

Okuma c¢emberi yonteminde Ogrenciler okuduklar kitaplar ile ilgili tartigma
ortaminda duygu ve diisiincelerini arkadaglariyla paylasirlar boylece kitaplara dair

olusturduklar1 farkli semalar sayesinde birbirlerinin semalarinin gelisimini saglarlar
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(Avct ve digerleri, 2013). Okuma ¢emberlerinde 6zetleyici roliindeki 6grenciler, kendi
semalarini siif ortamina getirerek arkadaslariyla paylasmaktadir. Ogrencilerin kendi
ciimleleriyle ¢ikardiklar1 6zetler, birbirlerinin ne kadar farkli noktalar1 yakalandiklarini,
farkl1 detaylara takildiklarini akranlarina sunma imkani saglayacaktir. Bu sayede
Ogrenciler, birbirlerinin olusturdugu benzersiz semalar1 géorme ve deneyimleme firsati
yakalayacaktir. Farkli sema ve deneyime sahip 6grenciler dogal olarak okuduklar1 metne

kars1 farkli tepkiler koyacaklardir.

2.1.8.1.2. Okur-Tepki Teorisi

Rosenblatt (1978), sema uygulamalarin1 okuma alani teorisine evirip daha da
genisletmis, her bireyin olusturdugu semanin benzersizliginden yola ¢ikarak okuma
deneyiminin bireye 6zgii oldugu sonucuna varmis ve bu yaklasimi Okur-Tepki Teorisi
(Reader-Response Theory) olarak ortaya cikarmistir (Tracey ve Morrow, 2006).
Rosenblatt, bilgi edinmeye yonelik ve estetik okuma olarak iki ¢esit okuma tiiriinden
bahsetmektedir. Okuma siirecinin baginda metnin bilgi edinmek i¢in mi yoksa estetik bir
amag i¢in mi, okunacagmin secilmesi gerektigini belirtmektedir (Yekeler ve Ulusoy,
2017). Bu durum da okuma oncesi stratejilerinin kullanimina ve dgrencinin metin ile
arasinda kurulacak bagin 6nceden bilingli olarak belirlenmesine isaret eder.

Ogrenci okudugu metin ile bag kurmaktadir. Bu bagi kurarken pasif bir okuyucu
olmaktan ¢ikarak, aktif duruma ge¢mektedir. Okuyucu estetik amacla okudugu bir
metinde hikaye unsurlarmi (ana karakter, olay, yer, zaman) agiga ¢ikarir, kendisini
karakterle 6zdeslestirir, onun duygu ve diistincelerini kendi yagamina ¢eker (Karagoz,
2018). Baska bir deyisle okunan metnin anlami yalnizca metne ya da yazarina degil, metin
ile okuyan kisi arasindaki kurulan bagin derecesine baglidir (Yekeler ve Ulusoy, 2017).
Daniels (2002), okuma ¢emberlerinin 6grencilere 6zellikle estetik okuma deneyimleri
yasatmak icin gelistirildigini vurgulamaktadir.

Okur tepki teorisi, okuma ve okudugunu anlamlandirma siirecinin sadece okur
odakli olmadigini, okunan metinler ve metni okuyan diger okuyucularla kurulacak
etkilesimlerle de gelistigini iddia eder (Uysal ve Seyit, 2020). Okuma ¢emberlerinde ayni
kitab1 okuyan her 6grenci okuma sonrasi grup tartismalarinda sinif ortamina, kitaba veya
yazarina dair kendi diislincelerini, yasam deneyimlerini ve bakis agilarmi getirir.
Ogrenciler kitabin ana fikrini tartisirken her 6grenci kendi ¢ikarimimi yansitir. Okur tepki

kuramindan yola c¢ikilarak okunan metinden ¢ikarilacak “tek bir ana fikir vardir ve
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dogrusu budur” demek yanlis bir yaklagim olur. Ogrenciler tartisarak ana fikir hakkinda
ortak bir yargiya varabilir.

Okuyucular, okuduklarindan farkli anlamlar ¢ikarir. Okuyucu kitabi kendi
yasantisindan, deneyimlerinden yola ¢ikarak anlamlandirarak okur. Okuma
¢emberlerinde 6grenciler grupga ayni kitab1 okurken, kitaptan ¢ikarimda bulunduklari
kazanimlarin birbirleriyle paylasirlar. Ogrenciler aldiklari roller geregi iiretmis olduklar
sorular ve gercek hayatla kitap arasinda kurduklar1 baglar ile farkli okur tepkilerini
arkadaslar1 ile bulusturmus olurlar (Altinkaya, 2019; Avci ve digerleri, 2010; Kaya
Tosun, 2018).

Okur tepki kuramina gore okuma eylemi, metin ile metni okuyacak kisi arasinda,
belirlenmis bir baglam ve zamanda kurulan etkilesim siireci ile ortaya c¢ikmaktadir.
Metinden ¢ikarilacak anlam okuyucuya hazir olarak sunulmaz, bu anlami ortaya ¢ikaran
okuyucu ve metin arasindaki etkilesimdir. Okuyucunun metne yonelik olusturdugu
tepkiler ve bu tepkilerin grup i¢inde tartisilarak paylasilmasi zenginlestirilmis bir okuma
ortam1 saglanmasinda etkili olmaktadir. Okur tepki etkinliklerine dayanan bu ¢aligmalar
Ogrencilerin ilgi duyacaklar1 kitaplari segmede ve hayati boyunca etkili bir okur olma

yolunda 6nemli katkilar saglayacaktir (Kaya Tosun, 2018).

2.1.8.1.3. Arastirmaya Dayah Ogrenme Teorisi

Arastirmaya dayali 68renme teorisinin John Dewey, Postman, Piaget, Vgotsky,
Bruner’in egitim iizerine yaptig1 arastirmalari i¢ine alan bir tarihsel gelisimi vardir. Teori
ile ilgili alanyazinda arastirma sorgulama (inquiry), arastirma temelli 6gretim (research-
based teaching), rehberli arastirma sorgulama (guided-inquiry) gibi farkli adlandirilmalar
gorilmektedir (Alkis Kiiciikaydin, 2017). Dewey, ogrencilerin yeni karsilastiklar
durumlarda daha etkili problem ¢oziiciiler haline gelebilmesi i¢in ortaya konan sorunu
grup halinde ¢6zmelerinin O6grencilere yardimeir olacagimi diislinmiistiir. Egitimde
rekabeti elestiren, bunun yerine siniflarda igbirligi ve demokratik bir tutumu tesvik eden
arastirmaya dayali1 6grenme teorisi demokratik bir topluma basarili bir sekilde katilabilen
ve katkida bulunabilen vatandaslar yaratmak i¢in tasarlanmis bir teoridir (Tracey ve
Morrow, 2006). Arastirmaya dayali 6grenme yapilandirmaci 6grenmenin bir modelidir.
Bu modelde o6ncelikle problemin ortaya cikarilmasina ve ardindan da diisiinme

siireclerine gecilmektedir. Diistinme siireclerinde o6grencilerin hipotez kurmasi, veri
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toplamasi, hipotezleri test etmesi, yorumlamasi ve sonuglari tartismasi beklenmektedir
(Akinoglu, 2004).

Ogretmen, dgrenmenin gerceklesmesi igin Ogrencilerin bir araya gelecekleri
uygun smif ortamini yaratan kisidir. Baska bir deyisle 6gretmen aktif olarak bilgiyi
aktaran kaynak degil, bilgiye ulasmada ara¢ olan kisi roliindedir. Arastirmaya dayali
ogrenmede Ogrenci aktif olarak Ogrenmenin odagindadir. Ogrencilerin arastirma,
sorgulama, problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi ve 6grenmeye hayati boyunca hazir
hale gelmesi teorinin temel bilesenlerindendir (Alkis Kiigiikaydin, 2017). Teorinin
onemli bilesenlerinden biri de motivasyondur. Ogrencilerin isbirlikli ortamlarda sohbet
ederek birbirlerinden dgrenmeleri motivasyonu arttirir. Ogretmen motive edici ortamin
yaratilmasina yardimci olarak oOgrencilerin aktif sekilde kendi &grenmelerini
yaratmalarina rehber olmalidir (Tracey ve Morrow, 2006).

Tracey ve Marrow (2006), siniflarinda aktif 6grenme araclariin kullaniminda ve
ogrencilerinin okuma ¢aligmalarini isbirligi icerisinde yapmalarinda, birer egitimci olarak
kullandiklar1 en etkili yontemin okuma gemberi yontemi oldugunu ifade etmektedirler.
Ogrenciler bu ydéntemde okumak ve sorumluluklarini yerine getirmek igin motive
olmuslardir. Yontem, gruptaki en zayif okuyucularin bile basarili oldugu, Kitaplardaki
kendi belirledikleri kelimeleri arastirarak sorular sorduklar1 bir uygulamadir. Ogrenciler
kendileri i¢in anlamli gelen bdliimleri belirleyerek kendi bilgilerini insa etmekte;
metinlerden ¢ikarimlarda bulunurken aktif rol oynamaktadirlar. Tracey ve Morrow
(2006), okuma ¢cemberlerinde 6grencilerin grup degerlendirmesi yapmalarinin, gruplarin
bir sonraki toplantida daha basarili olmak i¢in neler yapmalar1 gerektigini tartigsmalarinin
aragtirmaya dayali1 6grenmenin bir pargasi oldugunu belirtmektedir.

Arastirmaya dayali 6grenme teorisinde O6grenciler kiiciik gruplar olusturarak
belirlenmis bir problemi ¢ozmek ic¢in calisirlar. Okuma c¢emberi yonteminde de
Ogrencilerin kitap secimi tercihlerine gore olusturulan kiigiik gruplar s6z konusudur.
Gruptaki Ogrenciler cesitli rolleri paylasarak okuyacaklari boliimiin rol gorevini
toplantiya katilmadan once yerine getirmek ve toplanti sirasinda sunum yapmak
durumundadir. Ogrencinin aldig1 roliin sorumluluklarini yerine getirebilmesi igin hazirlik
stirecinde kitabin belirlenen sayfa araliklarini okurken arastirma da yapmalidir. Tiim bu
siireclerde 0grenciler hem bireysel hem de grup calismalarina aktif olarak katilmalidir
(Altinkaya, 2019).

Yapilandirmaci yaklagimin biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik gibi farkli

bakis agilar1 olduguna deginmistik. Sosyal yapilandirmaciligi benimseyen Vygotsky’nin
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sosyokiiltiirel gelisim kurami okuma c¢emberlerinin dayandigr kuramlardan bir digeri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.8.2. Sosyokiiltiirel Gelisim Kuram

Okuma ¢gemberlerinin, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine imkan vermesi;
kendi yasam deneyimlerinden edindikleri bilgileri tartisma ortamlarina tagimalarini
saglamasi yoniinden sosyokiiltiirel teori lizerine inga edildigi goriilmektedir (Tracey ve
Morrow, 2006).

Sosyokiiltiirel bir perspektiften ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri iizerinde calisan
Lev S. Vygotsky (1896-1934), cocuklarin gelisiminde Piaget’nin aksine toplumsal
etkilesimlerin 6nemli oldugunu savunmustur. Sosyal etkilesim, dil ve kiiltiiriin 6grenme
tizerindeki etkisi ile birey ve toplum arasindaki iliskilere odaklanan Vygotsky, bu
teorisinde cocuklarin hem 6grenmelerinde hem de gelisimlerinde sosyal ¢evrelerinin
kolaylastirict ve yol gosterici bir rolii olduguna inanir. Cocuklar, kendi bagina sorunlarini
¢Ozebildigi gibi bir yetiskinin veya bir akraninin yardimi ile de bazi1 gorevleri basari ile
yerine getirebilmektedirler. Vygotsky, bu durumu "Yakin Gelisim Bolgesi" (Zone of
Proximal Development) kavramimi kullanarak agiklamistir. Cocuklar Proximal zone
davraniglari, yakin ¢evresindeki bir yetiskin veya yasitinin destegi ile hizli bir gelisim
gostererek basarabilmektedir. Vygotsky’ nin gelistirdigi kuramin dikkat c¢ekici
noktalarindan biri, bilginin ikiden fazla kisi arasinda sosyal bir etkilesimle
olusturuldugudur. Akran egiticiligini inceleyen arastirmalardan elde edilen bulgular da
cocuklarin basarili olmasinda kendilerinden daha becerikli akranlariyla bir arada
etkilesim i¢inde caligmalarinin etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Karaman, 2020;
Oncii, 2018; Zengin, 2010).

Sosyokiiltiirel gelisim kurami, bilginin 6grenilmesi  gergeklesene kadar
ogrencilere destek olunmasi; dgrencinin konu ile ilgili yeterligi artinca da dis ¢cevreden
gelen destegin azaltilmasini savunur. Kuram, 6grencinin var olan zihinsel becerilerini
kullanmasina olanak saglanmasinin yaninda daha iist diizey beceriler gerektiren durumlar
ile karsilastiginda kendinden daha deneyimli bir akran veya bir dgretmenden destek
alinmasimi 6n goriir (Sever, 2017). Okuma ¢emberlerinde 6grenciler kendi istedikleri
kitab1 se¢me, toplanti zamanlarini, toplanti sayisini, okunacak sayfa sayisini belirleme

asamalarinda 6zgiirdiirler ve bu nedenle karar verici konumundadirlar. Bununla birlikte
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hem akademik hem de kisisel olarak birbirlerini ¢esitli perspektiflerden tanirlar, kisisel
goriiglerini, deneyimlerini grup tartigsmalari ile sinifa tasirlar (Hsu, 2004).

Sosyokiiltiirel gelisim kuramina gore 6grenmenin meydana gelmesinde bireye
yasantilar saglayacak olan sosyal bir ¢evre ve bu ¢evrede deneyimli akran ve
Ogretmenlerin varligt bireyin gelisiminde 6nemli bir yer tutar. Okuma ¢emberlerinde
ogrenciler hem akranlariyla hem de rehber durumundaki 6gretmenleriyle sosyal bir
ogrenme ortami1 olusturmaktadir. Ogrenciler okudugu kitaba dair izlenimlerini,
duygularini, diistincelerini gesitli roller yardimiyla arkadaslar ile paylasmakta ve grupga
projeler hazirlamaktadir. Boylelikle sinifta isbirligi icerisinde sosyokiiltiirel bir ortam
olugmakta ve 6grenciler birbirlerinin 6grenimine katki sunarken sosyal etkilesim i¢inde
ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedir. (Alwood, 2000; Altinkaya, 2019; Ozbay
ve Kaldirim, 2015).

2.1.8.3. Kubasik Ogrenme

Kubasik 6grenme, Ingilizcede “Cooperative Learning” olarak gegmektedir.
Tiirkge literatiire Acikgdz (1992), “Isbirlikli 6grenme”; Gomleksiz (1993) ise “Kubasik
Ogrenme” olarak aktarmislardir. Gomleksiz’e (1993) gore kubasik 6grenme, dgrencilerin
kiictik karma gruplar olusturdugu, ortak bir amag i¢in akranlarinin 6grenmelerine destek
olduklar1 ve bu kiigiik kiimelerin elde ettikleri basarilarin ddiillendirildigi bir yaklagimdir.

Kubagik ogrenme dogrudan sosyal oOgrenme ile ilgilidir, ¢ilinkii O6grenciler
o0grenmek icin ekip halinde sosyal bir ortamda iletisim kurar. Gergeklestirilen
o0grenmeden sadece 6gretmen degil grup iiyeleri de sorumludur (Alwood, 2000). Kubasik
ogrenme, siniflarda sikca kullanilan geleneksel 6gretim yontemlerine bir alternatif olarak
ortaya ¢cikmistir. Smiflarda geleneksel 6gretim yontemlerine bagvuruldugunda yarisma,
rekabet, bireysel 6grenmeler 6n plana ¢ikarken; kubasik 6grenmede destek olma, uzlasi,
paylasim On plana ¢ikmaktadir (Tok, 2019, s.194). Bireysel 6grenmenin ve yarigmaci
O0grenmenin uygulandigi ortamlarda yapilan c¢alismalar isbirliginden uzak bir bigimde
yiriitiiliir. Bu tiir egitim ortamlarinda ortak bir amag etrafinda birlesme ve 6grenciler
arasinda olumlu bagimlilik saglanamamakta, basar1 ve basarisizlik kisisellestirilmektedir.
Kubasik 6grenme, bahsettigimiz bu dezavantajli durumlart avantajli bir hale
dontistiirmektedir. Kubasik 6grenmenin oldugu bir sinif ortaminda 6grenciler ortak bir
ama¢ dogrultusunda, aralarinda olumlu bir bagimlilik gelistirerek ve birbirlerine destek

olarak etkilesim icinde ¢alisirlar (Iflazoglu, 2003).
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Kubasik 6grenme kendine 6zgii prensipleri olan ve bu yoniiyle geleneksel grup
calismalarindan ayrilan bir 6grenme yaklagimidir. Kubagik 6grenmeyi geleneksel grup
calismalarindan asagida verilen bagliklar altinda ayirt edebiliriz:

Olumlu bagimlilik: Kubasik 6grenmede grupca basar1 s6z konusudur. Ogrenciler
bireysel olarak amacglarina grup arkadaglarinin basarili olmast ile varabilecegini
bilmektedir. Bu nedenle dgrenciler sadece kendi basarilar1 i¢in degil, grup arkadaslarinin
basarilari i¢in de ¢aba gosterirler. Geleneksel grup calismalarinda ise olumlu bagimlilik
beklenmez (iflazoglu, 2003; Ozer, 2005).

Grup yapisi: Kubasik 6grenmede gruplar 2-6 arasi 6grenciden olusan karma bir
yapidadir. Cinsiyet, akademik basari, yetenek, kisilik 6zellikleri vb. bakimindan farkl
ogrenciler bir araya gelir. Geleneksel 6grenme gruplart homojen bir yapiya sahip
olabilmektedir (Ozer, 2005).

Sorumluluk: Kubasik 6grenme gruplarinda 6grenciler her bir gérevin belirli bir
kismindan sorumlu oldugu gibi ayni zamanda birbirlerinin &grenmesinden de
sorumludur. Dolayisiyla esas olan grup sorumlulugudur. Geleneksel 6grenme gruplarinda
sorumluluk bireylere aittir (Iflazoglu, 2003; Ozer, 2005).

Liderlik: Kubasik 6grenme gruplarinda liderlik grup iiyeleri arasinda paylasilir.
Geleneksel dgrenme gruplarinda ise grup iiyelerini yonlendiren bir lider vardir (Ozer,
2005).

Ogretmen Rolii: Kubasik 6grenmede Ogretmen rehber, gdzlemci ve katilimci
roliindedir. Akademik yoneticilik ve sosyal etkilesimi saglamada sorumluluk sahibidir.
Geleneksel grup ¢alismalarinda ise dgretmenin rolii daha sinirhidir (Iflazoglu, 2003; Ozer,
2005).

Sosyal beceriler: Kubasik 6grenme gruplarinda diiriistliik, gruplar arasi rekabet
konusunda duyarlilik, motivasyon, iletisim, paylagma gibi sosyal becerileri gelistirici bir
ortam vardir. Geleneksel grup calismalarinda ise bu sosyal ortamin olusturulmasi daha
kisithdir (Iflazoglu, 2003; Ozer, 2005).

Kubagik 6grenmenin en 6nemli avantajlarindan biri basarili 6grencilerin oldugu
kadar diisiik yetenekli Ogrencilerin de basar1 diizeylerini ylikseltmesine olanak
saglamasidir (iflazoglu, 2003). Bu durum, temeli kubasik 6grenmeye dayanan okuma
cemberlerinde de goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar okuma ¢emberi yontemi Oncesi
okudugunu anlama becerisi diigiik olan 6grencilerin aldiklar1 puanlarin artis miktarinin
okudugunu anlama becerisi yiiksek olan Ogrencilere gore daha fazla oldugunu

gostermektedir (Aver ve digerleri, 2013; Balantekin, 2016).
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Okuma ¢emberleri kubagik 6grenme ile bireysel okuma uygulamasinin bir arada
kullanildig1 bir yéntemdir. Ogrenciler tarafindan baslatilan sorgulamalar, 6zgiir segimler,
0z yonetim ve olumlu bagimliliga dayanan gercek bir isbirligi okuma ¢emberlerinde
gorilmektedir (Hsu, 2004). Okuma c¢emberlerinde o6grenciler okumalarint bireysel
yapmalarina karsin okurken edindikleri duygu ve diisiinceleri arkadaslariyla paylasirlar.
Bu paylasimlarda bulunurken 2-6 kisilik kii¢iik gruplarla kiime diizeninde oturarak yogun
bir etkilesim i¢inde okuduklar1 ortak kitabr tartisirlar ve slirecin sonunda isbirligine dayali
olarak ortaya grupca bir iiriin koyarlar (Avci ve digerleri, 2010).

Kubagik 6grenmede oldugu gibi akademik ve sosyal bir etkilesim ortami
(Iflazoglu, 2003), okuma ¢cemberlerinde de saglanmaktadir. Okutulacak kitap havuzunun
olusturulmasi, grup tartismalarina rehberlik etme, 6grencilerin uygulamaya alisana kadar
yararlanacagi calisma yapraklarini diizenleme, 6gretmenin sorumlulugundadir. Ogretmen
grup i¢i calismalari, Ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirip getirmediklerini,
kitaplarin ilgili boliimlerinin okunup okunmadigini, grup i¢indeki fikirlerin 6zgiirce ifade
edilebilip edilmedigini kontrol ederek sosyal bir etkilesim ortami1 saglamaktadir. Kubasik
O0grenmede Ogretmenin bu kontrol etme gorevi, ilerleyen zamanlarda Ogrenciler
uygulamaya alistik¢a, kendi yetenekleri dogrultusunda caligsmalarini saglayacak rehberlik
etme gorevine (Iflazoglu, 2003) dogru evrilmelidir. Benzer sekilde Daniels (2002),
okuma ¢emberlerinde &zellikle kiigiik yastaki Ogrenciler uygulamaya alisana kadar
ogretmen tarafindan hazirlanan rollere iliskin calisma yapraklarinin dagitilmasini
onermektedir. Ancak 1ilerleyen toplantilarda Ogrencilerin kendi yetenekleri
dogrultusunda, yaraticiliklarin1 kullanabilmesi i¢in 6gretmenin hazirladigr calisma
yapraklarinin artik dagitilmamasii tavsiye etmektedir. Tiim bu uygulama o6rnekleri

kubasik 6grenme ile okuma ¢emberlerinin iligkisini ortaya koymaktadir.

2.1.9. Okuma Cemberleri Nedir?

Okuma ¢emberleri 1982 yilinda Karen Smith tarafindan uygulanmistir. Okuma
cemberleri ismini ilk olarak kullananlar ise 1984 yilinda Kathy Short ve Gloria Kaufman
olmustur. Yontem, kitap kuliibii uygulamalarinin egitim ortamina aktarilarak siniflara
uyarlanmasinin bir sonucudur. Okuma ¢emberi yontemi sadece kitap okuma iizerine
kurulu bir uygulama degildir. Makale, siir, okuma metinleri de uygulamada

kullanilabilmektedir (Daniels, 2002).
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Okuma ¢emberleri ayni kitab1 okumay1 segen 6grencilerin olusturduklar: kiigiik
ve gecici tartigma gruplaridir. Grup tiyeleri segtikleri kitabi bireysel olarak okur, gruptaki
rollerine uygun dagitilan calisma kagitlarinda aldigi notlar1 toplantilara getirerek bir
tartisma ortam1 yaratirlar (Daniels, 1994). Okuma cemberleri "Isbirligine dayali
ogrenmeyi" ve "bagimsiz 6grenmeyi" birlestiren bir yontemdir (Hsu, 2004).

Okuma c¢emberleri siniflarda okumay1 tesvik etmek i¢in kullanilabilecek biiyiik
bir potansiyele sahiptir. Okuma ¢gemberlerinde d6grencilerin birgok sekilde aktif katilimini
saglayan, isbirligine yonlendiren hem bireysel okuma hem de grup tartismalari ile

paylasimi barindiran bir yaklagim s6z konusudur (Bernadowski ve Morgano, 2011).

2.1.9.1. Okuma Cemberlerinin Uygulama Stratejileri

Okuma ¢emberlerinin sinif ortamina uygulanmasinda tek bir dogru yoktur.
Uygulama sekli 0grencilerin hazirbulunusluk diizeyi ile 6gretmenin O6gretim tarzina
uygun esnek bir yapida olmalidir (Tracey ve Morrow, 2006). Literatiir incelendiginde
O0gretim yontem sec¢imini etkileyen faktorler okuma ¢emberi yontemi ile de
iliskilendirilebilir. Ogrenci sayisi, &grencilerin hazirbulunusluklari, uygulayicilarin
yonteme yatkinliklari, kazandirilmak istenen kazanimlar, maliyet, fiziksel sartlar ve
zaman gibi yontem se¢imini etkileyen faktorler (Yesilyurt, 2019) okuma ¢emberlerinin
uygulama stratejilerini de etkileyebilmektedir. Jacobs (2015), okuma ¢emberlerini sinif
ortamina uygulamada birkag farkli yaklasim oldugunu belirtir. Ozellikle sinifin rutinleri,
ogrencilerin olgunluk diizeyi ve organizasyon stillerinin dikkate alinmasi gerektigini
belirtir. Uygulayicinin gerektiginde sinifina en uygun yaklagimi tasarlamak igin
degisiklikler yapmasin1 6nermektedir. Yontemin sinif i¢inde uygulanmasinda yararh

olabilecek bazi yonergeler asagida belirtilmistir.

1. Okuma gemberleri {i¢iincii sinif ve {izeri simiflarda basari ile uygulanir. ikinci
sinif 6grencilerinin bagimsizlik dereceleri heniiz yeterli seviyede olmadigi
i¢in Onerilmemektedir (Daniels, 2002; Tracey ve Morrow, 2006).

2. Ogrenci gruplari heterojen ve homojen olabilmektedir. Iki segimin de kendi
icinde avantajlar1 ve dezavantajlar1 olabilmektedir. Uygulayic1 kendisi ve
siift i¢in en iyl se¢imi deneyimleyerek bulmalidir (Tracey ve Morrow,
2006). Ogrenciler okuma seviyelerine gore gruplandirilabilecegi gibi kitap

secimlerine gore de grup olusturabilirler (Jacobs, 2015).
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3. Okuma ¢cemberlerinde sadece kitap degil makale, okuma metinleri, siirler de
okutulabilir (Daniels, 2002). Biitiin gruplar ayn1 metni veya Kkitabi
okuyabilecegi gibi her grup farkli kitaplar1 da okuyabilir (Tracey ve Morrow,
2006).

4. Okuma g¢emberlerinin ne siklikla uygulanacagi da cesitlilik gosterebilir.
Toplantilar her giin diizenlenebilecegi gibi haftada bir veya iki kez
diizenlenebilir (Tracey ve Morrow, 2006). Onemli olan nokta dgrenciler
toplantilarin ne zaman olacagin1 6nceden bilmelidir (Jacobs, 2015).

5. Uygulamanin degerlendirmesinde 6grencilerin hazirladiklar1 rol yapraklar
ve 6gretmenin gozlemleri kullanilabilir. Alternatif degerlendirme araglarinin
(akran degerlendirme, 6z degerlendirme, grup degerlendirme formlari)
yaninda geleneksel degerlendirme (yazili simnavlar, testler vb.) araclar
tamamlayic1 6lgme araglari olarak kullanilabilir (Tracey ve Morrow, 2006).

6. Grup tartismalar s6zlii veya yazili sekilde yiiriitiilebilir. Genellikle ¢ogu grup
tiyeleri konusmay1 tercih eder, ama notlar yazilip tiim grup fiyelerine
dolastirilarak da iletisim ve katilim saglanabilir (Jacobs, 2015).

7. Ogrenciler bagimsiz okumalarini evde yapabilecegi gibi eger yeterli zaman
ve mekan mevcutsa okulda da yapabilirler. Ozellikle yavas okuyan dgrenciler
slire sorunu yasayabilecegi i¢in bagimsiz okumasini evde gergeklestirmesi
okunacak boliimii bitirmelerine ve gorevlerine rahatca hazirlanmalarina firsat

saglayacaktir (Daniels, 2002).

2.1.9.2. Ni¢in Okuma Cemberlerini Kullanmaliyim?

Okuma ¢emberleri ilkokul tigiincii sinif ve tlizerindeki tiim siniflarda, okuma,
okudugunu anlama ve okuma aligkanlig1 becerisi edindirmede etkili bir yontemdir (Avel
ve digerleri, 2010). Ilkokul iigiincii smiftan itibaren Ogretmenler ogrencilerinin
okudugunu anlama becerilerini ve okuma hizlarini arttirmak amaciyla okuma etkinlikleri
yaptirsa da elde edilen veriler bu etkinliklerin okuma aligkanligini tetikleyecek, elestirel
diistinmeyi gelistirecek etkide olmadigin1 gostermektedir. Okuma ¢emberleri bireysel
O0grenme ortamlarini sosyal 6grenme ortamlarina ¢eviren, 6grencilerin elestirel diisiinme,
bir araya gelerek sohbet etme, akranlarindan 6grenme gibi imkanlar1 sunan bir okuma

modelidir (Karatay, 2015).
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Ogretmenlerin okuma ¢gemberlerini kendi siniflarinda uygulamaya baslamalari ile
yontemin degeri daha fazla kesfedilmeye baslanmistir (Alwood, 2000). Hill, Johnson ve
Noe’a (1995) gore (akt. Alwood, 2000) okuma ¢emberlerinin kesfedilen bazi 6zellikleri;
okumaya karst olumlu tutumlar edindirmek, 6§renci merkezli bir okur-yazarlik modeli
yansitmak, kapsamli ve yogun okumayi tesvik ederek dgrencileri elestirmeye yoneltmek,
sorgulamaya iten dogal ortam tartigma ortamlar1 yaratmak, 6grenciler arasi etkilesimi ve
isbirligini tesvik etmek, se¢im sansi tanimak ve sorumluluk almaya tesvik etmek ve
Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarini saglamaktir.

Okumada motivasyonunun en Onemli unsurlardan biri oldugunu savunan
Grambrell (1996) ve Burns’e (1998) gore (akt. Hsu, 2004) o6grencilerin kitaplarini
Ozglirce secmeleri Ogrencilere okuma amaci vererek daha motive olmalarin1 ve
adanmishiklarinin artmasini saglar. Okuma ¢emberleri dgrencilerin okumaya yonelik
motivasyonunu arttirmaktadir (Jacobs, 2015).

Okuma ¢emberleri 06grencilere akranlariyla iletisim kurma, duygu ve
diisiincelerini agikca ifade etme, topluluk 6niinde konusma, grup icinde sorumluluk alma
gibi bircok sosyal yonden katki saglamaktadir. Yontem, temel amaclarindan olan
okumay1 sevdirme, okudugunu anlama becerisini gelistirme gibi kazanimlarinin yaninda
pek cok bilissel 6zelligin gelisiminde de onemli rol oynamaktadir. Okuma ¢emberleri
yalnizca Tirkge, Tirk Dili ve Edebiyati tiirii derslerde degil tiim derslerde
uygulanabilecek bir yontemdir. Ogrencilerin grup tartismalarina katilmalari, bu
tartismalarda konusma ve dinleme gibi etkinliklere siklikla bagvurmalari, siirece aktif
katilimlarini saglamaktadir. Ayrica siire¢ sonunda basarisinin farkina varan 6grencilerin

Ozgiivenlerinin ylikselmesi de yontemin 6nemli avantajlarindan biridir (Alwood, 2000;
Culli, 2002; Olsen, 2007; Pitton, 2005).

2.1.9.3. Okuma Cemberi Yonteminin Uygulama Ilkeleri

Okuma c¢emberleri ¢ok kati kurallari olan bir uygulama degildir. Aksine
uygulayacak olanlara kendi tercihlerine ve ortamlara uyacak 6zgiirliigii veren esnek bir
yapiya sahiptir. Bu esneklik yapilandirilmamis bir siire¢ anlamina gelmemektedir.
Daniels’e (2002) gore bu esnek yapisina ragmen okuma ¢emberlerinde uyulmasi gereken

on bir temel ilke s6z konusudur.
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Cocuklar okuma materyallerini kendileri secer.

Ogrenciler okuyacaklar1 kitaplar1 kendileri segmelidir. Ogrencilerin ilgi, istek ve
diizeyine uygun olan Kkitaplar1 se¢mesi, tercihte bulunma ve karar verme
becerilerinin gelisimine katkida bulunacaktir. Ayrica 6grencilerin okumaya karsi
istek duymalarini saglayacaktir.

Kitap secimlerine gore gecici gruplar olusturulur.

Ogrencilerin tercih ettikleri kitaplar olusturulacak gruplar1 belirlemektedir. Ayni
kitab1 segen 6grenciler 2-6 kisi aras1 (ideali 4-5 kisi) kiiglik gruplar olusturur.
Gruplar farkh kitaplar okur.

Okuma ¢emberlerinde her grup farkli bir kitabi1 okumaktadir. Bu nedenle kitap
seceneklerinin silire¢ i¢inde okunacak kitap sayisindan fazla sunulmasi
ogrencilerin fakli tiirde kitaplarla tanismasina da olanak saglayacaktir.
Toplantilar belirli ve diizenli bir program cercevesinde yapilir.

Grup toplantilart belirli araliklarla bir plan ¢er¢evesinde diizenlenmelidir.
Ogrencilerin okuma seviyelerine gore toplanma siklig1 ayarlanmalidir. Okullar da
yapilacak uygulamalarda Ggrencilerin  diger dersleri de g6z Onilinde
bulundurulunca haftada bir veya iki toplanti ayarlanmasi idealdir. Toplanti
sireleri 3.-5. siiflarda ortalama 20 dakika, 6-8. smiflarda 30 dk., daha st
siniflarda daha uzun stireler stirdiiriilebilir.

Ogrenciler okumalarina yonelik notlar alirlar.

Ogrenciler okumalarmi bireysel olarak yaparken grup tartismalarinda onlara
destek olacak kiiciik notlar alirlar. Dagitilacak olan rollere iliskin gorev kagitlar
okunan boliim sonrasi doldurulmalidir. Bu notlar ve ¢aligma kagitlart kitap
bitiminde hazirlanacak olan grup projelerine de 6n hazirlik imkani verecektir.
Tartisma konularim grup iiyeleri belirler.

Kitabin okunan bolimi ile ilgili yapilacak tartismalar grup tiyeleri tarafindan
belirlenir. Belirlenen tartisma bagliklar1 altinda 6grenciler fikirlerini aktarirlar.
Toplantilarda dogal bir sohbet ortami yaratilir.

Grup toplantilarinda agik uglu sorularin soruldugu dogal bir tartigma ortamu
yaratilmalidir. Ogrencilerin kitapla ilgili kendi deneyimlerinden edindigi
kazanimlari tartisarak paylagsmalar1 amaglanir. Tek bir dogrusu olmayan agik uglu
sorular 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini ve elestirel diistinmelerini

gelistirecektir.
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8. Ogretmen kolaylastirici bir rolde olmaldir.
Okuma ¢emberlerinde dgretmen rehber konumundadir. Ogretmen siirecin baginda
yontemin Ogretiminde, okunacak kitap havuzunun olusturulmasinda, 6grenci
gruplarinin olusturulmasinda, gozlem ve degerlendirmede, yardima ihtiya¢ duyan
gruplara yol gostermede rol oynar.

9. Ogretmen gozlemi ve 6grenci 6z degerlendirmesi kullanilir.
Okuma ¢emberlerinde 6grencilerin bilgilerini 6lgmek amaglanmamaktadir. Sonug
odakl1 bir yontem degildir. Bu sebeple alternatif 6l¢gme araglarinin kullanimina
daha uygundur. Degerlendirme olarak 6gretmen gozlemleri, 6grencilerin 6z
degerlendirmeleri, proje ve akran degerlendirmeleri gibi 6lgme araglar1 kullanilir.

10. Eglencenin ve oyunun oldugu bir ortam hedeflenir.
Eglence, yontemin en onemli pargalarindan biridir. Ogretmenler &zellikle
eglenmeyi 6n plana ¢ikaracak ortamlarin olusmasina destek olmalidir. Ozellikle
kitap bitiminde yapilacak proje gorevleri grupca eglenerek, isbirligi icinde
calismalarina imkan verecektir.

11. Yeni kitap secimleri ile yeni gruplar olusturulur.
Gruplar okunan kitab1 bitirdiginde yeni kitaplar i¢in yeni se¢meler yapilir. Yeni
kitaplarla birlikte o kitab1 secen grup bireyleri de degisir. Bu durum 6grenciler
arasinda kaynasma, yeni fikirlerle kars1 karsiya kalma agisindan 6nemlidir. Yeni

kitaplarin se¢imi ile dongii tekrar baslar.

Karatay (2015), okuma ¢emberlerinin nitelikli ve elestirel bir ortamda

stirdiiriilebilmesi icin dikkat edilmesi gereken bazi noktalara soyle deginmistir:

e Okuma g¢emberlerinde 6grenciler kitabin belirlenen bdliimlerini bagimsiz
okurlar. Belirlenen boliimiin toplant1 giiniine kadar gruptaki her 6grenci
tarafindan okunmus olmasi amaca hizmet edecek bir tartisma ortaminin
yaratilmasi igin gereklidir.

e  Okuma ¢emberlerinde bir tartisma ortam1 yaratilmaktadir. Ogrencilerin farkli
diisiinceler ve elestirilere kars1 agik olmalar1 gerekir.

e Yontem dogasi geregi grup icinde sosyal bir ortam olusturmaktadir. Kitabin
ilgili boliimiiniin elestirilmesi sonrast 6grencilerin kendi arasinda sohbetler

etmesi i¢in imkanlar olusturulabilir.
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e Yontemin uygulanmasi sirasinda bazi 6grenciler arkadaslarindan daha baskin
olmaya ¢alisabilir. Grup i¢inden bir kisi veya disardan miidahale ile bu durum

kontrol altinda tutulabilir.

2.1.9.4. Okuma Cemberlerinin Uygulamada Kullanilmasi

Okuma ¢emberi yontemine 6gretmen tarafindan okunacak kitaplarin belirlenmesi

ile baglanir.

2.1.9.4.1. Kitaplarin Belirlenmesi

Ogretmen &grencilerin diizeylerine uygun, farkli tiirlerde, ilgilerini ¢ekebilecek
bir kitap havuzu olusturur. Belirlenen kitaplar imkanlar o6lciisiinde 6grencilere
aldirilabilecegi gibi ¢esitli yollarla (yardim, kampanya, bagis vb.) temin edilerek
doniistimlii olarak da okutulabilir. Kitap edinme konusunda yerel yonetimler,
tiniversiteler ve derneklerden yardim talep edilebilir.

Kitap segerken i¢cinde olay orgiisiiniin olmadig1 direk bilgi verici kitaplar ¢cok fazla
tercih edilmemelidir. Ogrencilerin alacagi roller géz 6niinde bulundurulunca (karakter
ustasi, bolim uzmani, sorgulayici, bag kurucu, ressam vb.) kitaplar Ogrencilerin
karakterleri, olay, yer, zaman orgiisiini kurabilecegi, hakkinda yorum yapabilecegi ilgi
cekici ve heyecan uyandirict olmalidir. Kitaplarin kalitesi, kapak tasarimlari, sayfa
sayilari, zorluk seviyesi dikkat edilmesi gereken durumlardir. Sayfa sayilar1 ve zorluk
dereceleri farkli olan kitaplar1 havuzda toplamak okuma giicliigii ¢eken veya ¢ok 1yi bir
okuma hizina sahip 6grencilere se¢cim yaparken yardimci olacaktir. Seviyenin iistiinde zor
okunacak kitaplar se¢gmenin 6grencilerin motivasyonlarini ve 6zgiivenlerini yitirmelerine
sebep olabilecegi unutulmamalidir (Avct ve digerleri, 2010; Aver ve digerleri, 2013;

Daniels, 2002; Day, 2003).

2.1.9.4.2.Yéntemin Ogrencilere Tamtilmasi

Okuma g¢emberlerini ilk defa uygulayan bir 6gretmen siirece baslamadan once
yontemi tanitmak i¢in bir sunum hazirlamalidir. Sunumun ardindan bir sayfalik bir hikaye
metni iizerinden kii¢lik bir 6rnek uygulama yapilmasi siirecin anlagilmasinda 6grencilere
yardimer olacaktir. Ogrenciler dncelikle hikayeyi bireysel olarak okurlar. Hikayeyi
okurken karakterler ve olay oOrgiisii ile ilgili dikkatlerini ¢eken noktalari not alirlar.

Anlamini bilmedikleri kelime ve kelime gruplarini belirler, sorgulayici olarak agik uglu
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sorular hazirlarlar. Ardindan kii¢tlik birkag kisilik gruplar olusturarak hikayeyi tartigmaya
baslarlar. Tartismaya nasil baslanabilecegi ve devam ettirilebilecegi ile ilgili 6grenciler

aydinlatilir (Aver ve digerleri, 2010; Daniels, 2002).

2.1.9.4.3. Kitaplarin Ogrencilere Tamtilmasi

Ogretmen olusturmus oldugu kitap havuzundaki kitaplar1 dgrencilere tanitir.
Ogrenciler secim yaparken kitabin kapagina, basligina, tanitim yazisina, sayfa sayisina,
yazarina dikkat ederler. Bu bilgiler 6gretmen tarafindan mutlaka verilmelidir. Bu
noktadan sonra Ogrencilerden okumak istedikleri ilk ii¢ kitab1 tercih etmeleri istenir.
Boylelikle 6grenciler okumak istedikleri ilk kitap diger 6grenciler tarafindan se¢ilip grup
tamamlanmis olsa dahi ikinci hatta {igiincii kitap tercihlerinin yer alacagi gruba

katilabileceklerdir (Day, 2003).

2.1.9.4.4. Ogrenci Gruplarinin Olusturulmasi

Ogrenci gruplarindaki kisi sayis1 bakiminda en ideali 4-5 kisiden olusmasidir. 2-3
ogrencilik gruplarda rol sayisinin az olmasi veya 6grenci devamsizligr gibi durumlarda
grup tartigmalari istenen seviyede olamayacaktir, bu da yontemin igbirligi ile 6grenme ve
eglenme amacina tezat olacaktir. Yine ayni sekilde 6 ve lizeri Ogrenci sayisinin
olusturdugu gruplarda s6z alma, giiriiltii ve diizenin saglanmasi konusunda sikintilar
yasanabilecektir. Burada en 6nemli nokta gruplar 6grencilerin sectigi kitaplara gore
olusacagi icin iki 6grenci bir kitab1 segebilir. Bu durumda 6gretmen dengeyi saglamak
amagl ikna yollari ile 6grencileri 4-5 kisilik gruplar olusturmaya tesvik etmelidir. Ama
asla okumak istemedikleri bir kitabi okumalar1 istenmemelidir. Kitap tanitim kisminda
bahsettigimiz ilk {i¢ kitabin 6nceden tercih edilmesi bdyle bir durumun yasanmasinin da
oniine gececektir (Avct ve digerleri, 2010; Daniels, 2002; Day, 2003; Dogan ve digerleri,
2018).

2.1.9.4.5. Ogrenci Rollerinin Paylasiimasi

Kitaplarin secilmesiyle olusturulan gruplar kendi i¢lerinde rol paylasimi yaparlar.
Rol alan her dgrencinin yerine getirmesi gereken sorumluluklar vardir. Ogrencilerin
kitab1 okurken derinlemesine sorgulamalari, a¢ik uglu sorular hazirlamalari, ¢izim
yapmalari gibi Uiriinler ortaya koymalar1 beklenir, bu da alinan roller ile saglanir. Her rol

ogrencilerin farkli yeteneklerini ortaya ¢ikarabilecek imkanlar sunmaktadir. Bu nedenle
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her toplantida alinan rollerin degistirilmesi gerekmektedir. Boylelikle dgrenciler farkli
bakis acilar1 gelistirmekte hatta farkinda olmadiklar1 yeteneklerini kesfedebilmektedir.
Hangi roliin ne yapacagina dair kilavuz niteligindeki ¢alisma kagitlarinin dagitilmasi
ogrencilerin yontemi kavramasia yardimei olacaktir. Ogrenci sayisinin yetersiz oldugu
durumlarda bir 6grenciye iki rol verilebilir. Grup {iyelerine rollere gore yerine getirmesi
gereken yonergeleri aciklayan ¢alisma kagitlart dagitilir. Uyeler sorumluluklarini yerine
getirmekle yiikiimliidiir. Rol kagitlarimin ilk {i¢ hafta 6grencilerin yonteme alisma
safhasinda yardimci olmak maksatli kullanilmasi, {i¢ haftadan sonra bu kagitlarin
kullanilmadan  Ggrencilerin =~ sorumluluklarint ~ yerine  getirmelerinin  beklenmesi
onerilmektedir (Avci ve digerleri, 2010; Daniels, 2002; Dogan ve digerleri, 2018).
Daniels’e (2002) gore 6grencilerin alacagi roller temel roller ve istege bagl roller
olarak ikiye ayrilmaktadir. Temel roller her grupta mutlaka bulunmasi gereken
sorgulayici, bag kurucu, bolim uzmani (okuma aydinlaticisi) ve ressam (sanatci)
rollerdir. Istege bagh roller ise &zetleyici, sdzciik avcisi, karakter ¢oziimleyici, sahne
diizenleyici ve arastirmacidir. Ogrencilerin alabilecegi rollere iliskin agiklamalar asagida

sunulmustur.

Bag kurucu

Kitab1 derinlemesine okuma yetenegi olanlarin en ¢ok yaptiklari seyi icerir. Bag
kurucudan okuduklarmi kendi deneyimlerine, yasamlarina, izledigi bir habere veya
okumus oldugu baska bir kitaba baglamas1 beklenir. Bag kurucu bir nevi kitaptaki sanal

diinya ile ger¢ek diinya arsinda bag kurar.

Sorgulayic

Sorgulayici roliindeki 6grenci merak eden ve kitabi analiz eden kisi
konumundadir. Sorulan sorular kapali uglu degil, lizerinde tartisilabilecek acik uglu
sorular olmalidir. Kitabin ana karakteri neden boyle davraniyor? Bu béliimden sonra neler
olabilir? Bu yaptig1 dogru muydu? gibi hatirlama basamagindan daha ileri diizeyde

sorular tercih edilmelidir.

Boliim Uzmani (Okuma aydinlaticisy)
Boliim uzmani, kitabin okudugu béliimiinde yer alan kendisine en ilging gelen,
yeniden okumak isteyecegi, ¢ok giildiigii veya iizlildigli boliimii paylasir. Bu boliim grup

tiyeleri tarafindan analiz edilir.
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Ressam (Sanatct)

Ressam roliinii listlenen kisi okumasint gorsellestirir. Okudugu bolim ile ilgili
resim, diyagram, grafik vb. ¢izer. Cizilecek sey kitabin bir boliimii, karakteri olabilecegi
gibi yapmis oldugu okumanin 6grenciye animsattigi bir durum olabilir. Amag 6grencinin

duygu ve diisiincesini farkli bir yolla ifade etmesi ve paylasmasidir.

Ozetleyici
Ozetleyici kitabin okunan béliimiinii kendi ifadeleri ile dzetler. Bu rolii iistlenen
ogrenci grup arkadaglarmin hatirlamasi gereken bdliimleri, okudugu kisimda yer alan

onemli bir olay1 6zetinde aktarir.

Arastirmaci
Aragtirmaci, kitabin yazarini, hayatini ve diger kitaplarini, kitap i¢inde gecen bir
kelimenin tarihgesini vb. arastirabilir. Ogrenci kitabin belirlenen béliimiinii okurken onu

meraklandiran, sasirtan veya kitabin icinde yasanan bir olay1 arastirabilir.

Sozciik Avcist

Sozciik aveist okuma yaparken metinde anahtar roliindeki kelime veya kelime
gruplarii belirleyerek, sozliik vb. kaynaklardan anlamini bulup notlar alir. Anlamim
bilmedigi ilging olan bir kelime olabilecegi gibi anlami gii¢lendirmek i¢in kullanilmis bir
deyim veya atasozii gibi kelime grubu da sozciik avcisinin yakalamasi gereken

noktalardir.

Sahne Diizenleyici

Sahne diizenleyici, kitap icerisinde karakterlerin bulundugu ortamlar1 ve
karakterlerin hareketlerini (Ornegin evden okula gitmesi) inceler. Olayin gectigi ortami
betimler, ayrintilart aktarir. Karakterin degistirdigi ortamlar arasindaki hareketlerini bir

diyagram vs. ¢izerek gosterebilir.

2.1.9.4.6. Grup Tartismalarinin Yapilmasi

Gruplar diizenledikleri ilk toplantida okunacak bdliimleri ve alinacak rolleri
paylasirlar. Alman roller dogrultusunda da grup tartismalar1 yiiritiiliir. Tartismanin

konulart 6grenciler tarafindan belirlenir. Bag kurucunun yasamla kurdugu bag,
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sorgulayicinin hazirladigi sorular, ressamin ¢izdigi resim tartigmanin baglatilmasinda ve
devam ettirilmesinde kullanilabilir. Grup tartigmalarinda dogru veya yanlis gibi sdylemler
olmamalidir. Her o&grenci fikrilerini saygi c¢ercevesinde bir sohbet ortaminda
arkadaslariyla paylasmalidir. Bu tartismalar esnasinda &grenciler birbirilerinin
goriiglerinden, yasantilarindan, kitaba dair tepkilerinden ve zihinlerinde olusturduklari
semalardan faydalanirlar. Grup tartismalar 3.-5. siniflarda 20 dakika, 6-8. siiflarda 30
dk., daha iist siniflarda daha uzun siireler devam ettirilebilir. Grup tartismalar1 sosyal
etkilesimin, isbirlikli 6grenmenin, elestirel diistinmenin, karsit fikirlere saygi duymanin
gelistirildigi firsatlar sunma agisindan oldukga etkilidir (Brownlie, 2005; Daniels, 2002;
Dogan ve digerleri, 2018).

2.1.9.4.7. Proje Calismasi

Okuma ¢emberlerinde, segilen kitabin bitirilmesinin ardindan 6grenciler bir proje
yapar ve sinifa sunar. Proje 6devi bireysel olarak yapilabilecegi gibi grup olarak da
yapilabilmektedir. Yapilacak projeyi 6grenciler kendileri seger. Grup olarak yapilan
projeler 6grencilerin esit roller alarak isbirligi igerisinde ¢calismasini saglamalidir. Okuma
cemberlerini diger okuma etkinliklerinden ayiran en 6nemli noktalardan biri eglencenin
ve oyunun i¢ ige oldugu proje ¢alismalaridir (Daniels, 2002)

Daniels (2002), okuma ¢emberlerinde kullanilabilecek projeler i¢in baz1 6nerilerde

bulunmustur. Bu oneriler;

Tiyatro etkinlikleri,

Kitap elestirisi yazma,

Kitabin tanitim reklami seklinde poster ve afisler tasarlama,
Kitab1 devam ettiren veya sonunu degistiren yazi ¢aligmalari,
Kitap ile ilgili réportaj yapma,

Kitaba yeni bir karakter yaratma,

Yazarin hayatinin arastirilmasi,

Yeni bir kitap kapag: tasarlama,

Kitapla ilgili dans, sarki, siir, kukla gosterisi vb. olusturma.
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2.1.9.4.8. Degerlendirme

Okuma ¢emberlerinin degerlendirilmesinde hem sonu¢ hem de siirecin
degerlendirildigi cagdas olarak nitelendirdigimiz alternatif 6lgme araclari kullanilir
(Dogan ve digerleri, 2018). Daniels (2002), kullanilacak degerlendirme araglarinin ¢ok
cesitlilik gdstermesi gerektigini belirtir. Oneri olarak da yapilandirilmis kontrol listeleri,
calisma Orneklerinin yer aldigi portfolyolar, &grenci ve Ogretmen glinliiklerinin
kullanilabilecegini belirtmistir. Degerlendirme siirecinde kullanilan 6z degerlendirme
araclari, 6grencilerin zayif yonlerini ve gliclii yonlerini fark etmesini; 6gretmen gozlem
formu, 6gretmenin siireci takip etmesini; proje degerlendirme rubrigi, 6§retmeninin grup
ici gorevlerin ne derece yerine getirildigini belirleyebilmesini saglar (Dogan ve digerleri,

2018).

Uygulamada Kullanilabilecek Formlar:
Okuma c¢emberlerinin esnek bir yapist olmasina karsin daha yapilandirilmis bir
etkinlik haline getirmek ve siireci degerlendirebilmek i¢in bazi formlar kullanilir. Bu

formlar;

o Gruptaki 6grencilerin kendi okumalarin takip edebilecegi bireysel kontrol
listesi, grup bilgilerinin ve gorev dagiliminin yapildig: grup kontrol listesi,

o Ogretmenin hazirlayacag: iginde yonergelerin yazili oldugu grup yénerge
formu,

o Kiigiik yas gruplarinda ilk {i¢ hafta kullanilmas1 6nerilen rol yapraklari,

o Oz, akran ve grup degerlendirme formlart,

o  Ogretmen gozlem formu, kitap bitiminde yapilacak olan final 6devi i¢in proje
se¢im formu ve proje ¢aligmalarin1 degerlendirmek i¢in kullanilacak proje
degerlendirme rubrigidir (Avci ve digerleri, 2010; Daniels, 2002; Neamen ve
Strong, 2001).

2.1.9.5. Okuma Cemberlerinde Ogretmenin Rolii

Okuma ¢emberlerinde dgretmenin asil gorevi dgretmemektir. Ogretmenlerin gok
fazla anlatimda bulunmasi, stirekli tavsiyeler vermesi gorev tanimina dahil degildir.
Ogretmenlerin siniftaki rolleri destekleyici, orgiitleyici ve yonetici seklindedir. Bu

rollerde 6gretmen gruplarin olusturulmasinda, okunmak i¢in iyi kitaplarin toplanmasinda,
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Ogrencilerin toplantilara katiliminin takibinde etkindir (Daniels, 2002). Hsu (2014) ise
ogretmenlerin kolaylastirici, yonetici, eglence yaratici ve gozlemci olmak iizere dort
roliinden bahsetmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin siralarindan hi¢ kalkmadan oturarak
tartistiklar1 geleneksel sinif ortamlarindan ziyade tartismalarda iiretkenligi atesleyecek
eglenceli ve yaratici sinif ortamlari yaratmalidir.

Short, Kaufman, Kaser, Kahn, ve Crawford (1999) ise 6gretmenin kolaylastirici,
katilime1, moderatdr ve aktif dinleyici rolleri oldugunu belirtmektedir. Ogretmen,
Ogrencileri konusmaya, tartismaya, daha genis agilardan diisiinmeye ve daha fazla
paylagimlarda bulunmaya tesvik etmelidir. Tartigmay1 engelleyici olumsuz durumlarin
Oniine gecerek siireci kolaylastirict bir rol tistlenmelidir. Moderator roliinde, 6grencileri
kitap hakkindaki tartismalar1 yasam deneyimlerine ve degerlerine baglamalari i¢in tesvik
eder. Aktif dinleyici olarak gruplarda kimlerin ¢ok fazla konusup, kimlerin ¢ok az
konustugunun takip ederek onlemler alabilir. Katilimci roliinde ise gruplara katilarak
daha ¢ok soru sormak yerine deneyimlerini paylasabilir. Katilimci rolii ile ilgili Daniels
(2002), bazi okuma g¢emberleri siniflarinda 6gretmenlerin grubun bir {iyesi olarak rol
alabildigini belirtmektedir. Ogretmen gruplara bir 6gretmen olarak degil de diger
ogrencilerle esit sorumlulukta bir {iye olarak katilir. Amag bir yetiskinin nasil diistindiigii,
nasil ¢ikarimlarda bulundugunu gostermektir. Burada sosyokiiltiirel 6§renmenin izleri

goriilmektedir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Okuma Cemberleri ile ilgili Arastirmalar

Blum ve digerleri (2002), arastirmasinda okuma giicliigii ¢eken ortaokul
ogrencileri ile ¢galismistir. Calismada 6grencilerin var olan okuma stratejileri ile okuma
¢emberlerinin  kullaniminin  okuma  becerilerine iliskin  algilarim1  gelistirip
gelistiremeyeceginin incelenmesi amaglanmistir. Veri toplama araci olarak 6grenci
goriismeleri, anket ve rubrikler kullanilmigtir. Arastirmacilar yontemin okuma giigliigii
ceken oOgrencilerin okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Calismanin en Onemli bulgusu olarak kapsayici bir simifta etkili bir uyumun
ispatlanmasinda bir arag olarak okuma ¢emberlerinin etkililigini vurgulamislardir.

Marshall (2006) okuma ¢emberlerinin 6grencilerin okuma anlayislarina etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Calisma bir devlet ortaokulunun sekizinci sinif 6grencileri ile

sekiz hafta stirmiistiir. Uygulamada 6grencilere kisa hikayeler okutulmustur. Calismanin
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sonunda okuma ¢emberlerinin okumaya isteksiz olan dgrencilere karst daha ogretici bir
yaklasim olmay1 vaat ettigi ortaya koyulmustur.

Olsen (2007) dokuzuncu simif 6grencileri ile ¢alismis, okuma ¢emberi yontemini
eylem arastirmasi seklinde tasarlamistir. Yedi hafta siiren arastirmada okuyucu algi
Olcegi, anket, giinlik ve rol sayfalar1 veri toplama aract olarak kullanilmistir.
Arastirmanin bulgulari, yontemin okumaya olan ilgiyi destekleyerek arttirdigini ve
Ogrencilerin 6z algilarini gelistirdigini ortaya koymustur.

Manning (2010) ilkokul ikinci simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri
lizerindeki etkilerini belirlemek icin okuma c¢emberi yontemini kullanmistir. Ontest
sontest deneysel desenin kullanildig: alt1 hafta siiren ¢aligmada okudugunu anlama testi,
anket ve gézlem kontrol listesi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma sonunda
okuma c¢emberi yontemi uygulanan siniftaki Ogrencilerin yarisinda fazlasinin
becerilerinin gelistigi kaydedilmistir.

Avcr ve Yiksel (2011) okuma g¢emberlerinin okudugunu anlama becerileri,
ogretmen ve Ogrenci goriisleri ile okuma aliskanliklart tizerindeki etkisini inceledikleri
arastirmada dordiincii sinif 6grencileri ile ¢alismiglardir. Arastirma nitel (6rnek olay) ve
nicel desenlerle yiiriitiilmiistiir. Veri toplamada “okudugunu anlama 6l¢egi” ve 6gretmen
ve Ogrencilerle “yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1” araciligiyla yapilan odak grup
goriismeleri kullanilmistir. Okudugunu anlama 6lcegi Ontest ve sontest olarak sadece
deney grubuna uygulanmistir, ¢calismada kontrol grubu kullanilmamistir. Uygulamada
Ogretmenler tarafindan segilen ti¢ kitap okutulmus, uygulama 5 hafta siirmiistiir. Calisma
sonucunda okudugunu anlama becerisi diisiik olarak nitelendirilen Ogrencilerin
becerilerini gelistirdigi gozlenmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerden alinan goriislerde kitap
okumanin eglenceli ve zevkli oldugu, okuma sonrasi yapilan proje caligmalarinin ise
faydali bulundugu belirtilmistir.

Avct ve digerleri (2013) arastirmalarini okuma c¢emberlerinin besinci sinif
ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerine etkisini  belirleme amaciyla
yuriitmiislerdir. Arastirma deney ve kontrol gruplari {izerinden Ontest ve sontest deneysel
desen seklinde yiiriitiilmiistiir. Veriler “Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilarak
toplanmistir. Uygulamada okutulmak iizere alti kitap belirlenmis, uygulama {i¢ hafta
stirmiistiir. Aragtirma sonunda deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama 6lgeginden
aldiklar1 puanlar ile kontrol grubundaki o6grenciler arasinda anlamli bir farklilik

goriilmiistiir. Ayrica uygulama oOncesi okudugunu anlama becerisi diisilk olan
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ogrencilerin aldiklar1 puanlarin artis miktarinin okudugunu anlama becerisi yliksek olan
ogrencilere gore daha fazla oldugu belirtilmistir.

Avcer (2013), 6gretmenlerin okuma ¢emberi yontemini tercih etme nedenlerini
belirlemeyi amacgladigi calismasinda okuma ¢emberlerini sinifina uygulayan ii¢ 6gretmen
ile caligmistir. Calismada Ogretmen goriislerine basvurularak okuma cemberlerinin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile dil egitimi tizerindeki etkisi ortaya koyulmak
istenmistir. Ogretmen goriismeleri ile elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda okuma g¢emberlerinin 6grencilerin okuma
arzularmi yiikselttigi, yontemin edebiyati daha iyi anlamalarina yardimci oldugu
saptanmistir. Ayrica okuma g¢emberlerini kullanan Ogretmen goriisleri yontemin dil
ogretimine olumlu etkisinin oldugu yoniinde ifade edilmistir.

Jacobs (2015), besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma
motivasyonu iizerinde okuma ¢emberlerinin etkisini arastirdigi tez ¢alismasinda ii¢ hafta
boyunca uygulama yapmistir. Yapilan analizler sonucunda uygulamanin 6grencilerin
okumaya ydnelik motivasyonunu arttirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin kendi kitaplarin,
rollerini, zamanlamasin1 ve tartisma konularini se¢melerinin bu duruma etki ettigi
belirtilmektedir.

Ozbay ve Kaldirim (2015) Tiirkge 6gretmen adaylari ile galistig1 arastirmasinda
“isbirlikli okuma ¢emberi yonteminin 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik
algilar1 lizerindeki etkisini incelemeyi” amaclamislardir. Yedi hafta siiren ontest- sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 arastirmada elestirel okuma 6z yeterlik
algis1 Olgegi kullanmistir. Uygulamada okutulmak tizere 11 kitap belirlenmistir.
Arastirmada isbirlikli okuma ¢emberlerinin 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z
yeterlik algilarii gelistirdigi tespit edilmistir.

Balantekin (2016) yiiksek lisans tezinde yedinci sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede okuma c¢emberlerinin etkililigini aragtirmistir.
Arastirmada iki deney, iki kontrol gruplu ontest ve sontest yart deneysel desen
kullanilmistir. Deney gruplarinda okuma gemberleri, kontrol gruplarinda ise Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’na dayali dgretim uygulanmistir. Arastirmada okudugunu anlama
Olgegi, yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve 6grenci goriisme formlari ile 6grenci anketi veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Uygulamada okutulmak iizere “100 Temel Eser”
arasindan alt1 kitap belirlenmistir. Uygulama bes buguk ay yiiriitilmiis her hafta bir
toplant1 yapilmigtir. Arastirmada okudugunu anlama 6lgegi ile ulasilan verilerden elde

edilen sonuglara gore deney gruplari lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir.
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Karatay (2017), Tiirkce 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylar ile
calistig1 arastirmasinda edebiyat halkasi (okuma ¢emberleri) uygulamasinin 6grencilerin
meta analiz becerilerine ve okuma motivasyonlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. 12
hafta siiren uygulamanin ardindan 6grencilerin okudugunu anlama Ontest ve sontest
puanlarinda edebiyat halkasinin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir. Ayrica uygulamanin 6grencilerin ilgi, istek, 6zgiiven, isbirlik¢i 6grenme,
bagimsiz okuma ve elestirel diisiinme becerilerini arttirdigi belirtilmektedir.

Sar1 ve digerleri, (2017) okuma ¢emberlerinin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
okuma becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada ontest sontest kontrol
gruplu deneysel desen ile ¢aligilmig, veri toplama aract olarak okuma-anlama testi
kullanilmistir. Alt1 hafta siiren uygulamanin ardindan yéntemin, 6grencilerin okudugunu
anlama becerisi lizerinde bireysel okuma yapan kontrol grubuna gére daha etkili oldugu
belirtilmistir.

Kaya Tosun (2018) 18 haftayr kapsayan doktora tezinde ilkokul dordiincti sinif
ogrencileri ile calismistir. Calismanin nicel boyutunda okudugunu anlama, akicit okuma
ve okuma motivasyonlari incelenmistir. Nitel boyutunda ise d6grencilerin okur tepkilerini
belirlemek amacglanmistir. Dolaysiyla arastirmada karma gomiilii deneysel desen
kullanilmistir. Nicel verileri toplama amaciyla okuma motivasyonu 0Ol¢egi ve sosyal
beceriler dl¢egi, okudugunu anlama testi, okudugunu anlamaya yonelik acik uglu sinav,
akic1 okuma igin prozodik okuma 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
okuma cemberlerinin 6grencilerin okuma motivasyonlart harig, diger becerilerinin
(okudugunu anlama, akici konusma) gelistirilmesinde etkili oldugu belirtilmistir. Okur
tepkilerinden elde edilen bulgularda ise 6grencilerin metin merkezli degil hikayedeki
olaylara katilma istegi, kisisel tepki (diisiinceler ve hisler), hikdye ile deneyimleri
arasinda baglant1 kurma gibi okur merkezli yanitlar verdigi gozlenmistir.

Tonga (2018), (iiniversite Ogrencilerinin Ingilizce okuma becerilerinin
gelistirilmesinde edebiyat gruplari (okuma ¢emberleri) yonteminin etkisini arastirmayi
amagladig1 galismasinda, Ingilizce dgretmenligi boliimii hazirlik sinifinda okuyan 45
ogrenci ile calismistir. Deney ve kontrol gruplu bu ¢aligma 7 hafta stirdiiriilmiis ve veri
toplama araci olarak okudugunu anlama testi, okuma tutum o6lgegi ve goriisme formu
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubundaki 6grencilerin okumaya karsi
olumlu bir tutum gelistirdikleri ve okuma becerilerinin arttig1 belirtilmistir.

Smith ve Feng (2018), ilkokul dordiincii smifa devam eden Ogrencilerin

okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlari izerinde okuma ¢emberlerinin etkisini
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aragtirmiglardir. Dort hafta siiren eylem aragtirmasinda deney grubunda 20 iistiin zekali
Ogrenciye okuma c¢emberleri, kontrol grubunda ise 19 iistiin zekaya sahip &grenciye
beceri temelli okuma egitimi uygulanmistir. Veri toplama araci olarak uygulama 6ncesi
ve sonrasi okudugunu anlama yonelik degerlendirme sinavi ve okumaya yonelik anket
kullanilmistir. Aragtirmacilar veri analizi sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlarinda kontrol grubu dgrencilerine gore
ilerleme kaydettiklerini ifade etmektedirler.

Gu (2019), doktora tezinde strateji Ogretimi ve okuma g¢emberleri ile entegre
edilmis 6gretimin altinct sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
kurguya dayali okumada strateji kullanimi iizerindeki etkisini aragtirmigtir. 87 6grencinin
calisma grubunu olusturdugu arastirmada bir deney ve iki kontrol grubu belirlenmis olup
deney grubuna okuma ¢emberi yontemi ve strateji 6gretimi beraber uygulanirken birinci
kontrol grubuna sadece okuma gemberleri, ikinci kontrol grubuna ise geleneksel egitim
verildigi arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. 12 hafta siiren Ontest-sontest yari
deneysel desenli bu arastirmada okuma c¢emberleri kisa dykiileyici metinler iizerinden
yiirlitiilmistlir. Arastirmaci veri toplama araci olarak okudugunu anlama testi, strateji
kullanim1 anketleri ve okuma motivasyonu (0z yeterlik, i¢sel motivasyon, dissal
motivasyon, sosyal okuma motivasyonu) anketi kullanmistir. Yapilan analizler
neticesinde okuma ¢emberleri ve strateji Ogretiminin beraber kullanildigi entegre
ogretimin, okudugunu anlama {izerinde okuma c¢emberleri ile geleneksel egitim
uygulamalarindan daha etkili oldugu sonucuna ulasildig: belirtilmektedir.

Kokler (2019), eylem arastirmasi olarak tasarladigi calismasinda Ingilizcenin
ogretiminde edebiyat gruplarmin (okuma g¢emberleri) kullanilmasinin avantajlarini
aragtirmis ve ayni1 zamanda dgretmenlerin bu gruplari ilkdgretim 6grencilerine Ingilizce
ogretmek icin uygularken kargilasabilecegi olasi zorluklarini saptamayr hedeflemistir.
Calisma grubunu Ingilizce seviyeleri baslangic diizeyinde olan 6zel okulda &grenim
goren 18 ilkogretim tlicilincli sinif 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriismeler, 6z degerlendirme araclart olarak kontrol ve degerlendirme
listeleri ile 6gretmen gozlem giinliigii kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda oOgrencilerin diistinme, yorum yapma, tartigma becerilerinin gelistigi
gbzlenmistir. Ayrica 6grencilerin sorumluluk alma konusunda ilerleme kaydettikleri
belirtilmistir.

Tekin (2019), okuma c¢emberi yonteminin Ogrencilerin okuma becerilerini

gelistirmede etkisini belirlemeyi ve kapsamli okuma hakkindaki algilarini arastirmay1
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amagladigi calismasinda {iniversite hazirlik sinifinda okuyan alt1 6grenci ile ¢alismistir.
Nitel ve nicel olarak tasarladigi arastirmada okuma g¢emberleri calisma sayfalari,
arastirmact giinligl, réportajlar ve ogrencilerin simav sonuglarini veri toplama araci
olarak kullanmistir. Arastirma sonucunda okuma ¢emberlerinin 6grencileri hedef dilde
zevkle okumaya ve dil yeterliligini arttirmaya tesvik edebilecegini belirtilmistir.

Altinkaya (2019), altinct sinif 6grencileri ile yiiriittiigli yliksek lisans tezinde
okuma c¢emberlerinin 6grencilerin okuma becerilerine ve okuma 6z yeterliliklerine
etkisini Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel bir calisma ile belirlemeyi
amaglamistir. Dokuz haftay1 kapsayan calismada veri toplama aract olarak “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi”, okuma 6z yeterliliklerine yonelik “Okur Oz Algisi Olgegi 2”
kullanilmistir. Olgeklerden elde edilen verilerin analizi sonucunda yontemin dgrencilerin
okuma becerilerini gelistirdigi fakat okuma 6z yeterliliklerini arttirmada etkili olmadigi
belirtilmistir.

Okuma ¢emberlerinin ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin elestirel okuma
becerilerine etkisini inceleyen Okur (2019), yar1 deneysel bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Arastirma sekiz hafta siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel okuma becerisini l¢gmek icin
“Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi” kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan elestirel
okuma degerlendirme paketi sonucunda yontemin 6grencilerin elestirel okuma becerisi
ediniminde etkili oldugu ifade edilmistir.

Yontemin Ogrencilerin elestirel okuma becerileri iizerindeki etkisini inceleyen
Tan Hatun ve Kurtlu (2019) calismalarimi ortaokul sekizinci smif ogrencileri ile
gerceklestirmiglerdir. Sekiz hafta siiren arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu tam
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin analizleri sonucunda yontemin 6grencilerin
elestirel okuma becerilerini gelistirdigi belirtilmistir.

Okuma ¢emberlerinin elestirel okuma {izerindeki etkisini belirlemeye ¢alisan
Demir (2019) yedinci sinif 6grencilerinin okumaya iligkin tutumlarini incelemistir. On
iki haftalik bir siireci kapsayan arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desen ile vyiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplamak igin “Elestire] Okuma Olgegi” ve
“Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin bulgularindan yola
cikilarak yontemin 6grencilerin elestirel okuma ve okumaya iligkin tutumlarinda bir artig
gorildiigli ancak bu artigin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi belirtilmistir.

Soysal (2019) eylem arastirmasi seklinde tasarladigi arastirmasinda besinci sinif
ogrencilerinin okuma becerileri lizerinde edebiyat halkalarimin (okuma g¢emberleri)

etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 12 hafta yiiriitiilmiistiir. Calisma on tane



67

metin lizerinden yiiriitiilmiis, veriler okudugunu anlama testi ile toplanmistir. Arastirma
sonunda yontemin okuma becerilerini gelistirdigi, dgrencilere 6z giiven kazandirdigi,
paragraflar1 kavramay1 gelistirdigi belirtilmektedir.

Dogan ve Kaya Tosun (2020) yar1 deneysel olarak tasarladiklar1 arastirmalarinda
dordiincii sinif Ogrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede okuma c¢emberlerinin
etkililigini arastirmiglardir. Arastirmada veri toplama araci olarak okul sosyal davranig
oleegi kullanilmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel olarak tasarlanan
arastirma 18 hafta yiiriitiilmiistiir. Olgekten elde edilen bulgular sonucunda okuma
cemberi yonteminin dgrencilerin sosyal becerilerinin gelisiminde olumlu etkisi oldugu
belirlenmistir.

Mete (2020) okuma g¢emberi yontemini uyguladigi ¢alismasimi besinci simif
ogrencileri ile alt1 haftalik bir siiregte gerceklestirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
desen kullanilarak yapilan ¢alismada okudugunu anlama basari testi ve odak grup
goriismesinden elde edilen veriler analiz edilmistir. Alt1 hafta siiren uygulamanin sonunda
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin kontrol grubuna gore
anlamli bir sekilde arttig1 belirtilmektedir. Ayrica alti 6grenci ile yapilan odak grup
goriismesi sonucunda yontemin Ogrenciler tarafindan begenildigi, 6grencilerin metni
derinlemesine okuyarak ¢ikarimlarda bulunduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Dogan ve digerleri (2021), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlar lizerinde okuma ¢emberlerinin etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma
174 6grenci iizerinde karma desene dayali olarak yiiriitiilmistiir. Nicel boliimde okumaya
iliskin tutumlar1 belirlemede “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”, tek gruplu Ontest-
sontest modelinde uygulanmistir. Nitel boliimde odak grup goriismesi yapilarak elde
edilen veriler icerik analizi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda bir artisin oldugu fakat bu artigin

anlamli bir fark yaratmadig: belirtilmistir.

2.2.2. Okuma Cemberleri ile Tlgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Alanyazin taramasi1 sonucu okuma ¢emberleri ile ilgili yurt i¢i tezlerin 2013 yilinda
itibaren karsimiza ¢ikiyor olmasi yontemin {ilkemizde yeni yeni kesfedilmeye
baslandigin1 gostermektedir. Ulasilan tezlerin dokuz tanesi yiiksek lisans, bir tanesi
doktora tezidir. Tezlerin {i¢linde ilkokul, dordiinde ortaokul, ikisinde {iiniversite

Ogrencileri ve bir tezde dgretmenler, calisma grubunu olusturmustur. Tezlerde okuma
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cemberlerinin okudugunu anlama, elestirel okuma, okuma 06z yeterlilik, okuma
motivasyonu ve tutumu, okur tepkileri, akict okuma ve Ingilizce dgretimi {izerindeki
etkileri arastirilmistir. Bu baglamda tezlerde deneysel ¢alismalar 6n plana ¢ikmaktadir.
Aragtirmalarin bulgularinin analizi ile elde edilen sonuglar yontemin okuma becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Calisma kapsamina alinan yurt igi
makalelerden sekiz tanesi incelemeye alinmistir. Yurt dis1 ¢alismalardan ise makale ve
tez ¢caligmalar1 olarak yedi yayin incelenmistir. Bu ¢alismalarda da agirlikli olarak okuma
becerisi degiskeni goze ¢arpmaktadir. Calismalar deneysel ve eylem arastirmasi seklinde
planlanmistir. Tiim c¢aligsmalar incelendiginde okuma ¢emberlerinin 6zelliklerinden biri
olan esneklik gbéze carpmaktadir. Calismalarin biiyiik ¢cogunlugu kitap okunmasina
dayanmaktadir ancak okuma metinleri tizerinden ytiriitiilen calismalar da goriilmektedir.
Bazi arastirmalar tek bir kitap iizerinden yiiriitiilmiistiir. Yapilan arastirmalar ¢cogunlukla
yontemin biligsel beceriler (okudugunu anlama, elestirel okuma, akici okuma) tizerindeki
etkisini belirlemeye yoneliktir. Ancak duyussal (aligkanlik, tutum, ilgi, motivasyon,
tepki) beceriler ve sosyal becerilerin incelendigi ¢alismalar da goze ¢arpmaktadir.
Buradan yola ¢ikarak goriilmektedir ki, okuma ¢emberleri hem bilissel, hem duyussal,
hem de sosyal becerilerin kazandirilmasinda etkili olabilecek bir yontem olarak 6n plana

cikmaktadir.

2.2.3. Okudugunu Anlama Stratejileri ile Tlgili Arastirmalar

Giling6r (2004), altinc1 sinifta okuyan 56 6grencinin ¢aligma grubunu olusturdugu
arastirmasinda, geleneksel Ogretim yontemleri ile igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
strateji  kullanimlar1 arasindaki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda
gerceklestirdigi ontest-sontest kontrol gruplu deneysel ¢alismasinda kendi gelistirdigi
“Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi”ni  kullanmustir. Arastirmaci, isbirlikli
ogrenmenin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerine nazaran daha sik ve farkli okudugunu anlama
stratejileri kullandiklar1 sonucuna ulagsmistir. Arastirmada ayrica isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerinin yaninda okudugunu anlama ve
okumaya yonelik tutumlar1 lizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu
belirtilmistir.

Susar Kirmizi (2006), 4.simifta okuyan 178 0&grencinin katilimcr oldugu

aragtirmada, kendisinin gelistirmis oldugu “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi”
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kullanmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenmenin, ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenmenin
ve ¢oklu zeka kuramina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigr ii¢ deney ve Tiirkce
Ogretim programinin uygulandigr bir kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmaci
Ogretimlerin 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri tizerindeki etkilerinin isbirlikli
ogrenme ve ¢oklu zeka kuramina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney gruplari
lehine anlaml1 bir fark olusturdugunu belirlemistir.

Aydogan (2008), altinc1 smif 6grencileri ile yiiriittiigii ¢alismasinda okumaya
iliskin olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6grencilerin yaraticilik diizeyleri ile kullandiklar1
okudugunu anlama stratejileri arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaglamigtir. Betimsel
tarama ile 137 6grenciden olgekler yardimiyla toplanan veriler SPSS programi ile analiz
edilmistir. Arastirmada “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi” ile “Okumaya Y6nelik
Tutum Olgegi” ve “Torrance Yaratici Diisiinme Testi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin okuma yonelik tutumlar ile yaraticiliklart arasinda anlamli bir
farka ulagilmamistir. Ancak tutumu yiiksek 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini
daha sik kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari ile
strateji kullanimlari arasinda orta diizeyde iliski tespit edilmistir.

Ince (2012), 100 sinif dgretmeni iizerinde uyguladigi “Simf Ogretmenlerinin
Tiirk¢e Derslerinde Kullandiklari Okudugunu Anlama Stratejileri” olgegi ile
Ogretmenlerin okudugunu anlama stratejilerini Tiirkce derslerinde ne diizeyde
kullandiklarin1  belirlemeyi amacglamistir. Betimsel aragtirmanin kullanildigi  bu
calismada, ogretmenler ders siirelerinin ve ders kitaplarindaki metinlerin stratejileri
kullanmak i¢in yetersiz oldugunu belirtmistir. Ayrica Onbilgileri harekete gecirme,
sorulara yanit arama ve yanitlama stratejilerinin en ¢ok kullanilan; beklenti olusturma,
metnin kenarlarina not alma ve stratejik not almanin ise derslerde en az kullanilan
stratejiler oldugu tespit edilmistir.

Emre (2014), dordiincii simif Ogrencilerinin okuma stratejilerini  kullanma
durumlarinin farkli degiskenlere gore degisip degismedigini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirdigi aragtirmasinda 557 Ogrenciye kendisinin gelistirmis oldugu “Okuma
Stratejileri Olgegi”ni uygulamistir. Betimsel tarama yonteminin kullanildig1 arastirmanin
sonucunda, kiz 6grencilerin, akademik basarisi yiiksek 6grencilerin, kardes sayis1 az olan
ogrencilerin ve fazla kitap okuyan Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma
diizeylerinin daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Batmaz (2017), ¢alisma grubunu 503 ilkokul 4.smif 6grencisinin olusturdugu

arastirmasinda, Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri ile strateji kullanma
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diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. iliskisel tarama modelindeki bu
aragtirmada Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri ile strateji
kullanma diizeyleri arasinda pozitif bir iligki tespit edilmistir. Arastirmanin alt
amaglarinda ise 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin 5°1i likert (her zaman, ¢ok
sik, bazen, ¢cok nadir, hi¢cbir zaman) maddeler arasindan “bazen” diizeyinde oldugu ayrica
genel okudugunu anlama strateji kullaniminda cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler

lehine farklilik goriildiigii sonuglarina ulasilmistir.

2.2.4. Okudugunu Anlama Stratejileri ile Ilgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Okudugunu anlama ile ilgili incelenen arastirmalarda iligkisel ve betimsel tarama
arastirmalart ile deneysel arastirmalar 6n plana c¢ikmaktadir. Arastirmalarin hem
ogrenciler iizerinde hem de 6gretmenler iizerinde yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ogrenciler
tizerinde yapilan calismalarda 6grencilerin strateji kullanimlarinin ¢esitli degiskenlere
gore degisip degismediginin yaninda farkli 6gretim yontemlerinin stratejileri gelistirme
lizerindeki etkilerinin ortaya koyulmaya c¢alisildigi géze carpmaktadir. Ogretmenler
lizerinde yapilan c¢alisma ise Ogretmenlerin bu stratejileri derslerde ne derece
kullandiklarin1 ortaya koymayr hedeflemistir. Arastirmalarin sonuglarina bakildiginda
Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerinin farkli degiskenlerden (cinsiyet, akademik
basari, okumaya iligkin tutum vb.) etkilendigi ve isbirligine dayali uygulamalarin

ogrencilerin strateji kullanimlarini gelistirdigi goriilmektedir.

2.2.5. Okumaya Yoénelik Tutum ile ilgili Arastirmalar

Karabay ve Kayiran (2010), ilkogretim besinci sinifa devam eden 219 6grenci ile
yiriittiikkleri arastirmalarinda 6g8rencilerin okumaya iliskin tutumlar ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamislardir. Bu dogrultuda iligkisel
tarama yontemi kullanilan aragtirmada Unal (2006) tarafindan gelistiren okumaya iligkin
tutum Olcegi ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen okudugunu anlama basar testi veri
toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin
tutumlart ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark tespit edilmis ve
iliskinin diizeyi diisiik diizeyde iligki olarak ifade edilmistir. Arastirmada ayrica okumaya

kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin okudugunu anlamada daha basarili olduklar1 ve
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okudugunu anlamada basarili 6grencilerin okumaya karsi tutumlarinin daha olumlu
oldugu belirtilmistir.

Kanmaz ve Saracaoglu (2012), besinci sinif 6grencileri ile yaptiklari deneysel
caligmalarinda okudugunu anlama stratejilerini kullanma {izerine bir Ogretim
uygulamislar ve bu 6gretimin dgrencilerin okumaya yonelik tutumlart ve kaliciligina
etkilerini aragtirmislardir. 59 6grenci lizerinden yiiriitiilen arastirmada Giing6r’iin (2006)
gelistirdigi “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmustir. Olgekten elde edilen
verilerin analizi sonucunda okudugunu anlama stratejileri 6gretimi yapilan deney
grubunun mevcut programa gore 6gretim yapilan kontrol grubuna gore okumaya yonelik
tutumlar lizerinde anlamli bir fark goriilmiis ancak kaliciliga etkisinin anlamli bir fark
yaratmadigi belirtilmistir.

Darican (2014), kendi gelistirdigi “Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ile
ilkokul dordiinci sinif Ogrencilerinin okuma aliskanliklarini ve bu aligkanliklarin
aragtirmanin alt problemlerinde belirtilen degiskenlerden ne derece etkilendigini
incelemeyi amaglamigtir. 511 G6grenci lizerinde yiiriitiilen calismada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmadan elde edinilen bulgulara gére 6grencilerin okuma aligkanlig
tutumlar1 yiiksek diizeyde bulunmustur. Uygulanan 6lgege gore 6grencilerin ortalama
aldiklar1 puan 2.55 olup bu oranin “Tamamen Katiliyorum” derecesine denk geldigi
belirtilmistir. Ayrica 6grencilere; simif igcinde sesli kitap okunmasi, okuma odevi
verilmesi, ebeveynlerinin sesli kitap okumasi 6grencilerin okumaya yonelik olumlu
tutum gelistirmelerinde etkili goriilmiistiir. Ogrencilerin kendine ait odalarinin olmasi,
evde kitaplik bulunmasi, anne-babalarmin okuma siklik diizeyleri de o6grencilerin
okumaya yonelik tutumlari tizerinde etki eden faktorler olarak tespit edilmistir.

Tuna (2016), calisma grubunu yedinci smif 6grencilerinin olusturdugu ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel calismasinda, okuma stratejilerinin 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarina, okuma aliskanliklarina ve okudugunu anlama basarilarina
etkisini incelemistir. Sekiz hafta siiren uygulamada 6grencilere Ozbay ve Uyar (2009)
tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri igin Okumaya Y&6nelik
Tutum Olgegi”, Balc1 (2009) tarafindan gelistirilmis olan “Okuma Basar1 Testleri” ve
“Okuma Ilgi ve Aliskanlig1 Anketi” uygulanmistir. Arastirmada okuma stratejilerinin
kullanildig1 deney grubunun kontrol grubuna gére okumaya yonelik tutum puanlarinda
anlaml1 bir fark tespit edilmistir. Okuma stratejileri kullaniminin kiz 6grenciler ile erkek

ogrenciler arasindaki tutuma yonelik farklar1 ortadan kaldirdigr belirtilmistir. Ayrica



72

ogrencilerin okuma basarilar1 ve okuma aligkanligr kazanmalarinda okuma stratejileri
kullaniminin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Ozdemir ve Serbetci (2018), tarama yontemi kullandiklar1 arastirmalarinda
ilkokul dordiincii stmif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarin1 pek ¢ok degisken
tizerinden incelemeyi amaglamiglardir. Bu amaca ulagsmak i¢in 385 6grenciye Darican
(2014) tarafindan gelistirilen “Kitap Okumaya iliskin Tutum Olgegi” uygulanarak elde
edilen veriler analiz edilmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgulara gére 6grencilerin
yiiksek bir tutuma sahip olduklari, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran tutum
puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin bir yilda okuduklari
kitap sayilar1 ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir

iliski oldugu belirtilmistir.

2.2.6. Okumaya Yonelik Tutum ile ilgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Arastirma kapsaminda incelenen calismalar 4,5,6 ve 7. smif Ogrencilerine
uygulanmistir. Arastirmalarda tarama modellerinin ve deneysel yontemlerin kullanildig
gbze carpmaktadir. Arastirmalarda oOlgceklerden elde edilen sonuglar Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek seviyede oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda cinsiyet, okunulan kitap sayisi, evlerinde
kendilerine ait oda ve kitaplik bulunmasi, ebeveynlerin okuma durumlar1 gibi

degiskenlerin etkili oldugu belirtilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Okuma cemberlerinin okudugunu anlama stratejileri ile kitap okumaya iliskin
tutum {izerindeki etkisinin incelendigi bu arastirmanin nicel boliimii Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Deneysel arastirmalar, bagimsiz
degiskenin arastirmaci tarafindan manipiile edilmesine ve bagimli degisken iizerinde en
az iki kosulda yapilan ol¢iimlerin karsilastirilarak etkilerinin test edilmesine yonelik
calismalardir. Deneysel c¢alismalarin temel Ozelliklerinden biri deneklerin gruplara
seckisiz olarak atanmasidir. Ancak okul ortamlarinda seckisiz atamanin miimkiin
olmadigi durumlarda mevcut subelerden ikisi segilerek hazir gruplar tizerinde de deneysel
calismalar yapilabilir. Hazir gruplarin segkisiz olarak deney grubuna atandigi bu tiir
calismalar yar1 deneysel desen olarak kabul edilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2020).

Arastirmada kullanilan yar1 deneysel desenin simgesel goriiniimii Tablo 2’ de

verilmistir.
Tablo 2.
Desenin Simgesel Goriintimii
Gruplar Ontest Islem Sontest
Gl 01 X 03
Okuma ¢emberi
yontemi
G2 02 Mevcut Tirk¢e 04

Ogretim Programi

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

X: Okuma ¢emberi yontemi
01, 02: Ontest puanlari
03, O4: Sontest puanlari

Arastirmada Ontest puanlari alinarak gruplarin deneysel islemler Oncesi
benzerliklerinin bilinmesi ve sontest puanlarinin buna gore degerlendirilip yorumlanmasi
amaclanmistir. Bu sebeple, bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmis, uygulamalar deney

grubunda okuma ¢emberi yontemi ile kontrol grubunda ise mevcut programin 6ngordiigi
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sekilde yiiriitilmistiir. Okudugunu anlama stratejileri ve kitap okumaya iligkin tutum
Olcekleri, deney ve kontrol grubu Ogrencilerine Ontest ve sontest olarak arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Bdylelikle denek kaybi, gruplar arasi olusabilecek rekabet,
Olcme araglarinin uygulanis bigimi gibi i¢ gegerliligi tehdit edebilecek durumlarin 6niine
gecilmek istenmistir. Aragtirmada Ontest ve sontestlerde her iki gruba da ayni dlgme
araclar1 ayn1 giinlerde bir ders saati siiresince uygulanmustir.

Uygulama stiresince kullanilan arastirmaci giinliigli, 6z, akran ve grup
degerlendirme formlari, 6gretmen gézlem formu, proje degerlendirme formu, 6grenci rol
sayfalari/okuma giinliikkleri veri toplama araglarinin analitik bir bakis agis1 ile
degerlendirilmesi arastirmanin nitel boyutunu olusturmaktadir. Nitel aragtirmalar bir
uygulamanin nasil hazirlandigi, ne tiir etkinlikler yapildigi, 6grencilerin siirecte neler
yaptiklari, siireci olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen durumlarin neler oldugu gibi

nitelige odaklanan arastirmalardir (Biiytikoztirk ve digerleri, 2020).

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, Adana 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinlerin (Ek.1)
alinmasinin ardindan, Adana ili Yiiregir ilgesinde 2021-2022 egitim ve dgretim yilinda
O0grenim goren ve arastirmacinin gorev yaptigt bir devlet ilkokulunun 4. sinifina devam
eden iki subesindeki Ogrenciler ile yiiriitilmiistir. Deney ve kontrol gruplar
olusturulmadan 6nce okulda yer alan alt1 4. sinif subesinden besine okudugunu anlama
stratejileri dlgegi ve kitap okumaya iligkin tutum 6l¢egi Ontest olarak uygulanmis ve
birbirine en yakin puanlari alan iki subeden biri deney digeri kontrol grubuna yansiz
olarak atanmistir. Bir subenin ¢calismaya dahil edilmemesinin nedeni pandemi dolayisiyla
tim sinifin karantinada olmasidir. Calisma grubunu olusturacak 6grencilerin 6zellikleri
kisisel bilgiler formu kullanilarak alinmistir. Kisisel bilgiler formu ile ¢aligma grubunu
olusturacak 6grencilerin hem aile durumlart hem de kitap okuma ile ilgili yasantilart
bakimindan miimkiin oldukc¢a denk olarak secilmeleri amaclanmistir. Kisisel bilgiler
formundan elde edilen veriler ve dl¢eklerden elde edilen Ontest puanlari birlikte analiz
edilerek gruplarin denk oldugu sonucuna varilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait
Ontest sonuglari ve kissel bilgiler formundan elde edilen verilerin analizi tablolar halinde

yorumlanarak asagida sunulmustur.
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3.2.1. Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi Ontest Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri
6l¢eginden aldiklar1 puanlarin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilacak istatistiksel
analizlere baglamadan once gruplarin 6l¢ekten aldiklari puanlarin dagiliminin normal
olup olmadigi tespit edilmistir. Gruplara ait puanlarin normallige uygunlugunu
incelemede 50’den kiigiik gruplarda Shapiro-Wilks, 50°den biiylik gruplarda ise
Kolmogrov Simirnov (K-S) testi kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2020, s.42). Bu analizde
grup blyiikliigiiniin 50’den biiyiilk olmasi sebebiyle Kolmogrov Simirnov testi
uygulanmis (K-S= .087, p= .20) ve gruplarin okudugunu anlama stratejileri Ontest
puanlarinin anlaml bir farklilik gostermedigi (p> .05) yani dagilimin normal oldugu
goriilmiistiir. Normallik varsayiminin saglanmasi ile gruplarin okudugunu anlama
stratejileri 6l¢eginden aldiklari puanlarin anlamlilik diizeyini test etmek i¢in bagimsiz

gruplar t-testi uygulanmigtir. Testten elde edilen sonuglar Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi Ontest Puanlarinin t-Testi Sonuglari

X

Olciim Grup N S sd t P
) Deney 30 68,80 14,01 55 1,39 170
Ontest

Kontrol 27 64,33 9,53

Tablo 3 incelendiginde deney grubunun puan ortalamasinin (¥ = 68,80), kontrol
grubunun puan ortalamasindan (x = 64,33) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak
yapilan analizlerin sonucunda gruplarin okudugunu anlama stratejileri 6l¢eginden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir, t(55)=1.39,
p> .05. Bu dogrultuda gruplarin okudugunu anlama stratejileri Ontest puanlari

bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

3.2.2. Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olg¢egi Ontest Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kitap okumaya iligkin tutum
6l¢eginden aldiklart puanlarin dagilimimin normal olup olmadigini tespit etmek igin
Kolmogrov Simirnov testi uygulanmis (K-S= .081, p= .20) ve gruplarin Ontest
puanlarinin anlaml bir farklilik gostermedigi (p> .05) yani dagilimm normal oldugu

goriilmistiir. Normallik varsayiminin saglanmasi ile gruplarin kitap okumaya iliskin
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tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin anlamlilik diizeyini test etmek i¢in bagimsiz gruplar

t-testi uygulanmistir. Testten elde edilen sonuglar Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4.
Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi Ontest Puanlarimn t-Testi Sonuclar

Olciim Grup X

N S sd t P
Deney 30 50,87 5,58 55 1,89 .063
Ontest Kontrol 27 53,67 5,57

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun puan ortalamasmin (x = 50,87), kontrol
grubunun puan ortalamasindan (x = 53,67) diisikk oldugu goriilmektedir. Analizlerin
sonucunda gruplarin kitap okumaya iliskin tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmemistir, t(55)=1.89, p> .05. Bu dogrultuda
gruplarin kitap okumaya iliskin tutum Ontest puanlari bakimindan denk olduklar

sOylenebilir.

3.2.3. Kisisel Bilgiler Formunda Yer Alan Degiskenlere iliskin Analiz Sonu¢lar

Kisisel bilgiler formundan elde edilen veriler dogrultusunda deney ve kontrol
gruplarinda yer alan O6grenciler arasinda cinsiyet, anne-baba meslek, anne-baba egitim
durumu, kardes sayisi, evlerinde kitaplik olmasi, kitap okuma aliskanlhigi 6z yeterlik
algilari, kitap okuma nedenleri ve bos zaman etkinlikleri degiskenleri bakimindan
karsilagtirmalar yapilarak gruplarin istatistiksel olarak denklik durumlar1 incelenmistir.
Deney ve kontrol gruplarint olusturan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimina iliskin

bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi Kay-Kare Testi Sonug¢lar
Gruplar Cinsiyet Durumu Toplam
N % N %
Deney Kiz 12 40.0 30 100.0
Erkek 18 60.0
Kontrol Kiz 14 51.9 27 100.0
Erkek 13 48.1
Toplam Kiz 26 45.6 57 100.0
Erkek 31 54.4

x?=.80 sd=1 p=.37
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Tablo 5 incelendiginde deney grubunun 12 (%40) kiz, 18 (%60) erkek; kontrol
grubunun ise 14 (%51.9) kiz, 13 (%48.1) erkekten olustugu goriilmektedir. Yapilan kay-
kare testi sonucunda gdzlenen bu farkin anlamli olmadigi bulunmustur, x? (57) = .80,
p>.05. Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak gruplarin cinsiyet bakimindan denk olduklari
sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplarmni olusturan dgrencilerin anne meslegine gore

dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Osrencilerin Anne Meslegine Gore Dagilimlart
Gruplar Meslek Durumu Toplam
N % N %
Deney Ev Hanim 29 96.7 30 1000
Serbest 1 3.3
Kontrol Ev Hanim 23 85.2 27 100.0
Serbest 4 14.8
Toplam Ev Hanimui 52 91.2 57 100.0
Serbest 5 8.8

Tablo 6 incelendiginde gruplardaki 6grencilerin annelerinin meslek durumlarina
ait veriler deney grubu Ogrencilerinin annelerinin 29’unun (%96.7) ev hanimi, birinin
(%3.3) serbest meslekte calistigini; kontrol grubunda ise 6grencilerin annelerinin 23 iiniin
(%85.2) ev hanimi, 4’iiniin (%14.8) serbest meslekte c¢alistigini gostermektedir. Elde
edilen verilerden yola c¢ikarak gruplarin anne meslek durumlari bakimindan denk
olduklar1 sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin anne egitim

durumuna gore dagilimi Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.

Osrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore Dagilimlar

Gruplar Egitim Durumu Toplam
N % N %

Okur-Yazar Degil 10 33.3

P okt 17 56.7 30 100.0
Ortaokul 2 6.7
Lise 1 3.3
Okur-Yazar Degil 8 29.6

ool okl 15 55.6 27 100.0
Ortaokul 3 11.1
Lise 1 37
Okur-Yazar Degil 18 31.6

ToPIam okt 32 56.1 57 100.0
Ortaokul 5 8.8
Lise 2 35

Tablo 7 incelendiginde gruplardaki 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina ait
veriler deney grubu o6grencilerinin annelerinin 10’unun (%33.3) okur-yazar olmadiginu,
17’sinin (%56.7) ilkokul mezunu oldugunu, 2’sinin (%6.7) ortaokul ve birinin (%3.3) lise
mezunu oldugunu; kontrol grubunda ise 6grencilerin annelerinin 8’inin (%29.6) okur-yazar
olmadigini, 15’inin (%55.6) ilkokul mezunu oldugunu, 3’iiniin (%11.1) ortaokul ve
birinin ise (%3.7) lise mezunu oldugunu gostermektedir. Elde edilen verilerden yola
cikarak gruplarin anne egitim durumlart bakimindan denk olduklar1 sdylenebilir. Deney
ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin baba meslegine gore dagilimi Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8.
Osrencilerin Baba Meslek Durumuna Gére Dagilimlart
Gruplar Meslek Durumu Toplam
N % N %
Ozel Sektor 12 60.0
Deney Serbest 18 40.0 30 100.0
Ozel Sektor 13 51.9
Kontrol 27 100.0
Serbest 14 48.1
Ozel Sektor 25 43.9
Toplam Serbest 32 56.1 S 100.0

Tablo 8 incelendiginde gruplardaki 6grencilerin babalarinin meslek durumlarina
ait veriler deney grubu Ogrencilerinin babalarinin 12’sinin (%60) 6zel sektor, 14’iiniin
(%18) serbest meslekte ¢alistigini; kontrol grubunda ise 6grencilerin babalarinin 13’{iniin
(%51.9) 6zel sektor, 14’tiniin (%48.1) serbest meslekte calistigini gostermektedir. Elde
edilen verilerden yola c¢ikarak gruplarin baba meslek durumlart bakimindan denk
olduklar1 sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan dgrencilerin baba egitim

durumuna gore dagilimi Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Osrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilimlar
Gruplar Egitim Durumlar: Toplam
N % N %

Okur-Yazar Degil 4 13.3
Ortaokul 7 23.3
Lise 2 6.7
Okur-Yazar Degil 2 7.4
Ortaokul 5 18.5
Lise 4 14.8
Okur-Yazar Degil 6 10.5
Ortaokul 12 21.1

Lise 6 105
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Tablo 9 incelendiginde gruplardaki 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina ait
veriler deney grubu 6grencilerinin babalarinin 4’tiniin (%13.3) okur-yazar olmadigini,
17°sinin (%56.7) ilkokul mezunu oldugunu, 7’sinin (%23.3) ortaokul ve 2’sinin (%6.7)
lise mezunu oldugunu; kontrol grubunda ise 6grencilerin babalarinin 2’sinin (%7.4) okur-
yazar olmadigini, 16’smin (%59.3) ilkokul mezunu oldugunu, 5’inin (%18.5) ortaokul ve
4’liniin (%14.8) lise mezunu oldugunu gostermektedir. Elde edilen verilerden yola
cikarak gruplarin baba egitim durumlar1 bakimindan denk olduklar1 sdylenebilir. Deney

ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin kardes sayisina gore dagilimi Tablo 10°da

verilmistir.
Tablo 10.
Ogrencilerin Kardes Sayisina Gére Dagilimlart
Gruplar Kardes Sayisi Toplam
N % N %
Tek ¢ocuk 1 3.3
Deney Iki 4 13.3 30 100.0
Ucg ve iizeri 25 83.3
Tek ¢ocuk 1 3.7
Kontrol - Tki 1 3.7 27 100.0
Ug ve iizeri 25 92.6
Tek cocuk 2 3.5
Toplam  Tki 5 8.8 57 100.0
Ug ve iizeri 50 87.7

Tablo 10 incelendiginde gruplardaki Ogrencilerin kardes sayilarina ait veriler
deney grubu 6grencilerinden tek ¢ocuk olanlarin bir kisi (%3.3), iki kardes olanlarin 4 kisi
(%13.3), ii¢ ve lizeri olanlarin ise 25 kisi (%83.3) oldugunu; kontrol grubunda ise tek ¢ocuk
olanlarin bir kisi (%3.7), iki kardes olanlarin bir kisi (%3.7), li¢ ve {izeri olanlarin ise 25 kisi
(%92.6) oldugunu gostermektedir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak gruplarin kardes
sayilart bakimindan denk olduklari sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan

ogrencilerin evlerindeki kitaplik durumuna goére dagilimi1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.

Osrencilerin Evlerindeki Kitaplik Durumuna Gore Dagilimlar

Gruplar Kitaphk Durumu Toplam
N % N %

Kitaplik var 17 56.7

Deney Kitaplik yok 13 433 30 100.0
Kitaplik var 16 59.3

Kontrol 27 100.0
Kitaplik yok 11 40.7
Kitaplik var 33 57.9

Toplam Kitaplik yok 24 42.1 S 100.0

Tablo 11 incelendiginde gruplardaki dgrencilerin evlerindeki kitaplik durumuna
ait veriler deney grubu 6grencilerinin 17’sinin (%56.7) evinde kitaplik bulunmakta, 13’iiniin
(%43.3) ise evlerinde kitaplik bulunmamaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise 16’sinin
(959.3) evinde kitaplik bulunmakta, 11’inin (%40.7) ise evlerinde kitaplik bulunmamaktadir.
Elde edilen verilerden yola c¢ikarak gruplarin evde kitaplik bulunma durumlari
bakimindan denk olduklar1 sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan

ogrencilerin kitap okuma davranisit algisina gore dagilimi Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.
Osrencilerin Kitap Okuma Davranisi Algilarimin Dagilimlar:
Gruplar Kitap Okuma Davranisi Toplam
N % N %

Cok iyi 6 20.0
Orta 7 23.3
Gelistirilmeli 0 0
Cok iyi 2 7.4
Orta 3 111
Gelistirilmeli 1 3.7
Cok iyi 8 10.5
Orta 10 21.1

Gelistirilmeli 1 10.5
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Tablo 12 incelendiginde gruplardaki 6grencilerin kitap okuma davranisi algilarina
ait veriler deney grubu 6grencilerinin 6’sinin (%20) kendisini gok iyi, 17’sinin (%56.7) iyi,
7’sinin (%23.3) orta diizey kitap okuma davranigsina sahip oldugunu ve higbir 6grencinin
kendisini gelistirilmeli diizeyinde gormedigini gostermektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin
ise 2’sinin (%7.4) kendisini ¢ok iyi, 21’inin (%77.8) iyi, 3 linlin (%11.1) orta, birinin (%3.7)
ise kendisini kitap okuma davranisi bakimindan gelistirilmeli diizeyinde goérdiigiinii
gostermektedir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak gruplarin Kitap okuma davranisi algisi
bakimindan denk olduklari sodylenebilir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan

Ogrencilerin kitap okuma nedenlerine gore dagilimi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.
Ogrencilerin Kitap Okuma Nedenlerine Gére Dagilimlart
Gruplar Kitap Okuma Nedeni Toplam
N % N %
Zevk aldigim igin 2 6.7
Deney  Okumanu gelistirmek igin 18 60.0 30 100.0
Yeni seyler 6grenmek icin 10 33.3
Zevk aldigim igin 7 25.9
Kontrol  Okumanu gelistirmek igin =~ 12 44.4 27 100.0
Yeni seyler 6grenmek icin 8 9.6
Zevk aldigim igin 9 15.8
Toplam  Okumamu gelistirmek igin 30 52.6 57 100.0
Yeni seyler 6grenmek icin 18 31.6

Tablo 13 incelendiginde gruplardaki 6grencilerin kitap okuma nedenlerine ait
veriler deney grubu Ogrencilerinin 2’sinin (%6.7) zevk aldigi igin, 18’inin (%60’ 1n1n)
okumasini gelistirmek i¢in, 10’unun (%33.3) yeni seyler 6grenmek igin okudugunu; kontrol
grubu Ogrencilerinin ise 7’sinin (%25.9) zevk aldigi i¢in, 12’sinin (%44.4) okumasini
gelistirmek i¢in, 8’inin (%9.6) yeni seyler 6grenmek igin okudugunu gostermektedir. Elde
edilen verilerden yola ¢ikarak gruplarin kitap okuma nedenleri bakimindan denk olduklari
sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplarini olugturan 6grencilerin en ¢ok vakit ayirdigi bos

zaman etkinligine gore dagilimi Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14.
Osrencilerin En Cok Vakit Ayirdigi Bos Zaman Etkinligine Gore Dagilimlar

Gruplar Kitap Okuma Toplam
N % N %

Kitap okuma 1.sirada gelir 1 3.3

Deney Kitap okuma 2.sirada gelir 7 23.3 30 100.0
Kitap okuma 3.sirada gelir 13 43.3
Kitap okuma 4.sirada gelir 9 30.0
Kitap okuma 1.sirada gelir 5 185

Kontrol  Kitap okuma 2.sirada gelir 10 37.0 27 100.0
Kitap okuma 3.sirada gelir 6 22.2
Kitap okuma 4.sirada gelir 6 22.2
Kitap okuma 1.sirada gelir 6 10.5

Toplam  Kitap okuma 2.sirada gelir 17 29.8 57 100.0
Kitap okuma 3.sirada gelir 19 33.3
Kitap okuma 4.sirada gelir 15 26.3

Tablo 14 incelendiginde gruplardaki 6grencilerin televizyon izleme, oyun oynama,
bilgisayar/tablet ile eglenme ve kitap okuma bos zaman etkinliklerine ait veriler deney
grubu 6grencilerinin birinin (%3.3) kitap okumay1 1.sirada, 7’sinin (%23.3) 2.sirada,
14’iniin (%43.3) 3.sirada ve 9’unun (%30) 4.sirada tercih ettigini gostermektedir.
Kontrol grubu 6grencilerinin ise 5’inin (%18.5) kitap okumay1 1.sirada, 10 unun (%37)
2.sirada, 6’smin (%22.2) 3.sirada ve yine 6’smin (%22.2) 4.sirada tercih ettigini
gostermektedir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak gruplarin en ¢ok vakit ayirdigt bos

zaman etkinligi bakimindan denk olduklar1 sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada kullanilan veri toplama araglari, aragtirmanin denecelerine ve arastirma
sorusuna uygun olarak ele alinmigtir. Arasgtirmada nicel verilerin toplanmasi amaciyla;
Susar Kirmiz1 (2006) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi”,
Darican (2014) tarafindan gelistirilen “Kitap Okumaya iliskin Tutum Olgegi” ve
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Nitel verilerin
toplanmas1 amaciyla; arastirmaci giinliigli, 6gretmen gozlem formu, 6grenci rol sayfalari
ve okuma giinliikleri, degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Kullanilan veri toplama

araclarina iligkin bilgiler alt basliklar altinda sirasiyla asagida verilmistir.
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3.3.1. Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi

Arastirmada Susar Kirmiz1 (2006) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi” (EK. 2) kullanilmistir. Olgek ilkokul 4. smif dgrencilerinin okudugunu
anlama stratejilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Susar Kirmizi (2006) tarafindan
yapilan alanyazin taramasi ile ilkokul 6grencilerinin goriisleri dogrultusunda 6lg¢egin
maddeleri belirlenmistir. Madde havuzu olusturulduktan sonra hazirlanan taslak form
uzman goriisii almak amaciyla farkli iiniversitelerde gorev yapan 19 6gretim elemani ve
4 ile 5. simifta gorev yapan dort smif Ogretmenine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda taslak 6l¢ek maddeleri gozden gecirilmis ve 57 6grenci ile ilk deneme
uygulamasi gergeklestirilmistir. Uygulama sirasinda 6grenciler tarafindan anlasilmakta
giicliik ¢ekilen maddeler elenmis ve 34 maddelik form elde edilmistir. Olcek asil
uygulamada 390, 4. Siif 6grencisine uygulanmistir. Uygulama sonrasinda yapilan
analizler sonucunda faktor yiik degeri 0.40 ve {istiinde olan maddeler belirlenip bu oranin
altinda kalan 8 madde elenerek dlcekteki madde sayis1 26’ya diisiiriilmiistiir. Olgegin
madde korelasyonlariin 0.44 ile 0.63 arasinda oldugu KMO Barlett degerinin ise 0.84
goriilmektedir.

Olgekte ogrencilerin okuma stratejilerini ifade eden 26 maddeye ait yamt
kategorileri, “Her Zaman” 5, “Cok Sik 4, “Bazen” 3, “Cok Nadir” 2, “Hi¢bir Zaman™ 1
puan olmak iizere besli likert tipi seklinde derecelendirilmistir. Olgegin genel puan
ortalamasi dikkate alindiginda 6grencilerin alabilecegi en diisiik puan 26, en yiiksek puan
ise 130 puandir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan faktor analizinde Olgege iliskin maddelerin 5
faktorde toplandig goriilmiistiir. Olgekteki birinci faktdr “gdrsellestirme ve bag kurma
stratejileri” boyutunu, ikinci faktor “tekrar ve yorumlama stratejileri”, ticiincli faktor
“gozden gecirme stratejileri”, dordinci faktor “tahmin etme ve ana fikri belirleme
stratejileri”, besinci faktor ise “metinde belirginlestirilen noktalardan faydalanma
stratejileri” boyutlarini agiklamaktadir. Alt 6lgeklerin tanimlar1 ve bazi 6rnek maddeleri

su sekildedir;

Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri:
Gorsellestirme ve bag kurma stratejileri boyutunda Ogrencilerin  okuma
materyalini anlamada gorsel etkinlikleri kullanma ve kendi yasantisiyla okuma

materyalinde gecenleri iligkilendirme derecelerini tespit etmek amaciyla olusturulan
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maddelere yer verilmistir. Boyuta iliskin baz1 6rnek maddeler; “Okudugum metne iliskin
kendimce sekiller ¢izerim (Madde 18). Okuduklarimla kendi yasantim arasinda iliski
kurarim(Madde 25).” seklindedir.

Tekrar ve Yorumlama Stratejileri

Bu alt boyutta 6grencilerin okuma materyalini anlamak i¢in kullandig: tekrarlama
stratejileri ve c¢ikarimda bulunma, neden-sonug iliskisi kurma gibi yorumlama
derecelerini degerlendirebilecekleri maddelere yer verilmistir. Boyuta iliskin bazi1 6rnek
maddeler; “Okurken altini ¢izdigim yerleri tekrar okurum (Madde 10). Okudugum
metinde neden-sonug iliskileri kurmaya ¢alisirim (Madde 3).” seklindedir.

Gozden Gegirme Stratejileri

Ogrencilerin okuma oncesi, sirasi ve sonrasinda okuma materyalini anlamada
kullandiklar1 gézden gegirme cabalarini derecelendirecekleri maddelerden olugsmaktadir.
Boyuta iliskin baz1 6rnek maddeler; “Metni okuduktan sonra tekrar gézden gegiririm
(Madde 19). Metni okurken zaman zaman basa doniip belirli yerlerini bir daha okurum
(Madde 16).” seklindedir.

Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri

Bu alt boyutta okuma materyalinin igerigi veya ilerleyen boliimleri ile ilgili
tahminleri ve ana fikri tespit etme ile ilgili maddelere yer verilmistir. Boyuta iligskin bazi
ornek maddeler; “Metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri hakkinda tahminde

bulunmaya ¢alisirim (Madde 9). Metnin ana fikrini bulurum (Madde 17).” seklindedir.

Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri

Bu alt boyutta ise okuma materyalinde gegen diger boliimlerden daha farkli
(renkli, italik, kalin, biiyiik) yazilmis kisimlardan ne derece faydalanildigina dair tespitleri
iceren maddelere yer verilmistir. Boyuta iliskin baz1 6rnek maddeler; “Baslig: okuduktan
sonra, metnin neyle ilgili oldugunu tahmin etmeye ¢alisirim (Madde 8). -Eger varsa-
metin icerisinde belirginlestirilen (kalin, renkli, alti ¢izili vb.) yerleri daha dikkatli
okurum (Madde 26).” seklindedir.

Olgegin giivenirliginin tespit edilmesi amaciyla Cronbach’s Alpha degerleri

hesaplanmustir. Olcegin deneme calismasi, deneysel islem 6ncesi ve sonrast hesaplanan
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Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 ve alt boyutlara iliskin madde sayilart Tablo

15’te sunulmustur.

Tablo 15.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Madde Sayilart ve

Cronbach Alpha Degerleri

Uygulamalar Alt Boyutlar Madde Cronbach’s
Sayisi Alpha
Gorsellestirme ve Bag Kurma 7 0,81
Stratejileri
Tekrar ve Yorumlama Stratejileri 8 0,77
Gozden Gegirme Stratejileri 5 0,73
Deneme Calismasi Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme 3 0,59
Stratejileri
Metinde Belirginlestirilen Noktalardan 3 0,73
Faydalanma Stratejileri
Olgegin tiim maddeleri 26 0,88
Deneysel Islem Olgegin tiim maddeleri 26 0,73
Oncesi Uygulama
Deneysel Islem Olgegin tiim maddeleri 26 0,80

Sonras1 Uygulama

Tablo 15°te goriildiigii gibi 6l¢egin hem toplam hem de alt boyutlarina iligkin i¢

tutarlilik katsayilari Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri (0.59) alt boyutu

disinda (.70 in lizerinde bulunmustur. Bu oran 6l¢el maddelerine iliskin test puanlarinin

giivenilirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2020). Tabloda

goriilen dlgegin tiim maddelerine iliskin i¢ tutarlilik katsayist (0.80) 6lg¢egin giivenilir

oldugunu gostermektedir.

Glivenirlik, arastirmada kullanilan 6lgegin 6lcililmek istenen durumu ne derece

dogru olctiigi ile ilgili olup, 6grencilerin dlgekteki ifadelere verdikleri yanitlar arasindaki

tutarlilig1 ifade etmektedir. Olgeklerin maddelerine verilecek yamitlarin ii¢ veya daha

fazla olmasi halinde Cronbach’in gelistirdigi alfa katsayis1 kullanilir (Biiyiikoztiirk ve

digerleri, 2020). Bu arastirmaya ait veriler 1s18inda hesaplanan Cronbach’s Alpha

degerleri agagida sunulmustur.
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Tablo 16.

Arastirmaya Iliskin Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi Cronbach Alpha Degerleri
Boyutlar Uygulama Madde Sayis1i Cronbach’s Alpha
Gorsellestirme ve Bag Kurma Ontest 0.80
Stratejileri Sontest 7 0.92
Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Ontest 0.75

Sontest 8 0.78
Gozden Gegirme Stratejiler Ontest 0.65

Sontest 5 0.65
Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme ~Ontest 0.54
Stratejileri Sontest 3 075
Metinde Belirginlestirilen Ontest 0.68
Noktalardan Faydalanma Stratejileri Sontest 3 0.37
P B

3.3.2. Kitap Okumaya iliskin Tutum Ol¢egi

Arastirmada Darican (2014) tarafindan gelistirilen “Okumaya iliskin Tutum
Olgegi” (Ek. 2) kullanilmustir. Olgek ilkokul 4.sinif 8grencilerinin okuma aliskanliklarina
iliskin tutumlarini belirlemek ve bazi degiskenlerden ne derecede etkilendigini incelemek
amaciyla gelistirilmistir. Alaninda uzman li¢ 6gretim tiyesinin diizeltmeleri ile 6l¢cege son
sekli verilmigtir. Daha sonra Darican (2014) tarafindan 6lgegin giivenirligini belirlemek
igin iki farkli ilkokulda toplam 89 6grenci iizerinde uygulama yapilmistir. Olgegin
giivenirligi Cronbach Alpha formiilii kullanilarak analiz edilmis ve giivenirlik katsayisi
0.853 olarak belirtilmigtir. Ayrica 6lgegin kullanildigr dordiincii sinif 6grencilerinin
tutumlarinin incelendigi baska bir arastirmada Ozdemir ve Serbetci (2018), elde ettikleri
verilerin analizi sonucunda 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisini 0.881 olarak
hesaplamislardir. Bu oranlar 6l¢egin yiiksek glivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
Olgegin madde faktdr yiik degerlerinin 0.40 ve iizerinde oldugu gériilmektedir. Darican
(2014), olgege iliskin yapmis oldugu faktdr analizinde 6lgegin KMO degerini 0.866
olarak tespit etmis ve Bartlett testi sonucunun anlamli c¢iktigint belirtmistir.
Dondiiriilmemis temel bilesenler analizi ile dlgegin faktdr yapisina iliskin 6nemli olarak
belirlenen 4 faktoriin agikladiklari toplam varyans %350 olarak goriilmiistiir. Olgegin alt

boyutlar1 “aliskanlik, istek, sevgi ve gereklilik” olarak isimlendirilmistir. Olgek icerisinde



88

yer alan 26 tutum climlesinin 4’1 ( 23., 24., 25. ve 26. maddeler) olumsuz tutum ciimlesi
(*Kitap okumak beni sosyal ortamdan uzaklastirtyor. *Kitap okumayr zaman kaybi
olarak goriiyorum. *Kitap okumayr sevmiyorum. *Okuldaki okuma etkinliklerinde canim
stkiliyor.) olup, maddeler “Tamamen katiliyorum” 3, “Kararsizim” 2 ve “Hig
Katilmiyorum” 1 puan olmak iizere ti¢lii likert tipi seklinde derecelendirilmistir.

Bu arastirmaya ait veriler 15181nda hesaplanan kitap okumaya iligkin tutum 6lgegi

cronbach alpha degerleri asagida sunulmustur.

Tablo 17.
Arastirmaya Ait Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi Cronbach Alpha Degerleri

Uygulamalar Madde Sayisi Cronbach’s Alpha
Ontest 26 0,87
Sontest 26 0,76

3.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Okuma c¢emberlerinin, 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri ve kitap
okumaya iliskin tutumlari tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglayan bu arastirmada bir
deney ve bir kontrol grubu ile ¢alisilmistir. Gruplar1 daha detayli betimlemek ve arastirma
sonuglarini etkileyebilecegi diistiniilen degiskenler a¢isindan durumlarini ortaya koymak
amaciyla arastirmaci tarafindan 6grencilere ait cinsiyet, kardes sayisi, anne ve babalarinin
egitim ve meslek durumlari, kendine ait odas1 olma, evde kitaplik bulunmasi ve kitap

okuma ile ilgili baz1 bilgilerin yer aldig: kisisel bilgi formu (Ek. 2) uygulanmistir.

3.3.4. Arastirmaci Giinliigii

Uygulama siirecini kontrol altinda tutabilmek, aksayan yonleri gormek ve 6grenci
gelisimlerini izlemek amaciyla arastirmaci tarafindan giinliik tutulmustur. Giinliikte yer

alan notlardan arastirma sorusuna yonelik bulgular elde etmede faydalanilmistir.

3.3.5. Ogretmen Gézlem Formu

Okuma ¢emberleri kapsaminda ilgili literatiir taranarak goézlem formu (EK. 16)
olusturulmustur. Gozlem formundaki kriterler sorumluluk, rol kagitlarinmin sunumu,

tartisma alt bagliklar1 altinda ele alimmistir. Gozlem formundaki veriler toplanti
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stireclerinin nasil gelistigi ve degistigi ile ilgili notlar1 teze yansitmak amaciyla

degerlendirilmistir.

3.3.6. Ogrenci Rol Sayfalar1 ve Okuma Giinliikleri

Okuma c¢emberlerinde gruplar segtikleri kitaba iliskin sorumluluklarini yerine
getirmek iizere roller alirlar. Bu rollere ait gorevleri yerine getirmede Ogrencilere
yardime1 olmas1 maksadiyla rol sayfalar1 (Ek. 5) kullanilmustir. Ogrencilerin her
toplantida doldurmus olduklart bu c¢alisma kagitlar1 veri toplama aracit olarak
degerlendirilmistir. Dordiincii okuma ¢emberinde ise uygulamaya alisan 6grencilere rol

kagitlar1 yerine okuma giinliikleri (EK. 6) dagitilmistir.

3.3.7. Degerlendirme Formlari

Degerlendirme formlari ilgili literatiir incelenerek &grencilerin hem kendilerini
hem akranlarin1 hem de iiyesi olduklar1 gruplar1 degerlendirmeleri, iyi giden ve aksayan
yonleri gérmeleri agisindan hazirlanmistir. Ayrica 6grencilerin hazirladiklar: projelerin
aragtirmaci tarafindan degerlendirilmesi igin proje degerlendirme formu (EK. 15)
hazirlanmustir.

Grup degerlendirme formunda (Ek. 11) grup igi tartisma, sorumluluklarin yerine
getirilmesi, yardimlasma, diisiinceye saygi iceren ifadeler verilmis ve 6grencilerden
“evet, bazen, haywr” olmak tlizere li¢ kategorili yanitlar vermeleri istenmistir. Ayrica
formun alt tarafina; “Grup c¢alismalarinda en iyi giden sey neydi?”, “Grup
calismalarimin daha iyi olmast igin neler yapilmali?” sorular1 eklenip 6grencilerin
gorlslert alinmistir.

Oz, akran ve grup degerlendirme formuyla (EK. 12) 8grencilerin hem kendilerini
hem gruptaki arkadaslarini tek tek, hem de tiim grubu ayni anda degerlendirmeleri ve
stireci her yonden gormelerini saglamak amaglanmistir. Form “evet, bazen, hayir” olmak
tizere li¢c kategorili yanit verilecek sekilde diizenlenmistir. Formun alt tarafina, “Grup

G«

calismalart yolunda gitti, ¢iinkii...” “Grup ¢alismalarinda bazi sorunlar oldu, ¢iinkii...”
ifadeleri eklenip 6grencilerin goriisleri alinarak tezde kullanilmak istenmistir.

Gruplarin tamamlanan okuma c¢emberleri sonrasi hazirladiklart ve siif
arkadaglarina sunduklar1 projelere iliskin hazirlik, uygulama ve sunum asamalari
belirlenen kriterlere gore arastirmaci tarafindan doldurulan proje degerlendirme formuna

islenmistir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Calismada okuma c¢emberlerinin uygulandigi deney grubunun literatiire uygun
olarak manipiile edilmesi ve mevcut Tiirkge Ogretim Programi dahilinde okuma
etkinliklerinin gergeklestirildigi kontrol grubunun 6gretmenden kaynakli bir farkliliga
ugramamasi i¢in iki gruptaki okuma etkinlikleri arastirmaci tarafindan yiirttiilmiistir.
Arastirma i¢in gerekli izinler alinmis, deneysel islemlere baslamadan 6nce ders planlari,
malzemeler ve formlar hazir hale getirilmistir. Ontestler ve kisisel bilgi formlar1 analiz
edilerek gruplar belirlenmis, uygulama deney grubunda 30, kontrol grubunda 27 olmak

lizere toplamda 57 6grenci ile 14 hafta siiresince yiiriitilmiistiir.

3.4.1. On Uygulama ve Hazirlik Siireci

Ontestler ve Kigisel Bilgi Formu

Uygulamaya baglamadan once gruplara kisisel bilgi formu, okudugunu anlama
stratejileri 6lcegi ve kitap okumaya iliskin tutum 6l¢egi uygulanarak ontest verileri elde
edilmistir. Yapilan analizler ile birbirine denk olan gruplar tespit edilerek deney ve

kontrol gruplar1 olusturulmustur.

Yontemin tanitilmast
Deney grubuna okuma ¢emberleri ile ilgili kisa bir PowerPoint sunusu izletilerek
yontem tanitilmistir. Sunumun ardindan 6grencilerin aklina takilan konular agikliga

kavusturulmustur.

Ornek uygulamalar

Okuma g¢emberlerinin tanitilmasinin ardindan deney grubu 6grencilerine Tirkce
ders saatleri igerisinde iki 6rnek uygulama yapilmistir. Bu uygulamalar ile 6grencilerin
yonteme asina olmalar1 ve siireg ile ilgili kisa metinler {izerinden deneyim kazanmalari
saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica uygulama siirecinde karsilagilabilecek zorluklar 6nceden
tespit edilerek olumsuzluklarin 6niine ge¢ilmek amaclanmastir.

Ornek uygulamalar hazirlanan ders plan1 (Ek.4) dogrultusunda yapilmustir. Ders
planinda metinlerin adi, siire, kullanilacak arag-gerecler, 6grenci kazanimlari, 6gretme-
ogrenme etkinlikleri ve degerlendirilme bdliimlerine yer verilmistir.

[k uygulama “Bizim Cakil” (Ek. 3) isimli okuma metni iizerinden yiiriitiilmiistiir.

Metin 6grenciler tarafindan sinifta 6nce sessiz okunmus sonra Ornek uygulama icin
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hazirlanan ¢alisma kagitlar1 (Ek. 10) dagitilarak 6grencilerin her role iliskin okur yanitlari
vermeleri beklenmistir. Rollere iligkin ¢ikarimlar yapmakta zorlanan 6grencilere yardim
edilmis ve ornek olusturacak agiklamalar yapilmstir.

Ikinci uygulama ise “Uyku Perisi” (Ek. 3) isimli okuma metni iizerinden farkl1 bir
okuma plani ile yiiriitiilmiistiir. Metin iki bolime ayrilmis, birinci boliim sinifta okunmus,
okuma sonrast her 6grenci tek bir rol alarak metne dair ¢ikarimlarda bulunmus ve grup
olusturarak mini bir toplant1 ile ¢ikarimlarin1 tartisma ortaminda paylasmislardir.
Ogrenciler grup toplantilarii kiime diizeninde oturarak gerceklestirmislerdir. Ikinci
boliimii ise 6grenciler evde okumus ve sectikleri rollerine hazirlanarak ertesi giinkii grup
toplantilarina katilmiglardir. Bu toplantilarda 6grencilere sunumlarin hangi sirayla nasil

yapilacagi 6rneklendirilerek aciklanmustir.

Okuma ¢emberlerinde okutulacak kitaplarin se¢imi

Okuma c¢emberlerinde Ogrencilere tanitilmak iizere 15 kitap segilmistir. Kitap
se¢imleri, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gérev yapan ve ilgili anabilim
dallarinda cocuk edebiyati, Tiirkce 6gretimi vb. dersleri yliriiten Tiirkce 6gretmenligi
anabilim dalindan bir, smif egitimi anabilim dalindan bir ve okuldncesi 6gretmenligi
anabilim dalindan bir olmak iizere li¢ 6gretim {iiyesinin tavsiyeleri dikkate alinarak
gerceklestirilmistir.

Kitaplarin se¢iminde uzmanlarin da onerileri ile simif seviyesi goz Oniinde
bulundurularak 64 — 82 sayfa arasi kitaplar tercih edilmistir. Kitaplarin gorselleri, kapak
tasarimi, konular1 vb. agilardan 6grencilerde ilgi uyandiracak nitelikte olmasina dikkat
edilmistir. Farkli yazarlara ait, yliksek mali yiik getirmeyecek, olay orgiisiiniin oldugu,
farkli karakterlerin, yer ve zaman gibi hikaye unsurlarinin yer aldig1 kurguya dayali
hikaye kitaplar1 tedarik edilmistir.

Sonugta olarak alaninda uzman 6gretim iiyelerinin tavsiye ettikleri okuma listeleri

icinden 15 kitap belirlenmistir. Uygulama i¢in segilen kitaplar Tablo 18’ de sunulmustur.
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Tablo 18.
Uygulama I¢in Secilen Kitaplar

Kitap Adi Sayfa sayisi
Puldan,Tastan Lahanadan 82
Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino 82
Dinozor Dedektifleri 80
Uzay Kasifleri 80
Kiiciik Kara Balik 80
Kar Tanelerinin Dans1 64
Ulya Mardin’de 64
Gilgamis 64
Bahtsiz Sehzade 64
Kapadokya’nin Sirlar 64
Lilaile Eren 64
Nasreddin Hoca 64
Samanyolu’ndaki Karag6z ve Hacivat 64
Atatlirk Pera Palas’ta 64
Ekocan Gezegeni 64

Kitaplarin tamtilmasi ve gruplarin olusturulmasi

Ayni hafta igerisinde aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak secilen
kitaplar 6grencilere tanitilmigtir. Tanitim yapilirken kitabin adi, sayfa sayilari, yazar
adlari, kapak tasarimlart ve arka kapaktaki bilgilendirme yazilari Ogrencilerle
paylasilmistir. Ogrenciler okumak istedikleri kitaplari, kendilerine dagitilan kitap segim
formuna (Ek. 9) islemislerdir.

Ayni kitabr secen Ogrenciler beserli gruplar olusturarak okuma g¢emberlerine
hazirlik ve planlamalarini yapacaklari ilk toplantilarint ger¢eklestirmislerdir. Gruplara,
stireci verimli bir sekilde takip edebilmeleri i¢in grup kontrol listesi (Ek. 8) ile okuma
cemberleri yonerge formu (Ek. 7) dagitilmastir.

Ogrenciler aralarindan bir kisiyi sadece ilk toplanti igin kolaylastirict olarak
secmislerdir. Kolaylastirici 6grenci, grup kontrol rehberinin doldurulmasinda ve yonerge
formunun takibinde arkadaslarina yardimci olmustur. Ogrenciler bu toplantida grup

isimlerini, kitab1 boliimlere ayirarak her toplantida hangi sayfalarin okunacaginm
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belirlemis ve her toplantida kimin hangi gorevi istlenecegini belirleyerek forma
islemislerdir. Ogrenciler her toplant1 igin farkli bir rol almislardir.

Tiim bu hazirlik ve planlama siirecinin bitmesi ile Ogrenciler evde kitabin
belirledikleri ilk boliimiinii okuma ve rol sayfalarini doldurma sorumluluklar1 yerine
getirmek iizere dagilmislardir.

Ontestlerin almmasi, kisisel bilgi formlarmin doldurulmasi, yéntemin tanitima,
ornek uygulamalarin yapilmasi, kitaplarin tanitilmasi ve ilk okuma ¢emberi gruplarinin

olusturulmasi 2 hafta stirmiistiir.

3.4.2. Deneysel Islemler

Deney grubu 6grencileri toplamda dort okuma ¢emberi olusturmuslardir. Yani
uygulama boyunca her 6grenci kendi segtigi dort farkli kitap okumustur. Kitaplar evde
bagimsiz olarak okunmus, rol sayfalar1 evde doldurulmus ve toplantilara hazir olarak
gelinmistir. Kitabin okunmasi bagimsiz olarak yapilirken, kitaba dair yapilan paylagimlar
grupea tartigilmistir.

[lk ii¢ okuma ¢emberinde kitaplar iki hafta siirecinde, haftada iki toplant1 yapilarak
okunmus ve iigiincii hafta okunan kitaba dair grupca proje yiiriitmiislerdir. Ogrenciler
proje se¢cim formu (Ek. 14) kullanarak sectikleri bu projeleri, smif arkadaslarina
sunmuslardir. Ogrenciler ilk ii¢ toplantida kitaba dair ¢ikarimlarini rol sayfalarina (Ek. 5)
islemisglerdir. Dordiincii okuma ¢emberinde ise 6grencilerin farkli bir okuma planini da
deneyimlemeleri i¢in, kitabi ii¢ boliime ayirarak okumalar1 saglanmis ve ardindan proje
sunumlart  yapilmistir. Ayrica dordiinci okuma c¢emberlerinde rol kagitlar
kullanilmamus, bunlarin yerine 6grencilere okumalarina dair notlarini tutacaklart okuma
giinligii cizelgeleri (Ek. 6) dagitilmistir. Boylelikle yonteme alisan 6grencilerin rol
sayfalaria olan bagliliklar1 ortadan kaldirilarak daha 6zgiir paylasimlarda bulunmalari
saglanmaya calisilmistir.

Uygulama siiresince 0z, akran ve grup degerlendirme formlar1 (Ek. 11,12,13),
ogretmen gozlem formu (Ek. 16), proje degerlendirme formlar1 (Ek. 15), 6gretmen ve
istege bagl 6grenci not defterleri kullanilmistir. Tiim deneysel islemler; birinci okuma
¢emberleri 3 hafta, ikinci okuma ¢emberleri 3 hafta, iigiincli okuma ¢emberleri 3 hafta,
dordiincli okuma ¢emberleri 2 hafta olmak {izere toplam 11 hafta siirmiistiir. Uygulama

siirecinde gruplarin okuduklari kitaplar Tablo 19° da sunulmustur.
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Gruplarin Uygulama Stirecinde Okudugu Kitaplar
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Okuma Grubun Ad1 Kisi Kitap Ad1
Cemberleri Sayisi
Yetenekliler 5 Gilgamis
Mavi Aslan 5 Nasreddin Hoca
1. Okuma Kartallar 5 Kapadokya’nin Sirlari
Cemberi Yenilmezler 5 Kar Tanelerinin Dans1
Riizgarlar 5 Samanyolu’ndaki Karag6z ve Hacivat
Mavi Ay 5 Lilaile Eren
Atatlirk Sevgisi 5 Atatlirk Pera Palas’ta
Okuma Tutkunlar1 5 Kiiciik Kara Balik
2. Okuma Firtina 5 Samanyolu’ndaki Karagéz ve Hacivat
Cemberi Caligkan Aslanlar 5 Ulya Mardin’de
Kutup Yildizi 5 Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino
Korkusuzlar 5 Puldan, Tastan Lahanadan
Is birligi 4 Uzay Kasifleri
Kiiciik Kasifler 5 Ekocan Gezegeni
3.0kuma Akilli Tavsanlar 5 Ulya Mardin’de
Cemberi Ghost Team 4 Kiigiik Kara Balik
Mavi Kurt 5 Puldan Tastan Lahanadan
Zeki Besliler 5 Dinozor Dedektifleri
Iyi Okuyucular 5 Kar Tanelerinin Dansi
Akilli Kagifler 4 Uzay Kasifleri
4.0kuma Sevimli Kuglar 5 Bahtsiz Sehzade
Cemberi Yiikselenler 4 Nasreddin Hoca
Caligkanlar 4 Kiigtik Kara Balik
Okuyucular 4 Ekocan Gezegeni
Sontestler

Deneysel islemlerin tamamlanmasinin ardindan bir sonraki hafta deney ve kontrol

gruplarindaki 6grencilere okudugunu anlama stratejileri 6lgegi ve kitap okumaya iliskin

tutum Olcegi sontest olarak tekrar uygulanmistir.

Arastirmanin veri toplama siirecinde takip edilen islemler hafta hafta Tablo 20’ de

sunulmustur.
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Tablo 20.
Okuma Cemberleri Veri Toplama Siireci
Hafta Uygulama
1. Hafta e  Ontest verilerinin toplanmas1
e Yontemin tanitilmasi
e Ornek uygulama
2. Hafta e Kitaplarin tanitumi
e 1. Okuma g¢emberi gruplarinin gorev dagilimlarinin
yapilmast.
3. Hafta e 1. Okuma ¢emberi (1. ve 2.toplanti)
4. Hafta e 1. Okuma gemberi (3. ve 4.toplanti)
e 1. Okuma ¢emberlerinin proje caligmasi
5. Hafta e 2. Okuma g¢emberi gruplarinin gorev dagilimlarinin
yapilmast
6. Hafta e 2. Okuma gemberi (1. ve 2.toplanti)
7. Hafta e 2. Okuma gemberi (3. ve 4.toplanti)
e 2. Okuma ¢emberlerinin proje caligmasi
8. Hafta e 3. Okuma g¢emberi gruplarinin gorev dagilimlarinin
yapilmasi
9. Hafta e 3. Okuma ¢emberi (1. ve 2.toplanti)
10. Hafta e 3. Okuma gemberi (3. ve 4.toplanti)
e 3. Okuma ¢emberlerinin proje ¢alismasi
11. Hafta 4. Okuma c¢emberi gruplarinin olusturularak goérev
dagilimlarinin yapilmasi.
12. Hafta e 4. Okuma ¢emberi (1. ve 2.toplanti)
13. Hafta e 4. Okuma ¢emberi (3.toplant1)
e 4. Okuma ¢emberlerinin proje ¢alismasi
14. Hafta e Sontest verilerinin toplanmasi
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3.4.2.1. Ogretim Yontemleri ve Uygulamasi

Bu boliimde deney grubu 6grencilerine uygulanacak olan okuma ¢emberi yontemi
ile kontrol grubunda mevcut Tiirkge Ders Programi dahilinde yiiriitiilen okuma

etkinliklerinin uygulama asamalarina yer verilmistir.

3.4.2.1.1. Okuma Cemberi Yontemi

Deney grubu 6grencilerine uygulanan okuma ¢emberi yontemi Tiirkge ders saatleri
iceresinde uygulanmistir. Aragtirmact rehber konumunda, siirecin basinda yontemin
Ogretiminde, okunacak kitap havuzunun olusturulmasinda, Ogrenci gruplarinin
olusturulmasinda, gozlem ve degerlendirmede, yardima ihtiya¢ duyan gruplara yol
gostermede siirece dahil olmustur.

Literatiirde okuma c¢emberlerinin esnek yapisi dolayisiyla farkli uygulama
stratejilerine rastlamak miimkiindiir. Bu arastirmada takip edilen basamaklar asagida

sunulmustur.

1. Uygulama hikaye kitaplar1 tizerinden ytiriitiilmiis ve dgrenciler kitap havuzu
icerisinden kendi okumak istedikleri dort kitabi okumuslardir.

2. Aym kitabi okumak icin segen Ogrenciler 4-5 kisilik heterojen gruplar
olusturmuslardir.

3. Her grup farkl bir kitap okumustur. Kitap se¢eneklerinin siire¢ icinde okunacak
kitap sayisindan fazla sunulmasi ile Ogrencilerin fakli tiirde kitaplarla tanigsmasi
saglanmistir. Kitaplar bagimsiz okuma yapilarak evde okunmustur.

4. Toplantilara baglamadan 6nce Ogrenciler okuyacaklar1 kitaplar1 boliimlere
ayirmig, her boliimde farkli roller iistlenmislerdir. Bu hazirlik sathasinda gruplar
iclerinden bir arkadaslarin1 kolaylastirici olarak belirlemislerdir. Kolaylastirict 6grenci
sadece ilk hazirlik toplantilarinda formlarin dagitimi, doldurulmasi ve toplanmasi
stireclerinde gorev Uistlenmistir

5. Grup toplantilar1 planli bir sekilde belirli araliklarla yapilmistir. Her bir gember
icin haftada iki giin (pazartesi ve persembe) toplanmislardir. Toplanti siireleri 20-25
dakika siirmiistiir.

6. Okuma ¢emberleri toplantilart 6grencilerin kiime diizeni seklinde oturmalari ile
baslamustir. Ogrenciler kitaplarini, aldiklari notlari, yaptiklari arastirmalari, hazirladiklar:

rol sayfalarini siralarina koymuslardir. ilk olarak 6zetleyici roliindeki dgrenci kendi



97

climleleri ile olusturdugu Gzetini ve anahtar noktalar1 arkadaglariyla paylagsmistir. Daha
sonra boliim uzmani roliinii iistlenen 6grenci okudugu sayfalardaki ilging, eglenceli,
sagirtict veya Onemli bulup not aldigi boliimleri arkadaslarmma okuyarak neden bu
boliimleri sectigini ifade etmistir. Ardindan bag kurucu roliindeki 6grenci okuduklari ile
kendi yasantis1 arasinda kurdugu baglari paylagsmistir. Sanatg1 roliindeki 6grenci okudugu
boliimle ilgili yapmis oldugu bir ¢izimi arkadaslarina sunmustur. Son olarak tartismalari
da yonetecek olan sorgulayici roliindeki 6grenci okuduklari boliimler ile ilgili hazirladigi
acik uclu tartismaya agik sorular1 arkadaslarina sorarak grup tartismalarini baglatmastir.
Bu siirecte 6grencilerin birbirlerinin sdzlerini kesmeden, arkadaglarinin fikirlerine saygi
duyarak, soz alarak tartigmalara katilmalar tesvik edilmistir. Diger toplantilarda bu
dongili basa sararak devam etmistir. Ancak her toplantida dgrencilerin aldiklar1 roller
degismistir.

7. Toplantilarin bitmesinin ardindan 6grenciler sectikleri bir projeyi hazirlayarak
diger gruplara sunmuslardir.

8. Degerlendirmede kullanilan formlar su siraya gore dagitilmistir;

e Okuma Cemberleri Grup Degerlendirme Formu (Ek. 11) gruplarin ilk
toplantis1 bittiginde dagitilmistir. Amag grup iginde aksayan yonlerin tespiti
ve sorunun giderilmesi iizerine 6grencilerin odaklanmalarinin saglanmasidir.

e  Oz/Akran ve Grup Degerlendirme Formu (Ek. 12) son toplantilardan sonra
dagitilmistir. Boylece o6grenciler olusturduklart okuma ¢emberi siireci
sonunda hem kendilerini, hem akranlarini, hem de grubu ayni form tizerinden
degerlendirmislerdir.

e  Okuma Cemberleri Oz Degerlendirme Formu (Ek. 13) hem toplantilar hem
de projeler siirecini kapsayan bir dgerlendirmeyi igermektedir.

e Okuma Cemberleri Final Projesi Degerlendirme Formu (Ek. 15) 6gretmen
tarafindan gruplarin proje siirecindeki hazirlik, uygulama ve sunum
asamalarinin degerlendirilmesini icermektedir.

e Ogretmen Gozlem Formu (Ek. 16) toplantilarda gruplardaki 6grencilerin
sorumluluk, rol kagitlarinin sunumu ve tartisma siireglerindeki durumlarinin

degerlendirilmesini icermektedir.
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3.4.2.1.2. Mevcut Program Temelinde Yiiriitiilen Caliymalar

Kontrol grubunda yiiriitiilen ¢aligmalar yine arastirmaci tarafindan es zamanlh
olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci Ingilizce dersinin oldugu saatlerde kontrol grubu
Ogrencileri ile bir araya gelmistir. Kontrol grubu 6grencileri bu zaman zarfinda Tiirkce
Ogretim Programi dogrultusunda egitimlerine devam etmis deney grubundaki
ogrencilerle ayni kitaplari okumuslardir. Kontrol grubu ile kitap okuma etkinliklerine
baglanmadan once okuldaki tiim 4.smif Ogretmenlerinden siniflarinda kitap okuma
etkinliklerini nasil yirtttiiklerine dair goériisler alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilerden
kendilerine belirtilen zaman zarfi icinde kitaplar1 okumalar1 ve Ozet ¢ikarmalari
istenmigtir. Kitap dagiiminda O6gretmen masasina okunacak kitaplar dizilmis ve
ogrenciler sinif listesine gore cagrilarak kitaplarini almislardir. Ogrenciler Kitap okuma
ve Ozet ¢ikarma siirecini evlerinde tamamlamislardir. Kontrol grubu 6grencileri deney
grubu 6grencileri ile ayni siirede kitaplarini okumus ve 6zetlerini ¢ikarmiglardir. Kontrol

grubunda yiiriitiilen tiim bu islemler Tiirk¢e ders saatleri igerisinde yiirtitiilmiistiir.

3.5. Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler Excel programu ile bilgisayar ortamina islenmis,
daha sonra SPSS.20 programina aktarilarak istatistiksel c¢oziimlemeler yapilmistir.
Oncelikle kisisel bilgi formundan elde edilen veriler yiizde, frekans gibi sayisal veriler ile
¢Ozlimlenmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait okudugunu anlama stratejileri 6lgegi ve
kitap okumaya iligkin tutum ol¢eklerinin Ontest verilerinin analizleri i¢in Kolmogrov
Simirnov testi ve iliskisiz (bagimsiz) orneklemler t-testi uygulanmistir. Okudugunu
anlama stratejileri Olgegi Ontest verilerinin analizinde Kolmogrov Smirnov testi
sonuglarma gore (K-S= .087, p= .20) puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma
gostermedigi; carpiklik, basiklik degerlerinin incelenmesi sonucu ise skewness degeri
272, kurtosis degeri ise .083 olarak bulunmugstur. Ayni sekilde kitap okumaya iliskin
tutum Glgegi Ontest verilerinin analizinde Kolmogrov Smirnov testi sonuglaria gore (K-
S= .081, p= .20) puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi; carpiklik,
basiklik degerlerinin incelenmesi sonucu ise skewness degeri .183, kurtosis degeri ise
.206 olarak bulunmustur. Yapilan analizler verilerin normal dagildigin1 gostermektedir.

Gruplarin olceklerden aldiklari dntest puanlarinin ortalamalari arasinda goriilen
farkililiklarin anlamli olmadigr tespit edilmesine ragmen kovaryans analizi (ANCOVA)

ile istatistiksel ¢oziimlemelere devam edilmek istenmistir. Kovaryans analizi, sadece
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anlaml farklarin tespit edildigi durumlarda degil, 6ntest grup ortalama puanlarinin esit
oldugu durumlarda dahi hata varyansini azaltmasi nedeniyle tercih edilebilecek giiclii bir
istatistiktir. Ayrica i¢ gecgerliligi tehdit edebilecek durumlardan biri olan 6ntest (deney
Oncesi Olgiim) etkisi ile 6grencilerin 6lgek maddelerine asina olmasinin sontestler
tizerinde yol acabilecegi sonuglar kovaryans analizi ile kontrol altina alinabilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2020). Bu nedenle deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama
stratejileri ile kitap okumaya iliskin tutum Olgeklerinin Ontest, sontestlerinden elde
ettikleri toplam puanlarin ortalamalar1 ve diizeltilmis puan ortalamalar1 kovaryans analizi
ile belirlenmeye c¢aligilmistir. Analiz i¢in Oncelikle ANCOVA’nin varsayimlarinin
karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmistir. Bu dogrultuda gruplarin kitap okumaya
iliskin tutum 6l¢eginden aldiklar1 sontest puanlarinin normal dagildigi (K-S= .073, p=
.20), sontestler ve Ontestler arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu, sontest puanlari
lizerinde grup*ontest ortak etkisinin anlamsiz oldugu [F (1, 53) =0.33, p>.05.]
goriilmistir. Gruplarin okudugunu anlama stratejileri 6lgeginden aldiklari sontest
puanlarinin normal dagildigi (K-S= .107, p= .099), sontestler ve Ontestler arasinda
dogrusal bir iliskinin oldugu, sontest puanlari {izerinde grup*ontest ortak etkisinin
anlamsiz oldugu [F (1, 53) =0.18, p>.05.] gortlmiistiir.

Arastirmada nitel veriler 6ncelikle arastirmaci tarafindan diizenlenerek bir araya
getirilmistir. Formlar, ¢calisma kagitlar1 ve arastirmaci giinliigii okunarak notlar alinmustir.
Tiim veriler planlama, uygulama ve degerlendirme bagliklar altinda analitik bir bakis
acisiyla incelenerek analize edilmis, analizlerden elde edilen sonuglar 15181nda bulgulara

gecilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirmanin amaci dogrultusunda nicel ve nitel verilerin analizleri sonucunda

ulasilan bulgular asagida sunulmustur.

4.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci denencesi, “Okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Tiirkge Ogretim Programi dahilinde okuma etkinliklerinin yiiriitiildiigii
kontrol grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi 6ntest puanlart
kontrol altina alindiginda sontest puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 21’de deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin okudugunu anlama
stratejileri dlceginden elde ettikleri puanlarin Ontest-sontest ortalamalar ile diizeltilmis

ortalamalar1 verilmistir.

Tablo 21.
Ontest-Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri
Gruplar N Testler Ortalama  SS Diizeltilmis sontest SH
ortalamalari
Ontest 68.80 14.01
Dene 30
grubuy Sontest 100.90 16.80 10066 2.6
Ontest 64.33 9.54
Kontrol 27 Sontest  61.15 952 6141 2.10

grubu

Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama stratejileri 6l¢eginden elde ettikleri
sontest puanlarinin (X=100.90) dntest puanlarina (X=68.80) gore arttig1 ve diizeltilmis puan
ortalamalarinin (X=100.64) kontrol grubu o6grencilerinin diizeltilmis ortalamalarindan
(¥=61.41) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis sontest ortalama

puanlart arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigma iligkin yapilan ANCOVA

sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22.

Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Puanlarimin Gruplara Goére ANCOVA
Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlamhihk
Kaynag Toplam Ortalamasi Diizeyi (p)
Ontest 102.52 1 102.52 .530 470

Grup 21146.342 1 21146.342 109.319 .0001

Hata 10445.586 54 193.437

Toplam 33003.719 56

ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

okudugunu anlama stratejileri 6l¢eginden aldiklar1 Ontest puanlari kontrol altina

alindiginda sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu

bulunmustur [F (1, 54) =109.319, p=.0001].

Okudugunu anlama stratejileri Olgeginin tiim boyutlar1 {izerinden yapilan

analizlerde gruplarin ortalamalar1 arasindaki goriilen farkliligin anlamli oldugunun tespit

edilmesinin ardindan 6l¢egin alt boyutlarindaki grup ortalama puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Elde

edilen analiz sonuglar1 Tablo 23’ de verilmistir.
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Tablo 23.
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi  Alt Boyutlarina Iliskin  Ontest, Sontest
Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri ve ANCOVA Sonuclar

Boyutlar Gruplar N  Testler x Diizeltilmis sd F Anlamhilhik
ortalama Diizeyi (p)
o « Deney 30 Ontest 16.4 27.8 54
§ §'g grubu Sontest 27.3
:8“ M= 119.95  .0001
ZEE  Kontrol 27 Ontest 121 112 54
g e?  grubu Sontest 11.8
N Deney 30 Ontest 221 315 54
$EST grubu Sontest 31.7
SE'D 55.67 .0001
X 5 .
©5% Kontol 27 Onmtest 199 216 54
grubu Sontest 21.4
. Deney 30 Ontest 14.8 195 54
g gg grubu Sontest 19.5
'§ =T 59.70 .0001
SSE  Kontrol 27 Ontest 145 132 54
grubu Sontest 13.2
© Deney 30 Ontest 7.1 11.0 54
2 = o= grubu Sontest 11.0
EZE2 53.65  .0001
£ 8= & Kontrol 27 Ontest 6.1 5.7 54
:;EU <0 &% grubu Sontest 5.7
|_
= Deney 30 Ontest 85 117 54
s = grubu Sontest 11.4
wESE 1480  .0001
E£5% Kontrol 27 Ontest 11.6 9.1 54
g g”% % grubu Sontest 9.4
SZ
a3
Vi

Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri Alt Boyutu;

Tabloya gore deney grubunun gorsellestirme ve bag kurma stratejileri alt
boyutundan elde ettikleri sontest puanlarinin (X= 27.3) Ontest puanlarina (X= 16.4) gore
arttign ve diizeltilmis puan ortalamalarmin (¥=27.8) kontrol grubu O6grencilerinin
diizeltilmis ortalamalarindan (X= 11.2) daha yiiksek oldugu goériilmektedir. Gruplarin

diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [F

(1, 54) =119.95, p=.0001].
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Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Alt Boyutu;

Deney grubunun tekrar ve yorumlama stratejileri alt boyutundan elde ettikleri
sontest puanlarinin (X=31.7) 6ntest puanlarina (x=22.1) gore arttigi ve diizeltilmis puan
ortalamalarinin  (x=31.5) kontrol grubu O6grencilerinin diizeltilmis ortalamalarindan
(x=21.6) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis sontest ortalama

puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [F (1, 54) =55.67, p=.0001].

Gozden Gegirme Stratejileri Alt Boyutu,

Deney grubunun gozden gegirme stratejileri alt boyutundan elde ettikleri sontest
puanlarinin  (X=19.5) Ontest puanlarina (x=14.8) gore arttigi ve diizeltilmis puan
ortalamalarinin  (x=19.5) kontrol grubu oOgrencilerinin diizeltilmis ortalamalarindan
(¥=13.2) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis sontest ortalama

puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [F (1, 54) =59.70, p=.0001].

Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri Alt Boyutu;

Deney grubunun tahmin etme ve ana fikri belirleme stratejileri alt boyutundan elde
ettikleri sontest puanlarinin (x=11.0) ontest puanlarina (X=7.1) gore arttig1 ve diizeltilmis
puan ortalamalarinin (X=11.0) kontrol grubu 6grencilerinin diizeltilmis ortalamalarindan

(x=5.7) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis sontest ortalama

puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [F (1, 54) =53.65, p=.0001].

Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri Alt Boyutu;

Deney grubunun metinde belirginlestirilen noktalardan faydalanma stratejileri alt
boyutundan elde ettikleri sontest puanlarinin (X=11.4) Ontest puanlarina (X=8.5) gore
arttign ve diizeltilmis puan ortalamalarinin (¥=11.7) kontrol grubu 6grencilerinin
diizeltilmis ortalamalarindan (x=9.1) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin

diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [F

(1, 54) =14.80, p=.0001].



104

4.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi, “Okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Tiirkge Ogretim Programi dahilinde okuma etkinliklerinin yiiriitiildiigii
kontrol grubundaki dgrencilerin Kitap Okumaya iliskin Tutum Olgegi ntest puanlar
kontrol altina alindiginda sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 24’te deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin kitap okumaya
iliskin tutum 6l¢eginden elde ettikleri puanlarin dntest-sontest ortalamalari ile diizeltilmis

ortalamalar1 verilmistir.

Tablo 24.
Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi Ontest-Sontest Puanlarimin Gruplara Gore Betimsel
Istatistikleri
Gruplar N Testler Ortalama SS Diizeltilmis sontest SH
ortalamalari
Ontest 50.86 5.58
Deney 0 Sontest 6076 1082 8! 1.63
grubu
Ontest 53.66 5.57
Kontrol 27 14 53.98 1.72
grubu Sontest 55. 8.36

Gruplarin oOntest puanlar1 kontrol edildiginde sontest puanlarinda degismeler

oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin kitap okuma iliskin tutum 6lgeginden
elde ettikleri sontest puanlarinin (X=60.76) Ontest puanlarina (X=50.86) gore arttig1 ve
diizeltilmis puan ortalamalarinin (X=61.81) kontrol grubu &grencilerinin diizeltilmis
ortalamalarindan (X=53.98) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis

sontest ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin

yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 25’te verilmistir.
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Tablo 25.

Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Puanlarimin Gruplara Goére ANCOVA
Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlamhihik
I"(aynagl Toplanmm Ortalamasi Diizeyi (p)
Ontest 1063.26 1 1063.26 13.84 .0001

Grup 817.46 1 817.46 10.64 .002

Hata 414751 54 76.80

Toplam 5659.36 56

ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
kitap okumaya iligkin tutum 6l¢eginden aldiklar1 6ntest puanlari kontrol altina alindiginda
sontest diizeltilmis ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [F

(1,54) = 10.64, p=.002].

4.3. Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirma sorusu “Ogretimin okuma c¢emberi ydntemine gére planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireci nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirma
sorusuna iligkin bulgular arastirmaci giinligli, o6gretmen gozlem formu, proje
degerlendirme formlari, 6z, akran ve grup degerlendirme formlarina dayanmaktadir. Bu
boliim arastirma sorusu dogrultusunda planlama, uygulama ve degerlendirme basliklar

altinda sunulmustur.

4.3.1. Planlama

Ogretimin okuma ¢emberi ydntemine gore planlanmasinda ilk sirada uygulama
boyunca okutulacak okuma materyalinin se¢imi gelmektedir. Bu arastirmada okuma
materyali olarak kurguya dayali hikaye kitaplar1 secilmistir. Planlama agamasinda
secilecek kitaplarin ne kadar 6nemli oldugu kitap tanitimlart sirasinda goriilmiistiir. Bazi
Ogrenciler okumak istedigi kitab1 segerken ilk olarak kitabin ka¢ sayfa olduguna
odaklanmiglardir. Ancak 6grencilerin pek ¢ogunun sayfa sayisi, kapak tasarimi ya da
kitabin isminden ¢ok arka kapaktaki 6zet boliimiinden etkilenerek tercihlerini yaptiklar
gozlenmistir. Ayrica kitap tanitimlart yapilirken 6grencilerin higbirinin uygulamada

kullanilacak kitaplar1 okumadiklar1 tespit edilmistir.
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Uygulama boyunca okutulacak kitap se¢imlerinin ardindan uygulamada
kullanilacak formlar ve calisma kagitlart diizenlenerek ¢ogaltilip, yontemin dgrencilere
tanitilmasi i¢in diizenlenen sunum ve giinliikk planlar hazirlanarak planlama siirecine
devam edilmistir.

Ogretimin okuma ¢emberi yontemine gore planlanmasinda énemli noktalardan
biri de yontemin ogrencilere tanitilmasi asamasi olmustur. Ogrencilere izlettirilen
powerpoint sunumunun ardindan 6grencilerin kafasinda pek c¢ok soru isareti kaldigi
goriilmiistiir. Sorulan sorular yontemin 6grencilerde merak uyandirdigini gostermistir.
Ozellikle gruplarin  olusturulacagi  sdylendiginde Ogrencilerin  heyecanlandig
gozlenmistir.

Planlama siirecindeki en etkili asamalardan biri 6rnek uygulamalar olmustur.
Ornek uygulamalar dncesi ne yapacaklarini tam kavrayamayan dgrencilerin uygulamalar
sirasinda aragtirmacinin  da destegiyle calisma kagitlarinda basarili ¢ikarimlarda

bulunduklart goriilmiistiir.

Uygulama rol sayfasi 6rnek:
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Ornek uygulamalarin ardindan &grencilerin asil uygulamanin ne zaman
yapilacagin1 merakla bekledikleri gbzlenmistir . Bir 6grenci ertesi giin sabah ilk ders
“Ogretmenin, bu bag kurucu béliim uzmani vardi ya bir daha yapak mi?” diyerek yonteme
olan ilgisini gostermistir.

Uygulama asamasina gegmeden Once gruplarin olusturulmasi adimi gelmektedir.
Ogrenciler sabah ilk dersten heyecanla kitaplarin dagitilmasini beklediklerini ifade ettiler.
Burada 6nemli bir nokta birgok 6grenci kendine yakin hissettii arkadaslariyla ayni
grupta yer almak istedigini belirtmistir. Oysa okuma ¢emberlerinde amag dgrencilerin
gercekten okumak istedikleri kitaplart se¢meleridir. Bunun oOniine gegmek igin
Ogrencilere kitab1 gosterip kimler bu kitabr okumak istiyor demek yerine kitap se¢im
formu dagitilmistir. Ogrenciler kitap tanitimlari yapilirken bu forma okumak istedikleri

dort kitabi not etmislerdir.

Kitap se¢im formu 6rnek:
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Aynmi kitab1 secen ogrenciler grup olusturduktan sonra grubundan memnun
olmayan dgrenciler goriilmiistiir. Ozellikle derse ilgisiz dgrencilerle ayn1 gruba diismek
istemedikleri gozlenmistir. Ayni sekilde yonerge formu ve grup kontrol rehberini
doldurmak i¢in bir kolaylastirici rolii listlenecek arkadaslarini segmeleri istendiginde de
bazi gruplar da sorunlar goze carpmustir. Genellikle gruplarda bu rolii lider ruhlu

ogrencilerin iistlendigi gorilmistiir.

Yonerge ve grup kontrol listesi drnekleri:

Gruplarin kendilerine ait bir okuma plani olusturabilmeleri i¢in kitabin son okuma
bitis tarihi, toplantilarin iki hafta ve haftada ikiser ders pazartesi ve persembe giinleri
yapilacagi onceden bildirilmistir. Gruplar okuyacaklar1 sayfa sayilarini bu bilgilere gore
ayarlayarak grup kontrol rehberine islemislerdir. Planlamada karar verilmesi gereken
durumlardan biri de 6grencilerin okumalarini ve okumalarina dair ¢ikarimlarini sinifta mi
yoksa evde mi yapacaklar1 olmustur. Bu arastirmada dgrenciler kitaplarini evde okuyup

hazirlanarak toplantilara gelmislerdir.
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4.3.2. Uygulama

Ogretimin okuma ¢emberlerine gore uygulamaya konulmasida dikkat edilmesi
gereken ilk hususlardan biri fiziki ortam olarak goriilmiistiir. Toplantilar baglamadan 6nce
stralar kiime diizenine getirilmistir.

Okuma cemberleri toplantilarinda siifin kalabalik olmasinin bir dezavantaji
giiriiltiidiir. Ogretmen tarafindan “giiriiltii yok sinyali (iki defa alkis calip, “Dikkat,
dikkat!)” verilmistir.

Sinif igerisinde sosyal bir ortam saglanmaya c¢alisilmistir. Bu sosyal ortama ayak
uyduramayan Ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Bu 6grencilerin okuma hizlarinin yavas
olusu, evde kitabin belirlenen sayfalarini yeterince okumadan gelmeleri, rol sayfalarini
hazirlamamalar1 grup i¢inde huzursuzluklar yaratmistir.

Uygulama siirecinde karsilasilan bir sorun da devamsizlik olmustur. Tiim diinyay1
etkisi altina alan Covid-19 pandemisi 6grencilerin okula devam saglamalarinda olumsuz
etki gOstermistir. Baz1 toplantilarda bes kisilik gruplarin ii¢ kisi ile ¢alismayi siirdiirmek
zorunda kaldiklart goriilmiistiir.

Okuma cemberleri boyunca o6grencilerin ¢ogunlukla sorumluluklarini yerine
getirdikleri goriilmiistiir. Ancak arasgtirmaci giinliigiinde siklikla not edilen bir climle
suydu; “gruplar tartisma ortami yaratmada sikintilar yasiyor.” Sorgulayici roliindeki
Ogrencilerin hazirladiklart sorularin tartismalart atesleyici nitelikte olmadigir dikkat
cekmistir. Ozellikle ilk toplantilarda basit, diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik etmeyen
kapali u¢lu, tek kelimelik cevabi olan sorular hazirlandig1 gériilmiistiir. Sanatg1 roliindeki
ogrencilerin basarili ¢izimler yapmamalariin yaninda, bazi 6grencilerin kitaptaki

gorselleri kopya ettikleri de goriilmiistiir.

Sanatc1 ve sorgulayici rollerine iligkin 6rnekler:
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Uygulama boyunca yolunda giden ve gitmeyen durumlara bakildiginda 6grencilere
dagitilan formlardaki ifadeler ile arastirmaci giinliigiinde tutulan notlarin benzerlik
gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilere formlarda uygulamada yolunda giden seyler;
birbirlerini saygi ile dinlemelerini, tartismalarini, kitap hakkinda konusmalarin1 ve rol
sayfalarin1 hazirlamalarin1 gostermislerdir. Yolunda gitmeyen seyler; konu disina ¢ikilan
tartismalar, sorumlulugunu yerine getirmeyen grup tyeleri ve girilti olarak
belirtilmistir.

Uygulama siiresince en ¢ok kullanilan materyaller hi¢ kuskusuz kitaplar ile rol
sayfalar1 ve okuma giinliikleri olmustur. Rol sayfalar1 her toplanti1 bitiminde toplanmustir.

Grup iiyeleri her toplantida farkl bir rol almistir. Ogrencilerin her okuduklari boliim ile
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ilgili ¢ikarimlarini not ettikleri bu ¢alisma kagitlarina bakildiginda 6grencilerin rollerin
gerektirdigi sorumluluklart ¢ogunlukla yerine getirdikleri goriilmiistiir. Arastirmaci
giinliigiine diisiilen bir notta, 6grencilerin en az almayi tercih ettigi roliin 6zetleyici

oldugu dikkat ¢cekmistir.

4.3.3. Degerlendirme

Arastirmada degerlendirme yapilirken basariy1 6lgmek i¢in sonug odakl yazili bir
smnav veya test kullanilmamstir. Ogrencilere 6z, akran ve grup degerlendirme formlari
dagitilmistir. Formlar hem ara toplantilarda hem de proje ¢aligmalar1 ile toplantilar
tamamlandiktan sonra da uygulanmistir. Arastirmaci ise degerlendirme araci olarak
giinliik, 6gretmen gézlem formu ve proje degerlendirme formlar1 kullanmistir.

Grup degerlendirme formlar1 incelendiginde 6grencilerin “hayir” secenegini ¢ok
nadir kullandiklari, “evet” segenegini ise siklikla kullandiklari goriilmektedir. Oz
degerlendirme boliimiinde 6grenciler yiiksek oranda “evet” se¢enegini isaretlemislerdir.
Akran degerlendirme formlarinda ise Ogrencilerin genellikle okuma hiz1 diisiik
arkadaglarin1  “bazen” ve “hayur” segeneklerini isaretleyerek degerlendirdikleri

gozlenmistir.

Grup degerlendirme formu 6rnek:
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Oz/Akran ve Grup degerlendirme formu 6rnek:

Ogretmen gozlem formlar1 ve proje degerlendirme formlari incelendiginde ilk
zamanlarda olumsuz notlarin daha fazla tutuldugu, ilerleyen toplantilar ile diizelmelerin
not edildigi goriilmiistiir. Ornegin; sorgulayici roliinde ilk toplantilarda agik uglu sorular
iretmekte zorlanilirken, zaman ilerledik¢e tartigma ortami yaratacak sorularin arttigi
tespit edilmistir. Sanatgi roliinde ilk toplantilarda sadece resim yapan 6grenciler zamanla
hikaye haritasi, ¢izim, sema vb. kullandiklar1 goriilmustiir. Projelerde de benzer bir durum
gdze carpmustir. Ik projenin hazirlanmasinda ve sunumunda epey acemilik ¢eken
ogrencilerin giin gectikge daha basarili sunumlar yaptiklar1 gdzlenmistir. Ik proje
sunumlarmin siireleri ¢cok kisa tutulurken ilerleyen projelerde 6grencilerin daha rahat

hareket ettikleri ve sunum siirelerinin arttig1 goriilmiistiir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu baslik altinda okuma ¢emberi yonteminin, ilkokul dordiincti sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini gelistirme ve kitap okumaya iliskin
tutumlar1 tlizerindeki etkilerini ortaya koyma amacindan yola ¢ikilarak elde edilen
bulgular, alanyazindaki diger arastirma sonuglariyla karsilastirilmig, kuramsal c¢ergeve

dahilinde arastirmalar ile iligkilendirilmis, tartisilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Okuma Cemberlerinin Okudugunu Anlama Stratejileri Uzerine Etkileri

Arastirmanin  deneysel islemlerinin tamamlanmasi sonrast deney grubu
Ogrencilerine uygulanan okudugunu anlama stratejileri 6l¢eginden elde edilen bulgular
okuma ¢emberlerinin 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini gelistirdigini ortaya
koymustur. Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi bes alt boyutlu bir dlgektir. Olgegin
tiim boyutlarinda goriilen anlamli farkliligin alt boyutlarda da goriiliip goriilmedigi test
edilmistir. Analiz sonuglar1 gorsellestirme ve bag kurma, tekrar ve yorumlama, gézden
gecirme, tahmin etme ve ana fikri belirleme, metinde belirginlestirilen noktalardan
faydalanma stratejileri alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Deney grubunda okuma ¢emberi uygulanan dgrencilerin mevcut Tiirkce
programi dogrultusunda okuma caligmalar1 uygulanan kontrol grubu 6grencilerine gore
okudugunu anlama stratejilerinden daha fazla yararlandiklar1 sdylenebilir. Deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi dlgekten aldiklar1 puanlarda anlamli bir artis gortiliirken
kontrol grubu &grencilerinin puanlarinda bir miktar azalma goriilmistiir. Bu azalmanin
sebebini tespit edebilme adina 6lgegin her bir maddesine iligkin ortalama puanlar ve
standart sapma puanlari tablo haline getirilmistir (Ek 20). Ortalama puanlara bakildiginda
iki grubun puanlar1 arasindaki farkin daha cok okuma cemberlerinde 6grencilerin
aldiklar1 rollerde kullanmis olduklar: stratejileri ifade eden dlgek maddelerinde (madde
3,4, 6,14, 15, 18, 22, 25) oldugu dikkat ¢gekmektedir. Kontrol grubunda en ¢ok azalma
metinde belirginlestirilen noktalardan faydalanma stratejileri alt boyutunda yer alan
maddelerde (madde 7, 8, 26) goriilmiistiir.

Beydogan (2010), dogru uygulamalar sayesinde 6grencilere okudugunu anlama
stratejilerinin  kazandirilabilecegini ve bu stratejilerin yine dogru uygulamalarla

gelistirilebilecegini belirtmektedir. Bu ¢alismanin ortaya ¢ikis amacinin altinda okuma
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cemberlerinin &grencilerin okudugunu anlama stratejilerini gelistirebilecek dogru bir
uygulama oldugu fikri yatmaktadir. Certo, Moxley, Reffitt ve Miller (2010), okuma
cemberlerindeki grup tartismalarinda G6grencilerin anlama stratejilerinin  kullanimini
deneyimleyip 6grenebileceklerini belirtmektedirler. Ayni sekilde Kaya Tosun (2018),
okuma ¢emberlerinin ¢esitli anlama stratejilerini kullanma ve pekistirme igin firsatlar
sunabilecek bir yapisinin oldugunu dile getirmektedir. Bu goriisleri desteleyen
caligmalardan birinde Gu (2019), okuma ¢emberlerinde 6grencilere okuttugu kurguya
dayanan kitaplarin 6grencilerin okuma stratejilerini gelistirme iizerinde olumlu etkilerini
gormiistiir. Benzer sekilde Jacobs (2015) okuma ¢emberlerinin okudugunu anlamaya
etkisini arastirdig1 ¢alismasinda, 6grencilerin okuma ¢emberlerinde ¢alisirken sorular
gelistirerek, ¢cikarimlarda bulunarak, baglantilar kurarak ve kendi 6grenmelerini izleyerek
aslinda tstbiligsel stratejileri uyguladiklarini belirtmektedir. Bu arastirmanin deneysel
islemleri siirecinde de Ogrenciler okuyacaklar1 kitab1 ka¢ toplantida okuyacaklari, her
toplantida kag sayfa okuyacaklari ile ilgili okuma planlari olusturmuslardir. Dolayisiyla
kitab1 okumadan 6nce gozden gecirmislerdir. Her toplantida farkli bir rol {istlenerek farkl
okuma stratejilerini kullanarak deneyimlemislerdir. Sorgulayici roliindeki 6grenci,
okunan kitaba iligkin sorular hazirlamis; 6zetleyici, okudugu boliimiin 6zetini ¢ikarmis;
bag kurucu, okuduklari ile kendi yasantisi arasinda iliski kurmus; boliim uzmani,
okudugu boliimdeki 6nemli gordiigii yerleri belirlemis ve arkadaglari ile paylagmis;
sanat¢1 rollindeki Ogrenci, okurken goziinde canlandirdiklarini resimle, kendince
cizimlerle aktarmaya calismistir. Ogrenciler bu rolleri yerine getirirken notlar almus,
onemli boliimlerin altin1 ¢izmis ve arastirmalar yaparak edindikleri kazanimlari
arkadaglariyla paylagsmiglardir. Boylece ayn1 zamanda birbirlerinin 6grenmelerine destek
olmuslardir. Ogrencilerin yapmis olduklar1 tiim bu aktivitelerin, deneysel islemler
sonrasinda okudugunu anlama stratejilerinin  gelismesinde etkisinin  oldugu
diistiniilmektedir. Gu’ nun (2019) okuma ¢emberleri ¢alismasinda 6grencilerden aldigi
goriisler bu fikri destekler niteliktedir. Gu (2019), 6grencilerin okuma stratejilerinin
gelisme sebebi olarak grup i¢i tartismalart ve rol sayfalarini/okuma giinliiklerini
gosterdiklerini ifade etmektedir.

Iyi okuyucular okuduklari metinden anlam ¢ikarmak icin zihinsel etkinlikler
kullanirlar. Gergeklestirilen bu zihinsel faaliyetler okuma stratejilerinin kullanimina
dayanir (McElvain, 2010). Ogrenciler de okuma ve okudugunu anlama siirecini
yapilandirirken kisiden kisiye degisiklik gosteren stratejilerden faydalanmaktadirlar
(Bastug ve digerleri, 2019). Okuma g¢emberlerinin en biiyiik avantajlarindan biri
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ogrencilerin okumalarini bagimsiz yaparken okuduklarina dair c¢ikarimlarini ve
kullandiklar1 farkl stratejileri grup tartismalarinda arkadaslariyla paylasmalaridir. Oyle
ki okuma ¢emberlerinin dayandigi kuramlardan biri olan okur tepki teorisine gére okuma
deneyimleri bireye 0Ozgiidiir. Okuyucular okurken =zihinde olusan fikirleri kendi
deneyimlerine baglama egilimi gosterirler. Bu da kitabin ayni boliimiinii okuyan
ogrencilerin farkli baglar kurarak farkli okur tepkileri olusturmasi anlamina gelir. Kaya
Tosun’un (2018) calismasi, okuma ¢emberlerinde 6grencilerin kitaplarla etkilesim igine
girerek kendilerine yoneltilen sorulara okur merkezli cevaplar verdiklerini ortaya
koymustur. Okuma ¢emberlerindeki grup tartismalart bu farkli okur tepkilerinin
paylagilmasina imkan vermektedir. Berne ve Clarke (2008), okuma g¢emberlerinde
Ogrencilerin bagimsiz okuma yaparlarken okuduklarini anlamak i¢in kullandiklari
stratejileri ve grup tartismalarinda okuduklari metni tartisirken kullandiklar stratejileri
acitkca paylagsmalarimin  okudugunu anlama siirecinde {stbilissel yeteneklerini
arttiracagini savunmuslardir. Alanyazinda yer alan calismalar bu goriisleri destekler
niteliktedir. Oyle ki yapilan arastirmalar okuma ¢emberlerinin &grencilerin okuma ve
okudugunu anlama, elestirel okuma, akic1 okuma, gibi biligsel yetenekleri gelistirmek
acisindan etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Altinkaya, 2019; Aver ve Yiiksel, 2011;
Balantekin, 2016; Blum ve digerleri, 2002; Tan Hatun ve Kurtlu, 2019; Okur, 2019;
Yildirnm ve digerleri, 2019). Bu arastirmanin bulgular1 da okuma c¢emberlerinin
okudugunu anlama siirecinde kullanilan biligsel aktiviteleri yani okudugunu anlama
stratejilerini gelistirdigine isaret etmektedir.

Glingor ve Acikgoéz’e (2006) gore okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma
sonrasinda kullanilan okuma stratejileri okudugunu anlama siirecinin etkililigini de
arttirmaktadir. Bu etkililiginin arttirllmasinda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek yenilikgi
yollara bagvurulmalidir. Bu yollardan biri olan tartisma, okudugunu anlama siirecinde
kritik bir dneme sahiptir. Ogrenciler okuma ¢emberlerinde grup icindeki tartismalarda
ayni kitab1 okuyan akranlarinin fikirlerini dinleme firsati yakalayarak aktif okuma ve
yazma etkinlikleri igeresinde isbirligiyle Ogrenmeyi sahiplenmektedirler. Okuma
cemberleri 2-6 kisilik kiigiik bir grup ortaminda tartigmay: tesvik ederek 6grencilerin
elestirel ve yansitict diisiinen okuyucular haline gelmesine yardimeir olmaktadir
(Bernadowski ve Morgano, 2011, s.4). Nitekim yurt i¢inde yapilan bazi arastirmalar
okuma ¢emberlerinin elestirel okuma tlizerinde etkiligini ortaya koymaktadir (Okur, 2019;
Ozbay ve Kaldirim, 2015; Tan Hatun ve Kurtlu, 2019). Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerinin gelisimi, bu beceriyi gelistirici strateji, teknikleri bilmesi ve uygulamasi ile
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gerceklesebilir (Yilmaz, 2008). Batmaz (2017), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama bagar1 diizeyleri ile okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda
yiiksek diizeyde iliski oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada da okuma ¢emberlerinin
Ogrencilerin strateji kullanimlarini gelistirdigi bulgusuna ulagilmistir. Okudugunu anlama
becerisinin gelisimi okudugunu anlama stratejilerinin kullanimiyla iliskilendirilebilir.
Dolayisiyla siklikla farkli okudugunu anlama stratejilerini kullanan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin de gelisecedi soOylenebilir. Alanyazinda okuma
cemberlerinin ilkokul seviyesindeki 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigine dair
calismalar gbze carpmaktadir (Avci ve Yiiksel, 2011; Manning, 2010; Okur, 2019; Kaya
Tosun, 2018). Calisma grubunu ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin olusturdugu bu
arastirmada da 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerinin gelismesi, alanyazindaki
diger arastirma sonugclari ile tutarlilik gostermektedir.

Okuma ¢emberleri, bagimsiz okuma ve isbirliginin birlesimi ile ortaya ¢ikmis bir
yontemdir (Hsu, 2004). Isbirlikli 5grenme dgrencilere derse katilma, beraber karar alma,
duygu ve diisiincelerini paylagma, tartisma, akranlari ile etkilesimde bulunma ve ortaya
grupga ortak bir {iriin koyma imkéani1 saglamaktadir (Susar Kirmizi, 2006). Grup i¢inde
gerceklesen bu etkilesimin okudugunu anlama siirecinde de 6grencileri aktif bir katilima
yonlendirdigi soylenebilir; ¢iinkii isbirlikli okumalar 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinde etkili olan faktdrlerden biridir. Ogrenciler okudugunu anlama diizeyleri
bakimindan birbirine denk sayilabilecek akranlariyla sosyal bir ortamda etkilesim i¢inde
igbirlikli okumalar yaparak en iyi 6grenmeleri gerceklestirebilirler (Epcacan, 2009).
Isbirlikli grenme, dgrencilerin daha sik ve daha farkli okudugunu anlama stratejileri
kullanmalarin1 desteklemektedir (Glingdr, 2004). Alanyazina bakildiginda isbirlikli
o0grenmenin okudugunu anlama stratejilerinin gelisimi lizerinde olumlu etkilerini ortaya
koyan ¢alismalara rastlanmaktadir (Dogan, 2006; Glingér ve A¢ikgdz, 2006; Karabuga
ve Kaya, 2013; Susar Kirmizi, 2006). Kuramsal temellerinde isbirligine dayali
O0grenmenin yattigit okuma cemberlerinin, okudugunu anlama stratejileri tizerindeki
etkisinin incelendigi bu arastirmada da elde edilen bulgular yukarida ifade edilen

arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

5.2. Okuma Cemberlerinin Kitap Okumaya iliskin Tutum Uzerine Etkileri

Okuma ¢emberleri ile yiiriitiilen okuma c¢alismalarinin, mevcut Tiirk¢e programi

dogrultusunda yiiriitiilen okuma ¢aligsmalaria gore kitap okumaya iliskin tutum iizerinde
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daha etkili oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin uygulanan
yontemden kaynaklandigi sdylenebilir. Bir baska deyisle okuma c¢emberi yontemi
Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarini olumlu yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde etkilemistir.

Daniels (2002), okuma c¢emberlerinde kullanilmak iizere kitaplardan, okuma
metinlerinden, makalelerden, siirlerden yararlanilabilecegini belirtmektedir. Bu
arastirmada da 4. simif 6grencilerinin daha ¢ok ilgi duyacag diisiiniilerek hikaye kitaplari
tizerinden okuma ¢emberleri yiiriitiilmistiir. Dolayisiyla da yontemin duyussal etkilerine
odaklanirken kitap okumaya iliskin tutum {izerindeki etkisine yogunlasilmistir. 14
haftalik bir uygulamanin ardindan okuma ¢emberlerinin okumaya yonelik tutum tizerinde
etkili oldugunu belirten diger arastirmalarla tutarli olarak (Bernadowski, 2013; Bingman,
2014; Culli, 2002; Dogan ve digerleri, 2020; Smith ve Feng, 2018) 6grencilerin kitap
okumaya iliskin tutumlarinda anlamli artislar goriilmiistiir. Bununla beraber alanyazinda
okuma c¢emberlerinin okumaya yonelik tutum iizerinde etkili olmadigint belirten
calismalara da rastlanmaktadir (Demir, 2019; Dogan ve digerleri 2021; Yardim, 2021).
Bu calismalarda Demir (2019) ve Yardim (2021) 6l¢me araci olarak besli likert tipi;
Dogan ve digerleri (2021) ise dortlii likert tipi O0lgme araglart kullanmislardir. Bu
aragtirmada ise 4. sif 6grencilerinin seviyesi goz oniinde bulundurularak dl¢egin yanit
kategori sayisinin az tutulup ogrencilerin kategoriler arasinda daha kolay ayrim
yapabilecegi diislincesiyle ti¢lii likert tipi bir 6lgme araci kullanilmistir. Ayrica yapilan
arastirmalarin sonuglarindaki farkliligin ¢calisma grubunu olusturan 6grenci sayilari, sinif
seviyeleri ve aragtirmacilarin kullandigi uygulama stratejileri ile iligkili olabilecegi
diistiniilebilir.

Okuma siirecinde tutum, ilgi, motivasyon, 6z yeterlik algisi, kaygi, dikkat, istek
gibi pek cok duyussal faktér One c¢ikmaktadir. Okuma ¢emberlerini arastiran
arastirmacilarin bu duyussal faktorler {izerine egilim gosterdikleri goriilmektedir.
Alanyazinda okuma ¢emberlerinin okuma motivasyonu (Gu, 2019; Jacobs, 2015; Kaya
Tosun, 2018; Topgam, 2021; Whittingham, 2014), 6z yeterlilik (Altinkaya, 2019; Mc
Elvain, 2010; Ozbay ve Kaldirim, 2015), tutum (Bingman, 2014; Culli, 2002; Demir,
2019; Dogan ve digerleri, 2020; Dogan ve digerleri, 2021; Smith ve Feng, 2018; Yardim,
2021) gibi duyussal boyuta etkisi iizerine pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Bu
arastirmalarda okuma ¢emberlerinin okuma motivasyonunu arttirdigi (Gu, 2019; Jacobs,
2015; Topgam, 2021; Whittingham, 2014), okuma 6z yeterlik algilarini olumlu yonde
etkiledigi (Mc Elvain, 2010; Ozbay ve Kaldirim, 2015), okumaya kars1 olumlu tutumlar
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gelistirdigi (Bingman, 2014; Culli, 2002; Dogan ve digerleri, 2020; Smith ve Feng, 2018)
goriilmektedir. Bu aragtirmadan elde edilen bulgular ile okuma c¢emberlerinin
Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarini gelistirdigi ve duyussal boyuta etkisini
ortaya koyan diger arastirmalar1 destekleyerek duyussal gelisime katki saglayabilecegi
sOylenebilir.

Tutumlar dogustan gelen ozellikler olmayip Ogrenilebilir ve gelistirilebilirler
(Cakici, 2007, s.69). Grabe ve Stoller (2013), okumaya yonelik tutumlarin gelisiminin
daha oOnce yasanmis okuma deneyimleriyle iligkili oldugunu belirtir. Giingér ve
Acikgoz’e gore (2006) okumaya yonelik tutumlarin gelistirilmesi okumaktan zevk alma
ve tatmin duygusunun yasanmasi ile miimkiindiir. Bunun saglanmasi ise 0grencilerin
kendini bir yarisin i¢inde hissetmedikleri, rekabetten uzak, birbirlerine destek olduklari,
paylasimda ve 6zgiir se¢imlerde bulunduklar1 sinif ortamlarinin saglanmasina baglhdir.
Arict (2008), okuma ortami olusturarak okumay1 daha islevsel hale getirmede kitaplar
hakkinda konusmanin énemini vurgular. Bu arastirmadan elde edilen bulgular okuma
¢emberlerinin 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutumlar1 tizerinde olumlu etkilerine
isaret etmektedir. Okuma g¢emberleri ile yaratilan sinif ortami, 6grencilerin kitaplar
hakkinda akranlariyla bir yarig i¢ine girmeden sohbet edip tartigmalarina imkan
saglamistir. Ogrenciler belki de ilk defa grupga ayni kitabr okuyup kendi ¢ikarimlarini
arkadaslarma sunma firsat yakalamuslardir. Ogrenciler arkadaslarmin okur tepkilerine ve
semalarina taniklik etmislerdir. Bugiin pek ¢ok sosyal medya mecralarinda okurlar kitap
bloglar1 acarak okuduklar1 kitaplar1 ve bu kitaplara dair ¢ikarimlarini bagkalariyla
paylasip, kitab1 okuyan diger okuyucularla etkilesime ge¢cmektedirler. Bu acidan da
okuma ¢emberleri, kitaplardan elde edilen kazanimlar1 paylasma duygusunu simif
ortamlarina tagiyarak Ogrencilerin okumaya bakis acilarinda olumlu yonlerden etki
saglayabilecek bir uygulama olarak goriilebilir.

Ogrencilerin  smif ortaminda sectikleri kitaplara aninda ulasmalar1  ve
yapilandirilmis diizenli bir okuma ortaminda hemen okumaya baglamalari, grup
arkadaglar1 ile eglenceli proje caligmalarina katilmalari, kitap okumaya iliskin
tutumlarinin olumlu yénde gelismesini saglamus olabilir. Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin ayrica arastirma kapsaminda secilerek okutulan kitaplardan da etkilenmis
olabilecegi diisiiniilebilir. Demir (2019) ¢alismasinda okuma ¢emberlerinin yedinci sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinda anlamli etki yaratmamis olmasmin bir
nedeni olarak oOgrencilerin uygulamada okutulan kitaplar1 daha once okumus

olabileceklerini gostermistir. Bu arastirmada ise okuma ¢emberlerinde okutulan kitaplar
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ogrencilerin daha dnce karsilasmadig kitaplardan secilmistir. Ik kez okunan bu kitaplar

Ogrencileri okumaya motive etmis ve tutumlar tizerinde etkili olmus olabilir.

5.3. Ogretimin Okuma Cemberi Yontemine Gére Planlanmasi, Uygulanmas1 ve

Degerlendirilmesi

Planlama

Okuma ¢emberi yonteminin amacina hizmet edebilmesi i¢in dogru bir planlama
ile baslanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde tiim siire¢ bu durumdan olumsuz
etkilenecektir. Ogretimin okuma ¢emberlerine gore planlanmasinda ilk dikkat edilmesi
gereken husus okuma materyalinin se¢imidir. Okuma ¢emberlerini uygulamak isteyen bir
uygulayict 6grencileri okumaya tesvik edecek, motivasyonlarini arttiracak segimler
yapmalidir. Henliz planlama asamasinda yanlis secilen okuma materyalleri tiim siirecin
isleyisini etkileyecektir. Ogrenci seviyesinin ¢ok altinda veya ¢ok iistiinde kalan okuma
materyalleri amaca hizmet etmeyecek Ogrencileri uygulamadan sogutacaktir. Bu
aragtirmada bireysel farkliliklar diisiiniilerek sayfa sayilari, yazarlari, olay kurgusu farkl
ve dgrencilerin daha dnce hi¢ okumadiklar1 hikdye Kitaplar: secilmistir. Ogrencilere
okutulacak kitaplar tedarik edilirken aym kitaptan her gruptaki 6grenci sayisi kadar
alimmistir. Demir (2019) okuma ¢emberi uygulamasinda 6grencilerin okumaya karsi
tutumlarinda anlaml bir farklilik tespit edememis ve bu duruma neden olarak okutulan
kitaplarin daha 6nce 6grenciler tarafindan okunmus olabilecegini gostermistir. Bu agidan
bakildiginda uygulamada segilecek kitaplarin 6grencilerin daha 6nce okumadiklari
kitaplardan se¢ilmesi okumaya iligkin tutum agisindan 6nemli goriilmektedir.

Ogrenciler okuyacaklar: kitaplar1 kendileri segmelidir. Ogrencilere okuyacaklar
kitaplar i¢in secenek sunmak okuma ¢emberlerinde coskuyu arttirmaktadir (Culli, 2002).
Dogan ve digerleri (2018)’ne gore okuyacagi kitab1 kendisi secen 6grenciler 6grenmenin
sorumlulugunu almakta bagimsiz 6grenen bireyler haline gelmektedirler. Jacobs (2015),
okuma ¢emberlerinin 6grencilerin okumaya yonelik motivasyonunu arttirdig belirtirken
Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 segmelerinin bu duruma etki ettigi belirtilmektedir.
Day (2003), kitap secimlerinde &grencilere en az {i¢ tercih yaptirilmasini savunur. Bu
yolla dgrencinin se¢gmek istedigi ilk kitap baskalari tarafindan se¢ilip grup tamamlanmis
olsa bile diger kitap secimlerine gore okumak istedigi kitab1 segenlerle grup olusturabilir.
Bu arastirmada da 6grencilere okumak istedikleri dort kitabi yazacaklar: bir kitap se¢cim

formu kullanilmistir. Ayrica bu formunun kullanilmasi grup se¢imlerinin arkadaslara
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gore degil gercekten kitap segimlerine gore yapilmasina katki saglanacagi
diistiniilmektedir, ¢linkii 6grenciler yakin arkadaslari ile ayni grupta yer alma egilimi
gostermislerdir. Dolayisiyla 6grenciler sirf arkadasi ile ayni grupta yer almak i¢in okumak
istemeyecegi bir kitabr segmek durumunda kalabileceklerdir. Kitap se¢im formunun
kullanilmast bu olumsuzluklarin 6niine ge¢ilmesini saglamistir.

Uygulamada kullanilacak formlar ve ¢aligma kagitlar1 hazirlanirken ilgili literatiir
taranmis ve calismanin amacina hizmet edecek sekilde uyarlanarak diizenlenmistir.
Ornegin; dzetleyici, boliim uzmani, bag kurucu, sanat¢1 ve sorgulayici rollerine iliskin
calisma sayfalari hazirlanirken iyi okuyucularin nelere dikkat ettikleri ifade edilerek
okuma stratejilerinin kullanimina kiiciik gondermeler yapilmistir. Ayrica sunum
yaparken nelere dikkat edecekleri hususunda 6grencilere yol gosterici olmasi1 bakimindan
bazi ipuglart verilmistir. Tim bunlarin &grencilerin yonteme ¢abuk adapte olup
sorumluluklarin1 ~ yerine  getirebilme duygusunu yasamalarimi saglayabilecegi
disiiniilmektedir.

Okunacak kitabin bitirilis tarihi ve toplant1 tarihleri G6grencilere Onceden
duyurulmustur. Gruplar okuyacaklar1 kitabr toplanti sayisina gore planlayarak
ayirmuslardir. Ornegin, 80 sayfalik bir kitabi dort toplantida bitirmek igin 20’ser sayfa
okunmasi gibi. Arastirmada 6grencilerden kitaplarini toplanti sayilarinin yaninda kitabin
boliimlerinin bitis yerlerini de dikkate alarak ayirmalari istenmistir. Boylelikle
ogrencilerin hikayenin bitis sayfasini bagka bir toplantiya birakmayarak boliimler arasi
kopukluk yasamalari 6nlenmistir. Moen (2000) kitaplar1 boliimlere ayirirken ¢ok kati
davranilmamasii bunun dogru bir yaklasim olmadigim1 kitabin boliimlerinin bitis
yerlerine dikkat edilerek bdoliimlere ayrilmasini 6nermektedir. Bu goriis arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Okuma ¢gemberlerinde kitap okumalarinin siifta m1 yoksa evde mi yapilacagina
karar verilmelidir. Bu ¢alismada 6grenciler okumalarini evde yapmislardir. Boylelikle
ogrencilerin haftalik Tiirkce ders saatleri daha verimli Kkullanilmistir. Bu durum
ogrencilerin hem okuma hizlar arasindaki farkliliklar1 en aza indirmis hem de okuduklari

ile ilgili aragtirmalarin1 daha derinlemesine yapabilmelerine imkéan saglamistir.

Uygulama
Uygulamanin yapilacag: giinlerde siif oturma diizeni degistirilmistir. Ogrenciler
yiiz ylize bakacak sekilde paylasimlarini rahatca yapabilecekleri kiime diizeninde

oturmuslardir. Kiimeler arasindaki mesafelerin miimkiin oldukga fazla tutulmasina 6zen
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gosterilmistir. Boylece gruplardan yiikselen seslerin  karigmamasi saglanmaya
calisilmigtir. Havanin gilizel oldugu gilinlerde bazi toplantilar okul bahgesinde
yiriitiilmistir. Boylece olusabilecek monotonluk algis1 kirilmak istenmistir.

Uygulama siirecinde grup tiyelerinin rahatsiz goriindiigii konular arasinda
sorumlulugunu yerine getirmeyen grup iiyeleri ve giiriilti dikkat ¢ekmektedir. Bazi
Ogrencilerin okuma hizlariin yavas olusu, evde kitabin belirlenen sayfalarini yeterince
okumadan gelmeleri, rol sayfalarini hazirlamamalar1 grup i¢indeki huzursuzluklarin
nedeni olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmada bu olumsuzluklarin 6nlenmesi i¢in bazi
giinler oturma diizenleri tiim giin hi¢ degistirilmemistir. Ogrencilere dzellikle gorsel
sanatlar, beden egitimi ve oyun derslerinde grup arkadaslari ile ortak g¢alismalar
yaptirilarak grup bilinci asilatmak adina ek tedbirlere bagvurulmustur. Uygulama
siirecinde siniflarin kii¢iik, mevcutlarin kalabalik olmasi giiriiltiiyli dogurabilir ama
endise edilmemelidir. Burada ¢ikan giiriiltii aslinda okuduklar1 kitab1 istekle tartisan
Ogrencilerin sesidir. Baz1 toplantilar okul bahgesi, okul kiitliphanesi gibi daha genis
ortamlara taginarak bu sorunlar en aza indirilebilir.

Uygulamada karsilasilan sorunlardan bazilari, gruplarda baskin 6grencilerin fazla
s6z almalar1 ve konu disina ¢ikilmasidir. Bu arastirmanin uygulama siirecinde sorgulayici
roliindeki 6grencilere tartismalart yonetme gorevi verilerek bu durumun siklikla 6niine
gecilmistir. Ancak goriilityor ki bazi gruplarda bu durum yine de sorun teskil etmistir.
Uygulamay1 yapan kisinin de bu tiir gruplara disaridan miidahale etmesinin olumsuzlugun
giderilmesine katki sunacagi disiiniilmektedir. Karatay’in (2015) bu gibi olumsuz
durumlarin yasanabilecegini Oniine gegmek ve siireci yonetmek igin grup iginden veya
disindan  bir  kisi belirlenebilecegini ifade etmesi arastirmanin  bulgularim
desteklemektedir.

Uygulama siirecinde pandeminin de etkisiyle 6grenci devamsizliklar: goriilmiistiir.
Ogrenci devamsizliklarin gruplarin isleyisini bozmamasi icin grup iiyeleri gelmeyen
arkadaslarinin rollerini goniillii olarak iistlenmistir. Ornegin bir grup, 6zetleyici roliinii
alan arkadaglar1 o giin toplantiya katilmadiginda okuduklar1 boliimiin 6zetini hepsi sirayla
anlatarak sorunu ¢6zmiistiir.

Arastirmanin uygulama siirecinde gruplar tartisma ortami yaratmada sikintilar
yasamistir. Bu sebeple 0Ogrencilere acgik uglu sorularla arkadaslarmi diisiinmeye,
tartigmaya nasil yonlendirebilecekleri ile ilgili bilgiler verilmistir. Culli (2002),
arastirmasinda ayni durumla karsilasmis 6grencilerin tartismalart kisa tutarak tartisacak

ilging seylerin kalmadigini bildirdiklerini ifade etmistir. Culli, bu problemi ¢6zmek igin
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gruptaki her Ogrencinin toplantilara gelirken liger tane ylizey alti soru getirmesini
isteyerek bir etkinlik diizenlemis ve derinlemesine sorular liretmeye 6grencileri tesvik
etmistir. Okuma ¢emberlerinde bir kitab1 tartismak icin belki de ilk defa bir araya gelmis
ogrencilerin ¢ok fazla spontane davranarak tartismalarini beklememek gerekir.
Ogrenciler icin bu gibi aliskin olmadiklar1 dzgiirliikler yeni bir durumdur ve dgrencilerin
tartigmalarin sahipligini iistlenmeleri biraz zaman alabilir (Moen, 2000). Bu sebeple
tartisma ortamlarinin yaratilmasinda 6grencilere destek olunmalidir.

Bu aragtirmanin uygulama siirecinde ilk {i¢ okuma c¢emberinde rol sayfalari
kullanilmis daha sonraki toplantilarda okuma giinliikleri tutulmustur. Ogrenciler okuma
giinliiklerinde hicbir sinirlama olmadan diledikleri gibi ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bu
giinliiklerin 6grencilerin siire¢ igerisinde daha rahat hareket etmelerini sagladigi
diistiniilmektedir. Daniels (2002), rol sayfalarinin sadece 6grencilerin yonteme alisma
doneminde kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Hatta bu kagitlar ile devam
edilmesini yanlis bulmaktadir. Siirekli rol sayfalari ile yiiriitiilen uygulamalar1 goriince
sirf bu durumun yanlisligini anlatmak i¢in tekrar bir yayin hazirlamak zorunda kaldigini
belirtmektedir. Daniels’ in (2002), bu ifadeleri aragtirmanin bulgularini destekler
niteliktedir.

Degerlendirme

Okuma c¢emberlerinde 6grenci geribildirimleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
geribildirimlerin silire¢ igerisinde ve sonrasinda kullanilmasi 6grencilerin  zevk
almalarinin yaninda 6grenmelerini de iyilestirecektir (Culli, 2002). Okuma ¢emberlerinde
klasik degerlendirmelerden ¢ok otantik degerlendirmeler kullanilmalidir. Degerlendirme
icin ayr1 zaman ayrilmayip 6gretimin bir parcasi olarak siirecin basindan sonuna kadar
destekleyici olarak kullanilmasi yontemin temellerinin dayandigi yapilandirmaciligin bir
geregidir (Kaya Tosun, 2018). Yontemde Ogrencilerin rol sayfalari, uygulayicinin
gozlemleri ile akran, 6z ve grup degerlendirme formlari alternatif 6lgme araglar1 olarak
kullanilabilir (Tracey ve Morrow, 2006). Bu arastirmada da 6grenciler i¢in 6z, akran ve
grup degerlendirme formlari ile aragtirmaci i¢in glinliik, 6gretmen gozlem formu ve proje
degerlendirme formu ilgili literatiir incelenerek gerekli uyarlamalarla siirecin tiim

asamalarini kapsayacak sekilde kullaniimistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde okuma ¢emberlerinin okudugunu anlama stratejileri ve kitap okuma
tutumu tizerindeki etkilerine iliskin varilan bulgularin sonuglar1 aktarilmistir. Ayrica
arastirmada ulasilan sonucglar dogrultusunda arastirma sonuglarina, uygulamaya ve

gelecek arastirmalara iliskin oneriler sunulmustur.

6.1. Sonuclar

1. Okuma c¢emberlerinin ilkokul doérdiincii simif 6grencilerinin okudugunu
anlama stratejilerinin gelisimine iliskin elde edilen veriler dogrultusunda
yontemin 0grencilerin okudugunu anlama stratejilerini gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin birinci denencesi, deney ve kontrol gruplarinin
okudugunu anlama stratejileri 6lgegi toplam puanlarinin kovaryans analiz
(ANCOVA) sonuglarina gére okuma gemberlerinin 6grencilerin kullandiklari
okudugunu anlama stratejilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Arastirmanin birinci denencesi dogrulanmaistir.

2. Okuma g¢emberlerinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kitap okumaya
iliskin tutum {izerine etkilerini arastiran bu c¢alismadan elde edilen veriler
dogrultusunda yontemin oOgrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarinm
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.. Arastirmanin ikinci denencesi, deney ve
kontrol gruplarinin kitap okumaya ilgikin tutum dlg¢egi toplam puanlarinin
kovaryans analiz (ANCOVA) sonuclarina gore okuma c¢emberlerinin
ogrencilerin kitap okumaya iligkin tutumlar iizerinde olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci denencesi dogrulanmistir.

3. Ogretimin okuma gemberi yontemine gore planlanmasinda dikkat edilmesi
gereken noktalar okunacak materyal se¢imi, formlar ve ¢alisma kagitlarinin
hazirlanmasi, yontemin tanitilmasi, gruplarin olusturulmasi, okunacak kitabin
bitirilis tarihi ve toplant1 tarihlerinin duyurulmasi olarak goriilmiistiir.

4. Ogrenciler kitap segimi yaparken en ¢ok kitabin arkasindaki tanitim

yazisindan etkilenerek kitaplarini se¢gmislerdir.
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5. Ogrencilerin grup olusturma asamasinda yakin arkadaslarinin oldugu gruplar
tercih etme egilimlerinin Oniine geg¢ilmesinde kitap se¢im formunun
kullanilmasinin etkili oldugu goriilmiistiir.

6. Uygulama siirecinde konu disin1 ¢ikilan tartigsmalar, tartismalar sirasinda
yiikselen sesler, sorumlulugunu yerine getirmeyen grup tyeleri
karsilasilabilecek olasi sorunlar olarak goriilmiistiir. Bunun yani sira kitaplar
hakkinda konusmak, rol sayfalarini hazirlamak, grup tliyelerinin birbirlerini
saygi igerisinde dinlemeleri uygulama siirecinde yolunda giden durumlar
olarak goriilmiistiir.

7. Uygulamada kullanilan rol sayfalarina bagimli kalinmamasi, 6grencilerin
yonteme aligmalarinin ardindan bu rol sayfalar1 yerine Ogrencilerin kendi
notlarmi ¢ikaracaklart gilinlikkler tutmalarinin tercih edilmesi, 6grencilere
daha 6zgiir ¢cikarimlar yapma olanag saglamistir.

8. Okuma ¢emberlerinde sorgulayici roliindeki 6grencilerin acik uglu sorular
olusturmada zorluk c¢ektikleri bunun icin ek calismalar yapilmasi 6nemli
gOriilmiistir.

9. Ogretimin okuma cemberi yontemine gére degerlendirilmesinde 6grencileri
birbirleri ile yarigtiracak yazili siav, test gibi sonu¢ odakli degerlendirme
araglart yerine tiim silireci kapsayacak sekilde 6z, akran ve grup
degerlendirme formlarinin kullanilmasinin daha dogru olacagi sonucuna
varilmistir.

10. Uygulamada kullanilan degerlendirme formlarindan elde edilen bulgular
ogrencilerin zamanla yontemi daha iyi benimsediklerini géstermektedir. Bu
yiizden uygulayicilarin ilk toplantilarda goriilebilecek sikintilar yiiziinden
kaygiya diismemesi ve sabirla yonteme devam etmeleri Onemli

gorilmektedir.

6.2. Oneriler

Bu arastirmada iilkemizde pek yaygin olmayan isbirlikli bir okuma uygulamasi
olan okuma ¢emberleri uygulanmistir. Okuma ¢emberleri ile ilgili gelecek arastirmalara

da 151k tutmak adina asagida bazi 6neriler sunulmustur.
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6.2.1. Uygulamaya Yéonelik Oneriler

1.

Okuma c¢emberlerindeki roller, yaratilan tartisma ortami Ogrencilere
okudugunu anlama stratejilerini kullanmaya tesvik edici niteliktedir. Bu
noktadan hareketle okuma ¢emberleri, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama stratejilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir.

Tutumlar degistirilebilir ve gelistirilebilir bir yapiya sahiptir. ilkokul ¢ag gibi
erken donemlerin 6grencilerin okuma yonelik olumlu tutumlar edinmelerinde
kritik 6neme sahip oldugu diistiniilmektedir. Bu noktadan hareketle dordiincii
siif oOgrencilerinin kitap okumaya iligkin tutumlarini olumlu yo6nde
gelistirmek i¢in okullarda okumaya dair etkinlikler okuma c¢emberleri
kapsaminda diizenlenebilir.

Okuma ¢emberlerinde dogru yapilan bir planlama ile uygulama ve
degerlendirmede yasanacak sikintilar en aza inecektir. Bu ylizden yontemin
uygulanmasinda ciddi bir hazirlik ve planlama yapilmasi 6nerilmektedir.
Okuma g¢emberlerinde sorgulayici roliindeki 6grencilerin acik uglu sorular
olusturmada zorluk c¢ektikleri goézlenmistir. Bu asamada arkadaglarini
tartismaya yonlendirici sorular sormalari konusunda uygulamanin dayandigi
kuramlardan olan sosyokiiltiirel gelisim kurami temelinde ogrencilere
yardimci olunmasi ve 6grencilerin tesvik edilmesi onemli goriilmektedir.
Arastirma siirecinde bazi toplantilar okul bahgesinde yapilmistir. Ortam
degisikliginin Ogrenciler lizerinde pozitif etki yarattigi ve girilti
sikayetlerinin azaldig1 goriilmistiir. Bu nedenle uygulamanin daha keyifli
hale getirilmesi ve dgrencilerin motivasyonlarint ding tutmak adina okuma
cemberleri toplantilarinin bir kismi okul kiitliphanesi, okul bahgesi vb.
alanlarda yapilabilir.

Uygulamanin ilk zamanlarda grup iyeleri i¢inde sorumlulugunu yerine
getirmeyen Ogrenciler ile ilgili sikayetler gelmistir. Bu engeli asmak adina
ogrencilere sadece kendi basarilar: i¢in degil, grup arkadaslarinin basarilar
icin de ¢aba gdstermeleri gerektigi ve grup sorumlulugu bilinci ile hareket
etmeleri gerektigi vurgulanabilir. Hatta isbirligine dayali 6grenme ilkeleri

dogrultusunda kiime kimligi kazanmaya yonelik etkinlikler uygulanabilir.
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6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Bu calisma sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 6grencilerin yer aldig1 bir okulda
gerceklestirilmistir. Bu ylizden daha farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip
okullarda okuma c¢emberleri iizerine arastirmalar yapilabilir. Sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olan istedigi kitaba ulasabilen 6grencilerin kitap
okumaya iligkin tutumlar1 iizerinde okuma c¢emberlerinin etkili olup
olamayacag arastirilabilir.

Aragtirmada okuma ¢emberlerinin okumaya yonelik tutum tizerindeki etkisi
arastiritlmistir. Okuma ¢emberlerinin dil gelisimi bakimindan diger temel dil
becerileri olan yazma, dinleme ve konugmaya yonelik tutumlar {izerindeki
etkisi arastirilabilir.

Bu uygulamada okuma c¢emberlerindeki temel roller olan sorgulayici, bag
kurucu, boliim uzmani, sanat¢i ile yardimer rollerden Ozetleyici rolleri
kullanilmistir. Bu roller disinda sozciik avcisi, karakter ¢oziimleyici, sahne
diizenleyici ve arastirmact gibi yardimci rollerin degisimli olarak
kullanilabilecegi ¢calismalarla da uygulamalar yapilabilir.

Kitaplar tlizerinden yiiriitiilen okuma ¢emberlerinde kitaplarin se¢imi ¢ok
onemlidir. Bu arastirmada amaca yonelik olarak farkli olay kurgularinin
oldugu farkli yazarlara ait kitaplar okutulmustur. Bunun disinda 6grencilerde
farkindalik olusturmak adina ortak bir konu iizerinde duran Kitaplar (degerler
egitimi, kadin haklari, hayvan haklari, doga sevgisi vb.) segilerek
uygulamalar yapilabilir.

Bu aragtirmada yine amaca uygun olarak farkli yazarlara ait kitaplar
secilmistir. Tek bir yazarin kitaplarini incelemeyi amaglayan aragtirmalarda
ogrencilerde edebi bir sahsiyete dair okuma kiiltiirii olusturmak adina sadece
o0 yazara ait kitaplar secilerek okuma ¢cemberlerinde okutulabilir.
Arastirmada okuma ¢emberlerini olusturan Ogrenciler ayni smifin
ogrencilerinden olusmaktaydi. Farkli siniflardaki birbirini tanimayan
ogrencilerin olusturacagt okuma c¢emberleri gruplariyla uygulamalar
yapilabilir. Boylece yontemin okul kiiltiirline uyum ve sosyal etkilesim

tizerine etkileri arastirilabilir.
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu ve Kullanilan Ol¢ekler

Sevgili Ogrenciler;

Kisisel bilgi formu, sizi ve okuma ile ilgili bazi durumlarinizi tanimak amac1 ile hazirlanmigtir.
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ise okuduklarinizi anlamlandirmada kullandiginiz
stratejileri belirlemek i¢in hazirlanmigtir. Sizlerden ricam her bir maddeyi dikkatli bir sekilde
okuduktan sonra, size en uygun segenegi (X) isareti ile isaretlemeniz. Her madde i¢in tek bir isaret
koymaya ve bos segenck birakmamaya dikkat ediniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir
ederim. Hiisnii Ors

Simf Ogretmeni
Kisisel Bilgi Formu

Adiniz soyadiniz: Sinifimz:
1. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()
2. Kardes Sayist: .............
3. Annenizin meslegi (ne is yapiyor) nedir? ............cooiiiiiiiiiiiiiiiiiae
4. Babanizin meslegi (ne ig yap1yor) nedir? ...........cooeiiiiiiiiiiiiiiiann.
5. Anne-Babanizin Egitim Durumu:

Anne Baba
a. Okur-yazar degil () ()
b. Ikokul mezunu () ()
¢. Ortaokul mezunu () ()
d. Lise mezunu () ()
e. Universite mezunu () ()
4. Kendinize ait bir odaniz var m1?  Evet ( ) Hayir ()
5. Evinizde kitaplik var mi1? Evet () Hayir ()
6. Bir ayda ortalama kag kitap okursun? ................
7. Kitap okuma aligkanlig1 konusunda kendini nasil degerlendirirsin?

Cok iyi () Iyi() Orta( ) Gelistirilmeli ( )
8. Asagida verilen maddelerden kitap okuma nedenine en uygun olani isaretler misin?
() Zevk aldigim i¢in kitap okurum. () Mecbur kaldigim i¢in kitap okurum.
() Okumamu gelistirmek i¢in kitap okurum. () Yeni seyler 6grenmek i¢in kitap okurum.

9. Asagida verilen etkinlikleri en ¢ok vakit ayirdigindan baslayarak yeniden siralar misin?

Televizyon izleme P
Kitap okuma 2
Oyun oynama K P

Bilgisayar/tablet ile eglenme Ao
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Ad1 Soyadi: Sinifi:
=
A
Okudugunuz bir metni daha iyi anlamak icin asagidaki % B S E N
etkinlikleri ne kadar siklikla yaptiginiz1 kutucuklara ’:1 = § e | =
isaretleyiniz. ke S S| e
=
1. | Metni okumadan 6nce gbzden gegiririm.
2. | Resimlere bakarak metnin konusunu tahmin etmeye
calisirim.
3. | Okudugum metinde neden-sonug iliskileri kurmaya
calisirim.
4. | Metni okumadan 6nce bir okuma plani ¢ikarip ona gore
okurum.
5. | Okurken 6nemli buldugum yerlerin altini ¢izerim.
6. | Metni okurken kenarina notlar alirim.
7. | Metindeki kahramanlari, olaylari, mekanlar1 vb. géziimde
canlandirmaya g¢aligirim.
8. | Baslig1 okuduktan sonra, metnin neyle ilgili oldugunu
tahmin etmeye caligirim.
9. | Metnin girig, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda
tahminde bulunmaya ¢aligirim.
10. | Okurken altini ¢izdigim yerleri tekrar okurum.
11 | Kendi kendime metni anlayip anlamadigimi sorarim.
12. | Metnin 6nemli diigiincelerini sesli ya da sessiz bir sekilde
tekrarlarim
13. | Metnin 6zetini ¢ikaririm.
14. | Metni resimle anlatmaya caligirim.
15. | Okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda metne iligkin
sorular ¢ikaririm.
16. | Metni okurken zaman zaman baga doniip belirli yerlerini
bir daha okurum.
17. | Metnin ana fikrini bulurum.
18. | Okudugum metne iliskin kendimce sekiller ¢izerim.
19. | Metni okuduktan sonra tekrar gozden gegiririm.
20. | Metne uygun baska bagliklar bulmaya ¢aligirim.
21. | Metinde anlamadigim yerleri baskalarina sorarim.
22. | Okudugum metinden notlar ¢ikaririm.
23. | Okudugum metnin konusunu belirlerim.
24. | Okudugum metnin yardime fikirlerini belirlerim.
25. | Okuduklarimla kendi yasantim arasinda iligki kurarim.
26. | -Eger varsa- metin igerisinde belirginlestirilen (kalin,
renkli, alt1 ¢izili vb.) yerleri daha dikkatli okurum.
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KiTAP OKUMAYA iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Adi1 Soyadt: Sinufi:
) o ) .. E| g 5

Bu olcek kitap okuma ile ilgili tutumlarmizi belirlemek icin | & 2 S 5
hazirlanmistir. Sizlerden ricam her bir maddeyi dikkatli bir sekilde % g, § é" E’
okuduktan sonra, size en uygun secgenegi (X) isareti ile E E = =
isaretlemeniz. M| X Q

1. | Birkag giin kitap okumazsam i¢im rahat etmez.

2. | Okuduklarimi arkadagslarimla paylagirim

3. | Ogretmenimin verdigi kitap okuma 6devinden mutlu oluyorum.

4. | Kitap okumay1 ekmek gibi temel bir ihtiyag olarak goriiyorum

5. | Bos zamanlarimda kitap okurum.

6. | Kitap okurken eglenceli zaman gecirdigimi hissediyorum.

7. | Yolculuk yaparken kitap, dergi ya da gazete okurum.

8. | Ogrenmenin en iyi yolu kitap okumaktir diye diisiiniiyorum

9. | Kitaplar birer arkadas gibi hissediyorum

10. | Giincel olaylar1 gazeteden veya dergilerden takip ederim.

11 | Cevremdeki afigleri, brosiirleri ve ilanlar1 okurum

12. | Bir kitabu bitirdikten sonra icimden yeni bir kitaba baslamak
geliyor.

13. | Okulumdaki veya sinifimdaki panolari, okul gazetesini vs.
okurum.

14. | Okuldaki okuma etkinliklerinin artirilmasini isterim

15. | Odev verilmese bile kitap okurum.

16. | Ilgi duydugum seylerin basinda kitap gelir.

17. | Kitap okumak i¢in 6zellikle kendime zaman ayiririm

18. | Arkadaslarimla kitap degis tokusu yaparim

19. | Tatil glinlerinde kitap okumaktan hoslaniyorum

20. | Kiitliphanelerde veya kitap¢ilarda zaman gegirmeyi seviyorum

21. | Kitap okurken dinlendigimi hissediyorum.

22. | Kitap hediye etmekten ve almaktan hoglaniyorum.

23. | Kitap okumak beni sosyal ortamdan uzaklastirtyor.*

24. | Kitap okumay1 zaman kaybi olarak goériiyorum.*

25. | Kitap okumay1 sevmiyorum.*

26. | Okuldaki okuma etkinliklerinde canim sikiliyor.*
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BIZIM CAKIL

Girsoniz, six de qok seversiniz, Simsiyah
tlylert, kivnk waun kuyrugu, wl gl gizkriyie
ilk gortste sevdirir kendini, Bakglariyla konugur
Adeta, Masum, bir o kadar da negeli...

Bir evi yoktur, Ancak mahallodold tim evor
onun evidir, O da batin ailolerm bir Lyesi
Dortyolun kiyesindeki pembe bayali yuksok
duvarm tepesinde oturmagn hayilir, Mahallenin
bekgist odasiyla otrafi ghantlor, Bir kedi gibi duvara timanahilen dinyamn en
govik kbpegidie bixim Cakil

Sabahlar pencoremin pordesini agarken bir goeum Cakalt arar. O da bilie
ibi hagim dlindtrlp hakar, Merhabalaginz,

Yilbagt gecosinin sabahi ise perdeyi agtifimda Cakal yoktu, Yorinde kocaman
bir bogluk vards. Ne yapacaguem hilomodim,

En son, goco havai figekler atiliken gordim onu. Bir o yana ber by yana
diivtnals koguyordu. O da efffeniyor sandim. Sonra hangi yone kagacagini
sgirdsgun fark ettim. Kovkuyordu bem de gok.

Balkondan “Korkma Cakd, sakin ol diye bafirdim, Duymady, duymas
da imkdnstzdr, Sabah kalktifimizda iso yoktu, Birkag saat sonrs komsularla
birhirimize sormayn hagladik,

*Cakul yok ortularda, Gdron oldu mu?

Yok! Cakl da yok, onu gliren de.

No dughnecedimiz, ne yapacadimun hikensodik

“Bizim Cakul burakmaz hin,” dedi annem.

“Eyvah, hayvancafuon bagina bir goy gelmis olmanin” dedi kargi hinadaki
Bakkal Amea.

*(ioce seslerden Grkmistd. Korkup kagmug olabilie!” dedi hizim (st kattaki
Zohra Toyne

“Yoksa huala kogarken dadine bir araba falan m gktr”" dodi bixim sitgu,
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gelir miT" diye soedum nneme. Cakl igin ondigelontyordum Akhimda torlo turki
Abtimallor conlansyordu. Bir ynndan da kotd bir sey olmasin diye dualar edeyordum.

*4. Siif Okuma Becerileri Metin ve Sorulari kitabindan alinmigtir. 26143317 _4-bizim_cakY|l.pdf (meb.gov.tr)
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ondisekendim, Ama go seninlo umudumuzu kaybetmeyelim. I diglnehim iyi
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bulkenlardan soskonds. Mahalloyt kamg kang amk

1k g s pkmadh. inc g de.., Ut i moealion b hali ol maya
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Iyimsor Kalan Nine" keyacafum yakinda adina. Saflf iin uaun srodic ovden
pick gkamyor, Inavar masanee! Nep iyionsond, Bonim ninomn e gekr ki (i
dofmadan neler dofur” dor daima

oginet gunin akgamayd Akgumlar guneg baturama ez mahalloiingn
dojdu"Adata. Isten dinen Rosul Amca,bolki Cakil' bulurum diye yolunu waatip
ey mahalloys dolagmugts. Ne iyt etmigth, Cakal, keyifh Keyifh dolagtyormus.
Yamnda kocaman bir kargal kipedn varmug, Belli ki ok iy arkadag olmuglar
Haber gabuk yayilds, Hopiniz rahat bir nefos aldk.

Ertost sabah Calal hor samanki kbsesindo yorini almigts. lsin gleel yam,
Atk maballoizin bieesas kopod daba oldu. (akalin en i arkadags, Min ne
kopsak dossiniz?

Mavi Karlungyg, Yogily Cocuk Dergisi, Subat 2021

(4, s seeiyosine uygun gekide ddaenlenmigir
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Uyku Ciicesi Masah

Bir varmis, bir yokmus, Evvel zaman icinde, kalbur saman i¢inde, kuzular meler
iken, horozlar oter iken. Masal iilkesinde, uykularin en derin yerinde bir uyku ciicesi
varmis. Uykular iilkesindeki evinde sabah aksam uyuklarmis. Diinya iizerindeki
cocuklardan biri uyumak istemediginde uyku ciicesinin kulaklari ¢in ¢in ¢inlar, gozleri
fal tas1 gibi acilir, yerinden firlayip o cocugun bulundugu eve gidermis. Cocugun odasina
girdiginde, elindeki degnegi cocugun gozlerine dogru uzatir, kirpiklerine bir iki kere
vururmus. Boylece uyumayan ¢ocuk, horul uyurmus.

Glinlerden bir gilin Baris adl1 bir ¢ocuk televizyonun karsisinda biraz fazla kalmas,
bdyle olunca da uyku saatini kagirmis. Bu sirada uykular iilkesindeki uyumakta olan uyku
clicesinin kulaklari1 ¢inlamaya, gozleri fal tas1 gibi agilmaya baslamis. Hoplamis, ziplamis
bir adimda Barig’in odasina gelmis. Elindeki uyku degnegini ¢ocugun goézlerine dogru
uzatip, kirpiklerine bir iki kere vurmus. Baris gozlerini daha ¢ok acip uyku ciicesine
bakmis. Uyku ciicesi elindeki degnegi tekrar ona dogru uzatmis, Baris degnegi eliyle
sOyle bir tutmus ve giilmeye baslamis. Uyku ciicesinin basina daha 6nce hi¢ boyle bir sey
gelmemis, o ylizden sasirmis, afallamis degnegini Baris’in elinden almak i¢in ¢ekmis.
Baris kikar kikir giilmeye baslamis. O kadar ¢ok giiliiyormus ki, uyku ciicesi telaglanmis;
clinkii biraz sonra Barig’in annesi odanin kapisin1 agmis. Uyku ciicesi kendini yatagin
altina atip, saklanmis. Giiniin birinde ¢ocuklarin disinda biri uyku ciicesini goriirse, bir
daha uykular iilkesinden ¢ikamazmuis.

Annesi Baris’1 yanaklarindan 6pmiis ve uyumasi i¢in ona bir masal anlatmis bu
arada bizim uyku ciicesi, annenin anlattigi masaldan cok etkilenip, yatagin altinda
uyuyakalmis. Bir saat kadar sonra Barig yatagindan asag1 inmis, uyku ciicesinin kulaginin
dibine yaklasip “Aaaaaaaaa” diye bagirmis. Uyku ciicesi aniden uyaninca kafasini yataga
carpmis sonra da Baris’in agzini kapatmis. Baris agz1 kapali oldugu halde giilmeye devam
etmis, o kadar ¢ok giiliiyormus ki, Uyku clicesi Baris’in annesi odaya tekrar gelir diye
telasa kapilmis. Hayatinda ilk defa bir ¢cocugu uyutmayr basaramiyormus. Baris’in
karsisina ¢ikip, eliyle sus isareti yapmis, Baris susmus, ondan sonra takla atmaya
baslamis, Baris merakla onu izliyormus, uyku ciicesi birdenbire Baris’in yanina hoplayip,
g6z kapaklarin elleriyle ¢ekistirmeye baslamis, Baris gbzlerini agmaya calisiyor, uyku
clicesi kapatmaya calisiyormus.

Birka¢ dakika sonra uyku ciicesi Barig’in goz kapaklarini birakmis. “Sen neden
uyumuyorsun ¢cocuk”? diye sormus ona. Cocuk biraz da aglamakli gozlerle ona bakmis:”

Sen kimsin?” demis. Uyku ciicesi: “Ben uyku ciicesiyim, uyuyamayan ¢ocuklara masal
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anlatir, degnegimle g6z kapaklarinda dolasir, onlart uyuturum”  demis.

Baris tekrar kikir kikir giilmeye baslamis.” Iyi ama ben biitiin giin uyudum zaten,
0 yiizden uyuyamiyorum. “demis. Sahiden de Baris o giin okuldan geldikten sonra biraz
yatmis ama 6 saattir uyuyormus zaten, uyku saati biraz karistigi i¢inde simdi
uyuyamiyormus iste....

Uyku ciicesi ona uyku saatlerine dikkat etmenin ne kadar onemli oldugunu
anlatmis biitiin gece. Cocuklarin giinde en az 12 saat uyumalar1 gerektigini, uyku
diizenlerini bozduklarinda islerin karisacagini anlatmis. Baris ile birlikte giin 1s1yana
kadar konugmuslar. En sonunda Baris sabaha kars1 uyuyakalmis. O gece Baristan baska
hicbir cocuk uykusuz kalmamais, uyku ciicesini bu yiizden ¢agiran olmamus.

Uyku ciicesi ise hayatinda ilk defa karsilastig1 bu olay sayesinde o gece yeni bir
sey 6grenmis. Simdi nerede miymis? Tabii ki uykular iilkesinde, aranizdan biri uykusuz
kalirsa bir gece yaniniza gelecek, kiicliciik degnegini gozlerinizde gezdirecek, size
masallar anlatacakmus. ..

Siiigssttt uyku clicesi su anda uyuyor, sessiz olun ¢ocuklar...



Ek 4. Ornek Giinliik Planlar

OKUMA CEMBERLERj DERS PLANI
(Yontemin Tamitilmasi ve Ornek Uygulama)

Dersin Adi: Tiirkce
Siif: 4.Simif

Siire: 4 ders saati

Ogrenci Kazanimlari

T.4.1. DINLEME/IZLEME
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanr.

b) Dinlerken/izlerken hosuna giden climleleri, 6nemli bilgileri vb. not almalar1
konusunda tesvik edilir.

T.4.2. KONUSMA

T4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konusmalara katilir.

T.4.3. OKUMA

Akict Okuma

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Anlama

T.4.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

T.4.3.37. Okudugu metindeki olaylara iliskin diistincelerini ifade eder.
T.4.4. YAZMA

T.4.4.9. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.4.4.12. Yazdiklarin paylagir.

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Beyin firtias1, Soru-cevap, Anlatim,
Tartisma.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢ ve Gerecler: Etkilesimli tahta, okuma
¢emberleri sunusu, ¢alisma kagitlari, kitap se¢im formu, grup kontrol formu, “Bizim
Cakil” ve “Uyku Perisi” okuma metinleri.

145
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Dikkati Cekme
Uygulamada kullanilmak icin segilen kitaplar ile sinifa girilir. Tahtaya biiytik bir
cember ¢izilerek dgrencilerin dikkati ¢ekilir. Kitaplar ile cember arasinda ne gibi bir bag

kurulabilecegine dair 6grenci tahminleri beyin firtinas1 yoluyla alinir.

Giidiileme

Anne veya babalarimiz evde kitap okuyor mu? sorusu 6grencilere yoneltilir. Alinan
yanitlar okuma aliskanligina baglanir. Okuma ve okuma alisgkanliginin 6nemi {izerine
Ogrencilerin distlinceleri alinarak okuma becerisinin 6nemi konusunda Ogrenciler

giidiilenmesi saglanir.

Gozden Gecirme

Ogrencilerden simdiye kadar ki sinif i¢inde ve evde yaptiklar1 okumalari gézden
gecirmeleri ve ne gibi uygulamalar yapildigini diistinmeleri istenir. Ardindan 6grencilere
daha once okuduklar1 bir kitabi ailesiyle veya arkadaslar ile tartisip tartismadiklari,
kitapla ile ilgili bir resim yapip yapmadiklari, kitap ile hayatlar1 arasinda bag kurup
kurmadiklar1 sorulur. Alinan yanitlarin ardindan okuduklari kitaba yonelik diistincelerini,
elestirilerini paylasabilecekleri bir tartigma ortaminin bulunmasini ne gibi faydalar
olabilecegi tartisilir. Ogrenciler “Okuduklarmizi tartisip, paylasmayi istemez misiniz?”
sorusu yoneltilir. Bunun i¢in “Okuma Cemberleri” adi verilen bir yontem oldugu
sOylenerek ¢aligma 6grencilere tanitilir. Simdi neden tahtaya ¢ember ¢izdigimi daha iyi
anlamigsinizdir ama bu sunuyu izleyerek daha da 1yi anlayacaksiniz denilerek derse gegis

yapilir.

Derse Gegis

Ogrencilere okuduklarm tartisarak arkadaslari ile paylasabilecekleri bir yontemin
oldugu ifade edildikten sonra okuma c¢emberleri ile ilgili hazirlanan tanitim sunusu
etkilesimli tahtada paylasilir. Sunumun ardindan 6grencilerin aklina takilan kisimlar
olursa agikliga kavusturulur. Simdi bir 6n hazirlik ¢alismasi yapacaklar1 ve boylelikle
daha 1yi anlasilacag belirtilir.

Ogrencilerden, Milli Egitim Bakanhig tarafindan dagitilan 4.simf Okuma
Becerileri kitaplarindaki “Bizim Cakil” isimli okuma metnini agmalar1 istenir.
Ogrencilere sessiz okumalari i¢in siire verilir. Ogrencilerden okuma yaparken metin ile

ilgili duygu ve diisiincelerini yansitan kiiciik notlar almalar1 istenir. Sessiz okumanin
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ardindan 6grencilerden yanindaki arkadaslariyla, metin ile ilgili duygu ve diisiincelerini
tartismalari istenir. Ardindan bu ikili gruplar arkasindaki arkadaglar ile dortlii gruplara
doniistliriiliir. Sunum sirasinda izledikleri roller hatirlatilarak rollere iliskin ¢alisma
yaprag1 dagitilir. Ogretmen ilk 6nce metne iliskin kendi doldurdugu rol sayfalarini smifla
paylasir. Boylece dgrenciler sosyal 6grenme ortaminda dgretmenlerinden yardim almig
olurlar. Daha sonra 6grenciler bag kurucu, sanatci, boliim uzmani ve sorgulayici rollerini
aralarinda paylasir. B6liim uzmani okudugu boliimde 6nemli ve dikkat ¢ekici buldugu
yerleri belirler. Sorgulayici hazirladig sorularla tartismaya yon verir. Bag kurucu metin
ile ger¢ek hayat arasinda bir bag kurmaya galisir. Sanat¢i metinle alakali duygu ve
diisiincelerini anlattigi bir ¢izim yapar. Ogretmen rollerden beklenenleri agiklayarak
siirece rehberlik eder. Ikinci uygulama ise “Uyku Perisi” isimli okuma metni {izerinden
farkli bir okuma planu ile yiiriitiiliir. Metin iki béliime ayrilir, birinci boliim sinifta okunur,
okuma sonrasi her 6grenci tek bir rol alarak metne dair ¢ikarimlarda bulunur ve grup
olusturarak mini bir toplant1 ile ¢ikarimlarini tartisma ortaminda paylasirlar. ikinci
boliimii ise dgrenciler evde okur ve sectikleri rollerine hazirlanarak ertesi glinkii grup
toplantilarina katilirlar.

Ogrencilere bu kii¢iik uygulamalar1 haftaya kitaplar ile yapacaklar1 sdylenir.
Toplamda dort kitap okuyacaklari yani dort okuma ¢emberi gergeklestirecekleri belirtilir.
Bunun i¢in oncelikle okumak istedikleri dort kitabi belirleyecekleri sdylenir ve kitap
se¢im formu dagitilir. Ogretmen, dgrenci segimine miidahale etmez. Ogretmen tarafindan
kitaplar tanitilir. Tanitim sirasinda kitaplarin sayfa sayilari, konular1 hakkinda bilgiler
paylasilir. Ogrenciler sectikleri kitaplar1 forma kaydeder ve &gretmene teslim eder.
Ogretmen ayni kitab1 segen dgrencilerden heterojen gruplar olusturur.

Gruplar sinif i¢inde kendi koselerine gegerler. Gruplarina isim bulmalari sdylenir.
Isterlerse okuduklari kitap adin1 grup ismi olarak secebilecekleri ifade edilir. Her gruptan
sadece bu toplant1 i¢in bir kisinin kolaylastirici rolii igin secilmesi istenir. Ogrencilere bu
gruplarin sabit kalmayacagi her cemberde farkli gruplar olusturacaklari belirtilir.
Gruplara i¢inde formlarin ve rol kagitlarinin oldugu bir dosya dagitilir. Bu dosya i¢indeki
grup kontrol listesini kolaylastirict 6grenci yardimiyla doldurarak dort toplant1 boyunca
alinacak rollerin ve okunacak sayfa sayilarinin kararlastirilmasi istenir. Ogrencilere
kitabin iki haftalik bir siiregte okunacagi ve dort toplant1 yapilacagi hatirlatilarak sayfa
sayilarini buna gore belirlemeleri istenir. Dileyen gruplara 6gretmen yardimda bulunur.

Degerlendirme
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Ogrencilere haftaya pazartesi giinii ilk okuma gemberi toplantismin baslayacagi, ilgili
boliimii okuyup rol kagidinin hazirlanarak derse gelinecegi, kitaplarin yanlarinda

getirilecegi gibi hususlar hatirlatilir. Ogrencilerin siireg ile ilgili varsa sorular1 alinr.

OKUMA CEMBERLERI DERS PLANI
(Toplanti Siireci)
Dersin Adi: Tiirkge
Sinif: 4.S1n1f
Siire: 4 ders saati

Osgrenci Kazanimlari

T.4.1. DINLEME/iZLEME

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.2. KONUSMA

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

T4.2.5. Sinmif igindeki tartisma ve konusmalara katilir.

T.4.3. OKUMA

Akict Okuma

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Soz Varlig

T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

Anlama

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.4.3.15. Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.4.3.19. Metinle ilgili sorular sorar.

T.4.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

T.4.3.37. Okudugu metindeki olaylara iliskin diistincelerini ifade eder.
T.4.4. YAZMA

T.4.4.9. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.
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T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Okuma ¢emberleri, Beyin firtiasi, Soru-
cevap, Anlatim, Tartisma.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢ ve Geregler: Etkilesimli tahta, calisma kagitlari,

0z/akran/grup degerlendirme formlari, hikaye kitaplart.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri
Dikkati Cekme

Ogrencilere okuma ¢emberlerinin bu ders baslayacagi duyurulur. Ogrenciler sinif icinde
belirlenen alanlara oturur. Ogretmenin, toplantiya gelmeden oOnce ogrencilerin
okuyacaklar1 kitaplarin belirledikleri sayfalarini kendisinin de okuyup geldigini

belirtmesi ile dikkat ¢ekilir.

Giidiileme
Ogrencilere, birbirlerini dinledikleri, goriislere saygili olduklari ve ydnergelere
uyduklari takdirde her seyin yolunda gidecegi ve basarili bir toplant1 gegirecekleri

sOylenir.

Gozden Gecirme
Gruplara, belirledikleri grup isimleriyle hitap edilerek hangi kitabi segmis olduklari,
kitaplarin1 getirip getirmedikleri ve belirlenen sayfa araliklarini evde okuyarak rol

sayfalarini hazirlayip hazirlamadiklart sorulur.

Derse Gecis

Ogrenciler bir dnceki derste grup kontrol listelerine isledikleri roller uygun olarak
hazirladiklar1 sunumlarini paylagirlar. Kitabin okunan bolimi ile ilgili yapilacak
tartigmalar grup tyeleri tarafindan belirlenir. Belirlenen tartisma baslhiklar1 altinda
ogrenciler fikirlerini aktarirlar. Grup toplantilarinda acik uclu sorularin soruldugu dogal
bir tartisma ortamn yaratilmalidir. Ogrencilerin kitapla ilgili kendi deneyimlerinden
edindigi kazanimlar tartisarak paylasmalar1 amaglanir. Grup tartismalarinda dogru veya
yanlis gibi sOylemler olmamalidir. Her 6grenci fikrilerini saygi ¢ergevesinde bir sohbet
ortaminda arkadaslariyla paylasmalidir. Ogretmen, dgrencileri konusmaya, tartismaya,
daha genis agilardan diisiinmeye ve daha fazla paylasimlarda bulunmaya tesvik etmelidir.
Tartigmay1 engelleyici olumsuz durumlarin 6niine gegerek siireci kolaylastirict bir rol
tistlenmelidir. Ogrenciler grup tartismalarmi siirdiiriirken dgretmen sinifi gdzlemler ve

gbzlem formuna isler.
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Degerlendirme

1.toplant1 sonras1 6grencilerin grup tartismalarinin aksayan yanlarin1 bulup daha iyi hale
getirmeleri i¢in grup degerlendirme formlar1 doldurulur. Dérdiincii toplantinin ardindan
0z/akran ve grup degerlendirme formlar1 doldurulur.

OKUMA CEMBERLERI DERS PLANI
(Proje Siireci)

Dersin Adi: Tiirkce
Siif: 4.Simif

Siire: 2 ders saati

Ogrenci Kazanimlari

T.4.1. DINLEME/IZLEME

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
T.4.2. KONUSMA

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

T4.2.5. Sinif i¢indeki tartisma ve konusmalara katilir.

T.4.3. OKUMA

Akict Okuma

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Anlama

T.4.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

T.4.3.37. Okudugu metindeki olaylara iliskin diistincelerini ifade eder.
T.4.4. YAZMA

T.4.4.9. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.4.4.12. Yazdiklarin paylasir.

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Okuma cemberleri, Beyin firtinasi,
Tartisma.

Kullanmilan Egitim Teknolojileri, Ara¢ ve Gerecler: Etkilesimli tahta, calisma kagitlari,
proje secim formu, proje degerlendirme rubrigi, grup kontrol formu, hikaye kitaplari, fon

kartonu, boyalar, el isi kagitlari, renkli kalemler.
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Dikkati Cekme

Ogrencilere projelerini hazirlayacaklari ve sunacaklar1 duyurulur.

Giidiileme
Ogretmen, &grencilere ortaya koyacaklar: iiriinleri merakla bekledigini ve heyecanli

oldugunu belirtir.

Gozden Gecirme
Gruplara, grup isimleriyle hitap edilerek hangi projeyi se¢mis olduklari, gerekli arag-
geregleri getirip getirmedikleri sorulur. Ogrencilere proje degerlendirme rubrigini gézden

gecirmeleri ve ¢aligsmalarini buna gore planlamalart soylenir.

Derse Gecis

Ogrenciler ortak bir amag etrafinda toplanarak iizerlerine diisen gorevleri grup
bilinci ile yerine getirmeye calisirlar. Projeler 6grencilerin esit roller alarak igbirligi
icerisinde ¢aligmasini saglamalidir. Ogretmen bu noktalarda telkinlerde bulunur.

Ogrencilere dort toplant1 boyunca kullanmis olduklari rol sayfalarindaki ¢izimler
ve notlarin projeyi olusturmada onlara yardimci olabilecegi belirtilir. Okuma
cemberlerinde projeler, uygulamanin eglence tarafim yansitmalidir. Ogretmen sinif
ortaminda dgrencilere bu rahatligi saglamalidir. Gruplar ortaya ¢ikardiklar: tirtinleri sinif
icinde sirayla diger gruplara sunarlar.

Oniimiizdeki hafta baslayacak olan yeni okuma ¢emberler icin dgrencilerin kitap
secim formundan elde edilen bilgiler dogrultusunda ayni kitab1 secen 6grenciler yeni
gruplarini olugturarak grup kontrol formlarini doldurur, belirlenen roller ve okunacak
sayfa sayisi belirlenerek hazirliklar tamamlanir ve yeni bir dongii baslar.
Degerlendirme
Gruplar projelerini olustururken ve sunarken Ogretmen proje degerlendirme rubrigini

doldurur.
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Ek 5. Rol Sayfalari i i
OZETLEYiCi vy
Ad- Soyad: Grup Adr: t{i @
Kitap Adi: ! g}
Okunan Sayfalar: - Tarih:
«q

Iyi okuyucular, ne dgrendiklerini gormek ve hatirlamalarini kolaylastirmak igin dzet gikarirlar.
v Senin gorevin, okudugun sayfalardaki ilging, eglenceli, sasirtic1 veya dnemli buldugun
boliimleri segmek.
v Arkadaglarinin 6nemli bolimlere tekrar geri donmelerine ve bunlar hakkinda daha
dikkatli diistinmelerine yardime1 olmalisin.
Ipucu: Okurken &nemli gordiigiin yerlerin altin1 cizebilir, not alabilir ya da yapiskan notlar
kullanabilirsin. Okuma bittikten sonra aldigin notlar1 rol kagidina yazmalisin.
Sunum Plani: Ozetini paylas. Ardindan arkadaslarina neler ekleyebileceklerini sorarak
diisiincelerini paylagmalarini sagla.

Ozet:

Bireysel Kontrol ve Degerlendirme

Kontrol Degerlendirme

Evet | Hayir | Gelistirilmeli | Orta Tyi

Belirlenen sayfalar1 okudum.

Merak ettiklerimi not aldim.

Aragstirdiklarimm paylastim.

Tartigmalara katildim.

* Moen (2000); Daniels (2002); Dogan ve digerleri’ nden (2018) uyarlanmustr.



BOLUM UZMANI
Ad- Soyad: Grup Adr:
Kitap Adt:
Okunan Sayfalar: - Tarih:
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lyi okuyucular, okuma yaparken 6nemli bulduklari yerleri belirler ve gerektiginde bu boliimleri

tekrar okurlar.

v’ Senin gorevin, okudugun sayfalardaki ilging, eglenceli, sasirtic1 veya 6nemli buldugun

boliimleri segmek.

v Arkadaglarimin 6nemli boliimlere tekrar geri donmelerini ve bunlar hakkinda daha

dikkatli diistinmelerine yardimci olmalisin.

Ipucu: Okurken 6nemli gordiigiin yerlerin altim1 gizebilir, not alabilir ya da yapiskan notlar

kullanabilirsin. Okuma bittikten sonra aldigin notlar rol kagidina yazmalisin.

Sunum Plani: Sectigin boliimleri kendin okuyabilecegin gibi arkadaslarinin da okumasini

isteyebilir ve ardindan tartisilmasini saglayabilirsin. Arkadaslarindan bu bdliimii neden sectigini

tahmin etmelerini isteyebilir sonra neden segtigini sen anlatabilirsin.

Kacina sayfa- paragraf Neden Sectim?

| P
2 e
K B

Bireysel Kontrol ve Degerlendirme

Kontrol Degerlendirme

Evet | Hayir | Gelistirilmeli | Orta Iyi

Belirlenen sayfalari okudum.

Merak ettiklerimi not aldim.

Arastirdiklarimi paylastim.

Tartigmalara katildim.

* Moen (2000); Daniels (2002); Dogan ve digerleri’ nden (2018) uyarlanmistir.
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BAG KURUCU
Ad- Soyad: Grup Adr:
Kitap Adt:
Okunan Sayfalar: - Tarih:

Iyi okuyucular, okuduklari ile 6nceki bilgileri ve yasantilari arasinda bag/iliski kurarlar.

v Senin gorevin, kitapta anlatilan diinya ile ger¢ek diinya arasinda baglantilar bulmak.
Kitaptaki bir karakter, olay, yer, zaman sana neler hatirlatti?
v" Kurdugun baglar;
Okuduklarin ile anilarin arasinda,
Okuduklarin ile baska bir kitap veya film arasinda,
Okuduklarin ile gergek diinya arasinda (duyduklarin, izlediklerin, gordiiklerin) olabilir.

Ipucu: Bir okuma plani olustur. Bu roldeki okuma amacin bag kurmak. Okurken bag kurabildigin

yerlerin altin1 ¢izebilirsin okuman bittikten sonra kurdugun baglari rol kagidina not almalisin.

Sunum Plani: Arkadaslarinla kendi kurdugun baglar1 paylas. Ardindan onlarin da bu tiir

baglantilar kurmasini isteyebilirsin.

Bu kitap ile kurdugum bazi baglantilar;

Bireysel Kontrol ve Degerlendirme

Kontrol Degerlendirme
Evet | Hayir | Gelistirilmeli | Orta | Iyi

Belirlenen sayfalari okudum.

Merak ettiklerimi not aldim.

Arastirdiklarimi paylastim.

Tartigmalara katildim.

* Moen (2000); Daniels (2002); Dogan ve digerleri’ nden (2018) uyarlanmistur.



SANATCI
Ad- Soyad: Grup Adu:
Kitap Adt:
Okunan Sayfalar: - Tarih:

v e
=2 O
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Iyi okuyucular, bir kitabi okurken zihninde canlandirdiklarini gorsellestirerek ¢izim

yaparlar.

v" Senin gorevin, okudugun boliimde dikkatini ¢eken ve arkadaslarinla paylasmak

istedigin bir duygu veya diisiinceyi aktaran bir ¢izim yapmak.

v Grubunla paylasmak icin resim, kroki, diyagram, harita, karikatiir ¢izebilirsin.

Ipucu: Kitaptaki gegen bir karakteri veya yeri goziinde nasil canlandirdiysan Oyle

¢izebilirsin.

Hikaye haritas1 olusturabilirsin.

Hikayede gecen 6nemli bir olayin resmini ¢izebilirsin.

Sunum Plani: Tartismanin uygun gordiigiin bir aninda ¢izimini sunabilirsin. Cizimini

arkadaslarina goster ve fikirlerini al. Cizdiklerinle ne anlatmak istedigi tahmin etmelerini

sagla, herkes fikrini soylesin. Daha sonra son s6zii sen al ve ¢iziminin ne anlama geldigini

anlat.

Bireysel Kontrol ve Degerlendirme

Kontrol

Degerlendirme

Evet

Hayir

Gelistirilmeli

Orta

Iyi

Belirlenen sayfalari okudum.

Merak ettiklerimi not aldim.

Arastirdiklarimi paylastim.

Tartigmalara katildim.

* Moen (2000); Daniels (2002); Dogan ve digerleri’ nden (2018) uyarlanmustir.
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SORGULAYICI Q_g‘

Ad- Soyad: Grup Adu:
Kitap Adi:
Okunan Sayfalar: - Tarih:

Iyi okuyucular, okuduklari hakkinda sorular sorarlar.

v' Senin gorevin, grup arkadaglarimin toplantiya katilimm saglayarak toplantiyi
yonlendirmek.

v" Bunu yapmak igin ise okudugun boliim hakkinda grubunun tartismak isteyebilecegi
birkag soru hazirlamalisin.

v" Endiselenme, sen sadece grup arkadaglarinin duygu ve diisiincelerini paylagmalarina

yardimc1 olacaksin. Bu ¢alismada gosterecegin gayret i¢in tesekkiir ederim.

Ipucu: Hazirlayacagin sorular1 okuman bittikten sonra yazabilecegin gibi okuma sirasinda da not
alabilirsin. Soracagin sorular arkadaglarinin tartisabilecegi ve kendi diisiinceleri ile ifade
edebilecegi sorular olmali, mesela ilerleyen boliimleri tahmin etmelerini saglayacak sorular

sorabilirsin.

Sunum Plani: Sectigin bir soru ile tartismalari baslatabilirsin. Arkadaslarinin tartigmalara

katilimini saglarken grup tiyelerinin birbirine olumsuz sozciikler kullanmasini engellemeye ¢alis.

1. ?
2. ?
3. ?
4. ?

Bireysel Kontrol ve Degerlendirme

Kontrol Degerlendirme
Evet | Hayir | Gelistirilmeli | Orta | Iyi

Belirlenen sayfalari okudum.

Merak ettiklerimi not aldim.

Aragstirdiklarimm paylastim.

Tartigmalara katildim.

* Moen (2000); Daniels (2002); Dogan ve digerleri’ nden (2018) uyarlanmustir.
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Ek 6. Okuma Giinliigii
Okuma Giinliigiim
Bu giinliik okuduklarinla ilgili notlar alman i¢in sana yardimci olacak. Aldigin
her role iliskin ¢ikarimlarini buraya yazabilirsin. Okudugun béliimiin 6nemli gordiigiin
bir boliimiind, ilging bir kelimeyi, komik ya da iizlicii buldugun bir olayi, aklina takilan

bir soruyu, kurdugun bir bagi, gdziinde canlandirdigin bir gériintiiyii not edebilirsin.

Tarih / Rol Notlarim
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Ek 7. Okuma Cemberleri Yonerge Formu

OKUMA CEMBERLERI YONERGE FORMU
Asagida verilen yonergeler toplantilarda olusabilecek sorunlar1 ortadan kaldirmak ve sizlere yol

gostermek i¢in hazirlanmistir. Yonergeleri takip ederek kutucuklara tik isareti ( v ) koyunuz.

Hazirlik Calismalart
D Grup ismini belirleyiniz.

D Kolaylastiric1 roli i¢in bir kisi se¢iniz. Kolaylastirict sadece ilk toplantida

formlarin doldurulmasi gibi yapilacak islerin diizenli yiirlimesini saglayacaktir.

D Secilen kitaba dair yapilacak dort toplanti i¢in rol dagilimlarini ve okunacak
sayfa sayilarini belirleyerek grup kontrol listesine yaziniz. Toplantilar iki hafta ve haftada

ikiser ders yapilacaktir. Her toplantida farkli rol alinacagini unutmayiniz.

Toplantilar Basliyor

D Toplantiya baslarken 6ncelikle 6zetleyici rol kagidini paylasir ardindan bolim
uzmani, bag kurucu ve sanat¢i sunumlarini yapar. En son sorgulayict hazirladig: sorulari

sorar. Tartigmanin yonetilmesinden sorgulayici sorumludur.
D Toplantilarda her bir grup {liyesinin tartismalara katilmasini saglayimiz.

D 20-30 dakika arasi siirecek toplantilarin ardindan ¢alismanizi degerlendiriniz.

Bir sonraki toplantinin daha iyi yiirlimesi i¢in neler yapabileceginizi tartiginiz.
D [k toplantinin ardindan grup degerlendirme formunu doldurunuz.
D Son toplantinin ardindan 6z/akran ve grup degerlendirme formunu doldurunuz.

Proje Siireci

D Toplantilarin sona ermesinin ardindan okudugunuz kitaba iligkin uygun

buldugunuz bir proje belirleyiniz. Belirlediginiz projeyi, proje se¢im formuna yaziniz.

D Hazirlayacaginiz projede tiim iiyelerin gorev almasina dikkat ediniz. Projenizi

sinif arkadaglariniza sununuz.
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Ek 8. Okuma Cemberleri Grup Kontrol Listesi

OKUMA CEMBERLERI GRUP KONTROL LiSTESI

Grubun Adi: ...,

Grupta Gorevli Ogrenciler:

Sectigimiz Kitabin Adi: .......... .o
Kitabin Sayfa Sayisi: .....................

Kitabin Yazari: ... ...

Her Toplanti icin Okunacak Sayfa Sayisi: ...................c..cooeiiiii.

Sectiimiz Proje: ... ..o

Rol Dagilimlar:

ROLLER 1. TOPLANTI 2.TOPLANTI 3. TOPLANTI 4 TOPLANTI

Boliim
Uzmani

Bag Kurucu

Sorgulayici
Sanatg¢i
Ozetleyici

¢ Kutulara rolii alan dgrencilerin ismini yazalim. Her toplantida farkli rol almaya
dikkat edelim.
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Ek 9. Okuma Cemberleri Kitap Secim Formu

OKUMA CEMBERLERI KiTAP SECIiM FORMU
Adi/Soyadi: ....oooiiii

Okuma gemberleri boyunca yapilacak dort okuma ¢emberinde okumak istedigin kitaplari
segcmek i¢cin bu formu kullanacaksin. Sana tanitilan kitaplar i¢inde en ¢ok okumak

istedigin kitaptan baslayarak sectigin kitaplarin isimlerini asagiya yazabilirsin.

1.

2.

BANTSIZ | KAPADOKYA:
GILGAMIS SENZADE FORLART ™

5|V Sa | We VLge | o |

SAMANYOLU'NDAKE LS
Kmﬁz@z fl.s EKOCAN. PERA
CIVAT GEZEGENI EREN PALAS’TA

<=

av: Nurzn TURAN g

e e : e SAMED BEHRENGI

Resimieyen: Beh

PULDAN TASTAN  PUF, PUFPUF,
LAHANADAY  CUF, CUFCUF

AT, Ve CINO
a® .ﬁ,az: M,
- ..%




Ek 10. Ornek Uygulama Rol Sayfasi
ORNEK UYGULAMA ROL SAYFASI
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Roller Alinan Notlar
Ozetim:
Ozetleyici
Sectigim boltim:
Boliim
Uzmani
Secme nedenim?
Kurdugum baglar:
Bag
Kurucu
Cizimim:
Sanatci
1.
Sorgulayici
2.
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Ek 11. Okuma Cemberleri Grup Degerlendirme Formu

OKUMA CEMBERLERI GRUP DEGERLENDiRME FORMU
(ilk toplantidan sonra dagitilacak)
Adi/Soyadi: Tarih:
Grubun adr: Kitabin Adi:

Evet Bazen Haywr

1. Grup iiyeleri tartismalara katildi.

2. Grup iiyeleri sorumluluklarini yerine getirdi.

3. Grup iiyeleri birbirlerinin diisiincelerine saygiliydi.

4. Grup iiyeleri birbirlerine yardimci oldu.

5. Grup iiyeleri konu disina ¢cikmadan tartisti.

6. Grup iiyeleri birbirlerini konusmaya tesvik etti.

Grup c¢alismalarinda yolunda giden en iyi sey neydi?
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Ek 12. Oz/Akran ve Grup Degerlendirme Formu
OKUMA CEMBERLERI OZ/AKRAN ve GRUP DEGERLENDIRME FORMU
(Son toplantidan sonra dagitilacak)
Bu form, kendinizi, arkadaslarinizi ve grup ¢alismalarinizi degerlendirmek iizere hazirlanmistir.

Sorulara cevabiniz “evet” ise kutucuklara E, “bazen” ise B, “hayir” ise H harfi yaziniz.

Adim-Soyadim: Tarih:
Grubun Ad: Kitabin Adi:
1.Arkadaginin Adi-Soyad: 2.Arkadasinin Adi-Soyadi:
3.Arkadagiin Adi-Soyadr: 4.Arkadasimin Adi-Soyadi:
£ g = g
el 2| Z| %| %
]
3| % 3 i E
5| 2| £| £| %
< 4| <| <
- N ) <

1. Kitabin belirlenen sayfalarimi okuruz.

2. Alinan rollere iliskin sorumluluklar yerine
getiririz.

3. Grup tartismalarina katiliriz.

4. Grup arkadaslarimiza yardimci oluruz.

5. Grup arkadaslarimiz1 tartismalara katilmaya
tesvik ederiz.

6. Grup arkadaslarimzin diisiincelerine saygi
duyarniz.




164

Ek 13. Okuma Cemberleri Oz Degerlendirme Formu

OKUMA CEMBERLERi OZ DEGERLENDiRME FORMU
(Projelerden sonra dagitilacak)
Adi/Soyadi: Tarih:
Kitabin Ada:

Evet | Bazen | Hayir

1. Kitabin belirlenen sayfalarim okudum.

N

. Aldigim role iliskin sorumluluklarimi yerine getirdim.

3. Grup tartismalarina katildim.

4. Grup arkadaslarima yardimeci oldum.

N

. Grup arkadaslarimi tartismalara katilmaya tesvik ettim.

=2

. Grup arkadaslarimin diisiincelerine saygi duydum.

|

. Projede aldigim gorevleri yerine getirdim.
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Ek 14. Proje Secim Formu

Proje Secim Formu

Sevgili 6grenciler, asagida verilen proje 6rneklerinden birini se¢iniz. Dilerseniz kendi
belirleyeceginiz bir projeyi 6.segenege ekleyerek secebilirsiniz.

Proje No:1 Proje No:2
Kitap Ayraci Tasarlama Kitaba Yeni Bir Son Yazma
Proje No:3 Proje No:4

Kitaptaki Bir Karaktere veya
Kitabin Yazarina Mektup
Yazma

Kitabin Tanitimini Yapan Afis
Hazirlama

Proje No:6
Proje No:5

Yeni bir kitap kapagi
tasarlama
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Ek 15. Okuma Cemberleri Final Projesi Degerlendirme Formu

OKUMA CEMBERLERI FINAL PROJESi DEGERLENDIRME FORMU
Grubun Adi:

Grup Uyeleri: 1. 3. 5.

2. 4.

Projenin adi:

Yeterli | Orta | Gelistirilmeli

1. Okunan kitaba uygun proje segme.

2. Projenin amacini ve ¢alisma planini
belirleme.

3. Kullanilacak malzemeleri tespit ve
temin etme.

Hazirhik . B
4. Gorev dagilimlarini yapma.

|9,

. Calismaya istekli olma.

—

. Tiirkge’yi etkili kullanma.

2. Grup bilinci ile hareket etme.

3. Okunan kitabin igerigini yansitma.

Uygulama
ve Sunum | 4. Yaratici ve estetik deger tasima.

5. Amaca uygun bir iirlin ortaya
koyma.

6. Projeye uygun sunum yapma.

7. Sunum yaparken 6z giiven
gosterme.




Ek 16. Ogretmen Gozlem Formu

OKUMA CEMBERLERI OGRETMEN GOZLEM FORMU
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Toplant1 No:
Tarih:
Kriterler Gozlem Notlart
Grup Ad: Sorumluluk
Uyeler:
1.
2. Rol
3. Kagitlarinin
4. Sunumu
1
6'. Tartisma
Kitap Adr:
Grup Adt: Sorumluluk
Uyeler:
1.
2.
3. Rol
4 Kagitlarinin
' Sunumu
5.
6.
Kitap Ad: Tartisma
Grup Adr: Sorumluluk
Uyeler:
1.
2.
3. Rol
4. Kagitlarinin
5 Sunumu
6.
Kitap Adi: Tartisma
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Grup Adi:
Sorumluluk
Uyeler:
1.
2.
3. Rol
4 Kagitlarinin
' Sunumu
5.
6.
Tartisma
Kitap Adu:
Grup Adt:
Sorumluluk
Uyeler:
1.
2.
3.
4 Rol
5' Kagitlarinin
' Sunumu
6.
Kitap Adr:
Tartisma
Grup Adt:
Sorumluluk
Uyeler:
1.
2.
3.
4 Rol
5' Kagitlarinin
' Sunumu
6.
Kitap Adr:

Tartisma
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Ek 17. Cahsma Takvimi

Hafta ve Tarih Etkinlik
1. Hafta
e Ontest verilerinin toplanmasi
04 — 08 Ekim
2. Hafta e Yontemin tanitilmast
e  Ornek uygulama
11 -15 Ekim e Kitaplarm tanitim
e 1. Okuma c¢emberi gruplarinin olusturularak gorev
dagilimlarinin yapilmasi.
3. Hafta
e 1. Okuma ¢emberi (1. ve 2.toplant1)
18 — 22 Ekim
4. Hafta
e 1. Okuma gemberi (3. ve 4.toplanti)
25— 28 Ekim
5. Hafta

e 1. Okuma ¢emberlerinin proje ¢alismast
01 - 05 Kasim e 2. Okuma c¢emberi gruplarinin olusturularak gorev
dagilimlarinin yapilmast.

6. Hafta

e 2. Okuma gemberi (1. ve 2.toplanti)
22 -26 Kasim

7. Hafta

e 2. Okuma gemberi (3. ve 4.toplanti1)
29 Kasim — 03 Aralik

8. Hafta
e 2. Okuma ¢emberlerinin proje ¢aligsmast

06 — 10 Aralik e 3. Okuma c¢emberi gruplarinin olugturularak gorev
dagilimlarinin yapilmast.

9. Hafta

e 3. Okuma gemberi (1. ve 2.toplant1)
13 - 17 Aralik

10. Hafta

e 3. Okuma gemberi (3. ve 4.toplanti1)
20 — 24 Aralik

11. Hafta
e 3. Okuma ¢emberlerinin proje ¢aligsmast

27 — 31 Aralik 4. Okuma c¢emberi gruplarinin olusturularak gorev
dagilimlarinin yapilmasi.

12. Hafta
e 4. Okuma ¢emberi (1. ve 2.toplant1)
03 — 07 Ocak
13. Hafta
e 4. Okuma gemberi (3.toplanti)
10 — 14 Ocak e 4. Okuma ¢emberlerinin proje ¢alismasi
14. Hafta

e Sontestler
17 — 20 Ocak e Odak grup goriismesi




Ek 18. Ogrenci Uriinlerinden Ornek Calismalar







Ek 19. Uygulama Siirecine Ait Baz1 Fotograflar

OKUMA CEMBERLERI

BAG
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OZETLEYIC]
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blacds balen Snenl

roktabe
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Ek 20. Okudugunu Anlama Stratejileri Ol¢egi Puanlarinin Dagihmlari
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Boyutlar Madde Gruplar Testler N X SS  Stratejileri
| i
Deney  Ontest 30 196 140 Cok nadir
6.Metni okurken kenarina notlar Sontest 3.60 132 Coksik
alirim. Kontrol ~ Ontest 27 1.62 1.11 Higbir zaman
Sontest 156 1.08 Hicbir zaman
Deney  Ontest 30 260 140 Coknadir
25.0kuduklarimla  kendi yagantim Sontest 3.80 1.24 Cok sik
arasinda iliski kurarim. Kontrol ~ Ontest 27 229 095 Coknadir
Sontest 1.59 1.04 Higbir zaman
Deney  Ontest 30 2.43 1.33 Cok nadir
o 14.Metni resimle anlatmaya Sontest 4.07 1.17 Cok sik
% galigirim. Kontrol  Ontest 97 1.70  1.13 Higcbir zaman
Z Sontest 1.48 1.01 Higbir zaman
g Deney Ontest ., 193 122 Coknadir
fo 4 Metni okumadan once bir okuma Sontest 3.93 128 Coksik
< =
ﬁs plani ¢ikarip ona gore okurum. Kontrol  Ontest 27 1.14  0.53 Higbir zaman
o Sontest 163 127 Higbir zaman
'% Deney  Ontest 30 2.16 1.23 Cok nadir
9 18.0kudugum metne iligkin Sontest 3.63 1.37 Cok sik
g kendimce sekiller ¢izerim. Kontrol ~ Ontest 27 1.22 0.80 Higcbir zaman
Sontest 1.70 1.17 Higbir zaman
Deney  Ontest 30 2.00 1.20 Cok nadir
22.0kudugum  metinden  notlar Sontest 390 129 Coksik
cikaririm. Kontrol ~ Ontest 27 1.29 0.55 Hicbir zaman
Sontest 1.78 1.08 Higbir zaman
Deney  Ontest 30 3.33  1.26 Bazen
13.Metnin 6zetini ¢ikaririm. Sontest 4.33 1.06 Her zaman
Kontrol ~ Ontest ,7 285 099 Bazen
Sontest 208 1.07 Cok nadir
Deney  Ontest 50 283 128 Bazen
g 1. Metni okumadan oOnce goézden Sontest 403 1,22 Coksik
‘_é = geciririm. Kontrol ~ Ontest ,7 296 034 Bazen
S Sontest 363 130 Coksik
i g 20.Metne uygun baska bashklar Deney  Ontest 30 3.13 150 Bazen
E’ bulmaya galigirim. Sontest 3.83 120 Coksik
Kontrol ~ Ontest 307 1.03 Bazen




175

Sontest 27 344 139 Coksik
Deney  Ontest 30 2.73 1.36 Bazen
10.0kurken altim1 ¢izdigim yerleri Sontest 430 0.98 Herzaman
tekrar okurum. Kontrol ~ Ontest 27 1.14  0.37 Hicbir zaman
Sontest 230 110 Cok nadir
Deney  Ontest 30 210 112 Cok nadir
3.0kudugum metinde neden-sonug Sontest 3.60 1.10 Coksik
iligkileri kurmaya ¢aligirim. Kontrol ~ Ontest 27 2.25 1.09 Cok nadir
Sontest 159 0.79 Higbir zaman
Deney  Ontest 30 3.00 1.33 Bazen
12.Metnin 6nemli diisiincelerini sesli Sontest 4.10 1.18 Cok sik
ya da sessiz bir sekilde tekrarlarim Kontrol ~ Ontest 27 2.59 1.21 Cok nadir
Sontest 2.33 1.18 Cok nadir
Deney  Ontest 30 296 121 Bazen
23.0kudugum metnin  konusunu Sontest 3.70 129 Coksik
belirlerim. Kontrol  Ontest ,7 307 132 Bazen
Sontest 285 1.68 Bazen
Deney  Ontest 50 306 133 Bazen
5.0kurken 6nemli buldugum yerlerin Sontest 440 0,96 Herzaman
altim ¢izerim. Kontrol ~ Ontest 97 340 133 Bazen
Sontest 3.70 132 Coksik
Deney  Ontest 30 2.23 1.27 Cok nadir
15.0kuma Oncesinde, sirasinda ve Sontest 3.70 136 Coksik
sonrasinda metne iliskin sorular Kontrol Ontest 97 1.40 0.80 Higbir zaman
¢ikaririm. Sontest 159 0.93 Higbir zaman
Deney  Ontest 30 2.96 1.42 Bazen
16.Metni okurken zaman zaman basa Sontest 350 110 Coksik
doniip belirli yerlerini bir daha Kontrol ~Ontest 97 292 1.07 Bazen
okurum. Sontest 252 115 Coknadir
§ Deney Ontest . 326 133 Bazen
‘g 21.Metinde anlamadigim yerleri Sontest 4.07 1.08 Coksik
qu, baskalarina sorarim. Kontrol ~ Ontest 27 292 0.73 Bazen
s Sontest 289 1.05 Bazen
% Deney  Ontest 50 273 146 Bazen
E 2.Resimlere bakarak metnin Sontest 3.67 129 Coksik
© konusunu tahmin etmeye c¢aligirim. Kontrol  Ontest 27 296 0.65 Bazen
Sontest 285 129 Bazen
19.Metni okuduktan sonra tekrar Deney  Ontest 30 3.23 130 Bazen
gbzden gegiririm. Sontest 4.23 1.00 Her zaman
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Kontrol ~ Ontest 27 403 119 Coksik
Sontest 3.04 150 Bazen
Deney  Ontest 30 260 142 Cok nadir
11.Kendi kendime metni anlayip Sontest 403 106 Coksik
anlamadigimi sorarim. Kontrol ~ Ontest 27 1.66 0.83 Higbir zaman
Sontest 193 141 Cok nadir
B Deney  Ontest 30 290 1.29 Bazen
% 17.Metnin ana fikrini bulurum. Sontest 3.80 1.18 Coksik
§ Kontrol ~ Ontest ,7 314 0.66 Bazen
2 Sontest 252 147 Cok nadir
é Deney  Ontest o 233 118 Coknadir
@ 9.Metnin girig, gelisme ve sonug Sontest 3.67 1.24 Cok sik
% boliimleri hakkinda tahminde Kontrol Ontest 27 1.55 1.01 Higbir zaman
E bulunmaya g¢aligirim. Sontest 1.63 1.14 Higcbir zaman
> Deney Ontest oo 186 110 Cok nadir
g 24.0Okudugum metnin  yardimct Sontest 3,57 133 Coksik
E fikirlerini belirlerim. Kontrol  Ontest 97 140 0.75 Higbir zaman
= Sontest 152 1.08 Higbir zaman
Deney  Ontest 30 253 125 Cok nadir
- 7.Metindeki kahramanlari, olaylari, Sontest 3.80 1.03 Coksik
“g mekanlari vb. gozimde Kontrol  Ontest 97 3.48 1.39 Coksik
% 5 canlandirmaya caligirim. Sontest 2.52 1.22  Cok nadir
?) :%' 8.Bashigi okuduktan sonra, metnin Deney  Ontest 30 2.63 132 Bazen
=& neyle ilgili oldugunu tahmin etmeye Sontest 377 1.07 Coksik
l:f § caligirim. Ontest . 374 140 Coksik
E” ‘:; Kontrol ~ Sontest 3.04 101 Bazen
g L‘? 26. -Eger varsa- metin igerisinde Ontest 30 3.33 1.44 Bazen
5 belirginlestirilen (kalin, renkli, altt Deney  Sontest 3.87 135 Coksik
§ ¢izili vb.) yerleri daha dikkatli Ontest 97 440 121 Herzaman
okurum. Kontrol  Sontest 3.81 1.35 Coksik




