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DORDUNCU SINIF OGRENCILERINE VERILEN MATEMATIK
OKURYAZARLIGI EGITIMININ, MATEMATIK OKURYAZARLIGI VE
MATEMATIK DERSINDEKI AKADEMIK BASARIYA ETKIiSi

Ogrenciler matematigi, giinliik hayat ile bagdastiramadiklar1 i¢in sadece dersten ibaret
gormektedir. Bu durum da matematik basarisi istenen seviyeye gelememektedir. OECD
matematik okuryazarligi kavramima dikkat c¢ekerek 15 yas grubu Ogrencilerine yonelik
PISA’y1 uygulamaktadir. Bu smavda iilkemiz ortalamanimn altinda kalmaktadir. Ulkemizde
matematik okuryazarligi alaninda ortaokul ve lise diizeyinde arastirmalar yapilmis ve
yapilmaya devam etmektedir. Ancak kiigiik yas gruplari ile yeterli ¢alisma bulunmamaktadir.
Ne kadar kiigiik yasta matematik okuryazarligi egitimi verilirse, 6grencilerin ileriki yillarda
matematik okuryazarligi basarilarinin da artis gosterecegi diistiniilmektedir. Alandaki bu
eksiklikten dolayr bu arastirma ile dordiincii simif oOgrencilerine verilen matematik
okuryazarlik egitiminin Ogrencilerin matematik okuryazarligi basarisina etkisini ortaya
koymay1 amaglanmaktadir.

Arastirma nicel bir c¢alisma olup, deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Bursa Ilinin Osmangazi Ilgesindeki bir devlet ilkokulunda egitim- 6gretim géren
dordiincii simif oOgrencileri olusturmaktadir. 67 dordiincii siif Sgrencisine matematik
okuryazarlig1 egitimine baslamadan 6nce 6grencilerin seviyelerini 6lgmek i¢in “Matematik
Okuryazarlign On Testi” uygulanmistir. Dordiincii siniflardan bir tanesi deney grubu olarak

secilip deney grubunun puanlar1 ve 6grencilerin matematik bagarilart dikkate alinarak kontrol
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grubu olusturulmustur. 50 6grenci arastirmaya katilmistir. Bu siliregte deney grubuna 9
haftalik bir egitim planlanmis, kontrol grubu ise dordiincii sinif matematik dersi programina
gore dersine devam etmistir. Matematik okuryazarligi egitimi toplam 9 hafta 15 ders saati
stirmiistiir. Her derste Ogrencilere tiger soru ¢ozdiriilmiistiir. Matematik okuryazarligi
egitiminden sonra her iki gruba da "Matematik Okuryazarligi Son Testi" uygulanmuistir.
Calisma sonucunda, dordiincii smif Ogrencilerinin  matematik  okuryazarlig
diizeylerinin diisiik oldugu, matematik okuryazarligi igerik alanlari bazinda belirsizlik ve veri
alaninda daha basarili olduklari, nicelik alaninda ise zorlandiklar1 goriilmiistiir. Deney grubu
Ogrencilerinin On test-son test karsilastirmasina baktigimizda verilen egitim sonucunda
basarilarinin arttig: goriismiistiir. Ogrencilerin birinci ddnem matematik ders basarist ile ikinci

donem matematik ders basarisi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Anahtar Sézciikler: Ilkokul, matematik okuryazarligi, PISA, matematik basarist
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THE EFFECT OF MATHEMATICAL LITERACY EDUCATION GIVENTO
FOURTH GRADE STUDENTS ON ACADEMIC SUCCESS IN MATHEMATICS
LITERACY AND MATHEMATICS COURSE

Students see mathematics as just a lesson because they cannot reconcile it with daily
life. In this situation, mathematics achievement cannot reach the desired level. The OECD
draws attention to the concept of mathematical literacy and applies PISA for 15-year-old
students. Our country is below the average in this exam. In our country, researches at
secondary and high school level in the field of mathematical literacy have been made and
continue to be done. However, there are not enough studies with younger age groups. It is
thought that the younger the mathematics literacy education is, the higher the mathematical
literacy achievement of the students in the following years. Due to this deficiency in the field,
it is aimed to reveal the effect of the mathematics literacy education given to the fourth grade
students on the mathematical literacy success of the students.

The research is a quantitative study and experimental design was used. The sample of
the research consists of fourth grade students attending in a public primary school in
Osmangazi District of Bursa. The "Mathematics Literacy Pre-Test" was administered to 67
fourth grade students to measure their levels before they started their mathematical literacy
education. One of the fourth grades was chosen as the experimental group, and the control
group was formed by taking into account the scores of the experimental group and the

students' mathematics achievement. 50 students participated in the research. In this process, a
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9-week education was planned for the experimental group, while the control group continued
their lessons according to the fourth grade mathematics curriculum. Mathematical literacy
education took a total of 9 weeks and 15 lesson hours. In each lesson, students were asked to
solve three problems. After the mathematical literacy education, "Mathematics Literacy Post
Test" was applied to both groups.

As a result of the study, it was seen that the fourth grade students' mathematical
literacy levels were low, they were more successful in the field of data and uncertainity in
terms of mathematical literacy content areas, and they had difficulties in the field of quantity.
When we look at the pre-test-post-test comparison of the experimental group students, it was
seen that their success increased as a result of the training given. No significant difference
was found between the students' first-term mathematics course success and their second-term

mathematics course success.

Keywords: Primary school, mathematic literacy, PISA, math success
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1. BOLUM
GIRIS
Bu bolimde bu arastirma kapsamiyla ilgili olan MO, arastirmanin amaci,
aragtirmanin 0nemi ve neden ihtiya¢ duyuldugu, arastirmanin sinirliliklari, arastirmanin

sayiltilar1 ve ilgili arastirmalara yonelik aciklamalar yer almaktadir.

1. Matematik Okuryazarh@ Kavrami ve Ortaya Cikisi

Ulkemize MO kavrami her ne kadar OECD (Ekonomik isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii)'niin yiiriittiigii PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programu) ile girmis olsa
da MO daha eski bir ge¢mise sahiptir. Endiistriyel toplumdan bilgi toplumuna gecen diinya
diizeninden dolayr MO, biiyiik olasilikla 19. yiizyillin sonlarinda matematik 6gretiminin
hedefi haline gelmistir (Yenilmez ve Ata, 2013). Sonrasinda ise MO terimi ilk yazili olarak
1944 yilinda ABD'de toplanan, okullarin tiim 6grencileri i¢in MO uygulamas: gerektigini
belirten Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi'nin "Savas Sonrast Planinda" yer almugtir
(Niss ve Jablonka, 2014). 1989 yilinda toplanan Ulusal Matematik Konseyi’nde ise MO,
matematik egitimi vizyonlarindan biri olarak gosterilmistir (Sari ve Wijaya, 2017). Bu
vizyonda MO’na doért anlam yiiklenmistir. Bunlar; bireyin, kesfetme, tahmin etme, mantik
yiirlitme ve problemi ¢dzmek i¢in ¢esitli matematiksel yontemleri etkili bir sekilde kullanma
yetenegi seklindedir (Bozkurt, 2019).

MO kavramimnin egitim hayatinda siklikla kullanilmasi James Gee’nin 1998°de
yayimlanan ‘“Preamble to a literacy program” adli calismasiyla olmustur. Gee bu
caligmasinda okuryazarligi kelime, s6z dizimi, gramer gibi bilgilere sahip olmanin yaninda
bu bilgilerin kullanilip ¢evreyle iletisimin saglandig1 sosyal beceri oldugunu sdyler (Yegitek,
2013).

OECD tarafindan yiiriitiilen PISAnin MO 06l¢gme alanlarindan biri olmast ve son
yiizyilda bireylerin bilgiyi tiretme ve kullanma hizlarinin 6nemli goriilmesi MO’ya verilen
onemi arttirmistir (Kabael, 2019). Bunun yaninda MO, okul matematigi ile giinlik yasam
arasindaki iligkinin giinden giine azalmasi ile ortaya ¢ikmistir. Amaci, bilgiyi beceri ile
biitiinlestirip ise kosmak ve kullanilmasini saglamaktir (Altun, 2020). Bu baglamda Milli
Egitim Bakanligi (MEB), 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Genel
Amaglar ve Temel Ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya
calistig1 genel amaclar igerisinde "Matematiksel okuryazariik becerilerini gelistirebilecek ve
etkin bir sekilde kullanabilecektir.” ifadesine yer vermistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018).



PISA, okuryazarlik kavramini agiklarken ogrencilerin temel derslerde edindikleri
bilgi ve becerileri gerekli gordiigii yer ve zamanda kullanabilme, c¢esitli baglamdaki
problemleri analiz edebilme, muhakeme edebilme, elde ettigi sonuglart etkili bigcimde
aktarabilme olarak ifade etmistir (Akyliz ve Satici, 2013).

" Matematik okuryazariigi, bireyin matematiksel olarak akil yiiriitme ve ¢esitli ger¢ek
diinya baglamlarinda problemleri ¢ozmek icin matematigi formiile etme, kullanma ve
yorumlama kapasitesidir. Olgular: tammlamak, agiklamak ve tahmin etmek icin kavramlari,
prosediirleri, gercekleri ve araglart icerir. Bireylerin matematigin diinyada oynadigt rolii
bilmelerine ve yapici, katilimct ve yansitict 21. yiizyil vatandaglarimin ihtiya¢ duydugu
saglam temelli yargilari ve kararlart vermelerine yardimct olur” (OECD, 2018). Bu
tanimdan matematik okuryazarliginin kisiye, matematigin modern diinyada oynadig: roliin
farkina varmasi, giinliik yasam ile iligkili uygulamalar1 yapabilmesini, sayisal ve uzamsal
diisiinmede yorumlama ve giiven duygusunu, giinliik hayat durumlarinda ise, elestirel analiz
ve problem ¢dzmeyi sagladigini sdyleyebiliriz (Ozgen ve Bindak, 2008).

De Lange (2003) ise MO tanimlarini islevsel hale getirebilmek igin {i¢ kategoriye
ayirmig ve onlar1 da alt basliklar altinda toplamistir. Bunlar uzamsal okuryazarlik, sayisal
okuryazarlik ve beceri okuryazarligidir. Ayn1 zamanda MO seviyesinin temel ve ileri seviye
oldugunu savunmustur. Temel seviye 15 yasma kadar olan tiim 6grencileri kapsarken, 15
yasindan sonra dgrencilerin gelecek ile planlari olacagr igin ileri seviye MO kazanimlarina
sahip olmasi gerektigini sOylemistir. De Lange (2003)’e gore MO kavram haritas1 asagidaki
Sekil 1 de gosterilmistir.

Sekil 1
De Lange (2003) MO Kavram Haritast

Matematik Okuryazarligi

Uzamsal Sayisal Beceri

Okuryazarlik Okuryazarlik Okuryazarhign

Uzay ve Sekil Degisim ve Belirsizlik Miktar
lligkiler

MO, gegerli bir sebebe dayali yapilan savunmanin ve matematigin diinyadaki roliinii

belirlemek ve anlamak i¢in kendi yetenegini kullanmanin disinda bir vatandas olarak yapici,



ilgili ve diisiinceli olma ihtiyaci ile karsilastigimizda, matematigi gilinliik yasantimizda
kullanip, kavramanin bir yoludur (iskenderoglu ve Baki, 2011).

MEB (2005), MO’yu matematigin ger¢ek hayatta nasil kullanilabilecegini gérme ve
gereksinimlerini  karsilamak  ig¢in  matematikten  yararlanma  kapasitesi  olarak
tanimlamaktadir.

Tanimlar incelendiginde MO’nun amacinin okul matematik programlarindaki basari
olmadigr goriilmektedir. MO 0Ogrencilerin giinliik yasamlarinda matematik bilgilerini
kullanabilmelerini ve ne 6l¢iide bunu gergeklestirebildigini 6lgmeye ¢alismaktadir (Altun,

2018).

1.1. Matematik Okuryazan Bireyin Ozellikleri

Diinya her giin degisim halindedir. Buna gore kendisini ve ¢evresini iyi taniyan nasil
ve ne sekilde diislindiiglinli bilen bireylere ihtiya¢ vardir. Boyle bireyleri yetistirebilmek,
yapilar ¢oziimleyebilme, icindeki iliskileri gérebilme, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurabilme kisacast yeni egitim anlayisi ile birlikte muhakeme yetenegi kazandirmayi
hedefleyerek gerceklesebilir (Umay, 2003).

MO’nun yapi taglarini matematikte edinilecek bilgi ve deneyim diizeyi, edinilecek
beceriler olusturur. Bu nedenle, 6gretmen ve anne-babalarin yani sira her vatandas
matematiksel bilgiyi nasil edinecegini, edinirken hangi tiire odaklanacagi konusunda bilingli
olmalidir. Bu konularda belirtilen ortak goriis ve belirlenen amaglar, yapilacaklarin yoniinii
ve hizini, dncelikleri ve katilimi belirlemede ¢ikis noktasidir. Bununla birlikte okullarin asil
amaglar1 6grencilere diisiinme becerileri kazandirarak matematik okuryazari olmalarim
saglamak olmalidir (Ersoy, 2003).

Tekin ve Tekin (2004), matematik okuryazari bireylerin 6zelliklerini dort alanda
toplamistir. Bunlar; matematiksel konu alani boyutu, temel matematiksel islemleri, geometri,
trigonometri gibi bilgi ve becerileri icerir. Matematiksel siirecler (diisiinme) boyutu; problem
cozebilme, bir climleyi matematiksel olarak ifade edebilme bunun yaninda matematiksel dili
kullanabilme, 6l¢gme yapabilme gibi becerileri icerir. Matematiksel tarihsel gelisim boyutu;
matematigin gegmisten giiniimiize gelisim stireci, linlii matematikgiler hakkinda bilgileri ve
konular hakkinda gortisleri bilmeyi igerir. Giincellik boyutu; giincel ve bilimsel olaylardaki
matematiksel iliskiyi gorebilme ve kullanabilme becerisidir. Ojese (2011) matematik
okuryazar1 bir kisinin 6zelliklerini “tahminde bulunabilir, verileri yorumlayabilir, glinliik
problemleri ¢6zebilir, sayisal, grafiksel ve geometrik durumlarda matematigi kullanarak akil

yiiriitiip iletisim kurabilir” seklinde agiklamistir.



Altun (2018), matematik okuryazari bir 6grenciyi, ihtiya¢ duydugunda matematik
kapasite ve algilarin1 harekete gecirip sorunu ¢6zmede bu bilgilerini kullanabilmesi olarak

tanimlamistir.

1.2. Matematik Okuryazarhgi Gelistirme

Matematik; Ogrencilere giinliikk hayatta kullanabilecekleri bilgi ve becerileri
kazandiran, karsilasabilecekleri problemleri ¢ozebilmeyi, matematiksel diisiinme bigimini
ogreten, gelecege hazirlamak i¢in gerekli olan araglardan biridir (Yildirim, 2006). Toplumun
ihtiyaclar1 dogrultusunda bireyler yetistirmek egitimin amacglarindan biridir. Buna gore
ogrencileri yetistirirken bilgi ¢agina uygun, bilgi toplumlarinin 6zellikleri dikkate alinmalidir
(Aydin, 2003).

McCrone ve Dossey (2007), MO i¢in &grenci ve Ogretmen agisindan neler
yapilabilecegini yedi madde ile aciklamistir. Buna gore; 6grenciler gercek hayat baglami
olan problemleri kesfetmeye ve ¢dzmeye calisir, kolayca ulasilabilen, cevaplari tam say1
olan verilerden ziyade, gergekligi yansitan sayilari ve verileri kullanir. Sayilar ve sekiller
iceren problemleri ¢6zmek icin grafik, hesap makinesi ve bilgisayar tabanli yaklasimlar
kullanir. Ogrenciler ¢alismalari iizerinde derinlemesine diisiiniir ve caligsmalarinin verilen
kurallara nasil uydugunu ve nerilen problemi nasil ¢6zdiigiinii agiklar. Ogretmenin sordugu
problemlerdeki baglamlar giinliik yagamlariyla baglantilidir. Bir ¢6ziime ulagmak i¢in sadece
ezberlemeyi degil akil yiiriitmeyi ve diisiinmeyi gerektirir. Ogrencilerden olasi sonuglar
tahmin etmesini, bu sonuglarin verilen bilgiler {izerinde yapilan islemlerle nasil iligkili
oldugunu tartigmasini ister. Ogrencilerin problemi kesfedip, anlamlandirabilmesi igin
bireysel ve grup halinde g¢alismaya vakti vardir. Bunun yaninda ilkokulun matematik
okuryazari birey yetistirebilmesi i¢in 6gretmen, 6grencinin hangi matematik kazanimlarina
hakim olmas1 ve bilginin giinliilk hayatta kullanilabilir olmas1 gerektigini kontrol etmesi
ilkokul sonunda MO kazanimlarin1 kazanmasi agisindan 6nemlidir (Cotic, 2010).

MO igin Ogretmenler, Ogrencileri derin anlamaya yonlendirip, Ogrendiklerini
sorgulamalarin1 saglamalidir. Ogrencilerin karmasik zihinsel siireglerini anlamalar1 ve bu
siiregleri gelistirmek icin dgrencileri iyi tanimalari, gerekmektedir (Ozgen ve Bindak, 2008).

MO’yu gelistirmek, Ogrencileri biligsel olarak uyararak ve aym1 zamanda gergek
diinyayla baglant1 yoluyla deneyimler kazanmalarini saglayan 6grenme ortami ile
mimkiindiir (Hofer ve Beckmann, 2009). Bu 0grenme ortami; O6grenciye problemi
yonelttikten sonra 6grencilerin cevap vermesi i¢in beklemek, 6grencinin agiklama yapmasini

saglamak icin verdigi yaniti yeniden ifade etmek, 6grencileri cesitli ¢ozliimleri paylasma



yoluyla derse katilmaya tesvik etmek, 6grencilerin fikirlerini aragtirmak, 6grencilere farkli
diistincelerle mesgul olmalart i¢in firsatlar yaratmak gibi sdylem hareketleriyle saglanabilir
(Leibowitz, 2016). Bu 6grenme ortaminda 6grencinin derse aktif katilimini saglamak ve ne
zaman yardima ihtiyaci oldugunu anlamak 6gretmenin sorumlulugundadir (Bozkurt, 2019).

Giinliik hayattan alinan 6rneklerle olusturulan, kelimelerle anlatimin agirlik verildigi
sozel problemler 6grencilerin matematiksel terimleri kullanmasini destekleyecektir. Bu tarz
problemlerde anlatimin agik ve net olmasi gerekmektedir. Ciinkii bu tarz ger¢ek yasam
problemleri ile 6grenci giinliik hayatta karsilastig1 bir problemi matematiksel olarak ifade
edebilecek, matematigin hayattan uzak bir alan olmadigini gorebilecektir (Bali, 2002).

Ogrencilerin sorular1 ¢dzerken en ¢ok zorlandiklarr kisim problemi okuyup anlama
noktasindadir. Okuma becerilerinin okuryazarligi matematik okuryazarliginin gelismesinde
onemli bir pay1 vardir. Cotic (2010) MO yeteneklerini gosterebilmek igin okuma becerileri
okuryazarligmin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu yiizden matematik dersinde
basarili olmak i¢in 6grencilerin iyi birer okur yazar olmas1 gerekmektedir.

Sekil 2
Pugalee (1999) Matematik Okuryazarligi Modeli
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Sekil 2’deki modelde MO’nin 6gelerini anlatmak i¢in iki es merkezli daire kullanilir.
Biiylik daire, matematik yaparken kritik olan dort siirecten olusur. Bu siirecler; temsil etme,
manipiile etme, akil yiiriitme ve problem ¢dzmedir. I¢ daire matematik yapmay1
kolaylastiran ti¢ kolaylastiriciy1 anlatir. Bunlar, iletisim, teknoloji ve degerlerdir. Bu iki es
merkezli daire matematiksel okuryazarligin evrimindeki kolaylastiricilar ve siireglerdir. Bu
dairelerdeki siire¢ ve kolaylastiricilar matematik okuryazarliginin gelisimini kolaylastirmak

icin etkilesime girerler (Pugalee, 1999).



Okuryazarlik becerilerinin disiplinlere 6zgii bir yaklagimla olusturulmasi gerektigi
diisiincesinden hareketle, MO basar1 diizeyini artirmak i¢in ¢esitli stratejiler gelistirilmistir
(Leibowitz, 2016). Ogrencilerin zihinlerinde matematiksel olarak olusturduklar1 seyleri
somutlagtirabilecekleri ve yiiksek sesle diisiinebildikleri matematiksel ortamlarda
konusmalari, 6gretmenlerin matematik derslerinde kullanabilecekleri en giiglii okuryazarlik
stratejilerindendir (Johnson, Watson, Delahunty, McSwiggen ve Smith, 2011). Benzer
sekilde oOgrencilerin MO becerilerini gelistirmeleri icin iletisimsel ve dil merkezli
etkinliklere odaklanmak onerilmektedir (Colwell ve Enderson, 2016).

Ojose (2011), herkesin matematik okuryazari olabilecegini savunmaktadir. Evde
aileye, okulda Ogretmene gorev diismektedir. Ogrencilerin matematigi gergek hayata
uyarlayabilmeleri i¢in 6gretmenler, 0grencilerin kavramsal anlayisi kazanacaklari sekilde
ogretim yapmali, okul matematiginde 6gretilen igerik, toplumla alakali olmalidir. Yeni bilgi
edinmek icin gercek yasam durumlarini kullanan bireylerin, bilgiyi somut bir sekilde
islemeye egilimli olan bireylerden MO acisindan daha basarili olmasi1 beklenir
(Spangenberg, 2012). Bu ¢alismada da 6gretim siirecinde ger¢ek yasam problemleri ¢ozerek

MO’nun gelistirilmesi lizerine odaklanilmistir.

1.3. Matematik Okuryazarh@in Hayatla iliskisi

Ginliik hayattimizda matematik denildiginde aklimiza, gidecegimiz yere zamaninda
ulagabilmek i¢in sabah kagta kalkmamiz gerektigini diisiinmekle baslayan ve giin boyu evde,
yolda, aligveriste, televizyon izlerken siiren dort islemli hesaplamalar ya da sayma islemleri
gelmektedir. Ancak matematik bunlardan ibaret degildir. Giiniin 6nemli bir bolimiinde
sayilart kullanmadan disiiniirken de matematik kullaniriz. Hayatimizda ki bir problemi
cozerken elimizde olanlar1 disiiniir listeleriz, bunlardan yola ¢ikarak ¢oOziimler iiretir,
bulduklarimizin sonuglarini inceler, sonuca en kisa yoldan ulasmaya calisiriz. Siiphesiz her
diisiinme matematiksel degildir, ama sorun ¢6zmede matematiksel diisiinmenin katkist inkar
edilemez (Umay, 1996).

Ogrenciler i¢in matematik denilince akla sadece ders gelmekte ve giinliik hayatla
matematigi nasil kullanacagimi bilmemektedir (Civelek, Meder ve Aycan, 2003).
Matematigin, gergek hayattan uzak, ezber seklinde verilmesi 6grencilerin matematigi giinliik
hayatta kullanmasini engellemektedir. Daha da kotlisii 68renciler matematigi ¢evresi ile
iliskilendiremedigi i¢in matematiksel kavramlara karsi ilgisiz ve sevgisiz kalmakta
matematigin ona gore bir is olmadigini, ise yaramayacagini, basaramayacagini diisliniip

matematikten sogumaktadir (Yenilmez ve Uysal, 2007).



1.4. Matematik Okuryazarhginin Onemi

MO son yillarda matematik 6gretiminin amaci haline gelmistir (Hofer ve Beckmann,
2009). Bu durum matematik egitimine olan bakis acgisinda degismelere neden olmaktadir.
Matematik egitimi sadece matematik bilen degil, var olan bilgiyi kullanabilen, problem
¢Ozebilen, matematik yapan bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Yirmi birinci yiizyil bilgi
toplumlari, bireylerin temel becerilerinin 6tesine gecerek ¢agin gerektirdigi yeni bilgilere
ihtiyag duymaktadir (Giir ve Kormaz, 2003). Okuryazarlik kavrami da bilgi toplumunun bir
geregi olarak goriilmektedir (Nergis, 2011). Okuryazarlik ile bireylerin toplumsal
birikimlerden faydalanmalari, bilgiyi kullanmalar1 ve etkili degisimler ortaya g¢ikarmalari
miimkiin olmaktadir (Onal, 2010).

MO kavramimin 6nemi, kiginin temel bilgi ve becerileri kazanmasmin yani sira,
matematik ile ilgili disiinmeyi, problem ¢6zmeyi, matematige karst olumlu tutum
gelistirmeyi, matematigin gergek yasamdaki Onemini fark edip taktir etmesini
amagladigindan kaynaklanmaktadir (Ozgen ve Bindak, 2008).

Matematik, glinlimiiz yasam bi¢imiyle o kadar i¢ igedir ki, temel bir matematiksel
fikir anlayist olmadan etrafimizdaki bilgileri tam olarak anlayamayiz. MO’da hem 1is
hayatinda hem de giinliikk hayatta gereklidir. Degisen bir toplumla basa c¢ikmanin

anahtarlarindan biridir. MO, okuma ve yazma yeterliligi kadar 6nemlidir (Ojese, 2011).

2. Matematik Okuryazarhgi ve PISA

Biitiin diinyada egitim sistemleri, degisen ve gelisen toplum yapisinin isteklerine
uygun ozellikte bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bireylerin gelecekteki hayatlarini
diizenleyebilmeleri, 6grenci ve okul 6zelliklerinin bilinmesi, ulusal ve uluslararasi seviyede
ogrenci basarilarinin izlenmesi ile saglanacaktir. Egitim sistemlerinin basarist hakkinda
yorum yapabilmek i¢in farkli alanlarda 6grenci basarilarinin belirlenmesi gerekmektedir.
Ulkelerin egitim sistemlerine yon verebilmeleri igin 6grencilerin basar1 diizeylerini
belirleyen uluslararasi pek ¢ok degerlendirme ¢alismasi yapilmaktadir (Anagiin, 2011). Buna
gore MEB, uluslararas1 boyutta 6grenci basarisini degerlendirebilmek i¢in 1998 yilinda,
merkezi Hollanda'da bulunan Uluslararast Egitim Basarilar1 Degerlendirme Kurulusu
(IEA)na iiye olmustur. Bu kurulusun yiiriitmekte oldugu projeler sunlardir: Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararas1 Okuma Becerilerinde
Gelisim Arastirmas1 (PIRLS) ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA).

OECD iilkeler aras1 6grenci performansinin karsilastirilmasi i¢in 1997'de PISA’y1
baslatmustir. Ik PISA degerlendirmesi 2000 yilinda yapilmistir. PISA degerlendirmesi



ileriye doniik olup, 6grencilerin sadece okul miifredatina ne 6lgiide hakim olduklarindan
ziyade, gercek hayattaki zorluklarla basa c¢ikma bilgi ve becerilerine odaklanmaktadir
(OECD, 2004).

PISA, katilimcilart 15 yasindaki ogrencilerin  gelecekteki  yasamlarinda
karsilagabilecekleri zorluklara ne kadar hazirlikli olduklarini 6lgmek igin ortaklasa yiiriitiilen
bir ¢alismadir. 15 yasin se¢ilme nedeni, bu yastaki 6grencilerin gogunun OECD iilkesinde
zorunlu egitimin sonuna yaklagmasidir. PISA son on iki yildir 15 yasindakilerin, bilgi, beceri
ve tutumlarini 6l¢giiyor ve iilkelerin zaman ig¢inde gelisimini gosteriyor (PISA, 2012).

PISA arastirmasi, 15 yas grubunda orgiin egitime devam eden dgrencilerin MO, fen
okuryazarligi ve okuma becerilerini O6lgmek i¢in yapilmaktadir. Arastirma tger yillik
dongiilerle yapilmakta olup arastirmanin her bir dongiisiinde bir alan agirlikli alan olarak
secilmekte ve o alanda derinlemesine incelenmektedir. 2000 yilinda yapilan ilk ¢alismada
okuma becerileri, 2003 yilindaki calismada MO, 2006 yilinda yapilan ¢aligmada ise fen
okuryazarligi degerlendirilmistir. Tiirkiye PISA arastirmasmna 2003 yilindan itibaren
katilmaktadir (MEB, 2019).

PISA, MO’yu, Ogrencilerin matematigi baglam i¢inde kullanma kapasitelerini
gelistirme ihtiyaci olarak tanimlar. MO bireyin ¢esitli baglamlarda matematigi formiile etme,
kullanma ve yorumlama kapasitesidir. PISA &grencilerin, matematiksel akil yiiriitmeyi,
olaylar1 tanimlayip aciklayabilmeleri i¢cin matematiksel kavramlari, islemleri ve araglari
kullanmay1 bilmeleri gerektigini belirtir. MO, bireylerin diinyadaki roliinii fark etmelerine
ve saglam temellere dayanan kararlar almalarma yardimer olur (OECD, 2019a).

PISA’ ya gore matematik dersindeki basart durumu okulda 6grenilen matematik
kavramlarini, islemleri iiretme kapasitesinden ¢ok daha fazlasim1 kapsar. PISA’ da amacg,
ogrencilerin bildiklerinden ne kadar anlam g¢ikarabildikleri ve matematik bilgilerini ¢esitli
durumlarda ne kadar iyi uygulayabildiklerini 6l¢gmektir. Bu amagla PISA alt test sorular
olustururken sorunlar1 ¢dzebilmek i¢cin matematik becerilerinin kullanildigi gercek yasam
baglamlarindan faydalanir. Bu baglamlardaki sorunlari ¢6zmek i¢in hesap makinesi, cetvel

gibi araglarin kullanildigi durumlar da sorularda yer almaktadir (OECD, 2019b).



2.1. PISA 2012 Matematik Okuryazarhgi Genel Cercevesi
Sekil 3
OECD (2017) PISA 2012 Matematik Okuryazarligi Cercevesi Genel Ozellikleri

Gergek Alan Baglamindaki Zorluk

Matematiksel Alan Kategorileri:

Micelik,Belirsizlik ve Veri,Degdigim ve iligkiler Uzay ve Sekil

Gergek Yasam Baflami Kategorileri: Kisisel, Toplumsal Mesleki, Bilimsel

Matematiksel Digiince ve Eylemler Matematiksel Kavramiar,Bilgi ve Beceriler
Temel Matematiksel YeterlilikleniIetigm,Ternsil;stratejiler tretme;
matematikMestimrme;muhakeme ve argiman; sembolik, fommal teknik dilin ve islemilerin
kullamimi,matematiksel arac kullanma

Silreg:Fomile etme matematigi kullanma, yorumlama, de gerlen dimrme

Matematiksel
Problem

Matematiksel
Sonuclar

Il

Sekil 3'deki en distaki kutu MO’ nun gercek diinyada ortaya c¢ikan problem
baglaminda gerceklestigini gostermektedir. Baglam kategorileri sorunun ortaya ciktigi
yasam alanlarin1 tanimlar. Baglam kisisel, toplumsal, mesleki ve bilimsel olabilir. Seklin en
digtaki kutusunda dort tane matematik alan kategorisine yer verilmistir. Bunlar nicelik,
belirsizlik ve veri, uzay ve sekil, degisim ve iliskiler seklindedir. Bireyin problem ¢dzme
sirasinda cesitli matematiksel kavramlardan, bilgilerden ve becerilerden yararlanma ihtiyaci
dogmaktadir. Bu yiizden Sekil 3'deki ortada kalan kutuda yedi temel matematiksel
yetenekten bahsedilmistir. Bunlar; iletisim, temsil, matematiklestirme, strateji iiretme,
muhakeme ve argiiman, sembolik formal teknik dilin ve islemlerin kullanimi, matematiksel
ara¢ kullanma seklindedir. Sekil 3'deki en igteki kutu ise matematiksel modelleme
dongiisiinii ve problem ¢6zen bireyin problem ¢ézme asamalarini gostermektedir (OECD,
2013)

Sekil 3’te de goriildiigi tizere PISA 2012 MO degerlendirme siireci ti¢ farkli yonden
ele alinmaktadir. Bunlar kullanilan baglamlar, matematiksel igerik ve dgrencinin etkinligini

aciklayan siireglerdir (MEB, 2011a).
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2.2. Matematik Okuryazarhg Siireci

Sari ve Wijaya (2017), tanimlardan yola ¢ikarak MO siirecini problemi anlamak,

problemin matematiksel modelini olusturma, matematikte kavram, olgu ve nesneyi

kullanarak problem ¢6zme ve sonuglar1 yorumlama ve degerlendirme seklinde belirlemistir.

MO’nun tanimi, bireyin matematigi formiile etme, kullanma ve yorumlama

kapasitesini igerir. Formiile etme, kullanma ve yorumlama, bireylerin problemin baglamini

matematikle iliskilendirip problemi ¢dzmek i¢in izleyecegi siireci ifade etmektedir (OECD,

2013). OECD (2017) bu siiregleri asagidaki gibi agiklamaktadir.

Formiile etme siireci 6grencilerin, problem karsisinda matematigi ne kadar etkili
kullanabildigini, karsisina ¢ikan olanaklari ne kadar fark edebildigini ve
tanimlayabildigini gosterebilmeleridir.

Kullanma siireci ise 6grencilerin, formiile edilmis problemi ¢6ziime ulastirmak igin
ne kadar iyi hesaplama yapabildigini ve kavramlar1 kullanmada ne kadar basarili
oldugunu gosterebilmeleridir.

Yorumlama siireci ise 6grencilerin, matematiksel ¢ézlimler ve sonuglar tizerinde ne
kadar etkili diistinebildiklerini, ¢6ziimi gergek yasama ne kadar uyarlayabildiklerini
ve sonuglarin ne kadar basarili oldugunu gésterebilmeleridir.

PISA formiile etme, kullanma ve yorumlama siireglerini dgrencilerin hangi yollarla

yaptiklarin1 analiz ederek her bir siirecin gerceklesmesini saglayan matematiksel beceriler

oldugunu ortaya ¢ikarmistir (MEB, 2011a). Bu gerg¢evede kullanilan yedi yeterlik asagidaki

gibidir:

lletisim: Bireyi problem durumunu anlamaya ve tanimaya tesvik eder. Sorulari,
gorevleri veya nesneleri okur, ¢ozer ve yorumlarsa; bireyde zihinsel bir model olusur
bu da sorunu ¢6zmede, formiile etmede yardimci olur.

Matematiksellestirme: Gergek hayatta tanimlanan bir problemi matematiksel bir dil
ile ifade etmeyi igerir.

Temsil: Matematiksel nesnelerin ve durumlarin temsilini igerir. Bunlar; grafikler,
tablolar, diyagramlar, resimler, denklemler ve formiillerdir.

Akl yiiriitme ve argiiman: Problemi ¢ozerken yapilan diisiince siireclerini igerir.
Strateji gelistirme: Problemi ¢dzmek ic¢in plan tasarlamak, strateji belirlemek ve
bunun uygulamasina rehberlik etmeyi igerir.

Sembolik dil ve iglemleri kullanma: Matematiksel bir baglamda sembolik ifadeleri

anlamayi, yorumlamay1 ve kullanmayi igerir.
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e Matematiksel araglar1 kullanma: Olgiim aletleri gibi fiziksel araclarin yani sira hesap

makineleri ve bilgisayar tabanl araglari i¢erir (OECD, 2017).

2.3. Matematik Okuryazarhg Icerik Alanlar
PISA 2012'de kullanilan MO igerik alanlar1 dort kategoride toplanmigtir. Bunlar;
degisim ve iligkiler, uzay ve sekil, nicelik ve belirsizlik ve veri konularidir.

e Nicelik; sayisal olaylar1, durumlari, driintiileri, saysal iliskileri igerir. Ogrenciden en
onemli beklenti, 6l¢gme ile ilgili akil yiiriitme becerisi kazanmasidir.

e Uzay ve Sekil; uzamsal ve geometrik ¢alismalari igerir. Bu alanda; harita okuma,
perspektifi anlama, teknolojiyi kullanarak sekilleri dondiirme gibi etkinlikler
yapilabilir.

e Degisim ve iliskiler; degiskenler arasindaki iliskileri ve bu iliskileri cebirsel ifade ile
gostermeyi igerir. Degisim ve iligkiler ¢ok farkli yolla gosterilebilir. Bunlar sayisal,
grafiksel, cebirsel, geometri kullanilarak gosterilebilir.

e Belirsizlik ve Veri; olasiliklar, istatistiksel olaylar1 ve durumlar igerir. Belirsizlik,
bir¢ok problem durumunun matematiksel analizinin temelinde olan bir olgudur. Bu
alanda; veri toplama, veri analizi ve verilerin sunumu, olasilik ve sonuglara varmak
¢ok 6nemlidir (MEB, 2011a).

2.4. Matematik Okuryazarhg Baglamlari

PISA 2012'de MO agisindan iyi 6lgiim yapabilmek ve gergek diinyada problemlerin
ortaya ¢iktigi her baglamla ilgili soru hazirlamak amaciyla baglamlar belirlenmistir. Bir
baglamdaki problemin ¢oziimiinde matematigin kullanilmasi MO’nun en Onemli
gostergesidir. Buradaki baglamdan anlatilmak istenen, iginde problemlerin yer aldig: bireyin
diinyasinin durumudur (MEB, 2011a). PISA 2012 matematik ¢ercevesinin amaglari
dogrultusunda, baglam dort kategoriye ayrilmistir. Bu baglamlar; kisisel, toplumsal, mesleki
ve bilimsel olmak {izere dort tanedir.

e Kisisel Baglam: Bu problemler, kisinin kendisinin, akrabalarmin, yasitlarinin
faaliyetlerine odaklanir. Kisisel olarak kabul edilecek baglam tiirleri arasinda aligveris,
yemek hazirlama, spor, kisisel saglik, kisisel ulasim, seyahat gibi kisisel aktiviteler yer
alir.

e Toplumsal Baglam: Kisinin i¢inde bulundugu topluluga odaklanir. Hiikiimet
politikalari, reklam, ekonomi, kamu politikalari, toplu tasima, se¢cim sistemi gibi

konulart igerebilir. Ancak bununla sinirh degildir.
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Mesleki Baglam: Bu baglam is diinyasina odaklanmaktadir. Olgme, maliyet ve insaat
icin malzeme siparis etme, muhasebe, kalite kontrol gibi alanlar1 igerebilir.

Bilimsel Baglam: Bilim ve teknoloji baglantili matematik uygulamalar1 ile ilgilidir.
Iklim, ekoloji, uzay bilimi, genetik, 6l¢iim ve matematik diinyasindan kendi
maddeler bu baglam kategorisinde yer alir (OECD, 2013).

2.5. Matematik Okuryazarhgi Degerlendirme Diizeyleri

PISA, MO o&grenci yeterliliklerini degerlendirme icin alti diizey belirlenmistir

(OECD, 2003). Bunlar Tablo 1’de sergilenmektedir.

Tablo 1

PISA Matematik Yeterlik Olgegindeki 6 Diizey

Diizey

6

Ogrenciler, karmasik problem durumlarini  modelleyerek  bilgiyi
kavramsallastirabilir, genelleyebilir ve kullanabilir. Farkli bilgi kaynaklarini
ve temsillerini birbirine baglayabilir. Bu seviyedeki 0grenciler ileri diizeyde
matematiksel diisiinme ve akil yiirlitme yetenegine sahiptir. Bu &grenciler,
yeni durumlarla basa c¢ikabilmek icin yeni yaklasimlar ve stratejiler
gelistirebilir. Bu diizeydeki 6grenciler bulgularini, yorumlarini, argiimanlarini

ve eylemlerini ve yansimalarini formiile edebilir ve tam olarak iletebilirler.

Ogrenciler, kisitlama ve varsayimlar1 belirleyerek karmasik durumlar igin
modeller gelistirebilir ve bunlarla ¢alisabilir. Bu modellerle ilgili karmagik
problemlerle basa ¢ikmak i¢in uygun problem ¢dzme stratejilerini secebilir,
karsilastirabilir ve degerlendirebilirler. Bu diizeydeki 6grenciler, iyi gelismis
diistinme ve akil yiirlitme becerileri ile baglantili temsiller ve sembolik ve
bicimsel tanimlamalar kullanarak stratejik olarak caligabilirler. Eylemleri
tizerinde derinlemesine diislinebilir ve yorumlarint ve akil yiiriitmelerini

formiile edebilir ve iletebilirler.

Ogrenciler, kisitlamalar igerebilecek veya varsayimlarda bulunmay:
gerektirebilecek karmasik somut durumlar i¢in acik modellerle etkili bir
sekilde calisabilirler. Sembolik olanlar da dahil olmak tizere farkli temsilleri
secip Dbiitiinlestirebilir ve bunlar1 dogrudan ger¢ek diinya durumlariin
yonlerine baglayabilirler. Bu diizeydeki Ogrenciler, bu baglamlarda iyi
gelismis becerileri kullanabilir ve biraz i¢ gorii ile esnek bir sekilde akil

yiiriitebilirler. Yorumlarina, argiimanlarina ve eylemlerine dayali olarak
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aciklamalar ve argiimanlar olusturabilir ve iletebilirler.

3 Ogrenciler, ardisik kararlar gerektiren ve agik¢a tamimlanmis prosediirleri,
basit problem c¢ozme stratejilerini se¢ip uygulayabilirler. Bu diizeydeki
Ogrenciler, farkli bilgi kaynaklarina dayali temsilleri yorumlayabilir,
kullanabilir ve akil yiiriitebilir. Yorumlarini, sonuglarini ve akil yiiritmelerini

bildiren kisa iletisimler gelistirebilirler.

2 Ogrenciler, dogrudan ¢ikarimdan fazlasini gerektirmeyen baglamlardaki
durumlar1 yorumlayabilir ve taniyabilir. Ilgili bilgileri tek bir kaynaktan
cikarabilir ve tek bir temsilden yararlanabilirler. Bu diizeydeki 6grenciler,
temel algoritmalari, formiilleri, prosediirleri veya kurallar1 kullanabilirler.
Dogrudan akil yiiriitme ve sonuglarin gergek yorumlarini yapma yetenegine

sahiptirler.

1 Ogrenciler, ilgili tiim bilgilerin mevcut oldugu ve sorularin agikca
tanimlandigr tanidik baglamlar1 igeren sorulari yanitlayabilir, dogrudan
talimatlara gore bilgileri tanimlayabilir ve rutin prosediirleri uygulayabilir,

verilen uyaranlardan hemen sonra gelen eylemleri gergeklestirebilirler.

3. Arastirmanin Amaci ve Problem Ciimlesi

Bu aragtirmada dordiincii siif Ogrencilerine verilen matematik okuryazarlik
egitiminin  6grencilerin MO ve matematik basarilarina etkisini ortaya koymay1
amaclamaktadir. Bu dogrultuda arastirmada incelenecek arastirma problemleri asagidaki
gibidir.
1- Dérdiincii sinif 6grencilerinin MO igerik alanlarindaki basari diizeyleri nasildir?
2- Dordiincii sinif 6grencilerinin MO igerik alanlarindaki basarilarinin birbirleriyle iligkisi
nasildir?
3- Dordiincii sinif 6grencilerine verilen MO egitimi sonrasinda 6grencilerin MO’daki basari
diizeyleri nasildir?

4- MO egitiminin matematik basarisina etkisi nasildir?

4. Ogrencilere Matematik Okuryazarhg Egitimi Verilme Nedeni ve Onemi

Ogrencilerin matematik dersinde ogrendigi bilgileri giinliik hayata tasimada
zorlandig1 bir gergektir. Ulkemizin 2003 yilinda PISA uygulamasmna girmesi ile MO
kavrami daha da onem kazanmis, 6grencilerin Ogrendiklerini giinliik hayata aktarmada

zorlanmalar1 daha da dikkat ¢gekmeye baslamistir. PISA’nin temel amaci, 6grencilerin okulda
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ogrendiklerini glinliik hayata ne kadar tasidiklarin1 gormektir. PISA uygulamasindan sonra

ortaya ¢ikan raporlara goére Ogrencilerimiz MO konusunda yeterli basariyr gésteremedigi

goriilmektedir.

Tablo 2
Yillara Goére Tiirkive'nin PISA’daki Matematik Okuryazarligi Ortalamas: ile Basart
Stralamasi

2018 2015 2012 2009

OECD ortalamast 489 490 494 496
Tiim tilkeler 459 461 470 465
ortalamasi
Tiirkiye ortalamasi 454 420 448 445
Stralama 42 50 44 41
Katilan iilke sayis1 78 72 65 65

Yaymlanan Tiirkiye on raporlarindaki bilgilere gore lilkemizin PISA 'da yillara gore
gostermis oldugu basar1 Tablo 2’de gosterilmistir (MEB, 2016 ve MEB, 2019). Tablo 2’ye
bakildiginda iilkemizin basarisinda yillara gore yiikselme goriilmektedir ancak, ililkemiz
ortalamanin tistiine ¢ikamamustir. Yapilan tez caligmalarina bakildiginda da elde edilen
sonuglara gore ogrencilerin MO basar1 diizeylerinin diisik oldugu goriilmekte, PISA
sonu¢larina bakildiginda 6grencilerin MO egitimine ihtiyact oldugu goriilmektedir.

Yapilan calismalar incelendiginde daha ¢ok ortaokul ve lise diizeyinde calisildigi,
ilkokulda yeterli ¢calisma yapilmadig1 goriilmiistiir. Yapilan ¢alisma dgrencilere verilen MO

egitiminin MQO’ya etkisini 6l¢gmeyi amaglayan deneysel bir ¢alismadir.

5. Stmirhiiklar

Gergeklestirilen O0gretimde veri kaybini Onlemeye yarayan video ve ses kaydi
cocuklarin dikkatini dagittigr icin ve derste c¢ekimser kaldiklar1 i¢in alimamamustir.
Arastirmaci, uygulamada hem arastirmayr yoneten kisi hem de uygulayan oldugu i¢in

yapilan gozlemler sinirli kalmistir.

6. Sinirlama
1-2021-2022 Egitim-Ogretim bahar déneminde Bursa ilinin Osmangazi Ilgesinde bulunan
ilkokulda egitim goren 4. siifta okuyan 6grencilerden elde edilen verilerle sinirlidir.

2- Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin 6l¢miis oldugu veriler ile sinirlidir.
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7. Tammmlar
Baglam: Gergek yasam ile problem durumunun iliskilendirilmesi.
Matematik Okuryazarhgi: Matematigin gilinliik hayat ile iligkisini farkina varma ve

karsilagilan problemlerde matematigi kullanma becerisi.
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2. BOLUM
LITERATUR
Bu baglik altinda MO ile ilgili yapilan ¢alismalar Bozkurt (2019)’un doktora tezinde
belirttigi ti¢ bagligin yan sira ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalar da eklenerek dort baslik
altinda incelenecektir.
Sekil 4
Matematik Okuryazarhigi ile llgili Incelenecek Konu Bagsliklar:

lIkokul dizeyinde
yapilan calismalar

Matematik

) okuryazarhg diozeyi
MATEMATIK

OKURYAZARLIGI

Ogretmen Egitimi

Problem Gozme

[EEE

1. Ilkokul Diizeyinde Yapilan Calismalar

Yapilan arastirma ilkokul diizeyinde oldugu i¢in, ilkokul diizeyinde yapilan
caligmalar asagida incelenmistir.

Cotic (2010)’in arastirmasinda nedensel-deneysel yontem kullanilmistir. Farkli
ilkokullarda egitim goren 134 ticlincii sinif dgrencisi ile ¢alisilmistir. Deney grubunda 66,
kontrol grubunda 68 Ogrenci yer almistir. Arastirma 2008-2009 ogretim yilinda alti ay
siirmiis olup, bes asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, arastirmaci egitimi ve
ogretmenler i¢cin materyal hazirlanmig, ikinci agamada, deney grubundaki Ogretmenler
bilgilendirilmis, tliglincli asamada, gruplara 6n test uygulanmis ve dordiincii agsamada, deney
grubu ile 6grenci merkezli, didaktik konusma siirecinin agirlikli oldugu 6grenme siireci ile
ger¢ek yasam problemleri ¢oziilmiis olup, kontrol grubu ile geleneksel 6gretmen merkezli
ders islenmistir. Besinci asamada ise iki gruba da son test uygulanmistir. Caligma
kapsaminda gocuklara yeterli veri olmayan, gereginden fazla veri olan, birden fazla ¢oziimii
olan, celiskili wverilerin oldugu veya ¢oziimii olmayan ger¢ek hayat problemleri

¢cOzdiiriilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore; cocuklarin gercek yasam problemi ¢dzme
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becerilerinin gelistigi goriilmistiir. Cilingir (2015) ¢alismasinda 4. sinif 6grencilerine verilen
ve Gergek Matematik Egitimi ile gergeklestirilen 6gretimin Ogrencilerin matematik
basarilarina, gorsel matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarina ve matematik problemlerini
¢ozmeye yonelik tutumlarma etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmaya 4. siifa devam
eden 147 dgrenci katilmistir. On test- son test gruplu yar1 deneysel bir ¢alisma yapilmistir.
Arastirmada nicel veriler, "Gorsel MO Oz Yeterlik Alg1 Olgegi", “Matematik Basar1 Testi",
Problem Olgmeye Yonelik Tutum Olgegi" kullanilarak elde edilmistir. Deney grubuna
"Gergek Matematik Egitimi" ile “Geometrik Sekiller” tinitesi sekiz hafta boyunca 6gretilmis
ve uygulamanin hemen sonunda 6grencilere 7 agik u¢lu sorunun bulundugu 6grenci goriisme
formu dagitilmustir. Iki ay sonra kalicilik testi uygulanmustir. Arastirmanin sonucuna gore
deney grubunda basar1 oran1 daha yiiksek ¢ikmis, 6z yeterlik algilar1 ve problem ¢dzme
tutumunda daha iyi gelistikleri goriilmiistiir.

Zikl, Havlickova, Holoubkova, Hrni¢kova ve Volfov (2015)’in arastirmasi hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan dordiincii sinif dgrencileri ile saglikli olan 6grencilerin
MOQO’larinm1 karsilastirmayr amaglamaktadir. Veri toplamak i¢in TIMSS'de yer alan sorular
sorulmustur. Yetersizligi olan 6grencilerin soru sayilar1 azaltilip, daha fazla siire verilmistir.
Arastirma sonucuna gore hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler ile saglikli
ogrenciler arasinda %50 oraninda basari farki olusmustur. Coktan se¢meli sorularda fark
%35'e diiserken, acik sorulardaki fark %62'dir.

Firdaus, Wahyudin ve Herman (2017) probleme dayali 6grenme ve dogrudan 6gretim
yoluyla ilkokul 6grencilerinin MO becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Ayrica bolgelere
gore okullardaki (il, ilge ve kasaba) Ogrencilerde MO becerileri ile 6grenme modeli
arasindaki iliski incelenmistir. Caligma, nicel bir calisma olup, yar1 deneysel yontem
kullanilmigtir. Bandung’daki {i¢ farkli bolgedeki devlet okuluna devam eden 5. sinif
ogrencileri ile g¢alisilmistir. Deney grubuna probleme dayali 6grenme, dier gruba ise
dogrudan 6gretim uygulanmistir. Arastirmada; probleme dayali 6grenme modeli ile egitim
alan 6grencilerin MO gelisiminin dogrudan 6gretim alan 6grencilere gore daha iyi oldugu
sonucuna vartmustir. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarnin artmasinda okul yerine
gore 0grenme modelinde anlamli bir fark goriilmemistir.

Konukoglu, Agac ve Ozmantar (2019) arastirmalarinda dokiiman analizi yaparak
cumhuriyet donemi ilkokul matematik dersi 6gretim programin1 MO agisindan incelemeyi
amaglamistir. 1926’dan 2018’e kadar olan siirede ilkokul matematik dersi 6gretim programi
incelenmis, Boylece MO ile ilgili degisim ve gelismeler saptanmistir. Arastirma sonucuna

gore, programlarda MO olarak bir ifade yer almasa da MO farkli boyutlariyla 6gretim
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programinda gelistirilmesi gereken bir hedef olarak var olmustur. Amir, Mufarikhah,
Wahyuni, Nasrun ve Rudyanto (2019) ise Endonezya'da MO’yu gelistirmek igin ilk6gretim
miifredatina entegre edilmis O6grenme tasarimi olarak kale savunma oyunu gelistirmistir.
Calisma ¢ asamada gergeklesmistir. Birinci agama, aragtirmacinin tasarim planindaki
sorunlar1 belirlemesi, ikinci asama tasarim olusturulmasi tigiincli asama ise gelistirmedir.
Oyun ile Endonezya miifredatina entegre edilmis matematik bilgisini gelistirme
amaclanmaktadir. Oyun ilkokul birinci sinif 6grencilerine uygulanmis ve degerlendirilmistir.
Arastirmanin  sonucunda, Ogrencilerin matematik performanslarinin ve yazma yetisi
acisindan motor becerilerinin gelistigi gorilmiistiir.

Oktiningrum ve Wardhani (2020) tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda Endonezya
ile ilgili kiiltiirel mirasi, dogal giizelliklerini igeren baglamlardan olusan problemler
hazirlanmis ve bu problemler ile ilkokul 6grencilerinin MO basarisint degerlendirme
amacglanmistir. 120 ilkokul 6grencisi ile g¢ahisilmistir. Veriler dokiiman analizi, anket,
goriismeler ve uygulanan test ile toplanmistir. Calisma sonucunda, olusturulan problemlerin
ogrencilerin MO’yu degerlendirmede énemli etkisi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin %75’i
problemlerin tiimiinii ¢6zmiis, ancak Ogrencilerin biiyilk ¢cogunlugu bu tarz problemlere
yabanci oldugunu, sorularin zor oldugunu belirtmistir. Senol (2022)’un ¢alismasi yari
deneysel olup, ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin MO sorularini anlama ve ¢dzme
stirecini incelemeyi amaglamistir. 10 hafta siiren egitimin 6grencilerin MO basarisina etkisi,
ogrenci tutumlari, matematiksel yeterliliklerinin gelisimi ayrintili olarak incelenmistir. 20
kontrol, 19 deney grubunda olmak iizere toplam 39 6grenci ile ¢alisilmistir. Veriler, 6n test-
son test, deney grubu tutum 06lgegi, yari yapilandirilmis gorisme formlar1 ve mektuplar ile
toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, verilen egitim ile ¢ocuklarin MO gelisiminin olumlu
yonde gelistigi, matematiksel yeterliliklerinin gelistigi, tutumlarinin olumlu etkilendigi,
kaygilarinin azaldig1 goriilmiistiir.

Yukarida ilkokul diizeyinde yapilan calismalar kisaca 6zetlenmistir. Bu ¢alismanin
yukaridaki ¢alismalarla benzer ve farkli yonleri bulunmaktadir. Bu ¢alisma Cotic (2010) ve
Senol (2022)’un ¢alismasi ile benzerlik gostermektedir. Cotic (2010)'un bu ¢alismadan farki
MO igerik alanlarindan bahsetmemistir. Senol (2022) matematiksel vyeterliliklere,
ogrencilerin tutumlarina yer vermis, MO egitiminin matematik dersi basarisina etkisinden ve
MO icerik alanlarindan bahsetmemistir. Diger calismalar bu ¢alismadan farklilik
gostermektedir. Ornegin Cilingir (2015) MO okuryazarligindan gorsel MO iizerinde
durmustur. Zikl vd. (2015), hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ile ¢alismis ve

sadece TIMSS sorularindan faydalanmistir. Firdaus vd. (2017), probleme dayali 6grenme
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modelinin MO’ya etkisi incelenmistir. Konukoglu vd. (2019), dokiiman analizi yaparak
ilkokul 6gretim programini MO agisindan incelemistir. Amir vd. (2019), oyun tasarlamis ve
oyunun MO f{izerindeki etkisi incelenmistir. Oktiningrum ve Wardhani (2020) ise, gercek
yasam problemleri lreterek Ogrencilerin MO basari durumlarini ve sorular hakkindaki

diistinceleri incelemistir.

2. Matematik Okuryazarhg Diizeyini Inceleyen Calismalar
Sekil 5

Matematik Okuryazarligi Diizeylerini Konu Alan Calismalarin Siniflandiriimast

Matematik Okuryazarligi Dizeyi

i I

Var olan durumu Egitim venlerek sireci

inceleyen calismalar inceleyen caligmalar
Ogrencilere verilen MO

MO dizeyini belirleyen editiminin MO basansina etkisini

calismalar inceleyen calismalar

Uygulanan ogretim

programinin MO’ ya etkisini
inceleyen calismalar

MO’ n1 konu alan bir¢ok calisma bulunmaktadir. Uzerinde durulan basliklarin basinda
da MO diizeyleri yer almaktadir. Bu alanda iki farkli ¢alisma grubu karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlar; Tirkan (2019)’mn calismasinda oldugu gibi MO basar1 diizeylerini belirlemeyi
amaglayan calismalar ile Taskin (2017)’nin ¢alismasinda oldugu gibi 6grencilere MO
egitimi verilerek Ogrencilerin siire¢ igerisindeki gelisimini inceleyen caligmalardir. Bu

caligmalar asagida ayrintili olarak incelenmistir.

3. Var olan Durumu inceleyen Calismalar

3.1. Matematik Okuryazarhgi Diizeyi Belirleyen Calismalar

Uysal (2009); Altun, Giimiis, Akkaya, Bozkurt ve Ulger (2018); Tiirkan (2019)
caligmalarin1 8. simif Ogrencileri ile yapmustir. Uysal (2009), 6grencilerin MO basari
diizeylerini cinsiyet, ailenin egitim ve gelir durumu, okul Oncesi egitim durumu gibi
degiskenleri dikkate alarak incelemistir. Ogrencilerin MO diizeylerinin ikinci diizey ve
altinda oldugu, iist diizeyde 6grenci olmadigi sonucuna varmistir. Aile egitimi ve gelir

durumu, okul oncesi egitim, matematige ilgi degiskenlerinde pozitif yonli iliski ortaya



20

cikmis, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore MO basaris1 daha yiiksek ¢ikmis ancak st
diizey basar1 diizeyinde erkek Ogrenciler daha fazla yer almistir. Altun vd. (2018) ise,
ogrencilerin MO beceri diizeylerini belirleyip, hangi diizeyde zorluk yasadiklarii tespit
etmistir. Ogrencilerin yansitic1 ve iliskilendirici becerilerde zorlandiklar1 gériilmiis bunun
sebebi olarak matematiksel ¢iktilar1 yorumlama, matematiksel araglari kullanma ve
modelleme matematiksel yeterliliklerinde eksikliklerin olmas1 gosterilmistir. Tirkan (2019)
ise digerlerinden farkli olarak icerik alanlarmma gore basari diizeylerini ve kullandiklar
becerileri belirlemistir. Buna gore; 6grenciler matematiksel igerik olarak belirsizlik ve veri
alanlarinda en basarili olurken, uzay ve sekil alaninda basarisiz olmuslardir. Siiregler
incelendiginde yorumlama siirecinde basarili olurlarken, formiillestirme siirecinde basarisiz
olduklar1 goriilmistiir. Becerilere bakildiginda temsil becerisini etkin bir sekilde
kullandiklar1  goriilmiis, sembolik dilin kullanimi, matematiklestirme ve iletisim
becerilerinde zorlandiklar1  goriilmiistiir. ilbagi (2012) digerlerinden farkli olarak
Tiirkiye’deki yedi bolgeden bir il ve bu illerdeki bes farkli okul tiiriinden (fen lisesi, anadolu
lisesi, 6zel lise, meslek lisesi, genel lise) 1227 dgrenci ile ¢alismistir. En basarili okul tiirii
fen lisesi iken en basarili bdlgenin Karadeniz Bolgesi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin iist
diizey sorulara cevap veremedigi, orta ve alt diizey sorulara ise yarisinin cevap verebildigi
goriilmiistliir. Matematik dersine kars1 ilgi duyduklari, matematik dersini 6énemli bulduklari,
ogrencilerin yarismacit ve dayanismacit 0grenme ortamlarini tercih ettikleri goriilmiistiir.
Kiikey (2013), Yilmazer (2015) ve Acar (2016) MO ile baska bir degisken arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Kiikey (2013) matematik basarisi ile MO basaris1 asindaki iligskiyi incelemis
ve aralarinda pozitif yonlii iligski ortaya ¢ikmistir. Yilmazer (2015) de bu ¢alismaya benzer
olarak 7. smif o6grencilerinin aritmetik performans puanlart ile MO arasindaki iliskiyi
incelemis ve bu calismada da aralarinda anlamli bir iligski ortaya ¢ikmistir. Acar (2016) ise
digerlerinden farkli iki farkli okuryazarlik alan1 arasindaki iliskiye odaklanmistir. Bilgisayar
okuryazarligi ile MO arasindaki iliskiyi 6zel okul, merkez okul, ilge okulu, kirsaldaki olmak
tizere farkl okullara gore incelenmis ve 6zel okul Ggrencilerinin matematik ve bilgisayar
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmis, bilgisayar ve MO arasinda pozitif
yonde orta diizeyde bir iligki bulunmustur. Uysal (2009)’1n yapmis oldugu ¢alisma ile benzer
sonuca ulasildig1 sdylenebilir. Ozel okulun basarili olmasi, aile ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin MO diizeylerinin yiiksek ¢cikmasi ile ortiismektedir.

Giines ve Gokcek (2003), Balta (2020), Altintas ve ilgiin (2021) ise 6gretmen
adaylar1 ile calismalarini yapmislardir. Giines ve Gokgek (2003), iiniversitenin ilkdgretim

boliimiinde okuyan {i¢ farkli branstaki 6gretmen adaylar ile ¢aligilmis, 6gretmen adaylarinin
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MO basar1 durumu orta seviyede ¢ikmistir. Matematik Ogretmenligi boliimii daha basarili
iken, Smif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi basari durumlar1 birbirine yakin
cikmistir. Balta (2020) ortaokul matematik Ogretmen adaylart ile ¢alismis ve Ogretmen
adaylarinin MO basar1 diizeylerini farkli degiskenlere gore incelemistir. Ogretmen
adaylarmin MO diizeyi de Giines ve Gokgek (2003)’iin galismasi gibi orta seviyede
cikmistir. Matematiksel igerik boyutunda belirsizlik ve veride en basarili, siire¢ boyutunda
yorumlama ve degerlendirmede basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Altintas ve Ilgiin (2021) calismalarinda digerlerinden farkli olarak gérsel MO iizerine
arastirma yapmustir. [1kogretim matematik 6gretmeni adaylarmin gérsel MO diizeylerini
cinsiyet ve siif diizeyine gore incelemeye odaklanmiglardir. Sonuca gore kadin-erkek gorsel
MO alg1 diizeyinin benzer ciktigi, sinif seviyelerine gére “Uzamsal Zeka ve Oriintii
Olusturma” boyutlarinda ve toplam puan ortalamalar1 arasinda 6nemli farkliliklar oldugu
gorilmiistiir.

Yabanci kaynaklara baktigimizda ise;

Purwanti, Sukestiyarno, Waluya ve Rochmat (2019) ilkokul besinci smif
ogrencilerinin MO diizeylerini 6l¢meyi amaglamistir. Semarang’daki 31 besinci sinif
ogrencisi ile calistlmistir. Ogrencilere matematik MO testi uygulanmistir. Ogrencilerin
okuryazarlik beceri diizeylerinin heniiz 1. diizeyde oldugu goriilmektedir. Prabawati,
Herman ve Turmudi (2019) MO becerisini cinsiyet farkliliklari {izerinden betimlemeye
odaklanmustir. Ortaokul dgrencilerinden iki erkek, iki Kiz 6grenci 6rneklemi olusturmaktadir.
Vaka incelemesi olup, nitel bir ¢aligmadir. Ogrencilerin okuryazarhik diizeyleri gosterge
olarak smiflandirilmistir. Erkek 6grenciler 1. gostergeden 6. gostergeye kadar iyi sonug
almiglardir. Kiz 6grencilerin ise 2, 3, 4 ve 6. gostergelerde iyi, 5. gostergede yeterli MO
becerileri vardir. Hardianti ve Zulkardi (2019) Endonezya’daki &grencilerin PISA MO
becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma sonucuna gore; iletisim becerisinin diger
okuryazarlik becerilerine gore (sembolik dil, akil yiiriitme ve arglimanlar, temsil gibi) daha
baskin oldugu goriilmiistiir. Sanjaya, Putu, Julie, Anggoro ve Rudhito (2019) matematik
amaclamistir. Arastirmaya 7 6grenci katilmistir. Belirsizlik alaninda 1. diizey probleme tim
ogrenciler, 4. diizey probleme alt1 6grenci, 5. diizey probleme iki 6grenci, 6. diizey probleme
bir 6grenci dogru cevap vermistir.

Trapsilasiwi, Oktavianingtyas, Putri, Adawiyah, Albirri, Firmansyah ve Andriani
(2019) ise uzay ve sekil sorularina odaklanmistir. Ogrencilerin MO testindeki uzay ve sekil

iceriginin cinsiyete gore diizeylerini dlgmeyi amacglamistir. Erkek ogrencilerin %43.75’i
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diistik seviyede, %37.5’i orta seviye, %18.74’1i ise yiiksek seviyede ¢ikmustir. Yiiksek
diizeyde kiz 6grenci bulunmamustir. Kizlarin %11.11°i disik seviye, %88.89’i ise orta

seviyede ¢ikmustir.

4. Egitim Verilerek Siireci Inceleyen Calismalar

4.1. Ogrencilere MO Egitiminin Verilmesinin MO’ya Etkisini Inceleyen
Cahismalar

Kaiser ve Wilander (2005) yenilik¢i bir 6gretim programimda MO’nun gelisimini
gormek amaciyla deneysel bir calisma yapmistir. R. Bybee'nin farkli okuryazarlik seviyeleri
icin teorik kavramlar gelistirdigi yaklasim benimsenmistir. Secilen 6grenci grubu ile bir yil
boyunca MO’ya uygun olarak hazirlanan 6gretim programi ile ders islenmistir. Egitimin
sonunda matematik okuryazarlik alt diizeydeki dgrencilerin biiyiik ilerleme sagladigi, ancak
yiiksek diizeydeki 6grencilerin ilerlemesinin oldukea kii¢lik oldugu goriilmiistiir.

Tagkin (2017) altinci sinif 6grencilerine verilen MO egitimi sonunda egitimin MO’ya
etkisini gérmeyi, tutum ve motivasyonlarindaki degisimleri incelemeyi amaglamistir.
Arastirmaya 64 dgrenci katilmis olup, karma yontem kullamlmustir. Ogrencilerin hepsine én
test-son test, motivasyon dl¢egi kullanilmig, deney grubuna fazladan matematik tutum 6lgegi
uygulanmis ve oOgrencilerden duygu ve diisiincelerini anlattiklari mektup yazmalari
istenmistir. Deney grubuna 12 hafta boyunca MO egitimi verilmistir. Cikan sonuglara gore,
ogrencilerin MO basarisinda anlamli bir degisim olmus, 6grencilerin tutumlarinin olumlu
yonde degistigi ve motivasyonlariin arttig1 gozlenmistir.

A. Karakas (2019)’in 7. simf 6grencileri ile yaptigi arastirmada, giinliik hayat ile
ilgili baglami olan problemlerin grup calismalarina yer verilerek ¢oziilmesinin 6grencilerin
matematik basarisina etkisini arastirmay1 amaclamistir. 38 6grenci arastirmaya katilmis olup,
eylem arastirmasi yapilmistir. Ogrencilere &n test- son test ve motivasyon olgegi
uygulanmigtir. Deney grubuna 12 hafta MO egitimi verilmis, kontrol grubunda derse devam
edilmistir. Ders esnasinda ogrencilerin  derse katilimlart 10  puan iizerinden
degerlendirilmistir. Egitimin sonunda 6grencilerden duygu ve diisiincelerini anlatan mektup
yazmalar1 istenmistir. Son testten 8 ay sonra kalicilik testi uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin matematik bagarisinda gelisme oldugu, motivasyonlarinin arttigi
goriismiistiir. Ogrencilerin %68’inin derse katildig1 goriismiis bu durum basariyr da olumlu
etkilemistir.

T. Karakas (2019) ise arastirmasinda 8. sinif 6grencilerine verilen MO egitiminin

ogrencilerin MO basarisina etkisini, tutum ve motivasyonlarindaki degismeleri incelemeyi
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amaglamistir. 29 sekizinci sinif 6grencisi ile arastirma yapilmis olup eylem arastirmasi
yontemi kullanilmistir. Ogrencilere 6n test — son test uygulanmistir. 12 hafta boyunca deney
grubuna egitim verilmis, 0grencilerden ders sonunda giinliik tutmalar istenmistir. Egitimin
sonunda Ogrencilerden mektup yazmalar1 istenmistir. Arastirmact da her ders smif ici
gbozlem formu doldurmustur. Arastirmanin sonucuna gore; egitimin MO basarisini arttirdigi
goriismiistiir. Ogrencilerin tutum ve motivasyonlarinin da pozitif yonde artt11 goriilmiistiir.

Akilli (2020)’nin  ¢alismasi, yedinci sinif Ogrencilerine verilen MO egitiminin
ogrencilerin akademik basarisina ve epistemolojik inanglarina etkisini inceleyen deneysel bir
calisma olup, calismada haftada iki derslik matematik uygulamalar1 dersinde sekiz hafta
boyunca deney grubundaki 6grencilere egitim verilmistir. Cikan sonuca gore; 6grencilerin
MO basarilarinin arttig1, epistemolojik inang degerlerinde anlamli bir degisim olmadig
gorilmiistir.

Dogan (2021) calismasinda yedinci sinif dgrencilerine verilen MO egitimi Siirecine
veli katiliminin saglanmasinin 6grencilerin MO basarisina etkisi incelenmistir. Aragtirmada
karma desen kullanilmis, aragtirmaya 34 yedinci sinif 6grencisi katilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina On test- son test uygulanmistir. Bu arastirmada kontrol grubuna ve deney grubuna
8 haftalik egitim programi hazirlanmistir. Kontrol grubundan verilen ddevleri kendilerinin
yapmalari istenmis, deney grubundan ise ddevlerine ailelerinin de yardim etmesi istenmistir.
Velilerden egitimin sonunda mektup yazmalari istenmistir. Aragtirmanin sonucuna gore;

velilerin siirece dahil olmas1 6grencilerin basarisini ve derse katilimi arttirmistir.

4.2. Uygulanan Ogretim Programimin MQ’ya EtKisini inceleyen Calismalar:
Uygulanan 6gretim programinin MO’ya etkisi iki sekilde ele alinmistir. Bunlar;
1. Mevcut uygulanan 6gretim programinin MO’ya etkisi

2. Uygulanan Ogretim modelinin MO’ya etkisi

4.2.1. Mevcut Uygulanan Ogretim Programimin MO’ya Eikisini Inceleyen
Calismalar: Saban (2019) tarafindan yapilan arastirma, ortaokul 6gretim programinda yer
alan Matematik Uygulamalar1 dersinin MO diizeylerine, matematik siireglere ve matematige
olan tutumlarini 6lgmeyi amaglamistir. Kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. 63
sekizinci sinif 6grencisi ile arastirma yapilmis, 6grencilere 6n test- son test, matematik tutum
Olcegi uygulanmis, sonrasinda deney grubundaki 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerle matematik uygulamalari iceren etkinlikler

yapilmis, kontrol grubunda ise soru ve test seklinde dersler islenmistir. Arastirmanin
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sonucuna gore; deney grubunda MO basarisinda artis goriilmiis ancak tutumlarinda bir
degisiklik goriilmemistir.

Yeniel (2019) ise Saban (2019)’dan farkli olarak Ogretmenlerin goriislerini de
amacina eklemistir. Arastirmaya 13 altinc1 simif 6grencisi ile 12 matematik Ogretmeni
katilmistir. 8 hafta siiren arastirmada On test - son test tek grup deneysel desen ile nitel
arastirma yontemi  kullanilmistir. Arastirmaya gore se¢meli Matematik Uygulamalari
dersinin MO’ya olumlu yonde etki yaptig1 goriilmiistiir. Ogretmenler ise dersin faydali
oldugunu sdylemistir.

Kabael ve Barak (2016) ise ortaokul matematik 6gretmen adaylar ile ¢alismig, ancak
digerinden farkli olarak Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarliklarinin lisans
programindaki gelisimini incelemeyi amaglamustir. Ilk asamada dérdiincii dénem 22
Ogretmen adayina 5 PISA sorusundan olusan test uygulanip incelenmis, ikinci asamada ise
mezun olduktan sonra iglerinden 5 katilimci ile PISA sorulari ile doksan dakikalik klinik
goriisme yapilmistir. Alinan sonuglara gore; ilk asamada 6gretmen adaylarinin degiskenler
arasi iligkiler kurma, grafik yorumlamada giigliikk cektikleri, MO diizeylerinin istenen
seviyede olmadig goriilmiistiir. Ikinci asamada ise; dérdiincii dénemden mezuniyete kadar
olan dénemde MO diizeylerinde bir gelisme olmamistir, sorular1 ¢ozerken yasadiklar

giicliikler devam etmistir.

4.2.2. Uygulanan Ogretim Modelinin Matematik Okuryazariigina Etkisini
Inceleyen Calismalar: Demirci (2018), Baran (2019) ve Armutgu (2021) calismalarinda
matematiksel modelleme yontemini kullanarak MO’ya etkisini incelemeyi amaglamiglardir.
Demirci (2018) on sekiz 10. smif 6grencisine zayif deneysel desen kullanarak 5 hafta
boyunca matematiksel modelleme egitimi vermistir. Calisma sonunda MO diizeylerinin
arttig1 goriilmils ancak; tist diizey MO sorularinin ¢oziilemedigi goriilmiistiir.

Baran (2019) ise matematiksel modelleme yaklasimina dayali 6gretim deneyinin 8.
siif 6grencilerinin MO performanslarina, iletisim becerilerine, duyussal alan 6zelliklerine
etkisinin yani sira bunlarin birbiri ile olan iliskilerini de incelemeyi amaglamistir. 8. sinifa
devam eden on sekiz 6grencinin MO performanslar1 Olciilmiis sonrasinda alt1 farkh
etkinlikte toplam 18 tane uygulama yapmuistir. Tekrar MO 6lgme araci ve klinik goriismeler
yapilarak ¢alismanin sonuclar elde edilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin iletisim
becerilerinin, MO performanslarinin ve duyussal 6zelliklerinin olumlu y6nde gelistigi

gorilmiistiir.
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Armutcu (2021) ise matematiksel modelleme etkinliklerinde STEM yaklasimina
odaklanmistir. STEM ‘in sekizinci sinif 6grencilerinin matematiksel modelleme becerilerine
ve matematiksel okuryazarliklarina etkisini, 6grencilerin STEM egitimine yonelik ilgilerini
ve STEM baglaminda matematiksel modelleme problemlerine yonelik goriislerini
incelemeyi amaglamaktadir. Altmis alti 8. smif 6grencisine STEM Egitimi yaklagimina
dayali Matematiksel Modelleme Etkinligi yapilmistir. Arastirmada elde edilen sonuca gore
MO o6z-yeterlik, MO basar1 diizeyleri ve STEM baglaminda matematiksel modelleme
becerilerinde olumlu yonde gelisme oldugu goriilmiis ancak STEM ilgi 6l¢egi puanlarinda
bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Bedir (2020) tasarim tabanli bir arastirma modeline dayali MO egitiminin ortaokul
ogrencilerinin MO basar1 diizeyleri ve MO farkindalik diizeylerine etkisini incelemistir.
Ogrencilere 6n test uygulanarak grencilerin MO basarilar1 ve matematik okuryazarhik 6z
yeterlik Ol¢egi uygulanarak farkindalik diizeyleri belirlenmistir. Buna gore eksiklikler
belirlenerek MO egitimi planlanmigtir. Ogrencilere 28 ders saati egitim verilmis, basari
durumlart kontrol edilerek tasarim gelistirilmigtir. Egitim bittikten sonra son test
uygulanmistir. Son testten 3 hafta sonra kalicilik testi uygulanmustir. Siirecin sonunda
ogrenciler ile birebir goriisme yapilmustir. Ogrencilerin 6n testte diisiik basar1 gosterdigi
ancak egitim ile basarilarinin arttig1 gorilmiistiir.

Yabanci kaynaklara baktigimizda;

Doyle (2007) calismasinda iist diizey yapilandirilmis etkinlikleriyle birlestirilmis
matematiksel modelleme ve sinif 6gretmeninin kolaylastirici, yaratici roliiniin matematiksel
okuryazarliga katkisin1  aragtirmaktadir. Calismada, yapilandirilmis  etkinlikleriyle
birlestirilmis matematiksel modelleme etkinliklerinin MO’n1 gelistirebilecegi gézlenmistir.
Ayrica Ogretmenin olumlu bir 6grenme ortami olusturarak Ogrencilerde okuryazarlik
gelisimini kolaylastiracag1 sonucuna varilmistir.

Wardono, Waluya, Mariani ve Candra (2016)’nin yaptigi g¢alismanin amaci,
Probleme Dayali Ogrenme (PDO) ile Gergek Matematik Egitimi (PMRI) destekli E-6grenme
EDMODO ile egitim goren yedinci sinifi 6grencilerin MO becerilerindeki farkliliklari
bulmaktir. Bir sinifta probleme dayali 6grenme yontemi ile diger sinifta gercek matematik
egitimi destekli E-6grenme EDMODO ile egitim verilmistir. Alinan sonuca gore; PMRI
destekli EDMODO grubundaki 6grencilerin ortalama MO egitiminin diger gruba goére daha
1yi oldugu gorilmiistiir.

Sari, Yandari ve Fakhrudin (2017)’in bu ¢alismasi, probleme dayali 6grenme modeli

ile gelencksel 6grenme modeline gore egitim alan 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerileri
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ve MO diizeyini 6lgmeyi amaglamaktadir. Serang’daki ortaokul 6grencileri ile ¢alismis, bir
siifta probleme dayali 6grenme modeli kullanilmis, diger smifta geleneksel 6grenme
modeli kullanilmistir. Probleme dayali 6grenme modeline gore egitim alan 6grencilerin MO
ve bagimsiz 6grenme becerilerinin geleneksel 6grenme modeli ile egitim alan dgrencilerden
daha i1yi oldugu goézlenmistir.

Koysiiren (2018) calismasinda teknoloji kullaniminin MO’ ya etkisini arastirip,
Ogrencilerin yapilan 0gretim uygulamalarina yonelik goriiglerini belirlemeyi amaglamistir.
Calismada karma desen kullamlmistir. Ogrencilere MO 6z yeterlik dlcegi ve yar1 yapilanmis
gorligme formu uygulanmustir. 133 altinc1 sinif 6grencisi ile yaklasik 5 haftalik teknoloji
destekli 6gretim uygulamasi yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; 6grencilerin MO 6z
yeterliklerinin arttig1, teknoloji sayesinde gorsellestirilen matematiksel kavramlari daha iyi

anladiklar1 gorilmiistir.

4.3. Ogretmene Verilen Matematik Okuryazarhig Egitiminin MO’ya Etkisini
inceleyen Cahismalar

Giirbiiz  (2014) matematik Ogretmen adaylarimin MO  diizeyini  gelistirmeyi
amaglamistir. 57 Ogretmen adayr ile calisilmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test
uygulanmis, deney grubuna toplam 21 ders saati egitim verilmis, egitimin sonunda her iki
gruba da son test uygulanmustir. Ogretmen adaylarmimn MO diizeylerinde 6nemli artis oldugu
gorilmiis, Ogretmen adaylar1 matematik Ogretiminde farkindalik kazandiklarini
belirtmisglerdir.

Demir (2015) ise MO diizeyini gelistirmekten ¢ok bu alanla ilgili soru segme ve soru
yazmaya odaklanmistir. Pedagojik formasyon ogrencileri ile ¢alisma yapilmis, 6grencilere
On test, miilakat ve son test uygulanmistir. Alinan sonuglara gore; 6gretmen adaylarinin MO
farkindalik diizeylerinin artti1, bu alanda soru se¢me ve yazma becerilerinin gelistigi
gorilmiistiir.

Geng (2017) calismasinda digerlerinden farkli olarak 6gretmenlere egitim vermekten
ziyade onlarin MO ile ilgili goriislerini almay1 amaglamistir. Nitel bir ¢alismadir. Dokuz
farkl1 okuldan 9 ve 10. smiflar1 okutan on alti matematik 6gretmeni belirlenmistir. Her
katilimer ile {i¢ ayr1 yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Birinci gorligmede MO dogasi
ve becerileri ve matematik ile MO arasindaki iliski, ikinci goriismede MO’nin gelisimi igin
neler yapilabilecegi, gelisimin onilindeki engellerin neler oldugu, {igiincli goriismede ise

MO’n1 igeren matematik miifredatinin nasil olmasi gerektigine dair 6gretmen goriisleri
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almmastir. Goriismelere gore; etkili MO gelisimi i¢in 68retmenlerin okuryazarlik egilim ve
yeterlilikleri, MO igeren 68retim programi ve erken okuryazarlik 6nemli rol oynamaktadir.

Canbazoglu (2019) ise sinif 6gretmeni adaylarinin MO diizeyini gelistirmeyi bunun
yaninda O0gretmen adaylarinin hazirladiklart MO etkinlikleri ile ilgili goriislerini almayi
amaclamistir. Bu amagla; 73 6gretmen adayi ile 8 hafta boyunca egitim etkinlikleri yapilmis
ve ogretmen adaylar1 her hafta MO ile ilgili etkinlik tasarlamislardir. Calismanin sonunda
MO diizeyleri ve farkindaliklarinin gelistigi gézlenmistir.

Bozkurt (2019) calismada ilk Once matematik Ogretmenlerine bir MO egitimi
vermistir. Daha sonra bu egitimin, egitim alan 6gretmenlerin 6grencilerinin MO basarilarina
etkisini, bu etkinin kaliciligini, 6grencilerin sorulari ¢ozerken yaptiklar: hatalarin nedenlerini
ve uygulamanin &grencilerin derse katilimina etkisini incelemistir. i¢ ice deneysel karma
desen uygulanmigtir. 105 ortaokul Ogrencisi aragtirmaya katilmig, 98 ders saati gozlem
yapilmustir. 28 matematik 6gretmenine 30 saat MO egitimi verildikten sonra dgretmenlerin
icinden 4 tane 6gretmen segilerek onlarin matematik derslerine arastirmaci gézlemci olarak
katilmis ve notlar almistir. Ogrencilere 6n test- son test uygulanmus, giinliik tutulmustur.
Alinan sonuglara gore, 6grencilerin matematik basarilarinin ve derse katiliminin arttiga,
problem ¢dzerken en ¢ok soruyu anlamada zorlandiklar1 goriilmustiir.

Sahin (2021) digerlerinden farkli olarak matematik Ggretmenlerinin lisans egitimi
sirasinda almis olduklar1t MO egitimini, 6gretmenlige basladiklarinda kendi derslerine nasil
yansittiklarina odaklanmistir. Lisans egitimi sirasinda 6gretmen adaylarima MO egitimi
verilmis ve Ogretmenlige basladiklarinda goniillii dort 6gretmenin goérev yaptigi okullara
gidilerek ders gozlemleri yapilmistir. Arastirmada; muhakeme etme, problem ¢ézme igin
strateji gelistirme ve matematiksel arag-gerecleri kullanma yeterliklerine yonelik semalari
oldugu ancak sembolik ve formal dili kullanma, temsil etme ve modelleme yeterliklerine ait
semalarin goriilmedigi sonucuna varilmstir.

Ulger (2021) ortaokul matematik &gretmenlerine MO kavrami, MO problemleri
bilgisi ve uygulanacak olan modiiler programin dayanaklari ve uygulama siireci hakkinda 30
saatlik bir egitim vermistir. Calismada modiiler programin matematiksel yeterlikleri
gelistirmedeki etkisi, Ogretmenlerin bu siirecte yeterlik gelisimini nasil destekledigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Egitim verilen 6gretmenler arasindan iki dgretmen seg¢ilmis, bu
ogretmenlerin 7. siif 6grencilerinden 31 kisilik bir deney grubu, 30 kisilik bir pilot grup ve
29 kisilik bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubu ile bir donem boyunca sinif igi
uygulamalar yapilmigtir. Veriler katilimer gozlem, 6grenci giinliikleri, yari-yapilandirilmis

goriismeler, klinik etkinlik temelli goriigmeler ve basari testleri aracilifiyla toplanmaistir.
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Calismanin sonucunda tiim Ogrencilerin matematiksel yeterliklerde gelisim gosterdigi,
verilen egitimin yeterlik gelisimini olumlu yonde etkiledigi, belirli yeterliklerin gelisiminin

diger yeterliklerin gelisimini etkiledigi goriilmistiir.

5. Matematik Okuryazarhgi ve Problem C6zmeyi Inceleyen Calismalar

Kiziltoprak (2017) ogrencilerin “problem ¢6zme” ve “muhakeme ve argiiman”
yeterliliklerini destekleyerek MO becerisi ile "problem ¢6zme siirecindeki diisiinme
yollarm1" incelemeye odaklanmustir. Nitel bir arastirma olup, 237 6grenci ile ¢alisiimistir.
Ogrencilere acik uglu sorular sorulmus verdikleri cevaplar analiz edilerek i¢lerinden farkli
diizeydeki 7 O6grenci ile 6gretim deneyi yliriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore;
ogrencilerin  iist diizey muhakeme Dbecerilerini gostermekte zorlandiklari, kendi
muhakemelerine giivenmedikleri goriilmiistiir. Problem ¢6zme yollarinin en az istendikten
en ¢ok istendige dogru gelistigi ve MO performansinin arttig1 gériilmiistiir.

Mayan (2019) 7. sinf 6grencileri ile yapilan problem ¢dzme uygulamalarinin MO’ya
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu amagla, TEOG’daki basar1 durumlarina gore segilen 50
deney grubu, 50 de kontrol grubunda olmak iizere toplam 100 &grenci ile g¢alisma
yapilmistir. Ogrencilere &n test- son test ve miilakat uygulanmis ve bunlarin sonucuna gore
deney grubunda olumlu yénde anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Muyo (2015) ise
ilkogretim ve ortadgretim oOgretmen adaylarinin MO problemini ¢dzme becerisini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu amacg i¢in "Problem Kurma Temelli Problem Cozme
Egitimi" uygulanmig ve egitimin sonunda MO problem ¢6zme becerilerinin gelistigi,
matematige kars1 olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

Demir (2019)’in ¢alismasi, yetiskinlerin MO 6z yeterlik ve problem ¢6zme
diizeylerini ortaya c¢ikarip, aralarindaki iligkiyi degiskenler acisindan ele almayi
amaglamaktadir. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmis, 300 yetigkin ile caligilmistir.
Aragtirmanin sonucuna gore; katilimcilarin MO 6z yeterlik ve problem ¢6zme diizeylerinin
gelir diizeyine, cinsiyete ve yasa gore degisim goOstermedigi, egitim diizeyine gore ise
anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. MO 06z yeterlik diizeyleri ile problem ¢dézme
diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski ortaya ¢ikmuistir.

Yildiz (2019) c¢alismasinda digerlerinden farkli olarak Ogrencilerin problemleri
¢ozerken yasadiklar1 giicliikleri belirlemeye odaklanmistir. Ug farkli basar1 diizeyindeki
ogrencilerin MO sorularin1 ¢ézerken karsilastiklart zorluklar1 ve 6grencilerin sorulari
cozebilmek i¢in ne gibi ipuglarina ihtiya¢ duyduklarini belirlemeyi amaglamaktadir. 7. sinifa

giden 42 6grenciye MO diizeyini tespit etmek i¢in uygulama yapilmis ve i¢lerinden ii¢ farkl



29

diizeyde 9 oOgrenci sec¢ilmistir. Diisiik diizeydeki ogrencilerin okuryazarlik sorularini
¢ozmede ¢ok zorlandigi, sorular1 anlamadigr goriilmiis, orta diizeydeki 6grencilerin soruyu
anladiklar1 ancak matematiksel olarak ifade edemedikleri, yliksek diizey Ogrencilerin ise,
okuryazarlik sorularin1 daha kolay yaptiklar1 goriilmiistiir. Genel olarak ilk kez karsilagtiklart
icin li¢ dlizeydeki 6grencilerin de sorular1 ¢ozerken zorlandiklar: goriilmiistiir.

Kucam (2018) calismasinda digerlerinden farkli olarak MO sorularindaki kavram
yanilgilart {izerine ¢alisma yapmistir. Sekizinci smif Sgrencilerinin MO becerileri
kapsamindaki kavram yanilgilar1 ile sorulart ¢ozerken ki yanitlayict davranislar1 arasindaki
iligkiyi incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada “iliskisel tarama modeli” kullanilmis, 390
sekizinci sinif 6grencisi aragtirmaya katilmistir. “Asir1 6zelleme” kavram yanilgisina sahip
Ogrencinin daha ¢ok rastgele isaretleme yaptiklari, diger kavram yanilgilarinda ise eleme
davranigini tercih ettikleri gortilmistiir. Kavram yanilgist olmayan g¢ocuklarin ise eleme

davranisinin yaninda islem yapmay1 da kullandiklar1 gériilmiistiir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, 6rneklem grubu, veri toplama araglari, veri toplama
siireci, verilerin analiz edilmesi anlatilacaktir.

1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nicel arastirma tiirlerinden deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
desen arastirmaciin kontrolii altinda olan bir ortamda bagimsiz degiskenin, bagiml
degisken tizerindeki etkisini belirleme siirecidir (Sonmez ve Alacapinar, 2013). Deneysel
desen, degiskenler arasinda olusan neden-sonug iliskisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu amag
icin arastirmaci; bagimsiz degisken olan gruplara seckisiz atama yapmali bunun yaninda
bagimsiz degiskeni manipiile etmeli ve disaridan gelecek olan durumlari kontrol altina
almalidir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2019).

Bu arastirmada deney ve kontrol grubu segkisiz atama ile belirlenemediginden
deneysel desen tiirlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Uygulamanin basinda ¢alisma
yapilan okulun biitiin dordiincii simf 6grencilerine MO On Testi (MOOT) uygulanmis ve
okuma ve yazma bilmeyen 6grenci sayisina bakilarak B subesi ile 6gretimin yiiriitiilmesine
karar verilmistir. Deney grubundaki ogrencilerin matematik dersi basari durumu ve
MOOT’den aldiklar1 puanlara gore A ve C subelerinden grenciler secilerek eslestirilmis ve
kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubu 6grencileriyle kendi siniflarinda matematik
ders programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda 6gretmenlerinin 6nceden planladig
sekliyle egitim- 6gretime devam edilmistir. Deney grubuna haftada iki ders olmak iizere on
dort ders saati MO egitimi verilmistir. MOOT ve MOST (MO son testi) uygulamasi ile
birlikte dokuz haftalik veri toplama siireci olmustur. Arastirmada uygulanan desen asagidaki

Tablo 3 de gosterilmistir (Biiylikoztiirk vd., 2019).

Tablo 3.
Yari Deneysel Desenin Uygulama Siireci Simgesel Gésterimi
GRUP ON TEST ISLEM SON TEST
D 01 X Os
(Deney) Matematik Matematik Matematik
Okuryazarlign On Testi ~ Okuryazarhig Egitimi Okuryazarlig1 Son
Testi
K 0, Matematik ~ Ogretim
(Kontrol) Matematik Programina Baglt  \atematik

Egitim Uygulamasi

Okuryazarhig1 On testi Okuryazarligt Son

Testi




31

2. Calisma Grubu

Yapilan calismanin &rneklemini 2021-2022 Egitim-Ogretim yili ig¢inde Bursa Ili,
Osmangazi Ilgesinde yer alan bir ilkokulda 6grenimine devam eden 4. siif Ogrencileri
olusturmaktadir. Osmangazi ilgesi Bursa'nin en biiyiik merkez ilgesi olup, oldukea fazla gog¢ alan
bir yerdir. Okul bulundugu bdlge itibariyle de yabanci uyruklu 6grencinin ¢ok oldugu, cesitli
sebeplerle baska sehirlerden gé¢ eden ve Bulgaristan'dan gog¢ edip gelen ailelerin ¢ocuklarmin
oldugu bir bolgede bulunmaktadir. Okul 2019 yilinda egitim-6gretime baslamig, okula etrafta
bulunan diger ilkokullardan 6grenciler gelerek siniflar olusturulmustur. Caligmaya dahil olan 4.
sif Ogrencileri baska okullardan toplanarak olusturulmus, yeni okul oldugu i¢in 6gretmen
degisimi yagamis dezavantajli bir gruptur.

Calismada Osmangazi de 6grenim goren 6grencilerin segilme sebebi, arastirmacinin kendi
calistigi okul olmasidir. Siniflarda toplam 80 tane kayith 6grenci bulunmaktadir. Siirekli
devamsiz, yabanci uyruklu, okuma-yazmasi olmayan ve 6zel 6grenme giigliigii olan 6grenciler
calismaya dahil edilmemistir. Toplamda 67 dordiincii simif G6grencisine 6n test uygulanmis,
aragtirmact smiflar1 bélemeyecegi ig¢in 25 kisilik bir simif deney grubu olarak segilmistir.
Asagidaki Tablo 4’te katilimcilara dair bilgiler verilmistir.

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilere Dair Bilgiler

Cinsiyet Deney Grubu % Kontrol Grubu%

N N
Kiz 9 %36 13 %052
Erkek 16 %64 12 %48
Toplam 25 25

3. Veri Toplama Araclar

MO’nun igerik alanlar1 Nicelik, Uzay ve Sekil, Belirsizlik ve Veri, Degisim ve
Iligkiler olmak {izere dort tanedir. 4. siif grencilerinin seviyesine uygun olmadigi icin
degisim ve iligkiler alan1 disinda ii¢ alandan soru hazirlanmistir. Verileri toplama araglari
hazirlanmadan Once Ogrencilerin seviyelerine uygun olacak sekilde sorular Altun (2018),
Altun (2020), MEB (2007), MEB (2011b), MEB (2015a), MEB (2015b), Kabael (2019),
Bozkurt (2019), Uysal (2009), Karakas (2019) kaynaklarindan alinarak soru havuzu
olusturulmustur. Sonrasinda bu sorularm icinden MOOT ve MOST hazirlanmistir. Pilot
uygulama yapilmadan 6nce uzman goriisii alinmis ve sonrasinda Osmangazi ilgesi’nde farkli

iki okulda MOOT ve MOST pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan pilot uygulama
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sonuglarina gore sorularin giivenilirligi hesaplanmistir. On test 143 kisiye uygulanmis ve
Cronbach’s Alpha 0.769, son test 95 kisiye uygulanmis ve Cronbach's Alpha 0.661 ¢ikmustir.
On testin daha yiiksek ¢ikma sebebi uygulanan kisi sayisinin son teste gore daha cok
olmasidir. Bir sorun goériinmedigi i¢in uygulama siirecine gegilmistir.  Ogrencilere
arastirmaci tarafindan hazirlanan “MOOT ve MOST” uygulanmistir. On test ile okuldaki
biitiin 6grencilerin seviyeleri 6l¢iilmiis, deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Son test
ise deney ve kontrol grubuna uygulanmis, verilen MO egitiminin deney grubuna etkisi
Ol¢iilmiistiir. Caligma bahar doneminin sonuna dogru tamamlandigi i¢in, 6grencilere kalicilik

testi uygulanmamustir.

3.1. Matematik Okuryazarhg On Testi ve Son Testi

Dordiincii  simif  dgrencilerinin - MO egitimine baslamadan 6nce O6grencilerin
seviyelerini 6lgmek icin MOOT uygulanmistir. Sonrasinda bir sinif segilerek deney grubu
olusturulmus, deney grubunun puanlari ve deney grubundaki Ogrencilerin matematik
basarilar1 dikkate alinarak diger ogrencilerle eslestirme Yyapilmis ve kontrol grubu
olusturulmustur. MO egitiminden sonra her iki gruba da MOST uygulanmustir.

Ek 1 de yer alan MOOT 9 sorudan olusmaktadir. Sorularin bir kisminda alt sorular
bulunmakta olup, toplamda 13 sorudan olugmaktadir. MOST ise 10 sorudan olusmaktadir.
Sorularmn alt sorulari ile birlikte toplam 14 sorudan olusmaktadir. MOOT ve MOST’ ndeki

sorularin igerik alanlarina ve baglamlarina gore dagilim asagidaki Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5
Matematik Okuryazarligi On Testin Igerik Alanlarina Gére Dagilimi
Icerik Alanlari Baglamlar
Sorular Nicelik Uzay ve  Belirsizlik Bilimsel Mesleki  Kisisel
Sekil ve Veri
Menii X X
Hesap X X
Makinesi
Balon X X
Kutu X X
Bayrak X X
Agac X X
Yilan Tiiri X X

Harita X X
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Sevilen X X
Dersler
Tablo 6
Matematik Okuryazarligi Son Testin Icerik Alanlarina Gére Dagilimi
Icerik Alanlari Baglamlar
Sorular Nicelik Uzay ve Belirsizlik Bilimsel Mesleki  Kisisel
Sekil ve Veri
Menii X X
Dart X X
Lego X X
Taksi X X X
Ev X X
Masa X X
Araba X X
Agag Turt X
Zar X
Kroki X X

4. Veri Toplama Siireci

Osmangazi ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler 2021-2022 Egitim-

Ogretim yili birinci dénemin sonuna dogru geldigi igin uygulama siirecine ilk dénemin

sonunda baglanmigtir. Okuldaki dordiincii smif Ogrencilerinin hepsine MO 06n testi

uygulanmis ancak arastirmaci, deney grubu ile egitimlere ikinci donem baslayabilmistir.

Veri toplama siireci bilgisi Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7
Deney Grubu ile Coziilen Sorular

Tarih Calisma Zamani Sorularin Konu Uygulama Siirecinde ~ Odev Olarak Verilen
Alan Coziilen Sorular Sorular
22.12.2021 I. Hafta On Test
09.02.2022 Il. Hafta -Nicelik ON Testin Sorular
-Uzay ve Sekil cevaplandi
-Veri ve Belirsizlik
11.02.2022 Il. Hafta -Nicelik -Aile Yardim Arkadas
-Uzay ve Sekil -Tarla Seyahat
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16.02.2022

18.02.2022

23.02.2022

25.02.2022

02.03.2022

04.03.2022

09.03.2022

11.03.2022

16.03.2022

18.03.2022

23.03.2022

111, Hafta

111, Hafta

V. Hafta

V. Hafta

V. Hafta

V. Hafta

V1. Hafta

VI. Hafta

VII. Hafta

VII. Hafta

VIII. Hafta

-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil

-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil
-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil
-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil
-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil
-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil

-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil

-Veri ve Belirsizlik

Kar tatili sebebi ile

ders yapilamadi.

-Nicelik
-Uzay ve Sekil
-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil

-Veri ve Belirsizlik

-Nicelik
-Uzay ve Sekil

-Araba Gezintisi

-Konaklama

-Dosya Kagidi
-Secim Grafigi
-Merdiven

-Banka Sira Numarasi
-Kibrit

-Siyah Top

-Okul Kantini
-Denta

-Kuleyi Gérmek

-Kaykay
-Numarali Kiipler

-Tagima

-Boya
-Kitapgik Yapimi
-Atik

-Kitaplik
-Zar
-USB Bellek

-MP3 Calar
-Tarla

- Sazan Balig1 Varlig1

-Asansor
-Otlak
-Ogrenci Sayisi

-Sans Carki
-Arazinin Kayip
Kosesi

-Sevilen Meyve suyu

-Telefon Faturas:
-Kutu

Bal petegi

Isyeri bagvurusu
Karo Tas1
Cark

Bisiklet
Obezite
Kiip

Karton
Turnuva

Kurum Yo6netimi

Karton
Turnuva

Kurum Y6netimi

Cetvel
Magaza
Soygunlar

Déviz kuru
Araba Yarisi

Pasta

Bebek bezi
Bisikletler
Koli

Yarigsma
Ogretmenin kalemleri

Fotograf Cercevesi

Maraton

Cember

Bisiklet suiriiciisii
Hale

Dag bisikleti
Kiip
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-Veri ve Belirsizlik -Listeler Dondurma
25.03.2022 VIII. Hafta -Nicelik -Kurabiye Marangoz

-Uzay ve Sekil -Maraton Baskiil

-Veri ve Belirsizlik -Garaj Ogretim Yéntemi
30.03.2022 IX. Hafta - Son Test Uygulandi.

Tabloda belirtilen sorular 6grencilerin smif seviyesine uygun olarak belirlenmistir.
Pilot uygulama yapmadaki amag sorularin 6grenciler i¢in anlasilir olup olmadigini goérmek
icindir. MO egitimi toplam 9 hafta 15 ders saati siirmiistiir. Bunun iki dersi MOOT ve
MOST uygulamasi ile, bir dersi on testte sorulan sorularin cevaplanmasi ile gegmistir.
Geriye kalan 12 ders saatinde igerik alanlar1 nicelik, uzay ve sekil, belirsizlik ve veri olan 3
er soru ¢Oziilmiistlir. Sorularin her alandan bir tane olmasina dikkat edilmistir. Deney grubu
ogrencileri haftada bes ders saati olan matematik dersinin iki ders saatinde MO sorulari
cozmiislerdir. Diger ders saatlerinde ise sinif 6gretmenleri ile matematik ders programinda
yer alan kazanimlar dogrultusunda egitim-0gretime devam etmislerdir.

Ogrencilere sorular dagitildiktan sonra, giinliik hayattan secilen bu problemlerin daha
anlagilir ve somut olmasi i¢in sorulardaki baglamlar {izerine konusularak soruda
anlamadiklar yerler agiklanmig ve 6zellikle de somut islemler doneminde olan 6grencilere
yonelik olmasi adina gorseller ve materyaller kullanilmistir. Ornegin; “Kutu” probleminde
kutu getirilip i¢i kitap ile doldurularak, “Kitapgik™ probleminde ¢ocuklarin eline A4 kagidi
verilip kitapcik yapilarak, “Numarali Kiipler” probleminde ise kiip getirilip numara vererek
sorular somutlastirilmistir. Ogrencilere 5 dakika soruyu ¢ozmeleri igin firsat verilmis,
arkadaglar1 ile soruyu tartisip, birlikte ¢cozebilecekleri sOylenmistir. Yanindaki arkadasi ile
yapmalarindaki amag, isbirlikli 6grenme yontemiyle sorulart daha iyi anlayip,
¢ozebilmelerini saglamaktir. Ogrencilere verilen siireden sonra bir dgrenci tarafindan soru
sesli okunmustur. Sonrasinda arastirmaci “Problem de verilen bilgiler nelerdir?”,
“Problemde istenen nedir?”, “Isteneni bulmak igin nasil bir yol izlediniz?” gibi sorular
sorulmustur. Ogrencilerin diisiincelerini rahat¢a sdyleyebilecekleri ortam olusturulmus ve
ogrencilerin hepsine fikirleri sorulmustur. Arastirmact verilen cevaplara dogru ya da yanlis
diyerek Ogrencilere doniit vermemistir. Aragtirmact dogru cevaba en yakin cevabi veren
ogrencilerin sdylediklerini tartismaya agarak, yanlis cevap veren dgrencilerin nerede hata
yaptiklarin1 fark etmelerini saglamistir. BoOylece yanlis yapanlarin da dogru cevaba
ulagmalar1 saglanmistir. Islem gereken sorular tahtada 6grenciler tarafindan ¢éziilerek soru

tamamlanmistir. Diger derslerde ¢dziilen sorular da ayni sekilde tekrarlanarak ¢oziilmiistiir.
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Zaman kisitli oldugu i¢in daha fazla soru gormeleri adina ii¢ alandan birer soru 6dev
verilmistir. Egitim 6ncesinde MO hakkinda velilere bilgi verilmedigi i¢in aileler 68rencilere
destek olamamustir. Odevleri derse aktif olarak katilan &grencilerin yaptigi, derse ilgisi
olmayan dgrencilerin ise ddevi getirmedigi goriilmiistiir. Ogrencileri sorular1 ¢dzmeye tesvik
etmek amaciyla 6dev kagidini getirenlere cikolata verilerek ddiillendirmeye gidilmistir. Odiil
ile birlikte sorular1 ¢dziip gelen dgrenci sayisinda az da olsa artis saglanmistir. Odevler derse
baglamadan once ¢oziilerek yeni sorulara gegilmistir. 9. haftada deney ve kontrol grubuna

MOST uygulanarak ¢alismanin uygulama siireci tamamlanmuistir.

5. Verilerin Analizi

Arastirmaci birinci, ikinei, tiglincli arastirma problemlerini test edebilmek i¢in deney
ve kontrol grubuna MOOT ve MOST uygulayarak verileri toplamistir. Arastirmaci SPSS
(version 23) analiz programini kullanarak verilerini analiz etmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir.

Aragtirmact MOOT ve MOST sorularimi1 2 puan iizerinden degerlendirmistir. On
testte 9 soru ve sorularin alt sorulart olmak tizere toplam 13 soru 26 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Ogrenci, 6n testin nicel alaninda en fazla 8 puan, uzay ve sekil alaninda
en fazla 6 puan, veri alaninda 12 puan alabilir. Eksiksiz yapilan soru 2 puan, islem hatasi ya
da agiklama eksikligi olan soru 1 puan, yanlis ya da bos olan soru O puan olarak
degerlendirilmistir. Son testte de 10 soru ve alt sorulari ile birlikte toplam 14 soru 28 puan
iizerinden degerlendirilmistir. Ogrenciler nicelik alaninda en fazla 8 puan, uzay ve sekil
alaninda en fazla 12 puan, veri alaninda 8 puan alabilir. Asagidaki fotograflarda 6grencilerin

Menti sorusunun b sikkina verilen cevaplar goriilmektedir.

Fotograf 1

On Test Menii sorusunun b sikli sorusuna verilen cevaplarin degerlendirilmesi

b) Esat Bey SO0 den fazla kalori almak istememektedir. Buna g0re. vukandaks
viveceklerden Esat Bey icin gesitli listeler hazirlayvimiz (Bir yemekten istedigl kadar
o — o —
alabilir.) 73 ~ aart VR N \
| s 20 ~ \ , . \ )
J = 4 Cil o~ 4 E \ y =
{

\ \
\

Fotograf 1'deki 0grenci istenen meni listesini kalorisi 500'i ge¢meyecek sekilde
olusturmustur. Soruda listeler hazirlayiniz dendigi i¢in 6grencilerden birden fazla menii

olusturmasi beklenmistir. Bu 6grenci tam puan olan 2 puan ile degerlendirilmistir.
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Fotograf 2

On Test Menii sorusunun b sikli sorusuna verilen cevaplarin degerlendirilmesi

fazla kélo#;lngc 1stem&}1§€tedxr Buna gdre, yukandaki

b) Esat Bey 500 den
ey igin c;esxth listeler hazirlayiniz (Bir yemekten istedigi kadar

ygyeceklerden Esat B

alabilir.) _ﬂff .\!.; "g‘fglf;dl:r, ﬁ?

Fotograf 2'deki 6grenci meniiyli olusturmus ancak birden fazla menti yazmadigi i¢in
1 puan ile degerlendirilmistir.

Fotograf 3
On Test Menii sorusunun b sikli sorusuna verilen cevaplarin degerlendirilmesi

b
b) Esat Bey 500 den fazla kalori almak istememektedir. Buna g%re, yukaridaki ‘
yiyeceklerden Esat Bey i¢in gesitli listeler hazirlayimiz (Bir yemekten istedigi kadar

. -
alabilir.) tof-‘f(, stlc‘/kl MQQ.‘(('\Q,,'&SULy&/ Sal (.

Fotograf 3'deki cevabi veren Ogrenci yukarida yazan yemek isimlerinden farkli
yemekler yazdigi i¢in 0 puan ile degerlendirilmistir.
Fotograf 4

On Test Menii sorusunun b sikli sorusuna verilen cevaplarin degerlendirilmesi

Fotograf 4’deki oOgrenci ise soruyu bos birakmistir. Bu yiizden 0 puan ile

degerlendirilmistir.

Arastirmact verilerini analiz etmeden Once verilerin normalliklerine bakmustir.
Arastirma Orneklemi 30’dan az kisiden olustugu i¢in Shapiro-Wilks normallik testi ile
verilerin normal dagilip dagilmadig kontrol edilmistir. Yapilan normal testi ile deney grubu

ogrencilerine ait MOST verilerinin normal dagilmadigi goriilmiistir. Arasgtirmaci bu
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durumda, verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarima bakarak normallik varsayimini
incelemistir. Carpiklik ve Basiklik igin Istatistik degeri / Standart Hata degeri bulunarak
normallik degeri hesaplanmistir. Cikan sonuglar -1,96<x<+1,96 degerleri arasinda ¢iktig
icin dagilim normal kabul edilmistir. Parametrik test kosullar1 sagladiktan sonra arastirma
problemlerinin hangi veri toplama araci kullanilarak elde edildigi ve veri analizinin nasil

yapildig1 agsagidaki Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8
Arastirma Problemi, veri toplama araglart ve veri analizi hakkinda bilgiler
Arastirma Problemi Veri Toplama Araci Veri Analizi
1.“Dordiinci sinif 6grencilerinin On test Betimsel istatistik

MO igerik alanlarindaki basari

diizeyleri nasildir?"

2."Dordiinct sinif 6grencilerinin On test Spearman sira korelasyon
MO igerik alanlarindaki basarilarinin katsayis1 ve analizi
birbirleriyle iligkisi nasildir?"

3.“Dordincii sinif 6grencilerine On test Miskili 6rneklem t-testi
verilen MO egitimi sonrasinda Son test iliskisiz 6rneklem t-testi
ogrencilerin MO’daki basari

diizeyleri nasildir?”

4."MO egitiminin matematik 1. ve 2. Dénem matematik Iliskili drneklem t-testi

basarisina etkisi nasildir?" yazili sinav ortalamalari iligkisiz 6rneklem t-testi
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4. BOLUM
BULGULAR
Bu boliimde elde edilen bulgular ve yorumlara bakarak arastirma problemlerine sirasi
ile cevap verilmistir. Yapilan yorumlar tablo ve grafiklerden elde edilen bilgiler
dogrultusunda yapilmistir.
Analizler yapilmadan 6nce verilerin normalligi hesaplanarak, kullanilacak teste karar

verilmistir.

1. Normallik Testine iliskin Bulgular

Arastirma problemlerine bakildiginda birinci aragtirma problemi biitiin dortleri
kapsamaktadir. Biitiin grubun o6rnekleminin 30 kisiden fazla olmasi nedeniyle verilerin
normal dagilip dagilmadigina karar vermek i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi
kullanilmugtir. Ugiincii ve dordiincii arastirma problemi deney ve kontrol grubu égrencilerini
kapsamaktadir. Deney ve kontrol grubu drneklemi 25’er kisiden olusmaktadir. Orneklem
30’un altinda olmasi nedeniyle verilerin normal dagilip dagilmadigma karar vermek icin
Shapiro-Wilks normallik testi kullanilmistir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilks

normallik testi analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 9, Tablo 10 ve Tablo 11’ de verilmistir.

Tablo 9
Biitiin Gruplara Ait On Test Sonuglarinin Kolmogorov-Smirnov Testi Istatistikleri
Grup-Alan Test Statistic Df. P
Biitiin grup On test 0.081 67 0.200
Nicelik On Test 0.193 67 0.000
Uzay On Test 0.000 67 0.000
Veri On tets 0.151 67 0.001

Tablo 9 incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére biitiin dordiinci
siniflara uygulanan 6n testin puanlarinin normal dagilim gosterdigi (p= 0.200 > 0.05), alan
bazinda incelendiginde nicelik alani puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p=0.000
<0.05), uzay alan1t puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p=0.000 < 0.05), veri alanm
puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p= 0.001 < 0.05) tespit edilmistir. Biitiin gruba
uygulanan on testin puanlarinin normal dagilim gosterdigi tespit edildiginden parametrik

testler kullanilirken, alan bazinda inceleme yapildiginda nicelik, belirsizlik ve veri, uzay ve
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sekil alanlarinin normal dagilim gostermedigi tespit edildiginden non-parametrik testler

kullanilmastir.
Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubuna Ait On Test ve Son Test Sonuclarimin Shapiro-Wilks Testi
Istatistikleri
Grup Test Statistic Df. P
Deney Grubu On test 0.981 25 0.908
Son Test 0.894 25 0.014
Kontrol Grubu ~ On Test 0.991 25 0.998
Son Test 0.957 25 0.367

Tablo 10 incelendiginde Shapiro-Wilks testi sonuglarina gore deney grubu 6n test
puanlarinin normal dagilim gosterdigi (p=0.908>0.05), deney grubu son test puanlarinin
normal dagilim gostermedigi (p=0.014 <0.05), kontrol grubu 6n test puanlarinin normal
dagilim gosterdigi (p=0.998> 0.05), kontrol grubu son test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi (p=0.367> 0.05) tespit edilmistir.

Arastirmaci, aragtirmasinin daha giivenilir olmasi i¢in normallik dagilimini ¢arpiklik
ve basikliga gore tekrar hesaplamistir. Deney grubu son test puanlan ile ilgili ¢arpiklik
istatistik degeri-0.076, standart hata degeri 0.464 'diir. Buna goére -0.076/0.464=-0.163
cikmistir. Basiklik istatistik degeri ise -1.576, standart hata degeri 0.902'dir. Buna gore -
1.576/0.902=-1,741 ¢ikmistir. Buna gore ¢ikan degerler -1.96< x<+1.96 degerleri igerisinde
¢iktig1 icin deney grubu son testi puanlarinin da normal dagildigi kabul edilmistir. Normallik
sagladig1 i¢in verilerin analizinde parametrik test olan t testi kullanilmustir.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubu 1. ve 2. Dénem Matematik Yazili Sonuglarinin Shapiro-Wilks Testi

Istatistikleri

Grup Test Statistic Df. P

Deney Grubu 1. Dénem .906 25 .025
2. Dénem .952 25 272

Kontrol Grubu 1. Dénem 944 25 187
2. Dénem 937 25 124

Tablo 11 incelendiginde Shapiro-Wilks testi sonuglarma goére deney grubunun 1.
dénem matematik yazili sinav puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p=0.025<0.05),

deney grubunun 2. donem yazili smmav puanlarinin normal dagilim gosterdigi (p=0.272 >
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0.05), kontrol grubu 1. donem matematik yazili puanlarinin normal dagilim gosterdigi (
p=0.187 > 0.05), kontrol grubu 2. doénem yazili puanlarinin normal dagilim gosterdigi (
p=0.124 > 0.05) tespit edilmistir.

Arastirmaci, arastirmasinin daha giivenilir olmasi i¢in normallik dagilimini ¢arpiklik
ve basikliga gore tekrar hesaplamistir. Carpiklik ve basiklik igin Istatistik degeri / Standart
Hata degeri bulunarak normallik degeri hesaplanmistir. Deney grubu 1. donem matematik
sinav ortalamasi ile ilgili ¢arpiklik istatistik degeri -0.702 , standart hata degeri 0.464 'diir.
Buna gore -0.702 /0.464=-1.512 ¢ikmustir. Basiklik istatistik degeri ise -0.640 standart hata
degeri 0.902'dir. Buna gore -0.640/0.902=-0.709 ¢ikmistir. Buna gore ¢ikan degerler -1.96<
X<+1.96 degerleri icerisinde ¢iktig1 icin deney grubu 1. donem matematik sinav ortalamasi
sonuclarinin normal dagildig kabul edilmistir. Normallik sagladigi i¢in verilerin analizinde

parametrik test olan t testi kullanilmistir.

2. Birinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

“Dordiincti sinif 6grencilerinin MO igerik alanlarindaki basar1 diizeyleri nasildir?”
arastirma problemini analiz ederken dordiincii siif 6grencilerinin MO genel basar1 diizeyleri
ve bu ogrencilerin MO alan bazinda basar1 durumlar olarak iki yonden ele alinmigtir. Elde
edilen bulgular agagidaki Tablo 12’ de belirtilmistir.

Tablo 12
Biitiin 4. Sumif Ogrencilerine Uygulanan On Testin Genel ve Icerik Alan: Bazinda Betimsel

Istatistikleri

N X Max. Min. Sd.
On Test 67 10.80 24.00 0.00 5.42
Nicelik 67 2.02 7.00 0.00 1.92
Uzay-sekil 67 1.73 6.00 0.00 1.87
Veri- 67 7.04 12.00 0.00 3.3
belirsizlik

Tablo 12 incelendiginde 67 Ogrenciye uygulanan On testte en fazla 26 puan
aliabilecekken 24 puan alinmistir. En yiiksek puan goz Oniine alindiginda 6grencilerin
genel MO seviyelerinin ortalamanin altinda oldugu goériilmektedir.

MO alan bazinda inceledigimizde; dgrenciler 6n test de nicel alaninda en fazla 8
puan, uzay ve sekil alaninda en fazla 6 puan, veri alaninda ise en fazla 12 puan alabilir. Buna

gore tabloyu inceledigimizde; MO ile ilgili nicelik sorularinin ortalamasmin 2.02 ve uzay
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sorularinin ortalamasinin  1.73 ve veri sorularinin ortalamasimnin ise 7.04 oldugu
belirlenmistir. Bu durumda 6grencilerin en basarili oldugu alanin belirsizlik ve veri oldugu,
en diigiik basarinin ise nicelik alani oldugu tespit edilmistir.

3. ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

“Dordiincti simif 6grencilerinin MO igerik alanlarindaki basarilarinin birbirleriyle
iliskisi nasildir?” problemi ile ilgili analiz yapilmadan 6nce igerik alanlarmin normallik
dagilimlar1 incelenmis ve normal dagilmadigi goriilmiistiir. Bu ylizden igerik alanlarin
arasindaki korelasyon incelenirken Spearman korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon
katsayilari asagidaki Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13
Matematik okuryazarhigr Icerik Alanlarimin  Betimleyici Istatistikler ve Spearman

Korelasyonlar:

Degisken N X S.S 1 2 3
1.Nicelik 67 2.02 1.92 - 213* 543**
P - 041 .000
2.Uzay-Sekil 67 1.73 1.87 213* - 212*
p .000 - .043
3.Veri- 67 7.04 3.30 543** 212* -
Belirsizlik .000 .043 -

P

*p<0,05 ** p<0,01

Tablo 13’de verilere bakildiginda nicelik alaninin uzay-sgekil alani ile arasindaki
Spearman korelasyon katsayist r=0.213 olarak bulunmustur. Elde edilen katsayinin
anlamlilik degeri 0.041 olarak elde edilmistir. Bu p degeri korelasyon katsayist 0.05'den
kiiciik oldugu i¢in anlamli oldugunu gostermektedir. Buna gore nicelik ile uzay-gekil
arasinda pozitif yonde zayif diizeyde iliski vardir. Nicelik alani ile belirsizlik ve veri alani
arasindaki Spearman Korelasyon katsayis1 r=0.543 olarak bulunmustur. Elde edilen
katsaymin p degeri de p< 0.01 olarak elde edilmistir. 0.01'den kiiciikk oldugu igin nicelik,
belirsizlik ve veri alanlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iligki vardir. Uzay-sekil
alan1 ile belirsizlik ve veri arasinda Spearman Korelasyon katsayisi r =0.212 olarak
bulunmustur. Elde edilen katsaymin anlamlilik degeri 0.043 olarak elde edilmistir. 0.05'den
kiiglik olmasi1 uzay- sekil alani ile belirsizlik ve veri alanlar1 arasinda pozitif yonlii

zayif diizeyde bir iliski oldugunu gostermektedir.
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4. Uciincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular

“Dordiincii sinif 6grencilerine verilen MO egitimi sonrasinda 6grencilerin MO’daki
basar1 diizeyleri nasildir?” arastirma problemi asagida ayrintili bir sekilde incelenmistir.

MO egitimine baslanmadan 6nce yapilan deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari
ve egitim sonunda yapilan son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek igin iligkisiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bu testten elde edilen bulgular

Tablo 14’ de verilmistir.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubunun fliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar
Grup N X sd df T p
Deney OT 25 10.56 4.81 48 117 .907
Kontrol OT 25 10,40 4,85
Deney ST 25 14.12 1.27 48 2.835 .007
Kontrol ST 25 9.08 5.10

Tablo 14'de goriildiigii iizere deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi
(XDeney 0n Test=10.56) ile kontrol grubunun én test puan ortalamasi (Xkontrol On Test=10.40)
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [t4s)=0.117 p> 0.05]. Arastirmanin baglangic
asamasinda deney ve kontrol grubunun puanlarinda bir farklihik goriilmemistir, aym
seviyede olduklart tespit edilmistir. Deney grubuna verilecek olan MO egitimi sonucu
objektif olarak goriilebilecektir.

Tablo 14°de gorildiigi tizere deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi
(XDeney son Tes=14.12) ile kontrol grubunun son test puan ortalamasi (Xkontrol son Test=9.08)
arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. [t@s)=2.835 p< 0.05]. Arastirmanin baslangicinda
yapilan On test sonuclarinda iki grup arasinda bir farklilik goriilmedigi halde, son test
sonuglarinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu da verilen MO egitiminin dgrencilere
olumlu katkis1 oldugunun gostergesidir.

Kontrol grubunun ve deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir
fark olup olmadigini belirlemek igin iligkili 6rneklemler t- testi kullanilmistir. Bu testte elde

edilen bulgular Tablo 15” de gésterilmistir.
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Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubunun fliskili Orneklemler t Testi Sonuclar
Grup N X sd df T p
Kontrol OT 25 10.40 4.85 24 1.525 140
Kontrol ST 25 9.08 5.10
Deney OT 25 10.56 4.81 24 -4.128 .000
Deney ST 25 14.12 7.27

Tablo 15’ de goriildiigii iizere MO egitimi verilmeyip matematik ders programina
gore egitim goren kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamast (Xkontrol On Test=10.40)
ile son test puan ortalamasi (Xkontrol son Test=9.08) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [t
4y =1.525 p>0.05].

Tablo 15°de goriildiigii tizere MO egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin 6n test
puan ortalamasi (Xpeney on Tes=10.56) ile deney grubunun son test puan ortalamasi (Xpeney son
Test=14.12) arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [t (24) = -4.128 p<0.05]. Bu sonuca
gore deney grubu Ogrencilerine verilen MO egitiminin 6grencilere katkist oldugu

goriilmektedir.

5. Dordiincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular

“MO egitiminin matematik basarisina etkisi nasildir?” arastirma probleminde deney
grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ilk donem aldiklart matematik yazili sinav
not ortalamalar1 ile son donem aldiklar1 matematik yazili sinav not ortalamalari
karsilagtirilmis ve asagida ayrintili bir sekilde incelenmistir.

MO egitimine baslanmadan 6nce deney ve kontrol grubunun birinci ve ikinci donem
matematik yazili sinav puanlarinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek igin iliskisiz
orneklemler t-testi kullanilmistir. Bu testten elde edilen bulgular Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16
Deney ve Kontrol Grubunun Birinci ve Ikinci Dénem Matematik Yazili Sinav Ortalamalar:

[liskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar:

Grup N X sd df t p
Deneyl. 25 64.58 26.646 48 .768 446
Kontroll. 25 69.52 18.029

Deney?2. 25 66.50 21.168 48 1.232 224

Kontrol2. 25 73.420 18.451
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Tablo 16°da goriildiigii iizere deney grubu 6grencilerinin 1. donem matematik yazili
smavi puan ortalamast (Xpeney 1.donem= 64.58) ile kontrol grubunun 1. dénem matematik
yazili sinav puan ortalamasi (Xkontrol 1.dsnem=69.52) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir
[t4)=0.768 p> 0.05]. Arastirmanin baslangi¢ asamasinda deney ve kontrol grubunun
puanlarinda bir farklilik goriilmemistir, ayn1 seviyede olduklari tespit edilmistir.

Tablo 16” da goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin 2. donem matematik yazili
sav puan ortalamast (Xpeney 2.dsnem=66.500) ile kontrol grubunun 2. dénem yazili sinav
puan ortalamast (Xkontrol 2.dsnem=73.420) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
[tus)=1.232 p>0.05].

Kontrol ve deney grubunun 1. dénem ve 2. donem matematik yazili siav puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in iliskili 6rneklemler t-
testi kullanilmistir. Bu testte elde edilen bulgular Tablo 17°da gosterilmistir.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubunun Birinci ve fkinci Donem Matematik Yazili Sinav Ortalamalar

liskili Orneklemler t Testi Sonuclar:

Doénem N X sd df T p
Kontrol1. 25 69.52 18.029 24 -1.643 114
Kontrol2. 25 73.42 18.451

Deneyl. 25 64.580 26.646 24 -0.863 397
Deney?2. 25 66.500 21.168

Tablo 17'de goriildiigii tizere kontrol grubu 6grencilerinin 1. donem matematik yazil
stnav puan ortalamasi (Xkontrol 1.dénem= 69.52) ile kontrol grubunun 2. dénem matematik
yazili smav puan ortalamast (Xkontrol 2.donem=73.42) arasinda anlaml bir fark bulunmamistir
[t(24)=-1.643 p> 0.05].

Tablo 17’ye gore, deney grubu 6grencilerinin 1. ddnem matematik yazili sinav puan
ortalamasi (Xpeney 1.dsnem= 64.580) ile deney grubunun 2. dénem matematik yazili smav puan
ortalamas1 (Xpeney2.dsnem=066.500) arasinda anlamli bir fark bulunmamustir [t(24)=-0.863 p>
0.05]. Bu sonugclara baktigimizda verilen MO egitiminin 6grencilerin matematik basarilar

tizerinde etkisi olmadig1 goriilmektedir.
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5. BOLUM
SONUC, TARTISMA, ONERILER
Bu boéliimde elde edilen sonuglara deginilip, sonuglar literatiirde yapilan ¢aligmalarla
karsilagtirilip tartisilacaktir. Yeni yapilacak olan ¢alismalara, ¢alisma kapsaminda ortaya

¢ikan bazi Oneriler sunulacaktir.

1. Sonuc ve Tartisma

Dordiincti smif 6grencilerine verilen MO egitiminin Ogrencilerin MO’na ve
matematik basarilarina etkisinin incelendigi bu tez kapsaminda elde edilen bulgular
sonucunda varilan sonuglar bu baslik altinda tartisilacaktir. Bu baglamda, dordiincti sinif
ogrencilerinin MO igerik alanlarindaki basari durumlari, dordiincii sinif 6grencilerinin MO
icerik alanlarindaki basarilarinin birbirleri ile iliskileri, dordiincii sinif 6grencilerine verilen
MO egitimi sonrasinda 6grencilerin MO’daki basar1 diizeyleri, MO egitiminin matematik

basarisina etkisini ortaya koyan sonuglara deginilecek ve literatiir kapsaminda tartigilacaktir.

1.1. Dérdiincii Smf Ogrencilerinin Matematik Okuryazarhg icerik
Alanlarindaki Basar1 Durumlari

Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerine sorulan MO igerik alanlarindaki basari
durumlart MO sorularindan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak incelenmistir. Arastirma
problemi 6grencilerin MO genel basari durumu ve MO igerik alan1 bazinda basar1 durumu
acisindan incelenmistir. 67 Ogrenciye uygulanan On test sonucuna gore, alinabilecek en
yiiksek puana gore bakildiginda 6grencilerin ortalamanin altinda kaldigi tespit edilmistir.
Alan bazinda inceleme yapildiginda ise veri alaninda alinabilecek en yiiksek puan diger
alanlara gore fazladir. Diger alanlarla daha 1iyi karsilastirabilmek i¢in puanlan
oranladigimizda ise sonu¢ degismemektedir. Ogrencilerin veri- belirsizlik alaninda daha
basarili olduklari, sorularin diizeyleri birbirine yakin olmasina ragmen 6grencilerin en gok
nicelik alan1 sorularinda zorlandiklar tespit edilmistir. Ogrenciler 1. dénem dogal sayilar,
toplama, c¢ikarma, ¢arpma ve bdlme islemleri ile problemler konularini islemislerdir. Bu
sebeple oOgrencilerin nicelik alaninda daha basarili olmalart beklenmektedir. Ancak
ogrenciler nicelik alaninda daha diisiik basar1 gostermislerdir. Bu durum uygulanan
matematik Ogretim programinda eksiklikler oldugunu gostermektedir. Cotic (2010),
ogrencilerin nicel becerileri kullanmada yetersiz kaldiklarin1 sdylemektedir. MO

kazanimlarinin okul miifredatina daha net bir sekilde eklenip, sadece matematiksel
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yetenekleri degil, yetenekleri giinliik hayatta kullanma becerisini 6l¢gmek gerektigini
belirtmektedir. Yegit (2019)’in besinci smif Ogrencileri ile yaptigi arastirmasinda
ogrencilerin en basarili oldugu alanin belirsizlik ve veri alani oldugu, nicelik alaninda ise en
cok zorlandiklar tespit edilmistir. Bu da arastirmada ¢ikan sonucu desteklemektedir. Tiirkan
(2019)’1n sekizinci smif 6grencileri ile yapmis oldugu calismasinda ise en basarili alanin
belirsizlik ve veri alan1 oldugu, basarisiz oldugu alanin ise Yegit (2019) ve bu ¢alismadan
farkli olarak uzay ve sekil oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin sebebi olarak yas

gruplarinin farkli olmasi gosterilebilir.

1.2. Dordiincii  Smmif  Ogrencilerinin  Matematik ~ Okuryazarhig  Icerik
Alanlarindaki Basarilarin Birbirleri ile Tliskileri

Ogrencilerin MO igerik alan diizeyindeki basarilarinin birbirleri ile iliskisi
ogrencilere sorulan MO sorularindan elde edilen bulgular sonucunda incelenmistir. Buna
gore nicelik ile uzay-sekil arasinda pozitif yonde zayif diizey bir iliski, nicelik ve belirsizlik-
veri alanlar1 arasinda pozitif yonde orta diizey bir iliski, uzay- sekil alani ile belirsizlik- veri
alanlar1 arasinda pozitif yonde zayif diizey bir iliski oldugu goriilmektedir. Nicelik ve
belirsizlik-veri alanlar1 arasinda diger alanlara gore daha c¢ok iligki oldugu gorilmiistiir.
Yapilan literatiir incelemesinde bu alanda yapilan herhangi bir ¢alisma bulunamamaistir. Bu

baglamda literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Dordiincii Simf Ogrencilerine Verilen Matematik Okuryazarhg Egitimi
Sonrasinda Ogrencilerin Matematik Okuryazarhgindaki Basar Diizeyleri

Dordiincii sinif 6grencilerine verilen MO egitimi sonrasinda 6grencilerin MO basari
diizeyi 0grencilere sorulan MO sorularindan elde edilen bulgular sonucunda incelenmistir.
Buna arastirma problemi dort alt baslik altinda ayrintili olarak degerlendirilmistir. Buna
gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlari incelenmis ve 6n test
basar1 puanlart arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin On test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda iki test arasinda anlamh bir
farklilik ¢ikmamistir. Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin  son testleri
karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu tespit edilmistir. Deney
grubu 0grencilerinin On test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda son test puanlarinda artig
oldugu goriilmektedir. Bu da 6grencilere verilen MO egitiminin 6grencilere olumlu yonde

katkist oldugunu gostermektedir.
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Cotic (2010), tgtincti siif 6grencileri ile yapmis oldugu deneysel calisma ile
cocuklarin ger¢ek yasam problemlerini ¢6zme becerilerinin gelismesi ile MO’nun da
gelistigi, Cilingir (2015), dordiincii sinif 6grencileri ile yapmis oldugu deneysel ¢alismasinda
"Gergek¢i matematik egitimi" ile gorsel MO becerilerinin arttigi, Firdaus, Wahyudin,
Herman (2017), besinci sinif 6grencileri ile yapilan deneysel ¢alismada dgrencilerin MO’yu
gelistirmede probleme dayali 6gretim yonteminin geleneksel yaklasima gore daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Senol’un (2022), dordiincii sinif 6grencileri ile yapmis oldugu
deneysel c¢aligmada verilen egitim ile Ogrencilerin MO gelisiminin olumlu etkilendigi
goriilmistiir. Ortaokul diizeyinde Kaiser ve Wilander (2005), Taskin (2017), Karakas A.
(2019), Karakas T. (2019), Saban (2019), Yeniel (2019), Akilli (2020), Dogan (2021)
tarafindan yapilan ¢alismalar incelendiginde verilen MO egitimi sonucunda 6grencilerin MO

basari diizeylerinde artig goriilmiistiir.

1.4. Matematik Okuryazarhg Egitiminin Matematik Basarisina Etkisi

MO egitiminin matematik basarisina etkisi, 0grencilerin 1. ve 2. donem aldiklar
yazili sinav ortalamalari incelenerek bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 1.
ve 2. donem yazili sinav puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.
Ikinci dénem konular1 grafik, zaman, kesirler, geometri konular1 olup ilk déneme gore
ogrenciler icin daha somut konular olmasina ragmen iki donem basar1 durumlari arasinda bir
fark gortilememistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin matematik yazili puanlarinin iki
donem arasinda bir farklilik olmamasi MO egitiminin matematik basarisina etkisinin
olmadigim gdstermektedir. ikinci arastirma problemine bakildiginda 6grencilerin birinci
dénem matematik derslerinde nicelik alani1 kapsamindaki konulari gordiigiinii, buna ragmen
nicelik alaninda istenen basariy1r gosteremedikleri tespit edilmistir. Bu da elde edilen sonucu
desteklemektedir. Ogrenciler matematik dersinde “Azra Hanim, 4 kg muza 32 TL veriyor.
15 kg muz alinirsa satictya kag TL oder?” sorusunda oldugu gibi baglam icermeyen
sorulardan olusan yazili smav olmuslardir. Sorularin baglam igeren gergek yasam
problemlerinden olusmasi ile daha uzun siireli MO egitiminin 6grencinin matematik
basarisina olumlu etki edecegi diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde Kiikey (2013) ve
Yilmazer (2015), matematik basarist ile MO basarisi arasindaki iligkiyi incelemistir. Buna
gbre matematik basarisi ile MO basaris1 arasinda pozitif yonlii bir iliski ortaya ¢ikmustir.
Cilingir (2015), ger¢ek matematik egitimi yaklasiminin 6grencilerin, matematik akademik
basarisint olumlu etkiledigini belirlemistir. Amir vd. (2019), gelistirilen oyun ile MO

basarisini arttirmayr hedeflemistir. Oyun ile birlikte 6grencilerin matematik performanslari
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ve yazma yeteneklerinin gelisebilecegi goriilmiistiir. Ancak bu ¢alismanin igerigi ile mevcut
calisma arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Incelenen calismalarda MO egitiminin
matematik basarisi lizerine etkisini inceleyen calisma ile karsilagiimamistir. Bu baglamda

literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2. Oneri
Bu béliimde ileride yapilacak galismalara arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak MO

egitimine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

2.1. Smf i¢i Uygulamalar icin Oneriler

- Kiiciik yas grubu ile yapilacak calismalarda ders Oncesi sorularin ¢oziimii ve
cozerken kullanilacak materyaller ile ilgili hazirlikli olmak fayda saglayacaktir. Sorular
¢ozerken modelleme yaparak sorular somutlastirildiginda 6grencilerin sorulari anlamasi
kolaylasmakta, derse katilim da artmaktadir.

- Bu c¢alismada aileler MO hakkinda bilgilendirilmedigi i¢in ogrenciler evde
desteklenmedi. Bu durumda verilen 6devler istenen sekilde yapilmadi. Bu sebeple ailelere
MO hakkinda bilgi verilip veliler bu siirece dahil edilebilirse okulda yapilan etkinliklerin
tekrar1 ve benzer sorularin ¢oziimii evde desteklendiginde egitim daha verimli olacaktir.

- Bu ¢alismada zamanin kisitli olmasindan dolay: egitim kisa stirede verilmistir. Bir
yila yayarak uzun siireli egitim verildiginde 6grenciler i¢in daha faydali olacaktir. Bilgi
beceri ile biitiinlestigi zaman 6gretimin yasama katkis1 olacaktir. Okullar sadece bilgi verip,
beceri kazandirmayi dikkate almazsa bilgi ile yasam arasinda bag kurulamayacaktir (Altun,
2020). Bu siiregte MO egitimi verilirken ders kazanimlarina uygun olarak MO sorulari
hazirlanmali ve ogrenciler 6grendikleri konularin giinliikk hayatimizin igerisinde oldugunu
yasayarak dgrenmeli, ders igerigi zenginlestirilmelidir.

-MO sadece matematik dersi ile sinirli kalmamali, disiplinler arasi etkilesim saglanip,
diger derslerle de paralel gitmelidir.

- Ogrenciler, birden fazla ¢dziimii olan sorulara maruz birakilmali, sorular1 ¢dzmeye

kars1 bakis agilart gelistirilmelidir.

2.2. Arastirmaci icin Oneriler
- Uygulamada hem arastirmact hem uygulayan olarak yer almak, arastirmada

eksikliklere sebep olabilmektedir. Imkan varsa okuldaki &gretmene gerekli egitimi verip
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arastirmaci, 0gretmeni ve dersi gozlemlediginde daha derinlemesine veri toplanma imkani
olacaktir.
- Ilkokul da MO egitimi verilip, egitim verilen dgrencilerin diger sinif seviyelerinde

ki MO basarilar1 gézlenebilir.
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EKLER
Ek1: On Test Sorular

Soru 1: Menii (Altun, 2018)

Bir yemek meniisiinii inceleyen Esat Bey, bir tabak pilavin 215 kalori, bir
tabak et sotenin 263 kalori, bir tabak yogurdun ise 99 kalori oldugunu goriiyor.

a) Her {iglinden birer tabak yer ise kag kalori alir?

b) Esat Bey 500°’den fazla kalori almak istememektedir. Buna gore, yukaridaki
yiyeceklerden Esat Bey i¢in ¢esitli listeler hazirlaymiz (Bir yemekten istedigi kadar
alabilir.)

Soru 2: Hesap Makinesi

“Ahmet Ogretmen &grencilerinin notlarii hesaplarken hesap makinesi kullanmak
istemistir. Yaptig1r sinavda 12 soruya dogru cevap veren bir 6grencisi vardir. Her dogru
cevap 5 puan olarak hesaplanmaktadir. Ahmet Ogretmen 12X5 islemini yaparken hesap
makinesinin 2 tusunun c¢alismadigini fark etmistir ancak hesap makinesi kullanmakta

israrcidir. Bu islemi hesap makinesi kullanarak bagska nasil yapabilir?”

Soruréﬁ: Balon (Kabael, 2019)

Omer dede 4 torununal8 balon hediye getirir. Torunlar dedelerinin getirdigi hediyeyi
esit bir bicimde paylasmak ister. Cocuklarin her birisine kag balon diiser?

Soru 4: Kutu ( MEB, 2011b)

Arzu internetten aligveris yapmistir. Eve gelen kargo kutularmi yer kaplamamasi igin
asagidaki gibi odanin kosesine yigiyor. Biitiin kutular ayni biiyiikliiktedir. Arzu’ya kag¢ kutu
gelmistir?

a)25 b)19 c)18 d)13




Soru 5: Bayrak (MEB, 2011b)

Cem 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami i¢in siifini
siisleyecektir. Yandaki bayragi yarin tur/180 derece dondiiriilmiis

halini kullanarak pencere siislemek isterse bu sekil asagidakilerden

hangisi olur?

Soru 6: Aga¢ (MEB, 2007)

a) 4 metre

Hasan 6gretmen Ogrencileriyle piknige gitmistir.

b) 6 metre c) 8 metre

Soru 7: Yilan Tiirii (MEB, 2015b)

Piknik alaninda bulunan agacin boyunu merak
etmistir. Agacin yanina gidip kendisinin 2 metre
uzunlugunda oldugunu agacin tahmini uzunlugunun

ne olabilecegini sormustur.

Asagidaki tablo biiylik yilanlarin 6lciisiinii gostermektedir.

d) 10 metre

Yilan Tiirii Agirhik (kilogram) | Uzunluk (metre)
Boa 27 4

Piton 90 5-7
Yesil Anakonda 227 6-9
Kral Kobra 9 4
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a) Ciineyt, 8 metre uzunlugunda bir yilan gormiistiir. Ciineyt’in gordiigii yilan hangi tiir
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b) Naim6 metre ve yaklasik 80 kilogram agirliginda bir yilan gérmiistiir. Naim’in gérdiigi
c) Agirhigr Boa yilanindan fazla, uzunlugu kral kobradan kisa olan bir yilan tiirii de siz
yaziniz. Ona bir isin bulup yaziniz.

Yanit: uzunluk: agirhik:

Soru 8: Harita (MEB, 2011b)
Asagida Aylamin yasadigi sehre ait harita verigsmistir. Market C2 karesinde

bulunmaktadir.

8 a) Ayla aligveris igin magazaya

] gidecektir. Magazanin yerini
yazarak  Ayla'ya  yardimci

L] ohul
olunuz.

H

4

i P

2 macket b) Ayla'nin dogum giinii partisine

| davetlisiniz. Ayla'nin evi D5

A B C D E F G H karesindedir. Haritadan

isaretleyiniz.

Soru 9: Sevilen Dersler (MEB, 2011b)
Ciineyt Bey, okulundaki 6grencilere en ¢ok sevdikleri dersleri sormustur. Daire

grafigi lizerindeki dilimler, 5 dersten her birini seven kag 6grenci oldugunu gostermektedir.

En ¢ok sevilen dersler

matematik
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Asagidaki grafiklerden hangisi daire grafigindeki bilgilerin aynisin1 géstermektedir?

®

Ogroclerinsayta

owdua iKY

®

Ogrncledn sapsi

pedRBUYE

owohBUENR

Odrenclerin sany

fatermanh  Fon Tanih  Seden Mastk

ON TEST SINAV SORULARI INCELEME

Soru Baglam Icerik Siirec Yeterlilik Yeterlilik
alam diizeyi
1- Menii Kisisel Nicelik a) Matematigi | Sembolik dil ve a-1
kullanma islemleri b-2
b) Yorumlama | kullanma
muhakeme
yeterliligi
2-Hesap  [Mesleki Nicelik Formiile Muhakeme 4
makinesi etme, yeterliligi,
strateji liretme
Sembolik dil ve
1slemleri
kullanma
3- Balon Kisisel Nicelik Matematigi | Matematiklestirm 2
kullanma e sembolik dil ve
islemleri kullanma
4-Kutu Kisisel Uzay ve Matematigi | Temsil yeterliligi
sekil kullanma muhakeme ve 2
argiman
5-Bayrak  Bilimsel Uzay ve Matematigi (Temsil yeterligi 2
sekil kullanma muhakeme ve

argliman(az)
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6-Agac Mesleki Uzay ve Matematigi | Matematik arag 2
sekil kullanma kullanma, temsil
yeterliligi
muhakeme ve
argiiman(az)
7- Yilan tiirii| a-b-c) a-b-c) a) Matematigi | a-b-c) Temsil a-b) 2
Bilimsel Belirsizlik kullanma yeterliligi c)3
ve veri b) Matematigi | muhakeme ve
kullanma argiiman
c) Yorumlam
a
8- Harita  |Bilimsel Veri (uzay Matematigi | Temsil 2
ve sekil) kullanma
9- Sevilen [Kisisel Belirsizlik Matematigi 2
Dersler Ve Veri kullanma Iletisim
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Ek 2: Son Test Uygulama Sorulari

Sorul: Menii (T. Karakas, 2019)
Okul kantininden aligveris yapmak isteyen Arya kantindeki {iriinlerin kalori
degerlerini inceliyor ve;
o Cikolatali pop kek: 213 kalori
o 1 kutu (330 ml) karisik meyve suyu:158 kalori
o 1 paket (45 gr) baharatli gubuk kraker: 206 kalori oldugunu gériiyor. Buna gore;
a-)Arya her ti¢iinii de yer ise kag kalori alir?
b-)Arya 500'den fazla kalori almak istemiyor. Buna gore, yukaridaki yiyeceklerden Arya
icin ¢esitlilisteler hazirlaymiz (Bir yemekten istedigi kadar alabilir.)

Soru 2: Dart (Altun,2018)

Asagida sekli verilen dart tahtasina 3 atig yapan bir kimse arkadasina 10 puan
aldigini bildiriyor. Tahta da disariya atarsan 1 puan, biiyiik daire 2 puan, tam ortaya atarsa
5 puan alindigina gore; arkadasi, “Emin misin?” diye soruyor. Arkadasiin “Emin misin?”

sorusunun altinda yatan diisiincene olabilir? A¢iklayiniz.

Soru 3: Lego (MEB, 2011b)
Biilent, legolarla oynamay1 seven bir ¢ocuktur. Elindeki legolar ile asagidaki sekilleri

yapmistir. 5.sekli siz ¢izerek Biilent'e yardimci olur musunuz?
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a-)
l.sekil 2. sekil 3. Sekil 5. Sekil
b-) Sekil Siras1 Tablo Kare sayis1
1. Sekil 5 Yukaridaki tabloda sekil
sirasi ile sekillerdeki kare
sayilart arasinda bir kural
bulunmaktadir. Kurali
2. Sekil 4
yaziniz.
3. Sekil 6
4. Sekil ? ?
5. sekil ? ?
Soru 4: Taksi

30 kisilik bir simif piknige gidecektir. Gidecekleri yere gotiirmesi i¢in bir taksi
kiralamiglardir. Taksi soforii Ogrencileri gidecekleri yere gotiirmek igin kag¢ sefer

yapmalidir? (Taksi 5 kisiliktir.1 Sofor+4yolcu) Agiklayiniz.

evi

Coziim:
m
/ o Okul
HTE;E?[’ § » Umut'un ‘1 = :-;_;‘ P
Muhsin'in & evi Yr—--_,:’:‘] E,
‘Z\ ~

Soru 5: Ev (MEB, 2015b)

Mubhsin, evinden Umut’un evine dogru 40 metre yiiriiyor. Daha sonra okula
dogru yiiriimeye devam ediyor. Muhsin’in evi ile okul arasindaki uzakligi tahmin
ediniz? 40 m

A)80m B) 100 m C)130m
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Soru 6: Masa (Kabael, 2019)

Oniimiizdeki bayramda Recep Dede ¢ok kalabalik bir grubu misafir edecegi igin yeni
yemek masalar1 almak istemektedir. Ancak daha ¢ok insanin oturabilmesi i¢in kare seklinde
mi yoksa dikdortgen seklindeki masalarin mi1 uygun olduguna Kkarar verememistir.
Alabilecegi iki

masa tiiri i¢in asagidaki kosullart g6z oOniinde bulundurulmasi

gerekmektedir:

¢ Kare seklindeki masalarin her bir kenarina 2’ser kisi oturabilmektedir.
¢ Dikdortgen seklindeki masalarin uzun kenarina 3’er, kisa
kenarina ise 1’erkisi oturabilmektedir.
+ Masalar yan yana aralarinda bosluk kalmayacak sekilde birlestirilebilecektir.
Bu bilgiler 1s18inda Recep Dede’ye hangi masa tiiriinii tercih etmesi gerektigi
konusunda yardimci olalim mi? Haydi ise koyulalim. Recep Dede hangi masayi

secmeli, neden?

Yanit:
Soru 7: Araba (MEB, 2015a)
Ceren ehliyetini yeni almistir ve ilk arabasini satin almak istemektedir. Asagidaki

tabloCeren’in yerel bir araba galerisinde buldugu dort arabanin ayrintilarini géstermektedir.

Model: Alfa Beta Gama Tetra
yil 2003 2000 2001 1999
istenen fiyat (zed) 4800 4450 4250 3990
Kat ettigi mesafe

(kilometre) 105 000 115000 128 000 109 000
Motor hacmi (litre) 1,79 1,796 1,82 1,783

Ceren, asagidaki tiim sartlar1 karsilayan bir araba istemektedir.
¢ Kat ettigi mesafe 120 000 kilometreden fazla olmayacak.
¢ 2000 yil1 veya daha sonrasinda tiretilmis olacak.
¢ Istenilen fiyat 4500 zedden fazla olmayacak.
¢ Hangi araba Ceren’in sartlarini1 karsilamaktadir?

a) Alfa b) Beta

c) Gama d) Tetra
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Soru 8: Agac Tiirii (MEB, 2007)

Agac tird Agacg sayisi
Cam (Pine) 200
Ladin (Spruce) 100
Mese (Oak) S0
Hus (Birch) S0

Yukaridaki tablo bir parktaki dort aga¢ ¢esidinin sayilarii gostermektedir. Tablodaki

ile aynibilgiyi gosteren daire grafigi asagidakilerden hangisidir?

A B N
ladin
ladin
cam
cam mese |
mese

hug hus /

/ L/

D —]
ladin
¢am mese
hus
hus mese ¢am
ladin /
|

Soru 9: Zar (MEB, 2015a)

‘randaki resimde iki zar bulunmaktadir. Zarlar asagidaki kurala gore ozel

NI

wmaralandirilmis kiiplerdir. Karsit yiizlerdeki noktalarin toplam: her zaman
yedidir.
Kartonu kesip katlayip yapistirarak numaralandirilmig basit bir kiip yapabilirsiniz.
Bu bircok yolla yapilabilir. Yiizeylerinde nokta bulunan kiiplerin yapimi igin

kullanilabilecek dort kesimi asagidaki sekilde gorebilirsiniz.
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Asagidaki sekillerden hangisi ya da hangileri katlanarak kiip olusturdugunda karsit
yiizlerin toplam1 7 eder kuralina uyar? Her bir sekil i¢in altina “Evet” ya da “Hayir”

yaziniz.

a-

[+, i [e] e v [,
Tl R FREEY [T
i . s

=

b-) Sizde "Karsit yiizlerdeki noktalarin toplami her zaman yedidir."

kuralina uygunkatlaninca kiip olan sekli ¢iziniz.



70

Soru 10: Kroki (MEB, 2011b)

a-) Tarik okuldan ¢iktiktan sonra Cilek ve Susam Sokaklarinin késesinde arkadaslari
ile bulusup parka gidecektir. Verilen yerlerin nerede oldugu goéstermek igin tabloyu
doldurarak Tarik'a yardimciolunuz.

[lk sirada olan sizin i¢in yapilmustir.

Yerin Adi Bulundugu kat
Oyun parki B2
Okul

Cilek ve Susam Sokagi kosesi

b-) Tarik'm evi C4 iin bulundugu karededir. Tarik'in bulundugu kareyi X isareti ile

gosteriniz.
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Soru Baglam | Icerik Siirec Yeterlilik Yeterlil
Alam ik
Diizeyi
1- Kisisel | Nicelik Yorumlama, Islem kullanma a-1
Kantin matematigi Muhakeme yeterliligi b-2
kullanma
2- Dart | Kisisel | Nicelik Yorumlama Muhakeme yeterliligi 2
3- Lego | a-Kisisel | Uzay- Yorumlama Sembolik dil, a-2
b- sekil Matematigi Strateji liretme b-4
Bilimsel kullanma
4- Mesleki- | Nicelik Yorumlama Matematiklestirme, 3
Taksi | kisisel Degerlendirme muhkeme
5- Kisisel | Uzay ve | Yorumlama Matematik arag 2
Muhsin sekil Degerlendirme kullanma,
ev Temsil
6-Masa | Kisisel | Uzay ve | Matematigi Muhakeme ve arguman, |4
sekil kullanma,
Yorumlama
7- Kisisel | Belirsizlik | Yorumlama Temsil 2
Araba ve veri
8- Zar | Bilimsel | Uzay ve | Matematigi Strateji liretme, a-3
sekil kullanma Muhakeme arguman b-5
Yorumlama ve
degerlendirme
9-Agac | Bilimsel | Belirsizlik | Yorumlama Temsil 1
ve veri
10- Kisisel | Veri Matematigi Temsil 2
Tank kullanma
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Ek 3: Uygulama Sorulari

Soru 1: Aile Yardim (Altun, 2020)
Bir kurum calisanlarina "aile yardimi "adi altinda her ay yardim yapiyor. Yardim
miktari Y, ¢ocuk sayisin1 C ile gdsteriyor. Odenecek yardim TL olarak
Y=20 x C +100 formiilii ile hesaplaniyor.
Asagidaki soruyu yukaridaki metne gore cevaplayiniz.
2 cocuklu aileye bir ayda yapilacak yardim ka¢ TL'dir?
Cevap:
Soru 2: Tarla (T. Karakas, 2019)
Kirli kéylinde yasayan {ig ¢ift esit alanli tarlalara sahiptir. Tarlalari, birbirine esit olan
iic dikdortgensel bolgeden olusmaktadir ve dikdortgensel bolgelerin kisa kenarlari uzun
kenarlarinin yaris1 kadardir. Dikdortgensel bolgelerin yerlesimleri ii¢ tarla i¢in de farklidir.

Bu tarlalarin yerlesimleri asagida gosterilmistir.

1. Tarla 2. Tarla 3. Tarla

Ciftciler tarlalarindaki ekili {irtinlerini olasi bir domuz saldirisina kars1 korumak igin
etrafina dikenli tel gekmeyi planliyorlar. Buna gore ka¢ numarali tarla sahibi olan ¢ift¢i daha

az masrafla tarlasinin etrafini dikenli telle ¢evirebilir. Nedenini aciklayiniz.

Cevap:

Soru 3: Araba Gezintisi (MEB, 2015a)

Esra arabasiyla gezintiye gitti. Gezisi sirasinda arabanin 6niine dogru bir kedi kostu.
Esra hemen frene bast1 ve kediyi kurtardi. Hafif kurtulan Esra eve donmeye karar verdi.
Asagidaki grafik, gezinti sirasinda arabanin basitlestirilmis hiz kayitlarin1 géstermektedir.
Soru a: Gezinti sirasinda arabanin en yiiksek hizi nedir?

Cevap:
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Soru b: Esra, kediyi ezmemek i¢in birden frene bastiginda saat kagt1?

Cevap:

SORULAR (2. DERS)

Soru: Konaklama (Altun, 2020)

Bir turizm sirketi hizmet verdigi dort otel zinciri ile ilgili miisteri degerlendirmelerini
almak tizere misterilerine sorular yoneltiyor. Miisterilerinin 5 iizerinden notlar verdigi bu
ozellikler, konfor, misteri iligkileri, yemek hizmetleridir.

Otellerin aldig1 puanlar agagidaki tabloda gdsterilmistir.

Otel Adx Konfor(K) Miisteri Yemek
Tiskileri(M) Hizmetleri(Y)

Deytona 5 3 4

Riizgarh 4 4 4

Kartepe 3 2 1

Selinay Park 2 5 9

Otelin toplam puani; konfor puanin 3 ile ¢arpip, miisteri iliskilerini 1 ile ¢arpip,
yemek hizmetlerini 5 ile g¢arpip ¢ikan sonuglarin {¢ilinlin toplamiyla

bulunmaktadir.

Soru: Toplam puana gore siralandiginda otellerin en iyisi hangisidir?
Cevap:
Soru: Dosya Kagidi (Altun, 2020)
Standart kagit boyutlar1 olarak bilinen, baski ve

yazigsmalarda kullanilan kagitlar biiyiikten kiigiige
2% dogru A0, Al, A2,....A8 olmak iizere dokuz
A tanedir. Her farkli boyuttaki kagit digerlerinin
& A2 benzeri olan bir dikdortgendir.
i) A4 adhi olan1 dosya kagidi olarak da bilinir ve

Olciileri 21 cm x 29,7 cm'dir. Bir biiylik boyutlu
olanini elde etmek i¢in ayn1 ebatl iki kagidi uzun kenar1 boyunca yan yana getirmek gerekir.

Buna gore A3'iin boyutlarindan biri asagidakilerden hangisidir?

A) 10,5 B) 14,7 C) 42 D) 59,4
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Soru: Secim Grafigi (Altun, 2020)

ovi Bir se¢ime giren (A, B, C, D) 4 partinin
ar
Y aldiklar oylar siitlin grafiginde yukaridaki

sekilde gosterilmistir. Ayn1 partiler dairesel

WOylar grafikte gosterilecek olur ise gblgeli kisim

/_‘\
\
NOW B W
o O O ¢
—

hangi partiyi temsil eder? Agiklaymiz.

—_——

”~
/
|
\
\
o Tm—

Cevap:

|
R TS e i
O

>
>

Soru: Merdiven (Kabael, 2019)
Asagidaki sekil 14 basamakli ve toplam yiiksekligi 250 cm olan bir merdiveni

gostermektedir.
R
il
==
) oW k | "
P e
4

Toplam geniglik 400 ¢m

14 basamagin her birinin yiiksekligi nedir?
Cevap:

Soru 3: Bankada Sira Numaras1 (Altun, 2020)

Bir bankada giselerde islem yaptirma sirasini belirlemek iizere, kimlik numarasi ile
sira alanlara iki, banka karti ile sira alanlara dort basamakli bir sira numarasi veriliyor.
Gisedeki islemlerde kartla sira alanlara 6ncelik saglayabilmek i¢in miisteri ¢agirmada, sirada

"kart, kart, Kimlik" seklinde bir oriintii izlenmektedir.

Bekleme salonunda islem yaptirmak {izere, sirada beleyen on miisterinin elindeki
numaralar 5324, 78, 5321, 77, 5322, 5323, 79, 80, 81, 5325' tir. (Islem yaptirma sirasinda,

misteriler kiigiikten biiylige dogru bir sira izlenerek ¢agiriliyor.)

a) 77 sira numarasini alan misteri gisede birinci sirada islem yaptirmaya ¢agirildigina gore

80' e kaginci olarak islem yapma siras1 gelecektir?
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b) Bankaya o anda giren kartli bir miisteri 80 sira numarali miisterinin islem yaptirma

sirasini degistirir mi?
SORULAR (3. DERS)

Soru 1: KiBRIT (MEB, 2011b)

Ogretmeni Cemil'den kibritlerle, 1'den 4 ' e kadar sayilara karsilik gelen sekiller
olusturmasini istiyor.

Sekil 1, 2 ve 3 asagida gosterilmektedir.

Cemil'in 1 sayisina karsilik gelen sekli olusturmasi igin dort, 2 sayisina karsilik gelen
sekli olugturmasi i¢in yedi, 3 sayisina karsilik gelen sekli olusturmasi i¢in on kibrite ihtiyact
vardir.

Cemil 6riintiiniin her bir seklini olusturmak icin her defasinda ayn1 kurali kullaniyor.

0 [ [T

Cemil'in 4 sayisina karsilik gelen sekli olusturmak i¢in kag kibrite ihtiyaci vardir?

Cevap:

Soru 2: Siyah Top (Altun, 2020)

Bir oyunda oyuncularin onlerine sirayla agmalar1 gereken istasyonlar konuluyor.
Istasyonlardan birinde asagida sekli verilen torbalardan, birini segip, bir "siyah top" ¢ekmeyi
basarmaktir.

Oyuncular torbalarin i¢inde kag siyah kag beyaz top oldugunu bilmemektedirler.

Oyuncu siz olsaydiniz, "siyah top" cekme sansinizi artirmak icin hangi torbayi

secerdiniz?

L
G, :., : (- R C., ‘0. \.\ Q \

. - ~— . - -

A C_‘>- ’?}\\

A) A B) B C) C D) D
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SORULAR (4. DERS)

Sorul: Okul Kantini (Kabael, 2019)

Sadece hafta i¢i egitim Ogretim yapilan bir okulda okuyan Sibel, babasi ya da
annesinden haftalik 30 TL harclik almaktadir. Har¢chigin1 okul giinlerinde ve kantinden
aligveris yaparak harcayan Sibel, bir giin kantinde otururken hangi meniiden alirsa daha ¢ok
kar edecegini diisiinmeye baslamistir. Bu okul kantininde fiyat tarifesinin yani sira menii
fiyatlar1 da asagida sunulmustur.

Siz Sibel'in yerinde olsaniz hangi meniiyii almay1 tercih ederek en ¢ok kar edersiniz?

Haydi diisiinelim. Sibel'e yardimci olalim.

Menii Fiyat Tarifesi: Fiyat Tarifesi:

2 tane simit ve ¢ay: 3TL Simit: 1 TL Ayran: 2 TL
1 tane tost ve 1 tane ayran: 6 TL Pogaca: 1 TL M. Suyu: 2 TL
2 tane kek ve 1 tane kahve: 7 TL Tost: 5TL Cay: 2 TL
2 tane ekmek arasi ve 2 meyve suyu: 13 TL Kek: 3 TL Kahve: 3 TL

Ekmek arasi: 6TL ~ Soda: 2 TL

Cevap:

Soru 2: Denta (Altun, 2018)

Bir ara¢ parkinda bulunan araglarla araglarin kullandiklar1 yakitin isaretlendigi
agagidaki grafikten Denta hakkinda verilen bilgilerden hangisi veya hangileri dogru olabilir?
a- Denta ucan bir cisimdir.
b-Denta elektrik ile calisan bir aragtir.

c- Denta her tiir yakit1 kullanabilir.

d- Denta bir hayvandir.




Soru 3: Kuleyi Gormek ( MEB, 2015a)

Asadgidaki, Sekil 1 ve 2'de, aym kuleye iligkin iki ¢izim gormektesiniz. Sekil 1'de kulenin
catisinin G¢ yOzeyini, Sekil 2'de ise dort ylzeyini gdrmektesiniz.

Sekil 1

Sekil 2

-

£

b} L

>

Asagidaki semada, kulenin ¢atisinin Ustten gorinim( gosterilmektedir. Sema Gzerinde bes
nokta gosteriimektedir. Noktalarin her biri ¢carp: ( x ) isareti ile isaretienmis ve P1 — P5 olarak

isimiendirilmigtir.

Bu noktalann her birinden kuleye bakan bir kisi, kulenin catisinin gesitli sayidaki yOzeylerini

gorebilecektir.

Asagdidaki tabloda, bu noktalann her birinden gorilebilen yizeylerin sayisini daire igine

P2

P1

P3

P5

P4

ahmz.
MNokta Bu noktadan goriillebilen yizeylerin sayis:
(Dogru sayiy daire igine alimz.)
P1 1 2 3 4 4'ten daha fazla
P2 1 2 3 4 4'ten daha fazla
P3 1 2 3 4 4'ten daha fazla
P4 1 2 3 4 4'ten daha fazla
PS5 1 2 3 4 4'ten daha fazla
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SORULAR (5. Ders)

Soru 1: Kaykay (Bozkurt, 2019)

Ercan koyu bir kaykay meraklisidir. O, bazi fiyatlann 6grenmek icin
KAYKAYCILAR adli magazaya gidiyor. Bir kaykay tahtasi, bir tane 4'lii tekerlek seti, bir
2'li tekerlek mili seti satin alabilir ve bunlari birlestirerek kendi kaykayimi yapabilir.

Magazanin iiriin fiyatlar1 sdyledir:

Uriin Fivat (TL) ‘Urilnlerin
Kaykay tahtas: 40, 60 ya da
65

Bir tane 4711
tekerlek seti 14 ya da 36

Bir tane 2711
tekerlek mili seti 16

Ercan kendi kaykayii kendisi yapmak istiyor. Parcalar birlestirilerek yapilan kaykay
icin bu magazadaki en diisiik ve ne yiiksek fiyat ne olacaktir?
En diisiik fiyat:
En yiiksek fiyat:

Soru 2: Numarah Kiipler (MEB, 2015a)

NUMARALI KUPLER

Yandaki resimde 1ki zar bulunmaktadir.
ZLarlar asafidaki kurala gére Hzel
numaralandinlms kiiplerdir:

Karsit yiizlerdeki noktalann toplami her
zaman yedidir.

« Y Zarl Yandaki sekilde birbiri iizerine koyulmus ii¢ zan

- B gorliyorsunuz. 1. zarmn alt yiizeyindeki nokta sayist
- - B Zar 2 ile 2. ve 3. zarlarin alt ve iist yiizeylerindeki
. noktalarn toplam sayisi nedir?

. 1Y zZar3
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Soru 3: Tasima (Altun, 2020)

Bir tasima firmasi iki tiir tagima aracindan
yandaki grafikte gosterildigi sekilde iicret

almaktadir.

a) 15 km mesafeye tasinacak esya i¢in hangi araci tercih etmeliyiz? Neden?

b) 30 km mesafeye tasinacak esya i¢in hangi araci tercih etmeliyiz? Neden?

¢) Hangi mesafeye tasinacak esya i¢in tercih edilecek ara¢ fark etmez? Neden?

SORULAR (DERS 6)

Soru 1: Boya (Altun, 2020)

Bir boya tiirti 2 ve 5 litrelik plastik kovalarda piyasaya siirtilmustiir. 2 litrelik kovanin
fiyat1 8 lira, 5 litrelik kovanin fiyat1 15 liradir.

16 litre boyaya ihtiyaci olan bir kimse bu ihtiyacim1 karsilamak i¢in en az kag

lira harcamahdir?

Soru 2: Atik (Altun, 2020)
Cevre konusunda bir ev ddevleri i¢in dgrenciler, insanlarin ¢evreye attigi bazi atik

maddelerin ¢iirtime siireleriyle ilgili bilgi topladilar.



Atk Cesidi Curiime siiresi
Muz kabugu 1-3 yil

Portakal kabugu 1-3 yil

Karton kutular 05wl

Sakiz 20-25 yil
Gazeteler Birkag gun

Plastik bardaklar

100 yildan fazla

Cevap:

Soru 2: Kitapcik Yapim

80

Bir 6grenci bu sonuglar siitiin grafiginde gostermeyi

diistinmektedir.

Bu verilerin gosterimi i¢in siitun grafiginin niye

uygun olmadigina iliskin bir neden gosteriniz.

Sekil 1

= => ‘@» <

i <

Sekil 1, kOgUk bir kitapcigin nasil yapildigini gostermektedir. Yapim kilavuzu asagidaki

gibidir:

e Bir parca kagit alip ikiye katlayiniz.

e a kenann zimbalaymniz.

e Db'deki iki kenarn kesiniz.

Sonug¢ sekiz yapraktan olusacak kaguk bir kitapgiktir..

%]

| =4

€

Sekil 2

Sekil 2 bu tor bir kitapgik yapmak igin kullanilan kagit pargasinin bir yizind gdstermektedir.
Sayfa numaralan kagidin lzerine dnceden yazilmisgtir.

Kalin gizgi, katlandiktan sonra k&agdidin nereden kesilecegdini belitmekiedir.

(MEB,20154)



Asagidaki sekil dzerinde, 2., 3., 6. ve 7. sayfa numaralarinin her birinin arkasinda hangi
numaralarin oldugunu gdéstermek icin, 1, 4, 5, ve 8 sayilarini dogru kutulara yaziniz.

R

sk

SORULAR (DERS 7)

Soru 1: Kitaphk (MEB, 2015a)

Bir kitaplik yapmak igin, bir marangoz asagidaki pargalara gereksinim duyar:

o

4 uzun tahta levha, 4 Vd
6 kisa tahta levha, ‘ J.r
12 kiigik civi, %
2 biyik givi ve ' /
14 vida. j

7

L

Marangozun deposunda 26 uzun tahta levha, 33 kisa tahta levha, 200 kicgik givi, 20 blyik
civi ve 510 vida vardir.

Bu marangoz kacg tane kitaplik yapabilir?
Cevap:
Soru 2: Zar (MEB, 2015a)

Asagidaki resimde yuzeyleri 1'den 6'ya kadar numaralanmis 7 6zdes zar kullanilarak
olusturulan bir yapi1 géralmektedir.

l Ustten Goéruanus

Yapiya ustten bakildiginda sadece 5 zar goriulebilmektedir.

Bu yapiya iistten bakildiginda toplam ka¢ nokta goriilebilir?

Cevap:



82

Soru 3: Bellek (MEB, 2015a)

USB BELLEK

USB bellek kacuk, taginabilir bir bilgisayar depolama aracidir.
Irffan'in mizik ve fotograf yiikl( bir USB belledi vardir. Bu bellegin kapasitesi 1 GB (1000
MB)'tir. Asagidaki grafik USB belledin su anki doluluk durumunu géstermektedir.

USB bellegin doluluk durumu

Hl MOzik (850 MB)
[ Fotograflar (198 MB)
Bos alan (152 MB)

Soru 1: USB BELLEK PMOOAQOT—~0 1 9

Irfan 350 MB'lik bir fotograf albimint USB bellegine aktarmak istemektedir, fakat USB
belledinde yeterince bos alan bulunmamaktadir. Irfan, bellekteki fotograflan silmek
istemezken, en fazla iki adet mizik albiumind silmeyi tercih etmektedir.

Irfan'in USB bellegine yiiklenmis olan miizik albiimlerinin biytkligu asagida
gosterilmektedir:

Albiim Biiyiikliik
Albtm 1 100 MB
Albim 2 75 MB
Album 3 80 MB
Albim 4 55 MB
Albim 5 60 MB
Albtm 6 80 MB
Album 7 75 MB
Album 8 125 MB

Irfan’in fotograf albumiini eklemek icin gereken bos alani en fazla iki muzik albimuna silerek
olusturmas! mimkin mudur? “Evet” ya da * Hayir" seceneklerinden birini yuvarlak icine aliniz
ve yanitinizi desteklemek igin yaptiginiz hesaplamalari gosteriniz.
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SORULAR (8. DERS)

Soru 1: Mp3 Calar (MEB, 2015a)

Miizik Sehri MP3 Aksesuarlan

MP3 cgalar Kulakhik Hoparlor

86 zed

Soru 1: MP3 CALAR PM904Q02
Oya hesap makinesi ile MP3 cgalar, kulaklhk ve hoparlérin fiyatini toplamistir.

Elde ettigi sonug 248°dir.

I

Oya'nin yaniti yanhistir. Oya asadidaki hatalardan birini yapmistir. Oya'nin yaptigi hata
agagidakilerden hangisidir?

Fiyatlardan birini iki kere toplamistir.

Ug fiyattan birini eklemeyi unutmustur.

Fiyatlardan birinin son basamadgindaki rakami yazmamistir.
Fiyatlardan birini toplamak yerine gikarmistir.

oOomrE

Soru 2: Sazan Balig1 Varhg (Altun, 2020)

Bir goldeki herhangi bir balik tiirli, 6rnegin sazan varligini tespit edebilmek igin
izlenen bir yontem soyledir: Golde bir bolgeye ag atiliyor ve aga takilan sazanlar isaretlenip
tekrar gole birakiliyor. Diyelim ki 420 sazan yakalandi ve isaretlendi.

Ertesi giin ayn1 bolgeye ayni saatte tekrar ag atiliyor ve aga takilan isaretli baliklar

sayiliyor. Diyelim ki atilan aga takilan 450 sazan baligindan 45 tanesinin isaretlenmis
oldugu goriiliiyor. Bu bilgilere gore sazan varligini tahmin ediniz. Tahmin etme seklini

yaziniz.

Cevap:



84

Soru 3: Tarla (MEB, 2011b)
Ali koOydeki tarlasina aga¢ dikmek istiyor. Bunun ig¢in tarlanin alanini bilmesi
gerekmektedir. Kareli kagit iizerindeki her bir kare 1 cm'ye 1 cm'dir. Buna gore tarali olarak

gosterilen tarlanin alanini bularak Ali'ye yardim ediniz.

-—

el

Cm

SORULAR (9. DERS)

Soru 1: Asansor (Kabael, 2019)

20 kisilik bir turist grubu kaldiklar1 otelde odalarina asansoérle ¢ikmak istemektedir.
Ancak asansor 3 kisiliktir. Turist grubu asansorle ka¢ kerede odalarina ¢ikabilir?

Cevap:

Soru 2: Otlak (Altun, 2018)

Sekilde bir yol kenarinda bulunan 8m x 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi
otlaktir. Esekli bir yolcu 5 m uzunlugundaki ipi ile esegini bina duvarindaki M ve N
noktalarindan birine baglayabilir. Daha fazla alan1 otlatmak i¢in hangi noktayr tercih
etmelidir? Nedeniyle agiklayiniz?

N

L]

8m 2m

Em

2m

YOL
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Soru 3: Ogrenci Sayis1 (MEB, 2007)
A ve B smiflarinm her birinde 40 6grenci vardir. Ogrenci sayis1 asagidaki grafikte
gosterilmistir. A siifindaki kiz 6grencilerin sayist B sinifindaki kiz 6grencilerin sayisindan

ne kadar fazladir?

A Sinifi B Simif

Erkekler{boys) Kizlar(girls)

A) 14 B) 16 C) 24 D) 30

SORULAR (10. DERS)

Soru 1: Sans Carki (Altun, 2020)

Bir eglence mekaninda donen bir sans oyunu carki; kirmizi (K), beyaz (B) ve mavi
(M) seklinde ii¢ dilime ayrilmis ve boyanmistir. Yarist beyaz olan bu carkin kirmizi ile
boyanan kismi 60 derecelik bir daire dilimidir. Carkin K'da durmasi 20 puan kazandirirken,

M' de durmasi 5, B'de durmasi1 2 puan kaybettiriyor.

a- Mehtap bu carki arka arkaya 5 kez ceviriyor. Cark ilk seferde B,

SANS CARKI ikincide M, tg¢iinciide K, dordiinciide B ve besincide tekrar B'de

duruyor. Kazanilan toplam puan kagtir?

Cevap:

b- Bu sans oyunu ¢arkini kullanan bir kimsenin kazanma ihtimali mi, kaybetme ihtimali mi

daha ytiksektir? Cevabini yaziniz.

Soru 2: Arazinin Kayip Kosesi (Altun, 2020)
Tapu Kadastro Miidiirliikleri, kamuya veya ozel kisilere ait arazilerin planlarini

sekildeki gibi olusturur ve saklarlar. Sakir Bey, 400 TL 6deyerek sekilde goriilen arazinin
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kose noktalarina birer demir kazik ¢aktirtyor. Sekildeki planda 70, 72 ve 251 sayilar1 arazi
kose numaralari, ¢izgilerin lizerindeki 11 ve 13 ise, iki kose arasindaki mesafenin metre
cinsinden Oolgiileridir. Bir satis islemi sirasinda 70 numarali kosedeki demir kazigin
kayboldugu goriilityor. Yeniden Ol¢iim yaptirilabilir ama bunun maddi bir bedeli vardir.
Matematik becerilerinize dayanarak 70 numaradaki kazigin dogru yerini bulup

isaretleyebilir misimiz?

Soru 3: Sevilen Meyve Suyu (MEB, 2007)

En Cok Sevilen Meyve Suyu

Ogrencilerin sayisi

Mango Portakal  Ananas
Meyve Suyu Cesidi

Serap, sinifindaki 20 arkadasina en ¢ok mangolu meyve suyunu mu, portakal suyunu mu yoksa
ananash meyve suyunu mu sevdiklerini sormustur. Serap, elde ettigi sonuclar yukandaki sutun
grafiginde gostermistir.

Serap ayrica ayni bilgileri kullanarak bir daire grafigi olusturmustur. Ayni bilgilerle olusturulan daire
grafigi asagidakilerden hangisidir?
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ANANas Mango Ananas
® ®
Portakal
Ananas Ananas Mango
- Mango P
© g ®
Portakal Portakal

SORULAR (11. DERS)

Soru 1: Kutu (MEB, 2011b)
Banu asagidaki dikdortgenler prizmasi seklindeki kutuya kitaplari yerlestiriyor.
Biitiin kitaplar ayn1 biiyiikliiktedir.

Kutu

Kitap

Buna gore kutunun i¢ine en fazla kag kitap sigar?

Cevap:

Soru 2: Telefon Faturas: (Altun, 2020)

Bir kongre i¢in Agustos 2015'te Atina'ya giden Murat Bey telefonunun bagli oldugu
GSM sirketinden, 57 lira 6deyerek 60 dakikalik aylik yurt dig1 paketi satin aliyor. Yaptigi
sekiz telefon goriismesi sirasiyla; 7 dk 3 sn, 2 dk 9 sn, 15 dk 18 sn, 13 dk 24 sn, 8 dk 1 sn, 6
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dk 5sn, 9 dk 15 sn, 7 dk 32 sn siiriiyor ve ardindan ilgili sirketten "paket sinirinin asildig"

mesajini aliyor. Sinir nasil asilmis olabilir? Hakh bir gerekce gosteriniz.

Cevap:

Soru 3: Listeler (MEB, 2015a)

Miizik gruplarindan Grup Mars ve Grup Ispanak’in yeni alblmleri Ocak ayinda
cikacaktir. Bu albUmleri Subat ayinda Grup Heykel ve Grup Sarmasik'in albimleri takip
edecektir. Asafidaki grafik mizik gruplannin Ocak ayindan Haziran ayina kadarki albim
satiglarini gostermektedir.

2250

2000

1750

1500

1250

1000

Bir ayda satilan Albiim sayisi

750

500

250

Avlik Albiim Satislan

a- Grup Sarmasik Nisan ayinda kag albiim satmigtir?

A. 250
B. 500
C. 1000
D. 127

O Grup Mars

L[] M —
—‘ B Grup Ispanak
- ]
] B Grup Heykel
O Grup Sarmasik
T T T - . .
Ocak Subat Mart Nisan Mays Haziran
Ay

b- Grup Heykel ilk kez hangi ayda Grup Ispanak’tan daha fazla albiim satmigtir?

A- Higbir ayda
B- Mart

C- Nisan

D- Mayis



89

SORULAR (12. DERS)

Soru 1: Kurabiye Diikkam (Kabael, 2019)

Bir kurabiye diikkanindaki kurabiyeler bir pakette toplam 10 adet ve bir kutuda 10
paket kurabiye olacak sekilde satilmaktadir. Buna gore asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

1- Leyla'nin 5 paket ve bunun disinda toplam yedi adet kurabiyesi vardir. Eger Leyla
kurabiyelerinin toplam sekiz paket olmasini isterse kag adet kurabiyeye daha ihtiyaci vardir?

2- Firinc1 bir sabah diinden kalan 3 paket kurabiye ile 23 adet paketlenmemis
kurabiye oldugunu fark etmistir. Kurabiyeleri sekiz pakete tamamlamak icin firincinin kag

adet kurabiye daha pisirmesi gerekir?

Soru 2: Maraton (Altun, 2018)
5000 metre maraton yarisina giren li¢ atletizm takiminin (A,B,C) takim elemanlarinin
bitirme derecelerine gore sira numarast veriliyor. Bu numara onun basar1 puani oluyor.

Sonuglar asagida verildigi gibidir.

s S R e i e L G L

a- Boyle bir yarigmada basar1 puaninin kiigiik olan1 m1 yoksa biiyiik olan1 m1 makbuldiir?

b- Verilen bu sira numaralarindan bir takim basar1 puan belirleyiniz. En basarili takim

hangisidir?

Soru 3: Garaj (MEB, 2015a)

Bir garaj iireticisinin liretimini yaptig1 “basit” garaj ¢esidi, sadece bir
penceresi ve bir kapisi olan modelleri igermektedir.

Gokhan, “basit” garaj ¢esitlerinden asagidaki modeli segmistir. Pencerenin

ve kapinin yeri asagida gosterilmektedir.
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Asagidaki c¢izimler, farkli “basit” modellerin arkadan goriiniislerini
gostermektedir. Bu ¢izimlerden sadece bir tanesi Gokhan’in sectigi yukaridaki
modelle aynidir.

Gokhan’in sectigi model hangisidir? A, B, C ya da D segeneklerinden birini

B‘
D-

yuvarlak i¢ine aliniz.

A-
C.
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Ek 4: Odev Sorular

1. Hafta Sonu Ev Calismasi
Soru 1: Arkadas (Altun, 2020)
Iki arkadas birbirlerine yaslari ile ilgili karsilikli sorular yonelterek egleniyorlar. Biri
digerine" iki kardesim var yaslarini1 bul" seklinde bir soru yoneltiyor.
« ipucu ver.
* Yaglari fark 4 tiir.
* Bulamadim bir ipucu daha ver.
* Biiyiik olanin yas1 kiiciik olanin yasinin 2 katidir.
« Tamam anladim.
Bu diyalogda gegen bilgilere gore biiyiik kardesin yas kagtir? islem ile gdsteriniz.
a) 8 b) 5 c)6 d)10
Cevap:

Soru 2: Seyahat ( Altun, 2020)

Bir soforiin otomobil ile 6 saatlik yolculugunda aldigi yolun grafigi asagida

verismistir.

Bu sofor yolculugu boyunca neler yapmis olabilir?
Cevap:

Soru3: Bal Petegi (Altun, 2018)

Arn petegi diizgiin altigen seklindedir ve bal mumundan yapilir. Bir kovanda
gozlenen asagidaki 7 gozenekli petegin hangisi olusturulurken daha fazla bal mumu

kullanilmistir?
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&3 oS

2. Ders Ev Calismasi

Cevap:

Soru 1: is Yeri Basvuru (Altun, 2018)

Bir is yeri, bagvurular arasindan 6 erkek, 5 kadin memur alacaktir.100 {izerinden
erkeklerin aldiklar1 puanlar siralandiginda 98,65,47,87,57,47,86,90,45,81, kadinlarin puani
siralandiginda 78,41,78,66,70,49,55,91,88,93,70,77,60,35 tir. Bu durumda en diisiikk kag

puanla ise girilmis olur?

Soru 2: Karo Tas1 (MEB, 2007)

Sinifin zemin taglar1 yenilenecektir. Buna gore;

]

Cemil’in sekildeki gibi pek cok karo tas vardir:

Can’in sekildeki gibi pek cok karo tasi vardir:

Pelin'in sekildeki gibi pek cok karo tasi vardir:

Banu’'nun sekildeki gibi pek ¢cok karo tasi vardir:

En az karo tasi kullanarak sinifin zeminini kim kaplayabilir?

A) Cemil
B) Can
C) Pelin

D) Banu
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Soru 3: Cark (Kabael, 2019)

K: kirmizi M: mavi Y: Yesil

A ve B iki adet carktir. Bu carklar ayn1 anda dondiiriildiiginde hangisinin kirmizi
renkte durma olasilig1 daha fazladir? Aciklaymiz.
Cevap:

3. Ders Ev Calismasi

1. Soru: Bisiklet (Kabael, 2019)
Mustafa ikinci el bir bisikleti 45 TL'ye satin almistir. Bisikleti tamir etmis ve 60 TL'ye
satmistir. Birka¢ hafta sonra 75TL'ye bisikleti geri satin almis ve bir ay sonra 95TL'ye
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satmigtir. Mustafa para kazandi mi, kaybetti mi? Ya da ne kar ne de zararda midir? Eger para
kazand1 ya da kaybettiyse, ne kadar kazanmis ya da kaybetmistir?
Cevap:

2. Soru: Obezite (Altun, 2020)
Obezite sikayeti ile bir spor merkezine devam eden Emin Bey'in haftalar itibari ile

agirhigr asagidaki tabloda verilmistir.

Hafta [ 0 2 4 6 2 10, LA
|
(ke)

Emin Bey'in 8. hafta da kag kiloya inmesi beklenir?
Cevap:
3. Soru: Kiip (MEB, 2007)

SORU 13

Scekilde goralen kats Cisiurnm S KkOagak kapten olusimaktadsr
Soekilde ba Ccwmme Bbakan Kist asagasdakiilerden hangisint gorar?

s ' !
— ——

4. Ders Ev Calismasi

1. Soru: Karton (MEB, 2011b)



Suzan elindeki kartonlarla hediye koymak i¢in kutu yapacaktir. Buna gore;

Icm
1em
1cm
lem
1em
cm
cm
1em

2 cm

2 cm

Iem
an
1an

1em

2cm

Suzanin yukanida gosterildigi gibi 6 parga kartonu vardir. Suzan, kartonlan

kesmeden, 6 par¢anin tomont kullanarak, asagidaki sekillerden hangisini
yapabilir?

Soru 2: Turnuva (MEB, 2011b) Degistirilmistir.
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Bir futbol turnuvasinda takimlar kazaninca 3 puan, berabere kalinca 1 puan, kaybedince

0 puan elde etmektedir. Tiirkiye Milli Takimi'nmin 11 puani vardir. Buna gore Tiirkiye'nin

Futbol Takim1 en az ka¢ oyun oynamistir?
Cevap:

Soru 3: Kurum Yoénetimi (Altun, 2020)

Bir kurum yonetimi kurumda sosyal yasami canlandirmayi planlamaktadir. Hayata

gecirmeyi planladigi dort oneri hakkinda 70 calisaninin fikrini sormustur. Verdikleri 6nem

derecesine gore bunlardan ii¢ tanesine 1., 2., ve 3. yazmalar1 istenmisgtir.

Yapilan anketin sonuclar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Qnem Derecesi

Onerller | 2 3
Gay Saati Belirleme 14 29 12
Bayramiarda Hediye Paketi 1s 12 19
Caligana Tatil Odolo 19 16 19
Bir Maas lkramiye 22 20

Buna gore bir maas ikramiyeye kag Kkisi 2. derece 6nemlidir demistir?
Cevap:

5. Ders Ev Calismasi

Soru 1: Zar Sorusu (Uysal, 2009)

Bu fotografta (a)'dan (f)'ye kadar etiketlenmis alt1 tane zar goriiyorsunuz. Biitiin zarlar

icin bir kural vardir:
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Her bir zarin iki karsit yiizi iizerindeki noktalarin sayisinin toplami her zaman (7)'dir.

Fotograftaki zarlarin alt ylizeylerinde bulunan noktalarin sayilarimi asagidaki ilgili
kutucuklara yaziniz.

a b C

d e f

Soru 2: Cocuk Ayakkabis1 ( Kabael, 2019)
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Soru 3: Yemek Fiyati1 (Bozkurt, 2019)

Murat Bey aksam yemek igin Uludag lokantasina gidiyor. Murat Bey meniiyii
incelerken asagidaki secenekleri ve fiyatlar1 goriiyor.
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Uriin Cesitler Fiyat Fotograf

Domates Corbasi 3L
CORBALAR Mercimek 4Li

Corbasi e
SICAKLAR Borek 5 Lira

Kirmiz1 Et [#Lira
ANA Beyaz Et S Lisg
YEMEKLER

Bahk 12 Lira

Kabak 6 Lira
TATLILAR

Siitlag 5 Lira

Murat Bey’in ¢orba, ara sicak, ana yemek ve tathdan olusturacagi menii i¢in bu lokantada

ddeyecegi en diisiik ve en yiiksek fiyat ne olacaktir?

6. Ders Ev Calismasi

Soru 1: Cetvel (MEB, 2011b)

——

—
LJNND SN S S SN S e SE Se S S S S e Sam e |
on 3 2 3 4 5 6 7 ’ 9 10

Eger sekildeki ip diiz hale getirilirse, ipin uzunluguna en yakin deger asagidakilerden
hangisi olur?
A)5cm B)7cm C)8cm D)9cm

Soru 2: Magaza (Altun, 2020)
Bir magaza vitrininde tim mallara O6deme sirasinda 1/2 oraninda indirim

uygulanmaktadir. Indirim afisini géren Serenay hanim bu magazadan fiyat: 24 ve 38 lira olan
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iki tigort satin aliyor. Eve gelince satis fisini kontrol ediyor ve kasada 31 TL 6dedigini goriiyor.
Hatal1 islem yapilmis oldugunu diistiniiyor. Ger¢ekten hatal1 bir islem var midir?

Cevap:

Soru 3: Soygunlar (MEB, 2015a)
Bir televizyon muhabiri, bu grafigi gosterdi ve soyle dedi:
"Bu grafik 1998 yilindan 1999'a kadar soygunlarin sayisinda c¢ok biiyiikk bir artis

oldugunu gostermektedir."

520 —
1999 Yih
Yilk soygun 515 =
sayist
510 = 1988 Yl

505 — ‘ ‘

$

Muhabirin sdzlerinin grafigin kabul edilebilir bir yorum oldugunu diistiniiyor musunuz?

Yanitiniz1 desteklemek igin bir agiklama yapiniz.
Cevap:
7. Ders Ev Odevi

Soru 1: Déviz Kuru ( Altun, 2018) (Degistirilmistir)

Miray karsilikli degisim 6grencisi olarak 3 ay siireyle Amerika'ya gitmek ic¢in hazirlhik
yaptyordu. Bu nedenle bir miktar Tiirk lirasin1 (TL) Amerika para birimi olan dolara ¢cevirmesi
gerekti.

Sorul: Miray, Tirk Lirast ve Dolar arasindaki doviz kuru islemlerinin su bigimde
oldugunu 6grendi:

1 Dolar:5TL

Miray bu doviz kurundan 3000 TL'yi dolara ¢evirdi. Miray ne kadar dolar aldi?

Soru 2: 3 ay sonra Tiirkiye'ye dondiigiinde Miray'in cebinde 200 Dolar kalmistt. Doviz
kurunun asagidaki gibi degistigini dikkate alarak bu parayr Tiirk Lirasina ¢evirdi.

1 Dolar: 4 TL

Miray ne kadar Tirk Liras1 ald1?
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Soru 2: Araba Yanis1 (MEB, 2007)
Asagidaki grafik bir araba yarisina katilan 4 yarisgmin aldiklart  puanlar
gostermektedir. Mehmet birinci siradadir. Ahmet ise tgilincii siradadir. Ahmet'in ka¢ puan

aldigini gdsteren siitunu ¢iziniz.

Selim

Ahmet

Mehmet

+
P a8 A A [ ) . aa L 0 =

Alinan Puanlar

Cevap:
Soru 3: Pasta (MEB, 2007)
Eren altigen seklinde dogum giinii pastasi istemistir. Usta {iggen pastalar yaparak

altigen pastay1 yapmaya calismaktadir.

A

Buna gore asagidaki sekli olusturmak icin yukaridaki {icgenden kac tane

kullanilmalidir?

8. Ders Ev Calismasi



100

Soru 1: Bebek Bezi (Altun, 2018)

Efe bebegin giinde 4 veya 5 beze ihtiyaci var. Bez paketleri, 12 'lik ve 36'lik olarak
ambalajlanmigtir. Efen ve ailesi 10 giinliik dag tatiline c¢ikarken yanlarina ka¢ paket bez
almalidir? Acgiklayin.

Cevap:

Soru 2: Bisiklet (MEB, 2015a)

BISIKLETLER

Julide, Semiha ve Polat farkh boyutlardaki bisikletleri striiyorlar. Asagidaki tablo tekerleklerin
her tam dénisiinde onlann bisikletlerinin aldi§i yolu géstermektedir.

Gidilen yol ( cm cinsinden)

1donus | 2donus | 3 donds | 4 donds | 5 donds | 6 donds
Polat 96 192 288 384 480
Semiha 160 320 480 640 800
Julide 190 380 570 760 950
Soru 1: BISIKLETLER aprones

Polat, tekeri Gi¢ tam donus yapana kadar bisikletini sirmustur. Eger Julide ayni seyi kendi
bisikletiyle yaparsa, Jilide'nin bisikleti Polat'in bisikletinden ne kadar fazla yol almig olur?
Yanitinizi santimetre cinsinden veriniz.
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Soru 3: Koli (MEB, 2007)

Eren evine gelen kargo kolilerini asagidaki sekilde koymustur. Dolaba sigmayinca sekli

bozmayip bagka bir yere tagimistir. Buna gore;

Bu sekil farkli bir konuma dondtiralecektir.

9. Ders Ev Calismasi

Soru 1: Yarisma (Altun, 2018)
Bir yarigsmada yarigmacilara 10 soru yoneltiliyor ve yarismacilar bilemedikleri bir soru
ile karsilastiginda daha once kazanmis olduklar1 koyu yazilan degerler kadar para odiili

kazaniyorlar. Odiil tablosu soyledir:
10 20 50 100 200 500 1000 2000 5000 10000
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a) Altinci soruya kadar gelip altinci soruya yanlis cevap veren bir kimse kag lira odiil
kazanir? Aciklaym.
b) Yarigmacilara, besinci soruyu ge¢mek kosuluyla 180 lira karsiliginda bir soruyu

atlama hakki veriliyor. Altinci soruya gelmis bir yarigmaci en iyi kosullarda kag lira alir?

Cevap:

Soru2: Ogretmenin Kalemleri (MEB, 2011b)

Asli 6gretmen kalemlerinin hepsini diizenlemek i¢in kalemleri masasina koyuyor.

Ogretmenin Kalemleri

=
=
= mavi
<
=
E kwermun
£
3 syah
K] 8 12 16 20
O Kalemlerin Says O

Yukaridaki grafik bir ogretmenin masasinda bulunan mavi, Kirmizi ve siyah
kalemlerin sayisini gostermektedir. Kirmuzi Kalemlerin sayist siyah kalemlerden
kag fazladir?

(a) 2fazla
(8) 4fazla
(© 6flazla

(D) 8fazla
o o L

Soru 3: Fotograf Cercevesi (Altun, 2018)
Bir fotograf cercevesi yapilirken kenar bosluklarinin {ist ve yanlardan esit, alttan
onlarin 2 kat: kadar bosluk olmasima dikkat edilir. Ust boslugun 5 cm secildigi bir fotografin

boyutlar1 21 cm x 30cm 'dir. Cergevenin uzunlugunu hesaplayiniz.

21cm

30 cm
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10. Ders Ev Odevi

Soru 1: Maraton (Taskin, 2017)

Soru 5: Maraton

5000 m maraton yansma giren 1ki atletizm
takimmmm (A, B) takim elemanlannmn  bitinne
derecelerine gore bir sira numaras: veriliyor ve bu
numara onun basan puam oluyor. Sonuglar asagida
verildigi gibidir:
1o 28 3p 44 5p 6 74 84 98 104

Yani A takumndaki atletler maraton kosusunu 1., 4., 7., 8. ve 10. sirada. B
takimindaki atletler 1se 2., 3., 5., 6. ve 9. sirada tamamlanuglardir. Bu sonuglara gore
asagidaki ifadeleri okuyunuz ve “dogm™ veya “vanhis™ tan nygun olam yuvarlak igine
alimz (Altun, 2015a).

Ifade Dogru veya Yanls
A’ nmin toplam puam B' nin toplam puanindan o

daha ividir. BB Yl
Birinci de sonuncu da A° dan ¢iknustir., Evet / Havir

1lk tige madalya verilir ise B takum daha ¢ok Ever / Ha
madalya kazanur. b

Soru 2: Cember (MEB, 2011b)
Palyaco elindeki ¢ember ile gosteri yapacak. 5. sekli cizerek palyagoya yardimci

olunuz.
o SO ot w 655%3&
1. Sekil 2. Sekil 3. Sekil 4 Sekil

Yukarnda art arda siral: dort sekil gosterilmektedir.

A. Asagidaki tabloda 4. Sekil icin birakilan boslugu tamamilayimz.

Sekil Cemberlerin Sayis:
1
3
5

W |-

-

B. Eger 5. Sekil gosterilseydi. bu sekilde kag¢ tane cember olurdu?

Yanit:
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Soru 3: Bisiklet Siiriiciisii Hale (MEB, 2015a)

BISIKLET SURUCUSU HALE

Hale, yeni bir bisiklet almistir. Bisikletin gidonunda bir hiz diger bulunmaktadir.

Hiz élger, Hale'nin gittigi mesafeyi ve yolculugundaki ortalama hizini gdsterebilmektedir.

Soru 1: BISIKLET SURUCUSU HALE PM357

Hale, bir yolculugunda ilk 10 dakikada 4 km ve sonraki 5 dakikada 2 km bisiklet
strmustdr.

Buna géire, agsadidaki énermelerden hangisi dogrudur?

A. Hale'nin ilk 10 dakikadaki ortalama hizi, sonraki 5 dakikadaki ortalama hizindan
daha fazladir.

B. Hale'nin ilk 10 dakikadaki ve sonraki 5 dakikadaki ortalama hizi aynidir.

C. Hale'nin ilk 10 dakikadaki ortalama hizi, sonraki 5 dakikadaki ortalama hizindan
daha azdir.

D. Verilen bilgilerle, Hale'nin ortalama hizi ile ilgili bir sey séylemek mimkin
degildir.



11. Ders Ev Odevi

Soru 1: Dag Bisikleti (MEB, 2007)

Dag Bisikleti Kiralama
ik 1 saat 8 zed
Devam eden her saat
bagna 3 2ed

A. Reklam afiglerindekd bilgileni kullanarak asa@daki tablolan tamamiaywn.

Yans Bisikleti Kiralama
fik 1 saat 10 zed
Deévam eden her saat
bagina 2 2ed

Dag Bisikieti Kiral

Saat Tutar (zed)

1

2

11

Yans Bisikleti Kiralama

Saat

Tutar (zed)

1

10

2

12

B. Kag saat icin her iki spor kuliibiiniin kiralama iicreti ayni olur?

C. 12 saatlik bisiklet kiralama i¢in hangi spor kuliibiiniin ticreti daha ucuz olur?

a) Dag bisikleti kiralama

b) Yaris bisikleti kiralama

c) Her ikisi de aynidur.

d) Bu

hesaplanamaz

Soru 2: Kiip (MEB, 2007)

105

Ebru kardesinin dogum giinii i¢in kiip hediye kutusu yapmak istiyor. Ebru'ya yardimci

olunuz.

Asagida verllen agik sekillerden hangisi katlandiginda bir kiip olusturur?

®
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Soru 3: Dondurma (MEB, 2011b)

Sevilen Dondurma Cesidi
Cesil Cocuk Sayist
z 4 cocuqu
Vanilyah 9 9 9 gostermektedir.
Cikolatal 9

o Cilekli Q Q o
Limonlu 9 9 9 9

Tabloda verilenlere gore kag ¢ocuk en sevdigi dondurma olarak vanilyah
dondurmayi secmistir?

Yanit: ~ ~

-~

12. Ders Ev Odevi

Soru 1: Marangoz (MEB, 2015a)

Bir marangozun 32 metrelik tahtasi var. O, bahge ekim alaninin cevresine bir sinir
cizgisi yapmak istiyor. Bahce ekim alamn icin asaddaki tasarnimlar distnmektedir.

i /1S

-— 10m 0 o -— 10m 0 o

[:i:] !
| |

-—  10dm 0000 - 1M0m o
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Bahge ekim alaninin 32 metrelik tahtavla vapilip vapilamayacagitu gdstermek icin, her bir

tasarim 1¢in “Evet” va da “Hayir't™ daire icine alimz.

Bahce ekim alam Bu tasarmm kullanarak, bahce elam alam 32
| tasarimi metreliktahtayla vapilahilir mi?
Tasarim A Evet / Hayir

Tasanim B Evet / Havir

| Tasarym Fxvet [ Hawir

Tasarim D Evet / Hayir

Soru 2: Baskiil (Altun, 2018)

Ug arkadas bir baskiilde tartilmadan 6nce, en dogru tahmini kimin yapacagi hususunda
bahse giriyorlar. Selime, "Her arkadas diger iki kisinin tahmini agirligini belirtsin, sonra tartigsalim.
Gergek agirlik ile tahmini agirliklar arasindaki farklara bakalim. Farklar toplami en az olan "en

dogru tahmini" yapmis olsun." diyor. Yapilan tahminler asagidaki tablodaki gibidir.

Selime Nihan Riimeysa
‘Selime’nin tahminleri - 46 55
Nihan'in tahminleri 60 - 50
Riimeysa'nin tahminleri 55 50 -

Soru: Tartiliyorlar ve Selime'nin 48, Nihan'in 55, Riimeysa'nin 51 kg oldugu anlasiliyor. Buna
gore en iyi tahmini kim yapmigtir?

Cevap:

Soru 3: Ogretim Yontemi (Altun, 2018)
Ogrenci smavina galigirken iki farkli yontem ile galistyor. Iki 6gretim yonteminden A ve B

'nin Ogrencide olusturdugu bilgi birikimi asagida grafikte gosterilmistir. Sonraki aylarda da

grafikler kararliligin1 siirdiiriiyor. Buna gore;
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Soru a: iki ay iginde yapilacak bir sinava hangi yontemle ¢alismak gerekir? Nedenini agiklayiniz?

Soru b: Hangi yontemle Ogretimin, hayatta basari getirecegini diisiinmektesiniz? Nedenini

aciklayiniz.
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Ek 5 Ilce Milli Egitim Miidiirliigii izin Yazis1

PR T.C.
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Sayr  :E-41909377-605.01-37034175 16.11.2021
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Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dah Simf Egitimi Bilim
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