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OZET

Bu arastirmada o6grenme giicliigii olan Ogrencilere zihinde canlandirma strateji
O0gretiminin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkililiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin deneklerini 2018-2019 yilinda Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti Lefkosa’da bir ilkokula devam eden, 6grenme gilicligli yasayan ve
belirlenen 6n kosul becerilere gore secilen 2 erkek 1 kiz toplam 3 0Ogrenci
olusturmaktadir. Ogrenciler ilkokul {iciincii ve dordiincii smmf o6grencisidir.
Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama

modeli kullanilmistir.

Arastirmada baslangic diizeyi verisi alinmasmin ardindan uygulama oturumlari
diizenlenmis, daha sonra izleme ve genelleme oturumlar1 gergeklestirilmistir. Zihinde
canlandirma strateji 6gretiminde kullanilmak {izere Yabancilara Tiirkce Ogretimi Al
seviye kitaplarinda yer alan metinler 6rnek alinarak, gilinliik yasam igerisinde
karsilagilan durumlarla ilgili ortalama 50 kelimelik okunabilirlik diizeyi en diisiik
seviye olan diyalog metinler hazirlanmistir. Bu diyalog metinler araciligiyla, agik
uygulamalara dayali 6gretim yontemi kullanilarak zihinde canlandirma strateji
ogretimi gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla olusturulan
diyalog metinlerin bilgi birimlerine yonelik 5 kisa cevapli okudugunu anlama sorusu
sunulmus ve katilimcilarin anlama sorularina verdikleri cevaplar veri kayit formuna
kaydedilerek tek denekli arastirma deseni grafigi kullanilarak grafiksel analiz

yontemiyle degerlendirilmistir.

Arastirma bulgular1 sonucunda 6grenme gligliigii yasayan Ogrencilerde zihinde
canlandirma strateji Ogretiminin okudugunu anlama diizeyini anlamli diizeyde
arttirdig1 goézlenmistir. Yapilan izleme oturumlarinda kazanilan becerilerin devam
ettigi ve genelleme oturumlarinda beceriyi farkli ortam ve kisilere genelleyebildikleri

gbzlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler; Okudugunu Anlama, Bilissel Strateji Ogretimi, Zihinde

Canlandirma stratejisi, Ozel Ogrenme Giicliigii
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the effectiveness of the visualization strategy
education for the students with learning disability on reading comprehension skills.
The subjects of the research consist of 3 students in total; 2 male and 1 female
experiencing learning disability who are continuing their education in an elementary
school in Nicosia, Turkish Republic of Northern Cyprus between 2018-2019, and are
selected according to pre-requisite skills. Students are third and fourth graders at the
elementary school level. In the study, multiple probe design across participants
which is among single subject research model has been used. In the study, practice
sessions have been held after obtaining entry-level data and monitoring and

generalization sessions have been performed afterwards.

Average of 50-word dialoged texts on the lowest readability level regarding the
events encountered in daily life have been prepared by modelling the texts included
in the Al level books on Turkish Education for Foreigners to be used in the
visualization strategy education. Visualization strategy education have been
implemented through these dialogue texts by using open educational practice
method. In the study, reading comprehension questions regarding dialogue texts have
been provided with 5 short answers and the answers given by the participants for the
reading comprehension questions have been evaluated with the graphical analysis
method by recording them into data recording from via using the single subject

research pattern for data.

As a result of the research findings, it has been observed that the visualization
strategy education had increased the reading comprehension level significantly for
the students with learning disability. It has been observed that the skills gained
during the monitoring sessions have been sustained and that they had been able to
generalize these skills also in the generalization sessions on different persons and

places.
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ONSOZ

Bu aragtirmada 6grenme giicliigii olan 6grencilerde zihinde canlandirma stratejisi
Ogretiminin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkililiginin arastirilmasi

amaclanmustir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca yalnizca bilimsel anlamda degil birgok anlamda
bilgi ve tecriibesinden faydalandigim, tez siirecimin tamamlanmasina kadar gecen
zamanda bana yol gosteren, sabri ve anlayisiyla motivasyon kaynagi olan saygideger
damsmanim Yrd. Dog¢. Dr. Giil KAHVECI ’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Ayrica degerli katkilarindan dolay1 yiiksek lisans hocalarim Prof. Dr. Aysegiil
ATAMAN, Prof. Dr. Siileyman ERIPEK ve Yrd. Do¢. Dr. Oguz GURSEL’e

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmayr gerceklestirdigim, ayni zamanda gorev yaptigim Sehit Ertugrul
Ilkokulu'nun saygideger miidiirii Hasan EREN’e, yardimlarini sunan Ogretmen
arkadaglarima ve calismamda uyum ve sevgiyle bana en biiyiik destegi saglayan

kiymetli 6grencilerime tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmamda kullandigim metinlerin uygunlugu ve okunabilirlik diizeyleri
konusunda bana destek olan Tiirk dili ve Edebiyat1 6gretmenleri Cetin Sair ve Yeliz
Kaya’ya, tez yazim siirecinde bilgi ve tecriilbe ve emeklerini benden esirgemeyen
Gokhan INCE, ve Ozer AKGUN e tesekkiirlerimi sunarim. Tez siirecinde bana ailem
gibi hissettiren, her ihtiyacimda yardimima kosan, sevgi ve anlayisiyla destek olan
sevgili arkadaslanm Mine GURSU, Halil OZGUR, Berna KATAR, Nurcan
GURDAS ve Oya ERKAN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Bugiinlere gelebilmem i¢in her tiirlii fedakarlig1 yapan, yasam yolculugumda attigim
adimlara hep giivenen ve destek olan sevgili annem, babam ve kardeslerime sonsuz

sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.



ICINDEKILER

(074 51 AU i
ABSTRACT .uueereneercneecsneecsnnne ceeeeessanessnneestesssteessasssnsasans ii
(6) N1 07— - iv
[CINDEKILER ..uveveteeenerersssssncsesssssssssssssssssssssssenssessnsnes v
1. BOLUM ureerreerrnsnsnsssensnnns 1
GIRIS eueueuererserenenesesssssssesesssssssssssssssssnssssesssssnssssessssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssens 1
1.1 Problem Durumu 1
1.2. AINAG eeveeenenesesesesesesesesesssssssssssssssssssssssssssssssssasase 8
1.3, ONEMureccceererecresnsussesasassnsassasassssasassssassssasassass 9
1.4, Smurhliklar 11
1.5. Sayiltilar 11
1.6, Tanimlar eeeeeecsseeecsneesssneessseecssssecsnsecsanees 12

2. BOLUM uccvererrenrnenenenesssssens 13
KURAMSAL CERCEVE .13
2.1.  Ogrenme Giigliigii .13
2.1.1.  Ogrenme Giigliigii Tanimi . 13
2.12.  Ogrenme Giigliigiinde Ayirt Edici Ozellikler 15
2.1.3.  Ogrenme Giicliigiiniin Yayginlik Oranlart ceeeessseeessssssccssssssscsssssssscsssssssssssssasssssses 17

2.2. Okudugunu Anlama eesseesssnsttteesssssersrttasteteesssssrsettastessssssssens 17
2.2.1.  Ogrenme Giicliigiinde Okudugunu Anlama Sorunlar1 18

2.3. Okudugunu Anlama Stratejileri 19
2.3.1.  Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Strateji Kullanimlari «eeeeees 22
2.3.2.  Okudugunu Anlama Stratejilerinin OSretimiseeeseeeeeeececsssssssssscesccsosssssannaes 23

2.3.2.1.  Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretiminde Ag¢ik Uygulamalara Dayali Ogretim

Yénteminin Uygulanmast 23
2.3.2.2.  Zihinde Canlandirma Strateji Ogretimi . 24
2.4. Yapilan Calismalarin INCElENMESi cereereereeseeseessersessessessessessessaesaessessesaesessassassans 26

2.4.1. Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeylerine

Yo6nelik Yapilan CaliSmalar.eeeeeeeeeeesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnannnns 26

2.4.1.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar .20

2.4.1.2. Yurtdisinda Yapilan Caligmalar 29




Vi

2.4.2.  Okudugunu Anlama Stratejilerine Yonelik Yapilan Calismalar eeecsecsecsecsessecssssessees 30
2.4.2.1. Tirkiye'de Yapilan Caligmalar 30
2.4.2.2. Yurtdisinda Yapilan Caligmalar 33

2.4.3.  Zihinde Canlandirma Stratejisi ile Tlgili Yapilan Calismalar 34
2.4.3.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar .34
2.4.3.2. Yurtdisinda Yapilan Caligmalar 35

2.4.4. Yapilan Calismalarin Tabloda Gosterimi 38

3. BOLUM ueeeeeerenenenenenenenesesenesesesssesssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssenes 44
YONTEM uueevererererererenesesesesesesesesssesssssesesesssssesssesssssssssasesssasssesssssesssssssssssssesssesesssssasesens 44
3.1. Aragtirma Modeli 44

3.1.1.  Katilimcilar Arasi Coklu Yoklama Modeli 46

3.1.1.1. Katilimcilar Aras1 Coklu Yoklama Modelinin Arastirmada Kullanilmast ceceeesecses 47
3.2. DeENEKIEr VE SECIMI weveneenneneeesesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssannns 47

3.2.1.  Denekler ve Ozellikleri 48

3.2.2.  Deneklerin Se¢imi cercsnnnnassececsssnens 49
3.22.1.  OBretmenle GOIlSIMCareeeeeeeecessssssssssesecesssssssssssssasscsssssssssssssssssssssssssansasssssse 49
3.2.2.2.  Onkosul Becerilerin DeSerlendirilMeSi ceeeeesssssesseseeccessssssssssssssescsssssssansasasscce 49

3.2.2.2.1.  Metinler . . 50
3.2.2.2.2. Okudugunu Anlama Olgii Aract 50
3.2.2.2.3.  Okuma Hiz1 Kayit Cizelgesi 50
3.2.2.2.4. Okuma Dogrulufu Kayit CiZelZeSi ceeeeeeeeeeseeeseseseseseseesaeeesessessesasasasasasaes 50
3.2.2.2.5. Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi R ) |
3.2.2.2.6. Ses Kayit Cihaz 51
3.2.2.2.7.  KIONOMEIIE eessssseessssssssssssssssssssssssesssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssnass 51
3.3. Uygulama Ortami 51

3.3.1.  Uygulamada Kullanilan Veri Toplama Araglari SRR, )
3.3.1.1. Metinler 52
3.3.1.2. Okudugunu Anlama Olgii Aract.. .52
3.3.1.3. Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi 52

3.4, Onuygulama ceceeereeseersersersessessessessanns .53
3.5. Zihinde Canlandirma Strateji Ogretimi 53

3.5.1. Baslama diizeyi evresi ceressnnnasneeeceses I4

3.5.2.  Uygulama evresi 54

3.5.3.  IZIEME cersurressanssssasessanesssasessasssssnsssssssssssssssasssssnssssssssssssssssssssssssssssnsssssnaseses 56



3.5.4. Genelleme

3.6. Verilerin Toplanmasi
3.7. Verilerin Analizi
3.8. Giivenilirliklerin hesaplanmasiceeeeeeeeesesesssssesssssssesees

3.8.1. Uygulama giivenirliginin hesaplanmasi

3.8.2.  Gozlemciler arasi giivenirligin hesaplanmasi

4. BOLUM .oeeerrerrereenervessosssne

BULGULAR VE YORUMLAR ....ccccevrverruenrunessannnns

4.1. Birinci Denege Ait Bulgular ve Yorumlar

4.2. Ikinci Denege Ait Bulgular ve Yorumlar

4.3.  Ugiincii Denege Ait Bulgular ve Yorumlar

4.4. Genelleme Bulgular1 Ve Yorumlar

5. BOLUM uooeerieerveeeneenesnsssnens

SONUC VE TARTISMA

(0115351 1<) ST

KAYNAKLAR ..coireeneeesnensnnnsnnnnns

EKLER . JfF........ ...

Vil

57
57
57
57
57
58
60
60
61
61
62
62
64
64
67
69
79



1. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde ilgili literatiir c¢er¢evesinde problem durumu tanimlanarak yapilan
calismanin amag, onem, sinirliliklar ve sayiltilarina yer verilmistir. Ayrica aragtirma

kapsaminda kullanilacak olan terimlerin tanimlari agiklanmistir.

1.1.Problem Durumu

Okuma, ilkokulda edinilen temel becerilerdendir ve bireylerin yasamlarindaki en
onemli bilgi edinme yoludur. Ilkokul 1. Siifta edinilen okuma becerisi, cocuklarin
O0grenim yasantilar1 boyunca kitaplardan bilgi edinmelerini saglar. Bilgi edinmeye
bagli olarak yasant1 birikimi saglamalar acisindan etkili bir beceridir (Giizel-Ozmen,
1999). Ogrenciler okuma sayesinde dil becerilerini, kelime hazinelerini ve genel bilgi
diizeylerini arttirabilir. Akademik basari, okuma kanaliyla akademik bilginin

edinilmesine baghdir (Y1ldiz,2013).

Milli Egitim Bakanhig ilkogretim Tirkge dersi O0gretim programinda okuma
becerisinin 6nemine vurgu yapilmistir. Okul doneminde kullanilan 6grenme
materyallerinin birgogu okudugunu anlamay1 gerektirdiginden sadece Tiirk¢e dersi
icin degil, biitiin derslerden bilgi edinmenin temelinde okuma becerisi yer alir.
Okuma, bilgi kaynagini genisletmesinin yani sira insan kisiligine yon vermeye, hayal
diinyasinin gelistirilmesine ve farkli deneyimler edinilmesine yardimci olan bir
beceridir. Okuma becerisinin okul basarisinda oldugu gibi giinlilk yasami i¢in de
Oonemi biiyiiktiir. Temel amaci bireyi hayata hazirlamak olan egitim sistemimizde

okuma becerisi 6nemli bir yer tutar (MEB,2006).

Akyol'a (2011) gore okuma “onbilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki

etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda



diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir”. Bu anlam siirecinde

asagidaki becerilerin gergeklesmesi beklenir;

e Kelimeleri tanima,

e Kelimeleri anlama,

e Kelime dagarcigini genisletme,

¢ Okudugunu anlama,

e Okudugunu degerlendirme,

o Elestirel bakis agis1 edinme,

e Okumay1 yasaminin igerisinde bir unsur haline getirme,

e Okuma kanaliyla utkunu genisletme,

e Metinleri okuma becerilerini varlik ve olaylar elestirel bir bakis
acistyla okuma (Epgagan,2009).

[Ikdgretim miifredat programinda Tiirkce dersi anlama ve anlatma davranislari
gruplanmistir. Dinleme ve okuma bir anlama; konusma ve yazma ise anlatma
davranig1 olarak ele alinmistir (Sever, 1995). Okudugunu anlama metin kanaliyla
dogrudan veya dolayli verilen bilginin kavranmasi, metni olusturan &gelerin
algilanmasi, yorumlanmasi ve degerlendirmesi amaciyla yapilan ¢calismadir (Karatay,

2009).

Okudugunu anlama okumay etkileyen en énemli unsurdur. Okumanin temel hedefi
tim boyutlariyla okudugundan anlam ¢ikarma olmalidir. Bireylerin 6grenmeleri
okuduklarindan anlam ¢ikarma potansiyelleri ile dogru orantilidir (Erginer, 1999).
Basaril1 bir okuma okunan metinden anlam ¢ikarmayi icermektedir. Okunan metnin
anlasilmasi egitimde basariy1 etkiler. Yapilan arastirmalar 6grenme giigliigli yasayan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinde akranlarina gore siirekli ve anlamli bir

bicimde geri oldugunu gostermektedir (Bender, 2016).

Ogrenme giicliigii, Amerika Birlesik Devletleri'nde 1975'te yapilan tanima gore

“vazilt ve sozlii dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya daha fazla psikolojik



stirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ve

matematiksel hesaplamalar yapmadaki gii¢liiklerdir” (MEB’den 2014).

Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan giincellenen smiflandirma sistemi DSM-5’te
(2013, The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) 6zel 6grenme
giicliigii kavrami “Ozgiil Ogrenme Giicliikleri- Specific Learning Disabilities” terimi
ile agiklanmistir. Ozgiil 6grenme giigliigii okuma, yazma ve matematik gibi
akademik alanlar1 olumsuz etkileyen nérogelisimsel kokenli bir bozukluktur. Ozgiil
O0grenme bozuklugu c¢ocugun vyasi, zekd diizeyi ve aldigr egitim goz Oniinde
bulunduruldugunda akademik basarinin beklenenin altinda olma durumu olarak
nitelendirmektedir. Ozgiil 6grenme bozuklugu yasayanlarda zekd normal ya da
normal iistii olarak belirtilmektedir. Yasanan akademik giicliiklerin bazilar1 yasam
boyu devam edebilir ve is aile hayatin1 olumsuz etkileyebilir (Amerikan Psikiyatri

Birligi, 2013).

Ozgiil 6grenme giicliigiiniin alt bashg olan okuma giicliigiinii (disleksi) Uluslarasi
Disleksi Dernegi su sekilde tanimlamastir; " Disleksi norolojik kokenli 6zgiil bir
ogrenme yetersizligidir. Dogru ve /veya akici sozciik tamima ve heceleme ve
sesbilgisel stratejiyi kullanarak sozciik okuma becerilerindeki giigliiklerle nitelenir.
Bu giicliikler genellikle, dilin sesbilgisel bilesenlerindeki ¢cogu kez diger biligsel
beceriler ve etkili sinif 6gretiminin saglanmasiyla iliskili olmayan bir yetersizlikten
kaynaklanir" (Uluslaras1 Disleksi Dernegi, 2002). Disleksi, okuma giicliigii anlamina
gelen bir terimdir. Dislektik 6grenciler, bir sayfada gordiikleri harfleri ¢ikardiklar
seslerle birlestirmekte zorluk cekerler. Sonu¢ olarak okuma onlar i¢in yavas ve
zahmetlidir; akici bir siire¢ haline gelmez. Bu ¢ocuklar konusulan kelimeleri hecelere
ayirmakta ve kafiyeli kelimeleri tanimakta zorlanir, sesleri tantyamayabilir ve dogru
yazamayabilir. Ergenler ve yetigkinler de dahil olmak iizere disleksi olan insanlar
genellikle okuma iceren aktivitelerden kaginmaya calisirlar. Genellikle resim, video

veya ses gibi diger ortamlara yonelirler (Penesetti, 2018).

Bu kapsamda ele alinan okuma bozuklugunda (disleksi) sorun yasanan alanlar;
sozciiklerdeki konusma seslerini tanima becerisi olan sesbilgisel farkindalik,
konusma seslerinin farkliliklarini ayirt etme becerisi olan sesbilgisel isleme, sdzciik

okuma, okuma akiciligi, okuma dogrulugu, uyakli okuma, heceleme ve okudugunu



anlamadir. Okudugunu anlamada yasanan gigliikler sozciik okuma ve okuma
akiciliginda yasanan sinirhiliklarin sonucu olarak ortaya ¢ikan ikincil bir sorundur.
Ayrica, c¢ocugun okudugunu anlama deneyimlerinin azalmasi biligsel ve dil

gelisimini olumsuz yonde etkiler (Baydik,2015).

Ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde yasanan giigliikleri asmak ve okudugunu
anlama kapasitelerini arttirmak i¢in birgok strateji yontem veya teknik
gelistirilmistir. Saglikli bir okudugunu anlamanin gerceklesebilmesi icin okuma
Oncesi, okuma an1 ve okuma sonrasinda 6grencinin aktif olmasi, bir¢ok strateji ve
teknik kullanabilmesi gerekmektedir. Iyi bir okuyucu okuma &ncesi bir hedef
sahibidir. Oncelikle metni gdzden gecirir, ana hatlarin1 inceler, metinde bahsedilenler
hakkinda tahminlerde bulunur. Okuma esnasinda; metni dikkatlice okur, gerektigi
yerde okumalar1 tekrarlar, not tutar, varsayimlarinin gerceklesip ger¢eklesmedigini
kontrol eder, 6zet ¢ikarir, ileri siiriilen disilincelerle kendi bilgilerini karsilastirir,
yorum yapar, metnin 6zelliklerini inceler. Okuma boyunca; karsilastigi problemleri
tanimlar, metnin niteligi hakkinda fikrini ifade eder. Okuma sonrasinda; metinden
cikan anlami oOzetler, metinden Ogrendiklerinin ilerde nasil faydalanabilecegini

diisiiniir (Epcagan, 2009).

Arasgtirmacilar 6grencilerin okumaya dair bakis agilari, planlama ve degerlendirme
siireclerini organize etme ve bilgileri kullanma diizeylerini incelemeyi amaglamistir.
Ogrencilerin  okurken yaptiklar1  davramislar ve diisiinceler saptanmaya
caligilmaktadir. Okudugunu anlama tizerine odaklanan arastirmalar iyi okuyucularin
kullandig1 stratejilerin neler oldugunu belirlemeye yonelik bulgular igermektedir
(Karatay, 2007). Okudugunu anlamaya yardimci olan stratejiler okuma Oncesi,
okuma sirasi, okuma sonrasi kullanilan stratejiler olarak gruplandirilmistir. Okuma
asamalarinda ise kosulan stratejiler yazarlara gore farkliliklar gosterse de igerik
bakimindan benzer Ozellikler tasimaktadir. Akyol (2006), okudugunu anlama

stratejilerini asagidaki asamalarla 6zetlemistir.



OKUMA ONCESI STRATEJILER

a) Metne g6z gezdirme

b) Okuma i¢in hedef belirleme
¢) On bilgileri aktiflestirme

d). Metne ait gorseller ve baslik
yardimiyla metnin konusuna

iliskin tahminde bulunma

OKUMA SIRASINDAKI

STRATEJILER

a) Akici okuma

b) Anlayip anlamadigini kontrol
etme

¢) Yardime stratejileri kullanma
d) Metni inceleme

e) Not alma

f) Zihinde canlandirma

OKUMA SONRASI STRATEJILER

a) Ozetleme

b) Sentez

¢) Coziimleme ve degerlendirmeler
yapma

d) Ana fikri ve yardimei
diisiinceleri tespit etme

e) Kavram haritasi, grafik ve tablo

olusturma
f) Soru sorma, yanitlama

g) Yansitici diisiinmeyi saglama




Okudugunu anlama siirecinde okudugunu anlama strateji farkindaligi metni okurken
anlamayi izlemeyi, okuma ve okudugunu anlama performansini degerlendirmeyi ve
sorunlar1 saptamay1 ve bu sorunlar1 ¢ozmek icin stratejileri kullanabilmeyi kapsar.
Biligsel strateji farkindaliklarindaki simirliliklar, 6grenme gilicliigli  yasayan

ogrencilerin okudugunu anlama performanslarini etkiler (Baydik, 2011).

Okuma  tanimi itibariyle  kisinin  kendi  kavrama  becerisinin  takip
edilmesini/denetlenmesini kapsamalidir. Kisinin kendi kavrama diizeyin dair bir
bilgiye sahip olunmadan kisinin metne dair daha biitiinsel bir kavrama diizeyine
ulagmasina yardimci olacak onemli bilgilere ulagilamayacaktir (Wagoner, 1983).
Okumaya dair arastirmalardaki en kafa karistirict sorulardan biri kotii okuma
becerisine sahip kisilerin kendi okudugunu anlama kabiliyetlerini takip etmekte
neden zorluk yasadiklaridir (August vd., 1984). Markman, kisinin kendi kavrama
becerisine dair bilgisi, aktif kavrama siirecinin ikincil unsuru oldugunu ve kisinin
tiim bunlar1 kavramasindaki basarisizligini tespit edebilmek i¢in gerekli olabilecek
tiim unsurlarin anlamaya yonelik aktif bir ¢abanin {iriinii oldugunu iddia etmistir.
Daha gen¢ yastaki ve diisik okuma becerisine sahip kisiler, desifre ettikleri
sozciikleri anlamlandirabilmek i¢in daha fazla ¢aba sarf etmeleri gerektiginin

farkinda degiller gibi goriinmektedirler (Baker ve Brown, 1984).

Baydik (2011), yaptig1 calismasinda okuma giicliigii olan Ogrencilerin strateji
kullanma oranlarin1 okurken “noktalama isaretlerine dikkat etme” (%92,7), “hatali
okudugu sozciik tizerinde ¢alisma” (%86,5), “okudugunu anlamadiginda sozciikler
olursa sozliige bakma” (%85,4), “tekrar okuma” (%80,2) izlemektedir. “Metnin
bashigina bakarak konu hakkinda tahmin yiiriitme” (%68,8), “okuduktan sonra
kendine metne iliskin sorular sorma” (%64,6), “metindeki onemli yerlerin altini
cizme” (%64,6) “metindeki olaylarla onbilgiyi iliskilendirme” (%61,5), “okudugunu
zihninde canlandirma” (%60,4), “okuma oncesinde kendine sorular sorma” (%46,9)

olarak bildirmistir.

En az kullanilan stratejiler arasinda yer aldig1 saptanan zihinde canlandirma stratejisi
Oykii veya metindeki olaylarin ve bilgilerin zihinde olusturulan bir imaj kanaliyla
anlamanin kolaylagtirllmasidir (Rief,2015). Zihinde canlandirma stratejisinin

kullanimi 6grencilerin okuduklar1 ile bag kurmasini, metni ve karakterleri gercek



hayata tagimayi ve yaratict diisiinmeyi desteklemektedir (Harvey ve Goudvis, 2000).
Zihinde canlandirma stratejisinin kullanimi okunanlarin hatirlanma siiresini uzatir

(Kirkkilig ve Akyol, 2007).

Zihinde canlandirma o6gretimi siirecinde okuduklart metinin iceriginde neler
oldugunu zihinlerinde canlandirmalar1 beklenir. Hikaye tlirli metinlerde metinde
gecen olaylara yonelik zihinde canlandirma siireci devreye sokulurken bilgilendirici
metinlerde anahtar kelimeler vasitasiyla 6grenilecek igerigin zihinde canlandirilmasi
hedeflenir. Zihinde canlandirma isleminin ardindan 6grencilerden gordiikleri imajlari
aciklamalari, bu imajlar1 okuduklari metin ile karsilastirmalar1 ve sonuglar hakkinda
konusmalari, strateji kullanimindaki basamaklari olusturmaktadir (Klingner vd.,

2007; Guerrero, 2003).

Bir¢ok Ogretmen okudugunu anlama stratejisi olarak zihinde canlandirmay1
ogretmeye kendilerini yetkin gormezler. Ogrenciler okul deneyimleri boyunca
zihinde canlandirma etkinlikleriyle tanigmayabilir veya bu beceriye yonelik
yeterlilikleri 6nemli Olgiide engellenmis olabilir. Oysa bu strateji 6grencilerin
okuduklar1 seyi zihin goziiyle gormelerine ve okuduklar1 hakkinda daha derin bir
kavrayis sahibi olmalarina yol agar. Ustelik zihinsel canlandirma stratejisinin nasil
gerceklestigini fark ettikten sonra rutin olarak kullandiklar1 bir 6grenme stratejine

dontisiir (Macceca, 2007).

Jacob (1976), zihinsel imgeleme iliskin teorileri ve arastirmalara doniik
paradigmalar1 inceledigi ¢alismalarinda, yazili sdylemleri anlamaya ¢alisma
yoniindeki imgelemi kullanma becerisinin iyi ile kotii okuyuculart birbirinden ayirt
etmeye yarayan merkezi bir faktor oldugu sonucuna varmistir. Finch (1982), 5. sinifa
giden ve ortalamanin altinda bir okuma becerisine sahip olanlarin asina olduklar1 ve
yabanci olduklar1 metinleri okurken imgelemi ortalamanin iistiindekilerden daha az
kullandigin1 ortaya koymustur. Zihinsel imgelemin bir metni anlamak agisindan
islevsel olarak 6nemli bir degisken oldugunu ortaya koyan bir¢ok caligma bulunsa da
higbiri imgelemi kotii seviyede okuma becerisine sahip olanlarin yetilerini denetleme

acisindan spesifik olarak irdelememistir.



Devamli cabayi ve siirdiiriilebilir konsantrasyonu tesvik eden zihinde canlandirma
gibi okuyucu kaynakli stratejilerin okudugunu anlama becerisinin takibi siirecini
kolaylastirabilecegi yoniindedir. Literatiirde metin boyunca akan bilginin entegre
edilmesi tesvik edici ve okuma becerisini kolaylastiran bir strateji olarak zihinsel
imgelemden sikc¢a bahsediliyor olsa da (Gambrell, 1981; Linden ve Wittrock, 1981;
Pressley, 1976, Sadoski, 1983) zihinde canlandirmanin okudugunu anlama
becerisinin takibi siirecindeki roliiniin {lizerinde ¢ok sik durulmamistir. Zihinde
canlandirma, kisinin okudugunu anlama becerisinin takibine iliskin kendini tanima
becerisini gelistirirken, okuyucunun kavramast zor bir metinle karsilagtig

durumlarda en etkili bi¢imde devreye girmektedir (Gambrell ve Bales, 1986).

1.2.Amag

Bu arastirmanin amaci 6grenme giicliigii olan &grencilerde zihinde canlandirma
stratejisi  O6gretiminin  okudugunu anlama becerileri tzerindeki etkililiginin
aragtirtlmasidir. Arastirmada bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranacaktir.

1) Ogrenme giigliigii olan Ogrencilerde zihinde canlandirma stratejisi

Ogretimi okudugunu anlama becerilerinde etkili midir?

2) Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerde zihinde canlandirma stratejisi
ogretiminde edinilen becerilerin okudugunu anlamadaki etkililigi bir,

iki, ti¢c hafta sonra siirdiiriilmekte midir?

3) Ogrenme giicliigii olan &grencilerde zihinde canlandirma stratejisi
ogretimi sonucunda edindikleri becerileri farkli ortam ve kisilere

genellemede etkili midir?



1.3.0nem

Etkili bir okudugunu anlama becerisi bireyin 6grenim yasantis1 boyunca sahip olmasi
gereken 6nemli bir beceridir. Ogrenim hayatinin ilk yillarinda edinilmesi amaglanan
okudugunu anlama becerisi biitlin alanlarda kazandirilmak istenen bilgi ve
becerilerin edinilmesine zemin olusturmaktadir. Bu beceride yasanilan sinirliliklar
O0grenim yasantisinin kalitesini etkilemektedir. Okudugunu anlamakta giicliik

yasayan 6grencilerin 6grenme hayatina yonelik motivasyonlar1 azalmaktadir.

Ozellikle okuma alaninda 6grenme giigliigii yasayan grenciler okudugunu anlama
becerilerinde onemli smirliliklar yasamaktadir. Etkili okuyucularin okudugunu
anlamay1 gii¢lendirmek icin kullandiklari okudugunu anlama stratejilerini 6grenme
gicliigli olan ogrenciler kullanmakta daha basarisizdir. Bu stratejileri
kullanabilmeleri ve etkili bir okuyucu haline gelebilmeleri i¢in okudugunu anlama
stratejilerinin 0gretimine ve kullanmakta ustalasmaya gereksinimleri vardir. Zeka
diizeyi ile ilgili bir simirlilik yasamayan fakat okuma alaninda 6grenme giicliigi
yasayan bir Ogrencinin okudugunu anlama becerileri gelistiginde akranlarimin

diizeyinde okul basaris1 edinmesinin oniindeki 6nemli bir engel kalkmis olur.

Son giincellenen Tiirk¢e miifredat programinda okuma yazmaya yonelik hedefler ““/.
sinifta okuma ve yazma stireci tamamlanir, 2. sinifta ogrencilere okuma yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yaptirilir, 3 ve 4. sinifta ise égrencilerin
kendine has yazi aliskanligi kazanmasina yonelik yazi c¢alismalart yaptirdir”
seklindedir (MEB 2019). Birinci sinifin ikinci doneminden itibaren seviyelerine
uygun metinleri akici okumay1 gercgeklestiren 6grencilerle asamali olarak okudugunu
anlama g¢alismalar1 baglatilir. 2. Simiftan itibaren metinlerin okunabilirlik diizeyleri
artarken okudugunu anlama temel hedeflerden biri haline gelir. Ogrenme gii¢liigii
olan cocuklar icin ders kitaplarindaki metinleri ¢oziimlemek giderek zorlasir.
Coziimleme ve akict okuma sorunlariyla basa ¢ikmak ic¢in ugrasan Ogrenci igin
okudugunu anlama calismalar1 uygun bir hedef olarak belirlenemez. Ogrencinin
okumaya dair motivasyonlarinin giderek diismesine firsat tanimamak ic¢in sinif

diizeyinden bagimsiz olarak ¢oziimleme ve akict okuma hizlar1 géz Oniine alinarak
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miimkiin oldugunca diisiikk okunabilirlik diizeyinde, gergeklikle bag kurabilecegi
metinlerle uygun stratejiler yardimiyla okudugunu anlama calismalar1 yapilmasi

gerekmektedir.

Okudugunu anlama stratejilerinden okuma esnasinda kullanilan zihinde canlandirma
stratejisinde okuyucunun okuduklarina dair zihinlerinde bir imaj olusturmalari
hedeflenmektedir. Bu olusturulan imajlar sayesinde okuyucu okudugu metin ile var
olan bilgilerini kullanarak bir bag olusturur. Okudugu metin ile gercek yasantisinin
arasindaki bagi fark eden okuyucu i¢in kelimeler ve climleler bir anlam kazanir.
Okumanin gercek yasantiyr anlamlandirmak iizere bir amact olugmaktadir. Okumaya
kars1 motivasyonlar1 artan Ogrenciler farkli tiirde, farkli konularda, farkli zorluk

diizeylerinde metinleri anlamak i¢in istek duyarlar.

Alanyazin tarandiginda farkli okudugunu anlama stratejisi 6gretimlerine yonelik
calismalara yer verilirken (Pilten, 2007; Epcacan, 2008; Kirmiz1,2008; Cora-ince,
Rasmussen 2017; Ozak, 2017, Ozbek ,2019; Kinikli, 2019), zihinde canlandirma
stratejisine yonelik sadece iki c¢alismaya (Ozyilmaz 2010; Kocaarslan 2015)
rastlanmistir. Zihinsel imaj olusturma dogasi itibariyle 6znellige yatkin bir yapidadir.
Bu yiizden kullanilan metinlerde basit bir sekilde, miimkiin oldugunca nesnel
zihinsel imaj olusturmaya firsat saglayacak, 6grencinin yasaminda var olan gercek
Ogeleri igermesinin gerekli oldugu diisliniilmiistiir. Bu tiir metinler kullanildiginda
zihinde canlandirma stratejisinin 6gretimi kolaylasacaktir. Bender (2016), bir siire alt
diizey okuma programlariyla gerceklestirilen imgeleme egzersizlerinin sonrasinda
zorluk diizeyi sistematik olarak arttirilarak uygun bir okuma diizeyine ulagana kadar
diizenli periyotlarla siirdiiriilmesi gerektigini belirtmistir. Zihinde canlandirma
stratejisi 6gretimine yonelik ¢alismalar dogru metin kullanimi kanaliyla arttirilabilir.
Bu calismada kullanilmak {izere kolaylikla nesnel zihinsel imaj olusturmaya firsat
saglayacagi disiiniilen, giinlik yasamdan ogeler iceren diyalog metinler
hazirlanmistir. Yeterli calisma olmayan bu alanda Oncii caligmalar arasinda yer
alabilecek deneysel arastirmalar yapilmasmin alanyazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Bu arastirmada o6grenme giicliigii Ogrencilere zihinde canlandirma becerisi

Ogretiminin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkililiginin arastirilmasi
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hedeflenmektedir. Arastirmada edinilen bulgularin 6grenme giigliigli yasayan
Ogrencilerle calisan sinif 6gretmenlerine, 6zel egitim dgretmenlerine ve ¢ocuklarina
okudugunu anlamaya yonelik destek vermek isteyen anne babalara yol gdsterecegi

distiniilmektedir.

Ayrica okuma ve okudugunu anlama becerilerine yonelik egitim materyalleri
hazirlayan ~ kurumlarin  zihinde canlandirma  stratejisinin =~ gretimine  ve

uygulanmasina yonelik diizenleme yapmalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4.Smmirhhiklar

Bu arastirma;

1) 2018- 2019 egitim o6gretim yilinda Lefkosa Sehit Ertugrul
Ilkokulu’nda &grenim goren okulun kaynak sinifina ydnlendirilmis,
ogretmen gozlemlerine gore onkosul olarak belirlenen okuma yazma
becerilerine  sahip O0grenme giligliigli olan 3  Ogrenci ile

sinirlandirilmastir.

2) Tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama

modeli ile sinirlandirilmigtir.

3) Ogretimde ortalama 50 kelimelik (+/-3), okunabilirlik diizeyi en
diisiik seviyede, iki kisi arasinda gegen diyalog metinlerin kullanimi

ile siirlandirilmistir.

4) Okudugunu anlama stratejilerinden zihinde canlandirma stratejisinin

ogretimi ile sinirlandirilmastir.

1.5.Sayiltilar

Okudugunu anlama stratejilerinden zihinde canlandirma stratejisinin 6gretiminde

diyalog metin kullaniminin uygun oldugu varsayilmistir.
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1.6. Tammlar

Okuma: Okuyucunun 6n bilgilerini harekete gegirerek yazar ve okuyucu arasinda
aktif iletisim temelli, etkili bir yontem kanaliyla bir ama¢ dogrultusunda olusan

anlam kurma siirecidir (Akyol, 2011).

Okudugunu Anlama: Metin kanaliyla dogrudan veya dolayli verilen bilginin
kavranmasi, metni olusturan dgelerin algilanmasi, yorumlanmasi ve degerlendirmesi

amaciyla yapilan ¢caligmadir (Karatay, 2009).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okudugunu anlamaya yardimci olacak akademik

performansi arttirmaya yonelik biligsel 6gelerdir (Pilonetia, 2006).

Zihinde Canlandirma Stratejisi: Zihinde canlandirma stratejisi oykii veya metindeki
olaylarin ve bilgilerin zihinde olusturulan bir imaj kanaliyla anlamanin

kolaylastirilmasidir (Rief,2015).

Zihinsel Imaj Olusturma: Gergek bir nesne veya durum olmadan zihinde resimler

olusturulmasidir.
Diyaloga Dayali Metin: En az iki kahramanin karsilikli bilgi, goriis, tecriibe
degisimlerinin gerceklestigi metinlerdir.

Acik anlatim yontemi: Acik Ogretim okuyucuya bir metni okuma siirecinde
okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin amacl ve dogrudan bir yol izlenerek

ogretildigi yontemdir. (Duffy, 2002).

Sesli  Diisiinme (Think Aloud) Teknigi: Zihinsel siireglerin sesli olarak

betimlenmesidir.



13

2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde 6grenme giicliigiiniin tanimina, 6zelliklerine ve yayginlik oranlarina,
O0grenme giicliigiinde yasanan okudugunu anlama sorunlarina, okudugunu anlama
becerilerinde etkili olan okudugunu anlama stratejilerine, okudugunu anlama
stratejilerinin  6gretiminin nasil gerceklestirildigine ve uygulamada kullanilacak
zihinde canlandirma strateji 0gretimine ve alanyazinda yapilan calismalara dair

bilgiler yer almaktadir.

2.1.0grenme Giicliigii

Bu boliimde o6grenme giigliigliniin tanimi, ayirt edici ozellikleri ve yayginlhk

oranlarina yer verilmistir.

2.1.1.08renme Giicliigii Tanim

Ik olarak 1800’lii yillarin basinda Franz Joseph Call adl1 nérolog, savasta yaralanan
askerlerde beyin sarsintisina bagli olarak konusma bozukluklar1 yasandigini
gbzlemlemistir. Beyin ve dil arasindaki iligskinin arastirilmasi 6grenme giicliiglinlin
tanimlanmasina da zemin hazirlayacak bulgular saglamistir. Ilk olarak nérolog olan
Adolph Kusmaul 1877 yilinda kelime korliigiinii zihinsel ve gorme, konusma
yetersizligi olmamasina ragmen kelimeleri gorememek olarak tanimlamis ve 6zgiil
okuma giicligli fikrinin dogusuna zemin hazirlamigtir. 1900’1 yillarin basinda
Amerikal1 aragtirmact Samuel Orton 6grenme giicliigii alaninda etkili agiklamalar ve
miidahaleler gelistirmistir. Orton, 6grenme glicliigiinde yasanan okuma sorunlarini

beyin yapis1 kaynakli bir algilama problemi olarak ifade etmistir. Okuma gii¢liigii
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icin ilk sistemli ¢alismay1 yapmis ve Orton-Gilliham yontemi ile okuma sorunu olan

cocuklarla bir okuma egitimi gerceklestirmistir (Hallahan, Mercer, 2001).

Ogrenme giicliigii terimi, ilk kez Kirk tarafindan 1963'te zeka geriligi, alg
yoksunlugu, kiiltiir ve egitim faktorleriyle iliskilendirilemeyen bir bozukluk olarak
ifade edilmistir. Bozuklugun temelinde beyinsel fonksiyon bozuklugu, duygusal ve
davranigsal sorunlarmn varh@ vurgulanmistir (Oztiirk, 2017). Ekonomik, kiiltiirel,
cevresel yoksunluklardan veya zihinsel, bedensel, gorme, isitme yetersizliklerinden
kaynaklanan 6grenme giigliikleri, 6zel 6grenme glicliigii kapsaminda ele alinmaz

(Ozyiirek, 2003).

Ogrenme giigliigii 1987 yilinda Ogrenme Giigliigii Birligi Komitesi tarafindan
yapilan bir bagka tanimda; merkezi sinir sisteminin bozuklugundan kaynaklandig:
varsayillan bireye 0zgli ve Omiir boyu siirdiigii diistiniilen bir bozukluk olarak
aciklanmistir. Bu bozukluk kapsaminda dinleme, konusma, okuma, yazma,
muhakeme ve matematik becerilerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda giicliikler
yasanmaktadir. Kendini diizenleme davranislarinda, sosyal algi ve sosyal etkilesimde
sorunlar 6grenme giicliigiinde goriilse de bu sorunlar tek basina 6grenme gii¢liiglinii
olusturmaz. Ogrenme giicliigii duyusal engel, zihinsel engel, duygusal bozukluklar
veya kiiltiirel farkliliklar uygun olmayan 6gretim kosullar1 gibi digsal etmenlerin bir

sonucu olarak goriilmemektedir (Gresham ve Elliott, 1989).

Amerikan psikiyatri Birligi DSM 4’te yer alan 6zgiil 6grenme glicliigii taniminda; bu
Ogrencilerin normal veya normalin istiinde zekaya sahip olduklari, bireysel ve
standart testlerden elde edilen okuma, matematik ve yazili anlatim puanlarinin yas,
aldig1 egitim ve zeka diizeylerine oranla diisiik oldugu belirtilmektedir (Amerikan

Psikiyatri Birligi, 1994).

Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan giincellenen siniflandirma sistemi DSM-5’te
(2013, The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) 6zgiil 6grenme
giicliigii kavram “Ozgiil Ogrenme Giicliikleri- Specific Learning Disabilities” terimi
ile aciklanmistir. Ozgiil &grenme giicliigii okuma, yazma ve matematik gibi
akademik alanlar1 olumsuz etkileyen norogelisimsel kékenli bir bozukluktur. Ozgiil

o0grenme bozuklugu c¢ocugun yasi, zekd diizeyi ve aldigi egitim gz Oniinde
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bulunduruldugunda akademik basarinin beklenenin altinda olma durumu olarak
nitelendirmektedir. Ozgiil 6grenme bozuklugu yasayanlarda zekd normal ya da
normal {stii olarak belirtilmektedir. Yasanan akademik giicliiklerin bazilar1 yasam
boyu devam edebilir ve is aile hayatin1 olumsuz etkileyebilir (Amerikan Psikiyatri

Birligi, 2013).

Tanimlarda gegen ortak Ozellikler, 6grenme giicliigliniin merkezi sinir sistemi ile
ilgili bir sorundan kaynaklandigini, hayat boyu siirecek bir durum olabilecegini,
O0grenme giiclligli yasayan Ogrencilerin normal ve normal iisti zekaya sahip
olmalarina ragmen okuma, yazma, matematik ve dili iceren alanlarda akademik

giicliikler yasadiklarini ve bu giigliiklerin ¢evresel etmenler veya diger engellerin bir

sonucu olmadigini icermektedir.

2.1.2.0grenme Giicliigiinde Ayirt Edici Ozellikler

DSM 5 ozgiil 6grenme giicliigliniin alt tiplerini; okuma bozuklugu (disleksi),
matematik bozuklugu (diskalkuli), Yazili anlattim bozuklugu (disgrafi) olarak
siniflandirmistir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013).

Topbas, Ogrenme giicliigiiniin alt alanlarinda yasanan giicliikleri su sekilde

Ozetlemistir.

e Okuma bozuklugu olarak adlandirllan disleksi’de okuma ve
okudugunu anlama becerilerinde sinirliliklar yaganmaktadir. Okuma
ile ilgili sorunlar sozciikleri tanima sirasinda yapilan harflerin
diziliminde hatali bir islem sonucu harfleri atlama, ekleme veya ters
cevirmedir. Okudugunu anlama becerilerindeki sorunlari ise; metni
akict okuma, metni kavrama, anlam ¢ikarma, metnin ana fikrini
saptama, metinde gecen olaylar1 olus sirasina gore siralama, metinde
gecen kahramanlar aktarabilme, metin ile ilgili yorum yapabilme ve

Ozetleme becerilerini igermektedir.

e Ogrenme giicliigiinde bir diger alan olan yazili anlatim giicliigiinde el

yazist yazmada gili¢lik, harflerin yanlis yazimi, noktalama
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isaretlerinin kullaniminda sinirhiliklar, yazili ifade becerilerinde
baglam kurmakta gii¢liik, metin yapisini organize edememe ve smirl

sOzclik dagarcig problemleri goriilmektedir.

e Matematik alaninda yasanan giigliik olarak ifade edilen diskalkulide
matamatiksel sembolleri taniyamama, ritmik sayma ve aritmetik
islemlerde smirliliklar, parca-biitiin iligkisi, saat, para, Ol¢ii
kavramlarinin edinilmesinde sinirlikliklar ve matematik problemlerini

¢ozme becerilerinde sorunlar goriilmektedir (Topbas,1998).

Ogrenme giicliigii, akademik becerilerde yasanan sinirliliklarm yani sira erken
cocukluktan itibaren bircok bilissel ve sosyal sorun esliginde kendisini
gostermektedir. Bu giicliikler dili 6grenmede giicliik, dikkat sorunlari, hiperaktivite
ve dirtiisellik, motor becerilerde smirhiliklar, sosyal iliski kurma becerilerinde
sorunlar, algt  bozukluklari, istbilissel  becerilerde yetersizlik  olarak
tanimlanmaktadir (Baydik, 2015). Bu sorunlar erken ¢ocukluk caglarindan itibaren
fark edildigi taktirde 6grenme giicliiglinlin bir isareti olarak degerlendirilip erken
tantya imkan sunmaktadir. Milll Egitim Bakanligi 6gretmenlere asagidaki
durumlarin gézlenmesinde 6grencinin 6grenme giicliigii var olabilecegi diisiiniilerek

rehberlik arastirma birimlerine yonlendirilmesi gerektigini aktarmistir.
e Okuyup yazarken seslerin yerlerini degistirme,
e Okurken kelime atlama,
e p, b, dharflerini 6, 9 rakamlarini ters algilayip okuma ve yazma,
e Giin ay, yil tarihlerin sirasini karigtirma,
e Alfabeyi siralayamama,
e Zayif yon kavramlari,
e Sayfay1 diizenli kullanamama,
e Zamanu etkili kullanmakta giicliik,

e Ip atlama, top yakalama gibi kaba motor becerilerinde koordinasyon

eksiklikleri,
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e Kisa dikkat siiresi ve dikkatsiz davranislar,
e Uzaklik derinlik algilarinin zayifligi,
e Arkadaslik iligkileri kurmakta sinirlikliklar,

e Kendilerini ifade etme becerilerinde yetersizlikler (MEB, 2014).

2.1.3.08renme Giicliigiiniin Yayginik Oranlar

Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1 besinci baskisinda (DSM-5),
farkl dil ve kiiltiirlerdeki okul ¢agi ¢ocuklarinda okuma, yazma ve matematik egitsel
alanlarini igeren 6zgiil 6grenme gii¢liiglinlin yaygilhigini %5-15 olarak belirtilmistir
(Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013). Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin 6zel egitim
gereksinimli 6grencilerin %47 sini olusturdugu aktarilmaktadir (U.S. Department of
Education). Bu oran 6grenme gii¢liigliniin 6zel egitim kapsaminda onemli bir yer
tuttuguna isaret etmektedir. Tiirkiye’de ise tanilamadaki yetersizliklerden kaynakli
0zel 6grenme glicliigii olarak tani almis ¢ocuklarin orani biitiin 6zel gereksinimli

ogrencilerin %3 i olarak yansimaktadir (Melekoglu ,2016).

2.2.0kudugunu Anlama

Bireyin kendi yasami 6n bilgi ve deneyimleri araciligi ile okudugu farkli tiirde
metinleri kavramasi olarak tanimlanan okudugunu anlama okuma siirecinin amaci ve
sonucunu olusturmaktadir. Okudugunu anlayabilen insanlar okuduklarindan zevk
almakta ve farkli metinleri okumaya ilgi gostermektedir. Bireyin okudugunu
anlamaya yonelik 6zgiiven ve yeterlilik duygusu okuduklarindan anladiklarinin
kalitesi ve miktarin1 da arttirmaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 1997). Okudugunu

anlama siireci gerceklestiginde okuma asil amacina ulasmis olmaktadir.

Etkin bir okudugunu anlama siireci metinde bulunan sozciikleri sesbilgisel bilgi ve
becerileri vasitasiyla ¢ozlimlemeleri, bu sozciikleri 6n bilgi ve deneyimlerini

kullanarak anlamlandirmalari, anlamlandirilan sozciiklerden olusan ciimleyi
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sozdizimsel oOzellikleri c¢ercevesinde analiz ederek metinde isaret edilen mesaja
ulagabilmelerini  kapsar (Giildenoglu vd., 2014). Okudugunu anlamanin
gerceklesmesi i¢in ilk olarak var olan sozciik bilgileri kullanilmalidir. Var olan 6n
bilgileriyle kelimeleri anlamlandiran okuyucu metinden ¢ikarim yapma siirecini
gerceklestirir. Okunanlar zihinde gorsellestirilerek bir c¢erceve icerisine dahil
edildikten sonra paragrafin ana fikrinin ne oldugu anlasilir. Paragrafi anlayan
okuyucu metnin geri kalanina dair tahminlerde bulunabilir (Temple vd., 2005; Akyol

ve Yildiz’dan 2011).

Bireylerin i¢in bir metni okuma ve okuduklarini anlama becerisi, hayat boyu hem
akademik hem de kisisel 6grenmeleri i¢in olduk¢a dnemli bir beceridir. Okudugunu

anlama becerisi;
e Okunan metne dair hazirlanmis sorulart yanitlama,
e Ana fikri bulma,
e Metinde gergeklesen olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurma,
e Onemli bilgilerle 5nemsizi birbirinden ayirma,
e Bilgi ve olaylar1 organize etme,

e Ozetleme becerilerini igerir (Baydik,2015).

2.2.1.08renme Giicliigiinde Okudugunu Anlama Sorunlari

Bir¢ok arastirma o6grenme gligliigli yasayan Ogrencilerin okudugunu anlamada
sinirliliklar  yasadiklarin1 = gostermektedir. Bu  Ogrenciler okudugunu anlama
caligmalarinda okuduklari metnin ana fikrini kavramakta, metni anlamay1
destekleyici detaylar1 hatirlamakta bununla birlikte metinden uygun sonug

cikarmakta yetersiz kalirlar. (Bender,1999; Bender ve Larkin, 2003; Bender, 2016)

Okudugunu anlamada yasanan giicliikler, sozciik okuma ve okuma akiciliginda
yasanan sinirliliklarin sonucu olarak ortaya c¢ikan ikincil bir sorundur. Ayrica,
cocugun okudugunu anlama deneyimlerinin azalmasi bilissel ve dil gelisimini

olumsuz yonde etkiler (Baydik,2015). Birgok faktér Ogrenme giicliigli olan



19

Ogrencilerin uzun ciimlelerden olusan bir metni anlamalarna etki eder. Okuma
becerileri asamali olarak tek tek ele alinsa da bu beceriler birbiri ile iliski
icerisindedir. Ornegin; ciimlenin anlamimi kavrayan okuyucu ciimlede bilmedigi
kelimeler varsa onlarin anlamlarina yonelik tahmin yapabilecegi ipuglarina ulasir

(Bender,2016)

Cogu zaman sozclikleri dogru okuma ve okuma akiciligmin yetersizliginden
kaynaklanan okudugunu anlama smirliliklarina bellek problemleri ve sinirli kelime
dagarcig1 olumsuz yonde etki eden faktorlerdendir (Borella vd., 2010). Okudugunu

anlamay etkileyen faktorler siralandiginda;
e Sozciik bilgisi,
e Sozciikleri ¢oziimleme hizi,
e Akici okuma,

e Ust biligsel strateji kullanimi 6nem tasimaktadir (Pecjak vd., 2011;
Gorgiin, 2018).

2.3.0kudugunu Anlama Stratejileri

Bireylerin bilgiyi edinmesi ve islevsel bir sekilde kullanmas belirli bilissel siirecler
izlenerek gergeklesir. Bu siire¢ siiresince kisinin hangi asamalar1 izledigi, nasil
gerceklestirdigi ve sonucunda ne kazandiginin farkinda olmasi istbilis kavram ile
aciklanmaktadir. Ustbiligsel farkindaligi olan birey hangi bilgiyi hangi yollarla
Ogrenecegini bilmeyi, buna dair bir sistem gelistirebilmeyi ve 6grenmeyi 6grenme
basamaklarin1 gerceklestirebilmeyi iceren bircok beceriye sahiptir (Ataman ve

Cakiroglu, 2008).

Ogrencilerin kendi performanslarin1 diizenlemek, planlamak ve izlemek iizere
istbiligssel stratejiler kullanirlar (Botsas ve Padeliadu, 2003). Okudugunu anlama
siirecinin etkili gergeklesebilmesi ve akademik performansin ylikseltilmesine olanak
saglayacak bilissel 6geler okudugunu anlama stratejileridir (Piloneita, 2006).

Okudugunu anlama siirecinde okuma 6ncesi, okuma ani ve okuma sonrasinda bilissel
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yeteneklerini bilmesi, siireci ve kendini yoOnetmesi, aldigi geri bildirimlerle
okuduklarin1 degerlendirme islemlerini gergeklestirmesi sirasinda stbiligsel

beceriler kullanilmaktadir (Ataman ve Cakiroglu, 2008).

Son yillarda kavrama becerisinin izlenmesi/denetlenmesi, okumaya ve bilissel siirece
dayali c¢alismalarda kayda deger Olciide dikkatleri iistiine ¢ekmistir. Kavrama
becerisinin izlenmesi, okuyucunun metinden gelen bilgiyi kavrama yoniindeki ¢abasi
sirasinda biligsel stliregleri yonlendiren yiirlitiicii bir islev olarak tanimlanmistir

(Flavell ve Wellman, 1977; Myers ve Paris, 1978; Wagoner, 1983).

Okuyucunun etkili bir sekilde okudugunu anlamasi, okuma 6ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasinda biligsel stratejiler kullanmasi ve bu siire¢ icerisinde kendi
anlamasini izleyebilmesine baglidir (Alexander ve Jetton, 2000). Okuma siirecinde
basarili olanlar metni okumadan once; okuma amacini saptar, okuyacagi metin ile
tahminler tretir, okuma esnasinda; okuduklarini anlayip anlamadigin1 kontrol eder,
anlamadig1 noktalar varsa tekrarlayan okumalar yapar, okuma hizin1 ayarlar, okuma
bittikten sonra ise; metni Ozetler ve metnin igcerdiklerini degerlendirir (Pressley ve

Gaskins, 2006).

Alanyazinda okudugunu anlama stratejileri genel olarak okuma dncesi, okuma sirasi

ve okuma sonrasi olarak degerlendirilmektedir.
Okuma Oncesinde;
e metne dair okuma amacini belirleme,
e okuma ile ilgili 6n bilgileri harekete,
e metnin yapisina dair bilgi sahibi olma,

e metne ait gorseller ve baslik yardimiyla metnin konusuna iligkin

tahminde bulunma

stratejilerinin kullanim1 okuyucuya yapacagi etkinlikleri diizenlemesine yardimci
olur (Giines, 2007; Ulper, 2010).0kuma oOncesinde kullanilan bu stratejiler
O0grencinin metni belli bir amag¢ dogrultusunda okumasini, kendi yasantisi ile
okuyacagi metin arasinda bir bag kurmasini ve metnin yapisina dair farkindalik

kazanmasina olanak saglar (Klingner vd., 2015).
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Okuma sirasinda;
e okudugunu anlamayi izleme
e 0On bilgilerle okuduklarini anlamlandirma
e metni inceleme
e okuduklarini zihninde canlandirma
e notalma

stratejilerinin kullanimi1 metni okuma siireglerini kontrol etmelerine yardimci olur
(Vaughn ve Linan-Thompson, 2004). Diizenleme stratejileri olarak da adlandirilan
okuma esnasinda kullanilan stratejiler okuma siirecinin en kapsamli basamagini
olusturur. Bu siiregte 6grencinin kendi kendini kontrol edebilmesi onem arz eder

(Coskun, 2011).
Okuma sonrasinda;
e On tahminlerini kontrol etme,
e sorular1 yanitlama,
e metni 6zetleme,
e metni anlatma

stratejilerinin kullanimi ise; okuduklart ile ilgili bilgileri hatirlamalarin ve metne dair

sorulan sorular1 cevaplamalarini saglar (Vaugn ve Linan-Thompson, 2004).
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2.3.1.0grenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Strateji Kullanimlari

Okudugunu anlama isleminin gergeklestirilmesinde 6grencinin kendi performansini
degerlendirebilmesi, okuduklarindan ne kadar anlam ¢ikardiginin farkinda olmasi,
anlamalarina engel olan faktorleri saptayabilmesi i¢in okudugunu anlama stratejisi
kullanmasi olduk¢a énemli bir yeterliliktir. Iyi okuyucular okuma &ncesi, okuma
siras1 ve sonrasinda bu stratejileri etkin bir sekilde kullanarak metinden dogru
anlamlar ¢ikarabilirken 6grenme glicliigii olan 6grencilerin hem bu stratejilere olan
farkindalik diizeyleri diisiik hem de metni izleme ve bu stratejileri kullanmak
konusunda akranlarina oranla daha basarisizdir (Antoniou ve Souvignier, 2007).
Ogrenme giicliigii olan bircok 6grenci okudugunu anlama siirecinde on bilgileri
kullanmalar1 ve kendi okumalarin1 degerlendirmeleri amaciyla kullanilan stratejileri
gelistirmek becerilerinde yetersiz kalirlar (Berkeley, S., Scruggs, T. E., ve

Mastropieri, M. A. 2010).

Okudugunu anlama iizerine yapilan aragtirmalarda zayif okuyucularin okuma
sirecinde bu stratejileri etkin olarak kullanamadiklar1 ortaya konulmustur.
Okudugunu anlama stratejilerini kullanamama sebeplerinin ise okuma esnasinda
kendi kavrama diizeylerini izleyemedikleri, metnin Ozelliklerine dair bilgilerini
smirliligi, kullanilacak stratejilerin okuduklarini anlamalarina katki saglamayacagi
yoniindeki olumsuz tutumlarin ekili oldugu disiiniilmektedir (Karatay, 2007).
Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini etkin bir bicimde kullanamamalarinin
sebepleri arasinda okuma silireci boyunca stratejilerde kullanilacak basamaklar
hakkinda bilgi sahibi olmamalar1 ve kullanilmas1 gereken stratejiyi geri

cagiramamalari olarak goriilmektedir (Botsas ve Padeliadu, 2003).
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2.3.2.0kudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi

Ustbiligsel becerileri iceren stratejiler sayesinde dgrenci yetenekli bir sekilde etkin ve
farkindalikli  bir  okuma  gergeklestirebilir.  Ogrencinin  kendi  kendini
gelistirebilmesine olanak saglayan bu stratejiler belli asamalarla Ogretilebilen
yontemlerdir (Pressley, 2001). Yapilan calismalarin sonucunda 6grenme gligliigii
olan ogrencilerin basarili okuyucularin sahip oldugu okudugunu anlama
stratejilerinin Ogretilebildigi sonuglarina ulasilmistir (Bakken vd., 1997; Watson,

2012).

2.3.2.1.0kudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretiminde
Acik Uygulamalara Dayah Ogretim Yénteminin

Uygulanmasi

Acik uygulamalara dayali 6gretim okuyucuya bir metni okuma siirecinde okudugunu
anlama stratejilerinin kullaniminin amagh ve dogrudan bir yol izlenerek 6gretildigi
yontemdir (Duffy, 2002). Strateji kullaniminin adim adim 6gretmenden Ogrenciye
aktarildig1 agik uygulamalara dayali 6gretim yontemiyle hangi stratejinin 6gretimi
yapilirsa yapilsin Ogrencilere bu stratejileri etkin bir sekilde kullanabilmelerini
ogretmek amaciyla 6gretim basamaklarinin izlenmesi gerekmektedir. Duke ve
Pearson (2009) Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminde agik uygulamalara

dayali 6gretim yonteminin uygulanmasinda izlenecek asamalari;

a. Ogretilecek stratejinin amacinin  ne oldugu, hangi basamaklarla
kullanilacagi, nasil ve ne zaman kullanilmasmin gerekli oldugu acik bir sekilde

anlatilmasi,

b. Metin okuma sirasinda dogru basamaklarla etkin bir sekilde stratejiyi

kullanarak model olunmasi,

c. Ogrenci ile birlikte metin okuma sirasinda isbirlikli bir sekilde

kullanilmasi,
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d. Asamali bir sekilde sorumlulugun 6grenciye devredildigi rehberli

uygulamalar yapilmasi,

e. Bagimsiz uygulamalarla 6grencilerin pratiklerinin gelistirilmesi ve bu

stratejilerin kullaniminin takip edilmesi olarak siralamistir.

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminde Ogrencinin strateji kullaniminda
bagimsizlagsmasina yonelik 6grenme siireci boyunca sorumlulugun giderek d6grenciye
devredilmesi gerekmektedir (Pearson ve Gallagher, 1983). Bu stratejileri 6grenen ve
kullanmakta ustalasan bireyler ikinci kisilerin yardimina gereksinim duymadan

okuduklartyla etkilesim kurma firsatina sahip olur (Pressley ve Gaskins, 2006).

2.3.2.2.Zihinde Canlandirma Strateji Ogretimi

Arastirmacilar, genellikle zihinde canlandirma ile kavrama yetisi ve dil arasinda
karmasik bir baglanti oldugunu savunurlar (Piaget ve Inhelder, 1971). Paivionun
calismast (1971), imgelemin hafiza ve O0grenme ac¢isindan bagdastirict bir unsur
olarak iglev gordiigiinii ortaya koymasi bakimindan énemli bir dayanak sunmaktadir.
Paivio (1971) zihinsel imaj olusturmanin ve sozel siireclerin anlam bulmanin
sembolik bir tasviri agisindan alternatif birer zihinsel kodlama sistemleri olduklarini
ileri stirmektedir. Paivio’ya gore imgeleme bir vakanin somut boyutlar1 ile
baglantilidir. Bu boyutlar ne kadar somut olursa imgesel siiregler de o kadar kolay
Ogrenilir. Paivio, bagdastirma siirecinde zihinde canlandirmayr dinamik, esnek ve
doniistimsel olarak nitelendirmistir. Bir okudugunu anlama stratejisi olarak zihinde
canlandirma kavraminin temelini olusturan ve bilgiyi depolama ve yeniden erisim
acisindan bir aski ile iliskilendiren “kavramsal aski” hipotezi (Paivio, 1983; Sadoski,

1983), kilit imajlarin zihinsel birer “ask:s” olarak islev gordiiklerini iddia etmektedir.

Devamli cabayi ve siirdiiriilebilir konsantrasyonu tesvik eden zihinde canlandirma
gibi okuyucu kaynakli stratejilerin okudugunu anlama becerisinin takibi silirecini
kolaylastirabilecegi yoniindedir. Literatiirde, metin boyunca akan bilginin entegre
edilmesi tesvik edici ve okuma becerisini kolaylastiran bir strateji olarak zihinsel
imgelemden sikc¢a bahsediliyor olsa da (Gambrell, 1981; Linden ve Wittrock, 1981;

Pressley, 1976, Sadoski, 1984), zihinsel imgelemin okudugunu anlama becerisinin
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takibi siirecindeki rolliniin iizerinde ¢ok sik durulmamistir. Zihinde canlandirma,
kisinin okudugunu anlama becerisinin takibine iliskin kendini tanima becerisini
gelistirirken, okuyucunun kavramasi zor bir metinle karsilastigi durumlarda en etkili

bicimde devreye girmektedir (Gambrell ve Bales, 1986).

Zihinde canlandirma stratejisi oykii veya metindeki olaylarin ve bilgilerin zihinde
olusturulan bir imaj kanaliyla anlamanin kolaylastirilmasidir (Rief,2015). Zihinde
canlandirma  oOykiideki olaylarin  ya da  metindeki bilgilerin  zihinde
canlandirilmasidir. Zihinde canlandirma stratejisinde okuma esnasinda anlamanin
desteklenmesi amaciyla metne ait zihinsel goriintiilerin yaratilmasi hedeflenmektedir.
Okunanlarin  zihinsel goriintiilerinin  olusturulmasmi 6gretmek gerekmektedir.
Ogrenci metni okurken, metne dair sorular sorarak ydnlendirilebilir. Ornegin, burada
bahsedilen devin evini hayal et, bu devin evi nasil, duvarlar1 hangi renk olabilir, dev

evin neresinde, nasil hissediyor olabilir gibi sorular kullanilabilir (Bilgi, 2017).

Okudugunu anlamay1 kolaylastirict stratejilerden bazilar1 gorsel unsur ve resimleri
igerir. Okudugunu anlama becerileri, Ogrencilere okunan materyalin gorsel
imgelerini olusturmalar1 6gretildigi taktirde imgeleme yoluyla gelistirilebilmektedir.
Zihinde canlandirma stratejisinin 6gretiminde ogrencilerden gozlerini kapamalari,
okuduklarmi diistinmeleri, oykiiniin anlagilabilmesine hizmet edecek sahneyi tespit
etmeleri ve zihinsel tasarimlar yoluyla yansitabilmeleri istenir. Bir siire alt diizey
okuma programlariyla gerceklestirilen imgeleme egzersizleri sonrasinda zorluk
diizeyi sistematik olarak arttirilarak uygun bir okuma diizeyine ulasana kadar diizenli

periyotlarla siirdiirtilmelidir (Bender, 2016).

Zihinde canlandirma etkinliklerinde 6grencilerden gozlerini kapatmalari, verilen
yonergeler ve yonlendirici sorular esliginde okunanlarla ilgili goriintiileri zihninde
canlandirmalar1 beklenir. Zihinde canlandirma sayesinde okunanlar daha etkin bir

sekilde anlasilir ve belleklerine daha iyi kaydedilmelerini saglar (Onder, 1999).

Biligsel ve {istbiligsel stratejilerin degerlendirilmesinde genellikle sozlii raporlama
teknikleri kullanilmaktadir (Veenman vd., 2005). Sesli diistinme protokolleri bir
metin okuma ya da matematik problemi ¢ézme gibi akademik etkinlikler sirasinda

kullanilabilmektedir (Rosenzweig vd., 2011). Zihinde canlandirma stratejisi agik
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Ogretim yonteminin asamalari ile ogretilirken 6gretmen stratejiyi nasil kullandigini
sesli diistinme protokollerini uygulayarak ifade eder. Giderek sorumlugun 6grenciye
aktarildigi asamalarda zihinde canlandirmay1 nasil gercgeklestirdigini ve zihinde
canlandirdigi imgeyi sesli diisiinerek aktarir. Ogrenciden de stratejiyi nasil
kullandigin1 ve olusturdugu zihinsel imajlari sesli diisiinme yoluyla aktarmasi
konusunda yonlendirir ve Ogrencinin stratejiyi  kullanip  kullanamadigini

degerlendirir.

2.4.Yapilan Calismalarin Incelenmesi

Alanyazinda 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine,
okudugunu anlama stratejilerine ve zihinde canlandirma strateji 6gretimine yonelik

yapilan ¢alismalar incelenmistir.

2.4.1.08renme Giicliigii Olan Ogrencilerin Okuma ve
Okudugunu Anlama Diizeylerine Yonelik Yapilan

Cahismalar

2.4.1.1.Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Ozmen (2005), belirledigi onkosul becerileri karsilayan 6grenme giicliigii olan iki
erkek ogrenci ile 6grenme giicliigii olan 6grencilerin bildikleri ve bilmedikleri 6ykii
masallarindaki okuma hizlarini karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmada bilinen ve
bilinmeyen Oykii ve masallarda okunma hizin1 6l¢iimlemek amaciyla tek denekli
arastirma modellerinden A-B-A-B modelini kullanmistir. Ogrencilerin bildikleri
Oykii ve masallarda bilmediklerine gore, dakikada okuduklar1 kelime sayisinin daha
fazla oldugu bulunmustur. Tirkge kitaplarinda bilinen 6ykii ve masallara yer

verilmesinin akict okuma becerisinin gelistirilmesine katki saglayacagi goriisi
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sunulmustur. Ayrica 6gretmenlerin okuma 6ncesinde metinler hakkinda 6grencilerle

tartismalarini Onermistir.

Baydik (2011), arastirmasinin amacimi okuma giicliigiine sahip Ogrencilerde
okudugunu anlama problemlerini, strateji kullanimini ve 6gretmenlerin kullandigi
okudugunu anlama uygulamalarini inceleme olarak belirlemistir. Arastirmanin
katilimcilari; 96 okuma giigliigii olan 96 okuma giicliigli olmayan iiclincii sinif
dgrencisi ve bu dgrencilerin 39 dgretmeni olarak belirlenmistir. Ogrencilerin strateji
kullanimi ve Ogretmenlerin Ogretimsel uygulamalarini tespit i¢in iki anket
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; 6grenme giicliigii olan 6grencilerin 6nemli bir
¢ogunlugunda ana fikir bulma neden sonug iliskisi kurma genel bilgi ve detaylari
hatirlama ve ¢ikarim yapmada sinirhiliklar gézlenmistir. Okumadan 6nce kendine
soru sorma, zihinde canlandirma, 6n bilgiyi kullanma, belirginlestirme, 6nemli
bilgilerinin altin1 ¢izme stratejilerini en az kullandiklar1 stratejiler oldugu sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin en az uyguladigi 6gretim uygulamalarinin ise; 6n bilgileri

harekete gecirme ve akran araciligiyla yapilan 6gretim oldugu tespit edilmistir.

Basaran (2013), ¢alismasinda okuma akiciligi (dogruluk, hiz, prozodi) ile okudugunu
anlama arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Dordiincii simif 6grencisi 90 6grenci ile
calismasini yliriiten arastirmact iliskisel tarama yontemini kullanmistir. Okumay1
siire¢ olarak Olcen “bosluk doldurma testi”, hatirlamay1 Olgen “kisa cevapli test”,
yiizeysel ve derinlemesine anlamay1 dlgen “coktan se¢meli test” ve anlamsal baglanti
kurmay1 saglayan “a¢ik uglu test” O6grencilere uygulandiktan sonra 409 kelimelik
Oykii metni okutulmus ve okumalar kayit edilmigtir. Daha sonra 6grencilerin okuma
hatalar1 ve prozodi okumalar1 analiz edilmistir. Arastirmada prozodinin
derinlemesine anlamay1 .85 diizeyinde okuma hizinin ise .40 diizeyinde yordadigi

bulunmustur.

Giildenoglu vd., (2013), yaptiklart ¢alismada ilkdgretim ii¢lincii, dordiincii, altinct ve
yedinci simifa devam eden 35 okuma giicliigii 51 normal gelisim gosteren 6grencinin
climle anlama becerilerini karsilastirmali olarak incelemeyi amaclamistir. Climle
anlama becerilerinin degerlendirilmesinde 16 climle ve climlelere yonelik sorular
sunulmustur. Olast cevaplar arasindan dogru oldugunu disiindiikleri sikki

isaretleyerek ciimle anlama islemini gerceklestirmeleri beklenmistir. Tarama
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modeliyle gerceklestirilen ¢alismada toplanan verilerin analizi sonucunca okuma
giicligii olmayan ogrencilere gore okudugunu anlama giicliigi olan 6grencilerin
cimle anlama becerileri daha diisik bulunmustur. Caligmanin 6grencilerin

okudugunu anlama gii¢liiklerinin belirlenmesine katki saglayacagi diisiilmektedir.

Dada (2017), 0grenme giicliigi olan ve olmayan Ogrencilerin sozciik bilgileri
okudugunu anlama performanslarimi belirlemeyi, sézciik bilgisi ve okudugunu
anlama arasindaki iligski diizeylerini karsilagtirmayr amaglamistir. Katilimeilar,
ticlincii ve dordiincti sinifa devam eden; 30 6grenme glicliigi olan, 30 O6grenme
giicliigli olmayan 6grenci olarak belirlenmistir. Nedensel karsilastirmali modelin
kullanildig1 arastirmada veri toplamak amaciyla “Tiirkce Ifade Edici ve Alici Dil
Testi” ve “Formel Olmayan Okuma Envanteri” kullanilmistir. Arastirmada, 6§renme
giicliigli olan 6grencilerin olmayan ogrencilere gore sozciik bilgisi ve okudugunu
anlama becerilerinin daha diisiik oldugu saptanmistir. Ogrenme giicliigii olmayan
Ogrencilerin sozciik bilgisi ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli iligki
tespit edilmezken, 6grenme giicliigii olan Ogrencilerde kismi bir iliskinin varlig

tespit edilmistir. Sonuglarin 6grenme giigliigli olan 6grencilerle calisan 6gretmenlere

Ogretim planlamalarinda yardimci olacagi goriisii sunulmustur.

Sanir (2017), I¢sel motivasyon, okuma hizi, 6n bilgi ve strateji kullaniminin sekizinci
siif O6grenme giicliigii olan ve olmayan Ogrenciler acisindan etkilerini
degerlendirmeyi amaglamis; Ankara merkez ilgelerinde Ogrenim goren 113
kaynastirmaya devam eden 6grenme gii¢liigli olan 6grenci ve 113 smf diizeyinde
okuma performansi sergileyen, 6grenme giigliigii olmayan 6grenci ile calismasini
gerceklestirmistir.  iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmada “okuma

~ 99 (1P *99 (13 *99 (13

motivasyonu ol¢cegi”, “on bilgi testi”, “strateji kullanmim testi”, “okudugunu anlama
testi”, “okuma hizi testi” kullanilarak veri toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda
ulagilan bulgularda igsel motivasyon okudugunu anlamayir araci degiskenler
araciligiyla dolayli olarak arttirmistir. Strateji kullanimi 6n bilgi ve okuma hizi
okudugunu anlamay1 olumlu diizeyde etkilemektedir. Ogrenme giicliigii olan

Ogrenciler olmayan Ogrencilere gore degiskenler agisindan daha diisiik puanlar

almigtir. Arastirma bulgulari sonucunda yapilan 6gretimsel diizenlemelerde strateji
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kullanimina ve 6grencilerin metin ile ilgili 6n bilgi edinmelerine olanak saglayacak

unsurlara yer verilmesi Onerilmistir.

Gorgiin  (2018), calismasinda akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
desteklemek icin tasarlanan “Akict Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim
Programimin (OKA2DEP)” 6grenme giicliigli olan Ogrencilerde akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini arastirmayr amaglamistir. Ogrenme
gligliigii olan ikinci, tiglincii ve dordiincii sinifa devam eden; 2 kiz, 3 erkek toplam 5
Ogrenci ile caligmasini gergeklestiren arastirmaci tek denekli arastirma modellerinden
degisen ol¢iitler modelini kullanmistir. Arastirma sonucunda uygulanan OKA2DEP
bir dakikada okunan dogru sdzcilik sayisini, dogru okuma yiizdesini ve okudugunu
anlama becerilerini arttirdig1 tespit edilmistir. Bir, iki ve ii¢ ay sonra da edinilen
becerilerin katilimcilar iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. OKA2DEP’ in icerdigi ¢
strateji olan kelime kartlari, tekrarli okuma ve 6ykii haritast yontemlerinin maliyenin
diisiik ve kolay hazirlanabilir olmasindan dolay: egitimcilerin kullanmalar1 yoniinde

tesvik edici oldugu savunulmustur.

2.4.1.2. Yurtdisinda Yapilan Cahismalar

Snider, (1989) calismasinda on bilgilerin 68renme giicliigii yasayan Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir.
Deneysel bir okudugunu anlama testi i¢in 6nceden gerekliligi belirlenen 6n bilgileri
eksik, ogrenme giigliigii olan 13 lise Ogrencisine bilgi ve kelime kavramlarinda
egitim verilmistir. Deneysel grubun (yiiksek on bilgi grubu) performans ile kontrol
grubu (disiik Onbilgi grubu) arasindaki performans karsilastirilarak on bilgilerin
etkisi incelenmistir. Ayrica, {i¢ tiir okuma metni kullanilarak metin yapisinin etkileri
karsilagtiritlmistir. Edinilen bulgularda, deney grubundaki 6grencilerin 6n bilgilerini
arttirdiklarin1 ve Ogretim sonucunda okudugunu anlama performanslarinin arttigi
gozlenmistir. Ayrica, metin yapisinin okudugunu anlama performansini etkiledigi
bulunmustur. Okudugunu anlama sorular1 metin igerisinde yer alan bilgileri

icerdiginde okudugunu anlama performansi tiim 6grenciler i¢in artmaktadir.
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Malone ve Mastropieri (1992) 6grenme giigliigii olan 45 ortaokul 6grencisine 6zet
cikarma becerisini Ogretmek amaciyla {li¢ tiir 6gretim tekniginin etkililiklerini
belirlemeyi amaglamistir. Ug gruba seckisiz 15’er kisilik atanan 6grencilerle ii¢ giin
egitim diizenlenmistir. Ilk gruba ozet ¢ikarma becerisinin dgretiminde dogrudan
ogretim yontemi kullanilirken, ikinci gruba dogrudan 6gretime ek olarak Ogretim
basamaklarin1 igeren bir karta yaptiklari basamaklar: isaretlemeleri istenmistir.
Ucgiincii gruba geleneksel 6gretim teknigiyle dgretim yapilmistir. Ogretimin ardindan
sesli diistinme yontemiyle Ozetleme yapmalar1 istenmistir. Okudugunu anlama
performanslar1 degerlendirildiginde en diisiik performans geleneksel dgretim teknigi
uygulanan gruptan alinirken, ikinci grubun birinci gruptan daha yiiksek performans

gostermistir.

2.4.2.0kudugunu Anlama Stratejilerine Yonelik Yapilan

Cahismalar

2.4.2.1.Tiirkiye'de Yapilan Calismalar

Pilten (2007), ana fikir stratejisi O0gretiminin ana fikir bulma, metnin konusunu
saptama ve okudugu nu anlama becerilerine etkisini ve farkli metin tiirlerindeki
etkinin farkli olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Deney ve kontrol grubunu
olusturan besinci sinif 6grencisi 55 katilimcr ile ¢alisan arastirmact 6n test- son test
kontrol gruplu deneme modelini uygulamistir. Deney grubundaki &grencilerle ana
fikir bulma stratejisiyle, kontrol grubundaki &grencilerle geleneksel yontem
kullanarak 6gretim yapmustir. Veriler gozlem ve goriisme formlari, ana fikir bulma
Olgegi ve On test- son test formlar1 kullanilarak toplanmistir. Edinilen bulgularda;
deney grubunun metnin ana fikrini bulma, metnin konusunu bulma ve okudugunu
anlama becerilerinde kontrol grubuna gore yiiksek puanlar aldig1 gézlenmistir. Metin
tiirlerine yonelik bulgularda 3 farkli metin tiirlinde de okudugunu anlama, metnin
konusunu bulma ve metnin ana fikrini bulma becerilerinde anlamli bir farklilik

bulunamamastir.
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Epgacan (2008), arastirmasinda 5. Smf 0Ogrencilerinin okudugunu anlama
performans diizeyleri, Tiirk¢e dersine iliskin tutum, okudugunu anlamaya dair 6z
yeterlik algis1 ve yazili anlatim becerileri lizerinde “TIOD (Tahmin — Inceleme —
Ozetleme — Orgiitleme — Degerlendirme)” ve “ITS (Isbirlikli Ogrenme — Tartisma —
Sorgulama)” stratejilerinin etkililigini arastirmay1 amacglamistir. 123 6grenci 2 deney
1 kontrol grubuna seckisiz olarak atanmistir. Arastirmanin nicel verileri “Tiirkce
dersi biligsel giris davramslar testi”, “okudugunu anlama testi”, “okudugunu
anlamaya iliskin oz yeterlik algisi 6lgegi”, “Tiirk¢e dersine yonelik tutum ol¢egi” ve
“yazuli anlatim degerlendirme formu” kullanilarak toplanmistir. Nitel verileri ise
Ogretmen ve 6gretmen goriislerini saptanmasina yonelik gorlisme formu ve siirecin
isleyisine yonelik hazirlanmis gozlem formu kullanilarak toplanmistir. Nicel
verilerden edinilen bulgular ITS ve TIOD hedef davranislarda olumlu etki sagladig
yoniindedir. Nitel bulgularda ise deney grubundaki dgretmen ve dgrenciler TIOD ve

ITS stratejileri ile ilgili olumlu gdriis bildirdigi tespit edilmistir.

Kirmizi (2008), Tirkge 6gretiminde yaratici dramanin tutum ve okudugunu anlama
stratejilerine olan etkisini incelemistir. Dordiincii sinifa devam eden 37 kiz, 38 erkek
toplam 75 Ogrenci olarak sectigi katilimcilar1 deney ve kontrol grubu olarak
gruplanugtir. On test, son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmis olan
calismada; deney grubuna drama yontemi, kontrol grubuna ise Tiirk¢e dersinin
ogretim program uygulanmustir. “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO) ve
“Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi” kullanilarak veriler toplanmustir. Arastirma
bulgularindan okumaya yonelik tutuma yonelik deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli  bir fark bulunmadigi, okudugunu anlama stratejisi kullaniminin
gelistirilmesinde ise yaratict drama yontemiyle yapilan 6gretimin daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Cora-Ince, Rasmussen (2017), Arastirmada 6grenme giicliigii olan &grencilerin
okudugunu anlama sorunlarini ve iist bilissel okudugunu anlama stratejilerini
kullanip kullanmadigimin belirlenmesi, iist bilissel okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretiminde sesli diislinme yoOnteminin etkililiginin ve genellenebilirliginin
incelenmesi amacglanmistir. Arastirma kaynastirmaya devam eden ve 6zel 6grenme

glicliigii olan ii¢ 6grenci ile gergeklestirilmistir. Tek-denekli arastirma desenlerinden
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¢oklu baslama deseni kullanilmis ve veri toplamak amaciyla dokuz okuma metni ve
metinlere yonelik iistbilissel okudugunu anlama stratejilerine gore hazirlanmis on bes
soru kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin,
kullanilan metinlere yonelik (5N1K) sorularini cevaplama, okudugunu anlama
konusunda ve “tahminde bulunma”, “zihninde canlandirma”, “on bilgilerle
iliskilendirme”, “‘izleme” ve “diizeltme” gibi {stbiligsel stratejileri kullanma
konusunda giicliikk yasadiklari, sesli diisinme yonteminin okudugunu anlama
diizeylerini artirmada ve {istbiligsel okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarinda
olumlu etkisi oldugu ve yoOntemin stratejileri farkli okuma metinlerine

genellemelerine katki sagladigi bulgularina ulagiimigtir.

Ozak (2017), “Bak-Oku-Anlat (BOA)” Bilissel strateji gretiminin zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkililigini
aragtirmistir. Ayrica okudugunu anlama becerilerinin strateji 6gretiminin ardindan
baska ortam ve kisilere genelleme durumlarini ve stirdiirme durumlarini incelemistir.
Aragtirmanin katilimeilar1 zihinsel yetersizligi bulunan iki erkek, bir kiz toplam; 3
ogrenciden olusmaktadir. Tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilarak desenlenen arastirmada veri toplamak amaciyla okuma
parcalarina yonelik hazirlanan okudugunu anlama sorularinin cevaplar1 veri kayit
formlarina islenmistir. Arastirma bulgular1 BOA biligsel strateji Ogretiminin ii¢
katilimcida okudugunu anlama performansini arttirdigini gostermektedir. Yapilan
genelleme oturumlarinda becerilerin farkli ortam ve kisilere genellenebildigi, izleme
oturumlarinda ise; bir li¢ ve dort hafta sonrasinda da kazanilan becerilerin devam

ettigi gbzlenmistir.

Kimikli (2019), tekrarli eko okuma stratejisinin okudugunu anlama becerileri
lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamustir. Ogrenme giigliigii yasayan 2 kiz 1 erkek
Ogrenciyle calisan arastirmaci, tek denekli arastirma desenlerinden denekler arasi
yoklama evreli c¢oklu yoklama modelini kullanmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan 5 okuma metni ile veri toplama siirecini gergeklestirmistir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda; 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin tekrarli eko-okuma stratejisi uygulanmasinin ardindan okudugunu

anlama becerilerinde anlamli bir artis gozlenmistir. Ayrica tekrarli eko okuma,
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ortalama sozciik uzunluklarinda, sozciik sayilarinda artis kaydedilmis, bunun yani

sira telaffuz hatalarinin giderilmesinde de katkist oldugu aktarilmistir.

Ozbek (2019), arastirmasmin amacini dgrenme gii¢liigii olan dgrencilere yonelik
okudugunu anlama diizeylerini desteklemek amaciyla gelistirilmis strateji
yaziliminin etkililiginin incelenmesi olarak belirlemistir. Katilimcilar 3 erkek 1 kiz
dordiincii sinif 6grenme giicliigli olan 6grencidir. Tek denekli deneysel desenlerden
denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilan arastirmada “on bilgilerin
gelistirilmesi”, “tahmin etme”, “paragrafi ozetleyen ciimleyi bulma” ve “kendini
talimatlandirma” stratejilerini igeren strateji yaziliminin uygulanmasinin ardindan
okudugunu anlama beceri diizeylerini amaciyla okudugunu anlama sorular1 ve metni
anlatma degerlendirmesi yapilmistir. Deney siirecinin ardindan 6grenciler, aileler ve
O0gretmenlerle goriismeler yapilmis ve strateji 6gretimi yazilimi ve egitimde teknoloji
kullanimina yonelik gorisleri alinmistir. Aragtirmanin bulgular strateji yaziliminin
okudugunu anlama becerisi iizerinde olumlu bir etki yarattigi, strateji yaziliminda
bulunan stratejileri kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenci ve 6gretmen ve
ailelerin strateji kullanimima olumlu goriisleri ve Ogrencilerin strateji O0gretimi

yazilimina kullanmaya istekli olduklar1 saptanmustir.

2.4.2.2.Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Brand — Grawel, Aarnoutse ve Von Den Bos (1997), okuma ve okudugunu anlama
giicliigli yasayan oOgrencilere okudugunu anlam stratejilerinin dogrudan 6gretim
yontemiyle  Ogretiminin  gergeklestirilebilirligini  inceledikleri  arastirmanin
katilimeilart ilkokul 4. Sinif ve 6grenme bozuklugu yasayan 6zel okuldaki 9-11 yas
okuma ve okudugunu anlama performanst diisik 6grencilerden olusmaktadir.
Netlestirme, soru sorma, 6zetleme ve tahmin etme stratejilerinin dgretimin etkilerini
Olctimlemek amaciyla 6n test — son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Dort
stratejiyi uygulama yetenegi, genel okuma, dinledigini anlama ve okuma stratejileri
bilgi diizeylerindeki artis dogrultusunda edinilen bilgiler degiskenler agisindan
incelendiginde ilkokula devam eden ogrencilerin 6zel okula devam eden

Ogrencilerden daha iyi performans gosterdigi tespit edilmistir.
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Eckert, Ardoin, Daly ve Martens (2002), calismalarinda 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerde okuma oncesi kullanilan stratejilerden énceden dinleme, tekrarli okuma
ve okuma sonrasinda kullanilan geri bildirim ve 6diil verme stratejilerinin tek basina
ve birlestirilmis etkilerini arastirmistir. Ogrenme giicliigii olan, okuma akicilif
diisiik 7- 8 yaslarinda dort 6grenci ile tek denekli deneysel desenlerden doniisiimlii
sagaltimlar deseni kullanilarak gerceklestirilen arastirmanin etkileri kisa deneysel
analiz ile ol¢glimlenmis sonug olarak hem okuma 6ncesi teknigin hem okuma sonrasi
teknigin etkili olmakla birlikte en etkili teknigin birlestirilmis teknik oldugu

bulgusuna ulagilmistir.

2.4.3.Zihinde Canlandirma Stratejisi ile ilgili Yapilan

Cahismalar

2.4.3.1. Tiirkiye’de Yapilan Caliymalar

Ozyillmaz (2010), tahmin etme, soru sorma, Ozet ¢ikarma, netlestirme, zihinde
canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum- ne dgrenmek istiyorum-ne dgrendim (K-
W-L) stratejilerinin okudugunu anlama basaris1 iizerindeki etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Deney grubunda 7. Smif 6grencisi 33, kontrol grubunda 7. Smif
Ogrencisi 33 toplam 66 katilimcr ile ¢alismasini yiiriiten arastirmaci 6n test-son test
kontrollii desen kullanmistir. “Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olcegi”
kullanarak verilerini toplamis arastirma sonucunda okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretiminin yedinci simif Ogrencilerinin  okudugunu anlama performanslarinda
anlaml bir etki yaratmadigir ve okudugunu anlama becerilerinde cinsiyet agisindan

bir farklilik gézlenmemistir.

Kocaarslan (2015), acik uygulamalara dayali yapilan zihinde canlandirma strateji
Ogretiminin okudugunu anlama, zihinsel imaj netligi ve okuma tutumu iizerindeki
etkisi ve deney grubunu olusturan 6grencilerin goriislerini belirlemeyi amaclamistir.
Dordiinci simifa devam eden 54 Ogrenci deney ve kontrol grubu olarak

gruplandirilmistir. Arastirmanin nicel boyutu kontrol gruplu 6n test-son test deseni
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nicel boyutu ise olgu bilim deseniyle tasarlanmistir. Deney grubuna zihinsel imaj
olusturma teknikleri ve etkinlikleri uygulanirken kontrol grubuna Tiirkce dersi
Ogretim programi 0gretimi gerceklestirilmistir. Nicel boyuta yonelik veri toplamada
“Okudugunu Anlama Testi”, “Zihinsel Imaj Netligi Olcegi” ve “Ilkokul Ogrencileri
I¢in Okuma Tutumu Olgegi” kullanilmistir. Nicel boyutunda ise; yar1 yapilandirilms,
goriisgme formu kullanilarak veri toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutundan
edinilen bulgularda deney grubunda okudugunu anlama, zihinsel imaj netligi ve
okumaya yonelik tutumlarinin pozitif yonlii bir fark bulunmustur. Nitel boyutunda
kontrol grubunda bulunan Ogrenciler, acik uygulamalara dayali zihinsel imaj

olusturma ogretimine dair olumlu goriis bildirmistir.

2.4.3.2.Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Pressley (1976) tgiincii smif oOgrencilerinin okuduklar1 hikayeleri hatirlamasi
tizerinde zihinde canlandirma stratejisinin etkisini incelemistir. Rastgele deney ve
kontrol grubuna atanan 86 iiclincii sinif 0grencisi iyi /orta diizey ve zayif diizey
okuyucular olarak ayrica ikiser gruba ayrilmistir. Yar1 deneysel On test-son test
kontrol gruplu desen kullanilan arastirmada deney grubu 6grencileri 17 kisa hikaye
kullanilarak zihinde canlandirma strateji 6gretimine tabi tutulmustur. Son test i¢in bir
hikayeye ait 24 kisa cevapli soru kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki zihinde canlandirma stratejisi 6gretimine tabi tutulan 6grenciler kontrol
grubuna gore daha yiiksek puanlar almistir. Ayrica her iki grupta kendi i¢cinde okuma
diizeylerine gore ayrilan 6grencilerden okuma diizeyi yiiksek 6grenciler orta ve zayif

diizeyli 6grencilere gore daha yiiksek puanlar almistir.

Gambrell ve Jawitz (1993) yaptiklar1 calismada Oykiileyici metinlerde okudugunu
anlama ve hatirlama {izerinde zihinde canlandirma ve metindeki gorselleri
incelemenin etkisini arastirmistir. Dordiincii sinifa devam eden 120 6grenci dort
gruba ayrilmistir. Yar1 deneysel On test-son test kontrol gruplu desen kullanilan
aragtirmada birinci grup ile metinle ilgili gorselleri inceleme ve zihinde canlandirma
stratejisi kullanilirken ikinci grupla sadece zihinde canlandirma, {igiincii grupla ise

sadece metindeki gorsellerden faydalanmistir. Dordiincii grup ise sadece Oykiiyii
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hatirlamaya c¢aligmistir. Veri toplamada okudugunu hatirlama testi kullanilmastir.
Zihinde canlandirma ve gorsellerden faydalanma ayri ayri okudugunu anlama
performansini arttirirken iki deg§iskenin aymi anda kullanildigi grup en yliksek

puanlar1 almistir.

Jenkins (2009), arastirmasinda ortaokul Ogrencilerinin zihinde canlandirma
stratejisinin fen dersinde kullanilan bilgilendirici metinlerdeki okudugunu anlama
basarilart ve okuma motivasyonu iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada
ayrica farkli anlama diizeyindeki 6grencilerin okuma motivasyonu, zihinsel imaj
netligi ve anlama puanlar1 arasindaki iliski belirlenmistir. Arastirmada yar1 deneysel
on test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Altinci sinifa devam eden 56
ogrenci The Gates-MacGinitie okuma testi puanlar1 baz alinarak okuma diizeylerine
gore iki kontrol iki deney grubu olarak dort gruba ayrilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere iki hafta boyunca zihinsel imaj olusturma stratejisi 6gretimi yapilmigtir.
Ogretim surecinde fenle ilgili bilgilendirici metinler kullanilmis ve bilgilendirici
metinlere yonelik on adet coktan se¢meli ve bir adet kisa cevaplh acik uglu soru
hazirlanmistir.  Gates-“MacGinitie Okuma Testi (2000)”, “Okuma Motivasyonu
Olgegi” (Gambrell vd., 1996) ve okudugunu anlama sorulari ile toplanan verilerden
elde edilen sonuglara gore; okudugunu anlama Ol¢limiinde zihinsel imaj Ogretimi
yapilan deney grubu Ogrencilerinin puanlarinda artis gozlenmistir. Yiiksek ve orta
diizeyde okudugunu anlama deney grubunda yer alan 6grenciler diger deney grubu
ogrencilerden siirekli daha yiiksek puan almistir. Okuma motivasyonu ve zihinsel
imaj netligi arasindaki iligki orta diizey anlam seviyesindeki 6grenciler i¢in pozitif
yonde anlamli, yliksek diizey anlam seviyesindeki Ogrenciler i¢in negatif yonde
anlamli bulunurken; Diisiik anlama diizeyine sahip olan 6grencilerde ise anlamli bir

iliski bulunamamustir.

Baldwin (2013), zihinde canlandirma stratejisinin kelime 6grenme ve 6grendikleri
kelimeleri hatirlama becerileri lizerindeki etkisini arastirmistir. Altinct sinif 6grencisi
56 ogrenci deney grubu ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Gergek
deneysel desen kullanilan arastirmada deney grubu ile “Snapshof” olarak
adlandirilan bir yontemle zihinde canlandirma stratejisinin 6gretimi yapilmustir.

Kontrol grubu ise geleneksel bir 6gretime tabi tutulmustur. Arastirmada kelime
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hatirlama testi verileri zihinde canlandirma stratejisi 6grenimi yapilan grubun

geleneksel 6gretim yapilan gruba gore daha yiiksek puanlar aldiklar gézlenmistir.

Brooker (2013), yaptig1 calismada gorsel imaj olusturma ve anahtar ipuglari
stratejilerinin birlikte ve tek tek 6gretiminin okudugunu anlama, hatirlama ve kelime
bilgisi iizerindeki etkilerini incelemistir. Ugiincii siifa devam eden 98 &grenci
yansiz atama ile 1) gorsel imaj olusturma, 2) anahtar ipuglari kullanma, 3. gorsel
imaj olusturma ve anahtar ipucu kullanma 4) genel hatirlama 6gretimi grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmada, son testli asamali agiklayict karma desen kullanilmustir.
Son test ve izleme testinde 6l¢gme araci olarak iki metin ve baglamsal kelime bilgisini
O0lemek amaciyla ¢oktan segmeli test kelime testi kullanilmistir. Anlama boyutunda
okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda anahtar
ipucu kullanma stratejisi 6gretimi yapilan grubun puanlart hem gorsel imaj olusturma
Ogretimi alan gruptan hem de iki stratejinin birden 6gretildigi gruptan daha yiiksek

puan aldig1 gozlenmistir.

Tirkiye’ de ve yurtdisinda yapilan g¢alismalar incelendiginde 6grencilerin strateji
kullanimlarinin belirlenmesine yonelik arastirmalarin yani sira; okuma Oncesi,
okuma sirast ve okuma sonrasinda kullanilan stratejilerin  etkililiklerinin
karsilagtirildigr veya farkli stratejilerin bir arada kullanildigr strateji dgretimlerinin
etkililiginin belirlenmesine yer verilmistir. Zihinde canlandirma stratejisinin
Ogretimine yonelik calismalar1 inceledigimizde yurtdisinda da diger strateji
Ogretimlerine oranla az sayida calismaya rastlanirken; Tiirkiye® de yapilan
caligmalarda zihinde canlandirma stratejisinin tek bir strateji olarak G&gretiminin
yapildig1 bir (Kocaarslan, 2015) ve diger stratejilerle birlestirilmis olarak 6gretimin

yapildig1 bir calismaya (Ozy1lmaz,2010) rastlanmistir.
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2.4.4.Yapilan Calismalarin Tabloda Gosterimi

Literatiirde incelenen ¢alismalar Tablo’da listelenmistir.

Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeylerine Yonelik

Tiirkiye’de Yapilan Calismalar;

Kaynak Amag Katihmcilar  Arastirma Veri Bulgular
Modeli Toplama
Ozmen, Bildikleri ve Ogrenme Tek-denekli Okuma hizi Bildikleri 6ykii ve
(2005) bilmedikleri giicliigli olan  arastirma testi masallarda
oykii iki erkek modellerinden bilmediklerine gore,
masallaridaki Ogrenci A-B-A-B dakikada okuduklari
okuma hizlarini modeli kelime sayis1 daha
karsilastirma fazladir.
Baydik, Okudugunu 96 okuma Tarama Ogretmen ve  Ana fikir bulma
(2011) anlama glicliigii olan  yontemi ogrenci neden sonug iliskisi
problemleri, 96 okuma anketleri kurma genel bilgi ve
strateji giicliigii Okudugunu detaylar1 hatirlama ve
kullanimini ve olmayan anlama ol¢ii ¢ikarim yapmada ve
ogretmenlerin tictincll smif araci strateji kullaniminda
kullandig1 6grencisi ve sinirliliklar
anlama bu bulunmustur
uygulamalarini ~ grencilerin
inceleme 39
Ogretmeni
Basaran, Okuma akiciligt 90 dordiincii  Iliskisel Bosluk Prozodi
(2013) (dogruluk, hiz, sinif tarama doldurma derinlemesine
prozodi) ile 6grencisi yontemi testi,kisa anlamay1 .85
okudugunu cevapli test, diizeyinde, okuma
anlama coktan hizi ise .40 diizeyinde
arasindaki segmeli yordamustir.
iligkiyi test,agik uglu
belirleme test
Giildenoglu, Ciimle anlama 35 okuma Tarama 16 ciimle ve Okuma giigligii
Kargin ve becerilerini giicliigii olan  modeli ciimlelere olmayan dgrencilere
Miller, karsilagtirmal 51 normal yonelik gore okudugunu
(2013) olarak inceleme  gelisim sorular anlama gii¢liigii olan
¢, dort, altt 6grencilerin ciimle
ve yedinci anlama becerileri
sinif daha diistik
Ogrencisi bulunmustur.
Dada Ogrenme Uciinciive ~ Nedensel “Tiirkce ifade  OG olan dgrencilerin
(2017) giicliigii olan ve  dordiinci karsilagtirmalt  Edici ve Alict  olmayan 6grencilere
olmayan siif 30 model Dil Testi” gore sozciik bilgisi ve
ogrencilerin ogrenme “Formel okudugunu anlama
sozciik bilgisi, gliclugii Olmayan becerileri daha
okudugunu olan, 30 Okuma diisiiktiir. OG
anlama 6grenme Envanteri” olmayan 6grencilerin
performanslarmi  giigliigii sozciik bilgisi ve
belirleme, olmayan okudugunu anlama
sozctk bilgisi ogrenci. becerileri arasinda



39

ve okudugunu

anlamli iligki tespit

anlama edilmezken, 6grenme
arasindaki iligki glicligii olan
diizeylerini 6grencilerde bu kismi
karsilastirma bir iligkinin varlig
tespit edilmistir.
Sanir Igsel 113 0G olan Tliskisel Okuma Igsel motivasyon
(2017) motivasyon, ve 113 OG tarama modeli  motivasyonu  okudugunu anlamay1
okuma hizi, 6n olmayan 6lgegi, on arttirmigtir. Strateji
bilgi ve strateji 6grenci bilgi testi, kullanimi 6n bilgi ve
kullaniminin strateji okuma hiz1
sekizinci siif kullanim testi, okudugunu anlamay1
Ogrenme okudugunu olumlu diizeyde
giicliigii olan ve anlama testi, etkilemektedir.
olmayan okuma hiz1 Ogrenme giicliigii
ogrenciler testi olan 6grenciler
acisindan olmayan dgrencilere
etkilerini gore degiskenler
degerlendirme acisindan daha disiik
puanlar almigtir.
Gorgiin (OKA2DEP)in  Ikinci, Tek- denekli Dogru okuma  Arastirma sonucunda
(2018) akict okuma ve  iciincii ve aragtirma testi uygulanan
okudugunu dordiincii modellerinden  Okuma OKA2DEP bir
anlama sinifa devam  degisen akicihigr testi  dakikada okunan
becerileri eden; 2 kiz,  Olgiitler Okudugunu dogru sozciik sayisini,
iizerindeki 3 §grenci modeli anlama ol¢ili dogru okuma
etkisini araci yiizdesini ve
inceleme okudugunu anlama
becerilerini arttirdig1
tespit edilmistir.
Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeylerine Yénelik Yurtdisinda
Yapilan Caligmalar;
Kaynak Amag Katihmcilar  Arastirma Veri Bulgular
Modeli Toplama
Snider, On bilgilerin Ogrenme On test, son Deney grubundaki
(1989) okudugunu giicliigii olan  test kontrol ogrenciler 6n
anlama 13 lise gruplu deney bilgilerini arttirmig
becerileri ogrencisi deseni ve okudugunu anlama
iizerinde performanslari
etkililigini yiikselmistir.
belirleme
Malone ve  Ug tiir 6gretim ~ Ogrenme Karsilastirmal Ucg tiir teknikten en
Mastropieri  tekniginin 6zet  giigliigli olan model etkilisi dogrudan
(1992) ¢ikarma 45 ogrenci ogretime ek bir
becerisine uygulamayla yapilan
etkisini 6gretim bulunmustur.
belirleme
Okudugunu Anlama Stratejilerine Yonelik Tiirkiye’de Yapilan Calismalar;
Kaynak Amag Katihmcilar  Arastirma Veri Bulgular
Modeli Toplama
Pilten Ana fikir 55 besinci On test- son Gorligme Deney grubunun
(2007) stratejisi sinif test kontrol formlari, ana  metnin ana fikrini
Ogretiminin ana  dgrencisi gruplu fikir bulma bulma, metnin
fikir bulma, deneme 6lgegi ve 6n konusunu bulma ve
metnin modeli test- son test okudugunu anlama
konusunu formlari becerilerinde daha
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saptama ve yiiksek puanlar almis,
okudugu nu metin tiirlerinde hedef
anlama davranig diizeylerine
becerilerine yonelik anlaml fark
etkisini ve farkli bulunmamustir.
metin
tiirlerindeki
etkiyi inceleme
Epcacan Okudugunu 123 6grenci  On test- son Bilissel giris, ITS ve TIOD hedef
(2008), anlama besinci simif  test kontrol davranislari davranislarda olumlu
performans Ogrencisi gruplu testi, etki saglamis deney
diizeyleri, deneme okudugunu grubundaki 6gretmen
Tiirkce dersine modeli anlama testi, ve dgrenciler TIOD
iliskin tutum, Tiirkge ve ITS stratejileri ile
okudugunu dersine ilgili olumlu goriis
anlamaya dair yonelik tutum  bildirmistir.
0z yeterlik algis1 olgegi, yazili
ve yazili anlatim anlatim
becerileri degerlendirme
tizerinde formu 6z
“TIOD” ve “ITS yeterlik algisi
stratejilerinin Olcegi.
etkililigini
belirleme
Kirmizi Yaratict Dérdiincii On test, son Okumaya Okumaya yonelik
(2008) dramanin tutum  sinifa devam  test kontrol Yonelik tutumda deney ve
ve okudugunu eden 37 kiz, grupludeney  Tutum Olgegi  kontrol grubu
anlama 38 erkek deseni Okudugunu arasinda anlamli bir
stratejilerine dgrenci Anlama fark bulunamamus,
olan etkisini Stratejileri okudugunu anlama
inceleme Olgegi” stratejisi kullaniminin
gelistirilmesinde
yaratici drama
yontemi etkili
bulunmustur.
Cora-ince, Okudugunu Ozel Tek-denekli Dokuz okuma  Sorulari cevaplama,
Rasmussen  anlama ogrenme arastirma metni ve okudugunu anlama
(2017), sorunlari, st glicligii olan  desenlerinden  metinlere becerilerinde ve
biligsel tic 6grenci coklu baglama  yonelik on “ta}hminde bulunma”,
okudugunu deseni bes soru “zihninde
anlama canlandirma”, “6n
stratejilerinin ‘pl'lgl.lerle' . .
kullanim, iliskilendirme” strateji
strateji kullaniminda
dgretiminde smlrhh.kl'c.l‘r Pulunmus
e ve sesli diislinme
st?.sh du.su.nme yonteminin okudugunu
yogtgr.lzlvnln anlama stratejilerini
etkililigi kullanmay1 olumlu
etkilemistir.
Ozak Bak-Oku-Anlat  Zihinsel Tek denekli Okuma BOA bilissel strateji
(2017), (BOA)” strateji ~ engelli iki aragtirma pargalarina Ogretiminin g
Ogretiminin erkek, bir modellerinden  yonelik katilimcida
okudugunu kiz 6grenci denekler arasi1  hazirlanan okudugunu anlama
anlama ¢oklu yoklama  okudugunu performansini
becerilerinde modeli anlama arttirdigini
etkililigini sorulari gostermektedir.
inceleme
Ozbek Strateji Jerkek 1 kiz  Tek denekli Arastirmanin
(2019), yaziliminin dordiinci deneysel bulgular strateji
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okudugunu sinif desenlerden yaziliminin
anlamaya O0grenme denekler arasi okudugunu anlama
etkisinin glicligii olan  ¢oklu baglama becerisi tlizerinde
belirlenmesi ogrenci diizeyi modeli olumlu bir etki
yarattig1 bulunmustur.
Kinikli Tekrarl eko Ogrenme Tek denekli 5 okuma Tekrarli eko-okuma
(2019) okuma giicliigii arastirma metnine stratejisi
stratejisinin yasayan 2 desenlerinden  ydnelik uygulanmasinin
okudugunu kiz 1 erkek denekler aras1  hazirlanmig ardindan okudugunu
anlama 6grenci ¢oklu yoklama  sorular anlama becerilerini
becerileri modeli arttirmistir.
izerindeki
etkisini
belirleme
Okudugunu Anlama Stratejilerine Yonelik Yurtdisinda Yapilan Calismalar;
Kaynak Amag Katihmcilar  Arastirma Veri Bulgular
Modeli Toplama
Brand — Okudugunu Dérdiincii On test — son Dort stratejiyi
Grawel, anlam sinifa devam  test kontrol uygulama yetenegi,
Aarnoutse stratejilerinin eden OG gruplu desen genel okuma,
ve Von Den  dogrudan olan 6zel dinledigini anlama ve
Bos (1997),  6gretim egitim okuma stratejileri
yontemiyle ogrencileri bilgi diizeylerindeki
ogretimi ve okuma arttg dogrultusunda
performansi edinilen bilgiler
diisiik degiskenler agisindan
ogrenciler incelendiginde
ilkokula devam eden
ogrencilerin 6zel
okula devam eden
6grencilerden daha iyi
performans gosterdigi
tespit edilmistir.
Eckert, Okuma &ncesi Ogrenme Tek denekli Kisa deneysel Hem okuma dncesi
Ardoin, ve okuma gliclugii deneysel analiz teknigin hem okuma
Daly ve sonrasinda olan, okuma  desenlerden sonras! teknik etkili
Martens kullanilan geri akicilig doniistimli bulunmus en etkili
(2002), stratejilerinin diisiik 7- 8 sagaltimlar teknigin birlestirilmis
tek basina ve yaslarinda4  deseni teknik oldugu
birlestirilmis ogrenci saptanmistir
etkilerini
inceleme
Zihinde Canlandirma Stratejisine Yonelik Tiirkiye’de Yapilan Caligmalar;
Kaynak Amag Katihmeillar  Arastirma Veri Bulgular
Modeli Toplama
Ozyilmaz Tahmin etme, Yedinci On test-son “Bilgilendirici ~ Aragtirma sonucunda
(2010), soru sorma, 0zet  Sinif test kontrollii Metinleri okudugunu anlama
¢ikarma, 6grencisi 66  desen Okudugunu stratejilerinin
netlestirme, ogrenci kullanmistir Anlama Ogretiminin yedinci
zihinde Olgegi” sinif 6grencilerinin
canlandirma, okudugunu anlama
bag kurma , (K- performanslarinda

W-L)
stratejilerinin

anlamli bir etki ve
okudugunu anlama
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okudugunu becerilerinde cinsiyet
anlamaya acisindan bir farklilik
etkisini bulunmamustir.
inceleme

Kocaarslan ~ Zihinde Dérdiincii kontrol gruplu ~ Okudugunu Okudugunu anlama,

(2015), canlandirma smifa devam  On test-son Anlama Testi, zihinsel imaj netligi
strateji eden 54 63  testdesenive  Zihinsel imaj  ve okumaya yonelik
ogretiminin renci olgubilim Netligi, tutumlarmin pozitif
okudugunu deseni Okuma yonli bir fark
anlama, Z,{hlnsel tutumu bulunmustur. Zihinsel
imaj netligi ve Olgegi, imaj olusturma
?km.“a tutumu Goriisme 6gretimine dair
iizerindeki o
etkisinibelirleme formu o!un_ll_u £OTUS

bildirilmistir.
Zihinde Canlandirma Stratejisine Yonelik Yurtdisinda Yapilan Calismalar;
Kaynak Amag Katihmeillar  Arastirma Veri Bulgular
Modeli Toplama

Pressley Okuduklart 86 ticiincli Yari deneysel ~ Bir hikdyeye Arastirma sonucunda

(1976) hikayeleri sif on test-son ait 24 kisa deney grubundaki
hatirlamasi 6grencisi test kontrol cevapli soru zihinde canlandirma
tizerinde zihinde gruplu desen stratejisi 0gretimine
canlandirma tabi tutulan dgrenciler
stratejisinin kontrol grubuna gore
etkisini daha yiiksek puanlar
incelemistir. almigtir.

Gambrell ve  Zihinde Dérdiincii Yari deneysel ~ Okudugunu Zihinde canlandirma

Jawitz canlandirma ve  sinifa devam  On test-son hatirlama testi ~ ve gorsellerden

(1993) metindeki eden 120 test kontrol Okudugunu faydalanma ayr1 ayri
gorselleri ogrenci gruplu desen anlama testi okudugunu anlama
incelemenin performansini
okudugunu arttirirken iki
anlama ve degiskenin ayn1 anda
hatirlamaya kullanildigt grup en
etkisini yiiksek puanlari
inceleme almustir.

Jenkins Zihinde 56 altinct Yari deneysel ~ Gates- Okudugunu anlama

(2009), canlandirma sinif On test-son “MacGinitie 6l¢iimiinde zihinsel
stratejisinin ogrencisi test kontrol Okuma Testi  imaj 6gretimi yapilan
okudugunu gruplu desen (2000)”, deney grubu
anlama “Okuma 6grencilerinin
basarilar1 ve Motivasyonu  puanlarinda artig
okuma Olgegi gozlenmistir. Okuma
motivasyonu motivasyonu ve
tizerindeki zihinsel imaj netligi
etkilerini arasindaki olumlu
belirleme iliski bulunmustur.

Baldwin Zihinde 56 altinci Gergek Kelime Zihinde canlandirma

(2013), canlandirma sinif deneysel hatirlama testi ~ stratejisi 6grenimi
stratejisinin Ogrencisi desen yapilan grup
kelime geleneksel 6gretim
hatirlama yapilan gruba gore
becerilerine daha yiiksek puanlar
etkisini almustir

inceleme
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Brooker
(2013),

Gorsel imaj Ugiincii
olusturma ve sinifa devam
anahtar ipuglart  eden 98
stratejilerinin 6grenci
okudugunu

anlama,

hatirlama ve

kelime bilgisi

tizerindeki

etkilerini

inceleme.

Son testli
asamali-
aciklayici
karma desen

kullanilmustir.

ki metin ve
kelime testi

Anabhtar ipucu
kullanma stratejisi
Ogretimi yapilan
grubun puanlari hem
gorsel imaj olusturma
Ogretimi alan gruptan
hem de iki stratejinin
birden ogretildigi
gruptan daha yiiksek
puan almustir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu aragtirmada O6grenme gilicliigi olan ogrencilerde okudugunu anlama
stratejilerinden zihinde canlandirma strateji 6gretiminin okudugunu anlama diizeyi
tizerindeki etkililigini incelenmistir. Bu bdliimde arastirma modeli, katilimcilar,

kullanilan arag¢ gereg, deney siireci, veri toplama ve analiz siirecine yer verilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada Ogrenme giicligli olan O&grencilerde okudugunu anlama
stratejilerinden zihinde canlandirma strateji 6gretiminin okudugunu anlama diizeyi
tizerindeki etkililigini incelenmesi amaciyla tek denekli arastirma modellerinden

katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Ogrenme giicliigii olan &grencilerde okudugunu anlama stratejilerinden zihinde
canlandirma strateji Ogretiminin okudugunu anlama diizeyi tizerindeki etkililigini
incelenmesi amaciyla gerceklestiren bu arastirmanin bagimli degiskeni okunan
metinin bilgi birimlerine yonelik hazirlanmis kisa cevaplara verilen dogru yanit
sayisidir.  Arastirmanin  bagimsiz degiskeni, zihinde canlandirma stratejisinin
Ogretimidir. Zihinde canlandirma stratejisi, okuma sirasinda okudugunu anlamay1

desteklemek amaciyla zihinde gorsel imaj olusturulmasiyla kullanilan bir stratejidir.

“Bir ya da birkag denekten standart kosullar altinda yinelenen ol¢iimler alinarak bir
uygulamanin  etkililiginin  her bir denekte kendi icinde degerlendirildigi
arastirmalara tek denekli arastirmalar denir” (Alberto ve Troutman, 1995; Best ve
Kahn, 1998; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Tavvney ve Gast, 1984; Wiersman, 1995;
Wolery, Bailey ve Sugar, 1988; Tekin’den, 2000).

Tek denekli arastirmalar, nicel arastirma ilkelerini benimseyerek gelistirilmis

deneysel arastirmalardandir. Bagimsiz  degiskenin  kontroliiniin  tamamen
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aragtirmacida olmasindan dolay1 deneysel arastirmalar grubunda yer alir. Tek denekli
aragtirmalarin katilimcilar1 hedef davranista sorun yasayan ya da yeni davraniglari
edinmeye ihtiyact olan katilimcilar arasindan segilir. Katilimcilar yansiz atama
yoluyla se¢ilmedigi i¢in kimi zaman yari1 deneysel arastirma modelleri arasinda
gosterilir. Yansiz atama yapilmamasindan kaynakli bazi arastirmacilar kazandirmak
ya da ortadan kaldirmak istedigi hedef davranisi kolayca degistirebilecegini
diisiindiikleri katilimcilart segmeye egilim gosterebilirler. Bu elestiri yar1 deneysel
arastirma modelleri arasinda gosterilmesine sebep olsa da arastirmada hangi 6zellikte
katilimci ile galisilirsa ¢alisilsin her katilimer kendi basladigi nokta dikkate alinarak

degerlendirilmektedir (Tekin-iftar,2018).

Tek denekli arastirma modelleri bagimhi ve bagimsiz degisken arasinda islevsel
iliskinin ortaya konulmasiyla deneysel kontrol kurulur. Calismadaki ele alinan
degiskenlerin arasindaki neden sonug iligkisi ortaya konulan islevsel iligkidir.
Bagimli degisken, istendik yonde degisme saglanmasi beklenen degiskendir.
Bagimsiz degisken ise bagimli degiskeni istendik yonde degistirmesi beklenen
degiskendir (Tekin-Iftar, 2018). Tek denekli arastirma modellerinin tiimiinde
baslama diizeyi evresi ve uygulama evresi olmak {iizere iki ana evre diizenlenir. Tek
denekli aragtirma modellerinin baslama diizeyi evresi ve uygulama evresine ek

olarak izleme evresi uygulanmaktadir (Tekin-iftar, 2018).

e Baglama Diizeyi Evresi

Deneklerin bagimli degiskene iliskin diizeyinin belirlenmesi i¢in grup deneysel
aragtirtlmalarda deneysel uygulama Oncesinde Ontest degerlendirmesi yapilir. Buna
benzer olarak tek denekli arastirma desenlerinde de bagimsiz degisken
uygulanmadan once bagimli degiskenini  gerceklestirip gerceklestirmedigi,
gerceklestiriyorsa diizey, siklik oran veya yilizdesini belirlemek amaciyla baslama
diizeyi evresi gergeklestirilir. Baslama diizeyi evresinin diizenlenme sebebi,
uygulama sirasinda veya sonrasinda karsilastirma yapabilmektir. Tek denekli
calismada baslama diizeyi baslangi¢ noktasidir. Degerlendirme, gelinen noktanin

baslangi¢ noktasi ile karsilastirilmasiyla yapilir (Tekin-Iftar, 2018).
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e Uygulama Evresi

Uygulama evresi, baslama dilizeyi evresi gergeklestirildikten sonra bagimlhi
degiskende istendik yonde degisiklik gerceklestirmek iizere uygulanan evredir. Bu
evrede bagimli degiskene sistematik olarak bir veya daha fazla bagimsiz degiskenin
uygulanmasi planlanir. Yalnizca bir degiskenin etkilerinin incelendigi modellerde bu
evre uygulama evresi olarak adlandirilirken birden fazla degiskenin etkilerinin
smandig1 karsilastirmali modellerde karsilastirma evresi olarak adlandirilir (Tekin-

Iftar, 2018).

o lzleme

Izleme evresi veya kalicilik evresi olarak adlandirilan bu evrede bagimsiz degiskenin
bagimli degisken iizerindeki etkilerinin, degiskenin uygulanmasinin geriye ¢ekilmesi
ya da sonlandirilmasinda sonra da gecerli olup olmadiginin belirlenmesi hedeflenir

(Tekin-Iftar, 2018).

3.1.1.Katihmcilar Arasi Coklu Yoklama Modeli

Bir bagimsiz degiskenin etkililiginin ii¢ farkli katilimci iizerinde sinandig arastirma
modeli katilimcilar arast ¢oklu yoklama modelidir. Katilimcilar arast ¢oklu yoklama
modelini basariyla uygulayabilmek i¢in uygulayici oncelikle tercihlerine arastirma
kosullari, bagimli degisken gibi oOlgiitleri dikkate alarak yoklama evreli model mi

yoksa yoklama denemeli model mi kullanacagini belirlemelidir (Tekin-iftar, 2018).

Bu arastirmada kullanilan yoklama denemeli katilimcilar aras1 ¢oklu yoklama diizeyi
modelinde, sirasiyla tiim katilimcilar i¢in hedef davraniglarin belirlenmesinin
ardindan tiim katilimeilar icin baslama diizeyi evresi diizenlenmeye baslar. Ozellikle
birinci katilimcida kararli baslangi¢ diizeyi verisi alinmasi hedeflenir. Birinci
katilimci i¢in hedef davranista kararli veri elde edildikten sonra uygulama evresinde
bagimsiz degisken uygulanmaya baslar. Birinci katilime1 i¢in hedef davranigin 6lgiitii
karsilanincaya kadar veri toplanir. Eszamanli olarak ikinci ve ti¢lincii katilimcilardan

zaman zaman baglama diizeyi verisi alinmaya devam edilir. Birinci katilimeinin
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uygulama evresi verileri ile biitlin katilimcilarin  baglama diizeyi verisi
karsilagtirilarak bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisine dair
tahminde bulunulur. Ikinci ve {iciincii katilimcida kararli veri elde edildiginde ayn
siiregler tekrarlanir. Ug¢ katilimer i¢in de hedef davramista ayni tiirde degisiklikler
goriildiigiinde, bagimli bagimsiz degisken arasinda islevsel bir iliski oldugu

diisiiniiliir (Tekin-iftar, 2018).

3.1.1.1.Katihmcilar Aras1 Coklu Yoklama Modelinin

Arastirmada Kullanilmasi

Bu arastirmada, ogrenme giigliigii olan Ogrencilerde okudugunu anlama
stratejilerinden zihinde canlandirma strateji 6gretiminin okudugunu anlama diizeyi
tizerindeki etkililigini incelenmesi amaciyla tek denekli arastirma modellerinden
katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli “yoklama denemeli” olarak kullanilmustir.
Arastirmanin bagimli degiskeni okunan metinin bilgi birimlerine yonelik hazirlanmis
kisa cevaplara verilen dogru yanit sayisi, bagimsiz degiskeni zihinde canlandirma
stratejisinin  6gretimi  olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
performanslarin1  belirlemeye yoOnelik hazirlanmis diyaloga dayali metinler
kullanilarak ti¢ katilimci ile model uygulanmaya baslamistir. Yoklama denemeli
katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli uygulama esaslar1 dikkate alinarak planlanan
oturumlarla ii¢ katilime1 igin sirasiyla baslama diizeyi evresindeki kararli veri
almmasinin  ardindan zihinde canlandirma stratejisi Ogretimi  Olgiit %80

karsilanincaya kadar devam etmistir ve uygulama evresi verileri toplanmistir.

3.2.Denekler ve Se¢cimi

Aragtirmaya katilan denekleri belirlemek amaciyla Lefkosa’da  bulunan
uygulamacinin “Ozel egitim kaynak sinif dgretmeni” olarak gorev yaptigi okulda
kaynak simifa yonlendirilmis, sinif diizeyine gore okuma ve okudugunu anlama ile
ilgili sorun yasayan, yapilan Wisc-r testi sonuglarinda normal zeka puanina sahip

ogrenciler belirlenmistir. Okulun kaynak sinifinda 6nkosul becerilerin 6l¢iilmesi
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amactyla iki diyalog metin kullanilarak 6grencilerin dogru okuma hizi, okuma

dogrulugu performansi ve okudugunu anlama performanslar 6l¢iilmiistiir.

3.2.1.Denekler ve Ozellikleri

Onkosul becerilerinin degerlendirme siirecinin ardindan istenen dlgiitleri karsilayan
tic 6grenci katilimci olarak belirlenmistir. Denekler Lefkosa’da bir ilkokula devam
eden, ayn1 zamanda kaynak smiftan destek alan 6zel 6grenme giicliigii olan ii¢

ogrencidir. Deneklerin 6zellikleri asagidaki verilmistir.

Birinci denek, 4. sinifa devam eden 6grenme giicliigii tanis1 almis 9 yas 3 aylik
verilen metnin tamaminin yiizde 80’ini bagimsiz okuyabilen, bir dakikada 45
kelimeyi dogru okuyabilen, okudugunu anlama sorularina %20 oraninin altinda
dogru cevap verebilen, okula diizenli olarak devam eden ayni1 zamanda haftada 2 saat

destek egitim sinifindan destek alan bir erkek 6grencidir.

Ikinci denek, 3. sinifa devam eden 6grenme giigliigii tanis1 almis 8 yas 10 aylik
verilen metnin tamaminin yiizde 90’11 bagimsiz okuyabilen, bir dakikada 42
kelimeyi dogru okuyabilen, okudugunu anlama sorularina %20 oraninin altinda
dogru cevap verebilen, okula diizenli olarak devam eden ayn1 zamanda haftada 2 saat

destek egitim sinifindan destek alan bir kiz 6grencidir.

Ucgiincii denek, 3. sinifa devam eden dgrenme giicliigii tanis1 almis 8 yas 4 aylik
verilen metnin tamaminin yiizde 80’ini bagimsiz okuyabilen, bir dakikada 48
kelimeyi dogru okuyabilen, okudugunu anlama sorularina %20 oraninin altinda
dogru cevap verebilen, okula diizenli olarak devam eden ayn1 zamanda haftada 2 saat

destek egitim siifindan destek alan bir 6grencidir.
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3.2.2.Deneklerin Secimi

Arastirmaya katilan denekleri belirlemek amaciyla Lefkosa’da  bulunan
uygulamacinin “Ozel Egitim Kaynak Siif Ogretmeni” olarak gorev yaptig1 okulda
kaynak sinifa yonlendirilmis, sinif diizeyine gére okuma ve okudugunu anlama ile
ilgili sorun yasayan, yapilan Wisc-r testi sonuglarinda normal zeka puanina sahip
Ogrenciler belirlenmistir. Okulun kaynak sinifinda 6nkosul becerilerin 6lgtilmesi
amaciyla iki diyalog metin kullanilarak o6grencilerin dogru okuma hizi, okuma

dogrulugu performansi ve okudugunu anlama performanslar1 6l¢tilmiistiir.

3.2.2.1.0gretmenle Goriisme

Oncelikle smif dgretmenleri ile goriisiilmiis ve “Ogretmen Goriisme Formu” (Ek 1)
yardimi ile bilgi istenmistir. Ogretmenler ile okulun kaynak smifinda yar
yapilandirilmig goriisme gerceklestirilmistir. Kaynak sinifa yonlendirilmis 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin okuma becerilerini tespit etmek igin hazirlanan “Ogretmen
Goriisme Formu” iki boliimden olusmaktadir. Ik boliimde 6grencinin kimlik ve
yetersizlik durumuna iliskin bilgiler yer almaktadir. ikinci boliimde iste 6grencinin

okuma ve okudugunu anlama becerilerini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

3.2.2.2.0nkosul Becerilerin Degerlendirilmesi

Bu aragtirmanin deneklerinde bulunmasi gereken 6nkosul beceriler;

a) Ogretmenin sectigi diyalog metnin tamammi en az %80 oraninda

dogru okuma,
b) Bir dakikada en az 40 s6zciigii dogru ve hecelemeden okuyabilme,

c) Metinle ilgili okudugunu anlama sorularinin en fazla %20 sine dogru

cevap verebilme olarak belirlenmistir.
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Bu onkosul becerilerin degerlendirilmesi amaciyla okulun kaynak smifi
kullanilmistir. Degerlendirme yapilmadan once odaya gidilmis havalandirma
yapilmis, gerekli araglar hazirlanmistir. Degerlendirme 6ncesi 6grenci ile kisa sohbet

edilmis, caligma hakkinda agiklama yapilmastir.

3.2.2.2.1. Metinler

Onceden belirlenen 6nkosul becerilerin degerlendirilmesi amaciyla uygulamacinin
yabancilara Tiirkce 0gretimi kitabindan sectigi iki diyalog metin (Ek 2) ile okuma

hizi, okuma dogrulugu ve okudugunu performanslar1 degerlendirilmistir.

3.2.2.2.2.0kudugunu Anlama Ol¢ii Arac

Metni anlamay1 saglayacak bilgi birimleri belirlenmis ve bu bilgi birimlerine yonelik

5 tane kisa cevapli Okudugunu Anlama Sorusu (Ek 3) hazirlanmastir.

3.2.2.2.3.Okuma Hizi1 Kayit Cizelgesi

Ogrencinin okuma hizim kayit etmek igin “Okuma Hizi Kayit Cizelgesi” (Ek 4)
kullanilmistir. Okuma hiz1 kayit ¢izelgesinde birinci boliimde 6grenci bilgilerine yer
verilmistir. Ikinci boliimde okuma hiz1 performansina yonelik bir boliim vardir. Bu
boliim bir dakikada okunan dogru kelime sayisi ve bir dakikada okunan yanlis

kelime sayisin1 kaydetmek iizere hazirlanmastir.

3.2.2.2.4.0kuma Dogrulugu Kayit Cizelgesi

Ogrencinin okuma dogrulugunu kayit etmek icin “Okuma Dogrulugu Kayit
Cizelgesi” (Ek 5) kullanilmistir. Okuma dogrulugu kayit cizelgesinde birinci
boliimde ogrenci bilgilerine yer verilmistir. Ikinci bdliimde okuma dogrulugu
performansina yonelik bir boliim vardir. Bu boéliim toplam kelime sayisi, okunan

dogru kelime sayisi, okunan yanlis kelime sayisini kaydetmek iizere hazirlanmistir.
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3.2.2.2.5.0kudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencinin okudugunu anlama performansini kayit etmek i¢in “Okudugunu Anlama
Kayit Cizelgesi” (Ek 6) kullanilmistir. Okuma dogrulugu kayit ¢izelgesinde birinci
boliimde dgrenci bilgilerine yer verilmistir. ikinci béliimde okudugunu anlama
performansina yonelik bir boliim vardir. Bu boliimde okudugunu anlama sorular1 ve
bunlara verilen dogru ve yanlis cevaplarint kaydetmek tlizere boliimler yer

almaktadir.

3.2.2.2.6.Ses Kayit Cihazi

Ogrencilerin sunulan metni okurken sergiledikleri okuma hizi, okuma dogrulugu ve
okudugunu anlama performanslarin1 kaydedebilmek ve daha sonra verilere tekrar

ulagim saglayabilmek amaciyla ses kayit cihazi kullanilmistir

3.2.2.2.7. Kronometre

Ogrencilerin bir metnin tamamini ne kadar siirede okuduklarini ve bir dakikada kag

kelime okuduklarini tespit edebilmek amaciyla kronometre kullanilmistir.

3.3.Uygulama Ortami

Uygulamalar, 6grencinin devam ettigi ilkokulda kaynak sinifta gerceklestirilmistir.
Kaynak sinif bireysel ¢aligma i¢in bir masada uygulayict ve 6grenci karsilikli olarak

oturacak sekilde diizenlenmistir.
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3.3.1.Uygulamada Kullamlan Veri Toplama Araclari

3.3.1.1.Metinler

Uygulamada veri toplanmak amaciyla diyaloga dayali metinler kullanilmasi
hedeflenmistir. Okuma parcalar1 yabancilara Tirkge Ogretimi kitaplarindaki bir
durum iizerine kurgulanmis diyalog metinler ortalama 50 kelime ve diyalog iki kisi
arasinda gececek sekilde sadelestirilerek ya da genisletilerek icerdikleri kelimeler
olay kurgusu gibi Ozellikler dikkate alinarak arastirmaci tarafindan diizenlenmistir.
(Ek 8) iki Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden uygunlugu konusunda goriis ve
onay alinmistir. Metinlere uygulanana okunabilirlik formiilii sonuglarinda en diistik

diizey okunabilirlige sahip olduklar1 bulgusu iletilmistir.

3.3.1.2.0kudugunu Anlama Olcii Araci

Metinlerin her biri i¢in bilgi birimlerine yonelik 5 adet kisa cevapli degerlendirme
sorusu (Ek 9) hazirlanmistir. Bilgi birimlerine yonelik hazirlanan kisa cevaph
sorularin uygunlugu i¢in iki Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden goriis ve onay

alinmustir.

3.3.1.3.0Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin  okudugunu anlama diizeylerini kaydetmek amaciyla Okudugunu
Anlama Kayit Cizelgesi (Ek 10) hazirlanmistir. Bu kayit cizelgelerinde 6grenci
bilgilerine deney siireci bilgilerine ve okudugunu anlama sorularma verdigi dogru ve

yanlis cevaplar1 kaydetmeye yonelik kisimlar bulunmaktadir.
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3.4.0n uygulama

Ogrenme gii¢liigii olan &grencilere zihinde canlandirma stratejisi  6gretim
caligmalarina baslamadan 6nce uygulamada kullanilacak diyalog metinleri tanimasi
ve zihinde canlandirma siirecinin nasil gergeklestigini zihinsel imajlarin nasil
olusturuldugunu anlamalarina yardimci olmak amaciyla 6n uygulamalara yer
verilmistir. On uygulamada kullanilmak amaciyla diyalog metin ve metnin
ayrmtilarina ait gorsel 6geler (Ek 7) hazirlanmistir. On uygulama siirecinde
uygulayiciya dnce okuyacagimiz metnin bir diyalog metin oldugu, iki kisi arasindaki
bir konusmay:r anlattigi agiklamistir. Ogrenci metnin bir béliimiinii okumus,
uygulayict 6grenciyi durdurarak okunan ciimlede gecen olay ya da nesnelerin neye
benzeyecegi ve zihinde nasil bir imaj olusacagina anlamasima yonelik zihinde
canlandirilmasi istenen ayrintilara ait gorsel bir ipucu sunmustur. Ek “Hadi birlikte
goziimiizii  kapatip bu resmi zihnimizde canlandiralim”  diyerek, zihninde

canlandirdig1 resme ait ayrintilar1 yonlendirici sorularla anlatmasini istemistir.

3.5.Zihinde Canlandirma Strateji Ogretimi

Zihinde canlandirma stratejisi; okuma aninda anlamanin desteklenmesi amaciyla
okunanlarla ilgili zihinsel resimler olusturmaktir. Bu arastirmada zihinde
canlandirma strateji Ogretimi ac¢ik uygulamalara dayali Ogretim yodnteminin
basamaklar1 uygulanarak gerceklestirilmistir. Uygulayici zihinde canlandirma
stirecinin nasil gerceklestigini sesli diisiinme yoluyla Ogrenciye aktarmis ve
sorumlulugun asamali olarak Ogrenciye ge¢cmesiyle dgrenciyi zihinde canlandirma

siirecini sesli diisiinme yoluyla ifade etmesi i¢in yonlendirmistir.
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3.5.1.Baslama diizeyi evresi

Baglama diizeyi evresinde uygulayici 6grenciye calisma hakkinda bilgi verir,
kullanilacak materyaller tanitilir ve ¢caligmanin sonunda sunacagi pekistireci agiklar.
Daha sonra 6grenciden metni bir kez sesli olarak okumasini istenir. Metni okuma
sonlandiginda hazirlanan okudugunu anlama sorularimi okumasi ve cevaplarini
yazmasini ve sOzlii olarak ifade etmesini ister. Cevaplar kayit cizelgesine dogru ya
da yanlis olarak isaretlenir ve baslangic diizeyine ait veriler toplanir. Oturumun
sonunda 6grenciye katilimi ve kurallara uydugu icin tesekkiir ederek pekistirec

sunulur.

3.5.2. Uygulama evresi

Baslama diizeyi oturumlarinda kararli veri alimman 6grenci ile uygulama evresi

oturumlarina baglanir.

Uygulama evresinde uygulayict 6grenciye “Bugiin seninle zihinde canlandirma
stratejisini ogrenecegiz. Zihinde canlandirma stratejisi okuduklarimizi daha iyi
anlamamizi saglyor. Okuduklarimizi iyi anlarsak derslerimizde daha basarili
oluruz. Sen bu diyalog metni okuyacaksin, her ciimlenin sonunda ciimlede gecen
olaylari ve nesneleri zihnimizde canlandiracagiz ve okuma bittiginde okudugunu
anlama sorularini cevaplamani isteyecegim. Calisma boyunca kurallara uyar ben
vap dedigimde yapar, soéyle dedigimde soéyler ve yaz dedigimde yazarsan
calismamizin  sonunda bu pekistireci sana verecegim” der ve materyalleri

incelemesine izin verir.

Uygulayici okuma metninin bir kopyasini 6grencinin Oniine bir kopyasini kendi
oniine koyar. Ogrenciden okumaya baslamasin ister. Ilk ciimlenin sonunda “simdi
ben bu ciimleyi zihnimde canlandiriyorum. Zihnimde olusan resmi sana
anlatiyorum” diyerek model olma evresini ger¢eklestirir. Sonraki ciimlede “simdi
bana séyle bu ciimlede neyi zihnimde canlandirmam gerekiyor” diye sorarak siirece
Ogrenciyi dahil eder ve zihninde canlandirdigi imajin ayrintilarini anlatir. Daha sonra

“hadi bu ciimlede benim soyledigim ayrintilar: zihninde canlandir ve bana anlat”
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der. Zihninde canlandirmasina yardimei olacak ydnlendirici sorular sorar. Ogrencinin
zihinde canlandirilmas: istenen imaja ait Ozellikleri sesli diisiinme yoluyla
aktarmasmin saglandigi rehberli uygulamaya yer verildikten sonra “okudugun
ctimleyi zihninde canlandwr ve zihninde canlandirdigin resmi bana anlat” der.

Canlandirilmasi beklenen imajlara ait 6zellikleri ifade ettiginde davranisi pekistirir.

Okuma pargasi bittikten sonra okunan metin ile ilgili sorular sunulur ve cevaplarini
yazmasi istenir. Verilen cevaplar okudugunu anlama kayit cizelgesine dogru ya da
yanlis isaretlenir. Ogrenciye katilimi ve kurallara uydugu igin tesekkiir ederek
pekistire¢ sunulur ve oturum sonlandirilir. Sonraki oturumlarda sunulan yardimlar

asamali olarak azaltilir.

Oturumlar birinci denek ile Ol¢iit karsilanincaya kadar tekrarlanirken diger iki
denekle baglama diizeyi verileri toplanmaya devam eder. Birinci denekle olgiit
karsilandiktan sonra kararli veri alinan ikinci denekle uygulama evresi oturumlari
gerceklestirir. Ikinci denek ile uygulama evresi oturumlari tekrarlanirken igiincii
denekle baslama diizeyi verileri alinmaya devam eder. Ikinci denek ile olgiit
karsilandiktan sonra tigiincli denek ile uygulama evresi oturumlar1 gergeklestirilir.

Uciincii denek ile l¢iit karsilandiginda uygulama evresi oturumlari sonlandirilir.

Zihinde Canlandirma Strateji Ogretimi Akis Plani
e Ogrenciye yapilacak calismay: agiklama.
e Kurallar1 ve pekistireci agiklama.
e Materyalleri incelemesine izin verme.
e Ogrenciye okumaya baslamasini sdyleme.

e (Ciimlenin sonunda, ciimleye ait ayrintilar1 zihninde canlandirarak

olusan imajin ayrintilarini anlatarak model olma.

e Bir sonraki cumlenin sonunda bana bu cumlede neleri zihnimde

canlandirmam gerektigini sdyle yoOnergesinin ardindan, 6grencinin
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sOyledigi ayrintilar1 zihninde canlandirarak olusan imajin ayrintilarini

anlatma.

e Bir sonraki climlenin sonunda simdi benim sdyledigim ayrintilar:
birlikte zihnimizde canlandiralim diyerek birlikte zihinde olusan imaji

anlatma.

e Bir sonraki climlenin sonunda simdi benim soOyledigim ayrintilari
zihninde canlandir ve bana anlat yonergesinin ardindan yonlendirici

sorular yardimiyla zihninde olusan imaj1 anlatmasini saglama.

e Bir sonraki climlenin sonunda hadi simdi okudugun climleyi zihninde
canlandir ve olusan imaji bana anlat yOnergesinin ardindan
yonlendirici sorular yardimiyla zihninde olusan imaji anlatmasim

saglama.
e Ogrenciden okudugunu anlama sorularini cevaplamasini isteme.
e Verdigi cevaplara tepkisiz kalma.

e Verdigi cevaplart kayit cizelgesine dogru ya da yanlis olarak

isaretleme.

e Ogrenciye kurallara uydugu i¢in pekistirecini sunma.

3.5.3.izleme

Uygulama evresi oturumlar1 tamamlandiktan bir hafta sonra, iki hafta sonra ve ¢
hafta sonra olmak fiizere ii¢ izleme oturumu gerceklestirilerek izleme verileri
toplanmistir. izleme oturumlarinda dgrenciden metni okumasini her ciimleyi zihinde
canlandirmasini okuma bittikten sonra okudugunu anlama sorularini cevaplamasi

istenir.
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3.5.4.Genelleme

Genelleme oturumlar1 farkli bir uygulayici tarafindan resim odasinda ii¢ oturum
olarak diizenlenmis ve genelleme verileri toplanmistir. Genelleme oturumlarinda
O0grenciden metni okumasini her ciimleyi zihinde canlandirmasini okuma bittikten

sonra okudugunu anlama sorularini cevaplamasi istenir.

3.6.Verilerin Toplanmasi

Veriler, ogrencinin okudugunu anlama sorularina verdigi cevaplar Onceden
hazirlanmis kayit ¢izelgelerine dogru ya da yanlis olarak isaretlenmistir. Kayit

cizelgelerindeki dogru yanlis cevaplar degerlendirilerek veriler toplanmistir.

3.7.Verilerin Analizi

Bu aragtirmada tek-denekli aragtirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Bu model yoluyla toplanan veriler grafige aktarilmis ve gorsel

analiz yolu ile analiz edilmistir.

3.8.Giivenilirliklerin hesaplanmasi

Arastirmada iki tiir giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Aragtirma boyunca yapilan
baslama diizeyi evresi, uygulama evresi ve izleme oturumlarinin ortalama %20 si

i¢cin gozlemciler arasi glivenirlik ve uygulama giivenirligi hesaplamasi yapilmastir.

3.8.1.Uygulama giivenirliginin hesaplanmasi

Arastirma silirecince gerceklestirilmesi hedeflenen zihinde canlandirma strateji
ogretimi asamali olarak planlanmistir. Ogretimin her bir basamagmi iceren

“Uygulama Gtivenirligi Formu” (Ek 13A- Ek 13B) hazirlanmistir. Gézlemci, 6zel
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egitim bolimiinde yiiksek lisans tez asamasinda bir 6grencidir. Gozlemciye
uygulama giivenirligi formu tamitilmis ve nasil kullanacagi agiklanmistir.
Gozlemciye uygulama siireglerine ait ses kayitlar1 okuma metinleri ile birlikte
verilmis, kayitlar1 dinlerken 6gretim basamaklarmin gerceklesip gerceklesmedigini
uygulama giivenirligi formuna kaydetmesi istenmistir. Gozlemci formlar
doldurduktan sonra “Gozlenen Uygulamaci Davranist \ Planlanan Uygulamaci

Davranig1 X 100” formiiliiyle uygulama gilivenirligi hesaplanmustir.

Gozlemci birinci denege ait baslama diizeyi uygulama ve izleme asamalarinda
uygulanan 13 oturumdan 3’linlin kayitlarint incelemis ve uygulama giivenirligi
formuna isaretlemelerini yapmistir. Uygulama giivenirligi %100 olarak

hesaplanmustir.

Gozlemci ikinci denege ait baslama diizeyi uygulama ve izleme asamalarinda
uygulanan 13 oturumdan 3’linlin kayitlarini incelemis ve uygulama giivenirligi
formuna isaretlemelerini yapmistir. Uygulama giivenirligi %100 olarak

hesaplanmastir.

Gozlemci tglincli denege ait baslama diizeyi uygulama ve izleme asamalarinda
uygulanan 15 oturumdan 4’lnilin kayitlarini incelemis ve uygulama giivenirligi
formuna isaretlemelerini yapmistir. Uygulama giivenirligi %100 olarak

hesaplanmustir.

3.8.2.Gozlemciler arasi giivenirligin hesaplanmasi

Arastirmada degerlendirme asamalarindan toplanan verilerin giivenirligini saglamak
amaciyla gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Gézlemciler arasi
giivenirligin hesaplanmasina yardimci olacak “Gézlemci Giivenirligi Formu” (Ek)
hazirlanmistir.  Gozlemciler 6zel egitim boliimi  yiiksek lisans o6grencileridir.
Gozlemcilere degerlendirme asamalarina ait ses kayitlar1 verilmis, formda gecen
dogru cevap siitununa bakarak 6grencilerin cevaplarini dogru ya da yanls olarak

degerlendirmeleri istenmistir.
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Gozlemciler formlar1 doldurduktan sonra elde edilen veriler “Goriis, birligi \ Gortis,
birligi + Goriig, ayriligi X 100 formiilityle hesaplanarak her oturum i¢in gézlemciler

arasi glivenirlik hesaplanmistir.

Gozlemciler birinci denege ait baslama diizeyi uygulama ve izleme asamalarinda 13
oturumdan 3’iniin kayitlarin1 incelemis ve dogru cevap siitununa bakarak
ogrencilerin cevaplarim1 dogru ya da yanlis olarak goézlemci giivenirligi formuna

isaretlemistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik %100 olarak hesaplanmistir.

Gozlemciler ikinci denege ait baglama diizeyi uygulama ve izleme asamalarinda 13
oturumdan 3’lniin kayitlarin1 incelemis ve dogru cevap siitununa bakarak
ogrencilerin cevaplarin1 dogru ya da yanlis olarak goézlemci giivenirligi formuna

isaretlemistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik %100 olarak hesaplanmistir.

Gozlemciler tigiincii denege ait baglama diizeyi uygulama ve izleme asamalarinda 15
oturumdan 4’iniin kayitlarin1 incelemis ve dogru cevap siitununa bakarak
ogrencilerin cevaplarin1 dogru ya da yanlis olarak goézlemci giivenirligi formuna

isaretlemistir. Gozlemciler arasi giivenirlik %100 olarak hesaplanmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, 6grenme giigliigii olan 6grencilerde okudugunu anlama stratejilerinden

zihinde canlandirma strateji Ogretiminin okudugunu anlama diizeyi Ulzerindeki

etkililigini inceleyen arastirmanin bulgular1 ve yorumlar1 yer almaktadir.

Baslama diizeyi, uygulama, izleme ve genelleme oturumlarindaki dogru cevap

sayllarindan edinilen veriler tek denekli arastirma deseni grafigine aktarilmis ve

grafiksel analiz yontemiyle degerlendirilmistir.
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4.1.Birinci Denege Ait Bulgular ve Yorumlar

Birinci denegin baglama diizeyi, uygulama sonrasi degerlendirme, izleme bulgular

Grafik 1° de gosterilmistir.

Birinci denek baglama diizeyi oturumlarinda toplam 5 okudugunu anlama sorusuna
sirastyla 1, 1, 1 dogru cevap vermistir. Baslama diizeyinde kararli veri elde
edildikten sonra zihinde canlandirma strateji Ogretimi uygulama oturumlari
gerceklestirilmistir. Uygulama oturumlarinin sonunda yapilan degerlendirmede 5
okudugunu anlama sorusuna sirastyla 2, 3, 4, 3, 5, 5, 5 dogru cevap vermistir. izleme
oturumlarinda okudugunu anlama sorularina verilen dogru cevap sayist 5, 4, 5 olarak

kayit edilmistir.

4.2.1kinci Denege Ait Bulgular ve Yorumlar

Ikinci denegin baslama diizeyi, uygulama sonrasi degerlendirme, izleme bulgular:
Grafik 1’de gosterilmistir. Grafik 1°de 2.denegin 5 ve 8. oturumlar1 arasindaki ¢ift
tirnak igareti baslangi¢c diizeyi verisi alinmayan oturumlarin gosterimini kisaltmak

i¢in kullanilmustir.

Ikinci denek baslama diizeyi oturumlarinda toplam 5 okudugunu anlama sorusuna
sirastyla 1, 1, 0, 1, 0, 1 dogru cevap vermistir. Baslama diizeyinde kararli veri elde
edildikten sonra zihinde canlandirma strateji Ogretimi uygulama oturumlari
gerceklestirilmistir. Uygulama oturumlarinin sonunda yapilan degerlendirmede 5
okudugunu anlama sorusuna sirasiyla 1, 3, 4, 5, 5, 5 dogru cevap vermistir. izleme
oturumlarinda okudugunu anlama sorularina verilen dogru cevap sayis1 5, 5, 5 olarak

kayit edilmistir.
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4.3.Uciincii Denege Ait Bulgular ve Yorumlar

Uciincii denegin baslama diizeyi, uygulama sonrasi degerlendirme, izleme ve
genelleme bulgulart Grafik 17 de gosterilmistir. Grafik 1°de 3.denegin 10 ve 14.
oturumlar1 arasindaki ¢ift tirnak isareti baglangi¢ diizeyi verisi alinmayan

oturumlarin gosterimini kisaltmak i¢in kullanilmaistir.

Ugiincii denek baslama diizeyi oturumlarinda toplam 5 okudugunu anlama sorusuna
sirastyla 1, 0, 1, 1, 1, 1, 1, 1 dogru cevap vermistir. Baslama diizeyinde kararli veri
elde edildikten sonra zihinde canlandirma strateji 6gretimi uygulama oturumlari
gerceklestirilmistir. Uygulama oturumlarinin sonunda yapilan degerlendirmede 5
okudugunu anlama sorusuna sirastyla 2, 2, 4, 3, 5, 5, 5 dogru cevap vermistir. Izleme
oturumlarinda okudugunu anlama sorularina verilen dogru cevap sayis1 5, 5, 4 olarak

kayit edilmistir.

Bulgular incelendiginde ii¢ denegin baslama diizeyi ile zihinde canlandirma strateji
Ogretimi sonunda verilen dogru cevap sayilar1 arasinda fark bulunmaktadir. Her {i¢
ogrenci igin 6gretim sonu degerlendirme sorularina verilen cevap sayist %100 Slgiiti
karsilamistir. Baglama diizeyi ve 6gretim sonu degerlendirme verisi arasindaki fark
bagimsiz degiskenin etkili oldugunu gostermektedir. Sonug olarak 6grenme giicliigi
yasayan g¢ocuklarda zihinde canlandirma strateji ogretiminin okudugunu anlama

diizeyleri {lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Strateji 6gretim oturumlar1 sona erdikten sonra yapilan izleme oturumlarinda verilen
dogru cevap sayisinda bir azalma olmadigi gozlenmistir. Bu bulgu zihinde
canlandirma strateji gretiminin okudugunu anlama becerilerini 1, 2, ve 3 hafta sonra

da siirdiirmede etkili oldugu s6ylenebilir.

4.4.Genelleme Bulgular1 Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan deneklerin zihinde canlandirma strateji 6gretimi izleme verileri
toplandiktan sonra farkli bir uygulayict tarafindan resim sinifinda 3 genelleme

oturumu diizenlenmistir.
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Birinci denege ait genelleme bulgularinda dogru cevap sayist 5, 5, 5, ikinci denege
ait genelleme bulgularinda dogru cevap sayisi 5, 5, 4, iiglincli denege ait genelleme
bulgularinda dogru cevap sayist 5, 4, 5 olarak go6zlenmistir. Verilerin analiz
edilmesinin ardindan O6grenme giiclii§ii yasayan Ogrencilere zihinde canlandirma
strateji  Ogretiminin farkli kisilere ve ortamlara genelleme de etkili oldugu

sOylenebilir.
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5. BOLUM

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, 6grenme giigliigli olan Ogrencilere zihinde canlandirma strateji
Ogretiminin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkililigi incelenmistir. Zihinde
canlandirma stratejisi 6gretiminden 1, 2 ve 3 hafta sonra izleme ve genelleme verileri

toplanmistir.

Aragtirmada zihinde canlandirma strateji 6gretimi i¢in belirlenen metnin tamamini en
az %80 oraninda dogru okuma, dakikada en az 40 sozciigii dogru ve hecelemeden
okuyabilme, okudugunu anlama sorularinin en fazla %20 sine dogru cevap verebilme
onkosul becerilerini karsilayan ii¢ 6grenci ile 6gretim planlanmistir. Arastirmada tek-
denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli yoklama

denemeli olarak kullanilmistir.

[lk olarak bir 6n uygulama ile zihinsel imaj olusturma siireci hakkinda bilgilendirme
yapilmis daha sonra baslangi¢c diizeyi verileri toplanmistir. Baslangic diizeyinde

kararli veri alinan 6grenci ile uygulama oturumlarina baslanmistir.

Bu arastirmada 6n kosul beceriler belirlenirken, 6n uygulama ve deney siireci
gerceklestirilirken okunabilirlik diizeyi en diisik seviyede diyalog metinler
kullanilmistir. Diyalog metinler yapi olarak iki kisinin karsilikli ve sirasiyla
konusmalarimin aktarilmasi seklinde dizayn edilmis, igerik bakimindan hikaye tiiri
metinlerin 6zelliklerini tasimaktadir. Arastirmada kullanilan metinler; yabancilara
Tiirkce egitimi Al seviyesindeki kitaplarda yer alan metinler Ornek alinarak
gelistirilmis, kullanilan kelimeler ve kelime sayilar1 ve kiiltiirel 6geler gdz Oniine
alimarak yeniden diizenlenmis, ardindan okunabilir diizeylerinin en diisiik seviye
oldugu test edilmis metinlerdir. Diyalog metinlerin gercek yasamla bag kurma
ozelliginden dolayr zihinde canlandirma Ogretimine zemin hazirlayan bir yapisi

oldugu varsayilmistir.

Zihinde canlandirma strateji Ogretimine yonelik ders planlar1 agik 6gretim

yonteminin ilkeleri dogrultusunda hazirlanmistir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar,



65

anlama stratejilerinin etkili bir sekilde Ogretilmesinde agik uygulamalara dayali
Ogretimin kullanilmasini desteklemekte ve onermektedir (Block ve Pressley, 2002;
Gaskins, 2003; Pressley, 2006). Ayrica bir¢ok Ogrencinin anlama stratejilerinin
ogretiminde acik uygulamalara dayali 6gretime ihtiyag, duydugu belirtilmektedir
(Pressley, 20006).

Ogrenciye strateji agiklanmig, model olma, sorumlugun asamali olarak grenciye
devredildigi rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalara yer verilmistir.
Stratejinin nasil kullanildigi ve zihinde canlandirma siirecinde sesli diistinmeyle
model olunmus 6grenciden de ayni sekilde sesli diisiinme teknigiyle ifade etmesine
destek olunmustur. Metin okumasi bittiginde okudugunu anlama sorular1 sunulmus
cevaplarini hem yazmalar1 hem de sesli olarak ifade etmeleri istenmistir.
Ogrencilerin ¢alisma sirasinda motivasyonlarinin yiiksek, okumaya ve stratejiyi
ogrenmeye istekli olduklar1 gdzlenmistir.  Ogrencilerin baslangic  diizeyinde
gosterdikleri performans uygulama oturumlarinda tutarli bir sekilde artmistir.
Ogrencilerin baslama diizeyi verilerinde okudugunu anlama becerileri tespit edilen
ortalama %20 diizeyinden, zihinde canlandirma stratejisi 6gretimi uygulamalari
sonucunda daha onceden belirlenen %100 Ol¢iitiine ulasmistir. Birinci 6grenci ile
Olciitiin karsilanmasi yedinci oturumda ikinci 6grenci ile altinci oturumda, i¢linci
ogrenci ile yedinci oturumda %100 Olgiitine ulagmistir. Yapilan izleme
oturumlarinda 6grencilerde biitiin 6grencilerin kazandiklar1 beceriler bir, iki ve {i¢
hafta sonrada siirdiirmiis ve ulasilan %100 6l¢iit korundugu gozlenmistir Genelleme
oturumlarinda ise Ogrenciler kazandiklari becerileri farkli ortam ve kisilere

genelleyebilmistir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde elde edilen sonuglardan 6grenme giicliigii
olan Ogrencilerde zihinde canlandirma strateji Ogretiminin okudugunu anlama
becerileri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulgular zihinde canlandirma
stratejisi Ogretiminin kullanildigi ve bu 6gretimi alan 6grencilerde okudugunu
anlama performanslarinda artis saptanan diger arastirmalarin (Gambrell ve Jawitz
,1993; Jenkins ,2009; Baldwin 2013; Brooker,2013, Kocaarslan, 2015; Pressley,
1976) sonuglar ile paralellik gostermektedir.
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Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin akict okuyamamalari, sdzciik dagarciklarindaki
eksiklikler, metin tiirleri ile ilgili metin yapist bilgilerine sahip olmamalari
okudugunu anlamalarin1 zorlastirmaktadir (Bilgi, 2017). Cogu zaman sdzciikleri
dogru okuma ve okuma akiciliginin yetersizliginden kaynaklanan okudugunu anlama
siirliliklarina bellek problemleri ve sinirli kelime dagarcigi olumsuz yonde etki eden
faktorlerdendir (Borella, Carretti ve Pelgrina, 2010). Bu aragtirmada 6n kosul olarak
ele alinan okuma akicilig1 dakikada 40 kelimenin dogru ve metnin tamaminin %80
oraninda dogru olarak okunmasi olarak belirlenmistir. Ogretimde okunabilirlik
diizeyi en kolay seviyede metinler se¢ilmistir. Ogrenme giicliigii olan dgrenciler
okuma eylemi gerceklesirken kelime ¢oziimleme ve okuma akiciligi sorunlariyla bas
etmeye calisirken okumaya karst motivasyonlar1 6nemli Ol¢iide azalmaktadir.
Okunabilirligi diisiik metinlerde 6grenci okuduklarim1 ¢oziimlemekten cok strateji
kullanimina ve okudugunu anlamaya odaklanabilmistir. Gerek zihinde canlandirma
gerekse diger stratejilerin 6gretiminde ilk olarak diisiik okunabilirlik diizeyi metinler
secilmesi okuma deneyimlerinin en basinda okumaya olumlu tutum gelistirilmesine

yardimei1 olacagi diisiiniilmektedir.
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Oneriler

Arastirma sonuglar1 gore ileride yapilacak arastirmalara yonelik ve uygulamaya yonelik

Oneriler sunlardir;

Ileride Yapilacak Arastirmalara Y&nelik Oneriler;

1.

Bu arastirma farkli diizeyde 6grenme giicliigli olan 6grenciler, farkli diizey okudugunu
anlama becerilerinin 6gretilmesiyle tekrarlanarak, arastirmada elde edilen bulgularin

genellenebilirligi artirilabilir.

Bu aragtirmada, zihinde canlandirma strateji Ogretiminde diyalog metinler

kullanilmigtir. Farkli tiir metinler kullanilarak stratejinin etkililigi denenebilir.

Bu aragtirmada okudugunu anlama stratejilerinden zihinde canlandirma stratejisi tek
basina kullanilmistir. Zihinde canlandirma stratejisi diger okuma sirasi stratejilerle

birlestirilerek 6gretimi yapilabilir.

Uygulama boyunca 6grencilerin zihinde canlandirma stratejisi 6grenme kullanma
konusunda istek ve yiiksek motivasyonlarmin varoldugu ve okumaya karsi olumlu
tutum gelistirdikleri gozlem yoluyla saptanmistir. Tekrar edilen g¢alismalarda bu

durum daha somut degerlendirmeye olanak verecek sekilde kayit altina alinabilir.

Bu arastirmada Zihinde canlandirma stratejisi sesli diisiinme teknigi ile 6gretilmistir.
Sonraki arastirmalarda zihinde canlandirilanlarin goérsel olarak yorumlandigi teknikler

kullanilarak 6gretimi yapilabilir.

Zihinde canlandirma stratejisi Ogretimi O6grenme giigliigli olmayan ogrencilerle

gergeklestirilebilir, karsilastirmali sonuglara yonelik ¢caligmalara yer verilebilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler:

1.

Siif ortaminda zihinde canlandirma stratejisine zemin hazirlayacak zihinsel imaj

olusturma etkinliklerine yer verilebilir.

Ogretmenler ilk olarak stratejiyi ogrettikleri basamakta en diisiik seviye okunabilirlik

diizeyine sahip metinlerle 6gretimi daha kolay gerceklestirebilir.

Ogretmenler kendi zihinde canlandirma etkinligini betimleyerek 6grencilere model

olabilir.
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4. Okunanlarin zihinde canlandirilmasi i¢in sinifin biitiinii ile zihinde canlandirma

etkinlikleri diizenlenebilir.

Okunan metinlerin zihinde canlandirilmasi, resmedilmesi ve resimlerin tekrar
yorumlanmasiyla okuduklarinin somutlagtiritlmasina ve gerceklikle bag kurulmasina

katki saglanabilir.

Ogretmenler sadece Tiirkge derslerinde degil biitiin derslerin iceriklerine ydnelik
okunanlarla ilgili zihinde canlandirma stratejisini kullanabilir ve Ogrencileri de

kullanmasi konusunda tesvik edebilir.

Okuma Materyali Hazirlayan Yazarlara Oneriler

1.

Kitaplarda gerceklikle bag kurmaya zihinde canlandirma stratejisini uygulamaya
olanak saglayacak okunabilirlik diizeyleri giderek artan diyalog metinler gelistirilerek

kitaplarda yer almas1 saglanabilir.

Metinlere yonelik 6n sorular ve degerlendirme sorulari, metinde yer alan 6geleri ve

olaylar1 zihinde canlandirmaya sevk edecek yonlendirmeli sorulari igerebilir.
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EK-1
Ogretmen Goriisme Formu

Ozel egitim kaynak odaya ydnlendirilmis dgrencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini degerlendirmek tlizere hazirlanmistir. Sinif 6gretmeninin verdigi

cevaplar forma kaydedilir.
Ogrencinin
Adi1 soyadi:
Dogum tarihi:

Snifi:

Ozel Gereksinim Tiirii Nedir?
[ ]Zihinsel
[ ]Ozel Ogrenme
[ ] Isitme
[ ]Gorme
[ ]Konusma

Okuma performanst:

Bana nasil okudugu hakkinda bilgi verir misiniz?
[ Heceleyerek okur.
[ ] Ug ve dort heceli kelimeleri akici okur.

[ ] Dort heceden fazla kelimeleri akici okur.

Okudugu metinlere yonelik sorulara dogru cevap verir mi?
[] Genelde dogru cevap verir.

[ ] Genelde yanlis cevap verir.
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EK-2

On Kosul Beceri Ol¢cmede Kullanilan Metinler

HAVA DURUMU

HASTA ZIYARETI

DEFNE: Ge¢mis olsun Gokhan. Cok {iiziildiim. Ne oldu sana?
GOKHAN: Bacagim kirildig1 i¢in al¢iya aldilar. Bir siire algida kalacak.
DEFNE: Nasil kirildi bacagin?

GOKHAN: Okuldaki sahada Can ile top oynuyorduk. Ayagim takilinca
diistiim.

DEFNE: Simdi nasil hissediyorsun?

GOKHAN: Cok agrim yok ama siirekli yatmak zorunda oldugum igin
sikiliyorum.

DEFNE: Cok ge¢cmis olsun arkadagim. Sana okuman i¢in Kii¢iik Prens
kitabin1 aldim. Ben daha 6nce okumustum. Cok eglenceli bir hikaye.

GOKHAN: Tesekkiir ediyorum Defne.
DEFNE: Umarim bir an 6nce iyilesirsin ve okula donersin.

GOKHAN: Umarim.
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Ek-3
Okudugunu Anlama Ol¢ii Araci

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Gokhan’in bacagini neden algiya aldilar?

2) Gokhan kim ile top oynarken diisti?

3) Gokhan nasil diistii?

4) GoOkhan neden sikiliyor?

5) Defne Gokhan’a okumasi i¢in hangi kitab1 ald1



Tarih:
Adi soyadz:
Dogum tarihi:

Siift:

Okuma Performansi

Ogrencinin 1 dakikada okudugu;
Yanlis kelime sayisi:

Atladig1 kelime sayist:

Dogru kelime sayisi:

Toplam kelime sayisi:
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EK-4

Okuma Hiz1 Kayit Cizelgesi



84

EK-5

Okuma Dogrulugu Kayit Cizelgesi

Tarih:

Adi soyadz:
Dogum tarihi:
Siafi:

Okuma Performansi

Metinde gegen kelime sayisi:
Ogrencinin tiim metinde okudugu:
Yanlis kelime sayist:

Atladig1 kelime sayisi:

Dogru kelime sayist:

Metni okuma suresi:
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EK-6

Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Tarih:
Adi soyadz:
Dogum tarihi:

Siift:

Metin Basligi: HAVA DURUMU

SORULAR

DOGRU

YANLIS

1) Gokhan’in bacagim1i neden algiya

aldilar?

2) Gokhan kim ile top oynarken diigtii?

3) Gokhan nasil distii?

4) Gokhan neden sikiliyor?

5) Defne Gokhan’a okumast i¢in hangi
kitab1 ald1?
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Ek-7

On Uygulama Metinleri ve Gorsel ipuclar

SEBZE ALISVERISI
PAZARCI: Pazarin en giizel sebzeleri burada!
FILIZ: Kolay gelsin. Bir kilo patates kag lira?
PAZARCI: 5 lira.
FILIZ: 2 kilo biiyiik patateslerden almak istiyorum.
PAZARCI: Posete en biiylik patatesleri koydum.
FILIZ: 1 file limon verin.
PAZARCI: Limonlar1 da ayn1 posetin i¢ine koyuyorum.
FILIZ: Borcum ne kadar?
PAZARCI: 13 Lira.
FILiZ: 15 Lira veriyorum.
PAZARCI: Tesekkiir ederim, buyurun paranizin iisti; 2 lira.

FILiZ: Hayirl isler!



Sebze Alisverisi Metni Gorsel Ipuclart
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DOKTOR VE HASTA

DOKTOR HASAN: Hos geldiniz, sikayetiniz nedir?
AHMET: Bogazim ¢ok agriyor.

DOKTOR HASAN: Peki, sizi muayene edecegim. Agzinizi

kocaman agin.

AHMET: Aaaa.

DOKTOR HASAN: Simdi okstirtin.

AHMET: Oho 6ho... Doktor Bey, hastaligim nedir?

DOKTOR HASAN: Nezle olmussunuz. Recetenize bir surup

yazacagim. Surubu her sabah ve aksam bir kasik icin.

AHMET BEY: Peki doktor bey, surubu eczaneden alacagim, her

sabah ve aksam icecegim.
DOKTOR HASAN: Ge¢mis olsun. Gorilismek lizere

AHMET: Tesekkiir ederim.
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Doktor ve Hasta Metni Gérsel Ipuglar

Xy
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SUBAT TATILI

SELIN: Anne! Subat tatilinde nereye gidecegiz?

ANNE: Istanbul’a gidecegiz.

SELIN: Istanbul’da teyzemin evinde mi kalacagiz?

ANNE: Evet, teyzenin evinde kalacagiz.

SELIN: Harika! Kuzenim Efeyi ¢cok 6zledim.

ANNE: Efe geldigimiz i¢in ¢ok sevinecek.

SELIN: Anne! Efe ile birlikte biiyiik akvaryuma gidebilir miyiz?

ANNE: Evet, Efe ile birlikte gidebilirsiniz. Blyiik akvaryum

teyzenlerin evine ¢ok yakin.

SELIN: Biiyiik akvaryumdaki kopek baliklarmi c¢ok merak

ediyorum.



Subat Tatili Metni Gérsel Ipuglari
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Ek-8
Metinler

KAHVALTI

MERYEM: Giinaydin anne! Mutfakta ne yapiyorsun?
ANNE: Giinaydin kizim, kahvalti hazirliyorum.
MERYEM: Anne kahvaltida ne var?

ANNE: Kahvaltida peynir, zeytin ve yumurta var.

MERYEM: Annecigim, ben patates kizartmast da yemek

istiyorum.

ANNE: Patates kizartmas1 yapamam, ¢iinkii evde patates yok.
MERYEM: Peki anne. Ben de sana yardim etmek istiyorum.
ANNE: Hadi, masaya catal koy. Kahvaltiya baglayalim.
MERYEM: Eline saglik annecigim.

ANNE: Afiyet olsun kizim.
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Ek-9

Okudugunu Anlama Ol¢ii Arac

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Meryem’in annesi ne yapiyor?

2) Kahvaltida neler var?

3) Meryem baska ne yemek istiyor?

4) Meryem’in annesi neden patates kizartmasi yapamadi?

5) Meryem annesine nasil yardim etti
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BABAANNEYE ZIiYARET

OYKU: Merhaba, babaanne.

BABAANNE: Hos geldin 6ykii, Nasilsin?

OYKU: lyiyim babaanne, okuldan sonra senin yanina geldim.
BABAANNE: Karnin acikti mi1?

OYKU: Karnim ¢ok acikti.

BABAANNE: Hadi mutfaga ge¢. Sana peynirli borek yaptim.
OYKU: Béregin yaninda ayran i¢gmek istiyorum.

BABAANNE: Buyur kizim.

OYKU: Babaanne, senin yaptigin peynirli boregi ¢ok seviyorum.
BABAANNE: Afiyet olsun kizim, bir dilim daha borek ister
misin?

OYKU: Hayir, babaanne doydum, ellerine saglik.



OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Oykii nereye geldi?

2) Oykii, babaannesinin yania ne zaman geldi?

3) Babaannesi, Oykii icin ne yapt1?

4) Oykii, yiyeceginin yaninda ne igmek istiyor?

5) Oykii neden bir dilim bérek daha yemek istemedi?
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HAVA DURUMU

EMRE: Abla! Ben 6devimi yapmak i¢in kiitiiphaneye gidecegim.
MELEK: Kiitiiphaneye nasil gideceksin?

EMRE: Yiirtiyerek gidecegim.

MELEK: Hava durumu yagmurlu, yanina semsiyeni aldin mi1?

EMRE: Semsiyemi bulamadim. Sen nerede oldugunu biliyor

musun?
MELEK: Semsiye aynali dolabin i¢inde. Oraya baktin mi1?

EMRE: Simdi aynali dolabin i¢ine bakiyorum... Tamam, buldum
abla.

MELEK: Kendine dikkat et! Ge¢ kalma!

EMRE: Tamam abla, bir saat sonra donecegim.



OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Emre nereye gidecek?

2) Emre kiitiiphaneye nasil gidecek?

3) Hava durumu nasil?

4) Semsiyeyi nerede buldu?

5) Emre ne zaman dénecek?
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SACLARIMIN YENI SEKLI

BERIL: Merhaba, kolay gelsin. Sagimi kestirmek istiyorum.
KUAFOR MELTEM: Hos geldin. Bu koltuga otur liitfen.

BERIL: Peki.

KUAFOR MELTEM: Sagini nasil kesmemi istersin?

BERIL: Kisa kestirmek istiyorum.

KUAFOR MELTEM: Ben sagim keserken bir sey i¢mek ister
misin?

BERIL: Bir fincan kahve istiyorum.

KUAFOR MELTEM: Sagini tam istedigin gibi kisa kesiyorum.

BERIL: Eline saglik Meltem Hanim. Sa¢imi ¢ok begendim. Kag

lira borcum var?
KUAFOR MELTEM: 30 lira.
BERIL: Buyurun.

KUAFOR MELTEM: lyi giinler.



OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Beril nereye gitti?

2) Beril saglarini nasil kestirmek istiyor?

3) Beril’in sag¢larini kim kesti?

4) Beril, saglar1 kesilirken ne i¢iyor?

5) Beril sa¢ kesimi i¢in kag lira 6dedi?
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ETKINLIiK PLANI

SEMRA: Birlikte sinemaya gidelim mi?
EREN: Olur. Hangi filme gidelim?

SEMRA: “Orman Cocugu’’ filmine gidelim. Ormanda hayvanlarla
birlikte biiyiiyen bir ¢ocugu anlatiyormus.

EREN: Peki. Hangi giin gidecegiz?
SEMRA: Cumartesi giinii gidelim.

EREN: Tamam. Aligveris merkezindeki sinema salonuna gidelim
mi?
SEMRA: Evet ¢ok giizel fikir. Aligveris merkezinde 6nce yemek

yiyelim sonra sinemaya gidelim.

EREN: Anlastik. Cumartesi giinii, aligveris merkezinde goriisiiriiz.



OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Semra Eren ile birlikte nereye gitmeyi istiyor?

2) Gidecekleri filmin adi ne?

3) Sinemaya ne zaman gidecekler?

4) Hangi sinema salonuna gidecekler?

5) Sinemaya girmeden Once ne yapacaklar?
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TIYATROYA GIiDELIM

AYLIN: Ben 6devlerimi bitirdim ve disar1 ¢tkmak istiyorum.
EMRE: Tiyatroya gitmek ister misin?

AYLIN: Evet gitmek isterim. Tiyatroda hangi oyun var?
EMRE: Bugiin “Oyuncak Sepeti’’ oyunu var.

AYLIN: “Oyuncak Sepeti”” oyununa gidelim. Tiyatro bileti kag

lira?

EMRE: Bilet 10 lira.

AYLIN: Tiyatro bileti nerede satiliyor?
EMRE: Okulun karsisindaki kitapg¢ida satiliyor.

AYLIN: Tamam, tiyatroya gitmeden Once kitapcidan biletleri

alalim.



OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Emre ile Aylin nereye gidecek?

2) Gidecekleri oyunun adi ne?

3) Gidecekleri oyunun biletleri kag lira?

4) Tiyatro oyununun biletleri nerede satiliyor?

5) Tiyatro biletlerini ne zaman alacaklar?
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YAZ TATILI SONRASI BULUSMA

DEFNE: Merhaba Oykii. Seni ¢ok 6zledim. Yaz tatilinde

neredeydin?

OYKU: Yaz tatilinde Girne’ye gittim. Girne’de otelde kaldim.
DEFNE: Girne’de neler yaptin?

OYKU: Denizde bol bol yiizdiim.

DEFNE: Tatilimi ben de Girne’de gecirmek isterdim.

OYKU: Defne, sen tatilde neler yaptin?

DEFNE: Ben Lefkosa’daydim.

OYKU: Lefkosa’da ne yaptin?

DEFNE: Resim kursuna gittim ve rengarenk resimler yaptim.
OYKU: Bana yaptigin resimleri gdsterir misin?

DEFNE: Yarin sana resim dosyami getirecegim.



OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Oykii tatilde nereye gitti?

2) Oykii tatilde nerede kald1?

3) Oykii tatilde ne yapt1?

4) Defne tatilde neredeydi?

5) Defne yarin okula ne getirecek?
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YEMEK SAATI

GARSON: Hos geldiniz. Yemek se¢mek icin meniiye bakmak

ister misiniz?

CAN: Evet, meniiye bakacagim.

GARSON: Buyurun.

CAN: Et sis ve salata yemek istiyorum.

GARSON: Peki beyefendi, yaninda ne i¢gmek istersiniz?
CAN: Yaninda ayran i¢gmek istiyorum.

GARSON: 15 dakika sonra yemeginizi getirecegim.

CAN: Bekliyorum.

GARSON: Buyurun et sis, salata ve ayranmiz. Afiyet olsun.
CAN: Masada tuz yok. Tuz getirebilir misiniz?

GARSON: Tabi, hemen getiriyorum



OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Garson, Can’a neden bir menii verdi?

2) Can ne yemek istiyor?

3) Can ne i¢cmek istiyor?

4) Garson Can’in yemegini ne zaman getirdi?

5) Masada ne yok?
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YENI OGRENCI

ARDA: Merhaba benim adim Arda. Bu sinifa yeni geldim.
METIN: Sinifimiza hos geldin. Benim adim Metin.
ARDA: Memnun oldum.

METIN: Ben ikinci sirada oturuyorum. Benim yanimda oturmak

ister misin?

ARDA: Evet, isterim. Cantami sirana birakayim.
METIN: Futbol oynamay1 seviyor musun?
ARDA: Futbol oynamay1 ¢ok seviyorum.

METIN: Teneffiiste kars1 smif ile mag¢ yapacagiz. Sen de bizimle

oynar misin?

ARDA: Tamam, teneffiiste birlikte oynayalim.



OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1) Sinifa yeni gelen 6grenci kim?

2) Yeni 0grenci kim ile tanistyor?

3) Metin sinifta nerede oturuyor?

4) Arda, Metin ile oturacagi siraya ne koydu?

5) Teneffiiste ne yapacaklar?
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Ek-10

Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Adi1 soyadi:
Uygulama Tarihi:
Deney siireci: [ ] Baslangig Diizeyi [ |Ogretim [ ] izleme [_] Genelleme

Oturum:

Metin Bashigi: TTYATROYA GIDELIM

SORULAR DOGRU [YANLIS

1. Emre ile Aylin nereye gidecek?

Gidecekleri oyunun adi ne?

Gidecekleri oyunun biletleri kag lira?

Tiyatro oyununun biletleri nerede satiliyor?

Tiyatro biletlerini ne zaman alacaklar?
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Ek-11A

Uygulama Giivenirligi Formu (Baslama Diizeyi)

Oturum: Tarih:
Ogrenci: Gozlemei:
UYGULAMA BASAMAKLARI Gergeklesti |Gerc¢eklesmedi

Yapilacak calismayi agiklama

Kurallar1 aciklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciden metni sessiz olarak okumasini isteme

Ogrenciye okudugunu anlama sorularini sirasi ile
sorma

Dogru ve yanlig, cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarini kayit etme

Ogrenciyi kurallara uydugu ve katilimi igin
pekistirme
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Ek-11B

Uygulama Giivenirligi Formu (Ogretim)

Oturum diizeyi: Tarih:
Ogrenci: Gozlemci:
UYGULAMA BASAMAKLARI Gergeklesti |Gerceklesmedi

Yapilacak calismayi agiklama

Kurallar1 a¢iklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciye okumaya baslamasini sdyleme

Ciimlenin sonunda 6grenciyi durdurma

Ciimleye ait ayrintilar1 zihninde canlandirarak
olusan imajin ayrintilarin1 6grenciye anlatma

Bu ciimlede neleri zihnimde canlandirmam
gerektigini sOyle yonergesini verme

Ogrencinin sdyledigi ayrintilar1 zihninde
canlandirarak olusan imajin ayrintilarini anlatma

Zihinde canlandirilmasi gereken ayrintilari
sOyleme

Ogrenci ile birlikte zihinde olusan imaj1 anlatma.

Zihinde canlandirilmasi gereken ayrintilari
sOyleme

Y onlendirici sorular yardimiyla zihninde olusan
imaj1 anlatmasini saglama

Ogrenciden okudugunu anlama sorularini
cevaplamasini isteme.

Verdigi cevaplara tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarini kayit etme

Ogrenciyi kurallara uydugu ve katilimi igin
pekistirme




Oturum diizeyi:

Ogrenci:
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Ek-12

Gozlemci Giivenirligi Formu

Tarih:

Gozlemct:

Metin Bashigi: ETKINLIK PLANI Gozlemci
Kaydi
Sorular Dogru cevap Dogru | Yanlis

1.Semra Eren ile birlikte

nereye gitmek istiyor?

Sinemaya gitmek
istiyor.

2. Gidecekleri filmin adi ne?

Orman ¢ocugu.

3.Sinemaya ne zaman

Cumartesi giinii

gidecekler? gidecekler.
4 .Hangi sinema salonuna | Aligveris
gidecekler? merkezindeki

sinema salonu.

5.Sinemaya girmeden oOnce

ne yapacaklar?

Yemek yiyecekler.
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Ek-13

izin Yazis1

25 Nisan 2019

ve

“Kaynak



