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TESEKKUR

Bu caligmada web destekli egitimin 6grencilerin bagar1 diizeyine, derse dair tutumlarina
ve Ogrendikleri bilgileri hatirlama diizeylerine etkisi incelemek amacglanmistir. Bu
calisma ile klasik Ogretim anlayisi olan gelenekselci yaklasim ile yillar boyunca
sirdiiriilen egitim-6gretim yasantisinin teknoloji ile bulusmasi gerektigine dair vurgu
yapilmaya calisilmistir. Ogrenciler dzellikle gorsel, isitsel veya aktif rol oynayarak
strdiirdiikleri 6grenme yasantilarindan daha keyif almaktadirlar. Boylelikle hem

o0gretmen hem de 68renci i¢in siire¢ daha verimli gecirilmektedir.

Calismam boyunca karsilastigim aksakliklara goglis germemde bana destek olan
hayatimin en O6zel insanlar1 olan aileme, hayatimda her giin ne kadar sansh birisi
oldugumu bana animsatan esim Batuhan’a ¢ok tesekkiir ederim. Uygulama boyunca her
zaman destek veren, 0gretmen olmanin giizelliklerini yasatan ogrencilerime tesekkiir
ederim. Yiiksek lisans egitimim boyunca vermis olduklar1 katkilarindan dolay1 basta
Prof. Dr. Hale BAYRAM ve Yrd. Dog. Dr. Arif COMEK olmak iizere degerli
hocalarim Prof. Dr. Fatma SAHIN, Do¢. Dr. Hakan AKCAY, Ogr. Gor.Dr. Hatice
MERTOGLU, Ogr. Goér.Dr. Fatma ONEN OZTURK, Ars.Gér. Ercan TATLI ve Ars.
Gor. Zehra Betiil ALP hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Yasemin OZGEN
Subat, 2017



OZET

Glinlimiizde 6grencilerin daha eglenceli ve daha anlamli bir 6grenme gercgeklestirmesine
yardimc1 olmak i¢in web ortaminda bulunan ¢evrimic¢i kaynaklardan yararlanmak
giderek 6n plana ¢ikmaktadir. Bu arastirma, web destekli 6gretimin fen bilgisi akademik
basarilarina, hatirlamalarina ve fene karsi tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla Istanbul ili igerisinde yer alan bir devlet okulunda ¢alisma
yapilmistir. Calisma 2015-2016 egitim O6gretim yilinda ilkdgretim 6. Smiftaki 49
ogrenci ile ylriitiilmistiir. Calisma Oncesinde 47 soru olarak hazirlanan fen bilgisi
akademik basar1 testi, pilot calisma amaciyla 7. smifta 6grenimine devam eden bir grup
o0grenciye uygulanmistir. Test i¢cin yapilan istatistik analizler sonucu giivenirlige
olumsuz etki eden maddeler ¢ikartilarak 30 soruluk son hali olusturulan fen bilgisi
akademik basar1 testinin Cronbach's Alpha giivenirlik degeri 0,874 olarak
hesaplanmistir. Uygulamanm yiirtitiildiigii iki subeden 6B subesi kontrol grubu (N=26),
6A subesi ise deney grubu (N=23) olarak belirlenmistir. Bitki ve hayvanlarda lireme,
biiylime ve gelisme konusunda deney grubu 6grencilerine dersler web destekli 6gretim
yontemi ile islenirken kontrol grubu 6grencilerine ise fen bilimleri 6§retim programinin
ongordiigii sekilde, ders kitaplarindan yararlanilarak islenmistir. Deney grubunun
derslerinde Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igerisinde yer alan alistirmalardan, testlerden,
gorsellerden, Odevlerden ve Vitamin portalma ait videolardan yararlanilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerle yapilan istatistiksel analizler sonucunda, fen
egitiminde web destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini, derse
yonelik tutumlarmi ve hatirlama seviyelerini arttirmada daha etkili bir yontem oldugu
belirlenmistir. Buradan hareketle web destekli 6gretim yonteminin gerek smif ici

gerekse sinif dis1 ortamlarda daha etkin bir sekilde kullanilmas1 gerektigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Web Destekli Ogretim, Egitim Bilisim Ag1, Bitki ve Hayvanlarda Ureme



ABSTRACT

Making use of online sources to make learning more enjoyable and meaningful for
students has become popular recently. The present study was conducted to shed light on
the effects of web-based teaching on students’ success, attitude and permanence of the
knowledge in science classes. The study was carried on with 49 sixth grade students at a
state school in Istanbul, Sancaktepe in 2015-2016. A performance test consisting of 47
questions was first pilotted with a group of 7" graders. Depending on reliability results
obtained from Cronbach’s Alpha, the final version of the test with 30 questions was
prepared. The Cronbach’s Alpha reliability value for the academic performance test was
found to be 0,874. 6B (N=26), one of the participant classes, was nominated as the
experimental group. The students in experimental group were taught through web-based
teaching techniques whereas the students in control group were taught in a textbook-
oriented way on the topics of breeding, growing and maturing for plants and animals.
During the classes with the experimental group, tests, exercises, visuals and
assignments on the EBA (course web site) and videos from the online portale site
“Vitamin” were used. The results revealed that web-based teaching in science education
is a more effective technique in increasing students’ academic success, positive
attitudes towards the lesson, and the permanence of the knowledge. Thus, it can be
stated that web based- teaching technique might be used more actively both in class and

out-of class environments.

Key Words: Science Education, Web- based Education, EBA, Breeding in plants and

animals
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BOLUM I

1.GIRIS

Bu boliimde arastirmaya dair problem durumuna, arastirmanin amaci, arastirmanin
Oonemi, arastrmanin problem cilimlesine, arastirmamizda yer alan sayiltilara ve

smirliliklara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Gliniimiiz kosullar1 disiiniildiigiinde bilginin siirekli bir degisim igerisinde oldugu
kabul edilmektedir. Bilginin degisimi ile gelen bir takim yenilikler, yasam kosullarini

giinden giine degisime maruz birakmaktadir.

Bulundugumuz bilgi c¢aginda toplumlar, teknoloji alaninda yeni {iretimler
gerceklestirmekte ve bu teknolojiyi kullanmaktadirlar. Uretilen teknoloji ise bireyleri
yasamin zorluklarmna karsi daha gii¢lii kilmakta ve hayatlarini kolaylastirmaktadir. Ayni
zamanda gerceklesen teknolojik gelismelere bakildiginda bireylerin daha sorumluluk
sahibi olmas1 gerektigini gorebiliriz. Bu durumlar1 gz oniine alarak sorumluluklarini
yerine getirebilen toplumlar, gelisim ve degisim bakimindan diger toplumlara gére daha

onde olacaktir (Giindiiz ve Odabasi, 2004).

Gelisen teknolojik uygulamalar sayesinde bilginin 6gretim agamalarinda da olusturmus
oldugu alternatifler yadsinamaz bir bi¢imde aciga ¢ikmis bulunuyor. Bu nedenle giin
gectikce yeni yollar kesfedilmekte ve giindeme gelmektedir. Gelisen bilgi
toplumlarinda giin gectikce geleneksel 6gretim yontemlerine alternatif yontem arayislar
goriilmekte, bilginin 6grenciler tarafindan yapilandirilarak 6ziimsenmesi amaciyla
alternatif yontemlerden faydalanilmaktadir. Bilindigi iizere her bireyin ¢esitli 6grenim
yollarina yatkmlig1r bulunmaktadir. Biitlin bunlar goz Oniine alindig1 takdirde 6gretim
uygulamalarini bu ihtiyaclara cevap verebilecek Olclide olmasi gerekmektedir. Bu
kapsamda diisiiniildiigiinde giiniimiizde 6gretim yagantisini siirdiiren bireylerin bircogu

internet erisimini aktif bir sekilde saglamaktadir.



Tiirkiye Istatistik Kurumu, internet ve bilgisayar kullanimma ait arastirmalarini 16-24
yas, 25-34 yas, 35-44 yas, 45-54 yas, 55-64 yas, 65-74 yas araliklarin1 kapsayan bir
kategorilendirmede bulunarak yiiriitmektedir. Tiirkiye Istatik Kurumu’nun 2014 Ocak-
Mart aylar1 arasindaki verileri kapsayan arastirmasina gore (TUIK, 2014) iilkemizde
arastirma kapsamindaki en kiigiik yas grubunda bulunan (16-24 yas araligi) bireylerin
%70,3 bilgisayar sahibi, %73l ise internet erigimini aktif olarak kullanmaktadir. Bu
arastirmaya gore yas kategorileri incelendiginde en yiiksek verilerin 16-24 yas grubuna
ait oldugu gorilmektedir. Ayni arastirmaya gore Tirkiye geneli ele alindigda
hanelerde internet erisimi %60.2 oranmi gdstermektedir. Internet ve bilgisayar
kullanimi oranmin bu kadar yiiksek olmasi Ogretim alaninda da bu teknolojik
desteklerden yararlanilmasi gerektigini gostermektedir. Bir¢cok alanda kullanilan
bilgisayar ve web uygulamalarmin 6gretimde de Onemini artirmasiyla birlikte bu

konudaki arastirmalarin sayis1 giderek artmaktadir.

1. 2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada web destekli Ogretimin  Ogrencilerin  akademik basarilarina,

hatirlamalarina ve fene karsi tutumlarina etkisini tespit etmek amaglanmaistir.

1. 3 Problem Ciimlesi

“Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve gelisme iinitesinde web destekli 6gretimin
6.smif dgrencilerinin akademik basarilarina, hatirlamalarina ve fene karsi tutumlarma

etkisi ” adli galigmada asagida belirtilen arastirma sorularina cevap aranmuistir:

1. Uygulama 6ncesinde deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencileri fen

bilgisi basarilar1 agisindan denk midir?

2. Uygulama 6ncesinde deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu dgrencileri fen

bilgisi dersine iligkin tutumlar1 agisindan denk midir?

3. Uygulama sonrasinda deney grubu grencilerinin Fen Bilgisi Bagar1 Testi son
test puanlar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Basar1 Testi son test

puanlar1 arasinda anlamh fark var midir?



4. Uygulama sonrasinda Deney grubu ogrencileri ile Kontrol grubu 6grencileri

arasinda fen bilgisi dersine iligkin tutumlar agisindan anlamli fark var midir?

5. Uygulama sonrasinda deney grubu oOgrencilerinin Fen Bilgisi Basar1 Testi
hatirlama puanlar1  (kavram  siirekliligi  seviyeleri) ile kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Bilgisi Bagar1 Testi hatirlama puanlar1 (kavram siirekliligi

seviyeleri) arasinda anlaml fark var midir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Web destekli 6gretim, egitim sistemimiz goz oniine alinip incelendiginde faydalanilma
bakimindan genis bir tarih araligina sahip degildir. Gelisen teknolojik uygulamalar
sayesinde bilgisayar ve uygulamalar1 yasamsal faaliyetlerimizdeki yerini artrmistir. Bu
nedenle web destekli egitim uygulamalarmin 6gretim sirasinda nasil bir etkiye sahip
oldugu arastirilarak bu alana katkida bulunulmaya c¢alisilmistir. Egitim portallarinin
saglamis oldugu gorsel katki dolayisiyla 6grencilerin daha renkli bir 6grenim siireci
gecirecekleri diistiniilmektedir. Bu sebepten otiirii web destekli egitimin 6grencilerin
ders basarisi, bilgilerinin kalicilig1 ve tutumlar1 tizerindeki etkisinin arastirilmasi 6nem
arz etmektedir. Elde edilen sonuglar neticesinde 6gretim asamalarinda bu uygulamalarin
kullanilmasinin ne derece etkili oldugu goriilebilmektedir. Ulkemizde web destekli
egitim uygulamalar1 iizerine yapilan arastirma sayisi ¢ok genis bir yelpazeye sahip
degildir. Bu nedenle bu uygulamalardan faydalanilmasinin bireylerde nasil bir etkiye

sahip olacaginin goriilmesi 6nem tagimaktadir.

Vitamin, Tirkiye’de olduk¢a fazla igerige sahip olan online olarak hizmet veren bir

hizmettir.

Vitamin Ortaokul igeriginde bir¢cok temel derse yer verilmektedir. Matematik, Fen
Bilimleri, Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve 8. smiflar icin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersleri yer almaktadir. Igerik boliimiinde ise konu anlatimlari, web destegi almarak
gerceklestirilen etkinlikler, canlandirmalar, web destegi ile sanal ortamda yapilabilecek
deneyler, 6grenciler arasinda etkilesimi artiran etkinlikler, alistirma yapraklari, konu
anlatimlari, test sorular1 ve 6rnek soru yanitlamalari gibi ¢esitli boliimler bulunmaktadir.
Ogrencilerin var olan hazir bulunusluk diizeylerini géz oniine alarak hazirlanmaktadr.

Vitamin, O6grencilerin tam anlamiyla 68renmeyi gerceklestirmesini amaglayan biz
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hizmettir.Vitamin, 6grencinin 6gren icerisinde aktif olarak rol almasini saglayan, kendi
hazir bulunugluk diizeyine uygun bir sekilde uygun bir hizda ilerlemesini saglayan,

Ogrenciye moral ve motivasyon destegi saglayan bir hizmettir (Vitamin Egitim, 2014).

Web iizerinde bu ve benzeri uygulamalara rastlanmaktadir. Benzeri uygulamalar
bulunmasina ragmen bu uygulamalar ¢ok fazla arastirmaya konu edinilmemistir. Bu
calisgmanin verilerinin yol gosterici olacagi umulmaktadir. Bu sebepten 6tiirii

calismamiz 6nem arz etmektedir.

1.5 Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu arastirmada;
1.Orneklem, evreni temsil etmektedir.
2.Kullanilan online hizmetin, aragtirmanim amacina uygun oldugu kabul edilmistir.

3.Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6lgek ve testlere tarafsiz, samimi bir sekilde cevap

verdikleri kabul edilmektedir.

1.6 Smirhhiklar

Bu arastirma;
1. Istanbul ilinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim gdren 6grenciler ile smirhidr.

2. Ilkogretim 2. kademe Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nmn “Bitki ve

hayvanlarda tireme, biiyiime ve gelisme” linitesi ile sirhidir.
4. Web Destekli Ogretim Yéntemi ile smirhdir.
5. Orneklem, 6.sin1f dgrencileri ile smirlandirilmistir.

6. Calismada yer alan deney ve kontrol grubu o6grencileri cinsiyet bakimindan kiz

ogrencilerle siirhdir.


http://www.vitaminegitim.com/

BOLUM 11

2.TEMEL BILGILER
2. 1 Teknolojinin insan Hayatindaki Yeri ve Bilgisayar Kullaniminin
Egitim-Ogretimdeki Yeri

Gliniimiiz kosullarin1 diisiindiiglimiizde teknolojinin inanilmaz bir hizla degisim ve
gelisim gosterdigini gorebiliriz. Toplumlar, her gegen zaman dilimi igerisinde teknolojik
bakimindan yeniliklerle bir araya gelmektedir. Bunun neticesinde Oncelikli olarak
bireylerin, bu teknolojik triinlerin saglayacagi faydalar1 algilamalar1 gerekmektedir.
Bunun yani sira bireyler, teknolojik lriinleri kendi ihtiyaglarina cevap verebilecek
nitelikte kullanmay1 bilmelidirler. Bundan dolay1 giinliik yasam igerisinde formal ve
informal yollarla bireylerin teknolojiye asina olmalar1 saglanmalidir (Cepni, 2004).
Bireyler giiniin her saati bulunduklar1 ortamlarda teknoloji ile i¢ igedir. Teknolojinin
yasamimizin her alanina sizmasi sonucunda egitimde de teknolojiden faydalanmaktayiz.
Bugiin egitimde kullanilan teknolojik {iriinlerin baginda 6rnek olarak bilgisayarlari

gosterebiliriz.

Akkoyunlu’ya (1996) gore bilgisayarlar egitim alaninda ilk olarak belirli sayida
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan 1960’1 yillarda kullanmilmistir. Bilgisayar
teknolojilerinin egitimde yer almasi neticesinde iki kavram kendini 6n plana atmistir.
Bu kavramlar “bilgisayar farkindaligi” ve “bilgisayar okuryazarligi” olmustur.
Bilgisayar farkindaligi, giinliik yasam siirecinde bilgisayarlarm kullanim bi¢imlerinin ve
toplum tizerindeki yansimalarinin fark edilmesidir. Bilgisayar farkindaligina sahip
olmanin bilgisayar okuryazarliginin ilk asamasi oldugu kabul edilmektedir. Bundan
dolay1, bilgisayar okuryazarliginin icerisinde bilgisayar farkindaligma yer verebiliriz.
Bilgisayar farkindalif1 denildiginde pek c¢ok seyi igerisine aldigmi soyleyebiliriz.
Bilgisayarlarin giinliik yagama olan etkileri , kullanim alanlar1 , bilgisayarlarin yapisina
dair bilgi sahibi olmay1 kapsam dahilinde diisiinebiliriz. Gelisen teknolojinin egitimde
kullanimi ile &grencilerde bilgisayar farkindaligi kazanilmaktadir. Bilgisayar

okuryazarlig1 ise bilgisayar1 kullanma becerisi olarak algilanmaktadir. (Akkoyunlu,



1996). Bundan dolay1 bilgisayar okuryazarligini1 hayatimiz boyunca geligim gosteren bir
slire¢ olarak diisiinebiliriz. Giiniimiizde egitim araci olarak kullanilabilen bilgisayarlar,
yalnizca dgrenci veya yalnizca dgretmen tarafindan kullanilmamaktadir. Ogrenci ve

Ogretmenin birlikte paylasim gostererek siirecin ilerlemesi saglanabilmektedir.

Egitim siirecinde bilgisayarlardan yeterli sekilde faydalanilmak isteniyorsa kullanicilar
tarafindan belirli standartlara ulastirilmasi gerekir. Olusturulacak standartlardan birisi de
ogretmenler i¢cin olmaktadir. Uluslar Arast Teknoloji Egitimi Dernegi (International
Society for Technology Education - ISTE) (2000) tarafindan gelistirilmis olan

standartlar ise ;
Teknolojiden nasil faydalanilabilecegini bilme,
Ders siireci icerisinde teknolojinin sagladig1 imkanlara yer verebilme,

Ders siireci igerisinde teknolojiyi kullanmanin yanmi sira 6grencileri de

teknolojiden faydalanmaya istekli hale getirme,
Ogrenme ortamini teknolojiden yararlanabilecek sekilde diizenleme

Teknolojik gelismeler ile birlikte 6gretmenler arasinda bilgi aligverisinde

bulunabilme olarak siralanmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik , 2005).

Ogretmenlerin teknolojik anlamda belirli standartlara sahip oldugu diisiiniiliirse
egitimde bilgisayarlar kullanilarak verim arttirilabilir. Bilgisayarlarin egitimde yer
almas1 neticesinde bireysel farkliliklara gosterilen 6nem artmis olur. Bunun neticesinde
de oOgrencilerin 6grenme stillerine uygun O0grenmeler gerceklestirmesi saglanir. Bu
nedenle Ogretmen ve Ogrencilerin belirli standartlara sahip olmalar1 sonrasinda
bilgisayarlar gibi teknolojik tiriinlerden faydalanilarak 6gretim ortami daha verimli bir
hale getirilebilir. Boylece hem 6gretmenlerin mesleki olarak bilgiyi aktarabilmeleri,
Oziimsetebilmeleri hem de O&grencilerin 6grenme ortami igerisinde Ogrenmeleri

gerceklestirmeleri kolaylasabilir.

2.2 Firsatlan1 Artirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi (FATIH)

Bir ulusun gelecegi bireylerin aldig1 egitimin nitelikli olmasi ile dogru orantilidir. Bu
anlamda her giin egitim diinyamiza gelisen teknolojiden faydalanarak yeniliklerin

eklenmesi saglanmaktadir. Diinya’nin her kosesinde bireyler, bazen sosyal iletisim
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kurmak amactyla bazen ise i amaciyla teknolojiden yararlanmaktadir. Artik her ev ve
her igyerinde bilgisayarlar haricinde internetinde yer aldigini diisiinecek olursak bu
donanimin okullarda da mevcut olmasi gerektigini sdyleyebiliriz. Egitim diinyamizin
yakin gecmis tarihine bakacak olursak bilgisayarlardan veya web desteginden
faydalanmanimn pek rastlanir bir durum olmadigin1 gorebiliriz. Teknolojinin bireylerin
hayatin1 kolaylastirdigmi diisiinecek olursak bu durumun egitim hayatimizda
siniflarimizdaki mevcudiyetini almasi gerektigini de gorebiliriz. Bu kapsamda Milli

Egitim Bakanligi(MEB) tarafindan bir proje gelistirilmistir.

Milli  Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan gelistirilen  “Firsatlar1 Artirma
ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)” adi ile bilinen proje, okullarda
ogrencilerin sahip oldugu firsatlar1 arttirmaya ve teknoloji daha da iyilestirmeye c¢alisir.
Biitiin bunlar1 saglamak adina bazi1 noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Dikkate
alman bu noktalar g¢ergcevesinde proje islevselligini kazanmistir. Proje kapsaminda
saglikli bir silirecin yiiriitiilebilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin dikkate aldigi
noktalar su sekildedir:

Erisilebilirlik: Bireylerin ulagim saglamak istedikleri an, istedikleri kadar tekrar

yaparak, istedikleri yerde hizmet alabilmesini saglamaya calisilmalidir.

Verimlilik: Proje kapsaminda alinan hizmetlerden daha fazla verim alinmasimni

saglamaya c¢alisiimalidir.

Esitlik (firsat esitligi): Imkanlar1 kullanan biitiin kullanicilarin ayn1 hizmeti ayni

sekilde alabilmesini saglamak gerekmektedir.

Olciilebilirlik: Ogretim siireci sonunda degerlendirmelerin dogru yapilabilmesini

saglamak gerekmektedir.
Kalite: Alinan egitimin daha da nitelikli olmasini saglamaktir. (MEB, 2017)

FATIH projesi igeriginde yer verilen noktalar dikkate alindiginda okullarda yepyeni bir
donemin bagladigimi sdyleyebiliriz. Bu yenilik sayesinde bireyler istedikleri zaman,
istedikleri tekrar sayisinca, nitelikli bir sekilde platformdan faydalanabilecektir. Biitiin
bunlarin saglanabilmesi adina proje 5 temel bileseni igerisinde barindirmaktadir. Bu

bilesenler ise Milli Egitim Bakanligi (MEB,2017) tarafindan su sekilde siralanmaktadir;



1- Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi,

2- Egitsel e-Icerigin Saglanmasi1 ve Ydnetilmesi,

3-Ogretim Programlarida Etkin BT Kullanimy,

4- Ogretmenlerin Hizmet ici Egitimi,

5- Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BT Kullanimmnin saglanmasidir.

Proje kapsaminda okullarda donanimimn saglanmasi ve altyapilarin saglanmasi i¢in pek
¢ok okulda calismalar devam etmektedir. Ogrenci ve dgretmenlerin siireci daha saglikl1
stirdiirebilmesi i¢in 0gretmenlere hizmet ici egitimler sunulmaktadir. Bu egitimler yiiz
ylize egitim veya uzaktan egitim seklinde olabilmektedir. Bu sayede 6gretmenlerin
donanimsal eksikliginin giderilecegi diisiiniilmektedir. Ayni sekilde etkin bir sekilde
teknolojiden faydalanilabilmesi adina okullarda tablet ve akilli tahta donanimlar1 yer
almaktadir. Akilli tahta donanimi ile smif ortami web uygulamalar1 i¢in agik hale
gelmektedir. Ayn1 zamanda 6grenci ve 6gretmenlerin ders igerisinde kolaylikla ulasim
saglayabilmesi i¢in egitsel igerikler gelistirilmistir. Egitsel igerik kismui i¢in Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigli tarafindan yiiriitiilen bir platform olan Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) gelistirilmistir. Bu igerik platformu sayesinde 6grenciler istedikleri

derse, istedikleri iinite videolarina, alistirmalara, testlere erisim saglayabilmektedir.

FATIH projesi sayesinde pek ¢ok olumlu durum ile karsilasilacagini sdyleyebiliriz.
FATIH projesinin olumlu ydnlerini su sekilde ifade edebiliriz (Giirol, Donmus, Arslan,
2011);

1. Ogrencilerin 6grenim siireci icerisinde daha aktif olmasi saglanir, yasayarak
O0grenmeyi saglayabilir.

2. Icerik kismi ve pek ¢ok donanimi sayesinde kagit israfinin Oniine gecilebilir,
tasarruf saglayabilir.

3. Daha kisa zamanda daha ¢ok bilginin edinilmesi saglanabilir.

4. Istenilen bilgiye daha hizli bir sekilde erisimi saglayabilir.

5. Birbirinden farkli zeka tiirlerini dikkate aldigi i¢in siirecten alinan verim
artabilir.

6. Teknolojiden istenildigi dl¢iide yararlanmay1 saglar.

7. Bireylerin sorumluluk kazanmasini saglar.



8.
9.

Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirabilir.

Ogrencilerin diisiinme becerisini gelistirebilir.

2.3 Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel

Miidiirligii tarafindan yiiriitiilen online bir sosyal egitim platformudur. EBA’nin amaglar1

su sekilde 6zetlenebilir:

1.

2.

Igeriginde bulunan egitici yap1y1 sunmak,

Egitimde bilisimin kullanimini ¢ogaltmak,

Ihtiya¢ duyulan igerikleri barindirmak,

Sosyal iletisim agir sayesinde bilgi aligverisinde bulunmak,

Sahip oldugu dokiiman arsivi ile bireylere yardimci olmak ,

Bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden semalandirmak,

Farkli 6grenme stillerine sahip bireylere hitap edebilmek

Biitiin branslar1 tek cat1 altinda toplayarak egitimde birligi saglamak

Teknolojiyi 6grenmede bir ara¢ niteliginde kullanmay1 amaglayan bir ortamdir
(EBA, 2016).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA)olarak giiniimiizdeki yerini alan ve okullarda hizlica

kullanilmaya baslanan bu platform bir¢cok 6grenciye 6grenme ortami olusturmaktadir.

Bir¢cok duyuya hitap ettigi i¢in bilginin kaliciligini arttirmaktadir. Bireyler dilerse video

izleyebilir, dilerse alistirmalar yapabilir. Ogrenciler bu sayede daha zevkli bir ders

stireci gecirmekte, tahtaya ve kaleme bagl kalmaksizin 6grenmelerini daha teknolojik

boyutlara tasiyabilmektedir. EBA Ortaokul icerisinde yer alan tiim ders videolar

Vitamin Egitim portalina aittir.


http://www.eba.com.tr/

2.4 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi

Yilmaz ve Morgil’e (1992) gore Fen bilimleri gilinlimiize gelene kadar cesitli
stireglerden gecmistir. Tiirkiye’de fen egitiminin gelismesi adina pek ¢ok arastirma
yapilmistir. Tarih boyunca fen alanina dair yapilan arastirmalarin Siimerler donemine
kadar egilim gosterdigi bilinmektedir. Gergeklestirilen bilimsel ¢alismalar Tiirk-Islam
diinyasinda gelisme gostermis ve Osmanli Imparatorlugu déneminde ilerleme
kaydetmistir. Glinlimiizde ise suan ki durumunu korumaktadir (Yilmaz ve Morgil ,

1992).

Hanger, Sensoy ve Yildirnm’a (2003) gore fen egitiminin c¢esitli amaclari
bulunmaktadir. Bu amaglar ise yaratic1 diisiinme becerisini edinmek, yasadigi ¢evrenin
farkinda olmak, bireylerin 6grenmeye karsi ilgi duymasmi saglamak ve Diinya’y1 daha
iyi anlamasina yardime1 olmak olarak siralanabilir. Ogrencilerin gevresindeki bireylerle
daha aktif bir iletisim ag1 igerisinde olmasini saglar. Fen egitimi yalnizca bu amaglara
hizmet etmemektedir. Ayn1 zamanda 6grencide karakter ve dil gelisimine de yardimci
olmaktadir. Ogrencinin dil gelisimi ¢evresindeki bireylerle aktif bir iletisim saglamasi
ile daha ¢ok gelisir. Ogrenciler fen egitimi sirasmda mantiksal diisiinme becerilerini de
ilerleme gosterir. Bu sayede yaraticiliklar1 da artar. Boylece 6grenciler “68renmeyi”

ogrenebilirler (Hanger, Sensoy &Yildirim, 2003).

2.4.1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yapisi

Fen ve Teknoloji brans1 alaninda Milli Egitim Bakanlig1 (2006) tarafindan hazirlanan
Fen ve Teknoloji dersi igeriginde belirli 6grenme alanlar1 bulunmaktadir. Ogrenme
alanlarinda yer verilen boliimler igerisinde Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri
(FTTC), Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB), Tutum ve Degerler (TD) egitimi de yer
almaktadir (Meb, 2006).

Bireyler giinlik yasam igerisinde c¢esitli olaylar ile karsi karsiya kalmaktadir.
Bireylerin birebir tanik olduklari, duyduklar1 veya gordiikleri olaylar cergevesinde
cesitli tutumlar gelistirmesi ve degerler olusturmasi beklenir. Giinliik yasamda ortiik
veya agik bir sekilde edinilen 6grenmeler bireylerin yasama olan bakislarini olusturur.
Okullarda verilen 6gretim programlarmi goz Oniinde bulundurdugumuzda hayat boyu

devam edecek olan tutum, deger, beceri gelisimlerini iinite ad1 altinda smirlandirmanin
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dogru olmadigint goérebiliriz. Bu nedenle fen ve teknoloji 6gretim programlar1 da bilgi
anlaminda belirli iiniteleri esas almis, geriye kalan alanlar ise iiniteler ve yasam

icerisinde dgrenciye kazandirilmasi beklenen kazanimlar1 icermektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan hazirlanan Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi bazi anlayislar gergevesinde sekil almistir.
Buradan hareketle fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin temel yaklasimi ele
almarak olusturulmustur. Fen ve teknoloji 6gretim programi gergevesinde dgrencilere
cok fazla bilgi vererek yiizeysel 6grenmelerini saglamak yerine az sayida kazanim
detayl1 bir sekilde ele almanin daha dogru oldugu diisiiniilmiistiir. Ogretim program
kapsammin fen ve teknoloji okur yazar1 bireyler yetistirebilmeye imkan saglayici
olmasma 6zen gosterilmistir. Ogrenen roliindeki her bireyin kendine 6zgii dzellikleri
oldugunu g6z oniinde bulundurarak bireylerin farkli zamanlarda, farkli bir siire ile farkl
derecelerde kazanimlar edinebilecekleri goriisiine destek olunmustur. Ogrencinin kendi
ogrenmelerini gergeklestirmesine yardime1 olmak adna yapilandirmaci yaklasima deger
verilmistir. Ogretim programlarda sarmal bir yap1 goz Oniine almmis ve disiplinler
aras1 uyumun gdzetilmesine dikkat edilmistir. Ogrenme siireci icerisinde ve 6grenme
sonunda Olgme degerlendirme calismalar1 i¢in farkli yontemlerin de ele alimmasi

gerektigi vurgulanmistir (Meb, 2006).

2.4.2 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin Temel Amaclar

Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilgisi dersi 6gretim programi dahilinde biitiin bireylerin
bilim ile yakindan ilgili bireyler olarak yetismesini hedeflemektedir. Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi’nin belli basli amaclar1 bulunmaktadir. Bu amaglar:
1. Bilim ile yakindan ilgilenilmesini ve yeterli donanima sahip olmay1 saglamak,

2.Dogay1 ve doganmn insan ile olan iliskisini anlamada bilimsel siire¢ becerilerinden

faydalanilmasin1 saglamak,
3.Teknolojinin ve toplumlarin bilim ile olan iligkisini diisiindiirmek,

4. Insanlarmn toplum ile aralarinda bulunan etkilesimi fark etmelerini saglamak ve gevre

faktoriinde yer alan kaynaklar nasil devam ettirilecegini diigiindiirtmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili mesleki gelisim bilgilerine sahip olmasini saglamak,
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6. Giin icerisinde karsilasilan problemler karsisinda sorumluluk edinilmesini ve bu

problemleri ¢ozmede fen bilimlerinde edinilen becerilerden faydalanilmasini saglamak,

7. Bilginin olusum siirecindeyken hangi asamalardan gectigini ve ilgili aragtirmalarda

nasil kullanildigiin anlagilmasini saglamak,
8.Bilimin, biitlin bilim insanlarinmn katkis1 ile gelistiginin anlagilmasini saglamak,

9. Toplum igerisinde yer alan problemler ve teknolojik gelismelerde bilimin etkisini

bilmek,

10. Giinliik yagamda gerceklesen olaylara karsi merak uyandirmak ve arastirma istegi

duyulmasini saglamak,
11. Bilimsel ¢alismalar1 yaparken giivenligin 6nemli oldugunu fark ettirmek,
12 Bilimsel diistinmeyi saglamak ”( Meb, 2013).

[Ikogretim kurumlarinda belirtilen amaglar gz &niine alindiginda gerceklestirilen fen
Ogretimi 0gretmenin rehber, 6grencinin ise aktif oldugu bir siireci kapsamaktadir.
[Ikdgretim kurumlarinda ogrenciyi fen okur-yazari birey olarak yetistirmek

amaclanmaktadir.

2.4.3 Ogrencilere Fen Dersleri ile Kazandirilan Ozellikler

Kaptan’a (1999) gore 6grencilere fen dersi ile kazandirilabilecek 6zellikler sunlardir:

1. Bilimsel Bilgilerin Farkinda Olma ve Anlama: Bir alana dair terimleri anlayabilmeyi

ifade eder.

2. Arastirma Yapma ve Bilgiyi Kesfetme: Bilissel siirecler becerilerini aktif bir sekilde

hayata uyarlayabilme, zihinsel yetilerinden faydalanmay: ifade eder.

3. Tasarlama ve Uriin Yaratma: Bir objeyi diizenleme, bir konuya dair projeler {iretmeyi

ifade eder.

4. Deger Verme ve Duygulanma: Insanlar ile ayni diisince olup olmadigina
bakmaksizin saygi duyabilme, fen dersine ve Ogrenim gordiigii kurumdaki kisilere

yonelik tutumlar gelistirmeyi ifade eder.
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5. Edinilen Bilgiyi Kullanma ve Uygulamaya Gegirme: Fen bilgisi dersinde 6grenilen
bilgileri giinliilk yasama uyarlama ve sorunlarin listesinden gelmeyi ifade eder (Kaptan,

1999).

2.4.4 Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesi Kazanimlar

MEB (2013) Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu igerigindeki diizenlemelere gore
bu iinitede 6grencilerin bazi kazanimlar edinmesi beklenmektedir. Bu kazanimlar ise su
sekilde swralanmustir: bitki ve hayvanlardaki lireme, biiylime ve gelisme siireclerini
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptamak, biiytime ve gelismeye etki eden faktorleri
bilmek ve bir bitki veya bir hayvanin bakimini istlenmeleri ve sorumluluk

kazanmalarina iliskin bilgi ve beceriler kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Onerilen ders siiresi 16 ders saatidir. Ogrenciler haftada 4 saat fen ve teknoloji dersi

islemekte olup bu tinite i¢in 4 haftalik bir ders dilimi ayrilmaktadir.

Konu/Kavramlar: Eseysiz iireme ve eseysiz iireme cesitleri (vejetatif tireme, bdliinme,
tomurcuklanma ve rejenerasyon), eseyli iireme, bliylime ve gelisme olarak ele alabilir.

Meb (2013) tarafindan hazirlanan programda yer alan kazanimlar soyledir;

1. Bitki ve hayvanlardaki iireme ¢esitlerini karsilastirir.

1.1. Eseyli ilireme tiirlerine girilmez fakat eseysiz lireme tiirlerine 6rnek verilerek
deginilir.

1.2. Metagenez konusuna yer verilmez.

Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve gelisme siireglerini 6rneklerle agiklar.

Cicekli bir bitki 6rnegi tizerinde durulur.

Bitki ve hayvanlarda biiylime ve gelismeye etki eden faktorleri agiklar.

A

Bir bitki ya da hayvanin bakimini istlenir ve gelisim siirecini rapor eder (Meb,

2013).

2.5 Fen Egitimi

2.5.1 Fen ve Egitim

Fen, fiziksel ¢evreyi tanimak ve tamimlamak {izere, gozlem yapma, yapilan gézlemleri

aciklayabilmek amaci ile hipotezler kurma ve kurulan hipotezleri gegerli ve giivenilir

13



yollarla test etme gibi asamalar1 olan bilimsel metotlarin kullanilmasidir (NOAA, 2005;
Akt Bozkurt, Aydogdu, 2009 s.742). Aymi zamanda bir¢cok arastirmact ve bilim
insanlar1 fen terimi ile ilgili degisik tanimlamalarda bulunmaktadir. Bir¢ok arastirmaci
“Bilimsel bilgilerin bir arada bulunmas1”, “hipotezlerin uygulanmasi sonucu gelistirilen
yontem”, “arastirma yolu”, “bilgilerin dogruyu yansitip yansitmadigmi irdeleme

yontemi” gibi tanimlamalar ile fen kelimesini agiklamaya ¢alismistir (Temiz, 2001).

Fen giinliik yagantimizin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Glinliik hayatimizda o6rtiik
veya acik bir sekilde her giin 6grenmeler ile karsi karsiyayiz. Okullarda ve giinliik
yasam icerisinde aldigimiz fen egitimi de bunlardan birisidir. Fen ve egitimi kavramlari
birbiri ile bu kadar iliskili olduguna gore egitim kavramina da agiklik getirmemiz
gerekir. Tirk Dil Kurumu (TDK) egitim kelimesini “Cocuklarin ve genclerin toplum
icerisinde aktif bir sekilde yasamlarini siirdiirebilmeleri igin gerekli bilgi, becerileri
edinmesine, kurum igerisinde veya disinda, direkt olarak veya olmayarak yardim etme”

olarak tanimlamaktadir (TDK, 2016).

Ertiirk (1972)’e gore egitim denildiginde "Bireyin yasami igerisinde kendi istegi
dahilinde davraniglarinda meydana getirdigi degisim siireci” akla gelmektedir
(Ertirk,1972 ; Akt.Tezcan, 1985).

Fidan (1985)‘a gore egitim “bireyleri amaglanan hedef dogrultusunda yetistirme
stireci“olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢ boyunca bireylerin aldiklar1 egitimden otiirti
kisilik yapilar1 degisim gosterir. Egitimin bir yolu olarak okullarin gérevleri bu konuda
goz ardi1 edilemez. Insanlar i¢in egitim denildiginde ilk olarak okullar akla gelmektedir.
Fakat okullar egitimin verildigi tek yer degildir. Egitim kavrami glinlimiizde yasamimizi
strdiirdigimiiz pek c¢ok alanda kendisini gostermektedir. Egitim, insanlarin
yasamlarinda dnemli bir anlam kazanmig olan aligveris merkezleri de dahil olmak iizere
karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii egitim, hayata olan uyumu kolaylastirmak, hayata karsi
gereken bilgi ve becerileri edinmede dolayli yollarla yardim etmek seklinde ele
alinmaktadir. Tiim bunlar1 diisiindtiglimiizde karsimiza kiiltiirleme kavrami ¢ikmaktadir.
Bireyleri kendi toplumlarinda uyumlu bir sekilde yasayabilecek bilgi ve beceri ile
etkilemesine, bireylerin toplumun gereksinimlerine uygun bir sekilde degisimine
“kiiltiirleme” denilmektedir. Insanmn dogdugu andan itibaren oliime kadar gecirdigi

stire¢ igerisinde yasadigi topluluk ile uyum saglamasi ve g¢esitli olaylar karsisinda
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gosterdigi farkinda olarak veya olmayarak edindigi 6grenmeleri bu siire¢ kapsaminda

diistinebiliriz. Egitim aslinda kiiltiirleme siireci igerisinde yer alir (Fidan,1985).

Egitim toplumsal anlamdaki hedefleri en iist diizeyde gerceklestirmek i¢in vardir. Bu
sebeple egitimden beklenen amag ve islevler oldukca farklilik gosterir. Egitimin
toplumsal amacina egilim gosterdigimizde tilkenin nitelikli ig giiciinii artirict ekonomik,

sosyal, kiiltiirel baglamda kazanimlar1 edindirmek oldugunu gorebiliriz (Dagli, 2007).

Egitim kapsaminda yiiriitiilen biitiin etkinlikler belli amaglara hizmet etmek i¢indir. Her
egitim sisteminin kabul gordiigii bir egitim felsefesi bulunmaktadir. Bu felsefe
cercevesinde yetistirilmesi amaclanan belirli bir insan modeli ve toplum yapisi
bulunmaktadir. Her egitim felsefesinde farkli egitim amaclar1 yer alir. Bu amaglarin
farkliligindan dolay1 da ¢esitli toplum yapilar1 ve bireyler olusum gosterir. Ortagag
doneminde dini bir amag¢ giiden egitim yapist varhigini gosterirken Bati’da siyasi
hakimiyete bagl kalan bireyler yetistirmeyi amag¢ edinen bir egitim yapisi varligim

gostermistir (Sisman, 2007).

Egitimin bir kolu da okullar olarak goriilmektedir.  Okul igerisinde bireyler
azimsanamayacak kadar biyiikliikte bir insan toplulugu ile saatlerini gecirmektedir.
Gegirilen bu saatlerin belirli amaglara hizmet ettigini bilmekteyiz. Bireylerin toplum
icerisinde gosterdigi uyumun ne denli onemli oldugunu bildigimiz gibi yasama
hazirliklarinda yardime1 olan temel ders egitimlerinin de 6nemli oldugunu goéz ardi
edemeyiz. Glinliik icerisinde yasadigimiz her olaym fen ile bir iliskisi oldugunu kabul

edecek olursak fen egitiminin de olduk¢a 6nemli bir degerde oldugunu fark edebiliriz.

Fen egitimi gliniimiizde ¢esitli amaclar i¢in tartisilmasiz bir sekilde 6nem
kazanmaktadir. Bilginin nasil kazanilacagi, bilgilerin gerceklerle arasindaki uyumunun,
edinilen bilginin yeni bilgiler agiga ¢iktikca nasil degisim gosterebilecegini bilmek ,
temel terimleri, kavramlar1 , bilimsel asamalarin farkindaliginda olmak “bilimsel okur
yazarlik” ¢ercevesi altinda anilmaktadir. Bilimsel okuryazar bireyler toplumlara daha
kolay adapte olurlar ve degisimlere agik olurlar. Ortadgretim kurumlarinda verilen fen
egitiminin de ¢esitli amaglar1 bulunmaktadir. Ciinkii ortadgretim kurumlarinda yer alan
bireylerin bir kismi 6grenim hayatina kosullar geregi herhangi bir lisede devam
edemeyebiliyor veya farkli alanlarda egitimlerine devam edebiliyorlar. Bu nedenle

bilimsel okuryazar bir toplum olusturabilmenin temeli en alt kademelerden itibaren
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baslamalidir (Temiz,2001). Bu sayede bireylerin bilimsel okuryazarlik diizeyi
yiikselecek ve toplumlar bilimsel okuryazarlig: yiiksek toplumlar halini alacaktir.
Boylece toplumlarin gelismesi hiz kazanacaktir. Gelismis toplumlarin her birisinin
bilime verdigi 6nem gozle goriilebilecek carpiciliktadir. Ciinkii bilimsel okuryazarligi
yiiksek toplumlar bilgilerin edinilmesi ve edinilen bilgilerden yeni ¢ikarimlarda

bulunulmasi konusunda yeterli bilince sahiptir.

2.5.2 Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenmenin nasil gerceklesecegi veya dgretme siirecinin nasil olabilecegi konusunda
giinimiize kadar pek ¢ok teoriden faydalanilmaktadir. Piaget, J.Dewey, Vygotsky,
Brunner, Gestalt ve Barlet gibi kuramcilar tarafindan desteklenen yapilandirmaci
O0grenme teorisi, gilinimiizde en c¢ok konusulan ve Ogretim programlarimizi da
sekillendiren teoridir. Bu yaklasim Ausubel’in “6grencilerin yeni bilgi edinmelerinde
var olan mevcut bilgi birikimlerinden faydalanildigini ileri siirmesi ¢evresinde
yogunlasarak gelisim gdstermistir. Bu diislince, 68rencilerin yeni bilgileri zihinlerinde
anlamlandirirken 6nceki bilgilerinden yola ¢iktiklarini ve bu sayede bireylerin bilgileri
zihinlerinde yapilandirdiklarini ifade etmektedir. Boylece birey bilgiyi bir kalip olarak
almak yerine kendisinde var olan bilgi ile sekillendirerek zihnine yerlestirmektedir (
Ozmen,2004). Acikgdz (2005) , bilginin duygular yoluyla degil bireyin bilgiyi kendi
icerisinde yapilandirmasi seklinde ifade etmistir (Ag¢ikgéz, 2005; Akt Arslan, 2009
s5.45). Matthews (2002)’e gore yapilandirmacilik zihinsel ve ¢evrenin sekillendirmekte
oldugu bir kuramdir. Kisilerin var olan 6n bilgilerini edinecekleri yeni bilgiler ile

iliskilendirerek 6grenmenin ger¢eklesmesini saglar (Matthews, 2002).

Yapilandirmact yaklagim bireylere belirli bir siire¢ tanimaktadwr. Bireyler bilgiyi
zihinlerinde anlamlandirirken belirli bir zaman gegcirirler. Bireylerin edindikleri bilgileri
var olan semalarmda yapilandirmalar: belirli bir siireci gerektirmektedir. Eski
zamanlarda kullanilan alisildik yOntemler disiiniildiigiinde Ogretici kisi bireylerin
bilgileri kitaplardan veya cesitli kaynaklardan edinmesini isteyebilirdi. Fakat
yapilandirmac1 yaklasim ¢ercevesinde diislindiigiimiizde bilgiyi cesitli kaynaklardan
edinmek ile zihinde yapilandirmak ayni seyleri ifade etmemektedir. Bireyler bu teoride

var olan bilgilerini harekete gecirir yeni bilgileri anlamlandirir. Daha sonra
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anlamlandirdiklar1 bu bilgileri baska bilgiler edinmek i¢in temel olarak kullanir (Brooks

ve Brooks 1993; Akt Balci, 2007, s.2).

2.5.3 Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogrenci ve Ogretmen

Yapilandirmaci yaklasim bireylerin belirli bir yasantilarinin oldugunu goz ardi etmez.
Bireyleri bos levhalar olarak kabul etmez. Bireylerin var olan yasantilar1 ve gegmiste
edindikleri tecriibelerin bilgileri yapilandirmalarinda etkide bulundugunu sdyler
(Ozmen, 2004).Yapilandirmaci yaklasima gore dgrenme siireci olabildigince aktif bir
sekilde gegmelidir. Akar ve Yildirim (2004)’a gore 6grenen boyutunda yer alan bireyler
ogrenme siirecinde aktif rol almalidirlar. Ogrenen boyutunda yer alan kisiler var olan
onceki yasamlarinda edindikleri bilgi birikimlerini, tecriibelerini diger bireyler ile

konusarak yeni bilgilerin olusturulmasinda katki saglayabilir (Akmoglu, 2004, s.76).

Yapilandirmaci yaklasima gore eski zamanlarda kullanilan yontemlerdeki gibi aktif ve
pasif olan bir taraf olmamalidir. Bunun yerine rehber ve 6grenen seklinde bir siireg
izlenmelidir. Ogrenme ortami icerisinde Ogretici birey dgrenen kisiye rehberlik eden
tarafken, 6grenmenin yiikiimliiliikkleri 6grenen kiside bulunmaktadir. Fakat bu yaklasim
ogretmenlerin rehber olmasini isterken sorumluluklarini azaltmamaktadir. Ogretici
bireyler 6grenen roliindeki kisileri aktif kilabilmek adina konuya daha vakif olmalidir.

Ogretici kisi ders igerisinde farkli yontem ve teknikleri kullanarak dersi islemeye hazir

olmalidr  (O’Loughlin,1992; Akt Onen, Saka, Mertoglu, Giirdal, 2009).

g Ogrenci —~ 2,

Suaf Ortanm T ----.__:
_ / Ogretmen N
f I: ( \

_
\\, \m.__ ,/

g T T

Sekil 1 .Yapilandirmaca Ogrenme Yaklasimina Gére Ogrenci, Simif Ortami ve Ogretmen iliskisi(Akinoglu,
2004)

17



2.5.4 Geleneksel ve Yapilandirmaci Yontemle Fen Egitimi

Geleneksel Ogretim yontemi Ogrencinin  pasif oldugu, Ogrencinin  nasil
yonlendirilecegine ve degerlendirme asamasinin nasil ilerleyecegine 6gretmenin karar
verdigi 6gretmen merkezli bir yontemdir. Geleneksel yontemde 6grenciler bos birer
yap1 olarak ele alinir ve bilgi etkin bir sekilde aktarilmaya calisilir. Ogrencinin 6grenme
siireci igerisinde ne kadarlik bir yol aldig1 dnemsenmez. Ogrenci, askerin komutanindan
emir beklemesi gibi 6gretmeninden bilgi almay1 beklemektedir. Ogretmen ise gerekli
olan bilgiyi 6grencinin durumuna uygun bir sekilde aktarmaya calisir. Geleneksel
yontem, Ogrencinin  hazir bilgiye yonlenmesini saglayan, merak duygusunu
gelistirmeyen, ezber yontemine yatkinlik saglayan, iiretici olmayan bireyler yetistirir

(Gtirses, 2010).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenen bireylerin bilgiyi nasil 6grendiklerine dair yapilan
caligmalar ile gelismeye baslamistir. Siireg igerisinde bireylerin bilgiyi ne sekilde kendi
iclerinde yapilandirdiklarina dair yaklasim haline gelmistir. Yapilandirmaci yaklagimda
ogrenme ezberlemeye dayali degildir. Ogrenen birey bilgiyi transfer etmesini bilir.
Bilgiyi yeniden yorumlar ve yeni bilgiyi olusturur. Biitiin bu siire¢ igerisinde edindigi
kazanimlar1 ise gilinliik yasaminda problem ¢6zme faaliyetlerinde kullanir (Perkins
1999; Akt.Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmaci yaklagimin kullanildigi fen
derslerinde bireyler siirecin aktif gdrevlileridir. Ogrenciler siirece aktif olarak katilr,
sorgular, bilgiye ulagsma yollar1 gelistirir, var olan bilgileri yeni elde ettigi bilgiler ile
birlestirerek problem c¢dzme becerisini gergeklestirir. Bireyler bilgiye ulasmak icin
gosterdikleri faaliyetler neticesinde arastirma-sorgulama yonlerini gelistirir. Bu durum

da yenilikgi, iireten toplumlarin olusmasini saglar.

2000 yilindan itibaren uygulanan fen programlarmi incelersek Ogrenci merkezi
yaklagima ge¢ildigini gorebiliriz. Bu donemden itibaren programlar bireylerin kiigiik bir
bilim adami gibi arastirmalar yapmasini, projeler gergeklestirmesini, deneyler
yapmasmi saglamaktadir. Ogretmenlerin geleneksel ve yapilandirmaci yaklagim
kiyaslandiginda siire¢ icerisinde yapilandirmaci yaklasimi tercih etmelerinin daha
uygun olacag arastirmalarda gézlenmistir. Ogrenciye geleneksel yontemdeki gibi hazir
bilgiyi vermek yerine Ogrencinin bilgiye ulasabilecegi yollar 6grenmesini saglamak

daha faydali olmaktadir (Akpmar ve Ergin, 2005). Geleneksek yontem genel olarak
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smiflarin  kalabalikk oldugu durumlarda, &gretmenin yapilandirmaci kurami
benimseyememesi gibi durumlarda tercih edilmektedir. Fakat gliniimiizde fen bilgisi
ders miifredatlar1 incelendiginde tercih edilmesi ¢ok uygun olmayan bir yontem oldugu
goriilmektedir. Cilinkii geleneksel yontemde bilgi hazir olarak edinildiginden dolay1
Ogrenci arastirmaya-sorgulamaya ihtiya¢ duymamaktadir. Arastirma-inceleme yonii
gelismeyen bireylerin  yetismesi sonucunda yaratici olmayan bir toplum insa
edilmektedir. Giiniimiiziin toplumlarinin teknoloji toplumlar1 oldugunu diisiiniirsek eger
bu durumun toplumlar1 oldukga fazla etkileyecegi agiga ¢cikmaktadir. Fen bilgisi ders
konular1 giinliik hayatin icerisinde her giin karsilastigimiz olaylar1 icerdiginden dolay1

bireylerin bu siiregte edindigi yaklasimlar siiphesiz ki hayatlarini kolaylastiracaktir.

2.5.5 Fen Egitimi ve Teknoloji Arasindaki liski

Fen bilimleri giinliik yasantimiz icerisinde gozlemleyebildigimiz dogayr doga
yasalariyla agiklamaya, gdzlemlenemeyen olaylari ise kuramlar ile aciklamaya g¢alisir.
Teknoloji ise, insanmn doganin kosullarin1 goézlemleyerek kendi yasam kosullarini
tyilestirmek i¢in ¢evresini degistirme gayreti olarak tanimlanabilir. Kisaca bu iki alan
birbirini desteklemektedir. Fen icerisinde yer alan her sey teknolojinin gelisimine
yardimc1 olur, teknolojik gelismeler de bununla aynmi dogrultuda dogayr anlamada
kullanilir. Fen bilgisi giinliik yasam icerisindeki durumlar1 kapsadigi i¢in, 6grencilere
bu durumlarin gozlemleyebilmesi olduk¢a 6nemlidir. Fen dersleri igerisinde yapilacak
olan deneyler veya aktiviteler her zaman smif ortami icerisinde gerceklestirmek igin
uygun olmayabilir veya smiflar bu durumlar i¢in kalabalik olabilir. Ogrenciler ise bu
durumlar1 gbézlemleyemedikleri veya aktif katilim saglayamadiklarinda dersten zevk
almaz ve motivasyonlarini diisiiriirler. Bu gibi durumlar1 g6z 6niine aldigimizda 6grenci
icin animasyonlarm biiylik 6nem tasidigini soyleyebiliriz. Boylelikle 6grenci ders
stirecine aktif katilim saglayabilir 6grenmesini etkin kilabilir. Anlamli §grenmenin

gerceklesebilmesi icin aktiflik gerekli olan bir kosuldur (Kurt ve Inci, 2006)

Glinlimiiziin teknoloji ¢ag1 oldugunu diisiindiigimiizde fen egitiminin bu konuda 6nem
arz ettigini anlamak zor degildir. Glinlimiizde yasamimiz1 kolaylastiran, hemen hemen
her giin kullandigimiz araglarin hepsi birer teknoloji iriiniidiir. Uzay ile ilgili
gerceklestirilen ¢aligmalardan, mutfagmizda kullandiginiz aletlere kadar hayatimizin

her noktasinda teknolojik {irlinler mevcuttur. Giinlimiiz kosullarinda teknolojinin
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yasamimizin her alanina sizmamasi olagan degildir. Ozellikle de son ddnemlerde
egitimde teknoloji kullanimi artis gostermektedir. Gelisen teknoloji sayesinde bireyler

kendilerine uygun zeka alanlarma hitap eden materyaller edinebilmektedir.

Fen denildiginde akla gelen bilgiler insanlarin giindelik hayatlarin1 kolaylastirict yonde
uygulamalarin ortaya ¢ikmasini saglar. Teknoloji denildiginde ilk akla teknolojik aletler
gelse de teknoloji bundan ibaret degildir. Teknolojiyi fen gibi bir¢ok branstan elde
edilen verileri kullanan bir bilgi tiirii olarak diisiinebiliriz. Ayn1 zamanda teknoloji, elde
edilen verilerden yola c¢ikarak insanligmn ihtiyact olan gerekli diizenlemelerin
olusumunu saglar. Fen ile teknoloji birbiri igerisinde uyumlu haldedir fakat esasinda
amaglar1 farklidir. Fen, dogay1 anlamaya calisir. Teknoloji ise insanhiin ihtiyaclarmna
hizmet eder. Fenden elde edilen bilgilerin teknolojiye yansiyarak giinlik yasam
problemlerine ¢oziimler getirdigi goriilebilir. Elde edilen bilgilerin giinliik yasam
problemlerinin ¢oziimiinde de kullanimmn1 saglayarak fen okur-yazar1 bireyler

yetistirilmeye ¢alisilir ( Meb, 2006).

2.5.6 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yazilimlari Kullanmasi

Fen ogretiminde artik eskisi gibi kara tahta, defter mantig1 kalmamustir. Giinliik
yasantimizin i¢erisine giren bilgisayarlar ve internet olanagi smiflarimizdaki yerlerini de
almistir. Smif icerisinde veya 6gretimle ilgili herhangi bir alanda 6gretmenlerin konuyu

daha c¢oklu yapida ele almasini saglayici yazilimlar bulunmaktadir.

Fen oOgretiminde kullanilabilecek c¢esitli hazir yazilimlar bulundugu gibi dilerse
Ogretmen yazilimim kendisi de hazirlayabilir. Hazir yazilimlara 6rnek olarak Bilden,
Vitamin, Halomda, Akedemedia ve okullarda hizli bir sekilde kullanimi artan Egitim
Bilisim Agi1 (EBA) verilebilir. Hazir yazilim programlar1 farkli branglarda farklh
uzmanlik alanlarindaki kisilerin olusturdugu yazilimlardir. Bu tiir yazilimlar genelde

belirli bir kitleye gore hazirlanir (Yigit, 2004).
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2.6 Tiiretimci Coklu Ortam Ogrenme Kurami

2.6.1 Coklu Ortam (Multimedia)

Coklu ortam terimi giiniimiizde olduk¢a anlamli hale gelmis ve lizerinde pek cok
tanimlamalarda bulunulmustur. Schwier ve Misanchuk (1994) ¢oklu ortami, birden
fazla kaynagin kendi iclerinde birbirlerini tamamlayarak bir arada bulunmasi sonucu
olusturuldugunu soylemektedir. Horton (2000) ise ¢oklu ortamlarin bireylerde birden
fazla duyuyu aktive edecegini sdylemektedir. Alessi ve Trollip (2001) ¢oklu ortamlarm,
birden fazla igerige sahip oldugu ve bireylerin somut yasantilar edinmesine yardimci
kaynaklar ile olustugunu diisinmektedirler. Jonassen, Howland, Moore ve Marra (2003)
¢oklu ortamu, iletisim siirecinde birden fazla ortamin bir arada kullanilarak sunulmasi
olarak ele almistir (Cakmak, 2007). Coklu ortama dair tanimlamalar bircok degisiklige
ugramaktadir. Bunun sebebi olarak ise tanimlamanin yapildigi zamandaki teknolojinin
mevcut durumu diisiiniilebilir. Onceki yillarda agiklamalar yapilirken iki veya ikiden
fazla medya araci g6z Oniinde bulundurulurken giliniimiizde ortami olusturmada
kullanilabilecek secenekler artmaktadir. Coklu ortam igeriginde ses, video, birey ile
etkilesim igerisinde bulunma gibi tamamen uyumlu bir yapidan soz edebiliriz. Bazi
egitimciler i¢in ¢oklu ortam icerigi degisim gostermektedir. Baz1 egitimci kisiler ¢oklu
ortam kavraminda metin, animasyon gibi yapilarin birlikte ele alinmasmi akillara
getirirken bazi egitimci kisiler ise grafik, animasyon, metin gibi yapilarin bilgisayarlar
aracilig1 ile birlikte kullanilmasi ve igitme organinin da bu siiregte aktif tutulmasini
belirtmektedir. Coklu ortamda birden fazla duyuyu aktif etmenin gerektigi de
konusulmaktadir. Eger birden fazla duyu aktive olursa coklu ortamin daha kaliteli

oldugu diisliniilmektedir (Celikdz, 1998).

Booz ve Hamilton’ un (1997) tanimlamasi ise ¢coklu ortamda birbirinden faydalanmay1
icine almaktadir: Coklu ortam, 6zellikle bilgisayarlar gibi hem ulagim hem de herhangi
bir materyale erisimde ara¢ rolii oynayan iriinlerin c¢oklugu i¢in kullanilan bir
kavramdir. Bu driinlerin sahip olmasi gereken ii¢ esas Ozellik bulunur. Bunlar;
Etkilesimli kullanma olanagi, farkli ortamlardaki olanaklarm birbiri ile biitiinliik
saglamasi, zamanlama konusunda belirli sinirlar1 bulunan ortamlar ile zaman konusunda

endisenin duyulmadigi ortamlarin birbiri ile etkilesim halinde olmasi ve uygulama
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konusunda giincelligin saglanmasi seklinde sdylenebilir. Etkilesimli kullanma olanag,
bahsettigimiz {lizere kullanict kisi siirece aktif olarak dahil olabilme olanagidir. Farkli
ortam tiplerinin uyumlu kullanimi, kisithi zamanda yapilabilen islemler ile tekrar tekrar

giris yapilabilen ortamlarm uyumlu olmast durumudur (Tas¢1 ve Soran, 2008).

Coklu ortamim teknolojik alt yapisinin olmasi ise O0grenmede basariyr daha cok
etkilemektedir. Bu basarinin ise ¢esitli nedenleri oldugu diisiiniilmektedir. Teknolojik
gelismeler sonucu olusan tirtinlerin kullanildigi ¢oklu ortamlarin 6grenmede saglamis
oldugu basarilarin nedenleri; gercek yasama yakin olmasi, kalicilig1 saglamasi, dikkat

¢ekici olmasi, esnek 6grenme ortamlar1 olusturmasi siralanabilir.

» Gergek yasamla yakinlik saglamak: Coklu ortam gercek yasama yakinlik sagladiginda
basarty1 etkileyici rol oynar. Ogrenen roliindeki birey icin dgrenecegi konu gorsel,
isitsel duyularmi aktive edecek sekilde gercek yasamla uyumlu hale getirilirse 6grenme

daha ¢abuk ve verimli olur.

* Edinilen bilginin kaliciligini saglamak: Bireylerin gorsel, isitsel uyarilar aldigi ve aktif
olarak yer aldig1 6grenmelerin daha kalici oldugu arastirmalar yoluyla da gozler oniine

serilmektedir.

« Dikkat ¢ekici olmast: Ogrenen roliindeki bireylerin birden fazla duyusunu aktive
ettiginden dolay1 daha ¢ok dikkat ¢ekmektedir.

« Ogrenmede esneklik saglamasi: Ogrenen roliindeki bireylere 6grenme stilleri ve
O0grenme stirelerinin farklihigindan dolayr esnek davranilmasi durumudur (Marmara

Universitesi, 2003; Akt. Yilmaz ve Akkoyunlu 2005).

2.6.2 Tiiretimci Coklu Ortam (")grenme Kurami Temelindeki Bilis Kuramlari

Eski donemlerde Ogrenciler ile gecirilen egitim-Ogretim siireci adeta bir aligveris
izlenimi verirken gilinlimiizde ¢ok daha farkli bir boyut kazanmistir. Mayer’in
yapilastirdigi tiiretimei ¢oklu ortam 6grenme kurami {i¢ temel bilis kuramini igeriginde

barmdirir. Bunlar;

» 1.Ikili Kodlama Kurami
= 2.Smirl Kapasite
» 3 Aktif Islemci (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

22



2.6.3.1ikili Kodlama Kuram

Temsilcilerinin Paivio ve Baddeley olarak bilindigi ikili kodlama kurami ¢oklu 6grenme
kuramina temel olusturan kuramlardan birisidir. Mayer ve Sims (1994)’e gore ikili
kodlama kuraminda bireyler 6grenme siirecinde iki farkli sistemi kullanirlar. Ogrenen
roliindeki bireyler siire¢ igerisinde bilgiyi gorsel sistem ve sodzel sistem olarak
yapilandirirlar. Bireyler 6grenme siirecinde anlamli 6grenmeyi gergeklestirmek adina i¢
diinyalarinda gorsel bilginin i¢sel bir temsilini yapilandirirlar. Ayni sekilde siireg
icerisinde edindigi sozel bilginin de bir temsilini edinirler. Bizler bu sistemi iki ayr1
kanal olarak diisiinebiliriz. Bunlar gorsel veya sozel kanallar olarak diisiiniilebilir.
Ogrenen roliindeki bireyler, dgrenme siirecinde bu iki kanali ayn1 anda kullanirsa
bilgiler uzun siireli bellege aktarilir. Boylece 6grenme daha da kalic1 ve kolay olacaktir.

(Mayer ve Sims, 1994) Sekil 2’de ikili kodlama modeline agiklik getirilmektedir.

Calisan Bellek

Sozel agiklamanin Sozel sistemin zihinsel
sunumu temsil edicileri

:

%) {4 | Performans

Gorsel agtklamamn Gdrsel sistemin zihinsel
sunumu temsil edicileri

i

Y

Uzun siireli bellek

Sekil 2. ikili Kodlama Modeli (Alpan, 2008)
2.6.4 Simirh Kapasite

Miller(1956)’e gore edinilen bilginin islenmesi asamasinda uzun siireli bellek ve onun
kadar sinirsiz olmayan ¢alisma bellegi bulunur. Fakat calisma belleginin sinir1 oldukca
azdir ve yedi birimden ibarettir. Sweller, Van Merrienboer ve Paas (1998),zihinsel

olarak giiclii olmanim uzun siireli bellege bakilarak sdylenebilecegini ifade etmektedir.
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Bireyler problem ¢6zme asamasinda cesitli zihinsel aglar kurarlar. Bu etkilesimler
neticesinde calisma bellegindeki yiik hafiflemis olur. Caligma bellegindeki yiik
hafifletilerek 6grenme siirecine katkida bulunulmus olur (Anglin, Vaez ve Cunningham,
2004; Akt.Cakmak, 2007 s.3).

2.6.5 Aktif islemci

Mayer(2001)’ gore bireylerin 6grenmede dikkatli davranarak ve var olan semalarina
uygun olarak yeni bilgilerle uyum sagladiginda siirece aktif olarak dahil olmus olur.
Bireyler edindikleri bilgileri bir kasa gibi saklamak yerine onlar1 zihinlerinde
yapilandirirlar. Bireylerin aktif olarak 6grenmede yer almasi sonucu da aktif islemci
terimi agiga ¢ikmistir. Bireyler edindigi yeni bilgileri bilissel siire¢ asamalarmdan
gecirerek yeni bilgileri ile yapilandirir. Boylece aktif 6§renme siireci yasanmis olur
(Mayer, 2001).

Geligsen teknoloji disiintildiiglinde 6gretim ortaminda kullanilabilecek materyaller
cogalmaktadir. Bireylerin birden fazla duyu organina hitap eden 6grenmelerin daha
kalict oldugu, bireylerin siire¢ icerisinde daha aktif yer aldig1 6grenmelerin daha kalici

oldugu arastirmalar neticesinde de ortaya konmaktadir.

Tiretimci ¢oklu ortam oOgrenme kuramina oOnderlik eden Mayer bu kurami
yapilandirirken bazi bilissel kuramlar1 temel almistir. Bilissel kuramlar1 ¢oklu ortama
uyarlayacak oldugumuzda o6grenen roliindeki bireyler bazi asamalar1 takip ederler

(Akkoyunlu ve Y1lmaz 2005). Bu asamalar;

« llgili sdzciikleri segme: Ogrenen roliindeki birey, duydugu sozciiklerden veya
okudugu bir metinde dikkatini ¢eken sozciikleri kisa siireli bellegine alir.

» llgili imajlar1 segme: Ogrenen roliindeki birey, aktif olan duyu organmi
degistirerek bu sefer gérme duyusuna yonelir ve dikkatini ¢eken resimleri,
gorselleri kisa stireli bellegine alir.

= Secilen sozciikleri organize etme: Bireyler gorsel ve isitsel yollarla sectigi
sozciikleri kisa siireli bellegi aktardiktan sonra burada bilgileri uyumlu hale
getirir. Edinmis oldugu yeni sozciikler arasinda neden-sonug iligkisi kurar.

Boylece kendisine bir sdzel yap1 olusturur.
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Secilen imajlar1 organize etme: Bireylerin sozciikleri segerek olusturduklari
yapmin benzeri ise bu sefer gorseller i¢in gerceklestirilir. Bireylerin dikkatlerini
secerek kisa siireli belleklerine aktardiklar1 gorseller icerisinde bir bag kurarak
resimsel bir yap1 olusturur.

Sozciikk ve imaj tabanli sunumlart kaynastirma: olusturulan sézel yapir ve
resimsel yap1 arasinda bir iligski kurulur. Bireyler edindikleri sozel ve resimsel
yapilar arasinda uyum olusturur ve bilgilerini daha kalic1 hale getirirler. Bu bes
asama standart olmak zorunda degildir. Ciinkii 6grenme ortami geregi sozel ve
gorsel yap1 siralamasi yer degistirebilir. Onemli olan bu asamalarm uyumlu bir
sekilde siirecte yer almasidir (Akkoyunlu ve Yilmaz 2005). Ozetle sdylememiz
gerekirse tiiretimei ¢oklu ortam 6grenme kurami temelindeki bilis kuramlar
cercevesinde anlamli  O08renmeyi  gergeklestirmeye  yardimci  olmaya
calismaktadir. Kuram baglaminda diisiiniildiigiinde 6grenen roliindeki bireyler,
edindigi bilgiler ile kendi zihinlerinde baglantilar kurarak 6grenme siirecini
sirdiiriir. Stirecin saglikli olmasi1 i¢in bireyler Oncelikle 6grenmeye hazir
olmalidirlar. Gorme duyusunu ve isitme duyusunu aktif tutarak siirece dahil
olurlar. Edinilen bilgiler ilk etapta duyusal bellekten almarak kisa siireli bellege
yerlestirilir. Bireyler edindikleri gorsellerden ilgili igerikleri secerek gorsel bir
temel olusturur. Ayni sekilde isittigi sozciiklerden kendisi i¢in segimler yaparak
metinsel bir temel edinir. Son asamada ise bireyler edindikleri temelleri uyumlu
hale getirerek bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesini saglarlar (Alpan,

2008 ).

Metin _ Metin Temeli Ce— Stize Dayal
SOZCUKLERI SOZCOKLER] Model
SECME ORGUTLEME
BOTONLESTIRME H
Resimlemeler | = Imge Temeli ————— | Girsele Dayali
IMGELER] € IMGELERI Model
SECME ORGITLEME

Sekil 3. Sézciik ve Resimlemelerden Anlamli Ogrenme Siireci
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2.7 Harmanlanms (Karma- Blended) Ogrenme

Web destekli egitim lizerine yapilan arastirmalar sonucunda goriilecegi iizere web
destekli egitimi de igerisinde barindiran bir yaklagim bulunmaktadir. Bu yaklasim
literatiirde “blended 6grenme” olarak yer alan harmanlanmis 6grenme yani karma

ogrenme yaklagimidir.

Web destekli 6grenmeyi de igerisinde barmdiran harmanlanmis 6grenme (blended
learning) birgok arastirmanin konusu olmaktadir. Harmanlanmis 6grenme, “birbiri ile
farkli siireclere sahip Ogrenme yaklasimlari ile teknolojik iriinlerin tek bir nokta
cevresinde birlestirilmesi, belirli bir grubun ortalama diizeyine hazirlanmis olan 6gretim
programi” olarak tanimlanmaktadir. “Harmanlama” terimi yiiz yiize gerceklestirilen
egitimin yaninda farkli olarak elektronik kaynaklardan da faydalanmay: ifade eder
(Bersin, 2004, Akt. Usta ve Mahiroglu). Horton (2000) ise harmanlanmis 6grenmeyi
“sinifta gerceklestirilen 6grenme ile web destekli gerceklestirilen 6grenmenin en
kuvvetli ve verimli olabilecek yonlerini biitiinlestirmek™ olarak tanimlamaktadir.
Valiathan (2002) ise harmanlanmis 6grenmeyi “cesitli bilgisayar uygulamalari, internet
tabanli dersler gibi birkag farkli iletisim yolunun birlikte kullanilmasi” olarak ifade

etmistir.

Web Destekli Yiiz-Yiize

Ogrenme Ogrenme
g Sinif Ortami g

Ortami Ortami

Sekil 4. Harmanlanmis 6grenme ortami

Driscoll (2002) karma 6grenmeyi tanimlamak igin 4 farkli kavram tizerinde
durmustur. Bunlar:
1. Web desteginin almmasi ile farkli yontemlerin amaca hizmet etmek adma bir

cercevede kullanilmasi,
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2. Birbirinden farkli gelisimsel yaklagimlarin en iyi 6§renmenin gerceklestirilebilmesi
icin bir arada diigiiniilmesi

3. Herhangi bir egitim teknolojisi ( web destekli egitim, cd , film, animasyon vb...) ile
ogretmenin bulundugu karsilikli 6grenme ortaminin biitiinlestirilmesi

4. Ogrenenler tarafindan bir etkiye ulasabilmek i¢in egitsel agidan kullanilan teknoloji

ile gercek is gorevlerinin bir arada diistiniilmesidir (Driscoll, 2002).

2.7.1 Harmanlanms Ogrenmenin Amaci

Harmanlanmis 6grenmeyi kullanan 6gretici roliindeki bireyler yiiz yiize egitimin
saglamig oldugu yararlar1 ve c¢evrimi¢i Ogrenmenin saglamis oldugu yararlarin
bilincindedir. Harmanlanmig 6grenmenin amacit smif icerisinde ogretmen ile birlikte
gerceklestirilen yiiz ylize egitim ile ¢cevrimici 6grenme arasinda bir esitlik saglamaktir.
Fakat bu esitlik uygulanan derse ve konuya gore farklilik gosterebilir. Bazi derslerde
yiiz ylize egitim, baz1 derslerde ise ¢evrimi¢i 6grenme daha etkili bicimde &grenim
stirecindeki yerini almaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Harmanlanmis 6grenme
iki ortaminda gii¢lii yanlarmi avantaja ¢evirerek 6grenmenin daha kaliteli bir sekilde
gergeklesmesini  saglamaktadir. Egitimciler harmanlanmig O8renme sayesinde
kendilerini daha iyi ifade etmekte siireci daha kaliteli bir sekilde gecirebilmektedir.
Bireylerin 6grenme esnasinda gorsel-isitsel ihtiyaglarnin  karsilandigi, sorulan
sorularina cevap alabildigi bir ortamin tasarlanmis olmasi1 6grenmelerin daha yiiksek

seviyede olacagi disiiniilmektedir.

Harmanlanmis 6grenme silireci swrasinda harmanlamanin yapildigi ortamda dikkat
edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Eger bu hususlar dikkate alinmazsa yiiz
yiize egitimin ve ¢evrimic¢i egitimin zayif yonleri bir araya gelerek 6grenme ortaminin
niteliksiz olmasina sebep olabilir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Bilgisayarlarin araci
oldugu bu teknolojik uygulamalar yani web desteginin saglandig1 teknolojiler,
geleneksel olarak siirdiiriilen egitimin yerini almaya caligsa da heniiz bunu yapip
yapamayacagl bir muammadir. Bu alanda yapilan arastirmalara baktigimizda ise genel
olarak yiiz ylize egitim verilen ortamlar ile ¢evrimigi ortamlar bir arada kullanilmistir (

Usta ve Mahiroglu, 2008).
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Osguthorpe ve Graham (2003)’e gore Ogretici roliindeki bireylerin harmanlanmis
6grenme ortamini olustururken bazi kosullara sahip olmasi gerekir.

1. Pedagojik zenginlik

2. Bilimsel bilgiye ulasimda alternatifler

3. Sosyal iletisimi saglamak

4. Bireysel etkinlikleri arttirma

5. Harcamalarin diistik olmasi

6. Revizyonda kolaylik

Egitimciler karma 6grenme ortammi tasarlarken c¢evrimic¢i ortamin olanaklarindan
faydalanirlarsa Ogrencilerin 6grenmelerine daha da destek olmus olur. Bireyler
ogrenecekleri konuyu g¢evrimici yollarla 6grendiginde yiiz yiize egitim sirasinda daha
farkli uygulamalara zaman ayirabilecektir. Bu da harmanlanmig 6grenmenin pedagojik
olarak sagladigi bir artidir. Ayni sekilde bireyler, bilgiye ulasmak isterken cesitli
alternatiflerden faydalanabilmelidir. Ornegin; dgrenci bilgiye smiflarinda kullandiklar
ders kitaplarindan ulagsmanin yan sira ¢evrimigi olarak videolar, gorseller araciligr ile
de ulasabilirse bilgiye ulasimda alternatiflerini ¢ogaltmis olacaktir. Sadece g¢evrimigi
ortam ile gerceklestirilen 6grenmelerde sosyal etkilesim simirlandirilmaktadir. Cevrimigi
ortamin kullanildig1 siniflarda yiiz yiize gerceklestirilen egitimlerle bireylerin arasindaki
sosyal etkilesim saglanmaktadir. Boylece bireyler 6grenmelerini daha anlaml
kilabilecek, konuya dair bilgi aligveriglerine veya tartismalara ortak olabilecektir.
Bireyler kendi 6grenmelerinin sorumluluklarmi almalidirlar. Disaridan siirekli olarak
yonlendirilen bireyler yerine neyi ne kadar 6grenecegini bilen bireyler yetistirilmelidir.
Boylece kisi kendisini kontrol altinda tutabilecektir. Ogrenciler yiiksek dgrenim gibi
kademelerde egitimlerine devam ederlerken uzaktan egitim alternatifinden yararlanarak
egitim maliyetini aza indirebilmektedir. Cevrimici 6grenmelerde yenilikler yapma

konusunda esneklik mevcuttur.

2.7.2 Harmanlanms Ogrenmenin Elemanlar

Singh ve Reed (2001) harmanlanmig 6grenme ortamindaki 6gelerini su sekilde
srralamislardir:

Fiziksel 6geler;
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1. Yiiz yiize egitimin yer aldig1 siniflar

2. Aktif katilimin saglandigi uygulama salonlart,

3. Alan (arazi) gezileri,

Cevrim i¢i 6geler ;

1. Web ile saglanan toplantilar,

2. Gergek olmayan kurgulanmig siniflar,

3. Web ortaminda olusturulan sunumlar,

4. Birebir bilgi,

5. Sosyal iletigim,

Bireysel-ayni zamanda bulunmayan 6geler;

1. Belgeler ve web igerikleri,

2. Web ve bilgisayar desteginin saglandigi egitim boliimleri,
3. Coktan se¢meli sorular ve anket gibi 6lgme ¢alismalari,
4. Is yardimlar1 ve web destek sistemleri

5. Canlandirmalar,

6.Kayda alinmis ger¢cek yasamsal durumlar,

7. web destekli 6grenme takimlar1 ve tartisma gruplari ( Singh ve Reed, 2001)

2.8 Bilgisayar Destekli Egitim

Cocukluk donemlerinde 6grenmenin degeri tartisilmazdir. Bu donemde ¢ocuklar temas
ederek veya gorerek 0grenmelere yatkindir. Kisacasi 6grenilecek nesnenin, kavramin
somut olmas1 gerekir. Fakat bireyler edinilen tecriibelerle 6grenmelerinin bir kismini
somut olarak yasasa da bir kismini somut yasantiya déniistiirmek miimkiin degildir. Iste
bu noktada bilgisayarlarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Gilinlimiizde ve ileride bireylerin
cogu bilgisayarin rol aldig: islerde yer edinecektir. Bu nedenle ¢ocuklara bilgisayar
kullanabilmeyi, egitimde bilgisayardan nasil faydalanabileceklerini 6gretmemiz gerekir

(Giirdal,Sahin, Caglar, 2001).

Egitimde bilgi teknolojileri olarak bilgisayar kullanimi olduk¢a yaygindir.
Bilgisayarlarin ¢esitli branglarda bulunan kazanimlar1 saglamak tizere kullanilmasi
"Bilgisayar Destekli' Ogretim" (BDO) olarak tammlanmstir. Bilgisayar Destekli

Ogretim bir baska ifadeyle; Ogretici bireylerin siire¢ igerisinde ogrencilerin
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O0grenmelerini kolaylastirmak ve edinilen kazanimlarin daha saglikli olmasi adina

bilgisayarlara yer vermesidir (Demirel, Seferoglu, Yagci, 2001).

BDO’ de bilgisayarlar, siirece kolaylik saglayan bir yardimei roliindedir. BDO siirecine
etkide bulunan birden fazla faktér bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 etkilesim diizeyi,
ogrenen roliindeki kisilerin 6grenmelere karsi olan istegi, bilgisayarlara siire¢ igerisinde
yer verilmesi, kisilerin sahip oldugu 6zellikler neticesinde olusan farkliliklar, 6gretici
roliindeki bireylerin siire¢ igerisinde edindigi rol, ders siiresinde kullanilacak
yazilimmin ¢esidi, igerigi ve Kalitesi olarak siralanabilir. Okullarda 6grenilmesi
beklenen kazanmimlarin web icerigi ile uyumlu olmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Amaca hizmet eden kaliteli yazilimlar ancak birka¢ elden gectikten sonra olusur.
Kullanilacak igerigi hazirlayacak olan teknik elemanlarin yani sira igerikte yer alacak
metinlerin anlagilir olmasi1 i¢in dil bilimcilerinin ve konu uzmanlarmin da siireg
esnasinda bulunmasi1 gerekir. Gliniimiizde aktif bir O6grenci toplulugu ile karsi
karstyayiz. Ogrencilerin dgrenmelerini en rahat sekilde gerceklestirmelerini saglamak
olduk¢a énemlidir. BDO ise biitiin bu durumlar1 géz éniinde bulundurdugumuzda en
kuvvetli yardimcilarimizdan olmaktadir. Ozellikle fen dersi gibi yasamsal olaylarm yer
aldig1 branslarda BDO’e yer verilmesi ¢ok onemlidir. Ciinkii fen bilgisinde bilimsel
terimler olduk¢a fazla bulunmaktadir ve uygun yazilimlar sayesinde yasamsal olaylar

ogrencilerin géziinde canlanabilmektedir (Demircioglu, Geban, 1996).

2. 8.1 Ogrenci Acisindan Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayar destekli egitimin 6grenciler yoniinden bakildiginda 6n plana cikabilecek

olumlu yonleri su sekilde 6zetlenebilir:

= Yaraticilig1 agiga cikarir.

= Aktif iletisim yetenegini gelistirir.

= Bireylerin ilgisini aktif kilar.

»  Ogrenme sirasinda bagkasima bagli olma mecburiyeti yoktur.

= Bireyler hazir bulunusluk diizeylerine gore ilerleme kaydederler.

= Bireylerin 6zgiivenlerini artirr.

= Problem ¢dzme yetenegini gelistirir, problem c¢oziimleri ig¢in odaklanmay1

saglar.
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Ogrenme siireci icerisinde eksiklikler goriilebilir.

Bireylerin tekrardan yanit verme sansi bulunur.

Ogrencinin 6grenme siireci igerisinde zamandan tasarrufu saglanir.

Elde edilen verileri belgelendirme, dosyalama aliskanligi edinilir.

Onceki sorulara getirilen ¢oziimleri inceleyerek sorulara ¢oziim alternatifleri
sunabilir.

Matematik ve dil yetenegini gelistirir.

Sahip olunan bilgileri paylasma duygusu gelisir.

Ilgili konuyla alakali olarak daha fazla icerige ulasma imkani saglar.

Geriye doniik bilgi alma olanagi saglandigi i¢in kacgirilan ders veya konu 6grenci
tarafindan tekrar edilebilir.

Anlagilmayan kisimlar i¢in 6grenciye sinirsiz tekrar 6zelligi saglar.

Benzesimler dolayisiyla 6grencilere 6zel mekanlar olusturur.

Bilgisayar destekli 6gretim siirecinde 6grenci derse aktif katilir.

Ogrenciler dersi siirecinde ¢izimler, renkler, sekiller, resimler sayesinde dikkat

diizeyi artirilabilir.

Bilgisayar destekli egitimin Ogrenciler yoniinden bakildiginda 6n plana cikabilecek

olumsuz yonleri su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrenciler sosyallesme siireci yoniinden eksik kalabilir.

Ogrencinin bilgisayarm oniinde uzun siire kalmasina sebep olur bu sebeple
sosyal iliskileri zayiflayabilir.

Ogrenciyi dogruya ydnlendirecek bir sistem mevcut degildir.

Bilgisayar kullanma becerisine sahip olmayan bir bireyin bilgisayar kullanmay1
bilmeden 6grenmeyi gergeklestirmesi zordur.

Siire kayb1 olusturabilir.

Olusturulan programlarin ¢ogunlugu yabanci dille yazildig: i¢in kullanimi zor

olabilir (Keser, 1996).
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2.9 Web Destekli Ogretim

2. 9.1 Web Destekli Ogretim Nedir?

Gelisen teknoloji sayesinde bilgisayar kullanimina bagli olarak elde edilen verilerden
ogretim alaninda faydalanmak istedigimizde bizleri “Web Destekli Ogretim” kavramini

karsilamaktadir. Web destekli 6gretime yonelik bazi tanimlamalar ise sdyledir;

Web Destekli Ogretim (WDO) : Smif icerisinde gecirilen ders siirecinin web ortami

katkilarmnin saglanarak siirdiiriilmesidir (Karagoz, 2010).

Web destekli 6gretim, “6grencilerin bir konu veya alana dair bilgilerini daha verimli bir
sekilde kullanabilir hale getirmesinde web uygulamalarinin egitim ortamina dahil

edilmesi” olarak tanimlanmaktadir (Uzunboylu, 2002).

Web destekli 0gretim “Ogrenilen bilginin daha kalici olmasmi saglamak amaciyla
bilgisayar ortamlarinda web aglarindan yararlanilan bir program” olarak tanimlanabilir

(Altungekic¢ ve Aksu, 2011).

Web destekli 6gretim elemanlari; teknolojinin saglamis oldugu imkanlar ile zaman
mekan 6nemi olmadan bireylerin birlikte ¢aligmasini saglayan olusumlardir. Bu yonii ile
egitimde simdiye kadar yasanan en biliyilk doniim noktalarindan birisidir (Erdogan,

Bayram ve Deniz, 2007).

Gliniimiizde her eve hatta her cebe internet ulasmustir. Bireylerin evlerindeKi
bilgisayarlarinda, telefonlarinda, tabletlerinde internet bir gereksinim haline gelmistir.
Bu sayede bireyler mekandan bagimsiz olarak okullarni, evlerini, is yerlerini veya
dolastiklart park alanlarini1 dahi bir ders yeri haline getirebilmektedir. Web destekli
egitim ile tiim firsatlardan yararlanilarak bir dgrenme siireci gegirilebilir. Ogrenim
streci  igerisinde  videolardan, seslerden, gorsellerden, canlandirmalardan,

animasyonlardan yararlanilabilmektedir (Kaptan, 2009)

Fen ve teknoloji derslerinde diger branglara gore etkinlikler, uygulamalar daha fazla yer
almaktadir. Ders igerigi geregi bazi uygulamalar1 smif ortamu igerisinde yapmak
miimkiin olmayabiliyor veya tehlike arz edebiliyor. Bu gibi durumlarda web destekli

ogretim kullanilabilir. Bu sayede Ogrencilere egitim ortami igerisinde oyun,
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canlandirma, bulmaca, resim, videolu anlatim gibi bir¢ok alternatif sunulabiliyor (Cetin,

2010).

Biitiin bunlardan en yiiksek derecede faydalanabilmek i¢in Oncelikle toplumda

bilgisayar okuryazari 6gretmenlerin ve Ogrencilerin sayisin1 arttrmak gerekiyor.

Akkoyunlu’ ya gore (1996, s.130) bir bilgisayar okuryazarinin sahip olmasi gereken

ozellikler sunlardir:

Teknolojik tiriinlerden birisi olan bilgisayarlarin ne ise yaradigini bilmek,
Bilgisayar sozligiindeki kelimeleri kullanmak,

Bireylerin mesleki ¢aligmalarindan bilgisayardan faydalanmak,

Herhangi bir programin nasil ¢calistigini bilmek,

Bilgisayarlarin giinliik yasam icerisinde ¢esitli mesleki alanlarda kullanildigini

bilmek,

Bilgisayar ile ilgili gelismeler ve sosyal aglar hakkinda bilgi sahibi olmasi

gerekmektedir.

2. 9. 2 Web Destekli Egitimin Olumlu Yoénleri ve Stmirhhiklan

Web destekli egitimin olumlu yonleri ;

1.

o o~ W

Bireylerin egitim siiresi boyunca goérsel materyallerden faydalanmasina imkan
saglar,

Geleneksel egitim yontemine gore daha ekonomiktir,

Ogrencilerin alternatif diisiinme yollar1 gelistirmesini saglar,

Bireyler aralarinda isbirligi yapmay1 6grenebilir,

Geleneksel yonteme gore daha gesitli kaynaklara ulagsmayi saglar,

Ogrenme siireci sonunda edinilen bilgiler ile ilgili olarak geriye doniik tekrar
yapma imkani saglar ,

Egitimciler, arzu ettikleri gibi kaynaklar olusturabilir ve bunu web ortamina

aktarabilir (Giirbliz vd., 2001: Akt. Okur, 2007 s.22).
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Web destekli egitimin sinirhliklar ;

1. Ogrenme ortammm donanim bakimmdan eksiklik tastyabilic. Bu durumda
Ogrenme istenilen diizeyde olmayabilir.

2. Ogrenmenin kaliteli olabilmesi i¢in dgretici roliindeki kisilerin teknolojik agidan

yeterli donanima sahip olmasi gerekir. Ogrenme ortami donanimli olsa bile

o0gretmen web destegini nasil saglayacagi konusunda bilgi eksikligi yasayabilir,

Okul, ev gibi farkli ortamlarin her birinde internet bulunmayabilir,

Ogrenciler web destegini almada yeterli bilgi sahibi olmayabilir,

Internet erigimi bireylere maliyetli gelebilir,

o g M w

Yasanabilecek aksakliklar veya cihazlardaki problemler 6grenmeyi yarida

kesebilir.

2.9.3 Web Destekli Egitimin Ogretmen Rolleri
Ogretmenler ,web destekli egitim siireci igerisinde dgrencileri aktif hale getirmek ve
O0grenme ortamini diizenleyerek ortamin yararli hale gelmesini saglayan kisilerdir.

Web destekli egitimde 0gretmenlerin tagimalar1 gereken bazi nitelikler mevcuttur. Bu

nitelikleri s0yle siralayabiliriz:
Ogretmen, 6grenci ve web destekli egitim arasinda arac1 gorevi goriir.

Siire¢ icerisinde Ogrencilerin derse aktif katilim gdstermesini saglar, Ogrencilerin

diisiincelerinin 6nemli oldugunu hissettirir.

Etkili bir 6gretim olmasi agisindan web destekli egitim sirasinda 6grencilerin nasil ve ne

sekilde 6grenme gerceklestirdiklerini, nasil bir gelisme igerisinde olduklari bilir.

Web destekli egitim uygulamalarinda 6gretmen, Ogrencilerin kisisel gelisimlerini
destekler. Ayni zamanda biligsel ve duyussal gelisimlerini destekleyerek problem
¢6zme becerilerinin, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in alternatifler uygular

(Eristi, Sisman, Y 1ldirim, 2008).
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3.Web Destekli Egitim ile Tlgili Yapilan Calismalar

Glinlimiizde bilgisayarlarin kullanmadig1 herhangi bir alan bulunmamaktadir. Giiniimiiz
yasam kosullarinda motor kaslar1 gelismis ¢ocuklardan eriskin bireylere kadar herkes
her ortamda bilgisayar kullanmaktadir. Bu nedenle artik bilgisayar kullanmay1 bilmeyen
bir toplum diisiiniilememektedir. Bu kosullar altinda bireyler zorunlu olarak da olsa
kendilerini giincellemelidir. Web sayesinde bugiin ulagimdan, egitime kadar bircok
alanda bireyler bilgi sahibi olmaktadir. Egitim alaninda da bilgisayar desteginin
alinmasi ile ¢esitli yazilimlar kullanilmakta ve fayda saglanmaktadir. Bilgisayarlar
bireylerin kendilerini gelistirmesinde en biiyiik yardimeci olmaktadir (Engin ve ark.,
2010).

Artkan (2006) , yapmis oldugu arastirmasinda web destekli 6grenmenin Ogretmen
adaylarmimn derse yonelik tutumlar1 lizerindeki etkilerini ortaya koymaya caligmistir.
Arastirma Ege Universitesi’nde “Bilgisayar Aglar1 ve Iletisim” dersi alan bir grup
ogrenci ile yiriitliilmiistiir. Arastirma sonucunda ise deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farklilik goérmiistiir. Deney grubu Ogrencilerinin tutumlarinda kontrol

grubuna gdre olumlu bir fark goriilmiistiir.

Okur (2007) , yiiksek lisans tezinde yapilandirmaci yaklasim 6gretim ilkeleri dikkate
almarak ilkogretim 6. simf “Istatistik ve Olasilik” {initesinin web destekli &gretim
materyali ile islenmesini saglamig ve arastirmasini sonuglandirmistir. Bu arastirmada
ogretmenlere 40 maddelik anket uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore hazirlanan
web destekli 6gretimin smifta veya dis ortamlarda kullanilmasi uygun bulunmustur.

Ayrica farkli yontemlerle ders islenmenin 6grencide motivasyon sagladigi goriilmiistiir.

Keles (2007) ,calismasi ile bir web destekli 6gretim materyalinin gelistirmistir.
Gelistirilen bu aracin Ogrencilerin basarisina, kavramsal Ogrenme diizeyine ve
tutumlarma nasil etki ettigini incelemistir. Bu dogrultuda “Kuvvet ve Hareket” {initesi
web destegi alinarak islenmistir. Ogrencilere uygulama éncesinde ve sonrasinda bagar1
testi ve fene kars1 tutum 6lgegi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore uygulamanin
yiiriitlildiigii her sinifta olumlu bir artig goriilmiistiir. Fakat ¢calisma sonunda, {i¢ siniftaki
ogrencilerde de konu ile ilgili ortak kavram yanilgilarina rastlanmistir. Web destekli

ogretimin yapildigi smiflarda tutum bakimindan diisiis gozlenmistir. Ogretmen ve
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Ogrenciler bazi katkilar yapildig1 takdirde web destekli 6gretimin etkili olacagini

sOylemistir.

Cetin (2009), yapmis oldugu yiiksek lisans g¢aligmasinda “Mesleki egitimde web
destekli egitim oOrtammin gelistirilmesi ve etkisinin incelenmesi” konusuna yer
vermistir. Yapmis oldugu ¢alismasinda web destekli egitim sisteminin

ogrenciler tarafindan kullanilmasi saglanmistir. Olusturulan sistemde 6grenilebilirlik,
sorumluluk kontrol edilebilirlik, tasarim ve memnuniyet diizeylerini

olcen yapilandirilmis bir anket formu gelistirilmistir. Ogrenciler iizerinde uygulanan
anket formu daha sonra degerlendirilmistir. Ardindan deneysel arastirma modeli
kullanilarak web destekli egitim goren deney grubu ve geleneksel 6grenim goren
kontrol grubuna 6n test-son test calismasi yapilmistir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda 6grenme diizeyleri agisindan anlamli bir fark bulunmustur.
Deney grubundaki 6grencilerin son test basari testinden aldiklar1 puanlar kontrol grubu

ogrencilerinin aldiklar1 puanlardan daha fazla olmustur.

Pali¢ (2009) , ¢alismasinda ortadgretim 9. sinif “Enerji” iinitesine yonelik BTO’niin
kullanildig1 bir web destekli dgretim materyali tasarlamay1 amag edinmistir. BTO niin
ogretim ilkeleri dikkate alinarak ortadgretim 9. smif “Enerji” {initesinin kazanimlarina
uygun olarak bir web destekli 6gretim materyali hazirlanmis ve arastirma kapsaminda
uygulanmustir. Elde edilen bulgulara gore, tasarlanan materyalin BTO kapsaminda
kullannminin  uygun oldugu ve smif i¢i etkinliklerde, bireysel ¢aligsmalarda
kullanilabilecegi sonucuna varimistir. Ayrica boyle 6gretim materyallerine ihtiyag

duyuldugu sonucuna ulagilmistir.

Karagéz (2010) , web destekli 6gretim yonteminin ilkdgretim kademesinde bulunan
Ogrencilerin basarisina, bilgilerin kaliciligina ve derse karsi tutumlarma etkisini
saptamaya ¢alismistir. Deney grubu Ogrencilerine web destekli 6gretim yontemiyle
dersler iglenmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel 0gretim yontemi uygulanmustir.
Siire¢ sonrasinda ise basari testi ve tutum Slgegi tekrar uygulanmistir. Uygulamadan bir
ay sonra akademik bagari testi bilgilerin kaliciligin1 saptamak amaciyla her iki gruba da
tekrar uygulanmigtir. Elde edilen sonuglara bakildiginda ise; deney grubu dgrencilerinin

akademik basarilarmin ve bilgilerin kaliciliginm, kontrol grubu 6grencilerine gore daha
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yiiksek oldugunu, fen bilgisine yonelik tutumlarinda ise herhangi bir etkisi olmadigini

ortaya koymustur.

Atunceki¢ ve Aksu (2011), web destekli 6grenmenin internet kullanimma yonelik
tutumlarmma etkisini belirlemek amaciyla calismalarini yiiriitmiislerdir. Yer verilen
calisgma 3. Smifta 6grenim goérmekte olan 60 smif 6gretmeni adayina uygulanmistir.
Deney grubuna web destekli probleme dayali 6grenme ortami, kontrol grubuna
probleme dayali 6grenme ortami hazirlanmistir. Elde edilen sonuca gore ise deney
grubunun internet kullanimina yonelik tutum diizeylerinde artis oldugu saptanmistir.
Tosun (2011), “Temel bilgisayar bilgisi konusunda hazirlanan web destekli egitim
iceriginin BOTE o6grencilerinin akademik basarilarma ve bilgi kalicihina etkisi”
konusu iizerinde c¢aligmalarini yiriitmistiir. Calisma grubunu ise 2010-2011 egitim
ogretim y1linda Ege Universitesi BOTE Boliimii birinci simif 8grencisi olan 68 dgrenci
olusturmaktadir. BOTE béliimii birinci smif dgrencisi olan bu 68 dgrencinin 36’s1

A subesinde, 32’si B subesinde egitim gérmektedir. Arastirma deneysel bir aragtirma
modelidir. Arastirmada, Ege Universitesindeki BOTE bdliimii birinci smif A subesi
ogrencilerinin olusturdugu deney grubuna temel bilgisayar bilgisi egitimi web destekli
egitim olarak, BOTE béliimii birinci smif B subesi dgrencilerinin olusturdugu kontrol
grubuna ise sadece tiniversitedeki uygulamali ve teorik olan egitim olarak verilmistir.
Egitimler sonucunda 6grencilerin akademik basarilarindaki degisim ve oOgrencilerin
kazanmig olduklar1 bilgilerin kalicilig1 incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgulara
gore deney grubu ve kontrol grubu verilen egitim sonucunda Ogrenmelerini
gerceklestirmistir. Fakat web destekli egitimin, geleneksel yontemlerin uygulandigi
egitime gore Ogrencilerin akademik basarilar1 diizeylerini daha fazla arttirdig:
sOylenebilir. Ayrica web destekli egitimi alan 6grencilerin bilgileri daha basarili bir
sekilde hatirladiklar1 da sonuglar arasinda yerini almaktadir.

Altunbey (2013), web destekli yapilandirilmis gridlerin  uygulanabilirliginin
degerlendirilmesi lizerine yiiriittigii ¢aligmasinda ilkogretim 8. smif fen ve teknoloji
miifredatinda yer alan ‘Canlilar ve Enerji iliskileri’ adli iinite igin klasik ve web
tasarrmli yapilandirilmig gridler gelistirmistir. Unitenin igerigindeki konularmn 6gretimi
esnasinda ise klasik ve web destekli yapilandirilmis gridler kullanmustir. Olusturulan
gridler ile &grencilerin fen ve teknoloji basarisi, fen ve teknoloji dersine karsi olan

tutumu ve web uygulamasmin bilgisayara karsi olan tutumu tizerindeki etkisi
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arastirilmigtir. Bu amagla gelistirilen web destekli materyal ders igerisinde deney
grubuna 5 haftalik siire igerisinde uygulanmigtir. 5 haftalik siire¢ igerisinde kontrol
grubuna gridler kagit-kalem uygulamasi ile yapilirken, deney grubunda web destekli
olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda ise web destekli
yapilandirilmis grid calismasinin uygulandigi deney grubunun, klasik yapilandirilmis
grid uygulanan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ortaya c¢ikmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test tutum ortalamalar1 kendi icinde
karsilastirildiginda ise fen ve teknoloji dersine yonelik tutumda degisiklik meydana

getirmedigi sonucuna varilmistir.

Goriildiigii tizere web destekli egitim iizerine yapilan arastirmalar giin gectikce dnem
kazanmaktadir. Biitiin bilgiler 1s1ginda yapilan uygulama sonrasinda veriler analiz
edilmis ve bu alanda web destekli egitimin etkisi olup olmadig1 ortaya konulmustur.
Internet iizerinde bulunan egitim portallarmdan faydalanilarak gerceklestirilen

calismamiz bu bakimdan dolay1 6nem kazanmaktadir.
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BOLUM 111

4.Yontem

Bu kisimda arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
kaynag1 ve cinsi, arastrmanm uygulanisi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

4.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ontest- sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore tasarlanmustir.

Bu desen dogrultusunda,
1. Deney Grubu ( web destekli egitim)

2. Kontrol Grubu olmak iizere (miifredatin gerektirdigi sekilde ders anlatimi ) iki grup

iizerinde calisiimistir.

Arastirma ortaokul 6. Sinif “Bitki ve hayvanlarda iireme, biliyiime ve gelisme”
tinitesi tizerinde gergeklestirilmistir. 6. smif “Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve
gelisme” tnitesiyle ilgili basar1 testi On test, son test ve hatirlama testi olarak
uygulanmustir. On test sonuglarina gore birbirine denk olan 6. Siniflardan 2 smif
secilerek yansiz atama yoluyla deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda
Ogrencilere uygulama Oncesi ve sonrasinda tutum Olcegi uygulanarak web destekli

Ogrenimin 6grenci tutumunda bir degisime neden olup olmadigi tespit edilmistir.

Kontrol grubuna MEB tarafindan yaymlanan miifredatta belirtilen amaclar ve igerige
uygun olarak, Kitapta sunulan deney ve etkinlikler yaptirilarak miifredatin gerektirdigi

sekilde ders anlatimi1 yapilmistir.

Deney grubuna ise MEB tarafindan yaymlanan miifredatta belirtilen amaglar ve
icerige uygun olarak, kitapta sunulan deney ve etkinlikleri yaptirmanin yani sira web
destekli 6gretim uygulanmistir. Bu dogrultuda 6grencilere “Egitim Bilim Ag1 (EBA)
icerisinde yer alan Vitamin Egitim Portali” kullanilarak &gretim siireci
gerceklestirilmistir. Deney grubuna egitim portalinda yer alan etkinlikler, video

izletimleri ve portalda yer alan 6devlendirmeler yapilmigtir.
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4.2 Calisma Grubu

Calisma grubumuzu Istanbul ili icerisinde bir devlet okulunda 6grenim goren 6.smn1f
ogrencileri olusturmaktadir. Bu 6grenciler icerisinden gerekli uygulamalar neticesinde
bir smif kontrol grubu diger smif ise deney grubu olarak atanmistir. Calisma
kapsaminda yer alan gruplardan deney grubu 6grencileri 23 6grenciden, kontrol grubu

ogrencileri ise 26 6grenciden olugsmaktadir.

4.3 Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin web destekli &grenim gdrmesinin basari, tutum ve bilgilerinin
kalicihgmda bir degisime yol agip agmadigi Fen Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi

Dersi Tutum Olgegi araglar1 kullanilarak saptanmaya ¢alisiimustir.

4.3.1 Fen Bilgisi Basar Testi(FBBT)

Fen Bilgisi Basar1 Testi (FBBT) Ilkogretim 6. smif Fen Bilimleri Ogretim
Programindaki “Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve gelisme” {initesinin amaclar1
ve 0grenci kazanimlarina uygun olarak hazirlanmistir. Kapsam gegerliligi konusunda
alaninda gorevli 5 ilkogretim fen bilgisi 6gretmeninden uzman goriisii alinmustir.
Hazirlanan pilot uygulama 7.smif 6grenimine devam eden 68 Ogrenci lizerinde
uygulanmistir. Testte Once soru sayist (47 soru) fazla tutulup sonra yapilan madde
analizi sonucu giivenirligi olumsuz etkileyen ayrica uygun giiclik ve ayirt etme
diizeylerine sahip olmayan sorular elenmistir. Pilot uygulama sonucunda ¢ikartilan

sorular neticesinde Cronbach's Alpha giivenirlik degeri 0,874 olarak hesaplanmistur.

4.3.2 Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FBTO)

Arastirmada kullanilan “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” (FBTO) Akinoglu (2001) tarafindan
gelistirilmis olup gilivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) 0,89 olarak tespit edilmistir. Bu
caligmada ise giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) degeri 0,86 olarak tespit edilmistir.
Tutum olgeginde O6grencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarma yonelik 20 yargi
belirten olumlu ve olumsuz ciimleler bulunmaktadir. Ogrencilerin fen bilgisi dersi ile

ilgili diislincelerinin yer aldigi ifadelerden olusan Olgcek derecelendirme tipindedir.
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Olumsuzdan olumlu yargiya dogru 1’den 5’e¢ kadar numaralandirilan 6lgek 100

iizerinden puanlandirilmistir.

Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen 5°1li derecelendirilmis Olgcekte puanlandirma

Tablo 1’de gosterildigi gibidir.

Tablo 1. Fen Bilgisi Tutum Olcegi Puanlama Tablosu

Olumlu Yargilar i¢in Olumsuz Yargilar igin
Kesinlikle Katihyorum: 5 Kesinlikle Katiliyorum: 1
Katiliyorum: 4 Katiliyorum: 2
Kararsizim: 3 Kararsizim: 3
Katilmiyorum: 2 Katilmiyorum: 4

Kesinlikle katilmiyorum: 5

Kesinlikle katilmiyorum: 1

4.3.3 Web Destekli Ogretim icin Uygulama Asamasi

Arastrmamiza uygulamani gergeklestirilecegi {inite ve portal belirlendikten
sonra baslanmustr. Arastirma, Istanbul ili icerisinde bulunan bir devlet okulunda
belirlenen deney ve kontrol grubu ile yiiritiilmistir. Uygulama siiresince deney ve
kontrol grubu siniflarina ayni ders ogretmeni girmektedir. Boylelikle farkliliklardan

dogabilecek sonug¢lardan armilmaya ¢alisilmistir. Uygulama boyunca;

1-Deney grubu 6grencilerine uygulama oncesinde gereken bilgilendirmeler yapilmistir.

Biitiin 6grencilerin Egitim Bilisim Agi’na iiye olmas1 saglanmaistir.

2- Deney grubundaki Ogrencilerin web ortamina aktif katilim saglayabilecekleri
ortamlar diizenlenmistir. Ogrencilerin uygulama okulunda yer alan bilisim salonunda ve
evlerde aktif katilim saglayabilmeleri igin diizenlenmeler yapilmistir. Ev igerisinde
gerekli olanaklara sahip olmayan 6grenciler i¢in bilisim smiflar1 okul sonrasinda da

kullanilmak tizere hazir hale getirilmistir.

3- Her iki gruptaki 6grencilere, uygulamasi yapilarak elde edilen Fen Bilgisi Basari
Testi (FBBT) ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FBTO) 6n test olarak uygulanmistir.

Boylece gruplarin konu hakkindaki bilgi diizeyleri ve tutumlar1 belirlenmistir.
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5. Uygulamanin gergeklestirildigi 12 saatlik ders siireci (3 hafta) igerisinde dgrencilerin
derse giriste dikkatlerini ¢gekmek, konunun gorsel ve isitsel bir sekilde anlatimini ve

tekrarini saglamak, online alistirmalar, oyunlar amac1 ile web destegi alinmistir.

Bu amag dogrultusunda deney grubu 6grencilerine ilk hafta iki derslik zaman diliminde
miifredat dogrultusunda ders islemenin yani swa “Vejetatif lireme” ,“Boliinerek
ireme”,“Tomurcuklanma ile tireme” ,“Yenilenme” adli videolar izletilmis ve 6grenciler
tarafindan yorumlanmalar1 saglanmistir. Ayni zamanda yer verilen videolar 6grencilerin
kisisel EBA hesaplarma yollanmis ve tekrar etme sanslari saglanmistir. Ureme cesitleri
ile ilgili konu testi 6grencilerin kisisel EBA hesaplarina gonderilmis ve bir sonraki ders
stirecine kadar tamamlamalar1 beklenmistir. Bir sonraki ders siiresi i¢erisinde sorularin
ogrenciler tarafindan sinif igerisinde degerlendirilmesi yapilmigtir. Ayni zamanda
degerlendirme sorulari Ogrencilerin EBA hesaplarina yonlendirilmis ve ardindan
sonuglar “Calisma Takibi” boliimiinden takip edilmistir. Ogrencilere sonuglar

dogrultusunda geri doniigler saglanmustir.

Uygulamanin ilk haftasinda geriye kalan iki derslik zaman diliminde ise miifredat
dogrultusunda ders islemenin yan1 sira “Baliklarda Ureme” , “Kurbagalarda Ureme”,
“Siiriingenlerde Ureme” , “Kuslarda Ureme”, “Memelilerde Ureme” adli videolar
izletilmis ve konu iizerinde konusmalar yapilmasi saglanmistir. “Hayvanlarda Ureme,
Biiylime ve Gelisme” boliimiine ait olan konu testleri ve alistrma sorular1 web
tizerinden 6grencilerin EBA hesaplarina gonderilmis ve tamamlamalar: istenmistir. Bir
sonraki ders siiresi igerisinde sorularn Ggrenciler tarafindan sinif igerisinde
degerlendirilmesi yapilmistir. Sorular zaman zaman bireysel zaman zaman ise igbirligi
sayesinde tartisilarak c¢oziime kavusturulmustur. Ogrencilerin aktiviteler ile ilgili
yorumlarda bulunmalar1 istenmistir. Ayni1 zamanda 6grencilerin kisisel EBA hesaplarina
degerlendirme sorularinin génderimi saglanmis ve ¢ikan sonuglar “Calisma Takibi”
bdliimiinden 6gretmen tarafindan takip edilmistir. Ogrencilere sonuglar dogrultusunda

geri doniisler saglanmistir.

Uygulamanin ikinci haftasmi kapsayan zaman diliminde ise miifredat dogrultusunda
ders islemenin yani sira “Cigegin yapist” ,“Cicegin Kisimlar1”, “Baskalasim” adli
videolar izletilmis ve G&grenciler tarafindan yorumlanmalar: saglanmistir. “Bitkilerde

Ureme, Biiyiime ve Gelisme” ve “Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” alaninda
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bulunan testler ve alistirmalar 6grencilerin kisisel EBA hesaplarina génderilmis ve bir

sonraki ders siirecine kadar tamamlamalar1 beklenmistir.

Uygulamanin son haftasinda yer alan 4 saatlik ders siirecinde ise “Cigekli Bir Bitkinin
Hayat Dongiisii” adli video izletilmis ve Ogrenciler tarafindan yorumlanmalari
saglanmistir. Bitki ve hayvan bakimi iizerine kisa bir video izletilmis ve {initeye dair
gorsellere yer verilmistir.

J 84 B
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Ogrenci Ad Soyad

Ogrenci Ad Soyad
Ogrenci Ad Soyad
Ogrenci Ad Soyad
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—— Bitkilerde Ureme, Bylime: ve Geligme
Torama Testl - Btkilerde Vresme
BUyuma ve Golumis

1] Winiiestte Lnwess Buigime v Setyme
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% : i

- N
- Errbrys
Buns gire mumarsiandinimig 35 amalirts gl oiaak
2930scak (fadvierdemn hangis: yankghr?

bocekder yardaly

Sekil 6. Kazamim Sonrasi Soru Ekran Goriintiisii

6. Ogrencilerin yasantilar1 icerisinde olusturduklari semalari ile izletilen videodaki bazi
bilgilerin ayni olmadigi dikkatleri ¢ekmistir. Bu durumlarda Ogrenciler arasinda

yorumlamalar yapilmasi ve ¢ikarimlarda bulunulmasi beklenilmistir.
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10. Ogrencilerin ddevlendirmelerdeki performans detaylar1 incelenmis gerekli geri

doniisler saglanmaistir.

(R e
L c B L g

Calisma Raporu

VITARIN 5

Sekil 7.Calisma Rapor Ekran Goriintiisii

Kontrol grubu ise ‘““Bitki ve hayvanlarda tireme, biiytime ve gelisme’” linitesini normal
sinif kosullarinda islemislerdir. Unite islenirken dgretmenin kilavuzlugu dogrultusunda,
miifredatta yer aldig1 sekliyle 6gretim yontemlerinden diiz anlatim yontemini ve soru
cevap teknigi kullanilmus, gerekli sekiller tahtaya cizilmistir. Ogrenciler kaynak olarak

ders kitabmni kullanmislardir.

4.3.4 Degerlendirme Asamasi

Arastirmanin baglangicinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin birbirlerine gore

O0grenme ve basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla FBBT 6n testten elde edilen veriler,
web destekli 6gretim yontemi ve geleneksel Ggretim yonteminin 6grenci basarisina
etkisini belirlemek amaciyla FBBT son testten elde edilen veriler kullanilmustir. On test
ve son testte uygulanan FBBT nin her dogru cevabi 1, her yanls cevabi 0 ile kodlanarak
veriler elde edilmistir. Ardindan son test uygulamasmin iizerinden 5 hafta gectikten
sonra uygulanan FBBT’i hatirlama testi olarak degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde Spss 15 programi kullanilmigtir. Elde edilen veriler uygun istatistik teknikler

ile analiz edilmis ve ulasilan sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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Ayn1 zamanda &grencilerin 6n test ve son test FBTO’ne verdikleri cevaplarm

derecelendirmeleri yapilarak kodlanmistir ve Spss 15 programu ile analiz edilmistir.
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BOLUM 1V

5. Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde ¢alisma sonucunda elde edilen veriler SPSS 15.0 programi ile
degerlendirilmistir. Sonuglar tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Calismada,
fen bilgisi egitiminde web destekli 6gretim yapilmasinin, &grencilerin akademik
basarisi, bilgilerin kalicihigr ve fen bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri iizerinde
etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Arastrma siirecinde elde edilen bulgular ve

yorumlar, aragtirmanin alt problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.

Calismada arastirmasi yapilan problemlere iliskin bulgulara ge¢cmeden Once

gruplarin normal dagilim gosterip géstermedigi incelenmistir.

Tablo 2.Basari, Tutum ve Hatirlama Testi Normallik Analiz Tablosu

Gruplar Kolmogorov-Smirnov(a) \ Shapiro-Wilk
Statistic df p Statistic df
FBBT On Test 1,00 143 26 ,181 ,930 26 077
2,00 ,145 23| ,200(*) ,928 23 ,098
1,00 ,169 26 ,054 ,940 26 ,134
FBBT Son Test 2,00 ,101 23| ,200(%) ,970 23 677
FBTO Son Test 1,00 ,133 26 | ,200(*) ,962 26 423
2,00 ,154 23 ,170 ,859 23 ,004
FBTO Son Test 1,00 ,107 26 | ,200(*) ,968 26 571
2,00 ,204 23 ,014 ,905 23 ,032
FBBT 1,00 164 26 ,072 ,940 26 133
Hatirlama Testi 2,00 115 23| ,200(*) 973 23 756

Akademik basar1 testi i¢in normallik analizleri gerceklestirilmis ve analiz sonucunda
gozlem sayist (N<30) 30°dan kiiciik oldugundan dolayr Shapiro-Wilk degerlerine
bakilmistir. Analiz sonucunda kontrol grubuna iliskin FBBT 6n test verileri icin p
degeri 0,077 olarak hesaplanirken deney grubuna iliskin FBBT 6n test verileri i¢in p
degeri 0,098 olarak hesaplanmistir. Her iki grubun da FBBT 06n testi ve FBBT son testi
p degerleri p>0,05 seklindedir. Buna gore her iki gruba ait verilerin FBBT’1 acisindan

on test ve son test verilerinin normal dagilim gosterdigini sdyleyebiliriz. Bu nedenle
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FBBT’i 6n test- son test veri analizlerinde bagimsiz t-testi uygulanmistir. Benzer
sekilde FBTO 6n test verileri i¢in gereklestirilen normallik analizi sonuglarmda kontrol
grubuna iliskin FBTO 6n test verilerine ait p degeri 0,423 olarak hesaplanirken deney
grubuna iliskin FBTO o6n test verilerine ait p degeri 0,004 olarak hesaplanmustur.
Calismada yer alan deney grubuna ait FBTO &n testi ve FBTO son testi degeri p<0,05
oldugundan dolayr FBTO veri analizlerinde Mann-Whitney U testine yer verilmistir.
FBBT’i hatirlama verileri i¢in gerceklestirilen normallik analizi sonuglarma gore
kontrol grubuna iliskin p degeri 0,133 olarak hesaplanirken deney grubuna iliskin p
degeri ise 0,756 olarak hesaplanmistir. Caligmada yer alan deney ve kontrol gruplarina
ait FBBT’I hatirlama verilerine ait p degerleri p>0,05 oldugundan dolay: deney ve
kontrol gruplarinin normal dagilim gosterdigini sOyleyebiliriz. Bu nedenle hatirlama

verileri bagimsiz t-testi ile degerlendirilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Uygulama 6ncesinde deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri akademik
basarilar1 agisindan denk midir? “seklinde ifade edilen birinci alt problemi test etmek
amaciyla Fen Bilgisi Basar1 Testi deney ve kontrol grubuna uygulama Oncesi
uygulanmustir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin

bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Basar1 Testi On
Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuglar:

Gruplar  Olgiim Goézlem  Ortalama Standart  Standart t p
saylst sapma  hata

Kontrol Ontest 26 12,077 2,911 571 -1,277 ,208

Grubu

Deney  Ontest 23 13,217 3,343 ,697

Grubu
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Tablo 3’de kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin FBBT’1 6n test
puanlarma iliskin t-testi ortalamalar1 goriilmektedir. Kontrol grubu Ogrencilerinin
ortalamalar1 (x =12,077) ile deney grubu ogrencilerinin ortalamalarinin (x=13,217)
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarmin FBBT on test
puanlar1 t-testi ile karsilastirilmis, p degerinin p<0,05 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bu sonugtan yola g¢ikacak olursak Grafik 1’de de goriilecegi tizere deney grubu ve
kontrol grubunun konu ile ilgili 6n bilgileri agisindan denk olduklari, gruplar arasinda

uygulama oncesinde anlamli bir fark olmadig1 s6ylenebilir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Fen Bilgisi Basar1 Testi On Test Puanlari

14

124

10+

B deney grubu
M kontrol grubu

Ortalama Standart Sapma Standart Hata

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Uygulama oncesinde deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencileri fen bilgisi
dersine iliskin tutumlar1 agisindan denk midir? “seklinde ifade edilen ikinci alt problemi
test etmek amaciyla Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FBTO) testi deney ve kontrol grubuna
uygulama Oncesinde uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup
olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo

4’de gosterilmistir.
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Tablo 4.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Tutum Olgegi On
test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Gruplar Gozlem Sira Ort. Sira Top. U P
Sayisi
Kontrol grubu 26 25,60 665,50
283,500 0,756
Deney Grubu 23 24,33 559,50

Tablo 4’de kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu dgrencilerinin FBTO’i 6n test
puanlarma iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Mann Whitney U
degeri 283,500 ve p>0,05 oldugu i¢in kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilgisi Tutum
Olgegi test puanlar1 arasmda anlamli fark olmadig1 soylenebilir. Grafik 2’de
goriilebilecegi lizere deney ve kontrol grubuna ait sira ortalama degerleri birbirine

yakindir.

Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Fen Bilgisi Tutum Olcegi On Test Sira Ortalama
Degerleri
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5.3 Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Bagar1 Son Test puanlar1
ile kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Basar1 Son Test puanlar1 arasinda fark var
midir?” seklinde ifade edilen iiglincli alt problemi test etmek amaciyla Fen Bilgisi
Basar1 Testi (FBBT) deney ve kontrol grubuna deneysel islem sonrasi uygulanmistir.
Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigmi belirlemek i¢in bagimsiz

gruplar igin t-testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Basar1 Testi Son
Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuglar:

Gruplar  Olgiim Gozlem Ortalama Standart Standart t P

sayisi sapma  hata

Kontrol Sontest 26 ,000
16,923 2,770 543 -6,709
Grubu

Deney Sontest 23
Grubu

23,478 4,021 ,838

Tablo 5’ de kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin FBBT’i son test
puanlarmma iliskin bagimsiz t-testi ortalamalar1 goriilmektedir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ortalamalar1 (x=16,923) ile deney grubu Ogrencilerinin ortalamalarinin
(x=23,478) birbirinden farkli degerlerde oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarmin son test basari puanlar1 bagimsiz t-testi ile karsilastirilmig, p degerinin
p<0,005 oldugu goriilmistiir. Elde edilen sonuglardan yola ¢ikacak olursak deney grubu
ve kontrol grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Basar1 Testi son test puanlari arasinda

anlamli bir fark oldugu, bu farkin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.
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Grafik 3. Deney ve Kontrol Grubu Fen Bilgisi Basar: Testi Son Test Puanlari
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Grafik 4. Deney ve Kontrol Grubu Fen Bilgisi Basar1 On Test-Son Test Puanlari
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25

Yer verilen grafikler (Grafik 3 ve Grafik 4) incelediginde de web destekli 6grenim
gbérmiis olan deney grubu dgrencilerinin, miifredat dogrultusunda 6grenim gérmiis olan
kontrol grubu 6grencileri ile benzer Fen Bilgisi Basar1 Son Test sonuglarina sahip

olmadigini sdyleyebiliriz.
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5.4 Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Uygulama sonrasinda Deney grubu 6grencileri ile Kontrol grubu 6grencileri arasinda
fen bilgisi dersine iligkin tutumlar agisindan fark var midir?” seklinde ifade edilen
dordiincii alt problemi test etmek amaciyla Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FBTO) deney ve
kontrol grubu 6grencilerine deneysel islem sonrasi uygulanmistir. Elde edilen veriler,
gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin Mann-Whitney U testi ile analiz

edilmis ve sonuclar Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Tutum Olgegi Son
Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar::

Gruplar Gozlem Sira Ort. Sira Top. U P
Sayisi
Kontrol grubu 26 19,92 518,00
167,000 0,008
Deney Grubu 23 30,74 707,00

Tablo 6’da kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi
FBTO puanlarma iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 gdriilmektedir. Mann Whitney
U degeri 167,00 ve p<0,05 oldugu i¢in kontrol ve deney gruplarmin Fen Bilgisi Tutum
Olgegi son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu soylenebilir. Grafik 5’i
inceledigimizde deney ve kontrol gruplarmin Fen Bilgisi Tutum Olgegi Son Test sira
ortalama degerlerinin birbirine yakin olmadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Grafik 6
degerlerini inceledigimizde deney grubu Ogrencilerinin tutumlarinda anlamli bir

farkliligin mevcut oldugunu gorebiliriz.
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Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubu Fen Bilgisi Tutum Ol¢egi Son Test Sira Ortalama
Degerleri
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Grafik 6. Deney ve Kontrol Grubu Fen Bilgisi Tutum Olgegi On Test-Son Test Sira
Ortalama Degerleri
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5.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Bagar1 Testi hatirlama
puanlar1 (kavram siirekliligi seviyeleri) ile kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi
Basar1 Testi hatirlama puanlar1 (kavram siirekliligi seviyeleri) arasinda anlamli bir fark
var mudir?” seklinde ifade edilen besinci alt problemi test etmek amaciyla Fen Bilgisi
Bagar1 Testi deney ve kontrol gruplarina uygulamadan 5 hafta sonra uygulanmstir. Elde
edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigm belirlemek i¢in bagimsiz gruplar

i¢in t-testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Basar1 Testi
Hatirlama Puanlarina Iliskin Bagimsiz t-Testi Sonug¢lari

Gruplar Olgiim Gozlem  Ortalama Standart Standart t P

sayist sapma  hata

Kontrol Sontest 26 ,000
13,231 2,902 ,569 -8,472
Grubu

Deney  Sontest 23
Grubu

21,913 4,220 ,880

Tablo 7°de kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Basar1
Testi hatirlama puanlarma iligkin t-testi ortalamalar1 goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Bilgisi Bagar1 Testi hatirlama puan ortalamalar1 (x=13,231) ile deney
grubu Ogrencilerinin hatirlama puan ortalamalarmin (x=21,913) birbirinden farkli
degerlerde oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilgisi Basar1 Testi
hatirlama puanlar1 bagimsiz gruplar icin t-testi ile karsilastirilmis, p degerinin p<0,05
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonugtan yola ¢ikacak olursak (Grafik 7) deney
grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Basar1 Testi hatirlama puanlari

arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Grafik 7. Deney ve Kontrol Grubu Fen Bilgisi Basar1 Testi Hatirlama Puanlari
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BOLUM V

6.Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimiimiizde arastirmamiza dair sonuglardan, tartismalardan ve Onerilerden

bahsedilmistir.

Tartisgma konularina deginilmis ve bu konu ile ilgili arastirma yapmak isteyen

arastirmacilara dair 6neriler getirilmistir.

6.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu calismada;“Web destekli oOgretimin  Og8rencilerin akademik basarilarina,
hatirlamalarina ve fene karst tutumlarina etkisini” tespit etmek amacglanmistir.

Arastirmanin amaci neticesinde uygulamalar yapilmis ve belirli sonuglara ulagilmistir.

1.Web Destekli Fen Ogretimi ile 6grenim gormiis olan deney grubu dgrencileri ile
miifredat dogrultusunda 6grenim gérmiis olan kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi
Basar1 Testi 0n test puanlar1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilagtirilmis ve aralarinda

anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

2.Web Destekli Fen Ogretimi ile dgrenim gdrmiis olan deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu dgrencilerinin Fen Bilgisi Tutum Olgegi 6n test puanlart Mann Whitney
U testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir fark olmadigi gorilmiistiir. Bu
sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin ¢alisma dncesinde fen bilgisi basarist ve tutum

acisindan denk gruplar oldugu sdylenebilir.

3.Web Destekli Fen Ogretimi ile 6grenim gormiis olan deney grubu ile miifredat
dogrultusunda 6grenim gormiis olan kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Basar1
Testi son test puanlar1 bagimsiz gruplar icin t-testi ile karsilastirilmis ve aralarinda
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun Comek’in
(2009) web kaynaklarmin etkili kullaniminin etkisinin arastirildigi doktora ¢alismasimin
sonuglar1 ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Bir baska caliymada ise Karagoz (2010)
tarafindan  gergeklestirilmis ve ilkogretimde web destekli egitimin etkililigi

arastirilmistir. Calisma kapsaminda 6grencilere fen ve teknoloji dersinde web destekli
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egitim uygulamas1 gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda uygulanan son test
sonuglarina gore, deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 yoniinden kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili oldugu belirtilmistir. Cetin’in (2009) yapmis
oldugu mesleki egitimde web destekli egitim uygulamasinda deney grubu 6grencilerine
web destekli egitim uygulamasi yapilirken kontrol grubuna miifredat dogrultusunda
Ogretim yapilmistir. Calismanin sonucunda ise deney grubu Ogrencilerinin akademik
basar1 puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Cetinkaya’nin
(2015) fen egitiminde web destekli ve etkinlik temelli 6lgme degerlendirmenin 6grenme
iizerindeki etkisini arastirmig oldugu doktora calismasinda akademik basar1 yoniinden
web destekli egitim uygulamasi alan Ogrenciler lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir. Altunbey’ in (2013) web destekli yapilandirilmis gridlerin 6grenciler
tizerindeki uygulanabilirligini inceledigi ¢alismasinda deney grubu ve kontrol grubu
tizerinde c¢alismalar gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda ise web destekli
yapilandirilmis gridlerin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin akademik basari
puanlarinin miifredat dogrultusunda 6grenim goren kontrol grubu dgrencilerinin basari
puanlarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Simsek’in (2010) yapmis
oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda ise web destekli videolu matematik Ogretimin
ogrenciler tlizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda web destekli 6grenim
goren deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 puanlarmin miifredat dogrultusunda
O0grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Yer verilen ¢alismalar arastirmamizin sonuglari ile uyumluluk gostermektedir. Biitiin bu
calismalar neticesinde web destekli egitimin siire¢ icerisinde iyi bir segenek olabilecegi

sOylenebilir.

Diger yandan, Sayakhot, Carolan-Olah ve Steele’in (2016) yaptiklar1 saglikli beslenme
egitimi uygulamasinda web destekli egitim alan grup ile miifredat dogrultusunda egitim
alan grup arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Yani web destekli ¢alisan grup en
az miifredat dogrultusunda calisan grup kadar basarili olmustur. Bu da aslinda web
destekli egitimin bazi durumlarda miifredat dogrultusunda verilen egitime alternatif

olabilecegini, baz1 durumlarda ise daha etkili olabilecegini gostermektedir.

4. Web Destekli Fen Ogretimi ile 6grenim gérmiis olan deney grubu ile miifredat

dogrultusunda 6grenim gdérmiis olan kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Tutum
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Olgegi son test puanlar1t Mann Whitney U testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli
bir farkin oldugu goriilmiistir. Deney grubu o6grencilerinin Fen Bilgisi Tutum Testi
ortalamalarinda artis oldugu gozlenmistir. Elde edilen bu sonu¢ Arikan’in (2006)
yapmis oldugu doktora caligmasi olan web destekli etkin 6grenme uygulamalarindan
elde edilen sonug¢ ile Ortiismektedir. Arikan’mn (2006) gergeklestirdigi c¢aligmanin
sonucunda web destekli 6gretim alan 6gretmen adaylariin ¢alisma 6ncesine gore fen
dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir farkin oldugu ifade edilmistir. Miifredat
dogrultusunda egitim goéren 6gretmen adaylarinin fen dersine yonelik tutumlarinin ise
deney grubundaki kadar olumlu bir fark olusturmadigmni ifade etmistir. Ayrica
arastirmamizin sonucu Ozgiir ve Tosun’un (2010) yapmis oldugu web destekli egitimin
ogrencilerin tutumlarina etkisinin arastirildigi ¢alismanin sonuglar1 ile de uyumluluk
gostermektedir. Calismada web destekli egitim géren grubun tutumunda olumlu bir artig
gozlemlenirken kontrol grubu oOgrencilerinin  tutumlarimda anlamli  bir fark
gbzlemlenememistir. Karaman, Ozen, Yildirim ve Kaban’in ( 2009) yapmus olduklar1
calismada web destekli egitimin 6grencilerin motivasyonlarinda, derse kars1 isteklerinde
olumlu bir gelisime neden oldugu belirtilmistir. Elde edilen bu sonuglar ¢alismamizin
sonuglarmi destekler niteliktedir. Cakir’in (2006) yapmis oldugu doktora tezinde web
destekli egitimin trafik egitiminde etkililigi incelenmis ve elde edilen sonuglara gore
web destekli egitim goren Ogrencilerin  tutumlarinda olumlu bir gelisme
gozlemlenmistir. Tural’in (2012) yapmis oldugu calismada ise web iizerinden sunulan
egitsel matematik oyunlarinin 6grenci basarisima etkisi incelenmistir. Calisma
neticesinde ise web lizerinden matematik oyunlari ile dersin igeriginin zenginlestirildigi
grupta dersten daha ¢ok zevk alindigi ve matematik dersinin miifredat dogrultusunda

Ogrenim goren dgrencilere gore daha ¢ok sevildigi saptanmustir.

Yer verilen caligmalar1 ve gerceklestirdigimiz arastirmamizi gbz Oniine aldigimizda,
Ogrencilerin gorsel ve isitsel duyularini1 daha aktif kullandiklarinda siiregten daha ¢ok
zevk aldigini sdyleyebiliriz. Deney grubu 6grencileri ders esnasinda ilgili konu ile ilgili
video izlemekten hoslanmistir. Ayn1 zamanda deney grubundaki 6grencilerden bir kismi
ders bitiminde hemen teknoloji siifina giderek ilgili videolar1 izlemek, testleri ¢ozmek
istemistir. Bu durumda 6grencilerde fen dersine yonelik olumlu bir tutum gelistigi
gbzlemlenmistir. Fakat kontrol grubu 6grencileri, ders siireci igerisinde bir siire sonra

dersten sikilmaya bagladiklarini, erken mola vermek istediklerini dile getirmislerdir. Bu
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gibi durumlar ve test sonuglari ele alindiginda, 6grencilerin daha ¢ok zevk alabilecegi
stiregler gecirmesi gerektigini soyleyebiliriz. Caligma kapsaminda siirece dahil olan
deney grubu o&grencilerinin bilgisayar kullanmayi biliyor olmasmin bizim igin bir
avantaj olusturdugunu ifade edebiliriz. Ciinkii 6grenciler pek fazla teknik destege
ihtiya¢ duymamustir. Sadece galigma i¢in gerekli tanitimlar gergeklestirilmistir. Tanitim
sirasinda 6grenciler web destegi alinarak ders isleyeceklerini 0grendiklerinde mutlu
olmuslardir. Ciinkii evlerinde ve okullarinda konuya dair videolar izleyebileceklerini,
aligtirmalar yapabileceklerini, ddevlerini web {lizerinden yapabilme imkan1 bulacaklarini
ogrenmislerdir. Ogrenciler icin web desteginin alindig1 bir siire¢ dikkat ¢ekici olmustur.
Bu sayede Ogrenciler derse baslarken daha istekli olmuslardir. Bu durum test

sonuglarimiz ile de desteklenmistir.

Diger yandan bazi calismalardaki sonuclar ise ¢alismada elde edilen sonuclar ile
ortiismemektedir. Altunbey’in (2013) web destekli yapilandirilmis gridlerin 6grenciler
tizerindeki uygulanabilirligini inceledigi ¢alismasinda deney grubu ve kontrol grubu
iizerinde caligmalar yiiritilmiistiir. Calismada web destekli yapilandirilmis gridlerin
uygulandigr deney grubu O6grencilerinin tutumlarinda anlamli bir fark olusmazken
miifredat dogrultusunda 6grenim goren kontrol grubu 6grencileri lehine anlamli fark
olusmustur. Bu durumda ise bazi konularda miifredat dogrultusunda ders islemenin web

destekli egitime gore daha verimli oldugunu gostermektedir.

5.Web Destekli Fen Ogretimi ile 6grenim gdrmiis olan deney grubu ile miifredat
dogrultusunda 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerine arastirma konumuz ile ilgili
Fen Bilgisi Basar1 Testi uygulama sona erdikten 5 hafta sonra uygulanmis ve elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamalar1 karsilastirilmistir. Fen Bilgisi Basar1 Testi hatirlama
puanlar1 ag¢isindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bu sonu¢ Karagdz’iin (2010) yapmis oldugu web destekli egitimin
etkililiginin arastirildigi ¢alismada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Karagdz
(2010), 6gretim siireci sona erdikten 1 ay sonra uygulanan hatirlama testi sonuglarinda
deney grubu ogrencilerine uygulanan web destekli 6gretimin hatirlamada daha etkili
oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde Tosun’un (2011) gergeklestirdigi yiiksek
lisans tezi caligmasinda temel bilgisayar bilgisi konusunda web destekli egitimin bagar1
ve hatirlamaya etkisi incelenmistir. Caligmada, gruplarin hatirlama puanlari

ortalamalarinin, son-test puanlar1 ortalamalari1 ile karsilastirilmasi sonucu deney
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grubuna verilen web destekli 6gretimin hatirda kaliciliginin yiiksek oldugu, kontrol

grubuna verilen egitimin ise hatirda kalic1 olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin

birden fazla duyusunu aktif hale getirmenin hatirda tutmay artirdig1 sdylenebilir.

6.3. Oneriler

“Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve gelisme iinitesinde web destekli 6gretimin

6.smif dgrencilerinin akademik basarilarina, hatirlamalarina ve fene karsi tutumlarma

etkisi” adli calismada web destekli egitimin akademik basariya, tutuma ve kaliciliga

olan etkisi incelenmeye calisilmistir. Bu calisma sonucunda asagidaki Oneriler

sunulabilir:

1.

Bu calisma sadece 6.smif kapsaminda bir iiniteyi kapsamaktadir. Gelecek

aragtirmalar farkli sinif diizeyleri ve tiniteler baz alinarak gergeklestirilebilir.

Bu ve benzeri arastirma sonuclarindan yola ¢ikarak ogretmenlerin derslerinde
web destekli 6gretim yapmalar1 saglanabilir. Okullarin birgogu artik “Fatih
Projesi” kapsaminda akilli tahta ile donatilmaktadir. Internet ve bilgisayar artik
sadece evlerimizde veya isyerlerimizde degil okullarimizda da bizim

ihtiyaglarimiz i¢in hazir halde bulunmaktadir.

Web destekli Ogretimin yapildigi ders sadece fen bilgisi dersi olarak

diisiiniilmemelidir. Web destekli 6gretim farkli branslarda da yapilabilir.

[Ikdgretim dgrencilerinin gorsel ihtiyaglarini, yeri geldiginde oyun oynayarak
ogrenmelerini saglamasi agisindan Onem arz etmektedir. Ortadgretim
kurumlarinda cesitli dersler arasinda etkilesim saglanarak Ggrenmenin
kolaylagmasi ve siirecin daha keyifli olmas1 saglanabilir. Ogrenciler derse aktif
katilim sagladiginda motivasyonlar1 artacak basarilar1 cogalacaktir. Ogrenciler
bu sayede derse karsi olumlu bir tutum sergileyecektir. Derse ve konuya iliskin

yeterlilik inancin1 sorgulama geregi duymayacaktir.

Bu arastirmada web destekli 6gretimin O6grencilerin akademik basarilarina,
hatirlamalarina ve fene karsi tutumlarma olan etkisi incelenmeye calisilmigtir.

Diger arastirmacilar farkli degiskenleri de konu edinen bir arastirma
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10.

11.

gerceklestirebilir. Ornegin; kaygi diizeyi, motivasyon diizeyi, aile gelir durumu,

cinsiyet faktorleri gibi degiskenler arastirmaya konu edinilebilir.

Web destekli 6gretimin konu edinildigi bu gibi ¢alismalar gerekli desteklerin

saglanmasi ile birlikte daha biiyiik bir 6rneklem grubu ile gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin evlerinde kitap defter arasinda kalarak gecirdigi ddevlendirme
siirecleri web destegi alinarak daha zevkli hale getirilebilir. Ogretmenler
ogrencilerine uygun oOdevlendirmeleri web iizerinden gonderilebilir. Boylece
Ogrencilerin, animasyonlar esliginde veya c¢esitli gorsellerle ddevlerini

yapabilmeleri saglanabilir.

Ogrencilerin smif icerisinde yazili kagid iizerinde alacagi rakamsal ifade olan
not yerine not kaygisindan uzak daha saglikli bir 6grenim siireci gegirebilecegi

alternatif 6lgme-degerlendirmeler gerceklestirilebilir.

Ogrencilerin genel olarak derse daha aktif katilim saglayabilmeleri igin

cesaretlendirilmeleri gerekmektedir.

Ogrencilere web destekli 6gretim verilirken konunun amacmdan disariya
citkmamaya Ozen gosterilmelidir. Aksi takdirde konu kapsaminin digsina

cikabilmektedir.

Web destekli 6gretimden daha verimli bir sekilde nasil yararlanilabilecegi

arastirilabilir.
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BOLUM VII

8.Ekler

Ek 1. Fen Bilgisi Basar1 Testi (FBBT)
1)Asagidaki sistemlerden hangisinin gorev yapmamasi bir canlinin yasamini
tehlikeye sokmaz?
A)Solunum sistemi  B)Bosaltim sistemi
C)Dolagim sistemi  D)Ureme sistemi

2)Asagidakilerden hangisi ile sperm arasinda, yumurta-yumurtahk arasindaki gibi

bir iliski vardir?

A) Dol yatagt  B)Yumurtalik

C)Testis D)Penis

3) I- Sperm kanali
I1- Yumurtalik
[11- D61 yatagi
IV- Testisler

V- Yumurta kanali

Yukarida verilen iireme sistemi ile ilgili yapilardan hangileri disi, hangileri erkek

iireme sistemine aittir?

Disi iireme Sistemi Erkek iireme sistemi
A) I I-11-1V-V
B) II-111 I-1V-V
C) l-1-v -1V
D) II-V I-11-1VvV
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4) Asagidakilerden hangisi kurbagalarin 6zelliklerinden degildir?
A) Gelisimi sirasinda bagkalasim gegirirler.
B) hayatlarin1 yavru iken suda, eriskin olunca karada siirdiiriirler.
C)Yumurta ile ¢cogalirlar.
D) i¢ ddllenme goriiliir.
5) 1. Memeliler
II. Kuslar

[II. Stiriingenler

I'V. Kurbagalar
Yukarida omurgal hayvan gruplarindan hangilerinde yavru bakimi goriilmez?
A) Yalniz 11
B) Yalniz IV
C)lvell
D) Il ve IV

6)

Bugdayin Hayat Donglsi

Ahmet yazin koye gidince, bugdayin yukaridaki hayat dongiisiinde ka¢ numarah

basamag gorecektir?

Al B)2 C)3 D)4
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7) I-Yesil renklidir, ¢igegi korur.
I1-Farkli renklerdedir, tozlasmay1 saglar.
I11-igerisinde yumurtalig1 bulundurur.
Yukarida ozellikleri verilen ¢icek kisimlarinin gorevleri hangisinde dogru
olarak verilmistir?
1 2 3
A) Tag yaprak Erkek organ  Disi organ
B) Canak yaprak  Tag yaprak  Disi organ
C) Canak yaprak  Erkek organ  Tag yaprak

D) Tag yaprak Disi organ Erkek organ

8)

Sekildeki ¢icegin kisimlar: rakamla gosterilmistir. Buna gore hangi kismin gorevi

asagida yanhs verilmistir?

A) 1@ Tomurcuk halindeki ¢igegi dis etkilerden korur.
B) 2@icinde tohum taslagi bulundurur.

C) 3@Polen iiretir.

D) 4@Cigegi bitki govdesine baglar.
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9)” Yumurta ile spermin, disi viicudunun disinda birlesip dollenmesi olay1 dis

dollenmedir.” Bu dollenme sekli asagida verilen canhilardan hangisinde gerceklesir?
A) Kelebek  B) Kertenkele C) Balik D) Koyun

10)

$&

Mehmet ile dedesi birbirinin ayn1 olan fasulye fidelerini bahg¢edeki bosluklara ekip, esit
miktarda su veriyorlar.

Bir siire sonra, sekildeki gibi agac gdlgesinde kalan fidelerin digerlerine gére daha az

bliytidiigiinii goriiyorlar.

Bu durumu siiftaki arkadaslarina deneyle gostermek isteyen Mehmet, fasulye

fideleriyle asagidaki diizeneklerin hangisini hazirlamahdir?

B)
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11) 1 > Dollenme > Embriyo > 2 > Meyve

Yukanda cicekli bitkilerin yasam dongiisiindeki baz1 asamalar verilmistir. 1 ve 2

numara ile gosterilen yerde asagidakilerin hangisinde verilenler olmahdir?

1 2
A)Tozlagsma Tohum
B)Sperm Yumurta
C)Tohum Tozlagsma
D)Yumurta Sperm

12)

Yukarida bir ¢igege ait bazi1 kisimlar sekildeki gibi numaralandirilmstir.

Buna gore asagidaki seceneklerden hangisinde cicegin kisimlan ile

numaralandirilmis yapilar dogru eslestirilmistir?

Disi Canak Erkek Cigek

organ yaprak organ tablasi
A) 1 2 3 4
B) & 1 2 3
C) 3 4 1 2
D) 3 4 2 1
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Tohum

Islak pamuk Islak pamuk

Ortam sicakhgimin ¢cimlenmeye etkisini incelemek isteyen bir 6grenci yukandaki

diizeneklerde ne yapmahdir?

A) Iki diizenegi de ayn1 sicakliktaki ortama getirmelidir.
B) Ikinci diizenege daha ¢ok tohum koymalidir.
C) Birinci diizenege su eklemelidir.

D) Ikinci diizenege de giibre koymalidir.

14)

Cam kap

Fasulye
tohumu

lzlak pamuk Islak pamuk
Bir 6grenci sekildeki deney diizeneklerini hazirlayarak 1sikli bir ortama birakip gézlem
yapiyor. Ogrenci bu deneyde asagida verilenlerden hangisini arastiryor olabilir?
A) Tohum ¢imlenirken disaridan besin alir m?
B) Tohum ¢imlenirken havaya ihtiya¢ duyar mi?
C) Suyun ¢imlenmeye etkisi var mi?

D) Isik cimlenmeye etki eder mi?

15) Asagida verilen olay ya da yapilardan hangisi cicekli bir bitkinin iireme

dongiisiinde bulunmaz?

A) Tozlasma B) Doéllenme C) Zigot D) Fetiis
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16)

Cicegin Kisimlari

l ,,

Y
Erkek Organ
| l & I
Tozlasmaya yardimci olur. m Dollenmenin gergeklestigi yerdir.

Yukarida verilen kavram haritasinda I, 11, III ile gosterilen yere asagida

verilenlerden hangisi gelemez?

A) 1, ¢anak yapraktir. B) 11, polen {iretir.
B) III, disi organdr. D) I, tag yapraktir.
17)
Gilineg i@t alan Karanlik ortam
ortam 12 *C 20 *C
Tl

Buna gore Mehmet, asagidakilerden hangisini yaparsa deneyden sonu¢ alr?

A) 1. Saksmmn bulundugu ortanun sicakligmi 20°C’a ¢ikarmali,
B) II. Saksty1 sicakligi 12°C olan 1s1kl1 ortama koymali.
C) Bitkilerden birinin yapraklarini azaltmali.

D) Bitkilerden birine daha az su vermeli.
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18)Tabloda baz1 hayvan ¢esitlerinin tireme sekilleri verilmistir.

Tabloda yanhs isaretlenen canlinin yerine asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Kedi B)Tavuk C)inek D) Aslan
19)

Cicegin iireme organlar1 sekildeki gibi semada gosterilmistir. Cicekli bitkilerin

iiremesiyle ilgili 6grencilerin yaptig1 yorumlardan hangisi yanhstir?

A)Bascik ve sapcik erkek organ olup basciklarda polen vardir.

B)Polenlerin tepecige yapismastyla tozlasma gerceklesir.

C)Polenler geliserek meyveyi olusturur.

D)Yumurtalikta, sperm ile yumurtanin ¢ekirdegi birleserek zigotu olusturur.
20)insanda iireme ve gelismeile ilgili, asagida verilenlerden hangisi yanhstir?
A) Testislerde sperm tiretilir.

B) Yumurta ve spermin birlestigi yer dol yatagidir.

C) Embriyo gelisimi disi i¢inde olur.

D)Bebek dogana kadar anneden beslenir ve atiklarini anne ile atar.
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21) Bilgi: Eseyli tireme, esey(lireme) hiicreleriyle olur. Erkek iireme hiicresine sperm,

disi ireme hiicresine yumurta denir.

Verilen tablonun tamamen dogru olabilmesi icin hangi ikisinin yer degistirmesi

gerekir?
A)lilea B)2ileb C)3ilec D)4ileb
22) 1. Hiicre zar1 tagima

I1. Kuyruk bulundurma

III. Cekirdege sahip olma

Yukarida verilen 6zelliklerden hangileri ynmurta ve spermde ortaktir?
A) Yalmz I

B) I ve lll

C) llvelll

D) LIl ve Il

23) 1.Dollenme
[I.LEmbriyonun geligimi
I11.Ureme hiicrelerinin olusmasi

Yukarida insanda lireme sistemlerine ait bazi asamalar verilmistir. Bu olaylardan

hangileri disi ireme sistemi i¢inde, hangileri erkek {ireme sistemi i¢inde olur?
Disi iireme sistemi Erkek tireme sistemi

A) I-111 I
B) II-111 I
C) I-11-11 Il
D) I-11-11 I-11
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24) Uzerinde filizler olusmus patateslerden yeni patateslerin meydana geldigi

bilinmektedir.

Ny

Bu durumla ilgili olarak;

. Patates, topraga gomiildiigiinde eseysiz liremeyle yeni patatesleri
olusturabilir.

. Bu durum rejenerasyon ile iremeye 6rnek verilebilir.

1. Kuru sogandan da benzer sekilde yeni soganlar elde edilebilir.

Ifadelerinden hangileri séylenebilir?
A)YalmizIl B)YalnizIll C)lvelll D)L velll

25) Asagida bir yassi solucanin pargalara ayrilmasi ile her bir par¢asindan tam bir yass1

solucanin meydana gelmesi gosterilmistir

81
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Yassi solucan asagidaki eseysiz iireme sekillerinden hangisi ile liremistir?
A)Yenilenme ile iireme

B)Vejetatif iireme

C)Boliinerek tireme

D)Tomurcuklanma ile tireme
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26) Asagida denizyildizinin tireme gosterilmistir.

A

I.-‘-,--\-"'-\I

Buna gore asagida verilen ifadelerden hangisi soylenebilir?

A)Deniz yildiz1 vejetatif yolla eseysiz olarak liremistir.

B)Denizyildizinin iiremesi eseyli tiremeye ornektir.

C)Denizyildiz1 yenilenme olayi ile eseysiz olarak liremistir.

D)Denizyildizindaki bu {ireme bira mayasinda da goriiliir.

27) Asagida verilen canhlardan hangisi boliinme ile eseysiz olarak iireyebilir?

A)Bakteri  B) Kedi C)Hidra D) Sogiit agact

28) Giil bitkisinden kesilen dalin topraga dikilmesiyle yeni giil bitkisi olusmustur.
Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi soylenemez?

A)Giil bitkisinin iiremesi sirasinda esey hiicreleri rol almistir.

B)Bu yontemle sogiit ve kavak bitkileri de iiretilebilir.

C) Yeni giil bitkisinin olugsmas1 sirasinda déllenme gerceklesmez.

D)Giil bitkisi vejetatif yolla eseysiz olarak iiremistir.
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29)Asagida eseysiz lireyebilen ti¢ canli gosterilmistir.

— r
AVYE i Y

¢ ’___,. e

il -

Denizyider  Biramayas:s 5650t agaci

Buna gore bu canhilarin eseysiz iireme sekilleri asagidaki seceneklerin hangisinde

dogru eslestirilmistir?

Denizyildiz Bira mayasi Sogiit agaci
A) Vejetatif tomurcuklanma  yenilenme

B) Yenilenme tomurcuklanma  vejetatif

C) Boliinme yenilenme vejetatif

D) Yenilenme vejetatif
E)

tomurcuklanma

30)Asagida eseysiz lireyebilen ti¢ canli gosterilmistir.

A
=

Planarya Haka

Buna gore bu canlilarin eseysiz iireme sekilleri asagidaki seceneklerin hangisinde

dogru eslestirilmistir?

Amip Planarya

A) Boliinme Yenilenme
B) Yenilenme

C) Boliinme

Tomurcuklanma
Vejetatif

D) Tomurcuklanma Vejetatif
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Ek 2. Fen Bilgisi Tutum Olgegi( FBTO)

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Fen Bilgisi dersine iliskin 20 maddeden olusan yargilar yer almaktadir.
Olgekteki maddelerin karsisinda goriisiiniizii belirteceginiz bes segenek vardir. Her bir
maddeyi dikkatlice okuduktan sonra bu se¢geneklerden sizce en uygun olanini
isaretleyiniz.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

AD SOYAD: SINIF ve SUBE:
FEN BiLGiSi DERSIYLE iLGiLi CUMLELER Tamamen Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Hig
Katiliyorum Katilmiyorum

1.  Fen bilgisi ¢ok sevdigim dersler

arasindadir.

2. Fen bilgisi derslerindeki
konularin azaltilmasmdan mutlu

olurum.*

3. Fen bilgisi dersi ile ugragsmak

beni eglendirir.

4, Fen bilgisi dersine ¢alisirken

canim sikilir. *

5. Fen bilgisi dersinin beni

distindiirtmesinden biiyiik zevk alirim.

6. Fen bilgisi dersinden korkarim.*

7. Fen bilgisi derslerin en giizelidir.

8.  Fen bilgisi dersinden hig

hoslanmam. *
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9. Fen bilgisi ile ilgili her sey

1lgimi geker.

10. Yetki verseler okuldaki biitiin fen

bilgisi derslerini kaldiririm.*

11. Dersler arasinda en gok fen bilgisi

dersinden hoslanirim.

12. Miimkiin olsa fen bilgisi yerine

bagka bir ders alirim.*

13. Fen bilgisi ddevlerini sikilmadan,

zevkle yaparim.

14. Fen bilgisi dersinden ¢ekinirim.*

15. Fen bilgisiyle ilgili bir problemi

¢O6zmek bana zevk verir.

16. Fen bilgisi ders konulari ilgi
duydugum konular degildir.*

17. Bos zamanlarimda fen konulariyla

ugrasmaktan hoglanirim.

18. Fen bilgisi ile ilgili kitap
okumanin pek yararli bir is olduguna

inanmiyorum.*

19. Fen bilgisi dersinde yapilan sinif

calismalarmi, etkinlikleri severim.
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20. Fen bilgisi dersinde diiginmek
¢ok sikicidir.*
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Ek 3. Kullanilan Web Destekli Ogretim Uygulama Ornekleri

VITAMIN = = [ E

+ Vixudumuzdaki Sistemler Ureme Cesitleri
# Kuvvet ve Hareket ° _ ° g
4 Maddenin Tanecikli Yapes: (»] °°

+ Isik ve Ses KONL ANLATIMLARS

= Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Blylme ve Geligme
= Bitki ve Hayvanlarda (ireme, Biylime ve
Geligme
* Urems Cagtier)
* Bitkiiards BUyume ve Geligme
* Hayaaniands Buyume ve Geligme

+ Madde ve Ist

Ders Plani - Ureme Cesitleri

Koy Ackatrmian, Abgrmalar, Ocetier ve Testerden ohugan sed ) i
WYEUN CLDeTE Cers Dl

'
R
RO

RS

+ Vicudumuzdaki Sistemler
+ Kuvvet ve Hareket
+ Maddenin Tanecikli Yapes:
+ lstk ve Ses ‘ <
I . ) & WL I\
= Bitki ve Hayvanlarda Ureme, | B / e L'(I’}"" & .‘f&"e\_\' -
Blylme ve Gelisme -'_ | | \ iy A/.\‘* S }
- Btk ve Hayvaniarda (reme, Biyome ve :
Galigme
o (rame Cegite]
« Sitkliarde Syume e Gaigme
o rppariardy BUyime ve Gefgme
+ Madde ve Isi

+ Elekerigin fetimi
+ Danyamaz, Ay ve Yagam Kaynagme
Gines
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Yonilenme
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Ureme Cogitlen

1) Ureres Copoe

83



AMABAYTA EBACERS olERdl »KITAP ADEOD SES QORGEL oDOWMAM  YARISWL  ICERIN (RETIW  EBA DOSYA ESLRS

Raporfarm o | o | s | o

Calsma Rapartan 0 Gl DB

Yenilenme - Genel Durum Raporu

Sinil: | & fond mam mtip A @

alipmanin Ortalama Tamambseemg  Caligmada Yer Man Qrialama iy
Humaray Girenc| Lstey Purumy Tigrdiesl Perprmanp

ol e fo

Torama Test! - Brtkilerde Vreme,
BlUyume vo Golkimia

y 2 RSN (o) b D Py OSN0UN0N Irparmay
Y| Incitte Lnesss Raime 4 Lty $eed
J

.'/‘

: ‘ 9‘
Rty et NN,
-

Buns gare monarsiondinivig ag amalirls gl olysk
A0idakl (fadverdmn hangisé yanlgns?

™ Errbriyy

o o darma fozlsmacet Docekler yardmvk
Qs e iegetn
n.

2500

84



[ = e84 Ders

[

C' [} dersebagov.tr/proxy,

elblal

Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve
Gelisme

0 Cicegin Yapist
o Cicegin Kisimlan
e Bitkilerin Hayat Dongusi

o Cicekli Bir Bitkinin Hayat Dongisi

° Tohumun Yayilmasi
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Ek 4. Web Destekli Ogretim Yonteminin Uygulandigi Simf Ortami Resim

Ornekleri
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