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ONSOZ
Insanlar arasinda nitelikli bir iletisimin gerceklesmesinde dil bilgisinin &nemli pay:

bulunmaktadir. Bu bakimdan ilkégretim ders programinda yer alan Tiirkge dil bilgisi

ogretiminin etkili ve verimli bicimde dgrenciye kazandirilmasi gerekmektedir.

Egitim sisteminde dnemli bir yeri olan Yiiksek Ogretime Gegis Sinavi (YGS) ve
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) gibi siavlara hazirlanan 6grenciler
planlt ve dil bilgisi kurallarina uyarak calisip basariy1 yakalayabilmektedir. Dilin kurallarim
yeterince bilen dgrenciler ise egitim alanindaki basarisina ek olarak giinliik hayatinda da dilini
etkili bir sekilde konusabilmekte ve yaziya gecirebilmektedir. Bu baglamda, dil bilgisi
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini eksiksiz bicimde anlatabilmesine ve etkili bir iletisim
kurabilmesine imkan vermektedir. Ayrica dil bilgisi Ogrencilerin okuma ve anlama

becerilerini de etkileyerek akademik basarilarina da katki saglamaktadir.

Ailede plansiz bir sekilde baslayan dili 6grenme ve kullanma siireci okul hayatiyla
birlikte planli bir sekilde ilerlemeye baslamaktadir. Bu planh ilerleyis ise 6grencilerde
zamanla yalnizca bilgiden ibaret olan bir siirece dontisebilmektedir. Oysaki konugmak-dogru
ve etkili bir sekilde konusabilmek ve yazmak-dogru bir sekilde yazabilmek arasinda ise
onemli bir ayrim bulunmaktadir. Bu kapsamda, egitimde 6grenciye bu ayrimin fark ettirilmesi
ve O6grencini 6grendiklerini uygulamaya dokebilmesinde dil bilgisi nem tagimaktadir. Ayrica,
literatiirde de ilkogretimde Ogrenim goren Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarimin
degerlendirilmesi ve bu kazanimi etkileyen faktorlere yonelik kapsamli arastirmalarin sinirh

saylda oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada 6.sinif 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyleri ve ulagma
diizeylerini etkileyen faktorlerin tespit edilmesi amacglanmigtir. Aragtirmadan elde edilen
sonuglarin 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeylerinin artirilmasina katki

saglamakla birlikte 6gretmenler i¢in de rehber niteliginde olacagi diistiniilmektedir.

Tez yazim siirecinde devamli iletisim halinde oldugum, bilgisini ve tecriibesini
benimle paylasan ¢ok degerli danigman hocam Saym Yrd. Dog¢. Dr. Aslihan KUYUMCU
VARDAR’a, istatistiksel olarak goriis ve Onerilerine basvurdugum ve yardimlarini
esirgemeyen degerli hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Ahmet SAPANCT’ya, yiiksek lisans egitimim
boyunca bilgilerinden istifade ettigim tiim bdliim hocalarima, bu giinlere gelmemi saglayan

aileme ve sevgili esime ictenlikle tesekkiir ederim.



OZET

6. SINIF OGRENCILERININ TURKCE DiL BiLGiSi
KAZANIMLARINA ULASMA DUZEYLERI iLE DERSE YONELIK
TUTUMLARININ INCELENMESI

Akalin, Samet
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Ashhan KUYUMCU VARDAR
Haziran, 2017, xiii+87 sayfa

Bu ¢alisma, ilkogretim altinct simif 6grencilerin Tiirkge dil bilgisi kazanimlarina
ulasma diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasma durumu ve derse yonelik

tutumlarinin incelenmesi amaciyla yapilmistir.

Aragtirma betimsel nitelikte bir caligmadir. Arastirmanin evreni Diizce ili Cilimli
ilcesindeki merkez okullarda 2015-2016 6gretim yilinda 6grenim goren 237 altincit siuf
ogrencisi olusturmustur. Aragtirma ulasilabilen 230 6grenci ile sinirlandirilmistir. Caligmada
verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgiler Formu”, “Dil Bilgisi Basar1 Testi” ve “Tiirkge Dersi
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi Istatistik Paket programinda frekans, ortalama
ve standart sapma analizleri, Kruskall Wallis, Mann- Whitney U testi ve korelasyon analizi ile

yapilmistir.

Calismada Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri %65,6’dir. Dil
bilgisi basar1 testi toplam puan ortalamasi ise 28,89+9,07 (min:9, max:44)’dir. Cinsiyeti kiz
olan, ayda okudugu kitap sayis1 fazla olan, evde ¢alisma odasina sahip olan, anne egitim
diizeyi yiiksek olan ve yetistirme kurslarina katilan 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarina
ulasma diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Ogrencilerin dil bilgisi
kazanimlarina ulagsma diizeyleri ile ekonomik durum ve baba egitim diizeyi arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik ise bulunmamistir (p>0,05). Ayrica dil bilgisi kazanimi ulagma

diizeyi ile 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutumlar arasinda pozitif korelasyon tespit edilmistir.



Elde edilen bulgulara gore 6.simf ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma

diizeylerine ¢esitli degiskenlerin 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Dil bilgisi, Tutum, Tiirk¢e dersi tutumu.



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF 6TH GRADE STUDENTS’ ATTAINMENT LEVEL OF
TURKISH GRAMMAR OUTCOMES AND ATTITUDES TOWARD LESSON

AKALIN, Samet

Master of Arts, Department of Educational Sciences
Advisor: Asst. Prof. Ashhan KUYUMCU VARDAR
June, 2017, xiii+87 pages

This study was performed to determine of 6™ grade students’ attainment level of

turkish grammar outcomes according to different variables and attitudes toward lesson.

Research was in a descriptive design. Population of the study was consisted of all of
6" grade students’ who were educated in the central schools in Cilimli district of Diizce
province in 2015-2016 academic year (N=237). The study was limited to 230 students who
can be reached. The collection of data employed “Personal Information Form", "The
Grammer Achievement Test" and" Turkish Course Attitude Scale”. The data were evaluated
by number and percentage, mean and standard deviation, Kruskal Wallis, Mann-Whitney U

test and correlation analysis in Statistical Package Program.

It was determined that 65.6% of accesibility levels to acquisitions of grammar of
students in the study. The total mean point of the grammar achievement test was 28.89 + 9.07
(min: 9, max: 44) Students, who gender girls, who high number of books to be read a
monthly, who have a study room in home, whose mother’ education of levels, who
participated in training courses had higher frequencies of accessibility levels to acquisitions of
grammar (p<0,05). There was no statistically significant difference between students’
accessibility levels to acquisitions of grammar and father' levels of education and economic
status (p>0,05). In addition, it was determined that a positive correlation between the
accessibility levels to acquisitions of grammar and the Turkish course attitudes of the

students.

According to the results, there is a significant effect of various variables on the

accessibility levels to acquisitions of grammar 6™ grade students’. In this context, it is

Vi



necessary to improve the socioeconomic conditions of the students and to encourage student-

centered education which will positively influence the personal development of the students.

Key words: Language, Grammar, Attitude, Turkish course attitude
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I. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar ve
siirliliklar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Dil kavrami ana dil kavramini ¢agristirmaktadir. Ana dili egitimiyle bireyler yasadigi
toplumla duygusal bir bag kurar ve o toplumun bir parcasi haline gelir. Bu bakimdan dogru
bir ana dil egitimi gerekli ve mithimdir. Dil ayn1 zamanda kisiler arasinda iletigsimi saglayan
en onemli aragtir. Bu ara¢ sayesinde insanlar duygu ve diisiincelerini dile getirmekte ve

sosyallesmektedir.

Ailede baslayan dil 6grenim siireci okul hayatiyla birlikte planli bir bigime
ge¢mektedir. Bu planli dil 6grenim siireci ile birlikte dil bilgisi islev kazanmaktadir. Milli
Egitim Bakanligina bagli Talim ve Terbiye Kurulunun 2006 yilinda yaymladigi Ilkdgretim
Tiirkge Dersi (6,7,8. Siniflar) Ogretim Programi incelendiginde: “Tiirkge 6grenimi, anlama
yorumlama, iletisim kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma temel dil becerileri ile dil bilgisinden olusur.” Ifadesi yer almaktadir.
Programda Tiirk¢e 6greniminin gerekliligi yukaridaki gibi ifade edildikten sonra “Sozii gecen
temel dil becerileri birbiriyle etkilesim halinde oldugundan bir biitiinliikk icinde ele
alimmalhidir.”(MEB, 2006) denilmektedir. Bu ifadelerden hareketle Tiirkge Ogretiminin bir
ayagini da dil bilgisi 6gretimi olusturmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminin eksiksiz bir sekilde
gerceklesebilmesi igin ise dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma gibi dil becerileriyle

etkilesim halinde olmas1 gerekmektedir.



Yapilandirmaci egitimle birlikte 6grenciden beklenen; soran, diisiinen, analiz eden bir
ogrenci profilidir. Kuramsal bilgiyi ezberlemek yapilandirmact egitim anlayisiyla
bagdagmamaktadir. Bir dgrencinin sozciik tiirlerinin tanimini ezbere bilmesinin ona higbir
yarar1 olmayacaktir. Asil hedeflenen, 6grencinin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde
kullanabilir hale gelmesi, okuduklarin1 veya dinlediklerini anlayabilmesi, anladiklarini ise
aktarabilmesi ve tiim bu eylemlerden mutluluk duymasidir (Ozbay, 1997: 15). Ogrenciler
tarafindan bir kurallar y1§im olarak goriilen dil bilgisini 6grencilere sevdirmek onun islevini
anlatmak gerekir. Ogrenci dil bilgisi konulari1 bir ihtiyag olarak goriip Ogrenirse
ogrendiklerini igsellestirerek giinliikk hayatinda da kullanabilecektir. (Erdem, 2011: 1033). Dil
bilgisi 0gretiminde de Ogrencilerden beklenen kurallar1 ezberlemek degil, bu kurallar1 birer

beceri haline getirip giindelik hayatta kullanabilmeleridir.

Dil bilgisi o6gretim siireci ile dgrencilere, dogru konusmayr ve dogru yazmayi
O0gretmek amaclanmaktadir. Bu amaglara ne kadar ulasildigmmi belirlemek icinse bir
degerlendirme yapmak gerekir. Degerlendirme ise kendi iginde siniflara ayrilir. Bunun nedeni
degerlendirme yaparken benimsenen amagtan kaynaklanmaktadir. Bunlar tanilayici, siirece
yonelik ve sonuca yonelik olmak iizere iice ayrilir. Ogrencilerin egitim siirecinin son
basamagi olan ¢iktityr degerlendirmek icin sonuca yonelik degerlendirme yapmak
gerekmektedir. Bu degerlendirme egitim siirecinin sonunda 6gretim ve Ogrenci hakkinda
karar almak amaciyla yapilan degerlendirmedir. Sonuca yonelik degerlendirme ya da 6grenme
diizeyini belirlemeye yonelik degerlendirme, 6grencinin bir ders ya da kursla ilgili donem ya
da okul basarisini, saptamak amaciyla (S6nmez, 2010: 438) ve hedeflerin ne kadarinin
saglandigini belirlemek i¢in kullanilir (Arikan vd. 2012: 52). Degerlendirmeden elde edilen
sonuclar ise degisen kosullar altinda siirekli bir gelisme icinde olan programlarin
gelistirilmesi igin bir veri olarak kullanilmaktadir. Literatiir incelendiginde egitim sisteminin
ciktt boyutu olan kazanimlara dgrencilerin yeterli seviyede ulasamadiklar1 belirtilmektedir
(Ozbulur 2011, Oztabur 2010, Sara¢ 2004). Bu kazanimlara ulasilmada ise gesitli degiskenler
rol oynamaktadir. Yaptigimiz c¢alismada bu degiskenlerden hangilerinin etkili oldugu

belirlenmek istenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact ilkogretim altinci smif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlaria

ulagsma diizeylerinin c¢esitli degiskenlere gore farklilagma durumunu incelemektir. Ayrica



Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ile Tiirk¢e dersi tutumlar arasindaki

iligki arastirilmastir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaya calisilmigtir.

1. lQlkégretim altinc simif dgrencilerinin tiim dil bilgisi (kok, ek, govde, yap1 bakimindan
sozciikler, isim, zamir, sifat, tamlamalar ve edat-baglag-linlem) konularma iliskin
basar1 diizeyleri nedir?

2. Ilkogretim altinci smif dgrencilerinin kok, ek, gévde, yapt bakimindan sdzciikler, isim,
zamir, sifat, tamlamalar ve edat-baglag-iinlem konularma goére dil bilgisi
kazanimlarina ulagsma diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ilkdgretim altinci smif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ile bir
ayda okuduklar kitap sayis1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. ilkdgretim altinci simf dgrencilerinin dil bilgisi kazamimlarma ulasma diizeyleri ile
evde ¢alisma odasina sahip olma durumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ilkdgretim altinci smif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ile
ailenin aylik gelir durumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Ilkogretim altinci smif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarma ulasma diizeyleri ile
babanin egitim durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

7. lQlkogretim altinci simif dgrencilerinin dil bilgisi kazamimlarma ulasma diizeyleri ile
annenin egitim durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

8. l1lkdgretim altinct siif 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyleri ile
destekleme ve yetistirme kurslarina katilma durumu arasinda anlamli bir fark var
midir?

9. Ilkdgretim altinci simf dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarma ulasma diizeyleri ile

Tirkge dersi tutumlar1 arasinda iliski var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Dil, bir toplumu bir arada tutan yapi taslarindan biridir. Ana diline hakim olamayan
bireylerin ise etkili bir iletisim kuramadigi ve toplumla tam manasiyla biitiinlesemedikleri
ifade edilmektedir. Bu bakimdan Tiirk¢e derslerinin egitim programinda onemli bir yeri
bulunmaktadir. Dilin kurallarini yeterince bilen dgrenciler ise egitim alanindaki bagarisina ek
olarak gilinliik hayatinda da dilini etkili bir sekilde konusabilmekte ve yaziya
gecirebilmektedir. Bu baglamda, dil bilgisi 6grencilerin duygu ve diisiincelerini eksiksiz

bicimde anlatabilmesine ve etkili bir iletisim kurabilmesine imkan vermektedir. Ayrica dil
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bilgisi O0grencilerin okuma ve anlama becerilerini de etkileyerek akademik basarilarini da
katki saglamaktadir. Tiirkge dersi programi kapsaminda, dilin zenginlikleri ve dili
sevdirmenin yaninda dilin kurallar1 da kavratilmaktadir. Dilin kurallar1 ise dil bilgisi

Ogretimiyle 6grencilere sezdirilmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi ilkokuldan baslayip 6grencilerin egitim yasami boyunca devam
etmesine ragmen halen yazim hatalar1 veya yanlis konusma gibi hatalara giindelik hayatta
rastlanilmaktadir. Burada sorunun dil bilgisi egitiminin yetersiz olmasi degil programda
nitelikli bir dil bilgisi Ogretiminin 6grenciye yeterince verilememesinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Literatiirde dgrencilerin dil bilgisi kazanimlarina yeterli seviyede ulagmalarinda
cesitli faktorlerin etkisi bulundugu goriilmektedir. Bu ¢alisma 6grencilerin dil bilgisi kazanimi
ulasma diizeyine hangi degiskenlerin etkili oldugunu ve 6. sinif dil bilgisi konularinda
yeterliliklerini gostermesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismadan c¢ikarilacak bulgular
ile ogretmenler etkili olan degiskenleri géz Oniinde bulundurup &grencilerin basarisini
artirmaya yonelik ders plani yapabilir ve basar1 diizeyi diisiik bulunan dil bilgisi konularini
yeniden gozden gegirerek basari diizeylerini arttirmak icin katki saglayabilirler. Ayrica bu
calisma oOgrencilerin dil bilgisi basarilarinin yeterli diizeye ulastirilmasinda 6gretmenlere

yonelik rehber olmasi1 bakimindan 6nemlidir.

Tiirkce dersi kapsaminda dil bilgisi 6grenme alan1 ilkdgretimin tiim sinif diizeylerinde
yer almaktadir. Literatiirde ilkogretim Ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarima ulagma
diizeylerini degerlendiren c¢alismalara rastlanmaktadir. Fakat ilkogretim altinci smif
ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyleri ve bu kazanimlara ulagmaya etki
eden faktorlere yonelik caligmalara literatiirde rastlanmamustir. Bu baglamda bu caligma
ogrencilerin giinliik yasamini ve akademik basarilarin1 6nemli 6l¢giide etkileyen dil bilgisine
yonelik ilkdgretim altinci siif 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeylerini ve

etkileyen faktorlerin tespiti yoniinden 6nem tagimaktadir.

1.4. Sayiltilar

~ 9

1. Ogrenciler “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi ni eksiksiz ve

ictenlikle doldurmustur.

2. Ogrencilerin Dil Bilgisi Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar dil bilgisi kazanimlarina

ulagma diizeyini yansitmaktadir.



3. Ogretmenlerin Tiirkge dersi dil bilgisi konularin1 program cergevesinde isledikleri

varsayilmistir.

1.5. Siirhliklar

1. Arastirma, zaman agisindan 2015-2016 egitim-6gretim yilinda toplanan verilerle

siirlidir.

2. Calisma Diizce ili Cilimli ilcesinde bulunan Ibrahim Hosver Ortaokulu, Serefiye
Ortaokulu, Cilimli Imam Hatip Ortaokulu Topgular Ortaokulu, Pirpir Ortaokulu, Dikmeli
Ortaokulu, Esenli Ortaokulu, Yeni Vakif Ortaokulunda altinci sinifta okuyan ve uygulama

esnasinda sinifta bulunan dgrencilerden toplanan verilerle sinirlidir.

3. Olgme araglar1 agisindan, arastirmacinin her dgrenci i¢in doldurdugu “Dil Bilgisi

Basari testi”, “Tiirkge Tutum Olgegi”’nden elde edilen verilerle smirlidir.



II. BOLUM

2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil

Dil nedir?” sorusuna, birbirinden farkliymis gibi goériinen birgok cevap verilebilecegi
kesin olmakla birlikte, hepsinin iizerinde durdugu ortak kavramlar, esaslar ve kurallar
bulunmaktadir. Farkli tanimlamalarda ortak noktalarin bulunmasi, dilin temelinde insan ve
iletisimin bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Her ne kadar tanimlarda ortak noktalar olsa da

bu konuda s6z sahibi kisiler dilin farkli 6zelliklerine vurgu yapmaktadir.

Dil, giiniimiizde bile net bir sekilde c¢oziilememis, farkli agilardan incelendiginde
baska tanimlar1 da ortaya ¢ikan cok yonlii bir unsur olmakla birlikte insan ve toplumla i¢ ice
geemis onlardan bagimsiz diisliniilemeyen bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgisi
bulunan, ayni zamanda onlart olusturan bir kurumdur (Eker, 2006). Yani dilin toplumdaki
tiim unsurlarla i¢ ice gegmis oldugunu ve gizeminin gilinlimiizde bile ¢oziilemedigi bir varlik

oldugunu ifade etmektedir.

Ergin, dilin 6zelliklerinden yola ¢ikarak dilin insanlar arasindaki iletisimi saglayan bir
ara¢ oldugunu ayni zamanda kendine has kurallar1 oldugunu ve bu kurallara bagli kalarak
gelisim ve doniisiim gergeklestirdigini ifade etmektedir (Ergin, 1993: 3). Ergin burada dilin
gelisme gosterirken hayatin dogal akigina gore gelisme gdstermedigi aksine bu gelisimin bir

disiplin igerisinde kurallara bagli kalinarak olustugunu dile getirmektedir.



Insanoglunun yasama tutunmak ve dogaya hakim olmak icin kesfettigi seyler
giintimiize kadar gelirken nasil ayn1 kalmayip siirekli gelisim ve doniisiim igerisinde olduysa
dil de ilk kullanildig1 andan itibaren siirekli gelisim ve doniisiim igerisinde varliginm
stirdirmektedir (Yanga et al. 2017, Aksan, 2006). Dilin gelisim ve doniisiim igerisinde
olduguna vurgu yapan Dogan (2006) ise bu konuyu “Dil ilk kullanilmaya baslandig1 gibi
kalmayan, stirekli degisim gosteren bir varliktir. Hayatta olan yenilikler, gelismeler, buluslar
ve farkliliklar dilin degigmesini gelismesini saglar ve dil bu yeniliklere cevap vermek icin

yeni kod ve kurallar olusturur” seklinde ifade etmektedir.

Ergin, ise dili tanimlarken dilin sistemsel bir yap1 olduguna vurgu yapmis ve dilin
insanlar arasinda iletisim kurmasina imkan veren tabii bir vasita oldugunu, kendi kanunlar
olan, tarihi ¢ok eskilere dayanan sistemsel bir yapi, temeli ¢cok eski zamanlarda atilmis, gizli
anlasma ve sozlesmedir seklinde acgiklamaktadir (Ergin, 1999: 4). Dilin bir aktarim islevi
olduguna vurgu yapan Batuhan ve Griinberg, dilin, ayn1 zamanda bireylerin veya toplumlarin
birikimlerini bir akildan baska bir akla tasiyan bir iletisim araci oldugunu da ifade etmektedir

(Batuhan ve Griinberg, 1970).

Dil ve diisiince ise birbirinden ayri diisiiniilemeyecek bir biitiinii olugturmaktadir. Bu
kapsamda dil, disiincenin en ©nemli pargast olup dil ve diisiince birbirinden ayri
diisiiniilemeyecek iki kavrami yansitmaktadir. Insan dil ile diisiiniir, diisiincesini dil ile ifade
eder. Dil ve diisiince birbirini etkiler ve dil diisiincenin, diisiince de dilin olusumunu saglar
(Eker, 2005: 14). Bu diisiince ile dil ve diislincenin i¢ i¢ce gegmis bir yapida oldugu ve

birbirlerinin olusumlarini destekledigi belirtilmektedir.

Aksan, dilin toplumun aynasi oldugunu ve bir dilin, onu anlasma araci olarak kabul
eden milletlerin yasayis seklini, gelenek ve goreneklerini, farkli uluslarla kurdugu diyalogunu,
gecmisten giiniimiize gelirken gecirmis oldugu asamalart yansitma islevi oldugunu ifade

etmektedir ( Aksan, 2006: 14).

Dil, bir bildirisim arac1 olmakla birlikte basit olmayan, ¢cok yonlii ve ¢ok gii¢lii bir
sistemdir. Bunun yaninda dil insan1 onurlandiran, ona sayginlik kazandiran sosyal bir kurum

olarak da ifade edilmektedir (Sagir, 2002: 1).

Dilin bir bagka 6zelligi de toplumlarin tarih sahnesinden silinmesini 6nleyip gelecege
tasimasidir. Dil sayesinde milletler, yiizyillar sonra bile insanlar tarafindan arastirilip

hakkinda bilgiler edinilmistir. Bu konuda Ergin, dilin bir milleti, bir kavmi bazen tek basina
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ayakta tuttugunu milli kimligin yok olmasini 6nledigini, tarih sahnesinden silinmesine mani

oldugunu belirtmistir. (Ergin, 2002: 5).
Dilin 6zellikleri ve islevleri su ana bashklar altinda siralanabilir:
-Dil canly, stirekli bir gelisim gosteren, kurallarini1 kendisi belirleyen bir varliktir.
-Dilin baslangici, insanligin baslangicina tekabiil eder.
-Anlama ve anlatma islevi olan bir iletigim aracidir.
-Dil diisiinmemize olanak veren bir unsurdur. Diisiince dilsiz, dil diisiincesiz diisiiniilemez.
-Dil topluma mal olmus bir diizenektir.

-Dil, birlestirici ve biitiinlestiricidir. Duygu ve diisiince birlikteligini saglayarak kutsal ve

koparilmasi gii¢ bir bag olusturur; insanlar1 birlestirir ve millet olma unsuru teskil eder.
-Dil, milli kiiltiiriin elgisidir.

-Dil insan benligini yansitir.

-Dil bir tilkenin kiiltiirel zenginliginin temel kaynagidir (Kaygusuz, 2006: 8).

Literaratiirde yer alan tiim bu tanimlamalarda ortak unsurlarin varh@ goze
carpmaktadir. Tanimlamalardan hareketle bu ortak noktalar; dilin ¢ok yonlii bir sistem ve
iletisim arac1 oldugu, duygu ve diisiincelerle ilgili paylasim siireci oldugu, ayrica tasiyici ve

isaretler yoluyla disa vurulan bir olgu oldugu goriilmektedir.
2.2. Dil Bilgisi

Bir dilin tiim ayrintilartyla kavranabilmesi i¢in dil bilgisi en 6nemli unsurdur. Bu
bakimdan, kendi dilinin kurallarina hakim olmayan bireyler dili diizgiin konusamadig1 gibi
diizglin bicimde yaziya da dokememektedir. Bu durum ise bireyi gerek is yasaminda gerekse

giindelik hayatinda olumsuzluklarla karsilastirmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Dil bilgisine hakim olan bireyler ise iletisimini daha rahat ve etkili bir sekilde
kurabilmektedir. Bireylerde dil bilincinin gelismesinde ve etkili iletisim kurmada dil
bilgisinin énemi ¢ok biiyiiktiir. Bu nedenle dil bilgisi bir dilin temeli olarak goriilmektedir

(Kanyonga et al. 2006, Akkaya 2008).



Dil toplum hayatinin merkezinde yer almaktadir. Bu bakimdan insanlariin dile olan
ilgisi arttikga bu alanda bir ugrast meydana gelmis ve bu ugrasinin sonucunda da dil bilgisi
ortaya ¢ikmistir. Dil bilgisinin 6nemi ise bu alanda yapilan ¢alismalarla es deger bir sekilde
artis gostermistir. Ayrica, dil bilgisine olan egilimin artmasi, 18.yiizyilin sonlarindan itibaren
toplumlarin birbirleriyle olan ekonomik iligkilerin artmast ve diger dillerle etkilesim
kurmasiyla es zamanlilik gostermektedir. Bu durum bireylerin baska dilleri de 6grenme

gereksinimini ortaya ¢ikarmaktadir (Akkaya: 2008 ).

Dil bilgisine iligkin literatiirde birgok tanim bulunmaktadir. Dil bilgisi bir dilin en
kiiclik birimi olan sesten ciimleye kadar uzanan yapinin kdkenini, anlamlarini, kuruluglarin
ve kurallarini arastiran bir bilimdir (Ediskun, 2005: 65). Gogiis ise, dil bilgisini; bir dilin
sesleri, sozclik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce olarak dizilmeleri ve tiimce i¢indeki gorevleri,
cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dali olarak tanimlamaktadir (Gogiis, 1978:

337).

Ergin ise dil bilgisinin bir dili ayrintili bir sekilde inceleyen bir bilim dali oldugunu
belirtmektedir. Ayrica, dilde en kiiciik birim olan sesten tiimceye kadar farkli dil birlikleri,
bunlarin da her birinin kendine 6zgii gérevleri oldugunu vurgulayip, dil bilgisinin tiim bu dil

birliklerini ve onlarin kurallarini ortaya ¢ikardigini belirtmektedir (Ergin, 2007: 69).

Kaygusuz’a gore dil bilgisi, bir dilin yasamasini saglayan, gelecek nesillere kadar
ulasmasinda basrolii olan, kurallar1 tetkik eden bir bilim dali olup ayn1 zamanda sesten

climleye kadar uzanan bir yolculugu arastirmaktadir (Kaygusuz, 2006).

Eker, dil bilgisini; 6gretim kurumlarinin farkli basamaklarinda, dilin seslerini, sézciik
yapilarini, sozciik anlamlarii, tlimce kuruluslarini, sézciik kokenlerini ve bunlarla ilgili
kurallar arastiran bilgi dali olarak ifade etmektedir (Eker, 2011: 21). Bu bakimdan, dil bilgisi
kurallarim1 daha iyi anlayabilmek ve oziimsemek, ciimleler arasi baglantilar1 daha iyi
kurabilmek icin sliphesiz edebi yapitlarin ¢ok Onemli etkisi bulunmaktadir. Bu yapitlar
ilkokuldan itibaren okuyan ¢ocuklar birebir dilin kurallariyla g6z temasi1 kurduklarindan dilin

kurallarimi 6grenmekte, okumayan ¢ocuklara gore daha fazla yol kat edebilecektir.

Sinanoglu, bir dil ne kadar zengin olursa olsun eserleri ve konusulan dili
aragtirtlmadik¢a gercek zenginliginin ortaya koyulamayacagini vurgulamistir. Ayrica,

fikirlerin anlasilmasinda ve anlatis sekillerinde ciimlelerden faydalanilmasi gerektigini ve



ancak bu sekilde ciimleler igerisinde dil kurallarinin birbirleri ile olan ilgilerinin ortaya

¢ikacagini belirtmistir (Sinanoglu, 1981: 438-439).

Dil bilgisi iizerine yapilan tanimlar incelendiginde dil bilimcilerin ortak paydalarinin,
dil bilgisini sesleri, sézciikleri, cimleleri, anlam ve goérev bakimindan inceleyen bilim olarak
aciklamalari oldugu goriilmektedir. Ancak Kavcar ve Oguzkan, dil bilgisini dogru diisiinme,
dogru konugma ve yazmaya yardimci bir ¢alisma alan1 oldugunu ifade etmistir (Kavcar ve
Oguzkan, 1987: 72). Boylece dil bilgisini kurallar1 ortaya koyma boyutu disindaki yonleriyle

de ele almustir.

Dil bilgisinin 6grenimi sadece dil ile ilgilenenler i¢in miithim bir konu degildir. Aksine
giinliik yasamdaki tiim bireyler i¢in dil bilgisi 6grenimi 6nem tasimaktadir. Cilinkii birey
egitim-6gretim hayatt boyunca 6grendigi dil bilgisi kurallarindan hayatin akisi igerisinde
faydalanacaktir. Dolunay, fertlerin dil bilgisi egitim ve Ogretimiyle kazanacaklar1 bilgi ve
becerileri glinliikk yasamdaki ugraslari ne olursa olsun yasam boyu faydalanacaklarini ifade
etmektedir. Hatta mesleginin 6ziinde okumak ve yazmak olan ¢esitli meslek gruplarinin hata
yapmamak ve dahasi etkili okumak ve yazmak icin iyi bir Tiirk¢e ve dil bilgisi egitimi
almalar1 gerektigini ifade etmektedir (Dolunay, 2010: 279). Gériildiigii gibi dil bilgisi
yalnizca teorik bir bilgi degil aksine insanin yasadigi siirece kullandigi hayatindan koparip

atamadig bir pargasidir.

Giinlik hayatta karsilagilan gerek yazili gerek sozlii anlatim hatalart dil bilgisi
ogretiminde tam verimin almamadigini gostermektedir. Kendi diline yeterince hakim
olamayan bireylerin diger derslerde de basarili olma ihtimali daha diisiik olabilmektedir.
Dolayisiyla okul hayatindan mesleki hayata gecen bireyler bir metni okuyup anlamakta
giicliik cekmekte ve basit bir yazigmalari bile yapmakta zorlanabilmektedir. Bu konuda Sagir,
fikirlerin, duygularin, dogru ve etkili bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in dil bilgisinden
yararlanmanin gerekliligini ifade etmektedir (Sagir, 2002: 19). Bu bakimdan dil bilgisini bir
amac olarak degil dil 6greniminde bir ara¢ olarak kabul etmeliyiz. Erdem, dil bilgisi
ogretiminin dilin dogru ve etkili bir bigimde kullanilmasinda bir araci rol iistelendigini ifade
etmis ve glinlimiizdeki 6gretimde dil bilgisi 6gretiminin amaci, dille ilgili birtakim kurallar ve
ilkeler 6gretmek olmadigini belirtmistir. Bu baglamda bir dilin dogru ve etkili bir bigimde
kullanilmasini saglamak i¢in kurallar1 ve ilkeleri 6gretmekle ise baglamanin yanlis bir yontem

oldugu seklinde goriis bildirmistir (Erdem, 2007: 22).
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Oz, dil bilgisinin tek basina amag¢ olmadigini ¢alisma alan1 oldugunu belirtmektedir.
Zaten, 0grencinin okula baslamadan dili kullanabildigi, okullarda yapilmasi gerekenin ise

ogrenciye farkina varmadan bazi kurallarin sezdirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Oz,

2002).

Dil bilgisi temel dil becerilerini de igerisinde barindirdigindan onlardan ayr1
disiiniilmemeli ve farkli bir ders saatinde islenmemesi gerekmektedir. Bu bakimdan, dil
bilgisi, bagimsiz bir ders olarak degil Tiirk¢e dersi i¢cinde diger beceri alanlar1 olan konusma,

okuma ve yazma ile birlikte islenmelidir (Kavcar vd, 1987: 80).

Dil bilgisi, sadece ezberlenmesi gereken teorik bilgiler degildir. Dil bilgisi, dilin
diisiince ve anlam evrenini ¢izdigi kurallar g¢ercevesinde anlamaya yardimci, zihinsel
becerilerin gelisimine katkida bulunan ve iletisimi kuvvetlendiren bir alandir. Giinlimiizde
uyguladigimiz yapilandirmaci yaklasim dil bilgisinin {ist zihinsel beceriler ve etkilesim
tizerindeki etkilerini vurgulamaktadir. Ayrica, dil bilgisi statik bilgilerden 6te bireyin zihni

faaliyetlerini gelistiren birey-dil etkilesimini artiran bir bilimdir (Everett 2016, Ozbay 2007).

Dil bilgisinin bir dilin okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiinii oldugu belirtilmektedir. Ayrica, 6grenci agisindan Tiirk¢enin
yapisini olusturan ve isleyis kurallarin1 tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir;
ancak daha da Onemli olan bu kurallarin konusma, yazma ve dinlemeyle ilgili dil
etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil,
uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin
yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin iizerinde uygulamalar1 egitim programi

kapsaminda amaglanmistir (MEB, 2005: 8).

Cemiloglu ise, “Edebiyatin ve edebiyatta kullanilan dilin ‘dil bilgisi’ ¢alismalarinda ve
ozellikle de ‘kompozisyon’ derslerinde kullanilamamasi, yani pratige aktarilamamasi dil
bilgisinin sadece soyut bilgi olarak 6grenilmesine ya da liiks olarak algilanmasina da yol
actigini belirtmektedir. Dolayisiyla da uzun uzun okutulan 6rneklerden beklenen yarar sadece
kiiltlirimiiziin belirli bir bolimiinii edinme bi¢iminde kalmakta oldugunu belirtmektedir
(Cemiloglu, 2005: 405-406). Cemiloglu burada dil bilgisinin hayatin iginde olmasini ve
islevsel olmasit gerektigini, aksi takdirde dil bilgisinin salt bilgiden olusacagini

vurgulamaktadir.

11



Tiim aciklamalardan hareketle 6zetle dil bilgisi bir dilin kurallarin1 ortaya koymakla
birlikte bireye dogru anlama, dogru anlatma ve dogru yazma becerisi kazandirmaya yardimci

giindelik yasamda bireyi daha basarili kilan bir ¢alisma alanidir.
2.3. Dil Bilgisi Ogretiminin ilkeleri

Her disiplinde oldugu gibi, dil bilgisi 0gretimi de ¢esitli ilkelere dayandirilmaktadir.
Ozbay’n ifadesiyle ilke; dogrulugu genel kabul gdrmiis, artik tartisgiimayan temel diisiince,

kural olarak tarif edilmektedir (Ozbay, 2008: 12).

Her Ogretimin yapilmasmin gerekgeleri oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminin
yapilmasinin da bir gerekcesi vardir. Hudson (1992) bu gerekgeyi, dile iliskin saygiy1
olusturmak, gercevesi ¢izilmis dil 6gretimine katkida bulunmak, dildeki basariyr daha ileriye
tagimak, yabanci dil 6gretimini daha kolay sekilde yapmak, dil ve kiiltiirle ilgili farkli bakis
acilarina kars1 hosgoriiyli arttirmak, rasyonel diisiinmeyi 6gretmek, dile gerekli hassasiyeti
gostermeyenlere karsi dili korumak, dilin problemlerinin anlagilmasina yardimei olmak, dille

ilgili genel bilgiyi derinlestirmek gerektigini ifade etmistir.

amaglanmaktadir. Bu hedefin amacina ulagsmasi i¢in faydalanilacak ilkeler 6gretmenin gerekli
etkinlikleri uygulamasina, 6grencinin de derse konsantre olmasina katkida bulunacaktir. Dil
bilgisi 6gretimi de belirli ilkeler dogrultusunda gerceklestirilmelidir. ilkeleri belirsiz olan bir
Ogretimin basartya ulasma ihtimali daha diisiik olabilmektedir. Bu sebeple, 6gretim siirecini

ilkelere dayandirmak gerekmektedir. Bu ilkeleri, su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Dil bilgisi 6gretimi ezberden uzak ve 6grencinin giindelik hayatinin bir pargas: haline
gelmelidir (Karadiiz, 2007: 288; Ozbay, 2007: 153). Baz1 dil bilgisi kurallarmin
ogrenilmesinde ezbere dayali 6gretim yapmak bilgiyi yarinlara tasimayacaktir. Bilgiyi
sezdirmeyle yapilan 6gretim ¢ok daha kaliteli olacaktir.

e Dil bilgisi ¢alismalari, Tiirkge dersindeki diger beceri alanlariyla birlikte es giidiim
seklinde ilerleme gdstermeli ve dil bilgisi dersinin temel amaci, 6grencilerin anlama,
konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Y1ldiz, 2006).

e Dil bilgisi, teorikte kalmamali pratik hale getirilerek bir beceriye doniistiiriilmelidir
(Erdem, 2007: 24). Tiirk¢e derslerinde 6grenilen dil bilgisi konular1 6grencinin okul

ve okul disindaki yasantisina katkida bulunmali, gerek yazili gerek sozli
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anlatimindaki hatalarm gorebilmeli ve bunlari diizeltmelidir. Ogrencinin kurallari
beceri ve aligkanlik durumuna getirilebilmesi igin ise alistirmalar yapilmalidir
(Demirel, 1995: 88). Dil bilgisi etkinlikleri ile konular desteklenmelidir.

Dil bilgisi konular1 birbirinden ayriymig gibi degil birbirine dayandirilarak, birbirinin
temeli olacak sekilde verilmelidir (Ozbay, 2007: 153). Dil bilgisinde konular
asamalilik arz etmektedir. Ornegin, sifati dgrenmemis veya fiili 6grenmemis bir
ogrenci fiilimsi konusunu da 6grenemez. Bu nedenle, konular anlatilirken asamalilik
sirasina gore ve birbiriyle iligkilendirilerek islenmeli, 6grencinin zihninde bosluklar
olusmasina imkan verilmemelidir.

Dil bilgisi konular1 diger dil becerilerinden ayri olarak verilememeli, anlama ve
anlatma becerileriyle ic ice islenmelidir (Ozbay, 2007: 153; Demirel, 1995: 89). Dil
bilgisi 6gretimi, okuma, dinleme, yazma ve konusma etkinliklerine destek olacak
bicimde verilmeli, bu etkinliklerin dogru ve etkili 6grenilmesini ve uygulanmasini
saglamalidir. Dil bilgisi, 6grencinin farkinda olmadan kurallar1 sezmesi, konusma ve
yazma sirasinda dogru climleler kurmasina, okuyup dinlediklerini dogru anlamasina
yardimc1 olacaktir.

Dil bilgisi konular1 ogrencilerin eksikliklerine cevap verecek, ihtiyaclarini
karsilayacak sekilde verilmelidir. Ogretimde ¢ikis noktas1 6grencinin dil konusundaki
eksikleri ve yasadigi sorunlar olmalidir (Gogiis, 1978: 349; Demirel, 1995: 88).
Ogrenci hangi kurali bilmiyorsa, ders ona gore diizenlenmelidir. Sorunlarin islenis
siralan belirlenirken sinif diizeyi ve 68rencilerin ilgileri dikkate alinmalidir (Demirel,
1995: 88).

Dil bilgisi konular1 islenirken ayni yontem tiim konularda tekrarlanmamali, konu
ozelligine gore yontemler cesitlendirilmelidir (Ozbay, 2007: 153). Her ders aym
yontemle anlatilamadigi gibi her dil bilgisi konusu farkli 6zellige sahip oldugundan
ayni yontemle anlatilmamalidir. Bunun yaninda bir konunun birden fazla yontemle
anlatilmas1 Ggrencilerin konuyu anlama oranlarini arttiracaktir. Zira her o6grenci
birbirinden farklidir ve ayn1 yontemle 6grenemeyebilirler.

Imla kurallarim dgretirken ilk olarak kural anlatilmamali, &rnek metinlerden hareketle
kural buldurulmalidir (Unalan, 2001: 143-144).

Dil bilgisi 6gretiminde, Tiirkge Programi’nda ifade edilen yaklasim, yontem ve
teknikler dikkate alinmali ve ders islenis siirecinde bu yontem tekniklere yer

verilmelidir (Onan, 2012: 78).
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Dil bilgisi 6gretiminde genel olarak tiimevarim yontemi uygulanmalidir (Gogiis,
1978: 349). Ogretmen &gretilecek konuyu saptar, konuyla ilgili érnekler bulmalidir.
Bu ornekler 6grencilerle birlikte incelenerek benzerliklerin bulunmasi saglanmalidir.
Boylece egitimde tiimevarim yontemi uygulanmis olmaktadir (Demirel, 1995: 87).
Orneklerden hareketle kurala ulasmak dil bilgisi konularinin ezberlenmesi gerektigi
diisiincesini de ortadan kaldiracaktir. Ayrica, kurallarin 6grencilerle birlikte tespit
edilmesi de 0grencilerin derse daha aktif bir sekilde katilimini saglayacaktir. Boylece
dil bilgisi ezbere dayali, 6grenilmesi zor, sikici bir dil alan1 olmaktan ¢ikacaktir.
Dil bilgisi o6gretiminde konular Ornekler ve etkinliklerle pekistirilmeli belirli
araliklarla tekrarlara yer verilmelidir (Demirel, 1995: 88). Dil bilgisi konular1 yeni
Ogretilirken bolca etkinlik yapilmalidir. Ayni sekilde konunun pekismesi bakimindan
ev Odevi olarak da bol etkinlik verilmelidir. Bu etkinlikler 6grenilen bilgilerin kalic
olmasini saglayacaktir. Bu kapsamda dil bilgisi 6gretiminde Ornekler ve tekrarlarin
verildigi etkinlikler ¢cok dnemlidir (Yangin, 2002: 35).
Ornek metinler secilirken grencilerin yazili anlatimlarindan alinmasi daha etkili
olmaktadir (Demirel, 1995: 89). Dil bilgisi kurallar1 islenirken 6grencilerin kendi
yazdiklar1 metinlerden Ornekler sec¢ilmesi Ogrenilenlerin daha kalict olmasin
saglayacaktir. Ayni zamanda Ogrenilenlerin kural olarak kalmayip bir beceriye
doniismesine katkida bulunacaktir. Bunun yaninda 6rnekler segilirken edebi eserlerden
de yararlanilmalidir. Boylece 6grencilerin dilimizin giizelliklerini fark etmelerine
olanak saglanmis olacaktir.

Konularin 6gretimi sirasinda, konular olabildigince basitlestirilmelidir (Erdem, 2007:
26). Ogrenci kurallar ile ilk defa karsilastig1 icin verilen drnekler basitten zora dogru
bir sira gostermelidir.

Ogrenciye bir kurallar yigim1 olarak aktarilan dil bilgisi 6grencinin duygu ve
diisiincelerini aciklamasinda ket etkisi gostereceginden, bu islenis yerine climleden
hareketle kurallarin verilmesi 6grencinin dili sevmesinde ve kullanmasinda daha
yararl olacaktir (Kiper, 1962: 37).

Ogretim sirasinda en ¢ok kullanilan kurala en fazla yer verilmelidir (Gogiis, 1978:
340). Aksi yapildig: takdirde yani az kullanilan kurallara sik¢a deginildiginde 6grenci
bu kuralla karsilasmadig1 i¢in kurali igsellestiremeyecektir. Fakat ¢okca karsilasilan
kurala 6gretim esnasinda daha fazla yer verildigi takdirde, 6grenci dil bilgisinde en

cok karsilasacagi konu hakkinda daha donanimli olacaktir.
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e Dil calismalar1 yapilirken dilbilimsel yaklasimlardan yararlanilmali (Karadiiz, 2007:
293); ogrencilerin  kullanacagi kitaplar dil bilimin verilerinden hareketle
hazirlanmalidir (Ozbay, 2007: 154). Son yillarda dil bilimiyle ilgili dnemli ¢alismalar
yapilmistir. Bu calismalar dil bilgisi agisindan onem tagimaktadir. Bu bakimdan dil
bilgisi Ogretiminde dil bilim c¢aligmalarindan yararlanmak yerinde bir davranig
olacaktir.

e Opgrencilerin ellerinde bir kitabin bulunmasi dil bilgisi etkinlikleri ve bol &rnekler
acisindan yararli olmaktadir (Gogiis, 1978: 351; Demirel, 1995: 89). Ogrencilere
dagitilan ders ve ¢aligma kitaplar1 bu isi gormektedir. Fakat dagitilan bu kitaplardaki
icerigin ve etkinliklerin niteligi ise tartigma konusudur.

e Dil bilgisi 6gretimi somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gibi 6gretimin temel
ilkelerine gore yapilmalhdir (Gogls, 1978: 349; Erdem, 2007: 24). Konular
hazirlanirken 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinmali yeni konu
ogretilirken konunun 6grenilmesi i¢in gerekli olan bilgilerin 6grencilerin bildiginden

emin olunmalidir.
2.4. Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlari

Bir dilin tam 6grenilmesi konusunda biiylik 6neme sahip olan dil bilgisi, 6gretimi
esnasinda cesitli sorunlarla karsilagilmaktadir. Bu sorunlar: geleneksel anlayisin devam
ettirilmesi, terimler konusunda bir uzlaginin olmamasi, dil bilgisine az 6nem verme veya

gereginden ¢ok dnem verme ve lisans egitimiyle ilgili sorunlardir.

Dil bilgisi 6gretimi sorunlarimin basinda geleneksel anlayisin halen daha devam
ettirildigi gortilmektedir. Geleneksel anlayis ogrencilere bilginin ezberletildigi, islevsel bir
sekilde anlatilmadigi bir anlayistir. Bu anlayisla oOgretilen dil bilgisi 6grencinin zihin
diinyasinda kalic1 bir yer edinmeyecektir. Geleneksel dil bilgisi 6gretimi konusunda Karaduz,
Tiirkce Egitim Programlarindaki genel amag¢ ve davraniglar ile dil bilgisinin amag ve
davraniglar1 incelendiginde, Ogretilen bilgilerin kullandirilmasinin  hedeflendigini ifade
etmistir. Programda yer alan amag ve davranig ifadelerinde dil kullaniminin kural 6gretimi ile
sinirlandirilmadigini belirtmis, terim ve kural 6gretiminin dili kullanmaya destek sagladigini
savunmustur. Bu tespitlerine bagli olarak, Ogreticilerin dil becerilerini destekleyecek ve
gelistirecek etkinliklere yer vermeleri gerektigini sdylemistir. Yillardir programlarda ve ders

kitaplarinda geleneksel dil bilgisi Ogretimine yer verilerek Ogrencilerin dil bilincinin
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gelistirilmesine c¢alisildigini séyleyen Karaduz, geleneksel dil bilgisi 6gretimi yaklagiminin

ogrencilerin dil becerilerini desteklemeyecegini iddia etmektedir. (Karaduz, 2007: 282).

Bu konuda Oz, sdyle sdylemektedir: “Baz1 6gretmenler kural ve tanimi1 ezberletmekle
basarili bir dil bilgisi dersi yaptiklarini sanmakta ve bu ¢alismalar1 kolaylikla yiiriittiikleri i¢in
de memnun goriinmektedirler. Gergekten bir konuyu ezberletmek gézlemlerle, uygulamalarla
beceri ve aligkanlik yaratmaktan ¢ok daha kolaydir. Fakat Tiirk¢e derslerinde konusmaya,

okumaya, yazmaya yarar1 bulunmayan kurallarin ezberlenmesinden higbir sonug¢ beklenemez

(Oz,2001: 267).

Bugiinkii dil bilgisi 6gretimi; belirli tanimlari, kurallari, sayili ve sinirli 6rnekleri s6z
konusu etmekten dteye gecememektedir. Dil bilgisi egitimiyle dogru ve etkili bir bicimde
anlasmanin ama¢ oldugu unutulmakta, Ogrencilere pratige doniismeyen kuru bilgiler
aktarilmaktadir (Sagir, 2002: 30). Bu durumda da dil bilgisi dersleri kurallar yiginindan 6teye
gecememekte, Ogretilenler Ogrenciler tarafindan benimsenmemekte dolayisiyla da sosyal

yasanti i¢erisinde kullanilmamaktadir.

Dil bilgisi ogretiminin diger bir sorununu da lisans egitimindeki sikintilar
olusturmaktadir. Bu konuda Sagir, Tiirk¢e 6gretmenligi boliimlerinde sosyal bilgiler gibi yan
alan uygulamalarina son verilmesi gerektigini ifade ederek; okuma, dinleme, yazma,
konusma, dil bilgisi gibi Tiirk¢eye ait olan alanlarin 6gretimine daha genis yer verilmesi
gerektigini belirtmistir (Sagir, 2002: 31). Lisans egitimindeki diger bir eksiklik ise dil bilgisi
ders saatlerinin azligidir. Dil bilgisi konularinin uygulamalarla pekistirilmesi diisiiniildiigiinde

haftada iki saatlik dil bilgisi derslerinin yetersizligi anlasilacaktir.

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi calismalariyla pek cok {iniversitede
Tiirkge Ogretmenligi boliimleri agilmistir. Bu boliimlerdeki dgretim elemanlarinin sayisi ve
niteligi goz Oniline alinmadan yapilan bu c¢alismalar, yeterli 6gretim eleman1 olmadigindan dil
bilgisi 0gretimini de olumsuz etkilemektedir. Pek cok iiniversitede dil bilgisi derslerine bagka
uzmanlik alanlarindan 6gretim elemanlar1 girmektedir. Uzmanlik alani1 Tiirk dili olanlar bile
dil bilgisi Ogretimiyle ilgili yetkinlige sahip olmadiklarindan 6gretmen adaylarini zaman
zaman ayrintilara bogmaktadirlar. Bu durumda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin donanim olarak
eksik kaldigini, bu eksikligin maalesef sahada yani siniflarda da etkisinin siirdigi

sOylenebilir.
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Dil bilgisi 6gretimi sorunlarinin bir digeri de terim ve yaklasimlardaki farkliliklardir.
Bu sorun, daha ¢ok 6gretmen adaylarin lisans donemlerinde 6grendikleriyle 6gretmenlikte
uyguladiklar1 arasindaki ugurumlardan kaynaklanmaktadir. Ozellikle YGS ve TEOG gibi test
tiirli siavlardaki sorularda var olan terim ve yaklasim farkliliklar1 bu sorunun boyutlarini
derinlestirmektedir. Dil bilgisi kitaplari, degisik goriisleri yansitmaktadir. Kimi 6gretmenler,

kitaplara bagli kalmakta, kimileri de kitap disinda degisik goriisler ileri siirmektedirler.

Kamadan, ogretmen ve Kkitaplar arasindaki fikir ayriliklar1 6grencileri ikileme
disiirerek, dilimizle ilgili kurallar1 belirsiz ve Ogrenilmesi giic gibi olumsuz yargilar
tagimalarina neden oldugunu ifa etmektedir (Kamadan, 1969: 746). Bu konuda Erdal, 1950-
1982 yillart arasinda ortaokullar i¢in hazirlanan dil bilgisi kitaplarinda ortak terim oranini %
44.9; farklh ve birinde kullanilip digerinde kullanilmayan terim oranini da % 55,1 oldugunu
ifade etmektedir (Erdal, 1997:45). Sara¢’in yaptig1 arastirmadaki sonuglar daha olumsuzdur.
Sara¢, Milll Egitim Bakanligt ve Yidirim Yaymlarmin c¢ikardigi iki ders kitabim
karsilastirdigr ¢alismasinda ortak terim kullanma oraninin % 22,5 oldugunu tespit etmistir.
Kullanilan 260 terimden sadece 54 ortak terim bulunmustur (Sarag, 2004: 134). Yukaridaki
sonuclar da gosteriyor ki dil bilgisinde ortak bir uzlasinin olmayist dil bilgisi d6gretiminde

ciddi sorun teskil etmektedir.

Glinlimiizde tiim merkezi smnavlarda uygulanan test teknigi de dil bilgisi 6gretimi
acisindan bir sorun teskil etmektedir. Coktan se¢cmeli sinavlarla bazi bilgilerin 6lgiilebildigi
dogrudur. Ornegin, dogru sorular hazirlandig takdirde okudugunu anlama becerisi ve kelime
bilgisi pekala 6l¢iilebilir. Fakat ¢oktan se¢meli testlerle kisinin bildiklerini belli bir plana gore
s0z veya yaziyla ifade etme becerisi Olgiillemez. Ciinkii test tlirii sinavlarda kisi soruyu
hazirlayanin verdigi segeneklerden bir tanesini isaretlemek zorundadir. Tiirk¢e 0gretiminin
amaglart arasinda yer alan “dinlediklerini, diisiindiiklerini, tasarladiklarini, okuduklarini,
incelediklerini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma” sina firsat
verilmemektedir. Test tiirii sinavlarda 6grenci belli bir kalip icerisinde diisiinme mecburiyeti
icerisindedir. Bu da 6grencinin daha alt diizey diisiinme becerisi olan hatirlama diizeyini
ortaya ¢ikarmakta, analiz ve sentez basamaklarmi kullanmamasina neden olmaktadir (Ozbay,
1997: 15). Bu durumla ilgili su siralar Yiiksekogretim Kurulu (YOK) ve Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) olumlu birtakim g¢alismalar yapmaktadir. Yetkililerin bazi
merkezi sinavlarda agik uc¢lu sorulara da yer ver verecegiz agiklamalari bu soruna bir ¢6ziim

olabilecek bir agiklamadir.
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Erdem (2007: 160) tarafindan dil bilgisi 6gretiminin sorunlarini tespit etmeye yonelik
yapilan bir arastirmada Ogretmenlere dil bilgisi 6gretimi ile ilgili muhtemel problemler
hakkindaki goriigleri sorulmustur. Bu arastirmaya gore ogretmenlerin en ¢ok katildiklarini
belirttikleri problemler: “Dil bilgisi 6gretiminde tiim &gretmenler tarafindan kullanilan bir
referans kaynak yoktur.” “OSYM tarafindan yapilan smavlar ile okullarda yapilan smavlarin
yapisal farkliligi, dil bilgisi 6gretiminde problemlere yol agmaktadir.” “Imla birligi amacina
hizmet edecek bir referans kaynak yoktur.” “Alanla 1ilgili kitaplarda farkli terimler

kullanilmaktadir.” ifadeleridir.

Erdem’in yapmis oldugu bir calismada lisans doneminde dil bilgisi dgretiminde
Ogretmenlerin en c¢ok sorun olarak ifade ettikleri, lisans egitiminde aldiklar1 dil bilgisi

Ogretimi egitiminin azlhigidir (Erdem, 2007: 94).

Yukarida sayilanlar1t maddeler halinde 6zetleyecek olursak dil bilgisi 6gretimiyle ilgili

sorunlar baglica sunlardir:

1. Dil bilgisi 6gretiminde sadece kural 6gretilmekle yetinilmesi ve dil bilgisi 6gretiminin
islevsel bir nitelige kavusturulamamasi. Ornegin; ogrenci “Zarf nedir?” sorusuyla
karsilagtiginda Ogrenci zarfin tanimini yapabilmekteyken, “Cilimledeki zarflar1 bulunuz?
sorusu soruldugunda zarflar1 bulamamakta ve zarfin ciimledeki gorevini ifade edememektedir.
Bu durumda yapilmasi gereken 6rnek climleler yoluyla zarfin islevini anlatmak ve 6grenciye

sezdirmektir.

2. Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin verilis amaglarinin 6grencilere ifade edilmemesi. Dil
bilgisi, bir kurallar dersi olarak goriilmemelidir. Her bir kuralin konugmaya, anlamaya,
anlatima, okumaya katkis1 sezdirilmeli, kurallar soyut olmaktan ¢ikarilip somutlastirilmalidir.

Kurallarin 6gretiminde daima onlar1 doguran mantik a¢iklanmalidir.
3. Dil bilgisinin 6gretiminin Tiirkce dersinden bagimsiz olarak gerceklestirilmesi.
4. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersizligi.

5. Dil bilgisi 6gretimi i¢in bazi siniflarin fazla bazilarinin az zaman ayirmasi, 6gretimin

anlama ve anlatma becerilerini destekleyici nitelikte uygulamali sekilde gerceklestirilmemesi.

6. Dil bilgisi 6gretiminin degerlendirilmesinde, bilgi diizeyindeki davranislarin yoklanmasi.
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7. Dil bilgisinin terim karmasasinin olmasi. Dil bilgisi terminolojisinin heniiz istikrara
kavusturulmamis olmasi. Bu manada bir terim i¢in birden fazla adlandirmanin yapilmasi. Bu
karmasanin bir sonucu olarak “-mis’li gegmis zaman” yerine kullanilan “duyulan ge¢mis

zaman”, “goriilmeyen gecmis zaman”, “6grenilen gegmis zaman”, “belirsiz ge¢gmis zaman”

gibi terimlerle, karsilagildig: ifade edilmektedir (Cemiloglu, 2003: 109).

8. Ders kitaplarinda, dil bilgisi 6gretimi i¢in kullanilan timevarim yonteminin yeterince etkili

kullanilmamasi. Yetersiz birka¢ 6rnekten sonra kurallarin verilmesi.

9. Dil bilgisi 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemlerin kullanilmasi, cagdas Ogretim

yontemlerinden yeteri kadar yararlanilmamasi.

10. Dil biliminin ortaya koydugu yaklagimlardan yeterince yararlanilmamasi ve ders

kitaplarinda kullanilmamasi.

11. Dil bilgisi kitaplarinda konulara anlam veya sekil bakimindan yaklasilmasi. Anlam ve
seklin birbirini tamamlayici iglevi goz ardi edilmesi. (Cifci, 2006, Demir, 2009: 60-65; Iscan,
Kolukisa, 2005: 301-305; Ozbay, 2007:145; Sever, 2004: 31).

Siraladigimiz bu sorunlardan dolay:r dil bilgisi 6gretimi tam manasiyla basariya
ulasamamaktadir. Bu sorunlar ¢oziildiigiinde Ogrenciler dillerini kuskusuz daha etkili ve

verimli bir sekilde kullanacaktir.
2.5. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci ve Onemi

Dil bilgisi, Tiirkce derslerindeki diger temel dil becerileri olan dinleme, okuma,
konusma ve yazma alanlarin1 destekleyen bu becerilerin daha etkili kullanabilmesi i¢in bir
ara¢ olmakla birlikte, yukarida saydigimiz dil becerilerini tam ve eksiksiz olabilmesi
hususunda da 6nem arz etmektedir. Nitekim etkili bir konusma ve yazma dogru bir dil bilgisi

egitimini gerekli kilar.

“Dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirkge derslerinin ana malzemesi olan dili kurallar1 ve
ozellikleri ile 6grenciye tanitarak 6grencilerin suurlu bir sekilde Tiirkgenin temel becerilerini
kazanmalarin1 saglamaktir. Dil bilgisi konular1 bu noktada dil becerilerini destekleyici bir
unsur olarak dil 6gretimindeki yerini alir. Dil bilgisi 6gretiminin diger becerilerden bagimsiz
bir sekilde yapilmasi, 6gretimin dogalliktan, canliliktan ve islevsellikten koparir ve kuru,

soyut, ezbere dayali bir 6grenmenin ortaya ¢ikmasina sebep olur. Bu anlayisla yapilacak
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gramere dayali bir oOgretimin her seyden Once hayattan kopuk olacagi akildan
¢ikartlmamalidir” (Derman, 2008: 7). Derman’in da dedigi gibi dil bilgisi 6gretiminin hayatla
i¢ ice olmasi, kuru ezber bilgilerden ibaret olmamasi gerekir. Bu bakimdan egitim hayatinda
Ogrencilere dil bilgisi egitimi verilirken hayattaki karsilig1 islevselligi de anlatilmalidir. Aksi
takdirde hem Ogrenciler dil bilgisi egitiminin 6nemini kavrayamayacaklar hem de hayatin
icinde kullanilmadigi i¢in bilgiler bir siire sonra yok olup gidecektir. Bu konuyu (Adali, 1983:
34-35) soyle ozetler: “Amag, dil bilgisi 6gretmek degil, icinde yasanan dili kavratmaktir.”

Dil bilgisi 6gretimi, etkin anlama ve anlatma becerileri kazandirma agisindan biiytik
oneme sahip oldugu belirtilmistir. (Sagir, 2002: 25). Dil, insanlar arasindaki duygu ve
diisiince alig verigini saglayan bir ara¢ oldugundan; bireyler arasinda dogru bir iliskinin
kurulabilmesi, yanlis anlama ve anlagilmalarin olmamasi i¢in; dilin acik, dogru ve kurallarina
bagl kalarak kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Calp, 2005: 271). Bu sebepten dil
bilgisi sadece okul hayati i¢in 6nem arz etmemekte, ayn1 zamanda sosyal iliskiler, is hayati,
aile yasantisi, kiiltiirel iliskiler bakimindan da dogru iletisim kurulmasi yoniiyle de 6n plana
¢ikmaktadir. Bu konuda (Karadiiz, 2007: 288; Ozbay, 2007: 153) “Dil bilgisi 6gretimi, dil

bilgisini dogrudan 6grencinin yasamina sokacak nitelikte olmalidir.” der.

Dil 6gretiminde yapilan ¢aligmalar gostermektedir ki dil bilgisi dgretiminin amaci,
ogrencilerin bilingaltindaki yapilar1 biling diizeyine ¢ikararak bunlar1 kullanabilir duruma
getirme ve dilin ¢aligma prensibini 6grencilere aktarmaktir (Demirel & Sahinel, 2006). Ailede
baslayip okulda devam eden dil bilgisi egitimi dilin kendi varligin1 koruma, devam ettirme
gorevinin yaninda diisiinceye sekil verme ve saglam bir iletisim kurma goérevini de
uistlenmektedir. Bu bakimdan gerek kisisel, gerekse toplumsal a¢idan dil bilgisi egitimi 6nem
arz etmektedir. ilkokula gitmeden &nce baslayan ana dil egitimi haliyle diizenli ve planl
degildir. Bu bakimdan basarili olmas1 diisiik ihtimallidir. Halbuki ana dil egitiminin basarisi
thtimallere birakilamayacak kadar 6nemli ve yasamimizin her aninda olmasi bakimindan da

stirekli bir beceri edinimi oldugu ifade edilmektedir (Sagir, 2000: 19).

“Cesitli ana dili becerilerinin kazandirilmasina ¢alisilirken, dil bilgisi 6gretimine yer
verilmesinin bir¢ok yarar1 vardir. Dilde dogru-yanlhs kavrami, biiyiik 6l¢iide dil bilgisinin
saptadig1 kurallarla belirir. Yanlislart 6grenciye, ancak bu kurallar1 6lcii olarak gostermekle
aciklayabiliriz; 6grenci de kendi yanliglarini, ancak bu kurallarin 1s181inda anlayip diizeltebilir”
(Gogiis, 1978: 339). Bu bakimdan bir climlenin dogruluguna veya yanlisligina karar

verebilmek i¢in 1yi bir dil bilgisi egitiminin olmasi1 gerekmektedir.
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“Ana dil 6gretiminde, amaglara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken; bu
etkinlikler yazim, noktalama ve dil bilgisi ¢alismalariyla beslenir, biitiinlesir. Dil bilgisi
ogretimindeki “dogru soyleyis” ve “sozciik bilgisi”, “dogru climle kurma”, “yazim” ve
“noktalama” gibi beceri alanlarina yonelik ¢alismalarin 6grencilerin anlama, konusma ve
yazma etkinliklerindeki basarisini da etkilemesi beklenir.”(Kavcar ve Oguzkan, 1987: 72). Bu
yiizden dil bilgisi 6gretimiyle 6grenciler dili etkili kullanmakta ve dilin gizli giiclinlin farkina

vararak sosyal yasantida etkili bir iletisim kurmalar1 beklenmektedir.

21.ylizyilla birlikte is hayatinin istedigi insan tipi sorunlarini kendisi ¢dzebilen, ¢ok
yonlii diistinebilen disiindiiklerini etkili ve dogru bir sekilde aktarabilen bireylerdir. Bu
bireyleri yetistirmek de sliphe yok ki egitim kurumlarinin gorevidir. Egitimin 6nemli
gorevlerinden biri de bireyi bu kisilikte yetistirmek; daha dogrusu ona, iyi bir kisilik
kazanabilmesi i¢in dogru yolu ve imkanlar1 gdstermektir. Boyle bir kisiligin gerektirdigi
bagimsiz diisinme, dogru anlama, tarafsiz davranma, etkili anlatma yetenekleri ana dile
bagimli olarak gelisme gosterdiginden bireyin oncelik olarak ana dilin kendisine sunmus
oldugu genis anlatim imkanlarin1 kavramasi gerekir. Bu da yalniz saglam bir ana dili

egitimiyle saglanabilmektedir (Simsek, 1981: 39).
[Ikdgretimde dil bilgisi dgretiminin dnemini ise su maddelerle 6zetlemek miimkiindiir:

e Bilingsiz sekilde kazanilmis olan dil duygusu, bilin¢li duruma getirilir. Dile iliskin
sayg1 ve Ozgiiven artar.

e Yabanci dillerin 6grenilmesini kolaylagtirir. Tiirk¢ede sifatlart bilmeyen birinin
Ingilizcede ‘adjectives’, zamirleri anlamayan birinin ‘pronoun’ konularini tam
anlamiyla kavrayabilmeleri beklenemez.

e Dil bilgisi ¢alismalari, insanlarin dilin fonksiyonlarini anlamasina yardimei olur.

e Okunanlarin daha 1iyi anlasilmasinda ve diisiinlilenlerin daha etkili ifade
edilebilmesinde, dil bilgisi kurallarinin iyi bilinmesi 6nemlidir. Ciinkii ses ve s6z
diziminim 1iyi bilinmesi etkili bir anlatim i¢in oldugu gibi anlama siireci i¢in de
gereklidir.

e Ogrencilere ana dillerinin kurallar1 &gretilirken ayn1 zamanda bu kurallar yoluyla
onlara sistematik diistinme becerisi de kazandirilmis olmaktadir. Dil bilgisi, 6grenme
alanlar igerisinde sistemlilige dayanan ve kavramlar arasi iliski kurmay1 gerektiren bir

alandir. Bu nedenle dil bilgisi, 6grencilerin zihinsel gelisimleri bakimindan énemlidir.
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e Tiirkce; parcadan biitiine, basitten karmasiga, kolaydan zora sistematigi icinde
kurulmus, zengin bir dil yapisina sahiptir. Boyle bir yap1 da belirli bir mantik dokusu
dogrultusunda Ggretilmelidir. Bu sistematigi saglayan da dil bilgisi O0gretimidir
(Bozkurt, 2007; Hudson, 1992; Hutchinson, McCavitt, Kude, Wallow, 2002; Sagir,
2002; Ustten, 2004).

Yazilanlardan hareketle dil bilgisi 6gretiminin en temel amaci ana dilinin kusursuz bir
sekilde 6grenebilmesi ve etkili bir sekilde kullanilmasidir. Gliniimiizde dil bilgisi 6gretiminde
halen sikintilar yasaniyorsa bunun nedeni amaglarin iyi kavranamamis olmasindandir.
Amaglarin 6gretmenler tarafindan bilinip dogru bir sekilde dgrencilere aktarilmasi halinde dil

bilgisi egitimi amacina ulasacaktir.
2.6. Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Yontem, Tiirkge Sozliikte (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2005: 2196) “Bir amaca erismek
icin izlenen, tutulan yol, usul, sistem.” seklinde tanimlanmistir. Sagir (2002)’a gore
giiniimiizde dil bilgisi 6gretiminde en biiyiik eksiklik, yontem eksikligidir. Ogretim siirecinde
kullanilabilecek tek bir yontem yoktur. Ogretim ydnteminin se¢iminde birgcok parametreye
devreye girmektedir. Bunlar: 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi, sinif mevcudu, anlatilan
konu, sinif seviyesi ve fiziksel imkanlar gibi. Ogretmen bu durumlar1 baz alarak kendi
yontemini kendisi belirlemelidir. Bu konuda (Ertekinoglu, 2003: 39): “Bir yonteme takilip
kalmak yerine uygun zamanda ve uygun konuda, uygun yontemler kullanilmalidir.” diye
gorls bildirmistir. Yine ayni konuda (Vural, 1996: 22) soyle sdylemistir: “Her 68rencinin dile
kars1 olan yetenegi ayni degildir. Bu sebeple kendi yetenegine ters diisen yontemle 6gretim
yapildiginda dgrenci sasirir ve basarili olamaz. Ogretmen dgrencilerin egilimine uygun diisen
Ogretim yontemini belirler ve calismalarint bu dogrultuda siirdiiriirse 6grenciler basari

saglayabilirler”.

Dil bilgisi 6gretimi uzun bir siirece yayildigindan sonuglarinin kisa siirede ortaya
cikamayacagi bellidir. Ogrenci kullanmakta oldugu dile karsi mesafeli olmamalidir. Bunun
icin de 6grencinin dili sevmesine katkida bulunacak yontemler kullanilmalidir. Bu yontemler
sayesinde O0grenci konustugu dile daha yakin duracak ve ondan istifade etmeye baslayacaktir.
Bu da yine 6gretmenin diizeltebilecegi bir meseledir (Sagir, 2002: 78). Sagir’in da dedigi gibi

meselenin 6ziinde 6gretmen yatmaktadir.

22



Ogretimde yontem se¢imini belirlerken; egitim sistemindeki degismeler, konunun
anlatilacag1 grubun 6zellikleri, fiziki olanaklar ve aktarilacak konunun 6zellikleri gibi pek ¢cok
unsura dikkat edilmektedir. Alaninda basarili bir Tiirk¢e 6gretmeni dersinde kullanmaya karar
verdigi yontemin yararlarini, hangi durumlarda ne gibi sikintilar olusturabilecegini bilmelidir

(Ozbay, 2006: 129).

“Cok sey dgretmek degil iyi 6gretmek esas olmalidir. Iyi bir 6gretmen ¢ok sey dgreten
degil, tam ve dogru Ogretendir. Ogrencilerin gelisim o6zelliklerini dikkate alan, onlarin
ihtiyaclarini kesfedip tatmin etmeye c¢alisan, 6grencilerin hangi durum ve sartlarda 6grenmeyi
gerceklestirdiklerini bilen bir 6gretmen, Ogrencilere gereginden fazla bilgi yliklemekten
sakinir; yeterli ve ozlii bilgi kazandirir.”(Calp,2005:246). Bu bakimdan uygun yontemin
belirlenmesinde 6grencilerin 6zelliklerini bilmek basar1 konusunda 6gretmeni ve 6grenciyi bir

adim ileri tastyacaktir.
Calp (2005: 251)’e gore yontem sec¢imini etkileyen faktorler sunlardir:

e Ogrencilere kazandirilacak hedef davranislar,

e Ogretmenin yénteme yatkmlig,

e Ogrenci grubunun biiyiikliigii,

e Dersin veya konunun 6zelligi,

e Fiziki imkanlar,

e Zaman,

e Maliyet.

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek belli basli yontemler sunlardir: Diiz anlatim

yontemi, tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri, soru cevap yontemi, ¢coziimleme ve birlesim

yontemleri, dramatizasyon yontemi, tartigma yontemi ve gosteri yontemidir.

Diiz anlatim yOnteminde Ogretmen anlatan, Ogrenci ise dinleyen taraftir. Bu
yontemde 6grenci pasif oldugundan 6grencinin derse konsantre olmasinda sikinti ¢ikabilir
(Karaagagli, 2005: 129). Tiimevarim ve tlimdengelim yontemleri, Asilioglu'na gore
tiimevarim yonteminde goézlem, deney ve arastirma oldugu icin  Ogrencilerde analitik
diisiinme becerisine katki saglamaktadir (Asilioglu, 1993). ). Tiimdengelim ise, birtakim ilke ya
da kurallardan hareket ederek 6zel bir olayi, durumu, 6rnekleri inceleme ve agiklama
yontemidir (Dolunay, 2014). Soru cevap yontemi; sinif igindeki etkinliklerde daha cok

kullanilan bu teknik, Ogrencilere diisiinme ve konusma aligkanliklar1 kazandirmasi
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bakimindan 6nemli oldugu belirtilmektedir (Demirel, 1995: 91). Coziimleme ve birlesim
yontemleri, bu yontemde biligsel siiregler daha aktif rol aldig1 i¢in daha c¢ok yazili, sozli
anlatim ve dil bilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilmaktadir (Asilioglu, 1993: 70).
Cocuklari, inceleme ve arastirma yapmaya yonelten bir yontemdir (Kavcar ve digerleri, 1987:
17). Dramatizasyon yontemi; bu yontemde ogrencilere roller verilmesiyle 6grencilerin derse
aktif katilimi saglanmis olur ve G&grenilen bilgilerin kaliciligr arttirilmig olur. Bu yontem
ogrencilerin konusma becerilerini de gelistiren bir yontemdir (Ozbay, 2006: 143). Tartisma
yontemi, 0grencilerin bir konuda goriislerini karsilikli olarak sunduklar1 aktif bir 6gretme
yontemidir. Ogretmen ve &grenciler bu ydéntemin uygulanabilmesi i¢in iyi bir 6n hazirlik
yapmaldirlar (Ozbay, 2006: 147; Tan, 2005: 95). Gosteri yontemi; gdsteri yontemi, bir
izleyici kitlesi onilinde bir isin nasil yapilacagini gdstermek ve anlatmak icin kullanilan bir
yontemdir (Demirel, 1995: 101). Gosteri yontemini yalnizca bir isin nasil yapildigim
gostermek olarak anlamamak gerekir. Gosteri yontemiyle resim, slayt, film seridi vb. arag
gereclerden yararlanarak dersi sunmak da anlasilmalidir (Demirel, 1995: 102). Dil bilgisi

Ogretiminde daha ¢ok ikinci tanimdan yararlanilir.
2.7. Dil Bilgisi Ogretiminde Olcme Degerlendirme

Degerlendirme, egitim ve 6gretim etkinliklerinin en 6nemli dgelerinden birisidir ve
egitim sisteminin belirlenen hedeflere ulagsmasinda 6nemli bir rol oynar. Temel amaci egitim
sisteminin dogru isleyip islemedigini ortaya koymak olan degerlendirme, egitim sistemindeki
eksikliklerin tamamlanmasimi ve yanligliklarin diizeltilmesini; kisaca sistemin onarilmasini
saglamak amaciyla yapilir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006, 225). Bu bakimdan &lgme
ve degerlendirme Onem arz etmektedir. Degerlendirme sonuclari, 6grencilerin gelisim
diizeylerini, ihtiyaglarin1 ve bunlara uygun 6grenme etkinliklerini belirleme ve 6grenme
ortammi diizenleme agisindan yol gosterici oldugu belirtilmektedir (Ozbay, 2006b).
Degerlendirme sonuglar1 bize egitim-6gretim faaliyetleri konusunda rehberlik eder. Hangi

hedefin ne 6lgiide kazanildigini, siireg igerisindeki yanligliklar1 bize yol gosterir.

Tiirkce dersinde o6lgme ve degerlendirme calismalart Tiirkce Dersi Ogretim

Programinda (2006: 238) su sekilde 6zetlenmistir:

1- Egitim ve Ogretim siirecinin baslangicinda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri veya
durumlar1 belirlenmelidir. Ayrica bir tema baslangicinda da Ogrencilerin temayla ilgili

durumlarini, birikimlerini belirlemek amaciyla 6l¢me araglart kullanilir.
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2- Ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin tutumlar1 merak ediliyorsa, tutum &lgekleri kullanilarak
oOl¢iiliir. Derse karsi olumsuz tutuma sahip dgrencilere yonelik tedbirler alinir.
3- Ogretim siiresi igerisinde, ozellikle siire¢ degerlendirme amaciyla kullanilacak &lgme
araclar1 (performans odevleri, O0grenci TUriin dosyalari, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme vb.) simiflarda ilk defa uygulaniyorsa, O6grencilere ve velilere, yararlari ve
uygulanma siireci gibi uygulamaya iliskin durumlar agiklanmalidir.
4- Metin isleme siirecinde ve isbirligi icerisinde yapilan etkinliklerde 6z degerlendirme, akran
degerlendirme ve grup degerlendirme uygulamalarini yapilabilir.
5- Ogretim siirecinde dgrencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi alanlarina
iligkin durumlart stirekli ve sistematik olarak gozlemlenir ve gozlem sonuglari gézlem
formlarina kaydedilir.
6- Tiirkce dersinde Ogrenci basarilarinin Olg¢lilmesinde kullanilan sinavlarda, yukarida
aciklanan farkli tlirdeki maddelerin olabildigince yer almasi, Olgiilen o6zelligin
degerlendirilmesi a¢isindan yarali olacaktir.

[Ikogretim Tiirkce dersi 6gretim programinda (2006), degerlendirme arag ve yontemleri
sunlardir: Kisa cevapli maddeler (testler), ¢oktan se¢cmeli maddeler (testler), eslestirme
maddeleri (testleri), dogru/yanlis maddeleri, agik uglu sorular, goriisme, 6z degerlendirme,

akran degerlendirme, gdzlem, 6grenci iiriin dosyalari, performans 6devi ve proje ddevi.

2.8. Dil Bilgisi Ogretiminin Tiirk¢e Programindaki Yeri

Dil bilgisinin tarihsel siirecine baktigimizda dil bilgisi; 1924 yilinda hazirlanan
programda ayr1 bir ders saati, 1929 yilinda hazirlanan programda dil bilgisi derslerinin,
timevarim yontemiyle ve uygulamali verilmesi gerektiginin vurgulandigini (Coskun, 2009:
8); 1938 yilinda ise Atatiirk’in emriyle, “Tiirk dili incelenip kurallar tespit edilinceye kadar”
dil bilgisi konulart programdan ¢ikartildigi belirtilmektedir. 1949 yilinda hazirlanan
programda 1938 programinda kaldirilan dil bilgisi konulari yeniden yer almigtir. Amacin
“Tiirk dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarim1 sezdirip, ana dilini
kullanista giiven kazandirmak’’ olarak belirlendigi programda “Dil bilgisi’” bdliimiinde,
“Ogretme’’ yerine “uygulama ve kullanmaya’ agirlik verilmesi gerektigi vurgulanmigtir.
1962 yilinda hazirlanan program ise 1949 yilinda hazirlanan programda kiiciik degisiklikler
yapilarak yaymlanmistir. 1981 yilinda hazirlanan program ise 2006 yilinda yeni programin
uygulanmaya baslanmasina kadar, uzun yillar yiriirliikte kalmistir. Programa, 6zellikle dil
bilgisi 0gretimine bakis acis1 sebebiyle bircok elestiri yapilmistir. Bu programin davranisci

yaklasimla dil egitimini temel almasi sebebiyle 6gretim siirecinden beklentiler tam olarak
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karsilanamamistir. Bu program kurallar1 ezberlemenin veya ezberlediklerini yaziyla ya da
sozle aktarmanin basari sayildigi bir program olmustur. Ozellikle de dil bilgisi dersleri
kurallarin ezberletilmeye ¢alisildigi, dil bilincinden yoksun, islevsellikten uzak, sikici bir alan

olmustur (Colak, 2013).

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi kendinden dnceki programlardan farkli olarak
yapilandirmaci anlayist benimseyerek hazirlanmistir. Bu anlayisla hazirlanmis programda
ogrenci aktif 6gretmen rehberdir. Bu programda dil bilgisi kazanimlarinin ciimle ve metinlerle

iliskilendirilip etkinliklerle verilmesi uygulamaya énem verdiginin bir gostergesidir.

Yapilandirmaci yaklasimla olusturulan 2005 yilinda yayinlanan Tiirkge (6, 7, 8.
Siniflar) Programi’nda dil bilgisi su sekilde yer alir: “Dil bilgisi; bir dilin okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma temel becerilerini destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci
acisindan Tirkgenin yapisini olusturan ve isleyis kurallarini1 tanimlayan bilgilere sahip olmak
olduk¢a 6nemlidir; ancak daha da 6nemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle
ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir” (MEB, 2005: 7).

Yeni programda “dil bilgisi 6gretimi” diye bir ifade gegmektedir. Ogretim Tiirkge
Sozliikte iki anlama gelmektedir. Birinci anlami: “Belli bir amaca gore gereken bilgileri
verme isi, tedris”. Ikinci anlami: “Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri
saglama ve kilavuzluk etme isi” (TDK, 2005). Yeni programin genel mantigi incelendiginde
ogretim kavrammin ilk anlamiyla degil ikinci anlamiyla kullanildigi gérilmektedir. Bu
bakimdan program dil bilgisi 6gretimi derken 6gretmenin yol gdsteren rehber rolii oldugunu
ve ders islenis siirecini daha etkin kilabilmek icin siireci planlama rolii oldugunu ifade

etmektedir.

Yeni 6gretim programinda dil bilgisi kurallart ezber yoluyla verilmemekte sezmeye
dayal1 bir sistem yiiriitiilmektedir. Burada 6grencinin ¢esitli 6rnekler vasitasiyla kurali kendisi
sezmesi planlanmistir. Bu konuda Derman sdyle sOylemistir: “Bilgilerin dogrudan
verilmeyerek 6grencilerin yaptiklar etkinlikler sonucunda bilgiyi kesfetmeleri, mantik baglari
kurmaya calisarak asil 6grenmeyi saglayan unsurlari yakalamalari, bilgileri kendilerinin
tanimlamalar1 programm amagladig1 dgretim anlayigidir” (Derman, 2008: 31). Ogrencilerin
dil bilgisini bir mecburiyet olarak algilamamalar1 gerektigi, bulmaca ¢ozer gibi eglenerek ve

kurallarin uygulanisini deneyimleyerek 6grenmeleri gerekmektedir (Bozkurt, 1995: 69).
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Programda dil bilgisi konularinin birbiriyle olan iligkilerine dikkat edilerek sinif
diizeyine dagilimi yapilmis ve basitten karmasiga giden bir sira izlenmistir. Programda,
Tirkgenin kurallariyla ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine uygun olarak ve asamali bir
bicimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin

birbiriyle olan iliskileri gozetilmistir. (MEB, 2005: 7).

Program, dil bilgisi 6gretiminde gorsel unsurlara da 6nem vermektedir. “Derslerde
konularla ilgili farkli uygulama orneklerinin yer aldigi calisma kagitlarinin kullanilmasi ve
konularin goérsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi
konularmin anlama olan katkisina o6zellikle dikkat edilmesi, konularin birer beceriye
doniismesine yardimci olacaktir” (MEB, 2005: 7). Kuralin hafizada kisa siireligine kodlanmis
bir bilgi olmasindan ziyada bir beceriye doniismesini derslerde ve giindelik hayatta

kullanilmasi amac¢lanmustir.

2005 yilinda hazirlanan programin modern dil 6gretim yaklasimi, kurallar etkinlikler
yoluyla sezdirmesi, birey temelli ve uygulamaya doniik iglevsel bir dil bilgisini 6ngdrmesi
kimi sorunlari ortadan kaldirmis olabilir. Fakat yeni ilkdgretim programi bircok koklii

degisiklik getirmesine ragmen, alanin 6gretim sorunlari sona erdirilebilmis de degildir.

Sagir, giiniimiizde Temel Egitim basamagindaki Tiirkge 6gretiminde, dil bilgisi konu
alaniin 0gretimi ve egitimine az yer verildigi, bu alanin Tiirk¢e 6gretimi i¢indeki Gneminin
goz ardi edildigini ifade etmistir. Bu yiizden iilkemizde dil bilgisi &gretiminin genel
durumunun i1yi olmadig: belirtilmektedir. Konuyla ilgili ¢dziim Onerilerinde ise ¢ogu kisinin
hem fikir oldugu fakat diizeltilmesi konusunda kimse bir girisimde bulunmamaktadir (Sagir,

2002: 27).

Hazirlanan yeni programin etkililigi arastirmacilar tarafindan degerlendirilmekte
olup sorunlar1 da ortaya konmaktadir. Giiven (2011: 129); konuya iliskin yaptig1 caligmada,
programin etkililigini O0gretmen gorlislerine gore degerlendirmis ve yaptigi goriigmeler
sonucunda elde ettigi verilere gore, goriistiigii 6gretmenlerin % 75’1 programi dil bilgisi
ogretimi acisindan yeterli gormemekte ve dil bilgisi 6gretimine daha ayrintili yer verilmesi

gerektigini belirtmektedirler.

Giliven’in (2011: 129) yaptig1 calismada 6gretmenler, 6gretim siirecinde yasadiklari

sorunlarin basinda dil bilgisi 6gretiminde yasadiklar1 sorunlar1 gdstermislerdir. Ozellikle-
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takisiz isim tamlamasi- gibi ihtilafli konularin 6gretimi konusunda Ogretmenler problem

yasadiklarini belirtmislerdir.

2005 Tirkge Ogretim programindaki ifadeleri onceki programlarda yer almayan

yonleriyle 6zetlemek gerekirse:

1. Dil bilgisi 6gretiminde énemli olan, dil bilgisi kurallarinin temel dil becerileriyle ilgili dil
etkinlilerinde uygulanmasidir. Dil bilgisi kurallarinin konusma, yazma, okuma ve dinlemeyle
ilgili etkinliklerde kullanilmasi kurallarin kalic1 hale gelmesinde etkili olacaktir.

2. Dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Ogrenci edindigi
bilgileri glindelik hayatinda da kullanabilmelidir.

3. Dil bilgisi 6gretimi, drneklerden hareketle yapilmalidir. Ogrenci kurali ezberlememeli,
c¢esitli orneklerden kural1 sezebilmelidir.

4. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama Orneklerinin yer aldigi calisma kagitlarinin
kullanilmast ve konularin goérsel materyallerle desteklenmesi dil bilgisi O0grenimini
kolaylastiracaktir. Ogrenim esnasinda farkli duyu organlarina hitap etmek Ogrenmeyi
kolaylastiracaktir.

5. Dil bilgisi konularinin anlama olan katkis1 dikkate alinmalidir.

Yeni Tiirkce dersi 6gretim programinda dil bilgisi 6gretiminin asil hedefi bilgileri
kisa stireligine ezberlemek degil, edinilen bilgileri aliskanlik haline doniistiiriip gilinliik
hayatta islevsel olarak kullanmaktir. Zira dil bilgisi 6gretimimizdeki problemimiz bilgileri
ogretememek degil bilgilerin kaliciligini saglayamamaktir. Bu bakimdan yeni program
ogrencilerin edindikleri kazanimlar1 gerek okul gerek okul disinda kullanabilmelerini saglayip

kalic1 hale getirmektir.
2.9. Tlgili Aragtirmalar

Bu béliimde aragtirmaya dogrudan veya dolayli yonden katki saglayacag: diisiiniilen

calismalara yer verilmistir.

Senyiiz ve Balc1 (2015) “Ortaokul 6-8. Siniflar Tiirk¢e Dil Bilgisi Ogretiminde Konu
Siralamasi ve Konu Tekrar1” adli ¢alisma Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve
konu tekrarina iliskin Tiirkge ders kitaplarinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma
nicel ve nitel degerlendirme teknikleri ile yiiriitiilmiis betimleyici bir arastirma tiiriindedir.
Arastirmanin 6rneklemini Hatay ili merkez ilgede gorev yapan 90 Tiirk¢e 6gretmeni ile 2011-

2012 6gretim yilinda kullanilan alt1 Tiirkge ders kitab1 olusturmustur. Arastirma sonuclarina
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gore ogretmenlerin ¢ogunlugun Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’n1 bir Onceki Tiirk¢ce dersi O0gretim programindan daha etkili oldugu, dogrusal
yaklasimin Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde daha etkili oldugunu diisiindiigii ve yaklasik dortte
birinin ise Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasimin daha etkili oldugunu diisiindigti
tespit edilmistir. Incelenen alt1 adet Tiirkge kitabinin genel olarak programda yer alan konu
siralamasi ile uyum icinde oldugu fakat konu tekrarina yonelik tekrar yonergelerinin ¢ok

kisitl oldugu tespit edilmistir.

Cigek ve Alcellat (2014) “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Kitaplarindaki Tiirkce Yanlislar1 ve
Eksiklikler Uzerine Bir Inceleme” adli calismasinda ilkogretim 5, 6, 7, 8. Siuf Tiirkge dersi
kitaplarindaki dil ve anlatim degerlendirilmis ve kitaplardaki metinlerin okunabilirlik ve
tiimce uzunluklar acisindan 6grenci diizeyine uygun olup olmadigi incelenmistir. Arastirma
sonucuna gore ilkogretim Tiirkge dersi kitaplarinda gbézden kacan bazi yazim yanliglarinin
yant sira dgrenci diizeyinin iizerinde olan metinlerde bulundugu tespit edilmistir. Ayrica
anadili bilinci kazandirmaya yonelik MEB yayinlart olan metinler incelenmis ve ilgili

yayinlardaki metinlerin nicelik olarak yetersiz oldugu belirlenmistir.

Sarag (2014) “Ilkdgretim 8. Smmf Tiirkge Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi
Uzerine Bir Inceleme” adli arastirma Tiirkce ders kitaplarinin dil bilgisi egitimi ve 6gretimi
acisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore Tiirkge ders
kitaplarindaki dil bilgisiyle ilgili birgok terim ve tanimin farkli oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Milli Egitim Bakanliginin kitaplarinda anlatim ve tiime varim yontemlerinin agirlikli
olarak kullanildig1 ve bu metodun Tiirk¢e dersinde en ¢ok kullanilan ve kullanilmasi da uygun

olan yontem oldugu tespit edilmistir.

Carkit (2013) “Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretim Siirecinin Yapilandirmact Yaklagim
Acisindan Degerlendirilmesi” adli arastirma dil bilgisi 6gretim siirecinin yapilandirmaci
yaklasim ac¢isindan degerlendirilmesi amaciyla yiiriitiilmiis ve nicel ve nitel arastirma modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini Kayseri ili merkez ilgelerde gorev yapan 100 Tiirkce
O0gretmeni olusturmus ve 10 Ogretmenin ise nitel arastirma yontemi ile goriisleri
degerlendirilmistir. Aragtirma sonucuna gore cinsiyet ve meslekte calisma siirelerine gore
yapilandirmac1 yaklasima acisindan farklilhik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin biliylik bir boliimii dil bilgisi konularim1 kendileri anlatip 6grencilere not
ettirdikten sonra 6grenci galisma kitabi etkiliklerini yaptirdiklarini ifade etmisler ve dil bilgisi

Ogretimi esnasinda en ¢ok diiz anlatim ve soru cevap teknigini kullandiklarini belirtmislerdir.
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Kerimoglu (2013) “Ilkdgretim 6-7-8. Smiflarda Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Fiil”
isimli arastirma fiillerin akademik yayinlar, Tiirkce 6gretim programi ve ders kitaplarinda
nasil yer aldigimi belirlemek amaciyla yapilmistir. Betimsel tarama (survey) modeline gore
yiriitiilen c¢alismanin 6rneklemini; 2005 Tirkge 6gretim programinda ve ikinci kademe
Tiirk¢e ders kitaplarinda fiillerle ilgili boliimler, her sinif diizeyi i¢in secilmis ikiser 6grenci
caligma kitabindan konularla ilgili tercihe gore bir 6rnek etkinlik ve ulasilabilen akademik
yayinlar olusturmustur. Calismanin sonucuna gore akademik yayinlarda fiil konusunun
kapsam gecerliligi farkliliklar gosterdigi ve Tirkge Ogretim programinda ise akademik
yayinlara oranla konunun kapsam gecerligi azaltildigi tespit edilmistir. Ogretim
programindaki azaltilmishik 6, 7, 8. smif ders kitaplarina da yansimis ve konuyla ilgili

etkinliklerde yetersizliklerin oldugu gézlemlenmistir.

Polatcan (2013) “6. Smiflarda Kavram Haritalariyla Dil Bilgisi Ogretiminin Basariya
Etkisi” isimli arastirma kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretiminin ilkdgretim 6. siif
Ogrencilerinin basarilarina etkisini degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Calisma 6n test — son
test kontrol gruplu deneysel desende olup deney grubu (n=20) ve kontrol grubu (n=20)" ndan
olusmaktadir. Aragtirmanin sonucuna goére kavram haritalartyla dil bilgisi 6gretiminin
geleneksel dgretime gore basariyr daha fazla artirdigi ve 6grencilerin yonteme karst olumlu

goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Karatay vd. (2012) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Dil Bilgisi Kazanimlarim Ogrenme
Diizeyleri” adli calisma 6n test ve son test yar1 deneysel modelde ilkogretim 6grencilerinin dil
bilgisi kazanimlarini1 6grenme diizeylerini degerlendirme amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
orneklemini 193 o6grenci olugturmustur. Arastirmanin sonucuna goére Ogrencilerin fiiller
konusunda basit, birlesik ve olus fiillerinde ilerleme sagladiklari; is ve durum fiillerinde ve
fillde anlam konularinda ise ilerleme saglayamadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica kipler
konusunda Ogrencilerin goriilen gecmis zaman kipi harig, diger kipleri 6grenmede basarili
olduklari; zarflar konusunda soru zarflari harig, diger zarf konularinda ilerleme sagladiklari,

zaman ve anlam kaymasi ve ek-fiil konularinda ise ilerleme saglayamadiklar1 belirlenmistir.

Onan (2012) “Dil Bilgisi ve Okuma Ogrenme Alanlar1 Arasindaki Uzerine Bir Analiz
Calismas1” adli ¢alismada 2006 yili ilkégretim Tiirkge 6,7 ve 8. smiflar 6gretim programinda
dil bilgisi 6grenme alaninda yapilandirilmis kazanimlarin okuma becerilerinin gelistirilmesi
stirecinde ne derece islevsel olduklarinin incelenmesi amactyla literatiir taramas1 yontemi ile

yapilmistir. Calisma sonucuna gore 2006 yil1 ilkogretim Tiirkge programinda okuma 6grenme
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alanindaki 9 kazanimi dogrudan dogruya dil bilgisi 0gretimiyle desteklenebilir nitelikte
oldugu ve dil bilgisi 6grenme alanindaki 37 kazanimin ise okuma 6grenme alanindaki 9
kazanimi destekledigi tespit edilmis olup, okuma 6grenme alanindaki etkinligi agisindan, dil
bilgisi 6grenme alaninda yer alan kelime ve ciimlenin anlam 6zellikleri ile ilgili kazanimlarin

one ¢iktig1 sonucuna varilmaistir.

Yimaz (2012) “ilkogretim 7. Smif Ogrencilerinin Dil Bilgisi Becerilerinin
Sosyokiiltiirel Degiskenler Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alisma tarama modeliyle
yapilmig olup calismanin Orneklemi “kiimelere gore ornekleme” teknigiyle segilmistir.
Caligmanin sonucunda kendine ait bir kiitliphanesi olan Ogrencilerin dil bilgisi becerileri
bakimindan st diizeyde oldugu tespit edilirken, cinsiyet, aylik gelir, anne-baba meslegi,
anne-baba egitim diizeyi, oturulan evin miilkiyet durumu, kendine ait oda durumu, eve gazete
alma aligkanlhigi, ders ¢alisma ve bos zamanlar1 degerlendirme faaliyetleri gibi degiskenlerin

ogrencilerin dil bilgisi becerileri lizerinde etkili olmadigi tespit edilmistir.

Cecen ve Mete (2011) “6-8. Simiflarda Dil Bilgisi Etkinliklerine Iliskin Ogretmen
Gortisleri” adl1 ¢alismada Tiirkge caligsma kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinliklerini Tiirk¢e
Ogretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikarak degerlendirmek amacglanmistir. Bu ¢alismada nitel
arastirma teknigi kullanilmigtir. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz doneminde
Elazig’da bulunan farkl ilk6gretim okullarinda ¢alisan 20 Tirkce 6gretmeni (10 bayan ve 10
erkek Ogretmen) {iizerinde yapilmistir. Arastirmada goriisme teknigi kullanilmig ve
katilimcilara uzman goriisii alinarak dnceden hazirlanan on dort agik uglu soru sorulmustur.
Goriisme sirasinda kaydedilen cevaplar ayrintili bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda 6. smif dil bilgisi etkinliklerinin smif diizeyine uygun olmadigi,
konularin ¢ok yogun oldugu ve diger smiflara gore dengeli dagitiimadigi sonucuna

varilmistir.

Ciftlik Akcakaya (2011) “Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin Kavram Yanilgilarim
Gidermede Calisma Yapraklarmin Etkililigi: Kelime Tiirleri Ornegi” adli arastirma ilkogretim
ikinci kademe Tiirkce dil bilgisi derslerinde, kavram yanilgilarina gore hazirlanan ¢alisma
yapraklarinin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Calismada 6n
test - son test kontrol gruplu deneme modeli ile yapilmistir. Deney grubu (n=25) ve kontrol
grubu (n=25) toplam 50 6grenci ile deney grubunda kavram yanilgilarina gore hazirlanan
calisma yapraklariyla islenmis; kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Calisma

sonucuna gore; kavram yanilgilarina gére hazirlanan c¢aligma yapraklariyla islenen dersin
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geleneksel yontemle islenen derse gore Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde basariy: artirdigi, derse
kars1 6grenci giidiilenmesi ve derste 6grenci katilimi artirdigi ve kavram yanilgilarini azalttig

tespit edilmistir.

Dorukan (2011) “ilkdgretim 6. Simf Bilgisayar Destekli Dil Bilgisi Ogretiminin
Basar1 ve Tutuma Etkisi” adli ¢alismasinda” bilgisayar destekli dil bilgisi 6gretiminin
ogrencilerinin basarilarina, kavram yanilgilarina ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarina
etkisini incelenmistir. Arastirma ‘On test — son test kontrol gruplu deneysel desen’ de olup
ilkogretim Bolge Okulunun iki farkli altincit simif subesinde kontrol grubu (n: 27), deney
grubu (n: 26) olarak yiiriitilmistir. Dil bilgisi konular1 kontrol grubunda geleneksel
Ogretimle, deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim ile islenmistir. Arastirma sonunda,
bilgisayar destekli dil bilgisi 6gretiminin geleneksel 6gretime gore basariyr ve tutumu daha
fazla artirdigi, dil bilgisi kavram yanilgisini ise azalttigi; 6grencilerin yonteme karsi olumlu

goriis belirttikleri sonuglarina ulasilmistir.

Ozbulur (2011) “IIkdgretim 6-8. Smif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer
Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmasinda Tiirkge dersi
ogrenci c¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinin kazanimlara uygunlugunun
belirlenmesi ve farkli yayinevlerinin 0grenci calisma kitaplarinin dil bilgisi etkinlikleri
acisindan karsilastirilmast yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Milli Egitim Bakanliginin 6,
7 ve 8. smiflar i¢in iicretsiz dagitim yaptig1 ii¢ yayinevinin toplam dokuz 6grenci ¢alisma
kitab1 olusturmustur. Arastirma sonucuna gore, Ogrenci c¢aligma kitaplarinda yer alan dil
bilgisi etkinlik sayilarinin yayimevlerine gore degisiklik gosterdigi ve etkinliklerin Tiirkce
ogretim programindaki kazanimlart karsiladigi ancak resimleme ve Ornek uygulamaya yer
verme acilarindan yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica dil bilgisi terimleri agisindan

yayinevleri arasinda bir tutarlilik bulunmadigi belirlenmistir.

Sahinci (2011) “Ilkdgretim ikinci Kademedeki Dil Bilgisi Konularmm Ogretimine
Iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin Gériisleri” adli ¢alisma 6grencilerin dil bilgisi konularmi
anlama diizeylerinin incelenmesi ve dil bilgisi konularinin 6gretimine iliskin 6gretmenlerin
goriislerinin degerlendirmek amaciyla tarama modeline gore yapilandirilmistir. Nigde
merkezdeki arastirmaya katilmayr kabul eden 100 ogretmen arastirmanin Grneklemini
olusturmustur. Arastirma sonucuna gore Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi konularmin

Ogretilmesi konusunda olumsuz goriise sahip olduklari, O6gretmenlerin kidemlerine,
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cinsiyetlerine, mezun olduklar1 bdliime gore ve goérev yaptiklari okula gore dil bilgisi

konularimin 6gretimine iligkin goriisleri arasinda anlamli fark bulunmadig: tespit edilmistir.

Sekerci’nin  (2011) “ilkdgretim 4-5. Smf Tiirkge Dersi Ogretim Programinm Dil
Bilgisi Ogretimi Acisindan Incelenmesi” adli arastirmasinda dgretim programinda yer alan dil
bilgisi ile ilgili kazanimlarin 6grenci seviyesine ne derece uygun oldugunu ve dil bilgisine
iligkin kazanimlarla ilgili ders islerken ne oranda problem yasandigi incelenmistir. Ayrica
aragtirmada dil bilgisi 6gretiminde 6lgme degerlendirme ve dil bilgisi 6gretim siirecine iliskin
sinif 6gretmenleri goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin evrenini 296 sinif

O0gretmeni olusturmustur.

Arastirmanin  sonucuna gore Ogretmenlerin dil bilgisi ile ilgili kazanimlarin
cogunlugunu 6grenci seviyesine ¢cok uygun, dil bilgisi ile ilgili dinleme kazanimlarin1 6grenci
seviyesine daha uygun, yazma kazanimlarini ise 6grenci seviyesine daha az uygun bulduklari
goriilmiistiir. 11 ve ilcede gorev yapan dgretmenlerin kdyde gérev yapan dgretmenlere gore
dil bilgisi ile ilgili kazanimlar1 6grenci seviyesine daha uygun bulmuslardir. 1-5 ve 6-10 yil
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin mesleki kidemi 11 yil ve {istli kideme sahip 6gretmenlere
gore dil bilgisi 0gretiminin degerlendirilmesinde alternatif 6lgme araglarindan ve dil bilgisi
ogretiminde farkli yontem ve tekniklerden yararlanmanin gerekliligini daha c¢ok
kabullendikleri tespit edilmistir. Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin diger fakiiltelerden
mezun olan dgretmenlere gore sinav sisteminin dil bilgisi 6gretiminin iglevsel dil bilgisi
ogretiminin degerlendirilmesinde c¢oktan se¢cmeli testlerin yetersiz olduguna iliskin gortiisii

daha fazla kabullendikleri tespit edilmistir.

Yesilyurt (2011) “6. Smuflarda Yapim Eklerinin Ogretimine Yaratict Drama
Yonteminin  Etkisi” adli arastirmasinda Ogrencilerinde Tiirk¢e dersinde dil bilgisi
becerilerinden yapim eklerinin 6grenimi agisindan yaratici drama yonteminin uygulandigi
grup ile geleneksel yontemlerin uygulandigi grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:
incelenmistir. Calisma On test — Son test kontrol gruplu deneysel desen tiirden olup 41
Ogrenci deney grubunu ve 39 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin sonucuna
gore yapim ekleri konusunda yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin

geleneksel yontemlerle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Oztabur (2010) “Ilkdgretim 6. Smmfta Tiirkce Derslerinde Dil Bilgisi Kavramlarmin
Ogretilmesi ve Kavratilmas1” adli arastrmasinda ogrencilerin dil bilgisi kavramlarmi

algilama ve Ogrencilerin Tiirkge dersinde gordiikleri dil bilgisi kavramlarimi 6grenme
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diizeylerin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nedensel karsilastirmali modelinde olup
217 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin ¢ogunun 6.
siif dil bilgisi kavramlarini algilama diizeylerinin diisiik oldugu ve 6zel okulun kavramlarin

algilanma diizeyi yoniinden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Aric1 (2009) “ilkdgretim Ogrencilerinin Dil Bilgisi Etkinliklerindeki Basarilarinin
Bazi Degiskenler Ag¢isindan Incelenmesi” adli ¢alismada betimsel tarama modeli kullanip
ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin dil bilgisi basarilariin 6grenim gordiikleri okul tiirii
ve cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Bunun i¢in ilkdgretim
sekizinci simif 0grencilerine dil bilgisi testi uygulamistir. Calisma sonucuna gore dil bilgisi
basar1 testi cinsiyet faktoriine gore degerlendirildiginde erkek Ggrencilerin aritmetik puan
ortalamalar1 45 iken, kiz 6grencilerin aritmetik puan ortalamalar1 36 oldugu goriilmiistiir. Bu

anlamda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Cegen ve Aytas (2008) “Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretiminin Sekizinci Smmf
Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basarisma Etkisi” adli calismalarinda metne dayali dil bilgisi
Ogretiminin, 6grencilerin dil bilgisi basarilarint nasil etkiledigini, bu yontemle geleneksel
Ogretim yontemi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemistir. Arastirma sonunda
metne dayali dil bilgisi Ogretiminin, Ogrencilerin dil bilgisi becerilerini gelistirmede

geleneksel yonteme gore daha bagarili oldugu goriilmiistiir.

Kartallioglu (2008) “Ilkdgretim 7. Sinif Ogrencilerinin Dil Bilgisi Kazanimlarina Erisi
Diizey1” adli arasgtirma Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina erisi diizeylerinin bagimsiz
degiskenlere gore incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 250 6grenci
olusturmus kazanimlar1 degerlendirmek i¢in anket formu ve dil bilgisi basar1 testi
uygulanmigtir. Arastirmanin sonucuna gore en basarili olunan konunun zarflar oldugu ve
bunu kipler, filler ve ek fillerin takip ettigi ayrica ek fiilin birlesik kip yapan gorevinin
ogrenciler tarafindan daha 1yi kavrandigi tespit edilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin, il ve ilgede
ikamet eden, siireli yayin takip eden, ¢alisma odasina sahip olan, ¢aligma masasina sahip olan,
evinde kitaplik olan, ekonomik diizeyi daha yiiksek olan, ayda okudugu kitap sayisi daha
fazla olan, anne ve babanin egitim diizeyi daha yiiksek olan ve akademik basaris1 daha yiiksek

olan 6grencilerin dil bilgisi kazanimi erisi diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit dilmistir.

Yaman (2006) “Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkgce Dil Bilgisi Derslerinde Kavram
Haritas1 Tekniginin Ogrenci Basarisina ve Hatirlatmaya Etkisi” adli calisma, ilkdgretim ikinci

kademe Tiirkce dil bilgisi derslerinde kavram haritas1 teknigi kullaniminin 6grenci basarisina
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etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneme modeli ile
yapilan arastirma da toplam 95 Ogrenci yer almistir. Aragtirma sonucuna gore; kavram
haritasi, geleneksel yonteme gore Tiirkge dil bilgisi Ogretiminde basariyr artirdigi,
Ogrencilerdeki kavram yanilgilarini azalttigi, 6grencilerin derse giidiilenmesine ve katilimin
artmasma katki sagladigi ve ogrencilerin Tiirk¢ce dersine karsi tutumunu olumlu ydnde
etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica 6zel ilkogretim okulu &grencilerinin, devlet ilkdgretim
okulu 6grencilerine gore Tiirkge dil bilgisi kavramlarmi 6grenmede daha basarili oldugu

bulunmustur.
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I1l. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi, kapsam ve sinirliliklari, veri toplama teknigi ve

toplanan verilerin analizi yer almaktadir.
3.1.Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, ilkogretim 6. sinif O6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagma
diizeylerinin programda yer alan 6.sinif dil bilgisi konularina ve bu kazanim diizeyine etki
ettigi distlintilen diger degiskenlere gore (cinsiyet, ayda okunan kitap sayisi, ¢alisma odasina
sahip olma, aylik gelir durumu, anne ve babanin egitim durumu, destekleme ve yetistirme
kurslarma katilim) farklilasma durumu ve Tiirtkge dersine yonelik tutum iliskisinin
arastirildigl betimsel bir calisma olup tarama modelindedir. Betimsel tarama modeli ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende genel bir yargiya ulasmak amaciyla ge¢miste ya da o
anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen, tanimlamay1 amaglayan arastirma
yaklasimidir (Karasar, 2005). Amag arastirmaya konu olan1 dogru bir sekilde gozlemleyip
belirleyebilmek ve degistirmeye kalkmadan gdzlemlemektir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Arastirma da

tarama modeli 15181nda nicel verilerden yararlanilmastir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Diizce ili Cilimli ilgesinde Ibrahim Hosver Ortaokulu,
Serefiye Ortaokulu, Cilimli imam Hatip Ortaokulu Topgular Ortaokulu, Pirpir Ortaokulu,
Dikmeli Ortaokulu, Esenli Ortaokulu, Yeni Vakif Ortaokulunda 6.sinifta 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda 6grenim goéren 107 kiz, 130 erkek toplam 237 6grenci olusturmaktadir. Evren
ulasilabilir oldugundan 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Uygulama esnasinda 7 6grenci

devamsizligi nedeniyle aragtirma kapsamina alinmamustir.
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Bununla ilgili olarak Diizce ili Cilimli il¢esindeki tiim okullarda yer alan 6grenci

sayilar1 Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Evrene iliskin Ogrenci Dagilimlar

Ogrenci Sayilari Toplam

Okul Adi Siniflar Kiz Erkek Osgarye:;fl
Cﬂ”‘glrtggflﬂ fat‘p 6.s1mif 34 24 58
Ibrahim Hosver Ortaokulu 6.smif 14 28 42
Seretiye Ortaokulu 6.smif 6 19 25
Topgular Ortaokulu 6.smif 7 19 26
P1irpir Ortaokulu 6.smif 10 5 15
Dikmeli Ortaokulu 6.s1n1f 10 9 19
Esenli Ortaokulu 6.smnif 17 11 28
Yenivakif Ortaokulu 6.s1n1f 9 15 24
Toplam 6. sinif 107 130 237

Tablo 3.1. incelendiginde, Diizce ili Cilimli il¢gesindeki tiim okullarda 6. sinifta 6grenim goren

toplam 237 6grenci bulunmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma icin gerekli olan verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgiler Formu”, “Dil

Bilgisi Basar1 Testi” ve “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” kullanilmstir.
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmac tarafindan 6grencilerin cinsiyetlerini, anne ve baba egitim diizeyleri, aylik
gelir diizeyleri, son bir ayda okunulan kitap sikligi, evde kendilerine ait galisma odasina sahip
olma ve hafta sonu destekleme ve yetistirme kursuna katilmaya iliskin sorular igeren toplam 7

maddelik kisisel bilgi formu olusturulmustur (Ek 2 ).
Dil Bilgisi Basar1 Testi

Arastirmada yer alan Ogrencilerin Tiirkge dersi 6.simif dil bilgisi kazanimlarina yonelik
akademik basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan 50 maddelik ““6.simf

Dil Bilgisi Basar1 Testi” hazirlanmistir (Ek 3). Bu test %41,4’ii arastirmaci tarafindan,
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%38,6’s1 yazar1 Tevfik PEKACAR olan “Akilli Tiirkge Atdlyem” kitabindan ve %20’si
MEB’in “Kazanim Kavrama ve Degerlendirme” testlerinden sorular alinarak hazirlanmistir.

Bu amag dogrultusunda Tiirk¢e dersine yonelik olarak olusturulan 6gretim hedefleri
dikkate alinmistir. Teste iliskin hazirlanmis olan belirtke tablosu Ek 5’te verilmistir.

Pilot testin igerigi, Tiirk¢e dersi hedeflerine uygun olarak asagidaki konulardan
olusmaktadir:

Kok (7 soru)

Ek (9 soru)

Govde (3 soru)

Yapis1 bakimindan sozciikler (5 soru)

Isim (4 soru)

Zamir (5 soru)

Sifat (4 soru)

Tamlamalar (7 soru)

Edat-baglag-tinlem (6 soru)
Dil Bilgisi Basar1 Testinin Puanlanmasi

Dil bilgisi basar1 testinin puanlanmasinda her soruya esit puan verilmistir.
Ogrencilerin dil bilgisi testleri degerlendirilirken grencilerin her dogru cevabina bir puan,
her yanlis cevabina ise sifir puan verilmistir. Bu baglamda en yiiksek 45 (kirk bes) en diisiik 0

(sifir) puan alinabilecektir.

Gecerlilik ve Giivenirlik Calismalar

Yukarida belirtilen konular dogrultusunda, hedefler ve diizeyleri dikkate alinarak
coktan se¢cmeli 50 maddeli bir test hazirlanmistir. Testin gecerliligini ve giivenirligini
saglamak amaciyla iic konu alam1 uzmani, iki program gelistirme ve bir Olgme ve
degerlendirme uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
testlerdeki sorularda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayn1 zamanda pilot uygulama calismasi
yapilmistir. Bu uygulama, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin birinci yartyilinda Diizce ili
Cilimli ilgesinde 8 ortaokulda 7. smifta 68renim goren 162 Ogrenciye bir ders sliresince
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama, siniflar arasi olumsuz etkilesimi 6nlemek amaciyla ayni
zamanda ve tek bir oturumda gerceklestirilmistir. Madde ve test analizlerinde, ITEMAN

(Item and Test Analysis Program, for Windows Version 3) programi kullanilmistir.
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Maddelerin se¢iminde, Madde Giicliik Indeksi ve Madde Ayiricilik Giicii hesaplanmistir.
Madde ayricilik giicli .30 ve yukarisindaki degerlere sahip olan maddeler secilmistir. Test
maddelerine ait istatistikler Ek 7°de verilmistir.

Test istatistikleri sonucunda 50 maddelik testin aritmetik ortalamasi ( X ) 26.20
standart sapmasi (S)10.19, testin varyansi, 103.94, KR 20 degeri = 0.86 test giigliigii P=0.52
olarak hesaplanmistir. 50 madde olarak hazirlanan 6. Sinif Tiirkge dil bilgisi basari testi,
madde istatistiklerinde, madde gii¢liik indeksi, madde standart sapmasi, madde ayiricilik giicii
hesaplanmis ve madde ayiricilik giicii .30’dan biiyiik olan maddeler secilerek, 5 madde
cikarilarak 45 maddelik ¢oktan segmeli halini almistir. Nihai test maddelerinin analizleri
ITEMAN programiyla yeniden yapilmis, nihai test maddelerine ait istatistikler Ek 8’de
verilmis ve bu test uygulandig: takdirde alabilecegi olasi sonuclar belirlenmistir. Nihai Test
ortalamas1 28.87 Standard Sapma= 9.03, testin varyans: 81.64 KR degeri=-0.90 ve testin
gicligii .64 seklindedir. 6. Smf Tiirkge dil bilgisi basari testinin nihai formu Ek 4’te
sunulmustur. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, 45 maddelik nihai testin gegerlilik ve

giivenirliginin uygun ve arastirmada kullanilabilir oldugu goriilmektedir.

Nihai testin icerigi, Tiirkce dersi hedeflerine uygun olarak asagidaki konulardan
olusmaktadir:

Kok (6 soru)

Ek (9 soru)

Govde (2 soru)

Yapist bakimindan sozciikler (4 soru)

Isim (3 soru)

Zamir (5 soru)

Sifat (4 soru)

Tamlamalar (7 soru)

Edat-baglag-tinlem (5 soru)

Buradaki soru dagilimlarinda kazanim sayilari dikkate almmustir. Ornegin ek
konusuyla ilgili en fazla kazanim (dort) oldugu i¢in bu konudan daha fazla soru sorulmustur.
Govde konusuyla ilgili en az (bir) kazanim oldugu i¢in bu konuyla ilgili de iki (2) soru
sorulmustur. Diger konularda da kazanim sayilariyla iligkili bir sekilde soru dagilimi

gergeklestirilmistir.

39



Tiirkce Dersi Tutum Olgegi

Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarini dlgmek amaciyla Kusdemir Kayiran
(2007) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir (Ek 6).
Olgek 5°1i Likert seklinde toplam 45 maddeden olusmaktadir. Olgekte olumlu 26 ve olumsuz
19 madde bulunmaktadir. Olumsuz maddeler ters kodlanmaktadir. Olgekten alman puan
arttik¢a Tiirkge dersine iliskin tutum olumlu kabul edilmektedir. Olgegin faktorden elde edilen
puani, olumlu ve olumsuz maddeler olarak ayr1 ayr1 degil, tek boyutlu olarak degerlendirilmis
ve her iki 6l¢egin madde analizi sonucunda madde toplam puan korelasyonlarinin. 43 ile .73 ,
aritmetik ortalama degerlerinin 2.92 ile 4.51; standart sapma degerlerinin ise .85 ile 1.66
arasinda degistigi bulunmustur. Bu gore olumlu ve olumsuz maddeleri igeren alt 6lgegin de
Cronbach Alpha degerleri yeterli diizeydedir (sirayla. 93 ve .90). Bu arastirma i¢in yapilan
Cronbach Alpha degerinin de yeterli diizeyde oldugu saptanmistir (.96). Yapilan faktor analizi
Olcegin tek boyutlu oldugunu dogrulamistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci, uygulanmadan ©Once arastirmaci, Diizce i1 Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli izinleri almistir (Ek 1). Veri toplama araglar1 evreni olusturan Ibrahim
Hosver Ortaokulu, Serefiye Ortaokulu, Cilimli imam Hatip Ortaokulu Topgular Ortaokulu,
Pirpir Ortaokulu, Dikmeli Ortaokulu, Esenli Ortaokulu, Yeni Vakif Ortaokulu’nda 2015-2016
Ogretim yilinda Ogrenim goéren 6.smif Ogrencilerine yerinde ve arastirict tarafindan
uygulanmistir. Uygulama her sinif i¢in farkli zamanlarda uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde
aragtirmanin amact; nedeni, nasil ve ne kadar siirede yapilacagi arastirma sonunda elde
edilecek verilerin kullanimi1 konusunda agiklayici bilgilerden sonra &grencilere, yapilan

aciklamalar disinda uygulama i¢in yaklasik 60 dakika siire verilmistir.
3.5.Verilerin Analizi

Arastirmanin sonucunda elde edilen verilerin betimsel analizleri istatistik paket
programinda yapilmistir. Arastirmada grup biiylkligi sayist 237 oldugu ve 237 > 50°den
oldugu i¢in puanlarin normalligi (K-S) Kolmogorov-Simirnov testi kullanilarak
hesaplanmistir. P < .05’ten oldugu i¢in puanlarin normal dagilimdan sapma gosterdigi
bulgusundan hareketle verilerin karsilastirmali analizinde nonparametrik testler kullanilmistir.
Arastirmada tanimlayici istatistiksel analizlerden sayi, frekans, ortalama ve standart sapma

analizleri kullanilmistir. Ogrencilerin ayda okuduklari kitap sayilarma farklilasma durumuna,
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aylik gelir durumlarina ve ebeveynlerin egitim durumuna gore dil bilgisi basart testinden
aldiklar1 puanlarin diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskall —
Wallis analizi yapilmistir. Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarma ulasma diizeyleri konularinin
cinsiyete, evde calisma odasina sahip olma durumuna, Destekleme ve yetistirme kursuna
katilma durumuna gore dil bilgisi bagar testinden aldiklar1 puanlarin diizeylerinin farklilagip
farklilasmadigint belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Ayrica dil bilgisi
basar1 testi puani ile Tirkce dersi tutum Olgegi arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla

Spearman korelasyon analizi yapilmuistir.

Arastirmanin alt problemlerine iligkin verilerin analizinde kullanilan istatistiki

tekniklere sirastyla verilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin “kisisel bilgiler formu”, “dil bilgisi
basar1 testi” ve “Tiirkce dersi tutum oOl¢egine” verdigi cevaplardan elde edilen bulgular

tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmuistir.

4.1. Alt Problem:
Altincr simif 6grencilerinin dil bilgisi konularina iliskin basar: diizeyi nedir?

Bu problemin c¢oziimlenmesinde, Ogrencilerin 45 soruluk Dil Bilgisi Basar1 Testine
verdikleri cevaplarin dil bilgisi konularma gore aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir.

Bununla ilgili veriler Tablo 4.1° de verilmistir.

Tablo 4.1. Altinct Siif Ogrencilerinin Dil Bilgisi Konularina Iliskin Basar1 Diizeyleri

Dil Bilgisi Konulari n Min-Max X+£S %

Kok 230 0-6 4,06+=1,47 67,6
Ek 230 0-10 6,62+2,49 66,2
Govde 230 0-2 1,10+0,77 55,0
Yapist bakimindan sozctikler 230 0-4 2,49+1,17 62,2
Isim 230 0-3 1,754+0,94 58,0
Zamir 230 0-4 2,60+1,38 63,7
Sifat 230 0-4 2,51+1,29 62,5
Tamlamalar 230 0-7 4,44+1,92 63,2
Edat-bagla¢-tinlem 230 0-5 3,37+1,15 67,4
Toplam dil bilgisi 230 9-44 28,89+9,07 65,6

Tablo 4.1’ de arastirmaya katilan 230 altinci sinif 6grencisinin kok, ek, govde, yapi
bakimindan sdzciikler, isim, zamir, sifat, tamlamalar ve edat-baglac-iinlem konularina gore

basart durumlari verilmistir. Ogrencilerin kok konusu ile ilgili kazanimlara ulasma diizeyi
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67,6%, ek konusu ile ilgili kazanimlara ulasma diizeyi 66, 2%, govde konusu ile ilgili
kazanimlara ulagsma diizeyi 55,0%, yapis1 bakimindan sozciikler konusu ile ilgili kazanimlara
ulagma diizeyi 66,2%, isim konusu ile ilgili kazanimlara ulagsma diizeyi 58,0%, zamir konusu
ile ilgili kazanimlara ulagma diizeyi 63,7%, sifat konusu ile ilgili kazanimlara ulasma diizeyi
62,5%, tamlamalar konusu ile ilgili kazanimlara ulagsma diizeyi 63,2%, edat-baglag-linlem
konusu ile ilgili kazanimlara ulasma diizeyi 67,4%’tiir. Ogrencilerin dil bilgisi kok, ek, edat-
baglac-iinlem konular ile ilgili basar1 diizeyleri birbirine yakin ve diger konulara gore daha
yiiksektir. Fakat ozellikle govde konusunda basar1 diizeyleri en diisiik orana sahiptir.
[Ikogretim 6. Smf oOgrencileri gévde konusunu diger konulara gore yeterince

kavrayamamustir.

Grafik 4.1. Dil Bilgisi Konularina Iliskin Basar1 Grafigi
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Grafik 4.1° de 6grencilerin kok, ek, govde, yapr bakimindan sozciikler, isim, zamir,
sifat, tamlamalar ve edat-baglag-iinlem konularina iligkin bagar1 diizeyine yonelik bulgular

grafik olarak verilmistir.

4.2. Alt Problem:

Altinc1 simif 6grencilerinin dil bilgisi konularina gore dil bilgisi kazanimlarina ulasma

diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlamh bir fark var midir?

Bu problemin ¢oziimlenmesinde, 6grencilerin Dil Bilgisi Basar1 Testinin tamamina; ve
dil bilgisi konularindan kok, ek, govde, yapr bakimindan sozciikler, isim, zamir, sifat,
tamlamalar ve edat-baglac-tinlem konularina verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalarindan
yararlanilmistir. Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeylerinin cinsiyete gore

anlaml bir fark olup olmadigina iliskin degerler tablo 4.2 de verilmistir.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin Dil Bilgisi Konularma Gére Dil Bilgisi Kazanimlaria Ulagma
Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Dil Bilgisi Konulari Cinsiyet n  Sira Ort. Sira Top. U p

Kok Kiz 104 12231 1272000  5844,000 150
Erkek 126 10988  13845,00

Ek Kiz 104 128,08 13320,00 5244,000 009*
Erkek 126 10512 1324500

Govde Kiz 104 118,19 12291,50 6272,500 552
Erkek 126 11328  14273,50

Yapis1 Bakimindan Sozciikler Kiz 104 123,87 12882.50 5681,500 073
Erkek 126 10359 1368250

[sim Kiz 104 121,16 12600,50 5963,500 220
Erkek 126 11083  13964,50

Zamir Kiz 104 120,25 12506,50 6057,500 310
Erkek 126 11158  14058,50

Sifat Kiz 104 12577 1308050  9483,500  gog«
Erkek 126 107,02  13484,50

Tamlamalar Kiz 104 123,32 12825,00 5739,000 101
Erkek 126 10905  13740,00

Edat-Baglag-Unlem Kiz 104 123.06 12798.50 5765,500

’ 1 ,105

Erkek 126 10926  13766,50

Toplam Dil bilgisi Kiz 104 126,00 13104,00 5460,000 030"

Erkek 126 106,83 13461,00

*p<0,05

Tablo 4.2 de 6.sinif 6grencilerinin dil bilgisi konularina gore dil bilgisi kazanimlarina
ulagsma diizeyleri puan ortalamalarimin cinsiyete gére Mann-Whitney U Testi sonucu
verilmistir. Ogrencilerin dil bilgisi konular ile cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Mann-
Whitney U Testi sonucunda dgrencilerin ekler konusu (U = 5244,000, p < .05), sifat konusu
(U=5483,500, p < .05) ve toplam dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyleri (U = 5460,000, p
< .05) puan ortalamalariin cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ek ve sifat konusunda &grencilerin dil
bilgisi kazanim diizeylerinin kiz 6grenciler lehinde oldugu goriilmektedir (p< .05) . Ayrica
kok, govde, yapt bakimindan sdézciikler, isim, zamir, tamlama ve edat-bagla¢-linlem
konularinda ise kiz dgrencileri puani erkeklerden yiiksek olmasina ragmen istatiksel olarak

anlamli bir fark bulunamamistir (p >,05).
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4.3. Alt Problem:

6.s1if 6grencilerinin dil bilgisi kazamimlarina ulasma diizeyleri ile ayda okuduklar:
kitap sayis1 arasinda anlamh bir fark var midir?

Ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ile ayda okuduklar1 kitap sayilart

arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin degerler tablo 4.3’ te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Dil Bilgisi Kazanimlarma Ulasma Diizeylerinin Ayda Okuduklar
Kitap Sayilara Gore Farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

2

Kitap sayisi n Sira Ort. Sd X p
Ayda 1 39 78,49 3 36,340 ,000*
Ayda 2 64 95,84
Ayda 3 61 122,18
Ayda 4 66 150,26
Toplam 230

*p<0,05

Tablo 4.3’te 6.s1n1f 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeylerinin ayda
okuduklart kitap sayilarina gore Kruskall Wallis testi sonuclart verilmistir. Test
sonucunda okuduklar1 kitap sayilarina goére 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagma
diizeylerinin aldiklar1 puanlarda istatiksel olarak anlamli bir fark goériilmektedir. x? (sd =
2, n =230) = 36,340, p < .05. Bu bulgular ayda okunan kitap sayisi dikkate alindiginda dil
bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeylerindeki en yiiksek puami ayda 4 kitap okuyan
ogrencilerin aldig1 goriilmektedir. Bunu ayda 3, ayda 2 ve ayda 1 kitap okuyanlar
izlemistir. Sira ortalamalar dikkate alindiginda da ayda 4 kitap okuyan 6grencilerin dil
bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyi puanlarinin en yiiksek oldugu, ayda 1 kitap okuyan
ogrencilerin ise en diisiik dil bilgisi kazanimi ulagma diizeyi puanina sahip oldugu

goriilmektedir.

Bu bulguya gore; oOgrencilerin kitap okuma sayilarinin artmasinin dil bilgisi
kazanimlarina, ayrica program hedeflerine, egitim-6gretim etkinliklerine iliskin de

motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigi sdylenebilir.
4.4, Alt Problem:

6.simif 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyleri ile evde caliyma

odasina sahip olma durumlar1 arasinda anlaml bir fark var mdir?

45



Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri evde calisma odasma sahip
olma durumlarina gore anlaml bir fark gosterip gostermedigine iliskin degerler tablo

4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4 Ogrencilerin Dil Bilgisi Kazanimlarina Ulagsma Diizeylerinin Evde Calisma

Odasma Sahip Olma Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Calisma Odas1 N Sira Ort. Sira Top. U p
Evet 142 128,54 18252,50
4396,500 0,000*
Hayir 88 94,46 8312,50
Toplam 230
*p<0,05

Tablo 4.4’te 6.smuf dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeylerinin evde
calisma odasma sahip olma durumuna gore yapilan Mann-Whitney U testi sonucu
verilmigtir. Test sonucunda calisma odasina sahip olan Ogrencilerin dil bilgisi
kazanimlarina ulagsma diizeylerinde istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(U=4396,500, p < .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kendisine ait ¢alisma odasi
olan Ogrencilerin ¢aligma odasi1 olmayan 6grencilere gore dil bilgisi kazanimina ulagsma

diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu alt problemde 6grencilerin evlerinde kendilerine ait bir calisma odasimin olup
olmadiginin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyinde bir belirleyici olma durumuna
bakilmistir. Ogrencilerin kendilerine ait bir calisma odasina sahip olma durumu
aragtirmada anlamli bir fark gostermistir. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin calisma

ortamlarinin egitime elverisli olmasi basarilarini etkilemektedir..
4.5. Alt Problem

6.s1if 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ile ailenin ayhk gelir

durumlari arasinda anlaml bir fark var mdir?

Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ailenin aylik gelir durumlarina

gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin degerler Tablo 4.5’te verilmistir
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Tablo 4.5. Ogrencilerin Dil Bilgisi Kazanimlarma Ulasma Diizeylerinin Ailenin Aylik

Gelir Durumlarina Gére Farklilagsmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Aylik Gelir Durumu N Sira Ort. Sd X p
Diisiik Gelir 18 98,36 2 2,028 ,363
Orta Gelir 116 120,50

Yiksek Gelir 96 112,67

Toplam 230

*p<0,05

Tablo 4.5’te 6.smif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeylerinin
ailenin aylik gelir durumuna gore Kruskal Wallis testi sonuglar1 verilmistir. Buna gore
ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina iliskin aldiklar1 puanlar ile ailenin aylik gelir diizeyi
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (X2 (sd = 2, n = 230) = 2,028, p >
.05). Fakat dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyi sira ortalamalarinin gelir diizeyine

gore olumlu yonde artig gosterdigi tespit edilmistir.
4.6. Alt Problem

6.smif ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ile babanin egitim

babanin egitim durumu arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri puanlarinin babanin egitim
durumuna gore anlaml bir fark gosterip gostermedigine iliskin Kruskal Wallis testinden

yararlanilmistir. Bu degerler tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Dil Bilgisi Kazanimlarina Ulasma Diizeylerinin Babanin Egitim

Durumuna Gére Farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Babanin Egitim Durumu n Sira Ort. Sd X p
leégretim 159 110,78 2 3,564 ,168
Lise 47 120,54

Yiiksekogretim 24 136,92

Toplam 230
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Tablo 4.6’da 6.siif 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyinin babanin
egitim durumuna gore Kruskal Wallis testi sonuglar1 verilmistir. Buna gore 6grencilerin dil
bilgisi kazanimlarina iligkin aldiklar1 puanlar ile babanin egitim durumu arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir ( X? (sd = 2, n = 230) = 3,564, p > .05). Fakat dil bilgisi
kazanimlarina ulagsma diizeyi sira ortalamalarinin egitim diizeyi ilkdgretim olanlarda (110,78)
en diisiik iken egitim diizeyi lise olanlarda daha yiiksek (120,54) ve babasi yiiksekogretim
mezunu olan 6grencilerin (136,92) en yiiksek dil bilgisi kazanimina ulasma diizeyine sahip

oldugu tespit edilmistir.
4.7. Alt Problem

6.smif ogrencilerinin dil bilgisi kazamimlarina ulasma diizeyleri ile annenin egitim

durumu arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri puanmin annenin egitim
durumuna gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini test etmek icin Kruskal Wallis

testinden yararlanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Dil Bilgisi Kazanimlarina Ulasma Diizeylerinin Annenin Egitim

Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Annenin Egitim Durumu n Sira Ort. Sd X? p
Okuryazar 9 68,44 2 7,837 ,020*
[kogretim 189 114,15
Lise 32 136,69
Toplam 230

*p<0,05

Tablo 4.7°de 6.sinif 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyinin annenin
egitim durumuna gore Kruskall Wallis testi sonuglar1 verilmistir. Kruskal Wallis test
sonucunda anne egitim durumuna gore oOgrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagma
diizeylerine iliskin aldiklar1 puanlarda istatiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir (X2 (sd
=2, n = 230) = 7,837, p < .05). Bu bulgulara gore 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarina
ulagma diizeyine iligkin sira ortalamalar1 anne egitim durumu okur-yazar olanlar igin (21,55),
ilkdgretim olanlar i¢in (28,73) ve lise olanlar i¢in (32,53)’tiir. Sira ortalamalar dikkate
alindiginda da annesi yiiksekogretim mezunu olan 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarina

ulagsma diizeyi puanlarinin en yiiksek oldugu, en diisiik dil bilgisi kazanimi ulasma diizeyi
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puanina sahip Ogrencilerin ise anne egitim diizeyi okur-yazar grubu olan 6grenciler oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore; ebeveynlerden annenin de egitim diizeyi arttikca ¢ocugun

egitimine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.

4.8. Alt Problem

6.smif ogrencilerinin dil bilgisi kazamimlarina ulasma diizeyleri ile destekleme ve

yetistirme kurslarina katihma durumu arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlaria ulasma diizeyleri puanlarinin destekleme ve
yetistirme kurslarina katilimlarina gére anlamh bir fark gosterip gostermedigini test etmek
icin  Mann Whitney U testinden yararlanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.8’de

verilmigtir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Dil Bilgisi Kazanimlarina Ulasma Diizeylerinin Destekleme ve

Yetistirme Kurslarma Katilma Durumuna Goére Farklilasmasma Iliskin Mann-Whitney U

Sonuglari
Destekl
e e. e‘me n Sira Ort. Sira Top. U p
ve yetistirme kursu
Evet 121 134,65 16293,00
4277,000 ,000*
Hayir 109 94,24 10272,00
Toplam 230

*p<0,05

Tablo 4,8’de 6. siif Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeylerinin
destekleme ve yetistirme kurslarina katilma durumlarma gére Mann-Whitney U testi
sonuglart verilmistir. Test sonucunda destekleme ve yetistirme kurslarina katilan
ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeylerinde istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (U=4277,000, p < .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda destekleme ve
yetistirme kurslarma katilan 6grencilerin kursa katilmayan ogrencilere gore dil bilgisi

kazanimi ulagsma diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu alt problemde 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina katilip katilmama
durumunun dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyinde belirleyici olma durumuna
bakilmistir. Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarma katilmalari arastirmada
anlaml bir fark gostermistir. Bu sonugta gdstermistir ki Ogrencilerin destekleme ve

yetistirme kurslarina gitme orani ne kadar yliksekse basarida o kadar yiiksek olacaktir.
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4.9. Alt Problem

6.sinif ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ile Tiirk¢e dersi

tutumlar arasinda iliski var mdir?

Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ile Tiirkge dersi tutumlari
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigimi test etmek igin korelasyon analizinden

yararlanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.9 da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Dil Bilgisi Kazanimlarina Ulasma Diizeyleri ve Tiirkge Dersi

Tutumlar1 Arasindaki liskinin Spearman Korelasyon Analizi Sonuglari

Degisken Analiz Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi
n 230
Bagar1 Testi Toplam Puani p 0,00*
r ,495

*5<0,01

Tablo 4.9°da 6.smif Ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarima ulagsma diizeyleri ve
Tiirk¢e dersi tutumlari arasindaki iliskinin Spearman Korelasyon Analizi sonuglari verilmistir.
Test sonucuna gore dil bilgisi kazanimlar1 ulasma diizeyleri ve Tiirkge dersi tutumlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (r=0,495, p <.05). Ayrica; r = 0,495 ile
ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyleri ile Tiirkge Dersi Tutumlari arasinda
anlamli ve pozitif orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu 6grencilerin dil bilgisi
basar1 testindeki kazanimlara ulasma diizeyleri yiikseldikge Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari

olumlu yonde artmaktadir.
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Grafik 4.2. Ogrencilerin Dil Bilgisi Kazanimlarma Ulasma Diizeyleri ve Tiirkge Dersi

Tutumlar1 Arasindaki Iliskinin Spearman Korelasyon Analizi Sagilma Grafigi
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Grafik 4.2’de 6.smf Ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyleri ve
Tiirkge dersi tutumlar arasindaki iligkinin Sperman Korelasyon analizi sa¢ilma grafigi
sonucu verilmistir. Buna gore 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyleri ve

Tiirkce dersi tutumlar: arasinda pozitif bir dogrusal iligki oldugu tespit edilmistir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulagma
diizeyine yonelik elde edilen bilgi testi puanlarinin; konu dagilimi, cinsiyet, ayda okuduklari
kitap sayisi, evde ¢alisma odasina sahip olma, aylik gelir durumlari, babanin egitim durumu,
annenin egitim durumu, destekleme ve yetistirme kursuna katilma durumuna goére degiskenlik
gosterip gostermedigi ve dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyleri ile Tiirkge dersi tutumlari
arasindaki iligskinin incelenmesi amacglanmis, elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara

ulagilmis ve tartigilmistir.
5.1. Sonug, Tartisma

Arastirmada Diizce li Cilimli ilgesinde 2015-2016 egitim-dgretim yilinda dgrenimine
devam eden 230 ilkdgretim altinci siif 6grencilerinden elde edilen bulgular 1518inda su

sonuglara ulasilmis ve tartisilmistir.

1. Ogrencilerin kok konusu ile ilgili kazamimlardaki basari oram %67,6, gévde
konusu ile ilgili kazanimlardaki basari oran1 %55,0, yapis1 bakimindan sozciikler konusu ile
ilgili kazanimlardaki basar1 oran1 %66,2, isim konusu ile ilgili kazanimlardaki basar1 orani
%58,0, zamir konusu ile ilgili kazanimlardaki basari orami %63,7, sifat konusu ile ilgili
kazanimlardaki basari oran1 %62,5, tamlamalar konusu ile ilgili kazanimlardaki basar1 orant
%63,2, edat-baglac-iinlem konusu ile ilgili kazanimlardaki basar1 oran1 %67,4” tiir. Konulara
gore bu basar1 diizeyleri degerlendirildiginde en basarili olduklar1 konunun kok ve edat-
baglac-iinlem ve yapist bakimindan sozcilikler konulari oldugu ve zamir sifat ve isim
konularinin bu siralamay: izledigi ayrica en diisiik kazanima ulagsma diizeyi olarak govde

konusunun oldugu goriilmiistiir.
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2. Ogrencilere uygulanan dil bilgisi basar1 testinde kok, ek, gévde, yap1 bakimindan
sOzciikler, isim, zamir, sifat, tamlamalar ve edat-baglag-iinlem konularina ulasma diizeylerine
cinsiyete gore bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha yiiksek puana sahip
olduklar1 ayrica ek ve sifat konularinda ve toplam dil bilgisi basar1 testi puaninda istatistiksel
yonden anlamli farklilik oldugu goriilmistir. Calismada kiz ogrencilerin dil bilgisi
kazanimlarina ulagma diizeyi 126,00 ve erkek 6grencilerin ulagsma diizeyi ise 106,83’diir. Bu
sonuglara gore ilkogretim 6. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin dil bilgisi konularini erkek

Ogrencilere gore daha iyi kavramakta ve basari diizeyleri daha yiiksektir.

Yillara gore yapilan Liselere giris sinavlarinin sonuglart da degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilerden basari diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Kartallioglu 2008 ¢alismasinda da benzer sekilde kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore dil
bilgisi kazanimlarina ulasma diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu ve sonucun
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Actyan (2008)’in yaptigi benzer bir
calismada ise matematik ve Tiirk edebiyati ders notlarinin ortalamalari bakimindan kiz
ogrenciler lehine anlamh bir fark bulunmustur. Durukan (2011)’ 1n bilgisayar destekli dil
bilgisi 6gretiminin Ogrencilerin basarisi lizerine etkisinin incelenmesi amaciyla yiiriittiigii
calismada deney grubundaki kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Avcr (2012)° nin yapim ekleri dgretiminde reklam filmlerinin etkisinin
ogrencilerin basaris1 lizerine degerlendirmesi amaciyla yapilan ¢alismada deney ve kontrol
grubundaki kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.
Akcakaya (2011) nin calismasinda kelime tiirler1 bilgi testi degerlendirmesine gore kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilerden daha basarili oldugu tespit edilmistir. Haykir (2012) n
yaptig1 ¢aligmada ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama testinden alinan
puanlara gore okudugunu anlama becerisinde ilkogretim ikinci kademede okuyan kiz
ogrenciler ilkdgretim ikinci kademede okuyan erkek ogrencilerden daha basarili oldugu
gorilmistiir. Saglik (2012) yaptig1 arastirmada ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin karne
notlar1 ile cinsiyetleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.
Kasimoglu (2014) yaptig1 calismasinda 7.smifta okuyan kiz Ogrencilerinin akademik
basarisinin  erkek  Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu sonucuna ulagmigstir.
Ekmekyermezoglu (2010)’nun yaptigt bir ¢alismada ise ilkdgretim sekizinci simif
ogrencilerinin Ingilizce dersi akademik basaris1 cinsiyete gore farklilasmamaktadir.
Ekmekyermezoglu (2010)’ nun yaptigi c¢aligmaya paralel olarak, Sen (2015)’in yapmis

oldugu caligmada da arastirma kapsamindaki 7.smif Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore
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akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Cinsiyetin 6grenci
basarisinin farklilagmasinda etken bir faktér olmadigi tespit edilmistir. Bu farkliligin

sebebinin sinif seviyesi, farkli dersler gibi etmenlerin birlesmesiyle ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

3. Ilkogretim 6.smif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ayda
okuduklart kitap sayilarmma gore degerlendirildiginde ayda 4 kitap okuyan 66 Ogrencinin
puan1 150,26, ayda 3 kitap okuyan 65 Ogrencinin puan1 122,18, ayda 2 kitap okuyan 64
O0grencinin puanm1 95,84 ve ayda 1 kitap okuyan 35 Ogrencinin puam ise 78,49’dur. Ayda
okunan kitap sayis1 dikkate alindiginda dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeylerindeki en
yiiksek puana ayda 4 kitap okuyan 6grencilerin sahip oldugu ve bunu ayda 3, ayda 2 ve ayda
1 kitap okuyanlarin izledigi ve sonucun istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir.

Bu sonuca gore ayda okunulan kitap sayisinin artisinin dil bilgisi kazanimlarina
ulasma diizeyi lizerinde Onemli oldugu goriilmistir. Kartallioglh (2008) c¢aligmasinda da
benzer sekilde son bir yilda okunan kitap sayisina gore dil bilgisi kazanimlarina ulasma
diizeylerinin okunan kitap sayisina gore artig gosterdigi ve kitap okumayanlarin puani en
diisiik iken 20 kitap ve yukaris1 kitap okuyanlar daha yliksek basariya sahiptir. Kaldan (2007)’
i yaptig1 ¢alismada da ilkégretim III. siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileriyle
bos zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 arasinda anlamli bir iligki vardir. Bos zamanlarinda
her ay bir kitap okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 daha yiiksektir. Gling6r
(2009)’1in  yaptig1 calismada ise Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleriyle kitap okuma
aligkanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Sen (2015) yaptig
caligmasinda okuma aligkanliginin akademik basarimin anlamli bir yordayicist oldugu
sonucuna varmigtir. Sonuglara gore, Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin akademik

basar1 diizeylerini arttirdig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

4. ilkogretim 6. simif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri evde
calisma odasina sahip olma durumuna goére degerlendirildiginde ¢aligma odasina sahip olan
Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina basarilarinda sira ortalamalari, ¢calisma odasi olanlarin
128,54 iken ¢alisma odasi olmayanlarin sira ortalamalar1 94,46 ve sonug istatiksel olarak
anlamlidir. Bu sonuca goére evde calisma odasina sahip olmanin dil bilgisi kazanimlarina
ulagsmada 6nemli oldugu goriilmektedir. Kartallioglu (2008) ¢alismasinda da benzer sekilde
calisma odasina gore dil bilgisi kazanimlar1 basar1 diizeyleri incelendiginde ¢alisma odasina
sahip olanlarin basar1 diizeyi daha yiiksek bulunmakla birlikte sonug istatiksel olarak farklilik

olusturmamaktadir. Kaldan (2007)’ i yaptig1 calismada da Ilkogretim II1. simf égrencilerinin
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okudugunu anlama becerileriyle, 6grencilerin evlerinde kendilerine ait bir ¢alisma odast olma
durumu arasinda anlamli bir iligki vardir. Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odasi olmayan
Ogrencilerin okudugunu anlama basarisi daha diisiiktiir. Boztung (2010)’un yaptig1 ¢alismada
PISA 2003 ve 2006 uygulamalarinda 6grencinin c¢alisabilecegi bir masa ve kendine ait bir
odaya sahip olmasina gore hem matematik hem de fen bilimleri basarisi olumlu yonde
etkiledigi gortilmistiir. Ekmekyermezoglu (2010) 'nun yaptig1 bir calismada calisma odasina
sahip dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarisinin ¢alisma odasina sahip olmayan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kanyonga, Certo and Launcelot (2006)’1n
yirlittikkleri ¢calismada evde calisma ortamina sahip olmanin 6grencinin okuma basarisina
olumlu sekilde katki sagladigi ve Ogrencinin basari diizeyini artirdigini tespit etmistir.
Yilmazer (2016) yaptig1 calismasinda 8. simif 6grencilerinin evlerinde ¢alisma odasi olup
olmamasi degiskenine gore Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
yonelik basarilari arasinda anlamli bir farklilik goriildiigli sonucuna ulagmistir. Tetik (2012)
calismasinda 5. smif sosyal bilgiler dersi kazanimlarinin ulasilma diizeyini belirlemek
amactyla yapisan calismada 6grencilerden ¢alisma odasina sahip olanlarin kazanim diizeyleri

daha yiiksek bulunmakla birlikte sonug istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05).

5. 1lkdgretim 6.s1inif 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ailenin
aylik gelir durumlarina gore degerlendirildiginde gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin dil
bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyi sira ortalamasi 112,67, orta gelir diizeyinde olanlarin
120,50 ve diisiik gelir diizeyinde olanlarin ise 98,36°dir. Gelir diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin
dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeylerinde artis goriilmekle birlikte gelir diizeyi ile dil
bilgisi kazanimlarma wulasma diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamhi fark
goriilmemektedir. Buna gore dil bilgisi kazanimlarina ulagsmada ailenin aylik gelir durumunun
onemli bir faktdr olmadig1 sdylenebilir. Kartallioglu (2008) calismasinda ise sosyoekonomik
diizeye gore dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyleri incelendiginde sosyoekonomik diizey
yiikseldikg¢e dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyinin yiikseldigi tespit edilmistir (p<0,05).
Kaldan (2007)’1n yapti§1 calismada da Ilkogretim III. simif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerileriyle, ailesinin aylik gelir durumu arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir.
Ekmekyermezoglu (2010)’un yaptig1 bir calismada da 8. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi
akademik basaris1 6grencilerin aylik gelir diizeyine gore akademik basar1 durumlarinda
anlamli bir farklilk vardir. Gelir diizeyi arttitkca Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik
basarisinin yiikseldigi tespit edilmigtir. Haykir (2012)° in yaptigr arastirma sonucunda

ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin sosyoekonomik diizeylerinin dgrencilerin okudugunu
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anlama becerileri ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Saglik (2012)’in yaptig1 arastirmada
ilkogretim 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerinin karne notlar ile ailelerinin ekonomik gelirleri

arasinda anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.

6. 1lkdgretim 6.smif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarma ulasma diizeyleri babanin
egitim durumuna gore degerlendirildiginde babasinin egitim diizeyi ilkdgretim olanlarin sira
ortalamalar1 110,78, babasinin egitim diizeyi lise olanlarin 120,54 ve babasinin egitim diizeyi
yiiksekogretim olan 6grencilerin 136,92°dir. Babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin
dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeylerinde artis goriilmekle birlikte babanin egitim diizeyi
ile dil bilgisi kazanimlarma ulagsma diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamlhi fark
goriilmemektedir. Buna gore dil bilgisi kazanimlarima ulagsmada babanin egitim diizeyinin
onemli bir faktor olmadig1 soylenebilir. Kartalliogli (2008) ¢alismasinda babanin egitimine
gore dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri incelendiginde babanin egitim diizeyi
yiikseldik¢e dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyi yiikselmekle birlikte sonug istatiksel
olarak farklilik olusturmamaktadir. Saglik (2012) yaptig1 arastirmada ilkogretim 6, 7 ve 8.
siif 6grencilerinin basarisi ile baba 6grenim diizeyi arasinda anlamli bir iligki oldugunu tespit

etmistir.

7. Tlkdgretim 6.smmif dgrencilerinin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeylerinin
annenin egitim durumuna gore degerlendirildiginde annenin egitim durumu okur-yazar
olanlarm dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyi sira ortalamalari 21,55, annenin egitim
durumu ilkogretim olanlarin 28,73 ve annenin egitim durumu lise olanlar1 32,53’tiir. Sira
ortalamalari dikkate alindiginda da annesi lise mezunu olan Ogrencilerin dil bilgisi
kazanimlarina ulagsma diizeyi puanlarinin en yiliksek oldugu ve annenin egitim diizeyi arttikca
dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyinin arttigi ve annenin egitim diizeyi ile dil bilgisi
kazanimlarina ulasma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore; ebeveynlerden annenin egitim diizeyi arttik¢a ¢ocugun
egitimine olumlu katki sagladigi soylenebilir. Kartallioglu (2008) ¢alismasinda da benzer
sekilde annenin egitim diizeyine gore dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri
incelendiginde annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e dil bilgisi kazanimlarina ulagma diizeyinin
de yiikseldigi tespit edilmistir (p<0,05). Kaldan (2007)’ in yaptig1 ¢alismada da annenin
egitim diizeyiyle okudugunu anlama basaris1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Tirkoglu (2008)’ nun yaptigi ¢alismada da annenin egitim seviyesindeki artisa bagli olarak

Ogrencilerinin gostermis oldugu basar1 davranislari, basari 6zellikleri ve yil sonu basari
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puanlar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Arslan (2008)’ 1n yaptig1 ¢calismada da
anne egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin okul basarilarinin arttigi tespit edilmistir.
Boztung (2010)’un yaptig1 ¢alismada anne egitim diizeyi arttikca hem PISA 2003 hem de
PISA 2006 uygulamasinda matematik ve fen bilimleri basarilarimin arttigr goriilmiistiir.
Ekmekyermezoglu (2010)’un yaptig1 bir calismada ise 8. smif dgrencilerinin Ingilizce dersi
akademik basarisi annenin egitim diizeyi arttikca Ogrencinin akademik basarisi
yiikselmektedir. Aileleri iist 6grenim kademelerinden mezun olan ¢ocuklarm Ingilizce dersi
basarilarinin diger ¢cocuklara gére daha yiiksek oldugu saptanmistir. Alamdar (2015) yaptigi
calismasinda annenin egitim durumunun 6grencinin akademik basarisini yordadigi bulgusunu

elde edilmistir.

8. Ilkdgretim 6.simf Ogrencilerinin dil bilgisi kazammlarina ulasma diizeylerinin
destekleme ve yetistirme kurslarina katilma durumlarina gore degerlendirildiginde destekleme
ve yetistirme kurslarina katilan &grencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyi sira
ortalamalar1 134,65 iken herhangi bir destekleme ve yetistirme kurslarina katilmayan
ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarma ulasma diizeyi sira ortalamalar1 94,24’°tlir. Sira
ortalamalar dikkate alindiginda destekleme ve yetistirme kursuna katilan 6grencilerin dil
bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyi sira ortalamalarinin destekleme ve yetistirme kursuna
katilmayan 6grencilerden daha yiiksek oldugu ve destekleme ve yetistirme kursuna katilma ile
dil bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Arslan (2008)’ 1n yaptig1 bir ¢aligmada da dgrencilerin okuldaki etiit, kurs vb.
egitim imkanlarindan yararlandirilmasinin okul basarilarini artirdigr goriilmiistiir. Bu bulguya
gore; destekleme ve yetistirme kursuna katilmanin G6grencinin egitimine olumlu katki

sagladigi sdylenebilir.

9. Tlkdgretim 6.siif &grencilerinin dil bilgisi kazanimlarma ulasma diizeyleri ve
Tiirkge dersi tutumlar1 arasindaki iligki Korelasyon analizine gore degerlendirildiginde, dil
bilgisi kazanimlarina ulasma diizeyleri ve Tiirk¢e dersi tutumlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (=0,495, p < .05). Bu sonuca gore, dgrencilerin dil bilgisi
kazanimlarina ulasma diizeyleri ile Tiirk¢e dersi tutumlari arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore, 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarina ulagsma diizeyi
yiikseldik¢e Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 olumlu yonde arttigi sdylenebilir. Zeybek’te
(2012) Tiirkge dersine yonelik tutum ve Tiirk¢e dersi basarist arasinda pozitif yonde bir iliski
bulmustur. Aktan (2013)’in yaptig1 calismada 10.sinif 6grencilerin dil ve anlatim dersine

yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.
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Ozdemir (2008)’ in 9.sinif 6grencilerine uyguladigr Tiirk edebiyat1 dersine ydnelik tutumlari
ile akademik basarilar1 arasinda diisiik bir iliski bulmustur. Arastirmalar arasindaki bu
farkliligin arastirma yapilan derslerin ve Orneklemlerin farklihigindan kaynaklandigi

diisiiniilebilir.

5.2. Oneriler

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1ginda olusturulan Oneriler yer

almaktadir.
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Arastirma sonucunda 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarindan “gévde” konusundaki
kazanima ulagsma diizeyleri (%55) yetersiz olmamakla birlikte diger konulara gore en
diisiik bulundugu i¢in programda Ozellikle govde kazaniminin yeniden goézden
gecirilip bu durumun nedeni arastirilabilir.

2. Calismada kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore tiim dil bilgisi konular1 ve genel
basar1 diizeyinde daha basarili olduklari tespit edilmistir. Bu kapsamda erkek
ogrencilerinin basarilarinin artirilmasima yonelik gerekli uygulamalar egitimciler ve
veliler agisindan planlanabilir ve erkek 6grencilerin basarilariin artiritlmasina yonelik
incelemeler yapilabilir.

3. Opgrencilerin kitap okuma aliskanligi kazanmasi ve devam ettirmesi gelisimlerini
desteklemeleri ve basarilarinin artmasi yoniinden 6nem tasimaktadir. Calismada
okunulan kitap sayisinin fazla olmasinin basartya olumlu katki sagladigi gortilmiistiir.
Bu agidan Ogrencilere kitap okuma aligkanlhigi kazandirilabilir ve Kitap okumaya
tesvik edici gesitli etkinlikler planlanabilirr.

4. Bu arastirmada bulundugu gibi 6grencilerin ¢alisma odasinin bulunmasi, 6grencilerin
basarilarin1 artirmaktadir. Ailelerin ¢ocuklarinin basarilariin artmasi igin ekonomik
durumlarina gore ev icerisinde ¢cocuklarina ¢alisma odas1 ayirmalar1 gerekmektedir.

5. Ebeveynlerin egitim diizeyinin 0g8renci basarisina onemli etkisi bulunmaktadir.
Ogrencinin anne ve babasinin egitim diizeyi yiikseldikge ebeveynler cocuklarinin
okuldaki durumlari ile daha yakindan ilgilenmekte ve bu durumda 6grenci basarisina
olumlu katki saglamaktadir. Bu agidan veliler ile yapilan goriismelerde dgrencilerin
okuldaki  durumlarima  yonelik  velilere bilgilendirici  egitimler  yapilip

motivasyonlarinin artirilmasi saglanabilir.
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6. Ogrencilerin basarilarinin artmasinda destekleme ve yetistirme kurslarin katilim
pekistirici bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin &grendiklerini tekrar etmeleri ve
pekistirmeleri amaciyla okullarda destekleme ve yetistirme kurslarinin agilmasi ve
kurs kapsamlariin artirilmasina devam edilmelidir.

7. Derse karsi tutumun basart konusunda pozitif etkisi oldugu diisiiniildiigiinde,
ogretmenlerin programda Ogrencilerin derse yonelik tutumlarimi olumlu yoénde

saglayici etkinliklere yer vermeleri yararh olacaktir.
5.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirmanin evrenini Diizce ili Cilimli ilgesindeki ilkogretim okullarinin 6. sinif
ogrencileri olusturmustur. Bu ¢aligma degisik illerde, daha fazla guruplarda ve farkl
siniflarda yapilabilir.

2. llkogretim okullarmin 6. smf 6grencilerinin dil bilgisi kazamimlarina ulasma

diizeylerini etkileyebilecek farkli degiskenleri karsilastiran arastirmalar yapilabilir.
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VII. BOLUM

EKLER

Ek 1. Uygulama izin Yazis1

T.C.
DOZCE VALILIGE
Diizee 11 Milli E&itin Midirlagi
DEGERLENDIRME

ARASTIRMA SAHIBININ

Ady Soyads

Samet AKALIN

Kureemu / Oniversitess

Dézce Uni. Sosyal Bilimler Enstitiis@ Egitis Billimleri Amabilinm Dal

Aragtmna yapalacak iller

D@zce

Arestema yapelecek eBUM | 1) Merkezi Tam Ortadgretim Kurumlan
S Siecian “6.Simuf dfirencilerinin Tirkce dgretim programinda ki dilbilgisi kazansmisnna

ulagma dizeylerinin degerlendirilmesi’

Universite 7 Kurum onsys

Var

Arzstirma dneris

Araglirma Soerisi Daxce i Cilimli Hges bulunan Imam Hatip Ortaokulu,
Deikmeli Ortackulu. Esenl: Ortackulu, fbmbim Hogver Ornackulu, Pirper
Ortaokulu, $erefiye Ortaokulu, Topeular Ontaokula, Yenivakif Ortackulunda
balunan toplam 237 6. Simf &grencisine yonelik “6.Sumf Sfrencilerinin Tirkge
ogretim programinda ki dilbilgisi kazammlanna ulssma dGzeylerinin
degerlendirilmesi® caligmas: belirlenen ginlerde uygulsmal yapilmak
istenmektedir.

Veri toplama arsglan annmm algme resti, Tiirkge testine uygun tutum Slgegi.
Sakctts Ttariecmk Yok
Birim/Birimler
Hetisim Bilgileri Yok

Aragtirmact;

‘Uy’:lnm veya alul- mkvlm-h degigiklikleri bildimeeye,

v t‘vnnln& belirtilen sfire igerisinde teslion ctinek,

Yokumialukler 3 Y § i ib e 2o iki hafta iginde,

k iz ak EARGED Bagkanhifma, II"de izin alankar milli efitim
mudm aragurmanm iki cenegini CD‘ye kayntls olarak vermeyi taabhos eder
degkony

KOMISVON GORUST
A} Aragtrmacsmn  “6 Ssuf Ogtm Tlirkge eﬁ"tlm wow'-mnda ki dilbilgisi kazammiasnna ulsgma

Slizeylerimin deferlendirilmesi'b

ile Duxce 1li Cilimki ligesi bulunan

buluran Imam Hatip Ortsokulu, Deikmeti Onaokulu. Esenli Ortsokuly, [beakim Hogver Oresokuly,

Pirpsr Ortaokulu, Serefiye Ortackulu, Topgular Ornackulu, Yenivakif Ortsokulunds bulunan soplam

237 6. Sunuf Sfrencisine yonelik 6. Seml' Sfrencilerine SRvencilerine m:llk hazctansn Kazanm Slgme

sestl, Thrkee testine uygun tutum digegdi istenmektedir. Arngtumanin; Milli Egitim Bakanh@s'nin

Arsgtirms, Yarigma ve Sosyal Exkindik lzinlerl konulu 2012713 molu  Genelgesi dograltusunda
sakinca bulunmaktadir.

e

Kooy kararn Arastinma izni verilmesine oybirligi ile karar verilmisti.
Mubalif Gyenin Adi Muhalif Gye b e
"
KOMISYON
" _,_,-o-v‘//
Al cANBAZ Ayze oﬂfm
Oye Uye
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler

Asagida siz ve ailenizle ilgili bir takim sorular yer almaktadir. Liitfen sorular1 dogru olarak
yanitlayiniz.

Ogrenci Ad1 Soyadu:

Okulu:

Sinafi:

1) Cinsiyetiniz?

a) Kiz b)Erkek

2) Annenizin 6grenim durumu nedir?
a)Hicbir okul mezunu degil b)ilkokul c¢)Ortaokul d) Lise
e) Yiiksekokul/Universite f) Yiiksek lisans/ Doktora

3) Babamzin 6grenim durumu nedir?
a)Hicbir okul mezunu degil b)ilkokul ¢)Ortaokul d) Lise
e)Yiiksekokul/Universite f)Yiiksek lisans/ Doktora

4) Ailenizin ayhk ortalama geliri nedir?
a)500 TL’den az b) 500-1000 TL aras1 ¢) 1.000-1.500 TL aras1
d) 1500-2000TL aras1  e) 2.000 TL’den fazla
5) Hangi siklikta kitap okuyorsunuz?
a) Aydal b) Ayda2 c)Ayda3 d)Aydad e)Aydab5 ve dahafazla
6) Kendinize ait calisma odamz var m?
a) Evet b)Hay1r
7) Hafta sonu agilan “Destekleme ve Yetistirme” kurslarina katiliyor musunuz?

a) Evet b)Hayir
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EK 3: Tiirkce Dersi Dil Bilgisi Basar:1 Testi Belirtke Tablosu
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Ek 4. Dil Bilgisi Basar1 Pilot Test Maddeleri

Asagida Tiirkge dersi 6.smif dil bilgisi konularindan olusan toplam 50 adet ¢oktan se¢gmeli soru
bulunmaktadir. Sorularin cevaplarini cevap anahtara isaretlemeniz gerekmektedir. Siire 50

dakikadir. Basarilar.

1. Balik¢i bugiin biiytik bir balik yakaladi.
2. Ormanci kendisine yeni bir balta ald:.

3. Annesi bebege sirin bir bashk ordii.

4. Yagh bilge sakince yanit verdi.
1-)Yukaridaki numaralanmis ciimlelerin
hangisinde alt1 ¢izili sozciik kok
hélindedir?

A) 1. B) 2. C) 3. D) 4.
Tiirk¢ede hem isim hem fiil olarak
kullanilabilen kokler vardir. Bunlarin kok
¢esidi, aldiklar1 eklerle ve climledeki
kullanimlariyla belirlenir.

2-)Asagida alti cizili kelimelerin
hangisinde bu ac¢iklamaya uygun bir
ornek vardir?

A) Her insan, meyvesi ile taninir.

B) lyi bir kitap, gercek bir hazinedir.

C) Siirler, biiyiik zekalarin riiyalaridir.

D) Yasanan acilar insan1 olgunlastirir.

Cocuklar rengarenk elbiselerini giyip geldiler
ve sahneye cikarak ortami gsenlendirdiler.
3-)Yukaridaki alti ¢izili sozciiklerden
hangisinin kokii isimdir?

A)giyip
C)cikarak

B)geldiler
D)senlendiler
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Mimoza bitkisi dokunmaya kars1 duyarlhidir.
Eger dokunacak olursaniz hemen
yapraklarini kapatarak size tepki verir, yani
hareket eder.

4-)Yukaridaki parcada gecen alt1 cizili
sozciiklerden hangisinin kokii fiildir?
A)bitkisi
C)yapraklarini

B)hemen
D)size

5-)Asagidaki atasozlerinin hangisindeki
alt1 ¢izili sozciik kokiiniin tiirii, ayrac
icinde yanhs verilmistir?

A) Cahile s6z anlatmak, deveye hendek
atlatmaktan zordur.(isim kokii)

B) Ac ay1 oynamaz.(fiil kokii)

C) Civi ¢ikar ama yeri kalir.(isim kokii)

D) Cok sdyleme arsiz edersin, a¢ birakma hirsiz

edersin.(fiil kokii)

Eve gelince hemen ddevlerini yapardi.

6-)Yukaridaki ciimlede fiil koklii kag
sozciik vardir?
A)l B)2 C)3 D)4
7-)Asagidaki sozciiklerden hangisinin
kokii farkh tiirdedir?

B) Yenilgi

D)Kirik

A)yazici
C)Kalemlik



8-)Asagidaki alti cizili eklerden hangisi
yapim ekidir?
A)Simitci

C)Kitab:

B)Evden
D)Yazmis

9-)Asagidaki alti ¢izili eklerden hangisi

¢ekim ekidir?

A)kirgin B)tozlu
C)okulda D)tuzluk

10-)Asagidaki sozciiklerden hangisinde
hem yapim hem de ¢ekim eki vardir?
A)kaderim B)dersleriniz
O)isciler D)gozliiketi
11-)Asagidaki ciimlelerde gecen alti cizili
sozciiklerden hangisi hem yapim hem
cekim eki almistir?

A) Bu yalnizlik canimiza yetti.

B) Bugiin sicaklik otuz dereceyi buldu.

C) Onun pesinden kostu giinlerce.

D) Kardesim duygularini belli etmezdi.

Uzun zaman kullanilan araglarda fren
sisteminde meydana gelen aginmadan dolay1
aracin frenleri tutmaz. Dolayistyla hig
beklemediginiz bir zamanda yokus asagi
normal bir hizla giderken aniden kanatlanip
ucmaya basladiginizi hissedebilirsiniz.
12-)Yukaridaki alti ¢izili sozciiklerden
hangisi govde halindedir?

A)uzun B)fren

C)yokus D)kanatlanip
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1. (is¢i, terlik, gok, sehpa)
2. (‘evli, kitapei, temizlik, kitaplik)
3. (ask, suluk, yazman, ortii)

4. ( yonetici, boya, kalem, perde)

13-)Numaralandirilmis  hangi  grupta
govde sayisi en fazladir?
Al B) 2 C)3 D) 4

14-)Asagidaki alt1 ¢izili sozciiklerden
hangisi baglactir?
A)Bugiin moralin bozuk gibi.

B)Yaziliya ¢ok ¢alismistim fakat yazili
olmadi.

C)Geziye gidebilmek icin ¢ok ders ¢alisti.
D)Bugiin okulda bilgi yarismasi vardi

15-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde
iinlem ciimleye ‘‘rahatlama’’ anlam
katmstir?

A) Oh, hava aksama dogru biraz serinledi!
B) Hah, tam istedigim gibi bir ev burasi!
C) Eyvah, anahtari igeride unuttum!

D) Aman ha, sakin soylediklerimi

unutmayasin

Oniimiizdeki yaz Fransa’ya veya
italya’ya gidecegim.

16-)Yukaridaki alt1 ¢izili sézciik i¢in
asagidakilerden hangisi soylenemez?
A)Sozciikleri baglama gorevinde
kullanilmistir.

B)Iki ciimlenin arasindadir.

C)Ciimleden ¢ikarildiginda anlam degisir.

D)Tek basina anlamsizdir.



1 | Bu soruyu sen de mi ¢ozdiin?

2 | Buraya senin i¢in gelmistim.

3 | Sabaha kadar araliksiz ders
calisti.

4 | Aksama dogru bize gelebilirim
dedi.

17-)Yukaridaki ciimlelerde gecen alt1 ¢izili
sozciiklerden hangisi edat degildir?

A)-a kadar
C)de

B)igin
D)-a dogru

18-) Asagidaki alt1 cizili kelimelerin
hangisi baglactir?

A) Beni ancak sen anlarsin.
B)Sinavdan yalniz ben yiiz aldim.

C) Araba ile gidecegim Istanbul'a.

D) Pasatan1 ye ancak elbiseni kirletme.

19-) Asagidaki konusmada kimin
ciimlesine iinlem isareti getirilmelidir?
A) Ali: Ogretmen geldi mi ()

B) Efe:Yagmur yagacagini tahmin etmisti()
C) Leyla: Tiih, tiim emeklerin bosa gitti( )
D) Giilten: Uziilme yarinda gelirim( )

20-) “Bas” sozciigii asagidaki sozciiklerden
hangisiyle birlesirse birlesik yapih bir
sozciik olusturmaz

A)Ogretmen B)Yapit C)Kan D)Yaz

Sinif arkadasim akcigerlerinden rahatsizdi.
Zamandan kazanmak i¢in hemen doktora
gotiirmek istedik. Ama o bir¢ok bahane 6ne
siirerek durumu gegcistirdi.

21-)Yukaridaki parcada yapisina gore
birlesik olan kag¢ sozciik kullanilmistir?

A)2 B)3 C)4 D)5

Bocek / boynuz / burun /kegi /kus
22-)Yukaridaki kelimelerden birlesik
sozciik olusturulursa hangi kelime
disarida kalir?

A)Burun B)Bocek C)Kus D)Boynuz

23-)Asagidakilerden hangisi birlesik

sozciiktiir?

A)Telefon B)Sabahg1
C)Ayakkabi D)Apartman
1 2 3 4

Cizgi Bileklik | Gozcii Kosus-
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24-) Yukaridaki numaralanms
sozciiklerden hangisi fiilden isim tiireten
bir ek almstir?
A)l B)2 C)3 D)4
25-)Asagidaki ciimlelerde gecen alti ¢izili
sozciiklerden hangisi fiilden fiil tiireten bir
yapim eki almistir?

A)Yemegi erken pisirdim.

B)Bizi goren kuslar hemen uctu.

C)Bizi eve dayim birakti.

D)Ogretmen bu kitabi gegen sene verdi.



26-) “ bakis, dalgig, havasiz-, okur
kelimelerine gelen yapim eklerinin tiirleri
hangi sikta dogru olarak verilmistir?

A) Fiilden Isim — Isimden Fiil — Isimden Isim
— Fiilden Fiil

B) isimden Isim — Isimden Fiil — Fiilden Fiil
— Fiilden Isim

C) Fiilden Isim — Isimden Isim — Isimden Fiil
— Fiilden Fiil

D) Fiilden Fiil — Fiilden Isim — Isimden

I[sim— Fiilden Isim

27-)“Giizel” sozciigii asagidaki ciimlelerin
hangisinde sifat olarak kullanilmistir?
A)Giizeller iginden bir seni segtim.
B)Sunumunda ¢ok giizel konusmustu.
C)Odiil olarak giizel bir saat almsti.
D)Kahvalt1 yaparken giizel giizel anlatti
yasadiklarini.

28-)Asagidaki ciimlelerin hangisinde ismin
yerine gegen bir sozciik kullanilmistir?
A)Aniden bastiran yagmur herkesi 1slatmigti.
B)En sevdigi arkadast Ahmet okula gelmedi.
C)Cok ¢alismasina ragmen istedigi notu
alamamasti.

D)Mezuniyet toreni icin giizel bir elbise
almist1.

29-)“Hizlr” kelimesi asagidaki ciimlelerin
hangisinde isim olarak kullanilmistir?
A)Oniimiizden gegen araba oldukga hizliydu.
B)Yasam Oykiisiinii anlatirken hizli konustu.
C)Hizli arabalar bir bir durduruldu.
D)Gengliginde de hizli bir motorcuydu.
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1. Bosa baglanmamuis biilbiil giiliine,

2. Kar koysan koz olur askin kiiliine.

3. Sastim kara bahtin tahammiiliine,

4. Tasa calsam ezilmiyor Mihriban
30-)Numaralanmis dizelerin hangisinde
ismi niteleyen bir sozciik kullanilmistir?
A) 1. B) 2. C) 3. D) 4.

Bu sinav i¢in binlerce 6grenci gece giindiiz
hazirlik yapiyor. Yaklasik alt1 ay sonra bu
hazirliklarinin karsiligini ¢ogu alacaktir.
31-)Bu parc¢adaki alti ¢izili zamir, hangi
iIsmin yerini tutmustur?

A) smav B) hazirlik C) 6grenci D) gece giindiiz

1. Gurbet elde bir hal geldi basima

2. Kagida yazilir ufak yazilar

3. Yiirek yaralidir, ciger sizilar

4. Anasiz olur mu korpe kuzular
32-)Yukarida numaralanmis dizelerden

hangisinde tiim sozciikler basit yapilidir?
A)1l. B) 2. C) 3. D) 4.

Bugiin, Ankara’nin bazi bolgelerinde
elektrikler bir saatligine kesilecekmis.
33-)Bu sozciiklerin yapilar1 asagidakilerin
hangisinde dogru siralanmistir?

A) Basit — Basit — Birlesik

B) Birlesik — Basit — Tiiremis

C) Basit — Birlesik — Tiiremis

D) Birlesik — Tiiremis — Basit



34-)Asagidaki ciimlelerin hangisinde
topluluk adi vardir?

A) Misafirlerimizi bahge kapisina kadar
ugurladik.

B) Bu kiimenin elemanlar1 sembollerden
olusuyor.

C) Askerler bayramda yliriiyiis yapti.

D) Sene basinda bir¢ok kalem aldim.

35-)Nefret — Sicak — Siirii — Insanlar”
isimlerinin tiirleri asagidakilerin
hangisinde dogru siralanmstir?

A) Somut — Soyut — Cogul — Cins

B) Soyut — Somut — Topluluk — Cogul
C) Soyut — Somut — Cins — Tekil

D) Somut — Soyut — Ozel — Cins

36-)Asagidaki sozciiklerde gecen iyelik
eklerinden hangisi ayrac icindeki anlanm
tasimaktadir?

A)defterin (sana ait) B)kaleminiz (bize ait)
C)arabalari (size ait) D)evimiz (onlara ait)
Bu kitaptaki denemelerde, yerli yabanci pek
¢ok yazar ¢ikacak yolunuzun iistiine. Onlarin
ctimlelerinden damitilmis altin saris1 sozler
bulacaksiniz.

37-)Bu parcadaki alt1 ¢izili zamir, hangi
ismin yerini tutmustur?

A)kitap  B) deneme

C)s6z D) yazar
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“Sevda, kardesini elinden tutup okula
getirdi.”

38-) Yukaridaki ciimlede, asagidaki hal
eklerinden hangisi yoktur?
A) Ayrilma

C) Yonelme

B) Bulunma
D) Belirtme

Annem onu okuldaki kurstan aldiktan sonra
diikkana gittik. Burada biraz oyalandik ve
eve vardik.

39-)Yukaridaki alti ¢izili hal eklerinin
isimleri asagidakilerin hangisinde dogru
siralannstir?
A)belirtme-bulunma-ayrilma-yénelme
B)bulunma-belirtme-ayrilma-yonelme
C)ayrilma-belirtme-bulunma-yonelme

D)belirtme-yonelme-bulunma-yonelme

1. Aksam, yemege size gelecegiz. Kisi zamiri
2. Kagitlari yere degil, suraya atin. Belgisiz
zamir

3. Bu saatte arayan kimmis? Soru zamiri

4. O kalem benim, 6tekini alabilirsin. Isaret
zamiri

40-)Numaralanmis ciimlelerin hangisinde,
karsisinda verilen zamir tiiriiniin 6rnegi

yoktur?

A) 1. B) 2. C) 3. D) 4.



41-)Asagidaki alti ¢izili sozciiklerin
hangisinde bir nesnenin veya varhgin
kime veya neye ait oldugunu gosteren bir
ek kullamilmistir?

A) Zamani iyi degerlendirmek herkes i¢in
Oonemlidir.

B) Aylardir merak edilen miizeyi bugiin
ziyarete acacaklar.

C) Geceleyin denizi seyretmek insana tirperti
veriyor.

D) Evi ¢ok giizel oldugu i¢in onu satmak
istemiyor.

42-)Asagidaki atasozlerinden hangisinde
belirtili isim tamlamasina yer verilmistir?
A)Babanin saltanati ogluna mirastir.

B)Ava giden avlanir.

C)Balik bagtan kokar.

D)Bal tutan parmagini yalar.

“Koyliniizde yedigim bah¢e domatesini hala
unutamiyorum’”

43-)Yukaridaki ciimlede gecen isim
tamlamasinin benzeri asagidaki
ciimlelerin hangisinde vardir?

A)Smifin kapisinin anahtart bozulmus.

B)Balkonumuzun demiri yeni boyandi.

C)Uzerindeki bordo ceket sana ¢ok yakismus.

D)Yeni aldigimiz oda kokusunu iade ettik.

44-)Asagidaki soz gruplarindan hangisi
zincirleme isim tamlamasi vardir?

A) Bir anda kendimi sularin iginde buldum.
B) Ortalik camur deryasina donmiistii.

C) Visne agacinin altinda biraz oturduk.

D) Dedemin kegileri ve tavuklar: varda.

76

45-)Asagidaki atasozlerinden hangisinde
belirtili isim tamlamasina yer verilmistir?
A)Acele ise seytan karigir.

B)Balik bastan kokar.

C)Komsu komsunun kiiliine muhtagtir.

D)Aci patlican1 kiragi ¢almaz.

Belirtili isim tamlamalarinda tamlayanla
tamlanan arasina sozciik girebilir.
46-)Asagidakilerin hangisinde bdyle bir
isim tamlamasi vardir?

A)Kapinin kolunu tamir etti.

B)Arabanin evraklarini1 evde unutmus.
C)Sinifin siralarini yaz tatilinde boyadik.
D)Sehrimizin temiz havasi giinden giine

kayboluyor.

47-) Asagidakilerden hangisinde ikileme
sifat gorevindedir?

A) Agir agir ¢ikacaksin bu merdivenlerden.
B) Kosa kosa yanimiza geldi.

C) Sinif sinif dolasarak, her yeri aradilar.

D) Korkung korkung riiyalar gérdiim yine.

48-)Asagidaki dizelerin hangisinde sifat
tamlamasi vardir?

A) Oyle korkulu gdzlerle etrafina bakip
durma.

B) Siirlerim riizgardir daglarda esen.

C) Karanliklara bagirip duruyorum.

D) Sen gelince giizellesir etrafinda ne varsa.



49-)Asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat
tamlamasi vardir?

A) Biiyiik insan dinlemeyi bilendir.

B) Go6ziimii kapatip ¢gocuklugumu yasiyorum.
C)Hayat1 boyunca hep dogruyu soyledi.
D)Sabahlar1 erken kalkmay aligkanlik haline
getirmisti.

50-)Asagidaki dizelerin hangisinde sifat
yoktur?

A) Su kirik abideyi yiikseltecek tastasin;
Fatih’in Istanbul’u fethettigi yastasin!

B) istedigin kadar artik bekle, dur...
Demedim mi kulagim duyma?

Q) Iri, siyah gozlerini diker aydinlik sokaga,
Seyreder gelip geceni.

D) Birak, bozuk saatler yalan yanlis islesin!
Celebiler ¢ekilip haremlerde kislasin!

NOT: Bu testin %41,4’1 arastirmact
tarafindan, %38,6’1 test kitaplarindan ve
%20’s1t MEB’in “Kazanim Kavrama ve
Degerlendirme” testlerinden alinarak derleme

bir ¢calisma olusturulmustur.
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Ek 5. Dil Bilgisi Basar1 Nihai Test Maddeleri

Asagida Tiirkce dersi 6.sinif dil bilgisi konularindan olusan toplam 45 adet ¢oktan se¢cmeli

soru bulunmaktadir. Sorularin cevaplarin1 cevap anahtarina isaretlemeniz gerekmektedir. Siire

55 dakikadir. Basarilar.

1. Balike1 bugiin biiyiik bir balik yakaladi.
2. Ormanci kendisine yeni bir balta aldu.

3. Annesi bebege sirin bir bashik 6rdii.

4. Yash bilge sakince yanit verdi.
1-)Yukaridaki numaralanms ciimlelerin
hangisinde alt1 ¢izili sozciik kok
hélindedir?

A) 1. B) 2. C) 3. D) 4.
Tiirk¢ede hem isim hem fiil olarak
kullanilabilen kokler vardir. Bunlarin kok
¢esidi, aldiklar eklerle ve ciimledeki
kullanimlariyla belirlenir.

2-)Asagida alti cizili kelimelerin
hangisinde bu aciklamaya uygun bir
ornek vardir?

A) Her insan, meyvesi ile taninir.

B) lyi bir kitap, gercek bir hazinedir.

C) Siirler, biiyiik zekalarin riiyalaridir.

D) Yasanan acilar insan1 olgunlastirir.

Cocuklar rengarenk elbiselerini giyip geldiler

ve sahneye cikarak ortami senlendirdiler.
3-)Yukaridaki alti ¢izili sozciiklerden
hangisinin kokii isimdir?
A)giyip

C)gikarak

B)geldiler
D)senlendiler
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Mimoza bitkisi dokunmaya kars1 duyarlhdir.
Eger dokunacak olursaniz hemen
yapraklarini kapatarak size tepki verir, yani
hareket eder.

4-)Yukaridaki parcada gecen alt1 ¢izili
sozciiklerden hangisinin kokii fiildir?
A)bitkisi B)hemen
C)yapraklarin D)size
Eve gelince hemen 6devlerini yapard.
5-)Yukaridaki ciimlede fiil koklii kac
sozciik vardir?
A)l B)2

C)3 D)4

6-)Asagidaki sozciiklerden hangisinin

kokii farkh tiirdedir?
A)yazici B) Yenilgi
C)Kalemlik D)Kirik

7-)Asagidaki alti ¢izili eklerden hangisi

yapim ekidir?

A)Simitci B)Evden
C)Kitab1 D)Yazmis

8-)Asagidaki alt1 ¢izili eklerden hangisi

cekim ekidir?

A)kirgin B)tozlu
C)okulda D)tuzluk



9-)Asagidaki sozciiklerden hangisinde hem
yapim hem de cekim eki vardir?
A)kaderim B)dersleriniz

CO)isciler D)gozliikct

10-)Asagidaki ciimlelerde gecen alti cizili
sozciiklerden hangisi hem yapim hem
cekim eki almistir?

A) Bu yalnizlik canimiza yetti.

B) Bugiin sicaklik otuz dereceyi buldu.

C) Onun pesinden kostu giinlerce.

D) Kardesim duygularini belli etmezdi.

Uzun zaman kullanilan araglarda fren
sisteminde meydana gelen asinmadan dolay1
aracin frenleri tutmaz. Dolayisiyla hi¢
beklemediginiz bir zamanda yokus asagi
normal bir hizla giderken aniden kanatlanip
ucmaya basladiginizi hissedebilirsiniz.
11-)Yukaridaki alti ¢izili sézciiklerden
hangisi govde halindedir?

A)uzun B)fren
C)yokus D)kanatlanip

1. (is¢i, terlik, gok, sehpa)

2. (‘evli, kitapei, temizlik, kitaplik)

3. (ask, suluk, yazman, ortii)

4. ( yonetici, boya, kalem, perde)
12-)Numaralandirilmis  hangi  grupta

govde sayis1 en fazladir?
Al B) 2 C)3 D)4
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13-)Asagidaki alt1 cizili sozciiklerden
hangisi baglactir?

A)Bugiin moralin bozuk gibi.

B)Yaziliya ¢ok galismistim fakat yazili
olmadi.

C)Geziye gidebilmek_icin ¢ok ders galisti.
D)Bugiin okulda bilgi yarismasi vardi

14-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde
iinlem ciimleye ‘‘rahatlama’’ anlam
katmistir?

A) Oh, hava aksama dogru biraz serinledi!
B) Hah, tam istedigim gibi bir ev burasi!
C) Eyvah, anahtari i¢eride unuttum!

D) Aman ha, sakin sdylediklerimi

unutmayasin!

Oniimiizdeki yaz Fransa’ya veya

italva’va gidecegim.

15-)Yukaridaki alt1 ¢izili sozciik icin
asagidakilerden hangisi soylenemez?
A)Sozciikleri baglama gorevinde
kullanilmistir.

B)iki ciimlenin arasindadir.

C)Ciimleden ¢ikarildiginda anlam degisir.

D)Tek basina anlamsizdir.

16-) Asagidaki alti cizili kelimelerin
hangisi baglactir?

A) Beni ancak sen anlarsin.
B)Sinavdan yalniz ben yiiz aldim.

C) Araba ile gidecegim Istanbul'a.

D) Pasatani ye ancak elbiseni kirletme.



17-) Asagidaki konusmada kimin
ciimlesine iinlem isareti getirilmelidir?
A) Ali: Ogretmen geldi mi ()

B) Efe:Yagmur yagacagini tahmin etmisti()
C) Leyla: Tiih, tiim emeklerin bosa gitti( )
D) Giilten: Uziilme yarinda gelirim( )

Siif arkadasim akcigerlerinden rahatsizdi.
Zamandan kazanmak i¢in hemen doktora
gotiirmek istedik. Ama o bir¢ok bahane 6ne
siirerek durumu gegistirdi.

18-)Yukaridaki parcada yapisina gore
birlesik olan kac¢ sozciik kullanilmistir?
A)2 B)3 C)4 D)5

Bocek / boynuz / burun /ke¢i /kus
19-)Yukaridaki kelimelerden birlesik
sozciik olusturulursa hangi kelime
disarida kahr?

A)Burun B)Bocek C)Kus D)Boynuz

20-)Asagidakilerden hangisi birlesik

sozciiktiir?

A)Telefon B)Sabahe1
C)Ayakkabi D)Apartman
1 2 3 4

cizgi bileklik | gozcii Kosus-

21-)Yukaridaki numaralanms

sozciiklerden hangisi fiilden isim tiireten
bir ek almstir?
A)l B)2

C)3 D)4
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22-)Asagidaki ciimlelerde gecen alt1 ¢izili
sozciiklerden hangisi fiilden fiil tiireten bir
yapim eki almistir?

A)Yemegi erken pisirdim.

B)Bizi goren kuglar hemen_ugctu.

C)Bizi eve dayim birakti.

D)Ogretmen bu kitab1 gecen sene verdi.

23-) “ bakis, dalgig, havasiz-, okur ”
kelimelerine gelen yapim eklerinin tiirleri
hangi sikta dogru olarak verilmistir?

A) Fiilden Isim — Isimden Fiil — isimden Isim
— Fiilden Fiil

B) isimden Isim — Isimden Fiil — Fiilden Fiil
— Fiilden Isim

C) Fiilden Isim — Isimden Isim — Isimden Fiil
— Fiilden Fiil

D) Fiilden Fiil — Fiilden isim — Isimden

Isim— Fiilden Isim

24-)“Giizel” sozciigii asagidaki ciimlelerin
hangisinde sifat olarak kullamlmistir?
A)Giizeller iginden bir seni segtim.
B)Sunumunda ¢ok giizel konusmustu.
C)Odiil olarak giizel bir saat almusti.
D)Kahvalt1 yaparken giizel giizel anlatti
yasadiklarini.



25-)Asagidaki ciimlelerin hangisinde ismin
yerine gecen bir sozciik kullamlmstir?
A)Aniden bastiran yagmur herkesi 1slatmisti.
B)En sevdigi arkadasi Ahmet okula gelmedi.
C)Cok ¢alismasina ragmen istedigi notu
alamamuisti.

D)Mezuniyet toreni i¢in giizel bir elbise

almusti.

26-)*“Hizlr” kelimesi asagidaki ciimlelerin
hangisinde isim olarak kullanilmistir?
A)Oniimiizden gecen araba oldukea hizliydu.
B)Yasam Oykiisiinii anlatirken hizli konustu.
C)Hizli arabalar bir bir durduruldu.
D)Gengliginde de hizli bir motorcuydu.

1. Bosa baglanmamuis biilbiil giiliine,

2. Kar koysan koz olur agkin kiiliine.

3. Sastim kara bahtin tahammiiliine,

4. Tasa ¢alsam ezilmiyor Mihriban
27-)Numaralanmis dizelerin hangisinde
ismi niteleyen bir sozciik kullanilmstir?

A) 1. B) 2. C) 3. D) 4.

Bu sinav i¢in binlerce 6grenci gece giindiiz
hazirlik yapiyor. Yaklasik alt1 ay sonra bu
hazirliklarinin karsiligini gogu alacaktir.
28-)Bu parc¢adaki alti ¢izili zamir, hangi
ismin yerini tutmustur?
A) smav B) hazirhik

C) 6grenci D) gece giindiiz
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Bugiin, Ankara’nin bazi bdlgelerinde
elektrikler bir saatligine kesilecekmis.
29-)Bu sozciiklerin yapilar1 asagidakilerin
hangisinde dogru siralanmstir?

A) Basit — Basit — Birlesik

B) Birlesik — Basit — Tiiremis

C) Basit — Birlesik — Tiiremis

D) Birlesik — Tiiremis — Basit

30-)Asagidaki ciimlelerin hangisinde
topluluk adi vardir?

A) Misafirlerimizi bahge kapisina kadar
ugurladik.

B) Bu kiimenin elemanlart sembollerden
olusuyor.

C) Askerler bayramda yiiriiyiis yapti.

D) Sene basinda bir¢ok kalem aldim.

31-)“Nefret — Sicak — Siirii — Insanlar”
isimlerinin tiirleri asagidakilerin
hangisinde dogru siralanmistir?

A) Somut — Soyut — Cogul — Cins

B) Soyut — Somut — Topluluk — Cogul
C) Soyut — Somut — Cins — Tekil

D) Somut — Soyut — Ozel — Cins

32-)Asagidaki sozciiklerde gecen iyelik
eklerinden hangisi ayrac icindeki anlanm
tasimaktadir?

A)defterin (sana ait) B)kaleminiz (bize ait)

C)arabalari (size ait) D)evimiz (onlara ait)



Bu kitaptaki denemelerde, yerli yabanci pek
cok yazar ¢ikacak yolunuzun iistiine. Onlarin
ciimlelerinden damitilmis altin saris1 s6zler
bulacaksiniz.

33-)Bu parcadaki alti ¢izili zamir, hangi
ismin yerini tutmustur?

A)kitap B)deneme C)soz D) yazar
Annem onu okuldaki kurstan aldiktan sonra
diikkana gittik. Burada biraz oyalandik ve
eve vardik.

34-)Yukaridaki alti ¢izili hal eklerinin
isimleri asagidakilerin hangisinde dogru
siralanmstir.
A)belirtme-bulunma-ayrilma-y6nelme
B)bulunma-belirtme-ayrilma-yonelme
C)ayrilma-belirtme-bulunma-yonelme

D)belirtme-y6nelme-bulunma-yonelme

1. Aksam, yemege size gelecegiz. Kisi zamiri
2. Kagitlari yere degil, suraya atin. Belgisiz
zamir

3. Bu saatte arayan kimmis? Soru zamiri

4. O kalem benim, 6tekini alabilirsin. Isaret
zamiri

35-)Numaralanmis ciimlelerin hangisinde,
karsisinda verilen zamir tiiriiniin 6rnegi

yoktur?

A) 1. B) 2. C) 3. D) 4.
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36-)Asagidaki alti cizili sozciiklerin
hangisinde bir nesnenin veya varh@in
kime veya neye ait oldugunu gosteren bir
ek kullanilmistir?

A) Zaman iyi degerlendirmek herkes i¢in
Oonemlidir.

B) Aylardir merak edilen miizeyi bugiin
ziyarete acacaklar.

C) Geceleyin denizi seyretmek insana {irperti
veriyor.

D) Evi ¢ok giizel oldugu igin onu satmak

istemiyor.

37-)Asagidaki atasozlerinden hangisinde
belirtili isim tamlamasina yer verilmistir?
A)Babanin saltanat1 ogluna mirastir.

B)Ava giden avlanir.

C)Balik bastan kokar.

D)Bal tutan parmagini yalar.

“Koyliniizde yedigim bahge domatesini hala
unutamiyorum’”

38-)Yukaridaki ciimlede gecen isim
tamlamasinin benzeri asagidaki
ciimlelerin hangisinde vardir?

A)Smifin kapisinin anahtart bozulmus.
B)Balkonumuzun demiri yeni boyandi.
C)Uzerindeki bordo ceket sana ¢cok yakigmis.

D)Yeni aldigimiz oda kokusunu iade ettik.



39-)Asagidaki s6z gruplarindan hangisi
zincirleme isim tamlamasi vardir?

A) Bir anda kendimi sularin i¢inde buldum.
B) Ortalik camur deryasina donmiistii.

C) Visne agacinin altinda biraz oturduk.

D) Dedemin kegileri ve tavuklar: vardi.

40-)Asagidaki atasozlerinden hangisinde

belirtili isim tamlamasina yer verilmistir?

A)Acele ise seytan karisir.
B)Balik bastan kokar.
C)Komsu komsunun kiiliine muhtagtir.

D)Aci1 patlicani kiragi ¢calmaz.

Belirtili isim tamlamalarinda tamlayanla
tamlanan arasina sozciik girebilir.
41-)Asagidakilerin hangisinde béyle bir
isim tamlamasi vardir?

A)Kapinin kolunu tamir etti.

B)Arabanin evraklarini evde unutmus.
C)Sinifin siralarimi yaz tatilinde boyadik.
D)Sehrimizin temiz havasi glinden giine

kayboluyor.

42-) Asagidakilerden hangisinde ikileme
sifat gorevindedir?

A) Agir agir ¢ikacaksin bu merdivenlerden.
B) Kosa kosa yanimiza geldi.

C) Smuf siif dolasarak, her yeri aradilar.

D) Korkun¢ korkung riiyalar goérdiim yine.
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43-)Asagidaki dizelerin hangisinde sifat
tamlamasi vardir?

A) Oyle korkulu gozlerle etrafina bakip
durma.

B) Siirlerim riizgardir daglarda esen.

C) Karanliklara bagirip duruyorum.

D) Sen gelince giizellesir etrafinda ne varsa.

44-)Asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat
tamlamasi vardir?

A) Biiyiik insan dinlemeyi bilendir.

B) Goziimii kapatip cocuklugumu yasiyorum.
C)Hayat1 boyunca hep dogruyu soyledi.
D)Sabahlari erken kalkmay1 aligkanlik haline
getirmisti.

45-)Asagidaki dizelerin hangisinde sifat
yoktur?

A) Su kirik abideyi yiikseltecek tastasin;
Fatih’in Istanbul’u fethettigi yastasin!

B) Istedigin kadar artik bekle, dur...
Demedim mi kulagim duyma?

C) Iri, siyah gozlerini diker aydinlik sokaga,
Seyreder gelip geceni.

D) Birak, bozuk saatler yalan yanlis islesin!
Celebiler ¢ekilip haremlerde kislasin!

NOT: Bu testin %41,4’1 arastirmaci
tarafindan, %38,6’1 test kitaplarindan ve
%20’si MEB’in “Kazanim Kavrama ve
Degerlendirme” testlerinden alinarak derleme

bir ¢calisma olusturulmustur.



Ek 6. Tiirkce Dersi Tutum Olcegi

Tiirkce Dersi Tutum Olcegi

Tamamen katilhyorum

Genelde katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Asla katilmiyorum

Tiirkce dersi en sevdigim ii¢ dersten biridir.

N

Tiirkge derslerine ¢alismak beni dinlendirir.

w

Tiirk¢e dersindeki konularin azaltilmasindan mutlu
olurum.

Tirkge derslerine ¢alisirken canim sikilir.

Tiirk¢e dersleriyle ugrasmak beni eglendirir.

Tiirk¢e derslerinden korkarim.

N o~

Ileride Tiirkge ile yakindan ilgili bir meslek segmeyi
isterim.

Tiirkge derslerinden hi¢ hogslanmam.

Okuldaki Tiirkge dersleri azaltilsa sevinirim.

10.

lleride Tiirkce ile iliskisi en az olan bir meslek se¢gmeyi
isterim.

11.

Tiirkge dersiyle ilgili her sey ilgimi ¢eker.

12.

Dersler arasinda en ¢ok Tiirk¢e dersinden hoslanirim.

13.

Tiirkge dersiyle ilgili oyunlardan hoglanmam.

14.

Tiirkge dersi ddevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

15.

Tiirk¢e derslerine mecbur oldugum igin ¢alistyorum;
mecbur Olmasam ¢alismam.

16.

Tiirkge derslerinde kendimi rahat hissederim.

17.

Bence Tiirkge dersleri, en ¢ekici derslerdir.

18.

Yetki verseler Tiirkge derslerinin konularini en aza
indiririm.

19.

Tiirk¢e derslerinden ¢ekinirim.

20.

Tiirk¢e derslerine sadece sinif gegmek icin galistyorum.

21.

Diger derslere gore Tiirkge dersine daha biiylik bir zevkle
calisirim.

22.

lleride Tiirkce dgretmeni olarak ¢alismak isterim.

23.

Tiirk¢e derslerini sevmem.

24.

Tiirkce derslerine sikilmadan, zevkle ¢aligirim.

25.

Tiirkge dersi ile ilgili bir soruyu cevaplamak bana zevk
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Verir.

26.

Tiirk¢ce dersindeki konularin hayatta 6nemli olduguna
inanmiyorum.

27.

Tiirkce dersi, derslerin en giizelidir

28.

Tiirkce, 6nemli gordiigiim derslerin en sonunda yer alir

29.

Tiirkee ile ilgili her seye ilgi duyarim.

30.

Yetki verseler, okullardan biitiin Tiirk¢e derslerini
kaldiririm.

31.

Tiirk¢e derslerine isteyerek calisirim.

32.

Tiirkce dersinin, 6nemli bir ders oldugunu
diisiinmiiyorum.

33.

Tiirkce yerine bagka bir ders islenmesini tercih ederim.

34.

Tiirk¢e dersleri benim i¢in eglencelidir.

<o,

Tiirk¢eyi daha 1yi 6grenmek bana zevk verir.

36.

Tiirkce derslerinde 6grendiklerim, diger derslerde daha
basarili olmami sagliyor.

37.

Dersler zaten Tiirkge; ayrica bir Tiirk¢e dersine gerek
oldugunu diistinmiiyorum

38.

Tiirkge ile ilgili kitaplar ilgimi geker.

&

Tiirkge ders kitaplarini okurken ¢ok sikilirim

40.

Kitap okumak en ¢ok yoruldugum islerdendir.

41.

Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan ¢ekinirim.

42.

Daha giizel konusmak icin kitap okurum.

43.

Ders kitaplar1 diginda kitaplar okumaktan hoslanmam.

44,

Tatilde yapmaktan en ¢ok hoslandigim sey kitap
okumaktir.

45.

Iyi diisiinmek i¢in gok kitap okumak gerektigine
inaniyorum
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EK 7: Tiirkce Dersi Dil Bilgisi Basar: Pilot Testi Madde Analizleri

PILOT BASARI TESTi MADDE ANALIZLERI

MADDE NO MADDE GUCLUK MADDE AYIRICILIK
1 .67 42
2 .52 41
3 .63 42
4 49 47
5 21 18
6 .79 48
7 .59 .54
8 .70 57
9 .62 48
10 40 .61
11 .59 .33
12 .52 .26
13 .60 47
14 41 37
15 .80 45
16 37 43
17 .50 .23
18 32 .38
19 82 48
20 27 21
21 A48 49
22 .65 47
23 12 .50
24 51 .55
25 57 .57
26 .66 .57
27 45 37
28 46 37
29 .34 .38
30 42 41
31 .69 .50
32 35 24
33 41 48
34 41 .52
35 .82 .38
36 .65 .52
37 .53 .58
38 30 A3
39 .64 .59
40 51 .36
41 62 .55
42 59 .54
43 .33 .33
44 39 31
45 54 .33
46 48 41
47 42 .35
48 51 47
49 44 41
50 49 43
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EK 8: Tiirkce Dersi Dil Bilgisi Basar1 Nihai Test Madde Analizleri

NiHAI BASARI TESTi MADDE ANALIZLERI

MADDE NO MADDE GUCLUK MADDE AYIRICILIK
1 75 47
2 .60 .29
3 74 41
4 .52 27
5 75 45
6 12 .54
7 12 49
8 .60 48
9 .55 .59
10 .65 40
11 .54 .29
12 .56 .30
13 .63 .39
14 87 .35
15 37 .30
16 .62 .32
17 87 .38
18 61 .38
19 .70 48
20 81 .50
21 .69 .50
22 .63 44
23 71 45
24 .65 46
25 .53 43
26 .38 .33
27 57 .54
28 76 46
29 .36 46
30 54 .58
31 .84 47
32 .63 49
33 70 .50
34 74 45
35 57 15
36 .69 42
37 73 51
38 .55 43
39 57 .39
40 .60 .38
41 .68 46
42 57 46
43 67 .56
44 65 .54
45 70 .56
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