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ÖN SÖZ 

 

Yaşadığımız yüzyıl bilgi ve iletişim teknolojilerinin yoğun olarak kullanıldığı bir bilişim ve 

tüketim çağıdır. Dolayısıyla insanlar arası haber ve bilgi akışı da son derece yoğun ve hızlıdır. 

İletişimdeki bu hız beraberinde her türlü hizmetin, ürünün, haberin ve bilginin tüketilmesini 

sağlamak üzere kullanılan yönlendirici iletişimi getirmektedir. Belli kurumlar, insanlar, şirketler 

bazen iletişimi; pazarlama, siyaset, duyuru veya çağrı yapma gibi amaçlarla ikna edici biçimde 

kullanabilmektedir. İkna edici iletişim daha çok günlük hayatımızı sürdürürken sık sık 

karşılaştığımız televizyon, dergi, gazete, kitap, broşür, el ilanı, reklam, internet, sosyal medya gibi 

ortamlarda yer alır. Bir dizinin izlenmesi, bir ürünün veya hizmetin satın alınması, tatile çıkılması 

vb. durumlara yönlendirme yapan reklamlar, herhangi bir siyasi görüşün desteklenmesi talebi, 

herhangi bir vakfa bağış yapılması çağrısı, kamu spotları bu ortamlarda yer alan ikna edici 

içeriklerden sadece bir kısmıdır. Bu ve bunun gibi ikna edici içeriklerdeki yönlendirici iletişim 

bazen doğrudan fark edilebilir durumda iken bazen de örtüktür ve etkileri bazen olumlu bazen de 

olumsuzdur.  İkna edici iletişimde hedef kitleyi inandırmak/ikna etmek için özel olarak çabalanır 

ve nihai amaç hedef kitlenin algılarını etkilemek, kararlarını yönlendirmektir. Çocuklar da tıpkı 

yetişkinler gibi ikna edici iletişimin kullanıldığı ortamlara doğrudan veya dolaylı olarak sürekli 

maruz kalırlar. Dilin günlük hayattaki kullanımı kapsamında değerlendirilebilecek ikna edici 

anlatım konusunda çocukların farkındalık kazanmaları ve pasif alıcı konumunda olmamaları 

önemlidir. Bu sebeple okullardaki ana dili eğitimi derslerinde öğrencilerin ikna edici yazma 

becerisi kazanmaları, içinde bulunduğumuz çağda zaruri bir ihtiyaç durumuna gelmiştir. İkna edici 

yazma becerisi kazanan öğrenciler, günlük hayattaki ikna edici içeriklere karşı hazırlıklı olmanın 

yanı sıra ihtiyaç duyduklarında da kendi ikna edici içeriklerini oluşturabilirler. Bütün bunlar göz 

önünde bulundurularak bu çalışmada, ortaokul altıncı sınıf öğrencilerinin ikna edici yazma 

becerilerinin geliştirilmesine yönelik bir eylem araştırması yürütülmüştür.   

 

Sümeyye Konuk  

İstanbul, Şubat 2017 
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ÖZET 

 

Bu çalışma “Türkçe dersinde, ortaokul öğrencilerinin ikna edici yazma becerileri nasıl 

geliştirilebilir?” sorusuna temellendirilmiş bir eylem araştırmasıdır. Bu amaçla süreç temelli yazma 

modeli kullanılarak bir ikna edici yazma eğitimi programı hazırlanmış, bu program 20 öğrenciden 

oluşan bir sınıfta 34 ders saati uygulanmış ve programın öğrenciler üzerindeki etkisi takip 

edilmiştir. Araştırma soruları şöyledir:  

1. İkna edici yazma eğitimi öncesinde, öğrencilerin ikna ile ilgili görüşleri nelerdir? 

2. İkna edici yazma eğitiminin öğrencilerin ikna edici metin oluşturma becerisi üzerindeki 

etkisi nedir?  

3. İkna edici yazma eğitimi kapsamında yapılan metin analizlerinin metin oluşturmayla olan 

ilişkisi nasıldır?  

4. İkna edici yazma eğitiminin, öğrencilerin öz değerlendirme becerilerine etkisi nedir?  

5. Öğrencilerin ve araştırmacının ikna edici yazma eğitimine yönelik görüşleri nelerdir?  

6. İkna edici yazma eğitiminin öğrencilerin kendi yazma becerilerine yönelik görüşlerine 

etkisi nelerdir?  

Araştırmada veriler araştırmacı günlüğü, öğrenci günlüğü, ikna edici metin için değerlendirme 

rubriği, ikna edici metin için öz değerlendirme formu, analiz metinleri, kontrol listesi, görüşme ve 

öğrenci ürünleriyle elde edilmiştir. Veri analizinde eylem araştırması yöntemine uygun olarak nitel 

ve nicel veri analizi yöntemleri bir arada kullanılmıştır. İncelemelerde nicel veriler için SPSS 15.0, 

Microsoft Excell; nitel veriler için NVivo 11 Pro programları kullanılmıştır. Araştırmanın sonuçları 

özetle şöyledir;  

• Eğitim öncesinde öğrencilerin ikna edici anlatım konusunda herhangi bir farkındalıkları 

bulunmamaktadır. 

• Eğitim öncesi öğrencilerin ikna edici yazma becerileri ikna edici metin puanlama rubriğine 

göre “yetersiz” düzeyindedir.  

• Öğrencilerin ikna edici yazma eğitimi ile metin oluşturma becerilerinin bazı ikna edici 

metin ögeleri hariç tutulmak üzere süreç içinde aşamalı olarak geliştiği görülmüştür. 

• Öğrencilerin metin oluşturma ve metin analiz etme becerileri arasına pozitif yönde anlamlı 

bir ilişki olduğu sonucuna ulaşılmıştır.   

• Öğrencilerin ikna edici yazma becerisi geliştikçe öz değerlendirme becerileri de gelişmiştir.  

• Ayrıca öğrenci ve araştırmacı görüşlerine yönelik tümevarım ve tümdengelim analizleri ile 

ikna edici yazma becerisinin daha etkili bir şekilde nasıl kazandırılabileceğini gösteren bazı 

temalar elde edilmiştir.  

Araştırma sonuçları doğrultusunda tezin sonunda Türkçe öğretmenlerine, Türkçe ders kitaplarına, 

Türkçe öğretim programındaki kazanımlara ve diğer araştırmacılara yönelik öneriler sunulmuştur.  

 Anahtar kelimeler: ikna edici yazma, yazma becerisi, rubrik geliştirme. 
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ABSTRACT 

 

This study is an action research based on the question of "How can middle school students improve 

their persuasive writing skills in Turkish lesson?" For this purpose, a persuasive writing education 

program was prepared by using a process - based writing model. This program was implemented 

to 20 students in 34 class hours and the effect of the program on the students was followed. 

Research questions are as the followings: 

1. What are the opinions of students about persuasion before persuasive writing education? 

2. What is the effect of persuasive writing education on the ability of students to create 

persuasive text? 

3. What is the relationship between persuasive text analysis and the ability of students to text? 

4. What is the effect of persuasive writing education on students' self-evaluation skills? 

5. What are the opinions of the students and the researcher on persuasive writing education? 

6. What is the effect of persuasive writing education on students' views of their own writing 

skills? 

Research data were gathered by the researcher's diary, student's diary, evaluation rubrics for 

persuasive text, self-evaluation form for persuasive text, analysed texts, checklist, interview and 

student products. In data analysis, qualitative and quantitative data analysis methods were used in 

accordance with the action research method. SPSS 15.0, Microsoft Excell; NVivo 11 Pro programs 

were used for data analysis. In summary, the research results are as the followings:  

• Students have no awareness on persuasive writing in the pre-education process. 

• The persuasive writing skills of the students are insufficient in pre-education process. 

• Through persuasive writing education, students' ability to write texts (except for some sub-

skills) has progressively evolved in the process. 

• There is a significant positive relationship between the ability of students to create texts and 

analyze texts. 

• As the students' persuasive writing skills evolved, self-evaluation skills have also 

developed. 

• In addition, inductive and deductive analyzes were conducted on student and researcher 

views, and the analysis results revealed some clues as to how persuasive writing skills could 

teach students more effectively. 

At the end of the thesis, in the direction of the research results, recommendations have been made 

for Turkish language teachers, Turkish-language textbooks, Turkish-language teaching program 

standards and researchers. 

Key words: persuasive writing, writing skills, rubric development. 
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I. BÖLÜM: GİRİŞ 

Çağımız, modern toplum yaşantılarının sürdürüldüğü, teknolojik gelişmelerin hızla 

ilerlediği, insanlar arası, kültürler arası hatta ülkeler arası iletişimin son derece yoğun ve hızlı 

olduğu bir iletişim dönemidir. Hızlı ve neredeyse sınırsız olan bu iletişim olanakları, 

beraberinde yönlendirici iletişimi getirmektedir. Belirli gruplar, kurumlar veya insanlar 

iletişimi, pazarlama, siyasi vb. amaçlarla ikna edici biçimde kullanabilmektedir. Böylece 

iletişim sayesinde insanların algılarını etkilemek, yönlendirmek mümkün hâle gelmektedir.  

Kitle iletişim araçları ikna tekniklerinin en yoğun kullanıldığı ortamlardan biridir. Hatta kitle 

iletişim araçları sayesinde ikna edici metinler günlük yaşantının bir parçası hâline gelmiştir. 

Televizyon, gazete, radyo, internet, sosyal medya ve dergiler; günlük alış-verişlerimiz, 

yiyecek-içecek tercihlerimiz gibi pek çok karar verme sürecinde, ikna edici dili kullanır.  

Televizyonlarda çocukların sağlıklı bir beden veya kişilik gelişimi gözetilmeksizin kâr 

amaçlı medya içerikleri sunulabilmektedir. Araştırmalar, çocukların medyadan büyük oranda 

etkilendiğini göstermektedir. Lemish’e (2013: 14) göre çocuklar medyaya karşı tepki 

göstermekte, düşünmekte, hissetmekte ve kendi anlamlarını yaratmakta ayrıca medyada 

gördüklerini, duyduklarını çeşitli eğilimler, inançlar ve arzulara dönüştürmektedir. ABD’de 

8-18 yaş arası gençler, genellikle birçok medyayı aynı anda kullanarak günde yaklaşık 9 saat 

harcamaktadır (Wartella, 2013: 246). Ülkemizde de TÜİK’in (2014) “İstatistiklerle Çocuk” 

verilerine bakıldığında benzer bir tablo karşımıza çıkmaktadır. 11-15 yaş grubu ortaokul 

çocuklarının %90,2’si her gün televizyon izlemektedir. Bu çocuklardan %40’ı günde 0-2 saat 

televizyon izlerken %36’sı 3-4 saat televizyon izlemektedir. Bu öğrencilerin %68,9’u 

internet ve %41’i cep telefonu kullanmaktadır.  Çocukların %37’si günde 0-2 saat internette 

kalırken %45,4’ü günde 3-10 saat internette zaman geçirmektedir.   

Çağımızda çeşitli amaçlarla kullanılan medyadaki ikna içerikli yazılı veya sözlü metinlerden 

kaçınmak neredeyse olanaksızdır. Caine (2008: xiii) insanların günlük hayatlarını 

sürdürürken dergi, gazete, kitap, televizyon, broşür, el ilanları, reklamlar, politik karikatürler 

ve daha birçok yerde ikna edici metinlerle karşılaştığını söyler ve buralardaki ikna edici 
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anlatım kullanımlarının bazen fark edilebilir biçimde bazen de hemen göze çarpmayacak 

biçimde yer aldığına dikkat çeker.  İkna sürecinin fark edilebilir bir şekilde kullanıldığı ve 

toplumun en çok maruz kaldığı medya ürünü reklamdır. Kurudayıoğlu ve Yılmaz (2014: 82) 

haftada 35 saat televizyon seyreden bir kişinin yılda yaklaşık 38.000 reklam seyrettiğini, 

bunun günde 100 reklamdan fazlası ettiğini, diğer kitle iletişim araçları da hesaba 

katıldığında bir insanın medya yoluyla bir günde 100 ile 300 arası reklam ile karşılaştığını 

söyler. Reklamların bilgilendirici işlevleri bulunur ancak bazı reklamlar sadece kâr amacı 

güdülerek hazırlandığından insanlara zararı dokunabilmektedir. Örneğin sadece pazarlama 

amacı güdülerek hazırlanmış, çocukların beslenme alışkanlıklarını yönlendiren reklamlara 

rastlanmaktadır. Wartella (2013: 246) Dünya Sağlık Örgütü verilerini incelemiş ve 2010’da 

ABD’de 5 yaş altı yaklaşık 43 milyon çocuğun aşırı kilolu olduğunu, 2-19 yaş arası neredeyse 

her beş erkek çocuktan birinin ve kız çocukların %15’inin 30 üzeri beden kitle indeksi ile 

obez olduğunu belirtmektedir. Görüldüğü üzere ikna edici dil kullanımı konusunda özellikle 

çocukların bilinçlendirilmesi gerekmektedir.  

1.1. Problem 

Türkiye’de ikna edici yazmaya İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzunda 

(1-5. sınıf) (2009), ayrı bir yazma ve konuşma tekniği olarak yer verilmiştir. İlköğretim 

Türkçe Dersi Öğretim Programında (6-8. sınıf) (2006), ikna edici yazma görmezden 

gelinmiştir. Son yayımlanan Türkçe Dersi Öğretim Programındaysa (1-8. sınıf) (2015a) ikna 

edici yazmaya yönelik herhangi bir kazanım bulunmamaktadır. İlkokul ve ortaokul 

düzeyinde, ikna edici yazma, Türkiye’nin ana dili programlarında yalnızca 3, 4 ve 5. sınıf 

düzeyinde sınırlı bir biçimde yer almasına rağmen dünyadaki pek çok ana dili programında 

1-8. sınıf düzeyinde, detaylı olarak yer alan bir beceridir. Güney Kore, Çin Hong-Kong, 

Singapur, Kanada, İrlanda, Avustralya ve ABD ilkokul ve ortaokul ana dili öğretim 

programlarında ikna edici yazmaya detaylı bir şekilde yer vermişlerdir (Common Core…, 

2010: 5), (Atlantic Canada…, tarihsiz), (Literacy in…, 2012), (English Language…, 2015a-

2015b-2015c-2015d), (Sefer, 2015), (Grade Expectation…, 2004), (Wrtiting K-10…, 2005). 
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Bahsi geçen ülkeler, PISA-2012 ve 2015 sınavlarında, okuma becerileri performansında 

önemli başarı göstermiş ülkelerdir (PISA, 2015: 100).  

Medyaya, diğer ülkelerdeki çocuklar kadar maruz kalan Türkiye’deki çocukların da ana dili 

müfredatlarıyla dilin günlük kullanımları konusunda bilinçlendirilmesi gerekliliği ortadadır. 

Ortaokul müfredatında da ikna edici yazmaya yer verilmelidir. Ancak sadece müfredatta yer 

vermek yetersizdir. Öğrencilere ikna edici metnin nasıl oluşturulduğu, bu gibi metinlerin ne 

gibi ögelerinin bulunduğu, bu tür metinlerin nasıl tanınabileceği konularında bilgi 

verilmelidir. Bu bağlamdan hareketle araştırmanın hareket noktası, “Türkçe dersinde, 

ortaokul öğrencilerinin ikna edici yazma becerileri nasıl geliştirilebilir?” sorusuna 

temellendirilmiştir.  

1.2. Amaç  

Araştırmanın amacı ortaokul öğrencilerinin ikna edici yazma becerilerini geliştirmektir. Bu 

doğrultuda ikna edici yazma eğitimi programı geliştirilmiş ve programın denemesi 

yapılmıştır. Çalışmanın araştırma soruları şöyledir:  

1. İkna edici yazma eğitimi öncesinde, öğrencilerin ikna ile ilgili görüşleri nelerdir? 

2. İkna edici yazma eğitiminin öğrencilerin ikna edici metin oluşturma becerisi 

üzerindeki etkisi nedir?  

3. İkna edici yazma eğitimi kapsamında yapılan metin analizlerinin metin oluşturmayla 

olan ilişkisi nasıldır?  

4. İkna edici yazma eğitiminin, öğrencilerin öz değerlendirme becerilerine etkisi nedir?  

5. Öğrencilerin ve araştırmacının ikna edici yazma eğitimine yönelik görüşleri nelerdir?  

6. İkna edici yazma eğitiminin öğrencilerin kendi yazma becerilerine yönelik 

görüşlerine etkisi nelerdir?  

 

 

 



4 
 

 

 

1.3. Önem  

Çocuklar, ikna edici dilin yoğun olarak kullanıldığı pazarlama teknikleri ve yönlendirici 

içeriğe sahip yazılı, sesli ve görüntülü medya içerikleri ile günlük hayatlarında doğrudan veya 

dolaylı olarak sürekli karşı karşıya kalmaktadır. Bu bakımdan çocukların ikna edici metnin 

yapısını bilmeleri, onların ikna edici dil kullanımına karşı farkındalık kazanmalarını 

sağlayacaktır. Böylece ikna edici sözlü veya yazılı metinlerle karşılaştıklarında bu metinleri 

çözümleyebilecekler ve kendileri de farklı ikna edici metinler oluşturabileceklerdir. Bu 

bağlamada, örneğin İrlanda’nın Erken Çocukluk ve İlköğretimde Okuryazarlık Komisyonun 

Araştırma Raporunda okur-yazarlık eğitimi ile ilgili teorilerden, eleştirel teori kapsamında, 

tüm metinlerin ideolojik olarak şekillendiği, okuyucuların bu metinlerdeki fikirleri 

belirleyebilme yollarını bilmesi gerektiği üzerinde durulur (Literacy in…, 2012: 59-70). 

Raporda, metinlerin bilgilendirme, ikna etme, eğlendirme, manipüle etme gibi işlevleri nasıl 

yerine getirdiğini çözme konusunda öğrencilere fırsatlar verilmesi gerektiği ifade edilir. İkna 

edici yazma kapsamında, çocukların, erken yaşlarda görüşlerini ifade etmeyi, diğer görüşleri 

ve bakış açılarını değerlendirmeyi öğrenmesi gerektiği vurgulanır. Eleştirel teori sayesinde 

çocuklar;  

• Görüşlerini ifade edebilme yeterliliği, 

• Karar verme sürecini etkilemede kullanılan dil unsurlarını anlama, 

• Dil kullanımı konusunda eleştirel bir bakış açısına sahip olma gibi becerileri 

kazanmaktadır.  

Alanyazın incelendiğinde ikna edici yazmayı detaylı olarak ele alan ve uygulamaya dönük 

olarak işleyen çok fazla Türkçe kaynağa rastlanmamaktadır. Ülkemizde, dil eğitimde, ikna 

edici yazma ve konuşma son yıllarda tartışılmaya başlanmış bir konu olmasına rağmen 

uluslararası boyutta yıllardır akademik olarak da ele alınan bir konudur. Bu çalışmanın ikna 

edici yazmanın ne olduğu, ikna edici metnin nasıl oluşturulduğu ve metinde kullanılan ikna 

tekniklerinin neler olduğu gibi konularda Türkçe öğretmenlerine ve ortaokul öğrencilerine 

rehberlik edeceği düşünülmektedir.  Ayrıca dilin edebî ve sanatsal kullanımı yanında günlük 

kullanımı konusunda, farkındalık yaratarak öğrencilere fayda sağlayacağı umulmaktadır.   
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1.4. Sınırlılıklar  

Bu çalışma  

• 2015-2016 eğitim öğretim yılında, İstanbul’un Maltepe ilçesindeki bir ortaokulda 

okuyan 20 altıncı sınıf öğrencisiyle, 

• 34 ders saatinden oluşan bir uygulama süreciyle, 

• Yazma, kapsamında ele alınan ikna edici yazma becerisiyle sınırlıdır.  

1.5. Sayıltılar (Varsayımlar)  

Bu çalışmada,  

• Öğrencilerin uygulama kapsamında yapılan derslere istekli bir şekilde katıldıkları,  

• Öğrencilerin ikna edici yazma becerilerinin sadece araştırmacının yürüttüğü eğitim 

sayesinde geliştiği,  

• Öğrencilerin veri toplama araçlarını herhangi bir etki altında kalmadan kendi 

görüşleri doğrultusunda doldurdukları varsayılmıştır.  
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II. BÖLÜM: ALANYAZIN / İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

2.1. İkna, Dil ve İletişim İlişkisi 

İkna radyo, televizyon, gazetecilik, iletişim, halkla ilişkiler bölümlerinde detaylı olarak 

işlenen bir konudur. İkna kelimesi Türkçeye Arapçadan geçmiştir. Misalli Büyük Türkçe 

Sözlükte ikna için “inandırma, inanmasını sağlama, razı etme, gönlünü edip kandırma” 

anlamları verilmiştir (Ayverdi ve Topaloğlu, 2005: 1396). Oyman (2012: 4) iknayı “istendik 

amaçların ortaya çıkarılması için gerçekleştirilen bir iletişim biçimi” olarak tanımlar. İkna 

etmenin doğasında hedef kitleyi etkilemek ve istenilen yönde harekete geçirmek vardır.  

Büyükkantarcıoğlu’na (2011) göre ikna, karşıdaki birey ya da grubun, belli bir düşünceyi, 

tutumu, eylemi, akla yatkın ve kabul edilebilir olarak algılayabilmesi için uygulanan etkileme 

ve yönlendirme sürecidir. Buradan hareketle ikna süreci için dil ve iletişimin önemi ortaya 

çıkmaktadır. Bu tanımlardan hareketle ikna, “dil yoluyla kurulan iletişimde, hedef kitlenin 

zihninde olumlu kanaat oluşturma, hedef kitleyi yönlendirme” şeklinde tanımlanabilir.    

Retoriğin ikna etmede önemli bir yeri bulunmaktadır. Altınörs (2011: 82) retoriği en genel 

anlamıyla ikna sanatı olarak nitelerken aynı zamanda retoriğin, muhatabı bir eyleme sevk 

etme amacıyla yapılan konuşmayı temele alan bir çalışma olduğunu söylemektedir. 

Aristotales (1995: 19) “kanıtlama ve inandırma tarzları retorik sanatının özüdür” demektedir. 

Kırlar-Barokas (2011: 15-17) retoriği, güzel söz söyleme sanatı içinde bulunan inandırma 

yöntemi olarak ifade etmektedir. Meyer (2004: 10) tarih boyunca retorik için yapılan 

tanımlamalardan üç önemli nokta çıkarmaktadır. Bunlardan ilki dinleyicinin rolü, ikincisi 

hatibin önemi ve üçüncüsü bu ikisi arasında aracılık eden düşüncelerin ve dilin ağırlığıdır. 

Çörekçioğlu (2015: 22) Aristo’nun ikna koşullarının üç ana elemandan oluştuğunu 

söylemektedir. Bunlar ethos, pathos ve logostur. Ethos konuşmacının güvenilirliği ve 

karakter yapısıdır. Pathos konuşmacının hedef kitleyi etkilemek için kullandığı 

duygusallıktır. Logos konuşmanın mantıksallığıdır. Yani ikna edici bir konuşmada, 

konuşmacı güvenilir, konuşma hedef kitlenin duygularını etkileyebilme özelliğine sahip, 

mantıksal ve nedensel olmalıdır. Graham, J. G. (2002: 152) Aristonun görüşleriyle örtüşecek 

şekilde ikna edici hitâbın mantıksal, ahlakî ve duygusal olmak üç yönünün özelliklerini 
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vermiştir. Mantıksal özellikler: metin; tanımlayıcı, anlatımcı, sınıflandırmacı, karşılaştırmalı, 

karşıtlıklar içeren, otorite belirten, neden sonuç ilişkisini veren, çözüm önerileri ile sona eren 

/ manidar bir sonucu olan, mantıksal olarak oluşturulmuş, ideal ve genellenebilir görüşler 

içeren, gerçekler ve istatistikler gibi bilgiler ile desteklenen bir yapıda olmalıdır. Ahlaki 

özelikler: metinde anlatılan deneyimlerin kişinin kendisi tarafından yaşanmış olması, yazarın 

hedef kitlenin bakış açısına, yeterliliklerine ve bilgi düzeyine saygı duyması, yazarın yanlış 

bulduğu görüşe saygı göstermesi, yazarın hedef kitlesiyle ortak bakış açısı ve ilgi alanlarını 

paylaşmasıdır. Duygusal özellikler: yazar, metinde, kendi duygularını ifade etmelidir, 

izleyicinin içinde bulunduğu duyguyu ifade etmelidir, hedef kitleyle empati kurmalıdır, hedef 

kitleye değer verdiğini göstermeleridir, hedef kitlenin zihninde durumları canlı gibi 

gösterecek betimlemelerle heyecan yaratan bir dil kullanmalıdır. Anık (2000: 49) ikna etmek 

için duygulara ve akla hitap eden iki türlü argüman kullanıldığını, duygulara hitap eden 

argümanların akla hitap edenlerden daha etkili olduğunu söylemektedir. Heinrichs (2014: 

368) ikna edici üslupta üç özelliği vurgulamaktadır. Bunlar: ifade tarzında açıklık ve 

berraklık olması, hedef kitleye uygun sözcükler ve dilin kullanılması, konuşmacının 

dinleyicinin gözleri önünde retoriksel bir gerçek yaratma becerisine sahip olmasıdır. Sezen 

(2010: 197) ikna edici bir konuşmanın özelliklerini şöyle sıralar; sağlam bilgilere dayanmalı, 

yıkıcı değil yapıcı olmalı, dinleyicinin dikkatini canlı tutmalı, canlı bir dil, hareketli bir üslup 

kullanılmalı (kısa ve anlaşılır cümleler kullanma), konuşmacı göze, konuşma da kulağa ve 

duygulara hitap etmeli, belli bir amaca yönelik olmalı, karşılıklı konuşuluyormuş gibi 

davranılmalıdır. Kanada dil öğretim programa göre ikna edici konuşma yoluyla öğrenciler, 

bir fikrin ve bir görüşün gerekliliği, etkinliği ve üstünlüğü konusunda insanları etkilemeye 

çalışır. İkna edici hitaplarda, polemik formatındaki hazırlı konuşmalar gibi konuşmacı, bazen 

konuşmanın içine özel isteklerini yerleştirir. Retorik konuşmaların amacı hedef kitlenin 

düşünce ve davranışlarını etkilemek olduğundan konuşmacı kendine güvenli, kibar ve etkili 

bir hitapla konuşur. Konuşmacı hedef kitlenin sorularını cevaplamaya onları bilgilendirmeye 

heveslidir (Atlantic Canada…, tarihsiz). 

İnsanlar arası iletişimi sağlanmada en yaygın ve etkili olarak kullanılan kanal dildir. Bu 

bakımdan insanlar arası iletişim süreci çoğunlukla dil vasıtasıyla gerçekleştirilmektedir. Pek 

çok dil bilimci dilin tanımını yaparken iletişim işlevine değinmiştir. Korkmaz (2010: 1) dili 
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bir bildirişme aracı olarak tanımlarken bildirişim için “bir araç vazifesi gören ilkel veya 

gelişmiş bir işaret sisteminden yararlanarak bir bilginin, bir duygunun bir yerden başka bir 

yere, bir zihinden başka bir zihne aktarılması” olarak ifade etmektedir. Aksan (2009: 11) dil 

ile iletişim arasındaki ilişkiyi “Dil insanın duygularını, düşüncelerini isteklerini bütün 

inceliğiyle açığa vurmasını sağlar.” diyerek açıklamaktadır. Coşkun (2010: 17) dil ve iletişim 

arasındaki ilişki için “seslerin meydana getirdiği anlamlı bütünlerin, her zaman insanoğulları 

arasında ana iletişim aracı olduğunu, seslerin biçimlenmesini sağlayan, farklı sesler üreten, 

onları belirlediği amaçlar doğrultusunda bir iletişim aracı olarak kullananın insanoğlu 

olduğunu” söylemektedir. Banguoğlu (2011: 9) dil için “insanların meramlarını anlatmak 

için kullandıkları bir sesli işaretler sistemi” demektedir.  

İletişim için yapılan tanımlar, tıpkı dil gibi iletişimin de dil ile iç içe gerçekleştiğini ortaya 

koymaktadır. İnceoğlu (2011: 199) iletişimi, insan türünün özelliği olan toplumsallığının bir 

yansıması olarak görür ve iletişimi “birey ya da bireyler arasında anlam(lar) yüklü simgeler 

gönderimi, alımı, işlenimi, yeniden gönderimi, yeniden alımı ve yeniden işlenimi süreci” 

olarak ifade etmektedir. Dil “insanların düşündüklerini ve duyduklarını bildirmek için 

kelimelerle veya işaretlerle yaptıkları anlaşma, lisan” olarak tanımlanırken, iletişim “duygu, 

düşünce veya bilgilerin akla gelebilecek her türlü yolla başkalarına aktarılması, bildirişim, 

haberleşme, komünikasyon” olarak tanımlanır (TDK, 2005: 526, 954). İki kavramın 

tanımları arasındaki benzerlik dikkat çekicidir. Borg (2012: 118-130) dil ile ikna arasındaki 

ilişkiyi psikolinguistik açıdan ele almakta ve psikollinguistiği, “kelimelerin düşüncelerimizi 

ve duygularımızı nasıl etkilediğini açıklamaya çalışan bilim dalı” olarak tanımlamaktadır. 

Yazara göre politikacılar dilin düşünce üzerindeki etkisini kavramış kişilerdir. Bir politikacı, 

ülkede yaşanan ekonomik sıkıntıyı “ekonominin olumsuz yönde büyümesi” olarak 

tanımlayabilir. Böylece olumsuz bir durum “büyümek” gibi olumlu bir kelimeyle açıklanmış 

olur. Chomsky (1997) siyasette etkili bir şekilde kullanılan ikna yöntemlerinden biri olan 

propagandanın medyadaki rolünün iki tür demokrasi oluşturduğunu söyler. Birincisi halkın 

kendi meselelerinin yönetimde anlamlı bir şekilde ele alındığı, bilgi kaynaklarının açık ve 

özgür olduğu demokrasi anlayışı, ikincisi ise bilgi kaynaklarının sıkı bir şekilde kontrol 

altında tutularak bilginin propagandalarla yönlendirildiği, halkın kendi meselelerini 

yönetmelerine engel olan demokrasi anlayışıdır ve temeli 17.yüzyıla kadar dayanır.  
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Topsümer, Elden ve Yurdakul (2014: 13) iletişim için “haber, bilgi, duygu, düşünce ve 

tutumların simgeler sistemi aracılığı ile kişiler veya gruplar arasında ya da toplumsal düzeyde 

değiş tokuş edildiği dinamik bir süreçtir”, demekte ve iletişimin ögelerini şöyle 

sınıflamaktadır (bk. Şekil 2.1.):   

• Kaynak: iletişim sürecinin başlangıç noktası 

• İleti: hedef üzerinde birtakım değişiklikler oluşturmak amacıyla iletilen simgeler 

bütünü 

• Hedef: simgelere dönüşmüş olarak gelen iletileri alan iletişim ögesi 

• Kanal: kaynak ile hedef arasında yer alan iletişim ortamı 

• Geri besleme: kaynak biriminin gönderdiği iletiye karşılık hedefin yanıtı 

• Gürültü: iletişimin kötü işlemesine ya da tümüyle engellenmesine neden olan her 

şey 

 

Şekil 2.1. İletişimin Temel Ögeleri 

Oyman (2012: 5) ikna sürecinin bağımlı ve bağımsız değişkenleriyle bir arada olması 

durumunu ikna edici iletişim matrisi olarak tanımlar. Her bir ikna edici iletişim durumunu 

oluşturan bağımsız değişkenlerin karşımıza “kaynak, ileti, kanal, alıcı ve amaç” olarak 

çıktığını söyler. Bağımlı değişkenlerin ise hedef kitlenin davranış değişikliği olduğunu 
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vurgular. Buradan hareketle iknanın iletişim sürecinin geri besleme aşamasında ortaya çıktığı 

söylenebilir.  

İkna sürecinin iki yönü bulunmaktadır. İletişim, sözlü ise bu iki yönü, “konuşmacı ve 

dinleyici” yazılı ise “yazar ve okuyucu” oluşturur.  Beyreli, Çetindağ ve Celepoğlu (2005: 

36) “toplumsal bir varlık olan insanoğlunun yaşayışı gereği diğer insanlarla çeşitli düzeylerde 

ilişkiler içinde olduğunu, bu ilişkilerde çoğunlukla dilini kullanan insan için konuşma ve 

yazmanın, iletişimin başta gelen araçları olduğunu” ifade etmektedir. Bu bakımdan insanların 

dil vasıtası ile yazılı ve sözlü olmak üzere iki türlü iletişim kurabildiği söylenebilir. 

Temizyürek, Erdem ve Temizkan (2007: 18-22) iletişimi üç türe ayırmıştır: 

• Sözlü iletişim 

• Yazılı iletişim 

• Sözsüz iletişim 

Akman (2015: 14) “iletişimin bireyler arasındaki anlamları ortak kılma süreci olduğunu 

sosyal bir varlık olan insanın deneyimlerini, düşüncelerini, tepkilerini, duygu paylaşımlarını 

iletişim aracılığıyla sağladığını” söylemekte ve iletişimi dört türe ayırmaktadır. Bunlar: 

• Yazılı iletişim  

• Sözlü iletişim  

• Görsel iletişim  

• Sözsüz iletişim (beden dili)  

Yazara göre yazılı iletişim “görüşleri, düşünceleri, araştırmaları, incelemeleri, yeni 

gelişmeleri kaynağa metinler veya yazılı kaynaklar yoluyla iletmek”tir (Akman, 2015: 69). 

Yazılı iletişimde temel amaç, hedefe, alıcıya ya da muhataba anlatmak ve aktarmak 

istediklerimizi yazıyla en iyi şekilde anlatmaktır. Hem ikna sürecinin hem de iletişim 

sürecinin benzer unsurlara sahip olması ikna, iletişim ve dil arasında sıkı bir ilişki olduğunu 

göstermektedir.    

Günümüzde, iletiler için kitle iletişim araçları, ikna edici iletişimin kanalını oluşturmaktadır. 

Kitle iletişim araçlarını kullanarak iletişimi başlatan tarafın, çeşitli mesajları, çok sayıda 

kişiye ulaştırması mümkündür. Kitle iletişim araçlarında kullanılan çeşitli ikna yöntemleri 
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sayesinde insanların tutum ve davranışlarına yön verilebilir. Kısacası iletişimin var olduğu 

her yerde ikna süreci gerçekleşebilir. Kamu spotları, reklamlar, köşe yazıları, ilanlar, 

broşürler bu amaçla kullanılan kitle iletişim araçlarından bazılarıdır. Günümüzde açık ya da 

örtük olarak gerçekleştirilen bu etkileme çabaları, politikada, siyasette, ticarette, 

pazarlamada yerini almış durumdadır. Demirtaş-Madran (2012: 110) yazılı kitle iletişim 

araçların ve görsel kitle iletişim araçlarının mesajın yapısına göre hedef kitleyi ikna etmede 

farklı etkileri olduğunu söylemektedir. Yazar, “cümle yapısı ve kelime zenginliği açısından 

karmaşık mesajların iletiminde yazılı basının kullanımının daha etkili olacağı, daha basit, 

anlaşılır mesajlar içinse görsel basının daha iyi sonuçlar doğuracağını” vurgulamaktadır.  

Anık (2000: 61) “gazete, dergi, kitap gibi basılı araçların, zihinsel cevabın bulunması 

için hedef kitleye zaman tanıyor olmasının ikna etmede daha avantajlı olduğunu, haber 

veya bilginin yapı, içerik ve kullanılan görseller bakımından yazılı olmasının hedef kitle 

üzerinde yüksek ikna gücüne sahip olsa da belirli bir azınlık üzerinde etkili 

olabileceğini, elektronik araçların ise sınırsız bir hedef kitleye ulaşmakla birlikte ikna 

gücünün daha düşük olduğunu” ifade etmektedir.   

Bu bilgilerden hareketle yazılı iletişimin sözlü iletişime göre daha kalıcı olduğu söylenebilir. 

Bunda yazılı anlatım, sözlü anlatıma göre daha planlı, kurallı ve resmî olmasının rolü 

önemlidir. İkna edici yazma yazılı iletişim kapsamında ele alınabilir. İngilizcede, tartışmacı 

yazma “argumentative writing” şeklinde kullanılır ve “argüman” kelimesi aynen Türkçeye 

geçmiştir. Thomas (1986, Akt. Grammond, 1997: 5) “argüman” kelimesini:  

• Haklı çıkmak için tasarlanmış söylem,  

• Olayların durumların nasıl ve neden gerçekleştiğini açıkça anlatmak,  

• Bir söylem ya da iddianın gerçek olduğuna diğerlerini ikna etmek veya inandırmak 

için gerekçesiyle bir kanıt veya neden sunmak şeklinde tanımlanmaktadır. 

Toulmin (1958, Akt. Grammond, 1997: 5,10) ise “argüman” kelimesini bir gerekçe sürecini 

kapsayan söylem, olarak ifade eder. Toulmin argüman yapısını aşağıda yer alan iki şema ile 

ifade eder. 
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Toulmin’in temel argüman şeması: 

    

VERİ   *bu yüzden* İDDİA 

(Küçük önerme)

  

  (Sonuç) 

 *..dan dolayı* 

Gerekçe 

(Büyük önerme) 

 

 

Toulmin’in detaylandırılmış argüman şeması: 

(Grammond, 1997)  

2.3. Yazılı Anlatım Türleri ve Bu Türler İçinde İkna Edici Yazmanın Yeri 

Bu bölümde; metin türleri ve yazılı anlatım türlerinin öğretim programlarında ve alınyazında 

nasıl ele alındığı incelenmiştir.  

1. İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzunda (1-5. sınıf) ders kitapları için 

metin seçme kısmında, anlatım türlerine değinilmiştir. Burada metin türleri için kapsayıcı 3 

üst başlık oluşturulmuştur (MEB, 2009: 169): 

• Bilgilendirici metin türü 

• Öyküleyici metin türü 

• Şiir   

Programın ilerleyen bölümlerinde “Öğrenme Türleri” başlığı altında yer alan yazılı anlatım 

türleri bulunmaktadır. (bk. Tablo 2.1.).  

 

 

 

VERİ 

   

*bu yüzden* (NİTELEYİCİ) 

İDDİA 

    

 *..dan dolayı* 

GEREKÇE 

 

  

   *yoksa / .. madıkça KOŞUL 

  

*çünkü* 

DESTEK 
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Tablo 2.1. Yazılı Anlatım Türleri (MEB, 2009: 353-361)   

• Betimleyici yazma 

• Hikâye edici yazma 

• İkna edici yazma 

• Karşılaştırmalı yazma  

• İş birliği yaparak yazma 

• Planlı yazma 

• Sorgulayıcı yazma 

• Not alma  

2. İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programında (6-8. sınıf) ders kitaplarında yer verilmesi 

gereken türler ifadesi ile metin türlerine değinilmiştir (bk. Tablo 2.2.)   

Tablo 2.2. Metin Türleri (MEB, 2006: 57)   

• Şiir 

• Hikâye 

• Anı 

• Masal 

• Fabl 

• Deneme 

• Tiyatro 

• Mektup 

• Sohbet (söyleşi) 

• Gezi yazısı 

• Biyografi 

• Makale 

• Roman 

• Eleştiri 

• Destan  

Buradaki türlerin sayısı röportaj, fıkra gibi türler eklenerek artırılabilir. Programın ilerleyen 

bölümlerinde “yöntem ve teknikler” başlığı altında yer alan yazılı anlatım türleri şu 

şekildedir: 

Tablo 2.3. Yazılı Anlatım Türleri (MEB, 2006: 68)   

• Not alma 

• Özet çıkarma 

• Boşluk doldurma 

• Kelime ve kavram havuzundan 

seçerek yazma 

• Serbest yazma 

• Kontrollü yazma 

• Güdümlü yazma 

• Yaratıcı yazma 

• Metin tamamlama 

• Tahminde bulunma 

• Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden oluşturma 

• Bir metinden hareketle yeni bir metin oluşturma 

• Duyulardan hareketle yazma 

• Grup olarak yazma 

• Eleştirel yazma   

Ortaokul programı ile ilkokul programı arasında verilen yazılı anlatım türlerinin ve metin 

türlerinin birbirinden farklı olduğu görülmektedir.  

3. Son yayınlanan Türkçe Dersi Öğretim Programında (1-8.sınıf) metin türleri üçe 

ayrılmaktadır (MEB, 2015a: 9):  

• Hikâye edici metin 

• Bilgi verici metin  

• Şiir   
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4. Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Yazarlık ve Yazma Becerileri Dersi Öğretim 

Programında (5-8. sınıf) bulunan metin ve anlatım türleri aşağıdaki tabloda yer almaktadır.  

Tablo 2.4. Metin Türleri ve Anlatım Türleri (MEB, 2012)   

Metin türleri (s.3) Anlatım türleri (s.72) 

▪ Bilgilendirici 

▪ Tartışmacı 

▪ Edebi nitelikli metin  

▪ Açıklayıcı 

▪ Öyküleyici  

▪ Betimleyici  

▪ Tartışmacı  

Programda, ayrıca ismi geçen metin türleri (s.32) 

▪ Edebi türler ▪ Günlük yaşamın farklı alanlarında ortaya çıkan 

metin türleri 

o Deneme 

o Hikâye  

o Anı   

o Biyografi vb.  

 

o Dilekçe  

o Öz geçmiş  

o Özet   

o Davetiye  

o Duyuru  

o Mektup 

o E-posta 

o Reklam metni vb.   

4. Türkçe Dersi Hazırlık Sınıfı Öğretim Programında metin türleri ana ve alt başlıklar 

şeklinde gruplandırılmıştır. Türler aşağıdaki tabloda yer almaktadır.   

Tablo 2.5. Metin Türleri (MEB, 2006b: 17)   

Olay Yazıları Düşünce Yazıları Bildirme Yazıları Şiir 

▪ Hikâye 

▪ Masal 

▪ Anı 

▪ Tiyatro 

▪ Deneme 

▪ Sohbet 

▪ Makale 

▪ Mektup 

▪ Dilekçe 

▪ Otobiyografi 

▪ Biyografi 

▪ Rapor 

▪ Tutanak 

▪ Haber metni   

▪ Tanıtma 

yazıları 

▪ Şiir 

 

5. Dil ve Anlatım Dersi 9-12 Sınıflar Öğretim Programında metinlerin ve farklı anlatım 

türlerinin bir tema etrafında birleştirilmesi sonucu oluşturulan anlatım türleri şöyledir (MEB, 

2011a: 4):  
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• Öyküleyici (Hikâye Edici) Anlatım  

• Betimleyici (Tasvir edici) Anlatım  

• Coşku ve Heyecana Bağlı Anlatım  

• Destansı Anlatım, Emredici Anlatım  

• Öğretici Anlatım, Açıklayıcı Anlatım 

• Tartışmacı Anlatım, Kanıtlayıcı Anlatım 

• Düşsel Anlatım, Gelecekten Söz Eden Anlatım  

• Söyleşmeye Bağlı Anlatım, Mizahî Anlatım  

Programda verilen yazılı anlatım türlerinin bazıları metnin içeriğine bağlı olarak 

sınıflandırılırken (mizahi, düşsel, gelecekten söz eden), bazılarının anlatım tarzına bağlı 

olarak (betimleyici, öyküleyici) sınıflandırıldığı görülmektedir. Öğretim programlarının 

yazılı anlatım sınıflandırmalarından hareketle ikna edici yazmaya tartışmacı ve kanıtlayıcı 

anlatım kapsamında zaman zaman değinildiği görülmektedir.  

Alanyazına bakıldığında tıpkı öğretim programları gibi anlatım türleri ve metin türleri 

sınıflamalarında bir birlik olmadığı görülmektedir. Gülensoy anlatım biçimlerini sekize 

ayırır:  

Tablo 2.6. Anlatım (Üslup) Biçimleri (Gülensoy, 2010: 272)   

• Hikâye etme 

• Açıklama  

• Tasvir yoluyla anlatım 

• Özlü anlatım 

• Tahlil yoluyla anlatım 

• Kanıtlama yoluyla anlatım 

• Konuşmalı anlatım 

• Manzum anlatım   

Yazarın sınıflamasında ikna edici anlatım, kanıtlama yoluyla anlatım kapsamında ele alındığı 

görülür. Yazara göre kanıtlama yoluyla anlatımda, “ortaya atılmış ispatlanması gereken 

herhangi bir konu bütün yönleri ile tanıtılır sonra konunun ispatlanmasına geçilir. Bu safhada 

elde bulunan her türlü belge, başkalarının konu ile ilgili görüşleri, eğer yapıldıysa deney ve 

gözlem sonuçları birer delil olarak kullanılır (s.276).”   

Bülbül de (2000) yazılı anlatım biçimlerini yediye ayırır metin türlerini de dörde ayırır (bk. 

Tablo 2.7.). Yazara göre kanıtlama yoluyla anlatım; düşünce, görüş ya da yargının net bir 

şekilde ifade edilmesidir.   
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Tablo 2.7. Yazılı Anlatım Biçimleri ve Metin Türleri (Bülbül, 2000)   

Yazılı Anlatım Biçimleri (s.45-47) 

• Açıklamalı anlatım 

• Hikâye etme 

• Tasvir yoluyla anlatım 

• Portre yoluyla anlatım 

• Kanıtlama yoluyla anlatım 

• Konuşmalı anlatım 

• Manzum anlatım  

Metin Türleri (s.61-75) 

Gazete ve dergilerdeki yazı türleri Yazışmaya 

dönük yazı 

türleri 

Yaşatıcı nitelikteki 

yazı türleri 

Diğer yazı türleri 

• Haber  

• Başyazı 

• Makale 

• Köşe 

yazısı 

• Röportaj  

• Mülakat 

• Yorum 

• Gezi 

yazısı 

• Biyografi 

• Anı  

• Günce 

• Sohbet 

• Eleştiri 

• Polemik 

• Deneme 

• Çeviri 

• İlan 

• Reklam 

• Röportaj 

• Resim 

altyazısı 

• Araştırma 

yazıları 

• İnceleme 

• Servitüde 

yazı türü 

• Özetleme 

yazı türü 

• Dilekçe 

• Mektup 

• Telgraf 

• Tebrik 

• Davetiye 

 

• Roman  

• Hikâye 

• Tiyatro 

• Masal 

• Fabl 

• Radyofonik 

Piyes 

• Senaryo ve 

yazımı 

 

• Anket 

• Bibliyografya 

• Dizin 

• Özet çıkarma 

• Rapor 

• Tutanak 

• Karar 

• Not alma 

 

Günay (2013) metinleri türler ve tipler olmak üzere ikiye ayırır (bk. Tablo 2.8). Günay, 

kanıtlayıcı metin tipi adı altında ikna edici yazmaya değinir. Yazara göre kanıtlayıcı metin 

tipinde, yazarın amacı; kanıtlamak, ikna etmek, inandırmak, ispatlamak, ortaya koymak, bir 

bakış açısını savunmak, okuyucunun da kendisi gibi düşünmesini sağlamak, kendi 

düşüncesini okuyucuya kabul ettirmektir. Yazara göre kanıtlayıcı metin tipinin iki işlevi 

vardır. Bunlar; örneklerle bir kanıyı somut biçimde ortaya koyarak, bakış açısının nedenini 

ve yazarın konuyla ilgili duygularını söyleyerek kullanılan “ikna etme işlevi” ve kendi görüşü 

dışındaki görüşü gülünç duruma düşürerek, kanıtlarla karşı görüşü çürüterek, metnin 

mantıksal tutarlılık içinde vererek kullanılan “polemik işlevi”dir. Yazar kanıtlayıcı 

metinlerin savunulacak düşünce odaklı, kuruluş bakımından sağlam ve sınırları belli, belirli 
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sıklıkla yinelenen düşüncelerle örülü, okuyucu ile ortak veya benzer düşünüldüğünü gösterir 

ayrıca tanıklarla desteklenmiş olması gerektiğini belirtir.   

Tablo 2.8. Metin Tipleri ve Metin Türleri (Günay, 2013: 237-392)   

Metin Tipleri Metin Türleri 

• Anlatısal  

• Betimleyici 

• Söyleşimsel 

• Sözbilimsel 

• Kanıtlayıcı 

• Açıklayıcı 

• Buyrumsal (eğitici-öğretici) 

• Önceden haber verici  

• Üstün 

• Öz yaşam öyküsel  

• Öğretici  

• İçsel 

• Mektup 

• Aytamlıkla İlgili 

• Polemik 

• Olağanüstü ve 

düşlemsel 

 

• Destansı 

• Romanesk 

• Ağlatısal 

• Gülmece 

• Dramatik 

Beyreli, Çetindağ ve Celepoğlu (2005) yazılı anlatım biçimlerini dörde ayırır ve on beş metin 

türü verir (bk. Tablo 2.9.). 

Tablo 2.9. Yazılı Anlatım Biçimleri ve Metin Türleri (Beyreli, Çetindağ ve Celepoğlu, 2005)   
Yazıda Anlatım Biçimleri (s.110,131) Metin Türleri (s.110,131) 

• Açıklayıcı anlatım 

• Tartışmacı anlatım 

• Betimleyici Anlatım 

• Öyküleyici anlatım 

 

• Hikâye 

• Deneme 

• Mektup 

• Fıkra 

• Gezi yazısı 

• Eleştiri 

• Masal  

• Anı 

• Röportaj 

• Öz geçmiş 

• Dilekçe 

• Rapor 

• Bildiri 

• İlân 

• Makale  

Yazarlar, tartışmacı anlatım için “okuyucunun bir konu hakkında yerleşik kanılarını 

değiştirmek amacıyla yazılan yazılarda kullanılan bir anlatım türüdür, burada amaç yerleşik 

kanaatleri sorgulamak, değiştirmek ve yazar tarafından ileri sürülen görüşü okuyucuya 

benimsetmektir, bu tür yazıların dili yer yer nesnel olmakla birlikte genellikle özneldir” 

demektedir (s.68). Bu tip yazıların, “konunun işlenişinde zaman zaman sorular ve bu sorulara 

yine yazarın verdiği cevapları kullanılarak okuyucuyu ikna etmek” hedeflendiğini 

vurgulayan yazarlar anlatım türünden hareketle okuyucunun görüşünü yönlendirmek, 

ağırlıklı olarak öznel bir anlatım kullanmak ve cevabı bilinen sorulardan metinde 

yararlanmak şeklinde ikna edici yazının özelliklerine değinmişlerdir (s.68). İkna edici 

yazılarda retorik soruların önemli bir yeri vardır. Soru sorularak okuyucunun zihni önce 
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yönlendirilir, ardından cevap verilerek yazarın vermek istediği görüş kabul ettirilmeye 

çalışılır. Akfırat (2010) retorik soruların üç özelliği olduğunu söyler. Bunlar okuyucunun 

zihninde nedensellik ilişkisini kurduran “yönlendirme işlevi”, yazarın ileri sürdüğü fikri 

paylaşılır kılan “paylaşılan öznellik işlevi” ve tartışılan konuyu gündeme getiren, konuya 

farklı bir bakış açıları katan ve söz konusu konu ile ilgili olarak farkındalık yaratan “tetikleme 

işlevi”dir. Güneş (2013) yazılı anlatıma türlerini on bire ayırır. Bunlardan bir tanesi de ikna 

edici yazmadır (bk. Tablo 2.10.).   

Tablo 2.10. Yazılı Anlatım Biçimleri (Güneş, 2013: 176) 

Yazılı Anlatım Biçimleri 

• Betimleyici yazma 

• Hikâye edici yazma 

• İkna edici yazma 

• Sorgulayıcı yazma 

• Yaratıcı yazma 

• Karşılaştırmalı yazma 

• Planlı yazma 

• Not alma 

• İş birliği yaparak yazma 

• Bağımsız yazma 

• Bitişik eğik yazı 

Yazar ikna edici yazma ifadesini, ayrı bir terim olarak kullanmakta ve “ikna edici yazmada 

başkaları tarafından kabul edilebilir isteklerin gerekçelerini ve nedenlerini belirterek, hayal 

ederek, görüş belirterek, tahmin ederek metinler oluşturulduğunu” söylemektedir (s.176). 

Ayrıca ikna edici metinlerin inandırıcılığın mantıklı kanıtlarla sağlanması gerektiği üzerinde 

durmaktadır.   

Yukarıda yapılan yazılı anlatım biçimleri ve metin türü sınıflamalarına bakıldığında yazılı 

anlatım sınıflandırmalarında benzerlikler olsa da metin türü sınıflamalarında yazarlar 

arasında bir görüş birliği olmadığı görülmektedir. Kaynaklarda, metin türü sınıflandırmaları 

bazen içeriğe, bazen anlatım biçimine bazen de metnin yer verildiği basılı materyale göre 

yapılmaktadır. Bununla birlikte tartışmacı, kanıtlayıcı, ispatlayıcı, ikna edici anlatım 

biçimleri için yapılan açıklamaların içerikleri birbiri ile örtüşmekte ve kavramların birbirleri 

yerine kullandıkları görülmektedir. Uluslararası literatür tarandığında yazılı anlatım biçimi 

sınıflamalarının birbirine daha yakın olduğu görülmektedir. Singapur’un ana dili öğretim 

programı, yazılı anlatım biçimlerini üçe ayırır (Sefer, 2015):   

• Öyküleyici anlatım 

• Açıklayıcı anlatım 

• İkna edici anlatım 
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ABD’nin ortak öğretim programında 1-12.sınıf arasında kullanılan üç yazılı anlatım biçimi 

vardır (Common Core…, 2010: 41).: 

• Tartışmacı/ ikna edici yazma: Metinlerdeki iddialarını desteklemek için geçerli 

sebepler ve konuyla ilgili bilgileri kullanarak yazma  

• Bilgilendirici / açıklayıcı yazma: Doğru bir şekilde yapılmış etkili tercihler, analizler 

ve düzenlemeler yoluyla karmaşık fikirleri ve bilgileri net bir şekilde iletmek için 

yazma 

• Hikâye / anlatı yazma: Etkili teknikler, iyi şeçilmiş detaylar, sağlam bir metin örgüsü 

yoluyla gerçek veya kurgulanmış deneyimler veya olaylar oluşturmak için yazma 

ABD ortak öğretim programında nitelikli öğrenci yazarların çoğu kez kendi amaçlarını 

gerçekleştirmek için bu üç metin türünün bir karışımını kullandığı belirtilir (Appendix A…, 

2010: 24). Atlantik Kanada ana dili öğretim programında ise metin türleri sekize ayrılır 

(Atlantic Canada…, tarihsiz: 32):  

• İkna edici metinler 

• Açıklayıcı metinler 

• Anı 

• Biyografi / otobiyografi 

• Tanımlayıcı / betimsel metinler 

• Kullanma talimatları / yönergeler 

• Bilgilendirici (rapor edici) metinler  

• Hikâye edici metinler,  

• Şiir  

• Anlatım biçimlerinin karışık olarak kullanıldığı çoklu metinler. 

Atlantik Kanada’nın programı tıpkı ABD ortak programında olduğu gibi anlatım türlerini 

karışık olarak kullanan metinler ile yazılı anlatım biçimlerinin bir arada kullanılabilmenin 

önünü açmaktadır. ABD’nin New York, Ohio, California, Illinois eyaletlerinde ortaokul 

düzeyinde kullanılan kompozisyon ve gramer ders kitaplarında ise yazılı anlatım biçimleri 

5’e ayrılmaktadır (Writer’s Choice.. Grade 6, 2001), (Writer’s Choice.. Grade 7, 2001), 

(Writer’s Choice.. Grade 8. 2005):  

• Kişisel yazma 
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• Betimsel yazma  

• Öyküleyici yazma 

• Açıklayıcı/bilgilendirici yazma  

• İkna edici yazma.  

Güney Avustralya Hükümeti Eğitim Departmanının sınıf öğretmenlerine önerdiği ikna edici 

yazmayı öğretme rehberinde argüman yazma ve tartışmacı yazmayı şöyle tanımlanır 

(Engaging, 2011: 1):  

• Argüman/İddia: Argümanlar okuyucuya belli bir bakışı açısını kabul ettirmeye 

çalışan bazen de faaliyetin başlamasını teşvik eden veya insanların harekete 

geçmesini tavsiye eden yazılardır. 

• Tartışma: Tartışmalar bir konuda iki veya daha fazla bakış açısı sunup ve bunlardan 

birini tavsiye ederek sona eren yazılardır.  

OECD (2006) raporuna göre PISA sınavında kullanılan metin türleri sürekli ve süreksiz 

metinler olmak üzere ikiye ayrılır (bk. Tablo 2.11.).  Sürekli metinler paragraflardan oluşan 

bir kurgusu olan metinler iken, süreksiz metinler gündelik hayatta karşılaşılan metinlerdir.  

Tablo 2.11. PISA Sınavında Kullanılan Metin Türleri (OECD: 2006) 

Sürekli metinler Süreksiz metinler 

• Öyküleme  

• Bilgilendirme  

• Betimleme  

• Tartışma / İkna edici 

• Hypertext (köprü metin) 

• Belge ve kayıtlar 

• Yönergeler 

• Çizelge ve grafikler  

• Tablolar  

• Diyagramlar  

• Haritalar  

• Formlar  

• Bilgi levhaları  

• Çağrı ve reklamlar  

• Makbuzlar/fişler  

• Sertifikalar 

2.4. İkna Edici Yazma Nedir? 

OECD (2006) raporuna göre tartışmacı metinler bir bakış açısı ile diğer bakış açıları ve 

önermeler arasındaki ilişkiyi gösterir ve bu metinler “neden” sorusuna cevap verir. Ayrıca 

rapora göre ikna edici metinler tartışmacı metinlerin bir alt sınıfıdır. İkna edici yazma ile 
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tartışmacı yazma zaman zaman birbiri yerine kullanılsa da birbirine çok benzese de belli 

özellikler bakımından birbirinden farklıdır (bk. Tablo 2.12.) 

(http://www.smekenseducation.com/).  

Tablo 2.12. İkna Edici Yazma ve Tartışmacı Yazma Arsındaki Farklar  

 İkna edici yazma Tartışmacı yazma 

Amaç Belli bir konuda okuyucunun yazarla aynı 

bakış açısı ve görüşte olmasını sağlamak. 

Okuyucunun tarafınızı kabullenilmeye layık 

bir bakış açısı olarak değerlendirmesini ve 

geçerli olduğunu onaylamasını sağlamak. 

 

Genel 

teknikler 

Okuyucuyu yazarın görüşünün “doğru” 

olduğuna inandırmak için gerçekler ve 

duygular metinde harmanlanır (Genellikle 

duygular üzerinde durulur). 

Konuyla ilgili nedenler, inanılabilir gerçekler, 

yeterli deliller sunularak yazarın geçerli ve 

değerli bir bakış açısı olduğuna okuru 

inandırmaya çalışılır.  

 

Yazıya 

başlangıç 

Önce bir konu ve sonra bu konuyla ilgili bir 

taraf belirlenir. 

Bir konu araştırılır ve ardından konunun bir 

yönünün safına geçilir. 

Sunulan bakış 

açısı 

İkna edici metinler tek amaçlıdır. Belirli bir 

düşünce biçiminin düşünmenin tek mantıklı 

yolu olduğu kişisel inancına dayalıdır. 

Yazar metninde tek bir tarafı (kendi 

tarafını) sunar.  

(İkna edici metin bir karşı görüşü içerebilir, 

fakat karşı görüş kullanımının hemen 

ardından bunlar hızlıca reddedilir ve 

çürütülür.) 

Karşı görüşlerin var olduğunu kabul etmek ne 

kadar adil bir yazar olduğunuzu üstü kapalı 

olarak okuyucuya iletmekle kalmaz savunulan 

görüşün niçin daha değerli olduğunu 

okuyucuya göstermek için ve karşı görüşleri 

eleştirmek için yazara fırsat verir. 

Metnin konuyla ilgili bir bakış açısını açıkça 

savunduğu görülmesine rağmen metin çoklu 

bakış açılarını içerir.  

 

Hedef kitle Hedef kitleye ihtiyaç duyulur. Yazar hedef 

kitleyi kendi tarafına çekebilmek için adete 

saldırır gibidir. Ayrıca yazar hedef kitlenin 

düşünceleri ve şu anda neye inandığı 

bilmelidir. 

 

İnandırmak için hedef kitleye ihtiyaç 

duyulmaz. Yazar görüşünü basitçe ortaya 

koymakla yetinir. 

Yazım tavrı İkna etmek isteyen yazar için bir kişiyi bile 

kendi tarafına çekmek önemlidir ve 

okuyucunun peşinden koşar bu yüzden 

metin heyecanlı ve agresif bir tarz içerir. 

Yazarın kabul edilmeye layık bir fikri 

olduğunu okuyucuya göstermesi yeterlidir. 

Okuyucular kabul etse de etmese de yazar bir 

konuyla ilgili inancını paylaşır. 

 

http://www.smekenseducation.com/
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Atlantik Kanada dil öğretim programına göre ikna edici metinlerin amacı tartışmak, görüşünü 

ortaya koymak, okuyucuyu inandırmaktır (Atlantic Canada…, tarihsiz: 58). Bu tip metinlerin 

girişinde yazar tutuğu tarafı ve savunduğu fikri okuyucuya tanıtır, gelişme bölümünde 

inandırmak istediği görüşü nedenleriyle birlikte gerekçeli olarak ortaya koyar, sonuç 

bölümünde görüşünü etkili bir şekilde tekrar eder veya nedenlerini kısaca özetler. İkna edici 

metinlerde kullanılan ikna edici teknikler uzman kaynaklardan alınmış sayısal veriler, 

örnekler, tanık gösterme, okuyucuyu yüceltme, mizah, ironi ve anekdotlardır. Öğrenciler 

ikna edici/tartışmacı parçalar yazarken aşağıdaki formatta notlar tutabilir (Atlantik 

Canada…, tarihsiz: 191). 

Savunulan görüş: 

1. Neden Destek / Delil 

2. Neden Destek / Delil 

3. Neden Destek / Delil 

4. Neden Destek / Delil 

Sonuç bölümü: 

İkna etmek için: 

Konu: 

Argümanlar için 

… 

… 

… 

Destek 

… 

… 

… 

Karşı Argümanlar 

… 

… 

… 

Destek 

… 

… 

… 

 

Benim sonucum …. temelli argümandır. 

 

Örnek: 

Çeşitli nedenlerle… inanıyorum. 

İlk nedenim …’dır. 

İkinci nedenim …’dır. 

Ayrıca / ilaveten….. eklenmelidir. 

Bu sebeple, bazı öğrencilerin düşündüğünün aksine… 

… göstermiştir ki….. 

Şekil 2.2. İkna Edici Yazma Formu  
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Programda ikna edici / görüş-taraf bildiren metinlerin çerçevesi şöyledir (Atlantik Canada…, 

tarihsiz:191): 

• Bir konunun açıklaması, bir ana argümanın ön izlemesidir (Örnek: Okulumuz amigo 

kız seçmelerinin gerekli olup olmadığı konusunda karar vermeye çalışıyor. Bazı 

öğrenciler okul ruhunu geliştirmek ve takımın daha fazla oyun kazanması için ponpon 

kızların motive edici olduğunu düşünüyor. Bazıları ise tam aksini düşünüyor.) 

• Bir konu veya bakış açısı için destekleyici argümanlar içerir (Çoğu yerel okulun kendi 

takımlarını desteklemek için ponpon kız ekibi vardır.). 

• Konu ya da bakış açısının karşı görüşlerinin zayıflığını vurgulamak için desteklenen 

argümanlar vardır (Örnek: Çoğu oyuncu, ponpon kızların oyuncuların 

konsantrasyonunun ve oyunun akışının bozulmasına neden olduğunu düşünür.) 

• Yazarın bakış açısını içeren bir sonuç içerir (Örnek: Bir grup … istiyor, diğer grup 

… istiyor. Ben … yönde düşünüyorum.). 

Doherty ve Jaffe’ye (2007: 7) göre ikna edici yazılar, yazarın görüşünün doğru olduğunu 

okura kabul ettirme teşebbüsü olan yazılardır, yazar okuyucuyu ikna etmek için görüşünü 

gerekçeler ve nedenlerle desteklemek zorundadır. Gerçekler tecrübe edilmiş durumlardır, 

görüşler ise birinin hisleri ve inançlarıdır, ikna edici yazılarda görüşler bazen yazının 

başlangıç paragrafında verilebilir. İkna edici yazılar, bir yazarın belirli bir fikri okuyucuya 

göstermek ya da kabul ettirmek istediği veya okuyucuyu belirli bir şekilde davranmaya ikna 

etmeye çalıştığı kurgusal olmayan kısa eserlerdir (Prentice Hall Litrature 1989: 384). 

Tanımlamalardan anlaşılacağı üzere ikna edici yazılar, bir görüşü savunmak veya ona karşı 

çıkmak için yazılır. Yazar, okyucuyu kendi görüşünü kabul ettirecek şekilde etkilemek için 

çabalar. Etkilemek için nedensel ve duygusal metin içerikleri oluşturur. Yazar, mantıklı 

içerikler oluştumak için örnekler, uzman görüşleri, muhakemlerle güçlendirilmiş sağlam 

ispatlara metninde yer vermelidir. Bu sayede yazar hedef kitlesini istediği yönde harekete 

geçirebilir.   
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2.5. İkna Edici Anlatımın Kullandığı Metin Türleri 

Gülensoy (2010: 276) kanıtlama yoluyla anlatımın en çok makale, tenkit, fıkra, röportaj 

deneme gibi yazılı anlatım türlerinde kullanıldığını ifade etmektedir. Bülbül (2000: 47) 

kanıtlama yoluyla anlatımın en çok röportaj, fıkra, deneme, makale ve eleştiri gibi metin 

türlerinde kullanıldığını söylemektedir. Caine (2008: xii-xiii) ikna edici anlatımın 

kullanıldığı metin türleri için bir sınıflama yapmıştır (bk. Tablo 2.13.).  

Tablo 2.13. İkna Edici Anlatımın Kullanıldığı Metin Türleri (Caine, 2008:  xii, xiii). 

Metin türü Yazının amacı Bu tip metinlerin yer aldığı 

ortamlar 

• Baş makale  

(Periyodik olarak yayın 

yapan gazetecilerin kamu 

için yazdığı profesyonel 

kamu yazıları) 

Bir görüşü ortaya koymak ve konuyla 

ilgili güncel olaylarla bu görüşü 

desteklemek. 

Gazete ve dergilerin arka 

sayfalarında (bu bölüm bazen 

köşe yazısı olarak 

adlandırılır.) 

• Baş makaleye karşı makale Bir görüşü ortaya koymak ve konuyla 

ilgili güncel olaylarla bu görüşü 

desteklemek.  

Gazete, dergi, televizyon, 

radyo gibi yayıncı 

kuruluşların ürünleri  

• İkna edici mektup  

(Şahsi mektup, iş mektubu, 

teyit mektubu, politik 

mektup, bağış talebi için 

mektup) 

Bir neden veya durumu desteklemek 

için karar mercii olduğuna inandırmak. 

Web siteleri, spamlar, şahsi e-

postalar, dorudan e-postalar 

• Editöre mektup  Herhangi bir konu veya güncel olaylarla 

ilgili görüş bildirmek. 

Bazen dergilerin veya 

gazetelerin kapak sayfasında 

yer alır 

• Politik karikatürler 

(Resimli anlatım veya çizgi 

roman) 

Politik veya sosyal bir mesaj veya bakış 

açısı bildirmek. 

Gazeteler, dergiler, politik 

web siteleri 

• Politik konuşma metinleri Politik bir mevkii için insanların 

desteğini kazanmak. 

Gazete (yazılı), kitap (yazılı), 

televizyon (sözlü) 

• Öneri / istek / talep Makam sahibi bir kişi veya kurumun 

resmi bir ricada bulunması. 

Resmî yazılar, web siteleri 

• Kamu hizmeti 

duyuruları/bildirileri 

 

Belirli konularda halkı eğitmek ve 

yanlış ve tehlikeli davranışlardan 

sakınmasını sağlamak. 

Televizyon, radyo, dergi  

• Reklam Hizmet veya mal satmak. Gazete, dergi, televizyon, 

radyo, mail, junk mail 

• Tavsiye yazıları Okuyucuya belli davranışlar sergilemesi 

için nasihatte bulunmak. 

Gazete, dergi, web siteleri 
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Yazarın sınıflaması incelendiğinde ikna edici anlatımın daha çok yazılı ve sözlü kitle iletişim 

araçlarında kullanıldığı görülmektedir. Günlük hayatımızın bir parçası olan bu kitle iletişim 

araçlarındaki anlatım konusunda öğrencilerin bilinçlenmesi önemlidir. Caine (2008) bu 

metin türlerinin altıncı sınıf ve sonrasında yer alan bütün öğrencilerin yazabilmesi ve 

okuyabilmesi gerektiğini vurgular (bk. Tablo 2.14.).   

Tablo 2.14. İkna Edici Metin Türlerinin Sınıf Düzeylerine Göre Dağılımı (Caine, 2008:  xii, 

xiii).  

 3. sınıf 4. sınıf 5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf ve üstü 

Baş makale / baş makaleye karşı makale   ✓ ✓ ✓ 

İkna edici mektup  ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 

Editöre mektup   ✓ ✓ ✓ ✓ 

Politik karikatürler    ✓ ✓ 

Politik konuşma metinleri ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 

Öneri / istek / talep  ✓ ✓ ✓ ✓ 

Kamu hizmeti duyuruları/bildirileri  ✓ ✓ ✓ ✓ 

Reklam ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 

Tavsiye yazıları  ✓ ✓ ✓ ✓ 

 

Rozmiarek’e (2015) göre mektuplar, makale, baş makale, eleştiri ikna edici anlatımın 

kullanıldığı metin türleridir. McCarthy (1998) editöre mektup, ikna edici mektup, eleştiri 

yazısında (kitap eleştirisi, olayların/yerlerin eleştirisi) ikna edici anlatımın kullanıldığını 

söyler. Gazete baş makaleleri, editöre yazılmış mektuplar, iş ilanları için gönderilen başvuru 

cevapları, mahkemelerde yargılama ya da savunma için yapılan konuşmalar, siyasi 

konuşmalar veya bildiriler ikna edici anlatımın en çok bilinen türleri olmakla birlikte 

reklamlar genellikle görüntüler ve çok ksıa metinlere dayanmasına rağmen uzun ikna edici 

metinlerin küçük modelleridir (NAPLAN, tarihsiz).   
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2.6. İkna Edici Yazmanın Öğretim Programlarındaki Yeri  

2.6.1. Türkiye’deki Öğretim Programları  

Millî Eğitim Bakanlığı, 1-12. sınıflar arası “Türkçe ve Türk Dili ve Edebiyatı, Dil ve 

Anlatım” dersleri ve bu derslerle ilintili seçmeli derslere ait 8 program incelenmiştir (bk. 

Tablo 2.15.).  

Tablo 2.15. Türkiye’ye Ait İncelemesi Yapılan Öğretim Programları  

Yıl İsim Kaynak 

2009 İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu (1-5. sınıflar) MEB 

2006 İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı (6-8. sınıflar) MEB 

2015 a Türkçe Dersi Öğretim Programı (1-8. sınıflar) MEB 

2012 Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Yazarlık ve Yazma Becerileri Dersi 

Öğretim Programı (5, 6, 7 ve 8. Sınıflar)  

MEB 

2016 İletişim ve Sunum Becerileri Dersi Öğretim Programı MEB 

2011 a Dil ve Anlatım Dersi 9 - 12. Sınıflar Öğretim Programı  MEB 

2011 b Ortaöğretim Türk Edebiyatı Dersi 9 - 12. Sınıflar Öğretim Programı MEB 

2015 b Ortaöğretim Türk Dili ve Edebiyatı Dersi (9 - 12. Sınıflar) Öğretim Programı MEB 

Programlarda ikna edici yazma ve konuşmanın ele alınışı aşağıdaki bölümlerde anlatılmıştır.  

2.6.1.1. İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu (1 - 5. Sınıflar) (MEB, 

2009) 

Programda ikna edici yazmaya ayrı bir yazma ve konuşma tekniği olarak yer verilmiştir. İkna 

edici yazma ve konuşma için programda geçen tanımlar, kazanımlar ve etkinlikler aşağıda 

yer almaktadır.  

 “İkna Edici Yazma: İkna edici yazma önemli bir yazma türüdür. İkna edici yazma aynı 

zamanda öğrencinin kendi düşüncesini öne sürmesi anlamına da gelir. İkna edici 

yazmada öğrencinin kabul etmediği bir düşünceye karşı mücadele etmesi de söz 

konusudur. Eğer bir düşünceye karşıysanız bu düşüncenin tersi bir düşünceyle yola 

çıkmak çok uygun olmaz. Örneğin; bir kişi bir yerin ikliminin çok sıcak olduğunu ileri 

sürüyorsa sizin buna karşı o yerin ikliminin çok güzel olduğunu söylemeniz yerine, o 

yerin ikliminin çok soğuk olmadığını söylemeniz daha uygun olur. İnandırıcılık 

mantıklı delillerle desteklenmelidir. İkna edici yazmak için isteğinizin başkaları 
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tarafından kabul edilebilir olması gerekir. Bunu sağlamak için öğrenci, isteğini ve bunun 

gerekçelerini çok iyi belirtmelidir. Eğer yazdığı yazı yeterince ikna edici olursa öğrenci 

istediği şeyi elde edebilir. Örneğin; “... nedenlerden dolayı sizden isteğim ...” gibi bir 

ifade kullanılması ikna etmek için uygun olabilir.  

Çocuklar mutlaka “neden” sorusunu sorarak kendisine iyi bir neden 

sunulmasını ister. Örneğin; babası ona “Haydi yatağa…” dediğinde, “Neden baba?” 

diye sorar. Babasının “Çünkü çok geç oldu.”, “Büyük ve güçlü olabilmen için uykuya 

ihtiyacın var.” demesi onun ikna olması için geçerli bir nedendir.  

İkna edici yazmada; öğrenci bir şeyin nasıl olması ya da olmaması gerektiği 

hakkındaki düşüncelerini belirtir. Bu tür yazılar çoğunlukla hayal etmeyi, tahmin etmeyi 

ve görüş belirtmeyi gerektirir. Öğrenci ikna edici yazmada, durum ve davranışları 

istediği biçimde aktardığından bunların nasıl değişebileceğiyle de ilgilidir. İkna edici 

yazma daha çok öğrencinin değerlerini nasıl açıkladığı ve gösterdiği ile ilgilenir.  

İkna edici yazmada öğrenci öncelikle ne gibi bir değişiklik istediğine karar 

verir. Eğer cümleyi “-dır, -dir” gibi kesin ifadelerden kurtarıp “-malı, -meli” gibi 

ifadelerle sunarsa ortaya çıkan durumu onaylıyor demektir. Düşüncesine göre ortaya 

çıkan durumun doğru ve onun onayladığı bir durum olduğunu nedenleriyle açıklaması 

gerekir. Öğrenci ortaya çıkan durumu onaylamıyorsa o zaman “-dır” ifadesi yerine “-

mamalı” ifadesini kullanmalı ve kendi düşüncesine göre durumun niçin yanlış olduğu 

veya ona niçin karşı çıktığını nedenleriyle açıklamalıdır.  

İkna edici yazma ile ilgili örnek konular:  

— Okulda kurallara gerek vardır.  

—Teneffüslerde müzik yayını yapılması için okul yönetiminden istekte 

bulunuyorsunuz. — Mutlu olmak için para önemli değildir vb. 

Reklam Yazma: Reklam yazma özel bir ikna etme türüdür. Amaç sadece bir şeye 

inandırmayı sağlamak değildir. Aynı zamanda dinleyicide ya da okuyucuda reklamı 

yapılan ürünü satın alma isteği uyandırması gerekir.  

Dergi, gazete ve broşürlerde yer alan reklâmlar okuyucuyu ikna etmeye yöneliktir. Bu 

reklamların çoğunda insanların almayı düşünmediği pek çok ürün çeşitli ikna etme 

yöntemleri kullanılarak satın almaya özendirilir.  

Öğrencilerin ikna etme yeteneklerini geliştirmek amacıyla onlara şu doğrultuda bir 

çalışma yaptırılabilir:  

1. Öğrenciler 2 ya da 3 – 4 kişilik grup çalışması yapmak üzere ayrılır.  

2. Ürün çeşitleri listesi (magazin dergisi, sabun, şampuan, bisküvi, şeker vb.) verilir.  

3. Listeden bir ürünü seçmeleri istenir.  

4. Reklamı yapılacak olan seçtikleri ürüne yeni bir ad bulmaları istenir.  

5. Ürünün fiyatını belirlemeleri istenir. 
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 6. Ürünün iyi ve yeni özelliklerini bir yere yazmaları belirtilir.  

7. Ürünün tüketicinin dikkatini çekici bir, iki özelliğini mutlaka yazmaları istenir.  

8. Bu çekici özellikleri nasıl bir görüntü ile beraber sunmayı düşündüklerini yazmaları 

istenir.” (MEB, 2009: 359-360).  

“İkna Edici Konuşma: Bir konuşma türü olan ikna edici konuşma beş adımda 

gerçekleştirilmektedir. Bunlar; dikkat çekme, anlamayı sağlama, inandırma, tekrarlama 

ve istenileni açıklama aşamalarıdır. İkna edilecek konuda değişik görüş ve bilgilerle 

karşıdakinin dikkatini çekme, canlı bir dille ve somut örneklerle konuyu anlamasını 

sağlama, soru ve kuşkularını giderecek kanıtlar sunma, ana fikri aralıklarla tekrar ederek 

hatırlatma ve son olarak da yapılmak isteneni açıklamadır. İkna edici konuşmada ileri 

sürülen görüşler kabul edilebilir nitelikte olmalıdır. İkna edici konuşma, karşıdaki kişiyi 

kandırma anlamına gelmez; çünkü kandırma amaçlı konuşmalarda iş birliği yoktur, 

karşıdaki kişiyi kontrol altına alma söz konusudur. Oysa ikna edici konuşma, iş birliği 

yapma ve iki taraf için de yarar sağlamayı amaçlamaktadır. İkna eden kişi, 

karşısındakini kırmamaya dikkat etmelidir. İkna edilen kişi de kendi iradesiyle verdiği 

kararın sorumluluğunu taşımalıdır. İkna edici konuşma beceri gerektirir. İkna edici 

konuşmanın yapıldığı süreçte karşıdaki kişinin kendi düşünce süreçlerinin bilincine 

varması ve başkalarının farklı düşünce süreçlerini de göz önünde bulundurması sağlanır. 

Böylece konuşmayı dinleyen kişi farklı görüşlerden etkili olanları ayırırken söylenenleri 

hemen ret ya da kabul etmemesi gerektiğinin bilincine varır.” (MEB, 2009: 355). 

Kazanımlar 

3, 4 ve 5. sınıf: “Öğrenme alanı: Konuşma: Tür, yöntem ve tekniklere uygun konuşma 

❖ İkna edici konuşur” (MEB, 2009:122). 

3, 4 ve 5. sınıf: “Öğrenme alanı: Yazma. Tür, yöntem ve tekniklere uygun yazma 

❖ İkna edici yazılar yazar” (MEB, 2009: 124). 

Etkinlikler 

3. sınıf: “Öğrencilerinizden kuşları korumak gerektiğini anlatan ikna edici bir yazı 

yazmalarını isteyiniz” (MEB, 2009: 192). 

4. sınıf: “Ailesine, arkadaşına, öğretmenine bir isteğini kabul ettirmek amacıyla ikna 

edici yazılar yazar” (MEB, 2009: 92). 

5. sınıf: “Ailesine, arkadaşına ya da öğretmenine istekleriyle ilgili ikna edici yazılar 

yazdırılabilir” (MEB, 2009: 115). 

Programda ikna edici konuşma yer almasına rağmen ikna edici konuşma ile ilgili etkinlik 

örneği yoktur.  İkna edici yazma ile ilgili etkinlik örnekleri 3, 4 ve 5. sınıf düzeyinde birer 

tanedir.    
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2.6.1.2. İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı (6 – 8. Sınıflar) (MEB, 2006) 

Programda ikna edici konuşmaya yer verilirken ikna edici yazmaya yer verilmemiştir. İkna 

edici konuşma için programda geçen tanım ve etkinlikler aşağıdaki gibidir:  

“Konuşma, İkna Etme  

Amaç: Bir konu hakkındaki fikirlerin dinleyiciler tarafından kabul edilmesini ve 

benimsenmesini sağlamaktır. 

Uygulama: İkna etme yönteminde, fikirleri destekleyen kaynaklara, güvenilir delillere, 

sayısal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak önemlidir. Bu 

yöntemin sınıf ortamında uygulanmasında seçilen öğrenciler ya da gruplar konu 

hakkında farklı fikirleri savunarak karşısındakileri savundukları fikirler konusunda ikna 

etmeye çalışırlar. Bu yöntem uygulanmadan önce kaynaklara ulaşmaları ve delilleri 

toplamaları için öğrencilere süre verilmelidir” (MEB, 2006: 64). 

Etkinlikler 

6, 7 ve 8. sınıf: Diyalog yazma:  

“Renklerin Dünyası: Her öğrenci bir renk adını alarak en güzel rengin kendisi olduğu 

konusunda ikna edici yazı yazar” (MEB, 2006: 32). 

6, 7 ve 8. sınıf: Yazım ve noktalama kurallarını uygulama:  

“İşimi Kaybetmek İstemiyorum: Hayalî bir yayınevi kurulur. Bu yayınevinin elemanları 

noktalama işaretleridir. Öğrencilerden kendileri için bir noktalama işareti belirlemeleri 

istenir. Yayınevinin düştüğü zor durumdan kurtulabilmesi için bir noktalama işaretin 

inişten çıkarılması gerekmektedir. Öğrenciler kendilerinin işten çıkarılmaması 

konusunda yayınevi yöneticisini ikna etmeye çalışırlar” (MEB, 2006: 38). 

6, 7 ve 8. sınıf: Diyalog kurma:  

• “Beslenmek istenen bir hayvan konusunda anne ve babanın ikna edilmesi için bir 

diyalog yazılır ve sınıfta canlandırılır. 

• Gitmek istenilen bir yer hakkında anne ve babanın ikna edilmesi için bir diyalog 

yazılır ve sınıfta canlandırılır. 

• Edinilmek istenen meslek hakkında anne ve babanın ikna edilmesi için bir diyalog 

yazılır ve sınıfta canlandırılır” (MEB, 2006: 23). 

İkna edici konuşma ayrı bir konuşma türü olarak ele alınmış olmasına rağmen programda 

ikna edici konuşmayla ilgili yalnızca bir etkinliğe yer verilmiştir. İkna edici yazma ayrı bir 

yazma türü olarak ele alınmazken, ikna edici yazma ile ilgili etkinliklere programda yer 

verilmiştir.  
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2.6.1.3. Türkçe Dersi Öğretimi Programı (1 – 8. Sınıflar) (MEB, 2015a) 

2015’te yayınlanan Türkçe Öğretim Programındaysa ikna edici yazmaya yönelik ayrı bir 

kazanım bulunmamaktadır.  8. sınıf düzeyinde sözlü iletişim becerisi altında ikna edici 

konuşma becerisiyle ilgili bir kazanım yer almaktadır. İknayla ilgili programda yer alan 

kazanım şu şekildedir:  

“8.Sınıf: Sözlü iletişim:  

❖ Konuşmada/tartışmada ikna edici ve yönlendirici ifadeleri belirler” (MEB, 

2015a: 36). 

2.6.1.4. Ortaokuldaki Seçmeli Derslere Ait Programlar  

1. Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Yazarlık ve Yazma Becerileri Dersi Öğretim Programı 

(5, 6, 7 ve 8. sınıflar) (MEB, 2012): Türkçe dersinin kazanımlarını destekleyen bu seçmeli 

dersin programında direkt ikna edici yazma ele alınmamış, tartışmacı metin yapısı altında bir 

takım ikna edici dil kullanımlarına yer verilmiştir. Ancak bu program, seçmeli ders için 

hazırlandığından sınırlı bir öğrenci kitlesine ulaşabilir durumdadır. 

2. İletişim ve Sunum Becerileri Dersi Ortaokul Öğretim Programında (MEB, 2016) ikna edici 

yazma veya konuşmayla ilgili bir bölüme yer verilmemiştir.  

2.6.1.5. Ortaöğretim Dil ve Edebiyat Derslerinin Öğretim Programları  

1. Dil ve Anlatım Dersi Öğretim Programı (9 - 12. sınıflar) (MEB, 2011a) ikna edicilik ile 

ilgili kavramlara “öğretici anlatım - açıklayıcı anlatım – tartışmacı anlatım ve kanıtlayıcı 

anlatım” başlığı altında “tartışmacı anlatım ve kanıtlayıcı anlatım” bölümünde yer 

verilmiştir.  

Kazanımlar 

Anlatım türleri: (MEB, 2011a: 58,59). 

❖ Tartışmacı anlatımla oluşturulan metinlerin ortak özelliklerini belirler.  

❖ Tartışmacı metinlerin yazılış ve söyleniş amaçlarını belirler.  

❖ Tartışmacı anlatımda dil kullanımının özelliklerini kavrar.  

❖ Tartışmacı anlatımla metin oluşturur.  
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❖ Kanıtlayıcı anlatımla yazılmış metinlerin ortak özelliklerini belirler.  

❖ Kanıtlayıcı anlatımda dil kullanımının özelliklerini kavrar.  

❖ Kanıtlayıcı, öğretici, açıklayıcı ve tartışmacı yazıları karşılaştırır.  

❖ Kanıtlayıcı anlatımla metin oluşturur.  

Sözlü anlatım:  

Mülakat (görüşme) Mülakatı yapan kişinin özelliklerini belirler. Mülakat yapacak 

kişinin kültürü ve becerisiyle karşısındakini konuşmaya ikna edebilecek beceriye sahip 

olmasının önemi vurgulanır (MEB, 2011a: 82). 

 

2. Ortaöğretim Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı (9 - 12. sınıflar) (MEB: 2011b) ikna 

ile ilgili dokuzuncu sınıf düzeyinde bir kazanıma yer verilmiştir.  

Kazanımlar ve etkinlikler 

Öğretici metinleri inceleme yöntemleri  

❖ “Metnin yapısını çözümler.” (MEB, 2011b: 36). 

Etkinlik örneği: “Öğrenciler, bir gazeteden köşe yazısı seçerler. Önce bu yazının niçin 

kaleme alındığını tartışırlar. Amacın sanat olmadığını, bilgi vermek veya aydınlatmak 

olduğunu, öğretmen sezdirir. Öğrenci grupları, incelenen metni birimlere ayırır, bunlar 

arasındaki ilişkiyi belirler. Bu birimlerin tema etrafında nasıl birleştiğini açıklar. Bunu 

arkadaşlarıyla paylaşırlar.” 

Kazanımın işlenişinde aşağıdaki hususlara dikkat edilir:  

• “İncelenen öğretici metnin yazılış amacı sorgulanır. Öğretici metinlerin bilgi ve haber 

vermek, ikna etmek, kanıları değiştirmek, uyarmak, düşündürmek, yönlendirmek, 

tanıtmak gibi amaçlarla yazılan metinler olduğu, bunun da yapıyı belirlediği vurgulanır.  

• Öğretici metinlerin oluşmasında okuyucu kitlesinin rolü tartışılır.” (MEB, 2011b: 36). 

 

3. Ortaöğretim Türk Dili ve Edebiyatı Dersi Öğretim Programı (9 - 12. sınıflar) (MEB, 

2015b) ikna edicilikle ilgili kavramlara okuma ve yazma kazanımları bölümünde yer 

verilmiştir.  

Kazanımlar 

Okuma Kazanımları: Metni anlama ve çözümleme:  

❖ Reklam metinlerinde kullanılan ikna ve yönlendirme tekniklerini değerlendirir.  
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▪ Reklam metinlerinde kullanılan ikna tekniklerinin (ihtiyaç algısı yaratma, olumlu 

çağrışım oluşturma, sevilen kişilerle ilişki kurma vb.) belirlenmesi ve değerlendirilmesi 

sağlanır (MEB, 2015b: 28). 

Haber ve reklam metinlerinin farklı hedef kitleler üzerindeki etkilerini değerlendirir.  

▪ Haber ve reklam metinlerinin yaş, cinsiyet, etnik köken, sosyoekonomik düzey, 

öğrenim düzeyi, dünya görüşü vb. bakımından farklı özelliklere sahip kitleler üzerinde 

farklı etkilere sahip olabileceği üzerinde durulur (MEB, 2015b: 28). 

Yazma Kazanımları: Yazma:  

❖ Taslak metni geliştirir.  

▪ Taslak metin; bilgi, duygu, düşünce ve olayların açık, anlaşılır ve ikna edici biçimde 

sunulup sunulmadığı ve bölümler arasındaki ilişkiler kontrol edilerek geliştirilir. 

Öğrencilerin kaynaklardan aktardığı görüşler ile kendi görüşlerinin ayrılmasını 

sağlayacak biçimde yazmasının ve yazılarında özgün bir üslup oluşturmasının önemi 

vurgulanır (MEB, 2015b: 32). 

Programlarda ikna edici yazmanın yeri incelendiğinde ilkokulda ele alındığı, ortaokulda 

görmezden gelindiği ve lise düzeyinde tekrar ele alındığı görülmektedir. Becerinin ele 

alınışında herhangi bir sistemlilik bulunmamaktadır. Bununla birlikte programda doğrudan 

ikna edici yazma için hazırlanmamış olmamakla birlikte ikna edici yazma kapsamında ele 

alınabilecek çeşitli kazanımlar bulunmaktadır (bk. Tablo 2.16.).   

Tablo 2.16. İkna Edici Yazma Becerisine Olumlu Katkı Sağlayacak Nitelikteki Kazanımlar 

 

2. sınıf (MEB, 2009: 52) 

➢ Yazılarında karşılaştırmalar yapar.  

➢ Yazılarında sebep-sonuç ilişkileri kurar.  

➢ Bir fikre katılıp katılmadığının nedenlerini açıklayarak yazar. 

• Karşılaştırmalar yaparken “aynısı, benzer olarak, farklı vb.” ifadelerini kullanmaları istenebilir.  

• Sebep- sonuç ilişkileri kurarken “için, çünkü, neden olarak, dolayısıyla vb.” ifadelerini kullanmaları 

istenebilir. 

 

3. sınıf (MEB, 2009: 69) 

➢ Yazılarında karşılaştırmalar yapar.  

➢ Yazılarında sebep-sonuç ilişkileri kurar.  

➢ Bir fikre katılıp katılmadığının nedenlerini açıklayarak yazar. 

• Yazılarında, “örneğin, örnek olarak, özellikle, gibi, açıkçası, açıklamak gerekirse, yani, başka bir deyişle 

vb.” ifadeleri kullanarak destekleyici ve açıklayıcı örnekler vermeye özendirilir.  

• Yazılarında, karşılaştırmalar yaparken “aynısı, benzer olarak, farklı vb.” ifadelerini kullanmaları 

istenebilir.  

• Yazılarında, sebep-sonuç ilişkileri kurarken “çünkü, neden olarak, için, dolayısıyla vb.” ifadelerini 

kullanmaları istenebilir. 
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4. sınıf (MEB, 2009: 89) 

 

➢ Yazılarında kendi yaşantısından ve günlük hayattan örnekler verir.  

➢ Yazılarında uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve açıklayıcı örnekler verir.  

➢ Yazılarında karşılaştırmalar yapar.  

➢ Yazılarında sebep-sonuç ilişkileri kurar. 

• Yazılarında, farklı bir düşünceye geçerken “ama, fakat, veya, yalnız, buna rağmen vb.” ifadelerini 

kullanmaları istenebilir.  

• Yazılarında, “örneğin, örnek olarak, özellikle, gibi, açıkçası, açıklamak gerekirse, yani, başka bir deyişle 

vb.” ifadelerini kullanarak destekleyici ve açıklayıcı örnekler vermeye özendirilir.  

• Yazılarında, karşılaştırmalar yaparken “aynısı, benzer olarak, farklı vb.” ifadelerini kullanmaları 

istenebilir.  

• Yazılarında, sebep-sonuç ilişkileri kurarken “çünkü, neden olarak, için, dolayısıyla vb.” ifadelerini 

kullanmaları istenebilir. 

 

 

5. sınıf (MEB, 2009: 113) 

 

➢ Yazılarında karşılaştırmalar yapar.  

➢ Yazılarında sebep-sonuç ilişkileri kurar. 

• Yazılarında karşılaştırmalar yaparken “aynısı, benzer olarak, farklı olarak vb.” ifadelerini kullanmaları 

istenebilir.  

• Yazılarında, sebep-sonuç ilişkileri kurarken “çünkü, bunun nedeni, -madikçe, bu nedenle, dolayısıyla, 

olduğu için, bunun sonucunda, için, bu yüzden vb.” ifadelerini kullanmaları istenebilir. 

 

 

6, 7, 8. sınıf (MEB, 2006: 30,31) 

 

➢ Yazısında sebep-sonuç ilişkileri kurar.  

➢ Yazısında amaç-sonuç ilişkileri kurar. 

➢ Konunun özelliğine uygun düşünceyi geliştirme yollarını kullanır.  

➢ Yazısına konunun ve türün özelliğine uygun bir giriş yapar.  

➢ Yazıyı etkileyici ifadelerle sonuca bağlar.  

➢ Yazıya, konuyla ilgili kısa ve dikkat çekici bir başlık bulur.  

➢ Yazma yöntem ve tekniklerini kullanır. 

• Tanımlama, betimleme, örnekleme, karşılaştırma, tanık gösterme, benzetme ve sayısal 

verilerden yararlanılarak ana fikir desteklenir.  

• Mecaz, benzetme, kişileştirme, konuşturma ve abartma sanatlarından yararlanılır.  

• 6. sınıfta deneme, 7. sınıfta deneme ve söyleşi, 8. deneme, söyleşi ve makale türünde metinler 

yazılır. Adı geçen türler, belirtilen sınıflarda zorunlu olup diğer sınıflarda da isteğe bağlı olarak 

ele alınabilir. 
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2.6.2. Türkiye Dışındaki Ülkelerdeki Öğretim Programları 

Bu bölümde diğer ülkelerin ana dili öğretim programlarında ikna edici yazmanın yeri ve bu 

konuyla ilgili kazanımlar yer almaktadır. İncelenen programlar şöyledir:  

Tablo 2.17. Türkiye Dışındaki Ülkelere Ait İncelemesi Yapılmış Öğretim Programları 

Ülke Yıl Orijinal İsim İsmin Türkçesi Kaynak 

ABD (Ortak) 

2010 Common Core State Standards 

for English Language Arts and 

Literacy in History / Social 

Studies Science ad Technical 

Subjects 

İngiliz Dili ve Edebiyatı, Tarih, 

Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri ve 

Teknik Konularda Okur Yazarlık 

İçin Eyaletlerin Temel ve Ortak 

Standartları 

http://www.corest

andards.org/ELA-

Literacy/ 

Erişim tarihi: 

06/03/2014 

2010 Appendix A, Research 

Supporting Key Elements of the 

Standards, Glossary of the Key 

Terms 

A Eki, Standartların Kilit 

Ögelerini Destekleme 

Araştırması, Anahtar Terimler 

Sözlüğü 

http://www.corest

andards.org/ELA-

Literacy/ 

Erişim tarihi: 

06/03/2014 

ABD, 

Washington 

2005 Writing- K-10 Grade Level 

Expectations: A New Level of 

Specificity, Essential Academic 

Learning Requirements,  

Yazma - Okul Öncesi ve 10. sınıf 

Arasındaki Öğrencilerden Sınıf 

Düzeyi Beklentileri: Özgünlükte 

Yeni Bir Seviye, Temel 

Akademik Öğrenme 

Gereksinimleri 

http://www.k12.w

a.us/Writing/Stan

dards.aspx 

Erişim tarihi: 

05/02/2014 

2014 Argumentative Target, Grades 

6–11 

Tartışmada Hedefler 

6 - 11. sınıf  

www.k12.wa.us  

Erişim tarihi:  

05/01/2014 

ABD, Vermont 

2004 Grade Expectation for 

Vermont’s Framework of 

Standards and Learning 

Opportunities, Mathematics, 

Reading and Writing 

Vermont Eyaleti Sınıf Düzeyi 

Beklentileri, Öğrenme Fırsatları ve 

Standarların Çerçevesi , 

Matematik, Okuma, Yazma 

http://education.vermo

nt.gov/publications/fra

mework-of-standards  

Erişim tarihi: 

05/03/2015 

ABD, Ohio 

2015 English Language Arts Model 

Curriculum Grade 5, 6, 7, 8 

İngiliz Dili ve Edebiyatı Örnek 

Program, 5, 6, 7, ve 8. sınıf 

https://education.o

hio.gov/  

Erişim tarihi: 

05/03/2015 

Çin  

Hong-Kong 

2014 English Language Education 

Key Learning Area English 

Language Curriculum and 

Assessment Guide Secondary 4-

6 

İngiliz Dili Eğitimi Temel 

Öğrenme Alanı İngiliz Dili 

Programı ve Değerlendirme 

Rehberi, Ortaokul 4-6. sınıf  

(Sefer, 2015) 

Güney Kore 2007 Korean Language Curriculum Kore Dili Programı (Sefer, 2015) 

Atlantik Kanada 

T
ar

ih
si

z 

Atlantic Canada English 

Language Arts Curriculum, 

Middle Level 

Atlantik Kanada İngiliz Dili ve 

Edebiyatı Programı, Ortaokul 

düzeyi 

http://www2.gnb.

ca/content/gnb/en/

departments/educ

ation.html  

Erişim tarihi: 

05/03/2015 

2008 Reading and Writing Standards, 

A component of Atlantic 

Canada English Language Arts 

Curriculum, End of Grade 6 

Okume ve Yazma Standartları, 

Atlantik Kanada İngiliz Dili ve 

Edebiyatı Programı ile 

Birleştirilmiş,  

6. sınıf Sonuna Kadar 

http://www2.gnb.

ca/content/gnb/en/

departments/educ

ation.html  

Erişim tarihi: 

05/03/2015  

Singapur 
2015 Malay Language Primary 

Education Program 

Malay Dili İlköğretim Programı (Sefer, 2015) 

http://www.corestandards.org/ELA-Literacy/
http://www.corestandards.org/ELA-Literacy/
http://www.corestandards.org/ELA-Literacy/
http://www.corestandards.org/ELA-Literacy/
http://www.corestandards.org/ELA-Literacy/
http://www.corestandards.org/ELA-Literacy/
http://www.k12.wa.us/Writing/Standards.aspx
http://www.k12.wa.us/Writing/Standards.aspx
http://www.k12.wa.us/Writing/Standards.aspx
http://www.k12.wa.us/
http://education.vermont.gov/publications/framework-of-standards
http://education.vermont.gov/publications/framework-of-standards
http://education.vermont.gov/publications/framework-of-standards
https://education.ohio.gov/
https://education.ohio.gov/
http://www2.gnb.ca/content/gnb/en/departments/education.html
http://www2.gnb.ca/content/gnb/en/departments/education.html
http://www2.gnb.ca/content/gnb/en/departments/education.html
http://www2.gnb.ca/content/gnb/en/departments/education.html
http://www2.gnb.ca/content/gnb/en/departments/education.html
http://www2.gnb.ca/content/gnb/en/departments/education.html
http://www2.gnb.ca/content/gnb/en/departments/education.html
http://www2.gnb.ca/content/gnb/en/departments/education.html
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2.6.2.1. ABD – Ortak Öğretim Programı 

• Common Core State Standards for English Language Arts and Literacy in History / Social 

Studies Science and Technical Subjects (Common Core…, 2010) 

• Appendix A, Research Supporting Key Elements of the Standards, Glossary of the Key 

Terms (Appendix A…, 2010) 

Programın temel hedefi okulöncesi, ilkokul, ortaokul, lise standartlarına uygun yeni nesiller 

yetiştirmektir. Eyaletlerin ortak standartları, okuma, yazma, konuşma, dinleme, çeşitli 

alanlarda dili etkin kullanıma, İngiliz Dili ve Edebiyatı, tarihte, fen bilimlerinde ve sosyal 

bilimlerde okur yazarlık gibi konular üzerinde durur. 50 eyaleti olan ABD’de, eyaletler bu 

standartları okullarında vermek zorundadır. Eyalaletler  bu standartları kendi müfredatları 

içerisine yerleştirebilir veya bu standartlara kendi standartlarını ekleyebilirler (Common 

Core…, 2010: 5).  

İkna edici yazmanın programdaki yeri. Programda ele alınan temel dil becerileri: okuma, 

yazma, konuşma ve dinlemedir. Konuşma ve dinleme becerilerinin standartları bir arada ele 

alınmıştır. Programda okuma becersisi kapsamında metin türleri: edebi ve bilgilendirici 

olarak ele alınmıştır. Okul öncesinden 12. sınıfın sonuna kadar bu metinlerin ders kitaplarına 

dağılımı için verilen oran aşağıdaki Tablo 2.18.’de yer alamaktadır (Common Core…, 

2010:5). 

Tablo 2.18. ABD’de Edebî ve Bilgilendirici Metinlerin Sınıf Düzeylerine Göre Dağılımı 

(Common Core…, 2010: 5) 

Sınıf Edebi Bilgilendirici 

4 %50 %50 

8 %45 %55 

12 %30 %70 

 

Programda sınıf düzeyi yükseldikçe metin türü olarak bilgilendirici metinlerin oranının 

artırıldığı görülmektedir.  

Yazma standartlarında, yazılı anlatımın amaçları programda üçe ayrılmıştır. Bu amaçlar 

söyledir: ikna etmek, açıklamak / bilgilendirmek, tecrübeleri aktarmaktır (bk. Tablo 2.19.) 

(Common Core…, 2010).  
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Tablo 2.19. ABD’de Yazma Becerisi İletişim Amaçlarının Sınıf Düzeylerine göre Dağılımı 

(Common Core…, 2010: 5) 

Sınıf İkna etme Bilgilendirme Deneyimleri / tecrübeleri 

aktarma 

4 %30 %35 %35 

8 %35 %35 %30 

12 %40 %40 %20 

Programın yazılı anlatım becerisi olarak ikna etme amacıyla yazmaya ve tartışmacı anlatıma 

özel bir önem verdiği görülmektedir. Ayrıca ikna edici yazma beceresine verilen ağırlığın 

sınıf düzeyi yükseldikçe arttığı görülmektedir. Bu durum bilgilendirici metinlere verilen 

ağırlığın yaş düzeyiyle birlikte artmasıyla uyumludur.  

Programın inceleme için tercih edilmesindeki en önemli neden yazma becerisi kapsamında 

“ikna edici yazmaya” önemli bir yer ayrılmış olmasıdır. Programda bu durumu açıklamak 

için “standartlar içinde tartışmanın özel yeri” şeklinde bir başlık oluşturmuştur. Programın 

ikna etmeye ve tartışmaya verdiği ağırlığın gerekçeleri programda anlatıldığı şekliyle aşağıda 

yer amlaktadır.   

İngilizce ve eğitim profesörü Gerald Graff "tartışma okuryazarlığının" eğitimli olmanın 

temel şartı olduğunu ifade eder. Üniversitenin büyük ölçüde bir “tartışma kültürü” 

olduğunu söyleyen Graff, 12 yıllık eğitimin öğrencilere “fikir ayrılıklarını” öğretmesi 

gerektiğinin üzerinde durur. Böylece öğrenciler, üniversiteye girmeden önce yazılı ve 

sözlü tartışma algısına adapte olmuş olurlar. Graff’a göre okulların müfredatı standart 

olmadığından üniversiteye girenlerin sadece %20’si tartışma konusunda hazırlıklı 

durumdadır. Kuramcı ve eleştirmen Neil Postman tartışma için “eğitimin ruhu” ifadesini 

kullanır. Çünkü tartışma güçlü ve çoklu bakış açılarının zayıflıklarını değerlendirmek 

için bir yazarı zorlar. Öğretmen, öğrencilere bir konuyla ilgili iki veya daha fazla bakış 

açısını sorduğunda, cevaplar yüzeysel bilgilerin ötesini gerektirir. Öğrenciler, eleştirel 

ve derin düşünmek, kendi düşünce geçerliliğini değerlendirmek ve kendi iddialarının 

karşıtlarını tahmin etmek ve zayıflıklarını göstermek zorunda kalırlar. Chicago 

Üniversitesi Yazma Programından Joseph M. Williams ve McEnerney üniversite ve 

kariyerde tartışmanın eşsiz önemini çarpıcı bir şekilde ifade eder. Williams ve 

McEnerney tartışmayı “anlaşmazlık” olarak değil “meselelerin temeli ile yoğun olarak 

ilgilenen kişilerin arasındaki ciddi ve dikkatli etkileşim” olarak ifade eder. Pek çok 

araştırma, tartışmanın üniversite ve kariyer hazırlığındaki kendine özgü önemini 
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destekler. İngiliz ve Amerikan edebiyatı derslerinde yapılan lise sonrası 

kompozisyonları ulusal müfredat araştırması “bilgi aktarmak için yazma” ve “tartışma 

veya okuyucuyu ikna etmek için yazma” arasında sıkı bir bağ olduğunu göstermiştir. 

Araştırmaya katılan üniversite öğrencileri tartışmacı anlatımı, ihtiyaç duyulan önemli 

bir yazılı anlatım türü olarak ifade etmiştir. Milewski, Johnson, Glazer, ve Kubota 

tartışmacı yazmayı müfredat araştırmalarının önemli bir parçası olarak görür. Bu 

yüzden 2006 ve 2007 yılı ulusal kurulu, 12. sınıfın sonuna kadar eğitim hedeflerinin 

büyük bir bölümünü ikna edici yazmaya ayırmışlardır. Ayrıca tartışmacı yazma veya 

ikna edici yazma yüksek performanslı çok sayıda ülkenin müfredat standartlarında da 

önemli bir unsurdur (bk. Finlandiya, Hong Kong, Singapur, Avustralya’da Victoria ve 

Yeni Güney Galler programları). Kaliforniya üniversitesinin yaptığı bir araştırma 

üniversiteye gelen öğrencilerden beklenen en önemli becerilerin: net bir dille tezini 

ifade etmesi, tanımlaması, değerlendirmesi, kanıtlar kullanarak desteklemesi, karşı 

görüşleri yazısında ele alması olduğunu ortaya koymuştur. 2009 ulusal müfredat anketi, 

lise sonrası eğitimde, “bazı özel nedenler, ayrıntılar ve örneklerle fikirleri geliştirmek”, 

“konunun bir yönünde taraf belirlemek ve duruşu sürdürmek”, “çoklu ve uygun kanıt 

ve kaynaklarla iddiaları desteklemek” gibi becerilerin gerekliliğini ortaya çıkarmıştır 

(Appendix A…, 2010: 24). 

 Görüldüğü üzere programda ikna edici yazmaya verilen özel önemin temel nedeni öğrencileri 

üniversite eğitimine ve kariyer okuryazarlığına bir nevi yetişkinliğe hazırlamaktır. 

Programda ikna edici yazma için yapılan tanımlama aşağıda yer almaktadır.  

Tartışmacı yazma/ikna edici yazma: Okuyucuların bakış açısını değiştirmek, 

okuyucuların bir bölümünü harekete geçirmek, konu veya problemle ilgili yazarın 

anlatımını ve değerlendirmesini okuyucunun kabul edip etmediğini sormak gibi pek çok 

amaçla yazılır. Tartışma, yazarın bir konudaki inancını, tarafını gerekçeli ve mantıklı 

bir şekilde ifade etme yoludur. İngiliz Dili ve Edebiyatı dersinde, öğrenciler, eser veya 

eserlerin değerine ve anlamına yönelik iddialarda bulunurlar. Daha sonra eser 

hakkındaki yargılarını ve yorumlarını metinlerinde kullandıkları kanıtlar ile savunurlar. 

Tarih alanında ve sosyal bilimlerde öğrenciler birden fazla birincil ve ikincil 

kaynaklardan kanıtları analiz eder (İddialar, kanıtlarla en iyi şekilde desteklenir.). 

Ayrıca öğrenciler, konuları tarihî ve ampirik konumuyla yorumlayarak tartışır. Bilim 

dersinde, öğrenciler, durumların veya sonuçların tabloları hakkında iddialarda 
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bulunurlar. Bu iddialar, tabloları anlamaya yönelik zihinde oluşan soruların cevapları 

gibidir. Bilimsel olarak kabul edilebilir şekilde verileri kullanarak öğrenciler, kanıtları 

sıralar ve iddialarının desteklerini tartışmak için bilimsel bağlamlar konusundaki 

anlayışlarını ortaya koyarlar. Her ne kadar çocukların tam olarak gelişmiş mantıksal 

tartışmalar üretmeleri mümkün olmasa bile onlar da örnekler sunarak, fikirlerinin 

nedenlerini ortaya koyarak, konudaki neden-sonuç ilişkisini açıklayarak çalışmalarını 

genişletmek ve detaylandırmak için çeşitli metotlar geliştirirler (Appendix A…, 2010: 

23). 

Programda yer alan ikna edici yazma ile ilgili kazanımlar aşağıdaki tablolarda yer almaktadır 

(Common Core…, 2010: 5).  

Tablo 2.20. ABD Ortak Öğretim Programı, Yazma Becerisi, Okul Öncesi ve 12. Sınıf Arası – 

İkna Edici Yazma ile İlgili Kazanımlar  

İlkokul – Metin Türleri ve Amaçları (Common Core…, 2010: 20) 

3. sınıf 4. sınıf 5. sınıf 

 

1. Herhangi bir konudaki bakış 

açılarını gerekçelerle 

destekleyen metinler veya 

kısa metinler yazar. 

 

1. Herhangi bir konudaki bakış 

açılarını gerekçelerle ve 

bilgilerle destekleyen metinler 

veya kısa metinler yazar. 

 

1. Herhangi bir konudaki bakış 

açılarını gerekçelerle ve 

bilgilerle destekleyen 

metinler veya kısa metinler 

yazar. 

 

• Herhangi bir konu hakkında 

metin yazarken kendi bakış 

açısını / tarafını ifade eder ve 

bakış açısını destekleyen 

nedenler listesini içeren bir 

taslak çıkarır.  

• Görüşünü destekleyen nedenleri 

ifade eder. 

• Görüşünü ve bunun nedenlerini 

birbirine bağlamak için bağlayıcı 

kelime ve ifadeleri (örnek: 

çünkü, -den dolayı, bu nedenle, 

örneğin) kullanır. 

• Kapanış (sonuç) bölümü veya 

cümlesi yazar. 

 

• Herhangi bir konu hakkında 

metin yazarken metninde açıkça 

tarafını ifade eder, amacını 

desteklemek üzere 

gruplandırılmış fikirleri içeren 

bir taslak çıkartır.  

• Görüşünü destekleyen 

nedenleri, gerçekler ve 

ayrıntılarla detaylandırarak 

ifade eder.  

• Görüşünü ve bunun nedenlerini 

birbirine bağlamak için 

bağlayıcı kelime ve ifadeleri 

(örnek: mesela, … amacıyla, 

ilaveten) kullanır. 

• Sunulan görüş ile ilgili kapanış 

(sonuç) bölümü veya cümlesi 

yazar. 

 

 

 

 

 

• Herhangi bir konu hakkında 

metin yazarken metninde 

tarafını açıkça ifade eder, 

amacını desteklemek üzere 

gruplandırılmış fikirleri içeren 

bir taslak çıkartır.  

• Görüşünü destekleyen 

nedenleri, gerçekler ve 

ayrıntılarla detaylandırarak ve 

mantıksal olarak sıralayarak 

ifade eder. 

• Görüşünü ve nedenlerini 

birbirine bağlamak için 

bağlayıcı kelime ve ifadeleri 

(örnek: sonuç olarak, özet 

olarak) kullanır. 

• Sunulan görüş ile ilgili kapanış 

(sonuç) bölümü veya cümlesi 

yazar. 
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Ortaokul – Metin Türleri ve Amaçları (Common Core…, 2010: 42) 

6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

1. Açık nedenlerle ve ilgili 

kanıtlarla iddialarını 

desteklemek için tartışmacı 

yazar.  

1. Açık nedenlerle ve ilgili 

kanıtlarla iddialarını 

desteklemek için tartışmacı 

yazar.  

1. Açık nedenlerle ve ilgili 

kanıtlarla iddialarını 

desteklemek için tartışmacı 

yazar. 

• İddialarını ifade eder, 

iddialarının nedenleri ve 

kanıtları açıkça organize eder. 

• Anlayışını yansıtan bir konu 

hakkında metin yazarken 

güvenilir kaynaklar kullanarak 

açık nedenlerle ve ilgili 

kanıtlarla iddia(lar)sını 

destekler. 

• İddia(lar) ve nedenleri 

arasındaki ilişkileri netleştirmek 

için kelimeleri, ifadeleri ve 

cümleleri uygun kullanır. 

• Resmi bir tarz oluşturur ve metni 

boyunca bunu sürdürür. 

• Sunulan iddiaları tekrar eden bir 

sonuç paragrafı yazar. 

• İddialarını ifade eder, karşıt veya 

alternatif görüşlerin varlığını 

kabul eder, iddialarının nedenleri 

ve kanıtları mantıklı bir şekilde 

organize eder. 

• Anlayışını yansıtan bir konu 

hakkında metin yazarken 

güvenilir kaynaklar kullanarak 

açık nedenlerle ve ilgili kanıtlarla 

iddia(lar)sını destekler. 

• İddia(lar), iddianın nedenleri ve 

delilleri arasında, uyum 

oluşturmak ve ilişkileri 

netleştirmek için kelimeleri, 

ifadeleri ve cümleleri uygun 

kullanır. 

• Resmî bir tarz oluşturur ve metin 

boyunca bunu sürdürür. 

• Sunulan iddiaları destekleyen bir 

sonuç paragrafı yazar. 

• İddialarını ifade eder, karşıt veya 

alternatif görüşleri fark eder ve 

kabul eder, iddiasının nedenlerini 

ve kanıtlarını mantıklı bir şekilde 

organize eder. 

• Anlayışını yansıtan bir konu 

hakkında metin yazarken güvenilir 

kaynaklar kullanarak açık 

nedenlerle ve ilgili kanıtlarla 

iddia(lar)sını destekler. 

• İddia(lar), iddianın nedenleri ve 

delilleri arasında, uyum 

oluşturmak ve ilişkileri 

netleştirmek ayrıca karşı iddialar 

ile kendi iddiası arasındaki ilişkiyi 

göstermek için kelimeleri, ifadeleri 

ve cümleleri uygun kullanır. 

• Resmî bir tarz oluşturur ve metin 

boyunca bunu sürdürür. 

• Sunulan iddiaları destekleyen bir 

sonuç paragrafı yazar. 

Lise – Metin Türleri ve Amaçları (Common Core…, 2010: 45) 

9-10. sınıf 11-12. sınıf 

1. Temel konular hakkında metin oluştururken veya 

metin analizi yaparken iddialarını desteklemek 

için akılcı bir nedensellik ayrıca ilgili ve yeterli 

kanıtlar kullanarak tartışmacı yazar.  

1. Temel konular hakkında metin oluştururken veya 

metin analizi yaparken iddialarını desteklemek için 

akılcı bir nedensellik ayrıca ilgili ve yeterli kanıtlar 

kullanarak tartışmacı yazar. 

• Kesin iddialar tanımlar, iddialarını karşı ve alternatif 

iddialardan ayırt eder, iddialar, karşı iddialar, 

nedenler ve kanıtlar arasında net ilişkiler kuran bir 

metin yapısı oluşturur.  

• Hedef kitlenin bilgi düzeyini ve kaygılarını 

öngörerek onların hem gücünü hem de sınırlarını 

işaret ederken dürüst bir biçimde her biri için 

kanıtlar kullanarak iddialar ve karşı iddialar 

geliştirir.  

• Metnin ana bölümlerini bağlamak, uyum oluşturmak, 

iddialar ve nedenler arasındaki, nedenler ve kanıtlar 

arasındaki, iddialar ve karşı iddialar arasındaki 

ilişkileri netleştirmek için kelimeler, cümlecikler / 

tabirler ve yan cümleler kullanır.  

• Kurallar/normlar için onların yazılı olduğu kaynağa 

başvurarak resmî ve nesnel bir tarz oluşturur ve 

metin boyunca bunu sürdürür. 

• Sunmuş olduğu destekleyici iddiakları savunan bir 

sonuç bölümü yazar.  

• Kesin ve bilgi dolu iddialar tanımlar, iddiaların 

önemini metninde ortaya koyar, kendi iddiasını karşı 

veya alternatif iddialardan ayırt eder, mantıksal bir 

şekilde sıralanmış iddialar, karşı iddialar, nedenler ve 

kanıtlar oluşturur. 

• Hedef kitlenin bilgi düzeyi, endişeleri, değerleri ve 

olası önyargıları öngörerek onların hem gücünü ve hem 

de sınırlarını işaret ederken derinlemesine ve dürüst bir 

biçimde ele alınmış, her biri için uygun kanıtlar temin 

edilmiş iddialar ve karşı iddialar geliştirir. 

• Metnin ana bölümlerini bağlamak, uyum oluşturmak, 

iddialar ve nedenler arasındaki, nedenler ve kanıtlar 

arasındaki, iddialar ve karşı iddialar arasındaki 

ilişkileri netleştirmek için kelimeler, cümlecikler / 

tabirler ve yan cümleler ve çeşitli söz dizimleri 

kullanır.  

• Kurallar/normlar için onların yazılı olduğu kaynağa  

başvurarak resmî ve nesnel bir tarz oluşturur ve metin 

boyunca bunu sürdürür. 

• Sunmuş olduğu destekleyici iddiakları savunan bir 

sonuç bölümü yazar. 
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2.6.2.2. ABD - Washington Eyaleti Öğretim Programı 

• Writing- K-10 Grade Level Expectations: A New Level of Specificity Essential Acedemic 

Learning Requirements (Writng K-10.., 2005)  

• Argumentative Target, Grades 6–11 (Argumentative Target…, 2014) 

Program öğrencilerin anasınıfından 10. sınıfa kadar kazanması gereken bilgi becerileri 

içermektedir. Programda, öğrencilerin yetkin yazarlar olmaları için gerekli bir dizi öğrenme 

yeterlilikleri tanımlanmıştır. Öğretmenler, öğrencilere, yalnızca okuttuğu sınıf düzeyinin 

yeterliliklerinin kazandırmaktan değil aynı zamanda önceki sınıf düzeylerinin yeterliliklerini 

kazandırmaktan da sorumludur. Program öğrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerine ve 

gelişimlerini izlemelerine yardımcı olacak şekilde tasarlanmıştır. Öğrenciler, bu programla 

kendilerini anlatan, konuşulan dildeki kelimeleri içeren ve çizimlerle desteklenen hikâyelerle 

okula giriş yaparlar ve 21. yüzyılın taleplerine yanıt vermeye hazır, misyon sahibi yazarlar 

olarak yetkin bir şekilde mezun olurlar (Writng K-10.., 2005: 11). Ayrıca programda ikna 

edici yazmaya önemli bir yer ayırmıştır. Aşağıdaki tabloda, programdaki ikna edici yazma 

ile ilgili kazanımlar yer almaktadır (Writng K-10.., 2005).  

Tablo 2.21. ABD-Washington Öğretim Programı, Yazma Becerisi, 5-8. Sınıf Arası, İkna Edici 

Yazma ile İlgili Kazanımlar  

 

1. Kazanım: Yazma süreçlerini anlar ve kullanır (s.15). 

1.1. Yazım öncesi evrede fikir üretir ve plan yapar. 

1.1.1.Yazı planlaması yapmak ve fikir oluşturmak için etkili stratejileri analiz eder ve seçer. 

 

• Fikirleri keşfetmek ve toplamak için bir günlük tutar ya da dergi takip eder: gözlemlerini, diyalogları 

ve açıklamaları daha sonra bilgilendirme yazısı, ikna edici yazı veya edebi yazılara temele 

oluşturmak üzere kaydeder (7-8. sınıf). 

 

 

1.3. Metnini iyileştirmek için gözden geçirir (s.17). 

1.3.1.Kelimeler, cümleler, paragraflar ve fikirleri gerekirse değiştirmek üzere metni gözden geçirir.  

 

 

• Etkili yenilenme araçları veya stratejileri kullanır. (Örneğin: sesli olarak taslağı okuma, cümle 

başlangıçlarını kontrol, cümlelerin genişletilmesi, elektronik ya da basılı eş anlamlılar sözlüğü 

kullanma) 

• Yeniden okumalar yapar, her bir okuma için farklı bir odak noktası oluşturur (Örneğin ilk okuma 

netliği arttırmak için kelimeleri değiştirme; ikinci okuma daha etkili ikna edici bir dili öncekinin 

yerine koymak; üçüncü okuma özel örneklerle iddiasını desteklemek) (7-8. sınıf). 
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2. Kazanım: Öğrenciler farklı hedef kitlelere ve farklı amaçlar için çeşitli biçimlerde yazar (s.23). 

2.2. Farklı amaçlar için yazar. 

2.2.1.Değişik amaçlar için yazma anlayışı gösterir. 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

• Öğrenmek için yazar. 

İkna etmek için 

açıklamak için hikâye 

anlatmak için yazar 

(Örneğin, matematik 

öğrenme günlüğü 

tutma, düşünce yazıları 

yazar, matematik 

problemleri çözmek 

için kullanılan strateji 

ve adımları yazar). 

• Kişisel çıkar 

sürdürmek için, 

açıklamak için, ikna 

etmek için yazar. 

 

• Kişisel çıkar 

sürdürmek için, 

açıklamak için, 

ikna etmek için 

belirli bir hedef 

kitleyi eğlendirmek 

için yazar (Örneğin 

okul 

üniformalarının 

gerekliliği 

konusunda 

arkadaşlarını ikna 

etmek için yazar.). 

• Amacını iletmek 

için bir parçada 

birden fazla yol 

kullanır (Örneğin 

ikna edici yazının 

başında kısa bir 

anekdot aktarmak). 

• Kişisel çıkar 

sürdürmek için, 

açıklamak için, 

ikna etmek için 

bilgilendirmek 

için belirli bir 

hedef kitleyi 

eğlendirmek için 

yazar (Örneğin 

halkı bir paten 

parkı inşa etmeye 

ikna etmek için 

yazar. Yazı kısa 

anekdot şiir 

içerebilir.). 

 

2.3. Çeşitli tür ve biçimlerde yazar (s.25). 

2.3.1. Çeşitli tür ve biçimleri kullanır. 

• İkna edici reklamlar (5. sınıf) 

• İkna edici denemeler (6. sınıf)  

2.4. Mesleki uygulamalar için yazar (s.27). 

• Belirli görevler ya da kariyer ile ilişkili biçimlerde yazar (Örneğin sınıf özgeçmişi, okul fonları talep 

eden ikna edici mektup) (7. sınıf).  

3. Kazanım: Öğrenciler açık ve etkili yazar (s.29). 

3.1. Fikir geliştirir ve yazısını düzenler. 

3.1.1. Fikirleri analiz eder, yönetilebilir bir konu seçer uyumlu, özel detaylar ve örnekler kullanarak konuyu 

ayrıntılanırdır. 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

• Fikir ve 

düşüncelerini 

desteklemek için 

kişisel deneyimler, 

gözlemler ve 

araştırmalar kullanır 

(Örneğin 

matematiğin veya 

sosyal bilimlerin 

ulaştığı sonuçları 

destekleyen konuyla 

ilgili veriler: ikna 

etmek için uygun 

anekdotlar.). 

• Fikir ve düşüncelerini 

desteklemek için kişisel 

deneyimler, gözlemler ve 

araştırmalar kullanır 

(Örneğin matematiğin, 

edebiyatın veya sosyal 

bilimlerin ulaştığı sonuçları 

destekleyen konuyla ilgili 

veriler: ikna etmek için 

veya açıklamak için uygun 

anekdotlar.). 

• Fikir ve düşüncelerini 

desteklemek için 

kişisel deneyimler, 

gözlemler ve 

araştırmalar kullanır 

(Örneğin 

matematiğin, 

edebiyatın veya sosyal 

bilimlerin ulaştığı 

sonuçları destekleyen 

konuyla ilgili veriler: 

hedef kitleyi ikna 

etmek için bir 

hastalıkla ilgili kişisel 

bilgi vermek “su 

kirliliğinin 

tehlikeleri”). 

• Fikir ve düşüncelerini 

desteklemek için 

kişisel deneyimler, 

gözlemler ve 

araştırmalar kullanır 

(Örneğin matematiğin, 

edebiyatın veya sosyal 

bilimlerin ulaştığı 

sonuçları destekleyen 

konuyla ilgili veriler: 

ikna etmek için veya 

açıklamak için uygun 

anekdotlar, bir 

argümanı desteklemek 

için çeşitli 

kaynaklardan elde 

edilen bilgiler.).  
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3.1.2.Etkili bir organizasyon yapısı kullanır (s.31). 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

• Mantıksal sıralı 

düzenli ilerleyen 

paragraflar yazar. 

• Açıklayıcı yazılarda 

ilginç bir başlangıç 

yapar (Örnek: 

Nerede, ne zaman, 

nasıl, kim, neden ile 

başlar, ilginç bir 

gerçekle başlar.). 

• Girişi tekrar 

etmekten ziyade 

vurgulayan bir sonla 

biter (Örnek: özet, 

tahmin, öngörü). 

• Neden, sonuç içeren 

öykülerini 

çeşitlendirir.  

• Paragraflar arasında 

ve paragraf içinde 

bağlantı kelimeleri 

veya ifadelerini 

kullanır. 

• Sıralı fikirler, 

olaylar, nedenleri, 

gerçekler ve 

bunlarla bağlantı 

görüşler kullanır 

(Örnek: Önem 

sırası: en az, en 

çok). 

• Açık bir şekilde 

düzenleme: 

- Karşılaştırmalar 

(Örnek: nokta 

tekniği) 

- Açıklamalar: 

(Örnek: Sona 

gelindiğinde 

kaydetmek çok 

önemli bir 

noktadır.) 

- İkna (Örnek: 

eğer, o zaman) 

- Öyküleme 

(Örnek: 

problemin 

sonucu) 

• Uyumla birleştirilmiş 

paragraflar yazar. (Örnek: 

mantıksal olarak sunulan 

detaylarla konu cümlesi, 

mantıksal düzen, 

kronolojik sıralama). 

• Değişen yaklaşımlar 

kullanarak giriş oluşturur 

(Örnek: soru, istatistik / 

ilginç gerçekler, kısa 

tarihçesi). 

• Girişi tekrar etmekten 

ziyade vurgulayan bir 

sonla biter (Örnek: 

parçanın başından sonuna 

kadar konuyu yansıtan 

özet, ilginç bir gerçek). 

• Neden, sonuç ve 

çatışmalar içeren 

öykülerini çeşitlendirir. 

• Fikirleri sıralar, gerçekler, 

nedenler ve olayları 

bağlamak için bağlantı 

kelimeleri veya ifadeleri 

kullanır (Örnek: 

Paragraflar arası ve içinde 

dereceli geçişler yapar “en 

önemliden en önemsize 

doğru vb.”). 

• Açık bir şekilde 

düzenleme: 

- Açıklamalar (Örnek: 

Neden-sonuç ve nokta 

tekniği) 

- İkna (en az önemliden en 

önemliye doğru 

argümanlar) 

- Öyküleme (Örnek: 

anımsama, geriye dönüş) 

- Şiir (Örnek: kıta, 

nakarat) 

• Uyumla 

birleştirilmiş 

paragraflar yazar 

(Örnek: önem 

sırasına göre 

örnekleri 

destekleyen, 

paragraf ve konu 

geçişleri tutarlı). 

• İlgi çekici bir giriş 

oluşturur (Örnek: 

manidar retorik bir 

soru, konuyla ilgili 

bir anekdot, ilginç 

gerçekler.). 

• Girişi tekrar 

etmekten ziyade 

vurgulayan bir 

sonla biter (Örnek: 

okuyucuya konuyu 

hatırlatır, eylem 

çağrısında 

bulunur). 

• Fikirler arasındaki 

ilişkileri göstermek 

için geçişler 

kullanır (Örnek: o 

zaman, 

neden/sonuç, öte 

yandan vb.). 

• Amacına göre tespit 

ettiği etkili örgütsel 

modelleri kullanır.  

- Açıklamalar (Örnek: 

neden-sonuç) 

- Karşılaştırmalar 

(Örnek: nokta 

tekniği, önce 

benzerlikler sonra 

farklılıklar) 

- İkna (en az 

önemliden en 

önemliye doğru 

argümanlar) 

- Öyküleme (Örnek: 

anımsama, geriye 

dönüş, arkası yarın) 

- Şiir (örneğin, kıta / 

nakarat, tekrarlama, 

ritim, kafiye düzeni, 

satır sonları) 

• Uyumla 

birleştirilmiş 

paragraflar yazar 

(Örnek: ters piramit: 

geniş bir konu, 

daralan odak, belirli 

detaylar). 

• Cazip giriş geliştirir 

(Örnek: Şaşırtıcı 

cümleler, 

tanımlanan 

kurgular, alıntı). 

• Girişi tekrar 

etmekten ziyade 

vurgulayan bir 

sonla biter (Örnek: 

olup biten ne 

sorusuna yanıt verir, 

daha büyük resme 

bakmayı sağlar.). 

• Fikirler arasındaki 

ilişkileri göstermek 

için geçişler kullanır 

(Örnek: dahası, bu 

sorun nedeniyle, 

aynı derecede 

önemli, aksine). 

• Amacına göre tespit 

ettiği etkili örgütsel 

modelleri kullanır.  

- Açıklamalar (Örnek: 

süreç tanımlaması) 

- Karşılaştırma 

(Örnek: gruplanmış 

benzer noktalar ve 

farklı noktalar) 

- İkna (Örnek: sıralı 

dizilmiş argümanlar) 

- Öyküleme (Örnek: 

bir problemin 

çözümü) 

• Metin özelliklerinin 

uygun kullanımı 

yoluyla anahtar 

fikirleri vurgular 

(Örnek: başlıklar, 

grafikler, 

diyagramlar, 

grafikler, 

mimleme).  
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3.2. Uygun biçimi kullanarak yazar. 

3.2.1. Yazarın düşüncesini etkileyen farklı hedef kitleleri ve onların amaçlarını anlayarak yazar (s.33). 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

• Hedef kitleye uygun 

olarak seçilmiş bir 

söylemle yazar 

(Örnek: Gayri resmî 

ve resmi olan fikirler). 

• Öyküleyici, 

bilgilendirici ve ikna 

edici yazılarda uygun 

ve tutarlı söylemlerle 

yazar (Örnek: kısa 

metin, ikna edici bir 

parça). 

 

• Hedef kitleye uygun olarak 

seçilmiş bir söylemle yazar. 

• Öyküleyici, bilgilendirici ve 

ikna edici yazılarda uygun 

ve tutarlı söylemlerle yazar 

(Örnek: resmi ve resmi 

olmayan söylemler). 

• Ya birinci ya da üçüncü 

şahsı kullanarak açıklayıcı 

metin yazar.  

• İkna edici metinde birinci 

şahıs veya üçüncü şahısın 

bakış açısından bir 

pozisyonu destekler (Örnek: 

Ben vanilyalı dondurma iyi 

olduğunu düşünüyorum; Bir 

uzmana göre, vanilyalı 

dondurma en iyisidir.). 

• Bir karakterin söylemiyle 

yazar (Örnek: bir hikâyedeki 

karakterin bakış açısını ve 

söylemini kullanarak 

hikâyeyi yeniden anlatır. 

Tarihi bir olayı o olayın 

katılımcılarındanmış gibi bir 

söylemle anlatır.). 

• Hedef kitleye uygun 

olarak seçilmiş bir 

söylemle yazar. 

• Öyküleyici, 

bilgilendirici ve ikna 

edici yazılarda uygun 

ve tutarlı söylemlerle 

yazar (Örnek: esprili, 

olağan ve bilgili bir 

söylemle yazar.). 

• Birden fazla noktadan 

bakarak birden fazla 

bakış açısıyla yazar 

(Örnek: geçmişteki 

veya edebiyattaki bir 

karakterin bakış 

açısından kültürel 

perspektif ile yazar, 

bilimsel raporlardaki 

üçüncü kişi ağzı ile 

yazar, birinci ve 

üçüncü kişi bakış 

açısından ikna edici 

yazar.). 

• Hedef kitleye uygun 

olarak seçilmiş bir 

söylemle yazar. 

• Öyküleyici, açıklayıcı, 

teknik, bilgilendirici 

ve ikna edici yazılarda 

bireysel bilgili bir 

söylemlerle yazar.  

• Birden fazla noktadan 

bakarak birden fazla 

bakış açısıyla yazar 

(Örnek: geçmişteki 

veya edebiyattaki bir 

karakterin bakış 

açısından kültürel 

perspektif ile yazar, 

araştırma yazıları için 

birinci kişili, 

matematiksel iletişim 

için üçüncü kişili, ikna 

edici yazılar için 

birinci veya üçüncü 

kişili yazar.).  

3.2.2. Belirli bir hedef kitle ve amaç için uygun dili analiz eder ve seçer (s.33). 

6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

• Yazının içeriğine göre tam ve 

doğru dili seçer ve kullanır 

(Örnek: hipotezi bilim ve sosyal 

bilimlerde, hidrasyonu sağlık ve 

fitnesda kullanır.). 

• İkna edici teknikleri seçer ve 

kullanır (Örnek: referanslar, 

uzman görüşleri, sürü 

psikolojisi). 

• Edebi dili kullanır (Örnek: 

benzetme, metafor ve 

kişileştirme). 

• Şiirsel dili kullanır (Örnek: 

tekrarlama, ritim, kafiye 

düzenleri). 

• Özellikle ikna edici yazı ve şiirde 

yaygın olarak kullanılan 

sözcüklere alternatifler arar.  

• İkna etmek ve bilgilendirmek için 

uygun bir dil kullanır.  

• Şiir ve öyküleyici metinlerinde 

uygun bir dil kullanır. 

• Yerel dili uygun kullanır. 

• Belirli içerik alanı ile ilgili özel 

kelimeler seçer ve kullanır 

(Örnek: hipotenüs, kuadratik, 

yarıçap). 

• İkna edici teknikleri kullanır 

(Örnek: doğrudan hedef kitleye 

hitap etme, retorik sorular). 

• Edebi dili kullanır (Örnek: 

benzetme, metafor ve 

kişileştirme). 

• Şiirsel dili kullanır (Örnek: 

tekrarlama, ritim, kafiye 

düzenleri). 

• Şiir ve öyküleyici 

metinlerinde uygun bir dil 

kullanır. 

• Yerel dili uygun kullanır. 

• Belirli içerik alanı ile ilgili 

özel kelimeler seçer ve 

kullanır (Örnek: 

meteorolog, klimatoloji). 

• İkna edici teknikleri kullanır 

(Örnek: Güçlü ve duygusal 

imgelem). 

• Edebi dili kullanır (Örnek: 

benzetme, metafor ve 

kişileştirme). 

• Şiirsel dili kullanır (Örnek: 

tekrarlama, ritim, kafiye 

düzenleri). 

• Çağrışım ve anlam 

çalışmaları seçerek düşünür 

(Örnek:  

Yağ → tombul;  

kulübe → ev).  
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4. Kazanım: Öğrenciler yazılı işlerin etkililiğini analiz eder ve değerlendirir (s.45). 

4.1. Başkalarının yazılarını ve kendi yazılarını değerlendirir. 

4.1.1.Var olan ölçütleri kullanarak yazıyı analiz eder ve değerlendirir. 

6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

• Yazarın becerili yönlerini 

tanımlar (Örnek: cümle türü, 

söylem ve sözcük seçimi). 

• Akranlarının yazılarındaki 

ikna edici unsurları ve 

onların etkililiğini tanımlar, 

kritiğini yapar (Örnek: 

sağlam duruş, destek olarak 

istatistikler, ikna edici 

sözcük seçimi). 

• Belirli ders alanları için 

kelimelerin ve içeriğin 

doğruluğunu açıklar (Örnek: 

Neden eski insanlar nehir 

boyunca yerleşti). 

 

• Yazarın becerili yönlerini 

tanımlar (Örnek: bakış açısı, 

amaç, ön yargı). 

• Akranlarının yazılarındaki ikna 

edici unsurları ve onların 

etkililiğini tanımlar, kritiğini 

yapar (Örnek: direk hedef 

kitleye hitap edici söylem, itiraf 

ve çürütme, eylem çağrısı). 

• Belirli ders alanları için 

kelimelerin ve içeriğin 

doğruluğunu açıklar (Örnek: Bir 

sınıf laboratuvarında bilimsel 

usul açıklama). 

 

• Ayrıntılı puanlama 

kılavuzuna göre bazen iş 

birliği içinde, gruplar 

hâlinde veya bağımsız 

olarak yazının kritiğini 

yapar (Örnek: kontrol 

listesi, rubrik). 

• Akranlarının yazılarındaki 

ikna edici unsurları ve 

onların etkililiğini 

tanımlar, kritiğini yapar 

(Örnek: delil üstünlüğü, 

retorik sorular). 

• Belirli ders alanları için 

kelimelerin ve içeriğin 

doğruluğunu açıklar 

(Örnek: tahmini içeren 

tamsayılar sırasında 

kullanılan matematiksel 

kelimeler.).  

4.2. Geliştirme için hedefler belirler (s.47). 

4.2.1. Ölçütleri kullanarak yazma hedeflerini düzenler ve değerlendir.  

7. sınıf 8. sınıf 

• Yazı hakkındaki düşüncelerini yazar ve bir 

iyileştirme planı oluşturur (Örnek: Bir 

sonraki ikna edici yazımda kişisel anekdot 

kullanacağım. / Taslak oluşturmadan yazma 

öncesi fikirlerimi mantıksal plana göre 

düzenleyeceğim.). 

• Süreci ve düzeltilmiş hedefleri takip eder 

(Örnek: Portföyümde üç açıklayıcı deneme 

var. Bir sonraki üç aylık dönemde ikna edici 

bir metin eklemem gerekiyor.). 

• Uzun vadeli hedeflerin yazılı kaydını tutar  

(Örnek: Üç veya daha fazla yeni türde 

yazacağım. / İkna etmek için daha mantıklı 

kanıtlar kullanacağım. / Kişisel öyküler 

hazırlayacağım. / Bir devlet yetkilisine veya 

kamu tüzel kişiliğine yazacağım.). 

• Hedeflere doğru zamana dayalı bir ilerleme 

var mı izler (Örnek: Yazının her 

bölümünden sonra iddialarımı kanıtlarla 

desteklediğimden emin olmak için kontrol 

etmeliyim.). 

• Gelişimi analiz eder (Örnek: İddialarımı 

kanıtlarla desteklerim.). 

• Hedefleri değerlendirir (Örnek: İddiamı 

destekleyecek konuyla alakalı kanıt 

bulmalıyım.). 

• Hedefleri düzeltir (Örnek: İddiamı daha 

çok kanıtla desteklemek daha iyi 

olacaktır.). 

• Uzun vadeli hedeflerin yazılı kaydını tutar 

(Örnek: Birden fazla hedef kitleye yönelik 

yazacağım. / Yeni ikna edici teknikler 

deneyeceğim.). 

 

 

Görüldüğü üzere programda ikna edici yazma ile ilgili detaylı kazanımlar ve tanımlamalar 

bulunmaktadır. 
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2.6.2.3. ABD - Ohio Eyaleti Öğretim Programı  

• English Language Arts Model Curriculum Grade 5 (English Language…, 2015a), 

English Language Arts Model Curriculum Grade 6 (English Language…, 2015b), 

English Language Arts Model Curriculum Grade 7 (English Language…, 2015c), 

English Language Arts Model Curriculum Grade 8 (English Language…, 2015d). 

Programlardaki ikna edici yazma ile ilgili kazanımlar aşağıdaki tabloda yer almaktadır.  

Tablo 2.22. ABD-Ohio Öğretim Programı, Yazma Becerisi, 5-8. Sınıf Arası, İkna Edici Yazma 

ile İlgili Kazanımlar  

5.Sınıf 

Bölüm: Yazma / Konu: Yazma Kapsamları 

• İçerik Detaylandırması: (Bölüm: yazma) Birden fazla metin türü ve amaçları doğrultusunda yazar, 

seçtiği türe göre yazma stratejilerini kullanır. Öğrenci yazarlar bir tür seçer (bilgilendirici, ikna edici, 

öyküleyici), seçimine uygun dil kullanır, hedef kitleye göre bir söylem geliştirir. Öğrenciler yazmayı 

araştırma, tartışma, bilgilerin kritiğini yapma, kurgu veya gerçek olaylar anlatmak için kullanırlar 

(English Language…, 2015a: 23). 

Bölüm: Yazma / Konu: Metin Türleri ve Amaçları 

Açık nedenlerle ve ilgili kanıtlarla iddialarını desteklemek için tartışmacı yazar.  

 

6. sınıf (English Language…, 2015b: 19) 
7. sınıf (English 

Language…, 2015c: 20) 

8. sınıf (English Language…, 

2015d: 42) 

Metin Türleri ve Amaçları (s.19) 

a. İddialarını tanımlar, açıkça nedenleri 

ve kanıtları düzenler. 

b. Konusunu güvenilir kaynaklar 

kullanarak açık nedenler ve ilgili 

kanıtlarla iddialarını destekler.  

c. İddia(lar) ve nedenleri arasındaki 

ilişkileri netleştirmek için kelimeler, 

cümleler ve hükümler kullanır. 

d. Resmi bir tarzda yazar. 

e. Argümanlarını destekleyen bir sonuç 

oluşturur.  

- Mevcut bilgileri yapılandırmak için 

yazar (s.20). 

- Araştırmaları, analizleri desteklemek için 

edebi veya bilgilendirici metinlerden 

deliller alır.  

a. Farklı türlerdeki ve formlardaki karşıt 

metinleri karşılaştırır. (Benzer temalar 

ve konular açısından) Örnek: hikâyeler 

ve şiirler, tarihsel romanlar ve fantastik 

hikâyeler.  

b. Metinlerdeki argümanları ve özel 

iddiaları izler ve değerlendirir, ayırt 

edici iddiaları nedenler ve kanıtlarla 

desteklendiğini fark eder.  

Metin Türleri ve Amaçları 

(s.20) 

a. İddialarını ifade eder, 

nedenleri ve kanıtları 

açıkça organize eder.  

b. Anlayışını yansıtan 

başlık veya metinle 

güvenilir kaynaklar 

kullanarak açık 

nedenlerle ve ilgili 

kanıtlarla 

iddia(lar)sını 

destekler.   

c. İdia(lar) ve nedenleri 

arasındaki ilişkileri 

netleştirmek için 

kelimeleri, ifadeleri ve 

cümleleri uygun 

kullanır.  

d. Resmi bir tarz 

oluşturarak yazar. 

e. Argümanları tekrar 

eden vurgulayan 

kapanış bölümü 

oluşturur. 

Metin Türleri ve Amaçları (s.42) 

a. İddialarını ifade eder, karşıt 

veya alternatif görüşleri fark 

eder ve kabul eder, iddiasının 

nedenlerini ve kanıtlarını 

mantıklı bir şekilde organize 

eder. 

b. Anlayışını yansıtan başlık veya 

metinle güvenilir kaynaklar 

kullanarak açık nedenlerle ve 

ilgili kanıtlarla iddia(lar)sını 

destekler.   

c. İddia (lar), nedenler ve deliller 

arasında, uyum oluşturmak ve 

ilişkileri netleştirmek ayrıca 

karşı iddialar ile kandi iddiası 

arasındaki ilişkiyi göstermek 

için kelimeleri, ifadeleri ve 

cümleleri uygun kullanır. 

d. Resmi bir tarz oluşturarak 

yazar. 

e. Sunulan argümanları 

destekleyen bir sonuç bölümü 

yazar. 
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2.6.2.4. ABD - Vermont Eyaleti Öğretim Programı  

• Grade Expectation for Vermont’s Fremework of Standarts and Learning 

Opportunities, Mathematics, Reading and Wrtiting (Grade Expectation…, 2004) 

Programda bulunan yazma türleri şöyledir (Grade Expectation…, 2004: 99):  

• Bilgilendirici yazı: raporlar, yönergeler, ikna edici yazılar. 

• Öyküleyici yazı: öykü, yansıtıcı denemeler, şiir.  

Programlardaki ikna edici yazma ile ilgili kazanımlar aşağıdaki tabloda yer almaktadır 

(Grade Expectation…, 2004: 128,129).  

Tablo 2.23. ABD-Vermont Öğretim Programı, Yazma Becerisi, 5-8. Sınıf Arası, İkna Edici 

Yazma ile İlgili Kazanımlar  

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

İkna edici yazma  

• İkna edici yazmak 

için öğrenciler 

önemli bir sorun, 

konu, endişe 

tanımlar. 

• Konu veya 

problemi ifade eder 

net bir pozisyon ve 

amaç belirten 

duruşu vardır. 

• İkna edici yazıda 

öğrenciler tutarlı 

kararlar veya 

çözüm (ler) sunar.  

• Uygun gerçekleri 

ve ayrıntıları sağlar 

• Okuyucunun 

potansiyel 

endişeleri veya 

karşı 

argümanlarına 

hitaben yazar.  

 

İkna edici yazma  

• İkna edici 

yazmak için 

öğrenciler önemli 

bir sorun, konu, 

endişe tanımlar. 

• Konu veya 

problemi ifade 

eder net bir 

pozisyon ve amaç 

belirten duruşu 

vardır. 

• İkna edici yazıda 

öğrenciler tutarlı 

kararlar veya 

çözüm (ler) 

sunar.  

• Uygun gerçekler 

ve ayrıntılar ile 

detaylandırır. 

• Okuyucunun 

potansiyel 

endişeleri veya 

karşı 

argümanlarına 

hitaben yazar.  

 

İkna edici yazma  

• İkna edici yazmak için 

öğrenciler önemli bir 

sorun, konu, endişe 

tanımlar. 

• Gerektiğinde okuyucuyu 

dikkate alarak, bağlam ve 

problemi yeniden ifade 

eder.  

• Konu veya problemi ifade 

eder net bir pozisyon ve 

amaç belirten duruşu 

vardır. 

• İkna edici yazıda 

öğrenciler tutarlı kararlar 

veya çözüm (ler) sunar. 

• İkna edici destekleyici 

kanıtları düzenler. 

• İnandırıcı, uygun 

gerçekler ve ayrıntılarla 

detaylandırır veya sunar.  

• Örnekler: tanımlar, 

açıklamalar, resimler, 

anekdotlar, argümanlar, 

nedenleri, kesin bir dil  

• Okuyucunun potansiyel 

endişeleri veya karşı 

argümanlarına hitaben 

yazar. 

• İddialarını destekleyen bir 

sonuç yazar.  

İkna edici yazma  

• İkna edici yazmak için 

öğrenciler önemli bir 

sorun, konu, endişe 

tanımlar. 

• Gerektiğinde 

okuyucuyu dikkate 

alarak, bağlam ve 

problemi yeniden ifade 

eder.  

• Konu veya problemi 

ifade eder net bir 

pozisyon ve amaç 

belirten duruşu vardır. 

• İkna edici yazıda 

öğrenciler tutarlı 

kararlar veya çözüm 

(ler) sunar. 

• İkna edici destekleyici 

kanıtları düzenler. 

• İnandırıcı, uygun 

gerçekler ve ayrıntılarla 

detaylandırır veya 

sunar.  

• Okuyucunun potansiyel 

endişeleri veya karşı 

argümanlarına hitaben 

yazar. 

• İkna edici argümanları 

sentezleyerek bir sonuç 

yazar.  
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2.6.2.7. Atlantic Kanada Öğretim Programı  

• Atlantic Canada English Language Arts Curriculum, Middle Level (Atlantik 

Canada…, tarihsiz) 

• Reading and Writing Standars, A component of Atlantic Canada English Language 

Arts Curriculum, End of Grade 6 (Reading and Writing…, 2008) 

Programdaki ikna edici anlatım için kullanılan kazanımlar aşağıdaki tabloda yer almaktadır 

(Atlantik Canada…, tarihsiz), (Reading and Writing…, 2008).   

Tablo 2.24. Atlantik Kanada Öğretim Programı, 6-8. Sınıf Arası, İkna Edici Anlatım ile İlgili 

Kazanımlar  

Konuşma ve Dinleme (Atlantik Canada…, tarihsiz: 21) 

Öğrenciler düşüncelerini, fikirlerini, duygularını ve deneyimlerini yansıtmak, genişletmek ve netleştirmek 

için dinler ve konuşurlar. 

6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

Tartışma sorularıyla düşüncesine 

katkıda bulunur, kendi fikirlerini 

akranlarının fikirleri ve 

başkalarının fikirleriyle 

karşılaştırır. 

Tartışmanın yapılması ve 

sürdürülebilmesi için 

katılımcıların katkısının 

gerekliliğinin farkındadır. 

Tartışma sırasında başkalarının 

fikri katkıları üzerine düşünür ve 

düşündüklerini yansıtır. 

Fikirleri ve bağlamları araştırmak 

ve netleştirmek için sorular sorup 

cevaplarlar. 

Konuşmada detaylandırma ve 

netleştirme için çağrı yapan 

soruların ve sorulara uygun 

cevapların nasıl ve ne zaman 

verileceğini bilir. 

Konuşmanın doğruluğu, 

uygunluğu ve geçerliliği 

açısından sorular sorar ve bu tür 

sorulara uygun yanıtlar verir. 

Kendi görüşlerini kanıtlarla 

savunur ve destekler. 

Kişisel bakış açısını ve 

savunduğu görüşü açıkça ve 

inançlı bir şekilde destekleyebilir. 

İkna edici bir şekilde bakış 

açısını belirtir, ilgili bilgilerle 

bakış açısını destekler. 

Başkalarının bakış açılarını ve 

görüşlerini eleştirel dinlerler. 

Bir mesajın temel unsurlarını 

tanımak, destekleyici detayları 

fark etmek için dikkatle dinler. 

Sözlü sunumların kilit noktalarını 

tespit etmek için dikkatle dinler, 

kilit noktayı destekleyici 

detayları değerlendirir. 

Yazma ve Sunumun Diğer Yolları (AtlantikCanada…, tarihsiz: 29) 

Öğrencilerden, çeşitli hedef kitleler ve çeşitli amaçlar için çeşitli anlatım biçimleri kullanarak, iş birliği 

içinde veya bireysel metinler oluşturmaları beklenir.  

6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

Çeşitli formları kullanarak yazılı 

metinler veya medya metinleri 

oluşturur.  

• Belirli türlerin kendine özgü 

özellikleri, yapıları, desen 

kullanımlarının 

gerekliliğinin farkındadır.  

 

 

 

Çeşitli yazılı metin formaları 

oluşturur: hikâye, çizgi roman, 

gazete yazısı, bireysel ve iş 

mektupları, rapor ve konuşma 

metinleri, röportaj, şiir, mesaj, 

reklam metni  

Geniş bir bilgi tabanı üzerine 

düzenli yazım kuralları ve 

kaynak metin kullanımları ile dil 

bilgisi ve noktalamayı doğru 

kullanarak esnek ve yaratıcı 

cümle kalıplarıyla hedef kitleye 

uygun metinler oluşturur.  
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Yazma ve Sunumun Diğer Yolları (AtlantikCanada…, tarihsiz: 29) (devamı) 

Öğrencilerden, çeşitli hedef kitleler ve çeşitli amaçlar için çeşitli anlatım biçimleri kullanarak, iş birliği 

içinde veya bireysel metinler oluşturmaları beklenir. 

6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

Çeşitli hedef kitleler ve amaçlar 

için metinlerin gerektirdiklerini 

bilir.  

• Belirli hedef kitleler için 

bilinçli olarak biçim, form, 

stil seçimi yapar.  

Yazarın metin türü tercihinin 

yazarın amacı (bilgilendirmek, 

eğlendirmek, ikna etmek, tarif 

etmek) ve hedef kitlenin ilgilerine 

göre (Örnek: bir arkadaşa yazılan 

not kâğıdının bilgi istemek için 

yazılmış mektubun neden 

birbirinden farklı olduğunu bilir) 

şekillendiğini bilir.  

Düzenleme stratejilerini 

kullanarak taslak metinlerini 

revize eder.  

Ön taslaklar, medya metinleri için 

uygun yanıtlar verir.  

• Taslakları geliştirmek 

için hedef kitlenin 

tepkilerinden yararlanır.  

• Metnin son şekline 

izleyicinin, dinleyicinin, 

okuyucunun bakış 

açısını yansıtır.  

Diyalog, afiş ve reklam gibi 

formları kullanarak denemeler 

yazar, fikirlerin birden fazla 

şekilde nasıl temsil 

edilebileceğini anlar.  

Bir okuyucunun / izleyicinin / 

dinleyicinin açısından kendi 

ürettiği taslakları değerlendirir ve 

şekillendirir.  

Çeşitli amaç ve hedef kitle için 

çeşitli şekillerde iletişim kurmak 

için çeşitli teknolojiler kullanır.  

Çeşitli kaynaklardan 

(görüşmeler, film, CDROM, 

metinler) bilgi toplayarak iletişim 

kurar ve bilgilerle fikirlerini 

bütünleştirir. 

Okuma ve İzleme (Atlantik Canada…, tarihsiz: 27) 

Öğrenciler, metin türüne göre kullanılan dil ve metin özelliklerini dikkate alarak metinlerle ilgili eleştirel 

soruları yanıtlar. 

6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

Yazarın amacını ve bakış açısını 

sunan gerçek bilgileri fark eder. 

Alternatif bakış açılarından gelen 

bilgileri dikkate alır. 

Elektronik ve basılı medya 

metinlerinde kullanılan bilgilerin 

organizasyonunun ve metinlerin 

bakış açılarının farkındadır. 

Metinleri yanlılık açısından 

değerlendirir. Medya 

metinlerinin taraflı olabileceğinin 

konusunda bilinçlidir. Metinlerle 

ilgili soruları yanıtlarken 

bilgilerin güvenilirliği hakkında 

eleştirel düşünür. 

Çeşitli medya metinleri ve 

türlerinin yapısını ve bağlamını 

tanımlar.  

Çeşitli metin türleri arasında 

amaçları bakımından bağlantılar 

kurar.  

Özel bir okur kitlesi için 

hazırlanmış basılı ve elektronik 

medya metinlerinin amaçlarını ve 

yazar tarafından kullanılan metin 

elementlerini tanımlar.   

Belirli amaçlar ve özel okuyucu 

kitlesi oluşturulmuş metinlerin 

çeşitli özellikleri ve ögelerini 

tanımlar. Okuyucuların 

ihtiyaçlarını karşılamak için 

metinleri nasıl düzenlendiğini bilir. 

Strateji kullanımını giderek 

arttırarak metin türlerini analiz 

eder, değerlendirir ve sorulara 

eleştirel cevaplar verir.   

• Metin türlerinin amaçlarını ve 

bakış açılarını yansıtır.  

• Hedef kitleyi ikna etmede, 

manipüle etmede ve kontrol 

etmede kullanılan dil kullanımını 

farkındadır.  

• Metinlerdeki kalıp kullanımları, 

ön yargıları ve hükümleri fark 

eder.  

Çeşitli metin türleri ve çeşitli 

anlatım yollarındaki tanımlamalar, 

tartışmalar, metin yapıları, metnin 

anlamına katkıda bulunan yapılar 

için kritik cevaplar verir.  

• Bireysel algı, fikir, değer ve 

bakış açılarının metinde nasıl 

oluşturulduğunu bilir.  

• Metnin anlamına katkı yapan 

bireysel arka planların nasıl 

metinde, oluşturulduğunun 

farkındadır.  

Çeşitli metin türlerini tanımak ve 

tanımlamak konusundaki 

becerilerini genişletirler.  

• Kişisel algı, fikir, bakış açılarını 

yazarın metinde nasıl 

oluşturduğunu anlar. 

• Kişisel arka plan bilgilerinin 

metnin anlamına etkisini ve 

bunun metne nasıl 

yerleştirildiğini fark eder.  

• Medya metinlerinde kültürel 

değerlerin ve bilgi içeren 

haberlerin nasıl yer aldığını 

tanımlar. 
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2.6.2.5. Çin Hong-Kong Öğretim Programı  

• English Language Education Key Learning Area English Language Curriculum and 

Assessment Guide Secondary 4-6 

Programda ikna edici anlatım ile ilgili yer alan kazanımlar aşağıdaki tabloda yer alamktadır 

(Sefer, 2015).  

Tablo 2.25. Çin Hong-Kong 4-6.Sınıflar Arası, İkna Edici Yazma ile İlgili Kazanımlar  

❖ Okuma becerisi ile ilgili kazanımlar 

 

• Metin türleri arasındaki üslup farklılıklarını anlar.  

• Görüş (taraf, iddia) ve tartışmanın farklı noktalarını ayırt eder.  

• Bir görüşün veya tartışmanın gidişatını takip eder ve değerlendirir.  

• Neden-sonuç ilişkisini kurar. 

• Kanıt-sonuç ilişkisini kurar.  

 

❖ Okuma sonrası etkinlikler 

 

• Kişisel görüşleri belirleme: Öğrenciler kişisel yorumlarını bir dergideki okuma metninin 

üzerine kaydeder.  

• Tartışma: Öğrenciler okuma metinlerinden çıkarılan konularda tartışmalar düzenler.  

 

❖ Konuşma becerisi ile ilgili kazanımlar 

 

• Duygu, tutum ve düşünceleri açık ve ikna edici biçimde mantıklı neden, öneri ve stratejilerle 

çeşitli bağlam ve amaçlarla sunar.  

• İkna edici ifadeleri uygun biçimde kullanır.  

 

❖ Konuşma becerisi etkinlikleri 

 

• Film ve belgeselde ortaya çıkan konularda tartışma, konuşma hazırlama veya film ve 

belgeselde gelişen sorunlara karşı ya da lehine tartışma hazırlama 

• Öğrenciler filmden hikâyeden ya da belgeseldeki kişilerden bir karakter seçer ve onların bir 

mektupta, e-postada ya da telefon konuşmasında kendisine ne diyeceği üzerine çalışır.  

• Öğrenciler film/belgesel hakkındaki fikrini belirterek okul gazetesi için kısa bir eleştiri 

yazar. Film/belgeseli 5 puanlık bir ölçek üzerinden puanlar.  

 

❖ Yazma becerisiyle ilgili kazanımlar 

 

• Bilgi ve fikirleri düzenler ve bütünleştirir, bağlam amaç ve hedef kitleye uygun metinler 

yazar. 

• Çeşitli metin türlerinin (bilgilendirici, ikna edici, yaratıcı, edebî) dikkat çekici özelliklerini 

uygun biçimde kullanır.  

• İkna edici ifadeleri etkili bir şekilde kullanır. 
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❖ Yazma öncesi etkinlikleri 

 

• Planlama: Amaçlanan hedef kitle ve yazarın amaçlarını düşünmek için örnek metinleri 

inceleme 

• Basit bir olay veya konunun çeşitli açılardan nasıl açıklandığını inceleme 

• Metinde sunulan bir olay ya da durumu çeşitli bakış açılarıyla düşünme 

• Karşı görüşün bakış açısından tartışma metnini yeniden yazma 

• Bir tezin sadeleştirme gerektirip gerektirmediğini değerlendirme, yeni fikirler keşfettikçe 

yeniden şekillendirilebilecek kısa ve esnek bir taslak yazma 

 

❖ Dil gelişimi stratejileri 

 

• Atıf yapma becerisini geliştirme: Araştırma becerilerini geliştirmek ve bilgi toplamak 

internet ve kütüphaneyi düzenli kullanma 

• Metinlerde ifade edilen fikirler arasındaki ilişkiyi belirleme (gruplama / ayrım yapma, neden 

/ sonuç, öncelik / sıralama, benzerlikler / farklılıklar) 

 

❖ Dil bilgisi alanı 

 

• Karşılaştırma ve durumları betimlemek için sıfat, zarf, kalıp ifadeler kullanma 

• Şikâyette bulunmak için kalıp ifadeler ve zarf cümleleri vb. kullanma 

• Sebep, iltifat, sonuç vb. zarf ifadeleri ve zarf cümlelerini birinin çeşitli durumlardaki bakış 

açısı, karar ve davranışlarını doğrulamak için kullanma 

• Belirli bir sonuca yönelik kanıt bulmak için çeşitli zamanları, edatları, sıfatları, zarf 

ifadelerini ve zarf cümlelerini kullanma 

• Öneride bulunmak, gerekçelendirmek için emir cümleleri, kipler, sıfatlar, zarf cümleleri, 

kalıp ifadeler, etkileyici sorular vb. kullanma,  

• Kişisel duyguları, fikir ve yargıları ifade etmek ve tartışmaları sunmak için geniş zaman, 

zarf ifadeleri, sıfatlar, isim-fiiller, şart kipi, kalıp ifadeler vb. kullanma 

• Grup tartışmalarına katılmak ve takip etmek için çeşitli zamanlar, kipler, zarf ifadeleri, kalıp 

ifadeler vb. kullanma  

 

 

 

2.6.2.6. Güney Kore Öğretim Programı 

• Curriculum Korean Language Curriculum 

Programda ikna edici anlatım ile ilgili yer alan kazanımlar aşağıdaki tabloda yer 

alamaktadır (Sefer, 2015).  
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Tablo 2.26. Güney Kore Öğretim Programı, 5-8. Sınıf Arası, İkna Edici Anlatım ile İlgili 

Kazanımlar  

Okuma Türleri 

▪ İkna edici metinleri okuma 

▪ Bilgi içerikli metinleri okuma 

▪ Sosyal iletişim 

▪ Duygusal ifadeleri içeren metinleri okuma 

Okuma Becerisi Standartları 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

• Olay belgelerini 

okur ve sebep-

sonuç ilişkilerine 

dikkat ederek 

onların akışlarını 

anlar.  

• Bir reklamın 

içerdiği bilginin 

güvenilirliğini 

değerlendirir.  

• Çeşitli kitap 

eleştirilerini okur 

ve bunların 

özellikleri ve 

işlevlerini anlar.  

 

Yazılarda yazarın bakış 

açısını kavrar. 

• Yazarın niyetini ya da 

bakış açısını ortaya 

çıkaran noktaları 

belirleme, yazarın bakış 

açısını kavrama, 

yazarın amacını ve 

niyetini kavrama, 

durumsal bağlamı ve 

metnin yazıldığı 

zamanı kavrayarak 

yazarın bakış açısını 

değerlendirir. 

• Bir tartışma metnini 

okuduktan sonra 

tartışmanın uygunluğu 

ve geçerliliği ile arka 

planını değerlendirir. 

• İkna edici metnin 

yapısını anlama, 

tartışmaları ve 

tartışmaların 

gerekçelerini kavrama, 

mantığın uygunluğunu 

ve geçerliliğini 

değerlendirme, mantıklı 

tartışmaları 

sorgulayarak durumsal 

bağlamları anlama. 

• Katılımda bulunmayı 

öngören yazıları 

okuduktan sonra 

yazarın görüşünü anlar 

ve değerlendirir. 

• Katılımı öngören 

metinlerin yapısını 

anlama, yazarın 

durumunu ve 

katılımcının isteklerini 

anlama, duygulandırıcı 

ifadelerin etkilerini 

değerlendirme, yazarın 

önemini anlama ve 

değerlendirme. 

 

 

 

Okuyucunun bakış açısı 

durumu, bakış açısı vb. 

göre metnin içeriğinin 

farklı anlaşılabileceğini 

bilir. 

• Bir metni anlamada 

çeşitli yolların 

olduğunu anlama, bir 

metni farklı şekillerde 

anlamanın sebeplerini 

kavrama, diğerlerinin 

anladığı ile kendi 

anladığını 

karşılaştırma, 

diğerlerinin 

anladığına saygı 

gösterecek bir tutum 

geliştirme.  

• Öneri metinlerini 

okur ve tartışmaların 

akla uygunluğu ve 

geçerliliğini 

değerlendirir. 

• Öneri metinlerinin 

amaçlarını ve 

özelliklerini anlama, 

problem durumlarını 

ve ihtiyaçları 

kavrama, 

tartışmaların akla 

uygunluğu ve 

geçerliliğini 

değerlendirme, 

problem çözmede 

mantıklı alternatifler 

bulmak için tutum 

geliştirme.  

• Kişinin kendi 

hayatını yansıtan, 

özel tecrübeleri 

kaydeden, yazarın 

tecrübeleri ile 

karşılaştıran metinleri 

okur.  

 

 

Açıklayıcı ve ikna edici metinleri 

okur ve yapılarını karşılaştırır. 

• Paragraflar arasındaki ilişkiyi 

kavrama, paragraf özetlemeyi 

anlama, paragraflar arasındaki 

ilişkiyi analiz ederek metnin 

yapısını anlama, metnin 

bağlamlarını amaçlarını dikkate 

alarak metin yapılarını 

karşılaştırma ve analiz etme, 

metnin yapısının uygunluğunu 

ve etkilerini değerlendirme. 

• İddialı metinleri okur ve 

iddiaların geçerliliğini 

değerlendirir. 

• İddiayı dile getirme 

yöntemlerini ve iddia 

unsurlarını anlama, iddiaların 

geçerliliğini değerlendirme, 

iddiaları ve iddiaların 

sebeplerini kavrama, tarihî 

dönemleri göz önüne alarak 

yazarın iddialarını 

değerlendirme. 
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Yazma Türleri 

▪ İkna edici metinleri yazma 

▪ Bilgi içerikli metinleri yazma 

▪ Sosyal iletişim 

▪ Duygusal ifadeleri içeren metinleri yazma 

Yazma Becerisi Standartları 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

Özel bir durum için 

veya bu duruma 

muhalif metinler 

yazar: 

• Başkalarının 

durumları ve bakış 

açılarını kavrama, 

başkalarının durumu 

ve bakış açılarına 

yönelik öneriler 

sunma, bir konuya 

muhalif olma veya 

hemfikir olmanın 

gerekçelerini 

düzenleme ve 

yazma, çözüm 

yaklaşımlarının 

farklı olabileceğini 

anlama.  

Verilen problemlere 

yönelik çözümleri ve 

bakış açılarını belirgin 

bir biçimde ortaya koyan 

konuşma taslakları 

yazar: 

• Konuşma 

taslaklarının yapısını 

anlama, problem ve 

çözümleriyle ilgili 

bilgileri düzenleme, 

hedef kitleyi dikkate 

alarak yazma, plana 

dayalı konuşmalar 

ortaya koyma. 

 

Problem çözme 

yöntemlerini veya 

taleplerini içeren 

öneriler yazar: 

• Önerinin yapısını 

anlama, problemlere 

ve çözüm 

yöntemlerine 

odaklanarak içeriği 

düzenleme, kendini 

basit, doğru ve ciddi 

biçimde ifade etme, 

bir öneri metninin 

hangi genele 

bağlamlar altında 

anlaşıldığını 

kavrama.  

 

Yazarın amacına uygun olarak 

yeniden yapılandırılan bilgiler 

ile makaleler yazar: 

• Yazılan makaleye uygun olarak 

materyal ve bilgi toplama, 

yazma amacına uygun olarak 

bilgiyi yeniden yapılandırma, 

okuyucuya bağlı olarak içeriğe 

yönelik, farklı tezlerin öne 

sürülebileceğini anlama. 

• Sosyal konular hakkında 

fikirlerini tutarlı biçimde yazar: 

• Fikir yazılarının yapısını 

anlama, konuya ilişkin farklı 

fikirleri analiz etme, bir konu 

hakkında fikirlerini uyumlu 

biçimde yazma, okuyucuların 

değer ve düşüncelerinden 

oluşan kültürel ve sosyal 

bağlamı anlama.  

Dinleme Türleri 

- İkna edici metinleri dinleme 

- Bilgi içerikli metinleri dinleme 

- Sosyal iletişim 

- Duygusal ifadeleri içeren metinleri dinleme 

Dinleme Becerisi Standartları 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

 

Bir tartışmada öne 

sürülen görüşleri 

değerlendirir:  

• Tartışmanın 

yapısını anlama, 

tartışma konularını 

ve tartışmacının 

rolünü anlama, 

tartışmaları artıları 

ve eksileri ile 

anlama, 

tartışmaların uygun 

olup olmadığını 

değerlendirme. 

 

 

Haberleri dinlerken 

görüşlerin haberin 

içinde yansıtıldığını 

bilir:  

• Haberin söylem 

yapısını anlama, 

olayın ana hatlarını 

kavrama, farklı bakış 

açılarının yansıtıldığı 

haberleri 

karşılaştırma, 

haberlerin sosyal 

işlevini anlama. 

 

 

Bir reklamı izler veya 

dinler ve ikna etme 

stratejilerini kavrar: 

• Reklamların 

özelliklerini 

anlama, 

resimlerdeki dil 

bilimsel ifadeleri 

düzenleme ve 

yöntemleri anlama, 

reklamları 

dinlerken 

geçerliliği ve 

güvenilirliğini 

değerlendirme.  

 

Radyo programı dinler ve 

moderatörün konuşma 

özelliklerini ve etkisini 

değerlendirir: 

• Radyo programının yapısını 

anlama, moderatörün 

konuşma stratejilerini analiz 

etme, moderatörün dilsel 

olmayan ifadelerinin 

etkilerini değerlendirme, 

diğer medya 

moderatörlerinin konuşma 

yöntemlerini karşılaştırma. 
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Dinleme Becerisi Standartları (devamı) 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

 Kampanya 

konuşmalarını dinlerken 

tartışmaların 

uygunluğunu 

değerlendirir: 

• Bir seçim 

kampanyasının 

yapısını anlama, 

tartışmanın 

uygunluğunu ve 

sebeplerini 

değerlendirme, çeşitli 

adayların 

tartışmalarını dinleme 

ve karşılaştırma, 

kelimelerin sosyal 

işlevinin farkında 

olma. 

  

Konuşma Türleri 

▪ İkna edici metinleri konuşma 

▪ Bilgi içerikli metinleri konuşma 

▪ Sosyal iletişim 

▪ Duygusal ifadeleri içeren metinleri konuşma 

Konuşma becerisi standartları 

5. sınıf 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

• Kurallara uygun 

biçimde tartışma 

konuları seçer ve 

tartışır. 

• Dinleyicinin 

durumunu 

düşünerek 

beğenme, 

reddetme ya da 

uzlaşmacı 

kelimeler söyler. 

 

• Kurallara uygun 

biçimde tartışma 

konuları seçer ve 

tartışır. 

• Dinleyicinin 

durumunu 

düşünerek beğenme, 

reddetme ya da 

uzlaşmacı kelimeler 

söyler. 

 

• Kurallara uygun 

biçimde tartışma 

konuları seçer ve 

tartışır. 

• Dinleyicinin 

durumunu 

düşünerek 

beğenme, 

reddetme ya da 

uzlaşmacı 

kelimeler söyler. 

 

• Kurallara uygun biçimde 

tartışma konuları seçer ve 

tartışır. 

• Dinleyicinin durumunu 

düşünerek beğenme, 

reddetme ya da uzlaşmacı 

kelimeler söyler.  

 

 

2.6.2.8. Singapur Öğretim Programı  

Malay Language Primary Education Program  

Programda ikna edici anlatım çeşitli dil becerisi alanlarının içine yerleştirilmiştir (Sefer, 

2015). 
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Tablo 2.27. Singapur Öğretim Programı Dil Becerileri ve Amaçları  

 Sözlü İletişim / Konuşma Okuryazarlık  

 

Alıcı Dil Becerileri 
 

Dinleme 

Farklı amaçlarla oluşturulmuş metinleri 

anlar. 

1. Anlatır ve tarif eder (öyküleyici) 

2. Bilgilendirir, açıklar (bilgilendirici) 

3. Fikir verir ve inandırır (ikna edici) 

 

Okuma 

Farklı amaçlarla yazılmış çeşitli 

metinleri anlar. 

1. Anlatır ve tarif eder (öyküleyici) 

2. Bilgilendirir, açıklar (bilgilendirici) 

3. Fikir verir ve inandırır (ikna edici) 

 

Üretici Dil Becerileri 
 

Konuşma 

Farklı amaçlarla çeşitli konuşma 

metinleri oluşturur. 

1. Anlatır ve tarif eder (öyküleyici) 

2. Bilgilendirir, açıklar (bilgilendirici) 

3. Fikir verir ve inandırır (ikna edici) 

 

Yazma 

Farklı amaçlarla çeşitli yazma 

metinleri oluşturur. 

1. Anlatır ve tarif eder (öyküleyici) 

2. Bilgilendirir, açıklar (bilgilendirici) 

3. Fikir verir ve inandırır (ikna edici) 

 

İletişim Becerileri 
 

Sözlü İletişim  

Farklı amaçlarla farklı bağlamlarda 

sözlü iletişimde bulunur.  

1. Boş konuşma / gevezelik etme 

2. İletişimde bulunma 

3. Tartışma 

 

Yazılı İletişim 

Farklı amaçlarla farklı bağlamlarda 

sözlü iletişimde bulunur.  

1. Hitap etme 

2. Bilgilendirme 

3. İkna etmek 

 

 

Programda ikna edici anlatım ile ilgili yer alan kazanımlar aşağıdaki tabloda yer almaktadır 

(Sefer, 2015).   

Tablo 2.28. Singapur Öğretim Programı İkna Edici Anlatım ile İlgili Kazanımlar  

Dinleme Okuma Konuşma Yazma 

Çeşitli türlerdeki 

konuşma metinlerini 

uygun bir şekilde 

cevap verebilecek 

şekilde dinler ve anlar. 

 

• Dinler ve kişisel 

bakış açısını yansıtır.  

• Dinler ve bir sonuca 

varır. 

• Dinler ve çıkarımda 

bulunur.  

• Dinler ve bilgiyi 

yorumlar.  

• Dinler ve bilgiyi 

değerlendirir. 

 

Çeşitli metinleri 

okur, anlar, uygun 

cevaplar verir. 

 

• Metni kişisel 

bakış açısına göre 

okur.  

• Metni okur ve bir 

sonuca varır.  

• Metni okur ve 

çıkarım yapar.  

• Metni okur ve 

bilgileri 

yorumlar. 

• Metni okur ve 

bilgileri 

değerlendirir.  

Mantıklı nedenler 

sunarak ve ikna edici bir 

dil kullanarak bilgi verir. 

 

• Kelime, deyim ve 

cümleleri doğru 

kullanarak bir 

problemi tarif eder. 

• Uygun örnekler 

vererek bir problemi 

açıklar. 

• Bir konu hakkında 

bilgiyi netleştirmek 

için mantıklı sebepler 

sunar.  

• Geçerli, makul 

kanıtlar sunarak 

bilgiyi açıklar.  

 

Çeşitli düz yazı ve şiir 

metinleri oluşturur.  

Yazma sürecinde metin 

oluşturmak için fikirler 

oluşturur ve bunları 

düzenler. 

• Farklı metinler üretmek 

için bir ana fikrin 

etrafında birkaç yardımcı 

fikir oluşturur.  

• Bir ana fikirden birkaç 

farklı metin oluştur.  

• Farklı türde metinler 

oluşturmak için 

kronolojik bir sıra, 

neden-sonuç ve öncelik 

sırasına göre düzenli bir 

şekilde fikirler geliştirir.  
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2.7. İkna Edici Yazmanın Ders Kitaplarındaki Yeri 

2.7.1. Türkiye’deki Ders Kitapları 

Çalışma kapsamında MEB’in 2015-2016 öğretim yılı için tavsiye ettiği 1-12. sınıf 

aralığındaki öğrenciler için hazırlanmış Türkçe, Türk Edebiyatı, Dil ve Anlatım ders kitapları 

incelenmiştir. Çalışmada yalnızca ikna edici yazmayı ele alan kitaplara yer verilmiştir.  

Tablo 2.29. Türkiye’ye Ait İncelemesi Yapılan Ders Kitapları 

Kitap Yayınevi Yıl 

İlköğretim Türkçe 3. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci 

Çalışma Kitabı 

MEB 2014 

İlköğretim Türkçe 3.Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci 

Çalışma Kitabı 

Özgün 

Yayınları 

2015 

İlköğretim Türkçe 4. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci 

Çalışma Kitabı 

MEB 2015 

İlköğretim 5. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci Çalışma 

Kitabı 

Erdem 

Yayınları 

2015 

İlköğretim 6. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci Çalışma 

Kitabı 

MEB 2015 

İlköğretim 6. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı Ders Kitabı, Öğrenci Çalışma 

Kitabı 

Öğün 

Yayınları 

2015 

İlköğretim 7. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci Çalışma 

Kitabı 

MEB 2015 

İlköğretim 7. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci Çalışma 

Kitabı 

Meram 

Yayıncılık 

2015 

İlköğretim 8. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci Çalışma 

Kitabı 

Evren 

Yayıncılık 

2015 

İlköğretim 8. Sınıf Öğretmen Kılavuz Kitabı, Ders Kitabı, Öğrenci Çalışma 

Kitabı 

MEB 2015 

Ortaöğretim Türk Edebiyatı 9. Sınıf Ders Kitabı MEB 2015 

Ortaöğretim Dil ve Anlatım 10. Sınıf Ders Kitabı MEB 2015 

Ortaöğretim Dil ve Anlatım 10. Sınıf Ders Kitabı Öğün 

Yayınları  

2015 

 

2.7.1.1. Üçüncü Sınıf Ders Kitapları 

MEB Öğretmen Kılavuz Kitabı: Kitapta yalnızca ikna edici konuşma etkinliklerine yer 

verilmiştir. Kılavuz kitapta, temalardaki bütün metinlerin işlenme süreci 5 bölüme ayrılmış 

ve bu ayrımlara göre öğretmenlere yönergeler verilmiştir. Bölümler şöyledir:   
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I. Hazırlık,  

II. Anlama,  

III. Zihinde Yapılandırma, 

IV. Kendini ifade etme,  

V. Ölçme ve değerlendirme.  

1. tema “Birey ve Toplum”, “Eşek 

Arısının Başına Gelenler” adlı metnin 

III. zihinde yapılandırma bölümünde 

ikna edici konuşma becerisi ile ilgili 

şöyle bir bölüme yer verilmiştir (bk. 

Şekil 2.3.). 

Şekil 2.3. İkna Edici Konuşma Etkinliği I 

– Türkçe Ders Kitabı (s.44) 

Bunun yanı sıra kılavuz kitabın ekler 

bölümündeki örnek performans görevi 

etkinliklerinden bir tanesi ikna edici 

konuşma ile ilgilidir (bk. Şekil 2.4.).  

 

 

 

 

 

Şekil 2.4. İkna Edici Konuşma Etkinliği II – Türkçe Ders Kitabı (s.207) 

Öğrenci Çalışma Kitabı: Beceriyle ilgili etkinlik bulunmamaktadır. 
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Öğretmen Kılavuz Kitabı: Özgün yayıncılık ders kitabında yalnızca ikna edici konuşmaya 

yer verilmiştir. 6. tema “Sağlık ve Çevre”, 

“Çevreci Ayı” metninin IV. Kendini ifade 

etme, konuşma bölümünde ikna edici 

konuşmaya yer verilmiştir (bk. Şekil 2.5.).   

 

 

 

          Şekil 2.5. İkna Edici Konuşma Etkinliği III – Türkçe Ders Kitabı (s.129) 

Öğrenci Çalışma Kitabı: Beceriyle ilgili etkinlik bulunmamaktadır. 

2.7.1.2. Dördüncü Sınıf Ders Kitapları 

Öğretmen Kılavuz Kitabı: Engin Yayınevinin kitabında ikna edici yazma ve konuşma, metin 

işleme sürecinin genel olarak “VI. Kendini ifade etme-yöntem ve teknikleri belirleme ve 

yazma” başlığı altında ele alınmıştır (bk. Tablo 2.30).  

Tablo 2.30. Dördüncü Sınıf Ders Kitabında İkna Edici Yazmanın Ele Alındığı Tema, Metin, 

Bölüm 

Aşağıda kılavuz kitapta beceriyle ilgili olarak yer alan ifadeler bulunmaktadır.  

4.tema: Üretim, Tüketim, Verimlilik, Otel Sahibesi, IV. Kendini ifade etme, yöntem ve 

teknikleri belirleme: “Konuşma, yazma ve görsel sunu çalışılmasında ikna edici olmaya 

çalışılmaları için öğrencilerinizi güdüleyiniz (s. 134).”  

Temalar 4. tema: Üretim, Tüketim, Verimlilik 6. tema: 

Güzel Sanatlar 

Metinler 1. Otel Sahibesi  

2. Tasarruf Ne güzeldir 

1. Tarihimize Yön Verenler  

2. Boğaç Han  

Ele Alınan Bölüm IV. Kendini ifade etme  

Yöntem ve teknikleri belirleme 

Yazma 

IV. Kendini ifade etme 

Yöntem ve teknikleri belirleme 
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4.tema: Üretim, Tüketim, Verimlilik, Tasarruf Ne Güzeldir IV. Kendini ifade etme, 

yazma: “b) Öğrencilerinizden tasarruf etmenin yararları konusunda bir yazı yazmalarını 

isteyiniz. c) Yaptıkları çalışmayı sunmak için girişte kendilerini tanıtmalarını, çalışmayı 

hangi amaç ve düşüncelerle yaptıklarını açıklamalarını isteyiniz. Yazdıklarının 

dinleyicileri ikna etmesi için bilgileri kanıtlarıyla birlikte sunmaları gerektiğini 

örneklerle anlatınız. ç) Yazılarında destekleyici ve açıklayıcı örnekler vermelerini, 

yazılarının giriş ve sonuç cümlelerini özenle seçmelerini vurgulayanız. (s. 139)”   

6. tema: Değerlerimiz, Tarihimize Yön Verenler, IV. Kendini ifade etme, yöntem ve 

teknikleri belirleme: “Öğrencilerinize ikna etme, açıklama, betimleme ve sorgulama 

gibi yöntem ve teknikleri açıklayarak amaçlarına uygun yöntem ve tekniklerini 

belirlemelerinde yardımcı olunuz.” (s.187). 

 6. tema: Değerlerimiz, Boğaç Han, IV. Kendini ifade etme, yöntem ve teknikleri 

belirleme: “Çalışılmalarında kullanılacak yöntem ve tekniklerin (ikna etme, yazma, 

tartışma, özetleme vb.) belirlenmesini sağlayınız.” (s.200). 

Öğrenci Çalışma Kitabı: Kılavuz kitaptaki bu yönlendirmelere rağmen çalışma kitabında 

beceriyle ilgili etkinlik bulunmamaktadır.  

2.7.1.3. Beşinci Sınıf Ders Kitapları 

 Öğretmen Kılavuz Kitabı: Erdem yayınevinin öğretmen kılavuz kitabında, öğretmen için 

açıklamaların ve tanımlamaların bulunduğu, öğrenme tür yöntem ve teknikleri bölümünde 

ikna edici konuşma ayrı bir başlık altında ele alınarak aşağıdaki açıklama yapılmıştır.  

“İkna edici konuşma: Bir konuşma türü olan ikna edici konuşma beş adımda 

gerçekleştirilmektedir. Bunlar; dikkat çekme, anlamayı sağlama, inandırma, tekrarlama 

ve istenileni açıklama aşamalarıdır. İkna edilecek konuda değişik görüş ve bilgilerle 

karşıdakinin dikkatini çekme, canlı bir dille ve somut örneklerle konuyu anlamasını 

sağlama, soru ve kuşkularını giderecek kanıtlar sunma, ana fikri aralıklarla tekrar ederek 

hatırlatma ve son olarak da yapılmak isteneni açıklamadır. İkna edici konuşmayı 

dinleyen kişi farklı görüşlerden etkili olanları ayırırken söylenenleri hemen ret ya da 

kabul etmemesi gerektiğinin bilincine varır (s.286).”  
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İkna edici yazma konusu ise doğrudan değil dolaylı olarak ele alınmıştır.  İkna edici yazmaya 

reklam yazma başlığı altında açıklama yapılmıştır.  

“Reklam yazma özel bir ikna etme türüdür. Amaç sadece bir şeye inandırmayı sağlamak 

değildir. Aynı zamanda dinleyicide ya da okuyucuda reklamı yapılan ürünü satın alma 

isteği uyandırması gerekir. Dergi, gazete ve broşürlerde yer alan reklamlar okuyucuyu 

ikna etmeye yöneliktir.” (s.287). 

Ancak kılavuz kitapta ve 

çalışma kitabında reklam 

yazma ile ilgili herhangi bir 

etkinliğe yer verilmemiştir. 

İkna edici yazma ve 

konuşma, metin işleme 

sürecinin genel olarak “VI. 

Kendini ifade etme, yöntem 

ve teknikleri belirleme” 

başlığı altında ele alınmış, 

konunun ele alınıp 

alınmayacağı öğretmen ve 

öğrencilerin tercihine 

bırakılmıştır (bk. Şekil 2.6.).  

  

Şekil 2.6. Konuşma, yazma, görsel sunuda ikna etme etkinliği – Türkçe Ders Kitabı (s.87) 

İkna edici yazma ve konuşma 3 ayrı temadaki 6 metnin “IV. kendini ifade etme bölümünde”, 

“yöntem ve teknikleri belirleme” başlığı altında ele alınmıştır. Kılavuz kitaba göre öğretmen 

istediği takdirde 2 yarıyıl boyunca 6 defa ikna edici yazma veya konuşma etkinliği 

yaptırabilir.  Kılavuz kitapta, ikna edici yazma ve konuşma yapılmasının tercihe dayalı 

olduğu altı metin ve zorunluğu olduğu bir metin bulunmaktadır. Ancak ikna edici yazma 

becerisinin temalara dağılımı orantılı değildir (bk. Tablo 2.31.).  
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Tablo 2.31. Besinci Sınıf Ders Kitabında İkna Edici Yazmanın Ele Alındığı Tema, Metin, 

Bölüm 

İkna edici yazmanın zorunlu olarak ele alındığı yer “Millî Atletimiz Ayçan Önel” dinleme 

metninin “V. ölçme ve değerlendirme” bölümüdür. İkna edici yazma için seçilen konu 

aşağıdaki gibidir. “Öğrencilerinizden, Aycan Önel’in iyi bir sporcu olduğuna okuyucuları 

ikna eden bir yazı yazmalarını isteyiniz (s. 155, 4. Etkinlik). (s.26).”  

Öğrenci Çalışıma Kitabı: Öğrenci çalışma kitabında etkinliğe aşağıdaki şekilde yer 

verilmiştir.  

Şekil 2.7. İkna Edici Yazma Etkinliği – Türkçe Ders Kitabı (s.155) 

Beşinci sınıf öğretmen kılavuz kitabında 8 temadan 3’ünde, 40 metnin 6’sında ikna edici 

yazma ve konuşmaya isteğe bağlı olacak şekilde yer verilmiş 1 temada ve 1 metinde ikna 

edici yazmaya zorunlu olarak yer verilmiştir. Zorunlu olarak yer verilen bu etkinlik dışında 

öğrenci çalışma kitabın konu ele alınmamıştır.  

Temalar 2. tema: 

Atatürk 

6. tema: 

Güzel Sanatlar 

7. tema:   

Kurumlar ve 

sosyal örgütler 

8. tema:  

Oyun ve Spor 

Metinler • Atatürk Parkına 

Gezi 

• Mustafa Kemal’in 

Kağnısı 

• Nasıl Okurdu? 

• Ebrucu,  

• Bir Kuşun 

Resmini 

Yapmak İçin 

(şiir)  

 

• Türk Kültür 

Sisteminde 

Vakfın Yeri, 

• Millî 

Atletimiz 

Ayçan (Onur) 

Önel 

Ele Alınan 

Bölüm 

IV. Kendini ifade 

etme 

IV. Kendini ifade 

etme 

IV. Kendini ifade 

etme 

V. Ölçme ve 

değerlendirme 
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2.7.1.4. Altıncı Sınıf Ders Kitapları  

Öğretmen Kılavuz Kitabı: MEB’in kitabında 4. tema olan “Duygular”da “Meşe ile Saz” adlı 

bir fablın III. konuşma bölümünde yaratıcı konuşma becerisine alternatif olarak ikna edici 

konuşmaya yer verilmiştir (bk. Şekil 2.8.).  

Öğrenci Çalışma Kitabı: Çalışma kitabında beceriyle 

ilgili etkinlik bulunmamaktadır.  

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 2.8. İkna Edici Konuşma Etkinliği IV –  

Türkçe Ders Kitabı (s.173) 

Öğretmen Kılavuz Kitabı: Öğün yayınlarının 

kitabında 5. tema olan “Millî Kültür”de 

“Anadolu’nun Cirit Oyunları” adlı metnin III. 

konuşma bölümünde gruplarla münazara yaptıracak 

şekilde ikna edici konuşmaya yer verilmiştir (bk. 

Şekil 2.9.).  

Şekil 2.9. İkna Edici Konuşma Etkinliği V – Türkçe Ders Kitabı (s.250) 

Öğrenci Çalışma Kitabı: Çalışma kitabında beceriyle ilgili etkinliklere yer verilmemiştir. 
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2.7.1.5. Yedinci Sınıf Ders Kitapları  

MEB’in kılavuz kitabında ve çalışma kitabında ikna edici yazma becerisiyle ilgili etkinliklere 

yer verilmemiştir.  

Öğretmen Kılavuz Kitabı: Meram yayıncılığın kılavuz kitabında öğretmene rehberlik etmesi 

için “yöntem ve teknikler” başlığı altında bir açıklama bölümü bulunmaktadır.  Bu bölümde 

“konuşma” başlığı altında “ikna etme”ye yer verilmiştir. Tanımlama şöyledir:   

“Amaç: Bir konu hakkındaki fikirlerin dinleyiciler tarafından kabul edilmesini ve 

benimsenmesini sağlamaktır. Uygulama: İkna etme yönteminde, fikirleri destekleyen 

kaynaklara, güvenilir delillere, sayısal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili 

kullanmak önemlidir. Bu yöntemin sınıf ortamında uygulanmasında seçilen öğrenciler 

ya da gruplar konu hakkında farklı fikirleri savunarak karşısındakileri savundukları 

fikirler konusunda ikna etmeye çalışırlar. Bu yöntem uygulanmadan önce kaynaklara 

ulaşmaları ve delilleri toplamaları için öğrencilere süre verilmelidir (s. 27).”  

6. tema olan “Doğa ve Evren”da “Son Kuşlar” adlı metnin “III. konuşalım / anlatalım” 

bölümünde ikna edici konuşmaya yer verilmiştir (bk. Şekil 2.10.).  

 

Şekil 2.10. İkna Edici Konuşma Etkinliği VI – Türkçe Ders Kitabı (s.27) 

 

Öğrenci Çalışma Kitabı: Çalışma kitabında beceri ile ilgili herhangi bir etkinlik 

bulunmamaktadır.  
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2.7.1.6. Sekizinci Sınıf Ders kitapları 

Öğretmen Kılavuz Kitabı: MEB’in kitabında 6. tema olan “Kişisel Gelişim’de “Empati ile 

Yaşamak” adlı metnin “III. konuşma” bölümünde ikna edici konuşmaya yer verilmiştir (bk. 

Şekil 2.11.).  

Şekil 2.11. İkna Edici Konuşma Etkinliği VII – Türkçe Ders Kitabı (s.150) 

Öğrenci Çalışma Kitabı: 

Çalışma kitabında ikna 

edici anlatımda kullanılan 

karşılaştırma tekniği ile 

ilgili bir eşleştirme 

etkinliği bulunmaktadır 

(bk. şekil 2.12.). 

 

 

 

 

 

Şekil 2.12. İkna Edici Anlatımın Özelliği – Türkçe Ders Kitabı (s.98) 
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Öğretmen Kılavuz Kitabı: Evren yayıncılığın kılavuz kitabında öğretmene rehberlik etmesi 

için “yöntem ve teknikler” başlığı altında bir açıklama bölümü bulunmaktadır.  Bu bölümde 

“konuşalım / anlatalım” başlığı altında “ikna etme”ye yer verilmiştir. Tanımlama şöyledir:   

“İkna etme: Bir konu hakkındaki düşüncelerin dinleyiciler tarafından kabul edilmesini 

sağlayan bir yöntemdir. İkna etme yönteminde öğrencilerinizi düşüncelerini 

destekleyen kaynaklara, sayısal verilere yer vermeleri; seslerini ve beden dillerini etkili 

kullanmaları konusunda uyarınız. Bu yöntem ön hazırlığı gerektirdiği için 

öğrencilerinizin çeşitli kaynaklara ulaşmaları için zaman vermelisiniz (s. 23).”  

Ancak beceri ile ilgili bu açıklama dışında herhangi bir etkinlik veya yönlendirme 

bulunmamaktadır.  

Öğrenci Kitabı: Çalışma kitabında beceri ile ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadır.  

2.7.1.7. Dokuzuncu Sınıf Ortaöğretim Türk Edebiyatı Ders Kitabı  

MEB’in Türk Edebiyatı ders kitabında ikna etmek öğretici metinlerin bir amacı olarak ders 

kitabında yer almıştır (bk. şekil 2.13.). 

 

 

 

 

 

 

Şekil 2.13. Öğretici Metinlerde İkna – Türk Edebiyatı Ders Kitabı (s.165) 

2.7.1.8. Onuncu Sınıf Ortaöğretim Dil ve Anlatım Ders Kitapları  

İkna edici yazma ve konuşma becerisi ile ilgili olarak öğrencilerin ders kitapları taranmıştır. 

Ortaöğretim ders kitaplarında 9, 11 ve 12. sınıf düzeylerinde ikna edici yazma veya 
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konuşmaya becerisine yer verilmiştir.  Ancak 10. sınıf düzeyinde “anlatım türleri” başlığı 

altında “kanıtlayıcı anlatım” başlığı altında konu ele alınmıştır. 10. sınıf ders kitaplarında 

becerinin ele alınış şekli aşağıda anlatılmıştır.  

 

MEB’in ders kitabında ikna edici 

yazma konusu “tartışmacı ve 

kanıtlyaıcı anlatım” başlığı altında 

ele alınmıştır. Yandaki şekilde 

kitabın içinde ele alınan anlatım 

türleri yer almaktadır (bk. Şekil 

2.14.).  

 

 

Şekil 2.14. Anlatım Türlerinde Tartışmacı ve Kanıtlayıcı Anlatım – Dil ve Anlatım Ders 

Kitabı 

“Yüz Yıllık Bir Tartışma” adlı metnin okuduğunu anlama soruları arasında: “Metinde 

okuyucuyu ikna etmek için dil nasıl kullanılmıştır?” şeklinde bir soruyla ikna edici anlatımın 

dil özellikleri buldurulmaya çalışılmıştır (s. 137). “Kanıtlayıcı Anlatım – Zarf” konusunun 

“hazırlık bölümünde” “Siz bir reklamcı olsaydınız insanları ikna etmek için hangi yollara 

başvururdunuz?” şeklinde bir soruyla ikna edici dilin özellikleri sezdirilmiştir (s. 141).  

Kanıtlayıcı anlatımın özellikleri için etkinler bulunmaktadır (bk. Şekil 2.15-16-17-18-19-

20.).  

 

Şekil 2.15. Anlatım Türlerinde İkna Edici Yazma – Dil ve Anlatım Ders Kitabı (s.144) 
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Şekil 2.16. Kanıtlayıcı Anlatımla Oluşturulmuş Metinlerin Özellikleri – Dil ve Anlatım Ders 

Kitabı (s.143) 

 

Şekil 2.17. Tartışmacı ve Kanıtlayıcı Metinlerle İlgili Etkinlik – Dil ve Anlatım Ders Kitabı 

(s.146) 
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Şekil 2.18. Kanıtlayıcı Anlatımın Özellikleri – Dil ve Anlatım Ders Kitabı (s.147) 

 

Öğün yayınları ders kitabında ikna 

edici yazma konusu “tartışmacı ve 

kanıtlayıcı anlatım” başlığı altında 

ele alınmıştır. Yandaki şekilde 

kitabın içinde ele alınan anlatım 

türleri yer almaktadır (bk. Şekil 

2.20.). 

 

 

 

Şekil 2.19. Anlatım Türlerinde Tartışmacı ve Kanıtlayıcı Anlatım – Dil ve Anlatım Ders 

Kitabı  
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“Kanıtlayıcı Anlatım – Zarf” konusu kitapta çeşitli etkinliklerle ele alınmıştır (bk. Şekil 2.21-

25). 

Şekil 2.20. Kanıtlayıcı ve Tartışmacı Anlatım Araştırma Ödevi – Dil ve Anlatım Ders Kitabı 

(s.171) 

Şekil 2.21. Kanıtlayıcı Anlatımın Özellikleri I – Dil ve Anlatım Ders Kitabı (s.174) 

 

 

Şekil 2.22. Kanıtlayıcı Anlatımın Özellikleri II – Dil ve Anlatım Ders Kitabı (s.174) 
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Şekil 2.23. Tartışmacı ve Kanıtlayıcı Metinlerle İlgili Etkinlik – Dil ve Anlatım Ders Kitabı 

(s.175) 

 

Şekil 2.24. Kanıtlayıcı Anlatımla İlgili Etkinlik – Dil ve Anlatım Ders Kitabı (s.176) 
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Ders kitaplarındaki ikna edici anlatımın işleniş durumuna bakıldığında, sınıf düzeyleri 

arasında ve sınıf düzeyinin kendi içinde, konunun ele alınışında herhangi bir hiyerarşi ve 

düzen olmadığı görülmektedir. İkna edici yazmaya, ilkokul düzeyindeki ders kitaplarında, 

kitap tanıtımı yazma, ikna edici deneme gibi birkaç seçmeli etkinlikte yer verilmektedir. 

Ortaokul düzeyindeki ders kitaplarında ikna edici yazma etkinliği bulunmamaktadır. Lise 

düzeyinde ise 10. sınıf düzeyi haricinde ikna edici anlatıma ve yazmaya yer verilmemektedir.  

2.7.2. Türkiye Dışındaki Ülkelerin Ders Kitapları (ABD Örneği)  

Çalışma kapsamında incelenen kitaplar Tablo 2.32.’de yer amaktadır. 

Tablo 2.32. ABD’ye Ait İncelemesi Yapılan Ders Kitapları 

Orijinal İsmi Türkçe İsmi Yıl Yayınevi 

Writer’s Choice Grammar and 

Composition Grade 6 

6. Sınıf - Yazarın Seçimi Gramer ve 

Kompozisyon 

2001 Glenceo 

McGraw-Hill 

Writer’s Choice Grammar and 

Composition Grade 7 

7. Sınıf - Yazarın Seçimi Gramer ve 

Kompozisyon 

2001 Glenceo 

McGraw-Hill 

Writer’s Choice Grammar and 

Composition Grade 8 

8. Sınıf - Yazarın Seçimi Gramer ve 

Kompozisyon 

2005 Glenceo 

McGraw-Hill 

Ders kitaplarının içeriği iki bölümden oluşmaktadır. İlk bölüm kompozisyon, ikinci bölüm 

gramerdir. Kompozisyon bölümünün içerik sıralaması 6, 7, ve 8. sınıf ders kitaplarında 

aynıdır. Kitapların içeriği sarmal bir yaklaşımla düzenlenmiştir. Kitaplarda ele alınan konular 

bir sonraki sınıfın kitabında kapsamı genişletilerek tekrar edilmektedir. Kitapların 

kompozisyon bölümünün içeriği şöyledir:  

1. Kişisel yazma 

2. Yazma süreci 

3. Betimsel yazma 

4. Hikâye edici yazma 

5. Bilgilendirici yazma 

6. İkna edici yazma 

7. Problem çözme- Sorunları giderme 

a. Mesleki ve teknik yazılar 

Kişisel yazma bölümünde hangi amaçlarla yazılabileceği, yazmanın öğrencilere neler 

kazandıracağı anlatılmış ve yazma becerisi konusunda öğrenciler bilgilendirilmiştir. Bu 



71 
 

 

bölümde öğrenmek için yazma, öğretmek için yazma, hayal dünyasını ve dileklerini ifade 

etmek için yazma, rahatlamak için yazma, kutlamak için yazma, bireyin kendisi için yazması 

gibi başlıklarla yazma amaçları öğrencilere tanıtılmıştır. Yazma süreci bölümünde bir metnin 

oluşturma süreçleri öğrencilerle paylaşılmıştır. Süreç şöyledir: 

1. Yazma öncesi 

a. Konu bulma 

b. Yazma amacı ve hedef kitlesi belirleme 

c. Fikirleri sıralama 

2. Taslak oluşturma 

a. Taslak bir metin yazma 

3. Gözden geçirme 

a. Taslağı değerlendirme 

b. Paragrafları daha etkili hâle getirme 

c. Geçerliliği yüksek cümleler oluşturma 

4. Düzenleme 

a. Metne son şeklini verme 

5. Yayınlama 

a. Metni okuyucuya sunma, paylaşma 

Kitaplarda yazılı anlatım türü olarak betimsel, hikâye edici, bilgilendirici ve ikna edici 

anlatıma yer verilmiştir. Bu yazılı anlatım türlerinin kullanıldığı metin türleri ilgili 

bölümlerde uygulamalı örnekler öğrencilere sunulmuştur. Aşağıdaki bölümlerde ikna edici 

yazmanın ders kitaplarında ele alınış şekli anlatılmaktadır.  

2.7.2.1. Altıncı Sınıf Ders Kitabı 

• Writer’s Choice Grammar and Composition Grade 6 

Altıncı sınıfların ders kitabında, ikna edici yazma için 4 ders için tavsiye edilen 30 sayfalık 

bir bölüm ayrılmıştır (bk. Şekil 2.25.). 

 



72 
 

 

 

Gerçek dünyada yazma: “A Popular Little Planet” Dauglas Anderson    

  Yazarın İlerleyişi 

  Yazma Öncesi 

  Araştırma ve Ana Hatları Belirleme 

  Tasarlama 

  Taslak Yazma 

  Gözden Geçirme ve Sunma 

  Taslağı Gözden Geçirme 

  Gerçek Dünyada Yazmayı İnceleme 

6.1. Ders  Tuttuğu tarafı belli etmek     

  Sizi ne ikna eder?  

  Hangi sıklıkta ikna olursunuz?  

  Yazma Alıştırmaları 

6.2. Ders  Bir taraf belirlemek     

  Gerekçeler Oluşturma 

  Hedef Kitlenizi Dikkate Alın 

  Yazma Alıştırmaları 

  Tasarı Yazma 

  Gözden Geçirme ve Sunma 

6.3. Ders  Gerçek durum ve görüşlerden yararlanma    

  Kanıt Toplama 

  Tartışmacı Yazınızı Organize Edin 

  Yazma Alıştırmaları 

6.4. Ders  Bir bilgi kaynağı hakkında yazmak: TV eleştirisi yazmak   

  Bilgi Toplama 

  Taslağı Gözden Geçirme 

  Yazma Alıştırmaları 

Eylem içinde yazma süreci         

Metin örneği: “Kuşlara Teşekkür Ederim” Joseph Bruchac’ın kaleminden                

Üniteyi Gözden Geçirme    

      

Şekil 2.25. Altıncı Sınıf Ders Kitabındaki İkna Edici Yazma için Hazırlanmış İçindekiler 

Bölümü  

Ders kitabında bu başlıklara alt başlıklar eklenmiş ve konular detaylı olarak ele alınmıştır. 

Aşağıdaki bölümde konuların ele alınış biçimleri anlatılmaktadır.  

Gerçek dünyada yazma: Bu bölümde bir dergiden alınmış ve dünya üzerinde insanlar için 

yeterli ürün olup olmadığı hakkında yazılmış bir metin yer almaktadır. Metin insanların gıda, 
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su, makine vb. ihtiyaçları hakkında bilgiler veren ve soru ile biten kısa bir metindir (bk. Şekil 

2.26.).  

Şekil 2.26. İkna Edici Kısa Metin Örneği – ABD Ders Kitabı (s.218) 

Yazarın metni oluşturma süreci: Metnin ardından yazarın metni nasıl oluşturduğunu anlatan 

bir bölüm yer almaktadır. Bu bölümde yazarın metnini hangi aşamalardan geçirerek metne 

son şeklini verdiği kendisiyle yapılmış bir röportajla anlatılmıştır. Bölümün alt başlıkları 

şöyledir:  

• Yazma öncesi 

• Araştırma ve ana hatları belirleme 

• Tasarlama 

• Taslak yazma 

• Gözden geçirme ve sunma 

• Taslağı gözden geçirme 
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Medya bağlantısı analizi: Bu bölümde birinci bölümde verilen Dauglas Anderson’un metni 

ile ilgili soru cevap bölümü bulunmaktadır.  Dauglas Anderson’un yazmada ilerleyişi ile 

ilgili öğrencilerden yandaki soruları tartışmaları istenmektedir (bk. Şekil 2.27).  

 

 

Sorular: 

• Anderson’un metninin ana fikri nedir? 

• Sizce Anderson küresel kaynak kullanımı ile ilgili 

gerçek bilgiler vermek yerine niçin kişi başına 

düşen kaynak kullanım listesi hazırlamıştır?  

• Sizce Anderson niçin ihtiyaç listesinde mizah 

kitabı ve patates kızartması gibi maddelere yer 

vermiştir?  

• Sizce Anderson resmi mi yoksa resmi olmayan bir 

tarzda mı yazmıştır? Cevabınızı örneklerle 

destekleyiniz.  

• Anderson metnini gezegenin limitli kaynaklarıyla 

ilgili durumu belirtmek yerine niçin bir soru ile 

bitirmiştir?  

Yazarın ilerleyişinin analiz etme 

• CTW için Anderson’un yazdığı metnin temel 

amacı nedir?  

• Anderson bilgileri nasıl toplamıştır? Son taslak 

için yaptığı araştırmada Anderson’un 

araştırmayı niçin önemli bulmaktadır?  

Şekil 2.27. Kısa Metin için Tartışma Soruları- ABD Ders Kitabı (s.221) 

Bir görüşü benimseyip savunmak: Bir bilgi kaynağından örnek, kısa bir metin alınmıştır. 

Örnekle ilgili yazarın konuyla ilgili tuttuğu taraf öğrencilere sorulmuştur (bk. Şekil 2.28). 

Şekil 2.28. Bir Görüşü Benimseyip Savunmak – ABD Ders Kitabı (s.222) 

Daha sonra aşağıdaki gibi sorular içeren başlılarla konu ele alınmaya devam etmiştir.  
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Sizi ne ikna eder? Yazarın metindeki hedefi ve bunu destekleme şekilleri ele alınmıştır. 

Öğrencilere öğrenci günlüğü yazma ve ikna edici yazma ile ilgili nasıl araştırmalar yapmaları 

gerektiği ile ilgili bilgiler verilmiştir.  

Hangi sıklıkta ikna olursunuz? Medya ve kitle iletişim araçlarında ikna yöntemlerinin nasıl 

işlendiğine dikkat çekilerek farkındalık oluşturulmaya çalışılmıştır.  

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden poster hazırlamaları istenmiştir (bk. Şekil 2.29.).   

 

 

Patenle ve kaykayla kayarken güvenlik ekipmanı giyme 

konusunda öğrencileri ikna edecek bir poster yapın. 

Kelimelerinizi güçlendirmek için fotoğraflar ve çizimler 

kullanabilirsiniz.  

Amaç: Diğerlerini güvenlik ekipmanı giymeye ikna etmek 

Hedef Kitle: Diğer öğrenciler 

Uzunluk: 1 sayfa 

Rubrik:  

• Ana fikrinizi açıkça belirtin 

• Durumunuz için en az iki destek oluşturun 

• Bitişte insanlardan ne düşünmesini veya ne yapmasını 

istediğinizi hatırlatın 

Şekil 2.29. Poster Oluşturma Ödevi – Ders Kitabı (s.225) 

Bir konuda taraf belirleme: Hedef kitleyi etkilemek için ve amaçlara ulaşma konusundaki 

zorlukları aşmak için öncelikle bir konu hakkında bir görüş oluşturmak gerektiği 

vurgulanmıştır. Görüş belirleme için öğrencilerin kendilerine sorması gereken sorular 

verilmiştir (bk. Şekil 2.30.). 

 

• Bu konuyla ilgili yeterli bilgim var mı? 

• Bu konuyu önemsiyor muyum? 

• İnsanlar bu konuda katılmadığı noktalar 

var mı?  

Şekil 2.30. Bir Konuda Taraf Belirlemek için Kişinin Kendisine Soracağı Sorular – ABD Ders 

Kitabı (s.225) 
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Gerekçeler oluşturma: İkna edici metinlerde gerekçelendirmenin ve nedensel anlatımın 

önemi vurgulanmış ve konuyla ilgili örnek bir metin verilmiş ve analizi yapılmıştır.  

Hedef kitlenizi dikkate alın: Hedef kitlenin beklentileri, ihtiyaç ve özelliklerine göre bir 

anlatım tarzı ve dil seçimi yapılması gerekliliği hakkında bilgiler verilmiştir.  

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden teklif/öneri metni yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 

2.31.).  

 

 

 

Öğrencilerden 6. sınıf seviyesinde okul veya toplum için 

bir proje seçmeleri istenmiştir. Okul kurulunu ve 

öğretmenleri ikna edecek fikrinizi yazılı bir öneri olarak 

anlatın.  

 Amaç: Yetişkin hedef kitleyi ikna etmeyi denemek 

Hedef kitle: Öğretmenleriniz veya okul kurulu 

Uzunluk: 2-4 paragraf 

Rubrik: 

• Amacınızı açıkça belirtin 

• Destekleyici nedenlerle okuyucuyu inandıracak 

şekilde yazın  

Şekil 2.31. Teklif/Öneri Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.229) 

Gözden geçirme ve sunma: Bu bölümde öğrencilerin sınıf arkadaşları ile tartışmalar 

yapmaya yönelik sunum ve gözden geçirme önerileri bulunmaktadır.  

Gerçek durum ve görüşlerden yararlanma: Gerekçeleri ve amaçları desteklemek için ne tür 

kanıtlardan yararlanılması gerektiği ele alınmıştır. Kısa, örnek bir metin verilerek analizi 

yapılmıştır.   

Kanıt toplama: Yılanın sınıfta beslemek için harika bir hayvan olduğu konusunda, 

öğrencilerden, kanıt toplamak için araştırmalar yapması istenmiştir. Araştırma yaparken 

görüşler için uzmanlara ve deneyimlere, gerçekler için kitaplar, dergiler ve gözlemlere 

başvurabilecekleri yönergesi verilmiştir. Konuyla ilgili öğrencilerden öğrenci günlüğüne 

notlar alması istenmiş ve amacını destekleriyle birlikte içeren bir paragraflık bir metin 

oluşturmaları söylenmiştir (bk. Şekil 2.32.).  
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Şekil 2.32. Bilgi Kaynakları ve Görüş Kaynakları- ABD Ders Kitabı (s.231) 

İkna edici metninizi düzenleyin: Oluşturdukları metinde mantıksal düzenlemelerin nasıl 

yapılacağı hakkında bilgiler verilmiş ve örnek kısa bir metin üzerinde düzeltme örneği 

yapılmıştır (bk. Şekil 2.33.). 

Şekil 2.33. Metin Düzenleme Örneği – ABD Ders Kitabı (s.232) 

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden ikna edici mektup yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 

2.35.). 

 

Televizyon şovları her zaman yayından kaldırılabilir. 

Bazen çok sevilen televizyon şovları püf uçuverir. Eğer pek 

çok insan, yayıncı kuruluşa arar veya yazarsa bazen bu 

şovlar geri yayına alınabilir. Ya sizin çok sevdiğiniz bir 

program yayından kaldırılırsa? Sevdiğiniz televizyon 

şovunun tekrar yayına konulması için yayıncı kuruluşa ikna 

edici bir mektup yazın.   

Amaç: Sevdiğiniz televizyon programının yayından 

kaldırılmamasını sağlamak 

Hedef kitle: Yayıncı kuruluşun idarecileri 

Uzunluk: 2-3 paragraf 

Rubrik: 

• Görüşünüzü amaç cümlenizde açıkça belirtin 

• Kanıt olarak gerçekler ve görüşlerden yararlanın 

• Hedef kitlenize hitap edecek şekilde kanıtlarınızı 

düzenleyin 

Şekil 2.34. İkna Edici Mektup Yazma Ödevi (s.233) 
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TV eleştirisi yazmak: Öğrencilerden faydalı olan TV programlarının (National Geografik 

Kuzey Kutbu örneği) videokasetleri hâline getirilmesi gerekliliği ve insanların bunları 

izlemesi gerekliliği hakkında ikna edici bir yazı yazmaları istenmiştir.   

Bilgi toplama: Kitapta bilgi toplama formu örneği öğrencilere verilmiştir. TV eleştirisi 

yazmak için konuyla ilgili nasıl bilgi toplayacakları anlatılmıştır. Topladıkları bilgileri 

öğrenci günlüğüne yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 2.35.). 

 

Şovun adı: Kuzey Kutbu’na 

Şovun amacı: Kuzey kutbuna yapılan köpekli kızak 

seferleri  

Karakterler: Seferde yer alan 6 takım üyesi 

Güçlü yönler: hızlı tempolu, heyecan verici 

Zayıf yönler: Benzer seferlerle ilgili tarihî bilgi 

eksiklikleri 

Benim nedenlerim: Kuzey kutbuna seyahate ve kış 

kampı ile ilgili bilgi edinmeye karşı beni 

isteklendirdi. 

Şekil 2.35. TV Eleştirisi için Bilgi Toplama – ABD Ders Kitabı (s.235) 

Taslağı gözden geçirme: Öğrencilere ait örnek bir metin gözden geçirmesi yapılmıştır. 

Gözden geçirmenin nasıl yapılacağı gösterilmiştir.   

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden TV eleştirisi yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 2.37.).  

  

TV eleştirisi yazma 

En sevdiğiniz TV programının videokaset hâline getirildiğini düşünün. 

İki üç paragraflık poster üzerinde bir eleştiri metni yazın. Eleştiriyi bu 

programı hiç izlememiş olan insanları bu videokasetleri almaya teşvik 

etmeyi amaçlayarak yazın.  

Amaç: İnsanları videokaset almaya ikna etmek  

Hedef kitle: Video satış merkezlerinin müşterileri 

Uzunluk: 2-3 paragraf 

Rubrik: Etkili bir ikna edici eleştiri için: 

• Programda sevdiğiniz şeyleri anlatın 

• Diğer insanların programı sevmeleri için nedenler sunun 

• İnsanların bu kasetlerin kopyalarını niçin bulundurmak 

istediklerini anlatın 

Şekil 2.36. TV Eleştirisi Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.237) 
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Eylem içinde yazma süreci: Bağlam, amaç, hedef kitle ve metin uzunluğunu içeren bir yazı 

tasarısı oluşturulurmuş ve bu tasarıya göre yazma öncesi, sırası ve sonrasında yapılacaklar 

aşama aşama uygulamalı olarak ele alınmıştır.  Metni düzenleme, yayınlama ve sunma 

süreçleri detaylı olarak verilmiştir. Aşağıda yazma öncesi süreçte yapılacak araştırma ile 

ilgili uygulama örneği bulunmaktadır (bk. Şekil 2.37.).  

 

• A seçeneği: yeni bilgiler edinmek için günlük 

gazeteler okuyun. 

• B seçeneği: Kütüphanenin süreli yayınlardaki 

dergilerini kontrol edin veya ilgili konulardaki 

çevrimiçi konuları tarayın. 

• C seçeneği: Konunuzla ilgili kütüphanedeki 

diğer kaynakları tarayın.  

Elektrikli arabalar- Çok yakında 10.000 mil için 100 

dolardan daha az elektrik tüketen arabaları 

alabileceğiz. Bu araçlar bataryalı pilleri ile hareket 

ediyor. Motor haricinde, çoğu tamirat işlerine ihtiyaç 

duymuyorlar.  

Şekil 2.37. Yazma Öncesi Araştırma Süreci – ABD Ders Kitabı (s.239) 

Metin örneği: “Kuşlara Teşekkür Ederim” Joseph Bruchac’ın kaleminden. Bir dergide 

yayınlanmış bir yazarın yazısı, ders kitabına alınarak daha önce anlatılanlar ışığında 

incelemesi yapılmıştır. 

 Gözden geçirme: Ünite boyunca anlatılanlar doğrultusunda, ikna edici yazmayı tekrar 

ettirecek şekilde soru-cevap etkinlikleri bulunmaktadır.  

Öğrenciler kitaptaki ikna edici yazma bölümü sona erdiğinde ikna edici anlatımın 

kullanıldığı dört metin türünü öğrenmiş ve yazma uygulamaları yapmış olmaktadır. Türler 

şöyledir:  

• İkna Edici Mektup 

• Eleştiri 

• Öneri 

• Poster 
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2.7.2.2. Yedinci Sınıf Ders Kitabı 

• Writer’s Choice Grammar and Composition Grade 7 

Yedinci sınıf ders kitabında ikna edici yazma için 47 sayfalık bir bölüm bulunmaktadır. Bu 

bölüm 8 ders için tavsiye edilmektedir.  

Gerçek dünyada yazma: “A Wake-up Call” Carson Delivers      

Tanıtım ve Alıştırmalar   6.1. Ders  İkna edici yazının kullanımı  

       Poster oluşturma  

6.2. Ders Belirli bir görüş oluşturma   

      Paragraf yazma 

6.3. Ders  Kanıt Toplama      

      Öneri yazma 

6.4. Ders  Argüman geliştirme    

      Makale yazma 

6.5. Ders  Argümanı düzenleyip etkili bir hâle getirme 

      Bildiri oluşturma 

6.6. Ders  Tanıtım / ilan / propaganda yazma 

      Reklam yazma 

6.7. Ders Şikâyet mektubu yazma 

      Bilgisayar kullanarak şikâyet mektubu yazma 

Bilgi kaynakları hakkında yazma 6.8. Ders Film eleştirisi yazmak 

      Eleştiri yazma 

Eylem içinde yazma süreci  İkna edici yazma projeleri    

    Amerikan yaşam tarzı hakkında ikna edici yazma 

    *Yazma öncesi * Taslak oluşturma * Gözden geçirme 

    * Düzenleme *Yayınlama / sunma 

 

Metin örneği ve yazma bağlantısı  “Özgürlük” Bel Kaufman’ın kaleminden    

             

Üniteyi Gözden Geçirme        

Şekil 2.38. Yedinci Sınıf Ders Kitabındaki İkna Edici Yazma için Hazırlanmış İçindekiler 

Bölümü  

Gerçek dünyada yazma: Bu bölüme örnek bir metin ile başlanmıştır. Metnin yazarı ile 

yapılan bir röportajla yazarın metin yazmada ilerleyişinin nasıl olduğu yazma öncesi, taslak 

oluşturma ve sunma başlıkları altında anlatılmıştır. Daha sonra yazarın yazma süreci 

hakkında öğrencilerin farkındalığı arttıracak sorular ve tartışma bölümü yer almaktadır. 

İkna edici yazmanın amacı: Bu bölümde ikna edici yazmanın hangi amaçlarla kullanılacağı, 

öğrencilerin ikna edici yazınca neler kazanmış olacağı anlatılmıştır (bk. Şekil 2.39.). Ayrıca 

günlük hayatta ikna edici anlatımın sıkça kullanıldığı kitle iletişim araçları hakkında 

öğrencilerde farkındalık oluşturulmaya çalışılmıştır (bk. Şekil 2.40.). 
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Şekil 2.39. İkna Edici Yazmanın Amacı – ABD Ders Kitabı (s.262) 

Şekil 2.40. İkna Etmek için Kullanılacak Kaynaklar – ABD Ders Kitabı (s.264) 

Yazma alıştırmaları bölümünde öğrencilerden evsiz insanlar için bağış toplama amacıyla bir 

poster hazırlaması istenmiştir. Yazma görevi verilirken öğrenciler için net bir çerçeve 

çizilmiştir (bk. Şekil 2.41.). 

 

 

Poster oluşturma 

Evsiz insanlar için bağış toplamak için bir reklam posteri 

oluşturun. Çevrenizdeki insanları, araç yıkama, kermes vb. 

etkinliklerle bağış vermeye ikna edin.   

Amaç: İnsanları bağış etkinliğine katılmaya ikna etmek 

Hedef kitle: Yerel bir bölgedeki yetişkinler ve gençler 

Uzunluk: 3-5 satır 

Rubrik: Etkili bir reklam için:  

• İnsanların sağlam inançlarını hedef alın 

• İkna edici kelimeler seçin 

• Okuyucunun duygularına hitap edin 

 

Şekil 2.41. Poster Oluşturma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.265) 
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Belirli bir konu seçme: Örnek bir metin üzerinden bir konu hakkındaki görüşlerin nasıl ifade 

edileceği anlatılmıştır. Devamında öğrencilere bir konu belirlemek için kendilerine sormaları 

gereken sorular verilmiştir (bk. Şekil 2.42.). 

 

 

• Bu konuda kendimi yetkin hissediyor muyum? 

• Bu konunun insanların katılmama durumunu 

içeren birden fazla bakış açısı var mı?   

• İnsanları kendi görüşüm doğrultusunda ikna etmek 

için yeterli derecede şey söyledim mi? 

 

Şekil 2.42. Konu Seçiminde Kendimize sorulacak Sorular – ABD Ders Kitabı (s.267) 

Bu bölümde bir konu hakkında görüş belirleyebilmek için bireyin konunun iki yönünü ortaya 

koyması gerektiği ifade edilmiştir. Bunu uygulamalı olarak göstermek için örnek bir artılar 

eksiler listesi yapılmıştır (bk. Şekil 2.43.).   

 11-19 yaş grubu gençlerin kendi telefonları 

olmalıdır. 

Artılar: 

 

- Gençlere kendi planlarını yapabilme 

özgürlüğü verilir 

- Gençler ebeveynlerin telefonunu kullanımı 

sona erer 

- Telefon faturalarını kendi ödeyen gencin 

sorumluluk bilinci gelişir 

- Gençlere mahremiyet özgürlüğü verilir  

Eksiler: 

- Ekstra pahalı olur 

- Öğrencilerin ders çalışma süreleri 

azalabilir 

- Öğrencilerin ailesi ile iyi vakit geçirme 

zamanı azalabilir 

Şekil 2.43. Görüş Belirlemede Artılar eksiler Listesi – ABD Ders Kitabı (s.268) 

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden paragraf yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 2.44.).   
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 Bozulmamış bir ormanlık alandan boylu boyunca 

bir yol geçirilecektir. Bu yol iki önemli şehri 

birbirine bağlayarak seyahati ve iş hayatını 

kolaylaştıracaktır. Ancak ormanın doğal 

güzelliğini de bozacaktır. Bu konuda görüşünüz 

nedir? Fikir toplamak için beyin fırtınası ve serbest 

yazma etkinliklerini kullanabilirsiniz. Konuyla 

ilgili seçtiğiniz tarafı destekleyen bir paragraf 

yazınız.   

Amaç: Konunun bir tarafı için netleşmek ve fikir 

bulmak 

Hedef kitle: Kendiniz 

Uzunluk: 1 paragraf  

Rubrik: İkna edici paragraf yazmak için: 

- Konuyla ilgili artılar eksiler listesi yapın. 

- Görüşünüzü açıkça ortaya koyun. 

- Konunun iki yönünü de dikkate aldığınızı 

gösterin. 

Şekil 2.44. İkna Edici Paragraf Oluşturma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.269) 

Kanıt toplama: Bu bölümde öğrencilerin iddialarını desteklemelerinin önemi anlatılmıştır. 

Destek olarak kullanabilecekleri yöntemlerden bazıları uygulamalı olarak öğrencilere 

anlatılmıştır (bk. Şekil 2.45.). 

Gerçekler / ispatlanmış şeyler / Müzik yayını için okulun zaten yeterli ekipmanı var.  

İstatistikler / sayılarla ifade edilmiş şeyler / Okul anketi öğrencilerin %84’ünün müzik 

yayınından hoşlandığını gösteriyor. 

Örnekler / özel olaylar / Bölgemizdeki iki okul daha benzer yayın yapıyor. 

 

Şekil 2.45. Kanıt Çeşitleri – ABD Ders Kitabı (s.271) 
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Bu bölümde ayrıca ikna edici yazmada hedef kitlenin önemine değinilmiştir. İkna edici 

anlatımın kullanıldığı metin türleri öğrencilere tanıtılmıştır. Tanıtılan türler makale, poster, 

editör için mektuplar, kitap eleştirisi, reklam ve konuşmalardır (bk. Şekil 2.46.). 

 İkna Edici Metin Şekilleri  

• Baş makale 

• Poster 

• Editöre mektup 

• Kitap eleştirisi 

• Reklam 

• Konuşmalar 

 

Şekil 2.46. İkna Edici Metin Şekilleri – ABD Ders Kitabı (s.272) 

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden 1-2 paragraflık bir öneri / teklif yazmaları 

istenmiştir (bk. Şekil 2.47.).   

 

 

Teklif / Öneri yazma 

Takı tasarımcılığı ve benzeri alanlarda kendi işinizi kurmak 

istiyorsunuz. Ancak iş kurmak için yeterli paranız yok. 

Arkadaşlarınızı ve akrabalarınızı size para vermeleri için 

ikna edecek bir öneri yazınız. İkna edici kanıtlar toplayarak 

kısa bir öneri yazınız.  

Amaç: İşiniz için sermaye oluşturmak 

Hedef kitle: Size ödünç para verebilecek yetişkinler 

Uzunluk: 1-2 paragraf 

Rubrik: Etkili bir öneri için: 

• Pozisyonunuzu açıkça belirtin. 

• Pozisyonunuzu çeşitli kanıtlarla destekleyin. 

• Kanıtlarınızın hedef kitlenize uygunluğundan emin 

olun. 

Şekil 2.47. Teklif / Öneri Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.273) 

Argüman oluşturma: Bu bölümde görüş belirledikten sonra tarafınızı belli etmek için 

argümanlar oluşturma gerekliliği anlatılmıştır. Örnek bir metin üzerinden bir bakış açısının 

metinde nasıl gösterildiği ve nasıl argümanlar oluşturulduğu anlatılmıştır. Oluşturulan 

argümanların yazarın tarafını net bir şekilde ortaya koyması gerektiği vurgulanmıştır.  Ayrıca 

argümanların nasıl düzenleneceği konusunda da öğrencilere rehberlik edilmiştir (bk. Şekil 

2.48.). 
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 Kanıtlarınızı nasıl düzenleyeceğinize karar verin. 

• Görüşünüzü belirten sağlam bir giriş 

yazın. 

• Destekleyici kanıtlarınızı en iyi sıralama 

ile sunun. 

• Argümanınızı özetleyin ve sonuçlarınızı 

ifade edin. 

Şekil 2.48. İkna Edici Parçaların Yapısı Hakkında İp uçları – ABD Ders Kitabı (s.276) 

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden başmakale yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 2.49.). 

 Öğrencilere okul gazetesinde baş makale yazma görevi 

verilmiştir. Makalenin konusu, okula yeni spor ekipmanları, 

öğrenci salonu ve faydalı yazılımlar alınması için ihtiyaç olan 

para için okuyucuyu bağış yapmaya ikna etmektir. 

 Amaç: Diğerlerini ikna etmek 

Hedef kitle: Öğrenciler ve öğretmenler 

Uzunluk: 1-2 paragraf 

Rubrik: Etkili bir başmakale yazmak için:  

•  Net bir şekilde konu cümlesi yazın. 

•  Giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinde 

argümanlarınızı iyi organize edin. 

•  Kanıtlarınızı ikna edici biçimde sunun.  

Şekil 2.49. Okul Gaztesi için Başmakale Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.277) 

Argümanları düzenleyip etkili bir hâle getirme: Bu bölümde örnek bir metin üzerinden ikna 

edici anlatım için kullanılacak dil özellikleri ile ilgili bilgiler verilmiştir.  

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden bir broşür/ elilanı hazırlamaları istenmiştir (bk. 

Şekil 2.50.). 

 Öğrencilerden ozan tabakası, okyanus kirliliği gibi herhangi bir 

çevre problemini belirleyip, sınıf arkadaşlarını ikna edip 
harekete geçirecek bir metin oluşturmaları istenmiştir.  

Amaç: çevre sorunları konusunda insanları ikna ederek 

harekete geçirmek 
Hedef kitle: sınıf arkadaşlarınız 

Uzunluk: 1-2 paragraf 

Rubrik: İkna edici bir bildiri yazmak için:  
- Pozisyonunu net bir şekilde belirtmeli ve desteklemelisiniz 

- Fikirlerinizi hedef kitlenize uygun bir şekilde 
düzenlemelisiniz 

- Kanıt kullanımı yeterli olmalıdır 

- Kullandığınız sözcükler okuyucunun dikkatini çekmelidir 

Şekil 2.50. Broşür/ El İlanı Oluşturma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.280) 
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Tanıtım / ilan / propaganda yazma: Tanıtım yazıları poster, radyo reklamları, el ilanları ve 

diğer yazılı ve sözlü ikna ortamlarını içerir. Genelde bu tip yazılarda hedeflenen geniş halk 

kitleleridir. Bu yüzden metinlerin dil özellikleri ve görsel tasarımları ile ilgili bilgiler 

verilmiştir (bk. Şekil 2.51.). 

 

Şekil 2.51. Poster Oluşturma – ABD Ders Kitabı (s.283) 

 

 

Yazma alıştırması olarak reklam yazma görevi verilmiştir (bk. Şekil 2.52.). 

 

Öğrencilerden şehre gelen bir sirk 

ile ilgili reklam yazmaları 

istenmiştir. Öğrenciler, poster, el 

ilanı, ya da herhangi bir ikna edici 

formu kullanma konusunda 

serbest bırakılmıştır  

Amaç: Etkinliğe dikkat çekmek 

Hedef kitle: Yetişkinler ve 

çocuklar 

Uzunluk: 1-2 paragraf 

Rubrik: Etkili bir reklam yazmak 

için:  

- Dikkat çekici bir slogan veya 

resim kullanın. 

- Hedefiniz ve hedef kitlenizi 

dikkate alın. 

- Gerekli bilgilere yer verin. 

 

Şekil 2.52. Reklam Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.285) 

Şikâyet mektubu yazma: Bu bölümde mektup türü tanıtılarak, örnekler üzerinden ikna edici 

bir mektubun nasıl yazılacağı uygulamalı olarak anlatılmıştır (bk. Şekil 2.53.). 
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Şekil 2.53. Şikâyet Mektubu Örneği – ABD Ders Kitabı (s.287) 

Yazma görevi olarak öğrencilerden şikâyet mektubu yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 2.54.). 

  

Konu, bireyin kendisinin veya bir tanıdığının aldığı bir 

eşyanın bir defa kullanıldıktan sonra bozulmasından duyulan 

rahatsızlık hakkında şikâyet mektubu yazmaktır.  

Amaç: hatalı ürün için şikâyet yazmak 

Hedef kitle: Ürünün üretici firması 

Uzunluk: 1-2 paragraf 

Rubrik: Etkili bir şikâyet mektubu için: 

- Problemi ifade edin, olayın nasıl gerçekleştiğini anlatın, 

mantıklı çözüm önerileri sunun. 

- Agresif değil ikna edici bir üslup kullanın. 

- Argümanlarınızın net ve anlaşılır olduğundan emin olun. 

- 287. Sayfadaki mektubun 6 bölümünü de içerecek bir 

mektup yazın. 

Şekil 2.54. Şikâyet Mektubu Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.288) 
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Film eleştirisi yazma: Bu bölümde filmin ne olduğu filmin 

ögelerinin neler olduğu öğrencilere tanıtılmıştır. Örnek bir 

film eleştirisi metni üzerinde uygulamalı anlatımlar 

bulunmaktadır (bk. Şekil 2.55.). 

 

 

 

Şekil 2.55. Eleştiri Yazmada Kullanılan Film Ögeleri- ABD Ders Kitabı (s.289) 

Yazma görevi olarak öğrencilerden film eleştirisi yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 2.56.). 

 Öğrencilerden son zamanlarda izledikleri bir filmin 

eleştirisini, okul gazetesinde yayınlanacak şekilde yazmaları 

istenmiştir. Eleştiri, açık bir şekilde, yazarın bakış açısını ve 

inandırıcı kanıtları içermelidir.  

Amaç: Film hakkındaki görüşlerini destekleyici biçimde 

ifade etmek 

Hedef kitle: Okul gazetesinin okurları 

Uzunluk: 1-2 paragraf 

Rubrik: İnandırıcı bir eleştiri için:  

• Okuyucunun hangi filmden bahsedildiğini 

anlamasını sağlayacak kadar bilgi verilmeli 

• Kelimeler görüşleri direkt ifade etmek yerine açığa 

çıkarıcı olmalıdır. 

• Metinde görüşünüzü destekletecek kanıtlar 

olmalıdır.  

• 291’de gösteren 4ögeyi içermelidir.  

Şekil 2.56. Eleştiri Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.293) 

Eylem içinde yazma süreci: Bu bölümde bir metnin oluşturulma aşamaları (yazma öncesi, 

taslak oluşturma, gözden geçirme, düzenleme, yayınlama / sunma) uygulamalı örneklerle 

anlatılmıştır. Daha sonra “Özgürlük” metni ve metnin çözümleme alıştırmaları yer 

verilmiştir.  
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Öğrenciler kitaptaki ikna edici yazma bölümü sona erdiğinde ikna edici anlatımın 

kullanıldığı 8 metin türünü öğrenmiş ve yazma uygulamaları yapmış olmaktadır. Türler 

şöyledir:  

• Poster oluşturma 

• Paragraf oluşturma 

• Öneri / Teklif  

• Gazete makalesi 

• Bildiri metni 

• Reklam metni 

• Eleştiri (film eleştirisi) 

• Şikâyet mektubu 

2.7.2.3. Sekizinci Sınıf Ders Kitabı 

Writer’s Choice Grammar and Composition Grade 6 

Sekizinci sınıf ders kitabında ikna edici yazma için 47 sayfalık bir bölüm bulunmaktadır. 

Bu bölüm 8 ders için tavsiye edilmektedir (bk. Şekil 2.57.).  

Gerçek dünyada yazma: “Joint Venture” İndia Freitas Johnson’ın kaleminden   

Tanıtım ve Alıştırmalar    6.1. Ders  İkna edici biçimde yazmak 

       İkna edici bir paragraf yazma 

 6.2. Ders  Pozisyon belirleme  

       Pozisyon belirten bir sayfa yazma  

 6.3. Ders  Kanıtları Değerlendirme   

                 İkna edici metin yazmak 

 6.4. Ders  Strateji geliştirme   

                 Sunum metni yazma 

 6.5. Ders  Argümanı güçlendirme  

       İkna edici metni gözden geçirme 

 6.6. Ders  Reklam oluşturma 

       Reklam yazma 

 6.7. Ders  Editöre mektup yazma 

       Editöre mektup yazma  

Bilgi kaynakları hakkında yazma       6.8. Ders  Kitap eleştirisi yazmak 

       Eleştiri yazma 

Eylem içinde yazma süreci   İkna edici yazma projeleri    

  Geleceği etkileyebilme ihtimali olan bir olay hakkında bir makale yazma   

  *Yazma öncesi * Taslak oluşturma * Gözden geçirme 

  * Düzenleme *Yayınlama / sunma 

Örnek metin ve yazma bağlantısı  Silent Spring        

Üniteyi Gözden Geçirme        

Şekil 2.57. Sekizinci Sınıf Ders Kitabındaki İkna Edici Yazma için Hazırlanmış İçindekiler 

Bölümü  
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Gerçek dünyada yazma: Bu bölümde Hint kökenli Amerikan Jonson’ın çizimleri, Bombay 

merkezli kadın grubun ve engellilerin el işlerini birleştirerek yeni eserler oluşturmayı 

amaçlayan bir öneri metni verilmiştir. Metin günlük Amerikan dergilerinden birinden 

alınmıştır (bk. Şekil 2.59.).  

  

MÜŞTEREK GİRİŞİM  

 

Çalışma başlığı SHARE (Engelli 

Rehabilitasyon Hareketi) ve Johnson 

arasındaki işbirlikçi sergi içindir.  

____________________________________ 

Yüzlerce yıldır kostüm ve kumaş 

sanatı tüm dünyadaki kadınlarla bir zincirin 

halkaları kadar alakalıdır. “Müşterek 

Girişim” Hint doğumlu Amerikalı kadın 

Jonson’ın çizimleri, Bombay merkezli kadın 

grubun ve engellilerin el işlerini birleştirerek 

bu zincire bir halka daha ekleyecektir.  

Doğru iş birliği, eşit paylaşım 

anlamına gelir. Bunun için çizimler Johnson 

tarafından yapılırken Share’in çalışanları 

tarafından tamamen yorumlanmış olacak. 

Böylece eğitimli ve eğitimsiz gözlerin 

harmanladığı eşsiz parçalı yüzeylerin ilmekler 

kullanılarak karmaşık bir yüzeye çevrilmesiyle 

oluşmuş bir eser meydana gelecek.  

Johnson’ın çalışma kâğıtları iki farklı 

büyük kültür arasında yaşarken deneyimlemiş 

olduğu duygularıdır. O çağdaş Amerika’da 

yaşam deneyimlerini örneklemek için felsefe ve 

Hint imgelerinden yararlanmıştır. Eserlerinin 

birçoğunda gerçeküstü nitelikler, rastgele renk 

ve doku seçimleri bulunur. SHARE çalışanları 

işlemeleri, bu modellerin gerçeküstü 

niteliklerini arttıracaktır… 

Şekil 2.58. Örnek İkna Edici Metin – ABD Ders Kitabı (s.262) 

Yazarın ilerleyişi: Bu bölümde yazarın metnini nasıl oluşturduğu, hangi aşamalardan 

geçirerek metne son hâlini verdiği kendisiyle yapılmış bir röportaj metni vasıtasıyla 

verilmiştir. Yazarın aşağıdaki yazım aşamalarında neler yaptığı ele alınmıştır.  

Yazma öncesi / Başlarken: Yazarla yapılmış röportajdan alıntılarla konuyla ilgili bilgiler 

öğrencilerle paylaşılmıştır:  
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Bazı yazarlara göre başlamak en zor bölümdür. Johnson da buna katılmaktadır. “Bazen 

yazmaya başlamanın çok zor olduğunu düşünürüm. Hepiniz bu fikirdesiniz. Aslında 

bunu aşmak için gereken sadece (yazmaya) başlamaktır.” İlk aşamada Johnson proje 

için fikirlerini ifade etmeyi denerken serbest yazma biçimini kullanmış basitçe 

kelimeleri sayfa boyunca sıralamıştır. Proje için fikirlerini en açık şekilde ifade etmeyi 

denemiştir. Ancak metninin mükemmel olması veya fikirlerinin tamamen tutarlı olması 

konusunda endişeye kapılmamıştır. “İlkyazı taslağımda genelde kendime şunları 

söylerim: “Bu yazı iyi.” veya “Bu yazının üzerinde çalışılmaya ihtiyacı var.” veya 

“Ustalıkla düzeltilmeye ihtiyacı var.”. Ayrıca Johnson yazma öncesi aşamada sadece 

bilgi toplayarak değil ayrıca fikirlerini geliştirecek araştırmalar yapmıştır. O, yazarken 

sıkça kendine şunları söyler: “Kütüphaneye gitmeliyim, yapmak istediğim belirli bir 

projenin çeşitli yönleri üzerinde sadece okuma yapmalıyım. Örneğin kendime sorarım: 

“Benzer bir şey daha önce yapıldı mı?””  

Tasarlama / Belirli bir hedef kitleye hitap: Başarılı bir öneri / teklif endişeleri belli 

ilgileri olan özel bir hedef kitleye yazılır. Johnson yazarken hedef kitlesini dikkatli bir 

şekilde düşünmüştür. Kendisine sormuştur: “Kimden destek istiyorum?” Eğer desteğini 

beklediği kişiler sanat dünyasının profesyonelleri olsaydı projesinin sanatsal avantaj ve 

niteliklerine vurgu yapardı. Eğer hedef kitlesi sosyal hizmet ve kültürel sorunlarla 

ilgilenenler olsaydı önerisinde bu noktaları vurgulardı. Öneriyi hedef kitleye uyarlamak 

yazarın bakış açısı üzerinde etki oluşturabilir. Johnson’un “Joint Venture” adlı 

önerisinde kendisinden zamirleri kullanarak üçüncü kişi olarak bahsetmiştir.  Projeyi 

destekleyen grubun bir üyesi olduğunu ve bunun kendi özel projesi olmadığını 

vurgulamak istemiştir.  

Not: Johnson’ın çizimleriyle oluşturduğu figürleri SHARE tarafından yapılan bir 

battaniyede işlemiş ve bunun görüntüsüne metninde yer vermiştir.   

Gözden geçirme / Düzenleme / Geribildirim alma: Johnson düzeltme aşamasını iyi 

biliyordu. “Ben okulda yazarken, babam hep “İlk seferde iyi bir yazı yazmanın yolu 

yoktur, düzeltmeler yapmak zorundasın.” derdi.” Johnson’a göre düzenleme yapmak 

tekrar bakmak demekti. “Yeniden düzenleme yaparken yaptığınız her şey sizi konuya 

daha çok yaklaştırır. Çok açık ve net bir şekilde anlattığınızı hissetmelisiniz. Ancak siz 

bütün detayları bildiğiniz için önemli gerçekleri atlayabilirsiniz.” Johnson proje 

hakkında başkalarının fikirlerine başvurmayı sever. Bazen oğluna bazen galeri sahibine 

önerilerin mantıklı olup olmadığını görmek için yaptığı çalışmayı gösterir. 

Okuyucuların yorumları, yazısına açıklık getirmek için Johnson’a yardımcı olur. “Güzel 

kelimelerle ve seslerle yazma konusunda eğilimim var fakat bu anlam oluşturmak için 

yeterli mi?” Okuyucu yanıtlarından sonra Johnson çalışmasına bir kez daha yeniden göz 

atmış olur ve dönütleri yazısıyla birleştirir. Not: Bu projede Johnson proje için grup 

çabasını vurgulamak istemiştir. (Writer’s Choice..Grade 8., 2005: 263) 

Medya bağlantısının analizi: Bu bölümde öğrencilerin öneri metni ile ilgili aşağıdaki soruları 

yanıtlamaları istenmiştir: 
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- Johnson “Joint Venture” önerisini niçin yazmıştır?  

- Johnson’ın bu öneride neyi vurgulamak istediğini düşünüyorsunuz? 

- Johnson yazısının hedef kitlesini güzel sanatlara ilgi duyanlara mı yoksa sosyal fayda ve iş 

birliği isteyen Hint gruplara hitaben yazmıştır? Nasıl anlatabilirsiniz? 

- Önerisinin “doğru bir iş birliği” olduğunu göstermek için Johnson, metninde, hangi fikirleri 

destek olarak kullanmıştır?  

- Alıntı boyunca Johnson niçin üçüncü kişi ağzından konuşmuştur? (Writer’s Choice..Grade 

8., 2005: 265) 

Yazarın ilerleyiş sürecinin analizi: Bu bölümde yazarın ilerleyişi bölümü hakkında 

öğrencilere soru cevap etkinliği yaptırılmıştır. Sorular şöyledir:  

- Yazıya başlamada zorluk çekilirken yapılacak en iyi şey konusunda Johnson ne diyor?  

- Kendi yazma sürecinizde yazmaya başlarken onun yöntemini, kendinize, ne zaman ve nasıl 

uyarlarsınız?  

- Johnson araştırmalarında ne tür davranışlar sergiliyor? 

- Araştırmalarının Johnson’ın yazısına ne tür katkıları oluyor? 

- İkna edici yazının hedefi konusunda Johnson’ın kendine sorduğu anahtar soru nedir? 

- Johnson düzeltme sürecinde nasıl ve ne niçin okuyuculardan geri dönüt alıyor? (Writer’s 

Choice..Grade 8., 2005: 265) 

İkna edici biçimde yazmak: Bu bölümde ikna etmek için yazarların hedef kitleyi inandırmayı, 

düşündürmeyi veya belirli bir şekilde hareket ettirmeyi denediği anlatılmıştır, örneklerle 

konu detaylandırılmıştır.  

Görüşünüzü beyan edin: Bu bölümde metinde savunulan görüşün nasıl ifade edilmesi 

gerektiği konusunda bilgiler verilmiştir.  

Pek çok ikna edici metinde, yazar, görüşünü beyan eder veya harekete geçmeye teşvik 

eder ve sonra bunlar için okuyucuların neden bu fikri kabul etmeleri gerektiğinin 

gerekçelerini ortaya koyar veya hareketi destekler. Nedenler bazen gerçeklerle bazen 

örneklerle veya anlatılarla desteklenir (Writer’s Choice..Grade 8., 2005: 265). 

Daha sonra kitapta, sulak alanların kurutulmasının yanlış olduğunu savunan bir öğrenci metni 

örneği verilerek metin analizi çalışması için soru cevap etkinliği verilmiştir (bk. Şekil 2.59.).  
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 Gördüğüm en rahatsız edici 

eğilimlerden biri sulak alanların 

kurutulması. Bin yıldan yaşlı bataklıklar 

son zamanlarda gökdelenler, alışveriş 

merkezleri yapmak ve kültür bitkileri 

yetiştirmek için kurutuluyor. Ördekler, 

kazlar, av kuşları göç ederken nerede 

yiyecek bulacaklar, üreyecekler ve 

dinlenecekler? Cevap çok açık bu türler 

zamanla yok olacaklar. Hayvanların 

yaşam alanları hepimiz tarafından ele 

geçiriliyor. Çok sevdiğin kuşların yok 

olmaya doğru gittiğini bilmek gerçekten 

üzücü. (Merlyn’s kaleminden) [Aprıl 

okuyucusunun da kendisi gibi problemi 

kişisel algılamasını sağlamak istiyor. 

Aprıl duyguları nasıl harekete 

geçiriyor?] 

 

Şekil 2.59. Örnek Öğrenci Metni – ABD Ders Kitabı (s.267) 

Desteklemek: Araştırma ikna edici yazıda önemli bir adımdır. Görüşlerinizin ağırlığı ancak 

onları desteklerseniz artar. Destek toplamak için konu okuyarak, gözlemleyerek, tartışarak 

bazen de uzmanlarla (bunlar konuyla ilgili özel bilgiye sahip olanlardır) görüşerek 

araştırılmalıdır.   

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden, ikna edici paragraf yazmaları istenmektedir (bk. 

Şekil 2.60.).  

 

 

Okulunuzu ya da toplumunuzu etkileyen bir çevre sorunu 

düşünün. Konuyu araştırın ve başkalarıyla tartışın. Ön 

yazma notları oluşturun.  

Amaç: bir duruş belirleme ve destekleme  

Hedef Kitle: sınıf arkadaşları: şehir konseyi  

Uzunluk: 1-2 paragraf  

Rubrik: Etkili bir ikna edici paragraf yazın. 

- Pozisyonunuzu açık bir şekilde belirtin.  

- Pozisyonunuzu desteklemek için gerçek verilerden 

yararlanın. 

Şekil 2.60. İkna Edici Paragraf Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.269) 
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Pozisyonunu belirle / Tarafını seç: Bu bölümde öğrencilerin konuyla ilgili seri bir şekilde 

pozisyon belirlemeleri ve pozisyonları için uygun destekler oluşturmaları söylenmektedir.  

Aynı zamanda öğrencilerin görüşlerine aleyhtar olan argümanları da düşünmeleri ve yazma 

öncesi aşamada, konunun artıları ve eksileri listelemeleri gerektiği söylenmektedir.  

Hedef kitlenizi dikkate alın: Bu bölümde ikna edici yazmada hedef kitlenin önemi 

anlatılmıştır. Düşüncelerinizin insanların görüşlerini etkilemesi için hedef kitlenin kim 

olduğu ve nasıl düşündüğü bilinmelidir. Örneğin çocuklar için yazılmış bir kitabın ön sözü 

ebeveynlere hitaben yazılır.  

Yazma alıştırması olarak pozisyon belirten bir sayfa oluşturma görevi öğrencilere verilmiştir 

(bk. Şekil 2.61.).  

 

 

 

Henüz çok fazla fikrinizin olmadığı tartışmalı bir konu 

düşünün. Her iki tarafta da argümanlar oluşturun. 

Hangi tarafın ağır bastığına karar verin. Bu konuda 

kararsız olan insanları hedef alarak ikna edici yazın. 

Amaç: pozisyonu savunma 

Hedef kitle: sınıf arkadaşları ve gazete okuyucuları 

Uzunluk: 1 sayfa 

Rubrik: Etkili bir duruş yazısı yazarken  

- Pozisyonunuzu açık bir şekilde 

sergilemelisiniz. 

- Hedef kitlenize göre bir dil ve gerçekler 

kullanmalısınız.  

Şekil 2.61. Görüş Bildirme Metni Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.273) 

Kanıtları değerlendirme: Bu bölümde reklamcıların ürünleri satmak için ikna edici 

tekniklerden yararlandığı örnekler üzerinden anlatılmıştır.  Daha sonra destekleyici kanıt 

kullanımı içeren örnek bir metin verilerek analizi yapılmıştır (bk. Şekil 2.62.). 
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Birçok Amerikan bedeninden nefret ediyor. 

İnsan Bedeni Marketi kitabının yazarı 

Andrew, bedenimizle savaşı durdurmalıyız 

diyor. (Önce görüş bildiriliyor.) Bu savaş 

erkeklerin %34’ünü bayanların %38’ini 

içermektedir. 1990 yılında, bu oranın içindeki 

insanlar, diyetlere 33 trilyon dolar harcamıştır. 

(Görüşünü desteklemek için kanıtların 

üzerinde duruyor.) On ila on iki yaş arası erkek 

çocuklar vücudunu geliştirmesi ve gücünü 

arttırmasını umarak protein içecekleri içiyor. 

Elli beş yaşlarındaki kadınlar güzelleşmek 

uğruna yüzlerini gerdiriyor.  Teknolojik ve 

sosyal baskı bizi aşırı değişime sürüklüyor. 

(Yazar bir sonuca ulaşıyor.)  

Şekil 2.62. Destekleyici Kanıt Kullanımı – ABD Ders Kitabı (s.275) 

Yukarıdaki metin üzerinden destekleyici kanıtların sınıflaması yapılmıştır (bk. Şekil 2.63.).  

  

Gerçek: 1990 yılında bu oranın içindeki 

insanlar diyetlere 33 trilyon dolar 

harcamıştır. 

İstatistik: Bu savaş erkeklerin %34’ünü 

bayanların %38’ini içermektedir. 

Örnek: 55 yaşlarındaki kadınlar güzelleşmek 

uğruna yüzlerini gerdiriyor.  

Şekil 2.63. İkna Edici Yazmada Kanıt Kullanmı – ABD Ders Kitabı (s.275) 

Sağlam kanıtlar toplama: İkna edici metin yazarken kullanılan delillerin amaca uygun olması 

gerektiği vurgulanmış amaca uygun kullanılmayan delillerin metnin dokusuna zarar vereceği 

uygulamalı örneklerle öğrencilere gösterilmiştir.  

Yazma alıştırması olarak öğrencilere ikna edici deneme yazma görevi verilmiştir (bk. Şekil 

2.64.).  
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Genellikle pozisyonunuzu destekleyici deliller 

ararken onlara zaten sahip olduğunu görürsünüz. 

Ancak, bazen tam tersi de olabilir. Gerçekler sizi 

yakalar ve konuyla ilgili pozisyonunuzu 

desteklemek için daha çok ve yeterli olana kadar 

öğrenmeye istek duymanızı sağlar. Bazı fastfood 

zincirlerinin kâğıt yerine polisitrin kap kullanması 

gibi bir parça delil bulmak bile önemelidir. 

Önceden bildiklerinizle yeni bulduğunuz delilleri 

ilişkilendirin. Kendinizin belirlediği bir hedef kitle 

için bir sayfalık bir ikna edici yazı yazın.  

Amaç: Birilerini konu hakkında ikna etmek. 

Hedef Kitle: Siz belirleyin. 

Uzunluk: 1 sayfa 

Rubrik:  

- Metin kanıt olarak gerçekler, istatistikler, 

örnekler ve gerekçeler içermelidir 

- Argümanınızı destekleyen kanıtlarınızın 

amacınıza uygunluğunu denetleyin 

Şekil 2.64. İkna Edici Deneme Yazma Ödevi – Kitap Resmi (s.277) 

Strateji geliştirme: Bu bölümde okumaya ve dinlemeye karşı isteksiz bir hedef kitlenin 

ilgisini çekebilmek için strateji kullanımının önemi anlatılmıştır.  Hedef kitlenin dikkat çekici 

stratejiler kullanılarak konuya ilgi duymasının sağlanabileceği konusuna değinilen 

bölümünde ikna etmenin ilk adımının okuyucunun dikkatini çekmek olduğu 

vurgulanmaktadır. Gazete, dergi, televizyon ve radyo gibi kitle iletişim araçlarında kullanılan 

dikkat çekici tekniklere göndermeler bulunmaktadır.  

Dikkat çekme: Okuyucunun dikkati nasıl çekilebileceğini gösteren bir metin örneği ve 

analizi bulunmaktadır.  

Argümanınızı organize edin: Bu bölümde yazarın metninde oluşturduğu argümanının 

yazarın pozisyonunu oluşturduğu ve argümanın düzenli bir şekilde delillerle kuvvetlenmesi 

gerektiği uygulamalı örneklerle anlatılmıştır (bk. Şekil 2.65.). 
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 Görüşünü nasıl inşa edersin? 

1. Pozisyonunu açık bir şekilde belirt.  

2.Görüşünü ve konuyla ilgili kanıtlarını sun. 

3.Karşıt görüşleri tahmin et ve onlara cevap 

ver. 

4. Konunun en güçlü noktası ile başla veya 

bitir.  

Şekil 2.65. Görüşünü İfade Etmeninin Mantıksal Sıralması – ABD Ders Kitabı (s.280) 

Yazma görevi olarak öğrencilerden sunum metni yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 2.66.).  

   

Okulunuzun bulunduğu semt, okullar arası 

atletizm yarışmalarını kaldırmayı 

düşünmektedir. Bu görüşün destekçileri atletizm 

programlarının boşa para harcanan ve eğitim 

ayrılan zamanından süre çalan bir etkinlik 

olarak görmektedir. Okul gazetesi için okullar 

arası atletizm etkinliklerinin devam etmesi için 

bir sunum yazınız.  

Amaç: Okurlarınızı okullar arası atletizm 

yarışmalarının sürdürülmesine ikna etmek 

Hedef Kitle: Okul kurulu 

Uzunluk: 2-3 paragraf 

Rubrik: Etkili bir ikna edici sunu yazmak için 

şunlara dikkat edin:  

- İlgi ve dikkat uyandıracak bir strateji seçin 

- Okurun dikkatini çekin. 

- Pozisyonunuzu ve kanıtlarınızı belirtin. 

- Konunun en güçlü noktası ile başlayın veya 

bitirin. 

- Karşıt görüşe cevap verin.  

 

Şekil 2.66. İkna Edici Sunum Metni Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.281) 

Argümanların güçlendirilmesi: Bu bölümde ikna edici yazmanın zorlu bir görev olduğu 

vurgulanmış ve metni gözden geçirip, anlatım boşluklarını doldurarak öğrencilerin 

argümanlarını güçlendirilebileceği uygulamalı metin örnekleri ile anlatılmıştır.  
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Tekrar kontrol edin: Bu bölümde iki tür gözden geçirme stratejisi önerilmiştir. Bu stratejilerle 

ilgili örnek metinler verilmiş uygulamalı olarak metin analizleri yapılmıştır. Bu stratejiler 

şöyledir:  

• Metin önce bir kenara bırakılır belli bir süre sonra dönüş yapılır. Profesyonel 

yazarların sadece bir gün bile olsa çalışmalarını bir kenara bırakmayı tercih ettikleri 

öğrencilere söylenmiştir. Ara verilerek yapılan gözden geçirmelerde yazarın taze ve 

yeni bir bakış açısı kazandığı vurgulanmıştır.  

• Akran değerlendirmesi diğer önemli tekniktir. Gözden geçirmeden önce sınıf 

arkadaşınızdan çalışmanızda herhangi bir problem olup olmadığını kontrol etmesini 

isteyin. Akran değerIendirmesinin katkısı olup olmadığını görmek için sonraki 

taslağı okuyun. Ardından akran değerlendirmesi yorumlarını okuyun ve onlara 

katılıp katılmadığınıza karar verin.  

Anlam boşluklarını doldurun: Bu bölümde metindeki anlam boşluklarının nasıl 

doldurulacağı anlatılmıştır. Argümanlardaki anlam boşlukları ve eksik yönler ikna edici 

söylemi zayıflatır. Anlam boşluklarını doldurmak için öğrencilerin metnini tamamladıktan 

sonra kendilerine şu soruları sormaları istenmiştir (bk. Şekil 2.67.). 

  

 

İkna Edici Yazıyı Gözden Geçirme  

• Pozisyonumu belirledim mi? 

• Yeterli delil sundum mu? 

• Deliller etkili miydi? Konuyla 

alakalı mıydı? 

• Hedef kitleye uygun yazmaya 

yeterince özen gösterdim mi? 

• Düşüncelerimi etkili bir şekilde 

düzenledim mi? 

 

Şekil 2.67. İkna Edici Metni Gözden Geçirirken Yazarın Kendine Soruları – ABD Ders Kitabı 

(s.283) 
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Yazma görevi olarak öğrencilerden ikna edici bir metni düzenlemeleri istenmiştir (bk. Şekil 

2.68.). 

  

Bu ünitenin başında tamamladığınız yazma 

ödevinizi tekrar ele alınız. Önceki sayfadaki beş 

soruyu düşünün ve paragrafınızı düzeltin.  

Amaç: İkna etmek amacıyla yazılmış eski metninizi 

gözden geçirip düzeltmek 

Hedef Kitle: Kendiniz 

Uzunluk: 3-4 paragraf 

Rubrik: Etkili bir düzeltme için: 

- Yazınıza yeni bir bakış açısıyla bakmalısınız.  

- 283’teki beş soruyu kendinize sormalısınız.  

- İddianızda anlam boşlukları ve esik noktalar 

olmadığından emin olmalısınız.  

- Gerekirse yeni kelimeler eklemeli var 

olanları değiştirmelisiniz, ihtiyaç varsa aynı 

işlemi cümleler için de yapmalısınız.  

 

Şekil 2.68. İkna Edici Metni Gözden Geçirme Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.285) 

Reklam oluşturma: Bu bölümde reklamın ne olduğu öğrencilere anlatılmıştır. Öğrencilere 

baktıkları her yerde bir reklam bulabilecekleri, reklamların insanlara ürün, mekân, aday ve 

fikir satmayı denediği ve reklam ajanslarının insanları ikna etmek için pek çok yöntem 

kullandığı söylenmiştir. Çeşitli reklam örnekleri kullanılarak reklamlarda kullanılan ikna 

edici tekniklerin analizleri yapılmıştır. Ayrıca reklamların dünyanın genelini hedeflemediği 

belirli gruplara yönelik hazırlandığı söylenerek hedef kitlenin önemi vurgulanmıştır.  

Satış için yazma: Reklamlarda kullanılan sloganlar hakkında öğrencilere çeşitli bilgiler 

verilmiştir. Sloganların ikna edici yönü çeşitli örneklerle gösterilmiştir.  Reklamlarda 

yazarların sürekli hatırlamayı sağlayacak ögeler kullandıkları ayrıca reklamların; (DİAH) 

dikkat çekici, ilgi uyandırıcı, istek oluşturucu, harekete geçirici olması gerektiği belirtilmiştir 

(bk. Şekil 2.69.).  
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DİAH (dikkat, ilgi, arzu, hareket) 

Dikkat: Domates kurbağası! Bir hayvan için alışılmadık bir 

isim.  

İlgi: Hayal gücünüz vahşi yaşama yönlenir. Kesinlikle 

çocuğumun hayal gücünü geliştirmesine yardımcı olmalıyım.  

Arzu: Çocuğumun domates kurbağaları da dâhil olmak üzere 

birçok şeyi öğrenmesini istiyorum. Hadi hayvanat bahçesine!  

Hareket: Hayvanat bahçesinin nerede olduğunu, ücret 

miktarını ve oraya gitmek için en iyi yolu öğrenmek için şu 

numarayı aramalıyım! 

Şekil 2.69. Reklam Metinlerinde Dikkat, İlgi, Arzu, Hareket – ABD Ders Kitabı (s.287) 

Hileyi doğrudan ayırma: Bu bölümde reklamların hile içerdiği belirtilmiştir.  DİAH bir 

reklamın gerçekleri duygulara dönüştürdüğünü söylemektedir. Reklam yazarlarının tüketici 

tabanının gerçeklerden daha çok duygularıyla karar verdiğini bildiği anlatılmakta ve 

reklamların bazen pozitif duygulara (ümit, sevgi, sorumluluk) bazen de negatif duygulara 

(suç, korku, kıskançlık) hitap ettiği söylenmektedir. 

Domates kurbağası reklamında; gerçek çocukların hayvanat bahçesinde domates 

kurbağası görmesi iken reklam merak duygusu ve ebeveyn ilgisine hitap etmektedir.  

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden bir reklam metni yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 

2.70.).  

 

Sanatçı Faith R. tarafından yapılmış eserlerin sergisi yerel 

kültür merkezinde gösterime girecektir. Bu sergi için gazete 

sayfasının yarısını dolduracak şekilde, bu sergiyi tanıtan ve 

halka duyuran bir reklam oluşturun. Sanatçı hakkında 

aşağıdaki yorgan hikâyesi temelinde neler söyleyebilirsiniz? 

Faith’in yorgan dikişi ve boyamayı, resimleri ve kelimeleri 

nasıl birleştirdiğine dikkat edin. Bu sergiye gelmeye ikna etmek 

konusunda insanlara neler söyleyebilirsiniz? 
Amaç: İnsanları sergiyi ziyarete ikna etmek 

Hedef kitle: Siz seçin 

Uzunluk: 1-2 sayfa.  

Rubrik:  

- Hedef kitleyi belirle 

- Kontrol et: Reklam dikkat çekiyor mu, ilgi uyandırıyor 

mu, harekete geçiriyor mu, istek uyandırıyor mu? 

- İnsanların duygularına hitap ediyor mu? 

Şekil 2.70. Reklam Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.289) 
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Editöre mektup yazma: Bu bölümde çoğu dergi ve makalenin okuyucularını, mektup yazmak 

için davet ettiği belirtilmektedir. Gazetelerdeki en etkileyici kamu alanlarından birinin 

başmakale sayfası olduğu ve bu sayfanın herkese açılan bir kapı olduğu ifade edilmektedir. 

Ayrıca öğrencilerin oy kullanmak için henüz yeterince büyük olmasalar bile bu makale 

sayfaları ile toplumun kararlarını değiştirebilme gücüne sahip olabilecekleri anlatılmaktadır. 

Bu bölümde bir dergide yer alan metin örneği de yer almaktadır (bk. Şekil 2.71.).  

Sevgili Editör; 

1989 sonbaharında, futbol oynarken bir kaburgamı kırdım. Bütün vücuduma plastik sabitleme 

ceketi giyerek birkaç ay hareketsiz kaldım. İncinme artık futbol, beysbol ya da herhangi bir spor 

yapamayacağınız anlamına gelir. Fark ettiğiniz üzere incinmenin hayatım üzerinde çok büyük bir 

etkisi var. Artık sadece arkadaşlarımın maçlarına gidiyorum ve onları izliyorum. Burada, herkese 

futbol oynamayı bırakması gerektiğini anlatmıyorum. Sadece, onlara spor yaparken doğru 

ekipmanları giymeleri gerektiğini anlatıyorum.  

Jon Good 

Şekil 2.71. Editöre Yazılmış İkna Edici Mektup Örneği – ABD Ders Kitabı (s.292) 

Tutmak istediğiniz tarafı belirleyin ve destekleyin: Gazete ve dergi editörüne yazılmış 

mektupların aslında okuyuculara yazılmış mektuplar olduğu anlatılmış ve diğer ikna edici 



102 
 

 

yazılar gibi editöre yazılmış mektuplarda da pozisyon belirlenmesi gerektiği ve bu 

pozisyonun desteklenmesi gerektiği ifade edilmiştir. Çeşitli örnek metinlerle uygulamalar 

yapılmıştır.  

Üslubunuz hakkında düşünün: Bu bölümde üslup tarzı ile ilgili bilgiler verilmiştir. Hüsran 

ve öfkenin editörlere yazılan birçok mektuba ilham kaynağı olduğu söylenmiştir. 

Mektupların ikna edici olması için mesajlarda kontrol edilemeyen duyguların zayıflatılması 

gerektiği vurgulanmıştır. Aksi takdirde editörün sinirlenerek mektubu reddedeceği ifade 

edilmiştir.  

Yazarlar, mektuplarda güçlü duyguları ifade etmeli ancak görüşünü sakin ve kontrollü 

bir şekilde desteklemektedir. Yazarlar, genellikle bir konunun en az iki tarafı olduğunu 

unutmamalıdır. Yazar, kendi bakış açısını nedenleriyle birlikte mektupta işlerse, 

mektuplar çok daha fazla ikna edici olur. (Writer’s Choice..Grade 8., 2005: 292) 

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden editöre bir mektup yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 

2.72.).  

  

 

Toplumun dikkatini pek çekmeyen ancak toplum 

hayatında önemli bir rolü olan bir vakıf seçin. Bu 

vakfı toplumun desteklemesini sağlamak amacıyla 

yerel bir gazetenin editörüne mektup yazın. 

Toplumun dikkatini vakfa çekerek onu 

desteklemelerini sağlayacak bir yazı yazın.  

Amaç: Vakfı desteklemek  

Hedef kitle: Toplum, özellikle yetişkinler.  

Uzunluk: 3-5 paragraf  

Rubrik:  

- Ana fikri başlangıçta veya sonda verin. 

(Nerede etkileyici oluyorsa orada kullanın)  

- Bakış açınızı destekleyin.  

- Görüşünüzü nedensel bir şekilde sunun. 

Şekil 2.72. Editöre İkna Edici Mektup Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.293) 
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Kitap eleştirisi yazma: Bu bölümde kitap eleştirilerinin ikna edici olması gerektiği 

vurgulanmıştır. 

Hedef kitlenizi tanıyın: Kitap eleştirilerinin okuyucuya iki şekilde faydalı olacağı 

söylenmiştir. İlki kitabın genel bağlamını özetmesi, böylece okuyucuların ilk aklına gelen 

“Bu kitap ne hakkında?” sorusu yanıtlanmış olmasıdır. İkincisi kitabı okuyanın gözünden 

kitabın okumaya değer olup olmadığını söylemesidir. Devamında çeşitli örnek metinlerle 

uygulamalar yapılmıştır. 

Eleştirinizi kişiselleştirin: Birinci kişinin gözünden kitap eleştirileri yazılabileceği bunun 

eleştiriyi oldukça kişisel yapacağı örnek bir metin üzerinden anlatılmıştır.  

 

Yazma alıştırması olarak öğrencilerden bir kitap eleştirisi yazmaları istenmiştir (bk. Şekil 

2.73.).  

  

Geçmişte okuduğunuz ve sizin için özel olan bir 

kitap düşünün. Karakterleri belirginleştiren ve 

sizin deneyimlerinize benzeyen bir bölümü 

düşünün. Sizin yaşınızdaki diğer okuyuculara 

kitabı tavsiye eden bir yazı yazın.  

Amaç: Sevdiğiniz bir kitabın incelemesini yapmak 

Hedef Kitle: Sınıf arkadaşlarınız 

Uzunluk: Bir paragraf 

Rubrik: 

- Hikâyenin neyle ilgili olduğunu söyleyin. 

- Okuyucuya kitabın okumaya değer 

olduğunu gösterin. 

- Hedef kitlenizi göz önünde bulundurun. 

Şekil 2.73. Kitap Eleştirisi Yazma Ödevi – ABD Ders Kitabı (s.297) 

Eylem içinde yazma süreci: Bu bölümde bir metnin oluşturulma aşamaları (yazma öncesi, 

taslak oluşturma, gözden geçirme, düzenleme, yayınlama / sunma) uygulamalı örneklerle 
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anlatılmıştır. Daha sonra “Sessiz Bahar” metni verilerek metni çözümleme alıştırmalarına 

yer verilmiştir.   

Öğrenciler kitaptaki ikna edici yazma bölümü sona erdiğinde İkna edici anlatımın 

kullanıldığı 7 metin türünü öğrenmiş ve yazma uygulamaları yapmış olmaktadır. Türler 

şöyledir:  

• İkna edici paragraf 

• Görüş/taraf belirten sayfa 

• İkna edici deneme 

• Sunum metni yazma 

• Reklam yazma 

• Editöre mektup  

• Kitap eleştirisi 

 

Ders kitapları incelendiğinde, kitaplarda yer alan çoğu metnin günlük yaşantıdaki bir dergi, 

gazete, internet sitesi gibi medya araçlarından alınmış oluğu görülmektedir. Metinler günlük 

hayatta, her bireyin sıkça karşılaşabileceği yazılardır. Metin örnekleri üç şekilde 

verilmektedir. Bunlar; öğrencilerin örnek metinleri, bilgi kaynaklarından alınan örnek 

metinler, konuyu açıklamak için kullanılmış kaynağı belirtilmemiş örnek metinlerdir. 

Öğrenci ve bilgi kaynaklarından alınan metinlerin yazarları, yazara ait bilgiler ve yayınlanan 

medya türü metnin sonunda açıkça ifade edilmektedir. Öğrenci örnekleri kitapların 

okutulduğu sınıf düzeyiyle aynı yaştaki öğrencilerin yazmış oldukları metinlerdir. Bu 

bakımdan örnek olarak kullanılan metnin düzeyi kitabın okutulduğu sınıfa denktir. 

Kitaplarda, uzun metinlere, konunun ilk başında ve en sonunda yer verilmektedir. Ara 

bölümlerde kısa metinler veya paragraflar yer almaktadır. Ayrıca, kitaplarda, işlenen her 

bölümün sonunda, öğrencilere ödev olarak yazma görevi verilmektedir. Aşağıda kitaplarda 

yer alan metinler, ödevler ve metin türleri ile ilgili bilgiler yer almaktadır (bk. Tablo 2.33-

34).   
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Tablo 2.33. ABD’ye Ait Ders Kitaplarının Karşılaştırılması 

  Metin Sayısı 

  6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

 Kitapta ikna edici yazmaya ayrılan sayfa sayısı 31 47 47 

 İkna edici yazma için tavsiye edilen ders sayısı 4 8 8 

Ö
rn

ek
 m

et
in

le
r 

Paragraf – Öğrenci Örneği 0 3 2 

Paragraf – Günlük Hayattan 2 3 5 

Paragraf – Yazarsız  2 5 3 

Kısa Metin – Öğrenci Örneği 3 3 4 

Kısa Metin – Günlük Hayattan 3 3 3 

Kısa Metin – Yazarsız  1 1 1 

Uzun Metin – Günlük Hayattan 1 2 2 

Toplam Metin Sayısı 12 20 20 

 Ödev Sayısı 4 8 8 

 

 

Tablo 2.34. ABD’ye Ait Ders Kitaplarında Yer Alan İkna Edici Metin Türleri  

 6. sınıf 7. sınıf 8. sınıf 

Ö
ğ

re
ti

le
n

 v
e 

ö
d

ev
 o

la
ra

k
 

ö
ğ

re
n

ci
le

re
 y

az
d

ır
ıl

an
 i

k
n

a 

ed
ic

ic
i 

m
et

in
 t

ü
rl

er
i 

1. Poster 

2. Öneri / teklif 

3. İkna edici 

mektup 

4. Televizyon 

programı 

eleştirisi 

1. Poster 

2. Paragraf 

3. Öneri / teklif 

4. Başmakale 

5. Bildiri 

6. Reklam 

7. Şikâyet mektubu 

8. Eleştiri  

 

1. İkna edici paragraf 

2. Kişinin görüşünü/tarafını 

bildiren metin 

3. İkna edici deneme 

4. Sunum metni 

5. Reklam  

6. Editöre mektup  

7. Kitap eleştirisi 
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2.8. İkna Edici Yazma İçin Değerlendirme Araçları 

Bu bölümde ikna edici metinleri değerlendirmek için hazırlanmış çeşitli rubrik örnekleri 

bulunmaktadır (bk. Tablo 2.36-37-38-39-40-41.)   

Tablo 2.35. İkna Edici Metin için Rubrik (Whitfield, 2000: 32,33) 

İkna Edici Metin Değerlendirme Rubriği 

 

Zayıf Geliştirilmeli Yeterli İyi Mükemmel 

Metnin Amacı  

- Çok kısa metin 

- İkna etmek 

için hiçbir 

girişim yok 

- İlgisiz fikirler 

 

- Çok detaylı 

olmayan kısa 

bir metin 

- Basit 

inandırıcılıklar 

içerir. 

- Sadece teşvik 

edici maddelere 

dayanır. 

- Amaca 

ulaşmada 

tutarsızdır. 

 

- Tutarlı bir ikna 

edici metindir. 

- Okuyucunun 

ilgisini çekme 

girişimindedir.  

- İddialar ve 

fikirler 

bağlantılıdır. 

- En az bir puan 

teşvik ediciliğin 

ötesine 

geçmektedir. 

 

- Oldukça 

detaylıdır. 

- Tutarlı bir 

şekilde etkili ve 

ikna edicidir. 

- Metnin geneli 

ilgi çekicidir. 

- Fikirler ve 

iddialar kendisini 

destekleyen 

detaylarla 

bağlantılıdır. 

- En az iki puan 

teşvik ediciliğin 

ötesine 

geçmektedir. 

- Oldukça detaylı 

ve son derece ilgi 

çekicidir. 

- Açıkça 

okuyucuyu 

etkiler. 

- Birçok fikirle 

önermenin 

ötesinde özenli 

fikirlerin 

uzantısıdır. 

- Fikirler, iddialar 

ve kanıtlar ustaca 

yazı boyunca 

birbiriyle 

bağlantılıdır. 

Metin Yapısı 

- Yapı yoktur. 

- Tek 

paragraftır. 

- Çok kısadır. 

- Eksik ve yanlış 

bağlantılar 

yüzünden 

tutarsız ve kafa 

karıştırıcı 

öylesine bir 

metindir. 

- Kısa bir 

metinidir. 

- Detayız ve 

kanıtsız ana 

hatları listeler. 

- Tek cümleden 

oluşan 1-2 

paragraf veya 

her cümle için 

yeni paragraf 

yapmıştır. 

- Birbirini tekrar 

eden basit 

bağlama 

cümleleri 

kullanır (aynı 

zamanda, 

fakat). 

- En az 3 iddia ve 

fikir içerir. 

- Her fikri 

destekleyen bir 

fikir veya kanıt 

vardır. 

- Giriş, gövde ve 

sonuç için ayrı 

birer paragraf 

vardır. 

- Cümle ve 

paragraflar için 

bağlama 

kelimeleri 

kullanılmıştır 

(Çünkü buna 

karşın, ise). 

- En az 4 iddia 

içerir, bunlardan 

en az üçünün 

birden çok 

nedeni ve kanıtı 

vardır. 

- Dikkat çekici bir 

girişi vardır. 

- Metin 

gövdesinde ana 

noktalar için ayrı 

paragraflar 

vardır.  

- Metnin anlamı 

uyumlu sözcük 

ve ifadelerin 

kullanımıyla 

açıktır (Sonuç 

olarak, bu 

nedenle, bu 

yüzden). 

- 4’den fazla iddia 

içerir, her bir 

iddianın birden 

fazla kanıtı ve 

nedeni vardır.  

- Dikkati cezbeden 

bir girişi vardır.  

- Açıklayan ve 

özetleyen etkili 

bir sonucu vardır. 

- Yazı planı 

etkilidir.  

- Anlam açıktır. 

- Bağlaçlar ve 

bağlama 

ifadelerinin geniş 

bir kullanımı 

vardır. 
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İkna Edici Metin Değerlendirme Rubriği 

 

Zayıf Geliştirilmeli Yeterli İyi Mükemmel 

Dil Özellikleri ve Kelime Kullanımı 

- İkna edici 

hiçbir kanıt 

yoktur. 

- Sadece basit 

kelimler 

kullanılmıştır. 

 

- Uyarıcı 

örneklerle 

kurulmuş bir 

dile dayanır. 

- Basit ve argo 

kelimler 

kullanılmıştır. 

 

- Duygusal 

olmaya çalışır. 

- Bazı inandırıcı 

ifadeler 

kullanır. 

- Çeşitli konu 

kelimeleri 

kullanılır 

- Gereklilik 

durumu 

gösteren yapılar 

kullanılır (-

malı, -meli, -

lazım, gerekli). 

- Tutarlı bir 

şekilde 

duygusaldır. 

- Kullanılan dil 

konunun güçlü 

noktalarını 

yansıtır. 

- Gereklilik 

durumu gösteren 

yapılar etkili 

olarak kullanılır 

(kesinlikle, 

mutlaka…). 

- Dil seçenekleri 

çok çeşitlidir 

(Korkunç, kritik, 

ötesinde, 

umutsuz). 

 

- Üst düzet ifadeler 

kullanılır 

(söyleme ait 

sorular, şahıs 

zamirleri gibi). 

- İfadelerde anlam 

açık ve nettir. 

- Son derece 

keskin sözler 

kullanır (agresif, 

tiksinti, 

zorunluluk, 

hayatîlik). 

Dil bilgisi Yapıları ve Noktalama Kullanımı 

- Çok kısa metin 

- Uzun cümleler 

- Birçok basit 

cümle hatası 

- Noktalama 

işaretlerinin 

çok az 

kullanımı 

 

- Kısa metin 

- Basit 

cümlelerin çoğu 

doğru ancak 

diğer 

cümlelerin 

birçoğu hatalı 

- Sadece basit 

cümlelerde 

noktamla 

kullanılmış. 

- Karma 

zamanlar 

kullanılmış. 

- Düzensiz filler 

için yanlış fiil 

formları 

kullanılmış.  

- Tüm basit 

cümleler ve 

diğer cümleler 

gramer olarak 

doğrudur. 

- Çoğunlukla 

doğru fiil 

formları ve 

zamanları 

kullanılmıştır. 

- Çoğunlukla 

doğru zamirler 

kullanılmıştır.  

- Bütün 

cümlelerin 

noktalaması 

doğrudur 

- Virgül ve 

kesme işareti 

doğru 

kullanmıştır.  

-  

 

 

 

 

 

- Nerdeyse tüm 

cümleler 

doğrudur. 

- Karmaşık 

cümleler etkili 

bir şekilde 

kullanılmıştır. 

- Doğru fiil 

formları ve 

zamirlere 

başvurulmuştur. 

- Bütün cümlelerin 

noktalaması 

doğrudur. 

- Kesmeler ve 

virgüller doğru 

kullanılmıştır. 

 

- Karmaşık 

cümleler de dâhil 

olacak şekilde 

tüm cümleler 

doğru 

kullanılmıştır. 

- Hemen hemen 

tüm noktalamalar 

doğrudur. 

- Tire, iki nokta, 

noktalı virgül, 

parantez ve 

konuşma çizgisi 

kullanmıştır.  
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İkna Edici Metin Değerlendirme Rubriği 

 

Zayıf Geliştirilmeli Yeterli İyi Mükemmel 

İmla Stratejileri ve Doğruluk 

- Basit 

kelimelerin 

yazımında 

hatalar yapar. 

- Kaynaşma 

noktalarında 

ünsüz hataları 

vardır.  

 

- Bütün basit 

sözcükler 

doğrudur. 

- Yaygın olarak 

kullanılan 

sözlerin yazımı 

doğrudur.  

- İçerik ve konu 

kelimelerinin 

çoğu doğrudur 

- Basit ve yaygın 

olarak 

kullanılan 

bütün kelimler 

doğrudur. 

Örnek: toplu, 

ancak, aksi 

hâlde, önemli, 

bununla birlikte 

- Ön ek ve son ek 

alan zor 

sözcükleri 

yazmaya 

başvurur. 

- Düzensiz fiil 

formlarını doğru 

yazar. Örnek: 

güven, organize, 

olmasına rağmen, 

-e rağmen, ne 

yazık ki 

- Metin boyunca 

çoğu kelime 

doğrudur.  

- Sıra dışı kelime 

kalıpları 

yazımına 

başvurulmuştur.  

 

Tablo 2.36. Tartışmacı Metin için Çözümleyici Rubrik (Argumentative Target…, 2014) 

Tartışmacı Yazı Değerlendirme Rubriği 

Puan 4 3 2 1 0 

6-11. sınıf 

 Yazı, birlik ve 

bütünlük duygusu 

yaratan açık ve 

etkili bir örgüt 

yapısına sahiptir. 

Organizasyon 

paragraflar arasında 

ve paragraf içinde 

tamamen sürekli ve 

tamdır.  

Yazı genellikle 

şunlara 

odaklanmıştır:   

Yazıda belirgin bir 

organizasyon 

yapısı ve bütünlük 

duygusu vardır. 

Küçük kusurlar 

olmasına rağmen 

bunlar genel 

tutarlılığa engel 

olmaz. 

Organizasyon 

yeterli derecede 

paragraflar arası ve 

paragraf içinde 

sürdürülmüştür. 

Yazı genellikle 

şunlara 

odaklanmıştır:  

 

Yazı, tutarsız bir 

organizasyon 

yapısına sahiptir. 

Bazı kusurlar 

açıktır, bazı fikirler 

arası bağ sağlam 

değildir. 

Organizasyon 

paragraflar arasında 

ve içinde bir miktar 

sürdürülmüştür. 

Yazının odak 

noktalarında 

sapmalar olabilir.  

Yazı, çok az 

veya fark 

edilemeyecek 

kadar az 

organizasyon 

yapısına sahiptir. 

Yazı iddia ile 

ilgili olabilir 

ancak çok veya 

hiç odak noktası 

yoktur.  

Yetersiz 

(kopya 

metin 

içerir) 

Konusuz 

Amaçsız 

 İddia açıkça 

iletilebilir şekilde 

tanıtılır. Amaç ve 

hedef kitle için 

odak noktası 

muhafaza edilir.  

İddia açıktır ve 

odak noktası amaç 

ve hedef kitle için 

çoğunlukla 

muhafaza edilir.  

İddia bir miktar 

belirsiz olabilir, 

odak noktası amaç 

ve hedef kitle için 

yetersiz muhafaza 

edilmiş olabilir.   

İddia kafa 

karıştırıcı ve 

belirsiz olabilir, 

odak noktası çok 

kısa verilmiş ya 

da amaç ve hedef 

kitle i.in 

dikkatten 

kaçacak düzeyde 

olabilir.  
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Tartışmacı Yazı Değerlendirme Rubriği 

Puan 4 3 2 1 0 

 İlgili fikirler 

arasındaki ilişkileri 

göstermek için 

çeşitli geçiş 

stratejilerinin tutarlı 

kullanımı vardır.  

İlgili fikirler 

arasındaki ilişkileri 

göstermek için 

çeşitli geçiş 

stratejilerinin 

yeterli kullanımı 

vardır. 

Geçiş stratejileri az 

çeşitlidir ve tutarsız 

kullanımı vardır.  

Geçiş stratejileri 

azdır ya da hiç 

yoktur.  

 

 Başlangıcı ve 

sonucu etkilidir.  

Başlangıcı ve 

sonucu yeterlidir.  

Başlangıcı ve 

sonucu eğer varsa 

zayıf olabilir.  

Başlangıcı ve 

sonucu eksik 

olabilir.  

 

 Başlangıçtan 

sonuca kadar 

fikirlerin mantıksal 

ilerleyişi: fikirler 

arası ve fikir içi 

güçlü bağlantılar ve 

sözdizimi çeşitliliği 

vardır.  

Başlangıçtan 

sonuca kadar 

fikirlerin yeterli 

ilerleyişi: fikirler 

arası ve fikir içi 

yeterli bağlantılar 

vardır. 

Fikirlerin düzensiz 

ilerleyişi: 

basmakalıp fikirler 

ve fikirler arası 

belirsiz veya tutarsız 

bağlantılar vardır. 

Fikirlerin 

rastgele sıralı ve 

açık olmayan bir 

ilerleyişi, sık 

tekrarlanan 

gereksiz fikirler 

vardır.  

 

 Alternatif ve 

muhalif 

argüman(lar) 

açıkça kabul 

edilmekte veya ele 

alınmaktadır. * 

Alternatif ve 

muhalif 

argüman(lar) 

yeterince kabul 

edilmekte veya ele 

alınmaktadır. * 

Alternatif ve 

muhalif 

argüman(lar) kafa 

karıştırıcı veya 

onaylanmamıştır 

(kabul 

edilmemiştir). * 

Alternatif ve 

muhalif 

argüman(lar) 

kabul edilemez. 

* 

 

*Karşıt görüşü kabul etme 7.sınıfta başlar.  

Kanıt ve Detaylandırma 

6-11. sınıf 

 Yazı, gerekçeli 

iddia ve 

argümanlar için; 

derinlemesine 

analiz yapan 

ilaveten kaynak 

materyali etkili 

kullanan ikna edici 

destek/kanıt 

detaylandırması 

sağlar. Kesin bir dil 

kullanarak açık ve 

etkili fikirler 

geliştirir.  

Yazı, gerekçeli 

iddia ve 

argümanlar için 

analizler içeren ve 

kaynak materyal 

kullanan yeterli 

destek/kanıt 

detaylandırması 

sağlar. Genelinde 

kesin bir dil 

kullanarak yeterli 

fikirler geliştirir.  

Yazı, düzensiz ve 

üstünkörü kullanılan 

iddia ve argümanlar 

için çok az gerekçeli 

analiz içeren ve 

kaynak materyali 

kısmen kullanan 

üstünkörü ve 

düzensiz 

destek/kanıt 

detaylandırması 

sağlar.  Basit bir dil 

kullanarak düzensiz 

fikirler geliştirir.  

 

Yazı, kaynak 

materyalin çok 

az veya hiç 

kullanılmadığı 

iddia ve 

argümanlar için 

minimum 

destek/kanıt 

detaylandırması 

sağlar. Yazı, 

belirsiz, netlikten 

yoksun ve kafa 

karıştırıcıdır. 

Yetersiz 

(kopya 

metin 

içerir) 

Konusuz 

Amaçsız 

 Kaynak 

materyalden 

kapsamlı kanıtlar 

(gerçekler ve 

detaylar) belirli ve 

uygun bir şekilde 

entegre edilmiştir.  

Kaynak 

materyalden yeterli 

kanıtlar (gerçekler 

ve detaylar) genel 

olarak alakalı bir 

şekilde entegre 

edilmiştir. 

Kaynak materyalden 

bazı kanıtlar 

(gerçekler ve 

detaylar) kesin 

olmayan, belirsiz ve 

birbirini tekrar eder 

şekilde entegre 

edilmiştir. 

Kaynak 

materyalden 

kanıtlar (gerçekler 

ve detaylar) 

yanlış, ilgisiz, 

eksik veya direk 

kopyalanarak 

entegre edilmiştir. 
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Tartışmacı Yazı Değerlendirme Rubriği 

Puan 4 3 2 1 0 

 Kaynak materyale 

açık bir şekilde atıf 

vardır.  

Kaynak materyale 

yeterli atıf vardır. 

Kaynak materyale 

zayıf bir şekilde atıf 

vardır. 

Kaynak 

materyale atıf 

yetersizdir. 

 

 Çeşitli detaylı 

tekniklerin etkin 

kullanımı vardır. * 

Bazı detaylı 

tekniklerin yeterli 

kullanımı vardır. * 

Detaylı tekniklerin 

zayıf veya düzensiz 

kullanımı vardır. 

Duygusal hitaba 

dayanabilir veya 

kaynağın özeti 

şeklinde olabilir. * 

Detaylı 

tekniklerin eğer 

varsa çok az 

kullanımı 

olabilir. 

Duygusal hitap 

hâkim olabilir. * 

 

 Amaç ve hedef 

kitle için kelime 

kullanımı açık bir 

şekilde uygundur.  

Amaç ve hedef 

kitle için kelime 

kullanımı 

genellikle 

uygundur. 

Amaç ve hedef kitle 

için kelime 

kullanımı düzensiz 

veya biraz etkisizdir. 

Amaç ve hedef 

kitle için kelime 

kullanımı sınırlı 

ve etkisizdir. 

 

 Etkili, uygun tarzı 

içeriği geliştirir. 

Genellikle uygun 

tarzı belirgindir. 

Uygun stil 

oluşturmak için 

tutarsız ve zayıftır.  

Uygun stil 

oluşturmak hiç 

kanıt yoktur ya 

da çok az vardır.  

 

 *Detaylı teknikler argümanları destekleyen kişisel deneyimler içerebilir. 

Genel Kurallar 

3-11. sınıf 

Puan  2 1 0 Yok  

  Yazıda komut 

veren kurallar 

yeterli kullanımı 

görülür. 

Yazıda komut veren 

kuralların kısmî 

kullanımı görülür. 

Yazıda komut 

veren kurallar 

kullanımı hiç 

görülmez veya 

çok az görülür. 

Yetersiz 

(kopya 

metin 

içerir) 

Konusuz 

Amaçsız 

  Doğru cümle 

oluşumu, 

noktalama, büyük 

harf, dilbilgisi 

kullanımı ve 

imlanın yeterli 

kullanımı vardır. 

Doğru cümle 

oluşumu, noktalama, 

büyük harf, 

dilbilgisi kullanımı 

ve imlanın sınırlı 

kullanımı vardır. 

Doğru cümle 

oluşumu, 

noktalama, 

büyük harf, 

dilbilgisi 

kullanımı ve 

imlanın yetersiz 

kullanımı vardır. 

 

Bütünsel Puanlama: 

Çeşit: Cümle oluşumu, noktalama, büyük harf, dilbilgisi kullanımı ve imla dâhil bir dizi hata içerir.  

Önem: Temel hatalar yüksek seviyeli hatalara göre ağırlıklıdır.  

Yoğunluk: Hata oranı yazı uzunluğu için iyi yapılmıştır. Parça uzunluğu hata oranını içerir.  
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Tablo 2.37. İkna Edici Metin için Bütüncül Rubrik (Argumentative Target…, 6–11. 2014) 

Değerlendirme Tablosu - Tartışmacı 

(Organizasyon-Tanıtım) 

Puan  Tanım 

2 Yazı:  

• Bir bütün olarak yazı boyunca argümanlar uygun bir iddia oluşturur. 

• Argümanın içeriği içine iddia yerleştirmek için yeterli bilgiyi sunar.  

• Basmakalıp olmayan iddiasını desteklemek için argüman listesinden daha fazlasını yapar.  

• Gelişme paragrafı için mantıksal bağlantılar sağlar.  

Yazı bunları içerebilir ancak bunlarla sınırlı değildir.  

 

1 Yazı: 

• Kısmi veya sınırlı iddia sağlar.  

• Bir bütün olarak yazı boyunca yerleşmiş argüman(lar) kısmen bir iddia sağlar.  

• Argümanın çerçevesi içine iddiasını yerleştirmek için sınırlı ve ilgisiz bilgi sunar.  

• Basmakalıp argümanlar sıralayabilir.  

• Gelişme paragrafı için sınırlı ve ilgisiz bağlantılar vardır. 

Yazı bunların 2’sini içerebilir.  

 

0 Yazı:  

• Yazı boyunca argüman(lar) hiçbir iddia sağlayamaz ya da uygun olmayan bir iddia sağlar.  

• Argümanın çerçevesi içine iddiasını yerleştirmek için hiç bilgi sağlamaz ya da ilgisiz bilgi 

sunar.  

• Gelişme paragrafı için hiç bağlantı yoktur. 

 

Değerlendirme Tablosu - Tartışmacı 

(Organizasyon-Sonuç) 

Puan  Tanım 

2 Yazı: 

• Bir bütün olarak yazı boyunca sunulan iddia mantıksal bir sıra takip eder ve desteklenerek 

uygun bir sonuç sağlar veya harekete geçme çağrısında bulunur. (veya iddianın neden 

önemli olduğunu veya neler yapılması gerektiğine cevaplar verir) 

• Yeniden ifade etmekten daha fazlası yapılı veya basmakalıp olmayan argümanlar 

özetlenir.  

• Tutarlılığa katkıda bulunmak için yeterli fikir ilerlemelerini ve bağlantıları sağlar.  

Yazı bunları içerebilir ancak bunlarla sınırlı değildir.  

 

1 Yazı: 

• Yazı boyunca sunulmuş iddialarla kısmen ilişkili bir sonuç sağlar.  

• Basmakalıp argümanları listeler, kendi cümleleriyle ifade eder veya özetler.  

• Kısmi bağlantılı veya fikirlerin sınırlı ilerleme sağlayan ilgisiz bir sonuç vardır. 

Yazı bunların 2’sini içerebilir.  

 

0 Yazı: 

• Hiçbir sonuç sağlamaz veya yazı boyunca işlenen iddia ile minimum bağlantılı bir sonuç 

sağlar.  

• Argümanlar rastgele ve yanlış bir şekilde tekrar ifade edilir ya da yalnızca iddia kendi 

cümleleriyle ifade edilir.  

• Fikir bağlantısı ve fikir ilerlemesi içermeyen bir sonuç vardır.  
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Değerlendirme Tablosu - Tartışmacı 

(Detaylandırma) 

Puan Tanım: 

2 Yazı:  

• Gerekli destek ve argümanları sağlar veya öğrenci notlarına dayalı konu ile alakalı 

kanıtlar sunar.  

• Destekleyici argüman listesinden daha çoğunu içerir.  

• Yeterli karşıt argümanlar geliştirir. (Eğer yazı bir harekete çağrı ise)* 

• Kesin bir dil ve sözcük kullanan argümanları yeterince detaylandırır.  

Yazı bunları içerebilir ancak bunlarla sınırlı değildir.  

 

1 Yazı: 

• Konuyla ilgisiz ya da az ilgili argümanlar/kanıtlarla amaca yönelik daha genel çerçevede 

veya limitli destekler sağlar. 

• Sınırlı detaylandırmalar/kanıtlarla destekleyici argümanları listeler.  

• Kısmen karşıt argümanlar geliştirir. (Eğer yazı bir harekete çağrı ise)* 

• Genel bir dil ve sözcük kullanan argümanları kısmen detaylandırır.  

Yazı bunların 2’sini içerebilir.  

 

0 Yazı: 

• Minimum destekleyici argüman veya öğrenci notlarından kanıtlar sunar veya hiç sunmaz. 

• Belirsiz, tekrarlı, yanlış, aykırı metin ile uyumsuz destekleyici kanıt ve argümanlar sunar.  

• Karşıt argümanlar geliştirmezler (Eğer yazı bir harekete çağrı ise). 

• Uygun hiçbir ayrıntılandırma sağlamazlar veya hedef kitle ve amaç için kötü sözcük 

seçimi vardır.  
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Tablo 2.38. İkna Edici Metin için Rubrik (Novero, 2015: 68)  

İkna Edici Yazma Değerlendirme Rubriği 

İkna edici yazmanın amacı okuyucunun düşüncesini veya davranışını değiştirmektir. Yazar 

okuyucuyu etkileyecek argümanların farkında olmalıdır. İkna edici metninizin aşağıdaki özellikleri 

içermesi önemlidir:  

• Görüşünüzü ve tarafınızı ifade edin 

• Metnin başlangıcında, problem veya konuyla ilgili temel bilgileri okuyucuya sunun 

• Gerekçelerle görüşünüzü destekleyin 

• Gerekçelerinizi gerçek bilgiler ve örnekler aracılığıyla destekleyin 

• Karşı görüşlere okuyucunun antipati duyacağı şekilde yer verin ve onları çürütün. 

• Niçin görüşünüzün önemli olduğunu özetleyerek metninizi tamamlayın.  

• Metniniz, açık bir anlatım, mantıksal bir içerik, konunuzla doğrudan ilgili bilgiler içermelidir.  

 

Puan  Kriter 

 

0 Konunun nedenleri Metin, bazı yönlerden konuya cevap verir ancak konuyu 

veya görüşü desteklemez. 

1 Gelişmemiş  Metin, konuyu belirtir ancak konuyu destekleyen gerekçeleri 

içermez veya verilen gerekçeler konuyla ilgisiz veya 

geçersizidir.  

2 Minimal olarak 

gelişmiş 

Metin, konuyu açıkça belirtir, konuyu destekleyen bir veya 

iki gerekçe sunar, ancak gerekçeler konuyla uyumlu 

yollardan verilmemiştir. Gerekçeler limitli bir şekilde 

inandırıcı olarak sunulmuştur.  

3 2-4. kriterler 

arasında kalan  

 

4 Kısmen gelişmiş  Metin, yazarın görüşünü ve görüşün gerekçelerini içerir. 

Gerekçeler genele olarak inandırıcıdır ancak okuyucuyu ikna 

edecek yeterli bilgi içermez veya verilen bilgilerin bazıları 

kısmen inandırıcı, kısmen konuyla uyumludur. Metnin 

organizasyonunda ve açıklığında küçük problemler vardır.  

5 4-6. kriterler 

arasında kalan  

 

6 Gelişmiş Metin, oldukça açık bir şekilde belirtilmiş bir görüş ve bu 

görüşü destekleyen gerekçeleri içerir. Gerekçeler açık bir 

şekilde anlatılmış, çeşitli bilgilerle okuyucuyu ikna edecek 

şekilde detaylandırılmıştır. Karşı görüşlere yer verilmiş ve 

onların niçin kabul edilmemesi gerektiği nedenlerle birlikte 

ifade edilmiştir. Metin argümanın etkisini zayıflatacak ilgisiz 

ve ikna edicilikten uzak hiçbir şey içermez.  

7 Karşıtlığı 

detaylandırma ve 

gönderme 

Metin, daha önce belirtilmiş kriterleri içerir. İlaveten karşı 

görüşleri çürütür ve onlar için alternatif çözümler sunar. 

Metin tamamen ikna edicidir.  
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Tablo 2.39. İkna Edici Metin için Rubrik (Rachlin, 2008: 129)  

İkna Edici Denemeleri Değerlendirmek için Rubrik 

Tez Cümlesi 

4 puan Tez cümlesi, konuyla ilgili yazarın sağlam duruşunu, tarafını açık bir şekilde gösterir.   

3 puan Tez cümlesi, konu ilgili yazarın tarafını net bir şekilde açıklar.  

2 puan Tez cümlesi vardır ancak yazarın tarafını göstermez. 

1 puan Tez cümlesi yoktur.  

Argümanlar 

4 puan Metin, tezi destekleyen 3 veya üzerinde kanıt (veriler, istatistikler, örnekler, gerçek 

yaşam deneyimleri) içerir. Yazar okuyucuların korkularını, endişelerini ve karşı 

görüşlerini öngörür ve bunun için en az bir tane karşı argüman oluşturur.  

3 puan Metin, tezi destekleyen 3 veya üzerinde kanıt (veriler, istatistikler, örnekler, gerçek 

yaşam deneyimleri) içerir. 

2 puan Metin, tezi destekleyen 2 kanıt (veriler, istatistikler, örnekler, gerçek yaşam 

deneyimleri) içerir. 

1 puan Metin, tezi destekleyen 1 kanıt (veriler, istatistikler, örnekler, gerçek yaşam 

deneyimleri) içerir veya kanıt içermez. 

Kanıt ve Örnekler 

4 puan Tüm kanıt ve örnekler, yazarın tarafını nasıl desteklediğini gösterecek şekilde belirli, 

uygun ve açıklayıcıdır.  

3 puan Kanıtların ve örneklerin çoğu, yazarın tarafını nasıl desteklediğini gösterecek şekilde 

belirli, uygun ve açıklayıcıdır. 

2 puan Kanıtların ve örneklerden en az biri, yazarın tarafını nasıl desteklediğini gösterecek 

şekilde belirli, uygun ve açıklayıcıdır. 

1 puan Kanıtların ve örnekler yazarın tarafını desteklemez veya yoktur.  

Hedef Kitle 

4 puan Hedef kitlenin anlayabileceği ve onlara uygun argümanlar kullanılmıştır. Okuyucunun 

soruları önceden tahmin edilip metinde onlara cevap verilir.  

3 puan Hedef kitlenin anlayabileceği ve onlara uygun argümanlar kullanılmıştır. 

2 puan Hedef kitlenin bir bölümünün anlayabileceği ve onlara uygun argümanlar kullanılmıştır. 

1 puan Yazarın hedef kitlesi belli değildir.  

Giriş Paragrafı 

4 puan Giriş paragrafı, metinde tartışılacak ana argümanların başlıklarını içerir onları 

okuyucuya tanıtır.  

3 puan Giriş paragrafı, metinde tartışılacak ana argümanların başlıklarını içerir.  

2 puan Giriş paragrafı ana argümanları özetler ancak onların başlıklarını vermez.  

1 puan Giriş paragrafı tartışılacak argümanlara dair okuyucuya bir şey sunmaz.  

Sonuç Paragrafı 

4 puan Sonuç paragrafı oldukça etkileyicidir ve yazarın sağlam duruşunu anlamayı okuyucuya 

bırakır. Sonuç paragrafı tez cümlesinin tekrarı ile başlar.  

3 puan Sonuç fark edilebilirdir. Tez cümlesinin tekrarı sonuç paragrafının ilk iki cümlesinin 

birindedir.  

2 puan Sonuç fark edilebilirdir ancak yazarın tarafını göstermez.  

1 puan Sonuç yoktur metin öylesine biter.  
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Tablo 2.40. İkna Edici Yazıları Ölçme Aracı (Kaplan, 2015: 172)  

Puanlama 4 3 2 1 

İddia / 

Görüş / 

Taraf 

Varlığı  
 

Yazar;  

- Konu üzerindeki duruş 

ve tarafını açık, anlaşılır 

ve güçlü bir şekilde 

ortaya koymuştur.  

- İddia, konuyu veya 

öneriyi tamamen ele 

almıştır.  

-Her zaman iddiasını / 

görüşünü ikna edici 

detaylarla desteklemiş ve 

iddiasını kanıtlarla 

ilişkilendirerek 

açıklamıştır.  

- İddiasının tartışma 

nedenlerini güçlü, açık 

ve anlaşılır bir şekilde 

savunmuştur.  

- Yazının bütününde 

belirli bir konuya 

odaklanmıştır.  

 

 

Yazar;  

- Konu üzerindeki 

görüş, taraf ve 

iddiasını açık ve 

anlaşılır bir şekilde 

ele almıştır.  

- İddiasını ve neden 

tartıştığını 

açıklamıştır.  

- Görüşünü tamamen 

olmasa da ikna edici 

detaylarla 

desteklemiştir.  

Yazar;  

- Görüş ve tarafını 

belli etmektedir 

ancak yeterince açık 

değildir.  

- İddiasını ilgili 

kanıtlarla 

desteklemeye 

çalışmış ancak ikna 

edici detaylara 

yeterince yer 

vermemiştir.  

- İddiasını üstü 

kapalı bir şekilde 

belirtmiş, neden 

tartıştığını 

açıklamamıştır.  

Yazar;  

- Görüş ve tarafını belli 

etmemiştir.  

- Yazısında hiçbir 

iddiada bulunmamıştır. 

İddia varsa da konuya 

uygun değildir.  

- İddiasını ve neden 

tartıştığını 

çıkılamamıştır.  

İddiaya 

Destekleyici 

Nedenler 

Yazar;  

- Okuru ikna etmek için 

iddiasını/ görüşünü 

destekleyen nedenleri 

doğru, tam, açık, 

anlaşılır ve güçlü bir 

şekilde ele almıştır.  

- İddiasını destekleyen 

mantıksal, duygusal ve 

etik nedenlerin her birini 

ayrı ayrı içeren en az üç 

veya daha fazla neden 

belirtmiştir.  

- İkna amaçlı her nedeni, 

en az iki kanıtla (ilgili 

gerçekler, anekdotlar, 

örnekler, istatistikler, 

görüşler, benzetmeler, 

alıntılar vb.) 

desteklemiştir.  

-Yazısında iddiasına 

karşıt olan/olabilecek 

görüşlere yer vermiş, 

bunları geçerli 

nedenlerle çürütmüştür.  

-Okuru ikna etmek için 

okurun faydasına olan 

durumları belirtmiştir.  

 

 

Yazar;  

- Okuru ikna etmek 

için iddiasını/ 

görüşünü destekleyen 

nedenleri doğru, tam, 

açık, anlaşılır bir 

şekilde sunmuştur.  

- İddiasını 

destekleyen 

mantıksal, duygusal 

ve etik nedenlerin her 

birini ayrı ayrı ele 

almamıştır.  

- İkna amaçlı her 

nedeni destekleyen 

(ilgili gerçekler, 

anekdotlar, örnekler, 

istatistikler, görüşler, 

benzetmeler, alıntılar 

vb.) kanıtlar 

sunmuştur.  

- İddiasına karşıt 

olan/olabilecek 

görüşleri ele almış 

ancak karşıt görüşleri 

çürütmede yeterli 

olamamıştır.  

Yazar;  

- İddiasını/görüşünü 

iki nedenle açıklamış 

ancak sunulan 

nedenler etkisiz 

kalmıştır.  

- İddiasını 

destekleyen 

mantıksal, duygusal 

ve etik nedenleri 

eksik ve etkisiz 

sunmuştur.  

- İddiasını 

destekleyen 

görüşlere yer vermiş 

ancak kendi 

iddiasına karşıt 

olabilecek görüşlere 

ve çürütmelere yer 

vermemiştir.  

Yazar;  

- İddiasını/görüşünü 

destekleyen hiçbir neden 

belirtmemiştir.  

- İddiasına karşıt 

olabilecek görüşlere ve 

çürütmelere yer 

vermemiştir.  

- İddiasını destekleyen 

kanıtlara yer 

vermemiştir.  
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Puanlama 4 3 2 1 

Yazım 

Kuralları 

Yazar;  

- Dil bilgisi ve yazım 

kurallarına uymuştur. 

Noktalama işaretlerini 

doğru ve yerinde 

kullanmıştır. VEYA 

Yazıda çok az dil bilgisi, 

yazım yanlışı ve 

noktalama hatası vardır. 

(0-2 hata)  

- Yazsındaki dil bilgisi, 

yazım ve noktalama 

yanlışları ile okuru 

rahatsız etmemekte veya 

dikkatini 

dağıtmamaktadır.  

- Yazısındaki dil bilgisi, 

yazım ve noktalama 

eksikliği/yanlışlıkları ile 

okurun 

anlamamasına/yanlış 

anlamasına neden 

olmamaktadır.  

 

 

Yazar;  

- Bir kaç cümlede dil 

bilgisi, yazım ve 

noktalama hataları 

yapmıştır. (3-4 hata)  

- Yazısındaki dil 

bilgisi, yazım ve 

noktalama hataları ile 

zaman zaman okurun 

dikkatini 

dağıtabilmektedir 

ancak bu hatalar 

okurun 

anlamamasına/yanlış 

anlamasına neden 

olmamaktadır.  

Yazar;  

- Yazısında okurun 

açıkça fark 

edebileceği dil 

bilgisi, yazım ve 

noktalama hataları 

yapmıştır. (5-7 hata)  

- Yazısındaki dil 

bilgisi, yazım ve 

noktalama hataları 

ile okurun dikkatini 

oldukça dağıtmakta 

ancak bu hatalar 

okurun 

anlamamasına/yanlış 

anlamasına neden 

olmamaktadır.  

Yazar;  

- Yazısındaki dil bilgisi, 

yazım ve noktalama 

hataları ile okuru rahatsız 

etmekte ve okurun 

dikkatini dağıtmaktadır. 

(8 ve üstü)  

- Yazısındaki dil bilgisi, 

yazım ve noktalama 

hatalarının çokluğu ile 

yazıyı okunaksız hâle 

getirmekte, okumayı 

güçleştirmektedir. 

Hatalar yazının 

anlaşılmasını 

engellemektedir.  

Üslup  Yazar;  

- Her zaman amaç ve 

hedef kitleye (okura) 

uygun ses/ton 

kullanmıştır.  

- İddiasına önem 

vermiştir. İddiası 

hakkında dikkatli 

davranmıştır.  

- Okurun duygu ve 

düşüncelerini öngörerek 

yazmıştır. Okurun 

duygularına güçlü bir 

şekilde hitap etmektedir. 

Okur farkındalığı çok iyi 

düzeydedir.  

- Yazısını kesin, güçlü, 

pozitif (olumlu) ve 

güvenilir bir dille 

yazmıştır. Yazı boyunca 

ikna edici tonu tutarlı bir 

şekilde sürdürmüş ve 

ikna edici bir dil 

kullanmıştır.  

- Yazısında tutku, heves 

ve heyecan içindedir.  

 

 

 

 

Yazar;  

- Genellikle amaç ve 

hedef kitleye uygun 

ses/ton kullanmıştır.  

- Yazısında okuru 

dikkate almaktadır.  

- Yazısını güvenilir 

bir dille yazmış ancak 

okuru ikna etme 

ihtiyacı vardır.  

-Genellikle ikna edici 

bir dil kullanmış 

ancak yazının bazı 

yerlerinde ikna edici 

ton görülmemektedir.  

- Yazısında tutku, 

heves ve heyecan 

içinde olduğu 

hissedilmekte ancak 

yeterli değildir.  

Yazar;  

- Nadiren amaç ve 

hedef kitleye uygun 

ses/ton kullanmıştır.  

- Okurun duygu ve 

düşüncelerine çok az 

hitap etmektedir. 

Okur farkındalığı 

sınırlı düzeydedir.  

- Okuru ikna edecek 

düzeyde güvenilir 

bir dile sahip 

değildir.  

- Okuru ikna edecek 

tutarlı bir tondan 

yoksun ve ikna edici 

dilin kullanımı sınırlı 

düzeydedir.  

- Yazısında herhangi 

bir tutku, heves ve 

heyecan içinde 

olduğunu sezdirecek 

bir anlatım ortaya 

koyamamıştır.  

Yazar;  

- Amaç ve hedef kitleye 

uygun ses/ton 

kullanmamıştır.  

- Yazısında okurun 

duygu ve düşüncelerine 

hitap etmemektedir. 

Yazarın okur farkındalığı 

yoktur.  

- Yazısını açık, anlaşılır 

ve ikna edici bir tonda 

yazamamıştır.  

- Yazısını isteksizce 

yazılmış gibi 

görünmektedir. 

Yazısında tutku, heves ve 

heyecan yoktur.  
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Puanlama 4 3 2 1 

Kelime 

seçimi 

Yazar;  

- Yazısında çarpıcı, 

doğal, canlı, ikna edici 

ve pozitif kelimelere yer 

vermiştir.  

- Kullandığı kelimeler, 

söz öbekleri ve 

deyimlerle yazıya 

betimleyici ve açıklayıcı 

bir nitelik 

kazandırmıştır.  

-Kelimelerin seçim ve 

kullanımını doğru 

yapmıştır. Anlam 

kargaşasına yol açacak 

kelimelerden 

kaçınmıştır.  

- Yazısında ikna gücü 

kuvvetli kelimelere, 

deyimlere ve söz 

öbeklerine yer vermiştir. 

Yazı boyunca anlatımını 

aynı kelimeler üzerinden 

değil farklı kelimelerle 

yapmıştır. Duyarlı 

davranarak amaca uygun 

kelime seçimi yapmıştır.  

- Yazıda okuru dahil 

eden zamirler 

kullanmıştır. Güçlü 

hareket fiillerine, ikna 

edici zarf ve sıfatlara yer 

vermiştir. Mantıksal 

sebep-sonuç ve koşul-

sonuç ilişkileri kuran 

bağlaçlar kullanmıştır.  

Yazar;  

- İkna edici kelimeler, 

söz öbekleri ve 

deyimler kullanmıştır.  

- Doğru kelime seçimi 

ile aktarmak istediği 

mesajı iletmiştir.  

- Kelimelerin seçim 

ve yerleştirilmesini 

doğru yapmıştır.  

Yazar;  

- Aktarmak istediği 

mesajı/ iletiyi açık, 

anlaşılır bir şekilde 

ifade etmek istemiş 

ancak tümüyle 

başarılı olamamıştır. 

Güçlü ve daha 

pozitif kelimelere 

ihtiyaç 

duyulmaktadır.  

- Sıradan kelimeler 

seçmiş, hemen 

hemen aynı 

kelimelerle metni 

tamamlamıştır.  

- Kelime seçiminde 

çoğunlukla sıkıcı, 

yavan, sönük 

kelimeler tercih 

etmiş bu nedenle 

okuru etkilemesi zor 

görünmektedir.  

Yazar;  

- Kelime seçiminde 

dikkatli davranmamıştır.  

-Yazıda defalarca aynı 

kelimeleri kullanmıştır. 

Seçilen kelimeler 

anlatılmak istenen mesajı 

açıklamakta ve 

betimlemekte yetersizdir.  

- Metin ve metnin 

konusundan 

farklı/bağımsız kelimeler 

kullanmıştır.  

Yüzey 

özellikleri / 

Sunum  

Yazar;  

- Kâğıt kenarlarında ve 

satır aralarında 

bırakılması gereken 

boşluk uygundur.  

- Başlık, yazı tipi, 

boyutu ve düzenini 

mükemmel biçimde 

kullanmıştır. Yazı 

okunaklı düzgün el 

yazısı ile iyi bir şekilde 

sunulmuştur.  

- Kâğıt temizliğine 

dikkat etmiş ve özenle 

yazmıştır. Yazıda 

herhangi rahatsız edici 

bir durum söz konusu 

değildir.  

 

Yazar;  

- Yazı tipi, boyutu ve 

düzenini doğru bir 

şekilde kullanmıştır.  

- Yazısını okunaklı bir 

el yazısı ile yazmıştır.  

- Kâğıdın temizlik ve 

düzenine özen 

göstermiştir.  

Yazar;  

- Yazı tipi, boyutu 

ve düzeni konusunda 

yetersiz kalmıştır.  

- Yazısını kısmen 

okunaklı bir el yazısı 

ile yazmıştır. 

Kullandığı el 

yazısındaki hatalar 

dikkat çekmektedir.  

- Kâğıt temizliğine 

ve düzenine 

yeterince özen 

göstermemiş, kağıdı 

biraz buruşuk ve 

lekelidir.  

Yazar;  

- Yazı tipi, boyutu ve 

düzenini doğru 

kullanmamıştır.  

-El yazısını okunaklı 

yazmamıştır.  

- Kâğıdın temizlik ve 

düzenine hiç özen 

göstermemiştir. Kâğıt 

buruşuk, lekeli ve 

kirlidir.  

- Yazısını acele ile 

yazmış gibi görünüyor.  
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Puanlama 4 3 2 1 

Cümle 

akıcılığı / 

Cümle 

yapıları 

Yazar;  

- Yazı boyunca 

cümlelerin akıcılığını 

mükemmel derecede 

sağlamıştır.  

- Çeşitli uzunluklarda 

açık, anlaşılır cümlelere 

yer vermiştir. Yazı hedef 

kitlenin anlayabileceği 

düzeydedir.  

- Yazı boyunca cümle 

kurulumlarını iyi 

yapılandırmıştır. 

Cümleler tamamlanmış 

ve yazıda yer alan 

cümleler belirli bir akış 

ve düzen içinde 

sunulmuştur.  

- Yazıda farklı türde 

cümleler kullanmıştır.  

Yazar;  

-Cümleleri iyi 

yapılandırmıştır ancak 

mükemmel düzeyde 

değildir.  

- Yazının genelinde 

açık ve anlaşılır 

cümleler kullanmış, 

cümlelerini kısmen 

belli bir akışa göre 

sunabilmiştir.  

- Yazının genelinde 

cümle çeşitliliğini 

sağlamaya çalışmış, 

cümlelerini kısmen 

doğru kurmuş ve 

tamamlamıştır.  

Yazar;  

- Cümleleri iyi 

kuramamıştır. 

Cümleler sıklıkla 

parçalı ve/veya 

aralıksız olduğundan 

okumayı 

zorlaştırmakta, 

akıcılığı 

zayıflatmaktadır.  

- Cümleleri çok uzun 

yazmıştır.  

- Çoğu cümleyi iyi 

yapılandıramamıştır, 

cümleler 

tamamlanmamış 

görünmektedir.  

-Yazı içerisinde 

yaptığı hataları 

çoğunlukla 

tekrarlamıştır.  

Yazar;  

- Cümlelerinde akıcılığı 

hiç sağlayamamıştır.  

- Kurduğu aralıksız 

ve/veya parçalı cümle 

yapıları ile okumayı 

tümüyle güçleştirmiştir.  

- Yazısında cümle 

çeşitliliğini 

sağlayamamıştır.  

- Cümlelerinin hemen 

hemen hepsinde kurgusal 

ve yapısal hatalar 

yapmıştır. Cümleler 

eksik ve dağınık 

görünmektedir.  

Organizasyon 

/ Genel  

Yazar;  

- Aktarmak istediği 

iletiyi / iddiayı açık, 

anlaşılır ve mantıksal bir 

akış içerisinde 

sunmuştur. Yazarın 

görüşü tümüyle ve 

kolayca anlaşılmaktadır  

- Geçiş sağlayan 

cümleleri ve kelimeleri 

etkili kullanarak giriş, 

gelişme ve sonuç 

bölümlerini belirli bir 

bütünlük içerisinde iyi 

düzenlemiş ve iyi 

sunmuştur.  

- Yazıda metne uygun 

bir başlık kullanmıştır. 

Yazıda organize edici 

olarak gerektiğinde 

başlık ve alt başlıklara 

yer vermiştir.  

-Yazıda bağlaçları etkili 

kullanarak paragraf 

bütünlüğü sağlamıştır.  

-Yazar iddiasına yönelik 

her neden için yeni bir 

paragraf oluşturmuştur. 

(Özellikle duygusal, 

mantıksal ve etik 

nedenler olmak üzere)  

 

 

 

Yazar;  

- İddiasını/görüşünü 

açık, anlaşılır ve 

belirli bir düzende 

anlatılmaya ve 

mantıksal bütünlüğü 

sağlamaya çalışmıştır. 

Yazarın görüşü 

kolayca 

anlaşılmaktadır.  

- Yazıda metne uygun 

bir başlık 

kullanmıştır. Yazısını 

düzenlerken gerekli 

durumlarda başlık ve 

alt başlıklara yer 

vermemiştir.  

-Giriş, gelişme ve 

sonuç bölümlerini 

oluşturmuştur ancak 

organizasyonda 

eksiklikler vardır.  

Yazar;  

- İddiasını/görüşünü 

belirli bir düzende 

sunmuştur ancak 

görüşü kolayca 

anlaşılamamaktadır.  

-Giriş, gelişme ve 

sonuç bölümlerini 

ayrı ayrı 

oluşturmamış ya da 

bu bölümlerden 

bazılarını 

oluşturmamıştır.  

- Giriş, gelişme ve 

sonuç bölümleri 

arasındaki bağlantıyı 

zayıf kurduğundan 

ve/veya bölümler 

arasındaki geçiş 

ibarelerini eksik 

bıraktığından 

düzenlemelerde 

bariz eksiklikler 

vardır.  

- Yazısında 

mantıksal bütünlüğü 

oluşturamamıştır.  

Yazar;  

- 

Düşüncelerini/iddialarını/ 

görüşlerini belirli bir 

düzene göre 

yapmamıştır.  

- İfade etmek istediği 

fikirleri mantıksal bir 

bütünlük içinde 

sunmamıştır.  

- Giriş, gelişme ve sonuç 

bölümlerinden en az bir 

ya da iki tanesini 

yapmamıştır. Bölümler 

arası geçiş yoktur.  
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Puanlama 4 3 2 1 

Organizasyon 

Giriş 

Yazar;  

- Giriş cümlesinde 

tarafını, görüşünü açık 

bir şekilde 

belirtmektedir. Bu 

bölümünde sadece 

okurun dikkatini çekmek 

amacıyla istatistiklerden, 

örneklerden ve retorik 

sorulardan vb. 

yararlanmıştır.  

- Girişte okuru yazıya 

davet etmektedir. 

Okurun dikkatini 

çekecek sözler ve okuru 

yazıya çekecek kanca 

sorular kullanmıştır. 

Yazının giriş ölümünde 

okuru konu hakkında 

bilgilendirmektedir. 

 

 

Yazar;  

- Giriş bölümünde 

görüş, taraf ve 

tutumunu belirtmiş 

ancak görüşü çok 

genel kalmış 

ayrıntılandırmamıştır.  

- Giriş bölümünü 

okuru davet eder 

nitelikte oluşturmaya 

çalışmış ancak okurun 

dikkatini çekecek 

uygulamaları 

gerçekleştirememiştir.  

- Giriş bölümünde 

konuyla ilgili 

bilgilendirmeyi yeterli 

düzeyde 

yapamamıştır.  

Yazar;  

- Giriş bölümünde 

konu hakkındaki 

görüşünü/tarafını 

belli etmiş ancak çok 

net değildir.  

-Giriş bölümünü 

okuru davet eder 

nitelikte 

düzenleyememiştir.  

- Giriş bölümünde 

konuyla ilgili 

herhangi bir 

bilgilendirme 

yapmamıştır.  

Yazar;  

- Giriş bölümünde ya 

görüşlerini belirtmemiş 

ya da görüşleri açık ve 

anlaşılır değildir.  

-Giriş bölümünde okurun 

dikkatini çekmemektedir.  

- Ya giriş bölümüne yer 

vermemiş ya da hatalı 

giriş yapmıştır.  

Organizasyon 

Gelişme 

Yazar;  

- Konuyla ilgili 

bilgilerle, nitelikli 

detaylarla ve iddiasını 

destekleyen örneklerle 

okuru bilgilendirmiştir.  

- Ele aldığı 

iddiayı/görüşü 

destekleyen en az üç 

neden sunmuş ve her 

nedeni destekleyen en az 

iki kanıtla (istatistiki 

bilgiler, alıntılar, 

anekdotlar, örneklerle 

vb.) desteklemiştir.  

- Görüşünü açık, 

anlaşılır ve ikna edici bir 

dille anlatmış, karşıt 

görüşleri ön görerek 

yazsında bunlara yer 

vermiş ve geçerli 

nedenlerle ikna edici bir 

şekilde çürütmüştür.  

- Gelişme bölümünde en 

az üç farklı neden 

Mantıksal, duygusal ve 

etik) paragrafına yer 

vermiştir.  

 

 

 

 

 

Yazar;  

- Konuyla ilgili 

bilgilendirme 

yapmıştır. Ancak 

yeterli düzeyde 

örneklere, istatistiki 

verilere, gerçek 

durumlara vb. yer 

vermemiştir.  

-Ele aldığı 

görüşü/iddiayı 

destekleyen en az iki 

neden sunmuş ve 

nedenlerini 

desteklemeye 

çalışmıştır.  

- Görüşünü/iddiasını 

ve karşıt görüşleri ele 

almış, karşıt görüşleri 

çürütme girişiminde 

bulunmuştur  

Yazar;  

- Konuyla ilgili 

bilgilendirmeyi 

yeterli düzeyde 

yapamamıştır. İkna 

edici detaylara çok 

az başvurmuştur.  

- İddia karşıtı 

görüşlere, 

düşüncelere yer 

vermemiştir. Kendi 

iddiasını destekleyen 

nedenler ve kanıtlar 

zayıf kalmıştır.  

Yazar;  

-Konuyla ilgili hiçbir 

bilgilendirme 

yapmamıştır. İddiasını 

destekleyen detaylara yer 

vermemiştir.  

- İddiasını destekleyen 

neden/nedenleri açık, 

anlaşılır ve ikna edici 

düzeyde sunamamıştır.  

- İddiasını basit düzeyde 

yineleyerek ele almış, 

karşıt görüşlere, 

düşüncelere yer 

vermemiştir.  
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Puanlama 4 3 2 1 

Organizasyon  

Sonuç 

Yazar;  

- Ele aldığı iddia/kişisel 

görüş ve nedenleri 

özetleyerek sonuç 

bölümünde tekrar 

sunmuştur.  

- Kişisel görüş ve okuru 

harekete geçirecek 

eylem çağrısına yer 

vermiştir. Sonuç 

bölümünü etkileyici bir 

şekilde bitirmiştir.  

- Güçlü bir duygu ve net 

bir sonuçla okuru baş 

başa bırakmıştır. Okur 

yazının bittiği 

duygusunu 

algılamaktadır.  

 

Yazar;  

- İddiasını/görüşünü 

özetleme yoluna 

gitmeden tekrar tekrar 

sunma çabası 

içindedir.  

- Sonuç etkileyici 

olmamakla birlikte 

tatmin edicidir. Okura 

eylem çağrısı 

yapmaktadır.  

Yazar;  

- Sonuç bölümünde 

açık ve net 

olmamakla birlikte 

kişisel görüş ve 

iddiasının zayıf bir 

özetini yapmış ve 

yazıyı bitirmiştir.  

- Eylem çağrısı 

niteliğinde cümle 

oluşturma 

girişiminde 

bulunmuş ancak 

girişimden öteye 

gidememiştir.  

Yazar;  

- İddiasını/kişisel 

görüşünü belirtmemiştir. 

Sonuç açık ve anlaşılır 

değildir. Yazı acilen 

bitirilmiş gibi 

görünmektedir.  

- Eylem çağrısı 

yapmamıştır.  

Toplam puan  

 

Alanyazın, ikna edici yazma performansını değerlendirmek için daha çok rubrik kullanıldığı 

göstermektedir. Bu çalışmada da öğrencilerin ikna edici yazma performansını 

değerlendirmek için rubrik geliştirilmiştir.  
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III. BÖLÜM: YÖNTEM 

3.1. Araştırmanın Modeli  

Çalışmanın yöntemi eylem araştırmasıdır. Eylem araştırması hem “eylem” hem de 

“araştırma” arasındaki bağlantılarla ilgilidir, araştırma yapmadan harekete geçmek ya da 

harekete geçmeden araştırma yapmak tamamen mümkündür, ancak ikisinin bu eşsiz 

kombinasyonu, aksiyon araştırmalarını diğer araştırma türlerinden ayıran temel özelliktir 

(Action research…, 2005). Dick’e (1993: 6) göre eylem araştırması katılımcıların 

öğrenmesine ve sonuçları değiştirmeye dayalıdır ve temel hedeflerden biri uygulamadan 

bilimsel fayda sağlamaktır. Eylem araştırması adında anlaşılacağı üzere iki boyutlu bir 

araştırma sürecidir.  

• Eylem: Bazı sistemlerde, programlarda ve toplu ortamlarda, değişiklikler yapma 

isteğine atıf yapar.  

• Araştırma: Araştırmacı ve hedef kitle veya her ikisi için uygulamalara ait anlaşılırlığı 

ve anlayışı yükseltme isteğine atıf yapar (Dick, 1993: 6).  

Eylem araştırması döngüsünü araştırmacılar kendi hedeflerine göre oluşturabilirler (b.k. 

Şekil 3.1.) 

 

Şekil 3.1. Eylem Araştırması Döngüsü (Actıon Research…, 2010) 
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• Planlama: geliştirilecek konunun belirlenmesi, konuyla ilgili bilgi toplama, 

mesleki okumalar yapma, benzer projeleri inceleme, araştırma sorusunu 

belirleme ve araştırma yöntemini bu soruya göre dizayn etme, plan oluşturma 

(okul ortamında kullanılacak personel, dış kurumlar ve bütçenin belirlenmesi) 

• Uygulama (eylem): plan üzerinde değişikler deneme, veri toplama, süreci 

sorgulayıp gerekli değişikliği yapma.  

• Gözlemleme: Verileri analiz etme bulguları oluşturma, Bulguları yorumlamak 

için meslektaşlar/araştırmacılar ile tartışma, Rapor yazma, Bulguları 

paylaşma,  

• Yansıtma: Sürecin ilk döngüsünü değerlendirme, Süreci gözden geçirme 

(Actıon Research…,2010) 

• Eylem araştırmasının çeşitli türleri bulunur (bk. Tablo 3.1.).  

Tablo 3.1. Eylem Araştırması Türleri (Özpınar ve Aydoğan Yenmez, 2014: 450) 

 Eylem Araştırması Türleri 

Araştırmacı  1. türü 2.türü 3.türü 

Grundy 

(1987) 

Teknik Uygulayıcı Özgürleştirici 

McCutcheon ve Jurg 

(1990) 

Pozitif perspektif Yorumlayıcı perspektif Eleştirel bilim 

perspektifi 

Kemmis ve McTaggart 

(1990) 

Kolektif Öz düşünceye dayalı İnceleme 

McKernan 

(1991) 

Bilimsel-teknik-problem 

çözme temelli 

Uygulama amaçlı Eleştirel-

özgürleştirici 

Holter ve Schwartz (1993) Teknik iş birliğine dayalı Karşılıklı katkı iş 

birliğine dayalı 

Geliştirici 

 

Özpınar ve Aydoğan Yenmez (2014: 451) özgürleştirici/geliştirici/eleştirel eylem araştırması 

için “uygulayıcıların karşılaştıkları problemleri açıklamak ve bu problemleri çözmek için 

kullandıkları kuramları birleştirmeye yöneliktir”, demektedir. Yazarlar bu tip eylem 

araştırmaları sayesinde uygulayıcının kuram ve uygulamayı bütünleştirme becerisi 

kazandığını, kendi uygulamalarına karşı eleştirel bir bakış açısı geliştirdiğini, uygulamalarını 

bir problem çözme süreci olarak gördüğünü belirtir.  
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Eylem araştırması bir uygulamaya dahil olanlar tarafından üstlenilen, uygulamayı 

değiştirmek ve geliştirmek için yapılan araştırmadır. Ferguson’a (2011: 34) göre eylem 

araştırması sürecinin temelinde “Yaptığım şeyi nasıl iyileştirebilirim?” sorusu yer alır ve bu 

sorunun hedefi başkalarına yardım etmektir. Bizim araştırmamızda temel hedef ikna edici 

yazma becerisini geliştirmek olduğundan eylem araştırması modeli çalışma için tercih 

edilmiştir. Watts’a (1985: 118 Akt. E. Ferrance) göre eğitimde kullanılan eylem araştırması 

katılımcıların araştırma tekniklerini kullanarak kendi eğitim uygulamalarını sistemli ve 

dikkatli bir şekilde incelediği bir süreçtir. Mills’e (2010, Akt. Güler, Halıcıoğlu ve Taşkın, 

2013: 263) göre “eylem araştırması öğretmen araştırmacılar, tarafından okulların nasıl 

çalıştığı, öğretmenlerin nasıl öğrettikleri ve öğrencilerin nasıl öğrendikleri konusunda bilgi 

toplayıp eğitim uygulamaları geliştirmek, öğrencinin başarısının artırılması gibi amaçlarla 

kullanılır.” Eylem araştırmasının temel özellikleri şöyledir (Johnson, 2014 s. 26):  

• “Gerçek bir okul problemi ve durumunu çalışma sürecidir.  

• Amacı bireyin öğretim uygulamalarını geliştirmek veya bir okulun işlevini 

artırmaktır.  

• Öğretim uygulamalarının ve öğretim durumunun önceden planlanmış sistematik 

gözlemidir.  

• Temel adımları 

▪ Bir çalışma alanı ve sorunu tanımlamak 

▪ Verileri toplamak ve analiz etmek 

▪ Bulguların nasıl kullanılacağını ve uygulanacağını anlamak 

▪ Bulguları paylaşarak diğerleriyle eylem planlamaktır. 

▪ Konu veya sorunla ilgili kaynak taraması da eylem araştırmasının kapsamına 

alınabilir.  

▪ Eğitim araştırmaları ve öğretim uygulamaları arasındaki boşluğa köprü 

kurmak için kullanılır. 

▪ Öğretmen yetkinleştirme eylem araştırması ile kolaylaştırılır.  

Öğretmenlerin mesleki büyüme ve gelişmeleri için geleneksel hizmet içi 

eğitimlerin yerine kullanılabilir.” (Johnson, 2014 s. 26). 
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Tablo 3.2. Eğitimde Kullanılan Eylem Araştırması Türleri (Ferrance, 2000) 

 Öğretmeninin 

bireysel olarak 

yaptığı eylem 

araştırması 

 

İşbirlikçi eylem 

araştırması  

Okul çapında 

yapılan eylem 

araştırması 

Bölge çapında 

yapılan eylem 

araştırması 

Odak noktası • Sorun olan konu 

tek bir sınıfta 

araştırılır. 

• Sorun olan konu 

tek bir sınıf ya da 

birkaç farklı sınıfta 

araştırılır. 

• Bir okula ait 

problem, sorun 

veya ortak ilgi 

alanı çalışılır. 

• Bir bölgeye ait 

sorun ele alınır 

• Bir sisteme ait 

sorun ele alınır.  

 

Gerekli 

olabilecek 

olası 

ihtiyaçlar 

• Kılavuz / Rehber 

• Teknolojiye erişim 

• Veri 

organizasyonu ve 

analizinde yardım 

 

• Yedek öğretmenler 

• Bitiş zamanının 

netleştirme 

• Yönetici/idarecilerl

e iletişimi 

durdurma 

• Okul bağlılığı  

• Liderlik  

• İletişim  

• Dış ortaklar 

• Bölge 

yetkililerinin 

onayı  

• Yönetici/kolaylaş

tırıcı 

• Kayıt yetkilisi 

• İletişim 

olanakları 

• Dış ortaklar  

 

Potansiyel 

Etki 
• Program 

• Öğretim  

• Değerlendirme 

• Program 

• Öğretim  

• Değerlendirme 

• Misyon/politika 

• Okulun yeniden 

yapılanmasını ve 

değişimini 

etkileme ihtimali 

• Misyon/politika 

• Ebeveyn katılımı 

• Programların 

değerlendirilmesi 

 

• Kaynak tahsisi  

• Mesleki gelişim 

etkinlikleri 

• Sistem önerileri  

• Misyon/politika 

Yan Etkiler 

(Zorluklar) 
• Verilerden 

hareketle 

uygulama 

yapabilme  

• Elde edilen 

bilgiler her zaman 

paylaşılamayabilir 

• Meslektaş 

dayanışması 

geliştirme 

• Ortaklıklar 

oluşturma  

• Mesleki gelişim, 

iş birliği ve 

iletişimin 

iyileştirilebilmesi  

• Uyumlu takım 

oluşturabilme 

• Süreçteki 

anlaşmazlıklar 

• Mesleki gelişim, 

iş birliği ve 

iletişimin 

iyileştirilebilmesi  

• Uyumlu takım 

oluşturma 

• Süreçteki 

anlaşmazlıklar 

• Ortak vizyon 

oluşturma 

 

Bizim çalışmamızda, “öğretmenin bireysel olarak yaptığı eylem araştırması” modeli 

kullanılmıştır. Ayırca çalışmamız geliştirici eylem araştırması türündedir. Bu kapsamda bir 

ortaokulda, ikna edici yazma beceresini geliştirmeye yönelik bir uygulama yapılmış, süreç 

gözlemlenenmiş ve sürece müdahaleler yapılarak eğitimin niteliği artırılmaya çalışılmıştır. 

Çalışma, yarı deneysel olarak modellenmiştir. Öğrencilerle, 34 saatlik bir eğitim uygulaması 

yürütülmüş ve süreç içerisinde öğrencilerin yazma becerisindeki gelişimler takip edilmiştir. 
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Yıldırım ve Şimşek’e göre (2013: 84) “eylem araştırması süreç odaklıdır, belirli bir sürecin 

kendi ortamı içinde uzun bir süre çalışılması ve odaklanılan soruna ilişkin veri toplanması 

söz konudur, böylece soruna ilişkin gelişmeler, değişimler ve ortamda yer alan bireylerle 

etkileşimler ayrıntılı ve derinlemesine anlaşılabilir.” Aksoy’a (2003: 477) göre eylem 

araştırmasının asıl amacı uygulamayı iyileştirmektir, bu nedenle kuramsal bilgi üretmek 

eylem araştırmasının önceliklerinden değildir. Eylem araştırmaları esnek bir yapıya sahiptir 

ve sürecin araştırmada önemli bir yeri vardır. Çünkü eylem araştırması, teorik bilgilerin 

pratik olarak uygulamasında yaşanan sıkıntıları en aza indirmek için süreç odaklı olarak işe 

koşulan bir yöntemdir. Çalışmada, eğitimin niteliğini ve öğrencilerin başarısını artırmak için 

süreç içinde doğan ihtiyaçlara göre eğitime müdahalelerde bulunulmuştur.  Beyhan’a (2013: 

78) göre eylem araştırmaları, belirli bir sorunun çözümüne dönük yürütüldüğünden birer 

kurgu değil gerçek durumları kapsayan araştırmalardır.  

Bizim çalışmamaızda, yukarıda belirtilen özelliklerin yanında eylem araştırmasının 

planlanma ve yürütülme aşamalarının daha esnek olması, araştırmacıya kendini geliştirme 

fırsatı sunması ve çözüm odaklı değişikler içeren bir yaklaşım olması nedeniyle bu yöntem 

tercih edilmiştir.  

Aşagıda bu araştırmanın eylem araştırması sürecinin şeması bulunmaktadır.  

 



126 
 

 

Şekil 3.2. Araştırmanın Eylem Sürecinin Şeması 
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3.2. Araştırma Ortamı ve Araştırmanın Diğer Katılımcısı 

Türkçe Öğretmeni: Evli, üç yaşında bir çocuk sahibi ve 29 yaşındadır. 2009 yılında eğitim 

fakültesinden mezun olmuştur. Yedi yıllık mesleki deneyime sahiptir. Yapılan gözlemler, 

düzenli olarak kitap okuduğunu göstermektedir. Kendisi uygulama sınıfının hem Türkçe 

öğretmeni hem de sınıf öğretmenidir. Sınıftaki öğrenciler tarafından sevilmektedir.  

Türkçe öğretmenine, uygulama öncesinde, eğitimin içeriği, kapsamı, süresi hakkında bilgi 

verilmiştir. İsterse eğitimi kendisinin yürütebileceği söylenmiş ancak kendisi araştırmacının 

eğitmen olarak sürece katılmasının daha doğru olacağını ifade etmiştir. Eylem araştırmasında 

uygulamalar, uygulayıcının bizzat kendisi tarafından yürütülebileceği gibi dışardan bir 

araştırmacı tarafından da yapılabilir (Özpınar ve Aydoğan-Yenmez, 2014: 446). Çalışmada 

araştırmacı, öğretmenle iş birliği içinde, eğitici olarak yer almıştır.  Böylece uygulama 

sınıfının Türkçe dersinin 4 saatini Türkçe öğretmeni, 2 saatini araştırmacı yürütmüştür. 

Ayrıca Türkçe öğretmeninin ve araştırmacının aynı yaşta olmaları uyumlu bir çalışma ortamı 

oluşturmuştur. Aşağıda araştırmanın ortamına yönelik bilgiler bulunmaktadır:  

Uygulama günü: Cuma  

Uygulama saati: 2 ve 3. ders saatleri  

Uygulama süresi: 80 dakika  

Uygulama günü öğrencilerin sırasıyla dersleri: 1. ders: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi, 2. ders: 

Müzik, 3. ders: Türkçe, 4. ders: Türkçe, 5. ders: Sosyal Bilgiler, 6. ders: Fen Bilgisi 

3.3. Çalışma Grubu  

Eylem araştırması problemle doğrudan ilgili kişilerle yani özel tanımlı kasıtlı bir grupla 

gerçekleştirilir. Bu yüzden araştırmanın uygulaması için “amaçlı örnekleme” yapılmıştır. 

Balcı’ya (2013: 104) göre amaçlı örneklemede, araştırmacı, kimlerin seçileceği konusunda 

kendi yargılarını kullanır, araştırmanın amacına en uygun olanları örnekleme alır.  

Araştırmanın çalışma grubu, İstanbul’da bir devlet okulunda okuyan özel tanımlı kasıtlı bir 

gruptur. Çalışma grubunun belirlenmesinde iki kıstas göz önünde bulundurulmuştur. 

Bunlardan ilki öğrencilerin 6. sınıf düzeyinde olmasıdır. Tez İzleme Kurulundaki uzman 
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danışmanların görüşleri de alınarak 6. sınıf Türkçe dersi tezin çalışma alanı olarak 

belirlenmiştir. Bunun sebebi, çalışmada hedeflenen “ikna edici yazma becerisini geliştirmek” 

olduğundan Türkçe Dersi Öğretim programlarının içeriği göz önünde bulundurulmasıdır. 1-

5. sınıf düzeyinde, ikna edici yazma bulunup 6-8. sınıf düzeyinde bulunmamaktadır. Bu 

nedenle 6. sınıf düzeyine gelmiş bir öğrencinin bu tip metinlerle karşılaştığı ve bu tip 

metinleri yazmayı temel düzeyde öğrenmiş olduğu düşünülmüştür. Ayrıca ortaokul 

programında, bu beceri yer almadığından becerinin geliştirilmesine ihtiyaç duyulan bir 

eğitim ortamında çalışmak tercih edilmiştir. İkinci kıstas ise çalışma grubunun 25 ve altında 

bir sayıda olmasıdır. Bunun nedeni, yazma gibi öğretim etkinliklerinde hayli zaman 

gerektiren bir becerinin kalabalık bir grupla yürütülmesinin araştırmayı kısıtlayacağı 

düşüncesi ve ayrıca araştırma sürecine, eğitmen olarak katılan araştırmacının MEB’in verdiği 

çerçevesi belli bir izin süresinde öğrencilerle vakit geçirebilecek olmasıdır. 

Okul belirleme aşamasında, araştırmacının “Öğretmenlik Uygulaması ve Okul Deneyimi” 

dersinde 3 yıldır koordinatörlük yaptığı İstanbul’un Maltepe ilçesindeki bir devlet okulu 

tercih edilmiştir. İl Millî Eğitim Müdürlüğünün kuralları doğrultusunda, katılımcıların kimlik 

bilgilerinin gizli tutulabilmesi için bu tezde okul ismine yer verilmemiştir. Bu okul tercihin 

sebebi, araştırmacının okul hakkında bilgi sahibi olması, idareci ve Türkçe öğretmenleri 

kadrosu ile iletişim hâlinde oluşu dikkate alınmıştır. Öncelikle 2015 Eylül’ün ilk haftası 

okulun yönetim kadrosu ile görüşülmüş ve araştırma konusunda bilgi verilerek yöneticilerin 

görüşleri alınmıştır. Yönetim kadrosundan olumlu dönüş alınmış ve çalışma desteklenmiştir. 

Yöneticilerden okul müdürünün okul hakkındaki görüşleri şöyledir:  

Okul Müdürü: “Okul, İstanbul’un göç alarak oluşmuş bir bölgesinde yer almaktadır. Hâliyle 

tıpkı İstanbul’un diğer birçok semtindeki ortaokullar gibi öğrencilerde karmaşık bir kültür 

yapısı bulunmaktadır. Okulda her dönem sürekli devamsız olan 20-30 öğrenci 

bulunmaktadır. Okulda her sınıfta 20-25 öğrenci bulunmaktadır.  Bu sayı İstanbul’un diğer 

okullarına göre oldukça azdır. Ancak ortaokul düzeyindeki öğrenciler için bir sınıfta olması 

gereken ideal öğrenci sayısı zaten bu kadardır.”  
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Uygulamanın gerçekleştiği okula dair bilgiler şöyledir:  

İdareci sayısı:    3  

Öğretmen sayısı:   33  

Türkçe Öğretmeni Sayısı:  4 

Öğrenci sayısı:   400  

Şube sayısı:    18 + 2 ana sınıfı 

Okuldaki bir Türkçe öğretmeninin 6. sınıflar hakkında verdiği bilgiler şöyledir: 

Türkçe öğretmeni: “6. sınıflarda şube sayısı 5’tir. Şubeler belirlenirken herhangi bir kıstas 

belirlenmemiş aksine sınıflar arasında homojen dağılımlar yapılmaya çalışılmıştır. Okuldaki 

6. sınıflar arasında bir sınıf hariç başarı durumu denktir. Sadece bir sınıfın başarı durumu 

ve derse ilgisi düşüktür.” 

Bizim uygulama yaptığımız sınıf başarı bakımından normal dağılım gösteren dört sınıftan bir 

tanesidir. Eylem araştırmasının yapılacağı sınıf seçilirken 6. sınıfların Türkçe öğretmenleri 

ile görüşülmüştür. Araştırmacı ile Türkçe dersi partneri olmaya istekli bir Türkçe öğretmeni 

çalışma arkadaşı olarak belirlenmiştir. Kendisiyle Eylül-Kasım 2015 tarihleri arasında 3’ü 

yüz yüze olmak üzere toplamda 5 defa görüşülmüştür. Sonunda ilgili Türkçe öğretmeninin 

tavsiyeleri ve yönlendirmeleri sonucunda sınıf ve şube netleştirilmiştir. Türkçe öğretmeninin 

bu sınıfı bir tezin uygulamasına uygun bulmasına neden olan görüşleri şöyledir:  

• Öğrencilerin derse karşı ilgili olması 

• Öğrencilerin saygılı olması  

• Türkiye’deki öğrenci profilinin başarı ortalamasına yakın bir başarı düzeyinde (çok başarılı 

veya çok başarısız bir sınıf değil) olması, 

• Sosyo-kültürel olarak Türkiye profilini yansıtan ailelilerden gelen öğrencilerden oluşan bir 

sınıf olması (çok zengin veya fakir ailelerden gelmeyen), 

• Öğretimi ve uygulamaları zaman alan bir beceri olan yazma için sınıf mevcudunun ideal 

olması (20 öğrenci), 

• Türkiye’deki pek çok okulda olduğu gibi sınıfta 2 kaynaştırma öğrencisinin olması. 
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Bütün bunlar dikkate alınarak eylem planının uygulanacağı okul, sınıf ve şube 

netleştirilmiştir. Sonrasında İstanbul İl Millî Eğitim Müdürlüğü ile yazışmalar yapılarak 

gerekli izinler alınmıştır (bk. 7. Ek). Uygulama sınıfının mevcudu 25 kişidir ancak 5 öğrenci 

sürekli devamsızdır. Sınıfta devamlı olan 20 öğrenci bulunmaktadır.  Bu 20 öğrencinin 2’si 

kaynaştırma öğrencisidir.  Öğrencilere ait bilgiler Tablo 3.3.’de gösterilmektedir. Ayrıca 

uygulama sınıfının derslerdeki oturma düzeni, Şekil 3.3.’de verilmiştir.  

Şekil 3.3. Çalışma Grubunun Oturma Düzeni  

Tablo 3.3.’de görüldüğü üzere sınıftaki 12 öğrenci erkek, 8 öğrenci kızıdır. 2 öğrencinin 

annesi çalışmaktadır, diğerlerinin annesi ev hanımıdır. Öğrencilerinin ailelerin genellikle 

hizmet sektöründe düşük ve orta gelir düzeyindeki işlerde çalıştığı görülmektedir. 11 öğrenci 

iki kardeşe sahip, 6 öğrenci ikiden fazla kardeşe sahiptir. Bir öğrencinin de tek kardeş olduğu 

görülmektedir. Sınıftaki öğrencilerden 4 tanesi düzenli kitap okumadığını, 7 tanesi düzenli 

kitap okuduğunu 7 tanesi de kısmen düzenli kitap okuduğunu belirtmiştir. Öğrencilerin bir 

günde televizyona ve bilgisayar oyununa ayırdığı süre en az 20 dakikayken en fazla 240 

dakikadır. Uygulama sınıfında bir öğrencinin günlük bilgisayar ve telefona ayırdığı süre 

ortalama 47 dakikadır. Televizyona ayırdığı ortalama süre ise 79 dakikadır. TV ve 

bilgisayar/telefona ayırdığı toplam sürenin ortalaması ise 126 dakika yani yaklaşık 2 saattir. 

Bu süre okuldan sonra yatma saatine kadar yaklaşık 7 saat geçiren 6.sınıftaki bir ortaokul 

öğrencisi için normaldir.   
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Tablo 3.3. Çalışma Grubu Öğrencilerine Ait Bilgiler  

Cinsiyet f % 

Kız  8 %40 

Erkek 12 %60 

Kardeş Sayısı   

0 1 %5 

2 11 %55 

3 ve üzeri 8 %40 

Kardeşler arasında doğum sırası   

İlk çocuk olanlar 8 %40 

2. çocuk olanlar  8 %40 

3. ve daha sonrasında olanlar 4 %20 

Annenin Çalışma Durumu   

Ev hanımı 18 %90 

Çalışıyor 2 %10 

Babanın çalışma durumu   

Kamu 1 %5 

Hizmet 11 %50 

Ticaret 7 %35 

Serbest 2 %10 

Kitap okuma alışkanlığı    

Hayır  4 %20 

Evet 8 %40 

Kısmen  8 %40 

Bir yılda okuduğu kitap sayısı   

1-3 4 %20 

4-6 9 %45 

7-9 3 %15 

10+ 4 %20 

 

Bir günde TV izleme süresi   

0-30 dakika 7 %35 

31-60 dakika 3 %15 

61-90 dakika  1 %5 

120+ 9 %45 

Bir günde bilgisayar / tablet ve telefon 

oyunlarına ayrılan süre 

  

0 dakika 2 %10 

1-30 dakika 10 %50 

31-60 4 %20 

61-90 2 %10 

120+ 2 %10 

TV + PC + Telefona ayrılan toplam süre   

0-30 dakika 3 %15 

60 dakika  4 %20 

90 dakika 1 %5 

120-150 6 %30 

180+ 6 %30 

 



132 
 

 

3.4. Veri Toplama Araçları  

Eylem araştırmasında, araştırmacı, veri toplarken tek bir veri kaynağına güvenmez çoklu veri 

kaynaklarına yönelir. Güler, Halıcıoğlu ve Taşkın’a (2103: 263) göre araştırmacı, veri 

toplarken her bir sorunun birden fazla yönünün olduğu ve bunları dikkate almadan 

geliştirecek çözüm önerilerinin yetersiz kalacağını bilmelidir.  Eylem araştırmasında, veri 

toplama, kısa süreli yüzeysel kayıtlar yapılmaz.  Aksine uzun sürede elde edilecek, detaylı 

ve derinlemesine bilgi sağlayacak veri toplama araçları tercih edilir. Bu araştırmaya 

başlamadan önce hangi verilerin toplanacağı, ne zaman, nasıl, hangi sıklıkta toplanacağını 

açıklayan bir plan oluşturulmuştur. Araştırma sorularına cevap verebilmek amacıyla 

araştırma süreci boyunca 8 farklı veri toplama aracı kullanılmıştır. Bunlar:  

• Araştırmacı günlüğü 

• Öğrenci günlüğü 

• İkna edici metin için değerlendirme rubriği 

• İkna edici metin için öz değerlendirme formu 

• Analiz metinleri 

• Kontrol listesi (öğrencilerin ikna edici metnin yapısını çözümleme durumu için)  

• Görüşme 

• Öğrenci ürünleri (süreç içinde öğrencilerin oluşturduğu ikna edici metinler) 

Araştırmada çeşitli değerlendirme yöntemlerinin bir arada kullanılmasının nedeni, farklı 

kaynaklardan veriler elde edilerek, nitel olan bu çalışmanın güvenilirliği ve geçerliliği 

yükseltmektir. Veri toplama araçlarının örnekleri ekler bölümünde verilmiştir. 

3.4.1. Araştırmacı Günlüğü 

Sürece eğitmen olarak katılan araştırmacı tarafından düzenli olarak sürecin akışını 

görebilmek için tutulurmuştur. Johnson’a (2014: 81) göre araştırma günlüğü araştırmanın 

tüm bölümleriyle ilişkili gözlem ve düşünceleri kaydetme aracı, araştırmanın parçalarını 

kronolojik olarak bir araya getirirken önemli bir kaynak, gözlemler, analizler, şekiller, 

taslaklar, alıntılar, öğrenci yorumları, sınav sonuçları, düşünceler, duygular ve izlenimler gibi 

çeşitli verilere yer verilen bir kayıt defteridir. Bu çalışmada araştırmacı süreç öncesinde, 

sırasında, alan uzmanları ile yaptığı görüşmelerde sıkı bir şekilde günlük tutmuştur. 
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Araştırmacı günlüğünden verilerin nasıl toplandığını, sürecin nasıl işlediğini ve süreçte 

yapılan değişiklikleri teze yansıtmak için faydalanılmıştır.  

3.4.2. Öğrenci Günlüğü 

Eğitime katılan öğrenciler haftalık olarak öğrenci günlüğü yazmışlardır. Bu çalışmada, 

öğrenci günlüğünün, öğretmene en büyük faydası öğrencilerin derse karşı ilgilerini, dersten 

verim alıp almadıklarını ve memnuniyet düzeylerini görmeyi mümkün kılmış olmasıdır. Ders 

işlenişi sırasında, öğretmenin her öğrencinin durumunu gözlemleyebilmesi çoğu zaman 

mümkün olmadığından bu konuda öğrenci günlüğünün yardımını almak çalışmaya önemli 

katkılar yapmıştır.  

Öğrenci günlüklerindeki sorular, yapılandırılmış bir tarzda öğrencilere yöneltilmiştir. 

Böylece öğrencilerin zihinlerinin bir noktaya odaklanması sağlanmıştır. Günlüklerdeki 

sorular, nedensel cevaplar isteyen, okuyucuyu yönlendirmeyen, belli bir amaca yönelik 

hazırlanmış açık uçlu sorulardır. Merriam’a (2013: 88) göre açık uçlu sorular “katılımcının 

algıladığı dünyayı kendi düşünceleriyle anlatmasını sağlar ve esnek cümlelerden 

oluşmalıdır”. Ayrıca yazar, kişilerden özel bilgiler istendiği zamanlarda yapılandırılmış 

sorular kullanılmasını önerir. Çalışmada, günlüklerde kullanılan sorulardan bazıları kanı 

soruları, bazıları davranış soruları, bazıları ise bilgi sorularıdır. Balcı’ya (2013: 149) göre 

bilgi soruları kaynak kişilerin belli bir konuda ne bildikleri, bu bilgileri ne ölçüde bildikleri 

ile ilgilenir, kanı soruları bir kimsenin belli bir anda ve belli bir konuda ne düşündüğünü 

saptamaya dönüktür, davranış soruları ise kişilerin bireysel ve toplumsal etkinleriyle ilgilenir. 

Araştırmanın ilk iki haftasında ve son haftasında, öğrencilerin yazma ile ilgili görüşlerini 

öğrenmek için kanı soruları kullanılırken ikna ile ilgili görüşlerini öğrenmek için daha çok 

bilgi soruları kullanılmıştır. Ayrıca öğrencilere, okul dışında yazma konusunda, bir davranış 

sorusu yönlendirilmiştir.  Eğitimin verildiği haftalarda, öğrenci günlüklerindeki sorular daha 

esnek bırakılmış, tez danışmanı ile sürecin gidişatına uygun olarak hazırlanarak öğrencilere 

yöneltilmiştir. Günlüklerde, öğrencilerden, derste neler öğrendiğinden, önemli bulduğu 

noktalardan, konuların günlük hayatla olan bağlantılarından, derste hoşlandıkları ve 

hoşlanmadıkları konulardan bahsetmeleri istenmiştir. Ayrıca dersle ilgili ifade etmek 
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istedikleri her türlü görüşü günlüklerine yazabilecekleri söylenmiştir. Öğrenci günlüğündeki 

sorular aşağıda yer almaktadır.   

Tablo 3.4. Öğrenci Günlüğü Soruları  

 

İkna ile ilgili 

sorular 

(İlk hafta soruldu) 

▪ Sence “ikna etme” ne demektir? (bilgi) 

▪ “İkna etme” ile ilgili aklına gelen ilk üç kelimeyi nedenleriyle 

birlikte belirtir misin? (bilgi) 

▪ Günlük hayatında “ikna etme süreci” ile nerelerde karşılaşırsın? 

(bilgi) 

▪ Sence “ikna” gündelik yaşantıda hangi amaçlarla kullanılır? 

(bilgi) 

▪ Daha önce, Türkçe dersinde ikna edici metin yazma veya okuma 

etkinliği yaptınız mı? (bilgi) 

 

 

Yazma becerisi ile 

ilgili sorular 

 

(İlk hafta + 

Son hafta soruldu) 

▪ Yazmaktan hoşlanma veya hoşlanmama nedenlerin nelerdir? 

(kanı) 

▪ Yazarken kendini nasıl hissedersin? (kanı) 

▪ Senin için yazmayı önemli veya önemsiz yapan nedenler 

nelerdir?  (kanı) 

▪ Yazma ödevlerindeki performansını nasıl değerlendirirsin? (kanı) 

▪ Yazarken seni zorlayan noktalar ve zorlama nedenleri nelerdir? 

(kanı) 

 

 

Dersle ilgili sorular 

(Her hafta soruldu) 

▪ Bu derste neler öğrendiğini düşünüyorsun? (bilgi) 

▪ Öğrendiklerinden önemli buldukların nelerdir? (kanı) 

▪ Öğrendiklerini günlük hayatta, sence nerelerde nasıl 

kullanabilirsin? (davranış) 

▪ Derste en çok hoşlandığın şeyler nelerdir? (kanı) 

▪ Derste hoşlanmadığın şeyler nelerdir? (kanı) 

▪ Bugünkü dersten ne kadar hoşlandığını aşağıdaki doğru üzerinde 

işaretler misin? (kanı) 

 

 

Öğrenci günlüğünde kullanılan derse karşı memnuniyet düzeyi cetveli  
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3.4.3. İkna Edici Metin Değerlendirme Rubriği 

Rubrik ve rubrik türleri. Rubrikler, bir beceriyi/ürünü/performansı dereceli bir şekilde 

değerlendirmeyi sağlayan bir ölçme aracı olmanın yanında beceriye ait temel özelliklerin bir 

kılavuzu gibidir. Mertler (2001) rubrikleri genel ve göreve özgü olmak üzere ikiye ayırır ve 

bu iki türdeki rubriklerin “bütüncül” ve “analitik” olarak tasarlanabileceğini söyler. 

Bargainnier’e (2003) göre “genel rubrik”, disiplinler arası konulardaki sürece dayalı 

becerileri (örneğin problem çözme becerisi) değerlendirmede kullanılırken “göreve özgü 

rubrik”, sınırları net bir şekilde tanımlanmış özel bir beceriyi değerlendirmede kullanılır. 

Zimmaro’ya (2004) göre genel rubriğin ölçmeci ve öğrenen için dönütleri yeterince spesifik 

değildir ancak göreve özgü rubrik performansa dayalı becerilerde güvenilir sonuçlar verir. 

Bu sebeple herhangi bir rubrik tasarlanırken değerlendirmesi yapılacak becerinin alanı ve 

özelliklerinin ne olduğu iyi bilinmelidir. Niosi’ye (2012) göre bütüncül rubrik bir beceriye 

yönelik kriterlerin her birinin ayrı ayrı tanımlanmasının zor olduğu durumlarda, genel 

hatlarıyla şekle bağlı değerlendirmeler yapılacağında (ödev kontrolü) ve kanıya dayalı genel 

kararlar alınacağında kullanılan, tüm kriterlerin bir arada yer aldığı, kriterlerin hepsi için tek 

bir puan verilebilen, bir bütüne ait parçaların ayrı ayrı değerlendirilemediği bir ölçektir. 

Analitik rubrik ise iki boyutlu olarak tasarlanan, satırlarında bir beceriye ait ayrı ayrı 

kriterlerin, sütunlarında bu kritere ait performans düzeylerinin, hücrelerinde ise performans 

düzeyi ölçütlerinin yer aldığı, öğrencilere zayıf ve güçlü yönleri hakkında yararlı geri 

dönüşler vererek hangi yönünü geliştirmeleri gerektiği konusunda fikir veren ancak 

oluşturması, kullanımı zaman alan bir ölçektir (http://resources.depaul.edu/).  

Bu çalışmanın veri analizi için “göreve özgü rubrik” türünde bir ölçme aracı geliştirilmiştir.  

Ayrıca ölçmeciden kaynaklanan öznelliği en aza indirmek ve becerinin farklı boyutlarına ayrı 

ayrı puanlar verilebilmesini sağlamak için “analitik rubrik” türü tercih edilmiştir. Daha sonra 

rubriğin geçerlik, güvenirlik ve kullanışlılık işlemleri yapılmıştır.  

Rubrik içn çalışma grubu. Rubriğin geliştirilmesinde;  

▪ Pilot uygulama için 23 ortaokul öğrencisi ve 1 Türkçe öğretmeniyle, 

▪ Kapsam geçerlik çalışması için 39 Türkçe ve 1 Edebiyat olmak üzere 40 öğretmenle (bk. 

Tablo 5.),  

http://resources.depaul.edu/
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▪ Değerlendirmeciler arası uyum için 6 Türkçe eğitimi alanı uzmanıyla çalışılmıştır (bk. 

Tablo 6.). 

Ayrıca süreçteki çalışmalar için 2 eğitim bilimleri alanı uzmanının görüşleri alınmıştır. 

Rubriğin geliştirilme süreci. Johnson (2014: 89) rubriklerin puanlamada doğruluk ve 

tutarlık sağladığını ancak geliştirilmelerinin ve uygulamalarının zaman aldığına dikkat 

çeker. Bu çalışma için geliştirilen rubrik, haftalık olarak yapılan toplantılarda tartışılmış ve 

11 haftalık bir süreçte oluşturulmuştur.  

İlköğretim (6-8. sınıf) Türkçe Dersi Öğretim Programına (MEB: 2006: 221,222) göre 

rubriklerin kullanılma nedenleri ve geliştirilme aşmaları şöyledir: 

“Rubriklerin kullanılma nedenleri 

▪ Öğretmen ve öğrenci için açık bir kalite tanımı verir.  

▪ Öğrenciler dereceli puanlama anahtarı kullandıkça ürünlerinin sorumluluğunu 

daha fazla duyarlar.  

▪ Öğretmenlerin puanlama için harcadıkları zamanın azalmasına katkıda bulunur.  

▪ Öğretmenin öğrenci çalışmalarını değerlendirmesini kolaylaştırır.  

▪ Öğrencilere bir ödevi tamamlarken kendi performanslarını 

değerlendirebilecekleri standartlar ve ölçütler sağlar.  

▪ Ölçeklerde belirlenen ölçütlerin velilere bildirilmesi, çocuklarına yardımcı 

olması konusunda onlara kolaylık sağlar. 

Dereceli Puanlama Anahtarı Geliştirme Aşamaları 

▪ Ne amaçla geliştirileceğini belirleyin.  

▪ Nelerin değerlendirileceğini açıkça belirleyin.  

▪ Yeterlik düzeylerine karar verin.  

▪ Ödevin ölçmeye çalıştığı kazanımların, ürünlerin veya becerilerin anahtarını 

oluşturun.” (MEB: 2006: 221,222) 

Kazanım, ürün veya her bir becerinin yeterlik düzeyi için kısa ölçütler yazın. Burada önemli olan 

düzeyler arasında ölçütleri iyi ayırt edebilmektir (MEB, 2006: 222). Rubrik oluşturulma süreci altı 

aşamadan oluşmaktadır: değerlendirilmek istenen becerinin belirlenmesi, puanlanacak 

kriterlerin belirlenmesi, değerlendirilecek beceriye ait performans düzeylerinin belirlenmesi, 
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düzeylere ait ölçütlerin tanımlanması, taslak rubriğin test edilmesi, test sonuçları ve uzman 

görüşleri ile rubriğin değerlendirilmesi (http://manoa.hawaii.edu/). Ayrıca her aşamanın 

kendine ait işlem basamakları bulunmaktadır. Bu çalışmada yukarıdaki aşamalar ve bunlara 

ait işlem basamakları takip edilmiş olup rubriğin geliştirilme sürecinde şu işlemler 

yapılmıştır:  

Rubriğin boyutları (satırlar). 

• Kriterleri belirleme: Alanyazın taraması yapılarak ikna edici yazma becerisine ait 

temel özelliklerden oluşan bir kriter havuzu meydana getirilmiştir. Daha sonra 

araştırmacılar tarafından bu havuzdan ölçme aracı için uygun olduğu düşünülen 

kriterler seçilmiştir.  

• Kriterleri adlandırma: Kriterlere, ölçtüğü özelliğe göre kısa adlar verilmiştir. Bu 

işlemle hedeflenen, her bir kriterin uzun uzun açıklamasını okumaya gerek kalmadan 

hangi özelliği ölçtüğünün hızlıca görülmesini sağlamaktır.  

• Kriterleri gruplama: Kriterler birbirleri ile olan ilgileri ve benzerlikleri doğrultusunda, 

süreç içindeki toplantı ve görüşmelerle gruplandırılmıştır. Böylece rubriğin boyutları 

oluşmuştur.  

Rubrik için kriter havuzundan 20 kriter seçilmiş bunların adlandırması yapılmıştır: başlık, 

giriş, gelişme, sonuç, tez (amaç), destekleyici görüşler, karşı görüşler, duygusal yönlendirme, 

özetleme, tekrar, çağrı, atıf, gerekçelendirme, detaylandırma, uyum, anlatım özellikleri, geçiş 

ifadeleri, gereklilik ifadeleri, yazım, noktalama. 

Süreç içerisinde yapılan toplantılarda kriter sayısı önce 19’a daha sonra 18’e indirilmiştir. 

Rubriğin nihai hâlinde 17 kriter bulunmaktadır. İlk olarak “anlatım özellikleri” kriteri, örnek 

metin geliştirildikten sonra metin üzerinde somut olarak tespit edilemediği, kanaat yoluyla 

puan verilmesi durumda ise öznelliğe neden olduğu için ıslah edilemeyerek ölçme aracından 

çıkarılmıştır. Daha sonra “özetleme” kriteri, “tekrar” ile örtüştüğü için rubrikten çıkarılmıştır. 

En son olarak “uyum” kriteri, kapsam geçerlik çalışmaları sonrasında rubrikten çıkarılmıştır. 

Daha sonra kalan kriterler birbiriyle olan ilgileri doğrultusunda gruplandırılmıştır. Sürecin 

başında, 4 kriter grubu bulunurken sürecin sonunda 5 grup oluşturulmuştur. Grup 

başlıklarındaki adlandırmaya yönelik değişiklikler Tablo 3.5.’te yer almaktadır. 

http://manoa.hawaii.edu/
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Tablo 3.5. Kriter Gruplama Süreci  

Sürecin başı Sürecin ortası Sürecin sonu 

1. Metnin amacı   

2. Kanıtlama ve detaylandırma  

3. Metnin örgüsü  

4. Dil ve anlatım  

1. Metnin amacı  

2. Kanıtlama ve detaylandırma  

3. Metnin örgüsü  

4. Dil ve anlatım  

5. Yazım ve noktalama 

1. Örgü 

2. Kurgu  

3. İnandırıcılık  

4. Anlatım 

5. Dış yapı 

Yazım ve noktalamanın metnin anlamı üzerindeki etkisi dikkate alınarak başlangıçtaki dört 

gruba sonradan yazım ve noktalama başlığı eklenmiştir. Sürecin sonunda kriter gruplarının 

adları anahtar sözcükler şeklinde sadeleştirilmiştir. 

Rubriğin performans düzeyleri (sütunlar). Rubriğin puanlama yapılırken kaç performans 

düzeyinden oluşursa daha etkili olacağı ile ilgili 3’lü, 4’lü, 5’li düzeye sahip taslak modeller 

oluşturulmuş en uygun görülen 4’lü düzey tercih edilmiştir.  Rubriklerde performans 

düzeyleri çift sayı olarak (4 veya 6 gibi) oluşturulmaya çalışılmalıdır çünkü tek sayılı 

düzeylerde orta değer toparlayıcı (kararsızlık belirten) bir kategori oluşturur 

(http://manoa.hawaii.edu/). 

Rubriğin kriterleri için başlangıçta 5 aşamalı yeterlik düzeyi oluşturulmuştur. Her bir düzey 

için yapılan tanımların yer yer birbirine çok yaklaşmasının değerlendirme için sorun 

oluşturma ihtimalinden dolayı, uzman görüşleri doğrultusunda düzeyler arasındaki 

muğlaklığı gidermek için yeterlilik düzeyleri 3’e indirilmiştir. Devam eden süreçte, 3 

düzeyin çok yoğun anlamlar içerdiği görülmüş ve ara puanları da değerlendirmeye 

katabilmek için düzey sayısı 4’e çıkarılmıştır.  

Rubriğin son şeklinde 4 yeterlilik düzeyi (çok iyi, iyi, geliştirilmeli, yetersiz) bulunmaktadır. 

Bir maddenin en düşük puanı 1 en yüksek puanı da 4’tür. Rubrikteki her bir düzeye ilişkin 

ölçütlerin (hücreler) açıklamalı ve örnekli tanımları yapılmıştır.  

Rubriğin ölçütleri (hücreler). Ölçüt tanımlama işlemi, performans düzeyi sayısı belirleme 

işlemi ile eş zamanlı yapılmıştır. Rubriğin performans düzeyi sayısına göre en yüksek ve en 

düşük düzeyin ölçütleri tanımlanmıştır. Daha sonra orta düzeylerin ölçüt tanımları 

yapılmıştır. Bu işlemler yapılırken ölçütlerin ayırt ediciliğini sağlamak ve ölçütler arası 

muğlaklığı gidermek için çeşitli örnek modellemeler yapılmıştır.  

http://manoa.hawaii.edu/
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Rubrikteki ifadelerde, standartlık ve netlik sağlamak için belirli aralıklarla tekrarlı okumalar 

yapılmıştır. Anlaşılırlığı artırmak için kimi ifadelerde değişikliklere gidilmiş, altı çizilmesi 

gereken ve vurgulamak istenen yerler gözden geçirilmiştir.  

Bir rubrikte 5 temel özellik bulunmalıdır: 

• “Açık ve net kriterler, 

• Yeterli (zengin) ve açıklayıcı bir dil, 

• Pozitif yöndeki hedeflere doğru odaklanma, 

• Performans, ürün veya çabada ayırt edicilik, 

• Evrensel geçerlik ve güvenirlik” (Bargainner, 2003). 

Rubriğin kullanılabilirliği. Rubrikte tam puanı tanımlayan ölçütlere uygun olarak 

araştırmacılar tarafından örnek bir metin oluşturulmuştur. Böylece rubrikte soyut olarak ifade 

edilen ölçütler somutlaştırılmıştır. Ayrıca örnek metin rubriğin performans düzeylerine göre 

tekrar tekrar kurgulanmış her bir performas düzeyini yansıtan aynı konuda yazılmış metinler 

oluşturulmuştur. Böylece rubrikteki ölçütlerin kullanılabilirliği sınanmıştır. Ayrıca metinler 

sayesinde fark edilen ve kusurlu olduğu düşünülen bazı ifadeler düzeltilmiş ve rubrik süreç 

içinde sürekli güncellenmiştir. 

Rubrikte tam puanı tanımlayan ölçütlere uygun olarak “okul formaların gerekli olduğuna 

insanları ikna etmek” konusunda örnek bir metin oluşturulmuştur. Rubriğin hangi kriterine 

atıf yaptığını gösterecek şekilde metnin üç şematik dizaynı oluşturulmuş ve bunlardan en 

uygun görüleni araştırmacılar tarafından seçilmiştir (bk. 5. Ek )  

Rubriğin denenmesi (uzmanlar ile paylaşım). Rubrik ve örnek metin, bir devlet 

ortaokulunda, Yazarlık ve Yazma Becerileri seçimlik dersi kapsamında bir pilot uygulamayla 

denenmiştir. 1 Türkçe öğretmeninin yürütücülüğünde 23 öğrenciden oluşan bir sınıfta 11 

Aralık 2015 – 15 Ocak 2016 tarihleri arasında gerçekleştirilen uygulamada, Türkçe 

öğretmeni, öğrencilerle 5 haftalık bir çalışma yapmıştır. İlk 2 haftanın sonunda öğrencilere 5 

seçmeli konu verilmiş (apartmanların yaşamaya uygun olmadığına ikna etme, sigara 

içmemeye ikna etme, okulda cep telefonu kullanmamaya ikna etme, spor yapmaya ikna etme, 

ebeveynleri evcil hayvan beslemeye ikna etme) ve seçtikleri konu hakkında 3 haftalık bir 

sürede ikna edici bir metin yazmaları istenmiştir. Daha sonra öğrenci metinlerini 
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değerlendirmek için öğretmen rubriği kullanmıştır. Böylece öğretmen, örnek metinler 

üzerinde rubriğin kullanılabilirliğini test etmiş, eksik veya hatalı yönleri olup olmadığını 

değerlendirmiştir. 

Rubrik ve örnek metnin gerçek bir ders ortamında kullanımı sayesinde rubriğin denemesi 

yapılmıştır. Uygulama sonrasında öğretmen tavsiyeleri doğrultusunda ölçme aracındaki 

“atıf” maddesinin adı “kaynak” olarak değiştirilmiş ve ifadelerde düzenlemeler yapılmıştır. 

Ayrıca öğretmen; sınıfların kalabalıklığı, öğretmenlerin iş yoğunluğunu sebep göstererek 

rubrik maddelerinin fazla olmasının değerlendirmenin sağlıklı yapılamamasına yol 

açabileceğini ifade etmiştir. Bu nedenle, eğitim bilimleri uzmanlarının görüşü de alınarak 

rubrik için kapsam geçerlik çalışması yapılmıştır. 

Rubriğin kapsam geçerliği (Lawshe-analizi, uzmanlar ile paylaşım). Bu analiz sayesinde 

ölçme aracının, elde edilmesi gereken verileri temsil edebilme gücünü, yani ölçülmek istenen 

becerinin başka becerilerle karışmadan ölçülebilmesini sağlamak hedeflenmiştir. 

Lawshe-analizinin 6 temel basamağı vardır: 

• “Alan uzmanları grubunun oluşturulması, 

• Ölçek formlarının hazırlanması, 

• Uzman görüşlerinin değerlendirilmesi, 

• Maddelere ilişkin kapsam geçerlilik oranlarının belirlenmesi, 

• Ölçeğe ilişkin kapsam geçerlilik indekslerinin belirlenmesi, 

• Kapsam geçerlik oranı (KGO) ve kapsam geçerlik indekslerine (KGİ) göre nihai formun 

oluşturulması” (Yurdugül ve Bayrak, 2012). 

Lawshe-analizi için alan uzmanları grubu oluşturulurken iki yol kullanılmıştır. Bunlardan 

ilki araştırmacının doğrudan ulaşabildiği Türkçe öğretmenleridir. İkinciyse araştırmacının 

üyesi olduğu ve mesleki paylaşımların yapıldığı bir sosyal medya sayfası üzerinden yapılan 

seçimlerdir. Seçim yapılırken öğretmenlerin paylaşımları incelenmiş, kendileri ile araştırma 

konusunda yazışma yoluyla görüşülmüş ve yalnızca araştırmaya önem verecek, yeterli 

zamanı ayırabilecek öğretmenler gruba alınmıştır.  
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Tablo 3.6. Lawshe-analizi Katılımcılarının Özellikleri 

  f % 

Branş Türkçe Öğretmeni 39 97,5 

 Edebiyat Öğretmeni 1 2,56 

Mezun olunan fakültenin türü Eğitim Fakültesi 37 92,5 

 Fen-Edebiyat Fakültesi 3 7,5 

 Lisans 30 75 

Eğitim durumu Yüksek lisans 8 20 

 Doktora  2 5 

Mesleki deneyim süresi  1-3 yıl 8 20 

 4-6 yıl 15 37,5 

 7-9 yıl 8 20 

 10-12 yıl 4 10 

 13-15 yıl 2 5 

 16 ve üstü yıl 3 7,5 

 

Bu çalışmada, uzmanlar için ölçek formu çevrim içi ortamda hazırlanmış ve üç bölümden 

oluşturulmuştur. İlk bölümünde “ikna edici yazma” ile ilgili tanıtıcı bilgilere yer verilmiştir. 

Ayrıca bu bölümde rubrik maddelerine atıf yapacak şekilde renklendirilerek şematize edilmiş 

örnek bir metin sunulmuştur. Burada hedeflenen, uzmanların yetkinlik düzeyine katkıda 

bulunmaktır. İkinci bölümde katılımcıların mesleki bilgileriyle ilgili 4 soruya yer verilmiştir. 

Üçüncü bölümde rubriğin bölümlerine ve 

maddelerine yönelik öğretmenlerin görüşlerini 

almak için sorular sorulmuştur. Öğretmenlerden 

“Madde, ölçülecek özelliği temsil edebiliyor 

mu?” sorusu hakkında görüş bildirmeleri 

istenmiştir. Öğretmenler, her bir madde için 

“Madde gerekli.”, “Madde yararlı ancak yeterli 

değil.”, “Madde gereksiz.” şeklinde görüş 

bildirmişlerdir. Ayrıca, öğretmenlerin 

çalışmaya katkı yapacak herhangi bir öneri veya 

görüşlerinin bulunup bulunmadığı sorulmuştur.  

 

Şekil 3.4. Çevrimiçi Ölçek Formundan Bir Kesit 
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Lawshe-analizi için 40 uzmandan alınan görüşlerin dağılımının kapsam geçerlik oranı 

(KGO) ve indeksi (KGİ) belirlenmiştir. Lawshe-analizinde, kapsam geçerlik ölçütü bir 

maddenin istatistik bakımından anlamlı olup olmadığını test etmek için geliştirilen bir 

ölçüttür.  Lawshe’ye (1975: 568) göre uzman sayısı 40 olduğunda, kapsam geçerlik ölçütü 

0,29’dur. Rubriğin on yedi kriterinin KGO’ları minimum değer olan 0,29’dan büyüktür. 

Ancak ölçeğin “uyum” kriterinin KGO’su minimum değerin altındadır. Bu sonuçlar 

doğrultusunda “uyum” kriteri rubrikten çıkarılmış, diğer maddelerin rubrikteki yeri sabit 

bırakılmıştır. Anlamsız olanlar hariç her bir kriterdeki KGO’ların ortalaması ölçeğin 

KGİ’sini verir. Rubrik birden fazla bölümden oluşmaktadır.  Bu tip ölçeklerde her bir 

bölümün KGİ’si ayrı ayrı hesaplanır. Bu ölçeğin KGİ’leri Tablo 3.7.’de gösterilmiştir.  

Tablo 3.7. Rubrik Maddelerinin Kapsam Geçerlik Oranları ve İndeksleri  

 

Boyutlardan “örgü” 0,87, “kurgu” 0,62, “inandırıcılık” 0,61, “anlatım” 0,72 ve “dış yapı” 

0,85 kapsam geçerlik indeksine sahiptir. Alt boyutlardan “başlık” 0,75, “giriş” 0,9, “gelişme” 

0,85, “sonuç” 1, “tez” 0,85, “destekleyici görüşler” 0,85, “karşı görüşler” 0,5, “duygusal 

 

 

Gerekli 

Yararlı 

ancak 

Yetersiz 

 

Gereksiz  KGO KGİ 

 

Örgü 

Başlık 35 5 0  0,75 

0,87 
Giriş 38 1 1  0,9 

Gelişme 37 3 0  0,85 

Sonuç  40 0 0  1 

 

 

Kurgu 

Tez 37 3 0  0,85 

0,62 

Destekleyici 

görüşler 

37 3 0  0,85 

Karşı görüşler 30 8 2  0,5 

Duygusal 

yönlendirme 

31 7 2  0,55 

Tekrar 27 9 4  0,35 

Çağrı 33 7 0  0,65 

İnandırıcılık 

Kaynak 32 8 0  0,6 

0,61 Gerekçelendirme 34 6 0  0,7 

Detaylandırma 31 8 1  0,55 

Uyum 23 10 7  0,15 - 

Anlatım 
Geçiş ifadeleri 36 3 1  0,8 

0,72 
Gereklilik ifadeleri  33 4 3  0,65 

Dış yapı 
Yazım  37 2 1  0,85 

0,85 
Noktalama 37 2 1  0,85 
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yönlendirme” 0,55, “tekrar” 0,35, “çağrı” 0,65, “kaynak” 0,6, “gerekçelendirme” 0,7, 

“detaylandırma” 0,55, “geçiş ifadeleri” 0,8, “gereklilik ifadeleri” 0,65, “yazım” 0,85, 

“noktalama” 0,85, kapsam geçerlilik oranına sahiptir. 

Rubriğin güvenirliği (Kendall-W testi, uzmanlar ile paylaşım). Alan uzmanı 6 

değerlendirmecinin pilot uygulamadan gelen 21 metni değerlendirmiştir. Kendall-W testi ile 

hedeflenen; ölçme aracının farklı kişiler tarafından aynı şekilde anlaşılıp anlaşılmadığını 

görmek, ölçme aracını denetlemek, kontrol ve düzeltmelerini yapmaktır. Can’a (2014: 374) 

göre bu test, ikiden fazla değerlendirmecinin, bir grup üzerinde yaptığı değerlendirmeleri 

sıralayarak, sıralama esasına göre aralarında anlamlı derecede uyum olup olmadığını sınar. 

Yazar, bu testte, değerlendirmenin değerlendirilenlerin aldıkları puan değerine göre değil, 

değerlendirmecinin verdiği puana göre yapıldığını söyler. Kendall-W testi için SPSS 15.0 

programı kullanılmıştır. 

Tablo 3.8. Kendall-W testi Katılımcılarının Özellikleri  

  f % 

Meslek 
Türkçe öğretmeni 1 16,6 

Araştırma görevlisi 5 83,3 

Mezun olunan fakültenin türü 
Eğitim Fakültesi 5 83,3 

Fen-Edebiyat Fakültesi 1 16,6 

Eğitim durumu 
Yüksek lisans 5 83,3 

Doktora  1 16,6 

Mesleki deneyim süresi  

1-3 yıl 1 16,6 

4-6 yıl 4 66,6 

7-9 yıl 1 16,6 

 Değerlendirmecilerin metinlere verdikleri puanlar arasındaki uyum oranı aşağıdaki tabloda 

yer almaktadır.  
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Tablo 3.9. Değerlendirmeciler Arası Kendall-W Uyum Katsayısı  

 
 Kendall-W Uyum 

Katsayısı 
P 

 

Örgü 

Başlık 

Giriş 

Gelişme 

Sonuç  

,944 ,001 

 

 

Kurgu 

Tez 

Destekleyici görüşler 

Karşı görüşler 

Duygusal yönlendirme 

Tekrar 

Çağrı 

,983 ,000 

 

İnandırıcılık 

Kaynak 

Gerekçelendirme 

Detaylandırma 

,848 ,006 

Anlatım 
Geçiş ifadeleri 

Gereklilik ifadeleri  
1,000 ,014 

Dış yapı 
Yazım  

Noktalama 
1,000 ,014 

 

Kendall-W testi sonuçlarına göre “örgü” p=,001<,01 düzeyinde anlamlı ve ,944 uyumlu, 

“kurgu” p=,000<,001 düzeyinde anlamlı ve ,983 uyumlu, “inandırıcılık” p=,006<,01 

düzeyinde anlamlı ve ,848 uyumlu, “dış yapı ve anlatım” p=,014<,05 düzeyinde anlamlı ve 

1,000 uyumludur.  Alan uzmanlarının değerlendirme sonuçları için yapılan Kendall-W 

testine ilişkin sonuçlar Tablo 9.’da yer almaktadır. Tablodan anlaşılacağı üzere rubriğin 

bölümleri 1’e yakın değerler almıştır. Bu da değerlendirmeciler arasında yüksek bir uyum 

olduğunu göstermektedir hatta anlatım ve dış yapı bölümünde değerlendirmeciler arası uyum 

tamdır.   

Rubriğin performans düzeyi puan aralıklarının belirlenmesi. Yürütülen bir dizi çalışma 

ile oluşturulmuş ve çeşitli aşamalardan geçirilerek geliştirilmiş rubrik; 5 boyut, 17 kriter (alt 

boyut) ve 68 ölçüt ile nihai şeklini almıştır. İkna edici bir metnin rubrikten alabileceği en 

düşük puan 17, en yüksek puan 68’dir.  

Bu çalışmanın rubrik puanlamasında aralık kat sayısı belirlemede iki seçenek bulunmaktadır.  

Aralık kat sayısı 4 puan ve 68 puan üzerinden hesaplanabilir.   
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Tablo 3.10. Performans Düzeyi Puan Aralıkları 

[(en yüksek puan – en düşük puan) / ölçüt sayısı = aralık kat sayısı] 

 (4-1) /4 

3:4 

=0,75 

(68-17) / 4 

51:4 

=12,75 

  1 – 1,75                → yetersiz 

  1,76 – 2,51           → geliştirilmeli 

  2,52 – 3,27           → iyi  

  3,28 – 4,03 ~ 4,00 → çok iyi  

  17 – 29      → yetersiz  

  30 – 42      → geliştirilmeli 

  43 – 55      → iyi  

  56 – 68      → çok iyi  

4 puan üzerinden belirlenen aralık kat sayısı 0,75’dir. 0,75 aralığına göre başarı düzeyleri 

belirlenmiş ve çok iyi düzeyinde 4,03 puanı 4’e yuvarlanmıştır.  68 puan üzerinden 

hesaplanan aralık kat sayısı 12,75’dir. Bu aralığa göre başarı düzeyleri yukarıdaki tabloda 

hesaplanarak gösterilmiştir.  

Bu çalışmada, 4 puan üzerinden belirlenen 0,75 aralık kat sayısı kullanılmıştır. Bunun 

nedenin rubrikte madde, bölüm metin bazında aynı puanlama düzeyi üzerinden 

değerlendirmeyi görebilmektir. Aralık kat sayısı ile ilgili anlatılanların somutlaşması için 

aşağıda aralıklarla ilgili bir metne ait puanlama örneği bulunmaktadır.  

Tablo 3.11. Rubrik İle Metin Puanlama Örneği  

Boyut (bölüm) Alt boyut (madde) Örnek bir 

metnin 

puanı 

Maddelerin başarı 

düzeyi 

Bölümlerin 

aritmetik 

ortalaması 

Bölümlerin 

başarı düzeyi 

1.Örgü 

1. Başlık  4 Çok iyi 

3,5 Çok iyi 
2. Giriş 3 İyi 

3. Gelişme 3 İyi  

4. Sonuç 4 Çok iyi  

2.Kurgu 

1.Tez 2 Geliştirilmeli  

2,33 Geliştirilmeli  

2. Destekleyici Görüşler 3 İyi  

3. Karşı Görüşler 3 İyi  

4.Duygusal Yönlendirme 2 Geliştirilmeli  

5.Tekrar 2 Geliştirilmeli 

6.Çağrı 2 Geliştirilmeli 

3.İnandırıcılık 

1.Gerekçelendirme 1 Yetersiz 

1,33 Yetersiz  2. Detaylandırma 1 Yetersiz 

3.Kaynak 1 Yetersiz 

4.Anlatım 
1. Gereklilik İfadeleri  3 İyi  

3 İyi 
2.  Geçiş İfadeleri 3 Çok iyi 

5.Dış yapı 
1. Yazım 1 Yetersiz  

1,5 Yetersiz  
2. Noktalama 2 Geliştirilmeli  

Maddelerin hepsinin aritmetik ortalaması        2,41   

 Metnin başarı düzeyi  Geliştirilmeli   
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Tablo incelendiğinde, maddeler, bölümler ve metin, aritmetik ortalamalar sayesinde 4 puan 

üzerinden ve 0,75 aralık kat sayısına göre belirlenen başarı düzeyi aralıklarına göre 

değerlendirilmiştir. Metin 2,41 puanla “geliştirilmeli” düzeyinde iken, “örgü” bölümü “çok 

iyi”, “kurgu” bölümü “geliştirilmeli”, “inandırıcılık” bölümü “yetersiz”, “anlatım” bölümü 

“iyi”, “dış yapı” bölümü “yetersiz”dir. Yine maddelere ait puanlar ve düzeyleri tabloda ayrı 

ayrı görülebilmektedir. Bu çalışmada metin değerlendirmeleri yukarıdaki tabloda görüldüğü 

şekilde yapılmıştır.  

Süreç boyunca yapılan geçerlik, güvenirlik ve kullanılabilirlik çalışmaları, araştırma 

kapsamında geliştirilen rubriğin ikna edici metinleri değerlendirmek üzere geçerli, güvenilir 

ve kullanılabilir bir ölçme aracı olduğunu göstermektedir (bk. 1. Ek.).   

3.4.4. İkna Edici Metin İçin Öz Değerlendirme Formu 

Rubrik maddeleri doğrultusunda oluşturulmuştur. Her bir madde öğrencinin kendisine 

sorduğu soru şekline dönüştürülmüş ve öğrenciden, aynı rubrikteki gibi ilgili alt beceriyi 4 

puan üzerinden değerlendirmesi istenmiştir.  

3.4.5. Analiz Metinleri  

Eylem araştırması sürecinde öğrencilerin ikna edici metinlerini çözümleyebilme durumlarını 

görmek amacıyla belli aşamalarda oluşturulan 5 ikna edici metinden faydalanılmıştır. Bu 5 

metnin nasıl oluşturulduğu aşağıdaki bölümde anlatılmıştır.  

Eylem araştırmasında kullanmak amacıyla rubrikteki ölçütler doğrultusunda 14 ikna edici 

metin oluşturulmuştur. Metinlerden 2’si rubriğin geliştirilme aşamasında araştırmacı 

tarafından 12’si ise metinlerde tek tip üslup kullanımının önüne geçmek için Türkçe 

Öğretmenliği bölümünde okuyan lisans 3. sınıf öğrencileri tarafından oluşturulmuştur. 64 

kişilik lisans 3. sınıf öğrencileriyle 8 ders saatinden oluşan bir çalışma yapılmıştır. Çalışmaya 

dair bilgiler aşağıda maddeler hâlinde verilmiştir:   

• Çalışmanın başında ikna edici metin konusunda bilgilendirmeler yapılmış, ikna edici 

yazma türü öğrencilere tanıtılmıştır.  

• Metin oluşturma işbirlikçi çalışma yapılmış, 64 kişi 12 gruba ayrılmıştır.  
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• İkna edici metin türünü oluşturmada araştırma ve bilgi kaynakları önemli olduğu için 

uygulama sırasında öğrencilerin telefon ve internet kullanımı serbest bırakılmıştır. 

• Yazma öncesinde, öğrencilerin ikna edici metnin ögelerinin tamamına oluşturdukları 

metinlerde yer vermesini sağlamak amacıyla araştırmacı ve danışman tarafından 

eylem süreci için geliştirilen “ikna edici metin taslak formu” kullanmaları 

sağlanmıştır (bk. 3. Ek).   

• Gruplar, kendi içinde formu doldurabilmek için önce beyin fırtınası daha sonra 

tartışmalar yapmıştır.  

• Öğrenciler, metinlerini yazdıktan sonra araştırmacılar tarafından geliştirilen ikna 

edici metin değerlendirme rubriğini kullanarak birbirlerinin yazdıkları metinleri 

değerlendirmiştir. Böylece öğrenci metinlerinin ikna edici metin ölçütünü taşıyıp 

taşımadıkları ilk aşamada kontrol edilmiştir.  

• Değerlendirme sonrasında metinde eksik bulunan yönleri geliştirmek için her bir grup 

metnini revize etmiş ve ölçme aracını tekrar kullanarak kendi metnini tekrar 

değerlendirmiştir. 

• Daha sonra gruplar tarafından oluşturulan 12 metinden eylem araştırması süreci için 

uygun görülen 4’ü araştırmacı ve danışman tarafından seçilmiştir.  

• Seçilen 4 metin danışman ve araştırmacı tarafından 6. sınıf düzeyine göre 

uyarlanmıştır.  

• Uyarlama yapılırken metin uzunlukları için MEB tarafından 2015-2016 eğitim-

öğretim yılında, okullarda okutulmak üzere tavsiye edilen Öğün yayıncılığa ait 6. 

Sınıf Türkçe ders kitabında yer alan serbest okuma metinleri ve şiirler haricindeki 

metinlerin kelime sayıları ölçüt olarak kabul edilmiştir (bk. Tablo 3.12.).  
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Tablo 3.12. Altıncı Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Metinlerin Tür ve Kelime Sayısına Ait 

Bilgiler   

 Kitaptaki Metinlerin Başlığı Metin Türü Kelime 

Sayısı 

Kelime 

Sayısının 

Aritmetik 

Ortalaması 

1. Metin Aklıma Gelen  Deneme 824 

671 

2. Metin Anadolu Adı  Efsane 374 

3. Metin Millî Tarih Makale 673 

4. Metin Mustafa Kemal Atatürk  Biyografi 1070 

5. Metin Atatürk’ten Anılar Anı 517 

6. Metin Eskici  Hikâye 942 

7. Metin Gurbetten Mektup Var Mektup 286 

8. Metin Yırtıcı İşkembe Çelebi Efendi Masal 756 

9. Metin Kaşağı Hikâye 774 

10. Metin Yaşamımızdaki Renkler Sohbet 281 

11. Metin Anadolu Yurt Olurken Anı 571 

12. Metin Ramazan Hikâye 587 

13. Metin İlk Çocukluk Tiyatro 766 

14. Metin Kitaplar Arasında Şiir 983 

 

Tablo 3.13. Bizim Hazırladığımız Analiz Metinlerin Tür ve Kelime Sayısına Ait Bilgiler   

  

Analiz Metinlerinin Başlığı 

 

Metin Türü 

 

Kelime 

Sayısı 

Kelime 

Sayısının 

Aritmetik 

Ortalaması 

1. Metin Daha az teknoloji daha çok öğrenme! Deneme 730 

594 

2. Metin Bugün ne giysem? Deneme 640 

3. Metin Haydi, hayvanlarla tanışmaya! Deneme 595 

4. Metin İçelim güçlenelim! Deneme 558 

5. Metin Nerede karmaşa orada izdiham, nerede 

kural orada intizam! 

Deneme 601 

6. Metin Tüketmeyin tükenmeyin! Deneme 443 
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• Metinler daha sonra rubrik ile tekrar puanlanmış ve bu puanlamalar doğrultusunda 

ölçekten tam puan alacak şekilde tekrar revize edilmiştir.  

• Uyarlama ve değerlendirme işlemlerinden sonra 2’si araştırmacıya, 4’ü öğrencilere 

ait 6 metin için Türkçe öğretmeni görüşüne başvurulmuştur.  

• Öğretmenlerden, ilgili metinleri; konusu, içeriği, anlaşılırlığı, cümle uzunlukları ve 

kullanılan kelimeler bakımından 6. sınıf düzeyine uygun olup olmadığını 

değerlendirmeleri istenmiştir.  

Analiz Metinleri İçin Türkçe Öğretmenlerinin Görüşleri- Lawshe analizi: Metinlerin 6. 

sınıf düzeyine uygunluğu konusunda, 6 Türkçe öğretmeninin görüşüne başvurulmuştur. 

Görüşü alınan Türkçe öğretmenlerine yönelik bilgiler Tablo 3.14.’te verilmiştir.  

Tablo 3.14. Değerlendirmecilere Ait Bilgiler  

Meslek Türkçe öğretmeni 6 

Mezun olunan fakültenin türü 
Eğitim Fakültesi 5 

Fen Edebiyat Fakültesi 1 

Eğitim durumu 
Lisans 5 

Yüksek lisans  1 

Mesleki deneyim süresi  

1-3 yıl 2 

4-6 yıl 3 

7-9 yıl 1 

 

Metin değerlendirme aşamasında Türkçe öğretmenlerine, her bir metin için ayrı birer 

değerlendirme formu verilmiştir. Ayrıca formda, her bir soru için öğretmenlerin tercih 

nedenleri yazabilecekleri, görüşlerini belirtebilecekleri bir bölüm bulunmaktadır. 

Öğretmenlerden gelen yanıtlara göre metinlerin kapsam geçerlilik oranı ve indeksi 

belirlenmiştir (bk. Tablo 3.15.).  
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Tablo 3.15. Metinlerin Kapsam Geçerlilik Oranları ve İndeksleri  

 

Lawshe (1975: 568) uzman sayısı 6 olduğunda kapsam geçerlilik ölçütünü 0,99 olarak ifade 

etmiştir.  1. metnin (“Daha az teknoloji, daha çok öğrenme! bk. Tablo 3.8.) haricindeki diğer 

metinler bu ölçütün üzerindedir. Ancak 1. metin; Türkçe öğretmenleri tarafından konu, 

içerik, anlaşılırlık ve kullanılan kelimeler bakımından 6. sınıf düzeyine uygun 

bulunmamıştır. Öğretmenlerden bazılarının 1. metinle ilişkili görüşleri şöyledir:  

  
Oldukça 

Uygun 

Biraz 

Uygun  

Uygun 

Değil 
 KGO KGİ 

 

Metnin konusu 

1. Metin 2 2 2  -0,33 -0,33 

2. Metin 6 - -  1 1 

3. Metin 6 - -  1 1 

4. Metin 6 - -  1 1 

5. Metin 6 - -  1 1 

6. Metin 6 - -  1 1 

 

 

Metnin içeriği 

1. Metin 3 3 -  0 0 

2. Metin 6 - -  1 1 

3. Metin 6 - -  1 1 

4. Metin 6 - -  1 1 

5. Metin 6 - -  1 1 

6. Metin 6 - -  1 1 

 

Metnin 

anlaşılırlığı 

1. Metin 3 2 1  0 0 

2. Metin 6 - -  1 1 

3. Metin 6 - -  1 1 

4. Metin 6 - -  1 1 

5. Metin 6 - -  1 1 

6. Metin 6 - -  1 1 

Metnindeki 

cümle 

uzunlukları 

1. Metin 6 - -  1 1 

2. Metin 6 - -  1 1 

3. Metin 6 - -  1 1 

4. Metin 6 - -  1 1 

5. Metin 6 - -  1 1 

6. Metin 6 - -  1 1 

Metninde kullanılan 

kelimeler 

1. Metin 5 1 -  0,66 0,66 

2. Metin 6 - -  1 1 

3. Metin 6 - -  1 1 

4. Metin 6 - -  1 1 

5. Metin 6 - -  1 1 

6. Metin 6 - -  1 1 
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▪ Öğretmen görüşü: (metnin konusu) Bu metnin konusu 6. sınıf öğrencileri için uygun 

değildir çünkü öğrencilerin daha üst düzey düşünmesi, karşılaştırma yapması 

gerekiyor. 7 ve 8. sınıf öğrencilerine daha uygun olacağını düşünüyorum.   

▪ Öğretmen görüşü: (metnin içeriği) Konu ile içerik birbirini tamamlayan iki ögedir. 

Bu metnin içeriği uzun olduğu için 6. sınıf öğrencileri sıkılabilir ve dikkatlerinin 

dağılmasına sebep olabilir. İçeriği daha kısa olan metinler tercih edilmeli.  

▪ Öğretmen görüşü: (metinde kullanılan kelimler) odaklanma, nostalji, materyal gibi 

kelimeler buram buram, sindire sindire vb. şeklindeki ikilemeler, PISA, OECD, BBC 

gibi kısaltmaların öğrencilere açıklanması gerekir. Öğrencilerin anlamını bilmediği 

veya bağlamdan tahmin edemeyeceği çok kelime var.   

▪ Öğretmen görüşü: (Metnin anlaşılabilirliği) Okumayı seven, üst düzey düşünebilen 6. 

sınıf öğrencileri metni anlayabilir fakat diğerlerinin tam anlamıyla anlayabileceğini 

düşünmüyorum. Yazılılarda bu metinden daha kısa ve kolay metinler kullanmama 

rağmen metnin içeriğine yönelik sorulara verilen cevaplar çoğu öğrencinin metni 

anlayamadığını gösteriyor.  

Lawshe analizine göre kapsam geçerlilik ölçütünü karşılamayan “Daha az teknoloji daha çok 

öğrenme” adlı metin veri toplama araçları arasından çıkarılmıştır.   

• Geriye kalan 5 metin, danışman görüşü doğrultusunda ve 6. sınıf öğrencilerinin 

düzeyleri göz önünde bulundurularak öğrencilerin analiz becerisini yoklamada 

kullanılacak şekilde görsel olarak dizayn edilmiştir.  

• Eylem araştırmasında, bu 5 metinden biri olan “Tükenmeyin, tükenmeyin!” adlı 

metin eğitim sürecinde (ikna edici yazma eğitimi programında), geri kalan 4 metin 

ise öğrencilerin ikna edici metni Analiz edebilme becerisini ölçmede kullanılmıştır. 

• Analiz becerisini ölçmede kullanılan 4 metinde, 20 ikna edici metin öğesi, öğrencilere 

sorulmuştur (bk. 5. Ek).   

• Metinlerde ikna edici 20 öge karışık hâlde metin başında verilmiş, bu ögelerin metin 

içindeki işaretlenmiş karşılıkları ile eşleştirmeleri öğrencilerden istenmiştir.  

• Metinlerde doğru eşleştirilen her öge 1 puandır.  

• Bir metinden alınacak maksimum puan 20’dir.  
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3.4.6. Öğrenci Kontrol Listesi  

Kontrol listeleri kontrolü yapılacak becerinin varlığını, yokluğunu veya sıklığını tespit etmek 

için kullanılan bir formdur. Johnson (2014: 84) kontrol listelerini;  

• Öğrenci kontrol listesi,  

• Öğretmen kontrol listesi,  

• Açık uçlu kontrol listeleri  

• Düzey belirleme kontrol listeleri olmak üzere dörde ayırır.   

Bu çalışmada “öğrenci kontrol listesi” tarzında hazırlanmış bir kontrol listesi kullanılmıştır. 

Johnson (2014: 84) öğrenci kontrol listelerinin öretmen tarafından doldurulduğunu belirtir. 

Kontrol listeleri sayesinde birçok kişinin performansı tek listede görülebilir. Bu çalışmada 

kontrol listeleri, öğrencilerin metin analizi performanslarını bir listede görebilmek amacıyla 

kullanılmıştır (bk. 4. Ek). 

3.4.7. Görüşme 

“Görüşme belli bir konularda ilgili kişiler hakkında bilgi toplamak amacıyla en az iki kişi 

sözlü olarak yürütülen bir iletişim sürecidir. Görüşme sürecinde araştırmanın bizzat araştırma 

ortamında olması ortam ile ilgili araştırma sürecini etkileyebilecek olası değişkenleri kontrol 

altına almasını sağlar.” (Cansız Aktaş, 2014: 339-341). Bu çalışmada görüşme okul idaresi 

ile görüşme, kaynaştırma öğrencileri için rehber öğretmenle görüşme, partner Türkçe 

öğretmeni ile görüşme şeklinde yazılı form olmaksızın sözlü olarak kullanılmış ve kayıtları 

araştırmacı tarafından araştırmacı günlüğüne notlanmıştır. Tezin içeriğinde de okul 

idaresinin görüşleri, rehber öğretmenin görüşleri, Türkçe öğretmeninin görüşleri şeklinde 

yeri geldikçe rapor olarak sunulmuştur.  

3.4.8. Öğrenci Ürünleri 

Bu çalışmada öğrencilerin oluşturdukları ikna edici metinler, öğrencilere ait her türlü ödev, 

çalışma yaprağı, öğrenciler tarafından doldurulmuş öğrenci günlüğü formları ve diğer 

formlar öğrenci ürünlerini oluşturmaktadır.  
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3.5. Verilerin Toplanması  

3.5.1. İkna Edici Yazma Eğitimi Kitapçığı  

Çalışmada uygulamaya başlamadan önce bir “ikna edici yazma eğitimi içeriği” hazırlanmıştır 

(bk. 6. Ek). Bu içerik alanyazın taraması yapılarak oluşturulmuştur. İkna edici yazma eğitimi 

“süreç temelli yazma modeli: 4+1 planlı yazma ve değerlendirme” şeklinde hazırlanmış ve 

uygulanmıştır. Karatay’a (2013 :25) göre süreç temelli öğrenmede öğrenciler, düşünme 

süreçlerine odaklanır, bilgiyi aktarma sürecini düzenler ve süreçteki her aşamaya karşı 

bilişsel farkındalık oluşturur. Yazara göre göre planlı yazma ve değerlendirmeye dayalı 

yazma süreci şu aşamalardan oluşur:  

1. Hazırlık: Konuyla ilgili beyin fırtınası yapma, öğrencilerin konuyla ilgili neler 

bildiklerini belirleme, araştırma yapma, gözlem ve deneyimlerden yararlanma, neler 

söylenebileceğini belirleme.  

2. Yazma taslağı oluşturma: Konuyu sınırlama, yazma amacı belirleme, ana maddeleri, 

başlıkları düzenleme.  

3. Yazma taslağını gözden geçirme/düzenleme-geliştirme: Konuyla ilgili nelere 

değinildiğini veya değinilmediğini ve konuya nasıl değinildiğini gözden geçirme, 

düzenleme.  

4. Yazıyı düzeltme: Dil ve anlatım yönünden, yazım ve noktalama açısından düzeltme.  

5. Yazıyı ortaya koyma-yayınlama: Yazılı anlatım metninin okurlarla paylaşılması. Bu 

paylaşımın sınıf panosu, duvar gazetesi, okul dergisi, inter-net sayfası, yerel gazeteler 

vs. aracılığıyla gerçekleştirilmesi (Karatay, 2013: 29).  

İkna edici yazma eğitimi kitapçığının içerikte kullanılan kısa metinler ve örneklerden bazıları 

rubriğin pilot uygulamasındaki “Yazarlık ve Yazma Becerileri Dersi”ni seçen 6-8. sınıf 

öğrencilerinin metinlerinden alınmıştır. Metinler eğitim içeriğine danışman görüşü ve 

kontrolü doğrultusunda kitapçığa dâhil edilmiştir. Diğer örnek metinlerden bazıları ise ikna 

edici yazma konusunu ele alan bazı yabancı kaynaklardan yine danışman görüşü 

doğrultusunda uyarlanmıştır. Ayrıca “Tükenmeyin, tükenmeyin!” adlı analiz metni de temel 

öğrenme metinlerinden biri olarak bu içerikte ele alınmıştır.  
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3.5.2. İkna Edici Yazma Eğitimi Programı 

Sınıf içi uygulama sürecinin nasıl ve ne kadar sürede gerçekleşeceği konusunda bir çerçeve 

oluşturmak için ikna edici yazma eğitimi ders içeriği iş-zaman çizelgesi hâline getirilerek bir 

programa hâline getirilmiştir. Program, haftada 2 ders saati olarak toplam 12 haftada 

tamamlanacak biçimde uygulama sınıfının Türkçe öğretmeninin de görüşleri doğrultusunda 

tasarlanmıştır. Ancak bu tasarı eylem araştırmasının doğası gereği uygulama sırasında 

ihtiyaçlar doğrultusunda değişikliklere uğratılarak revize edilmiş 15 hafta 34 ders saati süren 

bir uygulama yapılmıştır.  (bk. Tablo 3.16.).  
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Tablo 3.16. Uygulama Sürecinin İş-Zaman Çizelgesi 

İş-Zaman 

Çizelgesi 

Haftalar  ► 
1.hafta 2.hafta 3.hafta 4.hafta  5.hafta 6.hafta 7.hafta 8.hafta  9.hafta 10.hafta 11. hafta 12. hafta 13.hafta 14.hafta 15.hafta 

Etkinlikler ▼ Saatler  ► 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 

Tanışma X                                   

Öğrencilerin kendi yazma 

becerilerine yönelik görüşlerini ve 

ikna edici yazma ile ilgili bilgilerini 

öğrenmek için öğrenci günlüğü 

yazdırma 

X X                                 

Bir sonraki haftanın yazma 

konusunun söylenmesi / ödev 

 X                                 

Öğrencilerin ikna edici bir metin 

yazması (mevcut durumun tespiti) 
  X                                 

Öz değerlendirme yapma    X                               

1. Bölüm: Giriş    X                               

Öğrencilere dönüt verilmiştir.     X                              

İkna ne demektir?     X                              

İkna edici yazma nedir?      X                               

İkna edici yazmak niçin önemlidir?     X                               

İkna edici yazmada sorular       X                              

Cep Zehri Metni (örnek metin)       X                            

İkna edici metni değerlendirme (öz 

değerlendirme formu) 
      X                            

2. Bölüm: İkna edici metnin ögeleri       X                             

Savunulan tez        X                           

Taraf belirleme formu        X                           

Destekleyici görüşler         X                          

Karşı görüşler / karşı görüşleri 

çürütme 
         X                         

Tüketmeyin Tükenmeyin (örnek 

metin işlenişi) 
          X                        

Gerekçelendirme           X                        

Duygusal Yönlendirme            X                       

Tekrar            X                       
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İş-Zaman 

Çizelgesi 

Haftalar  ► 
1.hafta 2.hafta 3.hafta 4.hafta  5.hafta 6.hafta 7.hafta 8.hafta  9.hafta 10.hafta 11. hafta 12. hafta 13.hafta 14.hafta 15.hafta 

Etkinlikler ▼ Saatler  ► 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 

Çağrı            X                       

3. Bölüm: İkna edici teknikler ve 

ifadeler  
            X                      

Örnekleme             X                      

Karşılaştırma             X                      

Alıntı yapma / tanık gösterme             X                      

Sayısal verilerden yararlanma              X                     

Kaynak gösterme              X                     

Anekdot Kullanma              X                     

Retorik/ yönlendirici soruları 

kullanma 
             X                     

El Kurutma Makineleri Tuvalete 

Gidiyorsunuz (metin analizi 

alıştırması) 

              X                    

Sesli kitaplar için üç defa yaşasın! 

(metin analizi alıştırması) 
               X                   

Gereklilik ifadelerini kullanma                 X                  

Geçiş ifadeleri kullanma                 X                  

4. Bölüm: İkna edici metnin yapısı                 X                  

Yazma öncesi yapılacaklar                  X                 

Yazı planı haritalama formu                  X                 

Yazma sırasında yapılacaklar                  X                 

Yazma sonrasında yapılacaklar                  X                 

Öz değerlendirme                  X                 

Örnek giriş, gelişme, sonuç 

paragrafı oluşturma çalışmaları 
                  X X               

Örnek metin oluşturma                     X X             

Bir sonraki haftanın yazma 

konusunun söylenmesi / ödev 

                     X             

Öğrencilerin ikna edici bir metin 

yazması (sürecin tespiti) (Türkçe 

yazılı saatinde yapılmıştır) 

                      X            

Öz değerlendirme yapma                       X            
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İş-Zaman 

Çizelgesi 

Haftalar  ► 
1.hafta 2.hafta 3.hafta 4.hafta  5.hafta 6.hafta 7.hafta 8.hafta  9.hafta 10.hafta 11. hafta 12. hafta 13.hafta 14.hafta 15.hafta 

Etkinlikler ▼ Saatler  ► 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 

Değerlendirme sonuçlarını 

paylaşma 
                      X            

Haydi, Hayvanlarla Tanışmaya” 

adlı metin analizi 
                       X           

Nerede Karmaşa Orada İzdiham, 

Nerede Kural Orada İntizam!” adlı 

metnin analizi 

                        X X         

“İçelim Güçlenelim” adlı metnin 

analizi 
                          X X       

Bugün ne giysem?” adlı metnin 

analizi 
                             X     

Bir sonraki haftanın yazma 

konusunun söylenmesi / ödev 
                             X     

Öğrencilerin üçüncü ikna edici 

metinlerini yazması (sonucun 

tespiti) 

                              X X   

Öz değerlendirme yapma                                X   

Öğrencilerin kendi yazma 

becerilerine yönelik görüşlerin 

eğitin sürecinden etkilenip 

etkilenmediğini görmek için 

öğrenci günlüğü yazdırma 

                                X  

Uygulamaya yönelik öğrencilerin 

kanaatlerini öğrenmek amacıyla 

öğrenci günlüğü yazdırma 

                                X X 

Bitiş                                  X 
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3.5.3. 15 Haftalık Veri Toplama Süreci  

Uygulama sürecinin detaylı olarak betimlendiği bu bölüm araştırmacı günlüğünden elde 

edilen veriler doğrultusunda oluşturulmuştur. Her hafta yapılan uygulamadan sonra 

araştırmacı, uygulama sınıfının Türkçe öğretmeni ile bilgi paylaşımı yapmış ve görüş 

almıştır. Araştırmacı uygulama sınıfından ve öğretmenden edindiği verileri haftalık olarak 

tez danışmanı ile değerlendirmiştir. Haftalık olarak yapılan bu görüşmelerin sonucunda 

uygulama sürecinin gidişatına ve ikna edici yazma eğitimi programına doğrudan çözüm 

odaklı olarak müdahale edilmiştir. Eylem araştırmasının doğası gereği bu müdahaleler 

doğaldır. Çünkü her zaman plan ve uygulama arasında boşluklar oluşma ihtimali vardır. 

Eylem araştırmalarında hedeflenen bu boşlukları doldurmaktır. Süreçte yaşanan sıkıntılar 

“zorluklar” şeklinde başlıklandırılarak verilmiştir. Bu zorluklar için alınan tedbirler de 

“çözüm” başlığı altında belirtilmiştir.  

1. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 12/02/2015 (2 saat) 

İlk ders ikinci dönemin ilk haftasının cuma günü yapılmıştır. Dersin cuma günü olması 

avantajlı bir durum olmuştur.  Daha önce araştırmacı, öğrencilerin alışması için bir iki derse 

izleyici olarak katılmış olsa da cumadan önceki günlerde Türkçe öğretmenleri bilişsel olarak 

öğrencileri, araştırmacının gelişine hazırlamıştır. Türkçe öğretmeni, araştırmacının yapacağı 

uygulamalardan önceki 4 gün boyunca öğrencilere bahsetmiş ve onları duruma alıştırmıştır.  

Araştırmacı, ilk hafta okula bir saat öncesinden gitmiş ve ilk derse onların Türkçe 

öğretmenleriyle birlikte girmiştir. Öğretmen araştırmacıyı taktim etmiş ve daha sonra 

araştırmacıyı sınıfla baş başa bırakmıştır. İlk ders olduğu için öğrencilerin stres yaşamasını 

engellemek amaçlı olarak araştırmacı öğrencilere kendisini tanıtmıştır. Daha sonra 

araştırmacı, öğrencilere isimleriyle seslenebilmek için yapışkanlı kâğıtlara isimleri 

yazdırarak yakalarına yapıştırtmıştır. Bu uygulama öğrencilerin çok hoşuna gitmiş hatta 

uygulamaya oyun oynuyormuş gibi tepki vermişlerdir. Ayrıca araştırmacının isimleriyle 

seslenmesinden çoğu onure olmuştur. Daha sonra öğrencilerden tek tek kendilerini sözlü 

olarak tanıtmaları istenmiştir. Bunu yaparken araştırmacı onlara yönlendirici sorular 

sormuştur. Sorular şöyle: En sevdiğin ders nedir? Niçin bu dersi seviyorsun? / Sosyal medya 

kullanıyor musun? / Medya-okuryazarlığı dersini daha önce aldın mı?. Bu sorular sayesinde 
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6 öğrencinin en sevdiği dersin Türkçe olduğunu, sınıftaki hiçbir öğrencinin daha önce medya 

okuryazarlığı dersini seçmediğini, 16 öğrencinin sosyal medya kullandığı öğrenilmiştir. 

Sınıftaki öğrencilerle tanışma süreci bittikten sonra öğrenciler hakkında demografik bilgiler 

toplamak amacıyla öğrencilere bir form doldurtulmuştur. Form ile elde edilen bilgiler tezde 

çalışma grubunu tanıtıcı bilgiler olarak verilmiştir. Dersin son sürecinde öğrenciler 

araştırmacıya biraz daha alışmış ve daha rahat davranmaya başlamışlardır. Öğrencilerden 

hiçbiri diyalog kurarken sıra dışı bir tavır veya duygu sergilememiştir.  İlk hafta yapılacak 

uygulamalarda sık sık ödevlerinin olacağını ve ödevlerinin kontrol edileceğini söylenmiştir. 

Daha sonra sınıftan, her sıra kümesi için ödev kontrolü yapacak bir öğrenci 

görevlendirilmiştir. Bu eğitimin sonucunun bir kitap (tez) olarak basılacağı ve ayrıca onların 

Türkçe dersi yazılı sınavda kompozisyon bölümünün puanı ve sözlü notu olacağı 

belirtilmiştir.  

Zorluklar: İkinci derste, ikna ile ilgili öğrenci günlüğü ve yazmaya karşı tavırlarını gösteren 

öğrenci günlüğü sorularını öğrencilerden cevaplamaları istenmiştir. Ancak öğrenciler 

formlardaki her bir soru için araştırmacıya en az üç dört soru sormuşlardır. Öğrenciler 

formları oldukça dikkate alıp anlamaya çalışmışlardır. Buradan hareketle derse karşı yoğun 

bir ilgi gösterdikleri anlaşılmaktadır. Ancak tek tek öğrencilere cevap vermek ve onların 

anlamasına yardımcı olmaya çalışmak, araştırmacının formlara ayırdığı zamanın aşılmasına 

neden olmuştur.  

Çözüm: Uygulamanın devamında yapılacak benzer çalışmalarda zamanı biraz arttırarak 

önceden tedbir alma kararı alınmıştır. Buna paralel olarak iş zaman çizelgesi danışman ile 

birlikte tekrar gözden geçirilmiştir. Dersin sonunda, öğrencilere, bir sonraki hafta “bilgisayar 

oyunu oynama bağımlısı bir arkadaşlarının bu alışkanlığını bırakması için ikna edici bir 

kompozisyon” yazacakları söylenmiştir. Bunun için öğrencilerden, sonraki derse kadar 

araştırma yapmalarını ve bir yazı taslağı hazırlamaları istenmiştir. Öğrenciler derse ve 

araştırmacıya karşı olumlu tutumlar sergilemişlerdir. Araştırmada kaynaştırma 

öğrencilerinin durumları ayrıca ele alınmıştır.  

Kaynaştırma öğrencileri: Ö19 ilk derste araştırmacı sözlü iletişim kurma konusunda problem 

yaşamamış ve verilen formlardan ilkini eksiksiz ve anlamlı bir şekilde doldurmuştur ancak 
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ikinci formun büyük bir bölümünü boş bırakmıştır.  Aslında, ikinci forma başlangıçta bir 

şeyler yazmış fakat yazdıklarını hemen ardından silmiştir. Forma verdiği cevaplar anlamlı ve 

mantıklıdır. Ö20: İlk ders boyunca konuşmamış, hatta araştırmacı ile göz göze gelmekten 

bile kaçınmıştır. Tanışma faslında kendisini tanıtmak istememiştir. Onu tedirgin etmemek 

için araştırmacı, ısrarcı davranmak yerine yaptıkları normalmiş gibi kabul etmiş ve dersin 

akışını bozmamıştır.  Ö20 ikinci derste araştırmacının sorduğu bir soruya sözlü olarak yanıt 

vererek sözlü iletişim kurmuştur. Sınıftaki diğer öğrencilerle birlikte iki adet görüşme 

formunu doldurmuştur. Doldurduğu formları direkt araştırmacıya vermek yerine sıra 

arkadaşı vasıtasıyla göndermiştir. Ancak forma yazdığı şeyler tutarsız, anlamsız ve 

okunabilirlikten uzaktır.  

2. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 19/02/2016 (2 saat) 

Dersin başında ödev kontrolü yapan öğrencilerden, kontrol listesi alınmış ve 2 öğrencinin 

araştırma ve yazı taslağı hazırlama ödevini yapmadığı görülmüştür. Bunlardan biri 

kaynaştırma öğrencisi Ö19’dur.  Özel durumundan dolayı Ö19’a ödevini yap diyerek uyarıda 

bulunulmuş ancak konu uzatılmamıştır. Ö17 ödev yapmama gerekçesini sorduğunda; 

“Öğretmenim duymamışım.” diyerek konuyu geçiştirmiştir. Ona bunun çok çirkin bir 

davranış olduğu ve bu durumun öğretmenini üzdüğü söylenmiştir. Davranışını 

tekrarlanmaması gerektiği konusunda uyarılmış ve derse geçiş yapılmıştır. Öğrencilerin 

yazılacak ikna edici metin için oluşturdukları taslakların birçoğu birkaç cümleden oluşan 

araştırma notlardan ibarettir. Bazıları da taslak yerine tam bir metin yazmıştır. Öğrencilerin 

taslak hazırlamayı bilmedikleri görülmüştür. Bu derste “bilgisayar bağımlısı bir arkadaşlarını 

bu kötü alışkanlığından vazgeçirmek için ikna edici bir metin’ yazmışlardır. Böylece 

öğrencilerin mevcut ikna edici yazma durumunun tespiti yapılmıştır. Öğrencilere zaman 

konusunda herhangi bir kısıtlama ya da yönlendirme yapılmamıştır. Ders bitimine 10 dakika 

kala öğrenciler birer ikişer metinlerini teslim etmişlerdir. Ders bittiğinde metnini bitirmemiş 

öğrenci kalmamıştır. Yani 20 ila 30 dakika içinde hepsi metnini yazıp teslim etmişlerdir. 

İkinci dersin başında, öğrencilere, ikna edici metin için hazırlanmış öz değerlendirme 

formları dağıtılmıştır. Daha sonra yazdıkları metinler öğrencilerin ellerine verilmiş ve öz 

değerlendirme yapmaları istenmiştir. Başlangıçta öz değerlendirme formunun nasıl 
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puanlanacağı kısaca anlatıldıktan sonra öğrencilere formda anlamadıkları maddenin yanına 

yıldız koymaları istenmiştir. Bununla birlikte öğrenciler anlayamadıkları, akıllarına takılan 

noktalar hakkında araştırmacıya sorular yönelterek derse yüksek bir ilgi göstermişlerdir. 

Değerlendirme işlemi tamamlandığında, öğrencilere daha sonraki haftalarda işlenecek 

derslerin kabaca sıralaması söylenmiştir. Böylece ikna kavramı ve ikna edici yazma 

konusuna kısa bir giriş yapılmıştır. Ayrıca dersler başladıktan sonra düzenli olarak öğrenci 

günlüğü dolduracakları söylenmiş ve bu konuda öğrenciler bilgilendirilmiştir. Öğrencileri 

tanımakla geçen iki haftada herhangi bir eğitim yer almamıştır. Karşılıklı iletişimle geçen bu 

iki hafta sayesinde öğrenciler ve araştırmacı arasında, öğretmen öğrenci yakınlığı ve aşinalığı 

oluşmuştur.   

Kaynaştırma öğrencileri: Kaynaştırma öğrencileri ve sınıftaki öğrencilerin özel durumları 

veya herhangi bir hassasiyetleri var mı öğrenmek amacıyla araştırmacı rehberlik 

öğretmeniyle görüşme talep etmiştir. Ancak okulun idarecilerinden alınan bilgiler rehberlik 

konusunda okulun sıkıntıda olduğunu göstermiştir.  Asıl kadrodaki, rehberlik öğretmeni 2 

yılı aşkın bir süredir doğum izninde olduğu, yerine görevlendirilen öğretmenin de henüz 3 

haftadır, sadece haftada bir gün bu okula gelmekte olduğu bilgisi edinilmiştir. Üstelik 2 hafta 

önce müdür makamındaki idareci de görevi bırakmış olduğundan okulda, müdür yardımcısı 

müdürün yerine de vekâlet etmektedir. Bu sebeplerden dolayı kaynaştırma öğrencilerinin 

özel durumları hakkında herhangi bir bilgi alınamamıştır.  Ö19 bu derste yoktu. Ö20 bu 

derste ilk defa kendisine ait kâğıtları ve formları araştırmacıya kendisi teslim etmek için sıra 

arkadaşına vermemiş bizzat kendisi teslim etmiştir. Ancak yine yazdıkları anlaşılırlıktan ve 

tutarlılıktan uzaktır. Öz değerlendirme formunda da bir maddede birden fazla şıkkı aynı anda 

işaretlemiştir. Sınıfta olup biten şeylere karşı ilgi duymadığı ve anlamaya çalışmadığı 

görülmüştür.  

3. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 26/02/2016 (2 saat) 

Dersin başlangıcında öğrencilerin önceki hafta yazdıkları metinlerle ilgili dönüt verilmiştir.  

Çoğunun metninin ikna edici yazma olmadığını ifade edilmiştir. Öğrencilerin kompozisyon 

algılarını değiştirmeleri gerektiğini, kompozisyonun yazılı metinde düzen demek olduğunu 

anlatmaya çalışılmıştır. Metinleri başarılı olmadığı hâlde kendilerine yüksek puanlar 
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vermelerinin doğru olmadığı ifade edilmiştir. Daha sonra, yapılacak eğitimin onların ikna 

edici yazma ve ikna edici metinlerini değerlendirme becerisi geliştirmeye yönelik olduğu, 

eğer dersleri iyi dinlerlerse bir dahaki metinlerini yazarken daha başarılı olacakları 

öğrencilere söylenmiştir. Daha sonra onlar için hazırlanmış dört bölümden oluşan ikna edici 

yazma ders kitapçığının ilk iki bölümü öğrencilere dağıtılmıştır. Ödevleri ve dersle ilgili 

notları tutmaları için not defteri edindirilmiştir. İş zaman çizelgesine ve geliştirilen ders 

kitabına göre ders işlenmiştir. Birinci derste işlenen konular: İkna ne demektir? / İkna edici 

yazma nedir? / İkna edici yazmayı öğrenmek niçin önemlidir? İkinci derste işlenen konular: 

İkna edici yazmada yazarın kendine sorması gereken sorular (Niçin yazacağım? / Kim olarak 

yazacağım? /Kime yazacağım?) Eğitim için hazırlanan programda reklam videoları 

bulunmaktadır. Bu yüzden araştırmacı derse tablet bilgisayarla girmiştir. Bu durum 

öğrencilerin yoğun ilgisini çekmiştir. Öğrenciler derslerine araştırmacıdan başka bilgisayarla 

giren öğretmenleri olmadığını söylemişlerdir. Büyük ihtimalle bu yüzden bilgisayara 

fazladan bir ilgi göstermişlerdir. Hatta bilgisayarı akıllı tahtaya bağlama vb. görevleri almak 

için birbiriyle yarışmışlardır. Devam eden haftalarda da eğitimde, bilgisayar kullanılacak 

bölümler olduğundan aralarından bir öğrenci bilgisayar görevlisi olarak seçilmiştir. İki 

saatlik ders süresinde öğrencilerin ilgilerinin okuma metinlerinde daha az izleme 

bölümlerinde daha yüksek olduğunu gözlemlenmiştir. İzlemekten daha çok hoşlanmışlardır. 

Hatta eğitimin hedef kitle ile ilgili bölümünde, hedef kitlesi çocuklar olan çikolata reklamını 

tekrar izlemek istediklerini söylemişlerdir. Sınıftaki öğrencilerden her hafta en az bir kişi 

devamsızlık yaptığından dersler genellikle 19 kişilik bir grup öğrenciyle yürütülmüştür.  

Öğrenci sayısı az olduğu için bütün öğrencilerin derse katılımını sağlamak mümkün 

olmuştur. Ayrıca bu hafta araştırmacı öğrencilerin isimlerini de tam olarak öğrenebilmiştir.  

Dersten kopmuş gibi olan öğrenci varsa hemen onun adını söyleyerek ona bir soru yöneltip 

derse tekrar dönüş yapmasını sağlamıştır. Araştırmacının kısa bir sürede öğrencilerin 

isimlerini öğrenmesi ve onlara isimleriyle hitap etmesi öğrencilerin hoşlarına gitmiştir. Zaten 

derse katılım konusunda öğrencilerin çekingenlik göstermeyişi de araştırmacıya kolaylık 

sağlamıştır. Tahmin edilenin aksine öğrenciler dersteki sorulara her zaman doğru cevaplar 

vermeseler bile kendilerine yöneltilen her soruya cevap vermek için isteklilik 

göstermişlerdir. Sınıfta, parmak kaldırarak konuşma davranışı iyi oturmuştur, söz hakkı 
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verilmeden hiçbir öğrenci konuşmamıştır. Bazen bu kuralı bozduklarında, onların tatlı sert 

bir üslupla uyarılması işe yaramış ve öğrenciler hemen olumlu davranış sergilemeye devam 

etmişlerdir. Sınıf yönetimi konusunda sınıf içi bir sıkıntı oluşmaması araştırmacıya kolaylık 

sağlamış ve bu bakımdan eğitime daha çok zaman kalmıştır.   

Ödev: 5 reklam bulup amacını ve hedef kitlesini yazmak 

Zorluklar: Öğrencilerin günlükleri incelendiğinde öğrencilerin derse karşı tutumu, hangi 

öğrencinin ne kadar öğrendiğini ve öğrenmediğini görmek mümkün olmaktadır. Öğrenci 

günlükleri, çocukları bireysel olarak takip edebilmek için araştırmacıya fırsat vermiştir. 

Günlükler incelendiğinde, önceki hafta 2 öğrencinin derste olup bitenden gereken verimi 

alamadığı görülmüştür. Öğrenci günlüğündeki sorulara eğitme başlamadan öncekine benzer 

yanıtlar vermelerinden bu durum anlaşılmıştır. Bu öğrencilerden bir tanesinin yazdığı ikna 

edici metinde verilen konuyu anlamadığı, oldukça yetersiz bir metin yazdığı görülmüştür. 

Bir diğerinin metni sınıfın geneline göre nispeten daha başarılıdır. Maalesef bu iki öğrencinin 

sınıf ortamında derse karşı ilgili görünmelerine rağmen dersin büyük bir bölümünde zihin 

olarak yer almadıkları anlaşılmıştır. Bu iki öğrencinin derse daha çok katılımı ve zihni olarak 

derse iştirak etmesini sağlanmak için sonraki ders için daha dikkatli olma kararı alınmıştır.  

4 öğrenci ise derste oldukça ilgili olmasına rağmen günlüğü geçiştirerek yazmışlarıdır. 

Günlük yazmaya karşı isteksiz oldukları görülmüştür. Gelişigüzel günlük yazmalarına 

rağmen derste olup bitenler hakkında 3’ünün farkındalığının yüksek olduğu görülmüştür. Bir 

öğrenci ise bütün sorulara aynı cevabı yazarak öğrenci günlüğünü doldurmuştur. Şeklen 

formu doldurmuş göstererek verilen görevi yerine getirdiği izlenimini vermek istemiştir.   

Çözüm: Bundan önceki iki haftada ders bittikten hemen sonraki sürede öğrencilerin öğrenci 

günlüğü yazması istenmiştir. Ancak teneffüse çıkma isteği öğle arasına girmiş olmak gibi 

sebeplerden dolayı öğrenciler yazmayı çabuk bitirmek için çok özenmeden günlük 

yazmışlardır. Bu haftadan sonra, öğrenci günlükleri, ders saatini kısaltmaması ve 

öğrencilerin daha geniş sürede yazabilmeleri için sonraki hafta toplanmak üzere eve 

gönderilmiştir.  

Kaynaştırma öğrencileri: Kaynaştırma öğrencileri bu hafta derse katılmamıştır.  



164 
 

 

 4. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 04/03/2016 (2 saat) 

Birinci dersin başında öğrencilerin ödev kontrol listelerine bakılmıştır. Ödevlerin detaylı 

olarak incelemesi teneffüs arasına bırakılmıştır. Daha sonra önceki hafta öğrenci günlüklerini 

geçiştirerek yazan öğrencilere niçin böyle yaptıkları sorulmuştur. Öğrencilere, günlüklerini 

özenerek doldurmaları gerektiği söylenmiştir. Geçiştirerek günlük yazan öğrenciler tekrar 

böyle yapmayacaklarını ifade etmişlerdir. Ders kitabının 1. bölümünün son konuları 

işlenmiştir. Birinci derste işlenen konular: “Cep Zehri” metni, ikna edici metni değerlendirme 

yöntemleri, ikna edici metin öz değerlendirme formu incelemesi ve kullanımı. İkinci derste 

işlenen konular: ikna edici metnin ögeleri – savunulan tez, taraf belirleme formu ve 

uygulamalı örnekler. Teneffüs arasında öğrencilerin ödevlerini tek tek okunmuştur. Ödevleri 

çok kısa ve öğrenci sayısı 18 olduğu için 10 dakikalık süre yeterli olmuştur. Öğrencilerin 5 

reklam bulup amacını ve hedef kitlesini yazmışlardır, öğrenciler, ödevinde birkaç yazım 

yanlışı dışında hata yapmamıştır. İkinci derste öğrencilere çalışma yaprakları dağıtılmıştır. 

Savunulan tez ile ilgili bilgiler ve örnekler öğrencilerle tartışıldıktan sonra “okulda forma 

giyme zorunluluğu” ile ilgili öğrencilerden artılar ve eksiler listesi yapmaları istenmiştir. 

Daha sonra taraf belirleme formuyla öğrenciler tarafını seçmişlerdir. Öğrenciler bireysel 

olarak bu etkinliği yaptıktan sonra öğretmen ile birlikte tahtada öğrenci fikirleri birleştirilerek 

artılar ve eksiler listesinin uygulaması yapılmış ve taraf belirleme formu öğretmenle birlikte 

tekrar kullanılmıştır. Öğrencilerin hepsinin tek tek yaptıkları listeler sınıfta okunmuş ve 

sınıfça değerlendirilmiştir. Ders sonunda öğrencilere ödev verilmiştir. Ödev için araştırmacı 

tarafından hazırlanmış çalışma yaprakları öğrencilere dağıtılmıştır.  

Ödev: Siz de okulunuzda, evinizde veya toplumumuzda değişmesini istediğiniz, sizi 

sinirlendiren veya rahatsız eden en az 3 konu yazın. Bu 3 konu için artılar ve eksiler listesi 

yapın. Taraf belirleme formunu kullanarak tarafınızı belirleyin. Bu üç konu için internetten, 

ailenizden, arkadaşlarınızdan fikir alarak araştırmalar yapabilirsiniz. 

Bu haftanın öğrenci günlükleri ve öğrenci ödevleri derste işlenen bütün konular hakkında 

öğrencilerin fikirleri olduğunu ve bu konuların akıllarında kaldığını göstermektedir. Ancak 

öğrencilerin çoğu “bir konunun artı eksi yönleri” üzerinde durmuştur. Çünkü derste bir okulda 

forma giyme zorunluluğu konusunun iki yönünü ortaya koymak için uygulamalı bir örnek 
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yapılmıştır. Bütün öğrencilerin listeleri tek tek dinlenmiş ve tahtada sınıfça ortak artılar ve eksiler 

listesi yapılmıştır. Anlaşıldığı üzere örnek uygulama konunun çocukların akıllarında kalıcı 

olmasını sağlamıştır. 

Zorluklar: Eylem planının başında belirlenen iş-zaman çizelgesi gereği “destekleyici görüşler ve 

karşı görüşler” konusu bu hafta bitmesi gerekirken bitirilememiştir. Derste öğrencilerin, metinde 

bilmedikleri kelimeleri sormaları kelime çalışmasına belli bir süre ayırmayı gerekli kılmıştır. İş-

zaman çizelgesinin uygulamaya konulduğunda yetişmediği görülmüştür.  

Çözüm: İş-zaman çizelgesinin nihai hedefinin planı yetiştirmek değil, öğrencilerde beceri 

gelişimi sağlamak olduğundan, sınıfın ilerleme hızı ile derslere devam edilmiştir.  

Kaynaştırma öğrencileri: Kaynaştırma öğrencilerinden Ö19 bu hafta derse gelmemiştir. Ö20 

ise verilen görevleri şeklen yapmakla birlikte yaptığı şeylerin içeriği anlaşılırlıktan uzak ve 

hatta okunabilirlikten de uzak olmaya devam etmiştir. Ancak zamanla ders içinde 

araştırmacıyla ve arkadaşlarıyla kolayca iletişim kurabilme rahatlığına ulaşmıştır. Geçen dört 

haftada kaynaştırma öğrencilerinin öğrenmesi konusunda bir ilerleme kaydedilememiştir. 

Araştırmacının bu sınıfın derslerine haftada sadece 2 saat girmesi onların öğrenmesini 

sağlamak için yeterli olmamıştır. Araştırmacı, Türkçe dersinin 4 saatlik diğer bölümünü 

götüren aynı zamanda sınıf öğretmenleri olan Türkçe öğretmenleri ile konuyla ilgili 

görüştüğünde ondan da benzer cevaplar almıştır. Eğitim konusunda kaynaştırma öğrencileri 

ile sıkıntı yaşamadığını ancak öğretim konusunda kendisinin de bazen problemler yaşadığını 

ifade etmiştir.  

5. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 10/03/2016 (2 saat) 

Derste işlenen konular: destekleyici görüşler, karşı görüşler, karşı görüşleri çürütme. 

Öğrencilerle yalnız bir ders yapılabilmiştir. Bu ders saatinde öğrencilere destekleyici 

görüşler, karşı görüşler ve karşı görüşleri çürütme anlatılmıştır. Bir önceki hafta kullanılan 

örnek üzerinden anlatım gerçekleştirilmiş ve öğrencilerin fikirleri sorulmuştur. Destekleyici 

görüşler konusunda öğrenciler herhangi bir sıkıntı yaşamamıştır. Ancak sınıftaki öğrenciler 

“karşı görüşleri çürütme” tabiri ile ilk defa karşılaşmışlardır.  Bu yüzden bu konuya daha 

uzun süre ayrılmıştır. Sınıftaki bütün öğrencilerin görüşlerini tek tek sorulmuş ve tahtaya 
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yazarak uygulama yapılmıştır. Ders bitişinde öğrencilere önceki haftaki ödev kâğıtlarının 

ikinci sayfalarındaki karşı görüşler ile ilgili bölüm ödev olarak verilmiştir. Öğrencilere evde 

doldurmaları için öğrenci günlükleri de verilerek ders tamamlanmıştır. Araştırmacı dersini 

bitirdikten sonra okuldan hemen ayrılmamıştır. İki saat daha okulda kalmış ve öğrencilerin 

ödevlerini detaylı olarak kontrol etmiştir. İki öğrenci ödevini yapmamış ve öğrenci 

günlüğünü doldurmamıştır. Bunların birinin sol kolu kırılmış, birinin de sol eli çatlamıştır.  

Ödevini yapan öğrencinin dört tanesinin ödevi tam olarak anlamadığı görülmüştür. Onların 

ödev kâğıtlarının üzerine detaylı açıklamalar yaparak düzeltme yönergesi verilmiştir.  

Ödevlerinde başarılı olanlara pekiştirici ifadeler yazılarak ödüllendirilmiştir.  

Zorluklar: Bu hafta okulda İstiklal Marşı’nın kabulü ile ilgili bir kutlama etkinliği yapılmıştır. 

Kutlama uygulama derslerinin bir bölümünü almıştır. Zaten planın gerisinde olan program 

biraz daha sıkışmıştır. Derste kitabın ikinci bölümünün bitmesi gerekirken ikinci bölümün 

ancak yarısına gelinebilmiştir.  Bu durumun iki probleme neden olma ihtimali doğmuştur. 

Bunlardan ilki konu çok uzadığı için öğrencilerin sıkılmaları, ikincisi ise konudan 

kopmalarıdır. Ayrıca sınıftaki bir öğrencinin sağ kolu kırılmış, bir öğrencinin de sol eli 

çatlamıştır. Bu öğrencilerden biri bunu gerekçe göstererek ödevlerini yapmamış, öğrenci 

günlüğünü doldurmamıştır. Öğrencilerin ödevleri incelendiğinde öğrencilerin geniş 

düşünemedikleri görülmüştür. Örneğin çoğunun artılar-eksiler listesi yaparken “Temizlik 

yaparsak ev hijyenik olur.” fikrine karşı görüş olarak “Temizlik yapmazsak, ev hijyenik 

olmaz.” gibi basit ifadeler yazdıkları görülmüştür. Ayrıca taraf belirleme konusunda 

sıkıntılar olduğu tespit edilmiştir.  

Çözüm: Öğrencilerin ödev kâğıtlarının üzerine detaylı açıklamalar yaparak düzeltme 

yönergesi verilmiştir. Bu konuların daha anlaşılır olmasını sağlamak üzere ödev kâğıtlarının 

üzerine yazılan yönergelere ek olarak bir dahaki derse bu konuların tekrar edilmesi 

planlanmıştır. 

Kaynaştırma öğrencileri: Kaynaştırma öğrencilerinden Ö19 bu hafta yine derste gelmemiştir. 

Ö20 ise dersin akışı ve davranış konusunda sınıfla uyumlu bir çocuktur. Ancak öğrenme 

konusunda problemleri bulunmaktadır. Ö19 öğrencinin günlüğü incelendiğinde dersle alakalı 
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tek bir cevap bile vermediği görülmüştür. Günlüğüne derste olan şeyleri değil hayal ettiği 

olayları yazdığı görülmüştür.  

6. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 18/03/2016 (2 saat) 

Birinci derste işlenen konular: savunulan tez ve taraf belirleme cetveli, Tükenmeyin 

Tüketmeyin metni üzerinden; destekleyici görüşler, karşı görüşler, zayıf noktalar konusu 

tekrar edilmiştir. İkinci derste işlenen konular: gerekçelendirme, duygusal yönlendirme, 

tekrar, çağrı konuları genel hatları ile anlatılmıştır. İlk ders saatinde öğrencilerin ödevlerinde 

görülen sorunlardan hareketle savunulan tez, taraf belirleme formu kullanımı tekrar 

edilmiştir. Öğrencilere, bir konu hakkında taraf belirlemesinin takım tutmak gibi bir şey 

olduğu söylenmiştir. Yani konunun bir tarafını savunmanın Fenerbahçe’yi veya 

Galatasaray’ı savunmak gibi olduğu söylenmiştir. UEFA’da 4-1 yenilerek elenen Fenerbahçe 

konuyla ilgili verilen örneklerde kullanılmış, çoğunluğu erkeklerden oluşan sınıfın bu örnek 

oldukça ilgisini çekmiştir. Tüme varım yöntemi ile parçalardan bütüne doğru giden eylem 

planı tümden gelim şeklinde kurgulanmıştır. Ders kitabının ikinci bölümünün sonunda 

bulunan “Tükenmeyin Tüketmeyin” adlı metin dersin başına alınmış ve metnin 

renklendirilmiş görsel analizi üzerinden ikna edici metnin ögeleri bir bütünlük içinde 

çocuklara gösterilmiştir. Daha sonra destekleyici görüşler, karşı görüşler, zayıf noktalar 

konusu bu örnek metin üzerinden analiz edilmiş ve böylece konular tekrar da edilmiştir.  

Çözüm: Bu hafta iş-zaman çizelgesinin gerisinde kalmak, ders saatinin bir bölümünün 

okulun sosyal etkinliklerine gitmesi, diğer bir bölümünün bilinmeyen kelimeler vs. gibi 

etkinliklere gitmesi, bazı konuların tekrar edilmesi gereksinimleri nedeniyle eylem planı 

biraz değiştirilmiştir. Bir sonraki haftalarda ikna edici metnin ögelerini, örnek metin 

üzerinden bir daha tekrar edilmesi planlanmıştır. Ayrıca normal program akışında olmayan 

iki örnek metin (“El Kurutma Makineleri Tuvalete Gidiyorsunuz!”  ve “Sesli Kitaplar İçin 

Üç Defa Yaşasın!”) programa eklenmiş, bu metinlerle öğrencilere ikna edici metnin ögelerini 

bulma alıştırması yaptırılmaya karar verilmiştir. Bu iki metnin temel özelliği dördüncü sınıf 

düzeyinde olmasıdır. Burada hedeflenen kolay anlaşılırlığı sağlamaktır. Bu karar alınırken 

uygulamalı örneklerin konuyu öğrenmede öğrenciler üzerinde daha etkili olmasından hareket 

edilmiştir.  
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Kaynaştırma öğrencileri: Kaynaştırma öğrencilerinden Ö19 bu hafta yine derse gelmemiştir. 

Ö20 ise dersin akışı ve davranış konusunda sınıfla uyumludur. Araştırmacının sınırlı bir 

zaman diliminde onlar için gösterdiği çaba yetersiz kalmıştır. Uygulanan eylem planında 

kaynaştırma öğrencilerinin ikna edici yazma becerisine bir katkı yapılamadığı görülmüştür. 

Araştırmacı ilerleyen derslerde de ders sürecinde onları derse katmak için gereken çabayı 

göstermiştir. Ayrıca altıncı hafta, kaynaştırma öğrencileri için rehberlik servisi ile görüşme 

gerçekleştirilebilmiştir. Görüşmenin içeriği aşağıda anlatılmıştır.  

Rehberlik servisi görüşmesi: Uygulama sınıfında bulunan iki kaynaştırma öğrencisi için 

rehber öğretmenle görüşülmüştür. Ülkemizdeki özel eğitim okulları ve özel eğitim personeli 

azlığı nedeniyle “birleştirilmiş eğitim programı kapsamında” kaynaştırma öğrencileri normal 

okullara alınmakta sosyal ve akademik olarak gelişimleri sağlanmaya çalışılmaktadır. 

Kaynaştırma öğrencileri için okul ve öğretmenlerin uyması gerekenler şöyledir:  

- Öğretmenler, okul idaresi ve velilerin katılımıyla yılda en az 3 defa “şube öğretmenler kurulunu” 

toplanmalı kaynaştırma öğrencileri için dönemlik kazanımlar ve müfredat oluşturulmalıdır. 

- Öğretmenler bir dersin en az beş dakikasını kaynaştırma öğrencisine ayırmalıdır. 

- Kaynaştırma öğrencileri ön sıralarda oturtulmalıdır.  

- ŞÖK ile hazırlanan müfredat doğrultusunda sınav yapılmalıdır. 

- Sınıftaki diğer öğrencilerden ayrı bir saatte veya tek başına sınav yapılmamalıdır. 

- Sınıftaki diğer öğrencilere kaynaştırma öğrencisinin sınav kâğıdı gösterilmemelidir. 

- Derslerden zayıf not verilmemelidir.  

- Diğer öğrenciler arasında davranışta ayrım gözetilmememledir.  

Okulların kalabalıkları nedeniyle maalesef bunların bir bölümü uygulamada yapılamadığı 

görülmektedir. Ülkemizdeki özel eğitim personeli ve okullarının artmasının bu sorunu 

çözebileceği umulmaktadır.   

7. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 25/03/2016 (2 saat) 

Birinci derste işlenen konular: örnekleme, karşılaştırma, alıntı yapma / tanık gösterme, 

kaynak gösterme. İkinci derste işlenen konular: sayısal verilerden yararlanma, anekdot 

kullanma, retorik sorulardan yararlanma.  
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Derste kitabının üçüncü bölümüne geçilmiştir. Bu bölümde ikna edici anlatımda kullanılan 

teknikler ve ifadeler bulunmaktadır. Öğrencilere bunların aynı zamanda düşünceyi geliştirme 

yolları olduğu ifade edilmiştir. Öğrencilerin ön bilgilerini yoklamak için daha önce 

karşılaştıkları ve karşılaşmadıkları konular sorulmuştur. Öğrencilerin daha önce 

karşılaştıkları konular: örnekleme, karşılaştırma, alıntı yapma / tanık gösterme, sayısal 

verilerden yararlanma. Öğrencilerin daha önce karşılaşmadıkları konular: kaynak gösterme, 

anekdot kullanma, retorik sorulardan yararlanma, geçiş ifadeleri, gereklilik ifadeleri. 

Karşılaştıkları konulardan olan “örnekleme ve karşılaştırma” konuları ders kitabı üzerinden 

işlenmiştir. Öğrencilerin zorlanmadıkları, aktif olarak derse katılım sağladıkları ve 

eğlendikleri görülmüştür.  

Zorluklar: Başlangıçta çalışma grubu belirlenirken düşünülen kriterlerden bazıları uygulama 

sürecinde dezavantaja dönüşmüştür. 1-5. sınıf müfredatında ikna edici yazmanın bulunup 6-

8. sınıf müfredatında bulunmaması nedeniyle 6. sınıf öğrencilerinin bu tip yazmayı öğrenmiş 

ya da bilgi düzeyinde biliyor oldukları varsayılmıştır. Ancak tezin çalışma grubundaki 

öğrencilerinin beyanları bu tip metinler ve ikna edici yazma ile daha önce hiç 

karşılaşmadıklarını göstermiştir. Ayrıca 6. sınıf düzeyinde oldukları için bu öğrencilerin 

müfredatlarında çok fazla bilgilendirici metin/fikir yazıları bulunmamaktadır. Bu sebeple 

daha önce fikir yazıları ile karşılaşmayan bu öğrenciler bilgilendirici metin türüne daha yakın 

olan ikna edici metin yapısında bulunan birtakım örüntülere çok yabancıdır ve birçoğunu ilk 

defa öğrenmektedir.  Bu yüzden öğrenciler kısa bir sürede pek çok yeni kavramla karşı 

karşıya kalmışlardır. Daha önce aşinalıkları olmadığı için öğrendiklerini uygulanmaya 

dökme konusunda sıkıntılar yaşamışlardır.   

Çözüm: Öğrencilerin aklında, ikna edici metnin ögelerinin iyice yerleşmesi için 

renklendirilmiş “Sigarasız Hayat Oh Ne Rahat” metni analiz edilmek üzere ev ödevi olarak 

verilmiş ve sonraki hafta ilk derste detaylı olarak işleneceği söylenmiştir. Ayrıca bir dahaki 

hafta sınıfla birlikte örnek metin oluşturma alıştırması yapılma kararı alınmıştır.  

8. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 01/04/2016 (2 saat) 

Birinci derste işlenen konular: “El Kurutma Makineleri Tuvalete Gidiyorsunuz!” metni 

üzerinden ikna edici metnin ögelerini bulma çalışması yaptırılmıştır. İkinci derste işlenen 
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konular: “Sesli Kitaplar İçin 3 Defa Yaşasın!” metni üzerinde ikna edici metnin ögelerini 

bulma alıştırması yaptırılmıştır. Öğrenciler sıra arkadaşları ile ikili gruplar hâline çalışmıştır. 

Derse “sigarasız hayat oh ne rahat!” metnine dair ödev kontrolü ile başlanmıştır. Ayrıca daha 

önce işlenen konular, dersteki iki metin üzerinden tekrar edilmiştir. Derste “El Kurutma 

Makineleri Tuvalete Gidiyorsunuz!”  ve “Sesli Kitaplar İçin 3 Defa Yaşasın!” metni üzerinde 

ikna edici metnin ögelerini bulma çalışması yaptırılmıştır. Öğrenciler sıra arkadaşları ile ikili 

gruplar şeklinde çalışmıştır. Öğrencilerin ögeleri bulma konusunda ilk metne göre ikinci 

metinde daha başarılı oldukları görülmüştür.  

Zorluklar: Öğrencilerin günlükleri incelendiğinde derste işlenen konular konusunda 

kafalarının biraz karışık olduğu görülmüştür. Bu yüzden ilk ders ikna edici metnin bütün 

ögeleri tekrar edilmiştir önceki hafta genel hatları ile anlatılanlar detaylıca işlenmiştir. Ayrıca 

bu uygulamanın haftada yalnızca 2 saat yapılıyor olması öğrencilerin konudan kopmalarına 

neden olduğu söylenebilir. Uygulamanın haftada 6 saat olacak şekilde bir aylık bir sürede 

işlenmesi muhtemelen öğrencilerin konudan kopmasını önleyebilirdi. Bir diğer sıkıntılı konu 

ise derste işlenen konularda öğrencilerin örnekler üzerinde takılıp kalmasıdır. Metnin 

yapısını anlamak yerine metnin içeriği öğrencilerin akıllarında daha kalıcı olmuştur. Örneğin 

savunulan tezi bulmak için fastfood ile ilgili bir metin işlendiğinde, öğrencilerin öğrendikleri 

şey fastfooddan uzak durmalıyız olmaktadır.   

Çözüm: Bu sebeple bu hafta, ders kapsamına 4. sınıf düzeyinde iki metin dâhil edilmiştir. 

Renklendirilmiş bu metinler üzerinde ikna edici metnin ögelerini bulma çalışması 

yaptırılmıştır.  Bu uygulamalar yaptırılırken öğrenciler ikili gruplar şeklinde çalıştırılmıştır. 

Öğrencilerin ikna edici metnin ögelerini üzerinde bulma başarıları ilk metinde (El kurutma 

makineleri tuvalete gidiyorsunuz!) çok yüksek olmamış kavramların kafalarında oturmadığı 

anlaşılmıştır. Bunu gidermek için araştırmacı tarafından tahtaya sema çizilerek metnin 

yapısının detaylı açıklaması ve bunların öğrencilerle tartışması yapılmıştır. Öğrencilerin 

uzun süre konudan ayrı kalmalarını engellemek ve gelinen noktada tekrarlayıcı ve toparlayıcı 

ders yapmak konusunda Türkçe öğretmenine danışılmıştır. Kendisi sonraki hafta 4 ders saati 

daha ilave ders yapmasını araştırmacıya tavsiye etmiştir. Kendisinin 6. sınıfların konularının 

çok yoğun olmadığını belirterek programının gerisinde olmadığını söylemiştir. Böylece 10. 
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haftada araştırmacı, salı: 2 ders saatini + 2 kurs saatini, cuma: 2 ders saatini kullanmak üzere 

eylem planının süresini genişletmiştir. 

9. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 05/04/2016- Araştırmacı Günlüğü 08/04/2016 (4 saat) 

Birinci ve ikinci derste işlenen konular: geçiş ifadeleri, gereklilik ifadeleri, yazma öncesinde 

yapılacaklar, yazı planı taslak formu kullanımı, yazma sırasında yapılacaklar (başlık yazma, 

giriş paragrafı yazma, gelişme paragrafı yazma, sonuç paragrafı yazma) yazma sonrasında 

yapılacaklar, öz değerlendirme formunun kullanımı. Üçüncü ve dördüncü derste işlenen 

konular: Paragraf oluşturma alıştırmaları (öğrenciler örnek paragraflar yazmışlardır). 

İkna edici yazma için hazırlanan ders kitabındaki teknik bilgiler birinci ders saati sonunda 

tamamlanmış ve öğrencilerle kısa bir tekrar yapılmıştır. Öğrencilerin akıllarına takılan 

konunun olup olmadığı sorulmuş, konular tartışılmıştır. İkinci derste yazma öncesi, sırası ve 

sonrası yapılacaklar bölümü derste işlenmiştir. Yazma öncesi aşamada yazı planı yapmanın 

ikna edici anlatımdaki önemine dikkat çekilerek yazı planı harita formu öğrencilere tanıtılmış 

nasıl kullanacakları anlatılmıştır.  Üçüncü ve dördüncü derslerde “okulda forma giymenin 

faydalı olması” konusunda öğrencilerle birlikte bir yazı planı harita formu hazırlanmış, 

başlık, giriş, gelişme, sonuç paragrafı yazma çalışmaları yapılmıştır. Öğrenciler 

paragraflarını bireysel olarak hazırlamışlardır. Her bir öğrencinin yazdığı paragraf bilgisayar 

yardımı ile sınıftaki akıllı tahtaya yansıtılmış, eksik ve hatalı noktalar konusunda öğrencilere 

dönütler verilmiştir. Haftalardır öğrendiklerini ilk defa bu derste uygulamaya koymaya 

çalışan öğrenciler başlangıçta zorlanmışlardır. Araştırmacının bu etkinliği ders ortamında 

yaptırmaktaki hedefi öğrencilerin zorlandığı, yapamadığı konularda onlara doğrudan 

yardımcı olabilmektir.  Böylece öğrenciler arkadaşlarının yazdıkları paragraflardaki 

doğruları ve yanlışları görerek dolaylı, kendi dönütlerini alarak doğrudan öğrenme 

deneyimleri yaşamışlardır. Öğrencilerin yazdıkları paragraflar üzerinde öz değerlendirme 

formunun nasıl kullanıldığı uygulamalı olarak gösterilmiştir.  

10. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 15/04/2016 (2 saat) 

Birinci ve ikinci derste işlenen konular: örnek metin oluşturma çalışmaları. Derste grup 

çalışması yapılmıştır. Öğrenciler, öğretmenle birlikte beyin fırtınası ve sesli düşünme 
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etkinlikleriyle bir önceki hafta yazdıkları paragrafları kullanarak sınıfça ortaklaşa metin 

oluşturmuştur. Yapılan etkinlikler öğretmen tarafından tahtaya şematize edilerek çizilmiş ve 

yazılmıştır. Öncelikle ikna edici metnin ögeleri öğrencilerle birlikte oluşturulmuştur. Daha 

sonra bu ögeler doğrultusunda giriş, gelişme ve sonuç paragrafları içeren bir metin 

oluşturulmuştur.  

Ödev: Dersin sonunda öğrencilere bir sonraki hafta için ödev verilmiştir. Ödevleri 

“çocukları; kardeşleriyle, arkadaşlarıyla, yaşıt akraba ve komşu çocuklarıyla okul başarısı 

vb. konularda kıyaslamanın yanlışlığı” hakkında anne babaları ikna edici bir kompozisyon 

yazmaya hazırlık yapmaktır. Bu konu ile ilgili öğrencilerin Şekil 3.11.’deki formu 

doldurmaları ödev olarak verilmiştir. İkna edici yazma önceden hazırlık ve araştırma 

gerektirdiği için bu tip bir uygulama yapılmıştır.  

11. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 22/04/2016 (2 saat) 

Türkçe dersinin bir bölümü eğitmen tarafından yapıldığından ve yazma becerisi ile ilgili 

çalışıldığından Türkçe sınavlarındaki kompozisyon sorusu araştırmacı hazırlamıştır. 

Araştırmacı, yazma konusunu (çocukları; kardeşleriyle, arkadaşlarıyla, yaşıt akraba ve 

komşu çocuklarıyla okul başarısı vb. konularda kıyaslamanın yanlışlığı) Türkçe öğretmenine 

söylemiştir. Türkçe öğretmeni de öğrencilerin Türkçe yazılısının devamındaki kompozisyon 

sınavında ikna edici metin yazdırmış ve daha sonra bu metinleri araştırmacıya teslim etmiştir. 

Böylece metin yazma süresi araştırmacının uygulama saati dışındaki yazılı süresinde 

yapılmıştır. Ayrıca ikna edici metnin sınav kapsamında yazdırılması öğrencilerin konuyu 

ciddiyetle ele almalarını sağlamıştır. Ayrıca haftalardır ele alınan bu beceriden öğrenciler, 

not olarak da fayda kazanmıştır. İkna edici yazma araştırmaya dayalı bir tür olduğundan 

konuyla ilgili bir önceki hafta araştırma imkânı öğrencilere verilmiştir. Ders esnasında da 

metin yazımı için öğrencilere yeterli süre verilmiştir.  Birinci derste işlenen konular: 

Öğrencilerin yazdıkları ikna edici metinlerin değerlendirme sonuçları öğrencilerle 

paylaşılmıştır. Türkçe yazılısının kompozisyon bölümüne Türkçe dersi öğretmenin ayırdığı 

puan 100 üzerinden 15’tir. Öğrencilerin rubrik aracılığı ile aldıkları puanlar, 15 üzerinden 

not verecek şekilde dönüştürülmüştür. Değerlendirme yapılırken öğrencilerin öz 

değerlendirmesi ve araştırmacının değerlendirmeleri karşılaştırılmıştır. Sonuçlar öğrencilerle 
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paylaşılmıştır. Daha sonra üzerinde işaretlemeler ve düzenlemeler yapılmış metinler 

öğrencilere dağıtılmış ve öğrencilerin başarılı ve başarısız oldukları bölümleri görmeleri 

sağlanmıştır. Olumlu örnekler sınıfta okunmuş, öğrencilerin kâğıtlarındaki sıkıntılı noktalar 

sınıf içinde, metinler üzerinde uygulamalı olarak tartışılarak çözüme kavuşturulmuştur. Daha 

sonra öğrencilerde değerlendirme farkındalığını arttırmak, eksiklerini ve yeterli yönlerini 

görmelerini sağlamak amacıyla ayrıntılı bir sonuç listesi sınıf panosuna asılmıştır (bk. Şekil 

3.5.).  

 

Şekil 3.5. Metin Değerlendirme Sonuç Listesi  

İkinci derste, öğrenciler “Haydi, Hayvanlarla Tanışmaya” adlı metin üzerinde ikna edici 

metin ile ilgili kavramları bulma çalışması yapmıştır. “Sesli Kitaplar için Üç Defa Yaşaşıın!”, 

“Kurutma Makineleri Tuvalete Gidiyorsunuz!” ve “Sigarasız Hayat Oh Ne Rahat!” 

metinlerinden sonra bu metin, ikna edici kavramların metin içinde bulunması alıştırmasının 

yapıldığı dördüncü metindir. Bu asamdan sonra, öğrenciler, daha önce uzman görüşü alınmış 

metinler üzerinde bireysel olarak ikna edici kavramları bulma çalışması yapmıştır. Bu 

metinler aracılığı ile öğrencilerin işlenen konulara yönelik farkındalık ve öğrenme durumları 

test edilmiştir. Öğrenciler bu çalışmayı yapmaya başlamadan önce, metin, eğitmen tarafından 

sesli olarak okunmuştur. Burada hedeflenen öğrencilerin anlama problemi yaşama 

ihtimalinin önüne geçmektir. Daha sonra etkinlikle ilgili yönergeler verilmiş ve öğrencilere 

25 dakikalık çalışma süresi tanınmıştır. Dersin sonunda öğrencilerden analiz ettikleri 
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metinler sınıfça kontrol edilmiş, hangi ögenin neler olduğu öğrencilere detaylı olarak 

açıklanmıştır. Araştırmacı, metin analizi çalışmasıyla ilgili öğrencilere dönüt vermiştir. 

Öğrencilerin analiz ettikleri metinler kontrol listesi yardımıyla notlanmıştır. Daha sonra 

kontrol listesinden yararlanarak puanlama yönergesine göre metinler puanlamıştır. 

Öğrencilerin başarı durumları onlarla paylaşılmış ve eksik kalan noktalar hakkında 

öğrencilere dönüt verilmiş sınıf içi tartışmalar yapılmıştır.  Öğrencilerin kontrol listesine göre 

durumları ve aldıkları puanlar sınıf panosuna asılmıştır. 

12. Hafta/ Araştırmacı Günlüğü 26/04/2016  -  Araştırmacı Günlüğü 29/04/2016 (4 saat) 

İki saatlik derste “Nerede Karmaşa Orada İzdiham, Nerede Kural Orada İntizam!” adlı 

metnin analizi yaptırılmıştır. Analiz çalışmasından sonra öğrenciler kâğıtlarını yanındaki 

öğrenci ile değiştirmiş ve öğretmenin yönergesi ile doğru yaptıkları bölümler ve yanlış 

yaptıkları bölümleri metin üzerinde işaretlenmiştir. Daha sonra kâğıtta bulunan puanlama 

yönergesi ile öğrenciler birbirlerine not vermişlerdir. Öğrenciler sıra arkadaşından kendi 

kâğıdını teslim aldıktan sonra metin, öğretmenle birlikte ele alınmış ve öğrencilerin hata 

yaptıkları yerler açıklanmıştır. Daha sonra öğrencilerin yaptıkları doğru ve yanlışlar kontrol 

listesine işlenmiş ve detaylı sonuçlar ve aldıkları puanlar sınıftaki panoya asılmıştır.  

Cuma günü yapılan iki saatlik derste, “İçelim Güçlenelim” adlı metnin analizi öğrencilere 

yaptırılmıştır. Öğrenciler analiz yaparken metin öğretmen tarafından yüksek sesle 

okunmuştur. Öğrenciler analiz işlemlerini tamamladıktan sonra her öğrenci analiz ettiği 

metni sıra arkadaşı ile değiştirmiştir. Öğrenciler arkadaşlarının analizlerini eğitmenin verdiği 

yönergelerle puanlamışlardır. Ardından öğrencilerin hata yaptıkları bölümler sınıf içinde 

tartışılmış ve eğitmen tarafından açıklamalar yapılmıştır. Daha sonra yapılanlar kontrol 

listesine işlenmiş ve ayrıntılı sonuçlar sınıf panosuna asılmıştır. 

Ödev: Öğrencilere yazı planı harita formu verilerek “insanları yerlere, doğaya, etrafa, çöp 

atmamaya ikna etme” konusu verilmiştir. Konuyla ilgili evde yazı planı harita formunu 

doldurmaları istenmiştir. Bu formla hedeflenen öğrencilerde metin yapısı farkındalığı 

oluşturmak ve yapacakları son ikna eedici metin yazma öncesi hazırlık yapmalarını 

sağlamaktır. 
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13. Hafta /Araştırmacı Günlüğü 06/05/2016 (2 saat) 

Birinci dersin başında, öğrencilere önceki hafta ödev olarak verilen yazı planı haritalama 

formu öğretmen tarafından kontrol edilmiş ve her bir bölümde öğrencilerin yazdıkları bilgiler 

tek tek sınıfta okutulmuştur. Öğrencilerin anlayamadığı veya yanlış doldurduğu bölümler 

için eğitmen tarafından düzeltmeler yapılmıştır. Yazı planı haritalama formunun her bir 

öğrenciye metne nasıl dönüştürmesi gerektiği anlatılmıştır. Hangi paragrafta hangi öğeyi ele 

alması gerektiği açıklanmaya çalışılmıştır. Öğrencilerin bu form sayesinde metnin yapısını 

daha iyi anladıkları gözlemlenmiştir. İkinci derste “Bugün ne giysem?” adlı metnin analizi 

öğrencilere yaptırılmıştır. Öğrenciler analiz işlemlerini tamamladıktan sonra her öğrenci 

analiz ettiği metni, sıra arkadaşı ile değiştirmiştir. Öğrenciler arkadaşlarının analizlerini 

eğitmenin verdiği yönergelerle puanlamışlardır. Ardından öğrencilerin hata yaptıkları 

bölümler sınıf içinde tartışılmış ve eğitmen tarafından açıklamalar yapılmıştır. Daha sonra 

yapılanlar kontrol listesine işlenmiş ve ayrıntılı sonuçlar sınıf panosuna asılmıştır. 

14. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 13/05/2016 (2 saat) 

“İnsanları yerlere, doğaya, etrafa, çöp atmamaya ikna etme” konusunda ikna edici 

kompozisyon yazdırılmıştır. Yazarken öğrencilerin ödev olarak yaptırılan yazı planı 

haritalama formundan faydalanmaları istenmiştir. Daha sonra öğrencilerin kendi metinlerini 

öz değerlendirme formu ile puanlamaları istenmiştir.  

15. Hafta / Araştırmacı Günlüğü 17/05/2016 (2 saat) 

Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonların değerlendirme sonuçları hakkında öğrencilere 

dönüt verilmiştir. Daha sonra metin analizleri ve ödev kontrol listelerinden aldıkları 

puanların ortalaması hesaplanarak verilen sözlü notları öğrencilere duyurulmuştur. Dersin 

sonunda kendi yazma becerileri ile ilgili görüşlerini almak için ilk hafta sorulan soruların 

aynısı öğrenci günlüğü aracılığı ile öğrencilere tekrar yöneltilmiştir. Bu sayede 16 haftalık 

süreçte, öğrencilerin kendi yazma becerileri ile ilgili düşüncelerinde değişiklik olup olmadığı 

görmek hedeflenmiştir. İlaveten günlüklerde, öğrencilerden 16 haftalık uygulamaya yönelik 

kanaatlerini belirtmeleri istenmiştir. Öğrencilerle vedalaşılarak uygulama süreci 

tamamlanmıştır.  
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3.5. Verilerin Çözümlenmesi  

Eylem araştırmasında veri analizi, veri toplama süreciyle eş zamanlı olarak yürütülür ve veri 

analizinde araştırmanın inandırıcılığına, transfer edilebilirliğine, güvenilmeye layık olmasına 

ve onaylanabilirliğine dikkat edilmelidir (Özpınar ve Aydogan-Yenmez, 2014: 456-457). 

Araştırmanın inandırıcılığı için öğrenci verilerinde doyuma ulaşıp tekrara düşülene kadar 

araştırma ortamında çalışma yürütülmeye devam etmiştir. Transfer edilebilirlik için veri 

toplama süreci, araştırmacı günlüğünden faydalanılarak ayrıntılı ve betimsel olarak 

araştırmaya yansıtılmıştır. Güvenilmeye layıklık için araştırmada 8 farklı veri toplama 

aracından faydalanılmış ve veriler arası kontroller yapılmıştır. Onaylanabilirlik için ölçme 

araçları alan uzmanlarının görüşüne sunulmuş, Lawshe, Kendal-w gibi testlere tabi 

tutulmuştur. Kendal testi için “SPSS 15.0” yazılımından faydalanılmıştır. Daha sonra ölçme 

araçlarından gelen veriler, birbirleri ile yer yer karşılaştırılmış yer yer de birbirini ile 

desteklenmiştir.   

Eylem araştırmasında veri analizi iki aşamalı olarak yapılır. Bunlardan ilk aşama verilerde 

yer alan problemle ilgili duygu ve algıların tespiti iken ikinci aşama verilerin içeriklerinin 

analiziyle genel resmin, temel kavram ve ihtiyaçların tespitidir (Güler, Halıcıoğlu ve Taşkın, 

2103: 273). Bu çalışmada, öğrencilerin ikna ile ilgili algıları, eğitime yönelik 

değerlendirmeleri, yazma becerisine yönelik görüşleri araştırmanın ilk aşamasını, ikna edici 

yazma becerisi, ikna edici metin analizi yapma becerisi, öz değerlendirme yapma becerisi 

tespitleri ikinci aşamayı oluşturmaktadır. İlk aşamadaki veriler daha çok öğrenci günlükleri, 

araştırmacı günlüğü ve görüşmeler yoluyla elde edilmiş nitel verilerdir. Bu veriler öğrenci 

ürünleri ve analiz metinleri aracılığıyla toplanmıştır. Aslında, bu veriler özünde nitel olmakla 

birlikte kontrol listeleri, öz değerlendirme formu, rubrik gibi araçlarla nicelleştirilmişlerdir. 

Örneğin bir öğrenciye ait bir metin niteldir. Ancak araştırmacı bu metni rubrik aracılığıyla, 

öğrenciler ise öz değerlendirme formu aracılığıyla tanımları belli olan sayılara 

dönüştürmüştür. Daha sonra bu puanlar bu puanlar kronolojik sıralarına uygun olarak önce 

“Microsoft Excell 2016” programına sonra SPSS’e veri olarak işlenmiştir. Araştırmanın nicel 

veri analizleri aşağıdaki bölümde detaylı bir şekilde anlatılmaktadır.  
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Öğrenci metni – rubrik puanları: Araştırmacı, sürecinin başında, ortasında ve sonunda 

topladığı öğrenci ürünlerini (ikna edici metin) uygulama süreciyle eş zamanlı olarak rubrik 

ile puanlamış ve puanları Excell dosyasına kaydetmiştir. Daha sonra rubriğin her bir maddesi 

için bu puanların aritmetik ortalaması alınmıştır. Bu ortalamalar, her bir rubrik maddesi için 

kronolojik olarak yan yana görülecek şekilde grafik hâline getirilmiş ve süreç içinde 

becerinin gelişim durumunu ortaya konmuştur. Bunun yanı sıra, ayrı ayrı her bir öğrencinin 

rubrik maddelerinden aldıkları toplam puan hesaplanmış ve yine kronolojik olarak görülecek 

şekilde grafik hâline getirilmiştir. Böylece, uygulama sürecinde öğrenci bazındaki gelişim de 

tespit ve takip edilmiştir.  

Öğrenci metni – öz değerlendirme formu puanları: Araştırmacı, sürecinin başında, ortasında 

ve sonunda öğrencilerin öz değerlendirme formu ile kendi metinlerine verdiği puanlar 

Excell’e kaydedilmiştir. Daha sonra bu puanların madde bazında aritmetik ortalamaları 

alınmıştır. Öğrencilerin kendilerine verdikleri puanlar ile araştırmacının verdiği puanlar 

arasındaki fark hesaplanmıştır. Üç uygulamaya ait her bir maddeyi kronolojik olarak 

gösterecek şekilde bu ortalamalar grafik hâline getirilmiştir. Ayrıca ayrı ayrı her bir 

öğrencinin maddelerdeki puanları toplanmış ve yine kronolojik olarak görülecek şekilde 

grafik hâline getirilmiştir. Böylece öğrencilerin öz değerlendirme becerileri de takip 

edilmiştir. Bu nicel analizde, araştırmacının değerlendirme puanları ölçüt olarak kabul 

edilerek öğrencilerin kendilerini ne kadar gerçek değerlendirebildiği görülmüştür. Daha 

sonra üçgenleme yapmak amacıyla öğrenci bazındaki ikna edici yazma becerisi ve öz 

değerlendirme becerisi karşılaştırılmıştır.  

Analiz metni – kontrol listesi: Öğrenciler süreçte 4 metin analizi yapmışlardır. Daha sonra 

öğrencilerin analiz metinleri üzerindeki doğruları ve yanlışları var/yok şeklinde kontrol 

listesine işlenmiştir. Böylece bütün öğrencilerin durumunu tek bir listede görmek mümkün 

olmuştur. Daha sonra maddeleri doğru tespit eden öğrenci sayıları ve tespit edemeyen öğrenci 

sayıları Excell dosyasına işlenmiştir. Her bir maddeyi doğru bilen öğrencilerinin yüzdelik 

oranı Excell ile hesaplanmıştır. Daha sonra bu oranlar grafik hâline getirilerek 4 uygulamada 

maddelerdeki doğru tespit edilme oranları görülmüştür. Ayrıca ayrı ayrı her bir öğrencinin 
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metinden aldığı toplam puan (her doğru için 1 puan, maksimum 20 puan) kronolojik olarak 

grafik yardımıyla karşılaştırılmıştır.  

Öğrencilerin metin oluşturma ve metin analizi puanları arasında anlamlı bir fark olup 

olmadığını belirlemek için non-parametrik Friedman ve Wilcoxon fark testi kullanılmıştır. 

Friedman testi bir gruba ait birden fazla ölçüm arasında anlamlı farklılıkların olup olmadığını 

tespit etmek için kullanılır. Wilcoxon testi bir gruba ait (tekrarlı) iki ölçümün karşılaştırılması 

için kullanılır (Can: 2014: 135). Öğrencilerin ikna edici metin oluşturma ve analiz etme 

puanları arasında ilişki olup olmadığını tespit etmek için Spearman sıra farkları korelasyon 

analizi yapılmıştır. Otrar, bu analizin dağılımın non-parametrik olduğu durumlarda iki sürekli 

değişken arasındaki ilişkinin belirlenmesinde kullanıldığını belirtir ve ‘rho’ ile gösterildiğini 

ifade eder (http://mustafaotrar.net). Araştırmada non-parametrik testlerin tercih edilme 

nedeni, araştırmadaki örneklem sayısının 30’dan az olmasıdır. Baykul (1999: 290, Akt. Can, 

2014: 25) örneklem sayısı 30’un altında kalan gruplarda verilerin normal dağılım 

sergilemesinin zayıf bir olasılık olduğunu, veri sayısı 30’u geçtikten sonra bu verilerin 

değerlerinin normal dağılım özellikleri sergileyebileceğini, 30 veya daha az sayıda öge içeren 

örneklemelere ‘küçük örneklem’ denildiğini söyler.  

Ağırlıklı olarak öğrenci günlüklerinden gelen araştırmanın nitel verileri, analiz edilirken nitel 

veri analizi süreci takip edilmiştir. Marriam (2009: 167) nitel veri analizini, verilerin anlamını 

dışarıya aktarma süreci olarak tanımlar. Yazara göre dışarı aktarma, insanların ne söylediğini, 

araştırmacının ne gördüğünü ve okuduğunu birleştirme, indirgeme, tümevarım ve 

tümdengelim arasında yorumlamayı içerir. Nitel verilerin analiz süreci şöyledir:   

• Günlüklerden ve görüşmelerden gelen verilerin toplanması ve analizi eş zamanlı 

olarak yürütülmüştür. Özellikle öğrenci günlüklerinden gelen veriler ışığında eylem 

planı süreç içinde yer yer değişikliklere uğratılmıştır. Öğrencilerin eğitim süreci 

içindeki isteklilik ve farkındalık durumları bu günlükler yoluyla takip edilmiştir.  

• Günlüklerden gelen veriler bilgisayar ortamına aktarılırken yer yer ayıklanmıştır. 

Dede’ye (2014: 195) göre ayıklama araştırmacının odaklandığı kısımların dışında 

kalan verilerdir ve ayıklama aşaması nitel çalışmaları nicellerden ayırır.   
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• Veriler üzerinde okuma ve inceleme yapılmıştır. Derinlemesine dikkat ve düşünme 

gerektiren bu aşamada verilerde benzerlikler, yinelenen şeyler ve göze çarpan 

örüntüler aranmıştır.  

• Veri analizinde “Nvivo 11 Pro” nitel veri analizi yapan, içeriğinde yazılı veri 

kaynaklarının ele alınmasında olanak sağlayan bir programdan yararlanılmıştır. 

Nvivo programı ile başlangıçta veri kaynakları kodlanarak bir node listesi 

oluşturulmuştur. Veriler biriktikçe bu node listeleri kategoriler ve alt kategorilerin 

bulunduğu bir yapı hâlinde gelmiştir. Bazaley ve Jackson (2015: 102) yapılandırılmış 

kodlama sistemi ile verilerin Nvivo’da nodlar içinde kategoriler, alt kategoriler ve 

ikinci dereceden alt kategorilerin yer aldığı dallanan ağaç sistemi şeklinde 

düzenlenebileceğini söyler.  

Nitel veri analizi için zaman zaman tümevarım zaman zaman da tümden gelim analizinden 

faydalanılmıştır. Johnson (2014: 112) tümevarım analizi için veri toplama süreci ile başlayan, 

bir grup veriye bakarak veriler içinde düzen oluşturmaya çalışmak kodlar ve kategoriler 

aramaktır, der. Yazar, benzer şeylerin kodlanması, bu kodların daha sonra kategorilere 

taşınması gerektiğini ancak bu oluşturma sürecinde esnek davranılması gerektiğini ifade 

eder. Bu çalışmada öğrenci günlüğü soruları yapılandırılmış şekilde öğrencilere yöneltildiği 

için başlangıçta belli temalar bulunmaktadır. Örneğin ikna edici yazma eğitiminin 

öğrencilerin kendi yazma becerilerine yönelik görüşlerini etkisi başlığı altındaki 6 nod 

bulunmaktadır.  

 

Şekil 3.6. Öğrencilerin Kendi Yazma Becerisine Yönelik Görüşleri- NVivo Nod Ağacı 

Bu altı nodun içindeki kodlama ve kategorilere taşıma sırasında tümevarım analizi 

kullanılmıştır. Verilerde benzer örüntüler aranmış bu benzerlikler gruplandırılarak 

kodlanmıştır. Başlangıçtaki temalar içinde yapılan bu kodlamalar sayesinde sık tekrar eden 

kodlar kategorilere ve alt kategorilere dönüşmüştür. Örneğin öğrencinin yazarken hissettiği 
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duygu nodunda “olumlu, olumsuz ve değişken duygular” olmak üzere 3 kategori oluşurken 

bu duyguların neler olduğuna yönelik alt kategoriler de oluşmuştur.   

 

Şekil 3.7. Öğrencilerin Yazarken Hissettiği Duygu – NVivo Nod Ağacı 

Araştırmanın geçerlilik ve güvenilirliğini sağlamak için eylem araştırması sürecinin tüm 

aşamalarında uzman (danışman) ve meslektaş (Türkçe öğretmenleri) görüşü alınmıştır. 

Ayrıca çeşitli veri kaynakları kullanılarak veriler arası tutarlılık olup olmadığı üçgenleme 

yapılarak sınanmıştır. Üçgenleme farklı kaynaklarının gelen verilerin incelenmesiyle 

araştırmayı doğru bir şekilde inşa etmek için kullanılır (Creswell, 2014: 201). Bu 

araştırmada, öğrencilerin ikna edici yazma becerisi, ikna edici metni analiz etme becerisi, 

kendi ikna edici anlatımını değerlendirme becerisi, bu becerilere yönelik görüşlerine dair 

veriler üçgenleme amacıyla kullanılmıştır. Aşağıda araştırma soruları şeması yer almaktadır.  

 

Şekil 3.8. Araştırma Soruları Şeması 
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IV. BÖLÜM: BULGULAR 

4.1. Eğitimin Öncesinde İknaya Yönelik Öğrenci Görüşleri   

Bu bölümde, “İkna edici yazma eğitimi verilmeden önce öğrencilerin ikna ile ilgili görüşleri 

nelerdir?” araştırma sorusu ile ilgili bulgulara yer verilmiştir. Bu bölümün bulguları, 

uygulamanın birinci haftasına ait öğrenci günlüklerinin analiziyle elde edilmiştir.  Eğitim 

öncesinde, öğrencilerin konuya ilişkin görüşlerinin tespiti, öğrenci ihtiyaçlarının görülmesini 

sağlayarak eylem sürecinin şekillendirilmesinde önemli bir rol oynamıştır. 

 

Şekil 4.1. Öğrencilerin Eğitimden Önce İkna İle İlgili Görüşlerine Yönelik Model  

Şekil 4.1.’de görüldüğü gibi öğrencilerin ikna ile ilgili görüşlerine ilişkin “iknanın tanımı, 

iknayı çağrıştıran kelimeler, ikna etme süreci ile karşılaşılan yerler, iknanın kullanım 

amaçları, ikna edici yazma ile ilgili bilinenler” olmak üzere beş tema bulunmaktadır. Bu 5 

temanın ikisinin dokuz alt kategorisi bulunmaktadır.  Beş temaya ilişkin ulaşılan bulgular 

aşağıda yer almaktadır.  
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4.1.1. İknanın Tanımına Yönelik Görüşler 

Öğrenciler, günlüklerinde, iknanın ne olduğuyla ilgili görüşlerini yazmışlarıdır. Bu 

görüşlerin tamamı tutarlı ve ikna kelimesinin gerçek anlamıyla örtüşür durumdadır (bk. 

Tablo 4.1.). Öğrencilerin iknanın ne demek olduğunun farkında oldukları ve “anne 

babamızın bize bir yere götürmesini sağlamak” gibi ifadelerden de günlük hayatlarında 

kullandıkları anlaşılmaktadır. Ancak dört öğrencinin “birine bir şeyi zorla yaptırmak” 

şeklindeki ifadeleri kelimenin günlük hayatta bazen olumsuz yönde kullandığını da 

göstermektedir. Aşağıda konu ile ilgili bazı öğrencilerin görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö1: Birini yanlış davranmaktan vazgeçirmek  

▪ Ö2: Bir insana zorla veya kısmen zorla istediğini yaptırmak  

▪ Ö5: Kişiyi ya da kişileri zorlayarak bir iş ya da başka bir şey yaptırmak  

▪ Ö6: Israr ederek bir amacı gerçekleştirmek  

▪ Ö8: Bir şeyi yaptırmak için güzel söz söylemek  

▪ Ö11: Anne babamızın bize bir yere götürmesini sağlamak veya bir şey aldırmak  

Öğrencilerin tanımlarından hareketle ikna için şöyle bir tanım oluşturulabilir: “Israr ederek, 

zorlayarak, güzel sözler söyleyerek, güzel ve saygılı davranarak, bir şeyi, bir isteği, bir işi, 

bir amacı, bir konuyu, bir düşünceyi inanılabilir, beğenilebilir, kabul edilebilir hâle getirme 

ve karşıdaki insana istenileni yaptırma.” 

4.1.2. İknayı Çağrıştıran Kelimelere Yönelik Görüşler  

Öğrenciler, iknayı çağrıştıran üç kelimeyi sebepleriyle 

birlikte yazmışlardır. Öncelikle öğrencilerin seçtikleri 

kelime ve bu kelimeleri seçme gerekçelerini yazdıkları 

bölümde kullanılan bütün kelimelerin kullanım sıklığına 

bakılmıştır. Öğrencilerin gerekçelerini anlatırken en sık 

kullandıkları on iki kelime Şekil 4.2. ve 4.3.’de 

gösterilmiştir.  

 

Şekil 4.2. İkna ile İlgili Kelime Bulutu 
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Şekil 4.3. Öğrencilerin Gerekçe Yazarken En Sık Kullandığı 12 Kelime 

Öğrencilerin iknayı çağrıştırdığı gerekçesiyle belirttikleri 3 kelimenin/sözün kullanım sıklığı 

listesi Tablo 4.1.’de yer almaktadır. Bu bölümde öğrencilerin bazıları, aklına üç kelime/söz 

gelmediği gerekçesiyle bir veya iki kelime yazmıştır. Öğrencilere göre iknayı çağrıştıran 

yirmi dört kelime bulunmaktadır.  

Tablo 4.1. İknayı Çağrıştıran Kelimelerin Kullanım Sıklıkları   

11 defa ifade edilen kelime / söz ▪ Lütfen 

5 defa ifade edilen kelime / söz ▪ Yalvarmak 

4 defa ifade edilen kelime / söz ▪ Ne olur 

▪ Rica 

3 defa ifade edilen kelime / söz ▪ Israr 

▪ İste-k/mek 

2 defa ifade edilen kelime / söz ▪ İnandırmak 

▪ Yapar mısın 

 

 

1 defa ifade edilen kelime / söz 

▪ Alacaksın 

▪ Allah aşkına 

▪ Beğendirmek 

▪ Dinleyen  

▪ Eylem 

▪ Fikir 

▪ Gelir misin 

▪ Görüş 

▪ İhtiyaç  

▪ Kabul 

▪ Kötü davranışlar 

▪ Küstüm 

▪ Neden 

▪ Seni seviyorum 

▪ Sonuç 

▪ Zorlamak 

17

11

10

7

6

6

5

5

5

4

4

4

İkna

Lütfen

Rica

İstemek

İnandırmak

Yalvarmak

Gerekir

Karşıdaki

Israr

İnsanları

Kibarca

Kişiyi

kelime sıklığı
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Tablo 4.1. incelendiğinde en sık kullanılan kelimenin “lütfen” kelimesi olduğu 

görülmektedir. Onu “yalvarmak, ne olur, rica, ısrar, iste-k/mek, inandırmak ve yapar mısın” 

kelimeleri/sözleri izlemiştir. Öğrencilerin Tablo 4.2.’deki kelimeleri “ikna” ile ilişkilendirme 

nedenleri aşağıda anlatılmıştır. 

1. Lütfen: Öğrencilerin %38’i “kibarca ifade etmek”, %11’i “ısrar etmek”, %5’i “birden 

fazla kişiye hitap etmek”, %5’i “dikkat çekmek”, %5’i de “yalvarmak” gibi 

nedenlerle kelimeyi ikna ile ilişkilendirmiştir (bk. Şekil 4.4.).  

2. Yalvarmak: Öğrenciler bu kelimeyi karşı tarafı duygusal olarak etkileme ve harekete 

geçirme gibi nedenlerle ikna ile ilişkilendirmiştir. 

Örnek öğrenci görüşleri: 

▪ Ö10 (Lütfen): İsteklerimi yumuşakça ifade etmek için kullanırım.  

▪ Ö11 (Yalvarmak): Yalvardığımda, annemin sinirleri bozuluyor ve istediğimi yapıyor. 

Şekil 4.4. Lütfen ve Yalvarmak için Kelime Ağacı  
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3. Ne olur: Öğrencilerin %16’sı karşıdaki kişiyi harekete teşvik etmek, kişinin kendini 

zor durumda göstermesini sağlamak, yalvarmak gibi nedenlerle 

4. Rica: Öğrencilerin %16’sı kibarca istemek, daha hızlı ikna etmek, iyi insanları 

inandırmak gibi nedenlerle  

5. Israr: Öğrencilerin %5’i zorlayarak inandırmak, %11’i istediği şeyi gerçekleştirmek 

için birden fazla deneme yapmak şeklinde 

6. İste-k/mek: Öğrencilerin %11’i olumlu davranıp karşıdaki kişiyi konuşturmak, ikna 

etme süreci için öncelikle istenen bir şey olması gerekliliği şeklinde 

7. İnandırmak: Öğrencilerin %11’i karşıdaki kişinin ikna olabilmesi için öncelikle 

söylenenlere inanması gerektiği şeklinde 

8. Yapar mısın: 1 öğrenci karşıdaki kişiyi ikna etmek için kullanılan kalıp sözlerden biri 

olduğunu ifade ederken 1 öğrenci de ricada bulunmak için 

9. Allah aşkına: Baskı yapmak şeklinde 

10. Alacaksın: Zorlayarak mecbur bırakmak şeklinde 

11. Beğendirmek: Fikrinizi karşıdaki insana beğendirme şeklinde 

12. Dinleyen: Birinin ikna olabilmesi için öncelikle dinlemesi gerekir şeklinde 

13. Eylem: İkna olan kişi istenilen eylemi yapar şeklinde 

14. Fikir: Birini ikna etmek için öncelikle bir fikre sahip olmak gerekir şeklinde 

15. Gelir misin: Kibarca söylemek şeklinde 

16. Görüş: İkna etmek için kendi görüşlerimiz olmalıdır şeklinde 

17. İhtiyacım var: Önemli bir şey olduğuna inandırmak şeklinde 

18. Kabul: İkna edilmek istenen kişi kabul ya da kabul etmeme hakkını kullanır şeklinde 

19. Kötü davranışlar: İknanın kötü davranışlardan vazgeçirmek olması şeklinde 

20. Küstüm: İsteklerin olmaması durumunda gösterilen tepki şeklinde 

21. Neden: İstediklerimin sebebini söylemek şeklinde 

22. Seni seviyorum: Karşıdaki kişiyi yumuşatmak şeklinde 

23. Sonuç: Bir kişiyi ikna edince sonuca ulaşmış oluruz şeklinde 

24. Zorlamak: İnsanları zorlamadan ikna etmek zordur şeklinde öğrenciler bu kelimeleri 

ikna ile ilişkilendirmişlerdir.  
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4.1.3. İkna Etme Süreci ile Karşılaşılan Yerlere Yönelik Görüşler  

Öğrencilerin %50’si evde, %12,5’i okulda, %12,5’i arkadaş çevresinde, %12,5’i markette, 

%4,1’i televizyonda, %4,1’i akraba çevresinde, %4,1’i her yerde ikna etme süreci ile 

karşılaştığını belirtmiştir (bk. Tablo 4.2.). Öğrenciler, ikna etme süreci ile en çok evde, 

okulda ve arkadaş çevresinde karşılaştıklarını belirtmişlerdir. Evdeki, okuldaki ve arkadaş 

çevrelerindeki ikna süreçleri doğrudan öğrencilerin kendi yaşadıkları deneyimlerdir. 

Yalnızca üç öğrenci markette, bir öğrenci televizyonda, bir öğrenci her yerde ikna süreci ile 

karşılaştığını ifade etmiştir. Öğrencilerin çoğunun ikna edici iletişimin kullanıldığı kitle 

iletişim araçları, medya ürünleri vb. hakkında farkındalıklarının olmadığı görülmektedir.  

Nitekim ikna edici yazma eğitimine yönelik önemli bulunan noktalar konusunda reklamların 

hedef kitlesi ve amacının olması öğrencilerin eğitim sürecinde öğrendiği ve önemli bulduğu 

bir bilgi olmuştur (daha detaylı bilgi için 4.5.1.2.’inci bölüme bakınız). 

4.1.4. İknanın Kullanım Amaçlarına Yönelik Görüşler 

Öğrencilerin günlüklerinden iknanın kullanım amaçları ile ilgili üç kategori çıkartılmıştır:  

a) Aileden bir şey isteme / Ailesinin öğrenciden bir şey istemesi: İkna için öğrencilerin 

%29’u ailesinden bir şey istediğinde, %35,4’ü de ailesi ondan bir şey istediğinde kullanılır, 

demiştir. Öğrencilerin aile bireyi olarak ifade ettiği kişiler: anne, baba ve kardeşlerdir.  

Öğrenciler, oyuncak aldırmak, oyun oynamak için izin almak, bir yere gezmeye gidebilmek, 

para istemek için ailelerini ikna etmeye çalışırken aileler, öğrencileri yeme, içme, giyinme, 

ders çalışma, uyuma gibi konularda ikna etmeye çalışmaktadır. Aşağıda konu ile ilgili bazı 

öğrencilerin görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö10: Oyuncak aldırmak için babamı inandırmaya uğraşırım. 

▪ Ö11: Anne babamızın bizi bir yere götürmesini sağlamak için ikna etmek gerekir.  

▪ Ö12: Annem markete göndermek için beni ikna etmeye çalışır. 

▪ Ö13: Annem hoşlanmadığım kıyafetleri giydirmek amacıyla beni ikna etmeye çalışır. 

b) Arkadaşlarından bir şey isteme / Arkadaşlarının öğrenciden bir şey istemesi: Öğrencilerin 

%19,3’ü arkadaşlarından bir isteği olduğunda ve arkadaşlarının onlardan bir isteği olduğunda 

iknayı kullandığını ifade etmiştir. Öğrenciler birbirlerini genellikle oyun oynamaya, istediği 
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bir şeyi yaptırmaya ikna etmeye çalışmaktadır. Aşağıda konu ile ilgili bazı öğrencilerin 

görüşlerine yer verilmiştir.  

▪ Ö3: Arkadaşlarım futbol maçına götürmek için beni ikna etmeye çalışır. (Arkadaşlarım sen 

olmazsan gol yeriz diyorlar ben de mecburen gidiyorum.) 

▪ Ö9: Küstüğümüz kişiyle barışmak için onu ikna etmeye çalışabiliriz.  

c) Daha genel amaçlar: Sınıftaki öğrencilerin %16,1’i ikna için ev ve okul çevresinden 

çıkarak daha kapsamlı amaçlar söylemiştir. Bunlar; birine bir şey yaptırma, birini bir şeye 

inandırarak bir şey yapmasını sağlama, fikirleri insanlara bildirme, insanları bir şeye 

inandırma, karşı tarafı razı etmedir.  Aşağıda konu ile ilgili bazı öğrencilerin görüşleri yer 

almaktadır. 

▪ Ö16: Fikirlerimizi insanlara bildirmek için, karşınızdaki insanı razı etmek için ikna etmek 

önemlidir. 

▪ Ö18: Bir kişiye iş yaptırmak amacıyla iknayı kullanabiliriz. 

4.1.5. İkna Edici Yazmaya Yönelik Görüşler   

Öğrencilere, daha önce Türkçe dersinde ikna edici metin yazma veya okuma etkinliği yapıp 

yapmadıkları sorulmuştur. Öğrenciler, daha önce ilkokul da dâhil olmak üzere ikna edici 

yazma konusunda hiçbir çalışma yapmadıklarını belirtmişlerdir. Buradan hareketle ikna edici 

metinlerle çalışma grubunun ilk defa karşılaştığı anlaşılmaktadır. Aşağıda konu ile ilgili bir 

öğrencinin görüşü yer almaktadır. 

▪ Ö7: Genellikle, Türkçe dersinde hikâye, masal, şiir yazıyoruz. Daha önce ikna edici bir metin 

yazmadım, okumadım da.  

▪ Ö15: İkna edici yazma ile ilgili ilkokulda hiç metin yazdığımızı sanmıyorum.   

4.2. İkna Edici Yazma Eğitiminin İkna Edici Yazma Becerisine Etkisi 

Bu bölümde “İkna edici yazma eğitiminin öğrencilerin ikna edici metin oluşturma becerisi 

üzerindeki etkisi nedir?” araştırma sorusuna yönelik bulgular yer almaktadır. Öğrenciler, 15 

haftalık eğitim sürecinin başında, ortasında ve sonunda 3 defa ikna edici metin 

oluşturmuşlardır.  
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4.2.1. Rubrik Bölümlerine ve Maddelerine İlişkin İstatistiksel Bulgular 

Bu bölümde, öğrencilerin yazdıkları metinlerin rubrik ile değerlendirilmesinden elde edilen 

puanlarla ilgili istatistiksel bulgular yer almaktadır. Eğitim süreci ile eşzamanlı olarak eğitim 

öncesinde, sırasında ve sonrasında yazılan metinler rubrik ile puanlanmıştır.  

“Öğrencilerin eğitim sonrası ikna edici metin oluşturma becerileri, eğitim öncesi ve 

sürecindeki metin oluşturma becerilerinden yüksektir.” denencesini test etmek üzere 

öğrencilerin eğitim öncesi, süreci sonrasında metin puanları için Friedman testi yapılmış ve 

ölçümler arasındaki farkın anlamlı olup olmadığına bakılmıştır.  

 

Tablo 4.2. Birinci, İkinci, Üçüncü Metin Oluşturma Puanlarına İlişkin Friedman Testi 

Sonuçları  

Ölçümler N Ortalama Standart 

Sapma 

Sıra 

Ortalaması 

Chi -

Square 

df p 

1. metin oluşturma 

18 

1,38 0,202 1,00 

34,111 2 ,000 
2. metin oluşturma 2,79 0,431 2,06 

3. metin oluşturma 3,39 0,419 2,94 

 

Tablo 4.2. incelendiğinde birinci metnin ortalaması 1,38 puanla rubriğin başarı düzeyi puan 

aralıklarından “yetersiz” düzeyinde, ikinci metninki 2,79 puanla “iyi” düzeyinde, üçüncü 

metninki 3,39 puanla “çok iyi” düzeyindedir. Metinlerin başarı ortalamaları, birinci metinden 

ikinci metine 1,41 puanlık bir artış gösterirken ikinci metinden üçüncü metine 0,6 puanlık bir 

artış göstermiştir. Ayrıca birinci metin oluşturma, ikinci metin oluşturma ve üçüncü metin 

oluşturma puanları arasında p=,000<,001 düzeyinde anlamlı bir farklılığın olduğu 

görülmektedir. Bu anlamlılığın hangi ölçümde ne kadar olduğunu belirlemek için ikişerli 

gruplar hâlinde ölçüm yapmaya olanak veren Wilcoxon testine başvurulmuştur.  
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Tablo 4.3. Birinci, İkinci, Üçüncü Metin Oluşturma Puanlarına İlişkin Wilcoxon Testi 

Sonuçları  

Değişkenler  N Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı  

Wilcoxon 

(z)  

p 

1. metin oluşturma ile 

2. metin oluşturma 

Negatif Sıra 0 ,00 ,00 

-3,724 ,000 
Pozitif Sıra 18 9,50 171,000 

Eşit 0   

1. metin oluşturma ile 

3. metin oluşturma 

 

Negatif Sıra 0 -00 ,00 

-3,726 ,000 Pozitif Sıra 18 9,50 171,000 

Eşit 0   

2. metin oluşturma ile 

3. metin oluşturma 

 

Negatif Sıra 1 10,50 10,50 

-3,267 ,001 
Pozitif Sıra 17 9,44 160,50 

Eşit 0  

 

 

Tablo 4.5. incelendiğinde 1. ve 2. metin oluşturma arasındaki başarı değişimi p=,000<,01 

düzeyinde (-3,724), 1. ve 3. metin oluşturma arasındaki başarı değişimi p=,000<,001 

düzeyinde (-3,726), 1. ve 3. metin oluşturma arası başarı değişimi p=,001<,01 düzeyinde (-

3,267) istatistiksel olarak anlamlı bulunmuştur.  Test sonucundan anlaşılacağı üzere, en 

yüksek, pozitif yönde anlamlı fark 1-2. metin oluşturma ve 1-3. metin oluşturma puanları 

arasında bulunmaktadır. 2-3. metin oluşturma puanları arasındaki fark diğerlerine nazaran 

daha azdır.  

Öğrencilerin her birinin eğitim öncesi, sırası v e sonrası metin oluşturma başarı puanları Şekil 

4.5.’te gösterilmiştir.  
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Şekil 4.5. Öğrencilerin Metin Oluşturma Başarı Puanları 
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Şekil 4.5.’teki grafiğe göre: 

•  Ö9 haricindeki öğrencilerin metin yazma becerilerindeki başarılarının zamanla 

yükseldiği görülmektedir.  

• Ö1, Ö5, Ö13, Ö14 ve Ö15 son metin yazma çalışmasında, 3,94 puan alarak en yüksek 

başarıyı göstermiştir.  

• Ö2, Ö9 ve Ö17, son metin çalışmasında, 2,88 ve altında puanlar alarak en düşük 

başarıyı göstermişlerdir.  

Öğrenciler, ilk metin oluşturmada çoğunlukla yetersiz düzeyinde metinler yazmışlardır. İyi 

ve çok iyi düzeyinde metin yazan olmadığı gibi geliştirilmeli düzeyinde metin yazan yalnızca 

2 öğrenci olmuştur. İkinci metin yazmaya gelindiğinde başarının yüksek oranda arttığı 

görülmektedir. Yetersiz düzeyde metin yazan olmadığı gibi 11 öğrenci ile çoğunluğun iyi 

düzeyde metin yazdığı görülmektedir. Ancak ikinci metin oluşturma da 5 öğrenci 

geliştirilmeli düzeyinde metinler yazmıştır. Üçüncü metin oluşturmada 12 öğrenci ile 

çoğunluğun çok iyi düzeyde metin yazdığı görülmektedir. Geriye kalan 6 öğrencide iyi 

düzeyde metinler oluşturmuşlardır. Geliştirilmeli ve yetersiz düzeyinde metin yazan öğrenci 

ise bulunmamaktadır. Eğitim sürecinde öğrencilerin yazma becerisinin pozitif yönde geliştiği 

görülmektedir. Bubölümden elde edilen bulgular, Tablo 4.4.’deki Friedman testi sonuçları 

ve Şekil 4.6.’daki grafik bulgularıyla örtüşmektedir.  
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Şekil 4.6. Rubriğin Maddelerine Göre İkna Edici Yazma Becerisinin Eğitim Sürecindeki Gelişimi 
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Şekil 4.6.’da rubrik maddelerindeki öğrenci puanlarının aritmetik ortalamasını veren bir 

grafik bulunmaktadır. Grafik incelendiğinde, maddelere göre başarı oranlarındaki en yüksek 

artışların “noktalama” maddesi hariç tutulmak üzere birinci metin ile ikinci metin arasında 

olduğu görülmektedir. İkinci metin ile üçüncü metin arasında, ilkine oranla daha az bir artış 

olmuştur. Bu görüntü Tablo 4.4.deki Friedman testi sonuçlarını da doğrulamaktadır. 

Şekil 4.6.’da görüldüğü üzere herhangi bir eğitim almadan önce öğrenciler oldukça düşük 

puanlar almıştır. Aslında ilk yazılan metinler, ikna edici metin formatından oldukça uzaktır 

(bk. Şekil 4.7.).   

Şekil 4.7. Örnek Öğrenci Metni (Birinci Metin Oluşturma) 

Öğrencilerin ilk metinlerinden oldukça düşük puanlar almış olmaları, ikna edici yazmayla 

daha önce karşılaşmadıklarını bildirdikleri öğrenci görüşleri ile örtüşmektedir (daha detaylı 

bilgi için tezin 4.1.5. bölümüne bakınız).  

Rubrik maddelerindeki başarı sıralaması ve puanları Tablo 4.4.’te yer almaktadır. 
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Tablo 4.4. Eğitim Öncesi, Sırası ve Sonrası Metin Oluşturmada Maddelerin Başarı Sıralaması 

Tablodaki incelendiğinde, eğitimin sonunda öğrenciler 4 tam puan alarak en yüksek başarıyı 

“sonuç” ve “gereklilik ifadeleri” maddelerinde göstermiştir. 3,5 ve üzerindeki ortalamalarla 

“tez”, “çağrı”, “başlık”, “giriş”, “gerekçelendirme” ve “tekrar” öğrencilerin ikinci seviye 

yüksek başarı gösterdiği maddelerdir. 3’ün üzerinde ortalamalarla “destekleyici görüşler”, 

“duygusal yönlendirme”, “detaylandırma” ve “geçiş ifadeleri” öğrencilerin üçüncü seviye 

başarı gösterdiği maddelerdir. “Karşı görüşler”, “kaynak”, “yazım” ve “noktalama” 

maddelerinde öğrenciler 3 puanın altında kalmıştır. 

Rubrik maddelerinin metin oluşturmalardaki başarı durumu aşağıdaki bölümde 

gösterilmiştir.   

Tablo 4.5. Birinci Metin Oluşturmada Maddelerin Başarı Düzeyleri 

1 – 1,75  Yetersiz 14 madde 

 

Giriş, gelişme, sonuç, tez, destekleyici görüşler, 

karşı görüşler, duygusal yönlendirme, tekrar, 

çağrı, gerekçelendirme, detaylandırma, kaynak, 

gereklilik ve geçiş ifadeleri  

1,76 – 2,51 Geliştirilmeli 3 madde Başlık, yazım, noktalama 

2,52 – 3,27 İyi   - - 

3,28 – 4,00 Çok iyi - - 

Eğitim öncesinde “iyi” ve “çok iyi” düzeyinde madde bulunmazken 3 madde “geliştirilmeli” 

düzeyindedir. Bu üç madde “başlık”, “yazım” ve “noktalamadır”. Bu maddeler sadece ikna 

1. metin oluşturma 2. metin oluşturma 3. metin oluşturma 

 

1. Noktalama 2,44 1. Başlık 3,44 1. Sonuç 4 

2. Yazım 2,11 2. Çağrı 3,33 1. Gereklilik İ. 4 

3. Başlık 1,88 3. Tez 3,11 2. Tez 3,94 

4. Giriş 1,38 3. Destekleyici G. 3,11 2. Çağrı 3,94 

4. Duygusal Y. 1,38 4. Giriş 2,94 3. Başlık 3,88 

4. Geçiş ifadeleri 1,38 4. Gereklilik İ. 2,94 4. Giriş 3,83 

4. Sonuç 1,33 5. Sonuç 2,88 5.Gerekçelendirme 3,61 

4. Tez 1,33 5. Detaylandırma 2,88 6. Tekrar 3,55 

4. Destekleyici G.  1,33 6. Gerekçelendirme 2,83 7. Gelişme 3,5 

4. Gerekçelendirme 1,33 6. Geçiş ifadeleri 2,83 8. Destekleyici G.  3,44 

5. Gelişme 1,22 7. Duygusal Y. 2,77 8. Duygusal Y. 3,44 

5. Çağrı 1,22 8. Tekrar 2,72 9. Geçiş ifadeleri 3,27 

6. Detaylandırma 1,16 9. Yazım 2,66 10. Detaylandırma 3,22 

6. Gereklilik İ.  1,16 10. Gelişme 2,38 11. Noktalama 2,88 

7. Karşı görüş 1 11. Noktalama 2,38 12. Yazım 2,72 

7. Tekrar 1 12. Karşı görüşler 2,05 13. Kaynak 2,61 

7. Kaynak 1 13. Kaynak 2 14. Karşı görüşler 2,33 
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edici yazma becerisi kapsamında değil genel olarak yazma beceresinde ele alınan konular 

olduğundan öğrencilerin bu konularda daha önceden az da olsa bilgi sahibi oldukları 

görülmüştür. 

Tablo 4.6. İkinci Metin Oluşturmada Maddelerin Başarı Düzeyleri  

1 – 1,75 Yetersiz - - 

1,76 – 2,51 Geliştirilmeli 4 madde Gelişme, karşı görüşler, kaynak, noktalama 

2,52 – 3,27 İyi   12 madde Giriş, sonuç, tez, destekleyici görüşler, duygusal 

yönlendirme, tekrar, çağrı, gerekçelendirme, 

detaylandırma, gereklilik ve geçiş ifadeleri, yazım 

3,28 – 4,00 Çok iyi 1 madde Başlık 

İkinci metin oluşturmada, yetersiz düzeyinde madde bulunmamakta ve madde yığılmasının 

“iyi” düzeyinde olduğu görülmektedir. En yüksek başarı “başlık” maddesindedir. 

Tablo 4.7. Üçüncü Metin Oluşturmada Maddelerin Başarı Düzeyleri  

1 – 1,75 Yetersiz - 

 

- 

1,76 – 2,51 Geliştirilmeli 1 madde Karşı görüşler 

2,52 – 3,27 İyi   4 madde Detaylandırma, kaynak, yazım, noktalama 

3,28 – 4,00 Çok iyi 12 madde Başlık, giriş, gelişme, sonuç, tez, destekleyici 

görüşler, duygusal yönlendirme tekrar, çağrı, 

gerekçelendirme, gereklilik ve geçiş ifadeleri. 

Son metin oluşturmada rubriğin maddelerindeki yığılma “çok iyi” düzeyinde olmuştur. 

“Yetersiz” düzeyinde madde yer almazken “karşı görüşler” maddesi “geliştirilmeli” 

düzeyinde kalmıştır.  

Tablo 4.8. Eğitim Öncesi, Sırası ve Sonrası Metin Oluşturmada Rubrik Maddelerinin Başarı 

Düzeylerindeki Dağılımı 

  1. metin 

oluşturma 

2. metin 

oluşturma 

3. metin 

oluşturma 

Çok iyi   (3,28 – 4,00) - 1 madde 12 madde 

İyi      (2,52 – 3,27) - 12 madde 4 madde 

Geliştirilmeli  (1,76 – 2,51) 3 madde 4 madde 1 madde 

Yetersiz  (1 – 1,75) 14 madde - - 

Tabloda görüldüğü üzere ilk metin oluşturmada 3 madde “geliştirilmeli”, 14 madde 

“yetersiz” puan aralığındadır. İkinci metin oluşturmada 1 madde “çok iyi”, 13 madde “iyi” 

ve 4 madde “geliştirilmeli” puan aralığındadır. Üçüncü metin oluşturmada, 12 madde “çok 

iyi”, 4 madde “iyi” ve 1 madde “geliştirilmeli” puan aralığındadır.    
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4.2.2. Örgü Bölümüne Yönelik Bulgular 

4.2.2.1. Başlık  

Eğitim boyunca, dikkat çekici başlıkların ikna edici metinler için çok önemli olduğu 

vurgulanmış ve slogan şeklinde başlık yazabilecekleri öğrencilere söylenmiştir. İlk 

metinlerine, öğrencilerin %88,8’i başlık yazmış, %11,1’i başlık yazmamıştır. Ancak metnine 

başlık koyan öğrencilerin üstünkörü başlıklar oluşturduğu görülmüştür (bk. Tablo 4.9.). 

İkinci metinde, başlık yazımından öğrencilerin %50’si tam puan alırken üçüncü metinde 

öğrencilerin %88,8’i tam puan almıştır.  

Tablo 4.9. Metin Oluşturma Sırasına Göre Başlık Örnekleri  

 1. Metin 2. Metin 3. Metin 

Ö1 Bilgisayarın Zararları Siz Üzülmeyin, Çocuğunuzu Da 

Üzmeyin 

Çevreyi Kirletmeyin, Üstünüzü 

Kirletin 

Ö5 Bilgisayar Bağımlısı Kıyaslanmak İstemeyiz Yoksa 

Okulu Sevmeyiz 

Kirletme Etrafını, Koru Hayatını 

Ö10 Bilgisayar Bağımlısı Çocuğunuzu Kıyaslamayın, 

Tehlikeye Yol Açmayın 

Bugün Çöp Atarsan Yarın O 

Çöplükte Yaşarsın 

Ö12 Bilgisayar Bağımlılığı Çocuğunu Üzme, Kıyaslama Etme Dünyada Tek Sen Yoksun 

Unutma 

Ö13 Bilgisayar Bağımlılığı Çocuk Kıyaslanmaz, Yetiştirilir Etrafa Çöp Atma, Döner Gelir 

Sana 

Ö17 İkna Etme Aile İçindeki Saygımız Yere Çöp Atanın Kendisi Çöptür 

4.2.2.2. Giriş 

Eğitimde, tez cümlesini içeren ve dikkat çekici bir giriş paragrafı oluşturmanın önemi 

vurgulanmıştır. Dikkat çekiciliği sağlayabilmek için ikna edici teknikleri kullanabilecekleri 

öğrencilere anlatılmıştır. İlk metinde, öğrencilerin %66,6’sı giriş paragrafı oluşturmamış, 

%33,3’ü de gelişigüzel giriş paragrafları oluşturmuştur. İkinci metinde, bütün öğrenciler giriş 

paragrafı oluşturmuş ancak yalnızca öğrencilerin %22,2’si tam puan almıştır. Üçüncü 

metinde ise öğrencilerin hepsi giriş paragrafı oluşturmuş ve %83,3’ü giriş paragrafı 

oluşturma konusunda tam puan almıştır.  
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Çocuklarınızı başkalarıyla kıyaslıyor musunuz? Ben sizin yerinizde olsam hayır derdim. Ama 

cevabınız evet ise geri dönmek için hiç geç değil. Çocuklarınızın değerinin farkına varın ve 

çocuğunuzu kıyaslamayın! Çünkü hiçbir çocuk kıyaslanmayı hak etmez. Hiçbir çocuk 

kıyaslanmamalıdır.  

Şekil 4.8. Giriş Paragrafı Örneği (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.8. incelendiğinde,  

• Öğrencinin “Hiçbir çocuk kıyaslanmamalıdır.” diyerek giriş paragrafında tez 

cümlesini ifade ettiği görülmektedir. 

• Öğrencinin okuyucuya seslenerek “Çocuğunuzu başkasıyla kıyaslıyor musunuz?” 

şeklinde soru sorması daha sonra “Ben sizin yerinizde olsam hayır derdim. Ama 

cevabınız evet ise geri dönmek için hiç geç değil.” diyerek bu soruya kendisinin cevap 

vermesi, okuyucunun zihninin retorik sorularla nasıl yönlendirildiğini gösteren güzel 

bir örnektir.  İlaveten öğrenci retorik soru kullanımıyla giriş paragrafının anlatımına 

akıcılık ve canlılık katmıştır. 

• “Yerinizde olsam” şart kipi kullanımı, “farkına varın, kıyaslamayın” emir kipi 

kullanımı, “kıyaslanmamalıdır” gereklilik kipi kullanımı ile gereklilik ifadelerine de 

metninde yer verdiği görülmektedir.   

• Ayrıca, öğrenci “ama, çünkü” geçiş ifadelerine de giriş paragrafında yer vermiştir.  

4.2.2.3. Gelişme  

Eğitimde, her bir fikrin ayrı bir gelişme paragrafında işlenmesinin önemi vurgulanmıştır. 

Ayrıca öğrencilere, tezi güçlendiren her bir destekleyici görüş (ana neden) için bir gelişme 

paragrafı oluşturmaları ve her bir gelişme paragrafındaki destekleyici görüş için gerekçeler 

oluşturarak nedensel bir anlatım kullanmaları gerektiği kavratılmaya çalışılmıştır. Aslında 



198 
 

 

ikna edici anlatımda, metnin tamamı büyük önerme, metnin gelişme paragrafları ise küçük 

önermelerdir (bk. Toulmin’in argüman şeması, 12. sayfa). Tezi güçlendiren ana nedenler 

destekleyici görüş, destekleyici görüşü güçlendiren nedenler ise gerekçelendirmedir.  

İlk metinlerinde, öğrencilerin %77,7’si gelişme paragrafı oluşturmamış, %22,2’si de 

gelişigüzel gelişme paragrafları oluşturmuştur. İkinci metinde, bütün öğrenciler gelişme 

paragrafı oluşturmuş, öğrencilerin %22,2’si tam puan almıştır.  Üçüncü metinde, bütün 

öğrenciler gelişme paragrafı oluşturmuş, öğrencilerin %66,6’sı tam puan almıştır. İlk 

metinler incelendiğinde, öğrencilerin bazen bir gelişme paragrafında, birden fazla fikri ele 

alırken bazen de bir fikri iki veya daha fazla gelişme paragrafında ele aldıkları görülmüştür 

(bk. Şekil 4.9.).   

Ben bilgisayar bağımlısı birini ikna etmek için çeşitli yöntemler kullanırım. Örneğin onu bilgisayar 

olmayan yerlere götürürüm. Onunla bilgisayardan başka oyunlar oynarım.  

 

Çünkü bilgisayar bir uyuşturucu gibidir ve çevremize radyasyon denilen şeyden yayar. Bilgisayarı 

oynarsak da çok abartmamız lazım. Bilgisayar yerine bir şeylerle ilgilenirsek harika olur. Maalesef 

ki biz çocuklar çok olmasa da bazı günler bilgisayar oynamayı abartıyoruz. Kendimizi böyle 

teknolojik şeylere alıştırmamamız lazım.  Eğer bir bilgisayar bağımlısı bilgisayarı abartıyorsa 

hayatını karartmış demektir. 

  

Şekil 4.9. Bir Fikrin İki Paragrafta Ele Alınmasına Yönelik Örnek (Birinci Metin Oluşturma) 
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Şekil 4.9. incelendiğinde, öğrencinin birinci paragrafta işlediği fikri, ikinci paragrafta 

işlemeye devam ettiği görülmektedir. Üstelik öğrenci, önceki paragraftaki fikirle olan 

neden/amaç-sonuç ilişkisini ortaya koyan “çünkü” geçiş ifadesiyle ikinci paragrafa 

başlayarak hatalı bir kullanım da yapmıştır.   

 Çocukları kıyaslarsak psikolojileri bozulabilir. Bu nedenle etrafa sataşırlar. Bu durum 

üzülmelerine neden olur. Etrafına sataştığı için etraftakiler ona kızar ve bu çok üzücü bir durumdur.  

 Kıyaslanırsa eğer çocuklar, okul başarıları bozulur. Öğretmenleri kızar. Okulu sevmezler. 

Onlar için okul korkunç dehşet bir yer hâline gelir. Uzman psikologlar çocuğu kıyaslamanın ileride 

çözülemeyecek problemler hâline gelebileceğini söylüyor.  

 Çocuklar hiç kimseyi sevmezler eğer kıyaslama yaparsanız. Koyduğunuz kurallara uymaz. 

Bir bakıma sizi yok sayar. Çocuğu okula giden anne-babaların %70’i çocuğunu kıyaslıyor. 

Maalesef bu kadar yüksek olması üzücü bir durumdur. Çocukları kıyaslamanın onlara hırs 

kazandıracağını düşünmek kesinlikle yanlıştır. Çünkü üzmek onlara hırs kazandırmaz. Aksine 

başarısızlığa yol açar.  

Şekil 4.10. Destekleyici Görüşlerin Ayrı Ayrı Paragraflarda Ele Alındığı Gelişme Paragrafı 

Örneği (İkinci Metin Oluşturma) 
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Şekil 4.10. incelendiğinde,   

• “Çocukların kıyaslanmaması tezini” savunan öğrenci, bu tez için oluşturduğu 3 

destekleyici görüşü ayrı birer gelişme paragrafında gerekçelendirerek ele almıştır.   

• Birinci gelişme paragrafında, “Çocukları kıyaslarsak psikolojisi bozulabilir.” 

diyerek birinci destekleyici görüşünü ortaya koyan öğrenci, psikolojisi bozulan 

çocuğun “etrafındakilere sataşacağı, etrafındakilerin ona kızacağı ve çocuğun 

üzüleceğini” söyleyerek gerekçelendirme yapmıştır.  

• İkinci gelişme paragrafında, öğrenci, “Kıyaslanırsa eğer çocukların okul başarısı 

bozulur.” diyerek ikinci destekleyici görüşünü ortaya koymuştur. Öğrenci, “Düşük 

okul başarısından dolayı öğretmenlerin öğrenciye kızması, öğrencilerin okulu 

sevmemesi ve okulun öğrenci için korkunç bir yer hâline gelmesi” gibi ihtimalleri 

söyleyerek görüşü için gerekçelendirme yapmıştır.  

• Üçüncü gelişme paragrafında, öğrenci, “Çocuklar hiç kimseyi sevmez eğer kıyaslama 

yaparsanız.” diyerek üçüncü destekleyici görüşünü ortaya koymuştur. Öğrenci, “Bu 

durumdaki çocukların insanları yok sayarak koyulan kurallara uymayacaklarını” 

söyleyerek görüşünü gerekçelendirmiştir.  

• Ayrıca, üçüncü gelişme paragrafında, öğrenci “Çocukları kıyaslamanın onlara hırs 

kazandıracağı kesinlikle yanlıştır.” diyerek karşı görüşü eleştirmiş, “Çocukları 

üzmek onlara hırs kazandırmaz. Aksine başarısızlığa yol açar.” diyerek karşı görüşü 

çürütmüştür.  

• Öğrenci, ailelerin kıyaslama oranı için “Maalesef bu kadar yüksek olması üzücü bir 

durumdur.” diyerek okuyucunun duygularına hitap etmiş ve kendi duygularını 

okuyucu ile paylaşarak duygusal yönlendirme yapmıştır.  

• Öğrenci, düşüncenin yönünü değiştirmek için “aksine” geçiş ifadesini kullanmıştır.  

• Bunların dışında, öğrenci gelişme paragraflarında “sayısal veri” ve “tanık gösterme” 

ikna edici tekniklerini kullanmaya çabalamıştır. Ancak “Uzman psikologlar” 

ifadesinde kimi kastettiği belli olmadığından, “Çocuğu okula giden anne babaların 

%70’i çocuklarını kıyaslıyor.” ifadesi de kaynağı belli olmadığından inandırıcılıktan 

uzak kullanımlar olmuştur.  
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4.2.2.4. Sonuç  

Eğitimde öğrencilere, okuyucuya tutarlı çözümler sunan ayrı bir sonuç paragrafı 

oluşturmaları gerektiği anlatılmıştır. Ayrıca metnin bitişinde savunulan tezin tekrarı ve 

okuyucuya destek çağrısında bulunulması gerekliliği eğitim boyunca vurgulanmıştır. 

Öğrencilerin ilk metinlerindeki sonuç paragrafları, yukarda bahsedilenden özelliklerden 

oldukça uzaktır. Hatta öğrencilerin %66,6’sı metninde sonuç paragrafı oluşturmamıştır. 

%66,6’sı da ise metinlerinde gelişigüzel sonuç paragrafları yazmışlardır (bk. Şekil 4.11.). 

İkinci metinde, öğrencilerin %22,2’si gelişigüzel sonuç paragrafları oluşturmuş, öğrencilerin 

%5,5’i de sonuç paragrafı oluşturmamış, öğrencilerin %33,3’ü ise sonuç paragrafından tam 

puan almıştır. Üçüncü metinde, öğrencilerin hepsi, sonuç paragrafı yazımından tam puan 

almıştır.  

Bu yazdıklarımı uyguladıktan sonra hiç problem yaşamaz hep böyle devam eder kısıtlı aralıklarla 

bilgisayar kısaca teknoloji ile uğraşırdım ve böyle devam edersem hayatımda mutlu ve huzurlu bir 

yaşam sürer ve her şeye vaktimin kaldığını anlardım.  

Şekil 4.11. Gelişigüzel Oluşturulmuş Sonuç Paragrafı Örneği (Birinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.11. incelendiğinde, metnin yalnızca sonuç paragrafının içeriği ile ilgili değil yazım 

ve noktalama kuralları konusunda da hatalar içerdiği görülmektedir.  
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Kısacası çocuklar her ne olursa olsun kıyaslanmamalıdır. Yarının yetişkinlerini kıyaslayarak 

yetiştiremezsiniz. Onların mutluluğu başarılarından daha önemlidir. Üzmek size ve çocuğa bir şey 

kazandırmaz. Eğer çocuğunuzu kıyaslıyorsanız bundan vazgeçin. Kıyaslamadan çocuğunuzu daha 

iyi eğitebilirsiniz.  

Şekil 4.12. Sonuç Paragrafı Örneği I (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.12. incelendiğinde, öğrencinin sonuç paragrafında,  

• “Çocuklar her ne olursa olsun kıyaslanmamalıdır” ifadesi ile tezini tekrar ederek 

vurguladığı,  

• “Onların mutluluğu başarılarından daha önemlidir.” “Kıyaslamadan çocuğunuzu 

daha iyi eğitebilirsiniz.” diyerek çözüm önerisi sunduğu, 

•  “Eğer çocuğunuzu kıyaslıyorsanız bundan vazgeçin.” diyerek okuyucuya harekete 

geçme çağrısı yaptığı görülmektedir.  

• Ayrıca, öğrenci, sonuca bağlamak için “kısaca” geçiş ifadesini kullanmış,    

• “Kıyaslanmamalıdır” diyerek gereklilik kipini “vazgeçin” diyerek emir kipini 

gereklilik ifadesi olarak kullanmıştır.  
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Kısacası çevrenin ve hayvanların daha sağlıklı bir dünyada yaşamaları için doğaya asla çöp 

atmamalıyız. Çünkü kendi evlerimizde çöpleri yere atmıyoruz öyle değil mi? Çevrede hepimizin 

ortak evi olduğuna göre el birliğiyle çöplerimizi konteynırlara atalım.  

Şekil 4.13. Sonuç Paragrafı Örneği II (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Şekil 4.13. incelendiğinde, öğrencinin sonuç paragrafında,  

• “Doğaya asla çöp atmamalıyız.” ifadesi ile tezini tekrar ederek vurguladığı,  

•  “Kendi evlerimizde çöpleri yere atmıyoruz öyle değil mi?” diyerek ikna edici 

tekniklerden retorik soruyu kullandığı,  

• “Çevre de hepimizin ortak evi olduğuna göre el birliğiyle çöplerimizi konteynırlara 

atalım” diyerek çözüm önerisi sunduğu ve okuyucuya harekete geçme çağrısı yaptığı 

görülmektedir.  

• Ayrıca öğrenci, sonuca bağlamak için “kısaca” neden/amaç-sonuç ilişkisini 

göstermek için “çünkü” geçiş ifadelerini kullanmış,   

• “Atmamalıyız” diyerek gereklilik kipini, “atalım” diyerek istek/emir kipini, 

gereklilik ifadesi olarak kullanmıştır.   

• Bunlara ek olarak öğrencinin “çevrenin” kelimesini yazarken büyük-küçük harf 

kullanımında hata yaptığı görülmektedir. 
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4.2.3. Kurgu Bölümüne Yönelik Bulgular 

4.2.3.1. Tez  

İkna edici metinlerde, metnin başından sonuna kadar okuyucuya kabul ettirilmeye çalışılan 

tez farklı açılardan ele alınır. Metnin başlangıçta manipüle edilmeye çalışılan fikrin 

okuyucuya verilmesi, hedefe ulaşmada önemli bir rol oynar.  Bu yüzden, eğitim boyunca, 

öğrencilere ikna edici metinlerde tez cümlesine giriş paragrafında yer verilmesi gerektiği 

öğretilmiştir.  

İlk metinde, öğrenci %66,6’sı tez cümlesine metninde yer vermemiş (bk. Şekil 4.14.), 

%33,3’ü sınırlı bir şekilde tez cümlesine metninde yer vermiştir. İkinci metinde, bütün 

öğrenciler tez cümlesine metninde yer verirken yalnızca öğrencilerin %27,7’si tam puan 

alabilmiştir. Üçüncü metinlerde ise öğrencilerin %94,4’ü tam puan almıştır.  

 

Ben arkadaşım bilgisayar bağımlısı olmasın diye elimden geleni yaparım. Mesela bilgisayar 

bağımlısı olmaması için kafasını karıştırabilirim. Sözü çok doğrudan ikna olmuyorsa ona 

vazgeçmiş gibi yapmalı alıştıra alıştıra bıraktırırım. Onu bilgisayar oynamaması için ailesine 

söylerim. Ona bilgisayar yasağı koymasını isterim. Eğer arkadaşımı ikna etmek için benim haklı 

olmam ve güvenilir olmam şarttır.  

Şekil 4.14. Tez Cümlesi İçermeyen Bir Giriş Paragrafı Örneği (Birinci Metin Oluşturma) 
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Biz çocuklar durmadan kıyaslanmamalıyız. Çünkü bizler bunu hak etmiyoruz. Günlük hayatta, en 

az %25-30’a yakın çocuğu komşu çocukları ve akraba çocukları gibi çocuklarla kıyaslıyorlar. Ve 

bu kıyaslamaları da anne-babalar maalesef iyi bir şey sanıyorlar. Oysaki bu kıyaslamalar diğer 

çocuklarla aramızdaki bağı koparıyor.  

Şekil 4.15. Tez Cümlesi İçeren Bir Giriş Paragrafı Örneği I (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.15. incelendiğinde, giriş paragrafında, öğrenci 

• “Biz çocuklar durmadan kıyaslanmamalıyız.” diyerek savunduğu fikri bir tez cümlesi 

ile ifade etmiştir.  

• Neden/amaç-sonuç ilişkisini göstermek için “çünkü” geçiş ifadesini, düşüncenin 

yönünü değiştirmek ve karşıtlığı belirtmek için “oysaki” geçiş ifadesini kullanmıştır.  

• “Ve bu kıyaslamaları anne-babalar maalesef iyi bir şey sanıyorlar.” diyerek karşı 

görüşleri eleştirmiş “Oysaki bu kıyaslamalar diğer çocuklarla aramızdaki bağı 

koparıyor.” diyerek karşı görüşleri çürütmüştür.  

• Ayrıca öğrenci “Günlük hayatta, en az %25-30’a yakın çocuğu, komşu çocuğu, 

akraba çocuğu gibi çocuklarla kıyaslıyorlar.” diyerek ikna edici tekniklerden sayısal 

veriyi kullanmaya çalışmıştır. Ancak kullandığı verinin bir kaynağı olmadığından 

güvenilir değil ve inandırıcılığı son derece düşüktür.  

• Anlatım bozukluğunu gidermek için “çocukları” ifadesi “çocuğu” olarak 

düzeltilmiştir.  
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Neden etrafa çöp atıyoruz? Aslında herkes etrafa çöp atarken bu sorunun cevabını düşünmeli. 

Diğer ülkelerde yerlere çöp atmak çok önemseniyorken bizim ülkemizde çoğu insanın umurunda 

olmuyor. Aslında herkes çöpleri çöp kutusuna atmasını biliyorken bir neden bulup yere atıyor. Ben 

çöplerin çöp kutusuna atılmasının daha iyi olacağına inanıyorum.  

Şekil 4.16. Tez Cümlesi İçeren Bir Giriş Paragrafı Örneği II (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Şekil 4.16. incelendiğinde, giriş paragrafında, öğrenci 

• “Ben çöplerin çöp kutusuna atılmasının daha iyi olduğuna inanıyorum.” diyerek 

savunduğu fikri bir tez cümlesi ile ifade etmiştir.  

• “Diğer ülkelerde yerlere çöp atmak çok önemseniyorken bizim ülkemizde çoğu 

insanın umurunda olmuyor.” diyerek ikna edici tekniklerden karşılaştırmayı 

kullanmıştır.  

• Fikrini tekrar vurgulamak ve anlamı güçlendirmek için “aslında” geçiş ifadesini 

kullanmıştır.  

• “Düşünmeli” derken gereklilik kipiyle gereklilik ifadesi kullanmıştır.  

• Anlatım bozukluğunu gidermek için “insanların” ifadesi “insanın” olarak 

düzeltilmiştir.  
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4.2.3.2. Destekleyici Görüşler 

Öğrencilere eğitim boyunca tezlerini destekleyen her bir destekleyici görüşü (ana nedeni) bir 

gelişme paragrafında gerekçelendirerek anlatmaları gerektiği söylenmiştir. İlk metinlerini 

yazarken yalnızca öğrencilerin %33,3’ü sınırlı bir şekilde destekleyici görüş oluşturmuştur. 

İkinci metin yazımında, öğrencilerin%27,7’si tam puan almış, üçüncü metin yazımında ise 

öğrencilerin %55,5’i tam puan almıştır. Destekleyici görüşleri oluşturup, metinde gelişme 

paragraflarına yerleştirme konusunda, yazma öncesi aşamada ikna edici metin taslak formu 

(bk. 3. Ek) kullanımının öğrencilere yüksek oranda fayda sağladığı görülmüştür. Destekleyici 

görüşlerle ilgili örnek öğrenci metni için Şekil 4.10.’a bakınız.  

4.2.3.3. Karşı Görüşler  

İlk metinlerini yazarken öğrencilerin hiçbiri karşı görüşlere metninde yer vermemiştir. İkinci 

metin yazımında, öğrencilerin %38,8’i karşı görüşlere yer vermiştir.  Üçüncü metin 

yazımında ise öğrencilerin %44,4’ü metninde karşı görüşlere yer vermiştir. Öğrenciler, üç 

metin yazımında, toplamda 15 defa, karşı görüşlere, metninde yer vermiştir. Bunlardan 

6’sında, öğrenciler, karşı görüşlerin zayıf noktalarını vurgulayarak çürütememişlerdir. 

Öğrenciler 15 karşı görüşün, 6’sına giriş paragrafında, 8’ine gelişme paragrafında, 1’ine de 

sonuç paragrafında yer vermişlerdir. 

 

Bazı insanlar çöp kutusu uzakta olduğu için gitmeye üşeniyorlar. Ancak bunu belediyeye söylerlerse belediye 

daha çok çöp kutusu koyar ve sorun ortadan kalkar. Bir düşünsenize etrafta hiçbir çöp yok, kötü bir oksijen 

yerine temiz bir oksijen alıyoruz. Kim kötü bir oksijen almak ister ki?  

Şekil 4.17. Gelişme Paragrafında Kullanılmış Karşı Görüş Örneği I (Üçüncü Metin 

Oluşturma) 
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Şekil 4.17. incelendiğinde, öğrenci 

•  “Bazı insanlar çöp kutusu uzakta olduğu için gitmeye üşeniyorlar.” diyerek karşı 

görüşleri eleştirmiş “Ancak bunu belediyeye söylerlerse belediye daha çok çöp kutusu 

koyar ve sorun ortadan kalkar.” diyerek karşı görüşleri çürütmüştür.  

• Neden/amaç-sonuç ilişkisini göstermek için “ancak” geçiş ifadesini kullanmıştır.  

 

Çöplerden doğal gaz yapılıyor ve işimize yarıyor. En iyi kaynaklardan biri. Ama doğal gaz 

yapıldıktan sonra yine orada kalıyor. Hadi yakalım ama daha kötü olacak, neden mi? Külü kalacak. 

Aşırı kirlilik küresel ısınmaya yol açabilir. wwwitürkiyeistatistikkurumu.com.tr’nin ne dediğini 

araştırabiliriz. Türkiye İstatistik Kurumu “Gelecekte her şey değişecek.” demiştir.  

Şekil 4.18. Gelişme Paragrafında Yetersiz Kullanılmış Bir Karşı Görüş Örneği (Üçüncü Metin 

Oluşturma) 

Şekil 4.18. incelendiğinde, öğrenci 

• “Çöplerden doğal gaz yapılıyor ve işimize yarıyor. En iyi kaynaklardan biri ama 

doğal gaz yapıldıktan sonra yine çöpler orada kalıyor.” diyerek karşı görüşleri 

eleştirmeyi denemiş “Hadi yakalım ama daha kötü olacak, neden mi? Külü kalacak.” 

diyerek karşı görüşleri çürütmeye çalışmıştır. Öğrencinin karşı görüşler konusunu 

öğrenmiş ve kullanmak için istekli olmasına rağmen metninde bunu tam olarak ifade 

edilemediği görülmektedir.  
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• Öğrenci, “www.türkiyeisttaitikkurumu.com.tr’den ne dediğini araştırabiliriz. Türkiye 

İstatistik Kurumu “gelecekte çok şey değişecek” demiştir.” diyerek kaynak 

kullanmaya çalışmış ancak yine başarılı olamamıştır.   

Araştırma yapma, bu araştırmalardan konuyla ilgili işine yarayacak bilgileri seçme, bu 

bilgileri düşünce süzgecinden geçirme daha sonra metne uygun bir şekilde yerleştirebilme 

gerçekten üst düzey bilişsel beceriler yardımı ile yapılabilir. Çoğu öğrenci için, 15 haftalık 

eğitim süreci ve süresi araştırma kültürü oluşturmada yeterli olmamıştır. 

 

Çevreye çöp atarsak doğa kirlenir. Doğa kirlenirse çevremiz kötü kokar ve nefes almakta 

zorlanırız. Bazı insanlar “Elimdeki çöpü eve kadar tutamam. Bu yüzden yere atmam gerekir.” 

diyorlar. Böyle düşünmeleri çok yanlış. Sokaklarda caddelerde çöp konteynırları var. Oraya 

atabilirler.  

Şekil 4.19. Gelişme Paragrafında Kullanılmış Karşı Görüş Örneği II (Üçüncü Metin 

Oluşturma) 

Şekil 4.19. incelendiğinde, öğrenci 

•  “Bazı insanlar “Elimdeki çöpü eve kadar elimde tutamam, Bu yüzden yere atmam 

gerekir.” diyorlar.” diyerek karşı görüşleri eleştirmiş, “Böyle düşünmeleri çok yanlış 

sokaklarda, caddelerde çöp konteynırları var oraya atabilirler.” diyerek karşı 

görüşleri çürütmüştür.  

• Neden/amaç-sonuç ilişkisini göstermek için “bu yüzden” geçiş ifadesini kullanmıştır.  
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4.2.3.4. Duygusal Yönlendirme 

Eğitim boyunca, öğrencilere, insanların duygularına hitap etmenin önemi anlatılmış ve ikna 

edici metinlerde duygusal yönlendirmenin önemi kavratılmaya çalışılmıştır. İlk metinlerini 

yazarken öğrencilerin %38,8’i basit bir şeklide okuyucunun duygularına hitap etmiş ve 

okuyucu sınırlı olarak metne dâhil etmiştir. Duygusal yönlendirmeden, ikinci metin 

yazımında öğrencilerin %16,6’sı tam puan almış, üçüncü metin yazımında ise öğrencilerin 

%66,6’sı tam puan almıştır.   

 

Annem beni hep birisiyle kıyaslar. Neden sen o çocuk gibi olamıyorsun, der. Ben de beni 

kıyaslama, derim. Ben başkası gibi olamam, derim. Ama o devam eder. Ben de bu duruma kızar 

ve onla konuşmam. Ama anne atsan atılmaz, satsan satılmaz o yüzden barışıyorum. Yine aynı 

şeyleri yapınca artık psikolojim bozuluyor ve kendimi işe yaramaz sanıyorum ve üzülüyorum. Hırs 

yapınca aşırıya kaçıyor, sinirli oluyorum ve çevremdekilere zarar veriyorum. 

Şekil 4.20. Duygusal Yönlendirme Örneği I (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.20. incelendiğinde, öğrencinin kendi yaşadığı bir deneyimi ve hissettiklerini okuyucu 

ile paylaşarak duygusal yönlendirme yaptığı görülmektedir. Öğrenci, “Kendimi işe yaramaz 

sanıyorum ve üzülüyorum.” diyerek kendi hislerini söyleyerek okuyucunun duygularına 

hitap etmiştir.  
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Aynı baskıyı üzerimizde hissedelim. “Bak komşunun oğlu sınavdan pek iyi aldı senin ise kötü!” 

Çocuk ne kadar beceriksiz olduğunu, hiçbir işe yaramadığını düşünecektir. Aslında o çocuğun 

resmi çok güzel. Peki, kim bunu fark edip o çocuğu takdir etti, kim gururlandırdı? Hiç kimse! Ve 

zamanla zaten beceriksiz olduğunu düşünen çocuk resim yapmayı bıraktı. Belki geleceğin ressamı 

olacaktı? İşte burası kimsenin umurunda değil.  

Şekil 4.21. Duygusal Yönlendirme Örneği II (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.21. incelendiğinde, öğrencinin okuyucuya “Aynı baskıyı üzerimizde hissedelim.” 

diyerek empati yaptırdığı görülmektedir. Öğrenci, empati yaptırıp suçluluk duygusu 

hissettirerek okuyucunun duygularını yönlendirmiştir.   

4.2.3.5. Tekrar 

Eğitim sürecinde, öğrencilere, tekrarın manipüle edilmek istenen fikri okuyucunun zihnine 

yerleştirmek ve akılda kalıcılığı artırmak için gerekli olduğu anlatılmıştır. İkna edici 

metinlerde savunulan tezin özellikle sonuç paragrafında tekrar edilmesinin okuyucu üzerinde 

etkili olacağı öğrencilere kavratılmaya çalışılmıştır. İlk metinlerini yazarken öğrencilerin 

hiçbiri savunduğu tez için tekrar yapmamıştır. Tekrardan, ikinci metin yazımında 

öğrencilerin %11’i üçüncü metin yazımında ise %72,2’si tam puan almıştır.   
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Kısacası Dünyanın dengesini bozmak, insanları hastalandırmak, çevreyi kirletmek istemiyorsak 

etrafa kesinlikle çöp atmamalıyız. Bunları yapmak istemezsiniz diye düşünüyorum. Dünyanın 

dengesini bozmayın. Çöp atıyorsanız artık bundan vazgeçin.  

Şekil 4.22. Tekrar, Çağrı Kullanımı Örneği (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Şekil 4.22. incelendiğinde, 

• “Kısacası dünyanın dengesini bozmak, insanları hastalandırmak, çevreyi kirletmek 

istemiyorsak etrafa kesinlikle çöp atmamalıyız.” diyerek metin kısaca özetlenmiş ve 

savunulan tez farklı ifadelerle tekrar edilmiştir.  

• “Dünyanın dengesini bozmayın. Çöp atıyorsanız bundan vazgeçin.” diyerek 

okuyucuya savunulan teze destek verme ve harekete geçme çağrısı yapılmıştır. 

• Sonuca bağlamak için “kısacası” geçiş ifadesi kullanılmıştır.  

• “Atmamalıyız” derken gereklilik kipiyle, “bozmayın, vazgeçin” derken emir kipiyle 

gereklilik ifadesi kullanmıştır.  

4.2.3.6. Çağrı 

Eğitim sürecinde, ikna edici metinlerin temel hedefinin okuyucunun fikrini değiştirmek veya 

okuyucuyu harekete geçirmek olduğu, bu yüzden manipüle edilmek istenen fikir için 

okuyucuya eylem çağrısı yapılması gerektiği anlatılmıştır. Özellikle çağrının metnin sonunda 

yer almasının okuyucuyu etkilemede daha etkili olacağı öğrencilere kavratılmaya 
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çalışılmıştır. İlk metinlerini yazarken öğrencilerin %22’si savunulan teze destek verme ve 

harekete geçme çağrısını basit bir şekilde yapmıştır. Çağrıdan ikinci metin yazımında 

öğrencilerin %50’si üçüncü metin yazımında ise öğrencilerin %94,4’ü tam puan almıştır 

(çağrı örneği için bk. Şekil 4.22.).   

4.2.4. İnandırıcılık Bölümüne Yönelik Bulgular 

4.2.4.1. Kaynak 

İlk metinlerini yazarken öğrencilerin hiçbiri kaynak kullanmamıştır. Kaynaktan ikinci metin 

yazımında öğrencilerin %11’i üçüncü metin yazımında ise %50’si tam puan almıştır.  

 

Türkiye’de çocukların çoğu dersleri düşük diye aileleri tarafından azar işitiyor, başka kişilerin notu 

ile kıyaslanıyor. Belki de kim bilir bazı aileler, çocuğu ile hiç ilgili olmuyor. Bu durumda çocuklar 

da üzülüyor. Fakat bu durumda Türkiye’nin %20’si çocuklarına iyi, düzgün, olumlu davranıyor, 

geriye kalan %80’i çocuklarını azarlıyor, dövüyor, kızıyor,  özgüvenini düşürüyor. Bu durum 

yüzünden çocukların yüksek olan dersleri bile düşebiliyor, derse aşina olamıyorlar. Kısacası 

çocuklar böyle dövülürse, azarlanırsa hiçbir başarı elde edemez.  

Şekil 4.23. Kaynak Göstermeden Kullanılmış Sayısal Veri Örneği (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.23. incelendiğinde, öğrencinin %20 ve %80 şeklinde istatistik bir bilgi verdiği ancak 

bunun kaynağını belirtmediği görülmektedir.  
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Milli Eğitim Bakanlığının söylediğine göre çocuk başkalarıyla kıyaslandığında sınavda aşırı 

heyecanlanır. Kaygı bozukluğu devreye girer. Çocuk böyle bir durumda çok düşük notlar alabilir. 

İşte böyle bir durumda anne ve babalara görev düşüyor. Çocuk düşük not aldı diye kıyaslamak 

yerine çocuğun kendisini güvende hissetmesini sağlamalılar. Örneğin; çocuğa iyi ve teşvik edici 

şeyler söyleyebilirler.   

Şekil 4.24. Kaynak Kullanımı Örneği I (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.24. incelendiğinde, öğrencinin Millî Eğitim Bakanlığı verilerinden alıntı yaptığı 

görülmektedir.  

 

Dünyada her sene 3 buçuk milyona yakın kişi hava ve çevre kirliliğine bağlı nedenlerden dolayı 

hayatını kaybediyor (NTV haber ajansı bilgisi). Denizlere her yıl atılan çöp miktarı 6 milyon 

kg’dan fazla ve bunların çoğu deniz hayatı için zehirli etkilere sahip (onedio). TV’ler, cep 

telefonları ve bilgisayarlardan…  

Şekil 4.25. Kaynak Kullanımı Örneği II (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Şekil 4.25. incelendiğinde, öğrencinin bir haber kanalından ve bir internet sitesinden bilgi 

alıntısı yaptığı görülmektedir. Ayrıca öğrenci “3 buçuk milyona yakın kişi ve çöp miktarı 6 

milyon kg’dan fazla” diyerek sayısal veri kullanmıştır.  
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Mesela biz bunları konuşurken Dünya %16 daha kirlendi. Dünya Çevre Örgütü bizi bu konuda 

uyarmaktadır. Dünyada birçok savaş olmuştur. Lâkin bunlardan en kötü olan savaş insanlarla 

çöpler arasındadır. Bu savaşın kalıcı etkileri olacaktır. Artık bizim bu savaşa dur deme zamanımız 

gelmiştir.   

Şekil 4.26. Kaynak Kullanımı Örneği III (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Şekil 4.26. incelendiğinde, öğrencinin Dünya Çevre Örgütü bilgilerinden alıntı yaptığı 

görülmektedir. Ayrıca öğrenci “Dünya %16 daha kirlendi.” diyerek bir istatistik sayısal veri 

kullanmıştır.  

4.2.4.2. Gerekçelendirme 

Eğitim sürecinde gerekçeli anlatımın ikna edici anlatımdaki önemi öğrencilere kavratılmaya 

çalışılmıştır. İkna edici metnin her bir paragrafında bir neden-sonuç ilişkisi kurulur. Bu 

ilişkiyi kurabilmek için fikirlerin gerekçeleri sunulmalı ve metin boyunca nedensel bir 

anlatım tercih edilmelidir. İlk metinlerini yazarken yalnızca öğrencilerin %33,3’ü 

destekleyici görüşler için sınırlı bir şekilde gerekçelendirme yapmıştır. Gerekçelendirmeden, 

ikinci metin yazımında öğrencilerin %11,1’i, üçüncü metin yazımında ise %61,1’i tam puan 

almıştır.  
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Ormanlara, pikniğe gittiğimizde bazı insanlar çöplerini toplamıyor. Ormana atılan cam şişeler, 

orman yangınına sebep olur. Bu durum ormanda yaşayan canlıları öldürür. Bir de canlılar oksijen 

alamaz. Bir düşünsenize ormanlar yok oluyor, oksijen alamıyorsunuz, ne yaparsınız? Durun ben 

söyleyeyim. Evinizde oturup kendinizi değil başkalarını suçlarsınız.  

Şekil 4.27. Gerekçelendirme Örneği I (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Şekil 4.27. incelendiğinde, öğrenci 

• Öğrenci “Ormanlara pikniğe gittiğimizde bazı insanlar çöplerini toplamıyor.” 

diyerek bir durumu ortaya koymuş. “Ormanlara atılan cam şişeler, orman 

yangınlarına sebep olur.” diyerek bu durumun sebebiyet verebileceği bir muhtemel 

sonucu söyleyerek gerekçelendirme yapmıştır. Ayrıca öğrenci, “Bu durum ormanda 

yaşayan canlıları öldürür. Bir de canlılar oksijen alamaz.” diyerek yangınların 

sebebiyet verebileceği yeni muhtemel sonuçları söyleyerek gerekçelendirme 

yapmaya devam etmiştir.  

• Öğrenci, “Bir düşünsenize ormanlar yok oluyor, oksijen alamıyorsunuz, ne 

yaparsınız?” diyen bir retorik soru ile okuyucunun yangında, ormanda ölme tehlikesi 

yaşayan canlılarla empati kurmasını sağlamıştır. Ayrıca kendi sorduğu soruya 

“Durun ben söyleyeyim. Evinizde oturup kendinizi değil başkalarını suçlarsınız.” 

diye cevap vererek okuyucuda suçluluk duygusu uyandırarak duygusal yönlendirme 

yapmıştır.  
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Öğrenciler, gerekçelendirme konusunun mantığını iyi kavramışlardır. Tam anlamıyla başarılı 

olmasalar da zaman zaman gerekçelendirme zinciri oluşturmuşlardır (bk. Şekil 4.28.).  

 

Yerlere çöp atarak hem kendinizin hem de başkalarının nefesini kesiyorsunuz. Belki de yerlere çöp 

atarak bir bebeğin engelli doğmasına neden oluruz. Ya da sizin çocuğunuz engelli doğar. Bunları 

yaparsak herkese zarar vermiş oluyorsunuz. Göllere çöp atarsak balıkların çoğu ölebilir. Yani 

insanların çoğu B12 vitamini bakımından eksik kalır. Balıkçılar para kazanmaz. Düşünsenize, kim 

evine para götürmek istemez? Yani çocukları çikolatasız mı kalsın? Onlar da çikolata yesin, kimse 

çikolatasız kalmasın. Sizden tek bir şey istiyorum yerlere çöp atmayın. Bu çöpler küresel ısınmaya 

bile yol açabilir. Kimse evsiz kalmasın, herkes evinde dursun, kimse başka yere gitmesin.  

Şekil 4.28. Gerekçelendirme Örneği II (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Şekil 4.28. incelendiğinde, öğrencinin bir destekleyici görüş için her biri metne ve akıcılığa 

çok uygun olmasa da 6 gerekçe oluşturduğu görülmektedir.  Yerlere çöp atmamak için 

öğrencinin oluşturduğu gerekçeler şöyledir: 1. Bebeklerin engelli doğmasına neden olmak, 

2. Göllere atılan çöplerin balıkları öldürmesi, 3. Balık ölümüyle insanların B12 vitamininden 

mahrum kalması, 4. Balıkçıların para kazanamaması, 5. Parasız kalınca çocuklarına çikolata 

alamamaları, çocukların çikolatasız kalması, 6. Çöplerin küresel ısınmaya neden olması. 
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4.2.4.3. Detaylandırma (İkna Edici Teknikler) 

Detaylandırma, metinde, tanık gösterme, örnek, karşılaştırma, anekdot, retorik soru, sayısal 

veri kullanma ile metnin güvenilirliğini artırarak inandırıcılığa katkı sağlama demektir. 

Eğitim boyunca, ikna edici teknikleri öğrencilere kullanma becerisi kazandırılmaya 

çalışılmıştır. İlk metinlerini yazarken yalnızca öğrencilerin %16,6’sı basit bir şekilde ikna 

edici tekniklerin bazılarını kullanmıştır. Detaylandırmadan, ikinci metin yazımında 

öğrencilerin %16,6’sı üçüncü metin yazımında ise öğrencilerin %38,8’i tam puan almıştır. 

Tablo 4.10. İkna Edici Tekniklerin Kullanım Sıklıkları  

 Birinci 

metinde 

kullanım 

sayısı  

İkinci 

metinde 

kullanım 

sayısı 

Üçüncü 

metinde 

kullanım 

sayısı 

 

 

Toplam kullanım 

sayısı 

Retorik soru 1 9 13 23 

Sayısal veri - 7 11 18 

Örnek - 3 4 7 

Karşılaştırma 1 1 3 5 

Anekdot 1 4 - 5 

Tanık gösterme - - 1 1 

Toplam  3 24 32 59 

 

Tablo 4.10. incelendiğinde öğrencilerin, üç metin yazımında toplam 59 defa ikna edici teknik 

kullandığı görülmektedir. Öğrencilerin metinlerinde en çok retorik soruyu kullandığı 

görülmektedir (bk. Şekil 4.8., Şekil 4.13., Şekil 4.23., Şekil 4.29.).  

 

Herkes çocuğunu bir başkasıyla kıyaslar. “Bak onun çocuğu yüksek almış, bak kuzenin sınavı 

kazanmış, gördün mü o ne güzel yapmış.” Bunlar sık sık duyduğumuz şeyler. Peki, bunları 

söylerken çocuğunuzun nasıl etkilendiğini düşünüyor musunuz?  

Şekil 4.29. Retorik Soru Kullanımı Örneği (İkinci Metin Oluşturma) 
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Öğrenciler, retorik sorudan sonra en çok sayısal veriyi ikna edici teknik olarak 

kullanmışlardır (sayısal veri örneği için bk. Şekil 4.25.). Ancak kullanılan 18 sayısal verinin 

11’i nereden alındığı belli olmadığından dolayı güvenilir ve inandırıcı değildir (bk. Şekil 

4.15., Şekil 4.23.). Bu konuyla ilgili öğrencilerin bazıları, 4.6.5.’ıncı bölümde yazarken 

zorlanılan noktalar temasında, ikna edici teknikleri kullanmanın zor olduğunu belirtmiştir. 

İkna edici teknik kullanımında, yaptıkları yanlış kullanımlarıyla öğrencilerin bu ifadeleri 

birbiri ile örtüşmektedir. Aşağıda konuyla ilgili iki öğrencinin görüşüne yer verilmiştir.  

Ö11: İkna edici teknikleri iyi kullanamıyorum. 

Ö16: İkna edici teknikleri yazıda kullanmak zor. 

 

Hayvanları seviyoruz değil mi? Eğer hayvanları seviyorsak yerlere çöp atmayalım. Mesela yere 

attığınız sakızı, kuş yemek zannedip yemeye çalıştığında, sakız gagasına yapışıp kuşu öldürebilir. 

Şekil 4.30. Örnek Kullanımı (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Öğrenciler ilk metinlerinden itibaren karşılaştırmayı kullansalar da karşılaştırma öğrencilerin 

çok tercih etmediği bir teknik olmuştur. Öğrenciler üç metin oluşturma boyunca 5 defa 

karşılaştırma tekniğini kullanmışlardır (karşılaştırma örneği için bk. Şekil 4.16., Şekil 4.32.). 

Ayrıca öğrencilerin yalnızca birinci ve ikinci metinde anekdot kullandığı görülmektedir (bk. 

Şekil 4.20.).  

Tanık gösterme, öğrencilerin neredeyse hiç kullanmadığı bir teknik olmuştur. Öğrenciler, bu 

tekniği bazen kullanmaya çalışsa da başarılı olamamıştır (bk. Şekil 4.10.) Yalnızca 1 öğrenci 

metninde tanık göstermeden doğru bir şekilde faydalanabilmiştir (bk. Şekil 4.31.).  
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Çöpleri yere atarsak çevre kirlenir. Bunu herkesin bildiğini düşünüyorum. Etraf çöp yığını olacak 

ve yayılan kokular insanları rahatsız edecek. Bir çöp yığınında yaşamak üzücüdür. Zaten kimse bir 

çöp yığınında yaşamak istemez. Atatürk “Biz doğayı korudukça doğa da bizi korur.” demiştir. 

Atatürk’ün bu sözünden yola çıkarak etrafa çöp atmamamız, doğayı korumamamız gerektiğini 

anlarız.   

Şekil 4.31. Tanık Gösterme Örneği (Üçüncü Metin Oluşturma) 

 

4.2.5. Anlatım Bölümüne Yönelik Bulgular 

4.2.5.1. Gereklilik İfadeleri 

Eğitimlerde, öğrencilere, dilek (tasarlama) kiplerinin ikna edici metnindeki önemi anlatılmış, 

gereklilik anlamı oluşturmak için ‘gereklilik kipi, istek kipi, emir kipi ve şart kipinin 

kullanımının önemi öğrencilere kavratılmaya çalışılmıştır.   

İlk metin oluşturmada öğrencilerin %16,6’sı gereklilik ifadelerine metninde yer verirken 

ikinci metinde yalnızca %16,6’sı gereklilik ifadelerini sınırlı bir şekilde kullanmrken 

öğrencilerin %11,1’i tam puan almıştır. Üçüncü metinde, bütün öğrenciler, “gereklilik 

ifadeleri kullanma” konusunda 4 tam puan alarak gereklilik ifadelerini etkili bir şekilde 

kullanmayı başarmışlardır (bk. Şekil 4.31.).  
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Çoğu insan çocuklarını başkalarıyla kıyaslar ve çocuğun derslerine daha da yoğunlaşacağını 

düşünerek bunun iyi bir şey olduğunu söyler. Hâlbuki çocuk kıyaslandığında derslerinden daha da 

soğur. Bu yüzden çocuk başkalarıyla kıyaslanmamalıdır. Başkalarıyla kıyaslanmayan çocuklara 

göre kıyaslanan çocuklar daha mutsuz olur. Ben kendimden biliyorum annem beni bir kez 

kıyaslamıştı. Çok üzülmüştüm. Buradan anne babalara sesleniyorum: Çocuklarınızı başkalarıyla 

kıyaslamayın.  

Şekil 4.32. Gereklilik İfadeleri Örneği I (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.32. incelendiğinde, giriş paragrafında, öğrenci 

• “Kıyaslanmamalıdır” diyerek gereklilik kipini, “kıyaslamayın” diyerek emir kipini 

gereklilik ifadesi olarak kullanmıştır.  

• Ayrıca, “Çoğu insan çocuklarını başkalarıyla kıyaslar ve çocuğun derslerine daha 

da yoğunlaşacağını düşünerek bunun iyi bir şey olduğunu söyler.” diyerek metnine 

karşı görüşü eleştirmiş, “Hâlbuki çocuk kıyaslandığında derslerinden daha da 

soğur.” diyerek karşı görüşü çürütmüştür.   

• Düşüncenin yönünü değiştirmek ve karşıtlığı belirtmek için “hâlbuki”, neden/amaç-

sonuç ilişkisini göstermek için “bu yüzden” geçiş ifadelerini kullanmıştır.  

• “Başkalarıyla kıyaslanmayan çocuklara göre kıyaslanan çocuklar daha mutsuz 

olur.” diyerek ikna edici tekniklerden karşılaştırmayı kullanmıştır.   
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• “Annem bir keresinde beni de kıyaslamıştı.” diyerek kendi yaşadığı deneyimi ikna 

edici tekniklerden örnek olarak kullanmıştır.  

• “Çok üzülmüştüm.” diyerek kendi duygusunu okuyucuyla paylaşmış ve duygusal 

yönlendirme yapmıştır.  

Sonuç olarak dünyaya her şey olabilir. Mesela hava kirlenir, ozon tabakası parçalanır, bu 

parçalanma sonucu insanlar zarar görür, hayvanlar yaşayamaz vb. her şey olabilir. Buradan 

insanlara sesleniyorum: Dünyayı kirletmeyin, temiz bir dünyada yaşayın. Bu dünyada sadece siz 

yaşamıyorsunuz. Hayvanlar ve sizin torunlarınız yaşıyor. Onları mutlu etmek, onlara temiz bir 

dünya bırakmak için çalışın. Onlar mutlu olsun, siz mutlu olun.     

Şekil 4.33. Gereklilik İfadeleri Örneği II (Üçüncü Metin Oluşturma) 

Şekil 4.33. incelendiğinde, öğrenci, sonuç paragrafında,  

• “Yaşayın, kirletmeyin, çalışın, onlar mutlu olsun, siz mutlu olun” diyerek emir kipini 

gereklilik ifadesi olarak kullanmıştır.   

• Sonuca bağlamak için “sonuç olarak” geçiş ifadesini kullanmıştır. 

• 5 defa yazım yanlışı yapmıştır. 

• 10 defa noktalama yanlışı yapmıştır.  

4.2.5.2. Geçiş İfadeleri  

İlk metinde, öğrencilerin %38,8’i sınırlı bir şekilde geçiş ifadesi kullanmış ve öğrencilerin 

%61,1’i metninde geçiş ifadesine yer vermemiştir. İkinci metinde, öğrencilerin %27,7’si 
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geçiş ifadelerini sınırlı bir şekilde kullanırken öğrencilerin %11,1’i kullanımdan tam puan 

almıştır. Üçüncü metinde ise geçiş ifadeleri kullanımından öğrencilerin %33,3’ü tam puan 

almıştır. Metinlerde kullanılan geçiş ifadeleri ve çeşitleri Tablo 4.11.’de gösterilmiştir.  

Tablo 4.11. Amaçlara Göre Geçiş İfadeleri ve Kullanım Sıklıkları  

 

Amaç 
1. metin oluşturma 2. metin oluşturma 3. metin oluşturma 

 

 

Karşıtlığı 

belirtmek / 

düşüncenin 

yönünü 

değiştirmek 

için geçiş 

ifadeleri 

Geçiş 

ifadesi 

Kullanım 

sıklığı 

Geçiş 

ifadesi 

Kullanım 

sıklığı 

Geçiş 

ifadesi 

Kullanım 

sıklığı 

 

1. Ama 10 1. Ama  15 1.Ama  18 

2. Fakat  6 2. Fakat  4 2.Ancak  5 

  3. Oysa / 

oysaki 

4 3.Fakat  3 

  4. Aksine  2 4.Oysa / 

oysaki  

2 

  5. Hâlbuki  1 5.Hâlbuki  2 

  6. Tam tersi 1 6.Aksine  1 

    7.Lâkin  1 

    8.Tersine 1 

Neden / amaç-

sonuç ilişkisini 

göstermek için 

geçiş ifadeleri 

1. Çünkü  2 1. Bu 

yüzden  

13 1. Çünkü  12 

2. Bu 

yüzden 

1 2. Çünkü 11 2. Bu 

yüzden  

10 

3. Bu 

sayede  

1 3. Bu 

nedenle 

2 3. Bu 

nedenle  

5 

  4. Bu sayede 1 4. Böylece  2 

    5. Bu 

sayede 

1 

    6. Bunun 

sonucunda  

1 

    7. Bundan 

dolayı  

1 

Düşünceyi 

tekrar 

vurgulamak ve 

anlamı 

güçlendirmek 

için geçiş 

ifadeleri 

1. Aslında 2 1. Aslında  7 1. Aslında  4 

2. Zaten  2 2. Yani  2 2. Yani  4 

3.Hem / 

hem de  

1 3. Zaten  1 3. Zaten 2 

4. Yani  1   4. Hem / 

hem de 

1 

    5. Hatta 1 

Sonuca 

bağlamak için 

geçiş ifadeleri 

1. Kısacası  2 1. Sonuç 

olarak  

5 1. Kısacası  6 

2. Sonuç 

olarak 

1 2. Kısacası 2 2. Sonuç 

olarak 

6 

Toplam sayı 11 29 15 71 22 89 

Tabloda, karşıtlığı belirtmek/düşüncenin yönünü değiştirmek ve neden/amaç-sonuç ilişkisini 

göstermek amacıyla kullanılan geçiş ifadelerinin çeşidinin giderek arttığı görülmektedir. 
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Şekil 4.34. Amaçlarına Göre Geçiş İfadelerinin İkna Edici Metinlerdeki Kullanım Sıklıkları  

Metinler incelendiğinde geçiş ifadelerinin ilk sırada “karşıtlığı belirtmek ve düşüncenin 

yönünü değiştirmek” amacıyla, ikinci sırada “neden/amaç-sonuç ilişkisini göstermek” 

amacıyla, üçüncü sırada “düşünceyi tekrar vurgulamak ve anlamı güçlendirmek” amacıyla, 

dördüncü sırada “sonuca bağlamak” amacıyla kullandığı görülmektedir (bk. Şekil 4.34.).  

Öğrencilerin yazdıkları ilk metinler incelendiğinde, 11 geçiş ifadesini toplamda 29 defa 

kullandıkları görülmektedir (bk. Şekil 4.35.). 18 metinde, sadece 29 defa geçiş ifadesi 

kullanılmış olması, özellikle yazılan metinlerin ikna edici olduğu düşünülürse oldukça 

yetersizdir.  

16

4

6

3

27

27

10

7

33

32

12

12

0 5 10 15 20 25 30 35

Karşıtlığı belirtmek / düşüncenin yönünü
değiştirmek için geçiş ifadeleri

Neden / amaç-sonuç ilişkisini göstermek için geçiş
ifadeleri

Düşünceyi tekrar vurgulamak ve anlamı
güçlendirmek için geçiş ifadeleri

Sonuca bağlamak için geçiş ifadeleri

1.metin 2.metin 3.metin
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Şekil 4.35. Eğitim Öncesi İkna Edici Metinlerdeki Geçiş İfadeleri 

Şekil 4.35. incelendiğinde toplam 16 defa ile en çok kullanılan geçiş ifadeleri, karşıtlığı 

belirtmek/düşüncenin yönünü değiştirmek için “ama ve fakat” olmuştur. Neden/amaç-sonuç 

ilişkisini göstermek için 4 defa “bu sayede, bu yüzden, çünkü” düşünceyi tekrar vurgulamak 

ve anlamı güçlendirmek için 6 defa “yani, zaten, aslında, hem/ hem de”, sonuca bağlamak 

için 3 defa “kısacası ve sonuç olarak”, kullanılmıştır.  

Öğrencilerin eğitim sırasındaki metinleri incelendiğinde, 15 geçiş ifadesini toplamda 71 defa 

kullandıkları görülmektedir (bk. Şekil 4.36.). Öğrenciler ikinci metinlerini yazarken birinci 

metinlerinde kullandıklarının iki katından daha çok defa geçiş ifadesi kullanmışlardır. 27 

defa ile en çok kullanılan geçiş ifadeleri, karşıtlığı belirtmek/düşüncenin yönünü değiştirmek 

için “ama, fakat, oysa/oysaki, aksine, hâlbuki ve tam tersi”dir. Neden/amaç-sonuç ilişkisini 

göstermek için toplam 27 defa “bu sayede, bu yüzden, bu nedenle, çünkü” düşünceyi tekrar 

vurgulamak ve anlamı güçlendirmek için toplam 10 defa “yani, zaten, aslında”, sonuca 

bağlamak için toplam 7 defa “kısacası ve sonuç olarak”, kullanılmıştır. 

 

10

6

2

1

1

1

1

2

2

2

1

1.Ama

2.Fakat

3.Çünkü

4.Bu sayede

5.Bu yüzden

6.Yani

7.Zaten

8.Hem / hem de

9.Aslında

10.Kısacası

11.Sonuç olarak

1. Metindeki geçiş ifadelerinin sıklığı
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Şekil 4.36. Eğitim Sırası İkna Edici Metinlerdeki Geçiş İfadeleri 

Öğrencilerin eğitim sonrasındaki metinleri incelendiğinde, 24 geçiş ifadesini toplamda 98 

defa kullandığı görülmektedir (bk. Şekil 4.37.). Hem geçiş ifadesi çeşidi hem de onların 

kullanımında, öğrenciler en yüksek sayıya son metinlerinde ulaşmışlardır. Şekil 4.37. 

incelendiğinde toplam 33 defa ile en çok kullanılan geçiş ifadeleri, karşıtlığı 

belirtmek/düşüncenin yönünü değiştirmek için “ama, ancak, fakat, oysa/oysaki, aksine, 

hâlbuki, lâkin ve tersine”dir. Neden/amaç-sonuç ilişkisini göstermek için 32 defa “bu sayede, 

bu yüzden, bu nedenle, çünkü, bundan dolayı, bunun sonucunda” düşünceyi tekrar 

vurgulamak ve anlamı güçlendirmek için 12 defa “yani, zaten, aslında, hem/hem de, hatta”, 

sonuca bağlamak için 12 defa “kısacası ve sonuç olarak”, kullanılmıştır.  

 

15

4

4

2

1

1

13

11

2

1

7

2

1

5

2

1.Ama

2.Fakat

3.Oysa / oysaki

4.Aksine

5.Hâlbuki

6.Tam tersi

7.Bu yüzden

8.Çünkü

9.Bu nedenle

10.Bu sayede

11.Aslında

12.Yani

13.Zaten

14.Sonuç olarak

15.Kısacası
2. Metindeki geçiş ifadelerinin sıklığı
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Şekil 4.37. Eğitim Sonrası İkna Edici Metinlerdeki Geçiş İfadeleri 

Metin oluşturma çalışmalarının tamamı değerlendirildiğinde “ama” toplamda 43 defa 

kullanılarak en çok kullanılan geçiş ifadesi olmuştur. “Çünkü” 25 defa, “bu yüzden” 24 defa 

kullanılarak ikinci ve üçüncü sırada en çok kullanılan geçiş ifadeleri olmuştur. Şekil 

4.34.’deki grafikten de anlaşılacağı üzere, öğrencilerin geçiş ifadelerini kullanma 

konusundaki becerileri, süreç içinde giderek gelişmiştir. Özellikle ikna edici metinlerden 

yüksek puan alan bazı öğrencilerin bazen geçiş ifadeleri kullanmaksızın neden/amaç-sonuç 

ilişkisi kurduğu görülmüştür (bk. Şekil 4.38.). 

18
5

3
2
2

1
1
1

3
12

10
5

2
1
1
1

4
4

2
1
1

6
6

1.Ama

2.Ancak

3.Fakat

4.Oysa / oysaki

5.Hâlbuki

6.Aksine

7.Lâkin

8.Tersine

9.Ayrıca

11.Çünkü

12.Bu yüzden

13.Bu nedenle

14.Böylece

15.Bunun sonucunda

16.Bundan dolayı

17.Bu sayede

18.Aslında

19.Yani

20.Zaten

21.Hem /hem de

22.Hatta

23.Sonuç olarak

24.Kısacası

3. Metindeki geçiş ifadelerinin sıklığı
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Kıyaslamalar hem çocuklara hem de derslere zarar verir. Anne-babalar derslerin zorluğuna pek 

bakmaz. Sonra bu kıyaslamalar çocukları dersten nefret ettirir. Çocuklar da düzeltmek için çaba 

göstermez. Maalesef yine anneler ve babalar kıyaslamaya başlarlar. Aslınada anneler ve babalar 

farkında olmasa da kendilerinin değerlerini çocukların gözünde düşütüryorlar. Yani kendilerini de 

çocukların gözünde düşürüyorlar. Buradan anne babalara sesleniyorum: Çocuğunuzu hiçbir zaman 

kıyaslamayın, kıyaslatmayın.  

Şekil 4.38. Geçiş İfadeleri Kullanımı Örneği (İkinci Metin Oluşturma) 

Şekil 4.38. incelendiğinde 

• Altı kırmızı ile çizili cümle aslında bir neden-sonuç cümlesidir.  

▪ Sonra, bu kıyaslamalar çocukları derslerden nefret ettirir. (Orijinal cümle) 

▪ Sonra, bu kıyaslamalar yüzünden çocuklar derslerden nefret eder.  

• Öğrencinin “hem/hem de, aslında, yani” geçiş ifadelerini tekrar vurgulamak ve 

anlamı güçlendirmek için ustaca kullandığı görülmektedir.  

• “Kıyaslamayın, kıyaslatmayın” derken emir kipiyle gereklilik ifadesi kullanmıştır.  

• ‘Buradan anne ve babalara sesleniyorum’ diyerek hedef kitlesine çağrıda 

bulunmuştur.  
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4.2.6. Dış Yapı Bölümüne Yönelik Bilgiler 

4.2.6.1. Yazım ve Noktalama  

Yazımdan, birinci metinde öğrencilerin %11,1’i, ikinci metinde %16,6’sı, üçüncü metinde 

%11,1’i tam puan almıştır. Noktalamadan, birinci metinde öğrencilerin %22,2’si, ikinci 

metinde %5,5’i, üçüncü metinde %33,3’ü tam puan almıştır. “Yazım ve noktalama” 

maddelerinde, birinci metin ile üçüncü metin arasında ciddi farklılıklar görülmemektedir (bk. 

Şekil 4.6.). Yazım ve noktalama ile ilgili öğrenci metin örnekleri görmek için Şekil 4.18., 

Şekil 4.20., Şekil 4.24., Şekil 4.33.’ye bakınız.  

4.3. Eğitim Kapsamındaki İkna Edici Metin Analizlerinin İkna Edici Metin 

Oluşturmaya Etkisi  

4.3.1. Metin Analizi Puanlarına İlişkin İstatistiksel Bulgular 

Bu bölümde “İkna edici yazma eğitimi kapsamında yapılan metin analizlerinin metin 

oluşturmayla olan ilişkisi nasıldır?” araştırma soruna yönelik bulgular yer almaktadır. 34 

saatlik uygulamada, konuların, metin oluşturma ve analizi çalışmalarının işleniş sırası 

aşağıda gösterilmiştir. 

Tablo 4.12. Metin Oluşturma ve Metin Analizlerinin Eylem Sürecindeki Dağılımı  

Birinci ikna edici metin oluşturma (ilk)  

İkna edici yazma nedir? (Giriş) İkna edici metnin ögeleri İkna edici teknikler ve ifadeler 

İkna edici metnin yapısı Metin analizi alıştırmaları  

İkinci ikna edici metin oluşturma (süreç)  

1.metin analizi: “Haydi, Hayvanlarla Tanışmaya!” 2. metin analizi: “Nerede Karmaşa 

Orada İzdiham, Nerede Kural Orada İntizam!” 3.metin analizi: “İçelim Güçlenelim!” 4. 

metin analiz: “Bugün ne giysem?” (Son)  

Üçüncü ikna edici metin oluşturma (son) 
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Analiz metinlerde, 20 ikna edici öge sorulmuştur. Öğrenciler, doğru bulduğu her öge için 

“bir puan” almıştır. Bir öğrencinin analizden alabileceği en yüksek puan 20’dir. Metinlerde, 

tespit için sorulan bölümler ve maddeler şöyledir:  

• Kurgu: Tez, destekleyici görüşler, karşı görüşler, karşı görüşleri çürütme, duygusal 

yönlendirme, tekrar, çağrı 

• İnandırıcılık:  Gerekçelendirme, kaynak, detaylandırma (karşılaştırma, sayısal veri 

kullanma, örnek verme, tanık gösterme, retorik soru, anekdot) 

• Anlatım: Gereklilik ve geçiş ifadeleri 

“Öğrencilerin son metin analizi puanları, ilk metin analizi puanlarından yüksektir.” 

denencesini test etmek üzere öğrencilerin eğitim süreci içindeki yaptıkları metin analizi 

puanları ile eğitim süreci sonrasında yaptıkları metin analizi puanları için Friedman testi 

yapılmış ve ölçümler arasındaki farkın anlamlı olup olmadığına bakılmıştır.  

Tablo 4.13. Birinci, İkinci, Üçüncü, Dördüncü Metin Analizi Puanlarına İlişkin Friedman 

Testi Sonuçları  

Ölçümler N Ortalama Standart 

Sapma 

Sıra 

Ortalaması 

Chi -

Square 

df p 

1. metin analizi  

18 

 

11,44 5,020 1,47 

21,280 3 ,000 

2. metin analizi 13,61 4,654 2,36 

3. metin analizi 15,33 4,014 3,14 

4. metin analizi 15,33 3,378 3,03 

Tablo 4.13. incelendiğinde, birinci analizde 11,44 ortalamanın ikinci analizde 13,61’e 

yükseldiği, üçüncü analizde 15,33’e yükseldiği görülmektedir. Ancak dördüncü analizde 

ortalama yine 15,33’de kalarak bir artış göstermemiştir.  Görüldüğü üzere, öğrencilerin metin 

analizi başarı ortalamaları, ilk üç analizde giderek yükselirken dördüncü analizde 15,33 

puanla sabit kalmıştır. Ayrıca birinci, ikinci, üçüncü ve dördüncü metin analizi puanları 

arasında p=,000<,001 düzeyinde anlamlı bir farklılığın olduğu görülmektedir. Bu 



231 
 

 

anlamlılığın hangi ölçümde ne kadar olduğunu belirlemek için ikişerli gruplar hâlinde ölçüm 

yapmaya olanak veren Wilcoxon testine başvurulmuştur.   

Tablo 4.14. Birinci, İkinci, Üçüncü, Dördüncü Metin Analizi Puanlarına İlişkin Wilcoxon Testi 

Sonuçları  

Değişkenler  N Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı  

Wilcoxon 

(z)  

p 

1. metin analizi ile 

2. metin analizi 

Negatif Sıra 2 5,50 11,00 

-2,805 ,005 Pozitif Sıra 13 8,38 109,00 

Eşit 3 - - 

1. metin analizi ile 

3. metin analizi 

 

Negatif Sıra 2 5,50 11,00 

-3,250 ,001 Pozitif Sıra 16 10,00 160,00 

Eşit 0 - - 

1. metin analizi ile 

4. metin analizi 

 

Negatif Sıra 3 4,67 14,00 

-3,127 ,002 Pozitif Sıra 15 10,47 157,50 

Eşit 0 - - 

2. metin analizi ile 

3. metin analizi 

Negatif Sıra 3 5,00 15,00 

-2,578 ,010 Pozitif Sıra 12 8,75 105,000 

Eşit 3 - - 

2. metin analizi ile 

4. metin analizi 

 

Negatif Sıra 4 7,38 29,50 

-1,998 ,046 Pozitif Sıra 12 8,88 106,000 

Eşit 2 - - 

3. metin analizi ile 

4. metin analizi 

 

Negatif Sıra 5 5,30 26,50 

-,103 ,918 Pozitif Sıra 5 5,70 28,50 

Eşit 8 - - 

Tablo 4.14. incelendiğinde 1. ve 2. analiz arasındaki başarı değişimi p=,005<,01 düzeyinde 

(-2,805), 1. ve 3. analiz arasındaki başarı değişimi p=,001<,01 düzeyinde (-3,250), 1. ve 4. 

analiz arasındaki başarı değişimi p=,002<,01 düzeyinde (-3,127), 2. ve 3. analiz arasındaki 

başarı değişimi p=,010<,05 düzeyinde (-2,578), 2. ve 4. analiz arasındaki başarı değişimi 

p=,046>,05 düzeyinde (-1,998) anlamlıdır. 3. ve 4. analiz arasındaki başarı düzeyi değişimi 

p=,918>,05 olduğundan anlamsızdır. Test sonucundan anlaşılacağı üzere, en yüksek pozitif 

yönde anlamlı fark 1-3. ve 1-4. analizler arasında bulunmakta, ikinci sırada pozitif yönde 

anlamlı fark 1-2. ve 2-3. ve 2-4.  analizler arasında bulunmaktadır. 3-4. metin analizleri 

arasında başarıda pozitif yönde bir artış olmadığı anlaşılmaktadır.  

İkna edici ögelerin doğru tespit edilme oranı, kontrol listeleri aracılığıyla bölüm ve madde 

bazında hesaplanmıştır. Her bir bölüm ve madde için doğru tespitler yüzde oranlarına 

dönüştürülmüştür (bk. Şekil 4.39.).  
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Şekil 4.39. Maddelere Göre Metin Analizlerindeki Başarı Yüzdeleri 
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Şekil 4.39’a bakıldığında “tez, tekrar, çağrı” maddelerinde, son analizde, başarının %90’ın 

üzerine çıktığı görülmektedir. Bunlar, metin analizinde, öğrencilerin en üst düzey başarı 

gösterdiği maddelerdir. “Destekleyici görüşler, duygusal yönlendirme, gerekçelendirme ve 

detaylandırma” maddelerinde, son analizde, öğrenciler %70’in üzerinde başarı 

göstermişlerdir.  “Karşı görüşler, karşı görüşleri çürütme ve kaynak” maddeleri ise %55’in 

altında kalan tespit edilme oranları ile öğrencilerin en başarısız oldukları maddelerdir.  

 

Şekil 4.40. Öğrencilerin Metin Analizi Başarı Puanları (20 puan üzerinden) 

Şekil 4.40.’ta her bir öğrenciye ait başarı puanları yer almaktadır. Grafik incelendiğinde, Ö1, 

Ö13, Ö14, Ö15, Ö16 aldıkları puanlarla en yüksek başarıyı göstermişlerdir. Ö5, Ö9, Ö10, 

Ö11 ve Ö17 aldıkları puanlarla ikinci düzey başarılılar grubundadır. Ö2, Ö3, Ö6 ve Ö7, “15 

puanın” üzerine hiç çıkamayarak sınırlı düzeyde bir başarı gösterebilmişlerdir. Özellikle Ö2 

analizler boyunca aldığı en yüksek puan 7’dir.   
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4.3.2. Metin Analizi ve Metin Oluşturma Becerisi Arasındaki İlişki  

Öğrencilerin metin oluşturma ve analiz etme becerileri arasında bir ilişki olup olmadığını 

görmek için Spearmen korelasyon testi yapılmıştır. Analizde öğrencilerin oluşturdukları ilk 

metinlere yer verilmemiş, ikinci ve üçüncü oluşturdukları metinlere yer verilmiştir. Çünkü 

ilk metinler eğitim süreci öncesinde yazılmıştır. İkinci metinler, eğitim süreci içinde yazılmış 

ve ikinci ve son metin oluşturma arasında metin analizleri yer almıştır.  

Tablo 4.15. Metin Oluşturma ve Analiz Etme Puanları Arasındaki İlişkiyi Belirlemek Üzere 

Yapılan Spearman Sıra Farkları Korelasyon Analizi Sonuçları 

Değişkenler 

 

N r p 

2. metin oluşturma ve  

1. metin analizi 

18 ,439 ,068 

2. metin oluşturma ve  

2. metin analizi 
18 

,373 

 

,127 

2. metin oluşturma ve  

3. metin analizi 
18 

,235 ,349 

2. metin oluşturma ve  

4. metin analizi  

18 ,237 ,345 

3. metin oluşturma (son) ve  

1. metin analizi 
18 

,688 ,002 

3. metin oluşturma (son) ve  

2. metin analizi 

18 ,711 ,001 

3. metin oluşturma (son) ve  

3. metin analizi 
18 

,528 ,024 

3. metin oluşturma (son) ve  

4. metin analizi  

18 ,621 ,006 

Tablo 4.15.’te ikinci metin oluşturma ile birinci, ikinci, üçüncü ve dördüncü metin analizi 

puanları arasında, p>,05 olduğundan istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki olmadığı 

görülmektedir. Ancak özellikte son metin oluşturma ile metin analizleri arasındaki pozitif 

yöndeki ilişkinin yüksekliği dikkat çekidir. Son metin oluşturma puanları ile birinci, ikinci, 

üçüncü ve dördüncü metin analizi puanları arasında p<,05 düzeyinde istatistiksel olarak 

anlamlı bir ilişki bulunmuştur.  
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4.3.2.1. Kurgu Bölümüne Yönelik Karşılaştırma Bulguları 

Bu bölümde, öğrencilerin ikna edici anlatımın ögelerini metin oluştururken ve metin analiz 

ederken uygulayabilme durumları karşılaştırılmıştır.  

 

Şekil 4.41. Tez Ögesini Uygulayabilme  

Öğrencilerin tez ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %98’e ulaşmış, metin analiz 

ederken %94’e ulaşmıştır. Öğrencilerin her iki beceride de tez ögesinin uygulayabilmede 

başarılı oldukları görülmektedir.  

 

Şekil 4.42. Destekleyici Görüşler Ögesini Uygulayabilme  
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Öğrencilerin destekleyici görüşler ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %86’ya ulaşmış, 

metin analiz ederken %79’a ulaşmıştır. Öğrencilerin destekleyici görüşler ögesini 

uygulayabilme becerisinde metin yazmada daha başarılı olduğu görülmektedir.   

 

Şekil 4.43. Karşı Görüşler Ögesini Uygulayabilme  

Öğrencilerin karşı görüşler ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %58,2’ye ulaşmış, metin 

analiz ederken %55’ye ulaşmıştır. Öğrencilerin karşı görüşler ögesini uygulayabilmede her 

iki beceride de yüksek başarı gösteremedikleri görülmektedir.  

  

 

Şekil 4.44. Duygusal Yönlendirme Ögesini Uygulayabilme  
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Öğrencilerin duygusal yönlendirme ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %86’ya ulaşmış, 

metin analiz ederken %77’ye ulaşmıştır. Öğrencilerin duygusal yönlendirme ögesinde, metin 

yazmada metin analiz etmekten daha başarılı oldukları görülmektedir.  

 

Şekil 4.45. Tekrar Ögesini Uygulayabilme  

Öğrencilerin tekrar ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %88’e ulaşmış, metin analiz 

ederken %77’ye ulaşmıştır. Öğrencilerin tekrar ögesinde, metin analiz etmede metin 

yazmada olduğundan daha başarılı oldukları görülmektedir.  

 

 

Şekil 4.46. Çağrı Ögesini Uygulayabilme  
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Öğrencilerin çağrı ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %98,5’e ulaşmış, metin analiz 

ederken %100’e ulaşmıştır. Öğrencilerin tekrar ögesini uygulayabilme becerisinde oldukça 

başarılı oldukları görülmektedir.  

4.3.2.2. İnandırıcılık Bölümüne Yönelik Karşılaştırma Bulguları 

 

Şekil 4.47. Kaynak Ögesini Uygulayabilme  

Öğrencilerin kaynak ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %62,2’e ulaşmış, metin analiz 

ederken 55,55’e ulaşmıştır. Öğrencilerin kaynak ögesini uygulayabilmede her iki beceride 

de yüksek başarı gösteremedikleri görülmektedir.  
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uygulayabilme becerisinde, metin yazmada analiz etmeden daha başarılı oldukları 

görülmektedir.  

 

Şekil 4.49. Detaylandırma Ögesini Uygulayabilme  

Öğrencilerin detaylandırma ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %80’ne ulaşmış, metin 

analiz ederken %73,3’e ulaşmıştır. Öğrencilerin detaylandırma ögesini uygulayabilme 

becerisinde, metin yazmada analiz etmeden daha başarılı oldukları görülmektedir.  

Metin analizinde, “detaylandırma” maddesi için birden fazla ikna edici tekniğin tespiti 

gerekmektedir. “Detaylandırma” maddesine ait ikna edici tekniklerin doğru tespit edilme 

yüzdeleri Tablo 4.16.’da bulunmaktadır. Tablodaki kısa çizgi (-) işareti, ilgili analizde o 

tekniğin sorulmadığı anlamına gelmektedir. 

Tablo 4.16. Detaylandırma – İkna Edici Tekniklere Göre Metin Analizi Başarı Yüzdeleri 

  1.analiz 2.analiz 3.analiz 4.analiz 

Detaylandırma 

Karşılaştırma 33,33% 44,44% - 50% 

Sayısal veri kullanma 94,44% 100% - 94,44% 

Örnek verme 44,44% 63,88% 66,66% 77,77% 

Tanık gösterme 77,77% - 88,88% 77,77% 

Retorik soru - 88,88% 83,33% - 

Anekdot kullanma - 66,66% - 66,66% 

Tablo 4.16. incelendiğinde, öğrencilerin tespit etmede en başarılı oldukları tekniklerin 

“sayısal veri ve retorik soru” olduğu görülmektedir. Retorik soruların tespitinde, öğrenciler 

%80’in üzerinde başarı gösterirken sayısal veri kullanımı tespitinde %90’ın üzerinde bir 
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başarıya ulaşmışlardır. “Örnek verme ve tanık gösterme” tekniklerinde, öğrenciler, son 

analizde %75’in üzerinde başarıya ulaşmışlardır. “Anekdot” kullanımı konusunda da 

öğrenciler, %66,6 ile sınırlı bir başarı gösterebilmişlerdir. Ayrıca öğrencilerin ikna edici 

tekniklerden “karşılaştırmayı” tespit etme konusunda yetersiz kaldıkları ve tespit etme 

başarılarının sonraki analizlere doğru çok az yükseldiği görülmektedir. Öğrenciler, son metin 

analizinde, bu teknikte %50’lik başarıyı ancak yakalayabilmiştir.  

Şekil 4.50.’de metin oluştururken kullanılan ikna edici teknikler ve kullanım sayıları 

verilmiştir. 

 

Şekil 4.50. Metin Yazarken Kullanılanı İkna Edici Teknikler ve Kullanım Sayıları 

Tablo 4.17. İkna Edici Tekniklerin Metin Oluşturma ve Metin Analizindeki Durumları  

Tablo 4.17’de görüldüğü üzere, metin analizinde tespit etmede en başarılı olunan ilk iki 

teknik sayısal veri ve retorik sorudur. Benzer bir şekilde metin oluşturmada en çok kullanılan 

teknik de sayısal veri ve retorik sorudur.  
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4.3.2.3. Anlatım Bölümüne Yönelik Karşılaştırma Bulguları 

 

Şekil 4.51. Gereklilik ve Geçiş İfadeleri Ögelerini Uygulayabilme  

Öğrencilerin gereklilik ifadeleri ögesindeki başarı oranı, metin yazarken de analiz ederken 

de %100’e ulaşmıştır. Öğrencilerin gereklilik ifadeleri konusunda, eğitim sonunda tam başarı 

gösterdikleri görülmektedir.  

Öğrencilerin geçiş ifadeleri ögesindeki başarı oranı, metin yazarken %81,7’ye ulaşmış, metin 

analiz ederken %94,4’e ulaşmıştır. Öğrencilerin geçiş ifadeleri ögesini uygulayabilme 

beceresinde, metin yazmada, metin analiz etmeden daha başarılı oldukları görülmektedir. 

Öğrencilerin Türkçe dersindeki başarı durumu görmek için karnelerindeki Türkçe notları 

Türkçe öğretmenlerinin kullandığı EBA üzerinden öğrenilmiştir. Ayrıca öğrencilerin Test-

vakti (testvakti.com) tarafından Türkiye genelinde yaptığı “performans ve süreç analizi 

sınavı-4”’ün Türkçe bölümünden aldıkları puanları da öğrenilmiştir. Deneme sınavındaki 

sorula 15 Türkçe sorusu yer almaktadır. Sorulara ait bilgiler Tablo 4.18.’de yer almaktadır.  

 

 

 

7
7

,7
7

%

7
7

,7
7

%

6
6

,6
6

%

6
6

,6
6

%8
3

,3
3

%

8
8

,8
8

%

1
0

0
,0

0
%

9
4

,4
4

%

2
9

,0
0

%

3
4

,5
0

%

7
3

,5
0

%

7
0

,7
5

%

1
0

0
,0

0
%

8
1

,7
5

%

0,00%

20,00%

40,00%

60,00%

80,00%

100,00%

Gereklilik ifadeleri Geçiş ifaderi

1. metin analizi 2.metin analizi 3.metin analizi 4.metin analizi

1.metin oluşturma 2.metin oluşturma 3.metin oluşturma



242 
 

 

Tablo 4.18. Deneme Sınavındaki Sorulara Ait Bilgiler  

Konu 

• Kelime türleriyle ilgili bilgi ve kural (2 soru) 

• Okuduğu metni anlama ve çözümleme (7 soru) 

• Söz varlığını zenginleştirme (3 soru) 

• Yazma kurallarını uygulama (2 soru) 

• Yazma ve noktalama kurallarını uygulama (1 soru) 

Soru türü 

• Analiz-sentez-değerlendirme (3 soru) 

• Bilgi (4 soru) 

• Kavrama (8 soru) 

 

Öğrencilerin Türkçe dersi karne notları ve deneme sınavı notları Tablo 4.19.’da yer 

almaktadır.  

Tablo 4.19. Çalışma Grubundaki Öğrencilerin Türkçe Dersi Başarı Durumları  

 Türkçe Dersi Notu Deneme Sınavı 

Notu 

Öğrenci 

Puanlarının 

Ortalaması 

 
Öğrenci Kodu 2016 

I. DÖNEM 

2016 

II. DÖNEM 

2016 

Mart 

Ö1 90 93 87 90 

Ö2 63 68 67 66 

Ö3 70 69 73 70 

Ö4 61 55 50 55 

Ö5 88 77 93 86 

Ö6 70 70 53 64 

Ö7 55 46 40 47 

Ö8 78 74 67 73 

Ö9 61 74 40 58 

Ö10 71 67 60 66 

Ö11 86 60 67 71 

Ö12 65 63 73 67 

Ö13 97 94 80 90 

Ö14 92 85 70 82 

Ö15 92 87 75 84 

Ö16 88 90 75 84 

Ö17 60 70 45 58 

Ö18 87 79 93 86 

Ö19 (kaynaştırma) 65 65 10 46 

Ö20 (kaynaştırma) 70 80 20 56 
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Şekil 4.52. Öğrencilerin Türkçe Dersi, Metin Oluşturma ve Metin Analizi Puanları  
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4.4. İkna Edici Yazma Eğitiminin Öğrencilerin Öz Değerlendirme Becerileri 

Üzerindeki Etkisi 

Bu bölümde, “İkna edici yazma eğitiminin, öğrencilerin öz değerlendirme becerileri 

üzerindeki etkisi nedir?” araştırma sorusuna yönelik bulgular yer almaktadır. Öğrenciler, 

eğitim süreci boyunca yazdıkları her üç ikna edici metni, öz değerlendirme formu yardımıyla 

değerlendirmiştir (bk. 2. Ek). Daha sonra, aynı metin için öğrencilerin kendilerine verdikleri 

puanlar ve araştırmacının öğrencilere verdiği puanlar arasındaki fark bulunarak 

karşılaştırılmıştır (bk. şekil 4.53.).  Bu sayede öğrencilerin değerlendirme becerisindeki 

gelişimler de takip edilmiştir.  

 

Şekil 4.53. Maddelere Göre Değerlendirmeler Arası Farklar 
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Şekil 4.53. incelendiğinde birinci öz değerlendirmede farkların oldukça yüksek olduğu 

görülmektedir. Bu durum, birinci öz değerlendirmede öğrencilerin kendilerine çok yüksek 

puanlar verdiklerini göstermektedir. İkinci ve üçüncü öz değerlendirmede, farkların giderek 

azaldığı, hatta üçüncü öz değerlendirmede 9 maddede öğrencilerin kendilerine 

araştırmacıdan daha düşük puanlar verdikleri görülmektedir.  

Öğrenciler, eğitim sürecinin öncesinde, ilk yazdıkları metnin öz değerlendirmesini yaparken 

henüz eğitime başlanmadığı için bilmedikleri veya anlayamadıkları maddelerin üzerine 

yıldız koymaları öğrencilerden istenmiştir. Puanlama değerlendirilirken, öğrencilerin yıldız 

koyduğu maddelere en düşük puan olan 1 verilmiştir. Öğrencilerin anlayamadıkları maddeler 

şöyledir:   

• Gelişme:    5 öğrenci  

• Karşı görüşler:   5 öğrenci  

• Gerekçelendirme:  3 öğrenci  

• Gereklilik ifadeleri:   2 öğrenci 

• Sonuç:    1 öğrenci   

• Destekleyici görüşler:  1 öğrenci  

• Tekrar:    1 öğrenci  

• Kaynak:    1 öğrenci  

• Geçiş ifadeleri:   1 öğrenci   

 

Öğrencilerin “gelişme paragrafı ve karşı görüşler” konusunda kararsızlık yaşadıkları 

görülmektedir. Gelişme ile ilgili öz değerlendirme formunda yer alan “bir paragrafta, 

yalnızca bir destekleyici görüş işlenir” bilgisi ile daha önce karşılaşmamış olmaları, yine aynı 

şekilde “karşı görüşler” konusuyla da daha önce karşılaşmamış olmaları, öğrencileri bu 

konularda kararsız bırakmıştır. Buna rağmen birinci öz değerlendirmede, öğrencilerin 

birçoğu, maddelerin çoğunu puanlamıştır.      

Şekil 4.53.’te görüldüğü üzere birinci öz değerlendirmede en yüksek fark “tez” maddesinde 

görülürken en düşük fark “noktalama” maddesindedir. İkinci öz değerlendirmede, en yüksek 

fark “karşı görüşler” maddesinde iken en düşük fark “kaynak” maddesindedir. Hatta 

“kaynak” maddesinde araştırmacı ve öğrencilerin değerlendirmesi arasında fark olmadığı 

görülmektedir.  Üçüncü öz değerlendirmede, en yüksek fark “karşı görüşler” maddesinde 
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iken en düşük fark “geçiş ifadeleri” maddesindedir. Üçüncü öz değerlendirmede, sekiz 

maddede (başlık, gelişme, destekleyici görüşler, duygusal yönlendirme, tekrar, çağrı, geçiş 

ifadeleri, noktalama), 0,20 puanın altında kalan farklarla öğrenciler, kendilerini nerede ise 

araştırmacı ile aynı şekilde değerlendirmiştir. Yalnızca üç maddede (gereklilik ifadeleri, 

sonuç, karşı görüşler), öğrencilerin 0,50’nin üzerinde bir farkla araştırmacının 

değerlendirmesinden saptıkları görülmektedir. Ayrıca üçüncü değerlendirmede, öğrenciler 

dokuz maddede, kendilerine, araştırmacıya göre daha düşük puanlar vermiş, dokuz maddede 

de yüksek puanlar vermişlerdir.  

• Düşük puan verilen maddeler: Başlık, giriş, gelişme, sonuç, tez, çağrı, 

gerekçelendirme, gereklilik ifadeleri, geçiş ifadeleri. 

• Yüksek puan verilen maddeler: Destekleyici görüşler, karşı görüşler, duygusal 

yönlendirme, tekrar, detaylandırma, kaynak gösterme, yazım ve noktalamadır.  

 

Şekil 4.54. Bölümlere Göre Değerlendirmeler Arası Farklar  

Şekil 4.54. incelendiğinde, değerlendirmeler arasındaki farkların düzenli bir şekilde 

azalmasından anlaşılacağı üzere öğrencilerin eğitimle birlikte öz değerlendirme becerileri 

gelişmiştir. 
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Şekil 4.55. Her Bir Öğrenci Bazında Öz Değerlendirme ve Araştırmacı Değerlendirmesi Arası Farklar 
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Şekil 4.55.’e göre eğitimden önceki öz değerlendirmede, araştırmacının değerlendirmesine 

göre en büyük sapma Ö4’te, en küçük sapma Ö14’te görülmüştür. İkinci değerlendirmede en 

büyük sapma Ö2’de en küçük sapma Ö9 ve Ö12’dedir. Eğitimin sonunda en büyük sapma 

Ö9’da, en küçük sapma Ö15’te görülmüştür. Öz değerlendirmeler boyunca en önemli 

gelişimi Ö4’ün yaşadığı görülmektedir. Tüm değerlendirmelerde baştan itibaren en gerçekçi 

öz değerlendirmeyi de Ö14’ün yaptığı görülmektedir.  Ayrıca son metin değerlendirmede, 

10 öğrencinin kendine araştırmacıya göre daha düşük puanlar verdikleri görülmektedir. 

Öğrenciler, ikna edici yazma konusunda bilgilendikçe kendilerini gerçeğe daha yakın bir 

şekilde değerlendirmeye başlamışlardır. İkna edici metin yazma eğitimi, öğrencilerin öz 

değerlendirme becerileri üzerinde olumlu bir etki yapmıştır denilebilir.  

 

4.5. İkna Edici Yazma Eğitimine Yönelik Görüşler  

4.5.1. Öğrenci Görüşleri 

Bu bölümde “Öğrencilerin ikna edici yazma eğitimine yönelik değerlendirmeleri nelerdir?” 

araştırma sorusuna yönelik ulaşılan bulgular yer almaktadır. Eğitim sürecinde, öğrenciler, 

ikna edici metin yazdıkları haftalar dışında her hafta öğrenci günlüğü yazmışlardır. 

Öğrencilerin eğitim sürecine yönelik değerlendirmelerinden dört tema, on beş kategori 

çıkartılmıştır (bk. şekil 4.56.).  
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Şekil 4.56. Öğrencilerin İkna Edici Yazma Eğitimine Yönelik Görüşlerinin Bağlantıları – Nvivo  
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4.5.1.1. Eğitime Yönelik Memnuniyet Düzeyi 

Öğrenciler, günlüklerinde, her hafta işlenen dersler için memnuniyet düzeylerine göre 1 ile 

5 arasında puanlar vermişlerdir (bk. Şekil 3.2.). Haftalık olarak öğrencilerin memnuniyet 

cetveline işlediği puanlarla öğrencilerin eğitim sürecindeki memnuniyet düzeyleri görmek 

mümkün olmuştur. Öğrencilerin işlenen derslere verdiği puanlar Tablo 4.20.’de verilmiştir. 

Tablo 4.20. Öğrencilerin İşlenen Derslere Yönelik Verdikleri Puanlar   

Ort. 

Ö1 5 4 5 5 4 5 5 5 5 -1 5 5  4,81 

Ö2 4 4 4 4 4 - 4 5 - - 3 3  3,88 

Ö3 4 - - 4 - - 4 4 - - 2 2  3,33 

Ö4 5 5 4 - - - - 4 4 4 4 4  4,25 

Ö5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 - 4 4  4,54 

Ö6 5 4 4 2 2 - 3 3 3 - 4 4  3,40 

Ö7 5 - 5 5 5 5 5 5 5 - 4 4  4,80 

Ö8 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4  4,08 

Ö9 5 5 - 5 5 5 5 5 5 4 5 5  4,90 

Ö10 4 5 5 5 5 - 5 5 5 5 5 5  4,90 

Ö11 - 4 4 4 4 5 4 5 5 5 4 4  4,36 

Ö12 5 4 5 4 4 - 4 4 4 4 5 5  4,36 

Ö13 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 5 5  4,08 

Ö14 5 4 5 4 5 5 5 4 4 5 5 5  4,66 

Ö15 4 5 4 3 4 5 4 4 - 5 5 5  4,36 

Ö16 5 4 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5  4,75 

Ö17 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4 4 5  4,50 

Ö18 5 5 3 5 - 5 5 4 4 5 5 5  4,63 

 

Genel Ort. 

 

4,36 

 

Tablo 4.20.‘de görüldüğü üzere öğrenciler haftalık olarak memnuniyet düzeylerini 

belirtmişlerdir. Araştırmacının yürüttüğü uygulama için öğrencilerin memnuniyet düzeyi 5 

üzerinden 4,36’dır.  

                                                           
 

1 Kısa çizgi (-) işareti İlgili öğrencinin derse katılmadığını gösterir.  
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4.5.1.2. Eğitimde Önemli Bulunan Noktalar 

Günlüklerde, her hafta en çok tekrarlanan ifadeler Nvivo programı ile işaretlenmiştir. 

Eğitimde önemli bulunan noktalar temasındaki kategoriler şöyledir:  

a) Reklamların hedef kitlesi ve amacının olması 

b) Bir konunun artı ve eksi yönlerini ortaya koyma 

c) Renklendirilmiş metinler üzerinde ikna edici metnin ögelerini bulma 

d) Sayısal veri kullanma 

e) Paragraf yazma ve inceleme 

f) Sınıfça paragraflar yazarak metin oluşturma  

g) Kompozisyonların detaylı olarak değerlendirilmesi 

a) Reklamların hedef kitlesinin ve amacının olması 

Öğrencilerle derslerde hem okuma aktiviteleri hem de izleme aktiviteleri yapılmıştır.  

Öğrencilerin %61,1’i reklamların amacı olduğunu öğrenmekten ve reklam izlemekten 

hoşlandığını belirtmiştir. Öğrencilerin %16,6’sı çikolata reklamını izlemekten hoşlandığını 

özellikle belirtmiştir.  Yalnızca %5,5 öğrenci, günlüğünde, izleme etkinliklerinden değil de 

okuma metinlerinden hoşlandığını ifade etmiştir. Öğrencilerin neredeyse tamamı izlediği 

reklamlardan daha çok etkilenmiş, reklamlara karşı daha çok tepki göstermiş ve öğrenci 

günlüklerine izledikleri şeyler hakkında daha çok şey yazmışlardır. Aşağıda bazı öğrencilerin 

konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö7: Reklamların ve siyasetçilerin bizi nasıl ikna ettiği 

▪ Ö16: Reklamların bazı insan gruplarınıikna etmek için yapılması 

▪ Ö6: Reklamın amacı olduğunu öğrenmekten 

▪ Ö19: Smart çikolata reklamını izlemekten 

b) Bir Konunun Artı ve Eksi Yönlerini Ortaya Koymak  

Uygulama derslerinde, bir konunun iki yönünü ortaya koyup, konuyla ilgili bir taraf seçmek 

için uygulamalı örnekler yapılmıştır.  Öğrenci günlüklerinde, öğrencilerin çoğu “bir konunun 

artı eksi yönleri” üzerinde durmuştur. Öğrencilerin %61,1’i artılar-eksiler listesi yapmaktan 

hoşlandıklarını ve önemli bulduklarını belirtmiştir. Artılar-eksiler listesi ile ilgili yapılan 
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etkinlikler, konunun kalıcı olmasını sağlamıştır. Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili 

görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö8: Hayatımda yaşadığım olayların artılarını ve eksilerini değerlendirebilirim.  

▪ Ö9: Derste yaptığımız okul formaları ile ilgili artılar ve eksiler listesi ve 

arkadaşlarımın konu ile ilgili görüşleri önemliydi. 

▪ Ö18: Bir konunun iki yönü olması önemlidir. 

c) Renklendirilmiş Metinler Üzerinde İkna Edici Metnin Ögelerini Bulma 

İlgili derste öğrencilerin metin analizi yapabilmeleri için alıştırmalar yapılmıştır. Bu 

alıştırmalarda öğrenciler 2’li gruplar hâlinde çalışmıştır. Öğrencilerin %55,5’i sıra arkadaşı 

ile birlikte alıştırma yaparken eğlendiğini, renklendirilmiş metni doldurmaktan hoşlandığını 

belirtmiştir. Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö1: Öğretmenimizin verdiği metinler üzerinde öğrendiğimiz ögeleri bulmak 

▪ Ö6: Renklendirilmiş metni doldurmak 

▪ Ö16: Okuduğum metni yorumlamak 

d) Sayısal Veri Kullanma 

İkna edici anlatımda kullanılan tekniklerin işlendiği ilgili derste, öğrencilerin en çok 

hoşlandığı konu sayısal veri kullanımı olmuştur. Öğrencilerin %38,8’i sayısal veri kullanımı 

ile ilgili yapılan etkinliklerden hoşlandıklarını belirtmişlerdir. Aşağıda bazı öğrencilerin 

konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö16: Sayısal veri kullanmak metni eğlenceli hâle getirir.  

▪ Ö3: Bence sayısal verileri metinde nasıl kullanacağımızı öğrenmek önemliydi.  

e) Paragraf yazmak ve bu paragrafları incelemek 

Paragraf yazma uygulamalarının yapıldığı ilgili derste, yazı planı haritalama formuna göre 

giriş, gelişme, sonuç paragrafı yazma etkinliği yapılmıştır.  Yazdıkları paragrafların 

yazmayla eş zamanlı olarak incelenmesi ve açıklamalar yapılması öğrencilerin hoşlarına 

gitmiştir. Öğrencilerin %66,6’sı yazdığı paragraftaki hatalı ve doğru noktaları görmekten 



253 
 

 

memnun olduğunu ifade etmiştir. Öğrenciler, yazdıklarının hemen değerlendirilmesinden, 

paragraftaki hataları görmekten bunları nasıl düzelteceğini öğrenmekten, kendi yazısının 

kontrol edilmesinden hoşnut kaldıklarını belirtmiştir.    

▪ Ö7: Yazdığımız paragrafları kontrol etmekten hoşlandım 

▪ Ö6: Yazdığımız örnek paragrafları incelemek 

▪ Ö13: Yazdıklarımın hemen değerlendirilmesi 

▪ Ö15: Örnek paragraf yazıp değerlendirmek 

▪ Ö16: Destekleyici görüşten paragraf kurmak benim için önemliydi  

f) Paragraflardan Metin Oluşturmak 

Daha önce yazılan paragraflar arasından seçilenler, yazı planı haritalama formuna göre 

birleştirilerek metin oluşturulmuştur. Bu çalışma tüm sınıfın katılımıyla ve iş birliğiyle 

gerçekleştirilmiştir. Öğrenciler, öğrendikleri bilgileri uygulayarak bir metin oluşturmaktan 

hoşlanmışlar ve bunu öğrenci günlüklerinde belirtmişlerdir. Sınıfla birlikte metin oluşturma 

etkinliğini, öğrencilerin %50’si önemli bulduğunu ifade etmiştir. Öğrenciler, Türkçe 

derslerinde kompozisyon yazdıkları için metin yazmayı öğrenmeyi önemli bulmuşlardır. 

Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö8: Metin yazdık, metin yazmayı önemli buluyorum çünkü Türkçe sınavlarında 

kompozisyon yazıyoruz ve nasıl yazacağımızı bu derste öğrenmiş oluyoruz. 

▪ Ö14: Öğrendiğimiz bilgileri uygulayarak bir metin oluşturmak önemlidir. 

▪ Ö17: Paragraflardan metin oluşturmak hoştu. 

g) Kompozisyonların detaylı olarak değerlendirilmesi 

İlgili derste, öğrencilerin %55,5’i yazmış oldukları kompozisyonların ayrıntılı bir şekilde 

değerlendirilmesinden ve değerlendirme sonuçlarının kendileriyle paylaşılmasından hoşnut 

olduklarını belirtmişlerdir. Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer 

verilmiştir. 

▪ Ö7: Hocanın bize adil davranması çok önemliydi. 
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▪ Ö13: Yazdığım kompozisyonun detaylı olarak değerlendirilmesinden dolayı 

mutluyum. 

▪ Ö17: Kâğıtlarımızın değerlendirme sonuçlarının bizimle paylaşılması, hatalarımı 

görmemi sağladı.  

▪ Ö14: Benim en önem verdiğim şey, öğretmenlerimin ve insanların adaletli olması 

gerekliliğidir. Sümeyye öğretmen, notları ve değerlendirmeleriyle çok adaletli bir 

öğretmen. Öğretmenime verdiği emeğe ve adaletine teşekkür ediyorum. 

Öğrencilerin yorumlarından anlaşılacağı üzere öğrencilerin oluşturdukları metinlerin, 

paragrafların detaylı olarak değerlendirilip, değerlendirme sonuçlarının öğrencilerle 

paylaşılması öğrencileri mutlu etmiştir.  

4.5.1.3. Eğitimde Hoşlanılmayan Noktalar   

Eğitim süreci boyunca öğrencilerin hoşlanmadığını belirttiği bütün ifadeler aşağıda 

verilmiştir.  Öğrencilerin hoşlanmadıkları konular 2 ana başlık altında değerlendirilebilir. 

Tablo 4.21. Eğitimde Hoşlanılmayan Noktalarlar  

1. Kullanılan örneklerin içeriği ile 

ilgili hoşlanılmayanlar 

2. Dersteki etkinliklerle ilgili hoşlanılmayanlar  

• Ö5: Fastfoodun kötü 

yönlerini öğrenmekten 

• Ö8: Sağlığımız için zararlı 

olan bir konuyu işlemekten 

hoşlanmadım (sigara ile 

ilgili metin). 

• Ö9: Reklamların bizi 

kandırmasından  

• Ö10: Kitaptaki metinden 

(cep telefonu ile ilgili) 

 

• Ö3: Ben Türkçe dersini sevmiyorum 

• Ö3: Ödevlerden hoşlanmıyorum 

• Ö3: Öğrenci günlüğü yazmaktan hoşlanmadım  

• Ö3: Çok yazı yazmaktan hoşlanmadım 

• Ö2: Gerekçelendirme çünkü emin olduğumuz bir şey hakkında 

gerekçe belirtmeye gerek yok 

• Ö6: Sürekli çalışma yapmaktan hoşlanmadım  

• Ö7: Hocanın çok ödev vermesi 

• Ö9: Bu ders için çok yazı yazmak 

• Ö9: Sadece konunun fazla olmasından hoşlanmadım 

• Ö8: Sürekli aynı şeyleri yapmaktan sıkıldım. 

• Ö11: Bazen derslerin çok yorucu olması 

• Ö12: Derste biraz eğlenebilirdik  

• Ö13: Yazı yazarken ellerimin ağrımasından hoşlanmadım. 

• Ö13: Çok fazla alt başlık olmasından hoşlanmadım 

• Ö15: Arkadaşlarımın okumasını beğenmedim 

• Ö15: Keşke ikna edici yazma dışında da konular işlesek  

• Ö16: İkna edici anlatımla ilgili metin yazmaktan sıkılmaya 

başladım 
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Eğitim sürecinin başında, öğrenciler, genellikle örnek olarak kullanılan ikna edici metinlerin 

ve reklamların içeriğinden hoşlanmadıklarını ifade etmişlerdir. Metinler, ikna edici 

içerikleriyle öğrencileri etkilemiş ve metnin eleştirdiği konuya karşı öğrencilerin tepki 

duymasına neden olmuştur.  

Bazı öğrenciler, konuların yoğun içeriklerle işlenmesinden, derste uzun yazma çalışmaları 

yapıldığında ellerinin yorulmasından, ödev yapmaktan, öğrenci günlüğü yazmaktan 

hoşlanmadıklarını belirtmişlerdir.  Eğitim sürecinin sonuna doğru öğrenciler, ikna edici 

anlatım konusundan sıkılmaya başladıklarını ifade etmişlerdir. İkna edici anlatım konusunda 

belli konulardaki becerileri tam olarak gelişmemesine rağmen öğrencilerin konudan 

bıkmasını engellemek için süreç sonlandırılmıştır. Çünkü ikna edici yazma, çeşitli sınıf 

düzeylerindeki eğitim sürecine yayılarak kazandırılması gereken bir beceridir.  

4.5.1.4. Eğitimin Günlük Hayata Katkısı 

Öğrenciler derste işlenen konuları günlük hayatta nerede kullanacaklarını düşünmüşler ve 

güzel ilişkilendirmelerde bulunmuşlardır. Günlük hayata katkı temasında 6 kategori 

oluşmuştur (bk. Tablo 4.22.). Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer 

verilmiştir. 

▪ Ö10: Öğrendiğimiz her şeyin hayatta işimize yarayacak olması güzel.  

▪ Ö4: Öğrendiklerimizi günlük hayatımızda kullanabilmek bence çok önemliydi. 
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Tablo 4.22. Günlük Hayata Katkı Temasındaki Kategoriler   

1. Yorumlama yapmada 2. Karar vermede 3. Kendini ifade etmede 

• Ö1: Bir konuya farklı bakış 

açılarıyla bakarken ve bunu 

insanlarla paylaşırken  

• Ö1: Arkadaşlarımla 

tartışırken  

• Ö12: Bir konuyu iki yönlü 

düşünürken  

• Ö14: Reklamları izlerken 

yorumlayabilirim 

• Ö17: Günlük hayatımda bir 

olayı çözmek için  

• Ö18 Bir olayı çözerken  

• Ö18: Reklam izlerken  

• Ö2: İkna edici olan her şeye 

inanmayarak 

• Ö3: Birinin düşüncelerini 

yorumlarken  

• Ö3: Düşünürken tartışırken  

• Ö5: Televizyon izlerken, 

reklamların hedef kitlesini 

bulabilirim  

• Ö6: Televizyonların neden 

reklam yayınladıklarını 

anlamak için kullanırım  

 

• Ö10: Pazarlamada, ticaret, alım 

satım 

• Ö11: Kararsız kaldığımda  

• Ö12: Televizyonda yayınlanan 

şeylerin önemli olup olmadığına 

karar verirken 

• Ö13: Bir konuyu 

değerlendirirken  

• Ö14: Karşılaştırma yaparken  

• Ö15: Alışveriş yaparken 

kullanabilirim 

• Ö16: Gerektiğinde örneklemeler 

ve karşılaştırmalar yaparken 

kullanabiliriz 

• Ö2: Örnek verebilirim örnek 

verip karşılaştırabilirim 

• Ö4: Alışverişte bir şey alırken 

olumlu olumsuz taraflarını 

düşünür ona göre karar veririm.  

• Ö9: Alışverişte  

• Ö3: Örnek verdiğimde iki şeyi 

karşılaştırırken 

 

• Ö4 Birilerine bir şey anlatırken 

• Ö1: Bir konuda fikrimi 

açıklarken 

• Ö1: Okulda arkadaşıma 

anlamadığı bir konuyu farklı 

cümlelerle tekrar anlatırken  

• Ö11: İnsanlarla konuşurken  

• Ö14: Soyut düşünceyi 

somutlaştırmak için 

• Ö15: Fikrimi desteklerken  

• Ö15: Görüşümü bir daha 

vurgulamak istediğimde  

• Ö2: İnsanlara düşüncelerimi 

ifade ederken  

• Ö5: Bir konuda düşüncelerimi 

ifade ederken  

• Ö6: Yaptığım uzun 

konuşmaların ardından konuyu 

kısaca tekrar ederim 

• Ö8: Günlük hayatta önemli bir 

konuşma yaparken  

• Ö8: Yapamadığım bir şey için 

suçlandığımda kendimi ifade 

ederken,  

• Günlük hayatta belirli çizgileri 

aşmak için 

4. Zayıf noktaları vurgulamada 5. Bir kişiyi ikna etmede 6. Eğitim etkinliklerinde kullanma 

• Ö13: Beğenmediğim fikirleri 

çürütürken 

• Ö14: Kompozisyon vb. 

ödevlerde karşı görüşleri 

çürütürken 

• Ö18: Bir konunun zayıf 

noktalarını bularak 

çürütebilirim  

• Ö2: Görüşlerimizi savunup 

karşı görüşleri çürütürken  

• Ö8: Abur cubur yiyen küçük 

çocuklara bu konunun zayıf 

noktalarını söyleyip onları bu 

davranıştan uzak tutabilirim  

 

• Ö10: Bir şey aldırırken  

• Ö1: Evde annemi ve babamı 

okula 8‘de gitmek için ikna 

edebilirim 

• Ö10: Babamın üzerinde  

• Ö11: Annemim üzerinde  

• Ö11: Bir şey aldırırken 

• Ö15: Kardeşimden bir şey 

isterken  

• Ö16: Birini ikna ederken evde ve 

dışarda kullanabilirim  

• Ö17: Birini ikna etmek 

istediğimde 

• Ö18: Birilerine bir olayı 

kanıtlayarak ikna etmek için 

• Ö2: Arkadaşlarımla oyun 

oynarken  

• Ö7: Hiç sevmediğim bir yere 

gitmemekte ailemi ikna 

edebilirim 

• Ö7: İnsanları ikna etmek için 

 

• Ö1: İkna edici bir kompozisyon 

yazarsam sonunda çağrıda 

bulunurum 

• Ö1: Ödev sunum yaparken 

kullanabilirim 

• Ö11: Ödev yaparken 

• Ö12: Reklam metni yazarsam 

kullanabilirim 

• Ö14: Kompozisyon 

sınavlarında 

• Ö15: Ödevlerde 

• Ö18: Bir metnin temel 

ögelerini kavrayarak yazarken 

kullanabilirim  

• Ö2: Metin yazarken  

• Ö3: Metin, hikâye, biyografi 

yazarken kullanabilirim.  

• Ö5: Metin anlatırken örnek 

vermek için kullanırım 
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Tablo 4.22.’ye göre öğrenciler yorumlama yaparken, karar verirken, kendini ifade ederken, 

bir konunun zayıf noktalarını vurgularken, bir kişiyi ikna ederken ve eğitim etkinliklerinde 

öğrendiklerini kullanabileceklerini ifade etmişlerdir.  

4.5.2. Araştırmacı Görüşleri  

Bu bölüm, araştırmacı günlüğü verilerinin analizi ile oluşmuştur. Araştırmacının eğitim 

sürecinde karşılaştığı zorluklar ve bunlar için uygulanan çözüm yolları anlatılmıştır. 

Zorluklara ve uygulanan çözüm yollarına aşağıda yer verilmiştir.  

a) Öğrencilerin her bir davranış için öğretmenden onay istemesi 

b) Öğrenci günlüğü yazmaya karşı isteksizlik 

c) Ders sırasında yapılan beklenmedik eğitim etkinlikleri 

d) Okulun sosyal etkinlikleri ve öğrencilere dair beklenmedik sorunlar 

e) Uygulama dersleri arasındaki sürenin uzunluğu 

f) Öğrencilerin düşünce yazısı yazma etkinlikleri ile ilk defa karşılaşıyor olmaları 

g) Eğitimde kullanılan eğitim metinlerinin ikna edici içeriğinden öğrencilerin 

etkilenmesi 

h) Paragraf ve metin oluşturma alıştırmalarında karşılaşılan hatalar 

i)  Araştırma kültürü yetersizliği ve eleştirel düşünme sorunu 

a) Öğrencilerin her bir davranış için öğretmenden onay istemesi: Öğrenciler ilk yazdıkları 

günlüklerde, daha önce böyle bir uygulama yapmadıklarından onlara yöneltilen her soru için 

araştırmacıya en az üç dört soru sormuşlardır. Bu sorular “El yazısı ile mi yazalım yoksa 

normal mi?, Tükenmez kalemle yazsak olur mu?, Her soruyu cevaplamamız gerekiyor mu?, 

Aklıma üç kelime gelmiyor iki tane yazsam olur mu?, Fikrimin nedenini yazmasam olur 

mu?” gibi çok karmaşık nitelikte olmayan sorulardır. Ancak öğrencilerin yaş düzeyi itibarı 

ile her şeyi öğretmene danışarak yapma alışkanlığı olduğu görülmüştür. Hâliyle öğrenciler 

formları oldukça dikkate almış, iyice anlamaya çalışmışlardır. Buradan hareketle derse 

yapılan etkinliklere karşı yoğun bir ilgi gösterdikleri anlaşılmaktadır. Ancak tek tek 

öğrencilere cevap vermek ve onların anlamasına yardımcı olmaya çalışmak, araştırmacının 

formlara ayırdığı zamanın aşılmasına neden olmuştur.  
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Uygulanan çözüm yolu: Önceden bu durum öngörülemediğinden yaşanan bu sıkıntı ile 

devam eden haftalarda karşılaşmamak için birtakım tedbirler alma ihtiyacı duyulmuştur. 

Çünkü uygulamanın her haftasında öğrenci günlüğü yazma etkinliği bulunmaktadır. Bu 

yüzden ilk hafta bu durum öğrencilere açıklanmış, haftalık olarak öğrenci günlüğü 

yazacakları söylenmiştir. Ayrıca öğrencilere, bu soruların doğru veya yanlış cevabı olmadığı, 

onların verdiği her cevabın doğru olduğu, öğrenci günlüğü yazmanın bir sınav olmadığı, 

derslerle ilgili onların görüşlerini almanın amaçlandığı detaylıca anlatılmıştır. Ayrıca devam 

eden haftalarda öğrenci günlüğü yazma bölümü için ayrılan süre biraz daha artırılmıştır. Buna 

paralel olarak danışman ile birlikte iş-zaman planı tekrar gözden geçirilmiştir.  

b) Öğrencilerin öğrenci günlüğü yazmaya karşı isteksizliği: Öğrenci günlüklerinin eğitici ve 

öğrenciye pek çok faydası olmasına rağmen öğrenciler zaman zaman öğrenci günlüğü 

yazmaya karşı isteksiz davranmışlardır. Öğrenci günlükleri incelendiğinde, bazı öğrencilerin 

günlüklerini geçiştirerek yazdığı ve yazmaya karşı isteksiz olduğu görülmüştür. Bir öğrenci 

ise bütün sorulara aynı cevabı yazarak öğrenci günlüğünü doldurmuştur. Bu durumun 

nedenleri araştırıldığında önceki haftalarda ders bittikten hemen sonraki sürede öğrencilerin 

öğrenci günlüğü yazmak istememesi, teneffüse çıkma istekleri, öğle arasına girmiş olmak 

gibi sebeplerden dolayı öğrenciler yazmayı çabuk bitirmek için çok özenmeden günlük 

yazmışlardır.  

Uygulanan çözüm yolu: Öğrencilerin günlükleri sayesinde öğrencilerin derse karşı 

tutumunu, hangi öğrencinin ne kadar öğrendiğini veya öğrenmediğini görmek mümkün 

olmuştur. Öğrenci günlüklerinin çocukları bireysel olarak takip edebilmek için araştırmacıya 

fırsat vermiştir. Örneğin “karşı görüşler ve karşı görüşleri çürütme” konularının işlendiği bir 

ders için Ö18 “Derste pek bir şey öğrenmediğini, konuyu anlamadığını o yüzden de derste 

yapılan hiçbir şeyden hoşlanmadığını” ifade etmiştir. Bu bilgi, bir sonraki derste öğretmenin 

ilgili öğrenciye ulaşmasına ve eksikliği telafi etmesini sağlamıştır. Günlüklerin öğrencilere 

faydası ise her türlü görüşünün öğretmene ileterek kendi eğitim sürecini şekillendirebilme 

olanağı sunması olmuştur. Örneğin, işlenen derslerden biri için Ö12 “Derste biraz 

eğlenebilirdik.” diyerek dersin sıkıcı olduğunu ifade etmiştir. Eylem araştırması modeli ile 
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yürütülen bu çalışmada öğrencilerden gelen fikirler eğitim sürecinin şekillenmesinde önemli 

rol oynamıştır. 

Öğrencilerin günlüklerini ciddiyetle doldurmalarını sağlamak, teneffüse çıkmak, öğlen 

yemeğine erkenden gitmek gibi nedenlerle günlükleri geçiştirmelerinin önüne geçmek için 

tez danışmanı görüşülerek bir çözüm yolu üretilmiştir. Öğrencilerden günlüklerini, evlerinde 

doldurmaları ve bir sonraki derste araştırmacıya teslim etmeleri istenmiştir. Böylece bir 

sonraki derse kadar geçen 7 günlük sürede kısmen de olsa öğrencilerin hem konuyu tekrar 

ederek unutmalarının önüne geçilmiş hem de öğrendikleri konular hakkında tekrar 

düşünmelerini sağlayarak öğrendiklerini zihinlerinde yapılandırmalarının önü açılmıştır.  

c) Ders sırasında yapılan beklenmedik eğitim etkinlikleri: Dersler işlenirken eylem 

araştırması için hazırlanmış ve öğrencilere eğitim materyali olarak verilmiş kitapçıktaki ikna 

edici metinlerden faydalanılmıştır. Öğrencilerin sık sık metinlerdeki anlamını ve telaffuzunu 

bilmedikleri kelimeleri sormaları kelime çalışmasına belli bir süre ayırmayı gerekli kılmıştır. 

Hatta bazı öğrenciler derste önemli bulduğu şeylere anlamını yeni öğrendiği kelimelere dair 

şeyler yazmıştır. Aşağıda bir öğrencinin “Derste öğrendiklerinden önemli buldukların 

nelerdir sorusuna verdiği cevap bulunmaktadır:   

Ö14: Bu derste avantaj ve dezavantaj kelimelerinin ne demek olduğunu öğrenmek benim 

için önemliydi.  

d) Okulun sosyal etkinlikleri ve öğrencilere dair beklenmedik sorunların uygulama süresini 

daraltması: Haftada iki ders yapılan uygulamanın bir haftasında uygulamanın bir dersini 

alacak şekilde İstiklâl Marşı’nın kabulü ile ilgili bir kutlama etkinliği yapılmıştır. Çalışma 

grubu mecburi olarak bu programa katılmıştır. Zaten iş-zaman planın gerisinde olan program 

biraz daha sıkışmıştır. 

• Ayrıca sınıftaki bir öğrencinin sağ kolu kırılmış, bir öğrencinin de sol eli çatlamıştır. Bu 

öğrencilerden biri bunu gerekçe göstererek ödevlerini yapmamış, öğrenci günlüğünü 

doldurmamıştır.  
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• Zaten öğrencilerin daha önce karşılaşmadıkları bir yazma becerisini öğrencilere 

kazandırmaya çalışmak yeterince zaman alırken bu tip durumlara ayrılan zamanlarla 

birlikte planlanan programın oldukça gerisinde kalındığı görülmüştür.  

Uygulanan çözüm yolu: İş-zaman çizelgesinin nihai hedefinin planını yetiştirmek değil, 

öğrencilerde ikna edici yazma becerisinin gelişimini sağlamak olduğundan, sınıfın ilerleme 

hızı ve okulun sosyal programlarına göre derslere devam edilmiştir. 

e) Uygulama dersleri arasındaki sürenin uzunluğu: Ders saatinin bir bölümünün okulun 

sosyal etkinliklerine gitmesi, diğer bir bölümünün bilinmeyen kelimeler vs. gibi etkinliklere 

gitmesi, bazı konuların tekrar edilmesi gereksinimleri nedeniyle eylem planı biraz 

değiştirilmiştir. Ancak dersler arasında 7 günlük uzun bir süre olmasından kaynaklı her 

dersin başlangıcında yapılan konu tekrarları ikna edici yazma eğitimi süresinin giderek 

uzamasına neden olmuştur. Bu durumun iki probleme neden olma ihtimali doğmuştur. 

Bunlardan ilki dersler arasındaki süre arttığı zamanlarda öğrencilerin konudan kopmaları 

ikincisi ise konu çok uzadığı için öğrencilerin sıkılmalarıdır.  

Uygulanan çözüm yolu: Öğrencilerin uzun süre konudan ayrı kalmalarını engellemek 

amacıyla Türkçe öğretmenine danışılmıştır. Kendisi, eğitimin haftada 4 saat işlenmesini ve 

ilave olarak 3 hafta daha ders işlenmesini tavsiye etmiştir. Böylece iş-zaman planı 10 ders 

saati daha uzamış ve haftada 4 saat ders işlenen iki haftayla öğrencilerin konudan çok 

uzaklaşmalarının önüne geçilmiştir.   

f) Öğrencilerin düşünce yazısı yazma etkinlikleri ile ilk defa karşılaşıyor olmaları: Daha önce 

ikna edici yazma ile ilgili alt yapıya sahip olmamaları eğitimin içeriğinde konu yoğunluğu 

oluşturmuştur. Ayrıca bu durum, bazı konuların (karşı görüşler, kaynak gösterme, alıntıları 

metne uyumlu bir şekilde aktarma vb.) öğretimini güçleşmiştir. Öğrencilerin öğrendiklerinin 

doğru bir şekilde uygulayabilmek için belli bir süreye ve tekrara ihtiyaç duyduğu 

görülmüştür. Başlangıçta çalışma grubu belirlenirken düşünülen kriterlerden bazıları 

uygulama sürecinde dezavantaja dönüşmüştür. 1-5. sınıf müfredatında ikna edici yazmanın 

bulunup 6-8. sınıf müfredatında bulunmaması nedeniyle 6. sınıf öğrencilerinin bu tip 

yazmayı öğrenmiş ya da bilgi düzeyinde biliyor oldukları varsayılmıştır. Ancak çalışma 

grubundaki öğrencilerinin beyanları bu tip metinler ve ikna edici yazma ile daha önce hiç 



261 
 

 

karşılaşmadıklarını göstermiştir. Ayrıca 6. sınıf düzeyinde oldukları için bu öğrencilerin ders 

kitaplarında çok fazla düşünce yazısı bulunmamaktadır. Bu sebeple daha önce çok fazlar 

yazıları ile karşılaşmayan bu öğrenciler bilgilendirici metin türüne daha yakın olan ikna edici 

metin yapısında bulunan birtakım örüntülere çok yabancıdır ve birçoğunu ilk defa 

öğrenmektedir.  Hâl böyle olunca öğrenciler kısa bir sürede pek çok yeni kavramla karşı 

karşıya kalmışlardır. Daha önce aşinalıkları olmadığı için öğrendiklerini uygulanmaya 

dökme konusunda sıkıntılar yaşamışlardır.  

Uygulanan çözüm yolu: Öğrencilere öğrendiklerini tekrar etme fırsatı tanımak için sınıfça 

paragraf oluşturma ve metin oluşturma etkinliği programa eklenmiştir. Ayrıca “Sigarasız 

Hayat Oh Ne Rahat” metni analiz edilmek üzere ev ödevi olarak verilmiş ve sonraki hafta ilk 

derste detaylı olarak işleneceği söylenmiştir.  

g) Eğitimde kullanılan eğitim metinlerinin ikna edici içeriğinden öğrencilerin etkilenmesi: 

İlk haftalarda, bazı öğrenciler, okunan ikna edici metinlerin etkisinde kalarak metin içeriğine 

dönük olarak öğrenci günlüklerini doldurmuşlardır. Aşağıda bazı öğrencilerin görüşleri yer 

almaktadır.    

Ö5: Fastfood tüketiminin artıları ve eksileri öğrenmek ilginçti.  

Ö6: Bu dersten sonra Mcdonalt ve Burger-king daha az yerim.  

Ö7: Artık yemek yerken yediklerime dikkat edebilirim.  

Ö8: Sağlığımız için iyi beslenmemiz gerektiğini öğrendim.  

Ö8: Zararlı alışkanlıklardan uzak durmak ve sağlıklı yaşamak için dikkatli olmalıyız. 

Ö9: Beslenmeme dikkat ederken öğrendiğim bilgileri kullanırım.  

Ö9: Telefon bağımlılığının kötü bir şey olduğunu arkadaşlarımızla verimli vakit 

geçirmem gerektiğini öğrendim bugün.  

Bu durum, ikna edici metinlerin yönlendirici etkisinin bir sonucudur. Öğrenciler de bu 

durumdan etkilenmiş, zaman zaman metnin ve ikna edici anlatımın yapısına odaklanmak 

yerine metinlerin içeriğine odaklanmışlardır.  Benzer bir durum, reklam izleterek “ikna edici 

yazmayı öğrenmek niçin önemlidir” konusunun işlendiği bir derste de yaşanmıştır. 

Öğrenciler, özellikle hedef kitlesi çocuklar olan ve örnek olarak kullanılan bir çikolata 
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reklamından oldukça etkilenmişlerdir. Aslında, örnek olarak hedef kitlesi öğrencilerin yaş 

grubuna hitabeden bir reklam seçmek, eğitime olumsuz bir yansıma yapmıştır.  

Uygulanan çözüm yolu: Eğitimin ilk haftalarında yaşanan konudan çok içeriğe odaklanma 

sorunu eğitimin sürecinin ilerleyen bölümlerinde oldukça azalmıştır. Öğrenciler, ikna edici 

anlatım konusunda, bilgilendikçe metinlerin içeriğine karşı tepkilerini günlüklerine yazmayı 

bırakmışlardır. Bilgilerinin artması öğrencilerin örnek olarak kullanılan şeylerin içeriğinden 

çok ikna edici anlatımla olan ilgisine odaklanmasını sağlamıştır.     

Öneri: Öğrencilerin metin içeriklerinden etkilenme durumunu önlemek için ikna edici 

anlatım eğitiminin ilk başında materyallerin yönlendirici işlevinin en az seviyeye indirilmesi. 

Örneğin reklam izlenecek ise hedef kitlesi çocuklar olmayan reklamlar seçmek. Ayrıca 

görüldüğü üzere   ikna edici içeriğe sahip metinlerden ve reklamlardan dahi oldukça etkilenen 

öğrencilerin, günlük hayatta karşılaştığı yüzlerce ikna edici içeriğe karşı savunmasız olduğu 

ve hızlı bir şekilde bilinçlendirilmeleri gerekmektedir.    

h) Paragraf ve metin oluşturma alıştırmalarında karşılaşılan hatalar: Sınıfça paragraf ve 

metin oluşturma etkinliklerinde öğrencilerin bir konuda taraf seçememe, yazım ve noktalama 

konusunda belirli hataları tekrarlama, okunaklı el yazısı yazamama, özenmeden tek cümlelik 

paragraf oluşturma gibi hatalar yaptıkları görülmüştür. Aşağıda uygulamada yapılanlarla 

ilgili öğrencilere ait örnekler sunulmaktadır. 

Şekil 4.57. Özenilmeden Yazılmış Tek Cümlelik Bir Sonuç Paragrafı Örneği 

Şekil 4.58. Yazım Yanlışları Örneği 
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Şekil 4.59. Okunaklı Olamayan El Yazısı Örneği 

 Şekil 4.60. Konuyla İlgili Taraf Belirleyememe Sorunu Örneği 
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Uygulanan çözüm yolu: Her bir öğrencinin yazısına tek tek dönüt verilmiş, hatalı oldukları 

noktalar gösterilmiştir. Öğrencilerin becerilerinin gelişmesi için sınıfta başarılı örnek 

paragraflar ve metinler üreten arkadaşlarının yazıları sınıfta okunmuş, parçaların başarılı 

olma nedenleri öğrencilere anlatılmıştır. Aşağıda uygulamada yapılanlarla ilgili öğrencilere 

ait örnekler sunulmaktadır. 

Şekil 4.61. Savunulan Tezi İçeren Bir Giriş Paragrafı Örneği 

Şekil 4.62. Eylem Çağrısı Yapan Bir Sonuç Paragrafı Örneği 

Şekil 4.63. Gereklilik Kipi Kullanımı Örneği 
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Şekil 4.64. Karşı Görüşü Ele Alan Bir Gelişme Paragrafı Örneği 

 

Şekil 4.65. Savunduğu Tezi Anekdot İle Destekleyen Bir Gelişme Paragrafı Örneği 
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i) Araştırma kültürü yetersizliği ve eleştirel düşünememe sorunu: Öğrencilerin yazı planı 

haritalama formunu doldururken nedensellik içeren tez, destekleyici görüşler, 

gerekçelendirme maddelerinde yeterli olmasına rağmen, kanıtlayıcılık içeren kaynak 

kullanma, sayısal veri kullanma, araştırma yapma, konuyla alakalı bilgileri metne uyumlu bir 

şekilde aktarabilme becerilerinde zayıf kaldıkları ve ilerleyemedikleri görülmüştür. Ayrıca 

yapılan eğitim etkinliklerinde, öğrencilerin karşı görüşler konusunda sıkıntılar yaşadığı 

görülmüştür. Eleştirel düşünme becerisi yetersizlikleri öğrencilerin karşı görüşleri 

öngörmelerini çoğunlukla engellemektedir. Öğrencilerin ödevleri ve öğrenci günlükleri 

incelendiğinde derste işlenen konular konusunda kafalarının biraz karışık olduğu 

görülmüştür. Bazen öğrencilerin geniş düşünemedikleri görülmüştür. Örneğin bazı 

öğrenciler, artılar-eksiler listesi yaparken “Temizlik yaparsak ev hijyenik olur.” fikrine karşı 

görüş olarak “Temizlik yapmazsak, ev hijyenik olmaz.” gibi basit ifadeler yazmışlardır.  

Uygulanan çözüm yolu: Öğrencilerin ödev kâğıtlarının üzerine detaylı açıklamalar yaparak 

düzeltme yönergesi verilmiştir. Bu konuların daha anlaşılır olmasını sağlamak üzere bir 

sonraki hafta daha önceden işlenmiş olan konuların örnek metin üzerinden bir daha tekrar 

edilmesi planlanmıştır. Bu amaçla normal program akışında olmayan iki örnek metin de 

programa eklenmiştir. Bu iki metnin temel özelliği 4. sınıf düzeyinde olmasıdır. Burada 

hedeflenen kolay anlaşılırlığı sağlamaktır. Bu karar alınırken uygulamalı örneklerin konuyu 

öğrenmede öğrenciler üzerinde daha etkili olmasından hareket edilmiştir.  

4.6. İkna Edici Yazma Eğitiminin Öğrencilerin Kendi Yazma Becerilerine 

Yönelik Görüşlerine Etkisi 

Bu bölümde “İkna edici yazma eğitiminin öğrencilerin kendi yazma becerilerine yönelik 

görüşlerine etkisi nelerdir?” sorusuna yönelik araştırma bulgularına yer verilmiştir.  İkna 

edici yazma eğitimine başlanmadan önce ve eğitimin sonunda, günlükler yoluyla öğrencilere 

kendi yazma becerileri ile ilgili görüşleri sorulmuştur. Öğrencilere, sürecin başında ve 

sonunda aynı sorular yöneltilmiş ve eğitimin görüşlerinde herhangi bir değişikliğe neden 

olup olmadığı tespit edilmeye çalışılmıştır.  Görüşler kapsamında altı tema olarak ele 

alınmıştır (bk. Şekil 4.66.). 
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Şekil 4.66. Öğrencilerin Kendi Yazma Beceresiyle İlgili Görüşlerinin Bağlantılarına Yönelik Model – Nvivo
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▪ Yazmaktan hoşlanma durumu 

▪ Yazarken hissedilen duygu  

▪ Yazmaya verilen önem  

▪ Öğrencinin kendi yazma performansına yönelik algısı   

▪ Yazmaktan hoşlanılan türler  

▪ Yazarken zorlanılan noktalar 

4.6.1. Yazmaktan Hoşlanma Durumu 

Eğitim sürecinin ilk haftasında öğrencilerin verdiği yanıtlardan 7 öğrencinin yazmayı 

sevdiği, 9 öğrencinin yazmayı sevmediği, 2 öğrencinin de yazmayı kısmen sevdiği 

anlaşılmıştır.  

Tablo 4.23. Yazmaktan Hoşlanma Durumu - İlk  

 Öğrenci 

sayısı 

Gerekçeler 

Hoşlanan 8 

• 4 öğrenci - yazarken eğlendiklerini 

• 2 öğrenci - içindekileri yazmanın kendine huzur verdiğini 

• 1 öğrenci - öğrenci de yazmanın yazma becerisini giderek 

geliştiğini 

• 1 öğrenci - öğrenci yazmanın görüşleri bildirmek için 

gerekliliğini 

Hoşlanmayan 8 
• 7 öğrenci - elinin yorulmasını 

• 1 öğrenci - öğrenci yazmayı sıkıcı bulduğunu 

Kısmen hoşlanan 2 • 2 öğrenci - yazmanın yorucu olmasını 

Yazmaktan hoşlanan öğrencilerin 4 tanesi yazarken eğlendiklerini, 2 tanesi içindekileri 

yazmanın kendine huzur verdiğini, 1 öğrenci de yazma becerisinin geliştiğini gerekçe 

olarak göstermiştir. Hoşlanmayan öğrencilerin 7 tanesi elinin yorulmasını gerekçe 

gösterirken 2 öğrenci yazmayı sıkıcı bulduğunu söylemiştir. Yazmaktan kısmen hoşlanan 

iki öğrenci gerekçe olarak yazmanın yorucu olmasını göstermiştir.  

Yazmaktan hoşlanmayan veya kısmen hoşlanan öğrencilerin yazmanın bilişsel boyutu 

üzerinde durmak yerine daha çok fiziksel boyutu üzerinde durdukları görülmektedir. 

Yorulma gerekçesiyle fiziki bir zorluktan dolayı yazmaktan hoşlanmayan veya kısmen 

hoşlanan 9 öğrenci bulunmaktadır.  Bu öğrenciler yazmayı sadece fiziki bir eylem olarak 
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değerlendirmektedir. Bu durumun aksine yazmayı bilişsel bir süreç olarak ele alan 

öğrenciler yazmaktan hoşlanmaktadır. 7 öğrenci, bilişsel gerekçeler sunarak yazmaktan 

hoşlandığını belirtmiştir. Buradan hareketle yazmanın yalnızca fiziki bir eylem olmadığını, 

bilişsel boyutlarının olduğunu öğrencilere gösterilmesi gerekliliği ortaya çıkmaktadır. 

Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir.  

▪ Ö1: Yazmak hoşuma gidiyor, kompozisyon yazarken sanki birine kendi düşüncelerimi 

anlatıyormuşum gibi geliyor. 

▪ Ö5: Yazarken elim yoruluyor bundan hoşlanmıyorum. 

▪ Ö12: Yazmak eğlenceli oluyor ya da ben sevdiğim için eğlenceli geliyor. 

Uygulamanın son haftasında aynı sorular öğrencilere tekrar yönlendirilmiştir. Eğitimin 

öğrencilerin yazmaya karşı görüşlerini etkileme durumuna bakılmıştır. Öğrencilerin 

günlüklerine verdikleri yanıtlardan başlangıçtaki durumun biraz değiştiği görülmektedir 

(bk. Tablo 4.24).  8 öğrenci yazmadan hoşlandığını, 1 öğrenci hoşlanmadığını, 9 öğrenci 

de kısmen hoşlandığını belirtmiştir.  

Tablo 4.24. Yazmaktan Hoşlanma Durumu – Son  

 Öğrenci sayısı Gerekçeler 

Hoşlanan 8 

• 1 öğrenci, kompozisyon nasıl yazılır öğrenmiş olması, 

kolayca yazabilmesi 

• 1 öğrenci, aklındakileri güzel cümlelerle kompozisyona 

aktarmanın öğrenciyi mutlu etmesi 

• 1 öğrenci, çok kitap okumanın yazma becerisini 

geliştirmesi  

• 4 öğrenci, kompozisyon yazmayı eğlenceli bulması  

• 1 öğrenci, kompozisyon yazarken birine kendi 

düşüncelerini anlatıyormuş gibi gelmesi  

Hoşlanmayan 1 • Yazmanın aklı zorlaması 

Kısmen 

hoşlanan 
9 

• 6 öğrenci, yazmanın zaman zaman sıkıcı gelmesi  

• 1 öğrenci, yazmaktan yazma konusuna bağlı olarak 

hoşlanması 

• 1 öğrenci, nasıl yazacağını bulamadığına hoşlanmaması 

bulduğunda hoşlanması 

• 1 öğrenci, metin oluşturanın çok fazla yazı yazmayı 

gerektirmesi  

 

Eğitimden önce, yazmaktan hoşlanmayan 8 kişilik grubun eğitimden sonra 1 kişiye 

düştüğü, kısmen hoşlanan 2 kişilik grubun ise 9 kişiye yükseldiği görülmektedir. Eğitimden 
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önce yazmaktan hoşlanmayan grubun kısmen hoşlanan gruba geçtiği anlaşılmaktadır. 

Ayrıca başlangıçta yazmayı sevmeme durumu için elinin yorulması vb. durumları gerekçe 

gösteren öğrencilerin eğitimden sonra bu gerekçeleri kullanmadıkları, yazmanın fiziki 

boyutundan çok bilişsel boyutuna yönelik gerekçeler sundukları görülmektedir. Aşağıda 

bazı öğrencilerin konuyla ilgili olumlu ve olumsuz görüşlerine yer verilmiştir.   

▪ Ö14: Yazmak hoşuma gidiyor, okuduğum kitaplar sayesinde güzel cümleler kurabilmem ve 

bu cümleleri kompozisyona aktarıp ilgi çekici kompozisyonlar yazabilmem beni mutlu eder. 

▪ Ö17: Kompozisyonlar çok yazı içerdiği için çok sevmiyorum aslında yazı yazmayı 

sevmiyorum. 

4.6.2. Yazarken Hissedilen Duygu  

İlk hafta, öğrenci günlüğünde, öğrencilere, yazarken kendilerini nasıl hissettikleri 

sorulmuştur. Tablo 4.30.’e göre 3 öğrenci bazen eğlenmiş bazen sıkılmış hissettiklerini 

belirtmiştir. 7 öğrenci huzurlu ve mutlu hissettiklerini belirtmiştir. 8 öğrenci sıkılmış, 

yorgun, üzgün ve öfkeli hissettiğini belirtmiştir.   

Tablo 4.25. Yazarken Hissedilen Duygu – İlk 

Olumsuz duygular hisseden 6 öğrenci yazmanın yorucu olduğunu gerekçe göstererek yine 

yazmanın fiziki boyutu üzerinde durmuştur. Öğrencilerin yazmaktan hoşlanma durumuna 

ilk hafta verdikleri cevaplarla hissettikleri duyguya verdikleri cevaplar birbiriyle 

örtüşmektedir. Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir.   

Olumlu duygular Olumsuz duygular Değişken duygular 

7 öğrenci 8 öğrenci 3 öğrenci 

• 2 öğrenci - huzurlu  

• 2 öğrenci - iyi  

• 1 öğrenci - gerçek bir 

yazar gibi  

• 1 öğrenci - şair gibi 

hissettiğimden mutlu 

• 3 öğrenci - mutlu  

 

• 1 öğrenci - ürpermiş 

• 1 öğrenci - çok kötü 

hissederim, hiç 

bitmeyecek sanırım 

• 2 öğrenci - yorgun ve 

bitkin  

• 2 öğrenci - sıkılmış  

• 1 öğrenci - üzgün  

• 1 öğrenci - yorgun ve 

öfkeli 

• 1 öğrenci - sıkılmış  

• 2 öğrenci - eğlenmiş ve 

yorulmuş  
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▪ Ö6: Yazarken çok kötü hissederim, hiç bitmeyecek sanırım ama bilgisayarda yazmaktan 

hoşlanırım. 

▪ Ö11: Üzgün hissediyorum, çok yazmak elimi ağrıtıyor. 

Uygulamanın son haftasında aynı soru öğrencilere tekrar yöneltilmiştir. Öğrencilerin 

verdikleri cevaplarda pozitif yönde değişimler olduğu görülmüştür. Tablo 4.26.’ya göre 13 

öğrenci olumlu duygular, 2 öğrenci olumsuz duygular, 3 öğrenci de değişken duygular 

hissettiğini ifade etmiştir. 

Tablo 4.26. Yazarken Hissedilen Duygu – Son 

İlk hafta olumlu duygular hisseden öğrenci sayısı 7 iken son hafta bu sayı 13’e 

yükselmiştir. Olumsuz duygular hissettiğini bildiren öğrenci sayısı da 8’den 2’ye inmiştir. 

Değişken duygular hisseden öğrenci sayısında herhangi bir değişiklik olmamıştır. İlk hafta, 

genellikle yazmanın yorucu olması gerekçesiyle olumsuz duygular hissettiğini bildiren 

öğrencilerin son hafta yazmanın fiziksel boyutuna odaklanmayı çoğunlukla bıraktıkları 

görülmektedir. Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili olumlu ve olumsuz görüşlerine yer 

verilmiştir.   

▪ Ö6: Kendimin bir yazar olduğunu düşünerek yazıyorum. 

▪ Ö13: Okulda yazarken mutlu, evde yazarken gergin hissediyorum. 

4.6.3. Yazmaya Verilen Önem  

İlk hafta öğrencilere yazmayı önemli veya önemsiz yapan nedenlerin neler olduğu 

sorulmuştur: Tablo 4.27.’ye bakıldığında öğrencilerin verdikleri cevaplardan yazmayı 

Olumlu duygular Olumsuz duygular Değişken duygular 

13 öğrenci 2 öğrenci 3 öğrenci 

• 3 öğrenci - rahat  

• 2 öğrenci -  yazar gibi  

• 5 öğrenci - mutlu  

• 3 öğrenci - huzurlu  

 

• 1 öğrenci - yorduğu için 

kötü  

• 2 öğrenci - sıkılmış  

• 1 öğrenci - bazen başarılı 

bazen başarısız  

• 1 öğrenci - okulda yazarken 

mutlu evde yazarken gergin 

• 1 öğrenci - bazen iyi bazen 

kötü  
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önemli bulan öğrenci sayısının 17, önemsiz bulan öğrenci sayısının 1 olduğu 

görülmektedir.  

Tablo 4.27. Yazmaya Verilen Önem – İlk 

 Öğrenci 

sayısı 

Gerekçeler 

 

Önemli bulan 17 

• 6 öğrenci - öğrenme ve bilgi edinme gerekçesiyle 

• 4 öğrenci - yazılanların akılda kalıcı olduğu ve unutmayı 

engellediği gerekçesiyle  

• 4 öğrenci - günlük hayatta lazım olması gerekçesiyle  

• 1 öğrenci - kendini anlatmak gerekçesiyle 

• 1 öğrenci - kitap okuyan insanlara kitap yazma amaçlı 

• 1 öğrenci - kendini yazarken önemli biri gibi hissetmesi 

gerekçesiyle 

Önemli 

bulmayan 
1 

• 1 öğrenci - öğretmenlerin derste yazı yazdırmak yerine evde 

konuyu çalışma ödevi vermesi tavsiyesiyle  

 

İlk hafta, öğrencilerin 8‘i yazı yazmayı sevmemesine rağmen neredeyse hepsi yazmayı 

gerekli ve önemli görmektedir. Öğrencilerin çoğunun bilgi edinmek ve bilgilerin kalıcı 

olmasını sağlamak amaçlı yazmayı gerekli buldukları görülmektedir. İlk hafta verdikleri 

cevaplardan anlaşılacağı üzere öğrenciler yazmayı önemli bulmasına rağmen yazmaya 

karşı duygusal bir bariyer oluşturmuşlarıdır. Onlara yazmanın fiziki boyutundan çok 

bilişsel boyutunun tanıtılması ve anlatılması gerekliliği ortaya çıkmıştır. Öğrencilerin bu 

görüşüne müdahale edilmediği takdirde yazmaya karşı bu tutumları bir önyargı hâline 

gelebilir.  Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir.   

▪ Ö11: Kitap okuyan insanlar için kitap yazan insanlar da gereklidir bu yüzden 

yazmayı önemli bulurum. 

▪ Ö12: Yazmayı önemli bulurum çünkü yazmanın kendimi geliştirmeyi sağladığını 

düşünüyorum. 

▪ Ö18: Yazmak önemlidir, yazdığımız zaman okumuş da oluyoruz böylece zekâmız 

gelişir. 
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Tablo 4.28.’e göre son hafta yazmayı önemli bulan öğrenci sayısı 17’den 14’e gerilemiştir.  

Tablo 4.28. Yazmaya Verilen Önem – Son 

 Öğrenci 

sayısı 

Gerekçeler 

 

Önemli bulan 14 

• 1 öğrenci -  ileride iyi bir yazar olmak için 

• 1 öğrenci - düşüncelerini ve hayal gücünü ifade etmeyi 

sevdiği için  

• 4 öğrenci - öğrenmek için 

• 2 öğrenci - düşüncesini ve aklını geliştirmek için  

• 2 öğrenci - farklı bilgiler edinmeyi sağladığı için  

• 1 öğrenci - derslerde yazılar üzerinden puanlar verildiği için  

• 1 öğrenci - yazım yanlışlarını düzeltmeye yardımcı olduğu 

için 

• 1 öğrenci - yazdıkları yazılardan kitap okuyup okumadığı 

anlaşıldığı için 

• 1 öğrenci - bilinçsiz insanları iyiye ve doğruya 

yönlendirilerek ikna etmek önemli olduğu için 

Kısmen önemli 

bulan 
2 

• 1 öğrenci - kitap okumayı çok sevmediği için  

• 1 öğrenci - yalnızca önemli bulduğu bilgileri yazmayı sevdiği 

için  

Önemli 

bulmayan 

 

2 

• 1 öğrenci - kompozisyon yazmanın bir önemi olmadığını 

düşündüğü için  

• 1 öğrenci - sürekli internetten araştırma gerektirdiği için  

Öğrenciler, bilgi edinmek, zihnini geliştirmek, düşüncelerini ifade etmek, yazılar üzerinden 

puan almak gibi gerekçelerle yazmayı önemli bulmaktadır. Aşağıda bazı öğrencilerin 

konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö18: Yazmak önemlidir, çünkü bilinçsiz insanları iyiye ve doğruya yönlendirerek 

ikna edebilirim. 

▪ Ö7: Yazmak önemlidir çünkü derslerimize yazılarımız üzerinden puan veriliyor. 

Öğrenciler araştırma yapmaktan hoşlanmama, kompozisyon yazmayı sevmeme, kitap 

okumayı sevmeme, yalnızca önemli bilgileri yazmayı gerekli bulma gibi gerekçelerle 

yazmayı önemli bulmamaktadır.  

 



274 
 

 

4.6.4. Öğrencilerin Kendi Yazma Performansına Yönelik Başarı Algısı  

İlk hafta öğrencilere, yazma ödevlerindeki veya kompozisyon yazmadaki performansını 

nasıl değerlendirdiği sorulmuştur. Öğrencilerin cevaplarından 9 öğrencinin kendini başarılı 

bulduğu, 4 öğrencinin başarısız bulduğu, 8 öğrencinin de kısmen başarılı bulduğu 

görülmüştür (bk. Tablo 4.29.).   

Tablo 4.29. Yazma Performansına Yönelik Algı – İlk  

 Öğrenci 

sayısı 

Öğrencinin 

Türkçe Dersi 

Notu (1. 

Yarıyıl) 

Öğrencinin 

Türkçe Dersi 

Notu (2. 

Yarıyıl) 

Gerekçeler 

Kendini 

başarılı 

bulan 

6 

63 60 • 1 öğrenci - hızlı yazdığı için 

55 70 • 1 öğrenci - yazma ödevlerini 

zamanında yaptığı için 

87 85 • 1 öğrenci - hayal gücü geniş olduğu 

için 

92 74 • 1 öğrenci - yazdıkça yazması geliştiği 

için   

88 79 • 1 öğrenci - yazma, ev ödevi olarak 

verildiği için   

61 68 • 1 öğrenci - kendi düşüncelerini 

paylaşabildiği için 

Kendini 

başarısız 

bulan 

4 

90-92-87 90-93-87 • 3 öğrenci - yazısı kötü olduğu için  

70 74 • 1 öğrenci - evde yazı yazmayı sıkıcı 

bulduğu için 

Kendini 

kısmen 

başarılı 

bulan 

8 

85 - 61 94-63 • 2 öğrenci - dersten derse ve günden 

güne yazma başarısı değişiklik 

gösterdiği için 

78-65 77-67 • 2 öğrenci - yazmayı geçiştirdiği için 

70 55 • 1 öğrenci - derse odaklanamadığı için 

97 70 • 1 öğrenci - mükemmeliyetçi olduğu 

için 

71 69 • 1 öğrenci - yazısı kötü olduğu için 

Tablo 4.29. incelendiğinde öğrencilerin yazmaya yönelik yeterlilik algıları ile Türkçe dersi 

notları arasında tutarlı bir ilişki görülmemektedir. Bazı öğrenciler, notu yüksek olmasına 

rağmen yazma performanslarında kendini başarılı bulmazken bazı öğrenciler, notu düşük 

olmasına rağmen kendini başarılı bulmaktadır. Kendini başarılı bulmayan veya kısmen 

başarısız bulan 4 öğrenci başarısızlığının nedenini yazısının kötü olmasına bağlamaktadır. 

4 öğrenci ise odaklanamama, yazmayı sıkıcı bulma, geçiştirerek yazma gibi nedenlerle 

kendini başarısız veya kısmen başarısız bulmaktadır. Kendini başarılı bulan öğrencilerden 

yalnızca 2’si başarısının sebebini bilişsel olarak tanımlamakta diğer 4 öğrenci ise hızlı 
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yazmak vb. şekilde fiziki boyutlara bağlı olarak yazılarını başarılı bulmaktadır. Aşağıda 

bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir. 

▪ Ö1: Kendimi başarılı bulmuyorum çünkü yazım kötü.  

▪ Ö14: Kendimi başarılı bulurum. Hayal gücüm geniş olduğu için güzel yazılar 

yazdığımı düşünüyorum. 

▪ Ö17: Kendimi başarılı buluyorum çünkü yazı ödevlerini günü gününe yaparım. 

Tablo 4.30. Yazma Performansına Yönelik Algı – Son 

 Öğrenci 

sayısı 

Türkçe Dersi 

Notu 

(1. Yarıyıl) 

Türkçe Dersi 

Notu 

(2. Yarıyıl) 

 

Gerekçeler 

Kendini 

başarılı 

bulan 

5 

86 90 • 1 öğrenci - özenerek yaptığım birçok 

şeyde başarılı olduğum için  

87-88 85-87 • 2 öğrenci - yazdığı kompozisyonların 

beğenilmesi nedeniyle  

97-88 94-93 • 2 öğrenci - kompozisyon 

sınavlarından yüksek notlar aldığım 

için  

Kendini 

başarısız 

bulan 

1 

61 68 • 1 öğrenci - kendini doğru şekilde 

istediği gibi ifade edemediği için   

Kendini 

kısmen 

başarılı 

bulan 

12 

70 69 • 1 öğrenci - bir yazar kadar iyi 

yazamadığım için 

90-92-92 55-74-70 • 3 öğrenci - yazma konusuna bağlı 

olarak bazen başarılı bazen başarısız 

olduğum için 

78 79 • 1 öğrenci - bazen düşük bazen de 

yüksek puanlar aldığım için  

61 70 • 1 öğrenci - kendimi başarılı bulsam 

da bazen düşük puanlar aldığım için  

63 46 • 1 öğrenci - kompozisyon 

sınavlarından iyi puanlar alamadığım 

için  

65 74 • 1 öğrenci - kompozisyon yazmaktan 

çok hoşlanmadığı için  

70 67 • 1 öğrenci - yazmayı sevmediği hâlde 

ama iyi yazabildiği için  

55 60 • 1 öğrenci - çok güzel 

kompozisyonlar yazamadığı için  

60 63 • 1 öğrenci - bazen yardıma ihtiyaç 

duyduğu için  

71 77 • 1 öğrenci - bazen kafası karışıp 

zorlandığı için  

Tablo 4.30.’a bakıldığında son hafta kendinin başarısız bulan öğrenci sayısı 4’ten 1’e 

düşmüştür. Kısmen başarılı bulan öğrenci sayısı ise 8’den 12’ye yükselmiştir. Son hafta 
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öğrenciler kendilerini, genellikle aldıkları puanlara ve yazılarının beğenilip beğenilmemem 

durumuna göre değerlendirmişlerdir.  

Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir.   

▪ Ö1: Kendimi başarılı buluyorum, kompozisyon sınavlarından yüksek not aldığım 

için böyle düşünüyorum. 

▪ Ö2: Başarılı değilim çünkü kendimi doğru şekilde, istediğim gibi ifade edebildiğimi 

düşünmüyorum. 

▪ Ö6: Kendimi kısmen başarılı buluyorum, çünkü ben yazarken kendimi başarılı 

buluyorum sonra düşük puan alınca moralim bozuluyor. 

4.6.5. Yazarken Zorlanılan Noktalar 

İlk hafta öğrencilere yazarken zorlandıkları noktaların neler olduğu sorulmuştur. Tablo 

4.38.’e göre 9 öğrenci uzun süre yazmayı ve elinin kolunun ağrımasını zorluk olarak 

belirterek yazmanın fiziksel boyutunu zorluk olarak algılamaktadır. 3 öğrenci metnine 

uygun başlık seçimini zorluk olarak algılamaktadır. 3 öğrenci noktalama işaretlerinin doğru 

kullanımını zorluk olarak kabul etmektedir. 1 öğrenci yazma kurallarını zorluk olarak kabul 

etmektedir. 1 öğrenci ayrı yazılan birleşik kelimeler konusunda zorluk yaşamaktadır.1 

öğrenci şiir yazmayı zorluk olarak algılamaktadır.1 öğrenci paragraf oluşturmayı zorluk 

olarak kabul etmektedir.1 öğrenci karışık cümleler etkinliğini yazmada zorluk olarak 

algılamaktadır. Öğrenciler, ilk haftalarda verdikleri diğer soruların cevaplarla örtüşecek 

şekilde çoğunlukla yazmanın fiziki boyutu üzerinde durmuştur. Öğrencilere yazma 

becerisinin kalem ile kâğıda belli işaretleri yan yana gelecek şekilde çizmekten daha öte 

bir şey olduğu (metin oluşturma, düşünceleri ifade etme gibi) gösterilmesi ihtiyacı ortaya 

çıkmıştır. 

 Tablo 4.31. Yazarken Zorlanılan Noktalar – İlk 

Fiziksel zorluk Metin içeriği ile 

ilgili zorluk 

Noktalama 

İşaretleri 

Yazım Paragraf 

oluşturma 

 

Metin türü 

9 öğrenci 3 öğrenci 3 öğrenci 2 öğrenci 2 öğrenci 1 öğrenci 
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 Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili görüşlerine yer verilmiştir.   

▪ Ö5: Uzun süre yazınca elim yoruluyor.  

▪ Ö16: Noktalama kuralları, büyük harf kullanımı, güzel yazmaya çalışmak vb. şeyler 

zorlanmama neden oluyor. 

▪ Ö18: Koluma ağrı girmesi beni zorluyor.  

Son hafta aynı soru öğrencilere tekrar yöneltildiğinde öğrencilerin yanıtlarının farklılaştığı 

görülmüştür. Öğrenciler, yazmanın fiziksel boyutu yerine bilişsel boyutunu ele alarak 

yanıtlar vermişlerdir.  

 Tablo 4.32. Yazarken Zorlanılan Noktalar – Son 

7 öğrenci yazmaya başlarken aklına fikir gelmemesi, yazma konusuyla ilgili düşünce 

üretmek konusunda sıkıntı yaşamasını, 4 öğrenci yazım ve noktalama kurallarını zorluk 

olarak bildirmiştir. Eğitimin, öğrencilerin yazmanın ne demek olduğu konusundaki 

fikirlerinin olumlu yönde değiştiği görülmüştür. Aşağıda bazı öğrencilerin konuyla ilgili 

görüşlerine yer verilmiştir.   

▪ Ö17: Fikirleri yazıya geçirmek zor oluyor. 

▪ Ö13: Yazabilmek için aklıma fikir gelmezse zorlanırım. 

▪ Ö8: Aklıma bir türlü fikir gelmemesi beni zorluyor.  

▪ Ö2: Ne yazacağımı düşünmek beni zorlar.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yazma konusu ile 

ilgili fikir bulmak  

Yazım ve 

Noktalama 

Sıkılmak İkna edici 

teknikleri iyi 

kullanamamak 

Başlık 

bulmak 

Yazısının 

kötü 

olması  

Metin 

oluşturmak 

7 öğrenci 4 öğrenci 2 öğrenci 2 öğrenci 1 öğrenci 1 öğrenci 1 öğrenci 
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V. BÖLÜM: TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

5.1. Tartışma ve Sonuç 

5.1.1. Eğitim Öncesi İkna Hakkındaki Öğrenci Görüşlerine Yönelik Tartışma ve 

Sonuç 

Bu bölümde “İkna edici yazma eğitimi verilmeden önce öğrencilerin ikna ile ilgili görüşleri 

nelerdir?” araştırma sorusuna yönelik sonuçlara yer verilmiştir. Öğrencilerin bu bölümdeki 

görüşlerinin 5 teması bulunmaktadır:  

- İknanın tanımı 

- İknayı çağrıştıran kelimeler 

- İkna etme süreci ile karşılaşılan yerler 

- İknanın kullanım amaçları 

- İkna edici yazma 

Bu temalar kapsamında ulaşılan sonuçlar şöyledir:  

• Eğitim sürecine başlamadan önce, öğrencilerin “ikna” kavramı hakkında genel bir 

bilgiye sahip olduğu ancak “ikna edici yazma” becerisi hakkında bilgilerinin 

bulunmadığı görülmüştür.    

• 1-5. sınıf (ilkokul) Türkçe öğretim programında ikna edici yazma konusu yer 

almasına rağmen; 6. sınıfa gelmiş öğrencilerin ikna edici yazma kavramı ile daha 

önce karşılaşmadığı, ikna edici metin okumadığı, bu tip bir türün varlığının farkında 

olmadığı görülmüştür. Bu bağlamda Okur, Süğümlü ve Gökçen (2013) ikna edici 

metin türünün Türkçe Öğretim Programlarında ve ders kitaplarında yeteri kadar yer 

almadığını, bu durumun da öğretimde eksikliklere neden olduğunu söylemektedir. 

Bizim çalışmamızın sonuçları bu iddia ile örtüşmektedir. Bu sebepten dolayı tezin 

uygulamasında ikna edici yazma becerisini geliştirmek hedeflenirken bu durum 

ikna edici yazma becerisini öğrencilere önce kazandırmak daha sonra geliştirmek 

şeklinde değiştirilmiştir. Dolayısıyla 24 ders saati olarak programlanan eylem 

araştırması süreci 34 ders saatine uzatılmıştır.   
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• Öğrencilere göre iknayı çağrıştırdığı düşünülen ve en sık kullanılan 7 kelime/söz 

“lütfen”, “yalvarmak”, “ne olur”, “rica”, “ısrar”, “iste-k/mek”tir. Günlük hayatta bu 

kelimeler, bir kişinin karşı taraftan beklentisi olduğunda kullanılır. Bu da 

öğrencilerin ikna sürecinde “hedef kitle”nin öneminin farkında olduğunu 

göstermektedir. ABD 8. sınıf ders kitabında, ikna edici yazmada hedef kitlenin 

önemi üzerinde durulur ve düşünceler değiştirilmek isteniyorsa hedef kitlenin kim 

olduğunun ve nasıl düşündüğünün bilinmesi gerektiği ifade edilir. Ders kitabında 

hedef kitlenin önemini daha iyi açıklamak için çocuklara yönelik kitapların ön 

sözlerinin ebeveynlere hitaben yazıldığına dikkat çekilmiştir (Writer’s 

Choice…Grade 8. 2005).    

• Öğrencilerin %20’si ikna kavramını tanımlarken “zorlayarak istediğimizi 

yaptırmak” şeklinde ifadeler kullanmıştır. Bu durum iknanın zaman zaman 

olumsuz yönde kullanılabileceğini göstermektedir. İkna edici yazı; insanları 

inandırmayı hedefleyen, bir konu hakında insanların fikirlerini değiştirmek, bir 

bakış açısınını kabul ettirmek, belirli bir şekilde hareket ettirmek için yazılan 

yazıdır (Grade Expectation…, 2004: 36).  İkna edici anlatımı tartışmacı anlatımdan 

ayıran temel özellik olan “hedef kitle üzerindeki ısrarcılık” konusunda öğrencilerin 

dolaylı farkındalıkları görülmektedir. Bilindiği üzere ikna tekniklerinin en sık 

kullanıldığı reklam, broşür gibi tanıtım metinlerinde, ürünün faydasından çok 

pazarlamaya odaklanılır ve hedef kitlenin karar verme mekanizması zorlanarak 

etkilenmeye çalışılır.  

• Öğrencilere ait iknayı çağrıştırdığı düşünülen kelimelerin/sözlerin gerekçeleri 

incelendiğinde ikna kavramına ilişkin pek çok detayı öğrencilerin dolaylı olarak 

yakaladıkları görülmektedir. Bunlar:  

- “Karşı taraf” ifadesi ile hedef kitle; 

- “İkna olan kişi istenilen eylemi yapar” ifadesi ile ikna süreci sonundaki harekete 

geçme eylemi;  

- “İkna etmeyi başarmak bir sonuca ulaşmaktır, birini ikna etmek için bir fikre 

sahip olunması gerekir, ikna etmek için kendi görüşümüz olmalıdır, ikna için 

öncelikle bir isteğimiz olmalıdır” ifadeleri ile tez (amaç);   
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- “Israr edilmeli, ikna etmek için birden fazla deneme yapılmalı” ifadeleri ile 

tekrar; 

- “İsteklerimizin nedenlerini söyleme” ifadesi ile destekleyici görüşler ve 

gerekçelendirme; 

- “İhtiyaç ve konunun önemine karşı tarafı inandırmak, inandırmak ve kabul 

ettirmek” ifadeleri ile ikna edici teknikler ve gerekçelendirme; 

- “İkna etmek için dili olumlu yönde ve kibarca kullanmanın gerekliliği ile ikna 

etmek için bazı kalıp sözler kullanılır” ifadeleri ile ikna edici dilin birtakım 

özellikleri olduğu; 

- “Zor durumda olduğunu göstermek, seni seviyorum demek, yalvarmak” 

ifadeleri ile duygulara hitap etme; boyutlarında dolaylı olarak bilgi sahibi 

oldukları görülmüştür.   

• Öğrencilerin %75’i ikna etme süreci ile en çok evde, okulda ve arkadaş çevresinde 

karşılaştığını ve yine bu oranla örtüşecek şekilde %83’ü de “aileden bir şey isteme, 

arkadaşlarından bir şey isteme” amaçları ile iknayı kullandığını belirtmiştir. 

Buradan hareketle öğrenciler; yaşantılarının geçtiği ortamlarda ikna sürecinin 

farkında iken ikna sürecinin örtük olarak kullanıldığı reklamlar, ilanlar, broşürler 

gibi iletişim/kitle iletişim araçlarında iknanın farkında olmadıkları ve bunlara karşı 

savunmasız oldukları sonucuna ulaşılabilir. Bu durum, günlük hayatta dilin 

kullanımı konusunda bilinçlilik ve farkındalık yaratmak için ikna edici yazma 

eğitiminin gerekliliğini ortaya koymaktadır.   

5.1.2. İkna Edici Yazma Eğitiminin İkna Edici Yazmaya Olan Etkisine Yönelik 

Tartışma ve Sonuç  

Bu bölümde “İkna edici yazma eğitiminin öğrencilerin ikna edici metin oluşturma becerisi 

üzerindeki etkisi nedir?” araştırma sorusuna yönelik sonuçlar yer almaktadır.  

• Eğitim almadan önce öğrenciler tarafından oluşturulan metinlerin ikna edici metin 

türüne ait özellikleri taşımadığı ve rubrik ile puanlandığında, öğrencilerin aritmetik 

ortalamasının “yetersiz” puan aralığına denk gelen 1,38 olduğu tespit edilmiştir. 

Öğrencilerin bu durumu ikna edici yazma ile ilgili daha önce herhangi bir çalışma 
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yapmadıkları şeklinde belirttikleri görüşleriyle de örtüşmektedir. Kaplan (2015) 5. 

sınıf öğrencilerinin ikna edici yazma becersindeki durumlarını betimlediği 

araştırmasında, öğrencilerin 4 dereceli puanlama ölçeğinden 1 ve 2 puan aldıkları 

ve ikna edici yazı yazabilme becerilerinin istenilen düzeyde olmadığı sonucuna 

ulaşmıştır. Bizim çalışmamızda da 6. sınıf öğrencileri eğitim öncesinde 4 dereceli 

rubrikten ortalama 1,38 (yetersiz düzeyinde) puan almıştır. Bu durum her iki 

çalışmanın sonuçlarının örtüştüğünü göstermektedir. 

• İknaya dönük yapılan eğitim sırasında öğrencilerin oluşturdukları metinlerin 

aritmetik ortalaması “iyi” puan aralığına denk gelen 2,79’dur.  

• İknaya dönük yapılan eğitim sonucunda öğrencilerin oluşturdukları ikna edici 

metinlerin aritmetik ortalaması “çok iyi” puan aralığına denk gelen 3,39’a 

yükselmiştir.   

• İknaya dönük eğitimini öncesi, sırası ve sonrasında oluşturulan metinlerin arasında, 

Friedman fark testi sonucuna göre p=,000<,001 düzeyinde pozitif yönde anlamlı 

bir ilişki bulunmuştur. Öğrencilerin eğitim sonrası ikna edici metin oluşturma 

becerileri, eğitim öncesi ve sırasındaki metin oluşturma becerilerinden daha 

başarılıdır.   

• Wilcoxon fark testi sonuçları, en yüksek, pozitif yönde anlamlı farkın 1-2. metin 

oluşturma ve 1-3. metin oluşturma puanları arasında bulunduğunu göstermektedir.   

 

Şekil 5.1. Eğitim Öncesi, Sırası ve Sonrası Metin Oluşturma Puanlarının Ortalamaları  

1. metin oluşturma; 
1,38

2. metin oluşturma; 
2,79

3. metin oluşturma; 
3,39
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Grafik incelendiğinde 1. ve 2. metin oluşturma arasında 1,41 puanlık bir artış, 2. ve 3. metin 

oluşturma arasında 0,6 puanlık bir artış, 1-3. metin oluşturma arsında 2,01 puanlık bir artış 

olduğu görülmektedir. Bu sonuç wilcoxon tesiti sonuçlarını doğrulamaktaır.  

Tablo 5.1. Eğitim Öncesi, Sırası ve Sonrası Metin Oluşturmada Öğrencilerin Başarı 

Düzeylerindeki Dağılımı 

  1. metin 

oluşturma 

2. metin 

oluşturma 

3. metin 

oluşturma 

Çok iyi   (3,28 – 4,00) - %11,1  %66,6 

İyi      (2,52 – 3,27) - %61,1 %33,3 

Geliştirilmeli  (1,76 – 2,51) %11,1 %27,7 - 

Yetersiz  (1 – 1,75) %88,8 - - 

Tabloda görüldüğü üzere 1. metin oluşturmada öğrencilerin çoğunluğu %88,8 oranı ile 

“yetersiz” puan aralığında iken, 2. metin oluşturmada %61,1 oranı ile “iyi” düzeyinde, 3. 

metin oluşturmada ise %66,6 oranı ile “çok iyi” düzeyinde bulunmaktadır. Eğitimin 

sonunda “geliştirilmeli” ve “yetersiz” düzeyinde öğrenci kalmamıştır.  

1-2-3. metin oluşturma sırasında öğrenci metinlerinin rubrik bölümlerindeki (boyutlardaki) 

başarı sıralaması ve puanları aşağıdaki tabloda yer almaktadır.  

Tablo 5.2. Eğitim Öncesi, Sırası ve Sonrası Metin Oluşturmada Rubrik Bölümlerinin Başarı 

Sıralaması  

 

• “Dış yapı”, 1. metinde en yüksek başarı dilimine aitken 2. ve 3. metinlerde en düşük 

başarı dilimine aittir.  

•  “Örgü”, “anlatım”, “kurgu”, “inandırıcılık” bölümlerindeki başarı sıralaması 

büyük oranda süreç boyunca değişmemiştir.  

Aşağıdaki bölümde rubrik bölümleri (boyutlar) ve maddeleri (alt boyutlar) ile ilgili ulaşılan 

detaylı sonuçlar yer almaktadır.  
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Dış yapı (yazım, noktalama). “Dış yapı” bölümündeki “yazım” ve “noktalama” eğitim 

almadan önce öğrencilerin en yüksek başarı gösterdikleri maddelerdir. Ancak bu durum 

sürecin ortasında ve sonunda değişmiş dış yapı bölümü öğrencilerin en düşük başarı 

gösterdiği bölüm hâline gelmiştir.  

•  Yazım maddesinde eğitim öncesinde öğrencilerin %11,1’i, eğitim süreninde 

%16,6’sı eğitim sonunda yine %11,1’i tam puan almıştır. Yazım kuralları 

konusunda öğrenciler “2,11-geliştirilmeli” düzeyinden önce “2,66-iyi” sonra “2,72- 

iyi” düzeyine yükselmiştir.   

•  Noktalama maddesinde eğitim öncesinde öğrencilerin %22,2’si, eğitim süreninde 

%5,5’i eğitim sonunda %33,3’ü tam puan almıştır. Noktalama maddesinde 

öğrenciler “2,44-geliştirilmeli” düzeyinden önce “2,38-geliştitilmeli” sonra “2,88-

iyi” düzeyine yükselmiştir.   

Yazım ve noktalama maddelerinde öğrenciler süreç boyunca hiç “çok iyi” düzeyine 

çıkamamışlardır. Eğitim yaşantıları boyunca diğer maddelere nazaran öğrenciler yazım ve 

noktalama ile daha çok karşılaşmış olmasına rağmen bu maddeleri doğru kullanma 

konusunda beklenen düzeyin altında kalmıştır. Karagül (2010: 268) 6-8. sınıf 

öğrencilerinin yazım ve noktalama kurallarını uygulayabilme düzeyi ile ilgili yaptığı 

araştırmasında, 6. sınıf öğrencilerinin öğretim programında belirtilen yazım ve noktalama 

kuralları hakkında gerekli bilgi ve beceriye ulaşamadığı ve bu kuralları doğru bir biçimde 

uygulayabilme konusunda sıkıntılar yaşadığı sonucuna ulaşmıştır. Bizim çalışmamızın 

sonuçlarına göre eğitim süreci öncesinde yazım ve noktalama kullanımının “geliştirilmeli” 

düzeyinde olması, süreç içinde de “çok iyi” düzeyine çıkmaması bu kuralların kullanımı 

konusunda öğrencilerin yetersiz olduklarını göstermiştir.  

İkna edici yazma eğitimi sayesinde diğer maddelerde ciddi ilerlemeler görülürken “yazım” 

ve “noktalama” maddelerinde önemli bir ilerleme olmamıştır. Hatta noktalama 

maddesinde, ilk metin oluşturmadan sonra başarıda bir düşüş yaşanmıştır. Eğitimde 

yapılan uygulamaların öğrencilerin “yazım” ve “noktalama” kurallarına kısmi bir şekilde 

dikkat etmesini sağladığı görülmüştür. Bu kısmi ilerleme, “yazım” ve “noktalama” 
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kurallarını uygulama alışkanlığının zamana ve tekrara dayalı olarak kazanılacak bir beceri 

olduğunu göstermektedir. 

Örgü (başlık, giriş, gelişme, sonuç). Eğitim süreci sırasında ve sonunda öğrencilerin en 

başarılı oldukları bölüm “örgü”dür. Örgü bölümündeki “başlık”, “giriş”, “gelişme” ve 

“sonuç” bölümleri yalnızca ikna edici değil bütün metin tiplerinde kullanıldığı için bu 

bölümdeki yüksek başarı beklendik ve olağan bir sonuçtur. Öğrencilerin örgü bölümündeki 

maddelere aşinalığı ikna edici yazma eğitimi sürecinde “örgü” bölümüne dair konuları 

daha hızlı kavrayıp beceriye dönüştürmelerini sağlamıştır.  

Örgü bölümündeki maddelerin en başarılı olunandan daha az başarılı olunana göre 

sıralaması “sonuç”, “başlık”, “giriş”, “gelişme” şeklindedir.   

• Başlık maddesinde eğitim öncesinde tam puan alan öğrenci yokken, eğitim 

sırasında öğrencilerin %50’si, eğitim sonrasında %88,8’i tam puan almıştır. İkna 

edici metinlerde başlık kullanımı eğitim öncesi “1,88-geliştirilmeli” düzeyinde iken 

eğitim sırasında “3,44-çok iyi” eğitim sonrasında “3,88-çok iyi” düzeyine 

yükselmiştir. Süreç sonunda öğrenciler ikna edici metinler için dikkat çekici ve 

slogan şeklinde ve çağrıda bulunan başlık oluşturma konusunda başarılı 

olmuşlardır. Erbilen (2014) yazılı anlatımda planlama becerisi konulu betimsel 

sonuçlara ulaştığı yüksek lisans tezinde, 8. sınıf öğrencilerinin %36,6’sının başlık 

kullanımı konusunda “yetersiz ve çok yetersiz” düzeyindede olduğu sonucuna 

ulaşmıştır. Bizim çalışmamızda da eğitim öncesi başlık kullanımındaki başarı 

“1,88-geliştirilmeli” düzeyindedir. Bizim çalışmamız ve Erbilen’in çalışmasından 

hareketle öğrencilerin yalnızca ikna edici metinlerde değil diğer yazılı anlatım 

türlerinde de başlık yazma konusunda desteğe ihtiyacı olduğu sonucuna ulaşılabilir.  

•  Giriş paragrafı yazımında eğitim öncesi öğrencilerin %66’sı giriş paragrafı 

oluşturamamış ve tam puan alamamış iken eğitim sırasında %22,2’si, eğitim 

sonrasında %83,3’ü tam puan almıştır. Giriş paragrafı oluşturmada öğrenciler 

eğitim öncesi “1,38-yetersiz” düzeyinde iken eğitim sırasında “2,94-iyi” eğitim 

sonunda “3,83-çok iyi” düzeyine yükselmiştir. Eğitim öncesinde öğrenciler, ikna 

edici metin formatına uygun giriş paragrafı oluşturmak bir yana giriş paragrafı bile 
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oluşturmazken eğitim sonunda öğrencilerin büyük çoğunluğunun ilgi çekici giriş 

paragrafları yazdıkları görülmüştür.  

•  Gelişme paragrafı oluşturmada eğitim öncesinde öğrencilerin %77,7’si gelişme 

paragrafı oluşturamamıştır. Eğitim sırasında %22,2’si, eğitim sonrasında %66,6’sı 

tam puan almıştır. Gelişme paragrafı oluşturmada öğrenciler “1,22-yetersiz” 

düzeyinden önce “2,38-geliştirilmeli” sonra “3,5-çok iyi” düzeyine yükselmiştir.  

Eğitim öncesi ve sırasında maddedeki başarının beklenen düzeyin altında olmasının 

nedenlerinden biri öğrencilerin tezlerini destekleyen en az iki görüş bulup bunları 

ayrı ayrı gelişme paragrafında ele alamamasıdır. Bir diğer neden de öğrencilerin 

gelişme paragrafları için destekleyici görüş bulamamalarıdır. Öğrenciler bu durumu 

eğitim sürecinde tuttukları öğrenci günlüklerinde “yazacak fikir bulamamayı 

yazmada zorluk olarak ifade ettikleri” şeklinde ifade etmişlerdir.  

•  Sonuç paragrafı oluşturmada eğitim öncesinde öğrencilerin %66,6’sı sonuç 

paragrafı oluşturamamıştır. Eğitim sırasında %22,2’si, eğitim sonrasında tamamı 

tam puan almıştır. Sonuç paragrafı oluşturmada öğrenciler “1,33-yetersiz” 

düzeyinden önce “2,83-iyi” sonra “4-çok iyi” düzeyine yükselmiştir.  Sonuç 

paragrafı oluşturmada öğrenciler yüksek bir başarı sergilemiştir.   

Anlatım (gereklilik ifadeleri, geçiş ifadeleri). “Anlatım” bölümü 5 bölüm arasında ikinci 

sırada en yüksek başarıya ulaşılan bölümdür. Anlatım bölümünde yer alan gereklilik 

ifadeleri ve geçiş ifadeleri aslında öğrencilerin bildikleri ve kullandıkları ifadelerdir. 

Eğitim metinlerde bunların kullanımı konusunda öğrencilere farkındalık kazandırmıştır.  

• Gereklilik ifadeleri maddesinde, eğitim öncesinde öğrencilerin %16,6’sı gereklilik 

ifadesi kullanırken eğitim sonrası bu ifadelerin kullanımı konusunda farkındalık 

kazanan öğrencilerin tamamı gereklilik ifadelerini kullanmaya başlamışlardır. 

Gereklilik ifadesi maddesinde öğrenciler “1,16-yetersiz” düzeyinden önce “2,94-

iyi” sonra “4-çok iyi” düzeyine yükselmiştir.   

•  Geçiş ifadeleri maddesinde eğitim öncesinde öğrencilerin %61,1’i metninde geçiş 

ifadesine yer vermemiş iken eğitim sırasında %11,1’i geçiş ifadeleri kullanımından 

tam puan almış, eğitim sonrasında %33,3’ü tam puan almıştır. Geçiş ifadeleri 
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maddesinde öğrenciler “1,38-yetersiz” düzeyinden önce “2,83-iyi” sonra “3,27-iyi” 

düzeyine yükselmiştir. Öğrenciler eğitim öncesindeki metinlerinde 11 farklı, eğitim 

sırasındaki metinlerinde 15 farklı, eğitim sonrası metinlerinde 22 farklı geçiş ifadesi 

kullanmışlardır (bk. Tablo 5.5.).  

Tablo 5.5. İkna Edici Metinlerde Kullanılan Geçiş İfadeleri ve Kullanım Amaçları  

 1. metin 

oluşturma 

2. metin oluşturma 3. metin oluşturma 

Toplam 

Karşıtlığı belirtmek / 

düşüncenin yönünü 

değiştirmek için geçiş 

ifadeleri 

1. Ama 

2. Fakat  

1. Ama  

2. Fakat  

3. Oysa / oysaki 

4. Aksine  

5. Hâlbuki  

6. Tam tersi 

1.Ama  

2.Ancak  

3.Fakat  

4.Oysa / oysaki  

5.Hâlbuki  

6.Aksine  

7.Lâkin  

8.Tersine 

16 

Neden / amaç-sonuç 

ilişkisini göstermek için 

geçiş ifadeleri 

1. Çünkü  

2. Bu yüzden 

3. Bu sayede  

 

1. Çünkü 

2. Bu yüzden 

3. Bu sayede 

4. Bu nedenle  

1. Çünkü  

2. Bu yüzden  

3. Bu sayede 

4. Bu nedenle  

5. Böylece  

6. Bunun sonucunda  

7. Bundan dolayı 

14 

Düşünceyi tekrar 

vurgulamak ve anlamı 

güçlendirmek için geçiş 

ifadeleri 

1. Aslında  

2. Yani  

3. Zaten  

4.Hem / hem de  

1. Aslında  

2. Yani  

3. Zaten  

 

1. Aslında  

2. Yani  

3. Zaten  

4. Hem / hem de 

5. Hatta 

12 

Sonuca bağlamak için 

geçiş ifadeleri 

1. Kısacası  

2. Sonuç olarak 

1. Kısacası  

2. Sonuç olarak 

1. Kısacası  

2. Sonuç olarak 6 

Toplam 11 15 22 48 

• Eğitim sonunda, öğrenciler, “geçiş ifadelerini” ilk sırada karşıtlığı belirtmek ve 

düşüncenin yönünü değiştirmek, ikinci sırada neden/amaç-sonuç ilişkisini 

göstermek, üçüncü sırada düşünceyi vurgulamak/anlamı güçlendirmek amacıyla ve 

dördüncü sırada sonuca bağlamak amacıyla kullanmıştır.  

• Eğitim sürecinde geçiş ifadelerinin hem çeşitliliği hem de kullanım sıklığı giderek 

artmıştır. Kullanım sıklığı oranının dağılımı eğitim öncesi metinlerde %23, eğitim 

sırası metinlerde %38,1, eğitim sonrası metinlerde %45,0’dır. İkna edici yazma 

eğitiminin “gereklilik ifadeleri”nin hem çeşitlilik hem de sıklık bakımından 

kullanımı konusunda öğrencileri geliştirdiği görülmüştür.  
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Aşağıda geçiş ifadelerinin hangi amaçlarla ne sıklıkta kullandığına dair ayrıntılı sonuçlar 

yer almaktadır.  

• Öğrenciler “karşıtlığı belirtmek / düşüncenin yönünü değiştirmek” için %56,5 

oranıyla en çok “ama” ve %19,7 oranıyla ikinci sırada “fakat” geçiş ifadesini 

kullanmıştır. 

• Öğrenciler “neden / amaç-sonuç ilişkisini göstermek” için %39,6 oranıyla en çok 

“çünkü” ve %38,0 oranıyla ikinci sırada “bu yüzden” geçiş ifadelerini 

kullanmışlardır.  

• Öğrenciler “düşünceyi tekrar vurgulamak ve anlamı güçlendirmek için geçiş 

ifadeleri” için %46,4 oranıyla en çok “aslında” ve %25 oranıyla ikinci sırada “yani” 

geçiş ifadesini kullanmışlardır.  

• Öğrenciler “sonuca bağlamak için geçiş ifadeleri” için %54,5 oranıyla en çok 

“sonuç olarak” geçiş ifadesini kullanmışlardır. 

• İkna edici metinlerinden yüksek not alan öğrencilerin nadiren de olsa geçiş ifadeleri 

olmaksızın ilgili anlamları cümle kuruluşu ile sağladıkları görülmüştür. Grammond 

(1997) öğrencilerin ve uzman yazarların ikna edici metinlerini incelediği 

araştırmasında uzman yazarların metinleriyle öğrenci metinleri arasında bu 

anlamda 3 fark tespit etmiştir:   

- Uzmanların öğrencilere göre daha çok ve derinliği yüksek argümanlar 

ürettikleri, 

- Uzmanların argümanlarının daha fazla gerekçe ve karşı görüş içerdiği, 

- Uzmanların yazılarında metin içi yapıları işaret etmek için neden bildiren 

bağlaçların kullanımının nadir olarak görüldüğü.  

Bizim çalışmamızdaki öğrencilerin süreç içinde geçiş ifadesi kullanımı artmakla birlikte 

nicelikteki bu artış niteliğe yansımamıştır. Grammond’un çalışmasındaki uzman yazarların 

aksine bizim çalışmamızdaki öğrenciler söylem belirleyicileri kullanmadan cümle 

kuruluşu ile anlam yaratma konusunda yetersiz kalmışlardır.  

Altıncı sınıf öncesinde, söylem belirleyiciler konusunda, Türkçe dersi öğretim 

programında bazı geçiş ifadelerinin öğretimi tavsiye edilmiştir (Tablo 5.6.). Programdaki 
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geçiş ifadeleri ile bizim çalışmamızda öğrencilerin kullanmayı tercih ettikleri geçiş 

ifadeleri aşağıdaki bölümde karşılaştırılmıştır.  

Tablo 5.6. Türkçe Dersi Öğretim Programında Yer Alan Geçiş İfadeleri ve Kullanım 

Amaçları (MEB, 2009) 

 2. sınıf 

(MEB, 2009: 52) 
3. sınıf 

(MEB, 2009: 69) 
4. sınıf 

(MEB, 2009: 89) 
5. sınıf 

(MEB, 2009: 113) 

Karşılaştırma 

yaparken 
• Aynısı 

• Benzer olarak 

• Farklı  

• Aynısı 

• Benzer olarak 

• Farklı  

• Aynısı 

• Benzer olarak 

• Farklı  

• Aynısı 

• Benzer olarak 

• Farklı  

Sebep-sonuç 

ilişkisi kararken 
• İçin  

• Çünkü  

• Neden olarak 

• Dolayısıyla  

• Çünkü  

• Neden olarak 

• İçin 

• Dolayısıyla  

• Çünkü  

• Neden olarak  

• İçin  

• Dolayısıyla  

• Çünkü 

• Bunun nedeni 

• -madikçe  

• Bu nedenle  

• Dolayısıyla 

• Olduğu için  

• Bunun 

sonucunda 

• İçin  

• Bu yüzden  

Farklı bir 

düşünceye 

geçerken 

  • Ama  

• Fakat  

• Veya  

• Yalnız  

• Buna rağmen  

 

Türkçe öğretim programdaki söylem belirleyicilerden farklı bir düşünceye geçerken 

kullanılması önerilen “ama ve fakat”, öğrenciler tarafından kullanılmıştır. Sebep-sonuç 

ilişkisi kurmak için önerilenlerden “çünkü, bu yüzden, bu nedenle, bunun sonucunda” 

ifadeleri öğrenciler tarafından kullanılmıştır. Karşılaştırma yapılırken kullanılması 

önerilen söylem belirleyiciler öğrenciler tarafından kullanılmamıştır. Yine aynı şekilde 

ikna edici tekniklerden biri olan karşılaştırma da öğretim programında önemle üzerinde 

durulmasına rağmen öğrenciler tarafından çok nadiren tercih edilmiştir.  

Kurgu (tez, destekleyici görüşler, karşı görüşler, duygusal yönlendirme, tekrar, 

çağrı). “Kurgu” bölümü öğrencilerin beş bölüm arasında 3. sırada en yüksek başarıya 

ulaştıkları bölümdür. Eğitimin sonunda “kurgu” bölümünde, öğrenciler, “karşı görüşler” 

haricindeki tüm maddelerde “çok iyi” düzeyinde başarıya ulaşmıştır.   
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•  Tez maddesinde, öğrencilerin %66,6’sı eğitim öncesinde metninde savunduğu teze 

yer vermemiştir. Eğitim sırasında öğrencilerin tamamı savunduğu teze metninde 

yer verirken sadece %27,7’si tam puan alabilmiştir. Eğitim sonunda öğrencilerin 

%94,4’ü “tez” maddesinden tam puan almıştır. Tez maddesinde başarı “1,33-

yetersiz” düzeyinden önce “3,11-iyi” sonra “3,94-çok iyi” düzeyine yükselmiştir.   

• Destekleyici görüşler maddesinde öğrencilerin yalnızca %33,3’ü eğitim öncesinde 

metninde destekleyici görüş oluşturmuş ancak “iyi” ve “çok iyi” düzeyinde puan 

alan olmamıştır.  Eğitim sırasında öğrencilerden %27,7’si tam puan almayı 

başarırken eğitim sonunda öğrencilerin %55,5’i tam puan almıştır. Destekleyici 

görüşler maddesinde başarı “1,33-yetersiz” düzeyinden önce “3,11-iyi” sonra 

“3,44-çok iyi” düzeyine yükselmiştir.  

“Tez” ile “destekleyici görüşler” arasındaki neden/amaç-sonuç ilişkisi, ikna edici metnin 

nedensellik boyutunu gösteren önemli bir bağlantıdır. Öğrenciler zaman zaman 

“destekleyici görüşler” oluşturma konusunda sıkıntılar yaşamışlardır. Tezleri için 

destekleyici görüşler bulmada zorlanan öğrencilere, yazma çalışması öncesinde verilen 

“ikna edici metin taslak formu” ve “ikna edici metin analizleri” yardımcı olmuştur. İkna 

edici metin taslak formu ve metin analiz çalışmaları, öğrencilerin metnin iskeletini kabaca 

görmesini sağlamış ve ayrıca öğrencilere konuyla ilgili zihinlerinde bulunan karışık 

fikirlerin düzenli bir haritasını göstermiştir. Johnson’na (2008: 185) göre yazma süreci 

öncesinde yapılanlar, yazma sürecinde yapılanlar kadar önemlidir ve yazma öncesi 

aşamada fikir üretilmezse metin karmakarışık, tutarsız ve dağınık bir hâle gelir. Yine 

benzer bir şekilde Powell (2009) 10. sınıf öğrencilerinin yazma öncesi aşamada T-Grafiği 

kullanmalarının ikna edici metinlerde daha başarılı bir kurgu ve organizasyon yapısı 

oluşturmalarını sağladığı sonucuna ulaşmıştır. Midgette (2007) metin yapısı farkındalığı 

stratejisi kullanımının 8. sınıf öğrencilerinin yazdıkları ikna edici metinleri revize etme 

yeterliliğini geliştirdiğini görmüştür. Bizim çalışmamızın sonuçları da metin analizleri ve 

ikna edici metin taslak formu ile öğrencilerin metin yapısı farkındalığı kazandığını ve metin 

yazarken daha anlamlı bir metin kurgusu oluşturduklarını göstermiştir.   
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• Karşı görüşler maddesinde eğitim öncesinde öğrencilerin karşı görüşü ele alma 

oranı %0’dır. Eğitim sırasında öğrencilerin %38,8’i, eğitim sonunda ise %44,4’ü 

karşı görüşlere yer vermiştir. Öğrenciler metinlerinde ele aldıkları karşı görüşlerin 

%60’nı çürütebilirken, %40’da bu başarıyı gösterememişleridr. Ayrıca öğrenciler 

karşı görüşleri %40 oranında giriş paragrafında, %53 oranında gelişme 

paragrafında, %7 oranında sonuç paragrafında ele almışlardır. Karşı görüşler 

maddesinde başarı eğitim öncesi “1-yetersiz” düzeyinde, eğitim sırasında “2,05-

geliştirilmeli” düzeyinde, eğitim sonunda “2,33-geliştirilmeli” düzeyindedir.  

Uzun ve detaylı bir eğitim sürecine rağmen öğrenciler, “karşı görüşler” maddesinde 

“geliştirilmeli” düzeyini geçememiştir. Bu maddedeki düşük başarısının olası 

nedenlerinden biri derin ve eleştirel düşünme gerektiren “karşı görüşler ve karşı görüşleri 

çürütmek” kavramları ile öğrencilerin ilk defa bu araştırmanın uygulamasında 

karşılaşmasıdır. Buna rağmen eğitim süreci sonunda, öğrencilerde diğer maddelere ait 

beceriler gelişirken “karşı görüşleri” ele alma becerisinin gelişmemesi düşündürücüdür. 

ABD Washington eyaletinin eğitim departmanının 6-11. sınıf için okullara tavsiye ettiği, 

tartışmacı metin için çözümleyici rubriğin “Alternatif ve muhalif argüman(lar) açıkça 

kabul edilmekte veya ele alınmaktadır.” maddesine “Karşıt görüşü kabul etme 7. sınıfta 

başlar.” şeklinde bir açıklama eklenmiştir. Bu durum çalışmamızda ortaya çıkan “karşı 

görüşler” konusundaki başarısızlığı da açıklar niteliktedir. 6. sınıf öğrencilerinin karşı 

görüşleri öğrenmek ve kullanmak için düşünce yazılarına yönelik alt yapı bilgilerinin ve 

soyut düşünme becerilerinin yetersiz olduğu sonucuna varılmıştır.   

• Duygusal yönlendirme hususunda öğrencilerin %38,8’i eğitim öncesinde 

“geliştirilmeli” düzeyinde metinlerinde duygusal yönlendirme yapmışlardır. Eğitim 

sırasında öğrencilerin %16,6’sı, eğitim sonunda da %66,6’sı tam puan almışlardır. 

Duygusal yönlendirme maddesinde başarı “1,38-yetersiz” düzeyinden önce “2,77-

iyi” sonra “3,44-çok iyi” düzeyine yükselmiştir.  

•  Tekrar eğitim öncesinde öğrencilerin hiçbiri tekrarı kullanmamıştır. Eğitim 

sırasında öğrencilerin %11,1’i eğitim sonrasında %72,2’si tekrar maddesinden tam 



291 
 

 

puan almıştır. Tekrar maddesinde başarı “1-yetersiz” düzeyinden önce “2,72-iyi” 

sonra “3,55-çok iyi” düzeyine yükselmiştir.  

• Çağrı eğitim öncesinde öğrencilerin %22,2’si “geliştirilmeli” düzeyinde tezleri için 

okuyucuya çağrı yapmışlardır. Eğitim sırasında %50’si, eğitim sonrasında %94,4’ü 

çağrı maddesinden tam puan almıştır. Çağrı maddesinde başarı “1,22-yetersiz” 

düzeyinden önce “3,33-iyi” sonra “3,94-çok iyi” düzeyine yükselmiştir.  

İnandırıcılık (gerekçelendirme, detaylandırma, kaynak).  “İnandırıcılık” öğrencilerin 

en düşük başarıyı gösterdikleri bölümdür.  

• Gerekçelendirme sayesinde içerik mantıksal olarak okuyucuya sunulur. Eğitim 

öncesinde öğrencilerin sadece %33,3’ü metinlerinde “geliştirilmeli” düzeyinde 

gerekçelendirme yapmışlardır. Eğitim sırasında öğrencilerin %11,1’i tam puan 

almış, eğitim sonunda %61,1’i tam puan almıştır. Gerekçelendirme maddesinde 

başarı “1,33-yetersiz” düzeyinden önce “2,83-iyi” sonra “3,61-çok iyi” düzeyine 

yükselmiştir.  

• Kaynak maddesinde öğrencilerin eğitim öncesi başarısı %0’dır. Kaynak 

kullanımında eğitim sırasında öğrencilerin %11,1’i eğitim sonunda da %50’si tam 

puan almasına karşın öğrencilerin başarı düzeyi, “kaynak” maddesinde 17 madde 

içinden 16. sıradadır. Kaynak maddesinde öğrenciler “1-yetersiz” düzeyinden önce 

“2-geliştirilmeli” sonra “2,61- iyi” düzeyine yükselmiştir. Diğer maddelerdeki 

yüksek başarı puanları ile karşılaştırıldığında, öğrencilerin kaynak kullanımı 

konusunda yetersiz kaldıkları görülmektedir. Araştırmacı günlüğü sonuçları, 

öğrencilerin kaynak kullanımındaki bu durumunun nedeninin öğrencilerdeki 

araştırma kültürü eksikliği olduğunu göstermektedir. Bir öğrencinin metinde 

“kaynak” kullanabilmesi için araştırma sırasında amacı doğrultusunda işe 

yarayacak bilgileri seçme, bu bilgileri düşünce süzgecinden geçirme, daha sonra 

metne uygun bir şekilde yerleştirebilme gibi üst düzey bilişsel becerilerden 

yararlanmalıdır.  Çalışma grubundaki çoğu öğrenci için, 15 haftalık eğitim süreci 

araştırma kültürü oluşturmada yeterli olmamıştır. Bu sonuç, öğrencide araştırma 

kültürü oluşturmanın tıpkı yazım ve noktalamada olduğu gibi kademeli olarak her 
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sınıf düzeyinde sürece yayılarak işlenmesi ve yalnızca Türkçe dersi kapsamında 

değil diğer derslerde de ele alınması gerektiğini göstermektedir.   

• Detaylandırma maddesi öğrencilerin ikna edici teknik kullanımını ölçen 

maddedir. Eğitim öncesinde öğrencilerin %16,6’sı “geliştirilmeli” düzeyinde ikna 

edici teknik kullanırken diğer öğrenciler metinlerinde ikna edici teknik 

kullanmamışlardır. Eğitim sırasında öğrencilerin %16,6’sı tam puan almış, eğitim 

sonunda bu oran %38,8’e yükselmiştir. Detaylandırma maddesinde başarı “1,16-

yetersiz” düzeyinden önce “2,88-iyi” sonra “3,22- iyi” düzeyine yükselmiştir.  

• Öğrenciler  

➢ Eğitim öncesinde oluşturdukları metinlerde yalnızca 3 ikna edici teknik 

(retorik soru, sayısal veri, anekdot), 

➢ Eğitim sürecinde oluşturdukları metinlerde 5 ikna edici teknik (retorik soru, 

sayısal veri, örnek, karşılaştırma, anekdot), 

➢ Eğitim sonunda oluşturdukları metinlerde 5 ikna edici teknik (retorik soru, 

sayısal veri, örnek, karşılaştırma, tanık gösterme) kullanmışlardır.  

• Öğrencilerin en sık kullandığı iki ikna edici teknik %38,9 oranı ile retorik sorular 

ve %30,5 oranı ile sayısal verilerdir. Diğer teknikleri kullanım oranları; örnek; 

%11,8, karşılaştırma; %8,4, anekdot; %8,4, tanık gösterme; %1,6’dır.  

 

Aşağıdaki bölümde Türkçe öğretim programında sınıf düzeylerine göre öğretimi tavsiye 

edilen yazma teknikleri ile öğrencilerin ikna edici yazma sırasında tercih ettikleri yazma 

teknikleri karşılaştırılmıştır.   

 

 

 

 

 



293 
 

 

Tablo 5.7. Türkçe Öğretim Programında Yer Alan Yazma Teknikleri (MEB, 2009) 

 Karşılaştırma Örnek verme 

2. sınıf  

(MEB, 2009: 

52) 

• Yazılarında karşılaştırmalar yapar.  

• Bir fikre katılıp katılmadığının 

nedenlerini açıklayarak yazar. 

• Karşılaştırmalar yaparken “aynısı, 

benzer olarak, farklı vb.” ifadelerini 

kullanmaları istenebilir.  

 

3. sınıf  

(MEB, 2009: 

69) 

• Yazılarında karşılaştırmalar yapar.  

• Bir fikre katılıp katılmadığının 

nedenlerini açıklayarak yazar. 

• Yazılarında karşılaştırmalar 

yaparken “aynısı, benzer olarak, 

farklı vb.” ifadelerini kullanmaları 

istenebilir.  

• Bir fikre katılıp katılmadığının 

nedenlerini açıklayarak yazar. 

• Yazılarında, “örneğin, örnek olarak, 

özellikle, gibi, açıkçası, açıklamak 

gerekirse, yani, başka bir deyişle 

vb.” ifadeleri kullanarak 

destekleyici ve açıklayıcı örnekler 

vermeye özendirilir.  

4. sınıf  

(MEB, 2009: 

89) 

• Yazılarında karşılaştırmalar yapar. 

• Yazılarında sebep-sonuç ilişkileri kurar. 

• Yazılarında, karşılaştırmalar 

yaparken “aynısı, benzer olarak, 

farklı vb.” ifadelerini kullanmaları 

istenebilir.  

• Yazılarında uygun ifadeleri kullanarak 

destekleyici ve açıklayıcı örnekler verir.  

• Yazılarında sebep-sonuç ilişkileri kurar. 

- Yazılarında, “örneğin, örnek olarak, 

özellikle, gibi, açıkçası, açıklamak 

gerekirse, yani, başka bir deyişle 

vb.” ifadelerini kullanarak 

destekleyici ve açıklayıcı örnekler 

vermeye özendirilir.  

5. sınıf  

(MEB, 2009: 

113) 

• Yazılarında karşılaştırmalar yapar.  

• Yazılarında sebep-sonuç ilişkileri kurar. 

• Yazılarında, karşılaştırmalar 

yaparken “aynısı, benzer olarak, 

farklı vb.” ifadelerini kullanmaları 

istenebilir.  

 

6, 7, 8. sınıf  

(MEB, 2006: 

31) 

• Yazma yöntem ve tekniklerini kullanır. 

• Tanımlama, betimleme, örnekleme, 

karşılaştırma, tanık gösterme, 

benzetme ve sayısal verilerden 

yararlanılarak ana fikir desteklenir.  

• Yazma yöntem ve tekniklerini kullanır. 

- Tanımlama, betimleme, örnekleme, 

karşılaştırma, tanık gösterme, 

benzetme ve sayısal verilerden 

yararlanılarak ana fikir desteklenir. 

 

Tabloda görüldüğü üzere Türkçe öğretim programında en çok üzerinde durulan yazma 

yöntem ve tekniği “karşılaştırma”, ikinci sıradaki ise “örnek vermedir”. Diğer ikna edici 

teknikler 6. sınıf sonrasında programda yer alamaya başlamıştır. Öğretim programındaki 

bu duruma karşın öğrencilerin eğitim öncesi yazdıkları metinlerde bu iki tekniğe yer 

vermedikleri görülmüştür. Öğrenciler, sayısal veri ve örnek kullanmaya ikinci metinden 

itibaren başlamıştır. İkna edici yazma eğitiminde bu tekniklerin tavsiye edilmesi, 

öğrencileri bu teknikleri kullanmaya teşvik etmiş olabileceği düşünülmektedir. Bu iki 

tekniğe eğitim sırası ve sonrası oluşturulan metinlerde yer verilse de tekniklerin kullanım 
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sıklığı “karşılaştırmada %8,4”, “örnek vermede %11,8” gibi düşük bir oranda kalmıştır.  

Öğrencilerin “karşı görüşler” maddesindeki başarı düşüklüğü ile karşılaştırmayı az 

kullanmaları arasında bir benzerlik bulunmaktadır. Karşılaştırma, karşı görüşler maddesi 

gibi eleştirel düşünme becerisine bağlı olarak kullanılabilecek bir teknik olduğundan 

öğrencilerin az kullandıkları düşünülmektedir. Bu durumdan hareketle öğrencilerin 

öğretim programındaki karşılaştırma ve örnek verme ile ilgili kazanımları beceri hâlinde 

getiremedikleri sonucu çıkarılabilir.  

• En sık kullandıkları iki teknikten biri olan retorik sorular konusunda oldukça 

başarılı olan öğrenciler, sayısal veri kullanımında istekli olmakla beraber başarılı 

olamamışlardır. Metinlerde kullanılan “sayısal verilerin %61’inin kaynağı belli 

olmadığından güvenilirlikten uzak ve metne rastgele koyulduğundan metin akışına 

uygun değildir. Buradan anlaşılacağı üzere öğrencilerin “kaynak” maddesinde 

olduğu gibi sayısal veri kullanımını da öğrendiği ancak öğrendiklerini beceri olarak 

sergileyemediği görülmektedir. Öğrenciler sayısal veriyi kullanama konusunda 

istenilen başarıya ulaşamamıştır.  

•  Anekdot, öğrenciler tarafından yalnızca ilk iki metin oluşturmada kullanılmıştır. 

Bu metinlerde öğrenciler metin içinde, kendi başlarından geçmiş kısa hikâyeleri 

anlatmışlardır. Anekdotun yalnızca ilk iki metinde kullanılma nedeni ilk iki 

konunun öğrencilerin dünyasına daha yakın olması ile açıklanabilir.   

• Tanık gösterme süreç boyunca öğrencilerin neredeyse hiç kullanmadığı bir teknik 

olmuştur. Tanık gösterme ile “kaynak” maddesi amaçları bakımından benzerdir. 

İkisinde de uzman, metne dışardan bilgi akışı yapar. “Kaynak” maddesinde olduğu 

gibi araştırma kültürü eksikliği, öğrencileri tanık gösterme konusunda sınırlamıştır. 

Zaman zaman öğrenciler, metinlerinde tanık göstermeye çalışsa da “uzmanlar 

şöyle diyor”, “araştırmacılara göre şu şöyle” gibi üstünkörü ifadeler kullanmıştır. 

Hâlbuki tanık göstermede, metin yazarının kendinden daha yetkin ve alanının 

uzmanı olan kişilere ait görüşlere yer vermesi beklenmektedir. İkna edici 

tekniklerin eğitiminin benzer şekilde yapılmasına rağmen öğrenciler bazı tekniklere 

yoğun ilgi gösterirken “tanık göstermeye” neredeyse hiç başvurmamıştır. Bu 



295 
 

 

durumun, öğrencilerin bilgiyi metne uyarlama ve araştırma kültürü eksikliğinden 

kaynaklandığı düşünülmektedir.   

Öğrenci günlüklerinde, “yazarken zorlanılan noktalar” ile ilgili olarak öğrenciler “ikna 

edici teknikleri kullanmanın zor olduğunu” ifade etmiştir. Bu durum, öğrencilerin neden 

sadece iki ikna edici tekniği yoğun olarak kullandığını ve sayısal veriler konusunda yapılan 

hataların nedenini açıklamaktadır.   

İkna edici metinlerin iki temel özelliği “nedensellik” ve “kanıtlayıcılık”tır. Üç maddeye 

sahip inandırıcılık bölümünde “gerekçelendirme” maddesi, metinde “nedenselliği” 

sağlamak, “kaynak” ve “detaylandırma” maddeleri “kanıtlayıcılığı” sağlamak için 

kullanılır. “İnandırıcılık” bölümündeki maddelere ait başarı düzeyleri; öğrencilerin ikna 

edici anlatımda “nedensellik” bakımından daha başarılı olduğunu, “kanıtlayıcılık” 

bakımından daha az başarılı olduğunu göstermektedir.   

5.1.3. İkna Edici Metin Analizlerinin Metin Oluşturmaya Etkisine Yönelik Tartışma 

ve Sonuç  

Bu bölümde “İkna edici yazma eğitimi kapsamında yapılan metin analizlerinin metin 

oluşturmayla olan ilişkisi nasıldır?” araştırma sorusuna yönelik sonuçlara yer verilmiştir.  

• Dört metne analiz puanları arasında, Friedman testi sonuçları pozitif yönde, 

p=,000<,001 düzeyinde anlamlı bir ilişki olduğunu göstermiştir. Bu durum 

öğrencilerin metin analiz etme becerisinin süreçte geliştiği anlamına gelmektedir.  

• Wilcoxon testi sonuçlarına göre metin analizleri arasında en yüksek pozitif yönde 

anlamlı fark 1-3. ve 1-4. analizler arasında bulunmakta olduğunu, 3-4. metin 

analizleri arasında başarıda pozitif yönde bir artış bulunmadığını göstermiştir. 

Öğrencilerin ikna edici metinleri çözümleme becerisi üçüncü metin analizine kadar 

gelişme göstermiş ve dördüncü analizde bu gelişim durmuştur (bk. Tablo 5.9.).  

Tablo 5.9. Metin Analizinde Bölümlerin Başarı Oranı  

 1. metin analizi 2. metin analizi 3. metin analizi 4. metin analizi 

Kurgu %56,0 %70,1 %75 %77 

İnandırıcılık %48,6 %66,2 %67,2 %67 

Anlatım %77,7 %66,6 %88,8 %86,6 
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Bu bölümde öğrencilerin ikna edici metinleri çözümleme becerisi ile ikna edici metin 

oluşturma becerisine ait karşılaştırma sonuçları bulunmaktadır:  

• Öğrencilerin dört metne ait analiz yüzdelerinin ortalamasında en yüksek başarıya 

ulaştığı bölüm %86,6 oranıyla anlatım, ikinci sırada %77 oranıyla kurgu, üçüncü 

sırada da %67 oranıyla inandırıcılık olmuştur. Anlatım, kurgu, inandırıcılık 

şeklinde oluşan bu başarı sıralaması, öğrencilerin metin oluşturma puanlarının 

başarı sıralaması (örgü, anlatım, kurgu, inandırıcılık, dış yapı) ile aynıdır.  

• Spearman testi sonuçlarına göre öğrencilerin eğitim sonundaki metin oluşturma 

puanları ile ilk yaptıkları metin analizi arasında p<,002<,05, ikinci yaptıkları metin 

analizi arasında p<,001<,05, üçüncü yaptıkları metin analizi arasında p<,024<,05 

ve dördüncü yaptıkları metin analizi arasında p<006<,05 düzeyinde istatistiksel 

olarak anlamlı bir ilişki bulunmaktadır. Buradan hareketle yapılan dört metin 

analizi çalışmasının öğrencilerin oluşturduğu son ikna edici metnin başarısına 

p<,05 düzeyinde anlamlı katkıları olduğu sonucuna ulaşılmıştır.   

 

Şekil 5.2. Eğitim Süreci Sonunda Yapılan Metin Analizi ve Metin Oluşturma Puanlarının 

Başarı Yüzdeleri 

• Metin analizinde öğrenciler, üç maddede (tekrar, çağrı, gereklilik ifadeleri) %100 
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%100’lük bir başarıya ulaşmışlardır. Her iki beceride de öğrenciler tam başarıya 

“gereklilik ifadeleri” maddesinde ulaşmıştır.  

• Metin oluşturma ve analiz etme becerilerinde, “karşı görüşler” ve “kaynak” 

maddelerinde öğrencilerin beklenen düzeyde başarı gösteremedikleri sonucuna 

ulaşılmıştır. Metin analiz etme ve metin oluşturma arasındaki bu benzerlikler 

Spearmen korelasyon testi sonuçlarını da doğrulamaktadır. 

Tablo 5.10. Metin Oluşturma ve Metin Analizinde Kullanılan İkna Edici Teknikler  

• “Detaylandırma” maddesindeki ikna edici tekniklerin metin oluşturma ve metnin 

analizindeki durumları arasında da büyük oranda benzerlikler vardır. Metin 

analizinde, tespit etmede en başarılı olunan ilk iki teknik sayısal veri ve retorik 

sorudur. Benzer bir şekilde metin oluşturmada en çok kullanılan teknik de sayısal 

veri ve retorik sorudur.  

İkna edici metin oluşturma ve metin analiz etme becerileninin başarı sıralaması ve eğitim 

sonundaki durumları karşılaştırıldığında bu beceriler arasında pozitif yönde benzerlikler 

olduğu sonucuna ulaşılmaktadır. Yazma becerisi okuma becerisi ile iç içedir. İkna edici 

metin oluşturma becerisi kazandırma amaçlı olarak yapılan eğitim, öğrencilere, ikna edici 

bir metni okuyup analiz edebilme becerisi kazandırmıştır. Aynı zamanda metin analizi 

yapmak da ikna edici yazma becerisini geliştirmiştir. İkna edici yazma eğitimi sırasında, 

diğer arkadaşlarının yazdığı metin örnekleri ile karşılaşan öğrencilerin yazma becerisi daha 

hızlı gelişir (NAPLAN, tarihsiz).  Bizim çalışmamaızın sonuçları bu durumla 

örtüşmektedir. Öğrencilerin metin örnekleriyle karşılaşmaları, bu metinler üzerinde okuma 

ve anlama çalışmaları yapmaları onların ikna edici yazma becerisini geliştirmiştir. Bu 

Metin oluşturmada kullanım sıklıklarına göre 

ikna edici tekniklerin sıralaması 

Metin analizinde ikna edici tekniklerin doğru tespit 

edilme başarı sıralaması 

 

1. Retorik soru (%38,9) 1. Sayısal veri (%96,2) 

2. Sayısal veri (%30,5) 2. Retorik soru (%86,1) 

3. Örnek verme (%11,8) 3. Tanık gösterme (%81,4) 

4. Karşılaştırma (%8,4) 4. Anekdot (%66,6) 

5. Anekdot (%8,4) 5. Örnek verme (%63,1) 

6. Tanık gösterme (%1,6) 6. Karşılaştırma (%43) 
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durum okuma ve yazma becerileri arasındaki ilişkinin önemini ortaya çıkarmaktadır. 

Böylece öğrencilerin yazma becerisini geliştirmek için okumadan, okuma becerisini 

geliştirmek için de yazmadan faydalanmanın eğitim süreci için olan önemini görülmüştür.    

Ayırıca çalışma kapsamında öğrencilerin Türkçe dersi notları (2 yarıyıl Türkçe dersi notu 

ve 1 deneme sınavı ortalaması) ile yazma becerileri arasında bir ilişki olup olmadığına da 

bakılmıştır. Türkçe dersi puan ortalaması yüksek olan öğrencilerin ikna edici metin analizi 

yapma ve ikna edici metin oluşturmada daha başarılı olduğu öte yandan puan ortalaması 

düşük olan öğrencilerin metin analizi ve metin oluşturma becerileri de düşük olduğu 

görülmüştür. Bu sonuç Türkçe dersine ait her bir alt becerinin (okuma, konuşma, 

dinleme/izleme ve dil bilgisi) yazma becerisine öenmli katkıları olduğunu, bu alt 

becerilerin birbiri ile uyumlu olarak geliştiğini göstermektedir.   

5.1.4. İkna Edici Yazma Eğitiminin Öz Değerlendirme Becerisine Etkisine Yönelik 

Tartışma ve Sonuç 

Bu bölümde “İkna edici yazma eğitiminin, öğrencilerin öz değerlendirme becerileri 

üzerindeki etkisi nedir?” araştırma sorusuna yönelik sonuçlara yer verilmiştir.  

• Her öz değerlendirme sonrası öğrencilerin öz değerlendirme puanları ve 

araştırmacının değerlendirme puanlarının karşılaştırılıp öğrencilere dönüt 

verilmesi, öğrencilerin konuyu daha dikkatli ve daha ciddi ele almasını sağlamıştır.  

• İlk öz değerlendirmede öğrenciler daha önceden tanışık oldukları metnin dış yapısı 

ve örgüsünü değerlendirmede daha başarılı iken son değerlendirmede durum yine 

değişmemiştir. Son iki öz değerlendirmede öğrencilerin değerlendirmede en 

başarısız oldukları bölüm “anlatım” olmuştur.  

• Eğitim öncesindeki ilk öz değerlendirmede, öğrencilerin kendilerine verdikleri 

puanlar, araştırmacının onlara verdiği puanlardan %37,5 oranında farklıyken bu 

oran ikinci öz değerlendirmede %16,2’e üçüncü öz değerlendirmede, %7,7’e 

düşmüştür. Öğrenciler birinci ve ikinci öz değerlendirmede kendilerine 

araştırmacıya göre daha yüksek puanlar vermişlerdir, ancak üçüncü öz 

değerlendirmede 9 maddede kendilerine araştırmacıya göre daha düşük puanlar 
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vermişlerdir. Öğrenciler ilk öz değerlendirmelerini yaparken formdaki bazı 

maddeler hakkında nasıl öz değerlendirme yapacağını bilemez durumdayken, son 

metin oluşturmadan sonra yaptıkları öz değerlendirmede kendilerini neredeyse 

araştırmacı ile birebir benzer ve nesnel bir şekilde değerlendirmişlerdir. Uygulama 

süreci sonuna gelindiğinde, öz değerleme becerisi gelişmeyen öğrenci kalmamıştır. 

Öğrencilerin ikna edici yazma eğitimi sürecinde bilgileri arttıkça ve beceriyle ilgili 

etkinliklerle bilgileri uygulamaya dönüştükçe öz değerlendirme becerileri 

gelişmiştir. 

5.1.5. İkna Edici Yazma Eğitimi Hakkındaki Öğrenci ve Araştırmacı Görüşlerine 

Yönelik Tartışma ve Sonuç  

Bu bölümde “Öğrencilerin ve araştırmacının ikna edici yazma eğitimine yönelik 

değerlendirmeleri nelerdir?” araştırma sorusuna yönelik sonuçlara yer verilmiştir.  

5.1.5.1. Öğrenci Görüşleri 

34 ders saati süren uygulama için haftalık olarak öğrencilerin bildirdikleri memnuniyet 

düzeyi %87’dir. Buradan hareketle öğrencilerin derslere karşı pozitif bir yönde algı 

oluşturdukları söylenebilir.  

Öğrencilerin eğitimde önemli buldukları noktalar şöyledir:  

• Reklamların hedef kitlesi ve amacının olması. Reklamlara, daha önce farkında 

olmadıkları bir bakış açısıyla bakmak öğrencilere önemli gelmiştir. Öğrencilerin 

%61,1’i reklamlar konusunu önemli bulduğunu belirtmiştir. Özellikle 

reklamlardaki ikna, amaç, hedef kitle öğrenciler için dikkat çekici olmuştur. Bu 

durum daha önce yüzlerce defa izledikleri reklamlara karşı öğrencilerin bilinçsiz ve 

savunmasız olduklarını göstermektedir. İkna edici yazma eğitimi sonunda, 

günlüklerinden hareketle öğrencilerin reklamlara karşı eleştirel olarak bakabilmeye 

başlayacakları söylenebilir.  

• Bir konunun artı ve eksi yönlerini ortaya koyma. Öğrencilerin %61,1’i artılar 

eksiler listesi yapmayı önemli bulduğunu ifade etmiştir. Öğrenciler, konuların iki 
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yönü olması daha doğrusu bir konuya iki farklı bakış açıyla bakılabileceği bilgisini 

öğrenmeyi önemli bulmuşlardır. İkna edici metinlerde bulunan iki farklı bakış açısı 

aslında bir konu için destekleyici ve karşı görüşleri oluşturur. Bir konunun iki 

yönünden birini seçerek onu kanıtlayıcı ve gerekçeli bir şekilde okuyucuya sunmak 

ikna edici metin en temel özelliklerindendir. Eğitim, öğrencilerin bu konuda 

farkındalık kazanması sağlamıştır. 

• Renklendirilmiş metinler üzerinde ikna edici metnin ögelerini bulma (metin analizi 

yapma). Öğrendikleri bilgileri metin analizi yaparak kullanmayı, öğrencilerin 

%55,5’i önemli bulmuştur. Ayrıca metinlerin görsel dizaynı da öğrencilerin 

dikkatini çekmiş ve beğenisini kazanmıştır. Metin analizleri ile öğrencilerin ikna 

edici metin yapısı farkındalığı gelişirken, ikna edici yazma becerisinde de gelişme 

kaydedilmiştir.   

• Sayısal veri kullanma. İkna edici teknikler arasında, öğrencilerin %38,8’inin en 

önemli bulduğu teknik, sayısal veri kullanma olmuştur. Bu görüşü destekleyecek 

şekilde, öğrencilerin metin oluştururken en çok kullandığı iki ikna edici teknikten 

biri sayısal verilerdir. Metin analizi sonuçları da öğrencilerin bu görüşünü 

desteklemiştir. Öğrencilerin tespit etmede en yüksek başarıyı gösterdikleri ikna 

edici teknik sayısal veriler olmuştur.  

• Paragraf yazma ve inceleme. Derste uygulamalı olarak paragraf yazma etkinliği 

yapmak ve paragraflar hakkında hemen dönüt almak öğrencilerin %50’sinin önemli 

bulduğu bir etkinlik olmuştur. Öğrencilerin metinlerinin hemen değerlendirilmesi, 

paragraflarındaki hatalı veya başarılı kullanımları görmek, hatalı noktaların nasıl 

düzeltileceğini öğrenmek, öğrencilerin ikna edici yazma becerisini geliştirmeye 

önemli katkıları olan etkinliklerdir. Çünkü öğrencilere yeni öğrendikleri birtakım 

bilgileri uygulama fırsatları tanınmış, anlaşılmayan noktalar varsa düzeltilmiştir. 

Ayrıca bu etkinlik, yaptıkları her şey için öğretmenden onay alma ihtiyacı duyan 

çalışma grubuna çok uygun bir öğretme şekli olmuştur.  

• Paragraflardan metin oluşturma. Öğrencilerin %50’si, daha önce yazılan 

paragrafların birleştirilerek metin oluşturma etkinliğini önemli bulmuştur. Bu 
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etkinlikte toplu hâlde çalışmak ve metin oluşturma etkinliğinin uygulamalı olarak 

gösterilmesi öğrencilerin ilgili konuyu, yaparak yaşayarak öğrenmesini sağlamıştır.   

➢ Kompozisyonların detaylı olarak değerlendirilmesi. Öğrencilerin 

oluşturdukları metinlerin değerlendirme puanlarına dair ayrıntılı liste, 

öğrencilerin ve araştırmacının değerlendirmelerinin karşılaştırılması ve 

metin analizlerine dair ayrıntılı kontrol listeleri öğrencilerle paylaşılmıştır. 

Öğrencilerin %55,5’i nasıl değerlendirildiklerini ve değerlendirilme 

ölçütlerini bildikleri için değerlendirmeleri adaletli bulmuşlardır. 

Öğrencilerin bu şekilde düşünmesini sağlayan, ayrıntılı değerlendirme 

sonuçlarının öğrencilere dönüt olarak verilmesi ve rubrik ölçme aracının 

öğretmene ve öğrenciye sağladığı avantajlardır. Flynn L.A. ve Flaynn 

E.M.’ye (2003: 3-6) göre rubrikler, öğrencilerin çalışmasını dereceli 

ölçeklerle değerlendirmek için kullanılan bir tür değerlendirme formudur. 

Bu form sayesinde, öğrencilere çalışmasının niteliğini gösteren puanlar 

verilir. Yazarlara göre rubriğin faydaları şöyledir: Öğrencilere ve öğretmene 

sorumluluklar yükler, beklentileri öğrenciye bildirir, öğretmenin öznelliğini 

en aza indirir, yazma müfredatının uygulanışından emin olmanızı sağlar. 

Bizim çalışmamızın sonuçları yukarıda bahsedilen faydaları doğrulamıştır.   

34 haftalık eğitimde, öğrencilerin süreçte kullanılan eğitim materyallerin içeriği ve dersteki 

etkinliklerle ilgili hoşlanmadıkları noktalar da olmuştur:  

• Öğrenciler kimi metinlerde (örneğin fastfoodun zararları) karşı görüş olarak 

eleştirilen konulara tepki göstermişlerdir.  

• Öğrencilerden bazıları konuların yoğun olmasından, sürekli çalışma yapmaktan, 

çok yazı yazmaktan ve ödev yapmaktan hoşlanmadığını ifade etmiştir. Eğitim 

sürecinin sonuna doğru ise öğrenciler ikna edici yazma etkinliklerini yapmaya 

isteksizleşmişler, ikna edici yazma eğitiminden sıkılmışlardır. Buradan hareketle 

ikna edici yazma becerisinin sınıf düzeylerine yayılarak kazandırılması gerekliliği 

ortaya çıkmaktadır. İkna edici yazmayı öğrencilerin kademelere yayılarak 

öğrenmeleri becerilerin sürece dayalı olarak kazanılmasını sağlayacaktır.   
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Öğrenciler, eğitim sürecinde öğrendiklerini günlük hayatta yorum yaparken, bir konu 

hakkında karar vermeleri gerektiğinde, kendini ifade etmede, hoşlarına gitmeyen bir 

konunun zayıf noktalarını vurgulamada, okul yaşantılarında (ödev yaparken, metin 

yazarken vs.) ve bir kişiyi ikna etmek istediklerinde kullanacaklarını ifade etmişlerdir. İkna 

edici anlatım ile günlük yaşantı arasında öğrencilerin ilişkilendirmeler yapmaları, verilen 

eğitimin okul için öğrenmeler sağlamasının yanında okul dışında öğrenmeler konusunda 

bilinçlendirdiği görülmüştür.  

5.1.5.2. Araştırmacı Görüşleri 

Araştırmacı günlüğü analizleri sonucu ulaşılan temalar şöyledir:  

• Öğrencilerin her bir davranış için öğretmenden onay istemesi. Yaş düzeyi itibarı 

ile küçük olmalarından dolayı örencilerde her şeyi öğretmene danışarak yapma 

alışkanlığı olduğu görülmüştür. 

• Öğrencilerin öğrenci günlüğü yazmaya karşı isteksizliği. Teneffüse çıkmak, 

yemek yemek, arkadaşlarla oyun oynamak gibi istekler öğrencilere günlük 

yazmaya göre daha cazip gelmiştir. Bundan dolayı ilerleyen derslerde günlük 

yazma, okulda değil evde yapılacak bir etkinlik olarak uygulanmıştır.  

• Ders sırasında plan dışı beklenmedik eğitim etkinlikleri yapılması. Kelime 

öğretimi, kelime telaffuzu, okuduğunu anlama çalışmaları öğrencilerin isteği 

üzerine ikna edici yazma eğitiminin yanı sıra yapılmıştır.  

• Okulun sosyal etkinlikleri ve öğrencilere dair beklenmedik sorunların uygulama 

süresini daraltması. Belirli gün ve haftalara ait törenler ile kimi öğrencilerin 

sağlık sorunları zaman zaman eğitimi aksatmıştır.  

• Uygulama dersleri arasında geçen sürenin uzunluğu. 7 günde bir defa 2 saatlik 

ders işlemek öğrencilerin konudan uzaklaşmasına ve konu tekrarına ayrılan 

sürenin artırmasına neden olmuştur. 

• Öğrencilerin düşünce yazısı yazma etkinlikleri ile ilk defa karşılaşıyor olmaları. 

İkna edici metin oluşturmak için gerekli olan her bir alt beceriyle ilk defa 
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karşılaşan ve öğrenmeye çalışan öğrencilere bu becerilerin hepsini bir arada ve 

kısa sürede öğrenmeye çalışmak yoğun ve ağır gelmiştir. 

• Eğitimde kullanılan metinlerinin ikna edici içeriğinden öğrencilerin etkilenmesi. 

Öğrenciler, derste kullanılan reklamlar ve metinlerin yönlendirici işlevinden 

fazla etkilendikleri zaman, konunun içeriğine odaklanıp ikna edici anlatımı 

kavramak konusunda zorlanmışlardır.  

• Paragraf ve metin oluşturma alıştırmalarında karşılaşılan hatalar. Öğrencilerin 

ait bir konuda taraf seçememe, yazım ve noktalama konusunda belirli hataları 

tekrarlama, okunaklı el yazısı yazamama, özenmeden tek cümlelik paragraf 

yazma gibi hatalar ve bu hataları düzeltme çalışmaları eğitim sürecinin 

uzamasına neden olmuştur.  

•  Araştırma kültürü yetersizliği, eleştirel düşünememe sorunu. Öğrencilerin karşı 

görüşler, kaynak ve karşılaştırma ile ilgili uygulamalarında araştırma kültürü 

yetersizliği ve eleştirel düşünme sorununun eğitime olumsuz etkileri olmuştur.  

Araştırma kültürü ile ilgili olarak 1-5. Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programı ve 

Kılavuzunda şöyle bir çerçeve çizilmiştir:  

“Öğrenilen bilgilerden ve metinden hareketle öğrencilerle belirlenen bir konuda 

araştırma yaptırılmalıdır. Araştırmada öğrencilerden yazım kurallarına uymaları 

istenmelidir. Araştırma sonucu ulaşılan ilginç bilgilerin sınıfta diğer öğrencilerle 

paylaşılması sağlanmalıdır. Araştırma çalışmaları kendini ifade etme etkinliği olarak 

da kullanılabilir. Her metinde verilen araştırma önerilerinden uygun görülenler 

öğretmen ve öğrencilerle birlikte seçilmelidir. Her temada her öğrencinin bir 

araştırma yapması sağlanmalıdır.” (MEB, 2009: 154). 

Öğretim programında 1-5. Sınıf düzeyi için çizilen bu çerçeveye rağmen 6. sınıf 

öğrencilerinin araştırma kültürü edinmediği sonucuna ulaşılmıştır.  

5.1.6. İkna Edici Yazma Eğitiminin Öğrencilerin Kendi Yazma Becerilerine Yönelik 

Görüşlerine Etkisi için Tartışma ve Sonuç   

Bu bölümde “İkna edici yazma eğitiminin öğrencilerin kendi yazma becerilerine yönelik 

görüşlerine etkisi nelerdir?” sorusuna yönelik araştırma sonuçlarına yer verilmiştir.   
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Tablo 5.11. Öğrencilerin Kendi Yazma Becerilerine Yönelik Görüşlerinin Eğitim Sürecinin 

Başındaki ve Sonundaki Durumu  

 Yazmaktan hoşlanan 

öğrenci sayısı 

Yazmaktan kısmen 

hoşlanan öğrenci 

sayısı 

Yazmaktan 

hoşlanmayan öğrenci 

sayısı 

Sürecin başı %44,4 %11,1 %44,4 

Sürecin sonu %44,4 %50 %5,5 

 Yazarken olumlu 

duygular hisseden 

öğrenci sayısı  

Yazarken değişken 

duygular hisseden 

öğrenci sayısı  

Yazarken olumsuz 

duygular hisseden 

öğrenci sayısı  

Sürecin başı %38,8 %16,6 %44,4 

Sürecin sonu %72 %16,6 %11,1 

 Yazmayı önemli 

bulan öğrenci sayısı 

Yazmayı kısmen 

önemli bulan öğrenci 

sayısı 

Yazmayı önemli 

bulmayan öğrenci 

sayısı 

Sürecin başı %94,4 %0 %5,5 

Sürecin sonu %77,7 %11,1 %11,1 

 Kendi yazma 

performansını başarılı 

bulan öğrenci sayısı  

Kendi yazma 

performansını kısmen 

başarılı bulan öğrenci 

sayısı  

Kendi yazma 

performansını başarılı 

bulmayan öğrenci 

sayısı  

Sürecin başı %33,3 %44,4 %22,2 

Sürecin sonu %27,7 %66,6 %5,5 

    

• Sürecin başında yazmayı sevmeme durumu için elinin yorulması, kolunun ağrıması 

gibi fizikî durumları gerekçe olarak gösteren öğrenciler, eğitimden sonra yazmanın 

fiziki boyutundan çok bilişsel boyutuna yönelik gerekçeler sunmuştur. Yazmanın 

yalnızca fiziki bir eylem olmadığı eğitim sürecinde öğrencilere kavratılmıştır.  

• Sürecin başında yazarken olumlu duygular hisseden öğrenci oranı %38,8 iken 

sürecin sonunda bu oran %72,2’ye yükselmiştir. Olumsuz duygular hisseden 

öğrenci oranı sürecin başında %44,4 iken sürecin sonunda %11,1’e gerilemiştir. 

Değişken duygular hissettiğini ifade eden öğrenci oranı %16,6 ile değişmemiştir. 

Öğrenciler eğitimin başında yazmanın fiziksel boyutuna odaklandıklarından 

yazarken hissettikleri duygu için yorgun, sıkılmış üzgün gibi olumsuz duygusal 

ifadelerde bulunurken son hafta bu şekilde fiziki yorgunluğa bağlı olumsuz 

duygusal ifadelerden uzaklaşmışlardır. Öğrenciler, yazmanın bilişsel boyutunun 

önemini kavradıkça olumsuz duygulardan uzaklaşıp olumlu duygulara yönelmiştir.  
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• Eğitim öncesinde yazmayı önemli bulan öğrenci sayısı %94,4 iken eğitim 

sonrasında bu oran %77,7’e gerilemiştir. Aynı şekilde önemli bulmayan öğrenci 

sayısı sürecin başında %5,5’den %11,1’e yükselmiştir. Eğitimden önce yazma 

ödevlerinden dolayı yazmayı önemli bulmadığını söyleyen bir öğrenci varken 

eğitimden sonra öğrenciler araştırma yapmaktan hoşlanmama, kompozisyon 

yazmayı sevmeme, kitap okumayı sevmeme, yalnızca önemli bilgileri yazmayı 

gerekli bulma gibi gerekçelerle yazmayı kısmen önemli ve önemsiz bulmuştur. İkna 

edici anlatım ve bu anlatımın ögelerine dair ön bilgilere öğrencilerin sahip olmayışı, 

öğrenciler için eğitim sürecini bilgi ve etkinlik olarak yoğun bir hâle getirmiştir. Bu 

yüzden öğrencilerin yazmayı önemli bulmama oranı ve gerekçesi artmıştır. Eğitim 

sürecinin yoğunluğu ve uzunluğu yazmaya verilen önem bakımından öğrencilere 

olumsuz bir etki yapmıştır. 

• Eğitimden önce kendini başarılı bulan öğrencilerden yalnızca %11,1’i başarısının 

sebebini bilişsel sebeplere bağlamakta iken %22,2’si fiziki sebeplere (hızlı yazmak 

vb.) bağlamıştır. Eğitimin sonunda ise öğrenciler kendilerini, genellikle aldıkları 

puanlara ve yazılarının beğenilip beğenilmeme durumuna göre 

değerlendirmişlerdir.  

• Türkçe ders notu yüksek öğrenciler eğitimden önce kendilerini başarılı bulmazken 

eğitimden sonra başarılı bulduğunu ifade etmiştir. Başlangıçta ders başarısı düşük 

olan öğrenciler kendilerini yazmada başarılı bulurken sonunda kısmen başarılı 

bulduklarını ifade etmişlerdir. Notları yüksek olduğu hâlde kendini başarısız veya 

kısmen başarılı bulan öğrenciler, eğitim sürecinin sonunda kendilerini başarılı 

bulmaya başlayarak öz güvenleri yükselmiştir. Düşük notlara rağmen hızlı yazmak 

vb. nedenlerle kendini başarılı bulan öğrenciler ise bir metnin başarılı olması için 

önemli olan şeyin hızlı yazmak değil, sağlam bir düşünce yapısına sahip olmak 

gerektiği bilincine ulaşmışlardır. Öğrenciler, yazmanın düşünce boyutu konusunda 

bilgilendikçe kendilerine yönelik daha doğru değerlendirmeler yapmaya 

başlamışlardır. 



306 
 

 

• Süreç sonunda öğrencilerin %38,8’i yazmaya başlarken aklına fikir gelmemesini, 

%22,2’si yazım ve noktalama kurallarına uymayı, %11,1’i ikna edici teknikleri 

kullanmayı yazmada zorluk olarak ifade etmişlerdir.  

• Sürecin başında öğrencilerin %50’si yazmada zorlandığı noktalar olarak uzun süre 

yazmak ve elinin kolunun ağrıması gibi fiziki nedenler gösterirken, sürecin sonunda 

yalnızca %5,5 oranında öğrenci, yazmanın fiziki boyutunu zorluk olarak 

bildirmiştir. Eğitim süreci öğrencilerin yazmayı fiziki bir aktiviteden ziyade 

düşünce ve akıl yürütme yoluyla yapılan bir faaliyet olarak düşünmesine katkı 

sağlamıştır.  

5.2. Öneriler 

5.2.1. Türkçe Öğretmenlerine ve Ders Kitaplarına Yönelik Öneriler 

Türkçe ders kitaplarında, ikna edici yazma becerisinin üzerinde durulmadığından 

öğretmenler bu beceriyi kazandırmak için yeterli donanıma ve materyale sahip değildir. Bu 

sebeple araştırmanın eylem süreci sonuçlarından yola çıkarak Türkçe öğretmenlerine ve 

Türkçe ders kitaplarına yönelik önerilerde bulunulmuştur. 

• Araştırma sonuçları, araştırma kültürü edinmiş olmanın ikna edici anlatımda 

önemli bir yere sahip olduğunu göstermiştir. Yazma öncesi aşamada ikna edici 

metin oluşturmak için “Nasıl araştırma yapılır, araştırma verileri nasıl metne 

dönüştürülür, güvenilir ve uygun araştırma kaynakları nelerdir?” konularıyla ilgili 

uygulamalı örnek etkinlikler yapılabilir. 

• Araştırma sonuçları, “ikna edici metin taslak formu” kullanmanın yazma öncesi 

aşamada araştırma yapmada, fikirlerini organize etmede; yazma aşamasında ise 

metin oluşturmada öğrencilere yardımcı olduğunu göstermiştir. Çünkü ikna edici 

metinler ciddi ön hazırlıklar gerektiren özel nitelikli yazılardır. Öğretmenler, 

öğrencilerin hem konuları için araştırma yaparken hem düşüncelerini düzenlerken 

hem de metin oluştururken faydalanmak için metin taslakları oluşturmasını 

sağlayabilir.  
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• Araştırma sonuçları, reklam gibi etki gücü yüksek metinlerin hedef kitlesinin, 

öğretim yapılan grupla aynı olduğunda öğrencilerin reklam içeriğinden 

etkilendiğini ve derse olan ilgilerini kaybettiğini göstermiştir. Bu sebeple özellikle 

ikna edici yazma eğitimi sürecinin başında kullanılacak reklam gibi otantik 

metinler seçilirken hedef kitleye dikkat edilmeli ve hedef kitlesi çocuklar olan 

reklamlar tercih edilmemelidir.   

• Araştırma sonuçları, ikna edici yazma eğitimi haftada bir defa 1-2 saat yapıldığında 

arada geçen sürenin öğrencilere uzun geldiğini bu yüzden öğrencilerin unutmalar 

yaşadığını, unutmaların da gereğinden fazla ders tekrarı yapılamasına neden 

olduğunu ve bu durumun da eğitim süresini uzatarak öğrencilerin sıkılmasına neden 

olduğunu göstermiştir. İkna edici yazma eğitimi verilirken dersler arasındaki 

zamanın uzun tutulmaması öğretmenlerin işini kolaylaştırırken öğrencilerin de 

sıkılmasını önleyebilir.   

• Araştırma sonuçları, yazma öncesi sınıf içi metin oluşturma etkinliklerinin, 

öğrencilerin yazma becerilerine olumlu katkılar sağladıını göstermiştir. İkna edici 

yazma aşaması öncesinde sınıf içi grup çalışmaları yapılabilir. Ders ortamında sınıf 

düzeyine göre öğrencilerle uygulamalı örnek metin (4. sınıfta paragraf, 5. sınıfta 

kısa metin, 6 sınıfta normal metin vb.) oluşturma etkinlikleri yapılması öğrenmeyi 

kolaylaştırabilir.   

• Yazma sonrası aşamada öz değerlendirme yapmak öğrencilerin ikna edici anlatımın 

özelliklerini kavramasına yardımcı olmuştur. Öğretmenler, yazma sonrası aşamada 

öğrencilere öz değerlendirme ve akran değerlendirme fırsatı sunabilir.  

• Yazma sonrası aşamada ikna edici metin değerlendirme ölçütleri öğrencilerle 

paylaşılabilir, eksik ve hatalı noktalar konusunda öğrencilere ayrıntılı dönütler 

verilebilir.  

• Araştırma sonuçları, ikna edici metin okuma ve analiz etme becerisinin ikna edici 

yazma becerisini geliştirdiği göstermiştir. İkna edici yazma becerisine geçilmeden 

önce öğrencilerin ikna edici metinler okuması daha sonra da metinler üzerinde 

analiz çalışmalarıyla metin yapısı farkındalığı edinmesi sağlanabilir.  
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• Araştırma sonuçları, dilin günlük kullanımında yer alan reklam, çağrı metinleri gibi 

ikna edici içerikli metinlerin, öğrencilerin dikkatini çektiğini ve ikna edici anlatımı 

daha kolay kavramaya yardımcı olduğunu göstermiştir. Türkçe ders kitaplarına 

dilin günlük kullanımında yer alan ikna edici anlatımın kullanıldığı otantik metinler 

(reklam, ilan, broşür, çağrı/öneri/teklif metni, poster, şikâyet metni, ikna edici 

konuşma sunum metni, TV-kitap-eleştirisi, köşe yazısı vb.) konulabilir. Böylece 

öğrencilerin dilin günlük kullanımı konusundaki farkındalıkları artar ve PISA 

sınavındaki metin türlerinden olan tartışma/ikna edici metin, çağrı ve reklamlar 

konusunda bilgi sahibi olduğundan sınav için daha hazırlıklı ve bilinçli olabilir.   

5.2.2. Araştırmacılara Yönelik Öneriler 

• İkna edici yazma becerisi ile ikna edici konuşma becerisi üzerinde eş zamanlı 

çalışmalar yürütülerek bu beceriler arasında karşılaştırma yapılabilir.  

• İkna edici yazma becerisi ile ilgili Türkçe öğretmenlerinin yetkinlikleri üzerine bir 

araştırma yapılabilir. Böylece öğretmenlerin yeterlilik düzeyleri tespit edilebilir, 

ihtiyaç durumunda hizmet içi eğitimler planlanabilir.  

• İkna edici yazma becerisi ile ilgili Türkçe öğretmen adaylarının yetkinlikleri 

üzerine bir araştırma yapılabilir. Böylece öğretmen adaylarının yeterlilik düzeyleri 

tespit edilebilir, ihtiyaç durumunda çeşitli etkinliklerle öğretim desteklenebilir.  

• Aynı çalışma 5. sınıf, 7. sınıf, 8. sınıf düzeylerinde de uygulanarak sonuçlar 

karşılaştırılabilir.  

5.2.3. Öğretim Programındaki Kazanımlara Yönelik Öneriler 

Bu bölümde ortaokul düzeyinde görmezden gelinen ikna edici yazma becerisi için 

araştırma sonuçları ve diğer ülkelere ait öğretim programlarındaki ikna edici yazmanın ele 

alınış şeklinden hareketle sarmal bir yaklaşımla ele alınmış ikna edici yazma kazanımları 

önerilmiştir (bk. Tablo 5.12). İkna edici yazma becerisi pek çok alt beceriden oluştuğu için 

her bir kademede sarmal bir şekilde tekrar edecek şekilde okullarda işlenmesi daha etkili 

bir öğretim yapılmasını sağlayabilir.   
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Tablo 5.12. İkna Edici Yazmaya Yönelik Ortaokul Düzeyi için Önerilen Kazanımlar   

Öğrenme alanı: Yazma. / Tür, yöntem ve tekniklere uygun yazma 

5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF 

Bir konuyla ikna edici 

kısa bir metin yazar. 

Bir konuyla ikna edici 

metin yazar. 

Bir konuyla ikna edici 

metin yazar. 

Bir konuyla ikna edici 

metin yazar. 

Yazma Öncesi Yazma Öncesi Yazma Öncesi Yazma Öncesi 

Yazma öncesi 

stratejilerini kullanır. 

(beyin fırtınası, zihin 

haritalama veya 

kümeleme, serbest yazı, 

taslak / ayrıntılı yazı 

planı, kümeleme / 

salkım yöntemi vb.) 

Yazma öncesi 

stratejilerini kullanır. 

(beyin fırtınası, zihin 

haritalama veya 

kümeleme, serbest yazı, 

taslak / ayrıntılı yazı 

planı, kümeleme / 

salkım yöntemi vb.) 

Yazma öncesi 

stratejilerini 

kullanır. (beyin 

fırtınası, zihin 

haritalama veya 

kümeleme, serbest 

yazı, taslak / ayrıntılı 

yazı planı, kümeleme / 

salkım yöntemi vb.) 

Yazma öncesi 

stratejilerini 

kullanır. (beyin 

fırtınası, zihin 

haritalama veya 

kümeleme, serbest 

yazı, taslak / ayrıntılı 

yazı planı, kümeleme / 

salkım yöntemi vb.) 

Tez (amaç) belirler. 

• Bir konuda, iki veya 

daha fazla bakış 

açısını ortaya koyar.  

• Konunun hangi yönü 

hakkında yazacağına 

karar verir.  

Tez (amaç) belirler. 

• Bir konuda, iki veya 

daha fazla bakış 

açısını ortaya koyar.  

• Konunun hangi yönü 

hakkında yazacağına 

karar verir.  

Tez (amaç) belirler. 

• Bir konuda, iki veya 

daha fazla bakış 

açısını ortaya koyar.  

• Konunun hangi 

yönü hakkında 

yazacağına karar 

verir.  

Tez (amaç) belirler. 

• Bir konuda, iki veya 

daha fazla bakış 

açısını ortaya koyar.  

• Konunun hangi 

yönü hakkında 

yazacağına karar 

verir.  

Araştırma yapar. 

• İkna edici metin 

oluşturmak için kendi 

bilgi ve 

deneyimlerinin 

ötesine geçilmesi 

gerektiğini bilir ve 

konuyu araştırır. 

• Araştırma verilerini 

düzenli olarak 

kaydedebilmek için 

öğrenci günlüğü tutar.  

• Araştırma yaparken 

farklı kaynaklardan 

çeşitli bilgiler toplar 

veya bilgileri 

yorumlayarak alır. 

(internet, kütüphane,) 

• Araştırma verisi 

olarak kendi kişisel 

deneyimlerini, 

gözlemlerini kullanır. 

• Araştırma verisi 

olarak yetişkinlerden 

görüş ister.  

Araştırma yapar. 

• İkna edici metin 

oluşturmak için kendi 

bilgi ve 

deneyimlerinin 

ötesine geçilmesi 

gerektiğini bilir ve 

konuyu araştırır. 

• Araştırma verilerini 

düzenli olarak 

kaydedebilmek için 

öğrenci günlüğü tutar.  

• Araştırma yaparken 

farklı kaynaklardan 

çeşitli bilgiler toplar 

veya bilgileri 

yorumlayarak alır. 

(internet, kütüphane, 

süreli yayınlar) 

• Araştırma verisi 

olarak kendi kişisel 

deneyimlerini, 

gözlemlerini kullanır. 

• Araştırma verisi 

olarak yetişkinlerden 

görüş ister.  

 

Araştırma yapar. 

• İkna edici metin 

oluşturmak için 

kendi bilgi ve 

deneyimlerinin 

ötesine geçilmesi 

gerektiğini bilir ve 

konuyu 

derinlemesine 

araştırır. 

• Araştırma verilerini 

düzenli olarak 

kaydedebilmek için 

öğrenci günlüğü 

tutar.  

• Araştırma yaparken 

farklı kaynaklardan 

çeşitli bilgiler toplar 

veya bilgileri 

yorumlayarak alır. 

(internet, 

kütüphane, süreli 

yayınlar, bilimsel 

bilgi kaynakları 

(Örneğin: TUİK, 

TUBİTAK, 

Bilimsel makale)) 

• Araştırma verisi 

olarak kendi kişisel 

deneyimlerini, 

gözlemlerini 

kullanır. 

Araştırma yapar. 

• İkna edici metin 

oluşturmak için 

kendi bilgi ve 

deneyimlerinin 

ötesine geçilmesi 

gerektiğini bilir ve 

konuyu 

derinlemesine 

araştırır. 

• Araştırma verilerini 

düzenli olarak 

kaydedebilmek için 

öğrenci günlüğü 

tutar.  

• Araştırma yaparken 

farklı kaynaklardan 

çeşitli bilgiler 

toplar veya bilgileri 

yorumlayarak alır. 

(internet, 

kütüphane, süreli 

yayınlar, bilimsel 

bilgi kaynakları 

(Örneğin: TUİK, 

TUBİTAK, 

Bilimsel makale)) 

• Araştırma verisi 

olarak kendi kişisel 

deneyimlerini, 

gözlemlerini 

kullanır. 
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• Araştırma verisi 

olarak 

yetişkinlerden görüş 

ister.  

 

• Araştırma verisi 

olarak 

yetişkinlerden 

görüş ister.  

 

Yazar olarak kimlik 

oluşturur.  

• Amaçları 

doğrultusunda 

metinlerini başka bir 

kişinin (varlık, 

herhangibir eşya, 

yetişkin,siyasetçi, 

başkan, öğretmen vs.) 

ağzından yazabilir.  

• Amaçları 

doğrultusunda 

metinlerini birinci kişi 

(kahraman bakış açılı) 

ağzından yazabilir.  

• Amaçları 

dorultusunda, üçüncü 

kişi ağzından (hakim 

bakış açılı) 

oluşturabilir.  

Yazar olarak kimlik 

oluşturur.  

• Amaçları 

doğrultusunda 

metinlerini başka bir 

kişinin (varlık, 

herhangibir eşya, 

yetişkin,siyasetçi, 

başkan, öğretmen vs.) 

ağzından yazabilir.  

• Amaçları 

doğrultusunda 

metinlerini birinci kişi 

(kahraman bakış açılı) 

ağzından yazabilir.  

• Amaçları 

dorultusunda, üçüncü 

kişi ağzından (hakim 

bakış açılı) 

oluşturabilir.  

Yazar olarak kimlik 

oluşturur.  

• Amaçları 

doğrultusunda 

metinlerini başka bir 

kişinin (varlık, 

herhangibir eşya, 

yetişkin,siyasetçi, 

başkan, öğretmen 

vs.) ağzından 

yazabilir.  

• Amaçları 

doğrultusunda 

metinlerini birinci 

kişi (kahraman bakış 

açılı) ağzından 

yazabilir.  

• Amaçları 

dorultusunda, 

üçüncü kişi 

ağzından (hakim 

bakış açılı) 

oluşturabilir.  

Yazar olarak kimlik 

oluşturur.  

• Amaçları 

doğrultusunda 

metinlerini başka bir 

kişinin (varlık, 

herhangibir eşya, 

yetişkin,siyasetçi, 

başkan, öğretmen 

vs.) ağzından 

yazabilir.  

• Amaçları 

doğrultusunda 

metinlerini birinci 

kişi (kahraman bakış 

açılı) ağzından 

yazabilir.  

• Amaçları 

dorultusunda, 

üçüncü kişi 

ağzından (hakim 

bakış açılı) 

oluşturabilir.  

İkna edici anlatımda 

hedef kitlenin 

metindeki önemini 

bilir.  

• Hitap ettiği hedef 

kitleyi analiz eder.  

• Hedef kitlenin 

kendisiyle aynı fikirde 

mi, karşıt görüşte mi 

yoksa nötr mü 

olduğunu tespit eder.  

• Hedef kitleye uygun 

bir üslup ile yazısını 

oluşturur (Örnek: sınıf 

arkadaşları için metin 

yazdığında samimi bir 

üslup kullanırken okul 

müdürü için metin 

yazdığında resmi bir 

üslup kullanır.). 

İkna edici anlatımda 

hedef kitlenin 

metindeki önemini 

bilir.  

• Hitap ettiği hedef 

kitleyi analiz eder.  

• Hedef kitlenin 

kendisiyle aynı fikirde 

mi, karşıt görüşte mi 

yoksa nötr mü 

olduğunu tespit eder.  

• Hedef kitlenin 

endişelerini ve 

kendisinin fikirlerine 

karşıt olabilecek 

görüşlerini öngörür. 

• Hedef kitleye uygun 

bir üslup ile yazısını 

oluşturur (Örnek: sınıf 

arkadaşları için metin 

yazdığında samimi bir 

üslup kullanırken okul 

müdürü için metin 

yazdığında resmi bir 

üslup kullanır.). 

İkna edici anlatımda 

hedef kitlenin 

metindeki önemini 

bilir.  

• Hitap ettiği hedef 

kitleyi analiz eder.  

• Hedef kitlenin 

kendisiyle aynı 

fikirde mi, karşıt 

görüşte mi yoksa nötr 

mü olduğunu tespit 

eder.  

• Hedef kitlenin 

endişelerini ve 

kendisinin fikirlerine 

karşıt olabilecek 

görüşlerini öngörür. 

• Hedef kitleye uygun 

bir üslup ile yazısını 

oluşturur (Örnek: 

sınıf arkadaşları için 

metin yazdığında 

samimi bir üslup 

kullanırken okul 

müdürü için metin 

yazdığında resmi bir 

üslup kullanır.). 

İkna edici anlatımda 

hedef kitlenin 

metindeki önemini 

bilir.  

• Hitap ettiği hedef 

kitleyi analiz eder.  

• Hedef kitlenin 

kendisiyle aynı 

fikirde mi, karşıt 

görüşte mi yoksa 

nötr mü olduğunu 

tespit eder.  

• Hedef kitlenin 

endişelerini ve 

kendisinin 

fikirlerine karşıt 

olabilecek 

görüşlerini öngörür. 

• Hedef kitleye uygun 

bir üslup ile yazısını 

oluşturur (Örnek: 

sınıf arkadaşları için 

metin yazdığında 

samimi bir üslup 

kullanırken okul 

müdürü için metin 

yazdığında resmi 

bir üslup kullanır.). 
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Yazma Sırası Yazma Sırası Yazma Sırası Yazma Sırası 

Tezini destekleyen 

görüşler oluşturur.  

• Yazma öncesinde 

konu ile ilgili 

belirlediği bakış 

açısını destekleyen 

ana nedenler bulur. 

• Ana nedenlerin tezle 

olan ilgisini 

gerekçelendirir.  

Tezini destekleyen 

görüşler oluşturur.  

• Yazma öncesinde 

konu ile ilgili 

belirlediği bakış 

açısını destekleyen 

ana nedenler bulur. 

• Ana nedenlerin tezle 

olan ilgisini 

gerekçelendirir. 

Tezini destekleyen 

görüşler oluşturur.  

• Yazma öncesinde 

konu ile ilgili 

belirlediği bakış 

açısını destekleyen 

ana nedenler bulur. 

• Ana nedenlerin tezle 

olan ilgisini 

gerekçelendirir.  

Tezini destekleyen 

görüşler oluşturur.  

• Yazma öncesinde 

konu ile ilgili 

belirlediği bakış 

açısını destekleyen 

ana nedenler bulur. 

• Ana nedenlerin 

tezle olan ilgisini 

gerekçelendirir.  

Tezine karşı olan 

görüşleri fark eder.  

• Bir konunun iki taraflı 

olduğunu bilir.  

Tezine karşı olan 

görüşleri fark eder.  

• Bir konunun iki taraflı 

olduğunu bilir.  

• Karşı görüşleri tahmin 

etmeye çalışır. 

• Karşı görüşlere 

okuyucunun soğukluk 

duymasını sağlar.  

Tezine karşı olan 

görüşleri fark eder.  

•  Bir konunun iki 

taraflı olduğunu bilir.  

•  Karşı görüşleri 

tahmin etmeye çalışır. 

• Karşı görüşlere 

okuyucunun soğukluk 

duymasını sağlar.  

•  Karşı görüşlerin zayıf 

yönlerini ortaya koyar 

ve çürütür. 

Tezine karşı olan 

görüşleri fark eder.  

•  Bir konunun iki 

taraflı olduğunu bilir.  

•  Karşı görüşleri 

tahmin etmeye çalışır. 

• Karşı görüşlere 

okuyucunun soğukluk 

duymasını sağlar.  

•  Karşı görüşlerin zayıf 

yönlerini ortaya koyar 

ve çürütür. 

Dil ve anlatımı uygun 

kullanır.  

• Okuyucunun dikkatini 

çekecek çarpıcı 

ifadeler kullanır.  

• Uyumla birleştirilmiş 

paragraflar yazar 

(Pragraf içinde ve 

paragraflar arasında 

mantıksal ve nedensel 

olarak tutarlı bir 

anlatım olmalıdır.).  

• Tez, destekleyici 

görüşler, gerekçler ve 

ikna edici teknikler 

arasındaki ilişkileri 

göstermek için geçiş 

ifadelerini etkili 

kullanır.  

• Metnin önemini ve 

okyucuya iletmek için 

gereklilik ifadelerini 

etkili bir şekilde 

kullanır. (Gereklilik 

kipi -malı, -meli, istek 

kipi-a, -e, emir kipi) 

Dil ve anlatımı uygun 

kullanır.  

• Okuyucunun dikkatini 

çekecek çarpıcı 

ifadeler kullanır.  

• Uyumla birleştirilmiş 

paragraflar yazar 

(Pragraf içinde ve 

paragraflar arasında 

mantıksal ve nedensel 

olarak tutarlı bir 

anlatım olmalıdır.).  

• Tez, destekleyici 

görüşler, gerekçler ve 

ikna edici teknikler 

arasındaki ilişkileri 

göstermek için geçiş 

ifadelerini etkili 

kullanır.  

• Metnin önemini ve 

okyucuya iletmek için 

gereklilik ifadelerini 

etkili bir şekilde 

kullanır. (Gereklilik 

kipi -malı, -meli, istek 

kipi-a, -e, emir kipi) 

Dil ve anlatımı uygun 

kullanır.  

• Okuyucunun 

dikkatini çekecek 

çarpıcı ifadeler 

kullanır.  

• Uyumla 

birleştirilmiş 

paragraflar yazar 

(Pragraf içinde ve 

paragraflar arasında 

mantıksal ve 

nedensel olarak 

tutarlı bir anlatım 

olmalıdır.).  

• Tez, destekleyici 

görüşler, gerekçler 

ve ikna edici 

teknikler arasındaki 

ilişkileri göstermek 

için geçiş ifadelerini 

etkili kullanır.  

• Metnin önemini ve 

okyucuya iletmek 

için gereklilik 

ifadelerini etkili bir 

şekilde kullanır. 

(Gereklilik kipi -

malı, -meli, istek 

kipi-a, -e, emir kipi) 

Dil ve anlatımı uygun 

kullanır.  

• Okuyucunun 

dikkatini çekecek 

çarpıcı ifadeler 

kullanır.  

• Uyumla 

birleştirilmiş 

paragraflar yazar 

(Pragraf içinde ve 

paragraflar arasında 

mantıksal ve 

nedensel olarak 

tutarlı bir anlatım 

olmalıdır.).  

• Tez, destekleyici 

görüşler, gerekçler 

ve ikna edici 

teknikler arasındaki 

ilişkileri göstermek 

için geçiş ifadelerini 

etkili kullanır.  

• Metnin önemini ve 

okyucuya iletmek 

için gereklilik 

ifadelerini etkili bir 

şekilde kullanır. 

(Gereklilik kipi -

malı, -meli, istek 

kipi-a, -e, emir kipi) 
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Amaçları 

doğrultusunda 

okuyucunun 

duygularını 

yönlendirir. 

• Hedef kitlenin 

özelliklerine göre 

onların hangi 

duygusuna hitap 

edeceğine belirler. 

Amaçları 

doğrultusunda 

okuyucunun 

duygularını 

yönlendirir. 

• Hedef kitlenin 

özelliklerine göre 

onların hangi 

duygusuna hitap 

edeceğine belirler. 

Amaçları 

doğrultusunda 

okuyucunun 

duygularını 

yönlendirir. 

• Hedef kitlenin 

özelliklerine göre 

onların hangi 

duygusuna hitap 

edeceğine belirler. 

Amaçları 

doğrultusunda 

okuyucunun 

duygularını 

yönlendirir. 

• Hedef kitlenin 

özelliklerine göre 

onların hangi 

duygusuna hitap 

edeceğine belirler. 

Metninin inandırıcı 

olmasını sağlar.  

• Mantıksal, nedensel ve 

kanıtlayıcı olarak 

metnini kurgular. 

• İkna edici teknikler 

(uzman görüşleri, 

sayısal veriler, 

örnekler, tanık 

gösterme/alıntılar, 

yönlendirici /retorik 

sorular, 

karşılaştırmalar, 

anekdotlar (kısa 

hikâye)) kullanarak 

tezini destekler ve 

detaylandırır.  

• Kendinden daha 

yetkin kaynakların 

ikna edici anlatımda 

inandırıcılık etkisini 

bilir.  

 

Metninin inandırıcı 

olmasını sağlar.  

• Konuya yönetilebilir 

sınırlar getirir.  

• İkna edici metnin 

içeriğinin hangi 

sırayla sunulacağını 

bilir.   

• Mantıksal, nedensel 

ve kanıtlayıcı olarak 

metnini kurgular. 

• İkna edici teknikler 

(uzman görüşleri, 

sayısal veriler, 

örnekler, tanık 

gösterme/alıntılar, 

yönlendirici /retorik 

sorular, 

karşılaştırmalar, 

anekdotlar (kısa 

hikâye)) kullanarak 

tezini destekler ve 

detaylandırır.  

• Kendinden daha 

yetkin kaynakların 

inandırıcılık etkisini 

bilir ve metninde bilgi 

kaynaklarına yer verir. 

Metninin inandırıcı 

olmasını sağlar.  

• Konuya yönetilebilir 

sınırlar getirir.  

• İkna edici metnin 

içeriğinin hangi 

sırayla sunulacağını 

bilir.   

• Mantıksal, nedensel 

ve kanıtlayıcı olarak 

metnini kurgular. 

• İkna edici teknikler 

(uzman görüşleri, 

sayısal veriler, 

örnekler, tanık 

gösterme/alıntılar, 

yönlendirici /retorik 

sorular, 

karşılaştırmalar, 

anekdotlar (kısa 

hikâye)) kullanarak 

tezini destekler ve 

detaylandırır.  

• Kendinden daha 

yetkin kaynakların 

inandırıcılık etkisini 

bilir ve metninde 

bilgi kaynaklarına 

yer verir. 

Metninin inandırıcı 

olmasını sağlar.  

• Konuya yönetilebilir 

sınırlar getirir.  

• İkna edici metnin 

içeriğinin hangi 

sırayla sunulacağını 

bilir.   

• Mantıksal, nedensel 

ve kanıtlayıcı olarak 

metnini kurgular. 

• İkna edici teknikler 

(uzman görüşleri, 

sayısal veriler, 

örnekler, tanık 

gösterme/alıntılar, 

yönlendirici /retorik 

sorular, 

karşılaştırmalar, 

anekdotlar (kısa 

hikâye)) kullanarak 

tezini destekler ve 

detaylandırır.  

• Kendinden daha 

yetkin 

kaynakların 

inandırıcılık 

etkisini bilir ve 

metninde bilgi 

kaynaklarına yer 

verir. 

 

Yazım ve noktalamayı 

doğru kullanır.  

• Yazılı anlatımda 

yazım ve 

noktalamanın anlama 

etkisini bilir. 

• Metininde yazım ve 

noktalama kurallarını 

doğru kullanır.  

Yazım ve noktalamayı 

doğru kullanır.  

• Yazılı anlatımda 

yazım ve 

noktalamanın anlama 

etkisini bilir. 

• Metininde yazım ve 

noktalama kurallarını 

doğru kullanır.  

Yazım ve 

noktalamayı doğru 

kullanır.  

• Yazılı anlatımda 

yazım ve 

noktalamanın 

anlama etkisini bilir. 

• Metininde yazım ve 

noktalama 

kurallarını doğru 

kullanır.  

Yazım ve 

noktalamayı doğru 

kullanır.  

• Yazılı anlatımda 

yazım ve 

noktalamanın 

anlama etkisini bilir. 

• Metininde yazım ve 

noktalama 

kurallarını doğru 

kullanır.  
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Yazısı için etkili bir 

metin yapısı oluşturur.  

• Amacını yansıtan 

slogan şeklinde çarpıcı 

bir başlık yazar.  

• Tezini okura sunan 

etkileyici bir giriş 

paragrafı yazar 

(sıradışı bilgiler, alıntı 

bir söz vs. ).  

• Yazısının gelişme 

bölümünde savunduğu 

tez ile ilgili her bir 

destekleyici görüş için 

bir paragraf oluşturur.  

• Sunulan tezi ve metnin 

ana hatlarını özetleyen 

ve destekleyen bir 

sonuç bölümü yazar.  

• Sonuç bölümünde 

okuyucuya harekete 

geçme teze destek 

verme çağrısı yapar.  

• Sonuç bölümünde 

tutarlı kararlar veya 

çözüm(ler) sunar.   

Yazısı için etkili bir 

metin yapısı oluşturur.  

• Amacını yansıtan 

slogan şeklinde 

çarpıcı bir başlık 

yazar.  

• Tezini okura sunan 

etkileyici bir giriş 

paragrafı yazar 

(sıradışı bilgiler, alıntı 

bir söz vs. ).  

• Yazısının gelişme 

bölümünde savunduğu 

tez ile ilgili her bir 

destekleyici görüş için 

bir paragraf oluşturur.  

• Sunulan destekleyici 

görüşler ile 

gerekçeleri özetleyen 

ve destekleyen bir 

sonuç bölümü yazar.  

• Sonuç bölümünde 

okuyucuya harekete 

geçme teze destek 

verme çağrısı yapar.  

• Sonuç bölümünde 

tutarlı kararlar veya 

çözüm(ler) sunar.   

Yazısı için etkili bir 

metin yapısı 

oluşturur.  

• Amacını yansıtan 

slogan şeklinde 

çarpıcı bir başlık 

yazar.  

• Tezini okura sunan 

etkileyici bir giriş 

paragrafı yazar 

(sıradışı bilgiler, 

alıntı bir söz vs. ).  

• Yazısının gelişme 

bölümünde 

savunduğu tez ile 

ilgili her bir 

destekleyici görüş 

için bir paragraf 

oluşturur.  

• Sunulan destekleyici 

görüşler ile 

gerekçeleri 

özetleyen ve 

destekleyen bir 

sonuç bölümü yazar.  

• Sonuç bölümünde 

okuyucuya harekete 

geçme teze destek 

verme çağrısı yapar.  

• Sonuç bölümünde 

tutarlı kararlar veya 

çözüm(ler) sunar.   

Yazısı için etkili bir 

metin yapısı 

oluşturur.  

• Amacını yansıtan 

slogan şeklinde 

çarpıcı bir başlık 

yazar.  

• Tezini okura sunan 

etkileyici bir giriş 

paragrafı yazar 

(sıradışı bilgiler, 

alıntı bir söz vs. ).  

• Yazısının gelişme 

bölümünde 

savunduğu tez ile 

ilgili her bir 

destekleyici görüş 

için bir paragraf 

oluşturur.  

• Sunulan destekleyici 

görüşler ile 

gerekçeleri 

özetleyen ve 

destekleyen bir 

sonuç bölümü yazar.  

• Sonuç bölümünde 

okuyucuya harekete 

geçme teze destek 

verme çağrısı yapar.  

• Sonuç bölümünde 

tutarlı kararlar veya 

çözüm(ler) sunar.  
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Yazma Sonrası Yazma Sonrası Yazma Sonrası Yazma Sonrası 

 

Yazma sonrası 

aşamada metnini ikna 

edici yazma ölçütlerine 

göre değerlendirir ve 

düzenler.  

• Oluşturduğu metin 

için tekrarlı okumalar 

yapar, her bir okuma 

için farklı bir kontrol 

noktası oluşturur. 

(Örneğin ilk okuma 

yazım noktalama 

kontrolü, ikinci okuma 

metne ikna edici 

teknikler ekleme vb.)  

• Hedef kitleyi dikkate 

alarak, gerekirse 

yazma amacını 

yeniden ifade eder. 

 

Yazma sonrası 

aşamada metnini ikna 

edici yazma ölçütlerine 

göre değerlendirir ve 

düzenler.  

• Oluşturduğu metin 

için tekrarlı okumalar 

yapar, her bir okuma 

için farklı bir kontrol 

noktası oluşturur. 

(Örneğin ilk okuma 

yazım noktalama 

kontrolü, ikinci 

okuma metne ikna 

edici teknikler ekleme 

vb.)  

• Hedef kitleyi dikkate 

alarak, gerekirse 

yazma amacını 

yeniden ifade eder. 

• Kendi ikna edici 

metinini eleştirir.  

• Metin hakkında 

eleştirilerini öğrenci 

günlüğüne kaydeder 

ve bir sonraki metnini 

oluştururken bunu 

dikkate alır. 

 

 

Yazma sonrası 

aşamada metnini 

ikna edici yazma 

ölçütlerine göre 

değerlendirir ve 

düzenler.  

• Oluşturduğu metin 

için tekrarlı 

okumalar yapar, her 

bir okuma için farklı 

bir kontrol noktası 

oluşturur. (Örneğin 

ilk okuma yazım 

noktalama kontrolü, 

ikinci okuma metne 

ikna edici teknikler 

ekleme vb.)  

• Akranlarının 

oluşturduğu ikna 

edici metinleri 

inceler ve eleştirir.  

• Hedef kitleyi 

dikkate alarak, 

gerekirse yazma 

amacını yeniden 

ifade eder. 

• Oluşturduğu metin 

hakkında 

eleştirilerini öğrenci 

günlüğüne kaydeder 

ve bir sonraki 

metnini oluştururken 

bunu dikkate alır. 

Yazma sonrası 

aşamada metnini 

ikna edici yazma 

ölçütlerine göre 

değerlendirir ve 

düzenler.  

• Oluşturduğu metin 

için tekrarlı 

okumalar yapar, her 

bir okuma için farklı 

bir kontrol noktası 

oluşturur. (Örneğin 

ilk okuma yazım 

noktalama kontrolü, 

ikinci okuma metne 

ikna edici teknikler 

ekleme vb.)  

• Akranlarının 

oluşturduğu ikna 

edici metinleri 

inceler ve eleştirir.  

• Hedef kitleyi 

dikkate alarak, 

gerekirse yazma 

amacını yeniden 

ifade eder. 

• Oluşturduğu metin 

hakkında 

eleştirilerini öğrenci 

günlüğüne kaydeder 

ve bir sonraki 

metnini oluştururken 

bunu dikkate alır. 
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EKLER 

1. Ek: İkna Edici Metinleri Değerlendirmek için Rubrik 

 

 

 

↓  Performans Düzeyleri  ↓ 

 

Bölümler 

(Boyutlar) 

↓ 

Maddeler 

(Alt 

boyutlar) 

↓ 

4 Puan 

(Çok İyi) 

3 Puan 

(İyi) 

2 Puan 

(Geliştirilmeli) 

1 Puan 

(Yetersiz) 

1
. 

Ö
R

G
Ü

 

1
.1

.B
aş

lı
k
 

Başlık, savunulan tez 

ile bütünüyle uyumlu, 

dikkat çekici ve 
çarpıcıdır.  

Başlık, savunulan tez 

ile kısmen uyumlu ve 

dikkat çekicidir.  

Başlık, savunulan tez 

ile uyumsuz veya 

üstünkörüdür.  

Başlık yoktur.  

1
.2

. 
G

ir
iş

  

İlgi çekici, dikkat 
uyandırıcı bir giriş 

paragrafı 

oluşturulmuştur.  

Kısmen ilgi çekici bir 
giriş paragrafı 

oluşturulmuştur.  

Basit, gelişigüzel bir 
giriş paragrafı 

oluşturulmuştur.  

Giriş paragrafı yoktur.  

1
.3

. 
G

el
iş

m
e 

Her bir fikrin ayrı bir 

paragrafta işlendiği, en 
az üç tutarlı ve sağlam 

gelişme paragrafı 

oluşturulmuştur.  

Her bir fikrin ayrı bir 

paragrafta işlendiği iki 
tutarlı ve sağlam 

gelişme paragrafı 

oluşturulmuştur.   

Fikirlerin sınırları 

dikkate alınmaksızın 
gelişigüzel gelişme 

paragrafı/paragrafları 

oluşturulmuştur.  

Gelişme paragrafı 

yoktur.  

1
.4

. 
S

o
n

u
ç 

 

 

Okuyucuya, tutarlı 
çözümler sunan ayrı 

bir sonuç paragrafı 

vardır.  

Okuyucuya, kısmen 
tutarlı çözümler sunan 

ayrı bir sonuç paragrafı 

vardır.  

Okuyucuya, 
gelişigüzel ve basit 

çözümler sunan ayrı 

bir sonuç paragrafı 
vardır.  

 

Sonuç paragrafı yoktur.  

2
.K

U
R

G
U

 

2
.1

. 
T

ez
  

(A
m

aç
) 

Savunulan tez, açık ve 

net bir şekilde 
tanıtılmıştır. 

Savunulan tez, kısmen 

tanıtılmıştır.  

Savunulan tez, 

üstünkörü veya basit 
şekilde tanıtılmıştır.  

Savunulan tez, anlaşılır 

düzeyde değildir veya 
yoktur.  

2
.2

. 
D

es
te

k
le

y
ic

i 

G
ö

rü
şl

er
 

Savunulan tezi 

destekleyen en az üç 

görüş vardır.  

Savunulan tezi 

destekleyen iki görüş 

vardır.  

Savunulan tezi 

destekleyen bir görüş 

vardır. 

Savunulan tezi 

destekleyen görüş 

yoktur. 

2
.3

. 
K

ar
şı

 

G
ö

rü
şl

er
 

Karşı görüşlere açıkça 
yer verilmiş ve 

bunların zayıflıkları 

vurgulanarak 
çürütülmüştür.  

 

Karşı görüşlere kısmen 
yer verilmiş ve 

bunların zayıflıkları 

vurgulanmıştır.  

Karşı görüşlere 
üstünkörü veya basit 

biçimde yer 

verilmiştir.  

Karşı görüşlere yer 
verilmemiştir.  
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2
.4

. 
D

u
y

g
u

sa
l 

Y
ö

n
le

n
d
ir

m
e*

  

Okuyucunun 

duygularına etkili bir 

şekilde hitap edilerek 
okuyucu metnin içine 

dâhil edilmiştir.  

Okuyucunun 

duygularına kısmen 

hitap edilerek okuyucu 
metnin içine kısmen 

dâhil edilmiştir.  

Okuyucunun 

duygularına belirsiz 

ve basit bir şekilde 
hitap edilerek 

okuyucu metnin içine 

sınırlı olarak dâhil 
edilmiştir.  

Okuyucunun duygularına 

hitap edilmemiştir.  

 

*Örnek: (Endişe duygusu) Milliyet gazetesinin “Dişi çürüten dokuz hata!” başlıklı haberinde, süt 
içmenin dişte kalsiyum oluşumunu artırdığı, süt içmeyenlerde diş çürümelerinin daha hızlı gerçekleştiği 

ifade edilmektedir. 

 

2
.5

. 
T

ek
ra

r 

Savunulan tez farklı 
ifadelerle tekrar 

edilerek 
vurgulanmıştır.  

 

Savunulan tez kısmen 
farklı ifadelerle tekrar 

edilerek 
vurgulanmıştır.  

Savunulan tez 
üstünkörü ve karışık 

olarak tekrar edildiği 
için 

vurgulanmamıştır.   

Savunulan tez tekrar 
edilmemiştir.  

2
.6

. 
Ç

ağ
rı

 

Bitişte, savunulan teze 
destek verme ve 

harekete geçme çağrısı 

yapılmıştır.  

Bitişte, savunulan teze 
destek verme ve 

harekete geçme çağrısı 

kısmen yapılmıştır.  

Bitişte, savunulan 
teze destek verme ve 

harekete geçme 

çağrısı basit ve 
gelişigüzel bir şekilde 

yapılmıştır.  

 

Bitişte, savunulan teze 
destek verme ve harekete 

geçme çağrısı 

yapılmamıştır.  

3
. 

İN
A

N
D

IR
IC

IL
IK

 

3
.1

. 
K

ay
n

ak
*
 

Alıntılar güvenilir 
kaynaklardan seçilmiş 

ve kaynaklar 

belirtilmiştir.  

Alıntılar kısmen 
güvenilir kaynaklardan 

seçilmiş ve kaynaklar 

belirtilmiştir.  

Alıntılar güvenirliği 
olamayan 

kaynaklardan 

seçilmiş ve kaynaklar 
belirtilmiştir. 

Alıntıların kaynakları 
belirtilmemiştir. 

 

*Örnek: Türkiye 

İstatistik Kurumunun 

2013 verilerine göre 
Türkiye nüfusunun 

2023 yılında 

84.247.088 kişi olması 
beklenmektedir. 

 

(Resmî ve bilimsel 
kaynaklar) 

*Örnek: Haber Türk 

gazetesinin bir 

haberine göre Türkiye 
nüfusunun 2023 yılında 

84.247.088 kişi olması 

beklenmektedir. 
(Kurumsallığı ve 

güvenilirliği yüksek 

elektronik veya basılı 
kitle iletişim araçları) 

 

*Örnek: Bilgicik.com 

web sitesinin 

haberine göre 
Türkiye’nin nüfusu 

2023 yılında 

84.247.088 olacaktır. 
 

 

(Alelade internet ve 
haber siteleri) 

 

 

*Örnek: Türkiye 

nüfusunun 2023 yılında 

84.247.088 kişi olması 
beklenmektedir. 

3
.2

. 
G

er
ek

çe
le

n
d
ir

m
e 

Destekleyici görüşler 

tam ve doğru olarak 

gerekçelendirilmiştir.  

Destekleyici görüşler 

kısmen 

gerekçelendirilmiştir. 

Destekleyici 

görüşlerin bir bölümü 

zayıf bir biçimde 
gerekçelendirilmiştir.  

Destekleyici görüşler 

gerekçelendirilmemiştir.  

3
.3

. 
D

et
ay

la
n

d
ır

m
a*

  

Etkili biçimde 

kullanılmış en az üç 

ikna edici teknik 
vardır.  

Etkili biçimde 

kullanılmış iki ve 

altında ikna edici 
teknik vardır.  

İkna edici teknikler 

belirsiz ve birbirini 

tekrar edecek şekilde 
kullanılmıştır.   

İkna edici teknik yoktur.  

 

* (İkna edici teknikler) Uzman görüşleri, sayısal veriler, örnekler, tanık gösterme/alıntılar, yönlendirici 
/retorik sorular, karşılaştırmalar, anekdotlar (kısa hikâye) 
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4
. 

A
N

L
A

T
IM

 

4
.1

. 
G

eç
iş

 İ
fa

d
el

er
i*

 

Geçiş ifadeleri etkili, 

uyumlu ve doğru 

kullanılmıştır. 

Geçiş ifadeleri kısmen 

doğru kullanılmıştır.  

Geçiş ifadeleri 

belirsiz ve gelişigüzel 

kullanılmıştır.  

Geçiş ifadeleri yoktur. 

*Daha önce belirtilen bir fikri yeniden ifade etmek (böylece, bu sayede, bu şekilde, buradan 

hareketle…), karşıtlığı belirtmek /düşüncenin yönünü değiştirmek (aksine, ama, tam tersi…), neden-
sonuç, amaç-sonuç vs. ilişkisini göstermek (bu yüzden, bundan dolayı, bu sebeple, bu amaçla…), sonuca 

bağlamak (kısaca, özetle, sonuç olarak…), yeni bir fikre geçmek (bunun yanında, yanı sıra, ayrıca, 

ilaveten…). 
 

4
.2

. 
G

er
ek

li
li

k
 

if
ad

el
er

i 

Gereklilik ifadeleri, 

etkili bir şekilde 
kullanılmıştır. 

(Gereklilik kipi -malı, 

-meli, istek kipi-a, -e, 
emir kipi) 

 

Gereklilik ifadeleri, 

kısmen etkili bir 
şekilde kullanılmıştır.  

 

Gereklilik ifadeleri, 

sınırlı bir şekilde 
kullanılmıştır.  

Gereklilik ifadeleri 

kullanılmamıştır.  

 

5
.1

. 
Y

az
ım

*
 

Sözcüklerin tamamı 

doğru yazılmıştır.  

Sözcüklerin yazımında, 

en fazla üç yanlış 

vardır.  

Sözcüklerin 

yazımında, dört veya 

beş yanlış vardır.  

Sözcüklerin yazımında, 

altı ve üzerinde yanlış 

vardır.  

5
. 

D
IŞ

 Y
A

P
I 

*Metin içinde, aynı kelime, farklı yerlerde yanlış yazılmışsa bir yanlış olarak değerlendirilecektir. 

Örnek: Yanlız (yalnız) kaldı. Yanlızlık (yalnızlık) zordu. (1 yanlış) 

5
.2

. 
N

o
k

ta
la

m
a 

Noktalama 

işaretlerinin tamamı 

doğru kullanılmıştır.  

Noktalama işaretlerinin 

kullanımında, en fazla 

üç yanlış vardır.  

Noktalama 

işaretlerinin 

kullanımında, dört 
veya beş yanlış 

vardır.  

Noktalama işaretlerinin 

kullanımında, altı ve 

üzerinde yanlış vardır. 
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2. Ek: Öz Değerlendirme Formu  

İKNA EDİCİ METİN İÇİN ÖZ 

DEĞERLENDİRME FORMU 

    

 KESİNLİKLE 

EVET 

 

4 puan 

EVET 

 

3 puan 

KISMEN 

 

2 puan 

HAYIR 

 

1 puan 

ÖRGÜ     

Metnimin başlığı dikkat çekici mi?     

Metnimin ayrı ve ilgi çekici bir giriş paragrafı var 

mı? 
    

Her bir destekleyici görüşümü ayrı bir gelişme 

paragrafı olarak ele aldım mı? 
    

Metnimin tutarlı çözümler sunan ayrı bir sonuç 

paragrafı var mı?  
    

KURGU     

Konuyla ilgili fikrimi açık bir şekilde belirttim mi?     

Savunduğum fikri destekleyen görüşler (ana 

nedenler) oluşturdum mu? 
    

Savunduğum fikre karşı olan görüşleri ele alıp 

onların zayıf noktalarını vurgulayarak çürüttüm mü?   
    

Okuyucunun duygularına hitap ettim mi?     

Savunduğum fikri yazımın sonunda farklı ifadelerle 

tekrar edip vurguladım mı? 
    

Okuyucuya, görüşümü desteklemesi için çağrıda 

bulundum mu? 
    

İNANDIRICILIK     

Savunduğum her bir destekleyici görüş ile ilgili en az 

bir sağlam gerekçe sundum mu? 
    

Destekleyici görüşlerimin ikna ediciliğini artırmak 

için ikna edici teknikleri kullandım mı? 
    

İnandırıcılık için kullandığım alıntıların kaynaklarını 

belirttim mi? 
    

ANLATIM     

Gereklilik ifadeleri kullandım mı?     

Yazının akıcılığı için geçiş ifadelerini kullandım mı?     

YAZIM VE NOKTALAMA     

Sözcüklerin doğru yazımına dikkat ettim mi?     

Noktalama işaretlerini doğru kullandım mı?     
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3. Ek: İkna Edici Metin Taslak Formu 
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4. Ek:  Metin Analizi Kontrol Listesi Örneği 
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5. Ek: Analiz Metinleri  
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Cevaplar: 1. Karşılaştırma 6. Karşı görüş 11. Örnekleme 16. Gerekçelendirme 2.Duygusal yönlendirme 7. Zayıf nokta (çürütme) 

12. Gerekçelendirme 17. Tekrar 3. Savunulan tez 8. Kaynak gösterme 13. Tanık gösterme 18. Çağrı 4. Birinci destekleyici görüş 
9. Sayısal veri kullanma 14. Üçüncü destekleyici görüş 19. Geçiş ifadeleri 5. Gerekçelendirme 10. İkinci destekleyici görüş 15. 

Örnekleme 20. Gereklilik ifadeleri 
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Cevaplar: 1. Karşılaştırma 6. Zayıf nokta (çürütme) 11. Örnekleme 16. Duygusal yönlendirme 2. Savunulan tez 7. Anekdot 
kullanma 12. Sayısal veri 17. Tekrar 3. Birinci destekleyici görüş 8. İkinci destekleyici görüş 13. Gerekçelendirme 18. Çağrı 4. 

Örnekleme 9. Gerekçelendirme 14. Kaynak gösterme 19. Geçiş ifadeleri 5. Karşı görüş 10. Üçüncü destekleyici görüş 15. Retorik 

soru kullanma 20. Gereklilik ifadeleri 
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Cevaplar: 1. Tanık gösterme 2. Savunulan tez 3. Destekleyici görüş 4. Kaynak gösterme 5. Duygusal yönlendirme 6. Destekleyici 

görüş 7. Gerekçelendirme 8. Örnek 9. Gerekçelendirme 10. Tanık gösterme 11. Destekleyici görüş 12. Gerekçelendirme 13. Tanık 
gösterme 14. Retorik soru 15. Karşı görüş 16. Retorik soru 17. Tekrar 18. Çağrı 19. Geçiş ifadeleri 20. Gereklilik ifadeleri 
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6. Ek: İkna Edici Yazma Eğitimi Kitapçığı  

 

 

 

İKNA EDİCİ YAZMA 
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• İkna ne demektir? 

• İkna edici yazma nedir? 

• İkna edici yazmayı öğrenmek niçin 

önemlidir? 

• İkna edici yazmada yazarın kendine 

sorması gereken sorular nelerdir?  

 

 

BİRİNCİ BÖLÜM 

GİRİŞ 
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İKNA NE DEMEKTİR? 

 

Bu tanımlardan hareketle iknayı “ulaşılmak istenen amaçların 

ortaya çıkarılması için gerçekleştirilen bir iletişim biçimi” 

olarak tanımlayabiliriz. İletişimin var olduğu her yerde ikna 

süreci gerçekleşebilir. İkna sürecinin iki yönü bulunmaktadır. 

Bunlar konuşmacı ve dinleyici olabileceği gibi yazar ve okuyucu da olabilir. Oyman, M. 

(2012), İkna edici iletişim. Eskişehir: Anadolu Üniversitesi Yayınları.  

 

 

İKNA EDİCİ YAZMA NEDİR? 

Yazma eylemi genel olarak iki amaç doğrultusunda yapılır. Bunlardan birincisi bilgi 

aktarmak ikincisi ise duygu aktarmaktır. Bilgilendirici metinlerde daha çok bilgi aktarmak 

amaçlanırken hikâye edici metinlerde ve şiirlerde daha çok duygu aktarmak amaçlanır.   

İkna edici metinlerde ise hem bilgi hem de duygu aktarımı yapılabilir.   

İkna edici metinlerde yazar, belli bir amaç doğrultusunda yazısını kurgular. Bir konuda iki 

veya daha fazla bakış açısı sunar ve bunlardan birini okuyucuya tavsiye eder. Tavsiye ettiği 

bakışı açısını okuyucuya kabul ettirmeye çalışır ve insanları harekete geçmeye yönlendirir. 

Böylelikle kendi görüşleri hakkında okuyucunun zihninde olumlu kanaat oluşturur.  

 

İKNA EDİCİ YAZMA 

DinleyiciKonuşmacı

OkurYazar
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İKNA EDİCİ YAZMAYI ÖĞRENMEK NİÇİN 

ÖNEMLİDİR? 

İkna edici metinler günlük yaşantımızın bir parçasıdır. Televizyon, gazete, radyo, internet, 

sosyal medya ve dergiler günlük alış-verişlerimizde ve günlük karar verme süreçlerimizde 

ikna edici metinlerden yararlanır. İkna edici metinlerin nasıl yazıldığını öğrenmek; ikna 

edici dilin kullanıldığı pazarlama metinlerini eleştirebilmenizi sağlar.   

Günlük hayatta ikna edici dil nerelerde ve kimler tarafından 

kullanır? 

• Reklamlar, reklamcılar 

• El ilanları, broşürler, pazarlamacılar  

• Gazeteler, köşe yazıları, gazeteciler 

• Siyasi konuşmalar, siyasetçiler, yöneticiler 

• TV, İnternet (Kitle İletişim Araçları) 
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Bir düşünelim! Metnimizle insanları nasıl 

ikna edebiliriz?  

 

 

 

Etkili bir ikna edici metin yazabilmek için yazar, metnini oluşturmaya başlamadan önce, 

kendine aşağıdaki soruları sormalıdır.  

- Niçin yazacağım?   

 

- Kim olarak yazacağım?  

 

- Kime yazacağım?  

 

- Nasıl yazacağım?  

 

- Yazdıklarımı nasıl düzenleyeceğim? 

 

 1. “Niçin yazacağım?” sorusunun cevabı metninizin amacıdır. Metnin amacı aynı 

zamanda ‘savunulan tez’ demektir. Savunulan tez ile ilgili kitabınızın ikinci bölümünde 

detaylı bilgiler yer almaktadır.  
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Örnek: Reklam  

XXX Diş Macunu Diş Eti Bakımında Uzman  

 

Dişlerinizi fırçalarken sizin de 

dişleriniz kanıyor mu? Onun kanıyordu. 

Bunun bir problem olduğunu bilmiyor, 

doğru diş fırçalamanın bir işareti 

olduğunu düşünüyordu. Ama gerçek 

bunun tam tersiydi.  

Yetersiz ağız bakımı, sağlıksız diş etlerinin sebeplerinden biri olabilir. Plaklar 

temizlenmezse dişlerin etrafına birikerek diş etlerine zarar verebilir. Ve hatta daha ciddi 

sorunlara neden olabilir.  

O, bu yüzden dişini fırçalarken lavaboda her gün fırçasında kan lekesiyle 

karşılaşıyordu. Önlem almadığı için zamanla diş etleri zayıfladı. Ve sonunda dişini kaybetti. 

Bu trajedi önlenebilirdi.  

Plakların geç kalınmadan temizlenmesi, diş eti sağlığını korumada çok önemlidir. 

Diş eti bakımında uzman xxx diş macunu plakların temizlenmesine bu şekilde diş ve diş 

etlerinin korunmasına yardımcı olur. Siz de bu hataya düşmeyin ve xxx diş macununu 

kullanmaya başlayın.   

Reklam metninin kaynağı: https://www.youtube.com/watch?v=erzjvwsE3OY Erişim tarihi 

08.08.2015  

 

Aşağıdaki soruyu bu metne göre cevaplayınız. 

1. Sizce bu reklamın hazırlanma amacı nedir?  

…………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=erzjvwsE3OY
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2. “Kim olarak yazacağım?” sorusunu metin yazmaya başlamadan önce kendinize 

sorun. Metin, birinci şahıs/kişi ağzından yazılabileceği gibi üçüncü şahıs/kişi ağzından da 

yazılabilir. Bunun dışında yazar metindeki bir karekterin veya bir nesnenin ağzından da 

metnini oluşturabiilir. Metne başlamadan önce buna karar vermek ifade biçimine karar 

vermeyi kolaylaştırır.  

Örnekler: 

➢ Ben çikolatalı pastanın en iyi pasta çeşidi olduğunu düşünüyorum. (1. şahıs) 

➢ Çoğu insan çikolatalı pastanın en iyi pasta çeşidi olduğunu düşünür. (3. şahıs)  

➢ İçine kitap doldurulan bir okul çantası olarak konuşmak istiyorum. (Bir nesnenin 

ağzından) 

  

Örnek: Metin 

Bugün, içimden geçenleri siz insanlarla paylaşmak istiyorum. Her ne kadar insanlar bizi 

değersiz olarak görseler de bizi araba camından dışarıya fırlatıp atmaları hiç hoş değil. 

Attıkları zaman saatte en az 80 km hızla esen rüzgâr bizi oradan oraya savurur, defalarca 

yere çarpıp çarpıp tekrar havalandırır. Havada savrulup dururken bazen otomobillerin ön 

camlarına takılıp kazalara neden oluruz. İnsanların bizimle ilgili yaptığı bir diğer hata da 

bizi küçük bebeklerinin olduğu bebek koltuklarına bırakmalarıdır. Beni yanlış anlamayın, 

biz bebekleri severiz. Ancak onlar bazen bizi kafasına geçirirler veya ağızlarına tıkıştırırlar 

ve boğulurlar. Bu yüzden lütfen bizi atarken dikkatli olun. Bizi araç camlarından fırlatmayın 

veya bebeklere vermeyin. Biz insanları severiz ve kesinlikle onlara zarar vermek istemeyiz.  

Metnin kaynağı: Writer’s Choice Grammar and Composition Grade 8 (2005). ABD: Glencoe McGraw-Hill            

 

Aşağıdaki soruları bu metne göre cevaplayınız. 

1. Yazar bu metni niçin yazmıştır?  

............................................................................................................................................... 

 

2. Sizce bu metin kimin / neyin ağzından yazılmış olabilir? 

………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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3. “Kime yazacağım?” sorusunun cevabı hitap ettiğiniz kişilerdir. Hedef kitlenizi 

tanıdığınızda yazının içeriğine neleri alıp neleri almayacağınıza karar vermeniz kolay olur. 

Başarılı bir ikna edici metin belli ilgileri olan özel bir hedef kitleye yazılır. Ayrıca ikna edici 

yazılarda hedef kitleye göre resmî ya da resmî olmayan bir anlatım kullanılır. İzleyeni ikna 

etme amaçlı olarak hazırlanan reklamlarda hedef kitle son derece önemlidir. Reklamlar, 

insanların hepsini hedeflemez ve belirli gruplara yönelik yapılır. Reklam yazarları çeşitli 

anketler yardımıyla pazarlayacağı ürünleri alabilecek insanlar hakkında bilgi edinir. Bu 

bilgiler o insanların ihtiyaçları, arzuları ve nasıl para harcadıklarını gösterir. Reklamlarda 

da bu bilgiler kullanılarak hedef kitlenin karar verme süreci etkilenmeye çalışılır.  

 

Örnek: Reklamlar izletilir ve hedef kitlesi buldurulur 

• Reklamın kaynağı: https://www.youtube.com/watch?v=De6MRy4JvpM Erişim 

tarihi 08.08.2015 çikolata reklamı  

• Reklamın kaynağı: https://www.youtube.com/watch?v=XDjhb1oU9R8 Erişim 

tarihi 08.08.2015 tıraş köpüğü reklamı 

• Reklamın kaynağı: https://www.youtube.com/watch?v=BcsXozlDAMw Erişim 

tarihi 08.08.2015 sıvı deterjan reklamı  

 

 

Örnek: Metin 

Cep Zehri 

Araştırmalar Türkiye’nin %90’nının cep telefonu 

kullandığını gösteriyor. Kullanıcıların çoğu öğrenciler ve 

gençler. Hatta bu öğrencilerden bazıları iki tane telefon 

kullanıyor.  %10’luk telefon kullanmayan bölümün ise %5’i 

telefon kullanmak istiyor fakat maddi sıkıntılardan dolayı 

kullanamıyor. Bu durum, kullanamayanlar için dezavantaj 

gibi görünmesine rağmen aslında bir avantaj. Çünkü cep telefonunun zararlarından 

farkında olmadan korunmuş oluyorlar.  

Okula telefon ile gelen arkadaşlarım, sürekli telefonla uğraştıkları için dersi 

dinlemiyorlar, daha doğrusu dinleyemiyorlar. Üstelik sadece telefonla birebir uğraştıkları 

zaman da değil. Eğer telefon yanlarındaysa açıp bakmasalar bile akılları telefonda 

https://www.youtube.com/watch?v=De6MRy4JvpM
https://www.youtube.com/watch?v=XDjhb1oU9R8
https://www.youtube.com/watch?v=BcsXozlDAMw
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kaldığından derse odaklanamıyorlar. Hatta etrafındaki arkadaşlarının da dikkatini çekip 

onların da dersten kopmasına neden oluyorlar. Hâliyle hep zayıf notlar alıyorlar ve 

başarısız oluyorlar. Bu tip öğrencileri tehdit eden bir diğer şey ise ‘bağımlılık’. Çünkü onlar 

telefonla oynadıkça daha çok oynamak istiyorlar. İstedikçe de bağımlılık oluşuyor. Bağımlı 

olan öğrenciler çevresiyle doğru düzgün iletişim kuramıyor, arkadaşlık bağları zayıflıyor. 

Zamanla facebook arkadaşları artarken gerçek arkadaşları azalıyor.  

Sonuç olarak cep telefonu kullanımı konusunda biz öğrencilere çok ciddi görevler 

düşüyor. Mecbur kalmadıkça okulda telefon kullanmamayı öğrenmezsek gerçek hayattan 

kopup sanal bir dünyada sıkışıp kalacağımızı bilmemiz gerekiyor.   

Kübra Şenateş (pilot uygulamadan)  

 

Aşağıdaki soruları bu metne göre cevaplayınız. 

 

1. Yazar bu metni niçin yazmıştır?  

………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

2. Sizce bu metinde hedef kitle kimdir? 

………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Ödev 

▪ Televizyon izlerken, gazete veya dersi okurken etkileyici 

bulduğunuz beş reklam seçin.   

▪ TV’den izlediyseniz reklam metnini defterinize yazın.  

▪ Onun hedef kitlesini ve amacını tespit edip yanına yazın.   
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4. “Nasıl yazacağım?” sorusunun cevabı kitabınızın ikinci ve üçüncü bölümde detaylı 

olarak anlatılmışır.  

 

5. “Yazdıklarımı nasıl düzenleyeceğim?” 

Yazı taslağınızı oluşturduktan sonraki aşamada metni düzenlemek için çeşitli yollar vardır.  

Bunlardan ilki yazarın okumalar yaparak metnini yeniden düzenlemesidir. Her bir 

okuma için farklı bir odak noktası (amaç) belirlenmelidir. Örneğin ilk okumada anlaşılırlığı 

artırma,  ikinci okumada ikna ediciliği artırma, üçüncü okumada yazım ve noktalamayı 

düzeltme gibi…  

Eğer metin yazma, ev ödevi olarak verildiyse  “ikna edici metin” yazıldıktan sonra 

bir iki gün kenara bırakılmalı daha sonra tekrar dönüş yapılmalıdır. Ödevinize birkaç gün 

önceden başlarsanız çalışmanıza gözden geçirmek için şans vermiş olursunuz. Bir süre ara 

vermek, yazara taze bir bakış açısı kazandırır. Bazen en iyi fikirler gözden geçirme sırasında 

aklınıza gelir.  

Metni düzenlemenin bir diğer yolu akran değerlendirmesi yaptırmaktır. Sınıf 

arkadaşınızdan çalışmanızda herhangi bir problem olup olmadığını kontrol etmesini 

isteyebilirsiniz.  

Düzenleme için en etkili yollardan biri ise öz değerlendirme yapmaktır. İkna edici 

metin için hazırlanmış bir öz değerlendirme formunu doldurmak metninizdeki eksik 

noktaları görme konusunda size yardımcı olur. 

 

 

 

  

 



347 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Savunulan Tez 

• Savunulan Tez 

• Destekleyici Görüşler 

• Karşı Görüşler 

• Gerekçelendirme 

• Duygusal Yönlendirme 

• Tekrar  

• Çağrı 

 

İKİNCİ BÖLÜM 
 

İKNA EDİCİ METNİN ÖGELERİ 
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1. SAVUNULAN TEZ   

Öncelikle ikna edici bir metin yazabilmek için bir görüşünüz olmalıdır. İkna edici metinde 

buna ‘savunulan tez’ denir. Görüşünüz sizin amacınızdır. Savunduğunuz tez aynı zamanda 

“Niçin yazacağım?” sorusunun da cevabıdır. Metninizde savunulan tezi bir cümle olarak 

yazmanız gerekir. Daha sonra bu cümleyi içeren bir paragraf oluşturmalısınız.  

Bir konudaki farklı bakış açılarını ortaya koymak! 

Bir konuya iki veya daha fazla bakış açısıyla yaklaşılabilir. Metin oluşturulmaya 

başlanmadan önce bir konuya ait en az iki bakış açısı ortaya konulmalıdır. Ancak konunun 

farklı yönlerini ortaya koyabilmek için araştırma yapmanız gerekir. Araştırma, ikna edici 

yazıda çok önemlidir.  Konuyla ilgili okumalar yapmalı, gözlemlerde bulunmalı, internetten 

araştırmalı, gerekirse sizden büyüklere fikir danışmalısınız. Daha sonra aşağıdaki formda 

olduğu gibi konunun iki yönüyle ilgili bir liste yapmalısınız. Bu iki yönden bir tanesini 

seçerek tarafınızı belirlemelisiniz. Listede yer verdiğiniz her bir madde ileride destekleyici 

görüş veya karşı görüşleri oluşturacaktır.  Mesela fastfood tüketimi için aşağıdaki gibi bir 

liste yapılabilir: 

 

 

 

EKSİLER

1. Sürekli olarak fastfood 
tüketmek sağlığı olumsuz etkiler.

2. Fastfoodla birlikte tüketilen cips, 
kola gibi yiyecek ve içecekler aşırı 
kilo almaya yol açar.

ARTILAR

1. Fastfood sayesinde kısa 
sürede yemek yenilebilir. 

2. Kampanyalar, fastfood 
ürünlerinin  ucuz olduğunu 
göstermektedir. 
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Farklı bakış açılarından birini kabul etmek ama nasıl? 

Konunun olumlu ve olumsuz yönlerin listesi yapıldıktan sonra aşağıdaki ‘tepki ölçme 

cetvelinden’ yararlanmalısınız.  

 

 

Konunun her iki yönü için de tepki ölçme cetveli kullanılmalıdır. Daha sonra katılma 

derecenize göre işaretleme yapmalısınız.  

Örnek: 

Fastfood tüketimi gereksizdir.   

 

Fastfood tüketimi gereklidir.  

 

Savunulan Tez:    Fastfood tüketimi, kesinlikle uzak durulması gereken bir beslenme 

şeklidir. 

Kesinlikle Katılmıyorum        Katılmıyorum                  Katılıyorum  Kesinlikle Katılıyorum 

        

                                                                                 ✓ 
 

 

 

 

 

Kesinlikle Katılmıyorum        Katılmıyorum                  Katılıyorum  Kesinlikle Katılıyorum 

 

 

 

 

 

 

Kesinlikle Katılmıyorum        Katılmıyorum                  Katılıyorum  Kesinlikle Katılıyorum 

                        

            ✓ 
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2. DESTEKLEYİCİ GÖRÜŞLER 

Savunulan tezin inandırıcı olmasını sağlayan ana nedenlere 

destekleyici görüşler denir. Destekleyici görüşler savunduğunuz 

teze dayanak oluşturur. Onlar sayesinde savunduğunuz tez daha 

ikna edici olur. İkna edici metin oluşturulurken her bir destekleyici 

görüş için bir paragraf yazılmalıdır.  

 

 

Örnek:  

Konu: “Fastfood tüketiminin gereksizliği” savunulan tez olarak seçildiğinde, eksiler 

listesindeki her bir madde birer destekleyici görüş hâline gelir (bk. sayfa 14). 

➢ Sürekli olarak fastfood tüketmek sağlığı olumsuz etkiler. 

➢ Fastfoodla birlikte tüketilen cips, kola gibi yiyecek ve içecekler aşırı kilo almaya 

yol açar. 

 

Konu: Sabahları erken uyanmaya ikna etmek 

➢ Erken uyursanız kahvaltı yapmaya vakit bulabilirsiniz  
 

➢ Erken uyursanız işe veya okula giderken acele etmek zorunda kalmazsınız 
 

➢ Erken uyursanız geceleri verimli uyuyabilirsiniz. 

 

 

 



351 
 

3. KARŞI GÖRÜŞLER 

Savunduğunuz tezin zıt düşüncesi karşı görüşleri oluşturur. İkna edici metin yazarken karşı 

görüşler göz ardı edilmemelidir. Karşı görüşlerin zayıflıklarını ele alarak vurgulamak 

metnin inandırıcılığını güçlendirir. Karşı görüşleri, ikna edici bir metinde ele almamak 

hazırlıksız ve konunun bütün alanlarına hâkim değilmiş gibi görünmenize neden olur.  

Örnekler:  

Erken uyanmaya ikna etmek 

Destekleyici Görüşler 

 
➢ Erken uyanırsanız 
kahvaltı yapmaya vakit 
bulabilirsiniz.  
 
➢ Erken uyanırsanız işe 
veya okula giderken 
acele etmek zorunda 
kalmazsınız. 
 
➢ Erken uyanırsanız 
geceleri verimli 
uyuyabilirsiniz. 

Karşı görüşler  

 
➢ Sabahları erken 
uyanmak yorgunluğa ve 
dikkatsizliğe neden olur. 
 

➢ Sabahları erken 
uyanmak akşamları 
erkenden uyku 
gelmesine neden 
olduğundan akşam için 
plan yapılamaz. 
 
 

Zayıf Noktalar 
 
➢ Yetişkin bir insanın bir 
günde uykuya 7 saat 
ayırması yeterlidir.  
İnsanlar yatma vaktini 7 
saatlik uykuya göre 
ayarlayabilir.  
 
➢ Akşam için yapılan 
planlar yatma saatine 
göre ayarlayabilir. 

 

Fastfood tüketmemeye ikna etmek (bk. sayfa 14). 

Destekleyici Görüşler 
 
➢ Sürekli olarak 

fastfood tüketmek 

sağlığı olumsuz etkiler. 

 ➢ Fastfoodla birlikte 
tüketilen cips, kola gibi 
yiyecek ve içecekler aşırı 
kilo almaya yol açar. 
 
 
 
 

Karşı görüşler 
 
➢ Fastfood sayesinde 
kısa sürede yemek 
yenilebilir.  
 
➢ Fastfood 
kampanyaları, fastfood 
ürünlerin ucuz olduğunu 
göstermektedir.  
 
 
 

Zayıf Noktalar  
 
➢ Ekmek arası köfte, 
döner ve su böreği gibi 
geleneksel 
yiyeceklerimiz de çok 
hızlı hazırlanıp 
tüketilebilir.  
 
➢Fastfood markalarının 
göz boyayıcı ilanlarının 
çoğu aslında yanıltıcıdır. 
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Örnek: Metin 

 

Bu metinde kırmızı olarak yazılmış bölümlerin öğrendiklerinizden hangisi olduğunu 

yanına yazınız.  

 

Ebeveynleri evde hayvan beslemeye ikna etmek. 

 

Hepinizin bildiği gibi halk arasında şöyle bir inanış 

vardır: Eğer evinizde hayvan beslerseniz çocuklarınız 

büyük ihtimalle alerjik olur. Sizce de dayanaksız bir 

şekilde bunu söylemek çok saçma değil mi? Bu konu 

üzerine Wisconsin Üniversitesi doktorlarından James 

E. Gern’in yapmış olduğu araştırmalar bu eski inanışı 

yıkmıştır.  James, yürüttüğü araştırmada yeni doğan 

bir grup bebekten kan örnekleri almıştır. Bu 

bebeklerin bir bölümü evcil hayvan bulunan evlerde 

büyütülürken bir bölümü de evcil hayvan olmayan 

evlerde büyütülmüştür. Bu bebeklerden, bir yaşına 

geldiklerinde, tekrar kan örnekleri almıştır. Daha 

sonra bu örnekler, alerjik reaksiyon duyarlılığı 

bakımından analiz edilmiştir. James, evlerinde evcil 

hayvan olan bebeklerin diğerlerine göre %25 oranda 

daha az alerjik olduğunu ortaya koymuştur.   

                                     Ruken Özizol  (pilot uygulamadan) 

 

 

 

 

 

.................................... 

.................................... 
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 Ödev 

▪ Siz de okulunuzda, evinizde veya toplumumuzda değişmesini istediğiniz, sizi 

sinirlendiren veya rahatsız eden en az 3 konu yazın. 

▪ Bu 3 konu için artılar ve eksiler listesi yapın. 

▪ Tepki ölçme cetvelini kullanarak tarafınızı belirleyin.  

▪ Bu üç konu için aşağıdaki internetten, ailenizden, arkadaşlarınızdan fikir alarak 

araştırmalar yapabilirsiniz. 

▪ Daha sonra destekleyici görüşlerinizi yazın. 

▪ Her bir destekleyici görüş için en az bir gerekçe yazın. 

▪ Karşı görüşlerinizi yazın. 

▪ Her bir karşı görüş için en az bir zayıf nokta yazın.  
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4. GEREKÇELENDİRME 

Savunduğunuz tezi destekleyici her bir görüşün en az bir tane gerekçesi olmalıdır. Gerekçe 

inandırıcılık için çok önemlidir. Gerekçelendirme sayesinde savunduğunuz tezi 

destekleyen görüşleri detaylandırmış olursunuz.  

Örnekler: Fastfood tüketmemeye ikna etmek 

Destekleyici Görüş ➢ Sürekli olarak fastfood tüketmek sağlığı olumsuz etkiler. 

Gerekçeler:  Yetişkinlerde kalp damar hastalıklarını tetikler. 

 Gelişme çağındaki çocukların büyümesini olumsuz etkiler. 

 

Destekleyici Görüş ➢ Fastfoodla birlikte tüketilen cips, kola gibi yiyecek ve içecekler aşırı 

kilo almaya yol açar. 

Gerekçeler:  Aşırı şişman insanlar beğendikleri kıyafetleri giyemez. 

 Aşırı şişmanlık sağlık sorunlarına yol açar.  

 

Erken uyanmaya ikna etmek 

Destekleyici Görüş ➢ Erken uyursanız kahvaltı yapmaya vakit bulabilirsiniz. 

Gerekçeler:   Kahvaltı yaparsanız daha güçlü olursunuz.  

 Kahvaltı yaparsanız daha hızlı büyürsünüz.  

 

Destekleyici Görüş ➢ Erken uyursanız işe veya okula giderken acele etmek zorunda 

kalmazsınız. 

Gerekçeler:   Kitap, defter, ödev gibi hazırlıklar aceleden evde unutulmaz.  

 Yolda acele acele gitmediğinizden yorulmazsınız.  

 

Destekleyici Görüş ➢ Erken uyursanız geceleri verimli uyuyabilirsiniz. 

Gerekçeler:   Geceleri verimli uyumak gündüzleri daha enerjik olmayı sağlar.  

 Verimli uyku dikkat bozukluğunu engeller.  
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5. DUYGUSAL YÖNLERDİRME 

Nedir?  

Duygulara hitap, ikna edici metinlerin olmazsa olmaz özelliğidir. 

Çünkü insanlar karar verirken mantıkları kadar duygularını da 

kullanırlar.  İkna edici metinlerde duygulara hitap etmenin çok 

çeşitli yolları vardır.  Bunlar aşağıda anlatılmıştır.   

 

 

a. Kendi hislerinizi okuyucu ile paylaşmak 

Duygulara hitap etmenin ilk yolu konuyla ilgili kendi duygularınızı söylemenizdir. Böylece 

karşı tarafı duygusal olarak etkilersiniz.  

 

Örnekler:  

Fastfood tüketmemeye ikna etmek  

➢ (Fikir) Aşırı şişman insanlar kıyafet bulma konusunda sıkıntı çekerler.   

(Yazarın duygusu) Onların beğendikleri giysileri giyememeleri çok üzücü bir durumdur. 

 

Mutfakta ocak kullanırken dikkatli olmaya ikna etmek 

➢ (Fikir) Mutfakta ocak kullanırken çok dikkatli olunmalıdır. Çünkü dikkatsizlik yangınına 

sebebiyet verebilir.  

(Yazarın duygusu) Evlerde meydana gelen yangınlar ölüme kadar varan sonuçları 

bakımından son derece korkutucudur.   

 

Hayvan sahibi olmak isteyen insanları, barınaklara gitmeye ikna etmek  

➢ (Fikir) Hayvan barınakları sevimli hayvanlarla doludur. İnsanlar hayvanlardan dost 

edinmek istiyorsa petshoplara değil barınaklara gitmelidir. Biz köpeğimiz Topak’ı bir 

hayvan barınağından aldık.  

(Yazarın duygusu) İlk gördüğümde ona resmen âşık oldum.  
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 b. Geleceğe dair olumlu veya olumsuz sonuçlar söylemek 

 

Duygulara hitap etmenin ikinci yolu, yazdıklarınızla okurun 

kendini nasıl hissetmesini istediğinize karar vermektir. 

Geleceğe dair olumlu veya olumsuz sonuçlar söylemek 

okuyucunun duygularını yönlendirir.  

Örnekler:  

Fastfood tüketmemeye ikna etmek  

➢ (Fikir) Nasıl hazırlandığı bilinmeyen, hazır olarak bize sunulan küresel kültürün bu 

yemeklerinin etkileri yıllar sonra karşımıza nasıl çıkacak?  

(Duygulara hitap) Şişmanlık, kolesterol ya da kalp, damar hastalıkları… Umarım hiçbirimiz 

cevabı yaşayarak görmek zorunda kalmayız. 

Öğrencileri ders çalışmaya ikna etmek 

➢ (Fikir) Okulda ders çalışmayı tüm öğrenciler ilke edinmelidir.  

(Duygulara hitap) Çünkü başarısız öğrenciler sonraki hayatlarında başarılı olanlara göre 

daha zor işlerde çalışıp ve daha az para kazanırlar.  

 

İnsanları süt içmeye ikna etmek  

 

➢ (Fikir) Her gün süt içerek dişlerinizin genç yaşta çürümesini engelleyin.  

(Duygulara hitap)  Çocukluğundan itibaren düzenli süt içenler, ileriki yıllarda, yaşıtlarına 

göre çok daha az ağız ve diş sağlığı problemi yaşarlar.  

 

Yaşlıları düzenli sağlık kontrolü yaptırmaya ikna etmek 

➢ (Fikir) 50 yaşından sonra kanser gibi hastalıkların erken teşhisi için düzenli olarak sağlık 

kontrolü yaptırılmalıdır.  

(Duygulara hitap) Kanserden korkmayın, geç kalmaktan korkun.  
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c. Okuyucuya empati yaptırmak  

 

Duygulara hitap etmenin diğer bir şekliyse okura empati 

yaptırmaktır. Yazar, okuyucuya empati yaptırarak, 

okuyucuda, kendi savunduğu tezi destekleyecek bir duygu 

oluşturabilir.   

 

Örnekler: 

 

Kış mevsiminde kişisel bakıma dikkat etmeye ikna etmek 

 

➢ (Fikir) Kış aylarında kişisel bakıma ve beslenmeye dikkat edilmelidir. Yoksa gribe 

yakalanılabilir. Toplu ortamlarda bir kişinin gribe yakalanması oradaki herkesin grip 

olmasına neden olur çünkü grip bulaşıcıdır.  

(Empati yaptırma) Kendinize dikkat ettiğiniz hâlde sürekli başkasından grip bulaştığını bir 

düşünsenize? Bu bezdiricidir. Bu yüzden hem kendimiz hem de sınıf arkadaşlarımız için iyi 

beslenmeli kişisel temizliğe dikkat etmeliyiz. 

  

 

Sokak çocuklarını korumak için insanları ilgili kurumlarla iş birliği içinde olmaya 

ikna etmek   

 

➢ (Fikir) Sokaklarda, çocuklarını kullanarak dilenen insanlar, derhâl belediyeye 

bildirilmelidir. Bu tip çocuklar için belediyelerin bakım evleri vardır. Ailesinin sömürüsüne 

maruz kalan çocuklar talihsizdir.  

(Empati yaptırma) Düşünsenize ya o çocuklardan biri siz olsaydınız!  
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d. Abartılı anlatım kullanmak 

 

Duygulara hitap etmenin diğer bir şekli abartılı anlatımdır. İkna edici metinlerin temel 

hedeflerinden biri dikkat çekmektir. Okurun dikkatini çekemediğiniz sürece metniniz 

amacına ulaşmaz. Reklamlarda da izleyiciyi ikna etmek için abartılı bir dil kullanılır. 

Mesela ‘korkutucudur’ yerine ‘dehşet vericidir’ demek daha dikkat çekicidir.  

 

Örnekler: 

➢ Xxx marka otomobil:  Biz daha iyisini yapana kadar en iyisi bu!  

➢ Xxx marka otomobil: Düşündüğünüzden daha öteye.  

➢ Xxx marka GSM: Xxx’le bağlan hayata. 

➢ Xxx marka beyaz eşya: Teknolojinin Türkçesi. 

➢ Xxx marka beyaz eşya: Xxx demek yenilik demek, yenilik demek xxx demek.  

➢ Xxx internet satışı yapan site: Her şey ayağına gelsin.  

➢ Xxx marka deterjan: Beyaz ötesi.  

➢ Bir of çeksem karşıki dağlar yıkılır.  

➢ Sana milyon kere söyledim ders çalış diye.  
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e. ‘Ben’ yerine ‘biz’, ‘sen’ yerine ‘siz’  kullanmak 

 

Duygulara daha farklı bir yolla hitap 

edebilmek için metninizde ben yerine biz 

sen yerine siz zamirlerini kullanabilirsiniz. 

Böylelikle daha samimi, daha tarafsız 

görünür ve bencil olmadığınız mesajını 

okura verebilirsiniz. Bu sayede metninizin 

inandırıcılığını artırmış olursunuz. 

 

 

 

 

Örnek: 

 

 
Ben ve sen kullanımı  

Şehirlerin daha yeşil alanlar hâline 

gelmesini sağlamak için kendimden daha 

çok sevdiğim çocuklarıma daha yeşil 

şehirler bırakmak için her ilçeye on bin 

fidan kampanyası düzenledim.  Sen de bu 

projeye destek ver, şehrin daha yeşil 

olsun.  

 

Biz ve siz kullanımı  

Şehirlerin daha yeşil alanlar hâline 

gelmesini sağlamak için kendimizden 

daha çok sevdiğimiz çocuklarımıza daha 

yeşil şehirler bırakmak için her ilçeye on 

bin fidan kampanyası düzenledik.  Siz de 

bu projeye destek verin, şehirlerimiz 

daha yeşil olsun.  
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6. TEKRAR  

Nedir?  

Yazarın, metnin tezini veya anafikrini farklı ifadelerle yeniden  söylemesidir. Yazar 

böylece okuyucu görüşüne inanmaya teşvik eder.  Savunulan tezi tekrar etmek ana 

fikrin, okuyucunun zihninde kalıcı olmasını sağlar böylece yazının ikna ediciliğini artar.  

 

Nasıl Yapılır? 

Tekar yapılırken savunulan tez birebir taklit edilmemeli farklı ifadeler kullanılmalıdır. 

Çünkü tekrar etmede amaç taklit etmek değil düşünceyi vurgulamaktır. Tekrar genellikle 

ikna edici yazıların kapanış bölümünde yer alır.  Yazar önemli ayrıntıları özetler ve 

okuyucuyu inandırmak istediği düşünceyi tekrar ederek vurgular. Eş anlamlı kelime 

kullanımı tekrar etmeyi kolaylaştırır.  

 

Örnek: 

Fastfood tüketmemeye ikna etmek  

➢ Fastfooddan uzak durulması gerekir.  

• Fastfoodların ağza bile sürülmemesi gerekir. 

• Sağlıklı bir yaşam için fastfoodu hayatınızdan çıkarmak sizin elinizde. 

 

Kış mevsiminde kalın giyinmeye ikna etmek 

➢ Kış aylarında soğuktan ve nezleden korunmak için kaban giyilmelidir.  

• Soğuk mevsimlerde kalın giyecekler tercih edilerek nezle önlenebilir.  

• Soğuk havada ince giyinmek nezleye yakalanma riskini artırır.  

• Sıcakta kalın kıyafet giymek ne kadar yanlışsa soğukta incecik tişört 

giymek o kadar yanlıştır. İki durum da hastalıklara sebep olabilir.  
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7. ÇAĞRI 

Nedir?  

İkna edici metinlerde çağrı en önemli noktalardan biridir. Metin boyunca savunulan görüş 

için okuyucudan destek istemeye çağrı denir.  

 

Nasıl Yapılır? 

Çağrı yapılırken öncelikle kişisel yorumlar yazılmalı daha sonra okuyucu, harekete 

geçmeye teşvik edilmelidir. İkna edici metinlerde çağrıya yazının kapanış bölümünde yer 

verilir. 

Örnekler: 

Fastfood tüketmemeye ikna etmek  

➢ (Yorum) Sağlıklı bir yaşam için fastfoodu hayatınızdan çıkarmak sizin elinizde.  

(Çağrı) Yaşlandığınızda hastalıklarla boğuşmak yerine sağlıklı bir hayat sürmek istiyorsanız 

hiç vakit kaybetmeyin…  

 

Xxx bankasının kumbara fonu reklamı  

➢ (Yorum) Yarın için tasarruf yapanlar yarının keyfini yaşamaya bugünden başlar.   

(Çağrı) Mesela xxx bankası kumbara fonuyla, çocuğunuzun geleceğine bugünden yatırım 

yapmak için 18 Ocak- 18 Şubat tarihleri arasında kumbara hesabı açtırın!  

 

Tutumlu olmaya ikna etmek 

➢  (Yorum) Dolabımız ağzına kadar kıyafet doluyken harçlıklarımızı kullanarak yenilerini 

almak düşüncesizce yapılmış bir israftır.  

(Çağrı) Hiç giymeyeceğimiz kıyafetlere sürekli para ödemek yerine o parayla kardeşimize, 

annemize veya babamıza şirin bir hediye almak daha cazip olmaz mı? Ya da o parayı 

kumbaraya atıp tasarruf yapmak? Ee o zaman hiç beklemeden bir kumbara edinin, 

tasarrufa bugünden başlayın.   

 

 



362 
 

Savunulan Tez: Fastfood tüketimi, kesinlikle uzak durulması gereken bir beslenme şeklidir. 

Fastfood tüketmemeye ikna etmek  

Destekleyici Görüşler 
 
➢ Sürekli olarak 

fastfood tüketmek 

sağlığı olumsuz etkiler. 

 ➢ Fastfoodla birlikte 
tüketilen cips, kola gibi 
yiyecek ve içecekler aşırı 
kilo almaya yol açar. 
 
 
 
Karşı görüşler 

 
➢ Fastfood sayesinde 
kısa sürede yemek 
yenilebilir.  
 
➢ Fastfood 
kampanyaları ürünlerin 
ucuz olduğunu 
göstermektedir.  
 
 
 
Zayıf Noktalar  

 
➢ Ekmek arası köfte, 
döner ve su böreği gibi 
geleneksel 
yiyeceklerimiz de çok 
hızlı hazırlanıp 
tüketilebilir.  
 
➢Fastfood markalarının 
göz boyayıcı ilanlarının 
çoğu aslında yanıltıcıdır. 

 

              Gerekçeler 

Yetişkinlerde kalp damar hastalıklarını tetikler. 

Gelişme çağındaki çocukların büyümesini olumsuz etkiler. 

Gerekçeler 

  Aşırı şişman insanlar beğendikleri kıyafetleri giyemez. 

   Aşırı şişmanlık sağlık sorunlarına yol açar.

Duygusal Yönlendirme  
 
(Fikir) Aşırı şişman insanlar kıyafet bulma konusunda sıkıntı çekerler.   
(Yazarın duygusu) Onların beğendikleri giysileri giyememeleri çok üzücü bir durumdur. 
(Fikir) Nasıl hazırlandığı bilinmeyen, hazır olarak bize sunulan küresel kültürün bu yemeklerinin 
etkileri yıllar sonra karşımıza nasıl çıkacak?  
(Duygulara hitap) Şişmanlık, kolesterol ya da kalp, damar hastalıkları… Umarım hiçbirimiz 
cevabı yaşayarak görmek zorunda kalmayız. 
 
Tekrar  
Fastfooddan uzak durulması gerekir.  
Fastfoodların ağza bile sürülmemesi gerekir. 
Sağlıklı bir yaşam için fastfoodu hayatınızdan çıkarmak…  
 
Çağrı: 
(Yorum) Sağlıklı bir yaşam için fastfoodu hayatınızdan çıkarmak sizin elinizde.  
(Çağrı) Yaşlandığınızda hastalıklarla boğuşmak yerine sağlıklı bir hayat sürmek istiyorsanız hiç 
vakit kaybetmeyin…  
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Bu metinde renkli olarak verilmiş cümlelerin ikna edici metnin hangi ögesi 

olduğunu üzerine gösterilmiştir. (bk. 26. sayfa) 

TÜKETMEYİN TÜKENMEYİN! 

Güzel, süslü broşürlerle 

ilanları verilen fastfood ürünleri 

yaşam kalitemizi ne kadar etkiliyor 

dersiniz? Nasıl hazırlandığı 

bilinmeyen, hazır olarak bize 

sunulan küresel kültürün bu 

yemeklerinin etkileri yıllar sonra karşımıza nasıl çıkacak? Şişmanlık, 

kolesterol ya da kalp, damar hastalıkları… Umarım hiçbirimiz cevabı 

yaşayarak görmek zorunda kalmayız. Toplumlumuzda özellikle biz gençler 

ve çocukların yeme alışkanlıkları yavaş yavaş fastfooda dönüşmektedir. 

Bu değişiklik yüzünden her yıl fastfood zincirlerine yeni bir halka daha 

eklenmektedir. Hâlbuki fastfood tüketimi kesinlikle uzak durulması 

gereken bir beslenme şeklidir.  

Sürekli olarak fastfood tüketmek sağlığı olumsuz etkiler.  Sağlık 

Bakanlığı fastfood gıdalarının A ve C vitamini ile kalsiyum yönünden 

yetersiz ve posa içeriğinin düşük olduğunu belirtmektedir. Bakanlık bu 

eksikliğin yetişkinlerde bağışıklık sistemi yetersizliği, kalp-damar 

hastalıkları ve katarakt riskini tetiklerken çocuklarda büyümeyi olumsuz 

yönde etkilediğini açıklamaktadır. Özellikle büyüme çağında olan, sürekli 

boyu uzayan, kemikleri gelişen biz gençlerin ve çocukların her teneffüs 

arasında kantine koşup fastfood tüketmesi aslında son derece yanlıştır.  

Fastfoodla birlikte sunulan cips, kola gibi yiyecek ve içecekler aşırı 

kilo almaya yol açar. Kolanın vücuda etkilerini görmek için '‘Her Gün 10 

Kola’' adlı bir deney yapan, 50 yaşındaki Amerikalı George Prior’un 

hikâyesini duymayan yoktur. Milliyet gazetesinde verilen habere göre 1 

ay boyunca her gün 10 kola içen George, deneye 78 kilo olarak başlamış, 

bir ayın sonunda vücut yağ oranı %60 artarak 86 kiloya ulaşmıştır. 

Fastfood mekânlarında kolaya alternatif olarak sunulan diğer içeceklerin 

Duygusal 

Yönlendirme 

Savunulan Tez 

 

Birinci 

Destekleyici Görüş 

Gerekçeler 

İkinci 

Destekleyici 

Görüş 
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de renklendirici, tatlandırıcı ve aroma artırıcı katkı maddeleriyle koladan 

aşağı kalır yanı yoktur.  Buna bir de yağ dolu hazır patates cipsi ve 

hamburger eklendi mi sonuçlar gerçekten korkutucu bir hâle gelebilir. Bir 

ayda on beş kilo bile alabiliriz. Aşırı şişmanlık pek çok hastalığa davetiye 

çıkarırken psikolojik yönden de kişiyi olumsuz etkiler. Aşırı şişman insanlar 

kıyafet bulma konusunda sıkıntı çekerler, beğendiği giysileri giyemezler. 

Bu çok üzücü bir durumdur. Hâl böyle iken fastfoodların ağza bile 

sürülmemesi gerekir.   

Fastfood ilanları ve reklamları, biz gençlere, fastfood ürünlerinin 

ucuz olduğu mesajını verir. Hâlbuki bu ilanlar yiyeceğin içeriğini 

anlatmaktan ziyade yiyeceğin tüketimini ön plana çıkartır. Pahalı ve 

sağlıksız olmasına rağmen popüler kültürün özellikle biz gençlere sunduğu 

yağ deposu bu yiyecekler, ülkemizin dört bir yanını çepeçevre sarmıştır. 

Bazı fastfood markalarının neredeyse her köşe başında bir şubesi 

bulunmaktadır. Bizse popüler kültüre ayak uydurmaya çalışırken bu 

yiyeceklere bilinçsizce yoğun bir ilgi gösteririz. Tabii bir de çalışma 

temposu içinde yemek yemeye vakit ayıramadığı için fastfood yemek 

zorunda kaldığını söyleyerek bahaneler üreten yetişkinler var.  Aslında 

bizden büyük olsalar bile bu insanlar da kendilerine kötülük etmektedir.  

Uygun koşullarda hazırlanan gözleme, etli ve peynirli pide çeşitleri, ekmek 

arası köfte, döner ve su böreği gibi geleneksel yiyeceklerimiz de çok hızlı 

hazırlanıp tüketilebilir. Ve bunların hamburger ve patates kızartmasından 

çok daha iyi seçenekler olduğu unutulmamalıdır. 

Fastfood yiyerek alışılmışın dışına çıkmak isterken fastfood 

bağımlılığının oluşması son dönemde toplumumuzda görülen önemli bir 

eğilim. Bizler fastfooda başlayarak bir yandan kaliteli ve sağlıklı bir hayata 

kapılarımızı kapatırken diğer yandan aşırı şişmanlığa ve kültürel 

yozlaşmaya kapılarımızı açıyoruz. Sağlıklı bir yaşam için fastfoodu 

hayatımızdan çıkarmak bizim elimizde. Yaşlandığımızda hastalıklarla 

boğuşmak yerine sağlıklı bir hayat sürmek istiyorsak hiç vakit 

kaybetmeyelim derim…  

Gerekçeler 

Karşı Görüş 

Karşı Görüş 

Zayıf Nokta 

Duygusal 

Yönlendirme 

Çağrı 

 

Tekrar 

Duygusal 

Yönlendirme 

Tekrar 

Zayıf Nokta 



365 
 

 

Bu metinde renkli olarak verilmiş cümlelerin ikna edici metnin hangi ögesi olduğunu 

üzerine yazınız? 

Örnek: Metin  

Sigarasız Hayat Ah Ne Rahat  

Günümüzde sigaranın zararları 

herkes tarafından bilinmektedir. Ancak yine 

de herkes tarafından bile bile içilmektedir. 

Sigara içmek, kötü bir alışkanlıktır. Sigaranın 

etrafa saçtığı duman çevreyi kirletmekle 

kalmaz insanı hasta değil hastadan beter 

eder.  Bu yüzden yalnızca gençler değil anne 

babalar da sigara içmemelidir.   

 

Sigara herkesten çok içen kişiye zarar verir. Araştırmalara göre 

içilen her sigara, içenin ömründen 11 dakika çalar. Sigaranın içinde dört 

bin farklı zehir bulunmaktadır. Her içtiğimizde o zehirler bizim 

vücudumuza girer ve yavaş yavaş bizi hastalığa sürükler. Dünya Sağlık 

Örgütünün istatistiklerine göre her üç yetişkinden biri sigara 

kullanmaktadır. Ayrıca araştırmalar dünyadaki insanları ölüme sürükleyen 

en büyük ikinci neden olarak sigara kullanımını göstermektedir.    

 

Bunlara ek olarak sigara, hem çevremizdeki kişilere hem de 

doğaya zarar verir. İçmediği halde sigara dumanına maruz kalan kişi aynı 

içen kişi gibi bu dumandan etkilenir. Sigaranın doğaya verdiği zararın ise 

bazen telafisi bile mümkün değildir. Yaz aylarında çıkan orman 

yangınlarının birçoğunun nedeni maalesef yine sigaradır. Sigara bağımlısı 

insanlar bazen sigaranın faydalarından bahseder. Bunlardan halk arasında 

en çok bilineni ‘sigaranın diş ağrısına iyi gelmesidir’. Aslında sigara, diş 

ağrısını durdurmaz aksine diş sinirlerinin uyuşmasına neden olur. Bu 
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yüzden dişinizi hiç hissetmezsiniz. Ha var ha yok yani… Hissetmediğiniz 

dişleriniz sapsarı olur, ağızda kötü kokulara neden olur fark etmezsiniz 

bile. İşin aslıysa yine zarar yine zarardır.  

 

Sigaranın bir diğer zararı da aile ekonomisini alt üst etmesidir. 

Emin Market’in verilerine göre en ucuz sigara ‘xx’ 7,5 TL en pahalı sigara 

‘xx’ ise 11.5 TL’dir. Buradan yetişkinlere sesleniyorum: Sigara yüzünden 

çocuklarınızın rızkını haram yere harcıyorsunuz. Ülkemizde pek çok anne 

baba, sigara için hiç düşünmeden para verirken yırtık ayakkabıyla okula 

giden çocuklarına verecek para bulamıyor. Öğrenciler de aynı şekilde 

ailesinin günlerce çalışıp didinerek kazandığı, ona harçlık olarak verdiği 

paraları sigaraya harcıyor. Aslında onların sigarayla kaybettiği sadece 

paraları değil hem sağlıkları hem de sıkı aile bağları oluyor.  

 

Sonuç olarak sigara bize, yanımızdakilere, çevremize ve rızkımıza 

el koyuyor. Bütün bunlara rağmen sigara içmeye devam ediyorsanız, 

durmayın bir sigara daha yakın ve sevdiklerinizden bir adım daha 

uzaklaşın. Ama şunu da unutmayın yanlış bir yoldan dönmek için hiçbir 

vakit geç kalınmış değildir. Sevdiklerinize ve kendinize hak ettiğiniz değeri 

verin ve sigarayı bırakın! 

 

Yusuf Hakan Gözcü, Emine Özkaya, Serhat Akkutlu, Gülbahar Güler  

 (pilot uygulamadan) 
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1. İKNA EDİCİ ANLATIMDA KULLANILAN TEKNİKLER 

• Örnekleme 

• Karşılaştırma 

• Alıntı Yapma / Tanık Gösterme 

• Sayısal Verilerden Yararlanma 

• Kaynak Gösterme 

• Anekdot Kullanma 

• Retorik Sorulardan Yararlanma 

 

2. İKNA EDİCİ ANLATIMDA KULLANILAN İFADELER 

• Geçiş İfadeleri Kullanma 

• Gereklilik İfadeleri Kullanma 

 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 
TEKNİKLER VE İFADELER 
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1. İKNA EDİCİ ANLATIMDA KULLANILAN TEKNİKLER 

İkna edici anlatımın ögeleri yanda maddeler hâlinde verilmiştir. Aşağıda bu maddeler tek 

tek açıklanmıştır.  

İkna Edici Metinlerde 

Kullanılan Teknikler

1. Örnekleme

2. Karşılaştırma

3. Alıntı Yapma / Tanık 
Gösterme

4. Sayısal Verilerden 
Yararlanma

5. Kaynak Gösterme

6. Anekdot Kullanma

7. Retorik Sorulardan 
Yararlanma 
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1. ÖRNEKLEME 

Nedir? 

Örneklemeler genellikle soyut düşünceyi somutlaştırmak için kullanılır. Böylece 

anlatılanlar okuyucunun zihninde daha kolay canlanır. Örnekler sayesinde yazarın 

düşüncesi herkesin kabul edebileceği inandırıcı düşünceler hâline gelir. İleri sürülen 

düşüncenin güvenilirliğini ve ikna ediciliğinin sağlanması için verilen örneklerle ortaya 

atılan düşünceler arasında kesin bir ilişki ve uyum olmalıdır. Aksi takdirde ortaya konan 

düşünceyle verilen örnekler çelişir ve durum sonucunda yazının ve konuşmanın ikna 

ediciliği ortadan kalkar. Örnek kullanımı, metni daha etkili ve akıcı bir hâle getirir.   

Örnek Nasıl Kullanılır? 

İkna edici bir teknik olmasının yanında 

örnekleme aynı zamanda düşünceyi geliştirme 

yollarından biridir. Örneklemede basit 

kullanımlar olduğu gibi düşüncenin 

yoğunluğuna göre daha karmaşık kullanımlar da 

olabilir.  Örnekleme yapılırken yazar: 

► Önce kendi görüşünü ifade eder.  

► Daha sonra fikri ile ilgili örnek veya örnekleri 

ortaya koyar.  

 

Örnekler:  

➢  (Fikir) Yaylı sazların klasik müzik tarihinde önemli bir yeri 

vardır.  

(Örnek) Keman, viyola, çello yaylı sazlardan bazılarıdır.  
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➢ (Fikir) Başlangıçta yaygın kullanılan nesneler zamanla kendi türünün 

genel adı olur.  

(Örnek) Örneğin ‘saz’ kelimesi başlangıçta tek bir müzik aletinin adıyken 

zamanla müzik aletlerinin genel adı hâline gelmiştir.  (Örneğin örneği) 

Telli sazlar, üflemeli sazlar, vurmalı sazlar, saz heyeti vb. şeklinde 

kullanımlar bundandır.  

 

  

 

Üflemeli sazlar (çalgılar) 

Telli sazlar (çalgılar)       Vurmalı sazlar (çalgılar)  

➢ (Fikir) Aletler kullanım özelliklerine göre isimlendirilir.  

(1. örnek) Mesela müzik aletlerinde nefes 

kullanılarak çalınanlara üflemeli çalgılar, elle 

vurularak çalınanlara vurmalı çalgılar, telleri 

kullanılarak çalınanlara yaylı çalgılar denir. 

(2. örnek) Benzer şekilde yapılmış bir 

sınıflama da bilgisayarlarda vardır. Taşınmadan, sabit olarak kullanılanlara masa üstü bilgisayar, 

taşınabilenlere diz üstü bilgisayar denir.   

 

Apartmanların yaşamaya uygun olmadığına ikna etmek 

 (Fikir) Çok katlı binalarda deprem olduğu zaman can kaybı riski daha fazla olur. 

Apartmanlara göre tek katlı müstakil evlerde oturanların depremlerde hayatta kalma 

ihtimali daha yüksektir. Çünkü üzerlerine onlarca kattan oluşan apartmanın enkazı 

çökmez. (Örnek) Örneğin Van depreminde Erciş’te yedi katlı tek bir apartman 45 kişiye 

mezar olmuştur. Belki de bu insanlar tek katlı müstakil evlerde otursalardı böyle bir felaket 

yaşamazlardı.         

İpek Işıkgöz (pilot uygulamadan) 
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2. KARŞILAŞTIRMA 

Nedir?  

Birbiriyle ilişkili kavram, durum, mekân, araç, kişi herhangi iki 

varlığı üstünlük, benzerlik veya farklılıkları bakımından 

kıyaslamaktır. Karşılaştırma tıpkı örnekleme gibi okuyucunun 

zihninde fikri somutlaştırır. Böylece fikrin inandırıcılığı artar. 

Karşılaştırma nasıl yapılır?  

Yazar iki veya daha fazla şeyi birbiriyle kıyaslar. Karşılaştırma yaparken "ancak / da, de 

edatı / gibi / ...-e göre / ...-e oranla / ...-dan, den / ...-den daha / kadar / -ken / iken / en … 

" gibi kalıplardan sıklıkla yararlanılırken bunlar hiç kullanılmadan da kıyaslama yapılabilir.  

Örnekler: 

➢ Her insan yemek yapar ancak o yemek yapmayı sanata dönüştürürdü.   

➢ Merve de benim gibi Muğla’lıydı.  

➢ Deniz taşımacılığı, raylı taşımacılık gibi ucuzdur. (benzerlik)  

➢ İstanbul, Türkiye’nin diğer illerine göre daha kalabalıktır.  

➢ İnekler bitkilerle beslendikleri için otoburken / otobur iken kediler etle beslendikleri için 
etoburdur.  

➢ 6. sınıftaki öğrencilerin boyu, 3. sınıftaki öğrencilere oranla daha uzundur.  

➢ Paten kaymak, bisiklete binmekten zordur.  

➢ Müdürümüz Vedat Bey, Sümeyye öğretmenden daha uzundur.  

➢ Yarışmada Ali kadar hızlı koşan yoktu.  

➢ Raylı taşımacılık, hava taşımacılığı ve kara taşımacılığına göre daha ucuz ve daha 
güvenlidir.   

➢ Zeki olmak zengin olmaktan çok daha önemlidir.  

➢ Türkiye’deki en yakışıklı oyuncusu Burak Özçivit’tir.   

 

Köylerdeki çocukları ve şehirdeki çocukları karşılaştırma 

Köyde yaşayan insan ile şehirde yaşayan insan sosyal açıdan birbirlerine hiç benzemez. 

Çünkü biri doğada, toprakla uğraşarak, komşu çocuklarıyla haşır neşir olarak özgür bir 

çocukluk geçirmişken öteki hem doğayı hem de insanları pencere arkasından izleyerek 

kısıtlanmış bir çocukluk geçirmiştir.   
Büşra Haksever (pilot uygulamadan) 
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3. ALINTI YAPMA / TANIK GÖSTERME 

Nedir? 

Düşüncenin doğruluğunu okuyucuya göstermek için, yazarla aynı fikirde olan uzman 

kişilerin sözlerine yazıda yer vermektir. Burada önemli olan nokta, görüşüne başvurulan 

kişinin ilgili konuda yetkin (uzman) olmasıdır. Böylece yazar, yetkin bir kişinin kendisiyle 

aynı görüşte olduğunu, okuyucuya göstermiş olur. Aslında kendi görüşünü doğrulatmış 

olur. Böylece yazar, metninin güvenilirliğini ve inandırıcılığını artırır.  

 

Nasıl yapılır?  

Yazar, önce savunduğu fikri ifade eder. Devamında 

araştırmalar yaparak, kendi fikriyle uyumlu ve fikrini 

destekleyen uzmanların görüşüne ulaşır. Daha sonra uzman 

görüşlerinden metnine alıntı yapar. Alıntıyı doğrudan tırnak 

içinde verebileceği gibi dolaylı olarak da (kendisi yeniden 

ifade ederek) verebilir.   

 

Örnekler: 

Doğrudan alıntı 

➢ (Fikir) Bugünün çocukları yarının yetişkinleridir. (Tanık gösterme) Bu yüzden Atatürk 

ülkeyi onlara emanet ederek “Ey yükselen yeni nesil, gelecek sizindir. Cumhuriyeti biz 

kurduk; onu yükseltecek ve sürdürecek sizsiniz.” demiştir.  

 

Dolaylı alıntı 

➢ (Fikir) Zeytinyağı sağlık için en uygun yağ çeşididir. (Tanık gösterme) Bursa’nın Gemlik 

İlçesi’nde, Uluslararası Zeytin Festivali kapsamında düzenlenen panelde konuşan Prof. Dr. 

Canan Karatay, zeytin ve zeytinyağının anne sütü kadar değerli olduğunu söylemiştir. 
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4. SAYISAL VERİLERDEN YARARLANMA 

Nedir? 

Fikirlerin istatistik, oran, miktar gibi sayılarla 

desteklenmesidir. Ancak kullanılan sayısal verilerin 

savunulan görüş ile uyumlu olması ve doğru 

yorumlanması gerekir. Sayısal veriler metnin 

inandırıcılığını ve güvenilirliğini artırır.    

Nasıl yapılır?  

Yazar, önce savunduğu fikri ifade eder. Daha sonra araştırmaları sonucu ulaştığı sayısal 

verileri, fikrini destekleyecek şekilde metnine aktarır.    

Örnekler: 

➢ (Fikir) Türkiye’de yoksulluk yüzünden sıkıntı çeken pek çok aile bulunmaktadır. (Sayısal 

veri) Türkiye İstatistik Kurumu’nun (TÜİK) “İstatistiklerle Aile” verilerine göre, Türkiye’deki 

hane halkının %22,4’ü yoksulluk sınırının altında yaşamaktadır (istatistik kullanma).  

➢ (Fikir) Avrupa'da Aydınlanma Çağı yaşanırken Osmanlı imparatorluğunda Duraklama 

Dönemi yaşanmıştır. (Sayısal veri)  1683 yılında Duraklama Dönemine giren Osmanlı 

İmparatorluğu, bu zamandan sonra "Avrupa'nın hasta adamı" olarak Avrupalılar 

tarafından tanımlanmaya başlanmıştır (yıl kullanma). 

➢ (Fikir) Marmaray günün her saatinde oldukça kalabalık oluyor. Bu da insanlar tarafından 

çok tercih edildiğini gösteriyor. (Sayısal veri)  Marmaray’da günde yüz binin üzerinde 

kişinin yolculuk ettiğini gösteren açıklamalar da bunu doğruluyor (miktar kullanma). 

➢ (Fikir) İstanbul’da trafik yoğunluğu artık çözülemez boyutlara ulaşmış durumda. Bunun 

bir sebebi de yol hacmine göre yolu kullanan araç sayısının oldukça fazla olması. (Sayısal 

veri)  Üstelik mevcut araçların fazlalığı yetmezmiş gibi İstanbul’da günde ortalama trafiğe 

çıkan araç sayısı, geçen yıla göre yaklaşık iki kat artarak 1017’ye ulaştı (miktar kullanma). 
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5. KAYNAK GÖSTERME 

 

Nedir? 

Fikrinizi desteklemek için kullandığınız bilgilerin 

asıl kaynağına gönderme yapmak kaynak 

gösterme demektir. Sağlam kaynaklardan 

alınmış bilgilerin inandırıcılığı ve güvenilirliği 

oldukça yüksektir.  

 

 

• Sağlamlığı en yüksek kaynaklar, resmî ve bilimsel kaynaklardır.  

Örneğin: Marmara Üniversitesinin 2016 raporu, Dünya Sağlık Örgütü, Türkiye 

İstatistik Kurumu, TBMM, Millî Eğitim Bakanlığı, Harward Üniversitesi Dergisi, bilim 

adamlarının sözleri (Prof. Dr. Canan Karatay gibi) … 

 

• Sağlamlığı orta düzeyde olan kaynaklar kurumsallığı ve güvenilirliği yüksek 

elektronik veya basılı kitle iletişim araçlarıdır.  

Örneğin: NTV, BBC, Milliyet Gazetesi, Anadolu Ajansı, TRT …  

 

• En az güvenilir olan kaynaklar ise alelade internet ve haber siteleridir.  

Örneğin: sorcevapla.com görüşbildir.com … 

 

• Kaynağı belirtmemek ise güvenilirliği oldukça düşürür.  

 

Nasıl yapılır?  

Yazar, önce savunduğu fikri ifade eder. Daha sonra araştırmaları sonucu metninde 

kullanacağı bilgileri bulur. Daha sonra bu bilgilerin kaynaklarını metninde belirtir.   
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Örnekler: 

 

➢ (Fikir) Türkiye nüfusu her geçen gün artmaktadır. (Bilgi)  Türkiye nüfusunun 2023 yılında 

84 247 088 kişi olması beklenmektedir (kaynak kullanmadan verilmiş bilgi). 

 

➢ (Fikir) Türkiye nüfusu her geçen gün artmaktadır.  (Kaynak+bilgi)  Türkiye İstatistik 

Kurumunun 2013 verilerine göre Türkiye nüfusunun 2023 yılında 8, 247,088 kişi olması 

beklenmektedir (sağlam kaynak). 

 

➢ (Fikir) Türkiye nüfusu her geçen gün artmaktadır. (Kaynak+bilgi) Haber Türk gazetesinin 

bir haberine göre Türkiye nüfusunun 2023 yılında 84,247,088 kişi olması beklenmektedir 

(orta düzeyde sağlam kaynak). 

 

➢ (Fikir) Türkiye nüfusu her geçen gün artmaktadır. (Kaynak+bilgi) bilgicik.com web 

sitesinin haberine göre Türkiye’nin nüfusu 2023 yılında 84,247,088 olacaktır (güvenilirliği 

düşük kaynak). 

 

➢ (Fikir) Zeytinyağı sağlık için en uygun yağ çeşididir. (Kaynak+bilgi) Bursa’nın Gemlik 

İçesi’nde, Uluslararası Zeytin Festivali kapsamında düzenlenen panelde konuşan Prof. Dr. 

Canan Karatay, zeytin ve zeytinyağının anne sütü kadar değerli olduğunu söyledi (sağlam 

kaynak). 

 

➢ (Fikir) Okumak isteyenler için kütüphaneler, roman ve hikâye varlığı bakımından çok 

zengindir. (Kaynak+bilgi) Kültür ve Turizm Bakanlığının bildirdiğine göre Türkiye’de, halk 

kütüphanelerindeki edebiyat kitapları, %40,9’luk oranla en fazla bulunan basılı yayınlardır 

(sağlam kaynak). 
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6. ANEKDOT KULLANMA

Nedir? 

Metinlerde kullanılan ilginç veya mizahi kısa hikâyeciklere denir. Bu hikâyecikler kişinin 

bizzat başından geçmiş olabilir veya kişi duyarak öğrenmiş de olabilir.  Halka mal olmuş 

fıkralar da anekdot olarak kullanılabilir.  Fikir ve düşüncelerini desteklemek için anekdot 

kullanılması hem yazının dikkat çekiciliğini hem de inadırıcılığını artırır. Anekdotlarla 

konunun yaşanabilir, gözlemlenebilir olduğu okuyucuya gösterilir.  

Nasıl yapılır?  

Yazar, önce savunduğu fikri ifade eder. Daha sonra fikrini destekleyen kısa bir hikâye ekler. 

Ancak eklenen hikâyeler metnin bütünlüğünü bozacak kadar uzun olmamalıdır.  

 

Örnekler: 

➢ (Fikir) Evlerdeki zemine yakın kapaksız prizler, küçük çocuklar için bir numaralı 

düşmandır. Çünkü küçük çocuklar yetişebildiği her şeyle kendine zarar verebilecek kadar 

çok uzun süre ve sonsuz bir merak duygusu ile ilgilenir. (Anekdot) Ben kendi 

çocukluğumdan biliyorum. Annemin bizlere sıcacık kazaklar örmek için kullandığı şişleri 

vardı. Annem en son nerede örgü yaptıysa orada kalırdı bu şişler. Ben, bir gün o şişlerden 

bir tanesini alarak rahatlıkla erişebildiğim kapaksız bir prize hiç düşünmeden sokuverdim. 

Tüm vücudumun titreyerek acıdığını sonra paldır küldür yere yığıldığımı hatırlıyorum.  

 

➢ (Fikir) Bazı insanların önsezileri çok güçlüdür. Elbette hiçbir insan doğaüstü bir güce 

sahip değildir. Peki, işin sırrı nedir?  Bu insanlar, yeterli eğitim alıp kendini iyi 

yetiştirdiklerinden dolayı, olacakları diğer insanlara göre daha net tahmin ederler. Aslında 

olup bitenin hepsi budur. (Anekdot) Necip Fazıl da kendini iyi yetiştirmiş bir şairdir. Bir gün 

Necip Fazıl bir şiir yarışmasına katılır. Yarışmasının sonuçları belli olduğunda şair sonuçları 

öğrenememiştir. Bir dostu yanına gelir ve şaire: "Üstat yarışmanın sonuçları belli oldu" der. 

Necip Fazıl: "İkinci kim oldu?" diye sorar! Dostu donar kalır. Çünkü birinci Necip Fazıl’dır.    
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7. YÖNLENDİRİCİ / RETORİK SORULARDAN YARARLANMA 

Nedir? 

İkna edici metinlerde yazar okuyucuyla sohbet ediyormuş gibi bir üslup kullanır. Bu tip 

metinlerde söyleme ait ifadeler kullanmak, okurun savunulan görüşe yaklaşımını olumlu 

yönde etkiler.   

Retorik soruların üç işlevi bulunmaktadır:  

• Yönlendirme İşlevi: Retorik sorular, yazarın nedensellik ilişkisini açıkça belirttiği 

sorulardır. Bu soruları kullanmada yazarın niyeti okuyucunun zihninde nedensellik 

ilişkisini kurgulamasıdır. Yani, yazar iletiyi okuyucunun nedensellik dizisi içinde 

algılamasını sağlar. 

• Paylaşılan - Öznellik İşlevi: Retorik sorular metinde yanıtlarıyla birlikte verilen 

sorulardır. Yani cevabı önceden bilinir. Burada sözel soruların yanıtlarıyla 

verilmesi, yazarın ileri sürdüğü fikri paylaşılır kılmak için gerçekleştirdiği hamleyi 

göstermektedir. Böylece okurun dikkatini tek bir noktaya odaklayıp 

yönlendirilebilir. 

• Tetikleme İşlevi: Retorik soruların tartışılan konuyu gündeme getirme, tartışılan 

konuya farklı bir bakış açısı katma ve söz konusu konu ile ilgili olarak farkındalık 

yaratma gibi tetikleyici işlevleri vardır.  

 

Nasıl yapılır?  

Konuşuyormuş gibi bir üslup oluşturmak ve okuru metnin içine dâhil edebilmek için 

konuyla ilgili okura önce soru sorulur. Daha sonra sorunun cevabı verilir. Aşağıdaki soru 

kökleri medyada en sık kullanılan kalıplardır.  

• …’yı nasıl mümkün kılabiliriz? 

• …’nın siz de parçası olmak ister misiniz? 

• Hiç düşündünüz mü? 

• Gerçek olabilir mi?   
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Örnekler: 

➢ (Retorik Soru) Televizyon olmasaydı günde kaç tane kitap okurduk hiç düşündünüz mü? 

(Fikir) Televizyon izlemek bizim kitap okumak için kullanacağımız zamanı çalar. 

➢ (Retorik Soru) Yaralanmalar, nörolojik hasarlar ve ölümlere bakarsak boksu spor olarak 

adlandırabilir miyiz? (Fikir) Aslında boks insanların birbirine ettiği işkenceden başka bir şey 

değildir.  

➢ (Retorik Soru) Dünyayı en çok kirleten şeyin deterjanlar olması ne kadar ilginç değil mi? 

(Fikir) Deterjanlar toprak kirliliğinin bir numaralı sebeplerinden biridir.  

 

Apartmanların yaşamaya uygun olmadığına ikna etmek 

Çok katlı, birden fazla ailenin yaşadığı binalara apartman denir. Dilimize Fransızca 

“appartement” sözcüğünden gelmiştir. Türkiye’de apartman tipi binaların gelişinin 

kaynağı da tıpkı kelimenin geldiği yer gibi Avrupa’dır. Avrupa’da, bu yapılar, şehir 

merkezlerindeki yer darlığı ve arsa fiyatlarının yüksekliği nedeniyle inşa edilmiştir. 

Günümüzde ise bu nedenlere, inşaat malzemesi ve ısı tasarrufu gibi yenileri eklenmiştir. 

Ülkemizde betonarme olarak yapılan bu binaların tercih edilmesindeki en önemli neden 

ucuz olmalarıdır. Peki, ucuz bir ev alıp içinde sağlıklı ve güvenli bir hayat sürmek mümkün 

müdür?   

İpek Işıkgöz (pilot uygulamadan) 
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2. İKNA EDİCİ ANLATIMDA KULLANILAN İFADELER 

 

1. GEÇİŞ İFADELERİ KULLANMA 

 

Geçiş ifadeleri fikirleri birbirine bağlar ve onlar arasındaki 

ilişkiyi gösterir. Bu ifadeler metnin akışında okuyucu için 

ipuçları oluşturarak okuyucunun metinden kopmasını 

engeller. İkna edici metinlerde, bu ifadeler aşağıdaki yer 

alan beş başlıkta olduğu gibi kullanılır.  

 

1. Daha önce belirtilen bir fikri yeniden ifade etmek: böylece, bu sayede, bu şekilde, 

buradan hareketle… 

• Öksüz kalmış bu sevimli kızın her gün saçlarını tarıyor, ona kitap okuyor ve sohbet 

ediyordu böylece ona anne yakınlığı gösterebilmiş oluyordu.   

• Her gün kumbarama 3 TL atıyorum bu sayede tasarruf yapabiliyorum.  

• İki ay boyunca günde bir saat kitap okudum bu şekilde yedi kitaptan oluşan Harry 

Potter serisini çok çabuk bitirebildim.  

• Ayşe her hafta el ve ayak tırnaklarını keser, iyice törpülerdi. Buradan hareketle 

onun tırnaklarına iyi baktığını söylemek yalan olmazdı.  

 

2. Karşıtlığı belirtmek / düşüncenin yönünü değiştirmek: aksine, ama, oysa, oysaki, tam 

tersi… 

• Kaba görüntüsünün aksine çok ince bir ruhu vardı.  

• Ellerini sık sık yıkardı ama yiyeceği meyveleri yıkamazdı.  

• Günlerce o sokak bu sokak gezdi, bir sürü emlakçıyla görüştü, parasının yeteceği 

kiralık tek bir ev bile bulamadı.  Oysa / oysaki ne ümitlerle gelmişti bu şehre.  

• Tırmık yaramaz görünüşünün tam tersi çok uysal ve ağır bir kediydi.  
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3. Neden-sonuç, amaç-sonuç vs. ilişkisini göstermek: çünkü, bu yüzden, bundan dolayı, 

bu sebeple, için…  

• Çatal kullanmayı sevmiyorum çünkü çatalın ucu diş tellerime takılıyor.  

• Akşamları geç yatar, sabahları erken kalkardı. Bu yüzden gözlerinde mor halkalar 

oluşmuştu. 

• Dişlerini fırçalamadan yatıyordu bundan dolayı her sabah dişleri ağrırdı.  

• Her gün okula geç gelirdi bu sebeple devamsızlıktan sınıfta kaldı.  

• Erken kalkabilmek için erken yatıyorum. 

 

4. Yeni bir fikre geçmek: bunun yanında, yanı sıra, ayrıca, ilaveten… 

• Dişlerini fırçalar bunun yanında diş ipi de kullanırdı.  

• Kitap okumanın yanı sıra şiir okumayı da severdi.  

• Müzik yeteneğine ilaveten çok güzel resim yapardı.  

• Şiir okumayı çok sever ayrıca şiir de yazardı.  

 

5. Sonuca bağlamak: kısaca, özetle, sonuç olarak… 

➢ Şiir okur, resim yapar, şarkı söylerdi. Kısaca/ özetle / sonuç olarak güzel sanatlara ilgi 

duyardı. 

Şimdi örnek verme sırası siz 

de! 
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2. GEREKLİLİK İFADELERİ KULLANMA 

İkna edici metinlerde savunduğunuz fikrin etkili olabilmesi için okuyucuya bu fikirlerin 

gerekli birer ihtiyaç olduğunu düşündürmelisiniz. Bu yüzden metninizde gereklilik, istek, 

ihtiyaç bildiren ifadeler kullanmalısınız.  Dilek kipleri bu bakımdan size yardımcı olacaktır. 

Özellikle reklamlarda dilek kiplerinin sıklıkla kullanıldığını göreceksiniz.  

 

1. Gereklilik Kipi (-meli, -malı)  

İşin gerçekleştirilmesinin gerekli veya mecburi olduğunu ifade eder.  

• Başarılı olmak için ödevlerimizi günü gününe yapmalıyız. (gereklilik) 

• Dişlerimizin çürümemesi için her gün dişlerimizi fırçalamalıyız. (gereklilik) 

• Hastayken yemeğimizi yemeliyiz. (gereklilik) 

• Kemiklerimizi sağlıklı tutmak için süt içmeliyiz.  (gereklilik) 

 

2. İstek Kipi (-e, -a)  

İsteklerinizi ve temennilerinizi okuyucuya aktarmanızı sağlar.  

Bugün seninle sinemaya gidelim. Doğum günüme eski arkadaşlarımı da çağırayım.  

• Başarılı olmak için ödevlerimizi günü gününe yapalım. (istek)  

• Dişlerimizin çürümemesi için her gün dişlerimizi fırçalayalım. (istek) 

• Hastayken yemeğimizi yiyelim. (istek) 

• Kemiklerimizi sağlıklı tutmak için süt içelim.  (istek) 

 

3. Dilek-Koşul (Şart) Kipi (-se, -sa)  

Dilek şart kipi cümlelere bazen koşul bazen de istek anlamı verir. İkisi de ikna edici 

anlatımda önemlidir.  

• Ödevlerimizi günü gününe yapmazsak başarılı olamayız. (şart) 

• Her gün dişlerimizi fırçalamazsak dişlerimizin çürümesine engel olamayız. (şart) 

• Hastayken yemeğimizi yemezsek iyileşemeyiz. (şart) 

• Süt içmezsek kemiklerimizi sağlıklı tutamayız. (şart) 
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• Yarın birlikte sinemaya gitsek. (istek) 

• Okulumuz için bağış toplasak. (istek) 

• Büyüsem de araba kullansam. (istek) 

 

4. Emir Kipi (-)  

İşin gerçekleştirilmesinin gerekliliği buyruk şeklinde ifade edilir.  İsteklerimizi daha net bir 

şekilde bildirmemizi sağlar.  

• Başarılı olmak için ödevlerini günü gününe yap! (zorunluluk) 

• Dişlerinizin çürümemesi için her gün dişlerinizi fırçalayınız!  (zorunluluk) 

• Hastayken yemeğini ye! (zorunluluk) 

• Kemiklerinizi sağlıklı tutmak için süt için! (zorunluluk) 

• Dersi sessizce dinleyin.   

• Kapalı alanlarda sigara içmeyiniz. 

• Yarın sabah okula erkenden gelin.  

 

 

Ayrıca bu kip kullanımlarının yanı sıra metninizde gerekliliği belirtmek için “lazım, lüzumlu, 

gerekli, ihtiyaç, faydalı” gibi kelimelere yer verebilirsiniz.  

Örnekler: 

• Hastasın. Yemeğini yemen gerekiyor.  

• Kemiklerin için faydalı. Sütünü içmen gerekiyor.  

• Hastasın. Yemek yemeye ihtiyacın var.  

• Kemiklerin için gerekli. Süt içmeye ihtiyacın var.     

• Dişlerinin sağlıklı kalması için dişini fırçalamak çok faydalıdır. 
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• Yazma Öncesinde Yapılacaklar 

• Yazma Sırasında Yapılacaklar 

• Yazma Sonrasında Yapılacaklar 

 

 

 

 

 

 

 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 
İKNA EDİCİ METNİN YAPISI 
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YAZMA ÖNCESİNDE YAPILACAKLAR 

İkna edici bir metin oluşturmak için kendi bilgilerimiz yeterli değildir. Çünkü okuyucuyu 

inandırmak için çok çeşitli bilgileri kullanmak gerekir. Farklı kaynaklardan araştırmalar 

yapılmalıdır. Bunun için metin yazılmaya başlanmadan en az bir hafta önce konuyla ilgili 

düşünmeye ve araştırmaya başlamanız gerekir. Araştırarak ulaştığınız konuyla ilgili 

bilgileri, öğrenci günlüğünüze not almalısınız. Böylece metni oluştururken bu notlara 

ihtiyaç duyduğunuzda kolayca ulaşabilirsiniz.   

Araştırma yapılırken dikkat edilmesi gereken nokta ulaşılan bilgilerin savunulan düşünce 

ile uyumlu olmasıdır. Yalnızca uyumlu olan bilgiler not edilmelidir. Metin oluşturulurken 

bu bilgiler yorumlanarak metne alınmalıdır. Ayrıca ikna edici metinlerde deneyim ve 

gözlemler de araştırmalar kadar önemlidir.  

İkna edici metnin ögelerinin bir kompozisyonun paragraflarına dağılımı aşağıdaki resimde 

görüldüğü gibidir.  
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Yukarıda belirtilen ögeleri içeren aşağıdaki ‘yazı haritasını’ yazmaya başlamadan önce 

doldurmak yazınızın daha planlı ve daha etkili olmasını sağlar. Savunduğunuz teze göre 

bu formu doldurmalısınız. Bu form ikna edici metninizi yazarken işinizi kolaylaştıracaktır.  
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YAZMA SIRASINDA YAPILACAKLAR 

1.BAŞLIK YAZMA 

Yazınızın ikna edici olabilmesi için ilk koşul dikkat çekici olmasıdır. Çarpıcı bir başlık 

yazılarak okuyucuların konuya ilgi duyması sağlanabilir. Ancak sıra dışı, farklı bir başlık 

dikkat çekici olabilir. Savunulan tez ile ilgili slogan şeklindeki başlıklar akılda kalıcıdır. Bir 

düşünceyi kolay hatırlanıp tekrarlanabilir bir biçimde ifade eden kısa, çarpıcı söze ‘slogan’ 

adı verilir.  Reklamlarda, ilanlarda çoğunlukla sloganlar kullanılır.  

Örnekler:  

  

 

 

xxx marka pizza   

   

 

 

 

 

 

Örneğin telefon kılıfı kullanmak konusundaki bir yazı için aşağıdaki gibi bir başlık dikkat 
çekici olabilir.  
 
Cep Telefonunuzu Mutlu Edin!  
 



387 
 

Bazen çeşitli kurum ve vakıflar insanları ikna etmek için sloganların kullanıldığı posterler 

hazırlar. Aşağıda sosyal sorumluluk kurumlarından birinin hazırlamış olduğu bir poster 

bulunmaktadır.  

Kaynak: http://www.haytap.org/index.php/201112113690/kampanyalar/pet-diye-aliyorlar-
pat-diye-atiyorlar-haytap Erişim tarihi 08.08.2015   

  
Poster Hazırlama: Siz de konunuzla ilgili dergilerden, gazetelerden veya 
internetten resimler bulun. Dikkat çekici ve görüşünü destekleyici bir slogan 
yazın. Kendi posterinizi hazırlayın.  
 

 

http://www.haytap.org/index.php/201112113690/kampanyalar/pet-diye-aliyorlar-pat-diye-atiyorlar-haytap
http://www.haytap.org/index.php/201112113690/kampanyalar/pet-diye-aliyorlar-pat-diye-atiyorlar-haytap
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2.GİRİŞ PARAGRAFI YAZMA  
 
Giriş paragrafında konuyla ilgili temel bilgiler verilmelidir. Savunulan tez bir cümle şeklinde 

giriş paragrafında ifade edilmelidir. Çünkü savunulan tez yazınızın temelini oluşturur ve 

yazı boyunca size rehberlik eder. Savunulan tezin girişte verilmesinin üç amacı vardır:  

▪ Okura yazınızın temel konusunu anlatmak 

▪ Konuya yönetilebilir sınırlar getirmek 

▪ Metnin düzenlenmesini ve kurgulanmasını kolaylaştırmak 

Giriş paragrafı okuyucunun dikkatini çekecek nitelikte olmalıdır. Dikkat çekmek için giriş 

paragrafında farklı yaklaşımlar kullanabilirsiniz. Bunlardan bazıları şöyledir:  

 

1. Sıra dışı bir bilgi ile başlanabilir.  

Örnekler: 

➢ İster inanın ister inanmayın bir kâğıt parçası ne kadar büyük olursa olsun yedi 

defadan fazla ikiye katlanamaz. Buyurun, denemesi bedava… 

 

➢ Çok büyük cisimleri birbirine sağlam bir şekilde yapıştırmak istiyorsanız size altın 

değerinde bir bilgi verme zamanı! Yapıştırıcıyı süreceğiniz yere önden karbonat 

sürerek dağları bile birbirine yapıştırabilirsiniz. Ama elinize dikkat etmelisiniz. 

Onlar bir yere yapışsın kalsın istemezsiniz değil mi? 

 

➢ Kabahatler Kanununa göre dilencilere para vermenin cezası 219 liradır.  

 

2. Bir alıntı ile başlanabilir.  

Örnek: 

➢ Çalışmak insan hayatı için çok önemlidir. Öğrenciyken çalışmak, gelecekte 

yapacağınız mesleği inşa etmeniz demektir. Yetişkinken çalışmak ise ailenizin ve 

ülkenizin refah seviyesini artırır.  Bu yüzden Atatürk “Türk öğün, çalış, güven.” 

demiştir.  
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3. Anekdot ile başlanabilir. Kısa bir fıkra veya hikâyecik eğlenceli ve dikkat çekici bir giriş 

oluşturmanızı sağlayabilir.   

Örnek: 

➢ “Temel bir gün TEOG sınavına girmiş. Her soruda yazı tura atarak cevapları vermiş. İki 

saat sonra öğrencilerin çoğu sınav kâğıtlarını verip sınıftan ayrılmış. Temel ise hala yazı 

tura atmaya devam ediyormuş. Öğretmen yanına gelip sormuş:  

─ Temel hepsini yazı tura atıyorsun hâlâ bitiremedin mi? 

Temel cevap vermiş:  

─ Bir saat önce bitirdim öğretmenim. Şimdi cevaplarımı kontrol ediyorum.” 

İşlerimizi olasılıklara bırakmak tembelce bir yaklaşımdır. Çoğu konuda hazırlıklı ve planlı 

olmak gerekir. Tedbirsiz bir şekilde şansa bırakılan işlerin sonu gelmez.  

 

4. Retorik bir soru ile başlanabilir.  

Örnek: 

Spor yapmak güçlü olmanızı sağlar. Yürürken, merdiven çıkarken öyle hemen 

yorulmazsınız. Metroda herkes, itişerek yürüyen merdivene yönelirken siz kimsenin 

kullanmadığı normal merdivenlerden rahat rahat inip çıkabilirsiniz üstelik de hiç 

yorulmadan. Ayrıca spor yapmak kemikleri ve kasları güçlendirir. Bu sayede düştüğünüzde 

hemen kemikleriniz kırılmaz.  Bedeniniz bu kadar sağlıklı olduğu için kendinize güveniniz 

de artar. Bütün bunlara rağmen siz hala spor yapmakta tereddüt mü ediyorsunuz?  

 

5. Abartılı bir ifade ile başlanabilir.  

Örnek: 

Hastalıktan, ateşler içinde yanıyordu.  

Annesi için dünyanın en harika kekini hazırlamıştı.  

Yorgunluk insanın kafasını kanepe gibi yapar.  
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3. GELİŞME PARAGRAFI YAZMA  

Her bir fikrin ayrı bir paragrafta işlendiği, en az üç tutarlı ve sağlam gelişme paragrafı 

oluşturmalısınız. Böylece savunduğunuz tezin haklı olduğunu okuyucuya gösterebilirsiniz. 

Her bir paragrafta bir destekleyici görüş işlenmelidir. Destekleyici görüşlerin gerekçelerine 

paragraflarda yer verilmelidir. Bunlar yapılırken deneyimler, istatistiki veriler, örnekler, 

uzman görüşleri, anekdot, sayısal veri, alıntı, örnekleme, karşılaştırma gibi ikna teknikleri 

kullanılmalıdır. Bunlar televizyondan, dergiden, gazeteden, ders kitaplarından, 

ödevlerden veya röportajlardan öğrenilebilir. Paragraflardan birinde de karşıt görüşler ele 

alınmalı zayıflıkları vurgulanarak çürütülmelidir. Ayrıca cümleler arasında okuyucu için 

ipuçları oluşturan geçiş ifadeleri kullanılmalıdır.  

 

4. SONUÇ PARAGRAFI YAZMA 

Okuyucuya, tutarlı çözümler sunan ayrı bir sonuç paragrafı olması metniniz için çok 

önemlidir. Sonuç paragrafını yazarken metninizdeki ana noktaları özetlemelisiniz. Böylece 

okuyucunun ana noktaları hatırlamasını sağlarsınız. Savunduğunuz tezi başka ifadelerle 

tekrar etmelisiniz. Ancak savunduğunuz tezi birebir taklit ederek tekrar etmemeye, farklı 

ifadeler kullanmaya özen gösterin. Daha sonra kişisel yorumunuzu yazmalı ve harekete 

teşvik eden bir çağrıda bulunmalısınız.  

Sonuç paragrafını:  

-Bir tahmin ile bitirebilirsiniz: Neden sonuç içeren bir tartışma yazılabilir. Benzer bir şekilde 

sonuçlanmış başka durumlar örnek olarak kullanılabilir. 

-Bir soru ile bitirebilirsiniz: Soru ile bitirmek okuyucunun kendi tahminlerini yapmasını, 

kendi sonuçlarını çıkarmasını sağlayabilir.  

-Öneri ile bitirebilirsiniz: Öneri ile bitirme yönlendirmek istediğiniz düşünceyi vurgular ve 

çözüm önerilerine dikkat çeker.  

Aşağıda “Bugün ne Giysem?” adlı metnin (bk. 58. sayfa) yazma öncesi aşmada hazırlanmış 

yazı haritası bulunmaktadır. Devamında da metnin kendisi bulunmaktadır.  
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Sizde bu metinden hareketle aşağıdaki yazı taslağını doldurunuz.  

Spor Yapınca: Güç Sizinle 

Her gün düzenli bir şekilde spor 

yapar mısınız? Hayır dediğinizi duyar 

gibiyim. Sabahları mışıl mışıl uyurken birden 

zır zır çalan alarmı kapatır kapatmaz günün 

bütün yorgunluğu sanki aniden üzerimize 

çöker. Gözümüzü açacak enerji bile 

bulamayız kendimizde. Oysaki spor yapmak 

vücudumuz için en büyük enerji 

kaynaklarından biridir. Spor güne başlamadan önce yorgunluğumuzu alır ve bizi stresten 

arındırır. Spor yaptığımız gün şişkin gözlerle değil enerjik bir şekilde okula gideriz. Derste 

konuları daha iyi anlar ve kavrarız.   

Aslında, spor, bizi sadece stresten koruyup enerji sağlamakla kalmaz. Beden ve ruh 

sağlığımızı da korur. Örneğin alkol ve uyuşturucu düşkünlerinin bağımlılıklarından 

kurtulmasında sporun önemi büyüktür. Çünkü spor, onları sakinleştirir ve onlara düşünme 

imkânı verir.  Texas Üniversitesinin yaptığı bir çalışma, normal insanların günde yarım saat 

yürümesinin, depresyona bağlı belirtilerde azalma sağladığını ortaya koymuştur. Dünya 

Sağlık Örgütü, sporu, 2005 yılında ruh sağlığını koruyucu önlemler arasına almış ve her gün 

30 dakika spor yapılmasını önermiştir. Çoğu insan, pek çok bahane ile spor yapmak istemez 

ancak ülkemizde Gençlik ve Spor Genel Müdürlüğü, Türkiye Millî Olimpiyat Komitesi, 

Avrupa Olimpiyat Komitesi gibi kuruluşların yaptığı çalışmalar bırakın sağlıklı bireyleri, 

engelli bireyler için bile sporu teşvik eder. Bu kuruluşların yürüttüğü etkinlikler sayesinde 

pek çok engelli insan profesyonel düzeyde spor yapabilir duruma gelmiştir. Bu yüzden 

bizler günde 9 saat uyuyup 30 dakika spor yapmaktan aciz olmamalıyız.  

Kolay kilo vermek ve zinde olmak için de spor yapılabilir. “Zayıf insanlara spor 

yaramaz.” dediğinizi duyar gibiyim. Zayıf birinin spor yapması o kişiyi daha da zayıflatmaz 

aksine onun sindirim sistemini harekete geçirerek kilo almasını sağlar. İlaveten onu daha 

dirençli bir hâle getirir. Böylece bu kişilerin hem kilosu normalleşir hem de güçleri yerine 

gelir.  
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Bütün bunların yanında, spor yapmak vücudu da güzelleştirir. Birçok kadın onlarca 

güzellik ürünü alıp güzelleşmeye çalışır ama asıl güzelliğin spor yapmaktan geçtiğini 

anlamaz. Her gün düzenli bir şekilde spor yapan kadınlar düzgün bir fiziğe sahip olmanın 

yanında erkenden yorulmaz ve sık sık hastalanmazlar. Çünkü spor yapmak bedeni genç 

tutar. Washington Üniversitesinde Paul Crone’un yürüttüğü bir araştırmaya az da olsa 

düzenli spor yapabilenlerin, temel sebebi yaşlılık olan alzaymır hastalığına yakalanma 

ihtimalinin %38 daha az olduğunu göstermiştir.  

Sonuç olarak düzenli yapılan spor, güzelleşmek, çabucak yorulmamak, güne güzel 

başlamak ve zinde olmaktır. Siz de düzenli olarak sporunuzu yapın, hayatta hep bir adım 

önde olun. İnternette gördüğünüz elbiseler üstünüze uymuyor diye ağlamayın aksine 

sportif bir vücutla ne giyseniz size yakışsın.  

Berfin YİĞİTBAY (pilot uygulamadan) 
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YAZMA SONRASINDA YAPILACAKLAR 

Yazı taslağınızı oluşturduktan sonraki aşamada metni düzenlemek için çeşitli yollar vardır.  

Bunlardan ilki yazarın okumalar yaparak metnini yeniden düzenlemesidir. Her bir 

okuma için farklı bir odak noktası (amaç) belirlenmelidir. Örneğin ilk okumada anlaşılırlığı 

artırma,  ikinci okumada ikna ediciliği artırma, üçüncü okumada yazım ve noktalamayı 

düzeltme gibi…  

Eğer metin yazmak, ev ödevi olarak verildiyse  ‘ikna edici metin’ yazıldıktan sonra 

bir iki gün kenara bırakılmalı daha sonra tekrar dönüş yapılmalıdır. Ödevinize birkaç gün 

önceden başlarsanız çalışmanıza gözden geçirmek için şans vermiş olursunuz. Bir süre ara 

vermek, yazara taze bir bakış açısı kazandırır. Bazen en iyi fikirler gözden geçirme sırasında 

aklınıza gelir.  

Metni düzenlemenin bir diğer yolu akran değerlendirmesi yaptırmaktır. Sınıf 

arkadaşınızdan çalışmanızda herhangi bir problem olup olmadığını kontrol etmesini 

isteyebilirsiniz.  

Düzenleme için en etkili yollardan biri ise öz değerlendirme yapmaktır. İkna edici 

metin için hazırlanmış bir öz değerlendirme formunu doldurmak metninizdeki eksik 

noktaları görme konusunda size yardımcı olur.   
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Kaynak: 

https://www.irsc.edu/uploadedFiles/Students/AcademicSupportCenter/WritingLab/E5-

Argumentative-%28Persuasive%29-Essay.pdf E-5 Argumentative/Persuasive Essay 

Guidelines (July, 2011; g:ASC:EngRead) Page 2 Erişim tarihi: 02.02.2014  
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Kaynak:http://www.sabah.com.tr/saglik/2013/06/14/tirnak-kesimi-deyip-gecmeyin 

sitesindeki haberden metin oluşturmada faydalanılmıştır.  
 

 

http://www.sabah.com.tr/saglik/2013/06/14/tirnak-kesimi-deyip-gecmeyin
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Kaynak: http://documents.tips/documents/g-4-persuasive-2014pdf.html adresinden  

09.01.2015 alınan “Three Cheers For Audio Books!” adlı metin Türkçeye çevrilmiş ve 

uyarlanmıştır.  
 

http://documents.tips/documents/g-4-persuasive-2014pdf.html
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Kaynak: http://documents.tips/documents/g-4-persuasive-2014pdf.html adresinden  

09.01.2015 alınan “Why Not Dry Air?” adlı metin Türkçeye çevrilmiş ve uyarlanmıştır.  

 

http://documents.tips/documents/g-4-persuasive-2014pdf.html
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