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ONSOZ

Bu aragtirmada Aktif Ogrenmenin Sosyal Bilgiler dersi bagarisi, hatirda tutma,
ogrenci basan yiiklemeleri {izerindeki etkileri ve Aktif Ofrenme uygulamalar1 hakkindaki

Ggrenci goriisleri incelenmigtir.

Aragtirmanin  gergeklestirilmesinde bir ¢ok kiginin yardimi oldu. Umurbey
Ilkogretim okulunun idarecileri ve Sosyal Bilgiler Sgretmeni bagari testlerinin &n
denemesinin yapilmasinda, Buca Ilkgretim Okulu idarecileri, 5gretmenleri ve Sgrencileri

uygulamalar sirasinda her konuda yardimci oldular. Hepsine tegekkiir ederim.

Aragtirma gorevlisi Meltem Gokdag hem uygulamalar, hem g¢dziimlemeler hem
yazim asamasinda ¢aligmama ¢ok degerli katkilarda bulundu, beni hi¢ yalniz birakmadi, en
yogun stresli zamanlarimda bana moral ve gilic verdi. Aragtirmanin istatistiksel
coziimlemeleri asamasinda aragtirma gorevlisi Murat Ellez’e ve tezimin yazimi sirasinda
tezimi okuyarak bana yol gosteren Nese Ozkal’a, Ingilizce 6zetin yazilmasindaki
yardimlarindan dolayt Yrd. Dog. Dr. Ugur Altunay’a, klasik sinav ve bagar1 testi sorularini
hazirlamamdaki yardimlarindan dolay: Yrd. Dog. Dr. Mustafa Sahin’e tesekkiir ederim.

Prof. Dr Kamile Un Agikgéz’e Aktif Ogrenme konusunda beni yetistiren kisi olarak
katkilarindan dolay: tesekkfir ederim. Ofrenci Bagan: Yiiklemeleri Olgegini kullanmama izin
verdikleri igin Prof. Dr. Kamile Un Ag¢ikgoz ve Hale Sucuoglu’na tesekkiir ederim. Aynt
zamanda Hale Sucuoglu’na, tez yazimi ve yorumlar konusunda bana sayisiz yardimlar
bulundugu, sabirla degerli zamanini bana ayirip, sorularima yanit verdigi igin tegekkiir etmek
isterim.

Sevgili ailem ve Ozellikle annem Umran Cullu, evdeki tiim sorumluluklarimi
erteleyerek ¢caligmami en iyi gekilde slirdiirmem igin bana yardimci oldular. Sevgili annem,
bunaldiimda, sikildigimda, yoruldugumda bana hep gii¢ verdi. Arkadagim Serap Cirit, isten
firsat buldugu tiim zamanim aymrarak basari dlgeklerini gelistirmem i¢in bana fedakarca
yardim etti. Hepsine tegekkiir ediyorum.

Ayni1 zamanda galigmakta oldugum DEVAK Ozel 75. Yl [Ik6gretim Okulu Kurucu
Temsilcisi Mustafa Metin’e yiiksek lisansimi siirdiirmek konusunda gosterdigi her tiir
anlayis igin tegekkiir ediyorum. EZer kendisi bu konuda agik goriislii olmasaydi, 6zel bir
okulda ¢aligtp, yiiksek lisansimi tamamlamam miimkiin olmayacakti. Okuldaki diger
Ogretmen arkadaslarim en zor giinlerimde benim sorumluluklarimi iistlenerek ¢aligmam
bitirmem igin g¢ok yardimci oldular ve bana moral verdiler. Hepsine ayri ayri tesekkiir

ediyorum.



Sevgili tez damgmanim Yrd. Dog. Vesile Yildiz, bana her an, her yerde zaman
aywrdigmmz, bitip tlikenmek bilmez sorularimi yanitladifimiz, kafamin karigtii her anda
bikmadan bana agiklamalar yaparak sabir gOsterdiginiz igin tesekkiir ederim. Bana
gosterdiginiz ilgi ve yardimlar kendimi Onemli hissetmemi sagladi ve bu galismay:
tamamlamakta bana gili¢ verdi. Tatil giinlerinde bile degerli zamanimzi ayirip benimle
ilgilendiniz. Her tlir desteginiz i¢in sonsuz tegekkiirler.
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OZET
Aktif Ogrenmenin Yiiklemeler, Bagan ile Hatirda Tutma Uzerine Etkileri Ve
Ogrenci Gortisleri

Filiz CULLU

Bu aragtirmanin amaci, Aktif Ofrenmenin Sosyal Bilgiler dersi bagarisi,
hatirda tutma, Ggrenci bagan yiklemeleri tizerindeki etkileri ve Aktif Ogrenme
uygulamalart hakkindaki 6grenci goriiglerini incelemektir.

Aragtirma, 2002-2003 &gretim yih I. Déneminde, MEB’e bagli resmi bir
ilkogretim okulunun iki 7. suuf subesinde uygulanmigtir. Deney grubunda Aktif
Oprenme yontem ve teknikleri, Kontrol grubunda geleneksel 6§retim yontemleri
uygulanmigtir.

Arastirmanin  verileri deneysel islemlerden Gnce ve sonra uygulanan
“Istanbul’un Fethi ve Sonras1” {initesi ile “Avrupa’da Yenilikler” {initesine ait Basar1
Testleri ve Klasik Smavlari, Ogrenci Yiiklemeleri Olcegi ve goriisme kayitlar:
kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t
testi, Bagimii t testi ile ¢6zlimlenmistir.

Aragtirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Aktif Orenme yéntem ve teknikleri Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci basarisim
arttirmada daha etkilidir.

2. Aktif Ogrenme yontem ve teknikleri daha kalicidir.

3. Aktif Ogrenmenin uygulandipn simfla, geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandigt smif arasinda basari ve basarisizlik yliklemelerinde farklilik
bulunmugtur.

4. Aktif Ogrenme c¢aligmalarina katilan 6grenciler ¢aligma &ncesi dersi heyecanla
beklemis ve c¢alisma sirasinda uygulamalara negeli, istekli bir sekilde
katilmigladir. Birlikte yardimlasarak daha iyi Sgrendiklerini ve gosterdikleri
bagarilarin kendilerine olan saygilarini arttirdigini dile getirmislerdir. Ogrenciler
Aktif Ogrenme caligmalarimn 6grenmeyi kolaylastrdign ve hizlandirdigs;
igbirligini, grupla caligmayi, paylagmay: 6grendikleri ve arkadaslarimi daha
yakindan tanima olanagi bulduklar: gériigiindedirler.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Aktif Ogrenme, Basari ve Basarisizlik

Yiiklemeleri
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ABSTRACT

The Effects Of Active Learning On Attribution, Achievement, Retention And
Students’ Views

The purpose of this research is to investigate the effects of Active Learning
on attribution, achievement, retention and the students’ point of views about Active

Learning practices.

The research was conducted in the 7™ grades in a state school in the first
semester of 2002-2003 academic year. Active Learning methods and techniques were

made use of in the experimental group. Traditional teaching methods were employed

in the control group.

The data of the research were collected with Achievement Tests, Essay
Exams, Student Attribution Scale and interviews. Mean, Standard Deviation, t test

and dependent t-Test were used to analyze the data.
The results are as follows:

1. Active Learning methods and techniques are more effective on the

academic achievement in the Social Studies course.
2. Active Learning methods and techniques are effective on retention.

3. A significant difference has been found out between the control and

experimental group in terms of their success and failure attributions.

4. The students in the experimental groups have attended activities more
willingly and found the studies enjoyable. The students have
confirmed that Active Learning studies make learning easier and more
effective, enable cooperation, group work and sharing and provides an
opportunity to know each other. ‘

Key words: Social Studies, Active Learning, Success/Failure Attribution



1. BOLUM
GIRiS

Bu aragtirmada aktif 8grenmenin sosyal bilgiler dersindeki bagari, hatirda tutma ve dgrenci
yiiklemeleri tizerindeki etkileri ile aktif 6grenme hakkinda Ggrenci gériigleri incelenmisgtir.
Bu bolimde aragtrmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere,

sayithlara, sinirlamalara, kisaltmalarin anlamlarina ve tanimlara yer verilmektedir.
PROBLEM DURUMU

Bu bolimde sosyal bilgiler dersinin ilkSgretimdeki yeri, sosyal bilgiler dersinin
tarihsel geligimi, sosyal bilgilerin tanimi, sosyal bilgiler ve sosyal bilimler iligkisi, sosyal
bilgiler dersinin sorunlari, aktif 63renme yontem ve teknikleri ile yiikleme kuram: konularmna

deginilmektedir.
Sosyal Bilgilerin flkégretimdeki Yeri

Egitim kurumlari, gocugu iyi bir vatandas olarak yetistirme iglevini, ¢ocugun iginde
yasadif1 toplumun killtlirinti, tarihini, kurumlarint tanimasim saglayarak yapmaktadirlar.
Ayn1 zamanda gocugun, iginde bulundugu toplumda yagarken gerekli becerileri kazandirmak
icin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinden yararlanmaktadirlar (Erden, tarihsiz).
Iik6gretimdeki sosyal bilgiler dersinin gorevi, etkin vatandaglar yetigtirmektir. Bu da
dgretmenlerin sosyal bilgiler yoluyla &grencilere hayat felsefesini agilayacaklart anlamina
gelmektedir. Hayat felsefesini olugturan &geleri tutum, beceriler, kavramlar ve bakis agilari,
hayatlarinin geri kalan boliimiinde, onlar1 faydali birer vatandas yapabilecek bilgiler seklinde
siralamak miimkiindiir (Barth ve Demirtas, 1997). Asagida bu 6nemli iglevi goren sosyal
bilgiler 63retiminin tarihsel gelisimine deginilmektedir.

Sosyal Bilgilerin Tarihsel Geligimi

Sosyal bilgiler 5gretiminin tarihi ¢ok eskiye dayanmaktadir. Siimerler’e bakildiginda
her ne kadar sosyal bilgilerle ilgili bir ders adina rastlanmamsg olsa da, ele gegen tabletlerden
devlet diizeni ve toplumsal yasami diizenleyen kurallarm da &gretilmig olabilecegi
anlagiimaktadir (S6nmez, 1997).

Antik Roma’da tarih ve cografya dersi verilmesine ragmen, Ortagag’da bu kesintiye
ugramig, bu donemde dinsel egitim agwlik kazanmg, ancak Ronesans ve Reform

hareketleriyle bu dersler yeniden giindeme gelmistir. Cografya ve tarih derslerinin sosyal



bilgiler ad: altinda ilk ve ortaokullarda okutulmasini ilk savunan kisi Condercet’tir (Sénmez,
1997).

Erden’in (tarihsiz) Tabachnick’ten aktardigina  gore, sosyal bilgiler, egitim
kurumlarma bir ders olarak ABD’de 20. yiizyilin basinda, sosyal yagantilarin

karmasiklagmast, toplumsal degisme ve gatigmalarin artmasiyla birlikte girmistir.

ABD’de koloni déneminde sosyal bilgiler 6gretimi sosyal ve ahlaki konular iizerinde
yogunlagmis bulunmaktaydi. Ogrencilerin bu derste, toplumda uymak zorunda olduklart
kurallar1 8grendigi goriilmektedir. 19. yiizyilin ilk yarist boyunca tarih ayrt bir konu olarak
O6nem kazanmaya baglamigtir. Cografya bu donemler boyunca Snemini korumaya devam
etmistir. 20. ylizyilin baglarindan itibaren gogmenleri “Amerikanlagtirma” diistincesi

nedeniyle sosyal bilgilerde “vatandaglik” vurgulanmaya baglanmistir (Armstrong, 1980).

1960’11 yillarin basi ve 1970°li yillarin ortasindan itibaren Bruner’in bulus yoluyla
ogrenme kuramunin etkisiyle, sosyal bilgiler derslerinin yeniden g&zden gegirilmesi
kararlagtirilmis, Ogrencilerin kritik diislinme becerileri gelistirmesini saglayacak “Yeni
sosyal bilgiler” adi altinda yeniden bigimlendirilmesi hareketine baglanmig, ancak bir siire
sonra tekrar geleneksel yaklagima doniilmiistiir (Erden, tarihsiz). Ciinkii 6grencinin ilgisinin
konuya gekilmesinde ve dgretmen yetistirmede gesitli sorunlarla karsilasilmigtir (Armstrong,
1980).

Eski Tiirkler’de ise egitim, hayvan firiinlerinin degerlendirilmesi, gesitli arag-gereg
yapim ile ilgili mesleki egitim ve savag egitimi ile sinirlryds. Islamiyet’ten sonra ise, dini
bilgiler temel alinarak egitim verilmigtir. Bu dénemde medreselerde cografya, tarih, kelam,
fikih, tefsir, hadis gibi konulara yer verilmistir. Osmanh Devleti’nde Enderun Mektebi’nde
tarih dersleri verilirken, 18. yiizyilin sonlarindan itibaren tarih &gretimine daha bityiik bir
Onem verilmeye baglanmistir. Berr-i Hiimayun’da cografya ve savag tarihi dersleri
Ogretilmekteydi (Akyliz, 1994).

Tiirkiye’de cumhuriyet déneminde, 1926, 1930, 1932, 1936, 1948, 1962, 1968, 1993
ve 1998 yillarinda sosyal bilgiler programinda diizenlemeler yapilmistir. ABD’de baglatilan
calismalardan tilkemiz de etkilenmis ve Ilkokul programinda yer alan Tarih, Cografya ve
Yurt Bilgisi dersleri, 1962 Programi’na kadar 4. ve 5. siniflarda tarih, cografya ve yurt bilgisi
olarak okutulurken, 1962 Ilkokul Programi Taslaginda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi
altinda birlestirilmigtir.1968 programinda ise Sosyal Bilgiler adin1 almistir (Erden, tarihsiz;
Sonmez, 1997). 1968 Programi hazirlamirken, ABD’de goriilen “Yeni Sosyal Bilgiler”

akimmin etkisi olmus, ancak bu hareketi destekleyecek Ogretim materyallerinin



bulunmamast, dgretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamast geleneksel 6gretimin sirmesine

neden olmustur (Erden, tarihsiz).

Cumhuriyet’in  kuruldugu yillarda sosyal bilgiler Ogretiminde bu gelismeler
yasantrken, bir taraftan da dersler igin gerekli bilimsel verileri olusturacak kurumlar
olusturulmaya ¢aligilmistir. Bunlardan biri Tiirk Tarih Kurumu’dur, Diger 6nemli kurum ise
dil, tarih ve cografya alaninda bilimsel ¢aligmalari yiiriitmek ve G6fretmen yetistirmek
amaciyla Dil, Tarih-Cografya Fakiiltesi’nin agilmasidir (Oztiirk ve Dilek; 2002).

Sosyal bilgiler dersinin tarihgesi ¢ok gerilere dayanmaktadir. Ancak tanimlarinda tam
bir goriig birligi yoktur. Dersin tanimi, igeriginin belirlenmesinde etkili oldugu igin bu

tanimlar1 incelemek yararli olacaktir.
Sosyal Bilgilerin Tanmimi

Sosyal bilgiler dersinin tanimina iliskin tam bir goriis birligi yoktur. Erden’in
(tarihsiz) Barr, Barth ve Sermis’ten aktardigima goére sosyal bilgiler Sgretimine rehberlik
eden {i¢ yaklagim belirtilir:

a. Vatandaghk bilgisi aktarma olarak sosyal bilgiler :Bu yaklagimda temel olarak

sosyal bilgiler kiiltiir mirasmin kugaklara aktariminda bir arag olarak gériilmektedir.

b. Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler: lyi vatandas yetistirmek temel almmaktadir.
Genellikle konu alami merkezli yaklagimla kullanilir, sosyal bilimlerle ilgili bilgi
beceriler kazandirilmasini ileri siirer. Ilerlemecilik akimina gore, sosyal bilgiler dersi
gergeklerin hatirda tutulmasindan fazla bir seydir, 6grencilere diisiinmeyi, hipotez
kurmayi, yanitlar: bulmay1 Sgretir, derste bir gok Sgretimsel materyal kullanmak
gerekir, 8grenciler deneyimleriyle 6grenmelidirler, ders gocuklarmn ilgilerine gore
yapilandirlmalidir (Zarrillo, 2000).

c. Yansitict Inceleme alam olarak sosyal bilgiler: Buna gore sosyal bilgiler dersinin
amaci dgrencilerin bireysel ve toplumsal problemleri tanimlama, analiz etme, karar
verme siiregleri gelistirmektir.Buna gore dersler belli bir kapsam degil, ¢agdas

sorunlar ¢ergevesinde yapilir (Erden, tarihsiz).

Sénmez (1997), sosyal bilgileri, “toplumsal gergekle kamtlamaya dayah bag kurma siireci
ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” (s:3) olarak tanimlamugtir. Toplumsal yagami
diizenleyen tiim ilke ve genellemeler sosyal bilgilerin konusu sayilabilecegi igin disiplinler
aras1 bir disiplin olarak ele alinabilir. Insan her tiir olguyu bir biitiin halinde daha kolay
algiladii igin sosyal bilgiler dersinde olgularin bir biitiin halinde verilmesi gerekmektedir.



Zarrillo’nun (2000) Barth’tan aktardigt gore de sosyal bilgiler, sosyal bilimler ve
insanlik kavramlarinin disiplinler arasi birlegsimidir, yurttaghk iligkilerini geligtirmek, sosyal
sorunlara elestirel bakis saglamak ve problem ¢dzme becerilerini geligtirmek amacindadur.
Aym sekilde Armstrong da (1980), sosyal bilgiler egitiminde Kisisel egitim, yurttaghk
egitimi ve entelektliel egitimi vurgularken entelektiiel egitimde tarihin disiplinlerine

yogunlagsmanin gereginden bahsetmektedir.

Barth ve Demirtag (1997) sosyal bilgileri, insanlarin birbirleriyle ve fiziksel gevreyle
iligkilerini inceleyen bilim dali olarak tanimlamaktadirlar.

Tiirkiye’deki sosyal bilgiler dersinin tanimi ise hayat bilgisi/sosyal bilgiler vatandaglik
egitimi programinda;

1. Amaglan, Tiirk demokratik toplumunda sorumluluklarini bilen vatandaglar

yetistirmek olan,
2. Igerigini tarih, cografya ve vatandaglik bilgisi konular birlestirilerek olusturulan,

3. Yasam boyu siirecek vatandaglik becerileri olusturacak bir egitim plami olarak
gosterilmektedir (Barth ve Demirtas, 1997).

Yukaridaki tanimlarda da goriildiigii gibi, sosyal bilgiler ve sosyal bilimler stirekli
birlikte anilsalar da birbirlerinden farkli kavramlardir. Asagida konunun daha kolay

anlagilmasi igin bu farklilia deginilmektedir.
Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler fligkisi

Sosyal bilgiler ve sosyal bilimler arasindaki iligkiye gegmeden dnce sosyal bilimlerin
tanimina yer verilmesi uygun gériilmektedir. S6nmez (1997), sosyal bilimleri insanin irettigi
bilgilerle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen bilgiler
olarak tanimlamaktadir,

Sosyal bilimler tarih, cografya ve yurttaglik bilgisi gibi, insan davraniglarint gesitli
yonlerden, nesnel bir yaklagimla inceleyen alanlardan olugmaktadir (Barth ve Demirtas,
1997). Sosyal bilimler alanina giren diger disiplinler ise sosyoloji, politika, antropoloji,
ekonomi olarak siniflandirlmistir. Bu disiplinlerin her birinin ¢aligma alanlari bilim
adamlarinca tamimlanmis ve uzmanlik alanlars olarak kabul edilmiglerdir (Erden, tarihsiz).
Buna bagli olarak da sosyal bilimlerin igerigi, kendi aralarinda baglantili ve karmagik bir ¢ok
sosyal yasantilardan tiiretilmigstir (Barth ve Demirtag, 1997).



Sosyal bilgiler dersi sosyal bilimlerle ilgili disiplinleri birlegtirerek 6grencilerin
toplumsal olaylara blitiinctil yaklagmasini saglamayr hedeflemektedir, ancak bu amacin
gergeklestirilmesi icin sosyal bilgiler dersi 6gretimi yapilirken kigi, yer adlart ve tarihlerin
ezberlendigi bir ders olmaktan ¢ikariimast gerekmektedir (Erden, tarihsiz). Sosyal bilgiler
egitim programi vatandaghk egitimine afirlik verirken, ilkégretim programi genel olarak
vatandaglik egitimine katkida bulanacak bigimde tasarlanmustir. Egitim programlarinin
yapisina bagl olarak demokrasiyi etkin bir sekilde uygulayan vatandaglar yetigtirmek resmi
bir yaklagimla gergeklestirilmeye ¢aligilmaktadir (Barth ve Demirtas, 1997).

Yukaridaki yaklagimin daha kolay anlagilmas: amaciyla bir 6rnek verilmesi uygun
goriilmektedir. Tiirkiye’yi son yillarda en gok rahatsiz eden olaylardan biri olan terriin
nedenlerini anlayabilmek igin terSr eylemi yapan kisilerin etnik &zelliklerini (Antropoloji),
yasadiklar1 bolgenin dogal kosullarin1 (Cografya), Boélgede onceki donemlerde yaganmig
olaylar: (Tarih), bolgede yagayan insanlarin gegim bigimlerini (Ekonomi), terSr gruplarin
yapilari, aile ve gevreyle olan iliskilerini (Sosyoloji) bilmek gereklidir. Bunun igin de tiim

bu disiplinlerden yararlanmak gerekmektedir (Erden, tarihsiz).

Ozetle sosyal bilimlerin insan iliskilerini inceleyen bir bilimken, sosyal bilgilerin bir
okul egitim programi olup, demokratik bir ortamda vatandaslik egitimi ve insan iligkileri

konusu tizerinde durdugu séylenebilir.

Bundan sonraki boliimde sosyal bilgiler dersinin ilk6gretimdeki 6nemini daha iyi

kavramak amaciyla sosyal bilgiler dersinin amaglarina yer verilmektedir.
Sesyal Bilgiler Dersinin Amaglan

Milli Egitim Bakanlifi’min vatandaghik egitim programindaki sosyal bilgiler
Ggretiminin amag¢ ve hedefleri 6zetle, Atatiirk ilke ve inkiaplarina bagh, milli bilince ve
bilimsel diistinme becerisine sahip, demokratik bireyler yetistirmektir (Kocaoluk ve
Kocaoluk, 2001). Vatandas, giinlitk yasamdaki giincel sorunlart ¢6zebilmesini saglayacak ve
demokratik bir atmosfer iginde bulunacak bir egitime sahip olmalidir (Barth ve Demirtas,
1997).

Sosyal bilgiler 6gretimi temel vatandaslik gorev ve sorumluluklarinin 63retilmesini
saglar, bireyin toplumdaki diger insanlarla iligkilerini diizenlemesine dnderlik eder, gevreyi,
yurdu, diinyay: tanitir, yeteneklerini gelistirir, ekonomik yasama fikrini benimsemesi
saglanir (Erden, tarihsiz). Bunu yaparken &grenenin, bir pargas: oldugu toplumla bireyin
iliskisini nasil agiklayabilecegini gretir, tarihgi ve sosyal bilimcinin kullandig1 yontemlerle

olumlu duygular gelistirmek igin sistematik problem ¢zme tekniklerini &greterek, beceri

-

e



kazanmasmni saglar (Armstrong, 1980). Tarih egitimi ile bireyde adalet, empati, hayalgiicil,
yardimlagma, genis bakis agisi, ileri goriislitliik, kiiltlir, zaman-devamlilik-degisim, kisisel
gelisim, devlet, otorite, liretim-dagitim bilim-teknoloji, kiiresel iletisim gibi bilgi ve
beceriler kazandirilmaya galisilirken, cografya bilgisiyle, gb¢ler ve nedenleri, insan-gevre
iliskisi, yagadiklar yer bilgisi gibi bilgiler 6gretilmeye galigiimaktadir (Parker, 2001; Farris,
2001).

Sosyal bilgiler dersinin en 6nemli amac1 Sgrencilere elegtirel diisiinmeyi ve nasil aktif
yurttas olunacagi konusunda gerekli donanimi kazandirmaktir (Zarrillo, 2000). Sosyal
bilgiler 6gretimi dgrencilerin toplumda etkin olmasin, iglerlik kazanmasini ve aktif katilimei
yurttaslar haline gelmesini saglamaktadir (Chapin ve Messic, 1999). Zarrillo’ya gére (2000)
ogrencilere sosyal bilgiler dersiyle sorun merkezli yaklagimi 6gl'enh1eleri saglanmalt,
demokratik vatandaglar yetistirilmeli, dgrencilere problem ¢6zme becerileri kazandirilmal,
dgrencilerde “gegmis” diisiincesi olusturulmalidir. Sosyal bilgiler dersinde gocuk merkezli
bir yaklasim egemen olmali, boylece &grencilerin ilgisi konuya gekilebilmeli, gocuklarin ilgi
alanlarma giren konular segilmelidir. Egitim programlarindaki baska hicbir alan insan
iligkilerini sosyal bilgiler kadar yogun iglememektedir. Sosyal bilgiler yasayan toplumun bir
pargasi oldugunu &grencilere gosterir. Oprenciler, yasamak ve diinyayr anlamak igin bu

dersten yararlanmaktadirlar (Chapin ve Messic, 1999),

Sosyal bilgiler dersinin amagclarina deginilmesinden sonra, programin ne sekilde
uygulanmas: gerektifinden soz edilmesi yararli goriilmektedir. Asagida sosyal bilgiler

programinin uygulanisi ile ilgili olarak MEB’ nin Onerileri yer almaktadir.
Sosyal Bilgiler Programimin Uygulanst

MEB’in sosyal bilgiler programinin uygulamgt ile ilgili 6nerileri Kocaoluk ve
Kocaoluk (2001) tarafindan hazirlanmis olan Ilkégretim Okul Programi’nda yer almaktadir.
Konuyu daha agiklayici bir hale getirmek amaciyla bu Onerilerden bazilarina yer

verilmektedir.

“Oprencilere, gogulcu demokratik rejimin, bagka rejimlerden {istiinliigi, tarihten

drnekler verilerek kavratilir...(Madde 9)

Ogrencilere, Anadolu uygarliklarina ait tarihi eserlerin ve amitlarin bir belgesi

oldugu kavratilir, bunlari yikimaktan, bozulmaktan ve yabanci ellere
gegmekten korumantn, bakim ve temizliklerine 6nem vermenin milli- bir gorev
oldugu belirtilir (Madde 16).

Ogretmen  tarih konularnt  iglerken olaylarm  seyirlerinden gok neden-
sonug iligkisi Uizerinde durur, varsa glnimilzdeki etkilerinden s6z eder,
ayrintil: sayilabilecek tarih, yer ve kisi isimlerini ezberletmez...(Madde 23).



Konularin iglenisinde yalmz ders kitaplart ile yetinilmez, 0Zrencinin
seviyesine uygun ¢esitli kaynaklardan da yararlamlir. B8ylece, ogrencinin
aragtirma yapmasi ve bunu ahigkanlik haline getirmesi saglanir (Madde 29).
Konularin igleniginde, yalniz anlatim ve soru-cevap teknikleriyle yetinilmeyip
konularin Szelligine gbre minazara, Omek olay incelemesi, problem
¢cdzme gibi 6grenciyi aktif kilan, onu aragtirmaya ve incelemeye sevkeden
tekniklere de bagvurulur (Madde 30).

Ogretmenin belirleyecegi baz1 tnitelerde kitme ¢aligmasi yontemi uygulanir. Bu
suretle Ofrencilerin; ¢esiti kaynakiardan bilgi elde etme ve bilgilerini
bagkalarina sunma yollar: yardimlagma, igbirligi yapma, birlikte galiyma,
elestirel diistinme, bagkalarmin griiglerine saygi duyma, gruba katilma, grubu
yonetme, kendine glivenme, sorumluluk alma, topluluk karsisinda
konugabilme... becerileri geligtirilir (Madde 32).

Konularin igleniginde “yakindan uzaga, somuttan soyuta, basitten karmagiga”
itkesine uyulur (Madde, 36)”. (s. 296-297).

Agiklamalar incelendiginde, 6grencileri etkin kilan, aragtirmaya y6nlendiren &gretim
yontemlerinin uygulanmasinmn Snerildigi s6ylenebilir. Ancak programin igeriginin belirtilen
amaglarla celigki i¢inde oldugu diigiiniilebilir. Sosyal bilgiler 6gretiminde amaglardan ve
programdan, ders kitaplarindan ve yontemden kaynaklanan sorunlarmn oldugu goriilmektedir.

Asagida bu sorunlara deginilecektir.
Sosyal Bilgiler Ogretiminin Sorunlan

Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler egitimi yeterli olmadig: goriilebilir. Her ne kadar
Lise 1. smf diizeyinde olsa da ilk6gretim birikimini igerdigi i§in burada bir anketin
sonuglarindan bahsedilecektir. 1995 yilinda bir ¢ok Avrupa lilkesiyle birlikte {ilkemizde de
uygulanan “Tarih Bilinci ve Genglik” konulu bir anket yapilmistir. Anketin amaci
{ilkemizdeki tarih Ogretiminin etkilerini, amaglara ne diizeyde ulagildigin saptamaya
yoneliktir. Sonuglarinda ise; tarih derslerinin igleyis bigimine, tarih dersinin amaglarina, tarih
dersinin ¢agdas degerlere biiyiik olgiide kapali kalmis olmasmna iligkin elestirilerin oldugu
goriilmektedir. Ozellikle Tiirk tarihinin degisik dénemlerinin yanlis bir toplumsal degisim ve
zaman akis1 gergevesine oturtulmasi ile ilgili elestiriler agirlik kazanmaktadir (Tekeli,
1998a).

1lk6gretim &gretmenleri, sosyal bilgiler dersine karg1 olumsuz bir tutum sergilerlerken,
yapilan anketlerde Sgrencilerin de olumsuz tutuma sahip olduklar saptanmustir. Ogrencinin
derse karsi olumsuz olmasmnin nedeni, Sgretmenin derse kars: ilgisizligi veya hazirliksiz
olusundan kaynaklanabilir. Ancak iyi bir sosyal bilgiler programiyla okuma-yazma ve

matematik bilgilerini gelistirilmesi saglanabilir (Chapin ve Messic, 1999).
Sosyal bilgiler 6gretiminin sorunlari genel olarak ii¢ baglk altinda toplanabilir:

1. Amaglar ve programdan kaynaklanan sorunlar



2. Ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar
3. Kullanilan y6ntem ve tekniklerden kaynaklanan sorunlar
Asagida bu sorunlar genel olarak agiklanmaktadir.

1. Amaglar ve Programdan Kaynaklanan Sorunlar

Ogrencilerin belirlenen amaglara en etkili sekilde ulagmas: igin egitim programlart
yapilir. Amag egitimle O6grencilere kazandinimak iizere segilen istendik ozelliklerdir
(Demirel, 1999; Sonmez, 1999). Asagida sosyal bilgiler dersinin amaglarma yer verilmistir.
2 Nisan 1998 karar tarihi ile kabul edilen IIk&gretim 6. ve 7. simf sosyal bilgiler dersi
programinda belirtilen amaglardan bazilar1 sunlardir:

“A. Vatandaglik gérev ve sorumluluklar1 yoniinden;

1. Ailesine, milletine, vatanma, Atatlirk Ilke ve Inkilaplarma bagh
caliskan, aragtiricy, 8zverili, erdemli, iyi vatandag olarak yetigirler.

2. Turk milletinin diinya tarihindeki Snemini, milletler ailesi igindeki
onurlu gegmisini ve yerini, insanlifa yaptift hizmetleri kavrayarak
bitylik bir milletin eviatlar1 olduklarimi anlar, milletin gelecegine olan
glivenlerini artirir ve Tirk milletinin tlkiistinil gerceklestirmek igin
her fedakarlifi gize alabilecek bir karakter kazanirlar.

3. Millet ve yurt islerini her seyin iistiinde tutarak milleti ve yurdu igin
canla bagla hizmet etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirirler.

4. Toplumu yodnlendiren Mustafa Kemal Atatirk ve diger Tirk
bityliklerinin sadece milli degil, evrensel ybnlerini de kavrayarak
ve takdir ederek; milletimize de diligen insanlik gorevieri bulundugunu
gorilr, insanlifa sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine varilir.

5. Tirk inkilabinin anlamini, ayr1 ayr1 yonlerden Onemini, Tiirkiye’nin
refah ve mutlulufuna yaptif1 ve ilkenin geleceBine yapacagi etkiyi
kavrar; Tiirk inkilabmin degerlerine bagli ve bunlart her zaman
korumaya hazir, fedakar birer Tiirk eviad: olarak yetigirler.

6. Kanun kavramm benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma
duygusunu ve aligkanlifim kazanirlar,

B. Toplumda insanlarm birbirleriyle olan iligkileri yoniinden;

1.  Insanlarm kargilikli hak ve sorumluluklar tasidiklarm:  ve
birbirlerinin gorlls ve inamiglarini, saygt ve hosgorii ile karsilamalars
gerektigini benimserler.

2. Beraber c¢aligma, sorumluluk alma, yardimlagsma ve karar verme
kurallarim uygulamay 6grenirler,

3. Biitiin  ¢aligmalarimi  demokratik  yasayigin  kurallarma gore
diizenlemeyi 6grenirler.

4.  Aile, okul ve toplum hayatnin dayandig1 temel ilkeleri ve topluluk
halinde yagsamanin zorunlulugunu kavratirlar.

C. Cevreyi, yurdu diinyay: tanima yetenekleri yéntinden;

1. Tirklerin yagadigi diger illke ve bolgelerin cografi ozelliklerini
Ogrenirler, Tirklerin genis bir alanda yasayan biiylik bir millet
oldugunu kavrarlar.” (Kocaoluk ve Kocaoluk, 2001, s. 297-298).

Sosyal bilgiler dgretiminin kazandirmak istedii amagclara genel olarak bakildiginda,
“Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaci” bashikl boliimde de belirtildigi gibi, toplum kurallarma



uyan, demokratik, saygili, karar verme yetenegine sahip, gegmisini bilen ve ona sahip ¢ikan

iyi vatandaglar yetistirmek oldugu goriilebilir.

Ancak Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan amaglar incelendiginde, program
gelistirme ilkelerine uygun olarak diizenlenmedigi diigtiniilebilir. $6yle ki maddelerde birden
fazla amac ifadesi yer almistir. Ornegin 4. maddede ogrencilerden hem Mustafa Kemal
Atatlirk’tin hem diger Tiirk biiyliklerinin milli yonlerini hem evrensel yénlerini kavramas,
hem bunlan takdir etmesi, hem millete diisen insanlik gérevlerini gérmesi hem de insanlia
sevgi, saygl ve hizmet verme bilincine varmasi beklenmektedir. Bu madde bir degil, yedi
amaci igermektedir. Ayrica amaglarin agik olarak yazilmadifi, genel ifadeler kullanildig:

goriilebilir.

Programda belirtilen amaglara ulagsmak {izere hazirlanan igerifin de, bunun
saglanmasinda pek etkili olmadi1 diisiinebilir. Her ne kadar “ezber” olmamasimna dikkat
edilmesi gerektigi vurgulansa da 6zellikle Ilkdgretim 6. siif sosyal bilgiler dersinin tarih
iiniteleri incelendiginde uzak cografya alani ve tarih olarak uzak gegmisin Ogrencilere
ogretildigi, bilgilerin art arda dizildigi, diisiinme siireglerini harekete gegirecek diizeyin
saglanamadig1 goriiliir. Bunun yaninda, Ilkégretim 7. sinifin 4. ve 5. iiniteleri incelendiginde
icerigin amaglarla uyusmadigi, antlagma ve savag isimleri, tarihleri art arda verilmis oldugu
goriilebilir. Bu da “ezber”i gorliniiste diglayan programin, igerikte destekledigini
diisiindiirmektedir. Igerik ve program arasinda bir uyusmazhigin varhigi ileri siiriilebilir.

Cizelge 1.1°de 6. ve 7. sinifta iinitelerin konulara gére dagilimi verilmektedir.

Cizelge 1.1°de program igerisinde yer alan iiniteler goriilmektedir. 6. siniflarda %47
ile, 7. siniflarda % 56 olmak lizere Tarih {initelerinin genis yer kapladig: gériilmektedir. Her
ne kadar cografya ve vatandaslik {initelerine yer verilmis olsa da, bu durumda programin iyi
vatandag yetistirmek i¢in yeterli olmadigt diigliniilebilir. Konular soyut bilgiler yigmi
seklindedir. Ogrencilerde “karar verme” yetenegi gelistirilmesini vurgulayan programda
bunun nasil gerceklestirilecegi belirtilmedigi gibi, iceriin bunun gergeklestirilmesini

saglayamayacagi izlenimi olugmaktadir.

Igerik incelendiginde gézlemlenen sorunlardan biri de igerigin tek merkezden, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan olugturulmasidir. Bu konuyla ilgili sorumlu tek organ Talim
Terbiye Kurulu’dur. Bir merkezden y®netilen Sgretmenler dersliklerde yeterince &zgiir
olamamaktadirlar (Ozbaran, 1998).



Cizelge 1.1 6. ve 7. Sumf Sosyal Bilgiler Derslerinde Yer alan Unitelerin Isimleri ve

Ozellikleri
6. Simf Uniteleri Amag Ongoriilen Ders Oran
Sayisi Saati
2.Demokratik Yagsam 23 18 17
3.Cografya ve Diinyamiz 18 18 17
4, Tiirkiye Tarihi 14 18 17
5.Mogollar ve Diger Tiirk Devletleri 6 12 11
6. Tiirkiye’miz 32 21 19
7.0smanlt Devleti’nin Kurulusu 14 21 19
Toplam 107 108 100

7. Siuf Uniteleri

1. Tirkiye’nin Cografi Bolgeleri 25 24 22
2. Istanbul’un Fethi ve Sonrasi 11 18 18
3. Avrupa’da Yenilikler 5 9 8
4. 17.ve 18. ylizyillarda Osmanh Tarihi 8 12 11
5. 19.ve 20. yiizyillarda Osmanh Tarihi 10 12 11
6. Osmanl: Kiiltiir ve Uygarlig1 4 9 8
7. Yurdumuzun Komsulars1 ve Tiirk 23 24 22

Diinyasi
Toplam 86 108 100

Kaynak: Kocaoluk ve Kocaoluk, [7kdgretim Okulu Programi, 2001 s. 304-307

Konulara bakildig1 takdirde ilkogretim 5. smifta ele alman konularn 8. smifta
tekrarlandig1 gozlemlenmektedir. Sosyal bilgiler dersiyle birlikte, lisede de ilkégretimin bir
uzantist olarak konular tekrarlanmaktadir. Bu tekrarlara ragmen belirlenen amaglara
ulagmakta sorunlar yasanmaktadir. Igerikte, siyasi tarihe genis bir alan ayrilirken, kiiltiir
tarihine daha az yer verilmektedir. Kiiltiir tarihi ile ilgili konular ise agirlikls olarak kiiltiir ve
sanat degil, devlet ySnetimi, ordu ve maliye gibi konulardan olugmaktadir (Erpulat, 2003).
Aynmt zamanda kitaplarda tarihsel kronolojiye gore degil, cografi alanlara gore Ggretim
yapilmaktadir. Ornegin; 7. sinif Istanbul’un Fethi ve Sonras: {initesinde Osmanli Devleti’nin
fetihleri Osmanli Devleti’nin Doguda, Bati’da ve Denizlerdeki ilerleyisi seklinde tam bir
kronolojik karigikliga yol agacak bigimde yer almaktadir (Dogan, Dogan ve Sakiroglu,
2000).

Amaglar incelendiginde lilkemizdeki sosyal bilgiler 8gretimi programmin “vatandashk
aktarimy” yaklasimina gore olusturulmasina kargmn, programda daha ¢ok ulusal kiiltiir ve

kurumlarin 6gretilmesi, bunlara iliskin tutum ve degerlerin benimsettirilmesine yer verildigi
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goriilmektedir. Bu yaklagim nedeni ile belirtilen genel amaglar, biiyilk lgilde sosyal
bilimlere 6zgli olmaktan ¢ok disiplin dis1 goriinmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2002).

Amaglar ve igerikle ilgili sorunlara degindikten sonra bu durumun ders kitaplarina ne
sekilde yansidigina deginmek yararli gériilmektedir. Asagida bu konuyla ilgili bilgilere yer
verilmektedir.

Ders Kitaplari

Tirkiye’deki sosyal bilgiler dgretiminin Snemli sorunlarindan biri ders kitaplaridir.
Turkiye’deki sosyal bilgiler ders kitaplarina alternatif olabilecek Orneklerin sunulmasinin
uygun olacag: diigiiniilerek ve de diinyada sosyal bilgiler/tarih ders kitaplar1 yaziminda ne tiir
sorunlarin yasandigmni gorebilmek amacryla gesitli lilkelerden ders kitabi Srneklerine yer
verilmesi yararh goriilmiistiir. Bu boliimde iilkemizdeki sosyal bilgiler ders kitaplarinm
dzellikleri ile yurt digindaki ders kitaplarinin 6zelliklerine deginilmistir.

Tiirkiye’de Ders Kitaplar

Yukarida da belirtildigi gibi, {lkogretim ikinci kademede tarih derslerinin genis yer
tuttugu gorillmektedir. Oysa son yillardaki ¢alismalar sosyal bilgiler.konularinin sosyal

bilimlerin her konusuyla ilintili olmasinin nemini vurgulamaktadir.

Ders kitaplarnn 1960’11 yillarda ogrenciyi dig diinyaya ve diinya tarihine agan ilk
araglardi. 20, yiizyilin sonunda bu Snemlerini yitirmis olmalarma ragmen ders kitaplari,
devlet ideolojisini yansitan birer ara¢ oldugu igin igerikleri ne olursa olsun denetlenmesi
olduk¢a Onemli bir hale gelmistir. Ders kitaplarinda yer alan tarihsel 6n yargilar ve
kaliplagmig diigiinceler ortaya g¢iktiklar1 toplumun genel diisiincesini yansitirlar, bu nedenle
ders kitaplarmin var olan bir diigiinceyi iyilestirmeleri miimkiin oldugu gibi kotiilestirmeleri
de olasidir (Koullapis, 1998). Okul, ulusun toplumsal belleginin yaratilmasini sagladigs
(Copeaux, 2003), ¢ocuklar da ¢ok kiigiik yaglardan itibaren toplumsal sorunlara duyarhk
kazandiklari igin ders kitaplarinin nasil yazildig1 oldukga Snemlidir (Koullapis, 1998).

Tiirkiye’de su anda Sgretilen tarihi anlati Atatiirk tarafindan 1931°de “Tarih Tezi”
olarak ortaya konmus olan, ogrencilere Tiirkler’in iistlin insan olduklar, biiyiik Tiirk
denizinin kiyilarinda Orta Asya’da bir gehir uygarlii kurduklar1 ve sonra Avrasya’dan Cin’e
Hindistan’a Akdeniz’e yayildiklar anlatilmigtir. Kisaca, Tiirkler diinyaya igik getirmigtir,
herkesin 6ziinde bir Tiirk kékeni vardir diisiincesi kavratilmaya gahgilmigtir. Ders kitaplar
da bundan sonra bu anlayisa uygun olarak yazilmaya baslamstir. 1970’lerden itibaren giiclii
bir milliyetgi ve Tiirkgii s6ylem ortaya ¢ikmis ve bununla Tiirkler ortagaglardan itibaren
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Islam diinyasinin bagim ¢eken bir gii¢ olarak tammlanmiglardir. Biitiin bu diisiince akimlar:
etkisinde ders kitaplar1 da bir arag olarak yerlerini almiglardir. Ders kitaplarinda siyasi
sOylem ile tarihi anlat1 i¢ ige gegmistir (Copeaux, 2003; 1998a; 1998b).

Atatiirk’e ait bir ¢ok alintinin ders kitaplarinda gesitli konularin altinda yer aldigy,
ancak altilarla gondermelerin iligkisi olmadiy goriilmektedir. Siirekli gegmigle bugiin
arasinda bir képrii kurulmaya galigiimaktadir. Ornegin; Selguklular’in Alparslan tarafindan
Anadolu’ya girmeleriyle, Biiylik Taarruz arasinda bir iligki kurulmaktadir. Bu sayede
eskiden beri Tiirkler’in bir tek diismanlari oldugu iizerinde durulmaktadir (Copeaux, 2003;
1998a; 1998b). Bu konuyla ilgili 6rnekler gogaltilabilir.

Ayni zamanda ders kitaplarinda kullanilan anlatim bigimi, &grenenlerde taraf tutmak
duygusu olusturmaktadir. Yazim bigimi ile hep bir diigman yaratilmakta, siirekli olarak
yurdun tehdit altinda oldugu sanis1 olusturulmakta ve de bu tehdit bir ya da birkag¢ ulusa
yiiklenmektedir. Bu sekilde yazilmig ders kitaplart 6grenenleri empatiye gotiirecegi yerde,
ayrilik ve kindarliga siiriikklemekte; ezberleyen, sorgulamayan bireyler yetismesine neden
olmaktadir. Milliyetgilik akimlar1  kendi Ogretilerini desteklemek amaciyla tarihi
kullanmaktadirlar, Yunanhlar ve Ermeniler’in ders kitaplarinda ele alinigt bunlara 8rnektir
(Tekeli, 1998b; Pesmazoglu 1998; Frangoudaki, 1998).

Ders kitaplarinda, yazarlari farklilagsa da temelde ayni diigiincenin farklt zamanlarda
farkl1 bigimde ifade edilmesinden dteye gidilememektedir (Oztiirk, 2003).

Tiirkiye’deki ders kitaplari incelendiginde, baskilarin kalitesiz ve &zensiz, gorsel
malzemenin smirli ve yetersiz oldugu, kullanilan dilin hatalarla dolu ve pedagojik

yaklagimin kétii, hatals, anlatimi sikict sablon ctimlelerden olustugu goriiltir (Erpulat, 2003).

Ders kitaplarina bakildiginda, programda vurgulanan “egitim” yoniine degil de
ezberletmeye doniik oldugu goriilmektedir. Igerik ¢ok yopundur. Olgularin &gretilmesi,
anlay1s, insanlik sevgisi kazandirma, demokrasiyi destekleme tarih dgretiminin genel ilkeleri
arasinda olmasma ragmen kitaplar bu ilkelere aykiri amag, anlatim, olay ve resimler
igermektedir. Ayrica ulusal onurun yiiceltilmesi konusundaki yazimlar da bagka uluslarin
onurlarina saygiy: gbz ardi1 etmektedir. Bunlarin yaninda uzun bir gegmise dayanan tarihsel
bilgi yigin1 &grencilere ¢ok kiigitk yasta verilmeye c¢aligilmaktadir. C')grgncinin bu yagsta
gereksinim duydugu tarih, bu bilgi yigmnlarmni ezberlemek olmamalidir (Sakaoglu, 1998).

. Yogun bir kronoloji izlenmesi, dgrencilerin tarihi zevk alarak 6grenmelerini, tarih
olaylarm: kendi hayal ve algilama diinyalarinda istedikleri yere oturtmalarim

engellemektedir. Bir bagka yanlighk da “uydurma tarihler”in &grencileri yamigtya
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diigiirmesidir, komiirii Uzun Mehmet’in buldugunun sylenmesi, Tirkler’in Orta Asya’dan
¢ikip gelerek diinyaya medeniyeti tanitmalar bunlara 6rnek gosterilebilir (Sakaoglu, 1998).

Vatan olarak kabul edilen Anadolu tarihine ders kitaplarinda ayrilan yerin ¢ok az
oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeninin, Anadolu tarihi &gretilirse 6zden kopma
yasanaca@ kaygist oldugu diigiiniilmektedir. Ancak bu temel bir yanlistir, giinkii diinyada
basgka toplumlardan etkilenmemis bir ulusun varlig: diigiiniilemez. Anadolu Uygarhgi
bilincini &gretim yoluyla tiim halka ve gelecek kusaklara yaymak gereklidir (Yildirim,
1998).

Tiirkiye’de tarihgilik egitim ve 6gretim alaninda etnosantrik bir yapidadur. Ige kapanik,
iirkek ve dayanaklar1 bilimsel kaynaklarla beslenmemektedir. Bugiin Sovyetler Birligi’nin
dagilmig olmasi Tiirkiye’de tarihgiligi etkilemektedir. Sovyetler Birligi’nin dagilmasindan
sonraki bagimsiz Tiirki Cumhuriyetler ders kitaplarina girmistir ancak, Avrupa Birligi’nin
gelistirilmesi konusundaki insan haklar, bolgesel ve evrensel vatandaglik anlayislarnin
uluslar arasi politikada Snemli bir yer tutmaya baslamasi ders kitaplarinda yer alan bir gergek
degildir. Bu da adil olmayan bir anlayis olarak degerlendirilmektedir. Bugiin ders
kitaplarinda Tiirk diinyasi, Islam diinyas:, Tirkiye Cumhuriyeti diinyast birbirine
karigmaktadir. Kavramsal agidan, dSnemsel agidan, kimlik ve yéntem agisindan bu diinyalar
arasinda anlamlt bir biittinliik kurulamamaktadir (Behar, 1998).

Kitaplarda kullanilan dil oldukg¢a Snemlidir. 12-15 yas diizeyindeki Sgrenciler igin
sunus bityiik 6nem tagimaktadir. Kati, kuru bir anlatim dgrencilerin derse isinmasini nasil
engelleyecekse, agir1 derecede “biz” yliklenmis bir anlatim da giine kiiskiin, gelecekten
siipheli, yanlis yonde sartlanmus insanlar yetigmesinde etkili olacaktir. Milli Egitim
Bakanligt Ders Kitaplar1 Yo6netmeligi’nin belirttigi, “kitaplarda 6grencilerin gelisim
basamaklari dikkate alinarak yas ve olgunluk diizeylerine uygun dil ve ifade kullaniimalidir”
sozil, pek gercekei gbrinmemektedir. Yanlig harita kullanimi, padisahlarin gergekle uygun
diismeyen temsili resimleri de tarih kitaplarinda yerlerini korumaya devam etmektedir.
Kitaplarda konularin sonundaki sorular, aligtirmalar pekistirme amacindan uzak, arastirmaya
yoneltme gibi bir islevleri olmadigi gozlenmektedir. Aligtrmalar konunun basindaki
“Hazirhk Sorular” ve sonundaki “Degerlendirme Sorulari”ndan ibarettir. Bunlar oldukga
yetersiz gériilmektedir (Ertiirk, 1998). .

Yukarida sosyal bilgiler ders kitaplartyla ilgili olarak bir ¢ok elestiriye yer verilmistir.
Cografya ogretimi sirasinda ders kitaplarinda belirtilen eksikliklerin diger konulardan fark:

olmamakla birlikte, {iniversite dgretim iiyeleri, Tiirk Cografya Kurumu ve sivil toplum
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Orgiitleri ile igbirligi yapilarak ders kitabi hazirlanmas: 6nemle vurgulanmaktadir. Ders
kitaplarinda giiniin devlet politikalarindan biri olan AB iiyeligi konusu yeterli vurgu
yapilarak islenmemektedir. Tiirkiye’nin jeopolitik konumu anlatilirken, siirekli komgularla
isbirligi, baris ve dostlugun vurgulanmasint belirten amaglar, bundan uzak bir tablo
cizmektedirler. Sorunlar genellikle ylizeysel bir bigimde islenmekte, kokenlerine
inilmemektedir. Bu da cografya ogretimini yetersiz kilmaktadir (Akbiyik, Ozbakan,
Caligkan; 2002).

Toklu (1997) yapmis oldugu caliyjmada cografya ders kitaplarmi incelemistir.
Kitaplarda anlatimdan ve bilgi yanligliklarindan kaynaklanan sorunlarin varlifindan soz
etmektedir. Bunlarin yaninda kitaplarda resimler, haritalar ve grafikleri kapsayan gorsel
igerige iliskin dogrularin yaninda yanlislarin varlifina dikkat cekmektedir, Bir ¢ok dnemli
cografya kaynagindan yararlanmadan ders kitaplarmnin hazirlandigini belirterek, bu durumun

diizeltilmesinin geregini vurgulamaktadir.

Yurt digindaki sosyal bilgiler ders kitaplarinin incelenmesinin, konuya elestirel bir
bakis acist kazandiracag diigiilmektedir. Asafida yurt digindan cesitli Srneklere yer

verilecektir.
Diinya’da Ders Kitaplar

Amerikan egitim sisteminde tarih kitaplar titizlikle hazirlanmaktadir. Kitaplar yliksek
kalitede, birinci hamur kagida, renkli ve ciltlenmis olarak basilirlar. Ders kitab: yaymecilar
stkea degistirilen ders miifredatini izlemek zorundadir. Kitaplarin miifredata uygunlugunu
kontrol eden danigmanlar bulunmaktadir. Kitaplarin yazim agamasinda Yale, Harward,
Princeton, Stanford gibi Universitelerin profesorleri gérev alirlar. Diger yazarlarin da
konusunda uzman, diinyaca finlii kigilerden se¢ilmesine dikkat edilir. Kitaplar bol resimli ve
¢ok renklidir. Kitap boyunca konular arasinda 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek boliimlere yer
verilmektedir. Kitaplarin sonuna atlas, grafikler ve gizimler eklenmistir. Amerika’da
yayimevleri bastiklar: her kitap igin bir 8gretmen el kitabi, 63retmen kaynak dosyasi, 6grenci
alistirma kitabs, bazen de disketler, video ve dia ekipmanlar1 hazirlamaktadirlar. Ogretmen
kitabinda 6gretmenin ne gibi 6n hazirliklar yapacagt, kullanacag: teknikler, ek kaynaklar,
sorular, ev 6devleri detayli olarak yer almaktadir. Ders kitaplar1 4 y1l okutulup, daha sonra
yiiriirliikten kaldirilmaktadir. Her yeni basimda ders kitaplarma yeni bilgiler eklenip, ¢agin
gerisinde olan bilgiler ¢ikarilmaktadir (Erpulat, 1998).

Yunanistan’da ders kitaplari Egitim Bakanlig1 tarafindan Egitim Enstitiisii yoluyla
belli bir yazara 1smarlanmakta, bu kitaplardan biri onaylanip segilmektedir. Bu segilen kitap
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on yillarca okutulmaktadir. 1955°ten giinlimiize Yunan tarih kitaplar incelendiginde 1955
yilinda kitaplarda Ttirkler’i asagilayici ifadelere yer verilirken, 1964 yilindan itibaren tarihsel
anlatimi degistirmeye bagladiklar1 ve komsulari Tiirkiye’yi daha diizeyli bir bigimde
andiklari, 1966°dan itibaren cgevre iilkelerin tarihine daha ¢ok yer vermeye basladiklar
goriilmektedir. 1984°de “Tiirk boyundurugu® gibi ifadelere yer verilse de nefret duygusunun
kaybolmaya bagladig1 goriilmektedir. 1992’den sonra ders kitaplar1 yazarlari olumsuz tutumu
silmeye doniik caligmislardir. Giderek daha nesnel bir yazim egemen olmaktadir (Stathis,
1998).

Azerbaycan’da ders kitaplarinda Sgrencileri, Sovyet Devleti ve Komiinist Partisi’ne
sevgi, komiinizm idealleri ateizm dogrultusunda, Marksizm-Leninizm’e saygi, burjuva
diizeni ve ideolojisine kargi barismaz miicadeleci olarak terbiye etme amaci vardi.
Egitimdeki pasiﬂik hakimdi. Bagumsizliktan sonra (1992-1993) yazilan kitaplar s6z ve fikir
Ozgiirliigii tagimaktadir. Ders Kkitaplar: istenen kisiye siparis edilerek yazdinlmaktadir
(Memmedov, 1998).

Tiirkmenistan’da ise durumun daha olumsuz oldugu gériilebilir. Kullanilan alfabeden
tarihin dogru bigimde yansitilmamasmna kadar pek ¢ok sorun yaganmaktadir.
Tiirkmenistan’daki yetkililer devletin karsisinda degil de yaninda olan, milliyetgi bireyler
yetistirmek istemektedirler. Ayrica komgu iilkelerin tarihine dost bir tutumla yaklagiimasi
hedefleri arasinda bulunmaktadir (Akayev, 1998).

Polonya’da tarih egitimi konusunda bir dsnem bosluk var olmustur. 1960’lardan sonra
Fransa etkisinde bir tarih 6gretimi anlayig1 gelismis, 1980°lerin sonunda bir siire Almanya’ya
diigmanlik giidiilmiis, ancak Almanya ile ortak ¢aligmalar yapilarak bu diismanlik
giderilmeye g¢alisilmigtir. 1991°den sonra yeni ders kitaplarinin gogu liniversiteli profesorler
tarafindan yazilmis, bu da 6grencilerin anlatilanlari anlamasmt engellemigtir. 1998°ten sonra
3 asamali zorunlu egitime gegilmis, bu nedenle yeni ders kitaplarma ihtiyag duyulmustur.
Polonya’da tek bir ulusal miifredat bulunmamaktadir. Bu nedenle kitaplar da birbirinden
oldukga farklidir. Kitaplar farkli bakis agilart ve yaklagimlart igermektedirler. Polonya’nin
kendine gore belirledigi bir takim ideolojik ilkeleri bulunmaktadir. Kitaplar da bu ilkelere
uygun olarak hazirlanmaktadir. Kitap ¢esitliligi arasinda bu ilkelere gbére segim
yapilmaktadir. Polonya’da tarih Ggretilirken egﬁmen olan anlayis uygarlik tarihini
anlatmaktir, tarihin nasil olugtugu kavratilmaya ¢alisiimaktadir (Cegielski, 2003).

Almanya’da ise 1970’lerden bu yana bilyitk degisimler yagsanmistir. Siyasi tarih
Ofretimi arka plana itilirken, toplumsal tarih yazimi 6n plana ¢ikmustir. Cogulculuk anlayis:
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egemen olmugstur. Bu sayede didaktik yaklasim da kaybolmaya yiiz tutmustur. Onceleri
Almanya’da tarih 6gretimi milliyetgi kimligin geligtirilmesini amaglarken, gliniimiizde ders
kitaplarimin temel amaci, karmagik demokratik bir toplumu anlayan, bilingli yurttaglar
yetistirilmesidir. Ozbilince ve kendi Sneminin bilincine sahip yurttas yetistirmeye doniik bir
yaklasim egemendir. Bilgiden gok becerinin gelistirilmesine ve tarihsel diisiinme becerisinin
kazandirilmasma galisilmaktadir. Bir gok bakis agis1 ortaya konularak farkli bakis agilarinin
da tamtilmas1 amaglanmigtir. Kronoloji hala var olmasina kargin, giderek sorunlara yonelik
boliimlerle biitiinlesmis durumdadir. Bunlarin yaninda kadinlar, gégmenler ve farkli etnik
gruplarmn tarihlerine de yer verilmektedir (H6pken, 2003).

Ingiltere’de ise ders kitaplarimin alinmas: igin yetkili kurum fon saglar. Ogretmenin
yilda 2 ders kitabt segme hakk: vardir. Fon da okula bir kitap saglar. Kitaplar y1l boyunca
kullamlir, &prenciler kitaplar igin para odemezler. Ingiltere’de ders kitaplarin
akademisyenler degil, 6gretmenler yazmaktadir. Yaymevleri Ogretmenlerle ve Ogretmen
dernekleri ile iligki kurmaktadir, siparis vermektedir (McKellar, 2003).

Rusya’da pargalanmadan sonra tarih kitab1 yoklugu sorunu yasanmis, ardindan bir ¢ok
farkli nitelige sahip kitaplar ortaya ¢ikmustir. Bu kargasa durumundan rahatsizlik duyularak
Karadeniz Tarih Projesi ortaya atilmistir. Projenin amaci Karadeniz gevresindeki iilkelerin
tarihinin nasil 6gretilecegi, komsu iilkelerin imgesinin dgrencilere daha olumlu yansitilmasi,
degisik bakis agilarini ortaya koyma, fotograf ve belgelere dayal: kitaplar hazirlanmasi ve
sosyal yasamin 6gretilmesidir (Milko, 2003).

Buraya kadar olan béliimde iilkemizde ve diinyada sosyal bilgiler dersinde kullanilan
ders kitaplartyla ilgili sorunlara deginilmigtir. Tiirkiye’deki ders kitaplariyla ilgili sorunlar

Ozetlenecek olursa;
1. Tarihin tamimlanmasi ve amaglartyla ilgili kargilasilan sorunlar
2. ig;,erik, kapsam ve diizenlemeden kaynaklanan sorunlar
3. Dil ve anlatim 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar

4. Konular pekigtirme araglart (resimler, haritalar, fotograflar, ahstirmalar,
okuma pargalari, kronoloji, sozliik, kaynakea) ile ilgili sorunlar yasandigi
goriilmektedir. '

Yurt disinda ise, bir gok iilkede ders kitaplarinin bir gelisim evresinden gegmesinin
ardindan igerik, gorsellik ve pedagojik agidan geligtigi goriilmektedir. Bir gok iilkede ders
kitaplarmin devlet politikalarimin bir araci olarak goriildiigii, bunun da ders kitabmnmn
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anlatimina yansidig: goriilmektedir. Bir ¢ok iilkenin ders kitabs ile ilgili sorunlar ¢6zdiigii
goriiliirken, bir bSlimiiniin bu konuda heniiz gelisjme asamasinda olduklar1 ve yeni

yaklagimlar geligtirebilmek igin arayis igine girdikleri sGylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde kargilagilan sorunlar sadece amaglardan, igerikten ve ders

kullanilan y&ntemlerle ilgili bir takim sorunlar yaganmaktadir. Asagida bu sorunlara yer

verilecektir.
Yoéntem Sorunu

Temel egitim sosyal bilgiler §gretim programi ve dordiincii siniftan sekizinci smifa
kadar olan vatandaglik egitimi programi, daha g¢ok “ddev-galisma-tekrar-test etme”
stratejisine dayanmaktadir (Barth ve Demirtag, 1997).

Ogretmenlerin, 8gretmen yetigtiren kurumlarda derste kullanabilecekleri yéntem ve
teknik donanima sahip olmadan mezun olduklar1 gibi, ders kitaplart boliimiinde belirtilen
diistincelerden Steye gidemedikleri igin sinif igi uygulamalarda oldukca yetersiz kaldiklari,
derslerin pedagojik bir yonlendirmeden &teye gidemedigi gériilmektedir (Ozttirk, 2003).

Sosyal bilgiler &gretimindeki sorun bu dersin diger derslere gére daha pasif
olmasindan degil, uygulamalardan dolayi bir gok 8grencinin bu egitimi sikici, anlasiimaz ve
tekdiize algilamalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrencinin ders sirasinda etkin hale
getirilmesi sarttir (Barth ve Demirtag, 1997).

Daha 6nceki bsliimlerde de belirtildigi gibi, sosyal bilgiler dersi 6grencilerin toplumsal
olaylara biitiinciil bir bigimde yaklagmasini saglamaya calismaktadir. Ancak bu amacin
gerceklestirilmesi i¢in 6ncelikle sosyal bilgiler dersinin bir ezber dersi olmaktan ¢ikariimasi
gerekmektedir. Ogrencilerin sosyal olay ve sorunlarin nedenlerini farkli ySnleriyle gérmesi
ve bu sorunlara sosyal bilimlerin bazi temel kavramlart ile diizeylerine uygun ¢dziim yollar
dnerebilmeleri gerekmektedir (Erden, tarihsiz).

Oprenme ile ilgili arastmalarla, bireyin yeni bir davramigi Ggrenebilmesi igin
cevresindeki uyaranlarla etkilesime girmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmalar
ogrencilerin derse aktif olarak katildiklarinda daha iyi ve hizli 6grendigini, hatirladigin ve
yaptig1 isten zevk duydugunu gostermektedir (Erden, tarihsiz ).

Cocuklarin sosyal becerilerinin gelismesini amaglayan sosyal bilgiler dersinde
gocugun derse gozlenebilir bir gekilde etkin katuminin saglanmasi Snemlidir. Bunlarin

yaninda 63rencinin giidiisii de 6nemli bir rol oynamaktadir. Orenme ortaminin 8grencilerin




fiziksel ve sosyal ihtiyaglarini karsilayacaklar1 sekilde diizenlenmesi &grencileri
giidiilemektedir. Ders islenirken kullanilan yontem ve teknikler 6rencilerin derse

giidiilenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. (Erden, tarihsiz).

Biitlin bu agiklamalar, dersi dgrenciye sunmanin Snemini gozler oniine sermektedir.
Aktif 8grenme bu noktada oldukga biiyik tnem kazanmaktadir. Ozellikle sosyal bilgiler gibi
topluma katilimi, etkin yurttaglar olmay: saglamaya yonelik bir derste dgrencinin pasif
olmasmnin dersin ilkelerine aykir1 oldugu diisiintilebilir. Aktif 6grenme, Sgrenme ortamini
ogrencilerin fiziksel ve sosyal ihtiyaglarini karsilayacak sekilde diizenlenmesini saglayacag:
igin, dfrenenin derste daha etkin bir rol oynayacag: ileri siiriilebilir. Bu nedenle sosyal
bilgiler dersiniﬁ amaglarina daha kolay ulagmasini saélayacagma inanilan aktif 6grenmeden

asagida ayrintili bir bicimde s6z edilecektir.
AKTIF OGRENME

Bu béliimde aktif 5grenmenin tanimina, aktif grenmenin kuramsal temellerine, aktif
Ogrenmenin yararlarina, aktif Ogrenmede Opfretmenin roliine, aktif Ogrenmenin
uygulanmasinda karsilagilan engeller ile aktif 6Frenme yontem ve tekniklerine yer

verilecektir.
Aktif Orenme Nedir?

1970’lere kadar egitim uygulamalarinda davranigg: akum egemen olmustur. Bu akima
gbre 8grenen pasif alic1 konumundadir, bu nedenle 8diil, ceza ve tekrar 6grenmede etkilidir.
Bu anlayis zamanla degismigtir (Woolfolk, 2001; Ellis, 2001). Aktif 65renme bu anlayisin
karsisinda bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmustir (Silberman, 1996). Rousseau, Pestalozzi ve
Dewey gibi yazarlar geleneksel ofretimi elestirmisler Ogrencilerin daha aktif olmasi
gerektigini, geleneksel yontemin Ogreneni korelttidini vurgulamiglardir. Giiniimiizde
ogrenmenin icsel ve biligsel bir siireg olduguna inanildids igin 63retme bilgi aktarmak degil,
ogrenenin anlam gikarmasim kolaylasgtirma isidir. Biligselcilere gore bir yasanttyr anlamlt
kilan, 5grenenin zihinsel birikimidir. ( A¢ikgdz, 2002).

Silberman’in Johnson’dan (1996) aktardigmna gore, derste gegen her dakikada
dgrencinin dikkati diisinektedir. Dersi dinlemek sadece igitsel dgrencilerin isine yaramakta,
olgularin ogrenilmesi swrasmnda sadece dinlemek, dgrenme diizeyinin diigmesine neden
olmaktadir. Oprencilerin hepsinin ayn: anda, ayni1 yerde, aym bilgiye gereksinim duydugu
varsayilmaktadir, oysa gergek bdyle degildir. Bunlar genel olarak geleneksel Ggretimin
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Beyin bilgileri alip depolamakla kalmaz, aym zamanda onlan isler. Ogrenme pasifken
beyin agik degildir ve 6grenme anlik bir olusum degildir, siire¢ igidir (Silberman, 1996).
Beyin bilgileri kendiliginden isleyebilir ancak &grenene bilgiyi isleme firsatlar1 sunulmasi
gerekmektedir (Agikgoz, 2002). Ogrenen bilgiyi kendi sozciikleriyle ifade ederek, Srnekler
sunarak, bilgiyi farkli durumlarda kullanarak, diger diisiinceler ve gergekler arasindaki farklx
durumlardaki bagi gﬁrefek, sonuglar: 6n gorerek, geliskiler yaratip, taraf olarak daha etkili
bir grenme saglar ve ofrencide ilgi olusur (Silberman, 1996). Bu firsatlar &grenene
sunulmazsa rasgele ve etkisiz bir &grenme gergeklesir. Zihni zorlayan etkinlikler aym
zamanda beynin geligmesini saglar, bSylece beynin kapasitesinin kullanimi arttirilir
(Agikgdz, 2002).

Ogrenme aktif bir siireg olmasina kargin, bazs dgretim bigimleri 6grenmenin daha aktif
gergeklesmesini saglamaktadir. Aktif 6grenmenin en temel 6zellikleri, 6grenmeyle ilgili
karar verme siirecini 6gretmek ve diistinceyi aktif hale getirmektir. Karar verme, 6grenme
siirecinin her yonityle ilgili oldugu gibi, karar veren tiim 6grenenler, kendi kendilerinin
dgretmenleridir. Ogrenenler kendi galigma planlarni yaparlar, 6grenme hedeflerini ve
aktivitelerini segerler, ilerlemelerini test ederler, 6grendikleri ve anladiklarina dikkat ederler,
hatalarmi ve basarilarim1 paylagirlar. Ogrenenler aktif Sgrenme stirecindeki hazarlik,
uygulama, yOnetmelik yapma, kontrol ve geri doniitli kendileri gergeklestirirler. Aym
zamanda dgrenme aktivitelerinin nasil gergeklestirilecegine de kendileri karar verirler (Stern
ve Huber, 1997).

Agikgoz (2002) de aktif 6grenmeyi agagidaki sekilde tanimlamigtir:

“Aktif grenme, Ofrenenin Srenme siirecinin sorumlulugunu tagidigy,
Ofrenene Ofrenme stirecinin gegitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6ndiizenleme
yapma firsatlarimin verildii ve karmagik 6gretimsel iglerle dgrenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir dgrenme siirecidir.”
(s. 17).

Giiniimiizde bir bilgi patlamas: yasanmaktadir. Bu bilgilere ulasiimasi, bilgilerin
islenmesi igin geleneksel 8grenme yOntemleri yetersiz kalmaktadir. Silberman’in (1996)
Bruner’den aktardifina goére, hareket ve grup caligmasinin oldugu yerde Ofrenme
bireysellesir, bilgiler islenir ve 6grenen ustalasir; ona gore bu grup calismasi sonucu olusur.
Ogrencilerin grup iginde galigirken sosyal gereksinimlerini kargilayarak, yasitlaryla daha
olumlu etkilesimler yasadiklarini belirtmektedir.
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Aktif 6grenmenin taniminin ardindan, psikoloji ve egitimdeki hangi gelismelerin aktif
Ogrenme anlayigmin olugmasmna yardimer oldugunu gtrmek amaciyla agagida aktif

Ogrenmenin kuramsal temelleri konusuna deginilecektir.
Aktif Orenmenin Kuramsal Temelleri

1970’lere kadar egitimde davramiggi modelin egemen oldugundan yukarida
bahsedilmisti. Davraniggilik akiminin 6zii g6zlenebilen ve kestirilen tepkileri incelemektir.
Bagka bir deyisle, kosullarin organizmaya etkileri ve organizmanin verdigi tepkileri inceler.
Kisaca, Uyaran-Tepki (U-T) iligkisi fizerinde durmaktadir (Lefrangois, 1997). Davramiggilik
akimmin temsilcileri arasinda en 6nemli isimler olarak Pavlov, Thorndike, Watson, Skinner
sayilabilir. Davraniggilara gére davranislarimiz gevre tarafindan belirlenmekte ve kontrol
edilmektedir. Bu bakis agis1 egitimde odiil-cezayr n gormektedir. Ancak bu diisiince
1970’lerden sonra ¢esitli aragtirmalar sonucunda giderek Onmemini yitirmistir. Yalnizca
gbzlenebilir davraniglar tizerinde durmanin, dgrenmeyi sadece U-T bagma indirgemenin,
pekistireclerin roliiniin sanildigi kadar etkili olmadimin saptanmasi, davranis1 baglamdan
kopuk bir gekilde agiklamaya galigmalari, dgrenme siirecindeki SZreneni edilgen olarak
gbrmeleri, hayvan deneylerinin sonuglarim insanlara indirgemeleri gibi nedenlerle oldukga
elestirilmistir (Agikgdz, 2002).

Aktif 8Frenme diislincesinin temeli yapilandirmacilik ve biligselcilife dayanmaktadir.
Yapilandirmacihiga gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, birey gevresiyle etkilesim
halindeyken ortaya gikar. Yapilandirmacilikta bilgi 6grenen tarafindan yapilandirildigt igin
bireye 6zgiidiir ve bagkasina aktariimasi miimkiin degildir (A¢ikgdz, 2002). Yapilandirmaci
yaklagim, 6grenmeyle biitiinlegtirilmis bir yaklagimdir (Kagan, Kagan, Kagan; 2000).

Aktif dgrenmenin temellerine bakildiinda Dewey’e kadar uzandigi goriilebilir.
Dewey, Okul ve Toplum adl: eserinde geng 6grenenlerin gelisimi ve biiylimesi i¢in destege
gereksinim duydugunu ileri stirmektedir. Dewey’e gére gocuklar gbzlem yapmakta ve
gozlemlediklerini yansitmaktadirlar. Dewey, Ogrencilerin gergek toplumsal sorunlarla
ugragmalarina sans vermek gerektigini ileri siirmektedir (Ellis, 2001). Bu sayede 6grencilerin
gok kiiltiirlii demokratik ortama katimalari, sosyal beceri ve degerleri kazanmalar:
saglanabilmektedir (Maxim, 1999). Dewey okullarn minyatlir demokrasi ortamlar: olmasi
gerektigini ileri slirmistiir. Ancak yasayarak Ogrenildiginde demokratik ortamin
gelisebilecegini belirtmektedir (Ellis, 2001; http://userwww.sfsu.edu/~ching/personal/
learning/theorists/dewey.html ).
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Bruner, dgrenmeyi yeni fikir ve kavramlarin yapilandirildig aktif bir siire¢ olarak
gormektedir. Ogrenen bilgiyi secer, transfer eder, hipotezler yapilandirir, kararlar verir, bunu
yaparken biligsel bir yap: kullanmaktadir (http://carbon.cudenver.edu/~mryder/itc_data/
constructivism.html). Bagka bir deyisle, Bruner biligsel etkinligi nesnelerin ve olaylarin
se¢ilmis ipuclarina gore siniflandirilmasi olarak agiklamaktadir. Siniflandirma eylemi insani
toplumsallagtiran yollardan biridir (A¢ikgdz, 2002). Bruner, Bulug Yoluyla 6grenme teorisini
gelistirmigtir  (http://expert.cc.purdue.edu/~yangyc/index/theory/basic/basic_cognitivism.
html).

Bruner’e gore yasantilari modele déniigtiirmenin hareketsel, imgesel ve simgesel
olarak {i¢ bi¢imi vardir. Hareketselde, spor faaliyetleri gibi, s6zlii agiklamasi olmayan
bilgiler yer almaktadir. Imgeselde gorsel ya da diger duyularla érgiitlenmesi, simgeselde ise
dilin kullanilmas: yer almaktadir. Bruner’e gére konu alani yapisi, o konuyu yapilandiran
diger ilkeleri de ojretecek bigimde tasarlanmalidir. Bunun sagladifi yararlar sunlardir:
temelleri anlamak, konuyu anlagilir bir hale getirir, ayrintilar yapilandirilmadik¢a unutulur,
temel ilkelerin anlagilmasi transferi kolaylastirir. Bir konuyu 6grenmek igin bireyin hazir
bulunusluk diizeyi de oldukga Onemlidir. Sezgici diisiincenin de egitimle gelistirilmesi
gerekmektedir. Ayrica §grenmede Gfrenme giidiisiiniin Snemi unutulmamalidir (Agikgoz,
2002; Ellis, 2001).

Piaget, Bilimsel Geligim teorisini ortaya atmistir (http://hsc.csu.auw/pro_dev/teaching
online/how_we_learn/developmental. html#piaget). Bireyin kendi diinyasina ait bilgileri nasil
topladi1 ve Orgitledigi ile ilgilenmistir. Woolfolk>un (2001) Piaget’den aktardifina gore
bilissel gelisme var olan bilgilere yenisini eklemekten ¢ok daha karmasik bir etkinliktir.
Insanda diisiinme siireci her ne kadar yavas olsa da radikal bir degisim gergeklesmektedir.
Ayrica yetenek orgiitlenen, uyum saZlayabilen bir siiregle geligmektedir. Piaget’nin kurami
Semalarla agiklanabilir, Diislincenin kii¢iik yap1 taglarina “sema” adi verilmistir. Semalarda
gergeklesen orgiitleme, zlimseme ve yerlestirme sonucunda bilgi yapilandiriimaktadir
(Woolfolk, 2001; Ellis, 2001).

Ausubel modern yapilandirmacihigin Snemli bir temsilcisidir (Simons, 1997).
Piaget’nin Biligsel Gelisim kuramindan etkilenmistir. Biligsel yapilar iizerine caligmugtir.
Biligsel ogrenme, s6zel derslerdeki matéryallerin anlamlandirilmasmmm  nasil
gergeklestirildigi ile ilgilidir. Ogrenmeyi etkileyen en Snemli unsur, 6grenenin ne biliyor
oldugudur. Ogrenmede birincil silreg, yeni dgrenme malzemesinin var olan biligsel yapiyla

onceki bilgiler arasinda iliski kurulmasidir. Ausubel, 6grenmenin “On &rgiitleyici” adin

e o ®
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yeni bilgi arasinda kopriidiirler. Ofrenen bir konuyla ilgili onciil bilgilere sahipse yeni
bilgileri 6grenmesi daha kolay gergeklesir. Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda “gapa”lara
gereksinim vardir, bunlara “6n Orgiitleyici” adr verilmistir (Simons, 1997; Bowen,
http://.../ausubel.htm).

Wittrock ise bazi Sgretim sistemlerinin tiim islemleri g6z oniinde bulundurarak
Ogrenciye ¢ok az olasilik biraktigini, oysa Sgrencilerin daha aktif hale getirilerek harcadiklan
¢abayr arttirmanin daha dogru oldugunu, Ogrencilerin kendi segtikleri etkinlikleri
yapmalarmin onlar i¢in daha iyi oldugunu belirtmektedir (Simons, 1997). Simons’un (1997)
¢agdag yapilandirmaci Resnick’ten aktardifina gore, okul digt ve okul igi egitim arasindaki
fark vardir. Siurlandirilmamis, sosyal, problem ¢6zme becerilerin gelisﬁrilmesini saglayan
6grenmeyi vurgulamaktadir. Ona gére Sgrenme gézlem ve kontrol gibi etkinliklerle
gergeklesmektedir,

Modern yapilandirmacilik diistincesini belki de herkesten g¢ok etkileyen kisi
Vygotsky’dir. Vygotsky, egitimin temel hedefini 6grencilerin diisiinmelerine yardime1 olmak
olarak goriir (Simons, 1997). Insanin hayvanlardan farklt olan yanlarindan biri amaglarin
gergeklestirmek igin gevreye tepkiler vermesidir. Bu kendini ¢evreye uyarlayabilen insani
daha diisik yasam bigimlerinden ayiran bir Ozelliktir (http://www.indiana.edu/intell/
vygotsky.html). Vygotsky, egitim sorunlar1 ve egitimin gerceklestirilmesiyle ilgili pek gok
caligma yapmustir. Ona gore, psikoloji insanlik tarihi ve insanlik kiiltiiriinden ayr: tutulmaz
(Kerr, http://.../whylsv.html). Vygotsky sosyo-kiiltiirel baglam olmadan gelismenin
saglanamayacagina inanmaktadir. Dil egitimindeki gelismenin 6nemini, asamal 6gretimden
¢ok yagam bdyu Opretimi vurgulamigtir  (http:/hsc.csu.edu.au/pro_dev/teaching_online/
how_we_learn/developmental html#vygotsky). Bu diisiincelerden hareketle Sgretmenlerin
siniflarda  daha gesitli roller oynadifi bir pedagoji modeli gelistirmistir (Kerr,
http://.../whylsv.html).

Vygotsky “Yaklagik Geligim Alan1” kuramimi ortaya atmugtir. Bu diigiince, bireyin
gergek gelisim diizeyi ile potansiyel gelisim diizeyi arasindaki farki vurgulamaktadir (Kerr,
http://.../whylsv.html; Agikgéz, 2002; Ellis, 2001). Ogretilenlerle o alandaki gelismeler
arasindaki bosluk ¢oksa 6gretim etkili olmaz, bosluk kii¢likse 6grenci konuyla ilgilenmez.
Bu nedenle &gretmenin gegmis birikimlerinin coklugu oldukga &nemlidir. Ogreticinin
ogretimde etkisi bityliktiir. Ogretici var olan beceri dlizeyiyle, istenen diizeydeki gelisimin
saglanmas: igin SZrenene rehberlik eder ((http://hsc.csu.edu.au/pro_dev/teaching_online/

how_we_learn/developmental.html#vygotsky). Ogrenen konuyla ilgili olarak kendi basina

22



¢dzme agamasina gelinceye kadar saglanan destekle kargilastiga sorunlari ¢ozer. Onemli olan
Bgrenenin gdsterdigi gelisme potansiyelidir. Vygotsky’nin vurguladi bir baska nokta Igsel
Konusma’dir (Agikgdz, 2002). igsel konusmanin ogrencilerin diisiinme siireglerini ve
Ogrenmelerini geligtirdigini vurgulamistir (Woolfolk, 2001). Bu, bilingli anlama vb.
kavramlar, aktif 6grenmenin 6grencinin kendi 6grenmesinin sorumluluunu tagimasi ve
Ogretenin, Ogrenen gereksinim duydugunda devreye girmesi gibi temel diisiincelerini
yansitmaktadir (Acikgoz, 2002).

Aktif 6grenme kurammmn gelisiminin ardindan aktif Ggrenmenin Ggrenciler ve

Ogretmenler igin yararlarina deginilecektir.
Aktif Orenmenin Yararlan

Aktif dgrenmenin, gegitli alanlarda yapilan galigmalarda bir ¢ok yarar1 oldugu ortaya
konmustur. Asagida bunlar maddeler halinde verilmigtir:

1. Geleneksel smiflarda Sgrenciler yarigir, kazananlar ve kaybedenler vardir. Diigtik
diizeyli 6grenciler digerlerine gbre basanisizligs daha gok tadarlar. Aktif 6grenme,
Ogrenme giicliigii ¢eken Sgrencilerin basarili olmasinda daha etkilidir.

2. Benlik duygusunu gelistirir.

3. Aktif grenme yarismaci ve bireysel Ofretime gore daha yitksek basari getirir
Ogrenilen bilgilerin kalicilik diizeyini artirr.

4. Derse ve 6gretmene karsi daha olumlu tutum olugmasini saglar.

5. Oprencilerin  demokratik tutumlar1 kazanmalarma ve demokratik tavirlar

gelistirmelerine yardimci olur,
6. Oprenciler arasinda yardimlagma ve dayanigmay: artirir.
7. Ogrencilerin daha jyi giidtilenmesini saglar.
8. Ogrenciler arasinda daha olumlu iligkiler gelistirilmesine yardimci olur.
9. Ogrencilerin daha genis bir bakis ag1s1 kazanmalarina yardime: olur.

10. Ogrencilerin daha yiiksek kendine giiven gelistirmelerini, olumlu kimlik

olusturmalarin: saglar.

11. Gruplar arast olumlu iligkilerin geligmesini, aralarindaki anlagmazliklar ¢6ziimleme

beceresi kazanmalarina yardime1 olur.
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12. Ogrencilerin psikolojik saghklarmm olumlu olmasini, daha iyi sosyal beceriler

geligtirmelerini saglar (Johnson ve Johnson, 1989; Gomleksiz, 1993; Karaoglu,
1998; Delen, 1998; Yildiz, 1998; Oner, 1999; Ozkan, 1999; Hendrix, 1999; Kvam,
2000; Kagan, Kagan ve Kagan, 2000; Ornstein ve Lasley, 2000; Polvi ve Telema,
2000; Ozkal, 2000; Tonbul, 2001).

Aktif Ogrenmeyle ilgili en gok vurgulanan noktalardan biri &gretmendir. Aktif

Ogrenme ybntem ve tekniklerini uygulayacak ogretmenlerin ne gibi &zellikler tagimasi

gerektigi asagida agiklanacaktir,

Aktif Orenmede Oretmenin Rolii

Ogrenmedeki gelismeler dgretmen kavraminda da degisiklikler yaratmustir. Aktif

Ogrenme yontem ve tekniklerini uygulayacak 6gretmenlerin de yeni bir takim Szelliklere

sahip olmas:1 gerektii goriilebilir. Ciinkii geleneksel Ogretim yontemlerini uygulayan

Ogretmenlerin &gretimde yenilige gidebilmesi ig¢in aligildik kimliklerinden siyrilmalari

gerekmektedir. aktif &frenme yontem ve tekniklerini uygulayacak 6gretmenlerin su
Ozellikleri tagimas: gerekli goriilmektedir:

L.

3.

Ogretmenlerin hayat boyu &grenen kisiler olmalart gerekmektedir. Bu gelisme
birkag¢ diizeyde birden gergeklestiriimelidir. Konu alant konusunda siirekli olarak
kendisini yenilemeli, pedagojik agisindan kendini gelistirmeli, kisisel olarak siirekli
degisim yasamalidir.

Ogretmen Sgrenmeyi kolaylastiran kigidir. Ogretmen derslerde &grencilere her
zamankinden daha ¢ok sorumluluk vermelidir ki 6grenciler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu tagisinlar. Daha demokratik olmali, amaglar, yontemler belirlenirken
grencilerin de bu siireg igerisinde yer almasma izin vermelidir. Ogrenciye bir
kaynak gorevi gérmelidir. Ogretmenin yeri sinifin merkezi degildir, zaman zaman

gruplarda da yer alabilir.

Iyi bir egitim gerceklestirilmesini isteyerek ahlaki sorumluluk tagimalidir.

4. Tiim dgrenciler igin 6grenme olanaklan yaratmalidir (Niemi, 1997).

Ogretmenlerin dgrenme siiregleri bireyseldir, ama genis bir egitimsel, sosyal, politik ve
kiiltiirel

igerigi vardir. Opretmenin geligimi saglanmadan, Ogrencinin  geligimi

saglanamayacag i¢in 6gretmenlerin gelisimine bliyitk Snem verilmelidir (Niemi, 1997).

24



Aktif Ogrenmenin Uygulanmasinda Kargilagilan Engeller

Aktif 6grenme ytntem ve tekniklerinin uygulanmasindan 6nce ve uygulama sirasinda

zaman zaman cesitli nedenlerle bazi engellerle karsilagildig1 goriilmektedir. Simons (1997)

bu engelleri dort grupta toplamustir:

1.

Oprenciden kaynaklanan engeller: Bazi 6grenciler 8grenmenin farkli bir bigimde

gergeklestigini  dilstinfirler. Opfretmenin goriiglerini ya da kitapta yazilanlan
ezberlemeyi Ogrenme olarak algilarlar. Bazen 6grenciler 6grenme hedeflerini goz
Oniinde bulundurmazlar ya da Onemsemezler. Ezbere egilimli ogrenciler aktif
ogrenme uygulamalar sirasinda baz: sorunlar yagsarlar. Akademik basarilari diigebilir
ve Ogrenciler gerekli ogrenme becerilerini bilmiyorlarsa aktif OZrenmeyi
uygulayamazlar. Giidiisel faktorler de aktif grenmenin 6niindeki engellerdendir. Bu
durumda O6grenciler aktif Ggrenme yapmalari zorlasir. Aktif Ggrenmenin ige

yarayacagindan emin olmayan dgrenciler zamanla ¢alismayi birakip, vazgegebilirler.

Opretmenden kaynaklanan engeller: Ogretmenin, Sgretme bigimleri konusunda
yanmilgilart olabilir. Opretmen, bilginin aktariimasi gerektigini dilsliniiyorsa
Ogrencilerin rastlantisal olarak Ogrenmesini bekliyorsa gergek bir Ogrenmenin
olusmasi zorlagir. Materyal yoklugu ve sinav baskisi da diger engel arasinda
sayilabilir, Kitaplarin aktif 6grenmeye uygun olmamasi da 6gretmenlere bu konuda

sorunlar yagatabilir.

Ailelerden _ kaynaklanan engeller: Bir ¢ok aile g¢ocuklarmin 6grenmeyi
dgrenemeyecegini diislinerek onlarn sadece iyi not almasin ister. Ogretmen roliiyle
ilgili kesin beklentileri vardiwr. Cocuklarina gereginden ¢ok yardim ederek sorun

yaratabilirler.

Okullarla ilgili engeller: Ogretmenler arasinda iletisim ve etkilesim olmadan
gocuklarin aktif 6grenme yapmas: diigliniilemez.Okulun kendisi bir 6grenme ortami
olmalidir (Simons, 1997).

Aktif 5grenme uygulanirken karsilagilan bu engeller, 6gretmen yetistiren okullarda

egitimin bu uygulamalar: kapsayacak nitelikte verilmesi, okullardaki yb6netici ve

Sgretmenlerin bakis agilarmm gelistirilmesiyle ortadan kaldirilabilir. Asagida 63retmenlerin

dersleri daha etkili bir hale getirmeleri igin kullanabilecekleri aktif 8grenme ydntem ve
tekniklerine deginilmektedir.
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Aktif Orenme Yontem Ve Teknikleri

Bir ¢ok aktif 8grenme ydntem ve teknigi bulunmaktadir. Asagida aktif 6grenme

yontem ve tekniklerinden bazilarindan sz edilecektir.

1. isbirlikli OBrenme

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplarda birlikte ¢alistiklari, tamamladiklan is
icin &diillendirildikleri 6gretimsel modeldir (Maxim, 1999). Grup calismalarint isbirlikli

dgrenme yapan Szellik, 6grencilerin hem kendilerini hem de arkadaslarinin kapasitelerini

gelistirmeye ¢aligmalaridir (Agikg6z, 2002).

Ogretmenler dersleri igbirlikli olarak yapilandirabilirler, bdylece dgrenciler birlikte
cahigarak hedefe ulagabilirler. Ogrencinin Ggrenmesinden emin olmak igin bireysel
performansin stirekli kontrol edilmesi gereklidir. Isbirlikli 6grenmede her Ggrenci eger
grubundaki herkes basariliysa bagarili olacagm bilir. Ogrenciler konuyu birlikte tartisirlar,
herkes anlamak icin birbirine yardim eder, herkes daha iyi galigmak i¢in birbirini

cesaretlendirir (Johnson ve Johnson, 1989).

Isbirlikli 6grenmenin tam anlamiyla gergeklestirilmesi igin bir takim gereklilikler
vardir. Gruplarinin yapilandirilmis olmasinin igbirlikli Sgrenme igin &zel bir anlam
bulunmaktadir, Bundan sonraki boliimde igbirlikli 6grenme gruplarinin yapilandiriimasi ve

gerekli kosullar incelenecektir.
Isbirlikli Ogrenme Gruplarmm Yapilandirilmas:

Isbirlikli 6grenmede gruplarin olusturulmas: oldukga dnemlidir. Oncelikle grubun
bityiikliigiine karar vermek gerekmektedir. En uygun saymn 2-6 arasi oldugu, 6’dan biiyiik
gruplarmnin kontroliiniin zorlagtig1 gériilmektedir (Johnson ve Johnson, 1989; Singer, 1997;
Kagan, Kagan ve Kagan, 2000; Agtkgtz, 2002). |

" Grup biiyiikliigline karar verilmesinin ardindan grupta yer alacak Ogrencilerin
ozelliklerini belirlemek gerekmektedir. Grup iiyelerinin homojen 6zelliklere sahip olmas: bir
takim yararlar yaninda sakincalar da dogurmaktadir. Bunlart kisaca incelemekte yarar

goriilmektedir.

Homojen olarak olusturulan gruplarda birbirini tantyan 6grenciler yer alacag: igin
daha oncesinde birlikte galismaya ydnelik bir deneyimleri bulunmaktadir. igileri ortaktir,
grup igi anlasmazliklar daha az olur, grup kimligi olusturma duygusu gelisir. Sakincalar1 ise,
grubun diger gruplaria yarigmaya girmesi, etnik, irksal, cinsel, sinifsal ayrim yapilmasi,

arkadas1 olmayanlarin yalniz kalmasinin sdz konusu olmasidir. Aym zamanda diger
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gruplarla birlikte yeni ve farkli gruplarda esit baglama olanagini yakalayamazlar (Singer,
1997).

Heterojen gruplarda ise ayrimcilik engellenir, Sgrencilerin birbirlerini tanimalan
saglanir, farkliliklari, ilgileri, diisiinceleri, yeni fikirleri, becerilerini, paylasmalari,
Oziimsemeleri -saglanmaktadir. Heterojen gruplarda minyatiir ¢ok kiiltiirlti demokratik
ortamin yaratilmast saglanmaktadir (Singer, 1997).

Isbirlikli 6grenme gruplan olusturulduktan sonra grubun ne kadar siire bir arada
kalacagina karar verilmelidir. Bir donem, bir linite siiresince ya da Ogretmenin kendi
segimine gore gruplar ¢aligmalarini birlikte siirdiiriirler (Kagan, Kagan ve Kagan, 2000;
Singer, 1997).

isbirlikli Ogrenme I¢in Gerekli Kosullar

Isbirligi icin gerekli durumlar, olumlu bagmmhlik, grup &diilli, bireysel
degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi,

esit bagaris1 firsat1 olarak gosterilebilir (Johnson ve Johnson, 1989).

Olumlu_Bagimhlik: Her grup iiyesinin eger bir igi hep birlikte basarirlarsa, her birinin
basarihh olacagini bilmesidir. “Ya batariz ya ylizeriz” diigiincesi egemendir. Kaynaklar
bagimli bir sekilde dagitilarak “arag bagimliligr”, her grup tiyesine bir rol vererek “rol
bagimlilig1”, belli bir 6diil koyarak “6diil bagimhiligr” saglanabilir (Johnson ve Johnson,
1989; Singer, 1997; Kagan Kagan ve Kagan, 2000; A¢ikgoz, 2002).

Grupta her dgrencinin bir sorumluluk almast gerekmektedir. Bu da igbirlikli rollerin
dagitilmasiyla saglanir. Roller yazici, sdzcii, glidiileyici, bagkan, zaman tutucu, postaci,
aragtirmaci, gbzlemleyici olarak belirlenebilir (Maxim,1999; Kagan, Kagan ve Kagan, 2000;
Acikgoz, 2002).

Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme konusunda calisanlarin gériis bitliginde bulundugu konu,
grup Uyelerinin bagarih olabilmek igin 6nce grubun basarili olmasmin gerektigine
inanmalaridir (Johnson ve Johnson, 1989; Kagan, Kagan ve Kagan, 2000; A¢ikgoz, 1992).
Gruplar bir giinden uzun siire bir arada kalacaklarsa sticker, ¢k puanlar ya da siiper grup, en
iyi takim olarak adlandinlarak da 6&diillendirilebilirler. Akademik olmayan odiller de
dgrencinin ¢aligmasini giidiileyen unsurlardandir (Singer, 1997).

Bireysel Degerlendirilebilirlik: Tiim 6grencilerin degerlendirilmesi, sonuglarin gruba ve

bireylere yansitilmasidir (Johnson ve Johnson, 1989; Kagan, Kagan ve Kagan, 2000). Grup

liyeleri arasinda grup amacina ulagmak igin birbirine yardun etmelerini saglayacak bir
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sekilde olumlu bagimlilik yaratabilecekleri gibi, basari durumu degerlendirilerck de
saglanabilir (A¢ikgtz, 1992).

Gruplarda grup arkadaglari birbirleriyle bilgiyi paylastiklar: siirece bagar
gergeklesebilir. Gruptaki herkesin bireysel degerlendirilmesi gerekmektedir. Tersi olursa
Ogrenciler grup iginde bireysel yarisa girebilirler. Grup liyeleri is basinda olduklar: ‘stirece
dgrenme igin sans vardir. Ofretmen yoksa 6grenciler ¢alismayr gergeklestirmeyebilirler. Bu
nedenle dgrencilerin dgretmen tarafindan gézlenmesi gerekmektedir. Baglangigta her 6grenci
calismay: yapmakta zorlanacaktir ancak igbirlikli becerilerin kazandirlmasmnin ardindan

calisma yapmak kolaylagacaktir (Maxim, 1999).

Yiiz yiize Etkilesim: Ogrenciler sorunlarmni konusarak, tartisarak gbzerken konuyu daha

kolay anlarlar. Gegmisteki ve o anki Sgrenmeleri arasindaki bagi birbirlerine agiklarlar.
Biligsel etkinlikler ve kigiler arasi1 dinamikler 6grenciler birbirleriyle etkilesim halindeyken
ortaya ¢ikar. Yiiz yiize etkilesim Ogrencilerin yardimlagmasina, Dbirbirilerini

cesaretlendirmelerine ve denetlenmelerine yardim eder (Johnson ve Johnson, 1989).

Sosyal Beceriler: Oprencilerde kisiler arasi iligkilerin nasil olmas: gerektigi gretilmelidir.
(Agikgoz, 1992). Sosyal beceriler li¢ farkli diizeyde ele almabilir.

1. Temel grup becerileri: Cabuk ve sessiz bir bigimde gruplara dagilmak, grup
arkadasin1 dinlemek, grup arkadaglarina adlariyla seslenmek, verilen is tamamlanana
kadar is baginda kalmak gibi.

2. Uygulama Becerileri: Sirayla konusma, fikirlerini sGyleme, diislincelerini kanitlarla
destekleme, arkadagini 6vme, arkadasinin anlayip anlamadigint kontrol etme, grubu
ise odaklama gibi.

3. Ust Diizey Diigiinme Becerileri: Agiklama isteme, agiklama yapma, anladigini
gostermek i¢in kendi sozciikleriyle anlatma, grup siirecini degerlendirme, uyum
saglama, bir gok fikri sentezleme, bireyleri degif, diiglinceleri elestirme becerisi

gelistirme gibi (Maxim, 1999).

Grup _Siirecinin _Deperlendirilmesi: Hedefe ulagma grup iiyelerinin tartisarak etkili
¢aligmalar1 sirasinda ortaya ¢ikar. Hangi davramslarin siirmesi gerektigi, hangilerinin
degismesi gerektigi saptanir (Johnson ve Johnson, 1989; A¢ikgoz, 1992).

Esit Basar1 Firsati: Ogrencilerin gruplarnda kendi edimlerini gelistirerek katkida
bulunmasidir (A¢ikgdz, 2002).

28



Isbirlikli 6grenme tekniklerinin sayis1 oldukga fazladir. Asagida isbirlikli Sgrenme
tekniklerine deginilmektedir.

1. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Bu boliimde isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlar:
Basar1 Béliimleri, Birlestirme ve Birlestirme II, Birlikte Soralim-Birlikte Orenelim ve Grup

Arastirmasina yer verilecektir,

Birlikte Ogrenme: Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. Birlikte Ogrenme

tekniginin uygulanmasi sirasinda su agamalar izlenir:

1. Grupta 6gretimsel hedefler belirlenir. Ogretmenin gorevi gretimsel hedefleri
Ogrencilere anlagilir bigimde agiklamaktir.

2. Grup bitytikliigiine karar verilir. Grup ¢aligmalarinin baglangicinda grubun 2-3

kigi ile simirlt olmast yararli oldugu sSylenmektedir.

3. Oprenciler gruplara ayrilir. Bunu yaparken, 8grencilerin cinsiyet, akademik

basari, ekonomik sinif ve etnik dzelliklerine gore heterojen grupla olusturulmaya ¢alisilir.

4. Sinif 6gretime uygun hale gelecek bigimde diizenlenir. Ayn: gruptaki grenciler
olabildigince birbirine yakin, gruplar ise birbirinden olabildigince uzak olmatidur.

5. Ogretmen malzemeleri olumlu bagimhlik yaratacak bicimde gruplara dagitilir.
Opgrenciler arasinda igbdliimii yapilir. Grupta herkesin rolii vardir. Grubun aldig1 kararlari
yazan yazici; verilen zamani ayarlayan zaman tutucu; herkesin galigmaya katilip grenme
dlizeyini kontrol eden denetleyici; grup ¢alismasint sinifa sunan sozcii; arkadaglarinin
galiyma istegini arttirmaya caligan gidiileyici; gruba gerekli malzemeleri saglayan

malzemeci grup rollerine 6rnek gosterilebilir.

6. Yapilacak akademik is agiklanir. Ogretmen Sgrencilerin yapmalar1 gereken isi
anlayip anlamadigin ¢aligma siiresince kontrol etmelidir. Gerektiginde Sgrencilere yardimci
olmalidir,

7. Opgrencilerin ortak bir grup firiinii olugturulmas: istenerek, olumlu amag
bagimlilig1 yaratilir.

8. Ders sonunda Ogrenciler derste Ogrendiklerini Ozetler ve .yaptlklarl grup
lirlintinli agiklarlar. Bu ¢aligmalarda 6grenciler &grendiklerini sonraki derslerde nasil
kullanabileceklerini anlayabilmelidirler. Ogretmen &grencilerin konu hakkindaki kigisel

diistincelerini de sorabilir. Gruptakilerin katkilarim1 saglamak i¢in gruptaki tiim &grencilere
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bireysel sinav uygulanir. Boylece 6grencilerin $grenmesi nitel ve nicel olarak degerlendirilir.

Calisma sonunda akademik celiski olusturulabilir.

9. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmas: da isbirliinin yararlarmn tim sinifa

yayilmas: agisindan yararli olabilir. Isini bitiren grup tiyeleri diger gruplara yardim edebilir.

10. Bu caligmalar sirasinda Ogrenciler ne gibi Olgiitlerle degerlendirildiklerini
bilmelidirler. Basarilarmin bagkalarryla karsilagtinlarak degil de onceden belirlenmis
olgiitlere gore degerlendirilmesi gerekmektedir.

11.  Ayrica grup ¢aligmalar: sirasinda smif igerisinde istendik davraniglarin neler
oldugunun belirlenmesi &grencilerin siire¢ icerisinde olumlu davraniglar geligtirmelerini

saglayacaktir.

12.  Ogretmen galigmalar sirasinda Sgrencilerin hangi durumlarda ne gibi sorunlar
yasadiklarini saptamak amaciyla Sgrencileri gozlemelidir. Ogrencilerin olumlu davramislar:
desteklenmeli, sorunlar ¢oziilmeye caligilmahdir. G6zlem formu kullanmak 6gretmenin igini
kolaylastirabilir. Ayrica, 6gretmen igbirligi becerilerini gelistirmek i¢in bu konuda sorun
yagayan Ogrencileri saptayip, Ogrencilerin katilmini saglamak ve digerlerinin igbirligi

yapmalarini saglamak igin araya girmelidir.

13. Grup ¢alismasinin sonunda Ogrencilerin neyi iyi yapip yapmadig
degerlendirilmelidir (Agikgdz, 1992; Slavin, 1992).

Ormegin; “Enerjinin israfi ve gevre kirliligi bu sekilde slirerse yiiz y1l sonra Diinya’da
nasil bir yasam olur?” sorusu &grenciler tarafindan Birlikte Ogrenme teknigi ile
yanitlanmaya calisihir. Ogrencilere bu soruya yamt vermelerini saglayacak 6gretim

materyalleri verilir. Ogrenciler soruyu yanitlayip sinifa sunarlar.

Oprenci Takimlar-Bagar1 Biliimleri (OTBB): Slavin tarafindan gelistirilmistir. Gruplar
akademik basari, cinsiyet, rk ya da etnik koken agisindan karisik olarak olusturulur.
Ogretmen 6grenme malzemesini sinifa sunar. Daha sonra 6grenciler konuyla ilgili olarak
gruplarda galigirlar. Herkesin konuyu &grendiginden emin olmak gerekir. Son olarak biitiin
ogrencilere bireysel bir test verilir. Ogretmen 6grencilerin test sonuglarmi karsilastirir.
Ortalamasim alir. Sonuglara gére gruplara &diil verilir. OTBB matematik, dil ve sosyal
bilimlere kadar gesitli alanlarda kullanilabilir (Slavin, 1992; Ag¢ikgtz, 1992; Ornstein ve
Lasley, 2000).

Ornegin sosyal bilgiler 7. sinif tinitelerinden biri olan “Tiirkiye’nin Cografi Bolgeleri”
tinitesi OTBB ile islenebilir. Gruplar olusturulduktan sonra Ogrenciler haritalar1 grup
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tiyeleriyle islerler. 3’er kisilik gruplarda bir harita igleyici, bir harita gorevlisi, bir de
sbzcii/bilgi bulucu olabilir. Her bolgenin bitiminde 6grencilere bireysel sinav yapilir ve {inite

bitiminde bu sinavlarin ortalamalar1 alinip bagar1 gosteren gruplar ddiillendirilebilir.

Birlestirme ve Birlestirme II : Grup iginde yiksek diizeyde bagimlilik olusturan bir grup
calismasi bigimidir. Materyal pargalara boliinlir. Her alt baglik farkli bir gruba dagitilir,
Materyalin béliimleri uzman gruplarinda 6grenildikten sonra her dgrenci ilk grubuna
donerek, uzman oldugu boliimii arkadaglarina &gretir. Caligmanin ardindan smnav yapilir
(Slavin, 1992; Woolfolk, 2001).

Omegin; 6. smiflarm Cografya ve Diinyamiz iinitesindeki Uydular kopusunda,
uydularm yararlartyla ilgili bir boliim bir uzman gruba, uydularin islevini yitirdikten sonra
yol agtig1 sorunlar bir bagka uzman gruba, iilkemizde iletisimde daha ileri bir diizeye
ulagsmak icineler yapilacag:i bir difer uzman gruba dagitilir. Ogrenciler konularim
ogrendikten sonra, baslangigtaki gruplarina giderler ve onlara dgretirler. Ardindan kiigiik bir

sinay yapilabilir.

Birlestirme II’de ise, 6grenciler birbirlerinin 6grenmesini sorgularlar. Tiim grup ayni
konuyu ¢aligir ancak alt bagliklarda farkli konular verilir. Alt konulan tartigmak {izere uzman
gruplarinda bir araya gelirler. Tartismanin bitiminde &grendiklerini arkadaslarma anlatmak
lizere gruplarina donerler ve arkadaglarina gretirler. Bu ¢alismadan sonra bireysel sinav
yapilir Bu sekilde en yiiksek puani alan grup édiillendirilir (Slavin, 1992; Woolfolk, 2001).

Akademik Celigki: Johnson ve Johnson tarafindan gelistiritmistir. Oncelikle Oneriler
hazirfanir. Goriigler sunulur. Gruplar gériiglerini savunurlar. Kars: tarafin gﬁrﬁsﬁ dinlenir ve
birbirlerini anlamaya caligirlar. Bir karara varirlar. Goriigler sunulurken kavramsal gatigmalar
yasarlar, belirsizlik olusur, bu da bilgiye karst bir ilgi olusturur.Bu nedenle yararl
goriilmektedir. Ornegin; “Niikleer santral yapilmasi dogru mudur, yanls mudu?” (Agikgoz,
1992).

Birlikte Sorahm-Birlikte Ogrenelim: Acikgdz tarafindan gelistirilmigtir. Ogrenme
malzemesi hazirlanir ve olusturulan gruplara dagitilir. Gruptaki her &grenci konuyla ilgili
sorular gikarrr. Daha sonra ofrenciler gikardiklari sorularin arasindan en iyi oldugunu
diiglindiiklerini segip, baska bir gruba gonderirler. Bu sekilde her grup birbirine hazirladig
sorulart gonderir. Sorular yanitlandiktan sonra yanitlar sinifa sunulur. Hazira 'konma etkisini
kaldirdigs, olumlu bagimlilik gelistirdigi, bireysel degerlendirme ve yiiz yiize etkilesim
sagladif i¢in Snemlidir (Agikgoz, 1992).
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Ornegin; gruplar olusturulur ve gruplara Atesli Silahlar ve Matbaa hakkinda bir yaz:
verilir. Ogrencilerden bu konuyla ilgili soru ¢ikarmalar istenir. Cikarilan sorulardan en iyi

bulduklarini diger gruplara gtnderirler, sorular yanitlanir ve yanitlar sinifa sunulur.

Grup Aragtirmast: Temelleri Dewey tarafindan atilmis (A¢ikg6z, 1992), Sharan tarafindan
gelistirilmigtir. 2-6 kigilik gruplar olusturulur. Soru sorma, grup tartigmasi, isbirlikli
planlama ve projelerin yapilmas: planlanir. Ogretilecek konu segildikten sonra her grup
kendi alt konusunu seger, Gruplar konularryla ilgili aragtirma yaparlar. Bu bilgiler rapor

haline getirilir. Raporlar sunulur (Slavin, 1992).

Ornegin, “Ulkemizde trafik sorunu nasil goziilebilir” sorusu ortaya atilir. Ogrenciler
bu konuyu kendi aralarinda alt konulara ayirirlar. Herkes kendi konusunu arastirir. Ornegin
Trafikte yasanan sorunlar, bu konuda devlete diisen gorevler, siiriiclilere diisen gorevler,
yayalara diigen gorevler, yapilmas: gereken teknik ¢oziimler, kanunlar agisindan ne gibi
¢oziimler olabilir. Her 6grenci kendi alt konusunu aragtirir. Bu bilgiler bir araya getirilir.

Rapor hazirlanir ve sinifa sunulur.

Yukarida goriilen tekniklerin diginda bagka aktif 6grenme yontemleri de vardir.
Asagda diger bazi aktif 5grenme yontemlerine yer verilmektedir.

2. Numarah Baglar Bir arada : Kagan tarafindan geligtirilmistir. Olugturulan gruplardaki
oprencilerin her birine bir numara verilir. Ofretmen bir soru sorar: Matbaanin Avrupa’daki
kiltiirel degisimdeki etkisi nedir? Ogretmen “baslar bir araya” der. Gruptakiler sorunun
yanitin1 aragtiriclar. Gruptaki her grenci 6grendikten sonra 6Zretmen bir numara sdyler. O
numarali ogrenci elini kaldirir ve soruyu yanitlar. Olumlu etkilesim ve Dbireysel
degerlendirilebilirlik agisindan uygun bulunur. Ogrenciler yaniti bulmada birbirlerine yardim
ederler (Kagan, Kagan ve Kagan, 2000).

3. Esine Diin Tartig: Ogretmen yonetiminde islenen derslerde uygundur. Ogretmen dersin
bir yerinde durup “simdi esinize doniin ve tartigin” der. Tartigma igin 1-2 dakika verilir.
Sonra birkag gruba diisiincesi sorulur. Su yollar izlenir, Once sorunun yanit: bireysel olarak
diigiiniiliir. Ardindan Sgrenciler diigiincelerini esleriyle paylagirlar. Birbirlerini dikkatlice
dinlerler. Yeni bir yanit geligtirirler. Sinifa sunarlar (Maxim, 1999; Orstein ve Lasley, 2000).

Ormnegin, Sivas Kongresi 6gretmen tarafindan anlatilir. “Sivas Kongresi’nin en énemli
yan1 nedir” diye sorulur, Ogrencilerden eglerine dénlip bunu tartigmalart istenir. Tartigmalar:

igin 1-2 dakika verilir. Sonuglar sinifa sunulur,
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4. Koselenme: Genellikle bir tek yanit: olmayan sorular ve problemler iizerinde ¢aligilirken
uygulanabilir. Uygun problem segilir ve agiklanir. Olasi ¢ozlimlerin arasindan tartigmali
olanlar segilir. Segilen ¢oziimler kartonlara yazilarak smifa asilir. Oprenciler kendi
diigiincelerine uygun olan ¢6ziimiin asii oldugu yerde toplanirlar. Aym koseyi segenler o
¢Oziimii segme nedenlerini tartisirlar ve gerekgelerini yazarlar. Gerekgeler sinifa sunulur.
Sinif tartigmasi yapilir ve sinif karari alinr (Maxim, 1999; Ornstein ve Lasley, 2000;
Acikgbz, 2002).

' Ornegin, Istanbul’un trafik sorununa ¢6ziim bulmalar istenebilir. Coziim igin olast
oneriler 1- Tiip gegit yapilmasi, 2-Asma koprii yapilmasi, 3- Metronun yayginlagtiriimasi ve
vapur seferlerinin arttirilmasi, ¢6ziim Onerilerinden hangisinin daha uygun oldugu
konusunda bir tartiyma yapilir. Her bir goriis bir kartona yazilir. Ogrenciler benimsedikleri
goriigiin  bulundugu yerde toplanir. Daha sonra, bunun neden en iyi goriis oldugunu

diisiindiiklerine dair bir savunma yaparlar.

5. Diigiin-Eginle Paylag: Egine Dén Tartis ¢alismasma g¢ok benzer. McTighe ve Lyman
tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilere bir soru yoneltilir. Bireysel diisiinme igin zaman
verilir. Egler tartigir. Sonuglar sinifla paylagilir (Maxim, 1999; Ornstein ve Lasley, 2000).

Ornegin, “Savagin insan haklar iizerinde ne gibi etkileri olur?” sorusu sinifa yéneltilir.

Esler tartisir. Sonuglar sinifa sunulur,

6. Tereyag-Ekﬁnek: Verilen bir problem, bir soru ya da konu ile ilgili olarak &grenciler tnce
tek baglarina, sonra arkadaglari ile bir araya gelerek diisiincelerini tartigirlar. Ulagstiklar
sonucu sinifa sunarlar, Omegin II. Abdiilhamit’in iyi mi k6tii mii olduguna karar verilecekse,
Ogrenci kendi diiglincesini gelistirir, ardindan arkadagiyla paylasip bir karara ulagir. Sinifa
sunar (Ag¢ikg6z, 2002).

7. Problem Cozme: Problem, organizmanin karsilastif: tepkileri ¢6zemedigi durumlara
denir. Problemler farkh diizeylerde olabilir. Problem ¢6zme basamaklar1: 1. Problemi fark
etme, 2. Problemi tanimlama, 3. Problemin ¢6ziimii olabilecek segenekleri belirleme, 4.
veriler toplama, 5. verileri degerlendirme, 6. genellemeler ve sonuglara ulagma, 7. ¢6ziimii
uygulamaya koyma etkililifini degerlendirme. Problem ¢6zme tekniginin uygulanmas:
Ggrencilerin  aragtirma yapmasini, kendi Orenmesinin sorumlulugunu tagimasin
saglamaktadir (Woolfolk, 2001; Erden, tarihsiz; Agikg6z, 2002).

Ornegin, “Ulkemizdeki gecekondulagma sorunu nasil ¢oziilebilir?”, sorusuna yanit

arayan Ogrenciler yukandaki islem basamaklarmna gore ¢aligmay: uygularlar.
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8. Akvaryum: Simf i¢i tartigmalar1 canlandirmak, miimkiin oldugunca ¢ok 6frenciyi
tartismaya katmak igin kullamilir. Siralar i¢ ice iki gember seklinde diizenlenir. Orencilere
tartislacak sorun agiklanir (6rnegin, Niikleer Enerji yararli mudir, zararli midir?). Onceden
hazirlanmadilarsa hazirlanirlar, tartigmaya katilacak Ofrenciler i¢ g¢embere oturur,
dinleyiciler dis gembere oturur, i¢ gemberde sonradan tartigmaya katilacaklar icin bog yerler
ayrilir. Tartigma baglar, son olarak sonuca baglanir (Agikgoz, 2002).

9. Mahkeme: Sinifta mahkeme kurulmas: seklinde uygulanir. Bir gok 6grencinin katilimini
saglar. Tartisma konusu segilir (Ornegin, Idam cezasinin varlig dogru mudur, yanhs midir?),
iki taraftan avukatlar, aragtirmacilar, taniklar, hakim ve katip kararlagtirilir, biitlin Sgrenciler
konuyla ilgili aragtirma yaparlar, malzeme toplarlar, mahkeme baglar, avukatla savunma
yaparlar, taniklar kanit sunarlar, avukatlar sorular sorarlar, kendi savlarimi desteklemeye
calisirlar. Hakim yanlislar: belirler, jliri fiyeleri karar verir. Karar agiklanir (Giirkaynak,
Gozittok, Akipek, Bagli, Erhiirman ve Ozdemir; 2000).

10. Siir Yazma : Ogrenciler kiigiik gruplar halinde otururlar. Grup iiyelerinin her birinin
elinde birer sayfa kagit vardir. Her 6grenci konuyla ilgili bir dize yazar, yanindakine verir.
Belirlenen siire bitene kadar bu sekilde devam ederler. Daha sonra siirler sinifa sunulur
(Acikgoz, 2002).

Ornegin, Insan ve Insanlik Kavrami konusu islenirken &grenciler bu konularda
dgrendikleri kavram ve ozelliklerle ilgili grup calismasi yaparak bir giir yazabilirler. Her
Ogrenci bir dize yazarak, grupea biitiin bir giir olugturabilirler.

11. Beyin Firtinasi: Bir problemi ¢6zmek, bir konuyu netlestirmek gibi amaglarla kullanilir.
Siniftaki 8grencilerin tiimiiniin katilabilmesi, dgrencilerin yaraticiliklarini giiglendirdigi,
dersi ilginglestirdigi ve kullanighi oldugu igin Snerilmektedir. Bir ya da iki yazic1 segilir,
tartisma konusu sunulur. Ornegin, {ilkemizdeki insan haklarinin &niindeki siyasal engellerin
kaldirtlmas: igin neler yapilabilecegi. Ogrenciler duraksamadan diisiincelerini sSylerler,
yazicilar sSylenenleri kaydederler, kayitlar tartigilir ve degerlendirilir, sinif¢a bir sonuca

varilir (Demircioglu, 2002).

Beyin firtmasimin etkili olmasi ve dncelikli amact olan yaraticilif1 Szendirmesi igin
Onerilere giilmek, alay etmek gibi davramglarin yapilmamasma 6zen gosterilmelidir
(Agikgtz, 2002).

12. Soru A Islenen konunun ana kavram, ana diisiincelerinin netlestirilmesi icin kullanilir.

Bos bir soru agi gizilir. Ogrencilerden isledikleri konuyu goézden gegirmeleri, iyi
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anlamadiklar: yerleri belirlemeleri istenir. Sorular birbiriyle iliskilerine gore aga yerlestirilir.

Sorular sinifca ya da kiigiik gruplarla ¢oziilebilir (Belanca, 1997).

Ogretmen kazandirilmas: istenen hedeflere gore aglara sorulan yerlestirip, kiigiik

gruplarin sorulart ¢Ozmelerini isteyebilir. lgili ornek Ek-1’de verilmisgtir.

13. Kum Saati: Genellikle 8n 6grenmelerin hatirlanmast ve yeni Ogrenilenlerle bag
kurulmasi i¢in kullanilir. Bos kum saatleri hazirlanir. Neyin &grenilecegi kum saatinin
ortasina yazilir. On Ggrenmeler kum saatinin {istiine yazilir. Konu islenir. Ogrenme
malzemesinin ana temalar1 kum saatinin alt kismina yazilir. Olusturulan kum saati sinifa

sunulur (Belanca, 1997).

Bu galisma kum saatinin altina sorular yazilarak da hazirlanabilir, kiigiik gruplarda
sorular yanitlanr. Ilgili drnek Ek-1’de verilmistir.

14. Rol Oynama: Rol yapma, eskiden beri kullanilan, bireyin kendini bir baskasinin yerine
koymasini, bir baskasinin duygularint anlamasin1 saglayan bir tekniktir (Agikgsz, 2000).
Ogrenciler kendilerine verilen rolii, kendi yorumlart ile oynarlar (Erden, tarihsiz). Rol yapma
sirasinda Ggrencilerin toplumsal olaylari kavramasi, gergek durumlara hazirlikli olmalari,
olas1 ¢6ziim yollarin1 denemeleri, bag etme becerileri gelistirmeleri, Sgretmenin daha geri
planda kalarak ogrencilerin aktif olmasinin saglanmas: yaninda, zaman alict olmasi,
ogrencilerin bazen yeterli 6zeni gostermemesi, oyuncularin oynadiklari rolle taninmalar: gibi
sinirliliklar: da vardir (Agikgoz, 2000). Ayrica bu teknik sayesinde dgrencilerin konusma ve
dinleme becerileri geligir (Kiigiikahmet, 1997).

Ornegin, 6grenciler Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi derslerinde Temel Haklar ve
Ozgiirliikler konular1 islenirken, devlet bagkani, halktan biri, muhalefet partisi bagkan1 olarak
ozgiirliiklerin gelistirilmesini nasil saglayacaklarina dair ¢bziimler Snermeleri istenebilir,
ogrencilerin  “olumlu” ve “olumsuz” olarak gosterilen davraniglart canlandirmalan

istenebilir, boylece olaylarin etkilerinin gergekei bir modelini yasamis olurlar.

15. Ornek Olay Inceleme: Bu teknigi kullanarak farkli goriislere, farkli degerlere sahip
ogrenciler birbirleriyle konusarak farkliliklardan kaynaklanan sorunlan ¢dzmeyi dgrenirler
(Acikg6z, 2000). Bu galisma yapilirken konuyla ilgili alandan 6rnek olaylar segilir, olaylar
anlagilir bir bigimde ortaya konur ve konu tartlsmajra agilir. Konuyla ilgili gergek bir olay
yoksa, o yasantty: saglamak i¢in olay yazilabilir. Olay agiklandiktan sonra 6grencilere 6rnek
olay ve olasi ¢dziimler iizerinde diigiiniip tartigma firsat: verilir. Bu agamada bireysel
galisma da isbirlikli Ggrenme g¢alismalar1 da yapilabilir. Ornek olay inceleme siireci

genellikle Snerilerin tartigiimasi ve degerlendirilmesi ile sona erer (A¢ikgdz, 2000; Erden,
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tarihsiz; Kiigiikahmet, 1997). A¢tkgéz’tin (2000) Joyce, Weil ve Showers’tan aktardigma
gbre bu teknigin kiigiik yastaki dgrencilerde kullanilmasimin etkili olmayacag: belirtilmistir.
Konuyla ilgili 8rnek bir ¢aligma Ek-6’da sunulmaktadur.

16. Egitici Oyunlar: Oyun ¢ocuklar igin yasamin &nemli bir pargasidir. Bu nedenle oyunun
dgretimsel siireg iginde yer almasinin hem dersleri daha eglenceli bir hale getirecegi, hem de
dgrencilerin glidiilenmesini saglayacag: diigiiniilmektedir (Erden, tarihsiz; Agikg6z, 2000).
Okullarda kullamilan egitici oyunlar belli bir hedefe hizmet eder. Oyunlar bireysel
olabilecegi gibi, takim oyunlari seklinde de olabilir (Erden, tarihsiz). Kartlarla oynanan
egitsel oyunlara “Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?”, “Kavram Kontrolii”, “Ben Kimim?”,
“Onem Sirasina Dizme” gibi oyunlar ek gosterilebilir (Kiigiikahmet, 1997).

Egitici Oyunlarn bilylik bir kism1 ogrencilerin 6grendiklerini, bildiklerini eglenceli
bigimde tekrarlamalarii sagladift igin sosyal bilgilere iligkin olgularin dgretiminde Snem
tasimaktadirlar ancak, oynanan oyunun hedeflere uygun olmasi, kurallarin anlagilir bigimde
belirlenmesi saglanarak smifta olumsuz bir ortamin olusmasina engel olmast gerekir (Erden,
tarihsiz ).

Derslerin bu tekniklerle daha etkin bir hale getirilmesi igin asil 6nemli olan, bu
teknikler kullanilirken onlar: etkili hale getirecek ogretimsel islerin se¢imidir. Bundan
sonraki boliimde 6gretimsel igin ne oldugu agiklanacak ve aktif 6grenmede kullanilabilecek

Ogretimsel iglere yer verilecektir.
Ogretimsel Isler

Ogretimsel igler, Ogretim yontem ve tekniklerinin igerigini olusturmaktadir ve sosyal
bilimlerden mihendislige kadar pek ¢ok alanda kullanilabilmektedirler. Ogretimde
kullanilan yontem ve teknikler, 8gretimsel islerle birlestirilmelidir. Basit diizeyli sorularin
yanitlanmasindan, problem ¢bzme gibi karigik ilere kadar pek ¢ok sekilde 6gretimsel igler
kullanilabilir (A¢ikgéz, 2002). Son yillarda yapilan aragtirmalarda siniftaki gesitliligin
ogrenci giidiisii lizerinde dogrudan etkileri oldugu saptanmigtir. Sinif diizeni, 6gretimsel
¢esitlilik, 8gretimsel is yapilari, 6gretimsel islerin karmagiklii, grup uygulamalari, &lgme
teknikleri, 8grenmede sorumluluk ve Ogretmen-63renci ile 6grenci-Ogrenci iliskisi bunlar
arasinda sayilmaktadir (Lefrangois, 1997).

Asagida sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecek Sgretimsel islerde bazilarmna yer

verilmektedir.
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Aktif Ogrenmede Kullamlabilecek Ogretimsel Igler

Resimleme: Islenen konunun ana hatlarinin resimlerle anlatilmasidir (Agikgdz, 2002).
Ornegin: Lale Devri konusu islenirken, 6grencilerden Lale Devri’nin en énemli 6zelliklerini

bir arada resmetmeleri gibi.

Slogan Bulma: Ogrencilerin islenen konunun ana diiglincelerini yansitan sloganlar
tiretmeleridir (Belanca, 1997). Ornegin: Kibris’in fethiyle ilgili ana diigiinceyi vurgulayan

sloganlar, II. Mahmut’un yeniliklerinin 6zelliklerini vurgulayan sloganlar gibi.

Siir/Oykii Yazma: Ogrencilerin islenen konunun 6nemli bolimlerini yansitan siir ya da
oykiiler yazmalaridir (Agikgoz, 2002). Ornegin, Istanbul’un Fethi konusunu islerken
Istanbul’da o sirada yasamakta olan Bizans halkimin kusatma sirasinda neler yasamis
olabilecegine dair Gykii yazmalari. Ege Bolgesi’nin cografi 6zelliklerini anlatirken iklim,

yetistirilen iirlinler, yer alt1 zenginlikleri ile ilgili siir yazma.

Reklam Hazirlama: Islenen konuya iliskin televizyonda ya da gazetede tanitici reklamlar
tasarlanmasidir. Reklamlar yazih, s6zlii ya hareketsel olabilir (A¢tkgdz, 2002). Ornegin
Atesli silahlar, pusula ve matbaa konularinda bu gelismelerin sagladig: yararlar: tanitan bir

reklam hazirlanabilir.

Tarih Seridi: Ogrencinin olaylan dizgisel olarak gérebilmesi ve de olaylar arasinda neden-
sonug iligkisi kurabilmesini saglamak amaciyla Tarih Seridinin kullanilmasi yararh olabilir.
Ogrenciler bu sayede olaylar arasinda baglant1 da kurabilirler. Ayrica her 6grenci kendi tarih
seridini istedigi gibi bigimlendirebilir. Hatta &grencilerin daha kolay kavrayabilmeleri igin
kendi yasamlarinin tarih geridini yapmalar da istenebilir (Brown ve Miller, 1996; Belanca,
1997).

Yanhglan ve Nedenleri Bulma: Ogrencilerden verilen bir metinde kasitli olarak yapilmis
yanlglar1 bulmalari ve onlarin neden yanlis oldugunu belirtip, dogrusunu sSylemeleri
istenebilir (A¢ikgdz, 2002). Ornegin 17. yiizyilda yapilan yeniliklerin 18. yiizyildaki
yeniliklerden farki yanlig olarak verilir, dgrencilerin bu yanlhglart bulmalan istenir ve
dogrularint belixtmeieri istenir. f¢ Bat1 Ege Boliimii ile ilgili bilgiler Kiy1 Ege Boliimii
bilgileri ile ilgili bilgileri yanlis verip bu yanhglar1 bulmalari, nigin yanlis oldugunu

agiklamalan ve dogrusunu yazmalari/sSylemeleri istenebilir.

Onem Sirasma Koyma: Oprencilerin islenen konudaki ana diisiinceleri, ilkeleri ya da
anahtar sozciikleri 6nem sirasma koymalaridir (Agikgoz, 2002). Omegin: Karadeniz’de

fethedilen yerler islenirken bu yerlerin onem sirasina gore dizilmesi istenebilir:Kirim,
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Trabzon, Sinop, Kili, Akerman gibi. Bunun yaninda, bir iilkede ekonomiyi gelistirmek igin

gerekli olanlar1 nem sirasina dizmeleri istenebilir.

Ornek Verme : Islenen konular1 agikhga kavusturucu Srneklerin verilmesidir (Agikgoz,
2002). Osmanli Devleti’nin neden o dénemde fetih siyaseti izledigini anlamak igin

glintimiizdeki devlet politikalarindan rnekler vermeleri istenebilir.

Bulmaca: Ogrencilerin konu ile ilgili bulmacalar hazirlamalan ya da 6gretmen tarafindan
hazirlanan bulmacalarin ¢6ziilmesidir (Agikgdz, 2002). Bununla ilgili bir 6rnek Ek-7’de

verilmektedir.

Yordama Yapma: Islenen konunun islenmemis boliimleriyle ilgili tahminlerde bulunmak
ve bu tahminlerin gerekgelerini agiklamaktir (Agikgéz, 2002). Ornegin: Istanbul’un Fethi
konusu islenirken Istanbul fethedildikten sonra neler yapilmis olabilecegine dair yordamalar

yapmalari istenebilir.

Tavsiyede Bulunma: Islenen konuda ilgili kisilere tavsiyelerde bulunulmasidir (Agikgdz,
2002). Ornegin, Giineydogu Anadolu’nun {iretim, kiiltiir, egitim sorununa ne gibi ¢6ztimler

uygulanabilecegine dair tavsiyelerde bulunulabilir.

Karsilagtirma: Ogrenilenler arasindaki farklar ve benzerliklerin saptanmasidir (Belanca,
1997). Omegin, 18. yiizyil yenilikleri ile 19. yiizyi1l yenilikleri arasindaki farklar ve

benzerliklerin bulunmasi.

Poster/Afis Hazirlama: Islenen konularin Snemli yanlartyla ilgili olarak hazirlanabilir

(Belanca, 1997). Ornegin Cocuk Haklarini vurgulayan afisler hazirlanabilir.

Mektup Yazma: Ogrencilerin 6grendikleri konularda birbirlerine, tanimadiklari insanlara ya
da tinlii kisilere mektup yazmalaridir (Belanca, 1997). Ornegin, grencilerin Ronesans’ta
Avrupa’da meydana gelen degisiklikleri bagka iilkelerde yasayan y&netici, arkadas ya da her

hangi birisine anlatmalari.

Problem Cozme: Oprencilerin dgrenilenleri kullanarak kaynaklarda yazili olmayan
problemleri ¢dzmeleridir (Agikgtz, 2002). Ornegin, 16. yiizyillda Osmanli Devleti’nde ortaya

gikan Ig Isyanlar1 bastirmak igin ne yapardiniz? Sorusunu ¢6zmeleri.

Gazete Cikarma: Oprencilerin konuyla ilgili haber, makale, bagyazi, siir, karikatiir vb.
icerigi olan gazete olugturmalaridir (Belanca, 1997).Omegin, Demokratik Hayat tnitesi
islenirken, demokratik olan/olmayan olaylarin belirtildigi yazilar, afigler, karikatiirlerle bir

gazete hazirlanabilir.
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Alan Gezileri: Ogrenilen konuyla ilgi yerlerin gezilmesi ve bu gezinin yapilandirmasini
igerir. Oprenciye gordiikleri yerlerle ilgili dikkat etmeleri gereken noktalar belirtilir ve bir
yazi hazirlamalar: istenebilir (Erden, tarihsiz). Ornegin, Agora &grencilere gezdirilip, daha

sonra Agora’yla ilgili bir yaz1 hazirlamalari istenebilir.

Kavram Haritas1 Olusturma: Konu ile ilgili kavramlarin merkezi bir kavram etrafinda
birbirleriyle iligkilerini gosterecek bir haritanin olugturulmasidir (Belanéa, 1997). Ornegin
Rénesans ve Reformla ilgili olarak olugturulabilir. Ek- 1°de verilmistir.

Sarki Yapma: Ogrenilecek konunun sarkiyla anlatilmasidir (A¢ikgéz, 2002). Bununla ilgili
bir caligma Ek-1de verilmektedir.

Duydunuz mu?: Ogrencilerin 8grendikleriyle ilgili “Duydunuz mu” ile baslayan tiimceler
kurmalaridir (Agikgdz, 2002). Omegin, “Duydunuz mu, matbaada Incil basiimis, duydunuz
mu, Kristof Kolomb Hindistan’1 bulduunu sanarak yeni bir kita kesfetmis™ gibi.

Kamtlama: Ogrencilerin Ogrenilenlerle ilgili bir yargry: destekleyici bilgileri toplamalari,
bu bilgileri ¢dziimlemeleri ve o yargtyr dogrulayan kanitlar olarak sunmalaridir (Agikgdz,
2002). Ornegin, Otoyollarin disa bagimhilig: arttirdigi konusunda- bdyle bir calisma
yapilabilir.

Giinliik Yasamla Iligkilendirme: Oprencilerin 6grendikleri bilgilerle giinliik yagamda
kullanabilecekleri baglantilar kurmalaridir (Agikgdz, 2002). Ornegin, 19. yiizyilda Tanzimat

Fermani’nin yayinlanmasinin giiniimiizdeki hangi olaylarla benzerlik tagidig1 sorulabilir.

Inandirma: Oprencilerin islenen konuda kendileri gibi dilsiinmeyen ya da kararsiz olan
kisileri inandirmaya ¢alismalaridir (Agikgoz, 2002). Ornegin Istanbul’un Fethi konusunda,
kusatmaya karsi g¢ikan Candarli Halil Paga’min Fatih Sultan Mehmet'i Istanbul’un
alnmamast icin ikan etmeye galigirken, Fatih’in de Candarli’y: Istanbul’u almak gerektigine

ikna etmeye ¢alismasi gerekgelerle diyalog seklinde yazilabilir, ya da simifta tartisilabilir.

Basin Toplantisi: Ogrencilerin bazilarinin konusmaci bazilarinmn ise basm mensubu oldugu
toplanmalardir. Bazen Sgretmen konugmaci, 6grenciler basin mensubu olabilirler (Belanca,
1997; Acikgtz, 2002). Ornegin: Istanbul’un fethi konusunda 6gretmen Fatih Sultan Mehmet
olabilir, neden Istanbul’u almak istediklerine dair agiklamalar yapar.

Venn Semas1 Hazirlama: Ogrenilenler arasinda benzer ve farkl yonlerin gosterilmesi icin
kullamlir (Belanca, 1997). Ornegin Ronesans ve Aydinlanma Cagi arasindaki benzerlikler ve

farkliliklarin gdsterilmesi gibi.
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Buraya kadar aktif 6grenme yontem, teknik ve &gretimsel islerinin neler oldugundan
s6z edilmigtir. Aktif 6grenme yontem, teknik ve Sgretimsel igleri grencileri giidiileyerek
daha etkili ve esit katidlimin oldugu bir grenme ortami ortaminin yaratilmasini saglarlar.
Bundan sonraki boliimde sosyal bilgiler 6gretiminde aktif 6grenme konusuna yer
verilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aktif Ofrenme

Daha onceki boliimlerde belirtildigi gibi, sosyal bilgiler dersinin temel amaglarindan
biri vatandaslik bilgisinin aktarimi ve demokratik vatandaslar yetistirilmesidir (Erden,
tarihsiz). Ayn1 zamanda sosyal bilgiler dersi elestirel diiglinmeyi ve nasil aktif katilimei
yurttaglar olunacagini 6gretmeye ¢aligir (Zarillo, 2000; Chapin ve Messic, 1999). Ancak
sosyal bilgiler dersi uygulamalarina bakildiginda dersin bir ezber dersi olmaktan Gteye
gidemedigi goriilebilir.

Sosyal bilgiler derslerinde aktif 6grenmenin &zel bir yeri vardir. sosyal bilgiler ders
olarak agir bir sorumluluk tagimaktadir. Konulari gerekli analitik diisiinme becerilerini
kazandirarak ve bilgilendirme stirecini olusturarak 6gretmek gerekmektedir. Ogrencilerin bu
sayede Ggrenme toplumunun iiyeleri olmalari beklenmektedir. sosyal bilgiler derslerinde
farkli kiiltirlerden gelen, farkli degerlere sahip insanlardan, vatandas ortaya ¢ikarilmaya
calisilmaktadir. Bu da Sgrencileri pasif dgrenenlerden aktif katilimcilara donlistiirmesiyle
saglanabilir, Aktif grenme sayesinde 6grencilerin dersle daha gok ilgilenmeleri, daha etkili
Ogrenmeleri saglanmaktadir. BoOylece Ogrencilerin ¢ok kiiltiirlii demokratik topluma

katilimlar1 saglanmig olur (Singer, 1997; Maxim, 1999).

Armstrong da (1980) sosyal bilgiler 6gretimi ile 6grenenin kisisel gelisimini, bir
degerler sistemi olugturmasini, liderlik ozelliklerinin gelistirilmesini vurgularken, bunun
farkl1 boyutlarina da deginir. Ornegin kisisel kimlik gelistirmeyi amaglayan birey, toplumu
nasil etkiler, toplum bireyi nasil etkiler, uiretken birer birey olmalarim1 saglayacak sosyal
beceriler nasil kazandirilabilir, olumlu bir benlik i¢in ne tiir bir degerler sistemine ihtiyaglart
vardir gibi sorulara yanit arar. Bu da aktif 6grenmenin sosyal bilgiler dersine neden uygun

oldugunu gosteren unsurlardan biridir.

Carter ve Streinbrick’in (1992) aktardigina-gdre, Dewey “Nasil Disiiniiriiz” adli
eserinde, Ogretimde sosyal etkinlikleri vurgulamaktadir. Ona gore, okulda Ogrenilen
konularla ev ve okul arasinda bir iligkinin olmast gerekmektedir. Sosyal etkilesimin
dgrenmede biiyiik etkisi oldugunu vurgulamaktadir.



Aktif 53renmeyi sosyal bilgiler dersinde geleneksel dgretim yontemlerine gére daha
etkili yapan etkenin neler oldugunu agiklamaya ¢alisan Karnes ve Collins (1997), bunun
sosyal bilgiler dersinin egitimsel amaglarinin incelenmesi ile yanitlanabilecegini ileri
stirmektedirler. Sosyal Bilgiler Ulusal Komisyonu’nun (NCSS) bu konudaki goriisleri
incelendiginde, iyi bir sekilde geligtirilmis ve biitiinlegtirilmig bir egitim programi ile
demokraside yurttaglarin rollerinin belirlenmesinin saglanmasi, Ust diizey diistinme ve
problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasmnin, toplum bilim ve fen bilimlerinin

biitlinlestirilmesiyle saglanacagim ileri stirmektedirler (Karnes ve Collins, 1997).

Aktif 6grenme bagimsiz g¢ok kiiltiirlii toplumlarda ve diinyada, 6grencilerin analiz,
problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve hayal kurma becerilerini geligtirir. Diinyadaki sorunlar
bir tek kisi igin oldukg¢a karmagiktir. Sosyal bilgilerin bu kadar karmagik durumlar igermesi
nedeniyle, derslerde yapilan bireysel galigmalar etkili olmayacaktir (Carter ve Streinbrick;
1992).

Gomleksiz’in (1993), aktif 6grenme ySntemlerinden isbirlikli 6grenmenin demokratik
tutumlar iizerindeki etkilerini inceleyen ¢aligmasi sonucunda, isbirlikli OZrenmenin,
geleneksel dgretime gore, demokratik tutumlarin gelismesinde daha olumlu etkileri oldugu
kanitlanmagtir.

Ayni zamanda, sosyal bilgiler dersinin genel amaglar1 arasinda, 6grencilerin “karar
verme” davraniginmi gelistirmelerinin saglanmas: belirtilmektedir (Kocaoluk ve Kocaoluk;
2001). Aktif Ogrenmenin onemli 6zelliklerinden biri de &grencilere karar verme

sorumlulugun verilmesidir (Agikgtz, 2002).

Bu kadar olumlu etkileri olan aktif 5grenme sosyal bilgiler dgretimi igin gekici bir
alternatiftir (Karnes ve Collins; 1997).

Yukarida belirtilen durumlar 6zetlendiginde aktif Ogrenmenin sosyal bilgiler
dersindeki etkileri sosyal becerilerin gelisiminde, demokratik siireglerin ve sosyal bilgilerin
onemli amaglarindan biri olan karar vermenin &gretilmesinde, toplumsal sorunlari ¢6zmede
yanismaci tavirdan ¢ok paylagimei, igbirlikli bir tavir izlemenin davramis haline
getirilmesinde 6nemli oldugu goriilmektedir.

Aktif 6grenmenin 8grenci grenmesindeki onemini daha iyi kavrayabilmek amaciyla
giidii ve basari/basarisizlik yiiklemeleri konusuna deginilmesi arastirmanin da Gnemini
ortaya koymak agisindan yararh goriilmektedir. Ogrencilerin bagar1 ve bagarisizliklarini neye
yiikledikleri ve nasil giidiilendiklerinin bilinmesi onlart basariya gotiirmede yardimetr olacak
etkenler olarak goriilebilir. Asagida giidii ve giidii kuramlarina deginilmektedir.

¢M

M‘ﬁg



Giidii Nedir?

Yiikleme kuramlarina gegmeden once giidii ve giidii kuramlarindan kisaca soz
edilmesi yararl1 goriilmektedir.

Giidii, insanlarin ne yapacaklarina dair davramislanini segerken, baglamak igin gok
bekleyip beklemedigi, katilim diizeyleri, etkinligi siirdiirmek ya da vazgegmek konusundaki
tavirlars, etkinlik sirasinda bireyin duygusal olarak ne hissettigi konularmin bittiintidir
(Woolfolk, 2001). Giidiili Sgrenciler &grenmek icin gabalayan ve bundan hoglanan
6grencilerdir (A¢ikg6z,1998).

Giidiili Sgrenciler dersleri ya da Ogrenmeyi diger etkinliklere yegleyen (segme),
Ogrenme etkinliklerine hi¢ diisinmeden katilan (beklememe), Ggrenme siirecine yogun
olarak katilan (yogunluk), grenme gabalar: siireklilik gosteren (kararlilik) ve 6grenmekten
zevk alan (duygu) Ggrencilerdir (Agikgoz, 1998).‘ Bu durumda giidiiniin &zelliklerini su
bagliklar altinda toplayabiliriz:

1. Segme: Bireyin ne yapmakta oldugu (neyi sectigi).
2. Beklememe: Firsat verilince bireyin o davranigi segmeden onceki bekleme

stiresi, tereddiit etmeden segim yapmasi.

3. Yogunluk: Bireyin o davranis lizerinde ne kadar siki galigtyor oldugu.

»

Kararlihk/Azim: O etkinlikte gegirilen siirenin ne kadar uzun oldugu.

R

Duygu: O etkinlikten 6nce ve sonra hissedilenler (A¢ikgdz, 2000).

-Giidii, diger bireysel dzelliklerden bagimsiz degildir. “giidiili” bulunan davraniglarin
altinda amaglar, gereksinimler, degerler, aliskanliklar, tutumlar, giidilleyiciler, beklentiler,
ilgiler gibi 6zellikler bulunmaktadir (A¢ikgdz, 1998).

Giidii Tiirleri

Giidii ile ilgili ¢esitli siniflamalar yapilmistir. Asagida giidii tiirlerinden birincil ve
ikincil giidiilere, durumluk ve stirekli giidiilere, igsel ve digsal giidiilere deginilecektir.

Birincil ve Ikincil Giidiiler

Bir siniflandirmaya gore giidiiler birincil ve ikincil olarak ikiye ayrilmislardir. Birincil
glidiiler biyolojik temeli olan diirtiilere dayanan giidiilerdir; aglik, susuzluk, cinsel istek gibi.
Ikincil giidiilerse sosyal ve psikolojik nedenli oldugu igin “sosyal giidiiler” olarak da
bilinirler. Ozellikleri ise 6grenilmis olmalaridir (Agikgoz, 2000).
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Durumluk ve Siirekli Giidiiler

Bu smiflandirma giidiilerin siirekliligine gére yapilmigtir. Durumluk giidii belli bir
durumun etkisiyle ortaya gikar, durumun sona ermesiyle ortadan kalkar (A¢ikgdz, 2000).
Ornegin bir dersi ertesi giin sinav oldugu igin calisan bir Sgrenci durumluk giidiiye sahipken,
sevdigi i¢in calisan bir 8Frenci siirekli giidiiye sahiptir.

i¢sel ve Digsal Giidiiler

Kaynaklan dikkate alinarak simflandmimg giidiilerdir (Agtkgdz, 2000). Igsel giidii
kiginin iginden gelerek zevk alarak yaptif1 davranislardir. Bilmeye, bildigini yapmaya ve
yeni seyler denemeye kars1 olan istekler igsel giidi ile ilgilidir. Igsel giidiide kisinin kendi
istegiyle davranmasi 6n plandadir. Digsal giidii ise igselin aksine disaridan gelecek odiil,
ceza, baski veya rica gibi nedenlere bagli olarak ortaya ¢ikar. Dis kontrollere gére olusur
(Cokley, Bernard, Cunningam ve Motoike, 2001). Ailesi piyano ¢almasim isteyen gocugun
eger bunu yapmazsa ailesinin kendisini sevmeyecegini diisinmesi nedeniyle piyano ¢almaya
devam etmesi digsal giidiiye; kendisi sevdigi ve ilgi duydugu igin, kendi istegiyle piyano
galan bir gocuk igsel giidilye 6rnek olarak gésterilebilir.

Giidii Kuramlan

Bir ¢ok giidii kurami bulunmaktadir, Bu béliimde davraniggi, hiimanistik, biligsel,
beklenti-deger, basar giidiisii ve yiikleme kuramlarina deginilecektir.

Davramsel Giidii Kurami

Thorndike, Skinner, Hull gibi davraniggilar hayvanlarin gozlenebilir ve olgiilebilir
davraniglartyla ilgili calismalar yaparak elde ettikleri bulgulari insanlarin G6grenmesine
uygulamaya calismislardir (Agikgdz, 2000). Bebekler diirtillerle dogarlar, zamanla bu
diirtiileri giderek davraniga doniigiir. Davraniggilar bunda kosullanma siireglerinin etkili
oldugunu ileri siirerler (Woolfolk, 2001). Davranig oriintiilerinin olusmasinin ardindan
bunlar giidiileyici 6zellik kazanirlar (A¢ikgtz, 2000). Davraniggilar giidityli 6diil ve cezaya
gore agiklarlar. Davranisi degistirmek ve egilimleri gelistirmek igin belli davraniglar
desteklenmelidir (Woolfolk, 2001).

 Weiner’den aktaran Agikgéz (2000), bu yaklagimin “makine yaklagimr” oldugunu ve
bu goriisiin 1955’ten sonra etkisini yitirmesinin nedenlerinden birinin insanfarm makinelere
benzetilmesi oldugunu belirtmektedir. Insanlar diger canlilardan farkli zelliklere sahiptirler
(Woolfolk, 2001). Ayrica 1950’lerden sonra diigiinme, algy, dil gibi biligsel siiregler {izerine

yapilan aragtirmalar bu diiglinceyle ters diisecek sonuglar ortaya koymuslardir. Bunlarin
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yaninda davraniggilar yapilan deneylerde deneklerin aklindan gegenleri g6z ardi etmiglerdir.
Sadece belli ¢ikarimlara gére hareket ederek bulgular ortaya koymuslardir (A¢ikgéz, 2000).

Hiimanistik Giidii Knrami

Hiimanistik bakis agis1 3. gii¢ olarak gosterilmektedir. Ciinkli 1940’larda
davraniggilara ve Freudgular’a tepki olarak dogmustur. Bu yaklagim giidiiniin igsel
kaynaklarinmn, kisinin gereksinimlerinin bireyin kendini gergeklestirmesi igin Gnemini
vurgular. Bu kurama gore insanlar dogustan gereksinimlerine gore giidiilii olarak
dogmaktadirlar (Woolfolk, 2001; Lefrangois, 1997).

Hiimanistik bakig agis1 Ogrencileri yarigma, kendine giiven duygusu ve o6zerklik
kazanma, kendini gergeklestirme gibi igsel kaynaklarimi kullanmalan igin yiireklendirerek
giidiiler (Woolfolk, 2001). Insanlar karsilanmayan gereksinimlerinin yaratti1 rahatsizliktan
kurtulmak igin harekete gegerler, bu hareket kiginin giidiilenmesi demektir. En yaygm
gereksinim kuramlar1 Murray ve Maslow’un kuramlaridir (Agikgdz, 2000).

Maslow, insanlarin gereksinimlerini agiklayan bir “Gereksinim Siniflamasi”
olusturmugtur. Buna gore;

1. Fizyolojik Gereksinimler: Yeme-igme gibi temel gereksinimlerdir.

2. Giivenlik Gereksinimleri: Bagmmlilik, korunma, korkudan kurtulma gibi
gereksinimleri kapsamaktadir.

3. Ait Olma ve Sevme Gereksinimi: Sevmeyi, sevilmeyi, insanlarla birlikte olmayi,

arkadaglara sahip olmay: isteme gereksinimidir.

4, Kendini Gergeklestirme Gereksinimi: Insanlar kendi dogalarina uygun davranma, ne

isterlerse neyi uygun bulurlarsa o olma gereksinimi duymaktadirlar.
5. Bilme ve Anlama Gereksinimi: Bilgi edinmeyi, diinyay: tanimay: kapsamaktadir.

6. Estetik Gereksinimler: Insanlarin kendilerince glizel olan ortamda bulunmalarini
istemeleriyle ilgilidir (Woolfolk, 2001; A¢ikg6z, 2000).
Ilk dort diizeydeki ihtiyaglar “Eksiklik Ihtiyaglar”, diger fi¢ diizey ise “Olma
Gereksinimleri” olarak agiklanmaktadir (Lefrangoise; 1997).
Bu siralama g6z oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin bilme istegi duymalar: igin

once alt basamaklardaki giivenlik, sevgi ve kabul gibi gereksinimlerinin doyurulmus olmasi
gerektigi goriilmektedir.
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Maslow’un kuramimn bir takim eksik ydnleri saptanmigtir. Clinkii insanlar her zaman
bu kuramdaki siralamaya gére hareket etmemektedirler. Insanlar ayn1 anda bir gok farkh
gereksinime gore giidiilenmektedirler (Woolfolk, 2001).

Murray ise sistematik bir yaklagimi tercih etmigtir. Ona gore gereksinimler kiiltiirel
deneyimler yoluyla 6grenilirler ve bir kez bir gereksinim ortaya gikarsa varhigm sfirdiiriir,
bunlar1 gideren davransslar ise zamanla aligkanlik haline gelir. Ogrencilerin gereksinimleri
bilinirse glidiilenmeleri de kolaylagir (Agikgdz, 2000). Ornegin, onay gérme gereksinimi
olan bir 8grenci onaylandikga gabalarin1 stirdiirecektir.

Biligsel Giidii Kuram

Biligsel yaklagmm, davramiggt akima tepki olarak gelismigtir. Biligselciler,
davraniggilarin diigiinmenin 8diil ve cezayla tanimlanmasini kabul etmemektedirler. Temel
diiglincelerinden biri, insanlarin digsal ya da fiziksel etkenlere sadece tepki verdigi degil,
oiaylarla etkilesime girdigidir. Biligselciler igsel giidilyli vurgulamaktadirlar. Aktif ve
merakli olarak goriinen insanlardir. Sorunlarini bireysel olarak ¢6zmek amaciyla bilgiyi
ararlar, Weiner’in Yiikleme Kurami glizel bir 6rnektir (Lefrangoise, 1997; Woolfolk, 2001).,

Beklenti-Deger Kuram:

Beklenti-Deger Kuramlart 1960-1980 yillar: arasinda etkili olmus kuramlardir. Bu
kuramlara gore gosterilecek davranigin beklenti ve deger olarak iki etkene baglanmas: soz
konusudur. Beklenti 0o davramgin amaca ulagtirma olasilifi, deger ise o amacin 6nem
derecesidir. Bu kurama gore, bireyler bir ¢ok segenegi degerlendirebilir, birbiriyle
karsilagtirabilir, sonunda kendi deger verdigi ve gergeklesme olasiigi en yiksek olam
segebilirler. Beklenti-deger kuraminin en yaygin temsilcileri Lewin ve Rotter’dir (Agikgoz,
2000).

Beklenti-Deger Kurami, davramiggilarin davranigin etkileri ile biligselcilerin bireysel
diisinmeye ilgisinin biitiinlesmesiyle ortaya konmustur. Bu diiglinceye gore giidii iki temel
giiciin etkisiyle olugmaktadir: “Eger ¢ok ¢ahgirsam basarir miyim?” ve “Eger bagarirsam
beni nasil bir 6diil bekliyor?”, Eger sonugta birey bundan bir kazamm elde etmeyecekse
bireyi hedefe gotiirecek bir giidiilenme olugmamaktadir (Woolfolk, 2001).

Basan Giidiisii Kurami

Bu kurami gelistiren kisi Atkinson’dur. Ona gbre, basariya yaklasma (a) basarrya
gereksinim, (b) basar1 olasiligi, (c) bagarmin degeri olmak iizere {i¢ etkenle belirlenir. Bu

kisiler basarty1 arayan kigilerdir. Bazen bunun tersi olur. Kisi basarisizlik korkusu nedeniyle
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bir isi yapmaktan kaginabilir. Bunun nedeni basarisiziik istememektir. Bagarisizhik
korkusunun diigiik olduéu durumlarda kiginin bagar1 giidiisti oldukga yiiksektir (Agikgdz,
2000). Bagar1 giidiisii bireyin bir igi tamamlamaya kars bireysel tutumudur. Bagar1 giidiisii
Ggreneni bagariya gotlirdiigiinde yitksektir. Bu tip kigiler hedeflerine ulasirken genellikle
daha ¢ok caba harcarlar (Galbraith, http:...// /783751634).

Yiikleme Kurami

Psikologlar yiikleme kuramint “bireysel tutum” olarak tanimlamuglardir (Galbraigth,
http:// .../783751634). Bir olayin nedenlerini agiklamak, gelecekte olacaklarmn etkili bir
gekilde kontrol edilmesini saglar (Gredler, 1992). Neden bagarili ya da bagarisiz olunduguna
dair inanglar giidiiyli etkileyen faktorlerdir. Yiikleme teorisi bireysel yargilarin ve 6zlirlerin
giidiiyli nasil etkiledigini agiklamaya calisir (Woolfolk, 1993). “Yiikleme” terimiyle
inanglarin ve nedensel agiklamalarin bireysel ortaya konma bigimi ifade edilir. Yiikleme
teorisi “nigin™ sorusuna yamit arar (Gredler, 1992). Bu kurama &nciilikk edenler Kelly ve
Heider’dir (Ag¢ikgdz, 2000).

Yiikleme kuramlart Heider’in calismalariyla baglamugtir. Atkinson, bagan giidiisii
kurami ile bu kurama katkida bulunmus, Weiner de bu kuramui gelistirmistir (Gredler, 1992).
Reed, Rest ve Rosenbaum dért yiitklemeyle basarmmin bireysel yoniinli agiklamaya
¢aligmiglardir (Gedeon ve Rubin, 1999).

Yiikleme Kuramu ile ilgili ilk sonuglar laboratuar c¢alismalarma dayanmaktadir.Son

yillarda siniflarda yapilan aragtirmalar yayginlik kazanougtir (Gredler, 1992).
Gredler’e gére (1992) kuramun iki temel kanis1 bulunmaktadir:
1. Yiiklemelerin nedensel dogasi
2. Yiiklemelerin sonuglarinin dogasi

Heider Tek Boyutlu bakis agismi olusturmustur. Ona gore insan davramglarinin
sonuglar kisi ve gevrede bulunan faktorlere baglidir (Gredler, 1992).

Heider yilklemelerin igsel ve digsal boyutlarini belirtmig, Rotter ise kontrol odagi
boyutunu tanimlamistir. Ornegin bireyin rastlantilarin degil kendi kaderini kendisinin kontrol
ettigini dilsiinmesi igseldir. Boyle bireyler ¢ok ¢aligmann, planl olmanin bagari {izerinde
olumlu etkisi olduguna inanirlar. Digsal giidiilii olan insanlar davraniglariyla pekistiregler
arasinda iligki kuramazlar. Bagarilarinda gans, kader ya da diger gilglerin etkisi olduguna
inanirlar. Zayif bir grenci baganisizhifini yeteneksizlifine baglarsa igsel, 6gretmeninin

onyargisina baglarsa digsal yiikleme yapmus olur (Gredler, 1992). Gorevin zorlugu ise,
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bireyin digerlerinin de basarili olmadig: bir isi gergeklestiremediginde, basansizhigini isin
zorluBuna yiiklemesiyle olugmaktadir. Eger rasgele bir durum s6z konusuysa, Srnegin zar

atmak gibi, 8grenci sonucu sansa baglayacaktir (Peterson ve Berger, 1983).

Tek boyutlu yaklagim, ayn1 boyutta birden ¢ok sorun ve yiikleme olabilecedi igin
yiiklemeleri agiklamakta yetersiz kalmaktadir (Gredler, 1992).

Davraniglarla nedensel etkilerin iligkisini arastiran diigiince bireyin giidiisiinii nelerin

etkiledigini bulmaya ¢aligir. Bu ditsiinceyi li¢ kan1 destekler:
1. Gidiiyli saglayan etkileri aragtirma
2. Yiiklemelerin birden ¢ok boyutunun oldugu
3. Onceki davranislara bakarak, sonraki davranslar sezilebilir (Gredler, 1992).

Yiiklemeler dort kategoriyi igermektedir: Yetenek, c¢aba, isin zorlufu ve basari.
Weiner’e gore yetenek kavraminin basart veya basarisizlikla olan iliskisi gegmis bilgilere
dayanir. Gegmis hakkindaki kesin yargilar 8nemlidir. Gegmiste bir derste gosterilen bagari
bir sonraki sinav i¢in de aym geyin olacagim diisiindiirtir. Bu yiizden yetenek bireyin bir
gorevi basarabilme kapasitesi olarak agiklanabilir (Peterson ve Berger, 1983).

Weiner’in Yiikleme Kuram

Weiner, egitimde yiikleme teorisini ortaya atan egitim psikologudur (Woolfolk, 1993).
Weiner, bir siniftaki durumu yansitacak bir kuramin tiim biligsel siiregleri, ussal olan ve
olmayan eylemleri ve duygulan igermesi gerektigini ileri siirer (A¢ikgoz, 2000). Weiner’e
gbre Ogrencilerin bagarn1 ve bagarisizlik yiiklemeleri kontrol odagi (igsellik-digsallik),
kararlilik (duraganlik-degiskenlik) ve sorumluluk (kontrol edilebilirlik-kontrol edilemezlik)
olarak ii¢ yonlii incelenir ( Agikgdz, 2000; Woolfolk, 1993).

Cizelge 1.2°de Yiiklemelerin ozellikleri verilmektedir. Yetenek, i¢sel ve kontrol
edilemez olarak gdsterilmektedir. Bireyin yetenegi dogustan geldigi igin kontrol edilemez bir
ozellik oldugu diisiiniilebilir. OFrencinin o an iginde bulundugu psikolojik durum ise yine
igsel ancak kararsizdir (degisken). Ciinkii birey baska bir zaman farkli bir durumda olabilir.
Ogrencinin ¢aligma konusundaki gosterdigi gaba yine igsel ancak bireye bagli oldugu igin
kontrol edilebilir goriilirken, 6rnefin son smavim vermek zorunda olan bir 6grencinin
gosterdigi anlik gaba kisinin istegiyle ilgili oldugu igin kararsiz olarak nitelenebilir. Isin
zorlugu ise &grencinin diginda gelisen bir durum olarak goriilmektedir. Bu nedenle hem

kontrol edilemez hem de ¢ogu kisi o igi yapamadis i¢in kararlidir (degismez).
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Cizelge 1.2 Yiiklemelerin Ozellikleri

fgsel | Digsal
Kararli Kararsiz Kararli Kararsiz
Kontrol Yetenek Psikolojik durum; Isin zorlugu  Sans
Edilemez o anki saglik
durumu
Kontrol Tipik Caba—  Anlik Caba Ogretmenin ~ Digerlerinden
Edilebilir taraf tutmast  yardim alma

Kaynak: Woolfolk, Educational Psycology, (1993) s.354.

Ogretmenin 6grenciye gore davrandi diigtiniiliirse, bu durumda yine yikleme digsal
yapilmasmna kargin, kontrol edilebilir ve de kararli goriilebilir. Sans ise kontrol edilemez,
digsal ve kararsizdir (degigken). Digerlerinden destek alarak galigma ise degigir nitelikte
oldugu icin kararsiz, dig kosullarla ilgili olduBu i¢inse digsal olarak goriilebilir. Ayni
zamanda istee bagli olarak diisiiniilebilecegi i¢in kontrol edilebilir olarak

degerlendirilebilir.

~ Ornegin 6grenci bagarisini ig faktdrlere yiklerse bagari gururla sonuglanacak, giidii
artacaktir; basarisizlik sz konusu olursa, 6grenenin kendine giiveni azalacaktir (Woolfolk,
1993).

Weiner’in kuraminn ilk boyutunu kararhilik-kararsizlik olugturmaktadir.

Kararhhk Boyutu: Bireyin gelecege iligkin beklentileriyle ilgilidir. Eger &grenciler bagar
ya da basarisizliklarin1 bu boyuta yiiklerlerse ~testin zor olmas: gibi- gelecekte de ayn tiir
testlerde basarili/bagarisiz olacaklarina dair beklenti gelistirirler (Woolfolk, 1993).

Bazi yiiklemeler zaman iginde degigir. Ornegin Fen sinavinda psikolojik olarak
kendini iyi hissetmeyen ya da fiziksel bir rahatsizlif1 olan 6grencinin bu durum nedeniyle
basarisiz olduguna yiikleme yapmas: degisken yani kararsiz bir yiiklemedir. Bu 6grenci bir
sonraki sinavda kendini iyi hissedebilir ve bagarisizlik nedeni ortadan kalkar. Ancak fen
smavinda kendi yeteneginde bir sorun oldugu igin basarisiz olduguna inanan bir 6grencinin
yitklemesi kararlidir (Agtkgdz, 2000).
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Kararlilik-kararsizlik digsal yiiklemeler i¢in de sdz konusu olabilir. Ornegin fen
dersinin zorlugu kararlt bir digsal yiikleme oldugu gibi, sinav sorularinin zorlugu kararsiz bir
digsal yliklemedir (A¢ikgsz, 2000).

I¢sellik-Digsallik Boyutu: Baz: insanlar igsel odaklidir. Bu tip insanlar kendi kaderlerinden
kendilerini sorumlu tutarlar. Bagar: ig¢in harcanacak gii¢ ve becerinin kendileriyle ilgili
olduguna inanirlar. Baz1 insanlarsa, digsal odaklidir. Sans gibi digsal faktorlerin hayatlarmi
yonlendirdigine inanirlar (Woolfolk, 1993).

Bir g¢ok Ogrenci basarsizliklarini  kendilerine agiklamaya ¢alisir, Basarisiz
olduklarinda genellikle igsel yiikleme yaparlar: sorular: anlamamak, yeterince iyi calismamig
olmak gibi. Sonraki sinavda bagarili olmak igin ¢8ziimler iiretirler. Bu da uyumun, gururun
ve kendine giiven duygusunun artmasini saglar (Woolfolk, 1993).

Kontrol edilebilirlik-Kontrol edilemezlik Boyutu: Yiiklemeler igsellik-digsallik ya da
kararlilik-kararsizlik bakimindan ayni olsalar bile, kontrol edilebilirlik agisindan farkh
olabilirler. Ornegin fen smavinda “kendini iyi hissetmeme” yiiklemesi igsel, kararli ve
kontrol edilemez Ozellikte iken, ayni gekilde basarisizlik nedeni olarak diisiiniilebilecek
“yeterli galiymamis™ olmak yiiklemesi igsel, degisken ve kontrol edilebilir bir yitklemedir
(Agikgdz, 2000).

Bilyilk giidii sorunlari &grenciler kararli ve kontrol edilemez nedenlere yiikleme
yaptiklarinda ortaya ¢ikar. Boyle dgrenciler giidiisiiz ve depresif bir hale gelirler. Kendi
yeterliliklerini degistirmekten ¢ok okulda daha da kétiiye giderek kendilerini gdsterirler.
Ders galigmamak, basarisizhia mantikli bir tepkidir, 6grenci kimsenin kendisine yardim
edemeyecegine inanir. Bu tip &grenciler 6retmenler tarafindan ayrimcilifa maruz kalabilir
(Woolfolk, 1993).

Bu boyut 6fke, zavallilik, utang gibi duygularin hissedilmesine neden olur. Eger kisi
bagaril1 olursa gurur duyar. Olmazsa 6fke, utang ve sugluluk hisseder (Woolfolk, 1993).

Bagari/bagarisizlifin algilanan nedenleri yapilan yilklemeye gére degisir. Ornegin,
sans digsal, kararsiz ve kontrol edilemez bir etkendir. Basar1 ya da basarisizliginda sanst
etkili gbren bir kisi, sansmn $zelliklerini g6z dniinde bulundurarak onu degistirmeye g¢aligmaz.
Giidiisii diigiik olur. Caligma ise igsel, kararsiz ve kontrol edilebilir bir etkendir. Bu nedenle
basar1 ya da bagarisizligina ¢aligmaya baglayan kisinin giidiisii yitksek olur (A¢ikgdz, 2000).

Kararlilik gosteren yiiklemeler gegmigteki sonuglarin tekrarlanaca@, kararsizlik

gosterenlerinse gelecekteki sonucun farklt olacagina dair izlenimleri vardrr. Bu durumda
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basaril: 6grenciler bagarilarinin nedeni olarak yetenek ve gabayi, bagarisizliklarinin nedeni
olarak ¢aba eksiklifini gérmektedirler. Bagarisiz Sgrencilerin yiiklemeleri digsaldir. Bu
dgrenciler bagarisizlik sonucunda bir sey yapamadiklari duygusuna kapildiklar: takdirde
Ogrenilmis caresizlik gelistirebilirler. Bunu yagayan kigi ¢abalarinin sonugsuz kalacagini
ditstinerek bir amaca ulasmak igin gabalamaz (Agikgdz, 2000). Ogrenciler kontrol
edemeyecekleri bir iste basarisizlik yiiklendikleri zaman giidiiyii arttirici, daha az karmagik
isler denemelidirler(Woolfolk, 1993). Yiikleme, giidii ve giktilarin ddngiisti Sekil 1.1 ‘de
gosterilmektedir.

Sekil 1.1 Yiikleme, Giidii Ve Ciktilari Dingiisii

Islem tiritnleri Ogrenci
$lem ert yitklemeleri .
Basan/basarlsx.z | (Skrenilmis I;Ale;a:iir:ﬂ;iven
Ilk yﬂklemeleﬂ Garesizlige karsl st g&
beceriye (dug %{e gore
ybneltme yilksel
\__,/
/
Yetiskin dontitii ve Bagari beklentisi
nedenler hakkinda (caligma sirasinda,
ipuclar (yetenekge dustige gbre
karyt uygulama yiksek
gabalari)

N

Bagari giidilsti
Islem igin kendine (cabaya ve inatg:
giiven duygusu olanlara kars:

gekinik ve zayif)

~—_ 7 \/

Kaynak: Woolfolk, Educational Psychology (1993), s. 356

Sekil 1.1 incelendiginde, yiiklemelerin takimilan tutuma gore Ofrencide ne gibi
degisiklikler yaratacag: goriilmektedir. Ogrenilmis caresizlife sahip Sgrenciler bagariya
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yonlendirilebilir. Akademik kendine gliven saglanmasi Orencinin bagar1 beklentisini
arttiracaktir. Bunun da basari giidiisiinii olugturmasi beklenmektedir. Bunun gergeklesmesi
zamanla OFrencide bagarabilecegi konusunda kendine giiven duygusu olusturacaktir.
Ardindan yetigkinlerin verdigi doniitlerin basari/basanisizlik yiiklemelerini etkilemesinin
gergeklesmesi beklenmektedir.

Tipik yiiklemeler

Yetenek, ¢aba, is zorlugu, sans Dbasari/bagansizlik yiiklemelerinin tipik
olanlaridir.Digerleri psikolojik durum, hastalik, yorgunluk yardimdir. En baskin olanlars
yetenek ve cabadir. Burada yiikleme, bagarimin yiiksek yetenek ve ¢ok ¢aligmaya
baglanmasiyla yapilir. Bagarisizlik ise yetenek ve gaba yoklugunda ortaya gikar (Gredler,
1992).

Yetenek Hakkindaki Inanclar

Yetenekler hakkindaki inanglar okullarda giidiiniin olugumunu ve varligin1 etkileyen
faktorlerdir. Dweck ve Bempechat’ten aktaran Woolfolk (1993), bu faktorleri temel iki goriis
olarak ortaya koymaktadir. Bunlardan birincisi “Varolan Yetenek Goriigi”, digeri ise
“Yetenegin Gelistirilebilecegi Goriigti”dr.

Varolan Yetenek Goriigline goére, yetenek kararli ve kontrol edilemezdir, bireyin
karakterinin bir par¢asidir, degistirilemez. Bu goriise gére bazi insanlar digerlerine gére daha
yeteneklidir.

Ikinci goriis olan “Yetenegin Gelistirilebilecegine Dair Goriis”te ise yetenek kararsiz
ve kontrol edilebilirdir. Bu nedenle ¢ok galigmayla pratik yaparak bilgi ve yetenek
arttirilabilir. Ikinci gériise gdre birey kendi yeteneginin geligecegine inanma egilimindeyken,
bagkalarmnin yetenegi konusunda birinci goriige gore diisiinmekte ve digerlerinin
yeteneklerinin degismeyecegini diiglinmektedir. Zihinsel yeteneklerin gelismeyecegine
inantlir, fiziksel ®zelliklerinse geligebilecegine inamilir (Woolfolk, 1993). Sekil 1.2°de

yetenegin bu iki kavrami Weiner’in yiikleme modeli iginde gosterilmektedir.

Sekil 1.2°de igsel yiiklemelere gére Yetenegin Varlifi tezinin, yetenedi degismez
gordiigi ve dogustan getirilen bir 6zellik olarak algilandig1 igin kararh, kontrol edilemez
olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Yetenegin gelistirilebilecegi tezi ise kararsiz ve kontrol
edilemez olarak nitelendirilmektedir.
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Cizelge 1.3 Yetenegin iki Tiirii ile I¢sel Yiikleme Modelinin Diizenlenmis Bir Modeli

Kararlt Kararsiz
Kontrol Edilir Tipik Caba Anlik Caba
Kontrol Edilemez Yetenegin Varhii Yetenegin Gelistirilmesi
Psikolojik durum
Saglik

Kaynak: Woolfolk, Educational Psychology (1993) s. 357.

Kiigik cocuklar, yeteneklerin gelisecefiine inanmaya egilimlidirler. Ilk&gretim
Sgrencileri ¢aba ve zekay: bir tutarlar. Zeki insanlar ¢ok galigir, gok caliymak insamt zeki
yapar, eger basarisiz olurlarsa zeki degildirler. 11-12 yag &ncesi gocuklar gaba, yetenek ve
performans arasindaki fark: ayirt edebilirler. Caligmadan basarili olmanmn zekaya es deger
oldugunu dﬂsﬁﬁﬁrler. Bu inanglar1 da giidiilerini etkiler (Woolfolk, 1993).

“Varolan Yetenek” g6riigiine inanan 6grenciler performans hedefleri koyarlar ve zeki
goriinecekleri durumlar ararlar. Kolay igleri bagarmanin insant zeki gostermedigine ve zor
igleri bagsaramamanin da bagarisizlik olduguna inanirlar, Varlik tezini savunanlar
yeteneklerine giivenmiglerdir, “giivenli oynamuglar ve en dilgiik diizeyde risk almislardir.
Cok cahiymak ama hala bagarisiz olmak ustalik duygusunu zedeler (Woolfolk, 1993).

Birey gergeklestirilebilir hedeflere sahipse, kendine giivenini koruyacak baska bir ¢ok
yontem vardir. Birey u@ragsmazsa ve bagarisiz olursa olumsuz bir gekilde elestirilip,
asagilanmayacaktir. Calismadig: halde bagarili olursa bu bir basaridir. Ertelemek de bagka
bir kendini koruma bigimidir. Diigiik ders notlar1 kendini koruma stratejisiyle ilgilidir
(Woolfolk, 1993).

Yetenegin Artacad: goriisiine sahip bireyler ulagilabilir 6grenme hedefleri koyarlar ve
becerilerini geligtirebilecekleri durumlar ararlar. Bagarisizlifi bozucu olarak gérmezler,
sadece daha ¢ok c¢aligmak gerektigini diistiniirler (Woolfolk, 1993).

Yiiklemelerin Sgrencilerin 6z-algilariyla da ilgisi vardir. Oz-algist olumsuz olan
dgrenciler basarisizlik deneyimi olan 6z kavrami olumlu olan Sgrencilere gore daha fazla
etkilenirler (Agikgoz, 2000). Ogrenci basarisizlifini yeteneksizliine baglarsa, bunda

Ogretmeninin tavr1 da etkiliyse Ogrenci basansizligin kaginilmaz olacagim diisiinerek
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bagsarmak igin ¢aba gostermeyecektir. Buna “Sfrenilmis g¢aresizlik” denir (Peterson ve
Berger, 1983).

Atkinson’un Beklenti-deger kurami ile Weiner ‘in yiikleme kurami 6zellikle igsellik-
digsallik yiiklemeleri agisindan birbirine gok benzemektedir. Ancak Weiner, bu konuda gok
daha ileri, denetim odagmin agiklanmasinda yetersiz kalan pek ¢ok noktay1 a{:lklxga
kavusturmugtur  (A¢ikgbz, 2000). Sekil 1.3’te Beklenti ve Deger Kuramlarimn
kargilagtiriimas: goriilmektedir.

Sekil 1.2 Beklenti Deger Ve Yiikleme Kuramlarn

Beklenti-Deger Kuram: (Atkinson)

/ Duygusal Tatmin (umut ve korku) \

Uyaran Hareket

T~ L

Bagar ve bagarisizlik beklentisi

Yiikleme Kurami (Weiner)

/ Duygusal Tepki (gurur vs) \

Uyaran Yiikleme Hareket

Bagari ve bagarisizlik beklentisi
Kaynak: Aqikgdz, Etkili Ogrenme ve Ogretme (2000), s. 201

Sekil 1.3 incelendiginde Beklenti-Deger kuraminin Uyaran ve Hareket arasindaki iligki
uyaranin yarattig) umut ya da korkuya gore hareketin olustugu, hareket sonucunda da bagar:
ya da basarisizlik beklentisinin olugtugu goriilmektedir. Yikkleme Kuramina gore ise Uyaran
yiikleme ile gurur vb. duygusal tepkiler olugtugu, bunun sonucunda bireyin harekete gectigi,
bu hareketin niteligine gore de bagar1 ve basarisizlik beklentisinin olustugu goriilmektedir.

Yiiklemelerin nasil olugtufu, Ogrencilerin basar1 ya da basarisizliklarimi neye
yiiklediklerini bilmek, Ogrencinin bagarisinda etkili unsurlarin ortaya ¢ikariimasmi
saglayacaktir. Bu sayede 6grenci, eger kendine olaﬁ giivenini yitirdiyse bu gilivenin yeniden
olugturulmasi igin S8@rencinin basarisizliginda digsal ve igsel nedenlerin hangisinin baskin
oldugu belirlenerek 6gretmen ve aile gerekli Onlemleri alarak, durumu degistirmeye

caligabilir.
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Opretmen tutumundan kaynaklanan sorunlarm ¢oziimli igin derslerdeki Ggretim
yontem ve tekniklerinin yeniden gozden gegirilerek daha aktif hale getirilmesi, 6grencinin
basarisinin artmasinda yararls olabilir. Ozellikle kendine giiveni olmayan 6grencilerin, grupla
caligarak kendilerini yeterli hissetmeleri ve kendine gliven dtiygusu kazanmalar: saglanabilir.

Bu nedenle yiklemeler {izerinde aktif O6Zrenmenin olumlu sonuglarni olacag:
diistiniilmektedir.

Problem durumunun incelenmesinin ardindan, aragtirmanin amaci ve Onemine

deginilmesi bu g¢aligmanin yapilma nedenlerinin ortaya konmasi agisindan yararl
goriilmektedir. Asagida bu konuya yer verilmektedir.

Aragtirmanm Amaci ve Onemi

Problem durumunda ele alman konular &zetlendiginde karsgimiza su sorunlar
gikmaktadir:

1. Sosyal bilgiler dersinin kiiltlir mirasint aktarma ile diger disiplinlere iliskin
bilgileri biitiinlegtirerek bireysel ve toplumsal sorunlari tanimlama, ¢8ziimleme ve ¢tzlimler
{iretmede bilyiik Snemi vardir. Sosyal bilgiler 8gretimiyle hedeflenen, 8grencilerin topluma
etkin olarak katilan yurttaglar olmalarinin saglanmasidir,

Avrupa Birligi’ne girmek icin ¢aba gsteren tilkemizde demokrasinin etkinlestirilip,
yaygmlastiriimast 6nemli bir sorundur. Tiirkiye, gok kltirli bir dzellik gdstermekte ve
demokratiklesme yolunda onemli adimlar atmektadir. Cok kiiltirld toplumlar Igin
demokrasinin ayr: bir yeri vardur. Farkly topluluklar dilgincelerini ortaya koyabildikleri ve
sorunlan dile getirebildikleri Slgtide kaynagabilirler. Birbirini kabullenme, iyi yurttas olma,
kiiltiirii &grenme ve gelecek kusaklara aktararak blitlinlesme sosyal bilgiler dersiyle

saglanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine sunulan bilgileri ezberledikleri bir egitim sistemiyle
soruplara ¢oziimler liretmeleri beklenemez. Bunun yamnda, gok killtlirli demokratik
toplumun etkin yurttaglar1 olmada gelencksel Ofretim y&ntemlerinin etkili bir unsur

olamayacagl goriilmektedir.

Sosyal bilgiler derslerinde yayginhgni korumakta olan anlatim ve soru-yanit gibi

geleneksel ogretim yontem Ve teknikleri 6gretfmde cok etkili olamamaktadir. Anlatim

tekniginin %5’lik bir kahicthig (Agikgtz, 2002) oldugu gibi, dgrencilerin olaylara biitiinctil

yaklagmasina engelleyerek, bu dersin bir ezber dersi haline gelmesine neden olmaktadir.

Aynt zamanda derste grenci dikkatinin giderek diigtiigt bilinen bir gergektir (Silberman,
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1996). Bu durum 8grenme diizeyinin de giderek diismesine neden olmaktadir. Bununla
birlikte bu yontemlerin kullanilmas: sosyal bilgiler derslerini sikici, anlagiimaz ve tekdiize
bir hale getirmektedir. Bu nedenle yukarida belirtilen amaglari kazandirmaya ¢aligan sosyal
bilgiler derslerinde kullanilan yontem ve tekniklerin ©nemi biyiiktiir. Belirtilen
gereksinimleri kargilayacak yeni bir egitim anlayigina gereksinim duyulmaktadir.

2. Sosyal bilgiler derslerinde katilimmn artmasi, ¢ok sesli bir ortamin olugmasi ve
Ggrencilerin biligsel diizeylerinin daha iist seviyelere g¢ikarilmasinin dersin amaglarinin
gergeklestirilmesi agisindan 6zel bir dnemi vardir. Aktif 6grenmenin yapis, ilkeleri ve amaci
dikkate alindifinda bu gereksinimi kargilayacag: diistiniilmektedir. Aktif 83renme sirasinda
olusturulacak heterojen gruplar, toplumun kiigiik bir modelini yansitacak, kizlar ve erkekler,
farkli bagart diizeyindeki 6grenciler, farkli ekonomik diizeylerdeki 6grenciler ve farkh etnik
dzelliklere sahip ogrenciler kargik bir gekilde grupta yerlerini alarak egit katilimia
kendilerini ifade etmeyi 6greneceklerdir. BSylece sosyal bilgiler dersiyle kazandiriimak

istenen hedeflerin yaratilacags uygun bir ortam olusturulacaktir (Kagan, Kagan ve Kagan,
2000; Maxim, 1999).

Sosyal bilgiler dersinin sikici, katilimi engelleyen havasinin aktif Sgrenme

yontemleriyle zenginlegtirilmesi 6grencilerin sonraki yillarda derse yaklagmmini olumlu

yonde etkileyecektir.

Biitiin bu elestiriler géz 6niine alindiginda, sosyal bilgiler dersinin daha etkili yontem
ve tekniklerle islenmesi sonucunda Sgrencilerin akademik basarilarinda, sosyal becerilerinde
derse kars1 yaklagimlarinda ne gibi degisiklikler yaratacaginin saptanmasinin bu konudaki
egilimleri etkileyecegi dilgiiniilmektedir.

3. Oprencilerin basarilarim etkileyen en Snemli etkenlerden birl gududilr. Godi,
5grenme-Sgretme siirecinde hem dgrenciler hem de Sgretmenler igin oldukga bliytik Snem
tasimaktadir. Ogrenci gitdili degilse konuyu etkili bir bigimde &Frenmesi beklenemez..
Ogrencilerin dersle ilgili basart ve basarisizliklarin yansittiklari nedenlerin bflinm.esx,
grencilerin daha iyi dgrenmesini kolaylagtiracak yollar bulunmasi saglayaca.tktxr. Ozellikle
dgrenilmis caresizlik yagayan ogrenciler igin 6frenme zor ve {izlicli bir siiregtir (Peterson ve
Berger, 1983). Bu stiregleri aktif 6grenmenin nasq etkiledigine iliskin yaptlan caligmalarin
bitylik ¢ogunlugu yurt disinda gergeklestirilmistir. Bu nedenle, Tﬁrkiy.e’d,e de bu k.or.mda
¢ahgmalar yapilmasina gereksinim vardir. Aktif dgrenmenin Sgrenci yliklemelerini ne

sekilde etkilediginin ortaya ¢ikariimast, bprencinin Sfrenme siirecini kolaylastiracak

yenilikler yapiimasmi yaygmlastirabilir.
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4, Ogrencilerin, bu galigmalar1 yasayan bireyler olarak goriislerinin alinmasi, aktif
dgrenmenin Sgrenciler tizerindeki etkilerinin birinci elden degerlendirilmesini saglayacagt
icin Snemlidir.

Yukarida agiklanan noktalar gbz Oniinde bulundurularak, bu aragtirmada aktif
Ofrenmenin sosyal bilgiler dersindeki 63renci basarisina, hatirda tutmaya ve Ogrenci
bagar/baganisizlik yiiklemelerine etkilerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu g¢aligmanin
sonuglart ile sosyal bilgiler 6gretimi sorunlarmm ¢oziimiine katki saflanacagi, sosyal
bilgilerle ilgili program gelistirme gabalarina 151k tutulacags, sosyal bilgiler dgretimine yeni
yaklagim, yontem ve teknikler kazandirilacaf, alan-yazina ve konuyla ilgili bilimsel
caligmalar yapilmasina katki saglanacagi umulmaktadir.

Bagari/basarisizlik yiiklemeleri Tiirkiye’de {izerinde ¢ok az ¢alisilmig olan bir
konudur. Aktif 6grenmenin basarv/basarisizlik yiiklemelerini ne yonde etkiledigini ortaya
koymakla, ilgili alan yazina katk: saglanacagina inanilmaktadir.

Problem

Aktif 6grenmenin sosyal bilgiler dersindeki bagari, hatirda tutma ve &3renci bagart
yiiklemeleri iizerindeki etkileri ile &grencilerin aktif &frenme uygulamalarma iligkin
goriisieri nelerdir?

Alt Problemler

1. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin, sosyal bilgiler dersindeki basartya etkileri

Oonemli farkliliklar gostermekte midir?

2. Aktif dgrenme yontem ve tekniklerinin, sosyal bilgiler dersinde hatirda tutma
tizerindeki etkileri Snemli farkliliklar gostermekte midir?

3. Aktif Ogrenme ySntem ve tekniklerinin, sosyal bilgiler dersindeki ogrenci
yiiklemeleri iizerindeki etkileri 6nemli farkliliklar gstermekte midir?

4. Aktif dgrenme uygulamalarinda yer alan &grencilerin, sosyal bilgiler dersindeki

aktif 6grenme uygulamalarina iliskin g6riisleri nelerdir?
Sinirlihiklar
1. Bu arastirma sosyal bilgiler dersinde uygulanmistir.

2. Bu arastirmada aktif Ofrenme yOntemlerinden igbirlikli &grenme (Birlikte
Ogrenme teknigi), kavram a1, soru ag, kum saati, beyin firtinas1 (art1 eksi ilging)

ve numaralt baglar kullanilmigtir.
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3. Aktif 6grenmenin Ogretimsel islerinden basin toplantisi, Biliyorum-Istiyorum-
Oprendim, belgesel hazirlama, inandirma, ana haber billteni, 6grenme halkalari,
sarki yazma, venn gemasi, onem sirasina koyma, balik kilgigi, reklam hazirlama,

duydpnuz mu?, gazete haberleri, , ne yaptigimi bilerek yapiyorum, kullanilmugtir.

Sayiltilar

1. Arastirma sirasinda 6grenciler Slgekleri i¢tenlikle yanitlamiglardir.

2. Aragtirma sirasinda deney ve kontrol grubundaki denekler sinif diginda ek calisma

yapmamiglardir.

Aragtirma sirasinda yapilan goriismede segilen Gfrenciler ySneltilen sorulari
igtenlikle yanitlamiglardir.

Tanmmlar

Aktif Orenme: Ofrenenin Sgrenme stirecinin sorumlulugunu tasidigs, Sgrenene 8grenme
stirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6ndiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
karmagik ogretimsel islerle $grenenin 8grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandig bir 6grenme siirecidir.” (Agikgdz, 2002)

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin liderliginde gergeklegtirilen, dgretmenin etkin, dgrencinin
pasif oldugu aligtirma vb. etkinliklerin bireysel galiymalarla sirdiirildigi Bgretim stirecidir
(Agikgdz, 1990).

Ogrenci Yiiklemeleri: Yiikleme, bagan1 ya da bagarsizliklarin nedenlerini agiklamak igin
takinilan bireysel tutumdur. Yiikleme teorisi bireysel yargilarin ve dziirlerin gldiiyd nasil
etkiledigini agiklamaya galigir (Woolfolk, 1993).

Kisaltmalar

F: Fark

GA: Gruplar Arasi

Gi: Grup i¢i

n: Denek sayist

O: Aritmetik Ortalama
SS:Standart Sapma

SD: Serbestlik derecesi
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BOLUM 11
ILGILI ARASTIRMA VE YAYINLAR

Aktif 6grenme ySntem ve tekniklerinin etkiligi diinyanin gesitli yerlerinde yapilan binlerce
calisma ile kanitlanmistir (A¢ikg6z, 2002). Aktif Ogrenme yontem ve tekniklerinin
basaridan, hatirda tutmaya, smf ySnetimini kolaylagtirmaktan &grencilerin sos;al
becerilerini gelistirmeye, Ogrencinin ilgisini derse g¢ekmekten, Oogrencilerin basar
yiiklemelerine kadar her alanda etkili oldugu goriilmektedir. sosyal bilgiler 6gretimi de
yukarida degindigimiz gereklilikler nedeniyle tizerinde giderek daha yogun gahsxlah bir
konudur. Asagida aktif Sfrenme ve sosyal bilgiler ile ilgili bazt 6rnek c¢aligmalara yer

verilmektedir.
Sosyal Bilgiler Ogretimi figili Yapilan Calismalar

Aydmer (1995), yaptiga caligmasinda, ilkdgretimde sosyal bilgiler programlarina
iligkin  &gretmenlerin ve miifettislerin goriiglerini incelemistir. Arastirma Ankara’daki
ilkdgretim okullarinda ¢ahisan 100 sinif 63retmeni ile, bu okullar: denetleyen 30 ilkdgretim
mifettisi lizerinde uygulanmigtir. Aragtirma verileri aragtirmacimin gelistirdigi anket ile
toplanmugtir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gre, ilkégretim 4. ve 5. smif sosyal bilgiler
dersi programinmn, program gelistirme ilke ve tekniklerine uygun hazirlanmadig:
saptanmigtir. Ogretmenler programu uygulamakta giicliik ¢ektiklerini, miifettigler ise,
programin yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda
Ogretmenler, mevcut programin, milli egitimin genel amag ve ilkelerine uygun oldugu

goriislindedirler.

Gedikler (1998), ilkogretim hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders Kkitaplarin
incelemistir. Kitaplarn ciltleme ve baski gibi teknik 6zelliklerinin itici; kitaplarin sonunda
bulunan sozliik kismnin oldukga yetersiz oldugunu saptamigtir. Unitelerin, kapsayici
bigimde sunulmadigini belirtmektedir. Kitaplarda hazirlik ve degerlendirme ig¢in “Hazirlik
Caligmalarr” ve “Degerlendirme Sorularr” olarak iki béliim oldugunu, bunlarin da oldukga
yetersiz kaldigm ifade etmektedir. Kitaplarda kullanilan dilin kotii oldugunu, bir ¢ok anlatim
bozuklugunun bulunduBunu, tarihsel olgular arasinda neden-sonug iligkisinin kurulmadigini
ve olgularin diger toplumsal bilimlerle ilikileriyle ele almmadigini saptamugtir. Kitaplarin
yazim tarzinin bilimsellikten uzak ve evrensel degerlerle bagdasmadigini belirtmektedir.
Kitaptaki resimler ve difer goérsel materyallerin yetersiz kaldifini ve igerie uygun

yerlestirilmedigini belirtmektedir.
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Dagcan (2000) tarafindan yapilan galismada {lkogretim alti ve yedinci simflarda
okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarinin 83renci basarisina etkisi konusunda uzman, denetgi,
yOnetici ve Ogretmen goriigleri aragtirilmigtir, Aragtirmaya Ankara ili Merkez ilgelerinde
gorev yapan, 18720 6gretmen, 368 okul miidiiril, 186 denetgi ve liniversitelerde gorevli 35
uzman katilmustir. Aragtirmada 30 sorudan olugan bir anket kullamimigtir. Arastirma
sonucunda var olan ders kitaplarmin 83renci basarisim etkileme diizeyinin diigiik oldugu
saptanmig ve ders kitaplarinin igerik, Uretim, tasarim ve dil agisindan yeniden gbzden

gecirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.

Dilcioglu (2001) tarafindan yapilan galiymada sosyal bilgiler dersinin genel amaglars,
tinite hedefleri, igerifi ve egitim durumlar efitim akimlarina gbre Ofretmen goriisleri
agisindan incelenmigtir. Ofretmen goriislerine gore sosyal bilgiler dersinin genel amaglari,
hedef davraniglarda ve egitim durumlarinin degerlendirilmesinde daimicilik ve esasicilik
akimlarinin  etkili oldugu, bu akimlarin yaminda ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik
akimlarinm da yakin degerlerle etkili oldugu saptanmugtir. Ancak Tiirkiye Tarihi iinitesinin
igerik agisindan higbir egitim akiminin Sl¢iitiinti icermedigi saptanmagtur.

Bozkaya (2001) tarafindan sosyal bilgiler Sgretiminde tarih &gretiminin Snemi
konusunda yapilan galiymada &grenciye bugiiniin algilamasi ve gelecege iligkin beklentileri
arasinda bag kurarak, yasamina uygulayabilmesinin hedeflendigini belirtilmektedir.

Giiler (2001), 6. ve 7. siniflarda okutulmakta olan sosyal bilgiler dersinin islenisiyle
ilgili 8grenci gorliglerini belirleyen bir ¢aligma yapmugtir. Veriler aragturmacmin hazirladig
30 soruluk bir anketle toplanmgtir. Aragtirmaya Ankara ili Cankaya ilgesindeki ilk6gretim
okullarinda okuyan 6. simflardan 238 ve 7. siniflardan 237 6grenci katilmigtir. Aragtirma
bulgularina gore, ilkSgretim 6. ve 7. smif OFrencileri, sosyal bilgiler dersinde
dgretmenlerinin SFretme-6grenme ilkelerini ¢ogu zaman yerine getirdikleri gbriistindedirler.
Ogretmenler genellikle, sunus yolu ve bulus yolu stratejisi ile soru-yamit teknigini
kullanmaktadir. Problem ¢6zme becerisini gelistirici yontemlerle yaparak ve yasayarak
Sgrenmeyi saglayacak etkinliklere yer vermemektedirler. Ayrica Ofrenme stratejileri

(orgiitleme ve anlamlandirma) de simf ortaminda kullanilmamaktadir.

Akkug (2002) ilk6gretim sosyal bilgiler derslerinde “Osmanlt Kiiltiir ve Uygarlift”
konusunun hangi yéntem, teknik, strateji ve arag-gereglerle daha etkin bir sekilde nasil
Ogretilebilecedini saptamak amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Arasgtirma ilk6gretim 7. smif
miifredati esas alinarak gerceklestirilmigtir. Osmanli Kiiltiir ve Uygarlit linitesi girisinde
tarihin tamimi, yararlari, tarih &gretiminin ve Tiirk Milli EZitimi’nin genel amaglar1 derste

59



verilmeye ¢alistimistir. Caligmanin 1. bdliimiinde sosyal bilgiler derslerinde okutulmasina
izin verilmis olan ders kitaplarimin kisa bir karsilastiriimas: yapildiktan sonra, MEB
IIkdgretim sosyal bilgiler 7 ders kitabinn ilgili finitesinin igerigi ve iinite igindeki gorsel
unsurlarn elestirisi yapilmistr.

2. béliimde galiymanin temelini olugturan konularin yapisina uygun olarak anlatim,
soru-cevap, rol yapma, 6rnek olay, dramatizasyon, grup ¢aligmalari, benzetigim ile egitici-
eglendirici yontem ve tekniklerin yaninda tepegdz, episkop, slayt makinesi, data-show,
video, harita, resim, grafik, sdzliik, ansiklopedi gibi arag-gereclerle nasil sunulabilecegi
ortaya konmaya ¢aligilmigtir. Calisma sirasinda, gesitli makale ve eserlerden yararlamhms,'
betimleyici, aragtirma yaklagim tercih edilmistir. Aym zamanda sistematik gbzlem formu
kullantdmigtir. Arastuma sonunda elde edilen bulgulara gore, ders kitaplarinin
hazirlanmasinda, fiziki durum ve igeriklerle birlikte 63retmenlerin de alan bilgisinde yetersiz
oldugu goriilmiigtiir. Opretmenlerin yukarida belirtilen yontem, teknik ve stratejileri

kullanmadan, arag-gereglerden yararlanmadan Sgretime devam ettikleri saptanmustar.

Sosyal bilgiler dersine iligkin yapilan galigmalarin ana temas: genellikle bu dersin
isleyisinde kargilagilan giicliiklerdir. Programdan, igerikten, ders kitaplarindan ve &gretim
yontemlerinden kaynaklanan sorunlar her ne kadar yogun bir ilgi konusu olsa da bu konuda
yapilan galismalar yeterli degildir. Goriildiigii gibi, sosyal bilgiler dersine iliskin 6grenci ve
Ogretmen goriiglerinin incelendigi bu deste yapilan c¢aligmalarda Ggretim y6ntemleri
konusunda problem durumunda genigge yer verilen yetersizlikler saptanmistir. Bundan
sonraki boliimde, sosyal bilgiler dersinde uygulanan ydntemleri iyilestirmek diisiincesiyle

yapilan aragtirmalara yer verilecektir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aktif Ogrenme ile ilgili Yapilan Cahymalar

Torneyy, Oppenheim ve Farnen on farkhi {ilkede Yurttaghk Egitimini dersiyle ilgili
karsilagtirmal: bir arastirma yapmiglardir. Aragtirma sonucunda demokratik degerleri
edinme, hiikiimeti destekleme ya da karsi ¢ikma gibi konularda, Sgrencilere katilim

olanaginin saglanmasi ile 6grencilerde bu degerlerin daha saglam geligsecegi ileri siirlilmiigtiir
(GSmleksiz, 1993).

Maheady, Mallette, Harper ve Sacca (1991), Numarali Baglar ve Biltiin Grup aragtirma
stratejilerini sosyal bilgiler dersinde karsilagtirmiglardir. Numarah Baglar da 6grencilerin
daha iyi performans sergilediklerini saptamislardir (Karnes ve Collins, 1997).

Ocal (1996), Akademik Celiski tekniginin tarih derslerindeki basari ve 6grenci giidiisii
tizerindeki etkilerini incelemistir. Akademik ¢eliski teknifinin uygulandigi smifta
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ogrencilerin dnemli farkla daha bagarili oldugu saptanmigtir. Ocal, galismasinda hem yazili
hem test teknifini kullanmig, deney grubunda 8zellikle yazili sinavda Sgrencilerin kitap
dilinden farkli olarak kendi ciimleleriyle konular1 anlattigin1 gézlemlemistir. Caliymasinda
dgrenci gorliglerine de yer veren Ocal, ogrencilerin derse karsi’ olumlu bir tavir
takindiklarmi, konugma aliskanliklarini gelistirdiklerini saptamis ve ayrica, derse katilmaya
¢ekinen 6grencilerin bu gekingenliklerinden kurtulduklarini saptamigtir.

Lampe ve Rooze’nin (1996) isbirlikli 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde akademik
bagar1 ve benlik saygs: iizerindeki etkileri ve cinsiyet ile iliskilerini aragtirdig1 galigma,
ilkdgretim 4. sif Sgrencileri ile yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmaya iki ilkégretim okulunun, 8
sinifindan toplam 105 &grenci katilmuis, arastirma 12 hafta uygulanmistir. Aragtirmada 6n
test-son test kontrol gruplu deney deseni uygulanmigtir. Veriler sosyal bilgiler basar: testleri
ile Coopersmith Benlik Saygisi Olgegi ile toplanmugtir. Aragtirma “Eyaletimize Yerlesmek”
ve “Degigen Bir Texas” iinitelerinde uygulanmigtir. Deneye gruplarinda Birlestirme II ve
Grup Arastirmast teknigi, kontrol gruplarinda ise gelencksel Ofretim yontemleri
kullanimistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére, deney gruplari kontrol
gruplarna gore Snemli bir farkla bagarili olarak saptanirken, kiz ve erkek 6grenciler arasinda

Snemli bir farklilik saptanmamugtir.

Gruplar arasmda benlik saygisi agisindan bir farklilik saptanamamugtir. Cinsiyete gore
sonuglar incelendiginde, benlik saygisindaki farklilagmanin egitimsel yaklagima bagli
olmadig1 belirlenmistir. Ancak hem deney hem de kontrol grubundaki erkek dgrenciler kiz
dgrencilerden daha yliksek puanlar almglardir (Ozkal, 2000).

Karabacak (1996) tarafindan, 1994-1995 6gretim yilinda, MEB’e bagli bir ilkdgretim
okulunda uygulanan aragtirmada, sosyal bilgiler derslerinde egitsel oyunlarin &grencilerin
erisi diizeyine etkisini aragtirtlmigtir. Arastirmada, Karadeniz Bolgesi konusu iglenmigtir.
Egitsel oyunlarda Karadeniz bolgesine ait siyasi harita ve Karadeniz Bolgesi’nde yetistirilen
tirtinleri gdsteren harita ile kart oyunlar: isleme konmustur. Egitsel oyunlarin oynandig:
deney grubunda Sgrencilerin daha bagarili oldugu saptanmigtir.

Karnes ve Colins (1997) isbirlikli 6grenme stratejilerinin sosyal bilgiler dersindeki
okuma-yazma becerilerinin geligmesindeki etkileri aragtirmuglardir. Makalelerinde isbirlikli
6grenmenin ve sosyal bilgiler dersinin amaglarina, igbirlikli 6grenme yonteminin sosyal
bilgiler dersindeki temsili uygulama 8rneklerine yer verilmektedir. Bunun yaninda, sosyal
bilgiler derslerinde okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesi konusunda az sayida deneysel
calisma oldugu belirtilmektedir.
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Delen (1998), ilkogretim egitim begsinci sinif 6grencileri lizerinde gergeklestirdigi
caligmada sosyal bilgiler dersinde igbirlikli Sgrenme ydnteminin akademik bagsartya etkisini
arasturmustir. Caliyma sonucunda isbirlikli Zrenme yonteminin uygulandigi deney grubunun
daha basarili oldugu saptanmugtir.

Karaoglu (1998) tarafindan sosyal bilgiler dersinde geleneksel 6gretim ydntemleri ile
igbirlikli 63renmenin Ofrenci bagarisi, hatirda tutma ve suuf ySnetimine etkileri
aragtinilmigtir.  Isbirlikli 6grenmenin 6frenci basarisini arttrmada geleneksel Ogretim
yontemlerine gére daha etkili oldugu goriilmiigtiir. Hatirda Tutma izerindeki etkileri
incelendiginde ayn1 bigimde igbirlikli 6grenmenin uygulandigi grubun, geleneksel tiim sinif
Ogretimi yapilan gruba gore daha bagarili oldudu saptanmigtir. Arastirmanin yogunlagtigi
diger bir konu olan smif ySnetimi konusunda da isbirlikli 6grenmenin uygulandigt smnif
lehinde 6nemli farkliliklar oldugu gézlenmistir. Akademik galigma etkinliklerinin kontrolii,
kurallarin kontrolii ve miidahaleler konusunda smf yOnetiminin istenilen bigimde
gerceklestigi ortaya konmustur. Sinif igi etkilesimin ve iglerin istendigi bigimde kolayca
ilerledigi isbirlikli 6grenme uygulanan simifta gézlenmistir.

Hendrix (1999), igbirlikli 8grenmenin sosyal bilgilerle nasil biitiinlestirilebilecegine
iligkin makalesinde, sosyal bilgiler 6Zretmenlerinin igbirlikli Ggrenmeyi kullanarak,
Sgrencilerin igerigi anlamalarini saglayacaklarini ve gretme siirecinde 6grencilerin etkin ve
yapici bir bigimde yer alabileceklerini belirtmistir. Makalede isbirlikli 6grenmenin, sosyal
bilgiler ders basarisini, arttiracagi vurgulanarak, igerigin 6gretilmesinin yan1 sira demokratik
degerlerin, kisiler aras1 yeteneklerin kazanilmasini saglamak icin de sosyal bilgiler dersinde
isbirlikli 6grenmenin yararl: oldugu belirtilmistir.

Oner (1999) tarafindan ilkdgretim besinci simif sosyal bilgiler dersinde igbirlikli
Ogrenme yonteminin elestirel dilslinme ve akademik bagariya etkileri aragtirilmugtir.
Aragtirma, 1997-1998 egitim yilinin 2. yartyilinda Adana ili Seyhan ilgesihde toplam 108
beginci smif Ofrencisi tizerinde gerceklestirilmigtir. Uygulama dort hafta stirmiistiir.
Arastrmada Basar1 Testi ve Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi kullamilmigtir. Arastirma
sonucunda akademik basar1 a¢isindan isbirlikli 6grenmenin uygulandigi sinifta bagar yiiksek
diizeyde saptanirken, elestirel diigiinme acgisindan her iki grup arasmda anlamli fark

gozlenememistir.

Ozkan (1999), sosyal bilgiler gretiminde igbirlikli dgrenme ile anlatim ve soru-cevap
yontemlerinin etkililiklerini karsilagtrmistir. Aragtrma Atatiirk Universitesi, Agr1 Egitim
Fakiiltesinde, 3. siuf Sgrencileriyle uygulanmigtr. 1. grupta isbirlikli 6grenme, 2. grupta




igbirlikli 8grenme ile anlatin ve soru-cevap yontemleri birlikte kullamimistir. Deney
sonucunda igbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubunda bagan diizeyinin daha yliksek
oldugunu saptamigtir. Ancak aragtirmalarda isbirlikli dgrenme yapilan deney grubu ile,
igbirlikli 6grenme ve anlatim, soru-cevap tekniklerinin uygulandig1 grupta anlamli bir fark
goriilmemistir.

Ozkal (2000) isbirlikli 6Zrenmenin sosyal bilgiler dersinde derse iligkin benlik
kavrami, tutumlar ve akademik bagariy1 ne y6nde etkiledigini saptamaya c¢ahigmistir.
Uygulamalar sonucunda isbirlikli 6grenmenin uygulandigs siifta bagarinin daha yiiksek
oldugu, dgrencilerin derse yonelik olumlu benlik duygusu gelistirdigi ve Sgrencilerin derse
y6nelik olumlu bir tutum gelistirmelerini sagladig: saptanmugtur.

Erenoglu (2001) &gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin sinif
ortaminda kullanilmasina nasil yaklagtyfimi aragtrmistir. Caligmada Ankara ili merkez
ilkdgretim okullarindan rasgele segilen 16 okulda caligan 4., 5., 6. ve 7. smuf
ogretmenlerinden 98 &Zretmenin gorlisti alinmugtir. Ofretmenlerin goriiglerini saptamak
amaciyla anket kullamilmugtir. Ogretmenlerin goriislerinin derslerde igbirlikli &grenmenin
uygulanmasm istedikleri yoniinde oldugu saptanmigtir.

Sosyal bilgiler dersinin daha etkili bir hale getirilmesi amactyla aktif &grenme
yontemlerinin kullaniimasinin, 6grencilerin akademik basarisini arttirdifi, OZrenilen
bilgilerin kalicihk diizeyini iist seviyelere ¢ikardifs, Sgrencilerin derse karst olumlu tutum
gelistirmesini, benlik saygisimn ve derse katilimin artmasim sagladigi goriilmektedir. sosyal
bilgiler dersinin temel amaglarindan biri olan demokratik degerleri edinme, uygulama, kisiler
arasi iligkilerin gelismesinde de aktif 83renme ySntemlerinin etkisinin olumlu y6nde oldugu
kanitlanmigtir. Bunlarin yaninda, olumlu smnif ortam: yaratarak, smnif igerisinde istenmeyen
davraniglarin ortaya ¢ikmasini, geleneksel yontemlerin uygulandigt sinuflara gore daha aza
indirgemektedir. Ofrenciler yaptiklar1 galigmalardan doyum saglamaktadirlar. Ayn1 zamanda
dgrenilen konunun igerigini anlamlandirma, okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesinde
aktif Sgrenmenin biiylik etkisi olduu yapilan arastirmalarla kamitlanmistir. Ayrica, aktif
dgrenme yontemlerinin uygulandigt siniflardaki Sgrenciler, yazili smavlarda kitap dilinden
farkli ctimleler kullanarak bu konuda da geligim saglamaktadirlar.

Aktif 6frenmenin sosyal bilgiler dersinin islenisinde ve amaglarinm
gergeklestirilmesindeki Snemi yaminda diger alanlarda uygulandifinda ne gibi etkiler
yarattiginin incelenmesi yararli gérillmektedir. Yurt diginda, 6zellikle 1970’lerden sonra
aktif 6grenme iizerine yapilan caligmalar yogunlasmistir (Agikgéz, 1992). Asagida, aktif
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Ogrenmenin farkli alanlarda uygulanmasiyla elde edilen bazi sonuglarin Ozetlerine yer

verilecektir.
Yurt Disinda Aktif Orenme ile flgili Diger Alanlarda Yapiimig Aragtirmalar

D. W. Johnson, G. Maruyama, R. Johnson, D. Nelson ve L. Skon (1981) Kuzey
Amerika 6rekleminde, igbirlikli verimliligi, gruplar arast yarigma ile igbirlidi, bireyler arasi
yarigma ve bireysellesmis hedef yapilarin gegerliligine iligkin yapilan 122 ¢aligmay: yeniden
gbzden gegirerek isbirlikli, yarigmaci ve bireysel hedef yapilarinin bagari iizerindeki
etkilerini aragtirmiglardir. Bu ¢aligmalarinda 286 bulgu kabul edilmis ve 3 meta-analiz
yontemi kullanilmistir. Meta-analizi yontemi sonucunda, igbirliginin bireyler aras1 yarigma
ve bireysel gabalarindan gok daha etkili oldugu, gruplar aras: yarigma ile igbirligi, bireyler
arasi yarigma ve bireysel ¢cabaya gore daha iistiin oldugu, bireyler aras1 yarigma ve bireysel
cabalar arasinda fark olmadig1 ortaya gikmgtir (Yildiz, 1998).

* Mevarech, Stern ve Levita (1987) ortaokul (Junior High School) &grencileri isbirlikli
ogrenme gruplarmma yerlestirerek bilgisayar destekli Ogretim derslerinde yabanci dil
becerilerini gelistirme konusunda aragtirma yapmuslardir. Bu galigmanin sonucunda igbirlikli
gruplarda bilgisayar destekli dgretim derslerinde galisan Ggrenciler bu derslerde bireysel
olarak ¢alisan Ogrencilere nazaran Snemli Slgiide akademik kazanglar elde etmislerdir
(Yildiz, 1998).

Slavin (1991), akademik bagari, grup i¢i iliskiler, benlik saygisi, kaynastirma ve diger
giktilar agisindan 70 yiiksek nitelikli aragtirma yapmugtir. Sonuglar meta-analitik siiregler
kullanilarak topluca incelemigtir. Akademik bagariyla ilgili 67 aragtirmanin 41’inde (%61),
igbirlikli 8grenme y6nteminin uygulandig1 gruplarda elde edilen bagari, kontrol gruplarina
gére Onemli bir farkla yiiksek olarak saptanmigtir. 25 aragtirmada fark bulunamazken 1
aragtirmada da kontrol grubu lehine sonu¢ ¢iktifi belirtilmistir. Arastirmalarin diger
degiskenler acgisindan da, genelde isbirlikli 8grenme lehine olumlu sonuglar verdigi
goriilmiistiir (Gomleksiz, 1993).

Hwang, Caswel, Johnson ve Johnson (1993) isbirlikli ve bireysel 8grenmenin ilkokul
dgretmeni adaylarinm miizik basarilart ve tutumlar {izerindeki etkilerini inceleyen bir
aragtirma yapmglardir. Yapilan bu arastirma, isbirlikli 8grenmenin bireysel 6grenmeye gore
miizik bagaris1 ve tutum iizerinde daha etkili olduu sonucunu ortaya gikarmustir (Bilen,
1995).

‘Mevarech ve Susak (1993), ilkokul 8grencilerinin tam Sgrenmeye dayali igbirlikli

bgrenme yonteminin, 6grencilerin yaraticiliklar1 ile basarilan iizerindeki etkileriyle, bu
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yontemin Sgrencileri sorgulayici davranislara ybneltip yoneltmedigi konusunda bir aragtirma
yapmuslardir. Bu arastirmada bir isbirlikli 6grenme grubu, bir tam 8grenmeye dayalr igbirlikli
Sgrenme grubu, bir tam Sfrenme ve bir de kontrol grubu {izerinde ¢aligtlmistir. Her grupta
aym sorulart yamtlayan &grencilerin biligsel performanslarmin kargilastiriimas: yapilmgtir.
Aragtirma sonucuna gore, isbirlikli tam 63renme ve tam Ofrenme yOntemi ile $Frenen
Sgrencilerin kontrol gruplarina gére daha bagarili olduklar saptanmigtir.

Renegar ve Hartling (1993) aragtirmalarini 7. simf diizeyindeki grenciler tizerinde
uygulamiglardir. Edebiyat derslerinde, proje yontemi denenmistir. Aragtuma 1991-1992
Ogretim yilinin bahar déneminde gergeklestirilmis ve 16 hafta siirmiigtiir. Caligmalarda
bireysel degerlendirilebilirlik vurgulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, igbirlikli
Ggrenmenin, edebiyat projeleri igin uygun oldugu ortaya ¢ikmustir. Proje ¢aligmasi yapan
grubun basar1 ve liderlik puanlart daha yliksek ¢ikmigtir. Bunlarin yaninda Sgrencilerin
edebiyat konusunda bilgileri ve becerilerinin artti§1, sosyal becerilerinin ve 6zgiivenlerinin
gelistigi saptahmxstlr.

Oudenhoven, Berkum ve Koopmans (1993), 3 deneyden olugan bir aragtirma
yapmiglardir. Aragtirma igbirlikli 8grenme ve bagar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla,
1987°de ilkokul 3. sinif (8 yas grubu) 6grencileri {izerinde, imla dersinde yapilmistir. Deney
grubunda yer alan 2 farkl: igbirlikli 6grenme ySntemi kontrol grubuyla karsilastirilmigtir. Her
iki igbirligi ortaminda ikili gruplar halinde ¢alisilmigtir. Egler birbirine 6nerilerde bulunarak
aragtrmalar yapmuglar ve birbirlerinin hatalarini  diizelterek bu hatalar iizerinde

tartiymglardir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular her iki igbirlikli 6grenme ortaminin da
bireysel caliyma ortammna oranla c¢abanin ve bagar yilkselmesinde etkili oldugunu
gostermistir. Deney ve kontrol gruplarinda ¢aba farklari agirlikl: olarak deneyin baglangig
asamasinda ve buna karsilik bagar artigindaki farkliliklarin ise deneyin son agamasinda
ortaya ¢ikmasi nedeniyle g¢aba araci bir faktSr olarak kabul edildigi belirtilmistir.
Ogrencilerin birbirilerine verdikleri geri bildirim, igbirligi sayesinde &grencilerin hata yapma
olasiliklar1 azalmaktadir.

Oudenhoven, Berkum ve Koopmans (1987) yaptiklar ikinci deneyde grup arkadaglar
tarafindan saglanan geri bildirimin etkilerini aragtirmmglardir. Bu deney 3. smmifta
uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alan 5 okulun 8grencileri imla galigmasmi bireysel
caligma yoluyla yaparken, diger 5 okuldaki Sgrenciler bireysel ¢alijma yapmakta, ancak
dogrudan geri bildirim koguluyla yaptiklar1 ¢aligmalarini kontrol etmekte ve boylelikle
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hatalarini diizeltmiglerdir. Diger 5 okuldaki &grenciler imla 6devlerini isbirlikli giftler
halinde yapmiglardir.

Bu galigmanin sonucuna gore, birbirinin hatasin1 kargiliklt olarak kabul eden
Og@rencilerin bireysel ¢calisma yapan 63rencilere gore daha fazla bir ilerleme kaydetmedikleri
goriilmiistiir. Ancak isbirlikli 6frenme uygulanan gruplarda bireysel galigmanin her iki
yontemine gore daha ytiksek bir bagar1 elde edilmigtir. Bu durum igbirlikli 53renmede
kargilikl1 agiklamada bulunulmasinin basarty: yiikseltmede kritik bir Snemi oldugu gériisiinii
destekler niteliktedir.

Wiersema ve Oudenhoven’in (1993) 1992 yilinda yaptiklar: 3. deneyde igbirliginin
etkilerini 3 ayr yas grubunda (2., 3., 4. simiflarda) incelemiglerdir. Bu deney daha iist yas -
grubundaki 6grencilerin smif iginde yarisma ortamina aligik olmalar1 nedeniyle igbirligine
girmelerinin daha zor olup olmadifinm belirlenmesi amaciyla yapilmustir. Ayn1 zamanda
igbirliginin daha karmagik imla kurallarimin OSgrenilmesinde etkili olup olmadiginin
saptanmasi hedeflenmigtir.

Deneyde 27 siuf sans y6ntemi ile belirlenmistir. Isbirlikli 8grenme 2’serli gruplar
igerisinde bireysel geri bildirim verme uygulamasi ile diizenlenmigtir. Bu deneyde de imla

basarisi gaba ve kurallar bilgisi ele alinmstir.

Deney sonucunda 4. smiflarda dogru yazma basaris1 lizerinde igbirlikli 6grenmenin
etkisinin diisiik oldugu sonucu ortaya ¢ikmugtir. 6. sinif Sgrencilerinin basar: diizeylerinde ise
daha diigiik sonuglar elde edilmistir. Her iki sinifta da ne kurallar bilgisi, ne de g¢aba
yoniinden igbirlikli Ofrenme grubu ve kontrol grubu arasinda Onemli bir fark
belirlenememigtir. Sadece imla dgretiminde aralarinda 6nemli bir fark olmayan 3. ve 4.

siniflarda belirgin derecede bir basar: artigt saptanmugtr.

Bu ii¢ deneyden ulasilan sonuglar; igbirlikli grenmenin genel olarak basarn {izerinde
olumlu etkide bulundugu ve basari lizerinde giidiileyici etkiler yarattigi olarak 6zetlenebilir.
Grup iiyelerinin sagladig: geri bildirimin bagar1 igin tek bagmna yeterli olmadig1, dgrencilerin
karsilikli olarak yardimlagmalar1 ve birbirlerine agiklamalar yapmalarinin 6grenme
diizeyindeki artista etkili oldugu goriilmiigtiir.

Diger 6nemli bir sonug ta gorevin gﬁglﬁk derecesi ve igbirlii etkileri arasinda
dogrusal bir iligki oldugudur. Aragtirma bulgular1 eger 6grenilmesi gereken konular basit
diizeyde bilgi ve becerileri kapsiyor ve yapilacak is fazla gaba gerektirmiyorsa, grup &diilii
yoksa igbirlikli 6grenmeden vazgegmenin daha dogru olacaguu ditstindiirmektedir. Giiglitk
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derecesi yiliksek olan gorevlerin igbirlijini daha fazla giidiiledigi seklinde bir sonug
¢ikarilmaktadir (Huber, 1993).

Huber ve digerleri (1993) 6gretmen aday: stajyerlerde belirsizlik yonelimi ve isbirlikli
Ogrenme konusunda bir aragtirma yapmiglardir. Caligmanin ilk bSliimiine Tiibingen ve
Miinih Universitelerinden toplam 99 aday 6fretmen katilmugtir. Aragtirma sonunda elde
edilen bilgilere gore belirlilik yonelimli 6gretmen adaylar bir yandan uyumsuz bir tutum
takinarak takmm iginde oy birligini reddederlerken, diger yandan takim kararlarmna daha az
bagli olduklart goriilmiigtiir. Belirsizlik yonelimli denekler sadece isbirlikli tutumlar1 tercih
etmekte, ayrica yarim saatlik bir caligma sonrasinda kendilerini daha rahat, arkadag ve
katihmer hissetmektedirler.

Huber ve digerleri (1993), ikinci aragtirmalarinda, ¢alisanlarin hizmet i¢i egitimleri
tizerinde durmusglardir. Aragtirmada, egitimli uzmanlarin gérevlerinde yeterli olmalarina ve
neyi Ogreteceklerini bilmelerine rafmen nasil Ogreteceklerini bilmemelerinden yola
cikilarak igbirlikli 6grenme yOntemiyle hizmet i¢i egitim verilmistir. Arastirma sonunda
belirlilik yonelimlilerde hizlandemanin daha iyi olacagim digtiniirken, belirsizlik
yonelimliler bunun tersinin gergeklesecegi diislinmektedirler. Belirsizlik yonelimli kisiler,
kendilerine anlatilmasindansa, OZrenecekleri seyi kendi kendilerine &grenmeyi tercih
edeceklerini belirtmiglerdir.

Huber ve digerleri (1993), igbirlikli 6grenme iizerine kiiltiirler arasi bir arastirma
yapmuglardir. Bu arastirma belirsizlik y6nelimli 6grencilerin kesfetme igeren Ggrenme
durumlarinda daha iyi motive olduklar1 ve arkadaslariyla bilgilerini paylasacaklart
yoniindeyken, belirlilik ySnelimli 6Zrencilerin bu atmosferden hoslanmayacaklan ve
geleneksel durumlarin devamim isteyecekleri varsaymmmna dayali olarak 3 g¢aligma

yapmuslardir.

1. arastirmanin sonunda Iran, Kanada ve Almanya’daki belirsizlik yonelimli
dgrencilerin bireysel ya da yarigmaci Sfrenmeye gore igbirlikli Sgrenmeden daha fazla
hoslandiklar1 saptanmigtir. 2. aragtrmada da belirsizlik ySnelimli 6frencilerin problem
¢6zme durumlarindan hogslanirken, belirlilik yonelimli olanlarin hoslanmadiklar1 ortaya
¢ikmustir. 3. arastirmada ise, birlestirme tekniinin uygulandigt ilkokul 6. ve 7. smf
dgrencilerinden belirsizlik yonelimli olanlarin bu yolla daha iyi grendikleri belirlilik yonlii
Ogrencilerin ise daha bagarisiz oldugu saptanmustir.

Lazarowitz, H., Lazorowitz ve Baird (1994) isbirlikli Sgrenmenin fen bagarist ve
duyugsal iiriinler {izerindeki etkilerini inceleyen bir aragtirma yapmuslardir. Bu arastirma 5
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haftalik bir finite boyunca Birlestirme teknigi kullanilarak yapilmigtir. Aragtirma rneklemini
110 lise Sgrencisi olusturmustur. Aragtirmada uygulanan 6n test ve son test puanlarmin
karsilagtirilmas:  sonucunda akademik basar1 agisindan deney gruplarinin  kontrol
gruplarindaki 68rencilere gore yiiksek bagar1 gosterdikleri ortaya ¢ikmugtir. Ayrica igbirlikli
dgrenme gruplarinda smnif i¢indeki ilgi, arkadaglik ve benlik saygisina ait puanlari da kontrol
grubuna gore daha yliksek ¢ikmigtir.

Slavin ve Stevens (1995) ilkokullarda &grencilerin bagari, tutum ve sosyal iligkileri-
{izerinde isbirlikli 8grenmenin etkilerini incelemiglerdir. ki yil boyunca isbirlikli grenme
uygulanan bir okulla geleneksel 6grenme yapilan okullardaki 6grencilerin karsilagtiriimast
yapilmistir. Ogrenciler bir yillik uygulama sonunda s6zciikleri anlama konusunda Snemli bir
bagar1 elde etmiglerdir. Ikinci yilin sonunda da isbirlikli 6grenme uygulayan okullardaki
Sgrenciler geleneksel 6grenme yontemi kullanan arkadagslarina gére okuma pargalarindaki
sozciikleri anlama, okudufunu anlama, dili kullanma ve matematik problemleri ¢6zme
konularinda biiyiik basar: g6stermislerdir. Ayrica igbirlikli okullardaki 6grencilerin arasinda
daha iyi sosyal iliskiler kuruldugu, sosyal yonden zayif olan &grencilerin, geleneksel
okullarda 63renim goren arkadaglarina gore sosyal olarak daha g¢ok-ve daha kolay kabul
gordiigii ortaya ¢ikmugtir (Yildiz, 1998).

Garrett’in (1998) yaptif1, aktif Sgrenmenin sosyal aragtirma kurslarindaki etkilerini
aragtirdifi calisma su gekilde gergeklestirilmigtir: Simf igbirlikli 63renmeye gore
hazirlanmustir.  Igbirligi  gereklilikleri Ogrencilere bildirilmis ve gerceklestirilmeye
caligiimistir. Caligmanin degerlendirilmesi uygulama kartlari, puanlama, 1-dakikalik ¢alisma
kagitlar: ile yapilmistir. Arastirma bulgulart sonucunda, igbirlikli 8grenmenin Sgrencilerin
karmagik konular: daha iyi kavramlarim sagladigy, diisiincelerini sentezleyebildikleri, neden-
sonug iligkisi kurmalarina yardim ettigi, yeni bakis agilari geligtirmeleri ve diisiincelerini
agiklayabilme becerisi kazandirdi saptanmistir.

Chun-Yen ve Song-Ling (1999) isbirlikli 63renmenin &grencilerin yer bilimi bagaris:
iizerinde etkilerini incelemiglerdir. Arastirma, ortaokul 7. simiflardan 770 Sgrenci iizerinde
gergeklestirilmigtir. Arasttrmadan elde edilen bulgulara gore, kontrol ve deney grubu
arasinda bilgi diizeyi ve kargilagtirma diizeyinde test puanlar1 sonucuna gore anlamli bir fark
bulunamamigtir. Ancak isbirlikli 3grenme uygu]ax.nalannda ¢alisan 6grencilerin uygulama
dﬁzéyi test puanlarimin tek bagina galigan 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmustar.

Kvam (2000) tarafindan, Istatistik 8grencileri lizerinde gergeklestirilen bir galigmada,
aktif dgrenmenin kalicilik diizeyi saptanmaya galigilmistir. Iki ayri grubun biricisinde
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isbirlikli Sgrenme uygulanirken digerinde geleneksel 8gretim yodntemleri uygulanmistir.
Aktif 6grenme uygulanan smifta 4-6 kisilik gruplarda, 10 hafta siireyle proje ¢aligmalar
yapilmistir. Uygulama bittikten sonra alinan Slgtimlerin ardindan 8 ay gegtikten sonra tekrar
Slgiim yapilmig ve kalicilik diizeyi dlgiilmeye ¢alisilmigtir. Aragtirma bulgularina gére, Aktif
Sgrenmenin uygulandifi smifta kalicilik diizeyinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica

aktif 6grenmenin uygulandifi sinifta 6grenciler 6grenmekten daha ¢ok zevk aldiklarini
belirtmislerdir.

Polvi ve Telema (2000) tarafindan Beden Egitimi derslerinde uygulanan g¢aligmanin
amaci aktif 3renme ile sosyal yardimlagma becerisinin geligtirilmesidir. Caligma 199841999
Ogretim yilinda, 9 ay boyunca, haftada 2 saat olarak, 4 farklt grup iizerinde denenmistir. 1.
grupta ciftler beden egitimi alistrmalarinda birbirlerine yardim etmislerdir, 3 haftada bir eg
degistirmislerdir 2. grupta giftler her ders kendi eslerini segmiglerdir. 3. grupta bireysel
caliyma uygulanmus, 4. grup kontrol grubu olarak segilmis ve geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanmistir.

Aragtirma sonucunda, 1. grupta, &grenciler yardimlasmaya, fiziksel ve psikolojik
destek vermeye gbniillii, diger gruplarinda yanhglarm diizelten bir tavir sergilemislerdir. 2.
grupta beklenmedik sonuglar alinmugtir. Bir siire ayni grupta ¢alismamak, 6grencilerin sosyal
gelisimlerini engellemistir. Kontrol grubundaki gelisme ise 1. gruptaki gelismenin yaninda
oldukga zayif kalmigtir.

Yurt disinda yapilmig olan bir ¢ok aragtirmayla, aktif 6grenmenin Sgrenme siirecinin
farkli yonlerine olan etkileri incelenmeye g¢ahgilmistir. Istatistikten matematige, beden
egitiminden yer bilim derslerine, sosyal aragtirma kurslarindan, dilbilim derslerine ve is
ortamma kadar pek gok alanda aktif dFrenmenin etkiligi kanitlanmistir. Aktif S3renme
dgrencinin akademik bagarisim etkilemesi yaninda, dgrenilen bilgilerin yliksek oranda kalici
olmasim1 saglamaktadir. Akademik basén yaninda, sentez, analiz, neden-sonug iligkisi
kurma, diiglincelerini ifade etme, farkli bakis agilan gelistirme gibi sonuglar1 vardir. Ayrica
uygulamali derslerde geleneksel yontemlere gore daha etkili sonuglar dogurdugu
goriilmektedir. Bu akademik yararlarin yaninda, dili kullanma becerilerinin artmasi, sosyal
becerilerin gelismesi benlik saygisinda artig, dersteki etkinliklerden doyum saglanmasi, derse
ve siif ortaminda bulunan arkadaslarmna kars: iigide artig, 6zgiiven gelistirmede Gnemli
gelismeler sagladig: elde edilen bulgular arasindadir. Yurt disinda yapilan ¢aligmalarda da
aktif dgrenmenin olumlu smif ortami yaratilmasinda etkili oldufu kanitlanmistir. Aym
zamanda is ortaminda da igbirligi ile caliymada galiganlarin daha iiretken olduklar1 ve daha
iyi iligkiler kurduklar1 gbzlenmistir.
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Yurt disindaki yayinlar kadar gok olmasa da son 10 yildir tilkemizde de konuyla ilgili
yaynlar giderek artiy gstermektedir. Aktif 3renmenin bu kadar etkili olmasinin nedenleri
ile iilkemiz kogullarnda ne gibi sonuglar dofurdugu konmaya ¢aligilmigtir. Asafida
ilkemizde diger alanlarda aktif Sgrenmeyle ilgili yapilmig ¢aligmalarin Ozetlerine yer
verilmektedir.

Tiirkiye’de Aktif Ogrenme ile figili Diger Alanlarda Yapilmig Calismalar

Un tarafindan 1987 yilinda yaymlanan “Ogrenmede Isbirligi mi Yarisma m1?” adlt
makale bu alanda ulagilan en eski galigmalardan biridir. Un (1987) makalesinde igbirligine
dayali Sfrenme yagantilarmmn Ozellikleri ile isbirlifine ve yarigmaya . dayal: Ogrenme
yasantilarinin etkileri {izerinde durmugtur. Sonug olarak, isbirligi ortaminin akademik basari,
derse ve arkadaglara karsi tutum ve gliven gibi degiskenler {izerinde olumlu etkilerinin
buiundugu, bunun bir ¢ok aragtirma bulgusuyla desteklendigi, bu nedenle sinifta isbirligine
dayali 6grenme yasantilarma yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. .

Acikg6z (1991), isbirlikli 8grenme, gruplar arasi yarigma ve biitiin smif dgretimi
etkinliklerinin yabanci dil basarist ve hatirda tutma tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla
1989-1990 giiz d6neminde Malatya ilinde MEB’e bagh bir ilkgretim okulunda, 5. simfa
devam etmekte olan 80 denek iizerinde bir arastirma yapmugtir. Aragtirma, gelencksel
Ogretim, grupla yarigma, yapilandirilmg igbirligi, yapilandirimamis isbirligi olmak lizere
dort grupta toplanmigtir, Veriler Kisisel Bilgiler Anketi, Erisme Giidiisti Olgegi ve Ingilizce
Testi ile toplanmugtir.

Agikgdz (1993), Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim tekniginin ve geleneksel &gretim
yontemlerinin diiz anlatim, soru-yanit ve tartigmanin birlikte uygulandigy biitiin smnif
Ogretiminin iiniversite 6grencilerine iinite sonundaki bagar1 ve dort haftalik hatirda tutma
diizeyleri ile duyugsal zellikleri iizerindeki etkilerini incelemek amacryla bir aragtirma
yapmigtir. Aragtirma verilerinin ¢8ziimlenmesi sonunda Birlikte Soralim-Birlikte Oprenelim
teknigi cercevesinde yer alan igbirlikli 6grenme etkinliklerinin, iinite sonundaki bagan diizeyi
ve duyussal 6zellikler iizerinde, geleneksel dgretim etkinliklerine gbre daha olumlu oldugu
saptanirken, hatirda tutma tizerinde bir fark bulunmamugtir,

Gomleksiz (1993), ibirlikli dgrenme ydnteminin demokratik tutumlar ve akademik
bagar1 iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Aragtirma sumf
dgretmenligi 1. smif Ogrencileri lizerinde yeniden uyarlanmig “Birlestirme” teknigi
kullanilarak ©&n test-son test kontrol gruplu deney modeline gbre desenlenmistir. Calisma

sonucunda igbirlikli dgrenme ydnteminin uygulandigi deney grubunun akademik basarisi
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daha yitksek bulunmugtur. Ayrica “Smmf Ortamma Iliskin Demokratik Tutum Olgegi’nin
Bilimsellik Ve Birlikte Caligma” alt dlgekleri puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar
arasinda, deney grubu lehine anlamh farklar ortaya g¢ikarilmigtir. Aym calisma grubu
{izerinde iki kalicihik uygulamas: daha yapilmigtir, Caligmada, Erisi Testi bir ay ve yaklagik 1
yil sonra 2 kez, Tutum Olgegi ise bir yil sonra bir kez daha uygulanmgtir.

Arastirma sonuglar incelendiginde, birinci kalicilik uygulamasinda Sgrenci bagarisi
tizerinde igbirlikli 5grenme ydnteminin daha etkili oldu@unu, ikinci kaheilik uygulamasinda
ise anlaml1 farklarin gézlenmedigini ortaya koymustur. Demokratik tutumlardan bir y1l sonra
her iki grupta da azalma goriiliirken, deney grubu ile kontrol grubu arasinda, deney grubu
lehine anlamli farklar bulunmustur.

Aragtirma sonucunda, yabanci dilde dilbilgisi kurallarim uygulama becerilerinin
kazanilmasinda ve hatirda tutulmasinda, isbirliine dayali 6grenme etkinlikleri, geleneksel
Ggretim ve bireysel sorumluluk dagilimi yapilmadan uygulanan igbirligi etkinliklerine gore
daha etkili olmugtur. Hatirda tutma tizerinde en etkili olan teknik yapilandiriimus igbirligi, en
etkisiz olan teknik ise yapilandiriimamis igbirligi olarak belirlenmisgtir.

Yesilyaprak (1994), kalabalik sif ortaminda uygulanan isbirlikli ogrenme
tekniklerinden Grup Arastirmasi ve Birlestirme tekniklerinin uyarlanmis sekliyle akademik
basari, hatirda tutma ve 6grenme alanmna iligkin tutumlar lizerinde etkili olup olmadigmni,
geleéneksel biitiin sinif yontemiyle kargilagtirmali olarak inceleyen bir aragtirma yapmastir.

Aragtirma, 1993-1994 &gretim yili, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakliltesi Cocuk
Geligimi ve Egitimi anabilim dalina yeni kayit yaptirip birinci sinifa devam eden 180 63renci
iizerinde haftada 3 saat olan “Psikolojiye Giris” dersinde 4 hafta yiiriitiilmustiir.

Her gruba denel iglemlerin baginda 6n testler ve donem sonunda son testler (Erisi ve
Tutum Olgegi) verilmis, uygulamanin bitiminden 6 hafta sonra da hatirlama diizeyleri
olclilmiistiir. Her {i¢ grupta da denel iglemler aragtirmaci tarafindan yapilmgtir.
Arastirmacinin yanliigindan kaynaklanabilecek halo etkisini kontrol etmek igin 3 gruba
“Ogretmeni Degerlendirme Olgegi” uygulanmugtir, Orenciler isim yazmadan 8gretmenin
derse ve kendilerine kars1 tutum ve davraniglarma iligkin kanilarim ortaya koyduklan olgegi
doldurmuglardir. Bu dlgeklerin kargilagtiriimast sonucunda 3 grup arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir:

Arastirma verileri, aragtirmac tarafindan hazirlanan “Psikolojiye Girig Erisi Testi” ve
psikoloji alanma iliskin “Goriigme Taramast Olgegi” ile toplanmigtir. Arastirma sonucunda,

kalabalik simiflarda igbirlikli 6grenme teknikleri alan Grup Aragtirmasi ile Birlestirme II’nin
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geleneksel dgretim yontemlerinden daha iyi olduguna iligkin bir kanit elde edilememigtir. 3
grup arasinda akademik tutum acisindan bir fark bulunamazken geleneksel yontemi
kullanilan grupla birlestirme teknigini kullanan grubun grup aragtirmasmni kullanan gruptan
daha iyi oldugu saptanmstir (Yildiz, 1998).

Ergelebi’nin (1995) Isbirlikli d3renmenin matematik 8fretimi iizerindeki etkilerini
inceledii ¢aligmasinda, isbirlikli 6grenmenin matematik dersindeki 8grenci basarisinda
olumlu etkileri oldugunu saptanmstir. Ayni zamanda hatirda tutma zerindeki etkileri
incelendiginde geleneksel Sgretime gére daha kalict oldufu gdzlenmistir. Ders sirasinda
yapilan Sgrenci gozlemlerinde ise 6grencilerin aktiflestiZi, kendine olan giivenlerinin arttigi,

dersi oyun bigiminde algiladiklari, katilimin arttig: saptanmugtir.

Kocabag’in (1995) Isbirlikli 5grenmenin blok fliit 6gretimi 8grenme stilleri iizerine
etkilerini inceledigi galigmasinda su bulgulara ulagilmigtr: Ogrencilerin miizige iligkin
tutumlar {izerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu, &grencilerin daha fazla
miizik bilgisi edinmesini sagladigi, blok fliit &grenmelerinde daha etkili oldugu saptanmustir.
Ayrica igbirlikli 6grenme, 6grenciler arasinda cinsiyet fark: yaratmadan &grenci basarisinda
etkili olmugtur. .

Bilen’in (1995), isbirlikli 63renmenin miizik 6gretimi ve giidiisel siirecler iizerindeki
etkilerini inceleyen galismasinda su bulgulara ulagilmigtir: Miizik bilgilerinin 8gretilmesinde
kulaktan notal: Sgretime gore énemli farkliliklar saptanmigtir. Giizel sarki sdyleyebilme
becerisinin miiziksel igitme becerisinin olumlu tutum, miizige iligkin glidiiniin geligmesinde
daha etkili oldugu belirlenmigtir. Isbirlikli 6grenim becerileri kisa siirede &grencilerle
kazandirtlabilmis, 6grencilerde coskuyu, ilgiyi, ders katilim: arttirmigtir, hatta 6grenciler
diger 6gretmenlerini de igbirlikli 6gretim uygulamalari igin yonlendirmiglerdir.

Pala’nin (1995), isbirlikli 6grenmenin yabanci dil iizerindeki etkililigini arastiran
calismasinda dilbilgisi testinde igbirlikli 8grenmenin uygulandid: sinifta bagar1 daha yiiksek
bulunmusgtur. Ogrenciler isbirlikli grenmeyle yaptlan ¢alimalar1 diger yontemlere tercih

etmisler, pasif 6grencilerin kendilerine giiven duyduklar: gozlenmistir.

Agikgoz (1996a), isbirlikli ve gelencksel smniflarda Sgrenme stratejileri ve edim
konulu bir aragtirma yapmistir. Agikgoz (1994), bu aragtirmasinda tiniversite 6grencilerinin
isbirlikli 6grenme, geleneksel-biitiin smif 6fretimi ve ders galisma sirasinda kullandiklan
Ogrenme stratejilerini incelemistir. Bunun igin de bu ii¢ ortamda kullandiklar1 6grenme
stratejileri ile ilgili 6grenci goriisleri alinmgtir,
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Aragtirma, 1993-1994 &gretim yilinda Buca Egitim Fakiiltesinin gesitli boliimlerinden
2., 3. ve 4, smuf grencileri ile Egitim Programlar1 ve Ogretim alaminda yitksek lisans ve
doktora yapmakta olan Sgrenciler arasindan igbirlikli 6grenme konusunda en az 30 saatlik
bir yetigtirmeden gegmis olan 142 goniillii 6Zrencinin katilimiyla gergeklestirilmigtir.

" Aragtirmac: tarafinda geligtirilmis olan Ogrenme Stratejileri Olgefi ile toplanan
aragtirma ve verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda igbirlikli 63renmenin etkili 63renme
stratejilerinin kullanimma geleneksel/biitiin smnif dgretimi ve ders ¢alisma ortamlarina gore
daha elverigli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica igbirlikli 83renme sirasinda grup liyelerinin
etkilegsiminde “agiklama yapma”, “soru sorma”, “gikarimda bulunma”, vb kavrama,
“tgrenilenler arasinda bag kurma”, “kendi ifadeleri ile anlatma”, “Gzetleme”, vb.
degerlendirme “6grenme malzemelerini bagkasina S3retme”, “grencilerle ilgili diiglince
iretme”, “Ogrenme eksikliklerini fark etme” gibi kendi Ofrenmesini yonlendirme
stratejilerinin kullanimin: destekledigi diistiniilmektedir.

Agikg6z (1996b) isbirlikli Sgrenme ile ilgili egitim programindan gegtikten sonra 1
Ogretim yili boyunca egitim-8gretime devam eden 15 Ogretmenle uygulanan isbirlikli .
ogrenme gahigmalari ile ilgili bir aragtirma yapmigtir. Aragtirmaya katilan §gretmenler 25
saatlik bir isbirlikli 6grenme programindan gegmistir. Programimn igerifi igbirlikli
Ogrenmenin etkililigi, ilkeleri, igbirlikli SZrenmenin sagladifi yararlar, uygulama igin
Oneriler, igbirlikli &grenme tekniklerinin tanitilmas:t ve uygulanmas:i geklindedir.
Ogretmenler programi tamamladiktan sonra galigtiklar1 okullara ddnerek galigmalarint
devam ettirmislerdir. Ogretmenlerin deneyimlerinden bilgi toplayabilmek igin onlara bir
aragtirma projesine katildiklar1 anlatilmamigtir. Aragtirma verileri derinlemesine goriigme
teknigi ile toplanmigtir. Bu goriigmede Ogretmenlere egitimini aldiklar1 isbirlikli 6grenme
yOntemini uygulayip uygulamadiklar1 nedenleriyle birlikte sorulmustur. Bunlarin yaninda,
uygulamalar sirasinda karsilagtiklar: ilging deneyimleri de anlatmalar: istenmistir.

Aragtirmanin bulgularina bakilarak su sonuglar elde edilmistir; Isbirlikli 6grenme
yontemini uygulamayan Sgretmenlerin heniiz bu yontemi denemedikleri ortaya ¢ikmugtur.
Denememe nedenleri ise yeterli bosluun olmamasi, 6grencilerin igbirlikli 63renmenin
uygulanmasina hazir olmamalan, 8Zretmenlerin iyi konusma ve baz1 diger konulari 63retme
gibi iistli kapali amaglari, grencilerin diigiik sosyo;ekonomilc diizeyde olmalari, fazla yiiklii
calisma, sinifin biiylkliigii, ses ve harcanan zaman olarak belirlenmigtir. Isbirlikli 8grenme
¢alismalarim1 uygulayan &gretmenler ise bu durumlari ciddi bir problem olarak
gérmemektedir. Ogretmenler bu yontemi uygulamak istemeleri ve diisiinmeleri halinde bu
y6ntemi uygulayacak yollar bulabilmektedirler. Bu aragtirmada, 6gretmenlerin inanglarinin
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egitim konularinda ve uygulamalarda bityiik etkisi oldugu ile ilgili arastirma sonuglarmi
destekleyen veriler elde edilmistir.

Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler (siniflarinda bu yontemi uygulamayan
dgretmenler dahil) isbirlikli grenme ile ilgili olumlu griigler sunmuglardir. Ogretmenler,
dgrencilerin bu ySntemi ¢ok sevdiklerini ve basarty: destekledigi goriigtindedirler.

Isbirlikli 6grenmenin ilkSgretim Fen Bilgisi dersindeki bagari ve basari giidiisti
lizerindeki etkilerini aragtiran Akin (1996) tarafindan, igbirlikli S@renmenin O6Frenci
bagarisinda daha etkili oldugu saptanmug, pasif Sgrencilerin derse daha aktif bir gekilde
katildiklar1, derse kars: ilgi duymaya bagladiklari, diger derslerde de igbirlikli 6grenmenin
uygulanmasin istedikleri belirtilmigtir.

Isbirlikli 6grenmenin Fen basarisi, hatirda tutma, Sgrenci yiiklemeleri ve isbirlikli
dgrenmede bgrencilerin birbirleriyle etkilegimlerini inceleyen Kasap’in (1996) ¢alismasinda,
bagarinin igbirlikli 8Frenme smifinda daha etkili oldugu ve daha akilda kalict oldugunu
saptanmugtir. Orenci yiiklemelerinde i¢sel digsal etkilerin igsellerde grubu yonetme geklinde
ortaya gikarken, digsallarda emir alma seklinde oldufu gorlilmiigtiir. Digsal yiiklemeler
yapan Sgrencilerin sik sik grup arkadaglarina danigtiklan gézlenmigtir. Ogrencilerin bagar
giidiileri arasindaki farkliliklar incelenirken basarisizlik giidiistindeki fark anlamli
bulunmusgtur.

Ozder’in (1996), tam Ogrenmeye dayali isbirlikli 8frenme modelinin etkililigini
aragtirdid1 ¢alisma matematik dersinde gergeklestirilmigtir. Calisma 1) Tam &grenme, 2)
Tam Ogrenmeye dayali isbirlikli 6frenme 3) Kontrol grubu olmak iizere ii¢ grupla
uygulanmigtir, Yapian uygulamanin sonucunda, tam Sgrenmeye dayal: isbirlikli grenme
uygulanan deney grubunun daha basarili oldugu saptanmugtir. Yiiksek bagan diizeyine sahip
ogrencilerin her iki deney grubunda da kontrol grubuna gore daha bagarih oldugu
saptanmugtir. Orta basar: diizeyine sahip 8grencilerin uygulama sonucunda elde ettigi bagar
tam ogrenmeye dayali igbirlikli 63renme modelinde daha yiiksek olarak saptanirken, aym
sonug bagan diizeyi diigiik 6grencilerde de g6zlenmistir. Genel olarak ii¢ gruptaki diisiik, orta
ve'yiiksek bagar diizeyindeki degerlendirilmesi yapildiginda tam 6grenmeye dayal: isbirlikli
dgrenme grubundaki dgrencilerin daha bagarilt olduklar1 gériilmektedir.

Agikgdz (1997a), “Aktif Ogrenme Igin igbirlikli 8grenme” bashkli bildirisinde
isbirlikli 6grenme tekniklerinin aktif grenme diigiincesini yasama gegirmeye elverisliligini
analiz etmistir. Bildirisinde, igbirlikli §grenme ySntemlerinin 6grencileri giidiileyerek, onlara

bagimsiz ¢aligma, sosyal etkilegsimde bulunma, yaklagik gelisim alaninda yardimer olma ve
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igsel konusma gelistirme firsat1 vererek Sgrenme ve 6gretme alanindaki ¢agdas gelismelerin
firiinii olan aktif 6grenme anlayiginin uygulanmasina elverigli ortamlar hazirladigini igaret
etmistir. ’

Agikgdz (1997b) isbirlikli &grenme ve grupla yarisma uygulanan gruplardaki
dgrencilerin yabanci dil metinlerini okuyup anlama sirasinda ortaya ¢ikan biligsel stiregleri
saptamak amaciyla bir aragtirma daha yapmustir. Bu aragtirmaya yaglar1 24-41 arasinda
degisen yetiskin 8 denekler katilmistir. Aragtirmaya goniillit olarak katilan denekler orta
diizeyde Ingilizce bilmekte, akademik Kkariyer yapmakta ve Dokuz Eylil Universitesi’nde
caligmaktadirlar.

Aragtirma verileri, Okuduunu Anlama Sinavlan ile toplanarak Uyarilmig Hatirlama
yontemi ile toplanmustir. Ogretimsel islemler ve uyanlmis hatirlama islemleri aragtirmaci
tarafindan yiirtittiimigtiir.

Deneklerin yabanci dilde okudufunu anlama stratejilerini saptamada, grup galismasi
sirasinda alinan kaset kayitlar1 deneklerin ¢aligma sirasinda sinyal verdiginde aklindan
gegenlere dair tuttuklart notlar ve uyariims hatirlama kayitlari incelenmistir. Bunun igin de

once kaset kayitlar: ¢dziimlenmis, sonra da konugmalar kodlanarak smiflandirilmigtir.

Aragtirma sonucunda yetigkin denekler, okuduklari Ingilizce parcalarin anafikrini,
bilmedikleri sdzciiklerin anlamini bulma, pargay: dzetleyerek Tiirkge’ye gevirme ve yapilan
dzetin anafikrini ¢ikarma gibi iglemlerden olusan bir strateji kullanarak bulmuglardir. Bu
aragtirmada kullanilan grup yarigmast uygulamasinin, gok etkili bir strateji olmadig1 ortaya
gikmustir,

Ayrica arastirmada elde edilen ikinci sonug, deneklerin yarigmaya yatkin ve isbirlikli
ogrenme konusunda deneyimli olmalarina karsin grupla yarigma sirasinda yarigmact bir tavir
sergileyerek, yarigmayi kazanmak icin 6grenme amagh davranmak yerine, edim amagl
davraniglar sergilemiglerdir.

Aragtirmadan elde edilen bir bagka sonug, grupla yarisma ve isbirlikli 6grenmenin
deneklerin okudugunu anlama basarilart iizerinde ayni derecede etkili oldugudur. Bu
arastirmanin  deney kogullarinda gergeklestirilmis olmast ve deneklerin yarigmay1
Snemsememis olmalar1 nedeniyle bu konunun gérq:ek siif kosullarinda yapilmasinda yarar
goriilmiigtiir.

Yildiz (1998), igbirlikli 6renme ve geleneksel Sgretimin okuldncesi gocuklarinin

temel matematik basarilar lizerindeki etkileriyle var olan uygulamalarla ilgili 6gretmen
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goriislerine yer verdigi galismasinda isbirlikli $grenme uygulanan grubun akademik basarida
daha etkili oldugunu gdzlemlemigtir. Arastirmada cinsiyetler arasinda 6nemli farkhliklar
saptanmamistir, Caliymay: gézlemleyen Sgretmenler igbirlikli 63renme yonteminin basarry:
yitkselterek, sosyal becerilerinin gelisimini destekledigi goriisiindedirler.

Sarttag’in (1998), ilk6gretim okullars dordiincti smif beden egitimi derslerinde
igbirlikli 8grenme ve yarigmali 6grenme ySntemlerini kargilagtirmigtir. Aragtirma, 1996-1997
Sgretim yili II. dénemde Denizli ilinde MEB’e bagls bir ilkdgretim okulunda uygulanmistir.
Aragtirmaya 2 simniftan toplam 97 Sgrenci katilmigtir. Ogrencilerin derse karg1 tutumlarint
belirlemek amaciyla 24 cilimleden olugan tutum 6lgegi kullanilmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda, isbirlikli dgrenme yonteminin uygulandig:i deney grubu, yarigmalt &gretimin
uygulandi: kontrol grubuna gére daha etkili olmugtur. Deney grubundaki &grencilerin
Beden Egitimi dersine karg: tutumlarinda ve akademik bagarlarinda dnemli bir farklilik
saptanmugtir.

Agikgdz, Sucuoglu ve Gokdag (1999) ogretmenlerin aktif $grenmenin acemilik
doneminde kargilagtiklar1 sorunlar1 ve bag etme stratejilerini incelemislerdir. Aragtirmaya
Temel Etkin Ogrenme Programi’ndan 12 Ogretmen katilmistir. Aragtirma verileri
derinlemesine go6riisme teknigi ile toplanmustir.  Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin
tlimiiniin 6grencilerin aktif Sgrenme ySntemlerinin uygulanmasina hazir olmamalari, aktif
6grenme yontemlerini kullanirken sorunlarla karsilastiklari, dersin planlamasi ve zamanmn
yetersiz kalmasi gibi sorunlarla kargilagtiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin

yoneticilerin igbirligi ile bu sorunlarla bas edebilecekleri sonucuna ulasilmigtir.

Is ve Teknik Egitimi derslerinde isbirlikli 6grenmenin etkiligini aragtran Akpinar
(1999), aragtirmasinda “Jigsaw” teknigini kullanmigtir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu model kullamilmigtir. Aragtirma 1998-1999 6fretim yilinda Mugla ili Yatagan
ilgesinde MEB’e bagh bir ilkégretim okulunda 2. d8nem yapilmistir. Caligmanin baginda 6n
dlgiimler toplanmig, ardindan “Basit elektrik Devreleri ve Elektrik Tesisatgilifi” tinitesi ile
ilgili girig bilgileri her iki gruba Ofretmen tarafindan sunulmugtur. Kontrol grubuna
geleneksel yontemler uygulanirken, deney grubuna igbirlikli Sgrenme uygulanmustir,
Uygulamanin bitiminde son &lglimler toplanmistir. Son testin ardindan, “Elektrik
Tesisatgiligr” uygulama galismalar1 sonunda béceriye donitk davramiglarin gergeklesme
diizeyini 6lgmek amaciyla “Davranigsal Bagart Testi” uygulanarak Slglimler toplanmistir.
Aragtirma sonucunda, igbirlikli SZrenmenin uygulandifi deney grubu, geleneksel
yéntemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore daha bagarili bulunmus ve Ogrencilerin
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beceriye doniik davraniglarinin gergeklesme diizeyinin isbirlikli 63renme uygulanan sinifta
daha etkili oldugu saptanmgtir.

Baykara (1999), igbirligine dayali 8grenme tekniklerinden Kargihkli Sorgulama ve
Birlestirme tekniklerinin Ogrenci erigisine ve hatirlama diizeyine etkisini kargilagtirmali
olarak incelemis ve bu etkilerin Sgrencilerin denetim odaklarina bagh olarak degisip
degismedigini saptamaya caligmgtir. Aragtirma Hacettepe {iniversitesi, Egitim Programlari
ve Ogretim boliimii 1. siif dgrencileri tizerinde 2 grupta uygulanmugtir. Gruplardan birinde
Isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme, digerinde de Karsihikh Sorgulama teknigi
kullanilmigtir. Aragtirma, toplam 4 {initede yiiriitiilmliy ve deney deseni olarak, kontrol
grupsuz 6n test-son test deseni kullamilmugtir,

Aragtirmanin verileri, Roter’in I¢-Dis Denetim Odagi 6lcegi, grup olusturmada
kullanilmak {izere aragtirmaci tarafindan gelistirilen sosyo-ekonomik zellikleri belirleyici
anket ve Ogrenme Psikolojisi dersinin Klasik Kosullama, Edimsel Kosullama, Bitigiklik
Kurami, Baglagimcihk ve Edimsel Kosullama linitelerine iligkin hedef davramglarm
gergeklesme diizeylerini saptamak amactyla aragtirmac: tarafindan gelistirilen goktan
segmeli test kullamilmugtir. '

Aragtirma sonucunda, Karsilikli Sorgulama ve Birlestirme tekniklerinin erisi ve
hatirlama diizeylerini olumlu y&nde etkiledigi saptanmgtir. Birlestirme tekniginin, Kargilikls
Sorgulama teknigine gbre drencilerin erisisini yiikseltmekte dnemli bir fark olugturdugu
belirlenmigstir. Kargilikli Sorgulama ve Birlestirme tekniginin uygulandifi simflarda
hatirlama diizeyi arasinda 6nemli bir fark saptanmamugtir,

Karsiliklt Sorgulama ve Birlestirme tekniklerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin
erigileri ve hatirda tutma diizeyleri, izleme testinden elde edilen sonuglara gére i¢ ve dig
denetimli olmalarina bagl olarak degismedigi saptanmistir.

Tonbul’un (2001), isbirlikli 6grenmenin Ingilizce derslerinde 6grenci basarist, derse
iliskin doyum, hatirda tutma iizerindeki etkileriyle, grenci goriilerini aragtiran ¢alismasinda
dgrenci bagarist ve hatirda tutma diizeyi geleneksel ySntemin uygulandigi simifa gre daha
yiiksek bulunmustur. Caligma sonucunda derse iliskin doyumun igbirlikli 6gretimin
uygulandigi sinifta daha olumlu yotnde gelistii saptanmistir. Ogrepcilerin igbirlikli
ogrenmeyle ilgili goriigleri soruldugunda Isbirlikli 6grenmenin derse katilmu arttirdag,
ogrenme gevresini olumlulagtirdidi, bu nedenle 8grenmeyi kolaylastirdi3t, daha zevkli hale
getirdigi ve diger derslerde de uygulanmasini istedikleri belirtilmis, bunun nedeni olarak da
kendilerinde gézlemledikleri olumlu degisiklikler gosterilmistir.
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Tiirkiye’de yapilan galigmalar incelendiginde, aktif 6grenmeyle ilgili hemen her
alanda arastirma yapildig: goriilebilir. Okul 6ncesi egitimden yiiksek 6gretime kadar pek ¢ok
alanda cesitlilik bulunmaktadir. aktif 6grenmenin, akademik bagar: lizerindeki etkilerinden
hatirda tutmaya etkilerine, sosyal becerilerin gelisiminden derse karyt olumlu tutum
olugturmaya kadar olumlu etkileri oldugu saptanmistir.

Tiirkiye’de Basan Yiiklemeleri ile flgili Yapilmis Calismalar -

Bagari/Bagarisizlik yliklemeleri lilkemizde heniiz ¢ok yeni bir konudur. Yiiklemeler
iizerinde Aktif 8Frenme ve sosyal bilgilerle ilgili galigmalarla kiyaslanamayacak kadar az
calisilmigtir. Asagida bu konuda {ilkemizde yapilmug ¢aligmalarin Ozetlerine yer

verilmektedir.

Giirtekin’nin (1993) arastirmas: iki boltimden olusmustur. Ik baliimde bireylerin
basar/bagarisizliklarini yetenek, gaba ve sans etkenlerinden hangisi ile agiklamay: daha fazla
tercih ettiklerini; ikincisinde ise bagarybasarisizliklarini bu iig etkenden hangisi ile
agikladiklart takdirde diger insanlar iizerinde daha olumlu bir izlenim birakacaklarini
belirlemek amaciyla yiirlitillmiigttir. Bu amagla ilk aragtirmada 108 (54 kiz, 54 erkek)
iiniversite 8grencisi denede yetenek, ¢aba ve sans etkenleri nedeniyle basarilybasarisiz olan
bireyler hakkinda bilgiler verilerek bu kisilerin yerinde olmay: ne 8lgiide tercih edeceklerini,
ikinci arastlfmada ise, 260 (130 klz, 130 erkek) iniversite ©frencisi denek
basar/basarisizliklarmi bu li¢ etkenden biri ile agiklayan birey hakkinda olusturduklar ilk
izlenimleri ve bu bireyle i arkadag: olmay: ne Olgiide tercih edeceklerine dair veriler 7°li
likert tipi olgek ile toplanmustir. Ik aragtrmadan elde edilen bulgular sonucunda, genel
olarak bagarilarini yetenek, bagarisizliklarini ise sans etkeni ile agiklamay: daha fazla tercih
ettikleri goérillmiigtiir. Kiz dgrencilerin yetenegi, erkek 8grencilerin ise g¢abay: ilk sirada
tercih ettikleri gzlenmistir. Ikinci aragtrmanin bulgulan ise, basarisizligmi yeterince gaba
gostermemesi ile agiklayan birey hakkinda olusan izlenim, yeteneksiz ve sanssiz oluslartyla

agiklayan bireyler hakkinda olugan izlenimlerden daha olumiu olmugtur.

Ozduygu (1995), arastirmasinmn  ilk bbliimiinde tiniversite 8grencilerinde ve galigan
kesimde basar1 korkusunun nasil bir dagilim g6sterdigi, cinsiyete gore bir farklilhifn olup
olmadi1 incelenmis, ikinci boliimde ise basar1 ve basarisizifin yaygmn oldugu durumlarda
yiiksek ve diigiik bagart korkusuna sahip iiniversite &grencilerinde kendi bagan ya da
bagarisizliklarina yaptiklar1 nedensel yiiklemelerin kigisel ve gevresel olmasi agisindan bir
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.Aragtirmada ele alinan degigkenler ilk boliimde

is giiciine kattlip katilmama (memur veya iiniversite grencisi olma), memurlarda meslek
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tiirtl, cinsiyet ve 8grenim durumu, ikinci bsliimde bagar1 korkusu, cinsiyet, yayginlik bilgisi
ve bireysel bagari durumudur. Aragtrmanmn ilk bSliimiinde 322 memur ve 313 kiz, 265
erkekten olugan 578 liniversite frencisinin basar1 korkusu diizeylerine, ayrica memurlarin
meslekleri arasinda basari korkusu agisindan farklihik olup olmadigina bakilmistir. Ikinci
boliimde ise yiiksek ve diiglik basar1 korkusuna sahip 88 kiz ve 88 erkek olmak iizere 176
iniversite Ogrencisinin yayginlik bilgisi kosuluna bagli olarak bireysel bagar1 ve
basarisizliklarini gevresel veya kisisel etkenlerden hangisine yiiklediklerine bakilmigtir.
Aragtirmanin ilk bsliimiinde ulasilabilen denekler kullanilmig; ikinci boliimde ise yiiksek ve
diislik bagart korkusu gruplarina giren deneckler, deneysel kogullara segkisiz olarak
atanmugtir. Arastirmada veri toplama araci olarak Basari Korkusu Olgegi, Kigisel Bilgi
Formu, Diigiinme Giicil Testi ve Yiikleme Formu kullaniimistir.

Aragtirmanin ilk boliimiinde, her iki kesimde de erkeklerin kadinlara gére daha fazla
bagarisizlik korkusuna sahip olduklari, ayrica Ogrencilerde goriilen bagari korkusunun
meslek gruplarina gore bir degisim gostermedigi bulgular: elde edilmistin;. Ikinci bslimde ise
yliksek ve dilgitk bagar1 korkusuna sahip Sgrencilerin bagar1 ve bagarisizliklarina yaptiklar
yiiklemelerin, kigisel veya gevresel olmasi agisindan anlamh bir farklilik yaratmadiin
ortaya koymugtur. Diger taraftan bagarili olduklar1 sSylenen bireylerin ise bagarisizliklarini
daha g¢ok gevresel etkenlere yiikledikleri bulgusu elde edilmistir.

Sipahi (1995) tarafindan yapilan aragtirmada kadinsi-erkeksi gérevlerde kadmnlarla
erkeklerin basari ve basarisizliklarinin gaba, yetenek, gérevin giigliigli ve sans etkenlerinden
her birine ne 6lglide yiikledikleri ve bu yiiklemelerin sz konusu kisilerin algilanan
cekiciliginin toplumsal cinsiyete, gérev tiiriine gore, basar1 durumuna ve denek cinsiyetine

bagli olarak degisip degismedigini saptanmaya ¢aligilmistir.

Bu amagla, 240 (120 erkek 120 kiz) iiniversite Ofrencisi denefe kadinsi-erkek:
gOrevlerde bagarili-bagarisiz olan 8 (4 erkek 4 kadin) kisiyi anlatan Sykiilerden sadece biri
segkisiz olarak verilmis ve bu kisilerin bagar1 ve basarisizliklarimi gaba, yetenek, gérevin
glicliigii ve sans etkenlerinden her birine ne dl¢lide yiikledikleri sorulmugtur. Bunun igin 5°li
likert tipi &lgek kullanilmistir. Nedensel yiiklemelere iliskin olarak aragtirmadan elde edilen
bulgular, kiz deneklerin erkeklerin basarisini yetenek etkenine ylikledigini gOstermistir.
Ayrica bayan denekler kadmlarin basanswhklaﬁm caba harcamamaya yiiklemislerdir.
Kadms1 gérevde kadmun basaris: gaba ile yetenek etkenlerine yiiklenirken, bagarisizlifn
yeteneksiz olusuna yiiklenmistir. Diger yandan, erkeksi gérevde hem erkegin, hem kadinin
basarisi ¢aba ile yetenek etkenlerine yiiklenmig, ancak kadinin bagarisizlig yetenekli olmayis
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ve is zorlufuna, erkegin bagarisizlig1 ise ¢aba harcamama ile yetenek olmayigma bagh
bulunmustur. .

Giilveren (1996), tarafindan yapilan aragtirmada lise ikinci siuf o6grencilerinin
Matematik dersindeki basar1 ve basarisizliklarin: agiklamak igin kullandiklar1 nedenler
saptanmaya galisiimigtir. Aragtirma Usak ili merkez ilgelerinden MEB’e bagl: bir lisede 208
dgrenci ile yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmanin verileri “Neden Bulma Anketi” yardimiryla elde
edilmistir. Aragtirma sonunda, karne notlarina gére bagarih ve bagarisiz olan 6grencilerin
Matematik dersinde bagarisiz olmalarin: ¢aba eksikligine ve sanssiz olmalarmna yikledikleri
saptanmugtir. Bagarili 6grenciler, yeteneklerinin basarili olmada yeterli olmadigina inanirken,
bagarisiz Sgrenciler bu goriiste degildir. Karne notlarina gére basarili ve bagarisiz olan
Sgrencilerin Matematik dersindeki bagarilarini gansli olmalarmna yiiklemektedirler. Bagarisiz
dgrenciler bagarilanimi yeteri kadar ¢aba harcamalarina baglarlarken, bagarili &grenciler
konunun kolay olmasina yiikkleme yapmaktadirlar. Basarili olan $grencilerin yeteneklerine
olan giivenleri, basarisiz olan §grencilerinkinden daha azdir.

Kizlar Matematik dersinde bagarisiz olmalarini sanssizlifa, erkekler ise yeterli ¢caba
gostermemelerine yiiklemektedirler. Matematik dersinde, kiz ve erkek ogrenciler basarilt
olmalarint gans ile agiklamaktadirlar. Kiz &grenciler bagarili olmalarimi yeterli ¢aba

harcamaya yiiklemektedirler.

Edebiyat bsliimil dgrencileri Matematik dersindeki basarisizliklarim yetersiz ¢abaya,
Fen béliimii 8grencileri ise gansa yiiklemektedirler. Konu giicliigiine Edebiyat 6grencileri,
yetenek eksikligine Fen Boliimii 6grencileri daha gok ylikleme yapmaktadirlar.

Kasap (1997) tarafindan yapilan aragtirmada isbirlikli 6grenmenin dgrenci yliklemeleri
lizerindeki etkileri ve yiiklemelerin isbirlikli 6grenme gruplanindaki etkilesim Oriintfileri
incelenmistir. Bu arastirma ile ilgili islemler, ilk&gretim 8. sinif dgrencileri arasindan segilen
74 6grenci lizerinde yapilmistir. Bu aragtrmada veriler ses kayitlart ve Bagar/Basarisizlik
Yiiklemeleri Olgegi ile toplanmistir. Arastrmadan elde edilen bulgular sonucunda igsel
dgrencilerin digsal dgrencilere gore grubu ydnetme, ugragtiricilifs tercih etme, ortak galigma
istegi ve yarigmaci tutumlarin daha ¢ok oldugu goriilmilgtiir. I¢sellerin grup iiyelerini
tnemsememesinin digsallara gére daha gok oldugu saptanmugtir, Ayrica emir alma ya da
danisma egilimi digsallarda daha gok iken igsellerde bu goriilmemistir. Ogrencileri basar1 ve
basarisizlik  yliklemelerinin  isbirlikli &grenme gruplarindaki etkilesimi etkiledigi

gozlenmistir.
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Yildiz (1997) tarafindan yapilan aragtirmada basar1 ve basarisizhifin yliklendigi
nedensel etkenler arasinda bir fark olup olmadigi, varsa bu farklilifin cinsiyete ve grenilmis
giigliilik diizeylerine bagh olarak degisip defiismedigini incelenmistir. Bu amagla Istanbul
ilinde gesitli iiniversitelerde okumakta olan &grencilere Ogrenilmis Guglilik Olgegi
uygulanmustir. Arastirmanm analiz sonuglarina gore, basari ve bagarisizhiin yiiklendigi
nedensel etkenler arasinda anlanih bir fark bulunmugtur. Bagary/basarisizligin yiiklendigi
nedensel etkenler arasinda anlamli bir fark bulunmugtur. Bagart nedenlerine yitkleme yapan
denekler yetenek ve gabanin sonucu etkileyen 6nemli bir etken olarak deZerlendirmislerdir.
Ogrenilmis giigliiliik diizeyi diiglik kiz denekler bagarili olmalarini en gok ¢abaya yliklerken,
basarisizliklarnin nedenini ‘gSrevin zor olmasina baglamaktadirlar, Orenilmis giicliilik
diizeyi diisiik erkek denekler ise, bagarilarin1 yetenege yiiklerken, basarisizliklarinin hem
sanssizlia hem de gérevin zor olmasina bagl oldugunu diisiinmektedirler.

Tiirkiye’de yapilmig olan Ogrenci yliklemelerinin ardindan agafida yurt disinda
yapilmig 6grenci bagari yiikklemeleri calismalarina yer verilecektir.

Yurt Disinda Yapilmss Ofrenci Basan Yiiklemeleri ile flgili Aragtirmalar

Relich (1984) yiiklemeler konusunda beceri egitimi verildigi takdirde, 8grencilerin
Matematik Sgreniminde olumlu gelismelerin olacagini ileri siirmiigtiir. Yaptif1 ¢caligmayla da
bu kantlanmistir. Relich (1984), yiikkleme egitiminin Ogrenilmis caresizlik ve basar
tizerindeki direk etkilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik genel bir model olugturmustur. Bu
programin, bagan iizerinde ve 6z yeterliligi arttirmada dogrudan etkili oldugunu saptamigtir
(Middleton ve Photini; 1999).

Meyer ve Fennema (1985) yaptiklar: bir aragtirmada, 8. suif 8grencilerinin Matematik
bagarilann ve yaptiklar1 yiiklemeler arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Bu aragtirma,
Matematik  konusunda bir ¢ok yﬁkfeme aragtirmasmun baslangig noktasi olmustur.
Arastirmada, var olan Matematik bagarisi ile, gelecekteki Matematik bagarist arasindaki
iliski bulunmaya galigtlmigtir. Basar yilklemeleri yetenege yapiliyorsa, 11. siifta da
basarinin degismedigi saptanmustir. Yetenek yokluguna yapilan ylikleme kiz ve erkekler igin
aym oranda basarisizifs getirmektedir. Yilkleme, ¢aba yoklufuna baglaninca problem
¢6zmede basarisizlig neden oldugu saptanmigtir (Middleton ve Photini; 1999).

Goldfield (1985), Lehmann (1986), Pokay ve Blumenfeld (1990) Matematikten
hoslanan ve Matematik 6grenmeye deger veren 6grencilerin ders basarilarinin ylikseldigi ve
6z giivenlerinin arttigin1 saptamiglardir (Middleton ve Photini; 1999).
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Kloosterman (1988), 7. siniflarin basari ve basarisizlik yiiklemelerindeki etkilerini
aragtirmigtir. Matematik Ozgiiveni, Matematik basar1 ve basarisizlifinin gabaya yapilan
yiiklemelerle iligkisini 6lgmeye ¢ahigmigtir. Yiikleme stilinin, Matematik &zgiivenini
etkileyen dnemli bir unsur oldugunu saptamistir. Cabanm yetenek ve basanisizlik arasinda bir
araci oldugu inanci, Matematik Sfreniminde, 83rencinin Szglivenini arttirmaya yardim
etmesi agisindan 6nemlidir. Kizlar igin Matematik bagarisizhigini kabul etmek daha kabul
edilir bir durumdur (Middleton ve Photini; 1999).

Amit (1988), tiniversite Srencileriyle, 5 temel alanda bir galigma gergeklegtirmistir.
Bulgularin hepsinde kadmlarin Matematik basarilarini digsal ve kontrol edilemeyen
nedenlere yiikledikleri saptanmistir. Erkekler ise igsel ve kontrol edilebilir nedenlere
yikleme yapmislardir. Basar1 yiiklemeleri akademik alanda arastinldifinda &grencilerin
cinsiyetler arasinda fark olmadan basarilarini yetenege yiikledikleri géritlmiigtiir (Middleton
ve Photini; 1999).

Wigfield (1992), okul 6ncesi egitimde ya da 1. sinifta 6grencilerin farkh igerikteki
konular1 anlamak igin yetenek ya da gaba gerektifini ayut etmeye basladiklar: sonucuna
ulagmistir (Middleton ve Photini; 1999).

Kloosterman ve Goman (1992), 3. smufta bir ¢ok dgrencinin Matematik dersinden
basarisiz olmaktan korkmaya bagladig1 bulgusunu elde etmislerdir. Bu dénemde Sgrenciler
sadece zeki Ofrencilerin Matematik dersinde basarth olacagma, digerlerininse
olamayacagina inanmaktadirlar. Ogrenciler bu donemden itibaren yetenege daha gok
yiikleme yapmaktadiriar.

Cinsiyet tizerindeki farkliliklar1 aragtiran galigmalarda kizlarin basarilarini yetenege,
basarisizliklarmi yeteneksizlige bagladiklar: ve bu yiikleme tarzinin da bagarisizlig getirdigi
ortaya ¢tkmustir (Middleton ve Photini; 1999).

Kloosterman’in (1993) arastirmas: sonucunda, 1. ve 2. sinif dgrencilerinin ¢aba ve
yetenegi basarinin nedeni olarak gordiikleri ve Matematik basarisi diisiik olan 6grencilerin,
bu dersi 63renme konusunda oldukga giidiilii olduklarini saptanmistir (Middleton ve Photini;
1999).

Williams (1993) 8rencilerin bagarilar: iizerinde etkisi olan diger etkenleri saptamaya
calistif1 arastirmasinda Ogretmenin sinif ortaminda etkili bir unsur oldugunu bulmustur
(Middleton ve Photini; 1999).
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Ring ve Reetz (2000) dgrenme giicliigti ceken 6frencilerin yaptiklart yitklemeleri
incelemislerdir. Arastirmanin odak noktasini 5gretmen etkeni olusturmaktadir. Aragtirmaya
35 ortaokul &grencisi katilmigtir. Zeka diizeyleri 78-122 arasindadir. Denekler 6., 7. ve 8.
sinifta olmak iizere 3 kez deneye katilmigladir. Aragtirmada Rapor Kart Olgegi
kullanilmugtir. Bu 6lgek gaba, yetenek, sans, is giigligi, ilgi, aile etkisi ve 6gretmen etkisi
dlgiilen 12 maddelik bir ankettir. Ogretmenle ilgili maddeler genel olarak, siif 5gretmeninin
Ogrenciyi sevmesi, Ofrenciye yardim etmesi, sinifi ySnlendirmesi, 6gretmenin uyumu

kolaylastirmas: gibi maddeleri igermektedir,

Arastirma sonunda, yitksek diizeyli 6grencilerle diiglik diizeyli grenciler arasinda fark
olmadif gbzlenmistir. Ancak cinsiyete gore farklilik saptanmistir. Erkekler 6gretmenin
yeterli yardim etmedigi goriigiindedirler. Ofrenme Giigliigli ¢eken Sgrencilerin gogu iist
diizeyde caba, yetenek ve ilgiye yiikleme yapmaktadirlar. Bu yiiklemeler igseldir ve benzer
durumlarda Ogrenciyi bagartya gotiirlir, Bunlar mantikli, saghkli yiiklemelerdir ve bu
yliklemelerin olmasi, olumlu benlik belirtisidir. Baz1 6grenciler is giicliigli gibi dissal
yiiklemeler yapmiglardir. Ogrenci 8gretmenin kendisini sevmesine ve sansa yiikleme
yapmistir. Bunlar kontrol edilemez ve degistirilmezdir, Bu tiir 8grencilerin 8nceki bagar
deneyimleri nedeniyle boyle yilklemeler yapmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
ogrencilerin ileride Ogrenilmis caresizlik yagamalarimin yiiksek bir olasiligi oldugu
diisiiniilmektedir. Baz: 6grenciler iy gligliidiine yiikleme yapmustir. Bu da digsal yiiklemedir.
Ogretmenin ya da baskalarmm 6diillendirmesi kararli ve digsal bir yiiklemedir. Erkekler
kizlardan daha ¢ok Ofretmen yardimini Onemsemektedirler. Bunun nedeni kizlarmn
dgretmenle daha az etkilesime girmesi sonucu 6gretmenlerin kizlardan daha ¢ok erkeklere

yardim etmeleri olabilir.

Clark ve Artiles (2000), 6grenci yiiklemelerinin dgrenme zorlugu olan ve olmayan
ogrencilerin davraniglarina tepkilerini saptamak amaciyla bir aragtirma yapmusladir,
Caligmada veri toplamak amactyla kisa Oykiiler kullamilmustir. Calisma ABD ve
Guatemala’da gergeklestirilmistir, Aragtirmaya S ilkokuldan, 97 genel 8gretim Ggretmeni
katilmigtir. %86°s1 kadindir. Deneyimleri ortalama 13 yildir. Yaglann 40-49 arasidir.
Aragtirmanin vurgulanan noktalarindan biri kiiltiirlin yiiklemeleri etkilemesidir. Aragtirmada
genel egitim dFretmenlerinin;

a) Ogrenme Giigliigii yasayan erkek 6grencileri Ofrenme Giigliigi yasamayan
Ogrencilerden daha gok ddiillendirme egilimde olduklari,
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b) Ogrenme Giigliijil yasayan erkek dgrencilerine daha az 6fke ve daha gok acima
duymakta olduklar

c) Gelecekte bagarisiz olacak erkek Ogrencilere karsi daha ¢ok beklenti
gelistirdikleri
_saptanmigti. ABD ve Guatemala’da sonuglar arasinda onemli farkhiiklar

bulunamamuigtir.

Sthruters, Miller, Boudens ve Briggs (2001) diisiik i performansi ve isgilerin
yiiklemeleri arasindaki bagintry1 ortaya ¢ikarmaya ¢alismigladir. Aragtirma 4 asamadan
olusmaktadir. 1. agjamada, ¢aba ve yetenek yiiklemeleri saptanmaya g¢aligimugtir, 7°1i likert
tipi 6lgek kullamilmistir. Deneklere hikayeler anlatilmug, daha sonra da lgek uygulanmustir,
2. galismada, isci etkilegsimleri, 3. caligmada, katilmcilarin diisiik performans gdstermeleri

ve sozlii ifadeleri, 4. galigmada, is¢ilerin sempati, fke ve yargilama rolleri incelenmistir.

1. ¢alismada, diigiik yetenek ve diisiik ¢aba, yiiksek yetenek ve diigiik ¢aba gosteren
isciler acimasizea elegtirilmislerdir. Diigiik yetenekli ve yiiksek ¢abali ig¢ilere tavir nétr iken,
yiiksek yetenek ve yiiksek ¢abali iggiler farkli bigimlerde degerlendirilmislerdir. Bu tip
ig¢iler yoneticileri tarafindan sevilirken, isgiler tarafindan sevilmemektedirler. 2. calisma, 30
{iniversite 6grenbisi (9 erkek, 21 kiz) ile gergeklestiritmistir. Onceki Slgege 3 anti-sosyal isci
modeli ile 3 sosyal ig¢i modeli yerlestirilmistir. 3. ¢aligmaya, 27 iiniversite 6grencisi (9
erkek, 18 kiz) katilmigtir. Yonlendirmelere gore bir labirenti ¢Szmeleri istenmistir. 4.
¢aliysmada, Diiglik performansi yetenege baglayan 88 is¢i (29 erkek, 59 kadin) katilmugtir.

Aragtirma bulgularma gdre, cinsiyetler arasinda anlamli farkhiliklar bulunamamistir.
Zeki ve caligkan isgiler, ikilem yagamaktadirlar. Bir yandan patronlart diger yandan da
is¢ileri memnun etmek arasinda kalmiglardir. Kigiler arast sorunlar ve bu sorunlarin nasil
¢oziildiilintin diistik is performans: ile ilgisi vardir. Is yerlerinde isbirligi yapilmas: is
performansini arttiracak bir etken olarak goriitmektedir.

Kozub (2002), 5. simf Beden Egitimi dersinde 3 farkli okuldan beklenti, direng, gbrev
sonras! yiiklemeler, 6grenme giigliifii gibi sorunlar yagayan ve bu gibi sorunlar1 olmayan
toplam 73 Ogrencinin aralarindaki yilkleme farkliliklarm aragtirmigtir. Katilimeilarin her
birine bir spor oyununu bagariyla oynayan bir §ocugu gosteren bir film izletilmigtir.
Ardindan 6grencilere bu oyunu oynamada ne kadar basarih olabilecekleri sorulmustur.
Bunun ardindan da 6grencilerden o oyunu oynamalar: istenmistir. Basaramadiklar1 takdirde

20 dakika oynamaya devam edebilmiglerdir. Aragtirmanin bulgularma goére &grencilerin
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gelecege dair beklentilerinde bir farklilik bulunamamugtir. Ancak Sgrenme giigliigti geken
Ogrenciler diBerlerine gre daha az direng g8stermiglerdir.

Yiiklemelerle ilgili galigmalara bakildiginda, Tiirkiye’de heniiz yeni ¢alisilmaya
bagslanan bir konu oldugunu gériilmektedir. Sosyal bilgiler ve yiiklemeler dogrudan ilgisi
olan her hangi bir ¢aliymaya rastlanmamustir. Yiiklemelerle ilgili yapilan aragtirmalarda
ogrencilerin/isgilerin bagan ve basanisizliklari nelere yiikledikleri ve bunun ne gibi
sonuglar1 oldugu saptanmaya ¢ahgilmistir. Bu bilgi o alanda 6grenci/isgilerin performansim
arttirica  etkenlerin  bulunmasim1 saglayacaktir. Goriildigli gibi, Sgrencilerin yiikleme
yaptiklart odaklart degistirmek, onlarin daha basarili olmalarini ve 6zglivenlerinin
yiikseltilmesinde ©nemli bir faktordiir. Aktif Sgrenmenin igsel ve digsal yiiklemeleri
etkiledigi arastirmalarca kanitlanmgtir. s ortaminda isbirligi yapilmasmm iggi performansim
arttiracagi, bu nedenle i§ ortaminda igbirliginin 6nerildigi goriilmektedir. Aktif 6grenmenin
okul ortammda Ogrenci yitklemelerinin degistirilmesinde olumlu etkisinin oldufunun
kanttlanmasi, bu konudaki ¢ahigmalan etkileyecek, Matematik 6gretimindekine benzer
programlarm yapilmasim saglayacaktir. Ozellikle iilkemizde bu tiir galismalarin yapilmasina
duyulan gereksinim oldukga fazladir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin denekleri, aragtirmada kullanilan deney deseni, denel islemler,

veri toplama araglar, aragtirmada izlenen yol ve veri goziimleme teknikleri agiklanmugtir.
Aragtirma Modeli

Arastirmada deneysel modellerden “6n test-son test kontrol gruplu model” (Karasar,
1991) kullanilmigtir, Aragtirma, 2002-2003 ogretim yilinda MEB’e bagl resmi bir
ilkdgretim okulunda gubeler halinde yapilandirilmis iki yedinci sinifta uygulanmustir.
Siniflardaki grenciler arasindan segme yapilmadan tiim 6grenciler dogal smif kogullarinin
bozulmamasi i¢in aragtirmaya katilmiglardir. Arastirma, gergekgi Oneriler gelistirebilmek
amaciyla dogal sinif kogullarinda yapilmigtir.

Denekler

Bu aragtirmaya, 2002-2003 8gretim yili I. Yarsyilinda resmi bir ilkodgretim okuluna
devam etmekte olan 7. simf Ogrencilerinden 77 6frenci katilmistir. Simflar rastgele
segilmistir. Deney ve kontrol gruplart kura ySntemiyle belirlenmigtir. Kura sonucunda 7/A
deney grubu, 7/B kontrol grubu olmustur.

Cizelge 3.1 Deneye Katilan Ogrencilerin Gruplara ve Cinsiyetlerine G&re Dagiluni

Cinsiyet (Gggggglgggt‘i‘m) (aktiflgge?me)

Kiz 21 19

Erkek 15 22

Toplam 36 41
Veri Toplama Araglan

Bu aragtirmada veriler, Ogrenci Basar: Yiiklemeleri Olgegi, 7. suuf sosyal bilgiler
dersinde islenen “Istanbul’un Fethi ve Somras” ve “Avrupa’da Yenilikler” initelerinin
icerigini kapsayan bagari testleri ile klasik sinav sorular1 ve yar1 yapilandirilmg gorlisme

tekniginin kullanildig: ses kayitlariyla toplanmgtir.
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Sosyal Bilgiler Bagar1 Testleri
Istanbul’un Fethi ve Sonrasi ve Avrupa’da Yenilikler Uniteleri Basan Testleri

Bu test, deney strasinda Sgretilen biitiin konular: igeren goktan segmeli 20 sorudan
olugmugtur. Bu testi gelistirmek igin 8nce iinite analizi yapilmis, ilkdgretim sosyal bilgiler
dersi programi (Kocaoluk ve Kocaoluk, 2001) temel alinarak hedef ve hedef davranislari
yazilmig ve Belirtke Cizelgesi olugturulmugtur. Bunlara uygun olarak her iki {inite igin 40

adet soru hazirlanmgtir.

Hazirlanan bu sorular 5 tarih S3retmeni, 5 aragtirma gorevlisi, 4 63retim iiyesi
tarafindan incelendikten sonra bu konulan §Zrenmis olan 7. ve 8. siif 8grencilerine

uygulanmustir.

Cizelge 3.2 Bagan Testi On-deneme Uygulamas: Sonuglan

Toplam Denek Sayisi 241
Sinav Maddesi Sayist 80
Aritmetik Ortalama 34,77
Standart Sapma 12,63
KR-20 Giivenirlik Katsayis1 0,89

Cizelge 3.2°de goriildiigii gibi, ilk deneme sonucunda KR-20 Giivenirlik Katsayisi
0,89 olarak bulunan 6lgegin sorunlu goriilen maddeleri atilmigtir, Bu iglem sonucunda her iki
{inite igin 20°ser soru uygun olarak segilmis ve asil test olusturulmustur. Madde giivenirligi
0,30-0,79 arasindaki sorular basari testinde yer almigtir.

Cizelge 3.3 Unite Bagar Testleri Giivenirlik Sonuglar

Testler Madde Sayis1 KR-20
Istanbul’un Fethi ve Sonrast 20 0,77
Avrupa’da Yenilikler 20 0,80
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Gizelge 3.3’te de goriildiigli gibi, Istanbul’'un Fethi ve Sonrasi ile Avrupa’da
Yenilikler {initeleri bagar1 testi sonuglar, testin gegerli ve giivenilir oldugunu gdstermektedir.
Bagar: Testleri EK-8 ve Ek-9’da verilmistir.

Sosyal Bilgiler Klasik Sinavlar

Bagsari Testlerinin, 8grencilerin akademik bagarilarindaki geligmeyi tespit etmede bir
¢ok kolaylik tanidig1 ortadadir (Johnson ve Johnson, 1996; 1989). Bunlarin baginda kolayca
ve kisa zamanda hazirlanmalart gelir. Aymt zamanda tiim Ogrenciler esit gekilde
degerlendirilmis olurlar, bu testler istatistik sonuglara gore degerlendirildigi igin
giivenilirdirler. Ancak bu testlerin bazi dezavantajlart vardir. Her ne kadar ¢oktan segmeli
testlerle iist biligsel diizey Slgiilebilse de (Tekin, 1991) buna uygun sorular hazirlamak zor
oldugu icin st diizey biligsel diizeyi Slgmek igin uygun degildirler (Johnson ve Johson,
1996).

Bu aragtirma sirasinda bu gibi sorunlari en aza indirgemek i¢in “Yazili Yoklama”
yapilmas: uygun goritlmiistiir. Yazili Yoklamalar 6grencilerin neler &grendigini, kavramlar
ve ilkeler hakkinda neleri anladigini, 6grendigi konuyu orgiitleyip, konu hakkinda tartigma
geligtirebilmesini ve 8grencinin ne bildi§ini anlamada, 6grencinin iist diizey neden-sonug
iligkilerini kavramasinda ve kendini yazarak ifade edebilme becerisini anlamada oldukga
yararlidir (Johson ve Johson, 1996). Bu nedenle aragtirma sirasmda {initelerde alt
problemlerden “Aktif &grenme yontemlerinin ilkogretim 7. sinif Sgrencilerinin sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarilari lizerindeki etkileri 6nemli farkliliklar gdstermekte
midir?” sorusuna yanit bulmak igin gelistirilen bagar: testlerinin yaninda yazili birer sinav
olusturulmustur. Ancak Yazili Yoklamalarin da bazi dezavantajlar: vardir; 63renciye sadece
birkag soru yoneltilebilir, kendilerini yaziyla iyi ifade edemeyen &grenciler bu sorulari
cevaplamakta giigliik g¢ekebilirler, bu yazililar1 cevaplamak uzun cevap gerektirdigi gibi,
cevaplari objektif ve giivenilir olarak degerlendirmek zordur, ayrica aym: soru igin birkag
farkli cevap olabilir (Johson ve Johnson, 1996; Tekin, 1991). Bu sorunlar: en aza indirgemek

igin asagida belirtilen galismalar uygulanmigtir.

Her iki smavda da 5’er soru bulunmaktadir. Istanbul’un Fethi ve Sonras: {initesi igin
paralel testler ydntemi (Tekin, 1991) uygulanirken, Avrupa’da yenilikler iinitesi igin bir testi
aralikli olarak ayni gruba uygulama (test-tekrar-test) yontemi (Tekin, 1991) kullanilmigtir.

istanbul’un Fethi ve Sonrast tinitesi hazirlanirken yapilan iglemler sunlardir: Oncelikle
5 soru hazirlanmig ve 1 tarih Sgretmeni, 2 8Fretim iiyesi tarafindan sorular incelenmistir. Bu

inceleme sonucunda sorulardan ikisi ¢ikarilmis, onlarin yerine 2 farkli soru hazirlanmigtir.
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Her iki soru kagid1 ¢ok ayrintili olarak puanlanmis, 2 cevap kagidi olugturulmugtur. Sinav bu
sekliyle incelendikten sonra n-deneme yapilmistir. On-deneme 56 kisiye uygulanmis, bu
uygulamadan bir hafta sonra son olgiimlerde kullanilacak 6lgek yine aynt 56 kisilik gruba
uygulanmugtir. Sinav kagitlarnmin degerlendirilmesinde yeterli objektiflik ve giivenirligi
saglamak igin cevap anahtarlarmin yaninda kafitlart 1 aragtirma gorevlisi ve tezin
hazirlayicist birlikte degerlendirmiglerdir. Bu uygulama sonucunda asagida gdsterilen veriler
elde edilmistir:

Cizelge 3.4 istanbul’un Fethi ve Sonrasi Klasik Smav Uygulama Sonuglan

n Korelasyon

56 0,83

Cizelge 3.4’te goriildiigt gibi her iki uygulama arasindaki korelasyon 0,83 ’tiir.

Avrupa’da Yenilikler ilnitesi yazil sorular1 hazirken su yol izlenmistir: Sinav igin 6nce
5 soru hazirlanmis, bu sorular iki &gretim iiyesi ile incelenerek sorularin sorulug bigimlerinde
bazi degigiklikler yapilmigtir. Son incelemelerden sonra &lgek 29 kigilik bir gruba
uygulanmigtir, Bu uygulamadan 40 giin sonra aymi Olgek aymi gruba uygulanmustir ve
sonuglar kargilagtinlmigtir. Asagida verilen sonuglar elde edilmigtir:

Cizelge 3.5 Avrupa’da Yenilikler Unitesi Klasik Siav Uygulama Sonuglan

n Korelasyon

56 ,83

’ Cizelge 3.5 incelendiZinde her iki uygulamamn arasinda 0,83’likk bir korelasyon
saptanmigtir. Bu da sinavin giivenilir oldugunu gdstermektedir. Klasik Sinavlar Ek-10 ve
Ek-11de verilmistir.

Basari/Basansizhik Yiiklemeleri Olcegi

Bu 61gek,‘ Acgikgdz ve Kasap (1996) tarafindan Ogrenci giidiisiiniin Onemli
belirleyicilerinden biri olan bagarv/basarisizlik nedenleri ile ilgili algilar1 saptamak amaciyla
geligtirilmigtir.
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Basan Yiiklemeleri Olgeginde 3°1ii Likert Tipi 39 madde ve a) Kisisel Yiiklemeler
b)Sosyal Yiiklemeler c¢) Ogretmenle ilgili Yiklemeler olmak iizere ii¢ alt olgek
icermektedir. Cizelge 3.6’da Slgegin giivenirlik ¢aligmas: sonuglar1 goriilmektedir.

Cizelge 3.6 Ogrenci Basar1 Yiiklemeleri Ol¢eginin Alt Olgeklerinin Gegerlik ve

Giivenirlik Sonuclan
Madde Olgek
. Madde Korelasyonu Cronbach’s iki Yar1
Olgekler Sayisi Alpha Giivenirlik
En En
Dusik  Yitksek
Basan L Alt 12 03967 05820 08372 0,8290
Ol;ek > b > b4
2. Alt 12 03644 05548  0,8029 0,7952
Olgek
— 12 02202 05309 07473 0,6585
Olgek
1. Alt
Basansizlk g0t 18 03093 05610  0,8665 0,8143
2. Alt
Sk 11 04262 06907  0,8457 0,7814
3. Alt 10 03665 06902  0,8549 0,8285
Olgek

Kaynak: Kasap, Igbirlikli 6grenmenin fen basarisi, hatirda tutma, Sgrenci yiiklemeleri ve
igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilegim (1996), 5.67

Cizelge 3.6°da Ogrenci Basar: Yiiklemeleri Olgeginin alt Slgeklerinin gegerlik ve
giivenirlik c¢aligmas1 sonuglar1 gosterilmektedir, Alt Slgeklerin de gegerli ve giivenilir
olduklar1 saptanmistir.

Bu 6lgegin derecelendirilmesinde likert tipi derecelendirme kullanimugtir. Ogrenciler
dlgekteki maddeleri okuduktan sonra hig etkilemiyor, orta derecede etkiliyor, hig etkilemiyor
seklinde yanitlar vermislerdir. Bu yanstlara 1-3 aras: puanlar verilmigtir. Ogrencilerin digsal
ve icsel olarak, olgege verdikleri her bir yanfta gbre ortalamasi, standart sapmasi
bulunmustur. Her denegin digsal ve igsel sorulardan aldiklar puanlar kargilagtirilarak biiyiik
olan puana gore igsel ve digsal olarak siniflandirilmistir. Bu Slgek deney ve kontrol
gruplarina uygulamaya baglamadan 2 hafta 6nce ve uygulamalar bittikten 1 hafta sonra
uygulanmgtir. Ogrenci Bagar/Basarisizlik Yiiklemeleri Olgegi Ek-12’de vérilmistir.
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Goriigsme Kayitlan

Gériisme kayitlar: sosyal bilgiler dersinde uygulanan geleneksel yontemlerle aktif
Sgrenmenin farkliliklari, Aktif 6grenmenin Sgrencilere sagladif1 yararlari ve 8grencilerin
Aktif 8grenmenin diger derslerde de uygulanmasini isteme nedenlerini saptamak amaciyla
yapilmigtir. Deney grubunda yer alan basar1 agisindan alt ve iist diizeyden toplam 21
Ogrenciyle gériigiilmisgtiir, Goriigmeler uygulamadan sonraki figiincil hafta iginde yapilmugtir.
Konugmalar daha sonra kagida dokiilerek kodlanmis ve konugmalarina gore kategorilere
ayrilarak smiflandirilmis ve yorumlanmigtir. Goriigme kayitlarinin tam metni Ek-13’de
verilmigtir.

Deney Deseni

Bu aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu deney deseni kullamlmigtir. Arastirma
2 grup iizerinde yapilmus, gruplardan B subesinde geleneksel Ggretim yontemleri, A
subesinde aktif §3renme yontem ve teknikleri uygulanmistir. Deney Deseni Cizelge 3.7°de

verilmigtir.
Cizelge 3.7 Deney Deseni
Grubun Adi  Deney Oncesi Deney Siireci  Deney Sonrasi Deneyden
' _(Denel 1ay
Islemler) b
Grup A Bagan Testleri aktif frenme  Bagar Testleri Bagart
(Deney Grubu) Klasik Simavlar Klasik Sinavlar Testleri
aktif 6grenme  Basari/Bagarisizlik Bagari/Bagarisizlik
Yitklemeleri Olgegi Yiiklemeleri
Olgegi
Ogrenci Goriigleri
Grup B Bagan Testleri Geleneksel Bagar: Testleri Bagar1
Ogretim .
(Kontrol Klasik Sinavlar ' Klasik Sinavlar Testleri
Grubu) Basari/Bagarisizlik Bagsari/Bagarisizlik
Geleneksel Yiiklemeleri Olgegi Yiiklemeleri
Ogretim Olgegi
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islem Yolu

Deney sirasinda veri toplama araglarimin kullanimi ve islemlerin gergeklestirilmesi

strasinda gu yol izlenmistir:

1.

10.

Veri toplama araglari hazirlanmugtir,

Deneye baslamadan once linitenin hedef ve hedef davraniglari, igerigi, 6Zretim

malzemeleri hazirlanmigtir,

Okulda bulunan 7. smif subelerinden kontrol ve deney gruplari kura yoluyla

belirlenmigtir,

Caligmalar stirdiiriilirken aragtirmanin  yapildifi okuldaki haftalik g¢alisma
programinda belirtilen sosyal bilgiler ders saati siirelerine (haftada 3 saat)
uyulmugtur.

Uygulamalar sirasinda her iki sifta da “Ilk8gretim 7. Sinif sosyal bilgiler” kitab
kaynak olarak kullanilmigtir.

Deney ve Kontrol Grubundan 6n dlgtimler toplanmistir.
Deney grubunda gruplar olugturulmugtur.

Deney, sosyal bilgiler derslerinde “Istanbul’un Fethi ve Sonrast” ile “Avrupa’da
Yenilikler” iinitesinde gerceklestirilmigtir. Deney grubu olan 7/A sinifinda aktif
Sgrenme yontem ve teknikleri, kontrol grubu olan 7/B smifinda geleneksel 6gretim
yontemlerinden diiz anlatun, soru-yanit ySntemleri uygulanmig ve &grencilerin

bireysel ¢aligmalarina izin verilmigtir.

Aktif 63renme ySntemlerinin uygulanacagi Deney grubunda, 24.10.2002-01.11.2002
tarihleri arasinda Sgrencilere grup olusturma ve grupla birlikte ¢aliyma alistirmalar:
yapilmigtir. Ayrica isbirligi becerilerini geligtirmek amaciyla “Isbirligi Rehberi,
Kelime Oyunu, Temel Grup, Grup Adi,. Grup Logosu, Hedef, Grup Hedefi”
¢alismalar1 ve akademik olmayan igler uygulanmigtir.

Deney sirasinda deney grubunda aktif 6grenme y6ntemlerinden igbirlikli $grenme
(Birlikte Ogrenme teknigi), numaral: baslar, soru ag, beyin firtinasi (art1 eksi ilging),
kavram ag1, kum saati teknikleri kullanilmigtir.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Yukarida belirtilen tekniklerin uygulanmasinda basin toplantisi, belgesel hazirlama,
inandirma, ana haber biilteni, 8grenme halkalar1, venn semas1, 5nem sirasina koyma,
sarki yazma, balik kil¢igi, reklam hazirlama, duydunuz mu?, gazete haberleri,
Biliyorum-Istiyorum-Ogrendim, Ne Yaptigim: Bilerek Yapiyorum gibi &gretimsel
isler kullantimagtur.

Kontrol grubuna ise geleneksel Sgretim ydntemlerinden diiz anlatim, soru-cevap

yaninda, 6grencilerin bireysel galigmalarina izin verilmistir.

Istanbul’un Fethi ve Sopras: {initesinin tamamlanmasimin ardindan iinite bagar testi
ve yazili smavi uygulanmig, Avrupa’da Yenilikler {nitesinin tamamlanmasinin
ardindan {inite basari testi ve yazili sinavi ile Bagari/Basarisizlik Yiiklemeleri Slgegi
uygulanmigtir.

Denel iglemlerden 3 hafta sonra deney grubundan 21 &grenci ile g6riigme yapilmus,
goriismeler teybe kaydedilmigtir.

Denel iglemlerin bitmesinden 5 hafta sonra her iki {initenin bagar1 testleri her iki
gruba tekrar uygulanmigtir.

Elde edilen veriler toplanip, ¢8zlimlenmistir.

Denel islemler

Aragtirmact aktif 6grenme yontem ve teknikleri konusunda gerekli egitimi almis

oldugundan, mesleki ve Ofretme becerilerinden kaynaklanabilecek olumsuz etkilerin
engellenmesi, daha saglikli veriler elde edilmesi amaciyla aragtirmay: kendisi uygulamigtir.
Ders Ogretmenleri aktif dgrenme konusunda yetistirilmemiglerdir, ¢linkii acemiligin bir
takim engellere neden olacad diisiiniilmiigtiir (Johnson ve Johnson, 1989). Konular kontrol
ve deney grubunda aym anda baglamis ve bitirilmistir. Her iki grupta da aymt konular
iglenmistir. Farkl: kaynaklar kullanilacagi zaman aragtirmac kontrol grubunda farkl: bilgileri
diiz anlatim yoluyla 6grencilere agiklamugtir.

Denel iglemler agagida sirasiyla verilmigtir:

1.

Deney gruplarinda her 3 konuda bir farkl kigilerden olugmak tizere, ilk ¢alismada
3’er, sonraki ¢aligmalarda sinif listesinden kiz ve erkek 6grenci dengesi salanacak
sekilde 4’er kisilik rasgele gruplar olusturulmustur. Ogrencilerin birbirleriyle
iletisimi, paylagimi dgrenmelerini ve ¢aligmalara uyum saglamalarini kolaylastirmak
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i¢in ilk ¢aligmalarda 3’er kisilik gruplar tercih edilmistir (Stefn, 1997; Maxim,
1999). Daha sonra uyum saglandif goriiliince 4 kisilik gruplarla galigilmigtir.
Gruplarda kiz-erkek sayisinin dengeli olmasina dikkat edilmis, galigma ilerledikge
Ogrencilerin basar1 diizeyleri dikkate alinarak gruplar olugturulmustur.

Smif kogullarinin elverigsiz olmas: nedeniyle siralarin durumu degigtirilememis,
ancak siralara belli numaralar verilerek, her &grencinin ders baglamadan Snce
grubunun bulundugu yere oturmas: saBlanarak gruplarin birbirlerini rahatsiz
etmeden ¢aligabilecegi, grup i¢i iletigimin kolayca saflanacagi bir ¢6ziim
bulunmugtur. Grup liyelerinin yan yana ya da yiiz yiize oturmalar saglanmigtir.

Grup iiyelerine yazici, sdzcii, denetleyici, okuyucu, malzemeci gibi roller verilerek

ne yapacaklari agiklanmgtir. Bu roller her ¢aligmada bir baska 8grenciye gegmistir.

Her dersin baglangicinda her gruba galisma kagitlar1 bagimlilik yaratacak bigimde
dagitilmustir. Ogrencilerden bu ¢alisma kagitlarina nceden belirledikleri ve ortak bir
kararla aldiklar1 grup adlarini ve kendi adlarmi yazmalar: istenmigtir. Calisma
kagitlar1 aragtirmact tarafindan, islenecek konunun Ozelligine gdre Onceden
hazirlanmistir. Caligma kagitlar1 Ek-1°de sunulmaktadir.

Caligma kagitlar: gesitli ders kitaplari ve konuyla ilgili diger kaynaklar incelenerek
olusturulmusgtur.

Ogretmen her dersin baslangicinda konu hakkinda 10 dakikalik genel bir sunum
yapmig, Ofrencileri hedeflerden haberdar etmis ve &grencilerin ¢alismay:r nasil
gergeklestireceklerini agiklamugtir, Oprencilerin calismay1 nasil
gergeklestireceklerini  anlayilp anlamadiklarini  belirlemek igin ¢esitli sorular
sorulmus, ve caligma sirasinda gruplar arasinda dolagilarak 6grenciler izlenmis,

gerekli agiklamalar yapilmigtir.

Caligmalar sirasinda siirekli olarak grup seklinde galigmanin 6nemi vurgulanmis,
neden grupla galigtiklar1 aragtirmaci tarafindan yeri geldikge, sorunlar yaganinca
agiklanmigtir. Ayni1 zamanda grup iginde ¢ikan anlagmazliklari ¢dzmek, ya da olas:
anlasmazliklar1 engellemek igin 8grencilerin grup ig¢indeki g6rev ve sorumluluklari
stirekli vurgulanmugtir. Bu gibi sorunlar1 en aza indirgemek igin grup iginde gegerli
olan kurallar igbirligi becerileri gelistirilirken grupla birlikte belirlenmis ve her grup
galismasinda gerekli kurallar grup i¢inde caligmalar sirasinda yeniden g6zden
gegirilmigtir.
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10.

11.

12.

Her ¢aliymanin ardindan gruplar sinifa sunumlar yapmuglar, ¢aligmalar1 dort ana
alanda puanlandirilmigtir: igbirligi, zamanlama, tiriin kalitesi, sessizlik. Aragtirmaci
¢aliyma sirasinda Sgrencileri siirekli izleyerek igbirligi, sessizlik puanlarini vermistir.
Her galigma igin bir silire belirlenmig, bu siire igerisinde ¢aligmay: bitiren gruplar
puan almis, sunum sirasinda yaptiklar: calismanin kalitesi verdikleri dogru cevaplara
gore puanlanmistir,

Art1 Eksi Ilging ¢aligmast uygulanirken, &grencilere Alman Seferi sonucu imzalanan
Istanbul’un Antlagmasmin Artt Eksi Ilging yonlerini yazmalan istenmis, bunun igin
Ogrenciler antlagmanin maddelerini degerlendirmigler ve Osmanli Devleti’nin
lehinde, aleyhinde olan yo6nlerini saptamiglar ve kendilerine ilging gelen yanlar

belirtmislerdir. Daha sonra sirasiyla sonuglar sinifa sunmuglardir.

Ronesans ve Reform konulari iglenirken, ogrencilere, Kavram Agi calismasi
yaptirilmugtir. Gruplara birer Kavram Ag: verilerek 6grencilerin, agda bos birakilan
yerlere dogru kavrami yazmalar istenmistir. Ogrenciler tartisarak, baska kaynaklan
kullanarak bog yerleri doldurmuglardir. Kavram Ag1 Ek-1’de gorilebilir.

Numarah Baglar adli ¢alisma ise uygulamada daha etkili olacaéx diigtiniilerek farkli
bir sekilde uygulanmstir. Ogrencilere verilen Art1 Eksi Ilging calismasindan nce
gruptaki Ogrenciler numaralandiriimig. Caligmanin sonunda ‘yamitlar almacag
zaman Sgretmen bir numara sSyleyerek 6grencilere s6z vermis. Ogrenciler sorulart

yanitlamalariyla konu tamamlanmagtir.

Isbirlikli 6grenme (Birlikte Ogrenme) kullanilirken ornegin; Ogrenciler grupga
sorular ¢ikararak, ardindan iyi olarak degerlendirdikleri sorular1 Fatih ve Kantakuzen
rolindeki Ogretmene yoneltmiglerdir. “Duydunuz mu?” adli Ogretimsel i
kullanilirken, ©Ogrenciler gruplarinda bireysel olarak tiniteyi ya da konuyu
degerlendiren bilgileri yazip, sonra yine iginden grupga giizel bulduklan bilgileri
secip, smifa sunmuslardir. Ayrica, Matbaa konusu iglenirken yapilan soru agt
galigmasimin yaninda, &grencilerden Yavuz Sultan Selim’i matbaamn Osmanl
Devleti’nde kullanilmasi konusunda ikna edici diyalog yazmuslar, isteyen gruplar bu
diyaloglar1 dramatize etmiglerdir. Ategli Silahlar, Pusula Ve Gemicilikteki
Ilerleméler konularinda grenciler ategli silahlar, pusula ve gemicilikteki ilerlemeleri
tamtict reklamlar hazirlamiglardir. Karadeniz’deki  Ilerlemeler konusunda,

Karadeniz’de fethedilen yerlerle ilgili 6nem sirasina dizme g¢aligmas1 yapilmigtir.
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13.

14.

15.

Oprenciler Karadeniz’de fethedilen yerlerin 6nem derecesini yazdiktan sonra neden

o yeri o siraya koyduklarini agiklamiglardir.

Her galismanin ardindan iyi yapilanlar ve eksik yapilanlar, gruplarin nasil daha iyi
olabilecekleri hakkinda konugulmugtur. Ogrencilere galismalar1 igin pekistireg
verilmis, bir sonraki ¢alisma igin cesaretlendirilmiglerdir.

Her ii¢ ¢alismanin ardindan gruplar degistirilmeden &nce d3rencilere bireysel sinav
yapilmug, aldiklari puana gbre grup notu verilmigtir. Her 3-4 g¢aligmadan sonra,
Sgrencilerin grup puanlarindaki ilerleme hesaplanmig ve gelisme g6steren.gruplarla,
bagarisint koruyan gruplar “Tegekkiir” sertifikasi ile 6diillendirilmislerdir.

Geleneksel 6gretimin uygulandif: sinifta da galigmalara aynt zamanda baglanmistir.
Dersler islenirken o giinkii konu &nce Sgrenciler, sonra arastirmac: tarafindan diiz
anlatim ySntemi ile sunulmugtur. Ofrenciler anlamadiklan yerlere iliskin sorular
sormuglar, aragtirmaci Ofrencilere konularla ilgili sorular ySneltmis bdylece konu

tekrarlanmistir. Bu ¢alismanin ardindan aragtirmaci konularin $zetlerini yazdirmugtir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirma siirecinde kullanilan Slgeklerden elde edilen verilerin bir bsliimii SPSS for
Windows 11.0, bir bdlimii ise Windows Office 2000 Excel programlari kullanilarak
¢Ozlimlenmisgtir.

Bu aragtirmada problemlere yanit verebilmek igin her bir alt problemle ilgili olarak
asagidaki istatistiksel teknikler kullanitmigtir.

1.

2.

Alt problem: Ortalama, Standart Sapma, t testi, bagimli t-testi.
Alt problem: Ortalama, Standart Sapma, t testi.
Alt Problem: Ortalama, Standart Sapma, t testi.

Alt Problem: Goriigme kayitlari tutulmus, bunlar kategorilere gére ayrilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde iigiincii bsliimde agiklanan ySntem ve tekniklerle toplanan verilere, her bir alt
problemle ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen
bulgulara ve s6z konusu bulgulara dayal: olarak gelistirilen yorumlara yer verilmigtir.

Aktif Orenmenin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ogrenci Basarisia Etkileri

Aktif 8grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel
dgretimin uygulandif1 kontrol grubundaki &grencilerin sosyal bilgiler dersi “Istanbul’un
Fethi ve Sonrast” ile “Avrupa’da Yenilikler” #nitelerine baglamadan onceki bagar
diizeylerine ve her iki grubun diizeyi arasindaki farkliliklarin nemli olup olmadigina
bakilmigtir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarmin 6n Slgiim puanlarindan Ortalama ve
Standart Sapmalar1 hesaplanmig, her iki grubun ortalamas: arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmugtir.

Gruplarin 6n 6lglimlerde aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapmalar: ve t-testi
sonuglar1 Cizelge 4.1°de verilmigtir. .

Cizelge 4.1 Gruplarin Bagan Testleri On Olgiim Sonuglan

n o SS tdegeri SD Onem

Denetimi

Istanbul’un Fethive  Deney 41 841 294 146 75 Fark

Sonrasi Unitesi Grubu Snemsiz
Bagsar: Testi

Kontrol 35 744 2380

Grubu

Avrupa’da Yenilikler - Deney 41 1766 2,76 0,11 75 Fark

Unitesi Bagar1 Testi Grubu Snemsiz

Kontrol 36 7,58 3,09

Grubu

Cizelge 4.1°de yer alan sosyal bilgiler bagarisi ortalama puanlarina bakildiinda deney
grubunun Istanbul’un Fethi ve Sonrasi iinitesinden aldigi ortalama puan (8,41) kontrol
grubunun ortamla puanindan (7,66) yliksek gikmigtir. ki grup arasindaki farkin anlamli olup
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olmadigim1 saptamak amaciyla yapilan t testi sonucunda aradaki fark Snemsiz ¢ikmustir.
Avrupa’da Yenilikler iinitesinde ise deney grubunun ortalamasi (7,66) kontrol grubunun
ortalamasindan (7,58) yiiksek ¢ikmgtir. Aradaki farkin Snemli olup olmadiini bulmak
amaciyla yapilan t testi sonucunda fark Snemsiz gikmugtir. Bu sonuca gdre deney ve kontrol

gruplarinin denel islemlere baglamadan &nce birbirine denk dilzeyde oldugu s6ylenebilir.
Klasik sinavlar igin her iki gruba uygulanan 6n dl¢iim sonuglari agagida verilmistir.

Cizelge 4.2 Klasik Smavlar On Olgiim Sonuglar

n O SS tdegeri SD Onem

Denetimi

istanbul’un Fethi ve Deney 41 17,59 8,86 6,38 75 Fark
Sonrasi Unitesi Grubu ' Onemli

Kontrol
Grubu

36 614 652 p<0,05

Avrupa’da Yenilikler Deney 41 16,73 9,76 3,92 75 TFark

Unitesi Grubu Snemli

Kontrol
Grubu

36 8,690 798 p<0,05

Cizelge 4.2°de goriildiigii iizere, deney grubunun birinci iiniteden aldigt puanlarin
ortalamasi (17,59) kontrol grubunun ortalamasindan (6,14) yliksek olarak saptanmigtir.
Aradaki farkin 6nemli olup olmadifini anlamak amaciyla yapilan t testi sonucunda fark
onemli bulunmustur. Aym sekilde deney grubunun ikinci iiniteden elde ettigi puanlar sonucu
bulunan ortalamas: (16,73) kontrol grubunun ortalamasindan yiiksek ¢ikmustir. Aradaki
farkin &nemli olup olmadiini saptamak amacryla yapilan t testi sonucunda fark Snemli
¢ikoastir,

Deney ve kontrol grubunun bagari testlerinin son 8lgiim sonuglarindan aldiklar
puanlarin ortalamalari, standart sapmalar: ve t testi sonuglart Cizelge 4.3’te verilmistir.
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Cizelge 4.3 Bagan Testleri Son Olgiim Sonuglan

/

n o SS tdegeri SD Onem
Denetimi

Istanbul’un Fethive  Deney 41 14,37 3,38 2,09 75  Fark 8nemli
Sonras Unitesi Grubu p<0,05
Besen Test Kontrol 3¢ 1272 331

Grubu
Avrupa’da Yenilikler Deney 41 13,39 3,16 1,21 75  Fark 6nemsiz
Unitesi Bagar: Testi Grubu

Kontrol 36 12,44 3,67

Grubu

Cizelge 4.3’te yer alan sosyal bilgiler bagaris1 ortalama puanlarina bakildiginda aktif

Ogrenme yonteminin uygulandigt deney grubu birinci iiniteden (0=14,37), geleneksel

ogretimin uygulandig1 kontrol grubuna (0=12,72) gére daha yiiksek puan almistir. Iki

grubun ortalamalari arasindaki farki ortaya gikarmak amaciyla yapilan t testi sonucunda iki

grubun sosyal bilgiler puanlar: arasimdaki fark Snemli ¢ikmugtur.

Ayni sekilde, deney ve kontrol grubunun ikinci iiniteden elde ettikleri puanlar

incelendifinde su sonuglara ulasiimigtir: Deney grubunun ikinci tiniteden aldift puanlarin
ortalamasi (13,39) kontrol grubunun ortalamasindan (12,44) yiiksek ¢ikmigtir. Aradaki farkin
Snemli olup olmadiin saptamak amaciyla yapilan t testi sonucunda farkin énemli olmadi

saptanmugtir.

Asagida deney ve kontrol gruplarinin klasik sinavlardan elde ettikleri puanlara iliskin

ortalama, standart sapma ve t testi sonuglar1 verilmigtir.
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Cizelge 4.4 Klasik Sinavlar Son Ol¢iim Sonuclar:

n O SS  tdegeri SD Onem

Denetimi

Istanbul’un Fethi ve bDeney 41 53,05 19,52 3,53 75 Fark

Sonrasi Unitesi Klasik  Grubu Snemli
Sinav
Kontrol 3¢ 3667 21,20 p<0,05
Grubu

Avrupa’da Yenilikler Deney 41 51,49 14,70 5,34 75 Fark

Unitesi Klasik Smav Grubu Snemli
Kontrol 36 3553 19,64 p<0,05
Grubu

Cizelge 4.4’te deney ve kontrol grubunun aldif1 puanlarmn ortalamalari incelendiginde
aktif 6grenme uygulanan deney grubunun birinci iinite klasik sinavi ortalamasi (53,05)
kontrol grubunun ortalamasindan (36,67) yitksek bulunmustur. Ayn: sekilde ikinci iinite
klasik sinav sonuglari incelendiginde deney grubunun aldig1 puanlarin ortalamasinin (51,49)
kontrol grubunun ortalamasindan (30,53) yiiksek oldugu goriilmektedir. Aradaki farkin
Snemini saptamak amaciyla yapilan t testi sonucunda her iki sinav igin de fark Snemli

bulunmugtur.

Klasik smav sonuglarnin 8n Slglimlerinde de fark dnemli ¢iktif1 i¢in baZimh t testi
yapumigtir. Bunun igin agagidaki formiil kullanilmgtir:

Bag.(¢)testi = X-DH-X-X)
\/S s S 8
— =t —t—
n n n n

Yapilan islem sonucunda Istanbul’un Fethi ve Sonrasi {initesi klasik sinav igin sonug
-4,07, Avrupa’da Yenilikler iinitesi igin -11,04 bulunmugtur. Bu sonuca bakilarak aktif
dgrenme uygulamast yapilan Deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu ileri
siirtilebilir. Bu degerler, 75 serbestlik derecesine en yakin deger olan .65’ten bilyiiktiir. O
nedenle aradaki farkin anlamli oldugu sSylenebilir.
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Aktif Ogrenmenin Sosyal Bilgiler Dersindeki Hatirda Tutmaya Etkileri

Aktif Sgrenme yoéntem ve tekniklerinin geleneksel 8gretim yontemlerine gore hatirda
tutma tizerinde Snemli bir etkisi olup ‘olmadlgma bakmak {izere Istanbul’un Fethi ve Sonrast
{initesinin bitiminden 2 ay, Avrupa’da Yenilikler initesinin tamamlanmasindan 1 ay sonra
daha Once 6n oOlglim ve son Olgiimlerde kullamilmig olan Bagari Testleri yeniden
uygulanmigtir. Deney grubunda hatirda tutmayi ortaya ¢ikarmak amaciyla Basan
Testlerinden aldiklar: puanlarin Ortalamalari, Standart Sapmalar: ve t testi sonuglar1 Cizelge

4.5te verilmigtir.

Cizelge 4.5 Bagar Testleri Hatirda Tutma Diizeyleri

Onem

Sinif n O SS t Denetimi

Istanbul’un Fethi ve Sonras: Deney Grubu 41 14,52 2,68 2,86 Fark Onemli

Unitesi Kontrol 36 12,33 3,95 p<0,05

Grubu

Avrupa’da Yenilikler Unitesi Deney Grubu 41 15220 3,76 2,80 Fark Onemli

Kontrol 36 12,53 4,61 p<0,05
Grubu

Cizelge 4.5 incelendiginde, Deney ve Kontrol Gruplarmnmn Istanbul’un Fethi ve Sonrast
tinitesi ile Avrupa’da Yenilikler {initelerine ait hatirda tutma testi uygulamasindan elde
edilen sonuglardan deney grubuna ait ortalamalarin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Deney
Grubunun standart sapma degeri daha diigiiktiir. Bu durumda bu gruptaki Sgrencilere
davranis kazandirma agisindan daha bagarili oldugu ileri stiriilebilir.

Aktif Ogrenmenin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ogrenci Basar1 Yiiklemelerine
Etkileri

ALktif 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde 6grenci basari/bagarisizlik yliklemelerine bir
etkisi olup olmadig1 aragtirilmistir. Bunun igin 6grenciler deney baginda ve sonunda Ogrenci
Basari/Basanisizlik Yiiklemeleri Olgegi uygulanmxétlr. Bu Slgekten elde edilen verilerin
Ortalama, Standart Sapma ve t testi sonuglar1 Cizelge 4.6’da verilmistir.
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Cizelge 4.6 Basan Yiiklemeleri On Ol¢iim Sonuclarina Gére Ogrenci Yiiklemeleri

Smf n O SS  tdegeri Onem Denetimi

Basan Yiiklemeleri Deney 41 94,83 18,54 Fark Onemsiz
Grubu 1,67
Kontrol 36 88,28 15,45

Grubu

Cizelge 4.6°da aktif Ofrenme yontem ve teknikleri ile geleneksel OZrenme
yOntemlerinin basan1 yiiklemelerini nasil etkiledifi konusunda yapilan ¢6ziimlemeler yer
almaktadir. Yapilan t-testi sonucuna gore deney grubunun Ortalamasi ve Standart Sapmasi,
kontrol grubundan bilyiiktiir. Yapilan t testi sonucunda aradaki farkin énemsiz oldugu
ortaya ¢ikmistir.

Basan Yiiklemeleri son Slgiim sonuglan Cizelge 4.7’de verilmektedir.

Cizelge 4.7 Bagan Yiiklemeleri Son Ol¢iim Sonuglarina Gére Ogrenci Yiiklemeleri

Smf n O SS  tdegeri Onem Denetimi

Bagar Yiiklemeleri Deney 41 9929 13,16 2,70  Fark Onemli
Grubu p<0,05
Kontrol 36 91,53 11,91

Grubu

Cizelge 4.7 incelendiginde, deney sonrasinda uygulanan Basar1 Yiiklemeleri
Slgeginden elde edilen bulgularda igsel yiiklemelerin digsal yiiklemelere gére daha biiyiik bir
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Aradaki farkin dnemli olup olmadigm bulmak
amactyla yapilan t testi sonucunda farkin 8nemli oldugu ortaya gikmistir.

Asagida Ogrencilerin  basarisizhiklarini  hangi nedenlere bagladiklarina iligkin
Bagansizlik Yiiklemeleri 8lgeginin 6n 6lglim sonuglarina yer verilmistir.




Cizelge 4.8 Basansizhik Yiiklemeleri On Olgiim Sonuglarma Gore Ogrenci Yiiklemeleri

Sif n O SS t Onem Denetimi
degeri
Basansizlik Yitklemeleri Deney 41 90,24 15,16 Fark Onemsiz
Grubu 1,12

Kontrol 36 86,25 16,02

Grubu

Cizelge 4.8 incelendiginde, Kontrol Grubunun Basansizlik Yiklemeleri dlgeginden
aldiklar1 sonuglardan elde edilen puanlarin Ortalamasinin Deney Grubundan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda deney grubunun standart sapmasi da kontrol grubun Standart
Sapmasindan yiiksek bulunmustur. Yapilan t-testi sonucunda aradaki farkin 8nemsiz oldugu
saptanmistir.

Asagida Basarisizlik Yiiklemelerinin son 6lgiim sonuglar1 verilmigtir.

Cizelge 4.9 Basansizhik Yiiklemeleri Son Olgiim Sonuglarina Gére Ogrenci

Yiiklemeleri
n 4] SS  tdegeri Onem Denetimi
Bagarisizlik Yiiklemeleri Deney 41 68,88 18,07 Fark 6nemli
Grubu 2,31  p<0,05

Kontrol 36 77,92 16,02

Grubu

Cizelge 4.9 incelendiginde, Kontrol Grubu &grencilerinin ortalamalarmin, Deney
Grubu 8grencilerinden yiiksek oldupu goriilmektedir. Aynt zamanda deney grubunun
Standart Sapmas1 kontrol grubundaki ogrencilerin Standart Sapmasindan yiiksek olarak
bulunmugtur. Aradaki farkin 6nemli olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan t testi
sonucunda fark énemli ¢tkmustir.
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Aktif Ogrenme Yontemlerinin Uygulandign Smuftaki Ogrencilerin Aktif
Ogrenme Uygulamalarn Hakkmdaki Gdriigleri

Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi smifta grencilerin dersin isleniginde, derse
kars: tutumlarinda ve arkadaslariyla iliskilerinde ne gibi degisiklikler gézlemlediklerine
iligkin diigincelerini belirlemek i¢in deney grubundan farkli 83renme diizeyindeki 21
dgrenci ile g6riigiilmiigtiir. Yapilandinlmig goriigme teknigi ile 8grencilere yoneltilen sorular
kasete kaydedilmis, daha sonra 83rencilerin goriigleri yaziya dokiilerek, gruplandirilmigtir.
Gruplanan bu goriisler kategorilere ayrlarak ciimle ciimle incelenmigtir. Ogrenci
goriislerinin tamami Ek-13"te verilmektedir.

Ogrencilerin aktif 6grenme ile geleneksel gretim arasindaki farklara iligkin goriigleri
Cizelge 4.10°da verilmistir. '

Cizelge 4.10°a gore, Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan geleneksel
yontemlerle aktif 6grenme sirasinda konulari 8renmenin daha kolay oldugunu, farkh
etkinliklerle grenmelerinin pekistigini belirtmektedirler. Calismalar sirasinda arkadaglariyla
aralarinda daha siki bir bag kuruldugu, birbirlerini yakindan tanima olanad: bulduklar:
goriigiindedirler. Oprenciler geleneksel Ogretim ydntemleriyle islenen sosyal bilgiler
derslerinde, sikildiklarini, sadece konuyu bazi &grencilerin anlattidin, katilim olmadigini bu
nedenle dersten zevk almadiklarini belirtmiglerdir. Aktif Sgrenmeyle yapilan derslerin ise
eglenceli farkh, komik oldugu diigiincesindedirler. Bu duruma goére ogrencilerin aktif
ogrenme ydntemlerinin dersi 6grenmeyi kolaylastirdig1, dersten zevk almalarini, arkadaghk

iligkilerinin olumlu bir sekilde geligmesini sagladig1 sdylenebilir.
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Cizelge 4.10 Aktif Ogrenme Ile Geleneksel Ogretim Yéntemleri Arasindaki Farkhihklar

Kategoriler
Doyum Arkadaghik Iligkileri Ogrenme
Bu sosyal bilgiler dersleri daha  Sadece ders konusunda Onceki derste siki bir hava
giizel oluyordu, Oteki dersler  degil, arkadaglar vard1. Cok klasikti. Ogretmen
stkiciyds... Siz gelince degisti, arasinda paylagmayi, konu veriyordu. Caligtyorduk.
ahiginca da giizel oldu. birlikte ¢caligmay1 Anlatryorduk, ama burda ise
6grendim, onlardan daha iyi anladik. Siz kagitlar
kazanacafim gok sey dagittiniz, onlarla dersleri
oldugunu anladim. pekistirdiniz.

hayatimda ilk kez bdyle bir
ders isledim ama gergekten

giizeldi

... daha eglenceli gegiyordu...
Gegen sene ki agikgasi ben
sevmiyordum.Bu sene gok

sevdim,

Oncelikle isledigimiz sosyal
bilgiler dersleri daha giizel,
ciinkii 8nceden daha degisik
uygulamalar yapmiyorduk, bu
uygulama bize daha zevkli
geldi, Snceden bdyle zevkli

geemiyordu.

Birbirimize daha iyi
baglandik grup
calismalarinda
arkadaslarimizla.

kiime kiimeydik, dyle
oluca arkadaglar
birbirini daha iyi
tantyabiliyordu,
dayanigma igindeydik.

Grup grup ¢aligryorduk,

grup grup
calistifimizda da

arkadaslarimizla
anlagabiliyorduk.Anlag
amadifimz
arkadaglarimiz1 daha iyi
tantyorduk.

...sizin yapigimz derslerde daha
¢ok derse y6nelmemi sagladi
bu. Degisik degisik alistirmalar
yaparak bence daha gok iyi

kavramamiz: sagladi.

Biz grup ¢alismasinda
bilmediklerimizi
Sgrenebiliyorduk, Stekinde
bilmediklerimizi

ogrenemiyorduk.

Gegen seneki sosyal derslerinde
¢ok tanim yazryorduk,
Sgrenciler yazmay1 sevimez,
burada hep daha ¢ok aklimda
kaliyor.Siz bize Istanbul’un
fethini sorsaniz ben 4 neden
stylerim... hayli hayli daha
iyiydi bu dersler onlardan, daha
¢ok aklimda kaldi. Yaptigimiz
alistirmalarla akilda kaliyordu.
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Konular1 anlatim, soru-cevapla Grup galigmas: Onceki derslerde giizeldi ama
isliyorduk. Simdikiler daha sirasinda arkadaglar pek hosuma

esprili oluyordu. Daha komikti. birbirini daha iyi gitmiyordu...6gretmenimiz

I¢ agic1yds. Birbirimizle tantyordu, ezberletiyordu onun igin.
konuguyorduk, hip hop gok yakinlagtyorlardi. Bunlarda ezberlemeye gerck
komik gecmigti. kalmiyordu. Okulda yapip evde

tekrar oluyordu (yetiyordu).

Gegen yil sikiltyordum, gimdi grup oluyorduk, dyle olunca
hep sosyal dersinde olmak herkesin fikri 6ne siiriiliince
istiyorum... ¢aligmalar daha gok bilgi oluyor.
yapiyoruz, daha eglenceli ve

daha giizel oluyor

Oprencilerin  aktif Ofrenme uygulamalart sirasinda arkadaslariyla iliskilerinde
gbzlemledikleri degisikliklere iliskin goriisleri Cizelge 4.11°de verilmigtir.

Cizelge 4.11°e gore, dgrenciler arkadaglarimi daha yakindan tanima olanag: bulduklar,
kendilerini kabul etmeyen arkadaglari tarafindan benimsendikleri, paylagmaktan zevk almay:
ogrendikleri goriigiindedirler. Bu duruma gore aktif dgrenmenin dgrenciler aras: etkilegimi

arttirarak, birbirleriyle olumlu iligki kurmalarini kolaylagtirdif s6ylenebilir.
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Cizelge 4.11 Orencilerin Aktif Ogrenme Uygulamalarimda Arkadaslan Ile
Tligkilerindeki Degigiklikler

Kategoriler

Olumlu iligkiler Geligtirme

Paylagim

Aramizda daha fazla bir yakinlagma oldu. Sinifta
konusmadigimiz arkadaslarla bile bazi seyleri
paylastik, bu da bizim yakinlagmamizi sagladi.

Hi¢ yakindan tanimadigim arkadaglarimi grupta
tanigmaya bagladim, onlarla birlikte dersi anlamaya
bagladim. Bana soguk, itici gelen arkadaglarimi
grup ¢aligymalarinda yakin buldum, grup
galismalarinda bendeki 6zelliklerin bir gogunun
onlarda oldugunu fark ettim. Hatta su an grup
galigmasindan dolay: arkadas olup yakinlastigim

arkadaglarim var

Anlagamadigim biriyle grup arkadags oldugum igin
ok iyi anlagtigim oldu. Insan anlagamadig
kisilerle calisabiliyormus. Insanlari

kiigtimsememek gerekiyor

Grup arkadaglarimizla daha iyi ¢ahigtyorduk
arkadaglarima kendimi gosterdim, onlar da kabul

ettiler

Tabii canim, 6rnegin Ali’yle ben kétilysem grubun
icinde birbirimizi diizelttik. Anlagmaya bagladik.

Arkadaglarimla daha verimli galigtik

Daha ¢ok dayanigma oldu aramizda.
Her konuyla ilgili birbirimize bir sey
sorma gibi bir aligkanlifimiz oldu

Derslerden sonra da smavlara birlikte
galistik.

birbirimize sorular sorarak
galistirmaya bagladik, daha iyi bir
dayanigma ortaya gikt.

Ogrencilerin aktif 5grenme uygulamalari sirasinda en g¢ok hoglandiklari durumlan

gOsteren Cizelge 4.12 agafida verilmistir.
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Cizelge 4.12 Aktif Orenme Yéntemlerinde Ogrencilerin Hoslandi Durumlar

Kategoriler

Teknikler

Grup

Cogunlukla hepsinden hoglandim,
glinkii farkhydi.ilk defa bdyle seyler

oluyordu...

Sekiller ¢izdiniz, nedenleri sonuglari,
o sekilde daha iyi kavramamizi
sagladiniz

Teknikten hoslandim

Dersin anlatimindan, eglenceli,
komik, daha ¢ok bilgili

Isleyis tarzimizdan hoslandim,
eglenerek isliyordum, hig¢

sikilmtyordum, mutlu oluyordum

Alistirmalardan hoglandim

Fikirlerden dolay: grupga galistyorduk, daha
eglenceli oluyordu.Insan kendisi daha az sey
diigtinebiliyor, ama geysitli fikirler ortaya atilinca
daha giizel sonuglar ortaya g¢ikiyor.

...grup olarak ¢aligtifimizda toplu bir sekilde
daha g¢ok bilmeyenleri bilgilendiriyorsun ayrica
bilmediklerini varsa arkadaglara sorabiliyorsun.
En ¢ok grup iginde galigmaktan hoslandim.Ciinkii
birlikte karar almak daha iyi tek bagina karar
almaktansa hepimizin bilgilerini toplayip 8yle
yaziyorduk,

En ¢ok kiime olmas1.Clinkii arkadaglarla i¢
igeyiz.Herkesin fikri soruluyordu. Tek kisilikte
kimse katilamiyordu boyle olunca Herkes
katilabiliyordu. ‘

Oncelikle grup calismas: oldugu igin herkes
birbiriyle daha fazla ilgilenme firsat: buldu.
Ogrenemedigimiz bir seyi arkadaglarimiza sorarak
Ogrenebildik.

Gruplagma(k)dan hoslandim.

Cizelge 4.12°de 6grenciler dersler sirasinda en gok igleyis ydntem ve tekniklerinden ve

grup caligmast yapmaktan hoglandiklarini belirtmektedirler. Aktif 63renme yodntem ve

tekniklerinin 6grenmelerini kolaylastirdids, daha eglenceli ve farkli oldugu goriisiindedirler.

Ogrencilerin, aktif Ofrenme yOntemlerinde bilgilerini birbirleriyle paylasma imkant

bulduklar: igin bu ySntemi sevdikleri s6ylenebilir.

Oprencilerin aktif &grenme uygulamalari sirasinda kendilerinde gozlemledikleri
degisikliklere iliskin goriisleri Cizelge 4.13’de verilmistir.
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Cizelge 4.13 Ogrencilerin Uygulamalar Siiresince Kendilerinde Gozlemledikleri

Degisiklikler
Kategoriler
Olumlu iligkiler
ilgi Bagan Doyum
Kurma

Siz de Dersimin iyi oldugunu  Arkadaglarimiz Sosyal
isteyerek(g¢alistyordum).  anladim. arasinda olabilecek  dersini daha
...Lisede segme olur ya, iyi iligkiler vard. ¢ok sevdim
ben Fen-Matematik Onlan
segecegim derken gimdi yasamiyorduk, ....
sosyali de goz Sniinde yagsamaya basladik.
bulunduruyorum
...gegen yil sosyal Sosyal bilgiler dersini  ...arkadaglarimizla ...sevmeye
dersinde anlatim vardi daha iyi, dogru yaptim, iyi geginmeyi = bagladim.
bunu yapinca yavag seviye tespitte 3 6grendim.
yavas o derse kars: yanligim gikt1. Daha iyi
1sinmaya bagladim, anladim
egilimim artt1.
Eskiyi 6grenmeyi daha  Eskiden sosyalleilgili  Arkadaslar Kendi
¢ok sevmeye bagladim.  bir gey bilmiyordum, arasindaki baglar tarihimle
Eskiyi 6grenmenin iyi bu sene aklimda kaldi  daha sikilagti. ilgili bir
bir sey oldugunu birgogu diyebilirim. seyler
diisiinmeye bagladim. Sgrendigim

i¢in gok

mutlu oldum.
Dabha aktif olduguma Grup Zevk aldim
karar verdim. ' calismalarinda daha dersten.

iyi anladifim fark
ettim.
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Cizelge 4.13°de 6grenciler, aktif 6grenme etkinlikleri siiresince, derse kars: ilgilerinde
ve basarilarinda artiy oldufunu, daha iyi Ogrendiklerini, dersi sevmeye bagladiklarini,
arkadaglariyla daha iyi iligkiler kurabildiklerini arkadaglariyla empati kurmay1 6grendikleri
goriisiindedirler. Bu da aktif 6grenme ybntem ve tekniklerinin 8grencilerin derse kargi
ilgisini, ders bagarisini arttirdifi, daha iyi iligkiler kurmasinda olumlu etkileri oldugu
goriigiinli desteklemektedir.

Ogrencilerin ~ aktif Gfrenme uygulamalar1 swrasinda arkadaglarindan  yardim
aldiklarinda hissettikleri duygulara iligkin goriigleri Cizelge 4.14’de verilmigtir.

Cizelge 4.14°de aktif 6grenme ¢aligmalar: sirasinda dgrenciler mutluluk duyduklarini,
birbirlerinin 6grenmesine yardim ettiklerinde daha kolay anladiklarini, yardimlagtiklari
zaman, birbirlerini Snemsediklerini, daha yakindan tantyarak birbirlerine karsi olumiu
diigtinceler geligtirdiklerini belirtmektedirler. Bu da aktif 6frenmenin sosyal becerileri
arttirdigy goriigiinii desteklemektedir.

Ogrencilerin aktif dgrenme uygulamalar1 sirasinda arkadaglarina yardim ettiklerinde
hissettikleri duygulara iligkin goriisleri Cizelge 4.15°de verilmistir.
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Cizelge 4.14 Ogrencilerin Arkadaglarindan Yardim Aldiklarinda Hissettiklerine iliskin

Diigiinceleri
Kategoriler
Doyum Ogrenme Arkadagliklar1 Geligtirme

Memnun oldum ... ...kendi yagitim biri bana  Arkadaglarimi1 bir 6gretmen gibi

onlarin bana anlatmasi Ogretince sanki dahaiyi ~ gdrdiim. Arkadagim bana destek

hosuma gitti anliyormusum gibi veriyor, mesela kbtii not aldigimda
geliyor bana anlatryor.

‘Cok hosuma gitti. onlar bana dgretmenlik  Daha ¢ok beni 6nemsediklerini

yapiyormus gibi. Olumlu  (diisiindtim).
oldu.

Benim igin daha iyi oldu. Arkadaglarin anlatmasi Onlarin bana yardimei1

Arkadaglarimin bana bazen daha iyi oluyor...  olabileceklerini... beni sevdiklerini

anlatmasi daha gurur Onlar anlatinca bazen ... onlarin da bu kadar yeterli bilgisi

verecek bir sey daha iyi anliyorum. oldugunu anladim.

Beni duygulandird:. Bir biiytikten yardim Hig tahmin etmedigim biri anlatmca

Paylagmak hog bir gey. almaktansa, yasitimdan ona bakis agim degigiyordu

yardim almak daha iyi.

Giizel bir duyguydu. Bazen bazi arkadaglarim i¢in “bu
bilmez” deyip yanina gitmiyordum,
ama gruplarda herkese danigmay1
Sgrendim.

...onlar anlatinca mutlu Dabha iligkilerimiz sikilastyor

oluyordum. birbirimizle.
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Cizelge 4.15 Ogrencilerin Arkadaslarna Yardim Ettiklerinde Hissettiklerine Duygular

Kategoriler
Doyum Benlik Algisinmn Degismesi  lyi Iliskiler Kurma
...¢ok giizel bir arkadaginin yardim ...kendimi onlarin gbziinde ...bana
istemesi. degerli hissettim. yakinlagtilar.
...glizel geyler, hog, 6retmen gibi. Bana deger verdiklerini... Arkadaglarimla
caliskan oldugumu hissettim. iligkilerim daha iyi
oldu diye
sevinmigtim.
Ben yardim etmekten hoglanirim... Bana deZer verildigini Paylagmay1
Gururlaniyorum. hissettim. 6grendim.

Kendimi iyi hissediyorum... gurur  ...basarili hissediyorum...

duyuyorum... kendimi benimsiyorum.

...kendi bilgilerimi arkadaglarimla  Sevildigimi deger verildigimi
paylastigimda kendimin demutlu  hissettim.

olacagimi 6grendim.

Cizelge 4.15°de goriildiigii iizere, Ogrencilerin arkadaglarina yardim ettiklerinde
yasadiklar1 duygulanimlar, doyum, benlik algisinin degigmesi, iyi iligkiler kurma ad1 altinda
ti¢ boliimde toplanmistir. Ogrenciler arkadaglarina yardim ettiklerinde mutluluk duyduklarim
belirtmigler, arkadaslarinin géziinde kendilerini degerli hissetmisler ve birbirlerine yardim
ettiklerinde yakinlastiklarini gozlemlemislerdir. Buradan, 6grencilerin benlik saygilarinin

arttis sonucuna ulasilabilir,

Ogrencilerin aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin neden etkili oldugu konusunda
diigiincelerini belirten Cizelge 4.16’da verilmigtir.
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Cizelge 4.16 Ogrencilerin Aktif Ogrenme Yontemlerinin Neden Etkili Olduguna iliskin

Aciklamalan

Kategoriler

Isleyis Bigimi

Arkadaglar Aras:
Paylagim

Katilim

...hem siz 6gretiyorsunuz, hem
boyle pekistirmemiz igin kagitlar
veriyorsunuz ... Yapilacak en iyi
teknikleri yaptigimzi
diisiinliyorum.

...sizin verdiginiz etkinliklerle

kendini derse verebiliyor.

Caligmalar ¢ok egiticiydi

Bu aligtirmalar (nedeniyle).
Gegen sene sosyal dersinde 2
aldigim oluyordu ama simdi
diizelttim. Daha ¢ok sevmeye
bagladim

...arkadaglarimz
arasinda
diyaloglarmuz iyi
oluyor.
Bunlardan
herkesin aklinda
biiyiik yerler
kalmgtir dersle
ilgili.

...insanlar
birbirlerine

yardim ediyor.

Derse katilinca daha iyi anlariz.
Mesela derse katildim, eve gidince
tekrar yapinca anlagilir ama derse
katilmazsan eve gittiginde tekrar
yapinca pek anlamazsm. Grup
caligmalarinda katilim daha goktu.

Bir grup ¢alismasinda hem kendi
fikirlerimizi s6ylityorduk, hem
arkadaslarimiz fikirlerini
sOylityordu, daha ¢ok bilgi sahibi
oluyorduk ¢tinkii bu da etkili

olabilir.

...herkes kendi fikrini ortaya
koyuyor. Sézcii olan arkadasim her
hafta degisiyordu, herkesin karari
ortak alindig igin.

Ciinkii herkes konusuyor grup
oldugu i¢in.
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...aklimizda kalds, bir gok Etkinlikler daha eglenceli oldugu
reklam yaptik, onunla ilgili igin herkesin derse katilmasini
aklimizda kalan oldu, adalarin saglayabilir

adalarin olmasini istedik, adalar |

arkadaglarimizin aklinda

kalmistir. Islenis bigiminden

dolay1
...herkesin anlayabilecegi herkes s6z hakk alabiliyor... Bu
nitelikte galigmalar. calismada herkes 2-3 defa 56z

alabiliyor

Arkadaglarimiz dier derslerine
oranla sosyal bilgiler derslerinde
daha iyi oldular

Cizelge 4.16’da dgrencilerin bu ¢aligmalarda herkesin neden basarili olacafina iliskin
goriigleri incelendiginde, dersi igleyis bi¢iminin etkililigi, arkadaglar aras1 paylasim, katilim
gibi nedenler belirlenmigtir. Ogrenciler bu dersteki isleyis yontem ve tekniklerinin akilda
kalict oldufunu ve derse katilan Ofrenci sayisi arttifi igin Ofrenmenin daha iyi
gergeklestigini diisiinmektedirler. Arkadaglariyla etkilesimde bulunduklari, anlayamadiklar:
yerleri yagitlarindan grendikleri, fikirlerini ortaya koyup tartigtiklar i¢in 8grenmenin daha
etkili gergeklestigi goriigiindedirler. Geleneksel Ggretim yontemlerinde grenci pasif alict
konumunda oldugu igin, dersin etkili bir bicimde yapilmasi miimkiin olmamaktadir. Bu
durum aktif grenmenin 6grencileri pasif bilgi alicilardan, derse aktif bir gekilde katilan
Ogrencilere  donigtiirerek Ogrenmenin aktif bir bigimde gergeklestifi  goriisiini
desteklemektedir.

Ogrencilerin aktif dgrenme yontemlerinin diger derslerde uygulanmasimi isteme

nedenlerini gdsteren Cizelge 4.17 agagida verilmigtir.
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Cizelge 4.17 Ogrencilerin Diger Derslerde De Aktif Orenmenin Uygulanmasini

Istemelerinin Nedenleri
Kategoriler
Olumlu Iligkiler
Etkililik Giidii Zevkli
Kurma
Oyun oynayarak ...arkadaglarim Bu ydntem insanin glall:;ot:‘glenceli
kafama daha gok arasinda da daha iyi kendini derse
giriyor. Bu derste iligkiler kurabiliyorum. vermesini sagliyor
anladifim konuyu bu gekilde hi¢
hayatim boyunca Snemsemeyen
unutmam herhalde.Hem insanlar
eglendim, hem Snemsemeye
Ogrendim. Bagka diger baghyor.
derslerde de aym ey
olursa onlar1 da
unutmam.
Dabha iyi oluyor grup Arkadaglarimizia Kendimi daha da {;Ig;ﬁ md gidiyor
caligmalarinda, daha iyi  iligkilerimiz daha iyi veririm o derse.
anliyoruz. oluyor.
O zaman insan 10 arkadaglarimizla Derse baglanir :i:-ﬁ::;gll-ilgér,
dakikada anliyorsa bu  birlikte oluyoruz. insan, seviyor, ¢ok
caligmalarla daha kisa sevmeyecei varsa eglenceli oluyor.
slirede anlar. bile sever.
sizinki gibi galismalar  Boyle arkadaslarla om ;g:r‘l‘gl‘;‘
yapilsin isterdim. birbirlerine daha yakin
Calisma yapmadan oluyorlar, birbirimize
anlagilmiyor. daha yakin olurduk,
Caligkan olmayanlar ...arkadashk eglb; 1;23? igz;:ff
i¢in daha iyi. bakimindan.
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biitiin kitabi incigina Arkadagslarla i¢ ige

cincigina degil de oluyorduk... Bir

sadece 6nemli yerleri Ogretmen bir sinifa

Sgretiyordunuz. bakamiyor, Steki
arkadaslarimiz anladi
mi1 hem 6gretmen de

yorulmaz, biz de

onlardan anliyorduk.

Cizelge 4.17°de grenciler aktif 6grenme ySnteminin diger derslerde de uygulanmasim
istemektedirler. Derslerde yapilan etkinliklerin pekistirmeyi sagladigi, derse katilimlarinin
artt131, bu sayede konular1 daha uzun siire hatirladiklan goriigtindedirler.

Aktif 6grenmede Sgrenciler birbirlerine sorular sorarak, fikir alig-veriginde bulunarak,
etkinlikleri ¢ozmek igin ugragarak daha etkin Sgrenme firsati bulduklari gériigtindedirler.
Aktif 6grenme her §grenciye etkinliklere katilma, goriislerini agiklama olanagi sunmaktadir.

Bu durum, ozellikle gekingen, derse katiim diizeyi diigiik Ogrencilere yarar
saglamaktadir. Ogrencilerin bu konuda belirttigi goriiglerden aktif ﬁgrenmeﬁin dgrencilerin
Ogrenmelerini gelistirdigi sonucuna varilabilir. Ayrica gorils belirtme, goriiglerinin nemli
oldugunu hissetme ve biitlin goriiglerde ortak bir karara varma Ogrenciler i¢in Gnem
tasimaktadir. Bu durumda aktif 63renmenin 83rencilerin kendi goriislerini belirtmesi, bunlart
tartisip dogru- yanhs yanlarmi bulmasi ve sonuca ulagmalarinda etkili oldugu sSylenebilir.

Ogrencilerin aktif $grenme yéntemlerinin hangi derslerde uygulanmasini istediklerine
iligkin goriigleri asagida verilmistir.

Cizelge 4.18°de goriildiigti lizere, Sgrenciler Tiirkge, Matematik, -Fen Bilgisi basta
olmak tizere bir gok derste aktif 3frenme ySntemlerinin uygulanmasmni istemektedirler.

Cizelge 4.19°da aktif 83renme yontem ve tekniklerinin uygulanmasim isteme nedenlerini

gosteren verilmigtir.
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Cizelge 4.18 Ogrencilerin Aktif Orenme Yéontem Ve Tekniklerinin Hangi Derslerde
Uygulanmasim Istediklerine fligkin Gorigleri

Dersler Toplam
Tiirkge 10
Matematik 14
Fen Bilgisi 11
Beden Egitimi 1
Ingilizce 2
Din Bilgisi 3
Vatandaghk 2
Biitiin dersler 3

Cizelge 4.19°da Ogrenciler bu ¢aligmalarin Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkge
derslerinde yapilmasini istediklerini 6zellikle belirtmektedirler. Bunun nedenleri problemleri
birlikte ¢8zebilme, yardimlagma, tartisarak daha iyi sonuglara ulagabilme gibi nedenler
gostermektedirler. Aynt zamanda bu etkinlikler daha 6gretici ve akilda kalici oldugu igin,
ozellikle bu derslerin zorluunu asacaklari, daha kolay anlamayi saglayacag:
éﬁrﬁsi‘mdedirler. Aktif 63renme etkinlikleri ugrastirici, diigiindiiriicti oldugu igin 6grencinin
bilgiyi anlamasini saglamaktadlr. Bu da aktif 6Frenmenin $grencinin derse etkin katilimini
sagladi@, pasif alicidan bilgiyi tireten kisiye doniistiirdiigii ve 6grenmenin daha kalict oldugu
goriigiinii desteklemektedir.
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Cizelge 4.19 Ogrencilerin Diger Derslerde Neden Aktif Orenme Uygulanmasim
Istediklerine Iliskin Gériisleri

Kategoriler
Isbirligi Yapma Ders 6zelligi Zevkli
birlikte problem ¢8zebiliriz dersler arasinda ~ daha eglenceli
baglant1 oldugu igin  olurdu
...matematik olabilir 6rnegin bir problem sozel derslerde giinkii gok giizel
soruyor, kafa kanstirici, onu tartigarak birlikte mesela Tiirkge’de bir etkinlik
¢bzmeye gayret edersiniz.Fen dersi, testlerin ~ kullanilabilir
bazis1 gok karmagik oluyor, bu yiizden mesela
test ¢6zdiigiimiizde bir sik lizerinde duruluyor.
Bunun ne oldugunu kendi bagina
tanimlayamayabilirsin. Grup i¢inde yaparsan
daha iyi olur
...0zellikle probleme dayal: oldugu igin Tiirkge’de konular ...ezber degil de
¢aligmak daha 6nemli. Grupla yapildiginda ¢ok, herkes konularla  bu gekilde hem
arkadasima sorabilirim. Ciinkii 63retmen ilgili 6rnek daha eglenceli
anlatirken arkadagimin isi olabilir soramam, toplayabilir. oluyor, hem de
ama bu ¢aligmalarda sorabilirim daha faydal
oluyor bize.
Matematikte olabilir. Clinkii bilmedigimiz Konular igerisinden  Eglenceli.
problemleri arkadaslarimizla ¢ozebiliriz, bir seyler
Ingilizce olabilir, bilmedigimiz kelimeleri ¢ikartabilirsin.

birlikte yapabiliriz

...genelde herkes anlamiyor islemleri...
Anlamas: zor oldugu igin, tartigarak daha

kolay anlanz.
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Ofgrencilerin aktif grenme uygulamalar sirasinda ne gibi sikintilar yasadiklarmi, bu
sorunlari nasil ¢dzdiiklerine iligkin goriislerini gosteren Cizelge 4.20 agagida verilmisgtir.

Cizelge 4.20 Aktif Ogrenme Uygulamalan Sirasinda Sorun Yasayan Ogrenci Sayilan

Ogrenci Sayisi
EVET 8
HAYIR 10
Hem oldu hem olmadi 3

Cizelge 4.20°de gortildiigii tizere, 63rencilerden sekizi kesin olarak sorun yasadiini
belirtirken, onu sorun yagamadigmi, {i¢il ise zaman zaman baz1 konularda sorun yasadigini

belirtmiglerdir. Bu sorunlarin neler oldugunu belirten Cizelge 4.21 asagida verilmigtir.

Cizelge 4.21 Aktif Ogrenme Uygulamalan Sirasinda Ogrencilerin Yasadii Sorunlar

Kategoriler

Arkadaslik Iligkileri Fikir Catigmas:
Bazi arkadaslarimin tavri beni rahatsiz etti. Benim diigiincemi kabul etmiyorlardi veya
Erkekler olunca simdi insan1 bazen hep kendi diigiincelerinin dogru oldugunu
istemeyebiliyorlar, kaba davraniyorlar o yiizden sdyliiyorlard: ve davransslarina hi¢ dikkat
rahatsiz eden sadece o oldu etmiyorlardi
Bazi arkadaglarim beni digladi O zaman Bazen arkadaglarla atigryorduk. Yazici
liziildiim ama yine kendimi vermeye galigtim. bazen bizim soylediklerimizi yazmiyordu,

ya da degistirerek yaziyordu,
demokrasiyle ¢6ziildii

Sedef’le ayn1 gruptaydim.Onunla gok iyi Benim sylediklerimle onun séyledikleri
anlagamiyorum, Ben dogrusunu séyledigimde  aym sey olmadiginda
hayir diyordu, aramiz iyice bozuldu, simdi iyi

arkadasiz
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Cizelge 4.21 incelendiginde Sgrencilerin bir kismt ¢aligmalar sirasinda herhangi bir
sorunla karsilasmadiklarint belirtirken, bir kismi da arkadaglik iligkileri kurup, siirdiirme ve
fikir alig verisi sirasmnda bir takim sorunlar yagadiklarini dile getirmiglerdir. Bazi 6grenciler
arkadaslariyla baglangigta uyum saglayamadiklarini, olumlu duygular hissetmedikleri igin
anlagamadiklarin1 veya diglandiklarini belirtirlérken, bazi 6grenciler de yapilan ¢aligmalar
sirasinda konuyla ilgili fikir ¢atigmas1 yagadiklarini belirtmislerdir. Arkadaglik iligkileri ise
zamanla ¢oziimlenmis aralarinda yakinlik kurulmustur. Ogrencilerin zamanla sorun ¢ézme

becerilerini kazandiklar: soylenebilir.
Ogrencilere yagadiklar1 sorunlan ¢6ziimleme yollar: Cizelge 4.22°de verilmistir.

Cizelge 4.22 Ogrencilerin Aktif Ogrenme Uygulamalan Sirasinda Yagadiklan

Sorunlar1 Cézme Bigimleri
Kategoriler
Demokrasi Zaman Iginde Coziildu
Bazen arkadaglarla atigtyorduk. Opiistiik baristik sorunlar; ¢6zdiik

Yazici bazen bizim sdylediklerimizi
yazmiyordu, ya da degistirerek
yaziyordu, demokrasiyle ¢6ziildii

Benim soylediklerimle onun Ben dogrusunu sdyledigimde hayir diyordu,
sOyledikleri ayn1 sey olmadiginda, aramiz iyice bozuldu, simdi iyi arkadagiz

demokrasi yapmaya galistik

Cizelge 4.22 incelendiginde Ofrencilerin grup ¢erisinde yasadiklar1 sorunlarn
demokratik yontemlerle ¢dzdiikleri veya sorunlarmn zaman igerisinde iligkiler gelistik¢e
kendiliginden ¢6ziildiigii goriilmektedir. Bu sonuca gore, aktif 6frenme uygulamalarinin
grup icerisinde etkilesim yaratarak Ofrencilerin demokratik katihmi benimsemelerini
sagladi1 ve arkadaglartyla birbirilerini tanimalarina olanak taniyarak iligkilerini gelistirip,

sorun ¢6zme becerilerini arttirdig: diigiincesi ileri siiriilebilir.

Aktif 83renme uygulamalar1 sonucunda SFrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin

duygularinda olusan degisikliklere iligkin goriisleri Cizelge 4.23’te verilmistir.
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Cizelge 4.23 Aktif Ofrenme Uygulamalar1 Sonucunda Ogrencilerin Derse iligkin

Duygularndaki Degisiklikler
Kategoriler
Iigi Sevgi Zevklilik Kisisel Geligim
Dabha fazla ilgi duymaya Onceden Cok sevingli ...daha gok
basladim.Calisma olmasa  sikiliyordum ama  oluyordum ders  galigtyorum,
da galigma istegi o tabii gegen baglayacagi icin, kendimi bagarila
duyuyorum. Bazen gok seneydi. $imdi bir de sizi hissediyorum
fazla sosyal calhigasim Oyle bir sey gorecegim igin.
geliyor. olmadi. Okula Cok zevkli
daba gok alisttm.  gegiyordu zaten
dersler.
Eve gittigimde test Sosyal bilgiler Daha iyi Kendim i¢in
¢Ozeyim diyorum, sosyal dersini seviyorum, oldugunu caligmaya
bilgileri ¢oziiyorum.Derse  eskiden diigtindiim. basladim.
kars1 ilgim ve sevgim arti, sevmezdim. Hala
¢ok artt1. Eskiden bu kadar  da iple gekiyorum
degildi. sosyal dersini
Eskiden sosyal bilgiler Evet eskiden Onceden sosyal
dersinde hig eglenmezdim, sevmiyordum, bilgiler dersini
o ders geldiginde seviyordum da az.  pek fazla
sikilirdim, aman simdi Ama siz bize sevmiyordum
tarih 6grenecegiz. Ama sevdirdiniz sikict gegiyordu,
simdi yeni bir sey Ogretmenim. Bu ama grup
Ogrenecegiz ya da konular1  galigmalarin etkisi  galigmalart
isledikten sonra eve oldugunu olunca daha gok
gidince nasil tekrar ederim  diigiinityorum. zevk olmaya
diye diigiinliyorum. bagladim, daha
giizel oldu
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Sosyal dersine girmeyi gok Hikayeler Oprenmek
istiyorum, sosyal anlatryordunuz, hosuma gitti.

dgretmeni olmak isterdim.  beni sosyale gok

baglad.
...bugiin neler Sosyal bilgiler Kendimi iyi
yapacagimizi dersini ayn hissediyordum,
diiglinltyordum, ne gibi seviyordum. caligabilecegim
eglenceli seyler yapacak ve
miy1z diye diigliniiyordum, anlayabilecegim
yine 8yle sorular mi1 i¢in mutlu
soracaksiniz, yoksa eski oluyordum,
derslerdeki gibi sikict mi seviniyordum
gececek diyordum. diger derslerden
zevkli oldugu
i¢in,

Hip hop yaptiriyordunuz
ya, heyecanlaniyordum
acaba yine olur mu diye,

evde galistyordum.

Cizelge 4.23 incelendiginde, &grencilerin derse karst hislerinde olusan degisikliklerle
ilgili olarak ilgi, sevgi, doyum, kigisel gelisim olarak dort farkli alan belirlenmigtir.
Ogrenciler giderek dersi daha gok sevdiklerini, sevmeyen grencilerin sevmeye basladigini,
dersten daha ¢ok zevk aldiklarini, derse karg:i ilgilerinin giderek arttiini, evde de ders
¢alisirken Onceligi bu derse verdiklerini, 6grenmek igin heyecan duymaya bagladiklarmni,
kendilerini daha bagarth gormeye bagladiklarini, dersi daha kolay anladiklarim
belirtmektedirler. Bu sonug, aktif dgrenmenin derse kars1 ilgiyi, sevgiyi arttirdids goriistinii
desteklemektedir.

Bu sonuglar g6z oniinde bulundurularak, aktif &frenme yontem ve tekniklerinin
Ogrencilerin derse kargi olan duygularini etkiledigi, 6grenmelerini, arkadaglariyla iligki
kurmalarini, bu iligkileri siirdlirmelerini kolaylagtirdigi, sorun ¢8zme becerileri
geligtirmelerini sagladii sSylenebilir. Ogrencilerin dersten once heyecanlandiklari, bu

sayede 6frenmeye hazir bir hale geldikleri diigiiniilebilir. Aym1 zamanda aktif 6grenme
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uygulamalarma katilan &grenciler diger derslerde de aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
uygulanmasint istemektedirler. Bu sayede diger derslerde de katilimlarimin artacagi ve

dolayssiyla 6grenmelerinin kolaylasacag: goriigiindedirler.
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BOLUM vV
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aktif 6grenmenin sosyal bilgiler dersindeki bagari, hatirda tutma, ve
Ogrenci basar: yiiklemelerine etkileri ile 6grencilerin aktif 8grenme ydntem ve tekniklerinin
uygulamalarmna iligkin goriiglerinden elde edilen bulgulara dayali sonuglar, bu sonuglarla

ilgili tartigmalar ile arastirma bulgular: cergevesinde gelistirilen Snerilere yer verilmektedir.
Senug

Daha once de belirtildigi gibi, bu aragtirma, aktif 6grenmenin ilkdgretim sosyal
bilgiler dersi bagarisi ve dgrenci bagari yiiklemeleri ve hatirda tutma tizerindeki etkileri ve
aktif 6frenme uygulamalarina iligkin OZrenci gorlglerini ortaya g¢ikarmak amaciyla
gergeklestirilmi;tir. Bu amagla elde edilen veriler incelendiginde ulasilan baglica sonuglar

sunlardir:

I Aktif Ogrenmenin sosyal bilgiler dersinde, OZrenci bagarisin1 arttirma
konusunda geleneksel 6gretime gbre daha etkili oldugu ortaya ¢tkmistir.

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi smnifin, geleneksel yontemlerin
uygulandig1 sinifa gre daha bagarili oldugu goriilmiistiir. Her ne kadar Avrupa’da Yenilikler
Unitesi’nin test sonuclarinda her iki grup arasinda anlamli fark gérillmemis olsa da aktif
Ogrenme ydntem ve teknikleri, geleneksel 6gretim yontemlerine gére daha etkili oldugu
diger 8l¢iim sonuglartyla saptanmigtir. Ayrica 8grencilerin klasik sinavlara verdigi yanitlarda
kullandiklart dilin kitap climlelerinden ¢ok farkli oldugu, kendi ciimlelerini kurduklari
g6zlenmigstir. Buradan da aktif 8grenmenin SZrencilerin bilisjsel becerilerini gelistirdigi

sonucuna varilabilir.

2. Aktif 6grenme ve geleneksel 6fretim ydntemlerinin sosyal bilgiler dersinde
dgrencilerin hatirda tutma {izerinde énemli farkhiliklar saptanmugtir,

Yapilan ¢6ziimlemeler sonucunda aktif 8grenme ySntem ve tekniklerinin uygulandig:
deney grubunda kalicilik diizeyinin, kontrol grubuna gtre daha fazla oldugu ortaya gikmustir.

3. Aktif dgrenmenin Sgrenci yiiklemelerine etkilerini aragtirmak {izere yapilan
¢oziimlemeler sonucunda dgrencilerin bagar1 basarsizlik yiiklemlerinde denel islemlerden
sonra farklilik oldugu goriilmistiir.

4, Aktif 5grenme ¢aligmalarina katilan Sgrenciler, ¢alisma 8ncesi dersi heyecanla

beklemis ve galigma strasinda uygulamalara negeli, istekli bir bigimde katilmiglardir. Birlikte
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yardimlasarak daha iyi 6grendiklerini ve gosterdikleri basarilarin kendilerine olan saygilarin
arttirdigim dile getirmiglerdir.

Opgrenciler, aktif 6grenme g¢alismalarinin bagartyr arttigi, Sgrenmeyi kolaylastirdids,
ogrenmeyi daha etkin hale getirerek hizlandirdids; isbirligini, grupla ¢aligmay: paylagmayi
dgrendiklerini ve arkadaglarini daha yakindan tanima olanag: elde ettikleri goriigiindedirler.

Ogrenciler, aktif grenmede gorevler aldiklar, her 6grencinin katihmmnm saglandigs,
¢aligmalarin birbirlerine yardim edecek bigimde diizenlenmig olmasi, diiglindiiriicii ve ilging
etkinliklerin ortak iiriinler ortaya koyacaklar: bigimde planlanmasi agisindan farkh ve etkili
oldugu goriisindedirler. Bu ¢alismalarda Ogretmenin hazirladign etkinliklerle derste
dgrencileri aktiflestirdigini belirtmiglerdir.

Tartisma

Arastirma sonuglari incelendiginde aktif 8grenmenin geleneksel dgretime gore sosyal
bilgiler dersindeki 6grenci bagarisinda daha etkili oldugu goriilecektir. Bu sonuglar aktif
dgrenmeyle ilgili olarak daha 6nce yapilmigs aragtirma bulgularryla desteklenmektedir (Ozkal
2000; Oner, 1999; Karaoglu, 1998; Ozkan, 1999; Yildiz, 1998; Ergelebi, 1995; Kasap, 1996;
Ocal, 1996; Kocabas, 1995; Bilen, 1995; Pala, 1995; Tonbul, 2001; Saritag, 1998; A¢ikgdz;
1993; Slavin, 1991; Lampe ve Rooze, 1996).

Aragtirmada geleneksel dgretimin uygulandif: gruplarda basari, aktif 6grenmeye gore
dabha diisik bulunmustur. Bu durumun nedenleri, geleneksel ogretimde OFrencinin
galismalari &gretmenin Onderlifinde yapmasi, yeni diisiinceler liretememesi, kapasitesini
kullanamamas1 oldugu s6ylenebilir. Clinkii geleneksel 8gretimde Sgrenciden yeni bir {iriin
ortaya konmas: istenmemektedir. Ogrencilerin bilgiyi oldugu gibi alip, ezberlemesi yeterli
goriilmektedir. Ayrica dgrenmede Sgrencinin kendi kararlarmi almasi Sgrenmesini olumlu
yonde etkilemektedir. Geleneksel &gretimde 6grencinin boyle bir sanst olmadigi sSylenebilir.
Bunun yaninda geleneksel 83retimde konular gekici bir bigimde sunulmadg1 igin, grencinin
dikkati bir siire sonra dagilmakta, grenme bu nedenle etkili olmadig1 diisiintilebilir.

Arastirmada, aktif ofrenme yoOnteminin uygulandifi grupta basar daha yiiksek
bulunmustur. Aktif Sgrenmede Ogrenciler zihinsel becerilerini ortaya koyabilecekleri
caligmalar yapmuglar, bilgiyi yaptiklart gahsmalai'la kesfetmis, karsilasgtirmalar yapmus,
snceki ogrendikleri ile iligki kurmus, Ornekler bulmus, ogrendikleri bilgileri kendi
ciimleleriyle ortaya koymus, anlam g¢ikarmis ve agiklamalar yaparak etkili bir 6grenme
gergeklestirmislerdir.
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Avrupa’da Yenilikler tinitesinin son 6lgiim sonuglarinda her iki grup arasinda anlamh
fark bulunamamigtir. Diger sinav sonuglarina gére Deney Grubunun Snemli farkla bagarili
olmasi, Avrupa’da Yenilikler iinitesinin testinde bazi kontrol edilemeyen nedenler

dolayistyla bu gesit bir sonug elde edildigini diigiindiirmektedir.

Ogrencilerin, &grendikleriyle yeni irlinler ortaya koyabildikleri icin, dersle daha
yakindan ilgilenmekte, bu sayede basarilart artmakta, bu da Sgrencilerin $zglivenlerinin
gelismesine yardimci olmaktadir. Dersten zevk aldiklari, dgretmenlerine, arkadaglarina ve
derse kargs olumlu tutum geligtirdikleri igin, derslere daha giidiilenmis olarak
katimaktadirlar. Bu durum, &grencilerin aktif §3renme yontemleriyle ilgili goriisleriyle
desteklenmektedir.

Aragtirmanin bulgularindan biri de aktif 6grenmenin geleneksel §gretim yontemlerine
gore kalicilik diizeyinin daha fazla oldugudur. Aragtirma sonucuna gore, aktif $grenme
uygulamalarmmn yapildig: grupta kalicilik diizeyi daha yiiksek bulunmugtur. Bu da, Karaoglu
(1998), Tonbul (2001), Kasap’in (1996) ilkSgretim; A¢ikg6z (1991), Baykara (1999), Kvam
(2000) ve Gomleksiz’in (1993 yiiksek §gretimdeki galigmalarindan elde ettikleri bulgularla

desteklenmektedir.

Aragtirmanin sonuglarindan biri de, aktif §grenmenin Sgrenci yiiklemelerine etkisi ile
ilgilidir. Son 8lgiimlerden elde edilen puanlarla, n Sl¢lim sonuglari arasinda Snemli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Aktif 63renme yontem ve tekniklerinin uygulandigi Deney
grubunun, bagan yiiklemelerinde bir artis oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney grubunun
Sncesine gore basartya daha ¢ok yiikleme yaptigini gbstermektedir. Bu sonuca bakarak, aktif

dgrenmenin dgrenci yiikklemelerini olumlu yénde degistirdigi s6ylenebilir.

Deney grubunun, Basansizlik Yiiklemeleri, deney sonunda degismis, Ogrenciler
basarisizliklarina daha az yiikleme yapmaya baglamisladir. Kontrol grubunun da son
dlgiimleri sonucunda elde edilen verilerden basarisizlik yiiklemelerinde bir gerileme oldugu
_ saptanmistir. Kontrol grubunda ise degisim anlamli bir oranda gergeklesmemistir. Bu
sonuca bakarak, aktif 8grenmenin Sgrencilerin bagarisizliklarina daha az yikleme yapti:
sOylenebilir. Bu sonug Kasap’in (1996) ulastig1 sonuglarla aymdir.

Yiiklemelerin birden fazla boyutu vardir. Igsellik-digsallik, kontrol edilebilirlik-kontrol
edilemezlik gibi. Bu galigmada yiiklemeler bu boyutlar agisindan incelenmemistir. Aragtirma
sonucunda ortaya ¢ikan durum bir degisimi gostermekle birlikte, bu degisimin hangi yonde
oldugu konusunda bir fikir vermemektedir. Ogrencilerin basariya yaptig1 yiiklemelerin igsel

ya da digsal oldugu belli degildir. Bunun bilinmesi aragtrma sonucunda ortaya gtkan
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degisimin ne ySnde oldugunu ortaya koymada daha agiklayici olacaktir. Aym1 zamanda
kontrol edilebilirlik-edilemezlik boyutunun incelenmesi de konuya farkli bir bakis agist

kazandirarak, sonuglarin daha iyi degerlendirilmesini saglayacaktir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, 6grencilerin bagarisizliklarini daha ¢ok digsal
nedeniere bagladiklar1 goritlmektedir (Kasap, 1996). Ayni zamanda, yiiklemelerin &zellikleri
cinsiyete gore de farklilik gostermektedir. Ornegin, kizlar bagarisizliklarini yeteneksizlige
yiikklemeye egilimlidirler (Kloosterman ve Goman, 1992). Erkeklerse daha ¢ok igsel ve
kontrol edilebilir nedenlere ylikleme yaparlar (Amit, 1988). Ogrenme giigliigti geken erkek
6grencilerin de dfretmenin ilgisi gibi daha g¢ok digsal yiikleme yaptiklar1 kizlarinsa, boyle
diistinmedikleri goriilmektedir (Ring ve Reetz, 2000). O nedenle yiiklemelerin cinsiyetlere
gore nasil farkhilagtiginin saptanmasi, konuya 151k tutacaktir.

Opgrenciler basar1 ya da basarisizhiklarimi zaman iginde elde ettikleri deneyimler
sonucunda belli nedenlere yiiklerler. Bu nedenle yiiklemelerin degismesi zaman alici bir
stiregtir. Ogrenci yiiklemelerinin 6zelliklerinin degistirilmesi i¢in daha uzun siiren ¢aligmalar
yapilmasi gerekmektedir. Belki de bu duruma yé6nelik programlar olusturup, bu programlari
aktif 8grenme yontem ve teknikleriyle islemek, yiiklemelerin degismesini saglamakta etkili

olabilir.

Aktif 6grenme uygulamalarina katilan &grenciler, derse karsi daha olumlu tutum
gelistirdiklerini, arkadaglartyla daha iyi iligkiler kurduklarini, birbirleriyle kaynastiklarini,
dersten zevk aldiklarni, derslere giidiilti olarak geldiklerini, derslerden once islenecek
konuya karst merak duyduklarmi, her &grencinin katilimi saglandigy igin daha iyi
dgrendiklerini, etkinliklerin akilda kalici oldugunu, sosyal becerilerinin geligtigi
goriigtindedirler. Ogrencilerin belirttigi bu durumlar, Tonbul’un (2001) galiymasindaki
Ogrenci goriisleri, Y1ldiz’in (1998) calismasindaki 83retmen goritsleri ile, Ocal’mm (1996) ve
Bilen’in (1995) arastirmalarindaki &grenci goriisleri ile tutarlilik gostermektedir.

Oneriler-

Yukarida yer alan sonuglardan yola gikarak program gelistirmeciler, sosyal bilgiler
ogretmeni yetigtiren kurumlar, sosyal bilgiler Ogretmenleri ve bu alanda ¢alisan

arastirmacilar igin su oneriler sunulabilir:

1. Sosyal bilgiler dersinde &grenilmesi gereken binlerce olgu oldugu diisiiniilecek
olursa, grencilerin daha etkili 8grenebilmesi igin, okullarda sosyal bilgiler derslerinde aktif

Ogrenme yontem ve teknikleri kullaniimahidir.

127



2. Calismakta olan sosyal bilgiler ve sinif Sgretmenleri igin sosyal bilgiler
derslerinde aktif 6§renme y6ntem ve tekniklerinin uygulamalarina iligkin hizmet i¢i egitim
programlan diizenlenmelidir. Bu programlarda gdrev alacak uzman egitimcilere yurt igi ve
yurt diginda egitim olanaklar: taninmalidir.

3. Sosyal bilgiler Sgretmeni yetistiren kurumlarda, aktif dgrenme yOntem ve
teknikleri ile ilgili dersler yer almalidir. Ozellikle Ozel Ogretim Yontemleri dersinde bu
yontem ve teknikler uygulamali olarak islenmelidir.

4. Sosyal bilgiler derslerinde uygulanabilecek aktif &frenme yOntem ve
tekniklerinin planlanmasi, uygulanmas: ve deferlendirilmesi igin sosyal bilgiler egitimine

iligkin aktif 6grenme ile ilgili 6gretmen el kitaplart hazirlanmahdir.

5. Arastirmada ad: gecen ancak bu ¢aligmada iizerinde galigilmis ve caligilmamis
olan teknikler farkli sosyal bilgiler konularinda denenerek aragtirma sonuglan

degerlendirilmelidir.

6. Sosyal bilgiler dersinde aktif 8grenmenin uygulanmasimn &grenci doyumu,
8grenme stilleri ve 8grenme stratejilerini tizerinde yaratti31 etkiler arastiriimalidir,

7. Siniflarinda aktif 6grenme ybntem ve tekniklerini uygulayacak Sgretmenler
yetistirilerek, bu 6gretmenlerin uygulamalar sirasinda karsilagtiklar: sorunlarmn neler oldugu
aragtiriimalidir.

8. Basar/Basarisizlik  Yiiklemelerinin  igsellik-digsallik  boyutu ile, kontrol
edilebilirlik-kontrol edilemezlik boyutlart aktif 6grenme ile iligkisi agisindan incelenmelidir.

9. Sosyal bilgiler dersinde, Ogrenci yliklemelerini degistirecek programlar
tasarlanmalidir.

10.  Sosyal bilgiler dersindeki dgrenci yiiklemelerinin cinsiyetlere gore farklihig: ve

bunun aktif 6grenme ile iliskisi incelenmelidir.

11. Sosyal bilgiler dersinde uygulan aktif ogrenmenin farkli yontem ve
tekniklerinin 8grencilerin duyugsal ve biligsel alan iizerindeki etkileri arastiriimalidir.
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REKLAM CALISMASI
ATESLI SILAHLAR

Biitiin topraklari fethedebilen ve her yere hitkiimdar olan biri olmak istemez misiniz? Kim
istemez ki?0 zaman Ingiliz toplarmni kullanmanin zamani gelmis demektir!!!

Urettigimiz atesli silahlar demir, bakir, kalay iiretimine yeni boyutlar kazandirir ve sizin igin
daha ekonomiktir. On &deme kampanyas: size bir ¢ok olanak sagliyor. Hi¢ zaman

kaybetmeden hemen bir el¢i gbnderip, top edinmeniz sizin igin gok yararl olacaktir. Bir top
sadece 10 bin akg¢e olmustur.

PUSULA

Arkanizdan sizi takip eden adama, “beni takip etme!Ben de kayboldum” demeye
son!Pusula!Bu icatla her yere her yone gidebilirsiniz. Kuzey Yildizi, karmca yuvalar,
yosunlar gibi belirtileri izlemeye son!

Pusulay1 buraya biz getirdik, herkesin bundan faydalanmasmn istedik. Pusula, Pusula, Pusula
istiyoruz. Aoon...
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SARKI YAZMA ETKINLIGi

Tasoz, Limni, Midilli

Gokegeada ve Bozcaada

Canakkale Bogazi ile Anadolu’da glivenlik sagland:.
16 yil savagtilar, sonunda anlagtilar
Venedikliler ald1 kapitiilasyonlari

Y11 1522,

Rodos, sovalyeler gecidiydi.

Ve nihayet alinds,

Ticaret yollarinin giivenligi saglandi.

Bir de Sakiz Adas: vards.

Onu da almak lazimdi.

1538°de geldik iste Preveze’ye.

Iste bu savasta Hagli’ya kamitlad: istlinltigtinti.
Burast Kibris,

Biz her geye variz.

Kibris’ta ticaret i¢in

Osmanly’nin elinde.

Barbaros Hayrettin Amca

Cezayir’i ald: giivenlige

Iste artik Cezayir de Osmanli’nin elinde
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EK-2

AKTIF OGRENME UYGULAMALARININ YAPILDIGI BIR SOSYAL
BILGILER DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI
Ogretmenin Ads: Filiz CULLU
Ders:sosyal bilgiler
Unite: Istanbul’un Fethi ve Sonras:
Konu: Osmanli-Fransiz iliskileri
Smif:7/A
Siire:40 dakika
Yontem ve Teknikler: Birlikte Ogrenme/Venn Semasi
Kaynaklar ve malzemeler: Ders kitabi, venn gemasi ¢aligma yapraklari, Tiirkiye Tarihi 2. cilt
(Sina Aksin). Osmanli Devleti’nin Yiikselme Donemi haritasi ve Tarih Atlast.
Hedefler/Davranigsal Hedefler:
1. Ulkelerin dig politikalarin: etkileyen 6zellikleri kavrayabilme
a. Turkiye’nin dig politikasinda etkili olan siiregleri agiklama
b. Osmanli Devleti’nin dig politikasinda etkili olan siiregleri agiklama
2. Osmanh Devleti’nin Fransa’ya kapitiilasyon vermesiyle ortaya g¢ikan
sonuglar: kavrayabilme
a. Osmanli Devleti’nin kapitiilasyonlardan kazandiklarint agiklama
b. Osmanli Devleti’nin kapitiilasyonlarla kaybettiklerini agiklama

e

Fransa’nin kapitiilasyonlar sayesinde kazandiklarini agiklama
d. Fransa’mn kapitiilasyonlar nedeniyle kaybettiklerini agiklama
e. IKki tilkenin kazanimlarmi ve kayiplarmi venn semasinda gdsterme
3. Ekonomik bagimliligin sonuglarmi degerlendirebilme
a. Osmanli Devleti’nin kapitiilasyonlarla diga bagiml: hale gelmesinin
yarattig1 sonuglari ortaya koyan bir paragraf yazma
4, Sosyal iliskilerini gelistirebilme
a. Arkadaglarini dinleme
b. Arkadaglarinin fikirlerine saygi duyma
¢. Topluluk iginde diigiincelerini agiklama
Igerik: Kapitiilasyon nedir?
Dostluk ve ticaret antlasmasinin gartlar nelerdir?

Bu antlagma her iki devlete ne gibi ayricahiklar saglamistir?
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Isleyis:

1.

Tiirkiye’nin giiniimiizdeki dig iligkilerinden bahsedilerek derse giris yapilir. Amerika
ile iligkilerimizin neye gére belirlendigi hakkinda konugulur. Bu tiir yakinlagmalarin
tilkelere neler kazandirdifi ve kaybettikleri lizerinde durulur. Bunun ardindan
Sgretmen kisaca Osmanht Fransiz iliskileri ile ilgili bilgi verir.

4’erli gruplar olusturulur.

Gruplardaki Ggrencilere yazici, sdzcli, zaman tutucu ve denetleyici olarak gorevler
verilir.

Oprenme malzemesi olumlu bagimlilik yaratacak sekilde tiim gruplara birer tane
verilir.

Oprencilere verilen 6renme malzemesi Fransiz-Osmanl iligkilerinin gosterilmesinin
istendigi bog bir venn semasidir.

Venn gemasinda her iki iilkenin arasindaki yakinlagmanin bu iilkelerin her ikisine de
neler kazandirdigini yazmalar: istenir.Ulkelerin kendi kiimelerine kendi kazanglar,
bilesim kiimesine de ortak kazanglar1 yazilir.

Caligsmalar gruplar tarafindan sinifa sunulur. ‘

Kanuni’den sonra kapitiilasyonlarimn Osmanli devletine zarar verecek bir bigim
almasinin nedenlerini bulmalar: istenir. Ofrenciler bu durumun yarattif1 sonuglar
hakkinda konusma yaparlar.

Her grup agiklamasmi yaptiktan sonra, 6gretmen konuyu 6zetler. Caligma kagitlari
panoya asilir.

Degerlendirme: 1. Kapitiilasyonlarin 6nemi nedir?

1.
2.
3.

Bagslangigta Osmanli Devleti igin ne gibi yararlar saglamigtir?
Kapitiilasyonlarin giderek sorun haline gelmesinin nedeni nedir?
Osmanli-Fransiz iligkilerin 16. yiizyilda olumlu gelismesi bu devletlere ne gibi

yararlar saglamigtir?
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EK-3
GELENEKSEL OGRENME YONTEMLERININ UYGULANDIGI BiR
SOSYAL BILGILER DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI
Ogretmenin Adr: Filiz CULLU
Ders:sosyal bilgiler
Unite: Istanbul’un Fethi ve Sonrast
Konu: Osmanli-Fransiz ligkileri
Sinif:7/A
Stire:40 dakika
Yontem ve Teknikler: Diiz anlatim, soru-cevap
Kaynaklar ve malzemeler: Ders kitabi, Tiirkiye Tarihi 2. cilt (Sina Aksin). Osmanh
Devleti’nin Yiikselme Donemi haritast ve Tarih Atlast.
Hedefler/Davramgsal Hedefler:
1. Ulkelerin dis politikalarini etkileyen Szellikleri kavrayabilme
c. Tiirkiye’nin dig politikasinda etkili olan stiregleri agiklama
d. Osmanhi Devleti’nin dis politikasinda etkili olan siiregleri agiklama
2. Kapitiilasyon kavram bilgisi
a. Kapitiilasyon kavramim sSyleme ve yazma
b. Kapitiilasyonlarin maddelerini s6yleme ve yazma
3. Osmanhi Devleti’nin Fransa’ya kapitiilasyon vermesinin sonuglari
bilgisi
a. Osmanli Devleti’nin kapitiilasyonlardan kazandiklarini s6yleme ve
yazma
b. Osmanli Devleti’nin kapitiilasyonlarla kaybettiklerini soyleme ve
yazma
c. Fransa’min kapitiilasyonlar sayesinde kazandiklarini sSyleme ve
yazma
d. Fransa’nin kapitiilasyonlar nedeniyle kaybettiklerini s6yleme ve
yazma
5. Ekonomik bagimliligin sonuglarini degerlendirebilme
a. Osmanli Devleti’nin kapitillasyonlarla disa bagimli hale gelmesinin
yaratti1 sonuclar1 ortaya koyan bir paragraf yazma
6. Sosyal iligkilerini gelistirebilme

a. Arkadaglarmni dinleme
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b. Arkadaslarinimn fikirlerine saygi duyma
Icerik: Kapittilasyon nedir?
Dostluk ve ticaret antlasmasinin sartlar1 nelerdir?
Bu antlagma her iki devlete ne gibi ayricaliklar saglamigtir?
Isleyis:

1. Tirkiye’nin giiniimiizdeki dis iligkilerinden bahsedilerek derse girig yapilir.
Amerika ile iliskilerimizin neye gére belirlendigi hakkinda konusulur, Bu tiir
yakinlagmalarin iilkelere neler kazandirdift ve kaybettikleri tizerinde durulur.
Bunun ardindan 6retmen Osmanl: Fransiz iligkileri konusunu anlatir.

2. Ogretmen smifa “Kanuni’den sonra, kapitiilasyonlar neden Osmanli Devleti’ne
zarar verecek bir hale gelmistir?” sorusunu yanitlarlar.

3. Opretmen smifa “Fransa’ya Kkapitiilasyonlarin verilmesinin nedeni nedir?”
sorusunu yoneltir.

4. Birkag 6grenciye konu tekrar anlattirilir. Ders sona erer.

Degerlendirme: Kapitiilasyonlarin 6nemi nedir?
4. Baglangigta Osmanli Devleti igin ne gibi yararlar saglamigtir?
5. Kapitiilasyonlarin giderek sorun haline gelmesinin nedeni nedir?
6. Osmanli-Fransiz iliskilerin 16. yiizyilda olumlu gelismesi bu devletlere ne gibi

yararlar saglamigtir?
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EK+4
AKTIF OGRENME UYGULAMALARININ YAPILDIGI BiR SOSYAL
BILGILER DERSINE ILISKIN GONLUK PLAN ORNEGi
Ogretmenin Ad: Filiz CULLU
Ders:sosyal bilgiler
Unite: Avrupa’da Yenilikler
Konu: Yeni Buluslar ve Sonuglari
Sif:7/A
Siire:40+40 dakika
Yontem ve Teknikler: Birlikte Ogrenme (Inandirma, ve reklam hazirlama &gretimsel
iglerinin uygulanmasi), Soru Ag1, dramatizasyon, soru-yanit, diiz anlatim
Kaynaklar: Ders kitabi, Avrupa Tarihi (Zeki Arikan), Tarih Atlast, Cografya Atlasi, Matbaa
ile ilgili soru ag etkinlik kagidi, Matbaa, Atesli silahlar ve pusula ile ilgili
caligma kagitlari
Hedefler/Davramgsal Hedefler:
1. Matbaaya gsterilen tepkileri kavrayabilme
a.. Matbaaya gosterilen tepkilerin nedenlerini agiklama
b. Konuyla ilgili sorulan yanitiama
c. Osmanli Devleti’nde de matbaaya benzer tepkilerin olmasinin nedenlerini
aciklama
2. Matbaanin Avrupa’da yarattig1 sonuglan kavrayabilme
a. Matbaanin Avrupa’ya etkilerini agiklama
3. Matbaamn yararlarin kavrayabilme
Matbaanin yararlarini agiklama
Matbaanin yararlarimi igeren matbaanin kullanilmasinin dogruluguna
iligkin, o donemdeki Osmanli padisahina ikna edici bir metin yazma

4, Atesli silahlar, pusula ve gemicilikteki ilerlemelerin sonuglarini

kavrayabilme
a. Konuyla ilgili sorular1 yanitlama
b. Atesli silahlarin bulunmasinin sonuglarini agiklama
c. Atesli silahlarin dzelliklerini agiklayan bir tanitim (reklam) metni yazma
d. Bu konuda yazilan reklam metnini sinifta dramatize etme
e. Pusulanin icat edilmesinin sonuglarini agiklama
f. Pusulanin 6zelliklerini agiklayan tanitici (reklam) bir metin yazma
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g. Yazilan metni dramatize etme
h. Gemicilikteki ilerlemelerin yaratti1 sonuglar: agiklayan bir reklam metni
yazma
i. Yazilan metni dramatize etme
5. Sosyal iligkileri gelistirebilme
a. Arkadaslarinin sunumlarini dinleme
b. Arkadaslarinin fikirlerine sayg1 gsterme
c. Grup iginde is birligi yapma
d. Grupta sorumluluk alma
Igerik: Avrupa’daki Yenigag’in baslarinda yapilan matbaa, atesli silahlar, pusula ve
gemicilikteki ilerlemeler.
Isleyis:

1. Ogrencilere bugiin Avrupa’nin diinyadaki yeri sorulur. Avrupa’nin bilim, sanat,
kiiltiir agisindan sahip oldugu degerleri saymalar1 ve Avrupa’nin bu degerlere sahip
olmadan nasil bir durumda oldugunu diiglinmeleri ve bugiinlere nasil gelmis
olabilecegini agiklamalar: istenir. Acaba ne oldu da Avrupa’da, bugiin bizden gok
daha farkli bir durumda bulunuyor?

2. Ogrencilerin cinsiyet ve akademik bagarilarina g6re 4’erli gruplar ¢lusturulur.

Ogrencilere yazici, sézeii/okuyucu, zaman tutucu/baskan gérevleri verilir.

4. Tahtaya bir aF ¢izilir. Ayn1 agm ¢izili oldugu ¢aligma kagitlarindan her gruba bir adet
dagitlur.

Konuyla ilgili bir metinden yine her gruba bir tane olmak {izere verilir.

6. Okuyucular tarafindan konu okunur.

Ogrencilerden grupga ¢alisma kagidindaki sorulart yanitlamalan istenir. Caligma
kagidinda yeni buluslardan Matbaa hakkinda sorular bulunmaktadir.

8. Calisma kagidinda bulunan sorular:

Matbaaya gosterilen tepkiler nelerdir?Tepkilerin sebeplerini agiklamaya calisiniz.

Bu tip tepkiler iitkemizde de goriilmiis miidiir?
Matbaa Avrupa’y1 nasil etkilemistir?Olumlu ve olumsuz yanlarm belirtiniz.
Matbaa Osmanli Devleti’ne geg bir donemde girmigtir. Matbaanin hizla yayildig 16.
yy’daki Osmanli Padigahi II. Beyazid’1 ya'da oglu Yavuz Sultan Selim’i matbaay1
iilkeye getirmesi i¢in ikna edecek gerekgeler yaziniz.

9. Ategsli silahlar, Pusula ve gemicilikteki ilerlemeler konular: icin grencilerden bunlar

tanitici, Snemini vurgulayici reklamlar hazirlamalart istenir.
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10. Reklamlarin yazimi sonunda dramatize edilir.
11. Ogretmen sinifta dolagarak dgrencilerin sorularini yanitlar, gerekli yardimi saglar ve
agiklamalar yapar.
12. Ogretmen gruplari rasgele segerek sunum yapmalarim saglar.
13. Ogretmen dnceden belirlenmis dlgiitlere gdre gruplara puan verir.
Degerlendirme: Caligma kagitlarindaki sorular, 6grencilere yoneltilir. Bu yapilirken her
bgrenciye bir numara verilir. Ofretmen soruyu sorar ve bir numara sSyler. O gruptaki

sOylenen numarali 63renci soruya yanit verir.
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EK-5
GELENEKSEL OGRENME YONTEMLERININ UYGULANDIGI BiR
SOSYAL BiLGILER DERSINE ILISKIiN GUNLUK PLAN ORNEGI
Ders:sosyal bilgiler
Unite: Avrupa’da Yenilikler
Konu: Yeni Buluslar ve Sonuglar:
Sinif:7/B
Siire:40+40 dakika
Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru-yanit.
Kaynaklar: Ders kitabi, Avrupa Tarihi (Zeki Arikan), Tarih Atlasi, Cografya Atlas:
Hedefler/Davramgsal Hedefler:
1. Matbaaya gdsterilen tepkileri kavrayabilme
Matbaaya gosterilen tepkilerin nedenlerini agiklama
d. Konuyla ilgili sorular1 yanitlama
e. Osmanli Devleti’nde de matbaaya benzer tepkilerin olmasinin
nedenlerini agiklama
2.Matbaanin Avrupa’da yaratti1 sonuglari kavrayabilme
a. Matbaanin Avrupa’ya etkilerini agiklama
3. Matbaanin yararlarimi kavrayabilme
~ a. Matbaann yararlarim agiklama
4. Atesli silahlar, pusula ve gemicilikteki ilerlemelerin sonuglarmi
kavrayabilme
a. Konuyla ilgili sorulart yanitlama
b. Atesli silahlarin bulunmasinin sonuglarini agiklama
¢. Pusulamin icat edilmesinin sonuglarini agiklama
d. Gemicilikteki gelismelerin sonuglarin: agiklama
5. Sosyal iliskileri gelistirebilme
a. Arkadaglarmimn sunumlarini dinleme
b. Arkadaglarinin fikirlerine sayg1 gdsterme
¢. Grup iginde is birligi yapma
d. Grupta sorumluluk alma
Igerik: Avrupa’daki Yenigag'in baglarinda yapilan matbaa, atesli silahlar, pusula ve

gemicilikteki ilerlemeler.
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Isleyis:

Ogrencilere buglin Avrupa’nin diinyadaki yeri sorulur. Avrupa’nin bilim,
sanat, kiiltlir agisindan sahip oldugu degerleri saymalar1 ve Avrupa’nin bu
degerlere sahip olmadan nasil bir durumda oldugunu diigiinmeleri ve
bugiinlere nasil gelmis olabilecegini agtklamalar: istenir. Acaba ne oldu da
Avrupa’da, bugiin bizden gok daha farkl: bir durumda bulunuyor?

2. Ogretmen konularmn her birini anlatir, gerekli agiklamalar1 yapar.
3. Ogrencilere konuyla ilgili sorular yoneltir.
4.  Konu grencilerden bir kagina tekrar anlattirilir,
Degerlendirme:
1.  Matbaaya gosterilen tepkiler nelerdir? Bu tepkilerin nedenlerini agiklayimz.
2 Bu tip tepkiler iilkemizde de goriilmiis miidiir?
3. Atesli silahlarin bulunmasinin ne gibi sonuglar olmugtur?
4 Pusula Avrupa devletlerinin gelisiminde nasil etkili olmugtur?
5 Dayanikli gemilerin yapilmasi1 Avrupallar’a ne gibi kolayliklar
saglanmigtir?
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EK-6
ORNEK OLAY INCELEME ETKINLIGI

ANAYASAYI DEGISTIRECEGIZ!

Tiirkiye’de erken se¢im yapilmaktadir. Partiler her zaman oldugu gibi halka vaatler
vermektedirler......

ABC Partisinden Firat Bey: Cok kiymetli halkimiz, bizi segerseniz biitlin ¢ocuklarimiza
okul, hastalarimiza hastane ve doktor, emeklilerimize rahat bir yaglihk
saglayacagiz! Emeklilerimiz bagimizin taci....

EFG Partisinden Bur¢in Hn: Bagimizin iistlinde tag olan halkimiz, isteyin, ne isterseniz
hemen segimden sonra yapacagiz. Artik igsiz gencimiz kalmayacak, 4 yilda
tiniversite sayisin1 kirka ¢tkaracagiz........

JKL Partisinden Hazal Hn: Sevgili halkimiz ag, is, ekmek.........

Halktan biri olan Batuhan: Iyi de hep aym seylerden bahsediyorsunuz, hanginiz
insan haklari i¢in ¢alisacaksiniz?

EFG Partisi: Tabi ki biz caligacagiz. Meclise girer girmez bu isle ilgilenecegiz, bakin nasil da
Avrupa Birligi’ne girecegiz....

Halktan biri olan Burak: Bunlar1 gok duyduk. Avrupa Birligi’ne girmek igin 6nce Anayasayi
degistirmeniz gerekiyor. Bunu 6nceki hiikiimetler bir tiirlii yapamadalar.

JKL Partisi: Dert ettiginiz seye bakin, bize oy verirseniz anayasanmn biitiin maddelerini
degigtirir, hatta yepyeni bir anayasa hazirlariz.

Halktan biri Ece: Partiler se¢im Oncesi yapamayacaklar: bir siirii vaadde bulunurlar, sonra da
her seyi unuturlar bunu biliyorum ama bu kadarini da ummazdim dogrusu.
JKL Partisi yetkilileri anayasanin bazi maddelerinin degistirilemeyecegini
bilmiyorsunuz galiba.

JKL Partisi: Canum degismeyen tek sey degisimdir. Hicbir seyin degigsmemesinden séz
edilemez. Anayasa da halkimizin ve bizim kararliimizla elbette degistirilir.

Halktan biri Burak: Bu partiler gergekten bazi gergeklerin farkinda degiller. Peki JKL Partisi,
anayasada Tirkiye devleti’nin bagkenti Ankara’dir diyor. Degistirilmesini
Oneremezsiniz bile. Vaadinizi nasil gergeklestireceksiniz?

JKL Partisi: Biz degistirecegiz, 6rnegin, Tiirkiye devletinin baskentini Istanbul’a tagiyacagz.

Batuhan: Peki bayragi beyaz ay yildizli al bayraktir, dili Tirkge’dir, ybnetim sekli

cumhuriyettir. Bunlari nasil degistireceksiniz?

EFG Partisi: Canim siz bizi segin bakin nasil da degistiriyoruz gériin. Cogunluk sagland1 m1

hepsi degistirilir.

Ece: Anlamriyorsunuz herhalde, biz bunlarin degismesini istemiyoruz birincisi, ikincisi ise

zaten isteseniz de degistiremezsiniz, degistirmeye kalkismamz Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne kars1 bir tehdittir. Yasalara aykiri davranmis olursunuz. Asil

degistirilecek maddeleri degistirmeyi distinmiiyorsunuz da...Sizden milletvekili
olmaz, iilkeyi size emanet edemem. Hi¢ birinize oy vermeyecegim.

Burak: Haklisin Ece, bunlarin higbirine oy verilmez, ama segimler bizim i¢in hak oldugu gibi
sorumluluk da. Oy kullanmazsak eger, bagkalar: onlara oy verir ve onlar kazanabilir.
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Tek timidimiz gofunluk saglanmazsa se¢imlerin yenilenmesi olur. Yenilense de segecek
parti olmadi igin yine aym sorunlar yaganir. Ne yapsak ki?

Ece: Evet Burak, eger oy kullanmazsak her gey daha kdtii olabilir. Bu partiler simdiye kadar
dinlediklerimiz. Belki digerleri arasinda iyileri vardir, biraz aragtirma yapalim olmazsa
bu partiler hakkinda Cumhuriyet savcisina su¢ duyurusunda bulunuruz, onlar resmen
rejimi degistirmeye ¢alistyorlar.

Batuhan: Bence de biz de fizerimize diiseni yapalim, onlar gikayet edelim, onlarla ilgili

kamuoyu olugturalim, basin ve yaymin dikkatini bu konu {izerine gekelim. Peki yine
de oy verecek parti bulamazsak ne yapacagiz?

SORULAR

1. Sizce vatandaglarin oy vermekten kagmmasi dogru bir sey mi?Neden?

2. Partilerin anayasanin degistirilemez maddelerini defistirmek vaadinde bulunmasmi
nastl degerlendiriyorsunuz?

3. Sizce anayasanin degigtirilemez maddelerini degistirmeye calisan partiler nasil

kisilerden olusuyor?

Halktan kisilerin yurttaglik bilincini degerlendiriniz?

Ece ve Burak’in yerinde olsaydmiz ne yapardiniz?

©o-
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EK-7

BULMACA ORNEGI

SIE/]M|E|R|K]A[N|T]/A|L|O|H|UJ|N
B{A|T|[U|/R|1|5([4]9|K|OL|I [K|A
YIAIM{A[/H|I INID[I |[S|T|AIN|R]I
A/l [R|UM/E|L]|I [KI|B|/A|G|D/|A|T
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A|/R|1 (4]0 (|2 M|A]|1]|9]4 |9 |A|L]|I
ClA|3 |[K|I |RIK|R|N|R|[O|M|NJ|A|N
E117“iMNéKEAT1227
B{A|S |[RIAIKIO|R|F|E|[Z|I [N|E|[Z

Asagidaki sorularin yamitlar: yukaridaki satir ve stitunlarda yer almaktadir. Yanutlari,
capraz, sagdan sola, yukaridan agagi ve agagidan yukar: dogru bulabilirsiniz. Sorular
Timur Devleti ile ilgilidir.

Oooooooooooon

Timur Devleti’nin kurucusu

Devletin kurulug y1ilt

Devletin bagkenti

Devletin kurucusu, bu devleti kurmak i¢in hangi devlete son vermigtir?
Devletin Doguda ulastig: sinirlar

Devletin Batida ulagtig1 sinirlar

Devletin Kuzeyde ulagtii sinrlar

Devletin Glineyde ulastig: sinirlar

2 kez sefer yaptig1 ve sonunda kendine baglamay: bagardigi Ortadogu tilkesi.
2 kez sefer yapip hazinelerle déndiigti yer

Osmanli Devleti ile Timur Devleti arasinda yapilan savas

Osmanli Devleti ile Timur Devleti arasinda yapilan savasin yili

Bu savagta Osmanli Devleti’nin baginda savasa katilan Osmanl Sultani.
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EK-8
ISTANBUL’UN FETHI VE SONRASI UNITESI BASARI TESTI
(ORNEK MADDELER)

1. Karadeniz ve Ege Denizi kiyilarinin 6nemli bir kismin: ellerinde tutan Osmanlilar,
Akdeniz ile Karadeniz arasindaki tek su gegidi olan Istanbul ve Canakkale Bogazlari’nt
da ele gegirmislerdir.

Bu durum Osmanh Devleti’nde asagidakilerden hangisini gerekli hale getirmigtir?

A) Merkeziyetgi drgiitlenmeyi

B) Giglii bir donanmayi

C) Tiirk siyasal birligini

D) Venediklilerle igbirligi yapmay1

2. Asagidakilerden hangisi ylikselme dénemi olaylarindandir?

A) Karlof¢a Antlagmasi
B) Caldiran Savast

C) Prut Savas

D) Pasarofca Antlagmas:

3. Kanuni Sultan Siileyman’in Fransizlara kapitiilasyon vermesindeki temel amacin
agagidakilerden hangisi oldugu sdylenebilir?

A) Avrupa Hiristiyan birligini par¢alamak
B) Ticareti gelistirmek

C) Ekonomik olarak giiglenmek

D) Avrupali devletlerle iyi ge¢inmek

4. Fatih Sultan Mehmet’in Rumeli Hisar1’n1 yaptirmasinin nedeninin, agsagidakilerden
hangisi oldugu s6ylenebilir?

A) Surlara yaklagmay: kolaylagtirmak

B) Asya’ya gegisi saglamak

C) Bizans’in cesaretini kirmak

D) Bizans’a Balkanlar’dan ve Karadeniz’den gelecek yardim: engellemek

5. Istanbul’u ele gegiren bir devlet, dogudan batrya uzanan karayollarina ve li¢ kitanin
stratejik noktalarina sahip olabilirdi. Tiirkler Istanbul’u alarak, Karadeniz’den
baglayan ticaret yoluna hakim olabileceklerdi.

Istanbul’un bu 6zelligi, asagidaki alanlardan hangisinde gelismesine neden olmugtur?
A) Bilim B) Din C)Ekonomik D) Sanat
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6. Yiikselme doneminde Osmanli Devleti Amasya Antlagmasini agagidaki devletlerden
hangisiyle imzalamigtir?

A)Venedik B)Macaristan
C) Iran D)Avusturya

7. Cografi Kegsifler, Hindistan’a giden yeni yollar bulunmasina, eski yollarin 6nemini

kaybetmesine neden olmustur. Hint Okyanusu’nda gli¢lenen Portekizliler’e kars:
Kanuni déneminde Hint Deniz Seferleri’ne ¢ikilmigtir.

Yukaridaki bilgiye dayanarak Hint Deniz Seferleri’nin daha ¢ok hangi nedenle yapildigt
stylenebilir?

A) Siyasti B) Sosyal
C) Dini D) Ticari
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gibi

EK-9

AVRUPA’DA YENILIKLER UNITESi BASARI TESTI

(ORNEK MADDELER)

17. ve 18. ylizyillarda insanin her geyden {istlin ve degerli bir varlik oldugunu

aciklamaya ¢aligan diiglince sistemi agagidakilerden hangisidir?

A) Rénesans B) Reform
C) Hiimanizm D) Aydinlanma

Luther’in ortaya attig1 yeni diisiinceler, Hiristiyan diinyasini yerinden oynatts, siyasi ve

sosyal degisimlere, boliinmelere yol agt1. Luther istemeden Alman milli hareketinin

gekirdegi ve simgesi olmusgtur.
Bu agiklama asagidakilerden hangisine kanit olarak gosterilebilir?

A) Demokratik rejimler giiglenmistir.

B) Dini hareket ulusal bir harekete doniigmiistiir.

C) Kilise giiciinii korumay basarmistir.

D) Ekonomik zenginlik ¢atismalara ortam hazirlamustir
Yenigag’da Avrupa’da gériilen;

I. Cografi kegifler
1. Ronesans hareketleri
1. Reform hareketleri

gelismelerin ortak dzelligi asagidakilerden hangisidir?

A) Ekonomik yénden gelisme saglamalar

B) Diigtincede degisiklik meydana getirmeleri
C) Somiirgeciligi baglatmalar:

D) Diinya ticaretini canlandirmalari

Yenigagda Avrupa’da;
-Okuma-yazmanin bir ayricalik olmaktan ¢ikmasi
-Bilim ve 6zgiir diiglincenin yayilmasi
-Kitaplarin ucuza basilmast ve gogaltilmast
gelismelerinin, agagidakilerden hangisine ortam hazirladig s6ylenebilir?

A) Cografi Kesiflere
B) Ronesans ve Reform hareketlerine

C) Ulusal devletlerin kurulmasina
D) Ortagagin sona ermesine
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5. 17.ve 18. yiizyillarda insanin her seyden {istiin ve degerli bir varlik oldugunu
agiklamaya caligan diiglince sistemi agagidakilerden hangisidir?

A) Ronesans B) Reform
C) Hiimanizm D) Aydinlanma

6. 17.ve 18. yiizyillarda Avrupa’da ortaya gikan ve her konuda akla onciiliik veren
diigiince sisteminin dogdugu; bilim, sanat ve edebiyatta bliyiik gelismelerin
oldugu déneme Aydinlanma Cag1 dendi.

Buna gbre, Aydinlanma Cag1 diiglincesinin agagidakilerden hangisinin,
Onemini arttirdi1 s6ylenebilir?

A) Milli duygularin

B) Deney ve gozlem metodunun
C) Toplum ve smuf tistiinliigiiniin
D) Mutlak kralliklarin

7. Yenigad baglarinda Avrupa’da diinyanin yuvarlak oldugu diistincesi yayilmis, bazt
denizciler hep batiya gidildiginde Hindistan’a ulagilacagini savunmuslardir.

Buna gore kilisenin bu kesif hareketlerine kargi gikmamasi igin asagidakilerden
hangisini ileri siirdiigii s6ylenebilir?

A) Kegiflerle Hiristiyanlifin daha fazla yayilacagmi
B) Avrupa’da siyasal birligin saglanacagini

C) Kutsal topraklarmn ele gegirilecegini

D) Avrupa’da mezhep birliginin saglanacagini
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EK-10
ISTANBUL’UN FETHI VE SONRASI UNITESI KLASIK SINAV SORULARI
(ORNEK SORULAR)

ON OLCUM SORULARI

1. 1 no’lu haritaya bakarak, Istanbul’un fethinin nedenlerini bulunuz. Sizce
bunlardan hangisi en 6nemli nedendir, agiklayinz.

2. Iran hitktimdan1 Sah Ismail’in Sii olmasi1 Osmanh hiikiimetiyle iligkisini nasil
etkilemigtir? A¢iklaymiz.

3. 3 no’lu haritaya bakarak,
a. Osmanli Devleti’nin Kibris’1 neden almak istedigini agiklayimiz.

b. Osmanli Devleti’nin Kibris’1 almasinin sonuglari nelerdir?
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SON OLGUM SORULARI

1. Istanbul’un fethedilmesinin nedenlerini yaziniz. Sizce bunlardan en 6nemlisi
hangisidir? Neden?

2. Iran hitkkiimdar1 Sah Ismail, Siinni mezhebinden olsaydi, Osmanli Devleti’yle

aralarmdaki iligki nasil olurdu?

3. Osmanl Devleti’ni Inebaht: Savagi’na gétiiren nedenleri, Kibris’in alinmasini

g6z Oniinde bulundurarak agiklayiniz.
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EK-11
AVRUPA’DA YENILIKLER UNITESI KLASIK SINAV
(ORNEK SORULAR)

Cografi Kegiflerin Avrupalilar ve Yerliler agisindan sonuglarimi ayr1 ayn
agiklayimz,

Ronesans ve Aydmlanma Cagi’nin sonuglarinin, benzer ve farkli yonlerini

aciklayimz.

Sanayi Devriminin Avrupa {lilkeleri ve Osmanli Devleti agisindan sonuglar

nelerdir?
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EK-12

BASARI/BASARISIZLIK YUKLEMELERI OLCEGI

(ORNEK MADDELER)

Basan Yiiklemeleri

HiC

ORTA

COK

1.

Dersin $gretmenini seviyor olmam.

Derslere devam ediyor olmam.

Sinavlarda dikkatimi toplayabiliyor olmam.

Ogretmenimin &grencilerle iyi iligkiler kuruyor olmasi.

Bu derse gok ¢aligtyor olmam.

Ogretmenimin dersi iyi anlatiyor olmas:.

2
3
4
5.
6
7
8

Ogretmenin derste bizimle ilgilenmesi.

Caligmak igin yeterli arag gerecimin olmasi.

HiC

ORTA

COK

BASARISIZLIK YUKLEMELERI

Derslere devam etmiyor olmam.

Cekingen olugum.

Bu dersi sevmiyor olusum.

Sansimin kétii gitmesi.

Kisisel sorunlarimin olmasi.

Sinavda yeterli siirenin verilmemesi.

Bu dersteki temelimin iyi olmamasi.

1
2
3
4
5.
6
7
8

Dersin $gretmenini sevmiyor olmam.
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EK-13
GORUSME KAYITLARI

Aragtirmaci: Onceki sosyal bilgiler dersleriyle, bu donem igledigimiz sosyal bilgiler
derslerini karstlagtirdiginda ne gibi farkliliklar gériiyorsun?

1. Opgrenci: Bu donem daha zevkli gegti. 6. simfta onceki derslerde ¢ok fazla zevk
alamiyordum o yiizden soysal bilgiler dersinden sogumustum. Ama sizin gostermis
oldugunuz ilgiden dolay: derse kars1 ilgim artt1. Istegim artti. Onceki derste siki bir hava
vardi. Cok kalsikti. Ogretmen konu veriyordu. Calistyorduk. Anlatiyorduk, ama burda
ise daha iyi anladik. Siz kagitlar dagittiniz, onlarla dersleri pekistirdiniz. Gruplarla
galistik, orada daha iyi anladim. Sadece ders konusunda degil, arkadaglar arasinda
paylagmayi, birlikte ¢aligmayi &grendim, onlardan kazanacagim ¢ok sey oldugunu
anladim.

2. Ogrenci: Bence hayatimda ilk kez bdyle bir ders igledim ama gergekten giizeldi. Hem
derse olan ilgimizi arttirryordu. Diger derslerde mesela gegen yilki sosyal bilgiler
derslerinde siirekli anlatim yapryorduk, biri anlattyordu, pek anlamiyordum ben agikgas:
Syle gegiyordu, ama bu sekilde sizin yapiginiz derslerde daha ¢ok derse ytnelmemi
saglad: bu. Degisik degisik aligtirmalar yaparak bence daha ¢ok iyi kavramamizi saglad:.
Onceden grupla cahigmiyorduk.

3. Ogrenci: Onceki sosyal bilgiler dersinde dgretmen sadece konuyu okutturup
anlattirryordu. Ama simdi grupla galijmak daha iyi oldu, konular1 daha iyi anladik.
Birbirimize daha iyi baglandik grup ¢alismalarinda arkadaglarimizla.

4, Ogrenci: Bu seneki sosyal bilgiler dersinde daha iyiydik.Caligmalari yaptigimizda o
kagitlardaki Ronesans’la ilgili, reformla ilgili konularda gayet glizel olmustu. Onceki
sosyal bilgiler dersi iyiydi ama bu sene daha zevkli gegti. Gegen sene de gruplarla
¢aligtyorduk ama simdiki grup ¢alismalan gibi degildi. Yoklama listesinden 5 kisi alip,
her giinkii konuyu bir defa 5 kisi anlatir. Ama bu grup c¢alismalar1 daha farkliydi. Hem
daha iyi bir iletisim oldu arkadaglarimiz arasinda hem de sadece o konuyu galisip
gelmiyorduk, sizin yapacagmizi biliyorduk, yani kagitlari verdiginizde her konudan
vereceginizi bildigimiz i¢in Syle calisip geliyorduk. Gegen senekinde ise sadece bize
verilen konuyu galistryorduk. Onceki gruplarda da goreviendirme vards.

5. Osrenci: Cok farklar gordiim. I. donemdeki daha eglenceli gegiyordu. II. Dénem de
giizel gegiyor ama eZlenceli degil. Gegen sene ki agikgast ben sevmiyordum.Bu sene ¢ok
sevdim. Ogretmen fark: vardi. Ofretmen gok sinirleniyordu. Bu sene siz gok giizel gok
tatll. Onceki dersler sikici isleniyordu. Ciinkii orada hep anlatim yapiliyordu. Hep
haritaya bakarak anlatiliyordu. Herkes tahtaya gikiyordu. Bu seneki derslerimiz eglenceli
oluyor.Reklamlar yapiliyordu. Cok eglenceliydi. Grup grup ¢alistyorduk, grup grup
calistigimizda da arkadaglarimizla anlagabiliyorduk.Anlasamadigimiz arkadaglarimizi
daha iyi tantyorduk. Ogretmeni sevmeye basladik.

6. Oprenci: Bu isledigimiz dersler daha zevkli. Bizim eski derslerimizde de kiime
calismas vardi.Ama bdyle degildi. 3°lii gruptuk bizdik. Biz ¢alisip geliyorduk, 6zetini
¢ikarryorduk, anlatiyorduk. Sizde kafitlar  yapip, veriyordunuz onlara bilgileri
yaziyorduk, Baya bir fark vardi.Tabii ikisinde de anladim ama bu son galismalar daha
zevkliydi. Kiime ¢aligmasindan ¢ok hoslaniyorum. Diger ¢alismalarda da gruplarda
gorevler oluyordu. Eskisinde herkes farkli galigiyordu. Bizde konu ayniyd: ama
calismalar farkliydi. Digerinde sadece anlatiyorduk.

7. Ogrenci: Caligmalarda Szet gikarip daha sonra anlatim yapiyorduk. Sizinle yaptigimiz
calismalarda konu veriyordunuz ve degisik tarzda anlattyorduk. Rap gibi, reklam
gibi...Cesitli galiymalar yapiyorduk.
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15.
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Ogrenci: Siz daha iyi anlattyorsunuz. O da anlatiyordu da, sizde daha iyi oldu.Sizin
anlatisimz daba iyi.Sizin gibi iglemiyorduk.Konulari: anlatim, soru-cevapla igliyorduk.
Simdikiler daha esprili oluyordu.Daha komikti.I¢ agiciyd:. Birbirimizle konusuyorduk,
hip hop ¢ok komik gegmisti. Biz derslerde grup ¢alismas: seklindeydi. Grup caligmasi
sirasinda arkadaglar birbirini daha iyi taniyordu, yakinlagryorlardi.

Ogrenci: Sosyal bllgller dersinde sadece hoca anlatiyordu, kimseye anlattirmiyordu.
Bizde grup yaptifimiz i¢in daha iyiydi bu seferki. Arkadaglar arasinda iletigim, vb.
Ogrenci: Bu sosyal bilgiler dersinde daha gok dgreniyorum bu galismalardan dolay1. Bu
galigmalar: sik sik tekrarliyorum. Onceki derslerde giizeldi ama pek hoguma gitmiyordu.
Bazen 68retmenimiz ezberletiyordu onun igin. Bunlarda ezberlemeye gerek kalmiyordu.
Okulda yapip evde tekrar oluyordu. Getirdifiniz calismalar1 yaza yaza 6greniyorduk.
Ogretmenimiz anlatxyordu, biz de tekrar ediyorduk, ezberlettiriyordu. Anlatiyorduk. Siz
ise galigmalari veriyorsunuz, sonra da agikliyoruz size.

Ogrenci: Gegen sene konular1 ¢ok yavas igliyorduk, siz gelince ¢ok hizlandik. Isleme
yontemleri arasindaki farklar, ogretmen anlattirtyordu, evde gahgiyorduk, okulda
anlatryorduk. Paragraf ya da konu konu. Sonra kendisi konuyu topluyordu. Bu sene grup
caligmas: yaptik, cok degisik, daha 8nce hi¢ yapmadigimiz seyler yaptik.

Ogrenci: Gegen seneki sosyal derslerinde gok tanim yaziyorduk, dgrenciler yazmay:
sevmez, burada hep daha ¢ok aklimda kaliyor. Siz bize Istanbul’un fethini sorsaniz ben 4
neden sOylerim. Oteki derslerimizde ozet ¢ikariyorduk, iki kere okuyorduk,
anlatryorduk, hayli hayli daha iyiydi bu dersler onlardan, daha g¢ok aklimda
kald1. Yaptigimiz ahigtirmalarla akilda kaltyordu. Onceden okuyorduk, pekistiriyorduk.
Grup oluyorduk, dyle olunca herkesin fikri 6ne siiriiliince daha ¢ok bilgi oluyor.

dgrenci: Hoca gok hizli gesiyordu konular. Fazla bir sey anlamiyordum. Sizinle
iglerken biraz daha yavag isliyorduk, daha iyi anliyordum. Hoca anlattiriyordu, anlatana
+ veriyordu, sonra gegiyordu. Biz grup ¢aligmasinda hem bilmediklerimizi
dgrenebiliyorduk, dtekinde bilmediklerimizi §renemiyorduk. hem de daha iyiydi.
Ogrenci: Diger ogretmemnnz hem biraz sertlik bakimindan daha iyiydi. Hem konu
isleyigimiz daha iyi geliyordu bana. Oteki dersimizde de grup olugturuyorduk ama dyle
zevk yoktu, oyle kalkip anlatiyorduk. Eskiden sosyal bilgiler dersi igin sevinerek
gelmezdim ama simdi sevinerek geliyordum. Oteki &gretmenimiz kendisi anlatryordu
konulari. Biz de anlatiyorduk, yetigkin insanlar gibi anlattyordu, bizim anlayacagimiz
sekilde anlatmryordu, bir 8gretmen gibi anlatiyordu, arkadag gibi davranmiyordu. Bize
verdiginiz ¢alismalar1 yapiyorduk, isleyis bazen kanal sunar gibi oluyordu, bazen gazete
haberleri gibi oluyordu, siz bize dersin diginda kagitlar veriyordunuz kitaptaki
bilgilerden daha ¢ok bilgi oluyordu.

Oprenci: Sadece gegen sene daha bagarihydim, gegen sene de kiime olusturuyorduk,
herkes konu anlatiyordu, hocamiz yazdiriyordu, o da anlattyordu. Simdi siz de kiime
yapryorsunuz. Biz soru soruyorduk, arkadaglar soru soruyordu. Fotokopi
veriyorsunuz.Siz anlatiyorsunuz. Bizim yaptigimiz etkinlikler farkliydi. Onceki kiimede
herkes farkli konular ¢aligtyordu.

Oprenci: Bu sosyal bilgiler dersleri daha giizel oluyordu, 6teki dersler sikicryds,
dgretmen gikiyor, anlattyor anlatiyor, bir de yazdiriyordu. Siz gelince degisti, alisinca da
giizel oldu. Ornek, konu anlatimli kagitlarla isliyorduk, kiime kiimeydik, dyle oluca
arkadaslar birbirini daha iyi tantyabiliyordu, dayanigma igindeydik.

Ogrenci: Oncelikle isledigimiz sosyal bilgiler dersleri daha giizel, ¢linkii nceden daha
degisik uygulamalar yapmiyorduk, bu uygulama bize daha zevkli geldi, 6nceden bdyle
zevkli gegmiyordu. Onceden deftere yazi yazilip ezberleniyordu. Siz bize daha degisik
galigmalar yaptirdiniz, bu galismalar sayesinde ¢ok fazla ezberlemeden aklimizda kaldi.
Ogrenci: Ben bu sosyal derslerini gegen sene daha iyi anliyordum. Giizel gruplar kurduk
ama ben bireysel ¢aligmay1 seviyordum. Siz grup yapiyordunuz. Etkinlikler ¢ok giizeldi,
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20.

21. Og

anladik, diigiince hayalimiz gelisti. Gergekten giizeldi, Onceden sadece anlatim
yapiltyordu.

Ogrenci: Onceki sosyal bilgiler derslerinde anlattirtyordu, yazdirdiklarit soruyordu, siz
deftere bagli kalmiyorsunuz, bagka seyler soruyorsunuz. Eskiden fazla bir sey
yapmiyorduk, ofretmen belli kisileri segiyordu. Opretmen belirli kisileri
segiyordu.Tahtaya kaldirip anlattiriyordu, sorular soruyorduk birbirimize B&yle daha
anlaglir,

Ogrenci: Cok fark var.Teknik ve Ogretmen agisindan gok fark var. Gegen yil
sikilryordum, simdi hep sosyal dersinde olmak istiyorum. Gegen yil siirekli anlatip
anlatip gegiyorduk, simdi yle degil, biz hi¢ anlatmiyoruz. Siz anlatiyorsunuz, ¢aligmalar
yapiyoruz, daha eglenceli ve daha giizel oluyor. Balikkilgig1, rap yapmustik.

grenci: Gegen seneki Ogretmenimiz, ¢ok fazla anlamiyordu, konular1 anlatmiyordu.
Atliyordu. Sizin etkinlikleriniz ¢ok giizeldi. Daha kolay akilda kaliyordu, daha giizel
anhyorduk kavradik.

Aragtirmaci: Grup arkadaglarinla iligkilerinizde ne gibi degisiklikler oldu?

1.

Ogrenci: Cogunlukla hepsinden hoslandmm, ¢linkii farkltydi. ilk defa bdyle seyler

oluyordu. Sizin &grencilerinizle olan iligkilerinizden hoglandim. En biiyiik sey Insam
derse baglayan sey oydu.

Oprenci: Sekiller ¢izdiniz, nedenleri sonuglari, o sekilde daha iyi kavramamizi

sagladimiz. Grup olarak calistiimizda bireysel olarak tabii ne bileyim mesela
soracagim bir sey oluyor, onu arastirtyorsun ama grup olarak galistiimizda toplu bir

sekilde hem onlart daha ¢ok bilmeyenleri bilgilendiriyorsun ayrica bilmediklerini

varsa arkadaglara sorabiliyorsun, bu gekilde kendime giivenim artti benim.

Ogrencl En ¢ok grup i¢inde galigmaktan hoslandim. Ciinkii birlikte karar almak daha

iyi tek bagina karar almaktansa hepimizin bilgilerini toplayip oyle yaziyorduk. Daha

iyi oldu.

Ogrenci: Sizin yaptirdiklariniz bence daha zevkli gegiyordu. Hem de o galigmalarda

sadece Sgretmen anlatiyordu, sizin yaptiklarimzda hep birlikte galistyor, ama bunda bir

zorunluluk yok, isteyen + isteyen — altyordu.

(“)grenci' Reklam olarak tarihi konulan isledik.Isleme tekniklerinden hoslandim.

Keske siz olsaydiniz.

Oprenci: Kiime zaten gok hosuma gidiyordu. Tanimadigimiz arkadaglari biraz daha
sevdik. Daha iyi oldu.

Osrenci: Avrupa’da Yenilikleri daha gok sevdim. Eski tarihi seviyordum. Grup

caligmas1 giizel oldu. Arkadaslarla ortak diiglince yaparak birbirimize soru sorarak

hangisinin daha dogru oldugunu bulmaya gahsxyorduk

Ogrenci: En c¢ok Osmanli Devleti’nin gegmigi hosuma gitti. Haber kanali
baglanmigtik ya, o giizeldi. Anlatiginiz hosuma gidiyordu.

Ogrenci: Dersin anlattmindan, eglenceli, komik, daha gok bilgili.

10. Osrenci: Birlikte galiymaktan, arkadaslarima yardim etmekten hoglandim, ben onlara,

onlar bana.

11. Ogrenci: Ben sarki yapmistik onu ¢ok sevmistim, bir de gruplari kendimiz

hazirladigimizda hosuma gitti, yeni yeni seyler yapmistik en basta o ¢ok hosuma gitti.

12. (:)grenci: Alstirmalardan hoglandim. Gruplagmadan hoglandim. Fikirlerden dolay:.
13. Ogrenci: Grup galigmasi hoguma gitti, bilmedigimi Sgrenebilmem hosuma gitti. Bir

de konular1 anlamam. Yaptigimiz caligmalar etkili oldu.

14. Ogrenci:lsleyis tarzimzdan hoglandim, eglenerek igliyordum, hi¢ sikilmiyordum,

mutlu oluyordum. Ogrenebilmem igin Sgretmenimi sevmem gerekiyordu, sizi de
sevdim.
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Oprenci: Kiime olusturulmasindan hoslandim, daha zevkli bence. Herkesin fikri
almniyor.

Oprenci: En ¢ok kiime olmasi. Ciinkii arkadaglarla i¢ igeyiz. Herkesin fikri
soruluyordu. Tek kigilikte kimse katilamiyordu bdyle olunca herkes katilabiliyordu.
Ogrenci: Oncelikle grup galiymas: oldugu igin herkes birbiriyle daha fazla ilgilenme
firsat: buldu. Ogrenemedigimiz bir seyi arkadaglarimiza sorarak 6grenebildik.
Ogrenci: En gok grup grup etkinlikler veriyordunuz, kendinizi su adam yerine koyun

. dediniz, hayal diinyamuz gelisti. O zamanki yagamla gok farkliliklar gdrityoruz.

Ogrenci: Genelde okumayy, sizin hazirlayip verdiginizden hoglandim. Daha gok bilgi.
Eglendim yaparken.

Ogrenci: Teknikten hoslandim, grupga galistyorduk, daha eglenceli oluyordu.insan
kendisi daha az sey diisiinebiliyor, ama gesitli fikirler ortaya atilinca daha giizel
sonuglar ortaya gikiyor.

Osrenci: En gok balikkilgi#1 hosuma gitti. Bir de grupla galismak. Ciinkii normalde
grupta bir kisi anlamadi1 zaman digeri anlatabiliyor. Digerinde bdyle bir sey yok.
Gegen sene anlamadigimiz konulari teneffiiste konusuyorduk. Ama bunda derste
konugabildik. Bu daha iyi, zamanimiz ¢ok oluyordu. “Duydunuz mu”yu ¢ok sevdim.
Reklamlar da hosuma gitti.

Arastirmaci: Bu galigma siiresince kendinde ders igi ve dig1 nelerin degistigini fark ettin?

1.

2.

Oprenci: Aramizda daha fazla bir yakinlagma oldu. Smuifta konusmadifimiz
arkadagslarla bile baz1 seyleri paylastik, bu da bizim yakinlagmamizi sagladi.
Ogrenci: Daha ¢ok dayanisma oldu aramizda, daha gok bir yakinlasma oldu. Her
konuyla ilgili birbirimize bir sey sorma gibi bir aligkanlifimiz oldu, onceleri
bilmiyorum bu benim diisincem, birkag arkadasimiz daha ¢ok ¢aligkan olmayan
birini siirekli itiyorlardi.Onlarla ilgilenmiyorlardi, bunlari ben gok gérdiim, Syle bir
izlenim birakti bende.Boyle olunca tabii gsimdi daha degisik oldu, bu sefer hem
bagkasinin basarisini daha iyi anlamis oluyorsun, ilk geldifim zamanlar ben de sey
olmugtum, tabii aligtidim igin 5 yil orada okumustum bu nedenle biraz yabancilik
¢ekmigtim, pek arkadag secememistim, arkadaglar arasinda bozukluklar olmugtu,
yanlis tantmiglard: beni ama simdi onlar diizeliyor.

Osrenci: Smnifta pek degisiklik olmadi. Normal.

Ogrenci: Anlasamadigim biriyle grup arkadag1 oldugum igin ¢ok iyi anlagtigim oldu.
Cok iyi anlagtim ¢iinkii bize yonelen bir sey vardi. Basarmak zorundaydim ¢iinkili
calismam gerekiyordu o konuyu.insan anlasamadigt kisilerle
cabsabiliyormus.insanlar1 kiiciimsememek gerekiyor, ne olursa olsun g¢aligmak
gerekiyor.

Ogrenci: Cok iyi tanimadifim arkadaslarim vards, igini tanimadifim arkadaglarimi
tamdim. Sonra iyi davranmaya bagladik, yardimlastik, bilemedigimiz konulart
agiklama yaptik. Daha giizel bir ¢aligma oldu.

Oprenci: Zaten grup arkadaglanmin bir ¢ogunu taniyordum. Sorunum
yoktu. Tanimadiklarimi da daha iyi tanimis oldum.Birazcik tanimus oldum.Daha da
tanimaya galigacagim.

Ogrenci: Grup arkadaglarimizla iyi geginiyorduk.Sadece baska gruptan bir
arkadasimiz, bizim bilgilerimizi kopya etmeye galiyordu.Kizdik.

Ogrenci: Grup arkadaglarimizla daha iyi caligiyorduk.ilk 6nce beni g¢aligmiyor
santyorlardi. Ben hirslandim, bir kere 5 aldim, arkadaglarima kendimi gosterdim,
onlar da kabul ettiler.

Oprenci: Tabii camm, Ali’yle ben kotliysem grubun icinde birbirimizi
diizelttik. Anlagmaya bagladik.
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Ogrenci: Arkadaslanimizla daha iyi geginmeye basladik. Daha ¢ok konugmaya
basladik. Derslerden sonra da sinavlara birlikte ¢aligtik.
Ogrenci: Konusmadigim insanlar geldiginde aramizda muhabbet artt1. Dislama da
olmadi, ayrimcilik da yapmadik, memnun kaldim ben hepsinden, sadece bana
caligacagim deyip ¢aligmayanlar oluyordu.Arkadaglarimla aram bozulmadi.Sadece
tanimadiklarimla daha ¢ok kaynagtik
Osrenci: 1lk grubumda sevmedigim kizlar geldi.Daha iyi arkadasliklar kurduk.
Iletisim artt1. Sevdigim arkadaglarla olunca daha iyi oluyordu
Oprenci: Fazla gozlemlemedim.fyiydi de o kadar iyi degildiBiraz
etkilendi.Birbirimize daha da yakinlagtik, igbirligi oldu aramizda.
Ogrenci: Hi¢ yakindan tammadigim arkadaglarimi grupta tamgmaya bagladim,
onlarla birlikte dersi anlamaya basladim.Bana soguk, itici gelen arkadaglarimt grup
caligmalarinda yakm buldum, grup ¢alismalarinda bendeki 6zelliklerin bir ¢ogunun
onlarda oldugunu fark ettim. Hatta su an grup ¢aligmasindan dolay1 arkadas olup
gakmlastlglm arkadaglarim var.

grenci: Hayir. Degismedi.
Oprenci: Tabii 6nceden ilk geldiimizde pek alisamamigtim, sonradan alisinca
birbirimize espriler yapmaya bagladik, birbirimize sorular sorarak calistumaya
basladik, daha iyi bir dayanigma ortaya ¢ikt.
Oprenci: Grup arkadaslarimzla daha iyi anlasmaya bagladik.Anlasamayacagim:
sandifim kisilerle anlagmaya bagladim, sevmedigim kisileri sevmeye bagladim.
Ogrenci: Bazi arkadaglanimiz ¢ok gruplasiyorduk.Ben birlikte olmadiklarimla
oldum.Daha iyi iliskiler kurduk.Béyle daha iyi oldu. Iletigim artt:.
Osrenci: Oldu.Arkadaglarimla daha verimli ¢alistik.Bazilar ile iligkimiz yoktu fazla
gezmiyorduk, onlari tanimaya basladim, onlar da beni tanimaya bagslad:
Ogrenci: Evet oldu.Cem Faruk’la hi¢ konugmamigtim ama bizim gruba geldiginden
beri daha iyiyiz.
Ogrenci: Oldu.Cok sik goriismedigim arkadaglarimla konusmaya basladim.Zayif
olan arkadaglarimin durumunu diizeltmeye ¢alistim.bu da beni ona yakinlagtirdi

Aragtirmaci: Anlamadigin yerlerde grup arkadaglarin yardim edince neler hissettin?

L.

4.

Oprenci: Bu derse ilgimin oldugunu fark ettim. Gegen sene bu dersten fazla
hoglanmiyordum. Karneme bir tek o 4 geliyordu. Dersimin iyi oldugunu anladim.
Arkadaglarimiz arasinda olabilecek iyi iligkiler vardi.Onlan yagamiyorduk, onlari
yagamaya bagladik.

Ogirenci: Ben de gecen yil sosyal dersinde anlatim vardi, ben pek anlatim |,
seviyordum da, sikici geliyordu. Siirekli anlatim anlatim.Sosyal bir faaliyetimiz
olmuyordu agik¢as1.O yiizden bunu yapinca yavas yavag o derse karsi isimnmaya
bagladim, egilimim artti, bu sekilde artinca notlarim diizeldi.Sosyalim ge¢en sene 5di
ama o zaman kendimi vererek ¢alismiyordum ama bu yil anlayarak ¢alisryorum.
Ogrenci: Grup ¢aliymalarinda daha iyi anladigum fark ettim bir de evde tekrar
yapinca daha iyi oldu.Gegen sene sadece bir kere anlatip gegerdik hemen hemen
anlamiyorduk dersi. Hoca da fazla anlatmiyordu zaten. Bu sene daha iyi oldu.
Arkadaglar arasindaki baglar daha sikilagt:, Grup ¢alismasiyla daha iyi oldu.

Ogrenci: Ilk basta bu ¢aligmalarda basarisiz olduguma artik inanmistim. Daha sonra
ablamin sayesinde daha ¢ok calimaya bagladim. Ciinkit gegen sene hep 100
aliyordum.Bu sene notlar diisiince gergekten gok izilldiim. Ama sonra tekrar
notlarim yiikseldi.Sizin yaptirdiginiz ¢aligmalarm fotokopilerini g¢ektirip evde
¢alistim ve onlar1 yaptigimda basarili oldum. Ben tarihi sevmiyorum. Tarihten 6nce
hig bir sey yok gibi geliyor. Saglads, ¢linkii onu da 8§renmem gerekiyordu.

171



12. 6
13.

14.

15.
16.

17.
18.

19.

20.

21.

Ogrenci: Cok degisiklikler gozlemledim. Eskiden  sosyalle ilgili bir sey
bilmiyordum, bu sene aklimda kaldi birgogu diyebilirim. Anlatim konular1 g¢ok
degisik oldu. Kendimde bir degisiklik buldum. Sizi tanimadan 6nce higbir 5gretmeni
sevmemistim bu kadar. Size 6 ay degil 4 ay iginde ¢ok sevdim. Bagka bir 6gretmen
olsa 2 y1l olsa bu kadar sevmezdim.

Oprenci: Grup galigmasinda aslinda ¢ok bagarih oluyordum ama bu sefer Syle
olmadim. Aslinda katilryordum ama arkadaglarin tepkileri “katiimiyorsun” gibi onlar
da beni etkiledi belki ondan Syle diisiinliyordum

Ogrenci: Sosyal dersini daha gok sevdim.

Ogrenci: Kendimi daha rahat hissettim. Gelmeden 6nce okuyup Syle geliyordum.
Ogrenci: Daha gok derse yoneldim

Oprenci: Daha bagarili olduumu anladim. Sonra da, arkadaslarimuzla iyi geginmeyi
o6grendim.

. Ogrenci: Her seye daha bagka agilardan bakma. Degisik yontemler uyguluyorsunuz,

tek bakis agist degil de birden ¢ok bakis agis1 aramak dersler hakkinda. Bu yontemle
digerleriyle daha ¢ok Kkargilagtirmam gerektifini anladim. Onlarin hissettiklerini
hissetmeyi, anlamay1.

grenci: Cok var, Gegen sene sosyal dersini fazla sevmezdim hep yazi yazdirdids
icin, Bu sene farkli oldu daha gok anlamaya bagladim, sevmeye basladim

Ogrenci: Sosyal bilgiler dersini daha iyi, dogru yaptim, seviye tespitte 3 yanligim
¢ikt1. Daha iyi anladim

Ogrenci: Derste stirekli parmak kaldiriim. Cok konusurum. Bu dersimde konuyu
daha gabuk anlamaya basladim, siz gittikten sonra da sizin yaptirdigimiz ¢aligmalara
benzer galigmalar hazirlayip, ona gore galigmaya bagladun. Eskisi gibi yine konular
anlamaya basladim.Bana tarih dersi biraz sikici geliyordu, biraz zorlaniyordum,
tarihleri olaylar1 ezberleyemiyordum, birbirleriyle kangtirtyordum. Bu galigmalaria o
konular1 birbirinden ayirt edecek zellikler bulmaya bagladim. Derste baz1 hikayeler
anlatiyordunuz, onlar1 ¢ok seviyordum, Eskiyi Ogrenmeyi daha ¢ok sevmeye
bagladim. Eskiyi 6grenmenin iyi bir sey oldugunu diisinmeye bagladim.Sosyal
bilgiler dersinin bana verebilecegi ne kadar sey varsa onlarm hepsini 6grendigimi
diistinityorum

Ogrenci: Fazla katiimadim derse.

Ogrenci: Kiime olunca daha iyi oluyor. Ciinkii kendim sozlerimi arkadaglarima
aktarip, sdzcii olan arkadagim Ogretmene iletiyor, ben utangagsam benim de sdziim
sGylenmis oluyor

Oprenci: Kendimle ilgili, daha fazla Ogrenmeye basladim, &grendiklerimi
kargilagtirabildim. Tarihle ilgili bir soru soruldugunda TV de biliyordum.

Ogrenci: Derse ilgim daha gok artti.

Ogrenci: Daha aktif olduguma karar verdim. Kendi tarihimle ilgili bir seyler
dgrendigim i¢in ¢ok mutlu oldum. Eskiden genelde savag oyunlarmi sevmezdim,
sevmeye bagladim

Ogrenci: Zevk aldim dersten. Gegen yil gok sikiltyordum. Arastirma yaptigimiz igin
cok eglenceli gegiyordu. Katiliyordum ama eglenceli olmuyordu, zorunlu
hissediyordum kendimi. Siz de isteyerek. Lisede segme olur ya, ben FM segecegim
derken simdi sosyali de g6z 6niinde bulunduruyorum.

Ogrenci: Madde yazmak igin ezberlemek daha kolay oldu, anlagilir bir sekilde
anlattiniz, tahtaya kalkip anlatmak yerine spikerlik gibi. Bunlar anlamamizi sagladi.
Sonra ismdim. Onceden derslere pek katilmiyordum. Ogretmen anlatiyordu,
tekrarltyorduk, soru soruyorduk. Herkesin bizim ¢aligmalarda konugma hakki oldu.
45 kigiyken 12 grup olunca 12 kigiye diistil. Eve gittigimde tarih seridini asmigtim,
evde bir oyun hazirladim kendime, oynuyordum.
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Aragtirmaci: Sen arkadaslarina yardimei olunca neler hissettin?

I.

2.

10.
11.
12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

Ogrenci: Memnun oldum, kendi yasitim biri bana Ofretince sanki daha iyi
anliyormugum gibi geliyor. Bu ylizden onlarin bana anlatmas: hosuma gitti

Ogrenci: Daha ¢ok beni dnemsediklerini, yardim etmeye g¢alistiklarimi, bazilar1 da
anlamadigin yerde bagka tiirlii diigiiniyorlar “bu bunu bilmiyor, o bunu bilmiyor”
diger arkadaslarimda da. oldu bu. Biri mesela soruyor diyelim sSyledikten sonra
onlara karsi bir sey oluyor, degigik duygular diigtinliyor kiiglimsemis oluyor

Ogrenci: Bazt yerler oldu ama onda arkadaglar sdyledi veya ben soruyorum. Bir sey
hissetmedim. Arkadaglarin anlatmasi bazen daha iyi oluyor. Daha iligkilerimiz
sikilagtyor birbirimizle. Onlar anlatinca bazen daha iyi anliyyorum

Oprenci: Onlarin daha gok galigkan oldugunu hissettim. Dedim niye onlar
sordugunda ben yanitlayamayayim

Ogrenci: Cok hoguma gitti. Arkadaglarimi bir Sgretmen gibi gérdiim.Arkadagim bana
destek veriyor, mesela kdtil not aldiimda bana anlatiyor.Anlamadigim konulari ona
soruyorum. Sordugumda bana anlatiyor

Ogrenci: Ben sormadim. Eve gelince ablam yardim etti. Cekiniyordum sormaya,
ogretmenlerime de sormam. Cok ¢ekinirim. Arkadaglarima da sormam yanlis anlarlar
diye.

Ogrenci: Benim igin daha iyi oldu.Arkadaglarimin bana anlatmas: daha gurur verecek
bir sey, 8grenmemek ay1p degil, hala da sormaya devam ediyorum.

Ogrenci: Kendimi daha rahat hissettim. Gelmeden 6nce okuyup 8yle geliyordum.
Ogrenci: Sanki konusuyormus gibi, arkadaslarimi rahatsiz ediyor gibi, ama onlar da
bana gretmenlik yaptyormus gibi. Olumlu oldu.

Ogrenci: Arkadaglarim yardimer olunca onlarin bana kétii davranmadigimi anladim,
ben de onlara tepki gostererek yardim ettim

Osrenci: Anlamadiim yerlerde arkadaslarima soruyordum, onlar anlatinca mutlu
oluyordum. Hig tahmin etmediZim biri anlatinca ona bakig agim degigiyordu
Oprenci: Cok iyi duygular hissettim. Daha yakinlagtim sanki

Osrenci: Mutlu oldum, arkadaglarim anlattif1 igin

Ogrenci: Bazen bazi arkadaglarim igin “bu bilmez” deyip yanmna gitmiyordum, ama
gruplarda herkese danismay: grendim. “Bin kisiye danis, bir s6z soyle” derler ya
onun gibi iste. Bir ¢ok arkadagima bir konuyu anlamadigim oldu mu hepsine ayn ayr1
sorardim. Bir tek kitaptan kendim aramaya ¢aligmazdim. Onlardaki bilgileri
kendimle kiyasladim. + bilgilerim oldu. Mutluluk duydum, bir tek kendi bilgimin
bana yetmeyecegini, arkadaglarimin da bilgilerinin oldufunu ona karst saygi
gdstermem gerektigini 6grendim.

Ogrenci: Sormadim, anlatmadilar. Zaten konular1 anlamistim.

Ogrenci: Mutlu oluyorum.

Ogrenci: Onlarin bana yardime: olabileceklerini anladim, beni sevdiklerini anladim,
onlarin da bu kadar yeterli bilgisi oldugunu anladim

Oprenci: Kiigiimseyici duygu hissetmedim. Gergekten arkadaglarimiza sordum
anlattilar, grup halinde birleserek olduk.

Ogrenci: Ne bileyim, sanki onlarin istlin oldugunu hissettim. Ama galisarak her
seyin basartya ulasacagini biliyordum.

Ogrenci: Bilmiyorum, mutlu hissettim kendimi. Giizel bir duyguydu. Bir bilyiikten
yardim almaktansa, yagitimdan yardim almak daha iyi.

Ogrenci: Pek fazla yardim olmads bizde. Beni duygulandirdi. Paylagmak hos bir sey

Aragtirmaci: Bu galismalarda sence herkes basarili olabilir mi?
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wn

A

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.
20.

21.

Oprenci: Bazi arkadaglarim, bazi konular1 anlamadiginda soruyorlardi. Ben de
anlattyordum, bu da benim hoguma gidiyordu, arkadaslarla birlikte ¢aligmamiz.
Ogrenci: Onlar sorunca kendimi onlarmn géziinde degerli hissettim.

Ogrenci: Ben yardime:r olunca kendimi iyi hissettim. Arkadaslarima yardimci
oluyorum, onlarin sorunlarini paylastyorum. '

Ogrenci: Bana deger verdiklerimi, ve galiskan oldugumu hissettim.

Ogrenci: Bana deger verildigini hissettim. Bana deger veriyor ki bana bir soru
SOruyor.

Ogrenci: Ben yardimci oldum ama bir sey hissetmedim. Aylin soruyordu ama onun
bana sormas: hoguma gidiyordu. Beni kiiglik gérmemesi hosuma gitti.

Ogrenci: Kendimi iyi hissediyorum, bana sordugu zaman gurur duyuyorum, basarih
hissediyorum, tesekkiirler dediginde kendimi benimsiyorum.

Ogrenci: Ben onlara yardim ettigimde ¢ok iyi oluyor. Tesekkiir ediyorlardi. Beni
sevdiklerini saydiklarin1 hissediyorlardi.

Ogrenci: Ben kabardim, gurur duydum, mutlu oldum.

Ogrenci: Ben arkadagimin bagarili olmasim sagladigim igin gok mutlu oldum.
Ogrenci: Ben onlara yardimci olunca onlara yararli bir seyler kazandirdigimi.
diigiiniiyordum. Bu g¢aligmalarda yardimci olmak ige yartyor. Digerinde yardimci
olmaya c¢aligsak da, dersi anlatsak da arkadasimiza karsimizdaki istemeyince
olmuyordu.

Ogrenci: Onlar da bana yakinlagt:. Sevildigimi deger verildigimi hissettim,
Ogrenci: Mutluluk hissettim. Arkadaglarimla iliskilerim daha iyi oldu diye
sevinmistim.

Ogrenci: Ben kendi bilgilerimi arkadaslanimla paylastigimda kendimin de mutlu
olacagimi ogrendim. Bir tek ben bilmeyeyim de onlar da OSgrensin dedim.
Paylagmayi 6grendim. Baskalarina 6grettiimde “demek bu konuyu biliyormugum ki
Sgretebiliyorum” diye diigiindiim. Kendimde de arkadaslarima anlatacak konularim
oldugunu §grendim.

Ogrenci: Yardimer oldugum kadar oldum, iyi hissettim kendimi. Daha mutlu
hissettim.

Ogrenci: Ben gururlantyorum.

Ogrenci: Ben yardim edince baskasina yardime: olabildigim i¢in yine ¢ok mutlu
oldum, ona da bir seyler kazandirdigim igin mutla oldum.

Ogrenci: Arkadaglarm kiiglimsemek gibi olmasin ama ¢ok giizel bir arkadaginin
yardim istemesi, onlara yardim ettim.

Ogrenci: Bilmiyorum, mutlu hissettim kendimi.

Ogrenci: Ben hep arkadaslarima ders galigtirdigim igin, giizel seyler, hos, gretmen
gibi.

Ogrenci: Ben yardim etmekten hoglamirim. Kendimi galigkan griiriim, motive
olurum. Gururlantyorum

Aragtirmaci: sosyal bilgiler dersinden 8nce duygularinda bir degisiklik oldu mu?

1.

Oprenci: Acaba buglin ne yapacagiz, gretmen bize neler 6gretecek diyordum,
onceden siradan bir dersti.
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10.

11.

12.
13.

14.

15.
16.
17.

18.

Oprenci: Ben severek hazirlandim, verdiginiz calismalar1 6zenerek hazirladim, her
seyin en iyisinin olmasini istedim bu derste.

Ogrenci: Cok sevingli oluyordum ders baslayacag igin bir de sizi gorecegim
i¢in.Cok zevkli gegiyordu zaten dersler.

Ogrenci: Bedenden sonra sosyal dersi ilk baglarda gok sikic1 geliyordu, ama sizi
tamidiktan sonra g¢ok zevkli gelmeye bagladi. Zaten fotokopilerden de
bellidir.Cektiriyordum devamli onlardan.

Ogrenci: Cok seyler, ¢ok sevdim dersimi, milzik dersini sevmiyorum, sosyal bilgiler
dersini gok seviyorum, en sevdigim ders sosyal bilgiler dersi.

Oprenci: Hosuma gidiyordu bdyle grup icinde. Ders baglamadan 6nce
seviniyordum.

Osrenci: Normaldi. Giizel bir ders olacagima inaniyordum sadece.

Oprenci: Sosyal bilgiler dersi zaman1 geldiginde, zaten beden egitimi dersinden
giktifimiz icin yorgun oluyorduk, kendimizi veremiyorduk, siz daha iyi
anlatiyordunuz.

Ogrenci: Giizel iste. Bilgilenecegimi, iyi seyler hissettim.

Ogrenci: Sosyal bilgiler dersini ayr1 seviyordum, giinkii siz gok giizel aligtirmalar
yaptirdiniz bize. Onun igin ders giizel gegiyordu.

OBrenci: Benim derste kendimi iyi hissetmem igin fretmeni sevmem lazim. Cok
sabirsizlantyordum. Ders gelecek, anlatacagiz, ¢aligacagiz gibi. Zaten haftada 2
glin. Onun i¢in seviniyordum.

Ogrenci: Cuma giinleri 2 dersimiz vardi, 2 ders de beden vardi. Sosyal bilgiler
dersini ¢ok seviyordum. Bedenle birlesince daha giizel oluyordu.

Oprenci: Zaten evden ¢alisarak geliyordum. Hazir geliyordum. Rahatsiz
olmuyordum.

Ogrenci: Seviniyordum, bir kere bugiin neler yapacagimiz: diisiinityordum, ne gibi
eglenceli geyler yapacak muyiz diye diigiinilyordum, yine Oyle sorular mu
soracaksimz, yoksa eski derslerdeki gibi sikict mi gegecek diyordum. Sizi
gordiigtimde bile mutlu olmaya baglamistim. Arkadaglarla konusuyorduk ne
yapacagiz diye. Bazen siz kitaplarin diginda yazan seyler de 6gretiyordunuz, veya
sizin sorduunuz sorular kitapta yazmayan seylerdi, biz de bir sey ¢ikarmaya
salistyorduk. Simdi hayatta da dyle olmaya bagladim. Bir konudan bagka bir seyler
¢ikarmaya basladim. Arkadasimin s8ylediginde baska bir sey gikarmaya bagladim.
Kotii anlamda degil iyi anlamda.

Ogrenci: Arkadaglarla birlikte oturup kendi diigiincelerimizi ortaya koydugumuzda
daha biiyiik diistinceler oldugu i¢in mutlu oluyordum.

Ogrenci: Pek bir sey hissetmiyordum ama arkadaglarimla bir kiimede olacagim igin
seviniyordum.

Ogrenci: Kendimi iyi hissediyordum, galigabilecegim ve anlayabilecegim igin mutlu
oluyordum, seviniyordum diger derslerden zevkli oldugu igin.

Ogrenci: Cok seviyorum.En sevdigim ders tarih.Dersten Snce heyecanlantyordum,
evde hazirlanryordum.
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19. Ogrenci: Seviniyordum.Ciinkii diger derslerde boyle genelde ezbere dayali.Sosyal

bilgiler dersi dyle degil.

20. Ogrenci: Cok mutlu oluyordum. Bunun Sgretmenle egitiminden de farki var. Siz

daha farklisiniz diger 6gretmenlerden.

21. Ogrenci: Cok seviniyordum. Hip hop yaptirtyordunuz ya heyecanlaniyordum acaba

yine olur mu diye evde ¢alisiyordum, heyecanlaniyordu insan, seviyordum yani.

Arasgtirmact: Bu yontemin diger derslerde de uygulanmasimni ister misin?Neden?

10.
11.

12.

Ogrenci: Hemen hemen gogu basanilt olabilir, ¢linkii simdi hem siz
Ogretiyorsunuz, hem bdyle pekistirmemiz igin kagitlar veriyorsunuz, hem
arkadaglarimiz arasinda diyaloglarimiz iyi oluyor. Bunlardan herkesin aklinda
biiylik yerler kalmustir dersle ilgili. Yapilacak en iyi teknikleri yaptiginizi
diistiniiyorum

Ogrenci: Evet. Ashinda hig kimse salak degildir. Aslinda herkes zehir gibidir.
Kendilerini vermiyorlar, ¢aligma diigiinceleri olmuyor. Bu galigmalarda, kendisiyle
ilgili olumlu diigiinceler geligtirmesini sagliyor hem de sizin verdiginiz
etkinliklerle kendini derse verebiliyor

Ogrenci: Evet,soru-cevap olunca daha iyi anhyoruz. Kuru kuru anlatim olunca
fazla iyi olmuyor. Derse katilinca daha iyi anlariz. Mesela derse katildim, eve
gidince tekrar yapinca anlasilir ama derse katilmazsan eve gittiginde tekrar
yapinca pek anlamazsin. Grup galismalarinda katilim daha ¢oktu

Ogrenci: Isteyen olabilir. Istiyorlarsa gergekten olabilirler. Ama istemiyorlarsa
olmazlar. Bir grup calismasinda hem kendi fikirlerimizi soyliiyorduk, hem
arkadaglarimiz fikirlerini sSyliiyordu, daha ¢ok bilgi sahibi oluyorduk ¢iinkii bu da
etkili olabilir

Ogrenci: Olabilir. Ciinkii aklimizda kaldi, bir gok reklam yaptik, onunla ilgili
aklimizda kalan qldu, adalarin adalarin olmasini istedik, adalar arkadaglarimizin
aklinda kalmistir.Iglenis biciminden dolay1

Ogrenci: Olabilir. Grup ¢aligmasm  g¢ok seviyordum, seviyorum da. Bu
calismalar1 yapan biri bagarili olmak zorunda. Gegen sene biz anlattiktan sonra
birbirimize sorular soruyorduk, bilgilerimiz pekigymis oldu. Ben en sondan bir
Onceki grubumdan memnun degildim. Katilmiyorlardi, biz yapinca da hata
oluyordu.Benim igimden yapmak gelmedi hig¢

ﬁgrenci": Diizenli bir galisma olursa basarili olabilir. Kendi kendine de galismasi
gerekir.Odevleri yapmasi gerekir

Ogrenci: Olabilir, galistiklarinda yapilmayacak sey yoktur
Ogrenci: Var.(Olur). Ciinkii herkes konugsuyor grup oldugu igin
Ogrenci: Olabilir, evet.Calismalar gok egiticiydi glinki

Ogrenci: Olur. Caligirlarsa neden olmasmn. Bu yontemlerin bunda etkisi
var.Ciinkii, mesela gark1 yaptirmigtimz. Ben orada herkesin kendine ayr1 boliimler
vermigtim, benim okudugum béliim hala akhimda

Ogrenci: Cok yiiksek. Bu alisirmalar. Gegen sene sosyal dersinde2 aldigim
oluyordu ama gimdi diizelttim. Daha ¢ok sevmeye bagladim
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13.

14.

1S.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

Oprenci: Calisan olur. Etkinliklerin de etkisi olur. Hem evde caligtp hem
arkadaglarinin anlattiklarindan hem sizin anlattiklarimzdan giizel olur

Ogrenci: Olabilir de olmayabilir de. Bir kiginin derse ilgisi yoksa siz ona oyun
oynayarak bile anlamaz. Eglenceli oldugu igin derse katilir. Diger derslerde de
mesela eglence aramaya bagladik, matematik dersinde bir sey anlatilirken ben evde
nasil etiid yapsam diye diigiiniiyorum

Opfrenci: Var bence.Bazilari yok. Katilmiyorlarsa olmaz. Bu etkinlikler
Ogrencisinin bagarisinda etkili bence

Ogrenci: Evet. Ciinkii herkes kendi fikrini ortaya koyuyor. S6zcii olan arkadagim
her hafta degisiyordu, herkesin karar ortak alindig: igin

Oprenci: Kendimi iyi hissediyordum, galisabilecegim ve anlayabilecegim icin
mutlu oluyordum, seviniyordum diger derslerden zevkli oldugu igin

Ogrenci: Miimkiin. Grup halinde galisiyoruz ya, teneffiislerde ders galistyorlardi,
caligip, derste size daha iyi anlatabilirlerdi

Oprenci: Olabilir.Calisarak olabilir. Etkinlikler daha eglenceli oldugu igin
herkesin derse katilmasint saglayabilir

Ogrenci: Herkes bagarili olabilir. Arkadaglarimiz diger derslerine oranla sosyal
bilgiler derslerinde daha iyi oldular.

Oprenci: Evet. Ciinkii insanlar birbirlerine yardim ediyor, herkes s6z hakki
alabiliyor, anlagithir bigimde anlatiyorsunuz. Bu caliymada herkes 2-3 defa soz
alabiliyor.

Aragtirmacy: Sence bu yontemler hangi derslerde uygulanabilir?Neden?

1. Oprenci: Evet isterdim. Ciinkii daha iyi anliyorum ve arkadaslarim arasinda da daha

iyi iligkiler kurabiliyorum, Bu ylizden.

2. OBrenci: Evet isterdim. Bu y6ntem insanin kendini derse vermesini sagliyor bu

10.

sekilde hi¢ Snemsemeyen insanlar Gnemsemeye bagliyor.

Ogrenci: Evet. Daha iyi oluyor grup galigmalarinda, daha iyi anliyoruz.
Arkadaglarimizla iliskilerimiz daha iyi oluyor.

Ogrenci: Bence istemem. Ciinkii Sosyal dersi daha gok ezbere dayal oldugu igin
iyidir. Fende de biyolojide olabilir. Ciinkii biyoloji de genellikle ezbere dayaniyor.
Kimyada fizikte bunlar1 yapamazsin, sozel derslerde mesela Tiirkce’de
kullanilabilir.

Ogrenci: Isterdim. Ciinkii daha eglenceli oluyor. Tiirkge de mesela olsayd: daha
eglenceli olurdu.

Ogrenci: Isterim. Hoguma gidiyor bdyle.

Ogrenci: Isterim. O zaman insan 10 dakikada anltyorsa bu g¢aligmalarla daha kisa
siirede anlar.

Ogrenci: Isterdim. Boyle arkadaglarla birbirlerine daha yakin oluyorlar,
birbirimize daha yakin olurlardi.

Ogirenci: Hayir. Sadece bu derste, sosyalde daha eglenceli yaptigimiz igin.

Ogrenci: Isterim. Ciinkii bunlar1 yaparak daha iyi 6greniyoruz, arkadaslarimizla
birlikte oluyoruz.
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11.

12.

13

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Ogrenci: Bir sekilde isterim, bir sekilde istemem. Istemedigim kisiler oldugunda
onlar konugabiliyorlar, ben dinleyemiyorum, ya da g¢alismayanlar oldugunda,
komplekse giriyorum, nende onlar yiizlinden benim puamim. digsiin. Isteme
sebebim ise ¢ok farkli, herkes giiltiyor, seviyor, ¢ok eglenceli oluyor, biitiin kitab1
incifma cincigina degil de sadece Snemli yerleri 6gretiyordunuz.

Ogrenci: Cok isterdim. Hem arkadaglik bakimindan hem de dersleri daha iyi
anladim.

. Ogrenci: Isterdim. Arkadaslarla i¢ ige oluyorduk, anlamadigimiz seyleri daha iyi

anliyorduk. Bir 6gretmen bir sintfa bakamiyor, 6teki arkadaslarimiz anladi m1 hem
dgretmen de yorulmaz, biz de onlardan anliyorduk.

Ogrenci: Isterdim. Ogretmenimin 8yle olmasini isterdim. Oyun oynayarak kafama
daha g¢ok giriyor. Bu derste anladifim konuyu hayatim boyunca unutmam
herhalde. Hem eglendim, hem &grendim. Bagka diger derslerde de ayn1 sey olursa
onlan da unutmam.

Ogrenci: Yok istemezdim. Kendi diiglincem daha giizel oluyor. Caligkan
olmayanlar i¢in daha iyi ama bagarili olanlar i¢in bireysel daha iyi. Anlamadigimiz
yerleri anlatinca daha iyi anliyor.

Ogrenci: Istemem. Ciinkii diger derslerde olmaz.Fen ve matematik arastirma, bilgi
istiyor. O da arkadaslarimizda yok.

Ogrenci: Evet. Ciinkii vatandaslik dersinde de ayni yéntem uygulanirsa ezber
degil de bu gekilde hem daha eglenceli oluyor, hem de daha faydal oluyor bize.

Ogrenci: Isterdim. Hem isterdim hem istemezdim. Istemezdim bireysel olarak
daha iyi anliyorum. Isterdim ¢linkii sizinki gibi ¢aligmalar yapilsin isterdim.
Calisma yapmadan anlagiimzyor.

Ogrenci: Evet.Tiirkge dersinde 6regin. Aymi nedenden.Kendimi daha da veririm
o derse.

Oprenci: Isterdim fakat diigindiim de matematik de nasil uygulamir diye, giizel
olurdu, 6grencinin anlamasim saglar. Derslerdeki bagar1 yiikselir. Derse baglanir
insan, sevmeyecegi varsa bile sever.

Ogrenci: Evet. Ciinkii daha eglenceli, sinifin bagaris1 daha gok artabilir. Biz bu
derslerde bunun oldugunu gériiyorsak, digerlerinde de olacagini gorebiliriz.

Aragtrmaci: Sence bu ySntemler hangi derslerde uygulanabilir?’Neden?

1.

Ogrenci: Tiirkge’de uygulanabilir. Ciinkii dersler arasinda baglant: oldugu igin.

2. Ogrenci: Bu yontemler bir matematik olabilir, drnegin bir problem soruyor, kafa

karistirici, onu tartigarak birlikte ¢6zmeye gayret edersiniz. Fen dersi, testlerin
bazist gok karmasik oluyor, bu yiizden mesela test ¢6zdiigiimiizde bir sik {izerinde
duruluyor. Bunun ne oldugunu kendi basin tamimlayamayabilirsin. Grup iginde
yaparsan daha iyi olur. Tiirkge’de de olur.

3. Ogrenci: Matematikte, birlikte problem ¢dzebiliriz. Fende olabilir, Tiirkge’de fazla

olacagini zannetmiyorum sadece yazi yaziyoruz.

4. Oprenci: Clinkii Sosyal dersi daha gok ezbere dayali oldugu i¢in iyidir. Fende de

biyolojide olabilir. Ciinkii biyoloji de genellikle ezbere dayaniyor. Kimyada fizikte
bunlar1 yapamazsin, sdzel derslerde mesela Tiirkge’de kullanilabilir.
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5. Ogrenci: Tiirkge de mesela olsayd: daha eglenceli olurdu. Fen olurdu. Geometrik
vs. seyler var. Daha kalic1 olacag igin.

6. Ogrenci: Fende yapilsa daha iyi olur. Resimde uygulanmaz, ashinda olur da.
Matematikte uygulanabilir ama Tiirkge’de uygulanmaz. Hoca ayr1 ayrt sordugu
icin olmaz.

7. Ogrenci: Fen dersinde dzellikle probleme dayali oldugu igin galismak daha 6nemli.
Grupla yapildiginda arkadagima sorabilirim. Ciinkii Ogretmen anlatirken
arkadagimin igi olabilir soramam, ama bu galigmalarda sorabilirim. Tiirkge’de
olabilir. Aym sebeple.

8. Oprenci: Matematikte uygulanmasini isterdim. Arkadaglarim bana yardim
ederlerdi.

9. Ogrenci: Belki bedende,voleybol oynarlar grup grup, matematik ya da fende olur,
fende mesela deney yapiyoruz laboratuarda. Ogretmen bir problem verir, tartigarak
daha gok bilgilenirsin.

10. Ogrenci: Matematikte olabilir. Clinkit bilmedigimiz problemleri arkadaslarimizla
¢ozebiliriz, Ingilizce olabilir, bilmedigimiz kelimeleri birlikte yapabiliriz, din,
Tiirkge olabilir. Biitiin derslerde uygulanabilir, ¢iinkii ¢ok giizel bir etkinlik.

11.  Ogrenci: Bence Tiirkge’de olabilir, ¢iinkii, dinlerim, arkadaslarimdan dolay
dinleyemesem de evde tekrarlayabilirim, matematikte ve fende biraz daha zevksiz
gecer bence, iglemleri, problemleri sarki yapmak olmaz. Digerlerinin puaninin
etkilemesinden rahatsiz oluyorum.

12. Oprenci: Matematikte olabilir. Ogretmen bir problem verebilir, birlikte
¢6zebiliriz, resim olabilir, birlikte yapariz. Biitiin derslerde olabilir.Sosyal dersinde
oluyorsa hepsinde oluyordur.

13. Ogrenci: Fen dersinde mesela deneyli gegmesini, grup ¢aligmasi isterdim. Bagka
da sanmiyorum. Tiirkge’de hoca anlatts m: anlamak kolay. Onun igin.

14. Ogrenci: Her derste uygulanabilir. Beden dersinde uygulanamaz. Matematikte
fende uygulanabilir. Konular igerisinden bir seyler ¢ikartabilirsin, Tiirkge’de hep
ayni konular oldugu igin olmaz herhalde. Ama matematikte farklidur.

15. Oprenci: Matematikte uygulanir, genelde herkes anlamiyor islemleri, Tiirkge
olabilir, fen olabilir.Anlamas: zor oldugu i¢in, tartigarak daha kolay anlariz.

16. Ogrenci:  Tiirkge’de uygulanabilirdi. Belli bir konu var herkes, fikrini
sOyleyebilir.

17. Osrenci: Fen, Tiirkge, Vatandaghk, din derslerinde.

18. Ogrenci: Tirkge olabilir, ¢iinkii Tiirkge’de konular gok, herkes konularla ilgili
orek toplayabilir, matematik olabilir, her grup konular: aragtirir, daha gok bilgilenmis
oluruz.

19. Ogrenci: Tirkge dersinde 6rnegin. Ayn1 nedenden. Kendimi daha da veririm o
derse. '

20. Ogrencl Matematik olabilir. Ayni sebepten Biitiin derslerde olmasi gerekir.
Daha iyi olur. Eglenceli ve kendini derse veriyorsun. Ofrencinin notu artabilir.

21. Ogrenci: Fende uygulanabilir. Hip hop gibi degil de benzer. Kompozisyon
olabilir, Diger derslerde kimyada olabilir.
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Arastirmaci : Uygulamalar sirasinda seni rahatsiz eden seyler oldu mu?Buniar
Nelerdir?

1. Ogrenci: Bazi arkadaslarimin tavr: beni rahatsiz etti. Erkekler olunca simdi insani
bazen istemeyebiliyorlar, kaba davrantyorlar o yiizden rahatsiz eden sadece o oldu.
Sorunlar biraz zor ¢ozildi, iiziildligiim yerler oldu. Benim disiincemi kabul
etmiyorlardi veya hep kendi diigiincelerinin dogru oldugunu soylityorlard: ve
davranislarina hi¢ dikkat etmiyorlards, insan1 ezip gegiyorlards.

2. Oprenci: Olmad: herhalde. Ama bir yandan oldu. Ciinkii bazi arkadaslarimla
huzursuz olmustum. Sonradan yararl oldu.

3. Oprenci: Oldu. Arkadaglarimm bana karsi bazi davramglari. Benim hosuma
gitmeyen davraniglar. Sen bilmiyorsun dediler, ¢alig dediler, bazen ¢aligtifim halde
anlamiyordum, o zaman higbir seye cevap verecek halim kalmiyordu. Benim
gururumu zedeledi.

4. Oprenci: Arkadaglarmin konugmasi beni rahatsiz eder,ben her soylediginizi
dinlemekten hoslaniyordum, ¢ok giizel ©&rnekler veriyordunuz, bazi arkadaglar
dinlemiyordu onlar rahatsiz ediyordu.

5. Oprenci: Bazen arkadaglarla atigtyorduk. Yazici bazen bizim soylediklerimizi
yazmiyordu, ya da degistirerek yaziyordu, demokrasiyle ¢6ziildii.

6. Osrenci: Oldu da bazilarinda. Benim soylediklerimle onun soyledikleri ayn1 sey
olmadiginda, demokrasi yapmaya galistik, ya da sizin hosunuza gidecek seyi yazmaya
caligtik.

7. Ogrenci: Bazen oldu. Bir grupta sagma sapan geyler yapiyorlardi, katilmtyorlards,
ondan rahatsiz oldum.

8. Oprenci: Tabii oldu. Bazi arkadaglarim.beni digladi. O zaman Uziildiim ama yine
kendimi vermeye ¢alistim. Opiistiik baristik sorunlar: ¢ozdiik.

9. Ogrenci: Yasadim.Sedef’le ayn1 gruptaydim. Onunla gok iyi anlasamiyorum, Ben
dogrusunu s@yledigimde hayir diyordu, aramuz iyice bozuldu, simdi iyi arkadagtz.

Aragtirmaci: Bu ¢aligmalardan sonra sende sosyal bilgiler dersine karg1 degisiklikler
oldu mu?

1. Ogrenci: Daha iyi oldugunu diisiindiim, derse kars1 ilgimin arttigint fark ettim ve en
onemlisi bir dersin Sgretmeni iyi oldugunda o dersi daha ¢ok sevdigimi anladim. Iyi
olmayan, ¢ok fazla Ggrencileriyle ilgilenmeyen 6fretmenleri dinlemek ¢ok hosuma
gitmiyor. 45 kisilik bir smifta teker tekerden ¢ok grup halinde dgretmen daha gok
ilgiyi bir noktaya toplayabiliyor.

2. Oprenci: Siz olsaydiniz daha iyi olur. Siz en azindan yaptigimiz galismalar sizle
birlikte gegirdigimiz glinler gergekten giizeldi. Ama yine de sosyal bilgiler dersini
seviyorum ben. Onceden sikiliyordum ama o tabii gegen seneydi.Simdi 6yle bir sey
olmadi. Okula daha gok ahigtim. Kendim ic¢in ¢alismaya basladim. Basarmay1
hedefledim.

3.0grenci: Oldu. Onceden sosyal bilgiler dersini pek fazla sevmiyordum sikici
gegiyordu, ama grup ¢aligmalar1 olunca daha gok zevk  olmaya bagladim, daha giizel
oldu, sosyal bilgiler dersini daha gok seviyorum.

4. Ogrenci: Seviyordum zaten hala da seviyorum. Bence her sey giizeldi.
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5.0prenci: Evet.Bundan sonra sosyal bilgileri cok seviyorum. Eve gittigimde test
¢ozeyim diyorum, sosyal bilgileri ¢Szilyorum. Derse kars1 ilgim ve sevgim art1 ¢ok
artt1. Eskiden bu kadar degildi. llgi gbstermiyordu §3retmenimiz bana.

6.0grenci: . Olmadr. Zaten seviyordum. Daha ¢ok galigmaya basladim. Sosyal bilgiler
derslerine ilgi duymaya basladim, baya ilgileniyorum. Daha 6nce ilgi duymuyordum.
Kendimi daha ¢ok c¢aligiyorum, kendimi bagarilt hissediyorum. Sizin olduBunuz
dersler daha zevkliydi.

7. Oprenci: Daha ¢ok ¢aligmaya basladim. Sosyal bilgiler derslerine ilgi duymaya
basladim, baya ilgileniyorum. Daha 6nce ilgi duymuyordum. Kendimi daha g¢ok
caligtyorum, kendimi bagarili hissediyorum. Sizin oldugunuz dersler daha zevkliydi.

8. Osrenci: Evet 6gretmenim. Evet eskiden sevmiyordum, seviyordum da az. Ama siz
bize sevdirdiniz gretmenim. Bu ¢aligmalarin etkisi oldugunu diistintiyorum.

9. Oprenci: Daha ¢ok ilgilendim, sevdim Eskiden arkadaglarla girgir yapiyorduk,
simdi yapmiyoruz. Grup ¢aligmasi katilmami sagladi.

10. Ogrenci: Daha gok sevmeye basladim, daha giizel gegiyordu dersler.

11. Ogrenci: Olmadi. Zaten eskiden de seviyordum. Bu sene de ¢ok sevdim, acaba
nasil yapacagim diye endigelerim vardi, sonra anladum, gittikge arttyor.

12. Osrenci: Oldu, baya bir oldu. Sosyal bilgiler dersini seviyorum, eskiden
sevmezdim. Hala da iple gekiyorum sosyal dersini.

13. Ogrenci: Olmadu. 6. sinifta da iyiydi sosyal dersim.

14. Ogrenci: Oldu. Eskiden sosyal bilgiler dersinde hig eglenmezdim, o ders geldiginde
sikilirdim, aman gimdi tarih 8grenecegiz. Ama simdi yeni bir sey Sgrenecegiz ya da
konular: isledikten sonra eve gidince nasil tekrar ederim diye dilsiintiyorum, daha gok
sevmeye bagladim.

15. Qgrenci: Degisti. Onceden de seviyordum ama simdi daha ¢ok seviyordum.
Insanlarla iletisim daha iyi kurulabiliyordu.

16.Ogrenci: Evet. Daha kolay oldugunu anladim, bir de arkadaglarimla sosyal bilgiler
dersi iginde gok iyi anlagtigimi g6rdiim.

17. Ogrenci: Evet oldu. Daha fazla ilgi duymaya bagladim. Caliyma olmasa da ¢aligma
istegi duyuyorum. Bazen ¢ok fazla sosyal ¢alisasim geliyor.

18. Ogrenci: Birazcik kendimi basarisiz hissettim. Utang duygusu yaratti.Sanki derse
katiimiyormugum gibi geldi.

19. Ogrenci: Hayir.Ben eskiden beri seviyordum. Ilgim siirdi.

20. Qgrenci: Evet ¢ok degisiklikler oldu.. Tarihi aragtirmak istiyorum, hosuma gitti.
Oprenmek hosuma gitti.

21.0Oprenci: Sosyal dersine girmeyi gok istiyorum, sosyal 8gretmeni olmak isterdim.
Hikayeler anlatryordunuz, Beni sosyale gok baglad:.
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