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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

ILKOKUL OGRENCILERININ BILGILENDIRiCi METIN TURUNDEKI
OKUMA HATALARININ DEGERLENDIRILMESI

OZCAN, Zeynel Ersin
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dr. Ogrt. Uyesi Emine Giil (MORTAS) OZENC
Temmuz 2019, 93 sayfa

Bu arastirma kapsaminda ilkokul 6grencilerin bilgilendirici metin tiirtindeki
okuma hatalar1 ve hata tiirlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilkokul birinci, ikinci, ti¢lincli ve dordiincti sinif 6grencileri ¢alisma grubu olarak
se¢ilmistir. Arastirmada genel nitel arastirma yontemleri tercih edilmis ve betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Gergeklestirilen ¢alisma kirk dokuz (n=49) 6grenci ile

yaklagik iki hafta siire ile ytriitilmiistiir.

Arastirma kapsaminda ilkokul sinif diizeylerine uygun ve Giines (2013)
tarafindan belirtilen kelime sayilarina uygun olarak ders kitaplarindan secilen
metinler; birinci smiflar i¢in "Uzay", ikinci smiflar i¢in "Saklambag¢ nasil bir
oyundur?", {¢iincii smiflar i¢in "Beslenme" son olarak da dordiincti siniflar igin
"Bayrak ve vatan sevgisi” seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin okuma hatalar1, Yanlis

Analiz Envanteri aracilifiyla kayit altina alinmis ve raporlastirilmigtir.

Yapilan degerlendirme sonucunda on yedi (n=17) 6grencinin serbest diizeyde
oldugu, yirmi yedi (n=27) 6grencinin ise dgretim diizeyinde oldugu ve bes (n=5)
Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde
en ¢ok tekrarlanan hata tiirlerinin ise atlama, ekleme ve yanlis okuma olarak ortaya

ciktig1 gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma hatalar1, Tlkokul Ogrencileri.



ABSTRACT
MASTER THESIS

THE EVALUATION OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS READING
DEFICIENCIES ABOUT INFORMATIONAL TEXT TYPE

OZCAN, Zeynel Ersin
Primary Education Department
Thesis Advisor: Dr. Lecturer Emine Giil (MORTAS) OZENC
July 2019, 93 pages.

This research investigates primary school students reading deficiencies about
informational text type. For the purpose of study all four grade students included to
the research. Descriptive analysis technique was used for analyze the variables.
Research conducted in Nigde proviency primary school. Fourty nine (n=49) student

included to the study and research continued for two weeks.

Selected passage for the first grade students was "Uzay / Space”. And second
passage for the second grade students was "Saklambac nasil bir oyundur? / How is the
hide and seek game?". Selected passage for the third grade students was "Beslenme/
Nutrition" and the last passage was the "Bayrak ve vatan sevgisi/ Patriot and flag

love" for the fourth grade students according to Giines (2013).

After the evaluation of the study seventeen (n=17) students were found at the
free reading level, twenty seven (n= 27) students were found at teaching level and five
(n=5) students were found at anxiety level of reading. Most repeated mistakes found

as jump. adding and false reading.

Key Words: Reading, Reading mistakes, Primary Students.



ONSOZ
Insanlarin hayatinda her an basvurduklar1 siireclerden birisi de okuma
stirecleridir. Bireylerin mutlu bir yasanti siirebilmelerinin temelinde bulunan hayati
anlama ve anlamlandirma asamalarinin saglikli islemesi, okuma siireclerinin saglig
ile dogrudan alakali goriinmektedir. Bu siireclerin saglikli olmasi ise okuma yazma
egitiminin niteligi ile dogrudan iliskilidir. Dolayisiyla 6grencilerin okuma yazma
diizeylerinin degerlendirilmesi, her Ogrencinin hayati anlamlandirma siireglerine

olumlu katki saglayacaktir.

Aragtirma kapsaminda okuma 6gretimi siireglerini tamamlamis 6grencilerin bu
stirecleri ne kadar saglikli gergeklestirdiklerinin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu
sayede Ogrencilerin akademik basarilarinin, 6z benlik algillarinin ve okula

aidiyetlerinin olumlu yonde etkilenmesi hedeflenmistir.

Calismamizin ortaya ¢ikmasinda desteklerini ve rehberligini esirgemeyen tez
danismanim Dr. Ogr. Uyesi Emine Giil (MORTAS) Ozeng’e, tez jiiri iiyeleri Dr. Ogr.
Uyesi Nurhan ATALAY’ a ve Dog. Dr. Vedat AKTEPE’ ye, arastirma kapsaminda
desteklerini esirgemeyen Milli Egitim Midirligii ve Ar-Ge birimi g¢alisanlarina,
arastirma sirasinda siirekli destek olan meslektaglarim ve arastirma kapsamina

aldigimiz 6grencilerimize;

Akademik calismalarim sirasinda maddi manevi destegini esirgemeyen esim
Bahar ve kiymetli zamanindan caldigim oglum Ayaz’a tesekkiirii bir borg bilir,
yapilan arastirmanin alana, dgretmenlerimize, ¢ocuklarimiza ve ilgili tiim paydaglara

faydali olmasini temenni ederim.
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. BOLUM
GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU

Okuma bireylerin igerisinde bulundugu sosyal ¢evreyi ve yasami anlamalart,
hayatlarimi siirdiirebilmeleri ve mutlu bir sekilde devam ettirebilmesi agisindan 6nem
arz eder. Bu nedenle okuma bireylerin ¢evresindeki sembolleri veya verileri
algilamasi, tanimlamasi, anlamlandirmasi, bu bilgiden daha yeni ve 6zgiin bir bilgi
olusturmasi i¢in 6nemli ve gerekli bir yetkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aktepe
ve Akyol (2015, s.112) bu durumun o&zeti olarak Ogrencilerin temel egitimin
baslarinda kazanmasi gereken becerilerin en Onemlisinin okuma oldugu seklinde

yorumlamislardir.

Okuma modern yagantida bireyler i¢in en 6nemli becerilerden birisi haline
gelmektedir. Bireyler yasantilar icerisinde anadili 6grenmeyi takip eden birkag yil
icerisinde sadece sozlli olarak degil yazili ifade etmeyi de 6grenme durumundadir.
Akyol (2006, s.29) okumanin temel amacim bireylere yazi ve ¢izim dilini etkin
sekilde kullanabilecegi bir imkan sunmak olarak nitelemektedir. Okul yasantisinin ilk
yillarinin bu beceriyi sunmak {izere kurgulandigini diisiiniirsek, ozellikle okul
yasindaki bir 6grenci agisindan okuma bireylerin akademik yasantisi igin 6n kosul

halini almaktadir.

Baier’e (2005, s.1) gére okuma tiim bireyler icin kritik bir beceri olup, yeterli
okuma ve anlama becerisine sahip olmayan bireylerin diger ders alanlarinda sikinti
yasamasi muhtemeldir. Bireyin, okuma ve yazma becerilerinin yaninda,
anlamlandirma yapabilmesi ve kendisine gelen bilgi yigimi ic¢inden ihtiyaci olam

secebilmesi ve yorumlamasi da gerekir (Ozeng ve Dogan, 2014, 5.2239).

Okuma sadece akademik basari icin degil, yasam basaris1 ve doyumu i¢in de
gerekli bir beceridir. Okuma insana 6zgii ve karmasik bir siirectir (Keskin, 2012). Bu
nedenle okuma bireylerin giinliik yasantilarinda Kkarsilastiklar1  problemleri
cozebilmeleri, cevrelerini ve insanlar1 anlayabilmeleri, etkin vatandas olabilmeleri
i¢in sahip olmalar1 gereken temel yeterliliktir. Ozellikle Tiirk¢e dersi kazanimlar1 goz
Oniline alindiginda dort ana becerinin en Onemlilerinden birisi okuma (Aktepe ve
Akyol, 2015) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla okumanin saglikli olmasi, ilk

once harfleri taniyarak seslendirmenin dogru bir sekilde yapiliyor olmasini gerektirir.



Bu sayede karsilasilan uyaran beyin tarafindan dogru algilanip, tasnif edilip, dogru

sekilde degerlendirilecektir.

Okuma kazanimlarini edinmis ve okuma siirecini saglikl isletebilen bireyler -
tahmin edilir ki- ardindan gelen anlama, yorumlama, elestirme veya yeni bilgi
olusturma siireclerini daha saglikli gergeklestirecektir. Ciinkii okuma biiyiik olgiide
o0grenmenin 6nkosuludur ve tiim dersler ile ilgilidir (Saripiar ve Erden, 2010, s.57).
Bununla beraber okuma kendini ifade edebilme becerileri i¢in de gerekli bir 6n sarttir.
Clinkii bireylerin anadilinde diigiincelerini aktarabilmesi veya 6ziimseyebilme becerisi
ancak okuma ve yazma Ogretimi ile saglanabilir. Ayn1 zamanda Diinya tarihine
bakildiginda bilim, bilgi ve kitaba (dolayisiyla okuma) deger veren toplumlarin

digerlerinden iistiin duruma geldikleri (Ozeng ve Dogan, 2014, 5.2240) gériilmektedir.

Okuma yeni bilgiler edinme ve bu bilgileri yasantilara doniik kullanmada en
etkili yoldur (Giines, 2012, s.94). Okuma yoluyla bilginin gizli hazinesi ortaya
cikacak ve boylece bireyleri diinyanin evrensel kiiltiir ve medeniyetini paylagsmaya ve
paylagima katilmaya sevk edecek becerileri kazandiracaktir (Akubuilo vd., 2015,
s.38). Bagka bir deyisle okuma, 6grencilerin beceri, tutum ve davranig Ogelerinin
saglikli sekilde edinmesine imkan taniyan ve insanin hayatin1 anlam dolduran ve
yasantinin temelini hazirlayan bir siire¢ (Aktepe ve Akyol, 2015) olarak karsimiza

cikmaktadir

Okuma kelime olarak bir yOniiyle anlamak ve anlamlandirmak olarak da
kullanilsa da seslendirme ve girdiyi tamimlama olarak da degerlendirilebilir.
Okumanin gergeklestigi andan itibaren zihinsel siiregler igerisinde aktif olarak sahip

olunan diger bilgiler arasinda bir tasnif ve karsilastirma asamasi devreye girecektir.

Egitimdeki mevcut egilimler, zihinsel ve dilsel yeteneklerin gelisiminde
onemli bir erken adim olarak okuma derslerini dikkate almaktadir (Alshumaimeir,
2011, s.186). Bu asamay1 takiben okuma ile alinan girdinin hangi anlama sahip
oldugu ve biitiin igerisinde ne anlama geldigi degerlendirilerek mesaja zihinde bir
anlam verilecek ve bireyler yasantilarini siirdiiriirken siirekli olarak bu siirece
bagvuracaktir. Aligveris yaparken, hastaneye gittiginde, okulda egitim alirken, gazete
okurken, arag¢ kullanirken, seyahat ederken ve resmi islerini yiiriitiirken sik¢a okuma
ve anlama siireglerine ihtiya¢ duyacaktir. Okuma yazarin fikirlerini yorumlanabilmesi,

baglama oturtulmas1 ve diizenlenebilmesi i¢in okuyucunun sahip olmasi gereken bir



beceridir (Akubuilo vd., 2015, s.38). Dolayisiyla okuma sadece seslendirme ve
telaffuz etme olarak degil, anlama ve yorumlama siirecleri ile birlikte dogru
islediginde degerlidir. Bu durumun gerceklesmesinin 6n kosulu ise saglikli ve dogru

okumanin dogru telaffuz ve tanima seviyesinde saglanmis olmasidir.

Okumanin dogru sekilde gerceklesmemesi durumlar1 da genel olarak okuma
hatalar1 olarak adlandirilmaktadir. Okuma hatalar1 birgok sebeple ortaya ¢ikabilir.
Bunlardan en onemlileri okul, aile, ¢evresel ve bireysel (Aktepe ve Akyol, 2015,
s.113) faktorler olarak siralanir. Okuma hatalariin tespit edilmesi ise 6zellikle aile ve
okul tarafindan ozenle gerceklestirilmelidir. Cilinkii bu durum hem bireyin 6z

saygisina hem de okul basarisina etki edecektir.

Okuma hatalariin tespitinde bazi ozellikler O6gretmen ve ailelere ipucu
verebilir. Bu ozellikler kotii-yanlis telaffuz, duraklama, tekrarlama, geri doniis, yanlis
seslendirme, atlama olarak sayilabilir (Oz, 2001; Akyol, 2006, 5.86). Bununla beraber
okuma hatalarin1 sistematik olarak tespit etmeye fayda edecek yontemler de
gelistirilebilir. Ogrencilerin sesli okuma esnasinda takibi ve yaptig1 hatalar ile ilgili
detayli not alinmasi, okuma hatalarinin tespiti i¢in kolaylik saglayacak sistematik bir

yontem olarak kabul edilebilir.

Okuma hatalarim1 sistematik olarak tespit edebilmek icin Yanlis Analizi
Envanteri ortaya konmustur. Yanlis Analizi Envanteri Ekwall ve Shanker (1988)
tarafindan gelistirilmistir. Sesli okuma esnasinda diisiilen hatalarin yan1 sira kelime ve
ses bilgisini (sekil-ses), anlama sorulari ile de anlama yetenegini ve bulundugu diizeyi

belirlemeye ¢alisan envanterdir (Akyol, 2006, s.83).

Dogru okuma, okunan kelimelerin, metinlerin veya mesajlarin dogru sekilde
anlamlandirilabilmesi noktasinda olduk¢a biiylik 6nem arz etmektedir. Ciinkii
anlamlandirma insan hayatinin temelinde yatan diirtiilerden birisi olarak goriilebilir.
Dolayistyla insanlar okuduklarini anladiklarinda ve anlamlandirdiklarinda yeni

fikirler ve gelismeler ortaya koyabilmektedir.

Okuma, bireylerin sosyal, akademik ve kisisel gelisimini ilgilendiren (Yildiz
ve Akyol, 2011, 5.794) 6nemli bir husustur. Bu durumu avantaja ¢evirmenin yolu ise
dogru ve uygun sekilde gerceklesen okuma ve anlamlandirma siireclerinden
gecmektir. Bagka bir deyisle dogru okuyamayan bireyler hayati anlamlandirmada

sikint1 yagsamaktadir.



Anlama ve anlamlandirma sadece mesajlarin dogru sekilde anlamlandirilmasi
noktasinda degil, hayatin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Smav ile karsilagilan
her sistemde mutlaka anlama yeteneginin sinanacagini da diistinmek gerekmektedir.
Bu noktada okuma ve anlama becerileri devreye girmektedir. Ozellikle de iist diizey
anlamanin 6nemli hale gelmekte oldugundan bahsedilebilir. Kisacast okuma
bireylerin hayatinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu yilizden dogru okuma

dikkatle tizerinde durulmasi gereken bir yeterliliktir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci ilkokul diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin okuma
hatalarinin tespit edilmesidir. Arastirma kapsaminda asagida belirtilen sorulara yanit

aranacaktir:

1- Ilkokul &grencilerinin bilgilendirici metin tiirinde okuma hatalar1 ne

diizeydedir?
2- T1lkokul dgrencilerin bilgilendirici metin tiiriinde okuma hata tiirleri nelerdir?

3- TIlkokul 6grencilerin bilgilendirici metin tiiriinde okuma hatalar1 siif diizeyine

gore nasildir?

4- lkokul dgrencilerin bilgilendirici metin tiiriinde okuma hatalari cinsiyete gore

ne diizeydedir?
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Anlama ve anlamlandirmanin gergeklesebilmesi i¢in bireyin anlamlandirma
stirecine dahil edecegi girdiler olmalidir. Bu girdilerin en 6nemlilerinden birisi de
okuma yoluyla elde edilen girdilerdir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde akic1 ve dogru
okuma, anlama ve anlamlandirma i¢in olmazsa olmaz gerekliliklerden birisi olarak
karsimiza c¢ikar. Yapilan arastirmalar okuma hatalarinin azalmasi ile anlama
diizeyinin arttigin1 gostermektedir (Dag, 2010; Yiiksel, 2010, Ulu ve Basaran, 2013;
Basar vd. 2015). Bu nedenle bireylerin okuma hatalarinin olup olmamasi diger
kademelerde oldugu gibi, ilkokullar diizeyinde de onemli bir husustur ve hatalarin

azaltilmasi1 anlama agisindan onemlidir.

Bireyler dogru okuma sayesinde okuduklarini anlar, sorgular, yeni bilgiler

tiretir, haklarin1 bilerek etkin sekilde kullanir, yonergelere uyar veya kanunlarin



farkinda olur. Dolayisiyla dogru sekilde okuma hayati ve i¢inde oldugumuz gevreyi

dogru anlamanin 6n kosuludur.

Okuma ve anlama becerileri hayatta bagvurdugumuz en temel ihtiyaglardan
birisidir. Dolayisiyla dogru okuyan, dogru anlayan ve anlamlandiran bir bireyin daha
iyl diisiinebilen ve sorgulayabilen vatandas olabilecegi diisiiniiliir. Bu sayede iilke
ekonomisine yetismis insan giicli olarak daha nitelikli katki saglamasi miimkiin

olabilir.

Okuma hatalarinin belirlenmesi ileride gergeklestirilecek akict okuma
caligmalari i¢in bir rehber niteligindedir. Bu sayede okuma hatasi yapan 6grencilerin
tespit edilmesi hem bireylerin gelecek yasantilarini hem de akademik basarilarina
olumlu etki yapacaktir. Bununla beraber bireylerin ileride ebeveynler olacaklari
varsayildiginda, yeni kusaklara daha bilingli birer anne baba olma yolunda &nemli

faydalar saglamasi beklenir.

Sadece Tiirk¢e dersi i¢in degil, okuma, matematik ve fen dersleri i¢in de
olduk¢a 6nemli bir beceridir. Ciinkii bireylerin bu alanlarda basarili olmast da okuma
becerilerinin niteligi ile direk olarak alakalidir. Yapilan ¢alismalar 6grencilerin okuma
ve anlama diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli iligkiler tespit etmektedir
(Ates, 2017). Bununla beraber ileride bireyin bu alanlarda yeni bilgi iiretmesi yine
okuma ve anlama becerilerinden hiz alacak ve bu becerilerin saglikli isleyip
islememesi gibi durumlardan etkilenecektir. Bununla beraber bireylerin yeni bir {iriin,
0zgiin bir fikir veya bir bulus ortaya koymasinda en énemli unsurlardan birisi halini

alacaktir.

Ulusal ve uluslararasit standart sinavlarda iist diizey okuma ve anlama
becerilerini gerektiren sorular sorulabilmektedir. Bu baglamda Tiirk &grencilerin
okuma becerilerinde sorun yasadiklart goriilmektedir (Batur ve Alevli, 2014). Okuma
hatalarinin bu gibi smavlarda anlama siireclerine olumsuz etki edebilecegi akla
gelmektedir. Dolayisiyla bu gibi siavlarda 6grencilerin istenen performansi ortaya
koyabilmeleri a¢isindan okuma hatalarinin ilkokul diizeyinde tespit edilmesi 6nem arz

etmektedir.

Okuma hatalarmin bireysel bazda ele alindif1 aragtirmalar daha Once
gergeklestirilmistir (Duran ve Cengiz, 2012; Uzunkol, 2013; Ulu ve Basaran, 2013;

Diindar ve Akyol, 2014). Bir ilkokulun tiim 6grencilerini kapsayan bir okuma diizeyi



taramasi yapan arastirmaya rastlanmamustir. Arastirma bir ilkokuldaki tiim siniflar

kapsayan bir okuma hatalar1 taramasi1 olmas1 agisindan 6nem tasimaktadir.
1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Arastirma sonuglari, arastirmanin gergeklestirildigi okulda 6grenim goren
ogrenciler ile sinirlidir.

e Arastirma bilgilendirici metin tiirleri ile sinirlidir.

e Okuma hatalar1 6grencilerin seslendirdigi metinlerde anlik olarak yaptiklar
hatalar ile sinirhidir.

e Yapilan hatalar Yanlis Analiz Envanteri’nde belirtildigi gibi kaydedilen

hatalar ile siirlidir.
1.5. VARSAYIMLAR

e Ogrencilerin uygulama esnasinda gercek okuma performanslarini yansittiklari,
e Uygulama yapilan o6grencilerin  bulundugu smif seviyesi gelisimsel

ozelliklerini tagidiklar1 varsayilmstir.
1.6. TANIMLAR

Okuma: “Yazili ve basili isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile

zihnin goz ve ses organlari ile birlikte ortaklasa yaptig1 etkinliktir.” (Ozdemir, 1972).

Sesli Okuma: “Yaziy1 gorme, kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintiilerini

ve anlamini zihinsel sozliikten bulma, seslendirme ve anlama islemidir” (Giines,

2013, 5.149).

Okuma Giicliigii: “Ogrencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birisini
kazanmamis olmasindan dolayr 6grencinin okuma sirasinda yasadigi giicliik veya
herhangi bir metnin okunmasinda sozciik ve deyimlerin anlamini kavramak, climle

yapisini ¢dziimlemek bakimindan karsilagilan zorluktur” (Ozsoy, 1984, s.18).

Okuma Hatalari: Okuma hatalar1 6grencinin metinde bulunan sesleri dogru
telaffuz edemedigi, kelimeleri uygun sekilde seslendiremedigi, tekrara diistiigli veya

ekleme ¢ikarma yaptigi, atlayip gectigi durumlari ifade eder (Akyol, 2006, s.86).

Yanhs Analizi Envanteri: Ogrencilerin okuma davranislarini lgen, onlarin

okuma durumu hakkinda bilgi veren, bir sonraki asamada yapilmasi gerekenler



hakkinda O6gretmenleri  yonlendiren ve Ogrencilerin  okuma  gelisimlerini

gozlemlemede kullanilan bir okuma performansi degerlendirme aracidir (Clay, 1993).



II. BOLUM
ILGILi ALAN YAZIN
2.1. OKUMA

Ilkokullarda &grencilere kazandirilmak istenen dort temel becerinin en
onemlilerinden birisi de okuma (Aktepe ve Akyol, 2015, s.112) olarak karsimiza
cikmaktadir. Ciinkii okuma biligsel ve psiko-motor beceriler icin bir girdi
mabhiyetindedir. Dogru sekilde alinan girdiler, islem siire¢lerinde dogru sekilde yol
alacaktir. Bireyler hayatlar1 boyunca okuma becerilerinden faydalanacaktir. Ciinkii

okuma 6nemini yitirmeyecek bir beceridir (Keskin ve Bastug, 2012, 5.190).

Okuma eyleminin temel amagclar1 bilgi edinmek ve iletisim kurabilmektir
(Kirmizi, 2010, s.213). Dolayistyla bireyler okuduklarini anlamak gibi bir zorunluluk
icerisinde olacaktir. Akyol’a (2006) gore okuma ve okunandan anlam ¢ikarma
becerilerini bireylere kazandirmak, bireyin hayatinin anlamli hale gelmesi i¢in yapilan

katkilardan en biiyiigii olarak egitim siireglerinde yerini almistir.

Okuma ¢ok genel anlamiyla dilsel sembollerin seslendirilmesi olarak ifade
edilebilir. Ancak literatiirde okuma ile ilgili farkli tanimlara da rastlanmaktadir ve bu

tanimlar 6zet olarak tablo seklinde verilmistir (bkz. Tablo 1).



Tablo 1.

Okuma tanimlar tablosu.

Yazili ve basili isaretleri yorumlama ve
anlamlandirma amaci ile zihnin goz ve ses
organlari ile birlikte ortaklasa yaptigi
etkinliktir.

Ozdemir (1972)

Razon (1982
( ) Yazil1 ve basili isaretleri belli kurallara

uyarak seslendirmek

Harris & Sipay (1990)
Yazili metinlerden anlam ¢ikartarak okuma

Longman (2003) Yazili metinlerin seslendirilmesidir.
Okuyucu ve yazar arasinda aktif olmay1 ve
Akyol (2006) etkilesimi gerekli kilan dinamik bir anlam

kurma stirecidir.

On bilgi ve okunanlarim eslestigi ve yeniden
anlamlandirildigi siirecin sonunda; gérme,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma

gibi goz, ses ve beyin fonksiyonlarinin

Giines (2013) isleminden gecerek olusan siirec.

Okuma, bireyin sahip oldugu bilgiler ile
okuma yaptig1 metinde bulunan bilgileri
biitlinlestirmesi siireci.

1) Yazili metni ¢oziimleyip anlamak ve yazi
sistemlerinin sembollerini (braille dahil)

Cline, Johnstone & King (2006) temsil ettikleri sozli kelimelere ¢cevirmek

2)Okuyucunun amagclar1 dahilinde metni
cozlimleyip anlamlandirmasi

3)Metinden anlam ¢ikarma siireci

Bireylerin 6grenebilmeleri, ¢evrelerindeki almasi gereken uyaranlarin dogru
sekilde anlamlandirilmasina baglidir. Benzer sekilde Alshumaimeir (2011, s.186)
okumanin 6grenme iizerinde ¢ok 6nemli bir beceri oldugunu vurgular. Ciinkii birey

dis diinyadan aldig1 sembolik ve yazili uyaranlar1 okuma dedigimiz siire¢ sayesinde




zihnine aktaracaktir. Okuma ve nihayetinde anlama siireglerinin saglikli islemesi

bireyin hayatinin daha anlamli olmasi gerekliligi agisindan 6nem tagir.

Ana smifi dahil olmak {izere ilk 6grenim kademelerinde okuma becerilerini
kazanmas1 i¢in farkli ¢aligmalar yiiriitiiliir. Tiim bu sOylenenler 1s1ginda, okuma
etkinliklerin genel amacmin bireylerin yasadigi diinyadan saghkli bilgiler
edinebilmesi ve bu bilgilerden diger insanlarla ve varliklarla etkili iletisim kurmak

icin faydalanabilmesini saglamak oldugu sonucuna ulasilabilir.

Genel anlamda okumanin sadece harfleri ve sembolleri seslendirme siireci
olmasinin yani sira, okumanin anlama ve anlamlandirma gibi olgular1 da ifade ettigi
gbzden kacirilmamalidir. Bununla beraber kelimelerden yeni anlamlara ulagsma siireci
olarak da gdren arastirmacilar mevcuttur. Ornegin Keskin ve Bastug’a (2012) gore
okuma kelimelerin seslendirmesi siirecinin daha iistiinde bir etkinlik olarak zaman

icinde yeni anlamlar olusturma siireci olarak da goériilmeye baslanmistir.

Akyol’a (2006, s.29) gore okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkilesimi gerekli kilan dinamik bir anlamlandirma siirecidir. Giines’e (2013, 5.128)
gore okuma bireyin sahip oldugu bilgiler ile okuma yaptig1 metinde bulunan bilgileri
biitiinlestirmesi ve bu biitlinlestirme sonucunda yeni anlamlar ortaya c¢ikardigi bir
stirectir. Ayn1 zamanda okuyan kisi bu silirecin sonunda gérme, seslendirme, anlama,
zihinde yapilandirma gibi gbz, ses ve beynin aktif oldugu siiregleri islemektedir.
Bayat’a (2015) gore okuma ise diinyadaki isaretleri kesfederek onlari anlamaktir.
Okuma yazili metinlerden anlam c¢ikararak seslendirmek, yazilanlar1 anlaml sekilde
yorumlamaktir (Harris & Sipay, 1990). Longman (2003) okumay:1 sozlik anlami
olarak yazili metinlerin seslendirilmesi olarak ele alirken, Cline, Johnstone ve King

(2006, s.2) okuma ile ilgili ti¢ adet tanim sunmuslardir:

e Okumay1 yazili metni ¢éziimleyip anlamak ve yazi sistemlerinin sembollerini

(braille dahil) temsil ettikleri s6zlii kelimelere ¢evirmektir.
e Okuyucunun amaglari dahilinde metni ¢dziimleyip anlamlandirmasidir.
e Metinden anlam ¢ikarma siirecidir.

Okuma 6grenimi ve nasil kazanldig: ile ilgili Chall’in “okumanin gelisimi
modeli” ve Ehri’ nin “kelime okumay1 6grenmenin agsamalar1” olmak iizere iki teori

mevcuttur (Keskin, 2012, s.9).
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Ehri’ nin okumayir 68renme asamalari, okumay1 ¢ozlimlerken c¢ocuklarin
gosterdigi gelisim asamalarinin sistematik olarak ele alinmis halidir. Ehri’nin kelime
okumay1 6grenme asamalarini kisaca alfabe 6ncesi asama, kismi alfabetik agama, tam
alfabetik asama, pekistirilmis alfabetik asama ve otomatik agama olmak iizere bes

boliimde inceleyebiliriz (Ehri ve McCormic, 1998, akt. Keskin, 2012);

Alfabe oOncesi asama: bu donem alfabe bilgisinin kullanilmadigi dénem
olarak nitelenebilir. Kullanilan sesler ve alfabedeki semboller arasi iligki belirgin
degildir. Bu déonemde markalar veya semboller isim olarak bilinebilir. Cocuk kendi

ismini yazabilir veya taniyabilir.

Kismi alfabetik asama: Bu donemde cocuklar harfler ile kelimelerin
okunmasi arasinda bir baglant1 kesfedebilirler. Ornegin iginde “e” harfi var gibi. Ya
da ¢ok sik karsilastiklar1 kelimeler ile harfleri eslestirebilirler. Alfabenin tamamina

hakim olunmadigi dénemdir.

Tam alfabetik asama: Harf ses iliskisinin iyiden iyiye oturdugu donemdir.
Akict okuma s6z konusu olmasa da Ogrenciler okumay1 gerceklestirebilirler. Ses
olarak birbirine benzer kelimelerin birbirinden ayirt edilmeye basladigi donem olarak

anilabilir.

Pekistirilmis alfabetik asama: Tam alfabetik asama ile esglidiimlii olarak
adim atilan dénemdir. Imla kurallarmm kullanimi miimkiin olmaktadir. Kelime
dagarciginda gelisim olmaktadir. Otomatiklik ve akicilik kazanilmas icin kilit 6neme

sahip agama olarak gortilebilir.

Otomatik asama: Okuma hizi oldukg¢a artmistir. Artik kelime tanima ve
okuma becerisi gelismistir. Kelimelerin biitiin olarak taninmasi ve kelimeleri gormeye
olan alisgkanlik okumay1 kolaylastirmaktadir. Otomatik asama artik Ogrencilerin
anlamlandirma  siireglerine ge¢mesini  saglar. Otomatik asamada ¢ocuklar
seslendirdikleri sembol veya harflerin icerdigi anlami ¢éziimlemeye baglar. Baska bir
deyisle okuma ve anlama siireglerinin tam olarak islemeye bagladig1 siire¢ olarak
goriilebilir.

Kelime ve okuma asamalar1 degerlendirdiginde 6grencilerin ilk olarak sembol
veya sekiller ile sesleri eslestirdigi goriiliir. Daha sonra harfleri tanimaya baslar ve
alfabenin tamamina hikim olur. Bu asamada okuma akicilik kazanir ve yapilan

caligmalar ile pekistirilir. Otomatik siirecler anlamlandirma isleminin gergeklesmesine
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katki saglar. Baska bir deyisle otomatik siirece yani akict okumaya sahip olmadan

anlamanin ger¢eklesmesi miimkiin goriinmemektedir.

Chall (1983) ve Chall ve digerleri (1991) okuma gelisimi i¢in birbirinden
farkli altt donem 6ngdrmektedir (akt. Keskin, 2012). Bunlar;

Asama 0 (okul oncesi-6 yas): Bu asama sifir okul oncesi donemi ifade
etmektedir. Ogrenci bu donemde hikayeleri dinleyip anlayabilir, adin1 veya belirli

kaliplar1 yazip seslendirebilir, ¢izimler yapabilir.

Asama 1 (okuma- 6/7 yas): Bu asama harf ve ses iligkisinin kavrandigi
donem olarak goriilebilir. Basit kelimeler ve heceler okunabilir. Dogru okuma

becerisinin temeli bu donemde atilmaktadir.

Asama 2 (Pekistirme- 7/8 yas): Bu asama okumanin akici hale geldigi ve
Ogrenicinin basit okumalar1 kendi basina yapabildigi asamadir. Kelimelerin

anlamlarin1 metnin igeriginden ¢oziimleyebilir.

Asama 3 (Ogrenme icin okuma- 9/13 yas): Bu asama artik okumada
anlamaya yonelik calismalarin agirlik kazandigi donem olarak goriilebilir. Genel
olarak 6grenmek i¢in okunan donemdir. Dinleme ve okumadaki anlama esitlenene

kadar ¢alismalarin gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Asama 4 (Farkh bakis acisi- 15/17 yas): Bu asamada ¢ok sayida ve gesitte
okuma gerceklestirilebilmektedir. Cocuklarin ergenlik dénemini i¢ine alan ve soyut

diisiinmeye de imkan taniyan bir donem olarak anilabilir.

Asama 5 (Yapilandirma ve yeniden kurma- 18+): Okuma 6grencinin araci
haline gelmistir ve arzuladigi amaclara ulasmada ara¢ olarak kullanilabilir. Yeni
fikirler Uretmeye odakli okumalar yapilabilir. Okumanin amaci okunanlar

harmanlama ve onlardan yeni bilgiler ortaya koyma amac1 giider.
2.2. OKUMA STRATEJILERI

Okuma eylemi esnasinda kullanilabilecek bazi stratejiler vardir. Bu stratejileri

kullanirken Akyol (2006) okumay1 {i¢ asamada incelemistir:
e Okuma Oncesi agsamasi,
e Okuma siras1 agamasi,

e Okuma sonrasi agsamasi.
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2.2.1. Okuma Oncesi

Okuma 0Oncesi stratejilerde bazi1 yontemler kullanilabilir. Bunlar géz gezdirme,
okuma i¢in amac¢ olusturma, on bilgileri ¢agirma, tahminler yapma, akict okuma,
anlama, yardimci stratejiler uygulama seklinde siralanir (Akyol, 2006). Bu asamada
gergeklestirilen yontem ve stratejilerin asil amaci Ogrencileri okuyacaklart metine
alistirmak, konuya hakim olmalarini saglamak ve onceki bilgileri harekete gecirmek

olarak ozetlenebilir.

Goz gezdirme esnasinda bireyler baglhiga, gorsellere, dizine ve igindekiler
kisma bakma gibi uygulamalar yapar. Giris paragrafin1 okuyabilir, basim tarihi ve
sozlik kismini gozden gecirebilir. Kisacast hizlica yapilan bir 6n tanima olarak
tanimlanabilir. Ardindan ise Ogrencileri silirece dahil edebilecek bazi sorular

sorulmalidir.

Okuma icin amag¢ olusturma ise 6grencinin okuma isini gergeklestirirken bir
amaca sahip olmasi amaciyla yapilan bir uygulamadir. Bu noktada bireyin okuma
motivasyonunun arttirilmasi amaglanir. Bir okuma amacina sahip bireyin daha yiiksek

motivasyona sahip olacagindan s6z edilebilir.

On bilgileri harekete gecirme asamasinda ise okunacak konu ile bireyin
iliskisinin kurulmasi, bu konuyla ilgili bildiklerinin hatirlanmasini saglanmasidir.
Bireylerin yasantilar1 ile ilinti metinlerin daha ilgi ¢ekici oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla birey ile metin arasinda mimkiin olan en yakin iliski kurulmalidir.
Tahminlerde bulunma asamasi ise bireyin anlamasin1 ve okumasini kolaylastiric1 bir

etki yapabilir.
2.2.2. Okuma Esnasi

Okuma esnasinda kullanilabilecek stratejilerde akict okuma, anlamay1 kontrol
etme ve yardimci stratejiler kullanma seklinde siralanir (Akyol, 2006). Okuma
oncesinde oldugundan farki olarak metin okuma sirasinda gerceklestirilir. Kisacasi
birey okuma islemini yiiriitiirken izlenmesi gereken strateji ve yOntemleri

kapsamaktadir.

Metni akicr sekilde okuma bireyin anlamasin iist diizeye ¢ikaracaktir. Akici
Okuyamayan bireylerin zihinsel problemleri olmadigini varsaydigimizda, okuma
hatalarinin bulunuyor olmasi1 muhtemeldir. Bagka bir deyisle okuma hatas1 bulunan

bireylerin akici okuyamadiklar1 ve buna bagli olarak anlama diizeylerinin olumsuz
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etkilendiginden s6z edilebilir. Bu yonteme bagli olarak anlamay1 kontrol etme ise

okunanin anlamli olup olmadiginin siirekli kontrol edilmesidir.

Son olarak kullanilacak yardimer stratejiler olarak, kiiciik ayrintilara
takilmama, okuma hizini ayarlama, anlagilmayan kisimlari tekrar okuma, farkli bir
kaynaktan bilgi edinme yontemleri diisiiniilebilir (Kaman, 2018, s.21). Okuma hiz1
akic1 okuma ile iliskilidir. Tekrar okuma ise eslestirilemeyen sembol anlam ikilisinin
saglikli sekilde eslestirilmesine yardimci olacaktir. Bu konu hakkinda farkli
kaynaktan bilgi edinme ise metinde elde edilemeyen anlamlarin yiliklenmesinde

faydal1 olacaktir.
2.2.3. Okuma Sonrasi

Okuma sonrasinda kullanilabilecek stratejilerde 6zetleme ve degerlendirme

seklinde siralanir (Akyol, 2006).

Ozetleme okunanlarin 6z sekilde ifade etmesi olarak agiklanabilir.
Anlatilanlarin uygun sekilde siralanmasi (Kaman, 2018, s.21) ozetleme olarak
degerlendirilebilir. Ozetleme okuma sonrasi stratejiler agisindan diisiiniildiigiinde
anlama ile yakin iliskili olan bir durum olarak karsimiza ¢ikar. Ogrenci okumus
oldugu metni 6zetlerken, anlam ve olay biitiinliiglinii kavrayacak, ana fikri analiz
etme ve c¢ikarilacak ve ardindan sonucu degerlendirme yeteneklerini devreye

alacaktir.

Okunanlan degerlendirme ise bireyin okudugu metin hakkinda bir yargida
bulunmasi olarak tanimlanabilir. Bu asamada birey son bir degerlendirme yapar. Elde
ettigi bilgileri tasnif eder ve uygun yere yerlestirir. Degerlendirme sonucunda okunan
metin ¢ocugun isine yariyorsa icsellestirme ve anlamlandirma daha kolay

gergeklesecektir
2.3. OKUMA TURLERIi

Okuma etkinliginin nasil gergeklestirildigi ile ilgili birtakim siniflamalar
yapmak miimkiindiir. Okuma tiirleri olarak egitim 0gretim icerisinde en ¢ok sesli ve
sessiz okuma tiizerinde duruluyor olsa da okuma tiirlerini Giines’in (2013) ele aldig1
gibi bes baslik altinda inceleyecegiz. Bu baglamda bu bes baslig1 olarak sesli okuma,
sessiz okuma, sorgulayici okuma, paylasarak okuma ve bagimsiz okuma (Giines,

2013, s.152) olarak kisaca ele almakta fayda vardir.
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2.3.1. Sesli okuma

Sesli okuma etkinligi sembol ve harflerin duyulabilir diizeyde seslendirilmesi
olarak tanimlanabilir. Sesli okuma sadece konusma uzuvlarini igermez. Sesli okuma
fiziksel ve zihinsel etkinliklerin her ikisini i¢ine alan bir okuma tiiriidiir (Kaman,
2008, s.20). Konusma ve isitme becerilerinin bireyler i¢in birbiri ile iligkili siirecler
oldugundan hareketle sesli okumanin konugma, dinleme ve anlama gibi becerilere
olumlu etki yapacagi diisiiniilebilir. Nitekim Giines’e (2013) gore sesli okumanin bazi

faydalar1 bulunmaktadir. Bunlar kisaca;
e Vurgu, tonlama ve sesin gelisimini saglar,
e Kelimeleri tanima siirecine yardimci olur,
¢ Dinleme, okuma becerilerini gelistirir,
e Ogrenme siireglerine olumlu etki yapar.
2.3.2. Sessiz okuma

Sessiz okumak, labial hareketler olmadan veya ses tellerinin titresimi olmadan
okumak demektir ve bu yontem, grafik formlarinin gorsel olarak algilandigini ve
ardindan vokal asamasindan ge¢meden anlamlara ve fikirlere doniistiiriildiigiinii ima
eder ve onlarca yildir anlama i¢in okuma fikri ile iliskilendirilmistir (Alshumaimeir,
2011). Sessiz okuma bireylerin igsel okumalarimi yani kelimeleri disaridan
duyulmayacak sekilde sadece kendileri duyabilecekleri diizeyde okumalarini ifade

eder.

Sessiz okuma seslendirme olmadan okuma anlamina da gelmektedir. Ancak
arastirma kapsaminda diisiintildii§linde sessiz okuma sirasinda 6grencilerin okuma
hatalarin tespit etmek miimkiin olmayacaktir. Bu okuma tiiriinde okuma hatalar1 ile
ilgili ancak 6grencilerin anlama diizeylerinden yordama ile bazi sonuglara ulasilabilir.
Bagka bir deyisle, dgrencilerin okuma hatalarinin tespiti yapilmak isteniyorsa sesli

okuma yardimiyla ¢alismalar planlamak gerekmektedir.
2.3.3. Sorgulayic1 Okuma

Sorgulayici okuma bir nevi igsel konugma veya tartisma seklinde yiiriitiiliir.
Okuyucu okuma sirasinda, verilmek istenen fikrin biitiin ile iligkisine, celigkilerine,

tutarsizliklarina ya da yeterliliklerine bakarak okuma yapmasi olarak adlandirilabilir.
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Sorgulayici okumada amaglar sebep-sonug iligkisini belirleme, yeni iligkiler
olusturma, analiz yapma, karsilastirma vb. (Giines, 2013, s.152) degerlendirmeler
yapmak olarak siralanabilir. Elestirel okuma dogru bilgiye ulasmak i¢in bir adimdir ve
metin ile metin dis1 bilgileri kullanmay:1 gerektirdiginden 6nemlidir (Ozbay, 2007,
s.29).

2.3.4. Paylasarak Okuma

Paylagarak okuma 6grenciler ve 6gretmenin metnin bir kismini veya belirli bir
kismin1 paylagarak yaptig1 ve okuma anlama siirecine olumlu katkilar1 olan bir okuma
tiridir (Giines, 2013, s.153). Bu sayede dikkat {ist seviyede tutulmus olur.
Paylasimin etkili ve esit yapilmamasi gibi durumlarda ise 6grencilerin dikkatini baska
yone kaymasina da sebep olabilir. Bununla beraber Ogrenciler ve Ogrencilerin
ogretmenle olan iletisimini gii¢lendirebilir. Ogrencilerin akic1 okumalarini saglamak

amaciyla bu tiir okumanin yapilmasi (Giines, 2013, s.153) tavsiye edilmektedir.
2.3.5. Bagimsiz Okuma

Okumanin bir aligkanlik haline gelmesinde ve 6grencinin yardim almadan
okuyarak anlamlandirma yapabilmesine olanak saglayan okuma tiiriidiir. Bagimsiz
okuma o6grencilerin ilgilerini ¢eken alanlarda daha etkin sekilde bilgi edinmesini
saglamakla beraber, Ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerini pekistirmekte ve
okumada akiciligin saglanmasi gibi konularda 6grencilere faydalar saglamaktadir
(Glines, 2013, s.153). Bu tiir okumalarin ardindan 6grencilerin yeni edinmis oldugu
bilgilerin veya diisiincelerin degerlenmesi, ise yaramasi gerekliligi goriilebilir. Bu
durumun baglica nedeni ise 6grencilerin 6grendikten sonra ger¢ek hayatta kullandig:
bilgilerin kalicihgmin artiyor olmasidir. Ogrenciler anlayarak, kullanarak ve tekrar

ogrenerek kendilerini gelistirecek ve olumlu okuma tutumlar1 olusturacaklardir.
2.4. METIN TURLERI

Metin genel anlami ile anlatimsal bir biitiinliigii olan ve okunabilen her sey
(Ozdemir, 1983, akt. Kolag, 2009) olarak tanimlanabilir. Metin tiirii ise, edebi

eserlerin bi¢im, teknik 6zellikler ve muhteviyatlar1 acisindan ayrilmasidir.

Metinlerin anadili 6gretiminde saglikli hizmet edebilmesi ve amacina uygun
olarak O6grencilerin anadillerini 6grenmelerini saglamasi i¢in bazi 6zelliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Bu ozellikler Kolag (2009, s.597) tarafindan su sekilde

siralanmustir.

16



Tiirkge dersi dahilinde programda verilen kazanim ve amaglar ile eslesmelidir.
Ogrencilerin gelisimsel diizeyleri ile uyumlu olmalidir.

Ogrencilerin ilgi alanlar1 ile uyumlu olmalidir.

Ogrencilerde merak ve okuma istegi uyandirmalidr.

Yapis1 ve icerigi agisindan anlam ve mantik olarak biitiinliik igerisinde

olmalidir.
Yazildigi tiirlin 6zelliklerine uygun olmalidir.

Ogrencilerde anadil sevgisi uyandirmali ve anadiline uygun kurallar ve estetik

biitiinii i¢erisinde olmalidir.
Anlatim bakimindan sorunsuz olmalidir.
Ogrencilerin s6z varligini gelistirmeye elverisli olmalidir.

Ogrencileri sebep-sonug iliskileri kurmaya, yorum yapmaya ve diisiindiirmeye

sevk etmelidir.
Ogrencilerin duygusal gelisimlerine hitap eder diizeyde olmalidr.

Ulusal degerlere karst farkindalik olusturmali, korumali ve ulusal degerleri

yansitir nitelik tagimalidir.

Sevgi, sayg1 ve hosgoril cercevesinde biiyiikleri ve kiictikleri bilerek ona gore
davranabilen, hosgdrii sahibi, insanlar1 ve varliklar1 sevebilen, ¢evre bilincine
ulagmis, etik degerleri benimsemis ve diirlist kisilik bakimindan sorunsuz ve

kendine giivenen bir nesil yetistirme amacina hizmet etmelidir.

Metinlerin ana yapilart itibariyle belirli siniflamalara tabi tutuldugu

goriilmektedir. Bunlar kisaca bilgilendirici metinler, Oykiileyici metinler ve siirler

olarak siniflanabilir (Kolag, 2009).

2.4.1. Bilgilendirici Metinler

Gergek yasanti ile baglantili ve giinliik yasantida kullanilabilecek, yasama

doniik bilgileri sunma amaci tasirlar (Ozdemir, 1983, s.36). Bilgilendirici metinler

okuyanlarin belirlenen konuda yiizeysel veya derinlemesine bilgi sahibi olmasin

saglarlar. Bilgilendirici metinler bir konuyu genel hatlariyla anlatmis olabilir veya bir

konu hakkinda derinlemesine aciklamalar getirmis olabilir. Bilgilendirici metinlerin
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genel olarak baz1 Ozellikleri bulunmaktadir. Bunlar Tablo 2’de 06zet olarak

belirtilmistir.

Akyol’a (2006, s.160) gore bilgilendirici metin tiirleri agisindan net bir
siniflama olmamasina ragmen, tanimlama, kronoloji, karsilastirma- kiyaslama, sebep-

sonug iliskisi ve problem ¢6zme seklinde basliklandirildigr goriiliir.

Tablo 2.

Bilgilendirici metinlerin genel ozellikleri

Bilgilendirici Metinler

Bilgi verme amachdir.

Nesnel bilgilere yer verilir.

Sozciikler ve climleler gercek anlamlanyla ver alirlar.
Tanimlar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler icerir.
Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, cizelgelere, tablolara doniistiiriiliir.
Anlatic1 nesnel bir tutum 1zler.

Anlaticinin izine neredeyse hig rastlanmaz.

Anlatim sade, climleler kisadir.

9 Terimler ve teknik kelimeler yofun olarak kullambr.
10 | Okur bilgi almaya odaklamnr.

L | s [l (b | —

= B | f=l

11 | Metnin sonunda yazann iletmek 1stedifi mesaj va da mesajlar agik ve nettir,
12 | Yazann sundugu iletilerin gercek yasamda karsihif vardir.

Kaynak: Kolag, 2009, s.603
2.4.2. Oykiileyici Metinler

Oykiileyici metinler olaylar1 nesnel bir dille ortaya koyma endisesi
tasimamaktadir. Diis giicli, 0znellik, duygusal yogunluk ve Ortilk anlamlarin
kullanildig1 (metafor ve mecazlarin agirlikta oldugu) (Kolag, 2009, s.603) ve anlamin

okur tarafindan ¢oziimlendigi bir tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 3.

Oykiilendirici metinlerin genel ozellikleri

Oykiileyici Metinler

Olaya dayahdir. Olay va da olay Orgiisiinii icerir.

Bir ana diisiinceye sahiptir.

Kisi, zaman ve mekan &elerine yer verilir.

Olay va da olay &rgiisii belli bir plana bafh kalinarak anlatilir.

Duygusal, diigsel dgelere yer verilir.

Sozelikler ve climleler agikea goriinen anlamlar disinda bagka anlamlar da ¢afnstinirlar,

Metnin sonunda yazarn iletmek istedifi mesaj ya da mesajlar ortiiktiir.

=] B ] Fa ) RWUY I8 RURY SR

Okurun, yazarm iletmeye cahistifn ileti ya da iletileri anlayabilmesi igin ¢aba harcamas:
werekir.

9

Anlatimda dznellik vardir.

10

Anlatici bellidir.

11

Yazann kendine 6zgii bir anlatim bicinu vardir.

12

Yazarin sundugu iletilerin gercek yagamda kargilifn olmayabilir.

13.

Estetik kayg gézetilerek yazilir.

Kaynak: Kolag, 2009, s.603

2.4.3. Siirler

Siirler 6zgiin metinler olarak incelenebilirler. Ozgiin metinler, gretim amach

hazirlanmamis ancak konugma, kendini ifade etme, 6grenilen kelime ve dil bilgisi

kurallarim1 uygulamaya agisindan yardim eden dokiimanlardir (Giines, 2013, s.6).

Siirde bunlardan birisi olarak karsimiza ¢ikar.

Tiirkge dersi programinda iiglincii metin tiirli olarak ortaya konan siir en eski

edebiyat tiirlerimizden birisi olarak zengin hayaller, uyumlu fonetik ve ses kullanimi

ile olusturulmus bir edebi tiir olarak tanimlanabilir (Kolag, 2009). Siir tiiriiniin belli

basli dort ana kolda incelemek miimkiindiir. Bunlar lirik siir, pastoral siir, didaktik siir

ve epik siir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tiirlerin kisa aciklamalari Tablo 4’ te

verilmistir.

Tablo 4.

Siir tiir ve tanimlari tablosu

Siir Siir Tiirlerinin Tanimlar:
Tiirleri
Lirik Siir | I¢ten gelen duygularin coskulu bir dille anlatildig siir tiiriidiir,
Pastoral | Dofa giizelliklerini, orman, yayla, dag. kéy ve goban yasamum, bunlara kars:
Siir duyulan sevgi ve dzlemleri anlatan siir tiiriidiir.
Didaktik | Belli bir diisiinceyi asilamak veya belli bir konuda 6giit, bilgi vermek, bir ahlak
Siir dersi gikarmak amaciyla 6gretici nitelikte yazilan siir tiriidiir.
Epik Siir | Konusu savag, kahramanhk, yifithk, yurt sevgisi olan ve tarthsel bir olay: coskulu
bir anlatimla igleyen sur tiiriidiir.

Kaynak: Kolag, 2009, s.604
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2.5. AKICI OKUMA

Akic1 okuma bireyin fazla ¢aba sarf etmeden, ses tonlarii diizgiin kullanarak,
uygun hizda ilerleyen ve hatasiz okuyan bireylerde bulunur (Kaman, 2018, s.22).
Akyol’a gore (2006) ise “konusurcasina okumak™ olarak tarif edilmistir. Baska bir
deyisle akic1 okuma, anlamay1 engellemeyecek sekilde ve duygulara uygun hatasiz
okuma olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte akici okuyan bireyler ¢6ziimlenip
anlamlandirilacak kelime veya sembolleri okuduklarini anlamlandirma siireclerine

hatasiz bigimde dahil edeceklerdir.

Akict okumanin en 6nemli getirilerinden birisinin dogru anlama olarak ifade
edilmesi miimkiindiir. Dogru anlamak yasam becerileri igerisinde belki de en ¢ok
basvurulan beceri olarak karsimiza ¢ikar. Okunanin, dinlenenin ya da izlenenin dogru
anlagilmasi glinlik hayatin devamini saglamak i¢in 6nemli hale gelmektedir. Okuma
ve anlama birbirleri ile yakindan iligkili kavramlardir. Okuma olmadan anlama
gerceklesmez ve anlama olmadan okuma ise sadece seslendirmedir (Yilmaz, 2008,
s.324). Dolayisiyla okuma ve anlama birbirlerine sebep-sonug iliskisi ile baghdir
(Kaman, 2018, s.20). Bu iliskinin dogru isleyebilmesi akict okumanin temini ile
alakalidir.

Ozetle akici okuyamayan bireyler anlamlandirma siireglerinde sorun
yasayacaklar, okuduklarini anlama konusunda sikintiya diiseceklerdir. Dolayisiyla
okuduklarini anlamayacaklar ve sadece seslendirme yapmis olacaklardir. Ogrenciler
okumayr sevseler dahi akict okuyamadiklar1 zaman okuma aliskanliklarim
kazanamayacaklardir (Bilge ve Sagir, 2017, s.78). Bu durumun sonucu ise okuma
eyleminin ve etkinliklerinin arzu edilen ve varilmasi istenen amaclara

ulasilamamasidir.
2.6. OKUMA HATALARI

Okuma insana 6zgii karmasik bir siiregtir (Keskin, 2012). Bu yiizden okuma
esnasinda hata yapilmasi muhtemeldir. Istenen ise bu hatalarin en diisiik seviyede
tutularak akici okuma ve anlamanin azami miktarda teminidir. Okuma esnasinda
sembollerin ¢oziimlenmesi ve seslendirme esnasinda yasanabilecek hatalara kisaca
okuma hatalar1 denebilir. Okuma hatalarim1 Yilmaz (2006) yedi bashk altinda

toplamistir.

e Atlama,
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e Ekleme,

e Tekrar,

e Ters ¢evirme,
e Telaffuz,

e Duraklama,

e Yanlis okuma.

Bireylerin daha onceden bahsedilen okuma hatalarina diismeleri durumu
kodlanmis bilginin ¢dziimlenmesi asamasina olumsuz etki edecektir. Seslendirilmesi
gereken kelime dogru seslendirmeyle ¢oziimlenmedigi durumda, bireyin kelimeyi

dogru anlamlandirabilme siire¢lerinden bahsetmek miimkiin olmayacaktir.
Yukarida bahsedilen hata tiirlerini kisaca a¢iklanmasinda fayda goriilmektedir.

e Atlama: 6grencinin okuma sirasinda bir satir1 veya bir kelimeyi veya bir
heceyi gérmezden gelerek seslendirme yapmasi anlamina gelir. Atlama hatasi
yapildiginda anlama siireci olumsuz etkilenecek climlenin anlami baglamindan

uzaklasacaktir.

e Ekleme: okunan metine hece veya kelime ekleme anlamima gelmektedir.

Bazen bu eklenen hece ve kelimeler birden fazla olabilmektedir.

e Ters c¢evirme: Ogrencinin  kelimeleri okuma yoniiniin  zit yoniinde

seslendirmesi olarak tanimlanabilir.

e Tekrar: okunan ciimle veya kelimenin birden fazla tekrar okunmasi anlamina

gelir.

e Telaffuz hatasi: okunan kelimenin yanlis seslendirilmesi olarak

adlandirilabilir.

e Duraklama: kelimeler seslendirilirken iki saniyenin fiizerinde duraklama

suresini ifade eder.

e Yanlis okuma: kelimelerin veya ciimlenin dogru sekilde seslendirilememesi
stirecidir. Verilen sembol veya kelime dogru ¢oziimlenemeyecegi igin akici

okuma ve anlama olumsuz etkilenecektir.
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Aragtirma kapsaminda Akyol’un (2006) belirtmis oldugu yanlis tiirleri kabul

edilmistir. Bunlar isaretleriyle beraber asagida verilmistir.

Yanlis Tiirleri ve Kullanilacak Isaretler (Akyol, 2006).

1-Atlayip gegmeler ©

2-Eklemeler T
3-Ogretmen tarafindan verilen kelimeler ( )
4-Tekrarlar —
5-Yanlis Okuma X
6-Ters Cevirmeler —

Okuma hatalarinin degerlendirilerek azaltilmas: ve ortadan kaldirilmasina
yonelik calismalarin ilkokul diizeyinde ger¢eklestirilmesi dnem arz etmektedir. Ciinkii
okuma hatalar1 diizeltilmedigi takdirde Ogrenciler akademik olarak basarili

olamamaktadirlar (Bilge ve Sagir, 2017, s.78).
2.7. YANLIS ANALIZi ENVANTERI

Yanlis analiz envanteri, 6grencilerin okum hatalarinin ortaya konabilmesi igin
kullanilan, hatalarin tiirliniin ve sikliginin ele alindigi bir degerlendirme aracidir.
Yanlis analiz envanteri Akyol (2006, s.83) tarafindan Haris ve Sipay (1990), Ekwall
ve Shanker (1988) ve May (1986)’dan yararlanilarak Tiirk¢e’ye uyarlanmis ve
kaynaklar aras1 farkliliklar dikkate alinarak uygulanmasi kolay bir hale getirilmistir.
Yanlis analiz envanteri standardize edilmis bir test degildir ve yetkin 6gretmenler bu

envanteri kendileri de olusturabilirler (Akyol, 2006, s.86).
Tablo 5.

Yanlis Analiz Envanteri kelime tanima ve anlama diizeyleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Diizeyi Anlama Diizeyi
Serbest Okuma Dizeyi Se00+ Y00+
Odretim Dizeyi %05+ %75+
Endise Duzeyi %90- %50-

Kaynak: Akyol, 2006, s. 90
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Tablo 5°de verildigi tizere arastirma kapsaminda Akyol’un (2006) uyarlamis
oldugu degerlendirme sistemi uygulanmistir. Yanlis Analiz Envanteri {i¢ farkli okuma

diizeyine isaret etmektedir (Akyol, 2006);
e Serbest diizey (hata oran1 %1-%2)
e Ogretim diizeyi (hata oran1 %3-%05)
e Endise diizeyi (hata oram1 %10 ve tizeri)

Serbest Diizey Ogrencilerin hicbir destege ihtiyag duymadan sadece kendi

baslarina okuma yapabildigi diizey anlamina gelir.

Ogretim Diizeyi ise 6grencinin bir yetiskin veya ailesi gozetiminde okuma

yapabilmesi anlamina gelmektedir.

Endise Diizeyi ise 6grencinin okudugunun ¢ok az kismini anladig1 ve kelime

ve seslerin telaffuzunda bolca hata yaptig1 diizeyden bahsedilmektedir.

2.8. OKUMA HATALARININ DUZELTILMESI VE AKICI OKUMAYI
SAGLAMA

Akict  okumayr saglama etkinlikleri Ogrencilerin okuma diizeylerini
gelistirerek akici okumalarini temin etmeye yarayan teknikler olarak (Kaman, 2018,
s.24) adlandirilabilir. Akict okumanin temin edilmesi ¢ocuklarin anlama diizeylerine
ve siireglerine olumlu katki saglayacak bir unsurdur. Ciinkii akict okuma kelime

tanimayla anlamlandirma arasinda bir bag kurar (Uzunkol, 2013, 5.70).

Akict okuma saglandiginda 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 yasantilarinin
tyilesmesi beklenebilir. Okuma hem akademik yasantiyr hem de sosyal yasantiyi
farklilagtiran bir siire¢ (Bastug ve Keskin, 2012, s.203) olarak tanimlanir. Ayni
zamanda akademik basar1 agisindan diisiliniildiigiinde, akic1 okuyan ve okudugunu
anlamlandiran bireyler akademik basar1 ve sosyal becerilere daha kolay ulasabilirler

(Kaman, 2018).

Akict  okumayr saglamada bazi c¢alisgma ve stratejiler kullanildig:

goriilmektedir. Bu stratejilere kisaca bagliklar halinde deginilmistir.
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2.8.1. Tekrarh okuma (Repeated Reading)

Okuma siirecinin akici hale gelinceye kadar tekrar okuma yapilmasi anlamina
gelmektedir. Okuma hatasi bulunan 6grenciler bir yetiskin gézetiminde kolaydan zora
olacak sekilde sistemli sekilde okumada Ogrenciler segilen metni belirli araliklar
dahilinde tekrar tekrar okur (Yilmaz, 2006, s.23). Bu ¢alismada segilen metin 6grenci
seviyesiyle uyumlu sekilde li¢c ya da dort kez okunur (Uzunkol, 2013). Meyer ve
Felten (1999) okuma hatalariin giderilmesine yonelik en etkili ¢alisma olarak tekrarli

okumay1 6nermektedir.
2.8.2. Esli okuma (Paired Reading)

Goniillii bir okuma egitmeni veya bir profesyonel esliginde yapilan okuma
(Akyol, 2006, s.78) olarak adlandirilabilir. Okuma problemi bulunan birey ile akici
okuyan birey ile birlikte okuma gerceklestirir (Akyol, 2006, s.78). ilk basta iyi
okuyucuyla okurken, calismanin ilerleyen anlarinda tek basina okuyabilecek

kapasiteye ulagacaktir.
2.8.3. Koro okuma (Chorous Reading)

Koro halinde okuma birden ¢ok Ogrencinin ayni metni yiiksek sesle
seslendirmesi olarak ifade edilebilir. Koro halinde okumanin okuma giicliigii ve

yetersizligi bulunan 6grencilere faydasi dokunabilir (Akyol, 2006).
2.8.4. Yankilayict Okuma (Echo Reading)

Akict okumayr saglama tekniklerinden biriside yankilayici okumadir. Bu
caligma kisaca kelime tanimaya yonelik ¢alismalardan sayilabilir (Uzunkol, 2013,
S.72). Yankilayict okumada akici okuma saglanacak kisi okuma yapan kisi okumay1
gergeklestirdiginde tekrar eder. Tekrar hece, kelime veya ciimle seklinde

belirlenebilir.

Ogrenci veya Ogretmen basta okumak sartiyla kelime kelime okuma
prensibinde dayanir. Ogrencinin 6nde okuma yapacag:i sekilde gergeklestirilen
uygulamada amag¢ 6grencinin seslendirdigi kelimeyi aninda dogru sekilde gérmesini
saglar. 11k rehberin okuma yapacag: sekilde ise 6grenci gérmekte oldugu kelimenin
dogru telaffuzunu 6nce duymus ve sonra seslendirmis olacaktir. Giines (2014) eko
okumanin sesin nasil kullanilacagina rehberlik etmesi agisindan yararli bir etkinlik

oldugunu dile getirmektedir.
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2.8.5. Okuma Tiyatrolar1 Olusturma (Readers’ Theatre)

Okuyucu tiyatrolar1 olusturmada amag¢ Ogrencilerin simif i¢i veya etkinlik
seklinde okuma gorevleri yardimiyla tiyatro, drama veya ske¢ ¢aligmalar1 yapmasini
saglamaktir. Ogrencilerin metni ezberlemese de birden fazla kez okuma gerektirir ve
bu gibi ¢alismalar1 yapmak 6grencileri motive ettigi gibi okumay1 da gelistirmektedir
(Akyol, 2006, s.78). Ogrenciler rollerini ezberlerken siirekli tekrar eden okuma
stirecine gireceklerdir. Dolayisiyla bu strateji akiciligi arttirmada etkili bir strateji

olarak goriilmektedir (Moran, 2006).
2.8.6. Norolojik Etki Modeli

Nérolojik etki modeli eslikli okumanin bir tiirii olarak goriilebilir. Iyi bir
okuyucunun model olarak goriilmesi akict okumast saglanacak kisinin onu model

alarak okumasini iyilestirmesi mantigina dayanir.
2.9. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde okuma, okuma hatalar1 ve okuma gii¢liigli anahtar kelimeleri ile
gerceklestirilen literatiir taramasi yurtici ve yurtdist arastirmalar olmak iizere iki

baslik altinda incelenmistir.
2.9.1. Yurtici Arastirmalar

Yurti¢i arastirmalar baslig1 altinda okuma giicliigli, okuma hatalar1 ve okuma
konular1 ile ilgili olarak yapilmis arastirmalar tarihi eski olandan tarihi daha yeni

olana dogru ele alinacaktir.

Basar (2004) ilkogretim 4.simf Ogrencileri ile gerceklestirdigi ¢eviri metni
okuma hizi ve anlama iligkisi adli arastirmasinda ceviri metinlerde 6grencilerin
okuma ve anlama performansini degerlendirmistir. Bu arastirmada Tiirkce karakter ve
yabanci karakter ve c¢eviri metinlerin okunma hizlar1 arasinda Tiirk¢e kelime ve
karakterler ile yazilmis metinler lehine anlamli bir farklilik bulmustur. Bu farklilik
anlama agisindan yine benzer sekilde bulunmustur. Basar Ogrencilerin cinsiyet
degiskeni iizerinden degerlendirme yaptiginda kiz ve erkek ogrenciler arasinda

anlamli bir farkin olmadigin1 gérmiistiir.

Dag (2010) yaptig1 “Okuma gii¢liigliniin giderilmesinde 3P metodu ile bosluk
tamamlama tekniginin kullanimi {izerinde bir ¢alisma” isimli arastirmasinda bir 5.smif

Ogrencisinin okuma gilcliigiiniin giderilmesi konusunda 3P metodu ile climle
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tamamlama teknigine odaklanmistir. Uygulama 6ncesinde en fazla atlama, ekleme ve
tekrar hatas1 yapildig1 ve hatalarin genel nedenlerini dikkatsizlik, kelime tanima
yavaslig1 ve kelime haznesindeki yetersizlik olarak tanimlamistir. Calisma neticesinde
ogrencinin okuma hatalarinin azalmasinda, kelime tanimasinda ve okudugunu anlama
becerisinde 3P metodunun olumlu etkisi oldugu ve okuma hatalarinin giderilerek
Ogrencinin endise diizeyinden, 6gretim basamagina dogru gelisim gosterdigini

saptamistir.

Yiiksel (2010) yilinda “Okuma gii¢liigii olan bir 5.sinif 6grencisinin okuma
becerisinin gelistirilmesi” isimli bir ¢alisma yapmustir. Eylem arastirmasi deseni
kullanilan bu c¢alismada 6grencinin endise diizeyinden, 6gretim diizeyine yiikseldigi

ve okuma yetersizliklerinin iyilestigi gdzlenmistir.

Dedeoglu ve arkadaslari (2010) “Yanlis Analiz Envanteri’nin ilkokul
ogrencilerinin okumalarinin degerlendirilmesinde kullanimi” adli okuma hatalariin
tespiti caligmalarinda ilkokul kademesindeki 6grencilerin okuma hatalarini ortaya
koymay1 amaglamiglardir. Bulgular1 1.smif &grencilerinin serbest diizeyde, 2.sinif
ogrencilerinin genelinin dgretim diizeyinde, 5.siif 6grencilerinin serbest diizeyde

oldugunu belirlemislerdir.

Sidekli (2010) “ilkogretim dérdiincii simif dgrencilerinin okuma ve anlama
giicliiklerinin giderilmesi” adl1 okuma ve anlama giigliiklerini azaltma veya giderme
amacl gerceklestirdigi calismasinda Ogrenciler tarafindan en c¢ok gergeklestirilen
hatalarin, yanlis telaffuz, atlama, eksik okuma, ekleme ve tekrar etme oldugunu ortaya
koymustur. Yapilandirici yaklasim benimsenerek diizenlenen okuma etkinliklerinin

okuma hatalarini azaltici etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir.

Duran ve Sezgin (2012a) “4. ve 5. Siif dgrencilerinin okuma aligkanliklarinin
ve ilgilerinin belirlenmesi” adli rehberli okuma yonteminin okuma giicliigiinii
gidermedeki etkililigini arastiran bir durum ¢alismas1 yapmislardir. Tek denekli
arastirma deseninde elde ettikleri bulgular neticesinde rehberli okuma yoénteminin
kelime tanima, anlama ve okuma becerisine olumlu yonde etki ettigini tespit

etmislerdir.

Duran ve Sezgin (2012b) Yanlis Analizi Envanterini kullanarak 4.siniflar ile
“Rehberli okuma yoOnteminin akici okumaya etkisi” adli caligmalarinda rehberli

okumanin okuma gii¢liigiiniin asilmasinda etkili olup olmadigim arastirmislardir. Ug
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ay siiren aragtirma sonucunda Ogrencilerin sesli okuma hatalarinin %33 oraninda
azaldigini; kelime tanima yiizdesinin %90’dan %97 ye yiikseldigini, anama diizeyinin
ise %23’ten %77’ye ¢iktigini gozlemlemislerdir. Baska bir deyisle rehberli okuma

caligmalarinin okuma gii¢liiglinlin giderilmesinde etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Diindar ve Akcayir (2012) “Tablet vs Paper; the effect of learners’ reading
performance” isimli 5.s1mif 6grencileri ile yaptig1 calismada tablet bilgisayar ve basili
materyalden okumanin, okudugunu anlamaya etkisini arastirmislardir. Arastirma
sonuclart ekrandan okuma ve basilt materyalden okumanin anlama {izerinde

istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigin1 gostermistir.

Aydemir, Oztirk ve Horzum (2013) “Ekrandan okumanin 5.smif
ogrencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metin tlirlinde okudugunu anlamaya etkisi”
adli 5.smif 6grencileri ile bilgilendirici metin tiirtinde yaptiklar1 arastirmada ekrandan
okumanin anlama diizeyine etkisini incelemislerdir. Atmis 6grenci ile gerceklestirilen
calisma sonunda ekrandan okuma anlama diizeyleri, basili materyalden okuyan

ogrencilere oranla daha yiiksek bulunmustur.

Uzunkol (2013) “Akict okuma siirecinde karsilagilan sorunlarin tespiti ve
giderilmesine yonelik bir durum calismasi” adli okuma giicliigli ¢ceken bir ilkokul
dcilinci simif Ogrencisi ile yapmis oldugu calismada ilk once Ogrencinin yapmis
oldugu hatalar1 tespit etmistir. Ogrencinin en ¢ok yaptigi hatalarin atlayip gegme,
tekrar, yanlis okuma ve ekleme olarak not edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencinin
Ogretim diizeyine ulagsmasi siirecinde kelime tekrari, tekrarli okuma, eko okuma ve

paylasarak okuma stratejilerinin olumlu etki yapmis oldugu gézlemlenmistir.

Basar (2013) “Ilkokula 60-66 ay araliginda baslayan ogrencilerin Kisisel
bakim, 6z bakim ve ilk okuma-yazma becerilerinin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi” adli ¢caligmasinda 6gretmenler, 60-66 ay arasinda okula baslayan
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinden yazma becerilerinin daha 6zen
gosterilmesi gereken kazanimlar oldugu ve yazma gelisiminin daha yavas diizeyde
olabileceginden bahsetmislerdir. Basar, okuma becerilerinin gelisimi i¢in deneyimli
ogretmenler ve etkili okul aile is birligi bulunmasi gerektiginden bahsetmistir.
Bununla beraber birlestirilmis siniflarda deneyimi olan 6gretmenlerin bu siireclerde

daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
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Ulu ve Basaran (2013) “Video 6z degerlendirme tekniginin akici okuma
becerisinin gelisimine etkisi” adli tek 6grenci ile yiiriittiikleri arastirmalarinda video
0z degerlendirme yonteminin endise diizeyinde bulunan bir 6grencinin okuma
hatalarinin azalmasinda etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda video 06z
degerlendirme ydnteminin Ogrencinin okuma hatalariin azalmasinda ve okumaya

kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu belirlemislerdir.

Ozer ve Dedeoglu (2014) “Yanlis Analiz Envanteri’nin birinci simif
ogrencilerinin okuma performanslarinin degerlendirilmesinde kullanim1” adl
arastirmalarinda, birinci smif diizeyindeki 6grencilerin metin zorlastikga hata yapma

olasiliklarinin arttigini1 goézlemlemislerdir.

Diindar ve Akyol (2014) “Okuma ve anlama problemlerinin tespiti ve
giderilmesine iliskin 6rnek olay calsimasi” adli arastirmalarinda bir ikinci simif
Ogrencisinin okuma ve anlama problemlerinin giderilmesine yonelik arastirma
gerceklestirmislerdir. Hatalarin motivasyon eksikliginden kaynaklandigini tespit
ederek 11 haftalik 6gretim programi uygulamislardir. Motivasyonun saglanmasinin
ardindan tekrarli okuma ydntemi uygulanmistir. Ogrencinin arastirma sonunda endise

diizeyinden 6gretim diizeyine ulastig1 goriilmiistiir.

Basar ve arkadaglar1 (2014) “Siireye bagli okumanm okudugunu anlamaya
etkisi” adli ¢alismalarinda silireye bagli okumanin okuma hatalari, okuma hizlar1 ve
okudugunu anlamaya olan etkisini incelemislerdir. Bu arastirma sonuglari su sekilde

Ozetlenebilir.
e Ogrencilerin ayda okudugu sayfa sayis1 arttikga anlama puanlar1 artmaktadir.

e Ogrencilerin ayda okudugu sayfa sayis1 arttikca sesli okuma hatalar1 da

azalmaktadir.

e Ogrencilerin hata sayis1 arttikca anlama diizeyleri azalmaktadir. Ozellikler
tekrar hatas1 ile Ogrenci anlama puanlar1 arasinda negatif bir iliski

bulunmaktadir.
e Okuma ilgisi kalic1 ise okuma hatalar1 da azalmaktadir.
e Siireye bagli okuma yapildiginda, siireye bagli okuma yapmayan 6grencilere

Oranla %50 daha fazla tekrar hatasi yapildig1 goriilmiistiir. Baska bir deyisle

stire kisitlamas1 olmadiginda okuma hatalarinin azaldigi goriilmiistiir.
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e Cinsiyet ile okudugunu anlama arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.

Basar ve arkadaslar1 (2015) 2014-2015 egitim-0gretim yilinda 48 6grenci ve 4
Ogretmen ile yapmis olduklar1 kapali ve acik hece ile okuma yazmaya baslayan
ogrencilerin okuma becerilerini degerlendirdikleri ¢aligmada agik hece ile okumaya
baslayan 6grencilerin serbest okuma diizeyine daha hizli gegtiklerini bulgulamislardir.
Ayrica agik hece ile okuyan 6grencilerin daha akici okudugunu ve kelimeleri biitiin
olarak gordiigiinii tespit etmislerdir. Arastirma kapsaminda elde edilen diger bir bulgu
ise Ogrencilere anlamsiz hece semasinda yer almayan kelime ve climle verilmesinin
okuma hatalarina neden oldugunu gostermislerdir. Son olarak mevcut programla
Ogretime devam eden dgrencilerin kelime tekrari, heceleyerek okuma, heceyi uzatma

ve Uinlii sesleri diisiirme hatalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir.

Aktepe ve Akyol (2015) “Okuma giigliigii ve giderilmesi” adli ¢caligmalarinda
bir ikinci sinif 6grencisi ile okuma hatalarini tespiti, okumayi iyilestirme ve anlamayi
giiclendirme amagcli yaptiklar1 aksiyon arastirmasi gerceklestirmislerdir. Arastirma
kapsaminda uyguladiklar1 eko okuma yontemi ve tekrarli okuma yOnteminin,
aragtirma kapsamina aldiklar1 6grencinin okuma ve anlama becerilerini olumlu yonde
etki ettigini tespit etmislerdir. Bu arastirma kapsaminda dgretmenlere okuma yazma
konusunda gerektiginde akademik destek almalarini ve uzmanlar ile temas halinde
olmalarimi dnermiglerdir. Baska bir deyisle Aktepe ve Akyol’un ¢aligmasi 6grencilerin
okuma diizeyleri tespit edildikten sonra okumay: iyilestirme asamasinda faydali

olabilecektir.

Ulu ve Akyol (2016) yilinda gor, sorgula, oku ve 6zetle (PQRS) modelinin bir
Ogrencinin okuma giicliigiiniin giderilmesindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma

sonucunca 0grencinin endise diizeyinden serbest diizeye yiikseldigini gérmiislerdir

Can ve Yavuz (2016) “Okuma yazma gig¢ligi, kimin i¢in?” adl
caligsmalarinda okuma giicliigli bulunan o6grencilerin veli, 6gretmenleriyle yapmis
oldugu 6rnek olay ¢aligmasinda bazi bulgulara ulagmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin
okuma hatalarimi tanilayict ancak giderici olmayan tiirde monoton bir egitim aldiklari;
giicliiklerin fark edilmesinde okuma yazma siirecini geriden takip etme, algilama
bozukluklar1 ve tuhaf davraniglarinin etkili oldugu; akici okuma calismalarinda
ogretmen ve veli tutumunun 6nemli oldugu; bu 6grencilerin dinleyerek dahil olduklar

sireglerde daha basarili olduklar;; okuma yazma giigliigi bulunan &grencilerin
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velilerin {iziintli, caresizlik ve endise igeren duygular tasidiklari; okuma gili¢ligi

bulunan 6grencilerin gelecege dair yiiksek idealler tasidiklar1 seklinde siralanmastir.

Akcamete ve Gokbulut (2017) okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin sinif
Ogretmenlerinin goriigleri lizerinden yapmis olduklari aragtirmalarinda 6grencilerin en
cok sikint1 yasadiklar1 konularin anlama ve verilen metinlerdeki sorular1 cevaplama
olarak ortaya ¢iktigindan bahsetmislerdir. Bunun yaninda okuma gii¢liigli ¢eken

ogrencilerin akademik anlamda olumsuz etkilendikleri de rapor edilmistir.

Kuruoglu ve Sen (2018) “Okuma gii¢liigli bulunan ortaokul 6grencilerinin
yaptiklar1 okuma hatalarinin incelenmesi” adl1 yedi ortaokul 6grencisi ile yiiriittiikleri
okuma diizeylerini iyilestirmeye yonelik caligmada, belirli bir okuma destek siirecini
takip ettikten sonra (45 saatlik calisma) 6grencilerin okuma hatasi yapma sikliklarinin

azaldig1, okuma diizeylerinin daha da iyilestigi sonuglarina ulagmislardir.

Aktarilan aragtirmalar1 genel olarak 6zetlemek gerekirse, okuma hatalarina
ilkokul diizeyinde sik¢a rastlandigindan séz edilebilir. En sik rastlanan okuma
hatalarinin atlama, tekrar ve ekleme oldugu goriilmektedir. Okuma hatas1 yapan
ogrencilerin genelde endise diizeyinde olduklari ve yapilan ¢aligmalarla 6gretim veya
serbest diizeye ulastiklar1 goriiliir. En faydali yontemler olarak ise tekrarli okuma
olarak karsimiza cikmaktadir. Cinsiyet faktOriinlin okuma ve anlama becerileri

iizerinde anlamli bir farka yol agmadig1 goriilmektedir.

Uygun teknikler kullanildiginda okuma hatalarinin ortadan kalktigi, anlama
diizeylerinin iyilestigi goriilmektedir. Bagka bir deyisle okuma hatalar1 sik¢a
rastlanabilen durumlar olsalar da uzmanlar tarafindan diizeltilmesi miimkiin

aksakliklar olarak goriilebilir.
2.9.2 Yurtdis1 Arastirmalar

Yurtdis1 aragtirmalar basligi altinda okuma giicliigii, okuma hatalar1 ve okuma
konular ile ilgili olarak yapilmis arastirmalar tarihi eski olandan tarihi daha yeni

olana dogru ele alinacaktir.

Yanlis Analiz Envanteri vasitasiyla birinci simf 6grencisinin  okuma
diizeylerinin belirlendigi ¢alismasinda Ludlow (2001) tek uygulayici ve tek metin ile
diizey belirleme ¢aligmalarinin, birden ¢ok uygulayici ve metin ile degerlendirilmesini

daha giivenilir oldugu sonucuna ulagsmistir.
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Baier (2005) altinc1 sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada, okuma ve anlama
stratejilerini aktif sekilde kullanan 6grencilerin anlama becerilerinin daha yiiksek

oranda gelismis oldugunu tespit etmistir.

Cline, Johnstone ve King (2006) engelli dgrencilerin gretmenleri, okuma
uzmanlar1 ve 6lgme degerlendirme uzmanlar1 birlikte okuma ve anlama {izerine bir
arastirma  yiiriitmiislerdir. Ogrenme giicliigii ¢eken veya engelli ogrencilerin
ogretmenleri 0grencilerin birgok standart beklentiyi karsilamasa bile, 6grencilerin
gelisimleri ve yeteneklerini degerlendirme kriterlerini  olusturmanin  Onemine
deginmislerdir. Seviyelerine uygun bir metin secilmisse engelli bireylerin de okuma
ve anlama konusunda yeteneklerini gostermeye hevesli olduklarini vurgulamislardir.
Engelli olmayan 6grencilerin 6gretmenleri ise karmasik diizeyde anlama ve daha ileri

diizey okuma hedefleri ile daha ¢ok ilgilenmis goriinmektedir.

Antoniou ve Souvignier (2007) 6grenme giicliigli olan (iq 85 {lizeri ancak
beklentinin altinda performans sergileyen 6grenciler) yetmis ii¢ ortaokul dgrencisi ile
okuma ve anlamayr gelistirici aksiyon arastirmasi gerceklestirmiglerdir. Arastirma
sonuclart okuma stratejilerini kullanmanin, 6grenme giicliigii olan 6grenciler igin

uzun vadede olumlu etki yaptigini ortaya koymustur.

Begeny ve arkadaslar1 (2009) yilinda kii¢iik gruplar {iizerinde okuma
stratejilerinin 6grencilerin diger akademik temelli miidahale stratejilerinden yalitilmis
olarak uygulandiginda 6grencilerin okuma akicilig1 lizerindeki etkisini arastiran bir
caligma yiriittiller. Arastirmada kullanilan stratejiler sirasiyla parga Ozetinin
dinlenmesi, tekrarli okuma, dinleme, islemsel biitiinliik stratejileri seklindeydi.
Arastirma sonuglarina gore tekrarli okuma ve parca 6zeti dinleme, sadece dinleme
stratejisine gore daha etkili bulunmustur. Ancak 6zet dinleme ve tekrarli okuma

arasinda ise anlamli bir fark bulunmamustir.

Alshumaimeir (2011) Suudi 10.smmf 6grenciler ile yaptig1 arastirmada, sesli
okumanin 6grencilerin yeni kelimeleri konsantre etme ve ezberleme yeteneklerini
gelistirerek anlamalarini sagladigini tespit etmistir. Alshumaimeir’e (2011) gore sozlii

okuma, anlama becerileri lizerinde aragtirmada tespit edilen en olumlu etkiye sahipti.

Ahmed ve arkadaglar1 (2014) yaptiklar1 aragtirmada okumanin yazim faktorleri
iizerinden yazmanin etkisine gore okuma faktorlerinin goreceli olarak daha biiytik bir

etkisi oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifadeyle Ahmed ve arkadaslar1 yaptiklari
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arastirmada okuma ve yazmanin birbiri ile iligkili oldugunu ve ¢ocuklarin okuma igin
kullandig1 dagarcig1 ayni sekilde yazma i¢inde kullandigini ancak ¢ocuklarin okuma

gelistirmek i¢in yazma becerilerini kullanamadiklarini saptamistir.

Bartlet’e (2017) ortaokul &grencileri ile yapmis oldugu okuma ve anlamay1
gelistirmeye yonelik arastirmasinda, 6gretmenlerin bir tek strateji kullanmak yerine,
yapilandirilmis ve sistematik hale getirilmis stratejileri kullanmasimin 6grencilerin

anlama diizeylerine istatistiki olarak anlamli etki ettiginden bahsetmistir.

Almutairi (2018) bes ilkokulda yapmis oldugu arastirmada o6zel egitim
ogretmenleri okuma gii¢liigliniin olumsuz etkileri olmak {izere, 6grencilerin dnceki
Ogrenmelerinin; okuma akiciliginin, bilgilendirici metinlerde yasanan giigliiklerin ve

kelime bilgisindeki olumsuzluklardan bahsetmislerdir.

Kornilov ve Grigorenko (2018) yapmis olduklari aragtirmada okuma ve okuma
ile ilgili bilingaltinda bulunmasi1 gereken yapilarin bulunmamasinin, bu aksakligin ¢ok

faktorlii oldugu goriiniimiinii destekler nitelikte oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ozetle yurti¢i arastirmalarda oldugu gibi yurtdisi arastirmalarda da okuma
hatalarinin uygun okuma yontemleriyle giderilebilecegi kanitlanmaktadir. Okuma
hatas1 tespiti ¢alismalarinin birden fazla metin ve uygulayici ile gerceklestirilmesi
gerektigi yoniinde (Ludlow, 2001) goriis vardir. Bununla beraber okumay iyilestirici
caligmalarin ortak o6zelligi olarak sistematik ve diizenlenmis calismalar olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin okuma hatalarinin tespitinde ve iyilestirilmesinde ise

seviyelerine uygun metinlerin tercih edilmesi gerekliligi vurgulanmisgtir.
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I11. BOLUM
YONTEM
3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma temel nitel arastirma niteliginde olup, arastirma tekniklerinden
betimsel tarama tercih edilmistir. Gorlislerinin ger¢ek¢i ve biitiinciil sekilde ortaya
konmasi (Yildirnm ve Simsek, 2006) nitel arastirmalarin genel amaglarindan birisi
olarak sayilabilir. Tarama calismalarinda ise var olan durumun bir nevi resmedilmesi

saglanmaya caligilir.

Wolcott (1994) veri analizinde ii¢c yol Onermektedir. Bunlardan birincisi
verinin dogal haline miimkiin oldugu kadar sadik kalarak ve gerektiginde arastirmaya
katilan kisilerin sdylediklerinden dogrudan alint1 yaparak analiz yapilir. Ikinci olarak
ilk yaklagimi da i¢ine alan ve neden-sonug ve aciklayici ¢ikarimlara ulasmak amaciyla
sistematik analiz yapilir. Ugiincii ve son olarak birinci ve ikinci yaklasimi kapsayan
ve ek olarak arastirmacinin yorumlarini da dahil eden veri analizi bi¢imidir. Birinci

yontem dikkate alindiginda ¢alisma betimsel tarama 6zelligi tagimaktadir.
3.2. CALISMA GRUBU

Calisma grubuna Nigde Merkez ilge dahilinde bir ilkokulda 6grenim goren 1.,
2., 3. ve 4. smiftan on dort kiz (n=14), otuz bes erkek (n=35) olmak iizere toplamda
kirk dokuz (n=49) 6grenci dahil edilmistir.

Tablo 6.

Arastirmaya dahil edilen ogrenciler sinif ve cinsiyet dagilimlari.

Kiz % Erkek % Toplam
1.simf 2 18 9 82 11
2.sinif 4 33 8 67 12
3.smif 3 27 8 73 11
4.smf 5 38 8 62 13
Toplam 14 29 33 71 47

1.smif iki kiz ve dokuz erkek olmak iizere toplam on bir kisi (n=11), 2.sinif
dort kiz ve sekiz erkek olmak iizere toplam on iki kisi (n=12), 3.sinif ii¢ kiz ve sekiz
erkek olmak {izere toplam on bir kisi (n=11), 4.smif bes kiz ve sekiz erkek olmak
lizere toplam on ti¢ kisi (n=13) seklinde dagilim gostermektedir. Kiz (%29) ve Erkek

(%71) 6grencilerin ylizdelik dagilimlar ¢ag niifusu demografik 6zelliklerini ve okula
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kaydolan Ogrenci oranlarini yansitmaktadir. Arastirmaya segilen okuldan tiim

ogrenciler dahil edildiginden herhangi bir 6rnekleme ¢alismasi yapilmamustir.
3.3. VERILERI TOPLAMA ARACI

Veri toplama araci olarak Yanlis Amalizi Envanteri tercih edilmistir. Bu
baglamda Akyol’un (2006) Tiirk¢e’ ye uyarlamis oldugu Yanlis Analiz Envanteri
temel alinmistir. Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan 6grencilerin seslendirecekleri
seviyelerine uygun metinler belirlenmigtir. Metin belirleme siireci glincel ders
kitaplar1 icerisinden her smif seviyesine uygun segilen on alti (n=16) adet
bilgilendirici metin, biri doktor 6gretim liyesi ikisi doktora Ggrencisi ve bir simif
Ogretmeni ve bir Tiirkge Ogretmeni olmak {izere uzman goriisline sunulmustur.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda her smif seviyesine uygun okuma metinleri

belirlenmistir.

Ilkokul ders kitaplarindan segilen metinler; 1. simflar igin Uzay (kelime sayisi,
75), 2.siiflar i¢in Saklambag Nasil Bir Oyundur? (kelime sayisi, 103), 3.smiflar igin
Beslenme (kelime sayisi, 137), 4.siniflar icinse Bayrak ve Vatan Sevgisi (kelime
sayis1, 159) adli parcalar olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okuyacaklar1 metinlerin
kelime sayilar1 1-2. Smiflar ig¢in 25-100, 2-3.Siniflar i¢in 100-200 kelime olabilir
(Akyol, 2006; s.83) tavsiyeleri ile de uyumludur.

Nitel bir calismada “gecerlik” bulgularin “dogrulugunu” degerlendirme amacl
bir tesebbiistiir ve en iyi arastirmaci ve katilimcilar tarafindan tanimlanabilir
(Creswell, 2013, s.249). Bununla beraber Creswell (2013, s.250-252) arastirmacilara
gecerlik agisindan kendi terimlerini bulmalarini tavsiye etse de uzun siireli gézlem
veya katilim, liggenleme, akran incelemesi gibi yontemleri tavsiye etmektedir. Bu
baglamda arastirma baglaminda yapilan gecerligi arttirici ¢alismalar uzun stireli

gbzlem, uzman goriisii alma ve akran goriisii alma seklinde siralanabilir.

Nitel arastirmanin gilivenirligini arttirmak i¢in bagvurulabilecek yontemlerin
basinda ses kaydi gelir (Creswell, 2013, s.253). Bu yontem Ogretmenlerin ve
arastirmacinin gozlemleri tekrar gézden gecirilebilmesine olanak vermistir. Baska bir
deyisle arastirmanin giivenirligini ve dolayli olarak gecerligine olumlu katkis
olmustur. Bu baglamda envanterin uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin sessiz ve sesli

okuma yapmalari istenmistir. Sesli okumalar 6grencilerden ve velilerden alinan yazili
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arastirma izni dahilinde ses kaydedici cihaz ile daha sonra tekrar degerlendirilmek

iizere kaydedilmistir.

Envanterin uygulanmasi o6grencilerin 6gretmen esliginde secilen metni
okumasindan ibarettir. Ogretmenin gorevi O6grenci sesli okuma yaparken varsa

Ogrencinin yaptig1 hatay1 ve hatali okudugu noktay belirlemektir.

Metinler iki 6gretmen gdzetiminde okutulmustur. Iki &gretmen ayri notlar
tutmustur. Her iki O6gretmenin gozlem formunu ortak hale getirmesinden sonra
Ogrencilerin  sesli  okumalari, okuma  kayitlar1  arastirmact  tarafindan
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin almis oldugu notlar ve tespit etmis olduklari
hatalar, arastirmaci tarafindan tekrar gozden geg¢irilmis ve Ogretmenlerin aldigi
notlarda uyusan ve uyugsmayan yoOnler incelenerek tek bir degerlendirmede
bulunulmustur. Bu ¢alismanin amaci ise kodlayicilar arasi goriis birligini saglamaktir

(Silverman, 2005, akt. Creswell, 2013) ve arastirmanin giivenirligini arttirmaktadir.
3.4. VERILERIN ANALIZi

Arastirma kapsaminda Yanlis Analizi Envanteri ile elde edilen bulgularin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi tercih edilmistir. Ogrencilerden metinleri
siif Ogretmenleri esliginde sesli ve sessiz okumalari istenmistir. Daha sonra
arastirmact verileri analiz etmek {lizere kayitlar1 dinleyerek Ogrencilerin yapmis
oldugu okuma hatalar1 ve tiirlerini kaydetmis ve Ogretmenlerin yapmis oldugu
degerlendirmeler ile karsilastirmistir. Bu ¢alisma Silverman (2015) tarafindan

“kodlayicilar arasi1 goriis birligi” olarak adlandirilmistir (akt. Creswell, 2013, 5.253).

Ogrencilerin okuma hatalar1 ve okuma hizlar1 basili metinler iizerinde
yaptiklar1 okumalar neticesinde kaydedilmistir. Ogrencilerin sessiz okuma sirasinda
yaptig1 okuma hatalar1 bu sayede degerlendirmeye alinmistir. Hatali okunan kelime
sayist her dgrenci igin belirlenmis ve okuduklari metnin toplam kelime sayisina
boliinmesi sonucu bir oran elde edilmistir. Bu oranin 100 ile carpilmasi sonucu

ogrencilerin hata oranlar1 yiizdelik olarak tespit edilmistir.
Hata orami= (Hatali okunan kelime/ Toplam Kelime) X (100)
Orn: Hata orani= (8/110) x100

Hata orani= %7,27
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Bu sayede sessiz okuma neticesinde Ogrencilerin okuma hatalarinin yiizdelik
oranlar dahilinde hangi diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Her simif diizeyine ait
bulgular raporlastirilmistir. Tamamlanan raporlar uzman goriisline sunulmus ve geri

doniitler dogrultusunda rapor son halini almigtir.
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin sinif ve cinsiyetlerine
gore dagilimlar ile sesli okumalar neticesinde tespit edilen okuma hatalar1 siniflara

gore detayh ele alinmustir.

4.1. ILKOKUL OGRENCILERININ BIiLGILENDIRICi METIN
TURUNDE OKUMA HATA DUZEYLERI

[lkokullar diizeyinde yapilan sesli okumalar neticesinde okuma hatalar:

okuduklart metnin %8’1 ve daha yukarisinda olan 6grenciler Tablo 7° de verilmistir.
Tablo 7.

Yiizde sekiz (%68) ve iizeri okuma hatasi yapan ogrenci bilgileri

Sinif diizey Okuma diizeyi yiizdesi En sik yapilan hata
3.smf 144 Yanlis okuma
3.smf 13.6 Yanlis okuma
4.suf 12.8 Yanlis okuma
3.suf 11.2 Ekleme
2.simif 9.7 Ekleme
3.suf 8 Yanlis okuma
3.suf 8 Yanlis okuma
4.simf 8 Atlama

Tablo 7’ ye gore 2., 3. ve 4. Sinif diizeylerinde %8 ve iizeri okuma hatasi
yapan Ogrencilerin sayis1 sekiz (n=8) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6grencilerin
siklikla yapmis oldugu hatalardan yanlis okuma (n=5) ile ilk sirada yer alirken,
ekleme (n=2) ile ikinci sirada yer almaktadir. Bir 6grencinin (n=1) ise atlama hatasini

en sik gergeklestirmis oldugu goriiliir.

4.2. ILKOKUL OGRENCILERININ BIiLGILENDIiRICi METIN
TURUNDEKI OKUMA HATA TURLERINE AiT BULGULAR

Yapilan okuma hatalarina dair genel bulgular simif diizeyleri ve yapilan hata

yiizdeleri bazinda Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.

Ogrencilerin yaptig1 okuma hatast tiirleri

Atlama Ekleme Qe-l‘frr;e Tekrar g;'}rl;i Toplam
1.simf 0 1 0 0 1 2
2.simif 17 17 0 0 9 43
3.simif 16 25 0 0 70 111
4.simif 19 26 0 0 31 76
Toplam 52 69 0 0 111 232
Yiizde % 23 31 0 0 50 100

Bu bilgilere gbre yapilan iki yiiz otuz iki hatanin (n=232) i¢inde en sik
karsilagilan okuma hatasi, hatalarin yarisini teskil eden (%50) yanlis okuma (n=111)
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan hatalar, toplam hatanin tigte biri (%31) ekleme

hatas1 (n=69) ve ¢eyregi kadarini (%23) atlama seklinde siralanmaktadir.

43. ILKOKUL OGRENCILERININ BILGILENDIRICi METIN
TURUNDEKIi OKUMA HATALARININ SINIF DUZEYLERINE GORE
BULGULARI

Ilkokul 6grencilerinin sinif diizeylerine ait bulgular Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8’de belirtildigi izere okuma hatalar1 en yiiksek grup yiizde ellilik oranla (%32)
3.smiflar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu grupta en ¢ok yapilan hata ise yanlis
okuma (n=70) olmustur. Baska bir deyisle ilkokul diizeyinde okuma hatas1 bulunan
ogrencilerin ¢ogunlugu {iiglincli siniflar diizeyinde 6grenim gdrmektedir. Bu grubu
dordiincii siiflar (%33) takip etmektedir. Dordiincii siniflarda ise en ¢ok diisiilen hata
yine yanlis okuma (n=31) olarak goriilmektedir. Ikinci siniflarda ise ekleme (n=17) ve
atlama (n=17) hatalarinin ayni oranda yapildig:1 goriilmektedir. Birinci siniflarda ise

hece ekleme ve yanlis okuma olarak okuma hatas1 yapilmistir.

Sinif diizeylerine ait bulgular alt basliklar halinde ayr1 ayr1 olmak {izere daha

detayh ele alinmistir.
4.3.1. Birinci Sinif Diizeyinde Bulgular

Birinci siniflarda yetmis bes kelimelik “Uzay” adli par¢anin sesli okunmasi

neticesinde elde edilen veriler Tablo 9°da detayl sekilde belirtilmistir.
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Tablo 9.

Birinci sinif 6grencilerin okuma hatalari ve yiizdelik karsiliklari.

Ogrenci  Atlama Ekleme wtjrr;e Tekrar ggﬁlli Toplam IL\(/aI Ie;trinr; %
ol - - - - - - 75 100
62 - - - - - - 75 100
03 - - - - - - 75 100
o4 - - - - - - 75 100
05 - 1 - - - 1 75 99
06 - - - - 1 1 75 99
07 - - - - - - 75 100
08 - - - - - - 75 100
39 - - - - - - 75 100

010 X X X X X X X X
ol1 X X X X X X X X
Toplam - 1 - - 1 2 75 -

X: okuma asamasina gecemeyen ogrencilerin degerlendirilmedigini ifade etmektedir.

Birinci siniflar diizeyinde okuma hatalarinin olmayis1 ve tiim &grencilerin
serbest diizeyde olusu 6grencilerin okumaya yeni baslamis olmalart ve okunan metnin
seviyelerine uygun olmasi ile agiklanabilir. Yapilan hatalar ise bir yanlis okuma ve bir
hece eklemeden ibarettir. Bununla beraber okumaya gegmemis iki Ogrencinin

arastirma kapsami disinda degerlendirilmistir.
Tablo 10.

Birinci siniflar okuma diizeyleri tablosu.

Serbest Diizey ~ Ogretim Diizeyi  Endise Diizeyi Toplam

1.sinif 9 0 0 9

Birinci sinif diizeyinde dokuz (n=9) 6grenci ile yapilan okumalar neticesinde
ogrencilerin tiimiinlin serbest diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Baska bir ifadeyle
birinci smiflar diizeyinde okumaya gegen Ogrenciler iginde okuma hatasi bulunan
ogrenci bulunmamaktadir. Bununla beraber sinif igerisinde okumaya karst olumlu
tutum  gelistirici ¢alismalar aracihigiyla Ogrencilerin  desteklenmesi, okuma

aliskanliklar agisindan fayda saglayabilir.
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4.3.2. ikinci Smif Diizeyinde Bulgular

Ikinci siiflarda yiiz ii¢ kelimelik “Saklamba¢ Nasil Bir Oyundur?” adh
parcanin sesli okunmasi neticesinde elde edilen veriler Tablo 12‘de detayli sekilde

belirtilmistir.
Tablo 11.

Tkinci simf 6grencilerin okuma hatalar: ve yiizdelik karsiliklar:.

Ters Yanlis Metin

Ogrenci  Atlama Ekleme Tekrar okuma Toplam kelime %
ol 2 8 - - - 10 103 9.7
92 3 1 - - 1 5 103 4.9
03 1 - - - - 1 103 1.0
o4 1 - - - - 1 103 1.0
05 2 1 - d 2 5 103 4.9
06 - 2 - - 4 6 103 5.8
o7 1 - - - - 1 103 1.0
o8 - 2 - 4 1 3 103 2.9
09 1 2 - - - 1 103 1.0

610 3 1 - - - 4 103 3.9

011 2 2 - g 1 5 103 4.9

012 1 - - - - 1 103 1.0
Toplam 17 17 0 0 9 43

Ikinci simflarda yapilan sesli okumalar neticesinde bir grencinin endise
diizeyine yakin durumda oldugu bulgulanmistir. Bu 6gencinin yaptig1 belirgin okuma

hatasinin sekiz kez ile ekleme (n=8) oldugu belirlenmistir.

Ogretim diizeyinde okuma yapan Ogrencilerin ise alti kisi oldugu
goriilmektedir. Bu 6grencilerin de yine agirlikli olarak atlama (n=10), ekleme (n=9)

ve yanlis okuma (n=9) hatalarina diistiigli goriiliir.

Serbest diizeyde bulunan bes adet 6grencinin diismiis oldugu okuma hatalari
birer kez ile smirli olmakla birlikte, agirlikli olarak atlama hatas1 olarak

gorilmektedir.
Tablo 12.

Ikinci siniflar okuma diizeyleri tablosu.

Serbest Diizey Ogretim Diizeyi  Endise Diizeyi Toplam

2.sinif 5 6 1 12
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Ikinci sinif diizeyinde yapilan okumalar neticesinde elde edilen veriler Tablo
13¢de belirtilmistir. Tablo 13’e gore ikinci smiflar kademesinde bes (n=5) 6grencinin
serbest diizeyde, alt1 (n=6) 6grencinin dgretim diizeyinde ve bir 6grencinin de endile
diizeyinde oldugu goriiliir. Ikinci simiflar i¢in okuma diizeyleri normale yakin olmakla
birlikte, endise diizeyinde bulunan Ogrencinin okumasini iyilestirici c¢aligmalarin
planlanmas1 gerekli gériinmektedir. Ogretim diizeyinde bulunan 6grencilerin ise
uygun okuma iyilestirici stratejilerden segilerek bir plan dahilinde okumalarinin

serbest diizeye ¢ikarilmasi akademik basarilarini arttirabilmek i¢in faydali olacaktir.

4.3.3. Ugiincii Simf Diizeyinde Bulgular

2

Ucgiincii siiflarda yiiz otuz yedi kelimelik “Beslenme ” adli parganin sesli

okunmasi neticesinde elde edilen veriler Tablo 14” de detayli sekilde belirtilmistir.
Tablo 13.

Ugiincii sinif 6grencilerin okuma hatalari ve yiizdelik karsiluklart.

Ogrenci  Atlama Ekleme ce-l;(;:;e Tekrar gﬁgr%; Toplam II<\</3| Ieitr::e %
ol 2 3 - - 4 9 125 7.2
02 3 - - - 4 7 125 5.6
03 2 2 - - 6 10 125
o4 3 1 - - 6 10 125
05 1 2 - - 4 7 125 5.6
06 1 3 - - 13 17 125 13.6
o7 - - - - 3 3 125 2.4
08 - 2 - - 7 9 125 7.2
09 1 2 - - 15 18 125 14.4
010 2 1 - - 4 7 125 5,6
ol1 1 9 - - 4 14 125 11.2

Toplam 16 25 0 0 70 111 125

Uciincii simiflarda yapilan sesli okumalar neticesinde ii¢ dgrencinin endise
diizeyinde bulundugu goriilmektedir. Bu ii¢ 6grencinin ilkokul diizeyinde yapilan
taramalarda goriilen en yiiksek okuma hata oranlarina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu
iic O0grencinin Uicli de erkek O6grencidir. Yapilan hatalar ise agirlikli olarak yanlis

okuma (n=32) ve ekleme (n=13) olarak karsimiza ¢ikar.
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Ugiincii simiflar diizeyinde sekiz dgrencinin ise dgretim diizeyinde oldugu
goriliir. Yapilan hatalar ise en ¢ok olandan en aza olana dogru sirasiyla yanlis okuma

(n=38), atlama (n=13) ve ekleme (n=12) olarak siralanmaktadir.
Tablo 14.

Uciincii simiflar okuma diizeyleri tablosu.

Serbest Diizey ~ Ogretim Diizeyi  Endise Diizeyi Toplam

3.sinif 0 8 3 11

Ucgiincii sinif diizeyinde yapilan okumalar neticesinde elde edilen veriler Tablo
15‘de belirtilmistir. Tablo 15 incelendiginde tgiincii siniflar kademesinde 6gretim
diizeyinde bulunan sekiz (n=8) ve endise diizeyinde (n=3) O0grenci bulunmaktadir.
Baska bir deyisle iiclinci smiflar igerisinde serbest okuma diizeyinde Ogrenci
bulunmamaktadir. Bu durumda sinif igerisinde okumay1 iyilestirici ¢alismalarin
yapilmasi, Ozellikle endise diizeyinde bulunan &grencilerin 6gretim diizeyi
basamagina yiikseltilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim diizeyinde bulunan
ogrencilerin ise serbest diizeye yiikseltilmesi bu Ogrencilerin akademik hayatlar

acisindan olumlu etki yapacaktir.
4.3.4. Dordiincii Simif Diizeyinde Bulgular

Dérdiinciisiniflarda yiiz elli dokuz kelimelik “Bayrak ve Vatan Sevgisi” adli
parganin sesli okunmasi neticesinde elde edilen veriler Tablo 16°da detayli sekilde

belirtilmistir.
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Tablo 15.

Dordiincii sinif ogrencilerin okuma hatalari ve yiizdelik karsiliklart.

Ogrenci  Atlama Ekleme Tir;e Tekrar ggﬁéﬁi Toplam l'(\g ﬁzﬂa %
o1 - 4 - - : 4 159 24
62 - 4 - - 4 8 159 50
a3 - - - - 1 1 159 0.6
o4 5 4 3 12 159 75
05 4 6 - - 10 20 159 126
06 5 4 - - 2 11 159 6.9
7 2 - - - 3 5 159 3.1
o8 - 5 - - 5 10 159 6.3
69 2 1 - - 2 5 159 3.1
10 7 2 - - : 9 159 57
11 - 3 2 - 6 9 159 5.7
12 - 1 - - - 1 159 0.6
13 - - - - 4 0 159 0.0

Toplam 19 26 0 0 31 76

Doérdiincti  smiflar diizeyinde bir Ogrencinin endise diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bu 6grencinin en ¢ok yaptig1 hatalarin ise yanlis okuma (n=8), ekleme

(n=5) ve atlama (n=3) oldugu goriiliir.

Ogretim diizeyinde bulunan dokuz adet &grenci bulunmaktadir. Bu
ogrencilerin atlama (n=28), ekleme (n=27) ve yanlis okuma (n=23) hatalarina diistiigii
tespit edilmistir. Serbest diizeyde bulunan 6grencilerin iki yanlisinin birisi yanlis hece

okuma birisi de hece ekleme olarak kaydedilmistir.
Tablo 16.

Dordiincii siniflar okuma diizeyleri tablosu.

Serbest Diizey Ogretim Diizeyi  Endise Diizeyi Toplam

1.sinif 3 9 1 13

Doérdiinci  smiflar  diizeyinde Ogrencilerin  okuma hatalar1  diizeyleri
incelendiginde {ic 6grencinin (n=3) serbest diizeyde oldugu goriiliir. Ogretim
diizeyinde dokuz (n=9), endise diizeyinde de bir (n=1) 6grenci bulundugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin cogunlugunun dgretim diizeyinde yogunlasmis olmasi smif

icerisinde okumay1 gelistirici caligmalarin yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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4.4. ILKOKUL OGRENCILERININ BIiLGILENDIRICi METIN
DUZEYINDEKi OKUMA HATALARI CiNSIYETE GORE BULGULAR

Ilkokul &grencilerinin yapmis oldugu okuma hatalarmin cinsiyet degiskenine
gore degerlendirilmesi bu baslik kapsaminda ele alinacaktir. Yapilan okuma

hatalarina dair genel bulgular Tablo 18’ de verilmistir.
Tablo 17.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okuma hatalart

Cinsiyet  Diizey Atlama Ekleme ce-l‘:?:;e Tekrar OYIfSrlr% Toplam

Kiz 1 0 0 0 0 0 0

2 7 9 0 0 1 17

3 7 5 0 0 14 26

4 7 14 0 0 15 36

Toplam 21 28 0 0 30 79
Erkek 1 0 1 0 0 1 2
2 10 0 0 8 26

3 9 20 0 0 56 85

4 12 12 0 0 16 40

Toplam 31 41 0 0 81 153

Toplam 52 69 0 0 111 232

Tablo 18°de goriildiigi lizere ilkokul dgrencileri tarafindan yapilan hatalarin
cogunlugunu erkek ogrenciler tarafindan yapildigi goriilmektedir. Yapilan iki yiiz
otuz iki (n=232) hatanin yiiz elli i¢ (n=153) adeti erkek Ogrenciler tarafindan
yapilmistir (%66). Kiz 6grencilerin yaptiklart hatalarin tiim hatalara orani ise yiizde
otuz dort (%34) olarak belirlenmistir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda caligma
grubunda bulunan 6grencilerin oranlarmin kiz 6grenciler (%29) ve erkek 6grenciler
(%71) arasindaki oransal dagilimdan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Kiz ve erkek
ogrenciler arasindaki oran ile yapilan hatalar arasi bulunan oranlar birbirine yakin

goriinmektedir.

Kiz 6grencilerin yaptig1 hatalara bakildiginda sirastyla yanlis okuma (%38),
ekleme (%35) ve atlama (%27) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Erkek Ogrencilerin yaptig1 hatalara bakildigindan ise sirasiyla yanlis okuma
(%53), ekleme (%27) ve atlama (%20) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bagka deyisle

erkek Ogrencilerin yarisindan ¢ogu yanlis okuma hatasi yapmaktadir.Erkek
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Ogrencilerin yanlis okuma hatasina daha ¢ok diistiigli goriilse de, erkek ve kiz

ogrencilerin benzer hatalara benzer oranlarla diistiigii sonucu ¢ikarilabilir.
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V. BOLUM
SONUC VE ONERILER
5.1. SONUC

Ogrencilerin bilgilendirici metin diizeyindeki okuma hatalar1, okuma diizeyleri
acisindan degerlendirildiginde toplamda bes (n=5) Ogrencinin endise diizeyinde
oldugu ve bu 6grencilerin li¢iinlin (n=3) {igiincii sinif 6grencisi oldugu goriilmektedir.
Bu bulgular Dedeoglu ve digerleri (2010) ile Dedeoglu ve Ozer’in (2014) bulgulari ile
3.smiflarin okuma hatalarinin daha yiiksek olmasi ve siif diizeyi arttik¢a hatalarin
artmasi gibi bulgular1 yoniinden benzerlik arz etmektedir. Bu durum sinif seviyesinin
artmas1 ile metindeki kelime sayisinin artmasi ve daha zor anlasilir ciimleler
bulunmasi ile agiklanabilir. Serbest diizeyde on sekiz (n=18) 6grenci bulunur. Geri
kalan yirmi alt1 (n=26) 6grencinin ise dgretim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda ele alindiginda arastirmanin yapildig: ¢alisma grubunun okuma becerilerini
tam olarak kazanabildiginden s6z edilemez. Bununla beraber endise diizeyinde
bulunan 6grencilerin sayisinin nispeten az olmast olumlu bir durum olarak goriilebilir.
Okumay1 gelistirici ¢aligmalar yapilirken endise diizeyinde bulunan en ¢ok dgrenci
sayisina sahip liciincii siniftan baslanmasi faydali olabilir. Bununla beraber {igiincii

smif icin dikkat ¢ceken diger bir 6zellik serbest diizeyde 6grencinin bulunmamasidir.

Ilkokul &grencilerinin bilgilendirici metin tiiriinde yapmis olduklar1 okuma
hata tiirleri agirlikli olarak atlama ve yanlis okuma ve ekleme olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sonug Sidekli (2010) ile Basar ve arkadaslarinin (2014), Begeny ve
digerlerinin (2009) ve Bartlet (2017) arastirmalari ile uyumludur. Basar ve arkadaglar
(2014) yapilan hatalarin ise hece ekleme, ekleme ve tekrar hatalar1 oldugu bulgusuna
ulasmugtir. Sidekli’nin (2010) yapmis oldugu arastirmasinda en ¢ok tekrarlanan

hatalarin baginda atlamay1 telaffuz etmektedir

Birinci simiftaki  6grencilerin okuma hatalar1 incelendiginde arastirma
kapsamina alinan tiim Ggrencilerin serbest diizeyde oldugu goriilmektedir. Birinci
smiflar diizeyinde en ¢ok yapilan hata tiiriinlin yanlis okuma oldugu goriilmektedir.
Bu durum arastirma geneliyle uyumlu bir bulgu olarak degerlendirilmistir. Bagka bir
deyisle birinci sinif 6grencilerinin okuma ¢aligmalarini basariyla tamamladigindan s6z
edilebilir. Bu durumun sebebi olarak ise okuma metinlerinin nispeten daha kolay

olmas1 goriilebilir. Dedeoglu ve arkadaslari (2010) benzer sekilde 1.simf
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ogrencilerinin serbest diizeyde oldugu bulgularina ulasmislardir. Elde edilen veriler ve
uygulamada elde edilen bulgular birinci simif 6grencilerinin okumalarinin yeterli
diizeyde oldugu yoniindedir. Bu durum 06grencilerin birinci sinif boyunca okuma
yazma etkinlikleri ile ilgilenmis olmalarina baglanabilir. Okuma yazmaya yeni
gecilmis ve nispeten kelimeler ve ciimleler daha kolaydir. Bu durumlar da

Ogrencilerin hata oranlarini en aza indirmis olabilir.

Ikinci siniftaki &grencilerin okuma hatalar1 incelendiginde bes 6grencinin
serbest, alt1 6grencinin ise 6gretim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bir 6grenci ise
ogretim diizeyinde sayilmakla birlikte endise diizeyine oldukc¢a yakin olarak
goriilmiistiir. Ikinci siniflar diizeyinde en ¢ok yapilan hata tiiriiniin ekleme ve atlama
oldugu goriilmektedir. Ikinci simif diizeyinde elde edilen bu veriler Antonio ve
Souvigner (2007), Diindar ve Akyol (2014)’un bulgulari ile benzerlik géstermektedir.
Bu sonuglar neticesinde ikinci smif dgrencilerinin okuma diizeylerinin iyi diizeyde
oldugu kanisina varilabilir. Bu durumda endise diizeyine yakin bir dgrencinin 6zel
calismaya dahil edilmesi gerektigi dislinlilmektedir. Sinifta 6gretim diizeyinde
bulunan 6grencilerin ¢ogunlukta olmasi ise smif geneli okuma c¢alismalarinin ve
okuma hatalarini azaltic1 ¢aligmalarin yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilabilir. Bu
sayede smifin biiyiik boliimiiniin serbest diizeye ulasmasi saglanabilir. Yapilan
caligmalar 1ile Ogrencilerin okuma diizeylerinin daha da 1iyilestirilebildigi

gosterilmektedir (Dedeoglu vd. 2010; Ozer ve Dedeoglu, 2014; Sidekli, 2010).

Uciincii  smiftaki  dgrencilerin  okuma hatalar1 incelendiginde arastirma
kapsamina alinan 6grencilerden iigliniin endise diizeyinde oldugu goriilmektedir. Geri
kalan sekiz fgclincli simif Ogrencisi ise Ogretim diizeyinde bulunmaktadir. Bu
ogrencilerden dort kisi ise endise diizeyine yakin sonug¢ vermektedir. Endise diizeyine
yakin Ogrencileri ve endise diizeyinde bulunan &grencileri birlikte ele aldigimizda
toplamda yedi 6grencinin okumasinin endise diizeyinde ve ona yakin sonug verdigini
goriirliz. Bu baglamda yurticinde Akyol (2014), Dag (2010), Diindar ve Akyol (2014),
Ulu ve Akyol (2016), Aktepe ve Akyol (2015) ve Duran ve Sezgin (2012);
yurtdisinda ise Begeny vd. (2009), Antoniou ve Souvigner (2007), Baier (2005),
Alshumaimeir (2011) ve Bartlet (2017) okumayi iyilestirici ¢alismalarinda olumlu
sonuglar almiglardir. Bu ogrencilerin adi gegen arastirmalar da dikkate alinarak
secilebilecek uygun stratejiler ile ya da tercih edilecek 6zgilin stratejiler veya

yontemler ile okuma diizeylerinin bir iist kademeye ¢ikarilmasi egitim ogretim
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siireclerinin saghkli islemesi acisindan 6nemli goriinmektedir. Ugiincii smniflar
diizeyinde en ¢ok yapilan hata tiiriiniin yanlis okuma ve ekleme oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu Kuruoglu ve Sen’in (2018) yapmis oldugu arastirmada elde ettikleri
bulgular ve Akyol ve Kayabasi’nin (2018) bulgulart ile ortiismektedir. Uzunkol
(2013) atlayip gecme hatasin1 en ¢ok yapilan hata olarak tespit etmistir. Arastirma
bulgular1 Uzunkol’un bulgular1 ile bu agidan farklilasmaktadir. Ugiincii siniflarda
yapilan yanlis okuma hatasinin uygulamaya katilan diger tim g¢ocuklarin yapmis
oldugu yanlis okuma hatalarinin toplamindan daha fazla olmasi dikkat ¢ekici olmakla
birlikte bu hata sayisinin toplam hata sayisina orani yari yariya denebilecek
diizeydedir. Bu anlamda 6grencilerin bir okuma agisindan destek almasi okuma ve
anlama becerilerinin iyilesmesi acisindan 6nem arz eder. Bartlet (2017) benzer
sorunlarin sistematik ¢alisma ve uzman bilgisi ile ¢oziilebilecegini ortaya koymustur.
Bu baglamda okuma giicliigli giderilirken uzman bilgisine bagvurulmasinda fayda

bulunmaktadir.

Dordiincii  siniftaki  6grencilerin okuma hatalar1 incelendiginde arastirma
kapsamina alinan sadece bir 6grencinin endise diizeyinde bulundugu goriilmektedir.
Endise diizeyine yakin olarak da bir 6grenci bulunmaktadir. Doérdiincii simiflar
diizeyinde en ¢ok yapilan hata tiirliniin yanlis okuma, ekleme ve atlama oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu Isler ve Sahin’in (2016) yapti1 arastirma ile Akyol ve
Kodal’in (2016) ve Basar ve arkadaslarimin (2014) yapmis oldugu arastirma
bulgulariyla uyusmaktadir. Dordiincii siniflarda 6gretim diizeyinde bulunan sekiz
ogrencinin disinda kalan {i¢ 68renci ise serbest okuma diizeyindedir. Bu bulgular
1s1g8inda dordiincii simif 6grencilerinin okuma diizeylerinin yeterli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Endise diizeyi ve ona yakin diizeyde bulunan iki 6grencinin 6gretim
diizeyine c¢ikarilmas: 6grencilerin akademik basarilar1 ve benlik algilar1 agisindan

faydal1 olacaktir.

Ilkokul dgrencilerinin cinsiyetleri agisindan bir farklilasma olup olmadiginda
bakildiginda erkek 6grencilerin kiz Ogrencilere oranla daha fazla okuma hatasina
diistiikleri goriilmektedir. Bu bulgunun aksine Basar (2004) ile Basar ve arkadaslari
(2014) yilinda yaptig1 arastirmalarda okuma hatalar1 ve anlamanin cinsiyet ile anlaml
farklilasmadigin1 gostermislerdir. Bununla beraber arastirma kapsamindaki kiz ve

erkek Ogrenci sayilar1 esit ve dengeli dagilmamaktadir. Arastirma kapsaminda
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diistintildiiglinde kiz 6grencilerin okuma agisindan daha basarili oldugu diisiintilebilir

ancak kiz ve erkek 6grencilerin dengeli dagildig: bir arastirma ile tekrar test edilebilir.

14 kiz 6grenciden (n=14) ikisinin (n=2) endise diizeyinde oldugu goriilmekle
beraber, bes 6grencinin (n=5) serbest diizey ve yedi (n=7) 6grencinin ise O6gretim
diizeyinde oldugu goriiliir. Endise diizeyinde bulunan erkek 6grenci sayisi ise otuz bes
(n=35) o6grenci i¢inde li¢ 6grenci (n=3) olarak karsimiza c¢ikar. Bu baglamda ortaya
cikan sonu¢ kiz Ggrencilerin erkek Ogrencilere oranla iki kat daha fazla endise
diizeyinde olma durumuyla kars1 karstya oldugu goriiliir. Bu sonuglar Ozeng ve Asici
(2012) tarafindan gergeklestirilen kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha fazla
islevsel okuryazar olduklarini tespit ettikleri arastirmalar1 ile paraleldir. Kiz
ogrencilerde en sik diislilen hata yanlis okuma olarak karsimiza ¢ikar. Bu bulgu
Sidekli (2010), Basar (2013), Basar ve arkadaslari (2015) ile uyumludur. Erkek
ogrencilerde de en sik yapilan hata yine yanlis okumadir. Bu acidan bakildiginda
erkek ve kiz ogrencilerin yaptiklart hata sikligi ve tiiri benzerdir denilebilir. Bu
bulgular dogrultusunda yanlis okumanin her iki cinsiyet agisindan da en fazla diisiilen

hata oldugu sonucuna ulagilabilir.

Kisaca Ozetlenecek olursa, arastirma kapsamindaki Ogrencilerin genelinin
okuma diizeylerinin yeterli oldugu gortilmektedir. Bununla beraber bazi 6grencilerin
endise diizeyinde oldugu ve ek calismaya ihtiya¢ duyduklarindan soz edilebilir. Sinif
diizeyi arttikga ise okuma hatalarinin artis egilimi gosterdigi bulgulanmustir. Cinsiyet
degiskeni agisindan degerlendirildiginde erkek 6grencilerin daha fazla okuma hatasi
yaptiklar1 bulgulanmistir. Bir sinifa 6zel olmak iizere endise diizeyindeki dgrencilerin
coklugu ve serbest diizeyde 6grenci olmayisi ayrica inceleme gerektiren bir durum

olarak goriilebilir.
5.2. ONERILER

[lkokul diizeyinde bilgilendirici metin okumalar1 sonucunda olusan okuma
hatalarin1  belirlemeye yonelik arastirma sonucunda asagidaki Onerilerde
bulunulmaktadir. Yapilan Oneriler egitimcilere Oneriler ve arastirmacilara oOneriler

olmak iizere iki baglik altinda toplanmustir.
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Egitimcilere oneriler:

Ogrencilerin okuma hatalarinin belirlenmesinin yansira, okuma hatalariyla
birlikte anlama diizeylerinin de ele alindig1 arastirmalarin yapilmasi1 faydali

olacaktir.

Okuma hata ve tiirlerini Sosyo-ekonomik ac¢idan inceleyecek arastirmalarin
yapilmasi gerekli goriilmektedir. Bu durumda o6grencilerin bulundu sosyo-
ekonomik yapinin 6grenciler i¢in bir dezavantaj olusturup olusturmadig, firsat

esitligi acisindan 6nem arz edecektir.

Okuma agisindan endise ve Ogretim diizeyinde bulunan Ogrencilere uygun
sekilde planlanacak okuma caligsmalar1 gergeklestirilmesi 6grencilerin okuma

diizeylerinin serbest diizeye ¢ikmasina yardim edecektir.
Arastirmacilara oneriler:

Daha sonraki aragtirmalarda elde edilen bulgular dahilinde okuma hatalarinin
nedenlerini ortaya koyabilecek derinlemesine ¢alismalarin yapilmasi gerekli

goriilmiistiir.

Arastirma kapsami genisletilerek yapilacak taramalar neticesinde bir il¢enin,
ilin veya bolgenin okuma hatalart durumlarinin belirlenmesi egitim gretim
faaliyetleri acisindan faydali bir rehber olusturulmasi acisindan Onemli

olacaktir.

Egitim bolgeleri veya ilgeler bazinda en az bir okuma ve okuma degerlendirme
uzmaninin goérev yapmasl veya calisan Ogretmenlerden birisinin okuma
konusunda uzmanlagsmasi tesvik edilmelidir. Bu durumda rehberlik ihtiyaci

olan dgretmenlerin bu ihtiyaglari karsilanabilir.
Ogrencilere ve velilere éneriler:

Endigse diizeyinde bulunan ogrenciler igin uygun strateji ve yontemler
kullanilarak, okuma diizeylerini 1iyilestirici ¢aligmalar yapilabilir. Bu
caligmalar 6gretmenler veya konu hakkinda bilgi sahibi kisiler tarafindan

ogrencilere destek olacak sekilde planlanmalidir.

Veliler, okuma ve yazmanin 6neminin farkinda olarak 6grencilerin okuma

yazma diizeylerinin kontrol edilmesini saglamalidirlar.
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EKLER
EK 1- Yanlis Analiz Envanteri

Yanlis Tiirleri ve Kullanilacak isaretler

1-Atlayip gegmeler ©

2-Eklemeler T

3-Ogretmen tarafindan verilen kelimeler ()

4-Tekrarlar —
5-Yanlis Okuma X
6-Ters Cevirmeler 4+—

Okuma Diizeyleri ve Yuzdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tamma Diizeyi Anlama Diizeyi
Serbest Okuma Dizeyi Y699+ %90+
Odretim Dizeyi %05+ %75+
Endise Dizeyi %90- %50-

Kaynak: Akyal (2006, <. 90) tarafindan Ekwall ve Shanker'den uyarlanmigtir.

Okuma Diizeyleri Hesap Cizelgesi

KELIME
ANLAMA
YUZDESI %55 %60 %65 %70 %75 %80 %85 %90 %95 %100
100 Ogrt.  Ogrt.  Oft.  Ofrt.  Ogrt. Ofrt.  Ofrt.  Serbest  Serbest  Serbest
% 99 E Ogrt. Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Oar. Oart Serbest  Serbest  Serbest
§ 9% £ E Oat Ot Ot Ot Oat  Oat  Oat  Oan
2 o7 E E E Ot Oat. Ogt  Oat.  Ogrt Oart. Oart.
i 96 E E E E OCart.  Oart.  Oart. Odrt. Oart. Oart.
E 95 E E E E E Ogrt.  Oart. Ogrt. Ogrt. Ofrt.
g 94 E E E E E E Ort. Ort. Oart. Ogrt.
E 03 E E E E E E E Oart. Ogrt. Oart.
92 E E E E E E E E Ogrt. Oart.
91 E E E E E E E E E Oart.

E: Endige Dizeyi  Ogrt: Ofretim Dizeyi  Serbaest: Serbest Okuma Dizeyi
Kaynak: Akyol (2006 , s. 91) tarafindan Ekwall ve Shanker'den uyarlanmgtir.

Akyol’a (2006) gore Yanlis Analizi Envanteri kullanilarak ii¢ tiir okuma diizeyi tespit
edilmektedir: 1. Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen veya bagka bir yetiskin yardimina
ihtiya¢ duymadan diizeyine uygun materyalleri okumas1 ve anlamasini ifade eder. 2.
Ogretim Diizeyi: Cocugun 6gretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde
okuma ve anlamasini ifade eder. 3. Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azinm
anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanlis1 yaptig1 diizeyi ifade eder (s. 83).

Ogrencilerin okuyacaklar1 metinlerin kelime sayilaril-2. Siniflar igin 25-100, 2-
3.Smuflar i¢in 100-200 kelime olabilir (Akyol, 2006; s.83)
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NOT: YANLIS OKUNAN KELIME SAYISI METNIN %8’INi GECERSE ENDISE
DUZEYI NDE KABUL EDILIR. ANLAMA DUZEYLERiI BELIRLEMEDE

OGRENCININ ALDIGI PUAN TOPLAM PUANA BOLUNEREK YUZDELIK
DIiLiM ELDE EDILIR:
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EK 2- Arastirma Izinleri
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EK 3- Gonillu Katilim Formu

Degerli Veliler;

Ogrencilerimizin okuma hatalarinm belirlenmesine yonelik yitksek lisans
tezi calismas1 yapmaktaymm. “Tlkokul grencilerinin bilgilendirici metin
tilriindeki okuma hatalarinin degerlendirilmesi” konulu tezimi. ilkokullar
diizeyinde uygulayarak cocuklarinizin varsa okuma hatalarini ortaya koymaya
ve bu konuda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin 6n calisma
yapmak istiyorum. Ogrencilerimiz smif diizeyine gére bagliklar1 verilen okuma
parcalarini okuyacaklar ve nerelerde ne tiir hatalar yaptiklarini tespit edilecelktir.
Uygulama yapmak icin sizlerin izninizi istiyorum. Desteginiz ve yardimlariniz

icin simdiden tesekkiir ederim.

1/A Smmf Ogretmeni Zevnel Ersin OZCAN.
Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Smiflar ve Metinler:

1-A ... UZAY

2-A ... SAKLAMBAC NASIL BIROYUNDUR?

3-A ... INTERNET SAYESINDE ILETISIM KURUYORUM

4-A ... BAYRAKVEVATAN SEVGISI

Ben..../Asmifindan ......... IUMIATALL e e

adl1 6grencinin velisiyim. Yukarida aciklanan akademik calismaya cocugumun
katilmasina izin veriyorum.

....[04/2019

Imza

Adi Sovadi
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EK 4- Metinler

IMLKOKUL DERS KIiTABITURKCE 1.SINIF
HASAN YALCINV, A¥T 4 YURDUSETVER
SEMIHOFSET S EK. YAVINLARI

SAYFA 114-115

75 Kelime

UZAY

Hepimiz Diinva’da yvasivoruz. Diinyva bir gezegendir.
(..)Insanlarin yvasadigi tek gezegen Diinya’dir. Giines
kocaman, parlak bir yildaizdir. Bizden cok uzakta
olmasina ragmen bize 1s1k ve sicaklik saglar. Gece
oldugunda Avy’1 gokyuiziinde gbrebiliriz. Diinyva dan
bakildiginda. Avw her gece farkli gdriintir.
Uzayi kesfetmek hi¢ kolay degildir. Astronotlar Ay’a
gitmeyi1 basardilar. Ay’a ulasmakiic¢ giin stirdii! Bir giin
uzayin uzak kdselerine gitmemiz miimkiin olabilir.
Ancak o giine gelene dek uzay1 incelemek icin teleskop
kullanabiliriz! Gezegenleri gece saatlerinde
1zleyebiliriz.
Annabelle Lynch (Anabel Linc)

Ceviren: Derin ERKAN
(Easaltilmistar.)
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ILKOKUL DERS KiTABITURKCE 2.SINIF
ABDULLAH ATASCI
KOZAYAYINDAGITIM TICARET AS
SAYFA 23

103 Kelime

SAKLAMBAC NASIL BIR OYUNDUR?

Sevgili c¢ocuklar, saklamba¢ eglenceli bir oyundur.
Gec¢misten  giiniimiize g¢ocuklar, bu oyunu zevkle
oynamaktadirlar. Saklamba¢ en az 2 oyuncuyla oynanir.
Ovuna baslamadan 6nce oyunculardan biri ebe secilir. Ebe
agac¢. duvar vb. bir yverde gozlerini kapavip belirli bir sayiya
kadar sayar. O esnada diger oyuncular. ebenin kendilerini
rahatlikla bulamavacagi yerlere saklanirlar. Ebe. gézlerini acip
arkadaslarimi bulmaya c¢alisir. Ilk buldugu kisinin adim dogru
soyler ve gozleri kapaliyken say1 saydigi yvere dokunursa o kisi
ebe olur. Yanlis soylerse, saklanan ¢cocuklar ortaya cikarlar.
Hep birlikte “Canak c¢omlek patladi!” diye bagirirlar.

Boylelikle o kisi yeniden ebe olarak oyuna devam eder.
Saklambag¢, ¢ok oyuncuyla oynandigi zaman daha eglenceli
hale gelir.

Kitap Yazar
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ILKOKUL DERS KITABITURKCE 3.SINIF

BARIS EKIN KARADUMAN, ERMAN OZDEMIR, ONUR YILMAZ
DEVLET KIiTAPLARI

SAYFA 158-159

125 Kelime

INTERNET SAYESINDE ILETISIM KURUYORUM

Bilgisayarin. telefonun ve tabletin giiniimiizde gercek iletisim araci
oldugunu bilivor musunuz? Bu iletisim araclari, diinyanin neresinde
olursaniz olun ailenizle ya da arkadaslarinizla haberlesmenizi saglar.
Omnlarla mesajlasabilir, konusabilir hatta onlar1 gérebilirsiniz. Ayrica
onlarla fotograf ve video paylasabilirsiniz. Birine bir haber vermek va
da soru sormak istiyorsaniz elektronik posta yollamaniz yeterlidir.
Arkadaslarimiz  onlara  yolladiginiz  mesajlarn  bilgisayarlarimi
actiklarinda gorecek ve size cevap vazacaklardir.

Giiniimiizde aninda mesajlasmak icin c¢esitli programlar da
bulunmaktadir. Bu  programlar elektronik postanin  aksine
arkadaslarinizla, onlar da bilgisayarlarmin basindayken konusma
imkani1 saglar. Birbirinize eglenceli desenler, giiliimseyen surat
ifadeleri gonderebilir hatta uzaktan satran¢ bile oynayabilirsiniz. En
iyisi de odevlerinizi yaparken birbirinize yardimci olabilirsiniz.

Internette kotii niyetli insanlardan korunmanin yolu tanimadigmiz

kisilerin sohbet tekliflerini kabul etmemektir. Insanlarin kisisel

bilgilerini calmaya va da onlarn bilgisayarina viriis yollamaya calisan
kisiler olabilir.

Jerome COLOMBAIN

(Jerom KOLOMBEYN)

Ceviren: Gizem SAKAR
(Kasalalmmstir.)
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ILKOKUL DERS KIiTABI TURKCE 4.SINIF

HAYRIYE KAFTAN AYAN, UMIT ARSLAN, SEVIM KUL, NIHAN YILMAZ
M.E.B. YAYINLARI

SAYFA 196

159 Kelime

BAYRAK VE VATAN SEVGISI

Glleneklerimizde vatan ve bayrak biiyiik bir sevgiyle kucaklanir. Her milli
bayramda evlerin balkonlarmdan, pencerelerinden bayragimiz dalgalandirilar.
Askerlik gérevini yapacak genclerimiz davullarla. zurmalarla bayraklara
sarilarak gecirilir. Vatan ugmnacan feda, diyerek ugurlar analar evlatlarmai.
Watan icin savasa gonderdigi evladma kina yakacak kadar yviireklidir analarimiz.
Wataniugruna sehit olanlarin tabutu bayralkla sarilir. Bayrak asla ve asla yere
konulmaz, ayakaltina almmaz. Bircok {ilke. bayraklarindan kivafetler. egvalar
yaparlar. Bizde Gyle biiyiik bir vatan ve bayrak sevgisi vardir ki onu ne olursa
olsun alcaltmalk. yere indinmek istemeyiz.” Dalgalan sen de safaklar gibi ey sanl
hilal!” duygusuyla bakariz. bu agkla cosariz. Diigiinlerimizde y&resel hallk
oyunlari oynanur. Folklor gdsterileri yapilir. Bu en mutlu giinde vatana millete
hayirh evlatlar getirme dualariyla evlenenler ugurlanir. Ulkemizin neresinde
olursa olsun bir afet meydana geldiginde her fikirden ve her yasam tarzindan
insan birlik olur. Elindekileri, biriktirdiklerini konvoylarla zor durumadalki
vatandasina génderir. Bu icinde bulunan vatan, millet sevgisindendir. Bir iillceyi
ayalkta tutan ve ilerleten vatan sevgisidir. Bunun en bilyilk émegiiilkemizde
gosterilir.

Esma BUDAK
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EK 5- Degerlendirme Ornekleri
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