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Bu aragtirmanin amaci 8. sinifta 6grenim goren oOgrencilerinin fen bilimleri dersi
““Yagamimizdaki Elektrik’” nitesinde Ogrendikleri bilgileri giinliik hayata uyarlama
diizeylerinin, 6grencilerin bilimsel tutumlari, problem ¢ézme becerileri ve cinsiyetleri ile
iligkisinin incelenmesidir. Arastirmada nicel arastirma yontemi iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 egitim dgretim yilinda Ankara ilinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagli bulunan devlet okullarinda 8. Sinifta 6grenim gormekte
olan 152 kiz ve 148 erkek olmak fiizere toplamda 300 &grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilmistir. Arastirmada veriler,
arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘“Giinliik Yasama Uyarlama Olgegi’’, Moore ile Foy



(1997) tarafindan gelistirilen *‘Bilimsel Tutum Olgegi’’, Heppner ve Petersen (1982)
tarafindan gelistirilen ‘‘Problem Cozme Envanteri’’ kullanilmigtir. Verilerin analizinde
istatistik paket programi kullanilmistir. Olgeklerin Cronbach alfa giivenirlik katsayilari
Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi icin o=,88, Problem Cézme Envanteri i¢in o=,85,
Bilimsel Tutum Olgegi i¢in a=,71 olarak hesaplanmistir. Arastirmada yapilan analizler
sonucunda 6grencilerin cinsiyetleri ve problem ¢dzme becerileri arasinda (p<,05) anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir. Erkek Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin, kiz
Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinden yiiksek oldugu bulunmustur. Cinsiyetin
bilime yonelik tutumla (p>,05) ve giinliikk yasamla iligkilendirmeyle (p>,05) bir iliskisinin
olmadigi belirlenmistir. Problem ¢dzme becerisi ve gilinlik yasama uyarlama diizeyi
arasinda (p<,01) da anlamli bir farklilik Sl¢iilmiistiir. Problem ¢dzme becerisi yliksek
olan 6grencilerin bilgilerini glinlik yasama uyarlama diizeylerinin de yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica bilime yonelik tutum ve giinliik yagsama uyarlama diizeyi arasinda
(p<,05) da anlamli bir fark vardir. Bilime yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin
bilgilerini giinliik yasama uyarlama diizeyleri de yiiksektir sonucuna ulasilmistir. Problem
cozme becerisi ve bilime yonelik tutumun, giinliik yasama uyarlama diizeyiyle iliskisi
g6z Oniine alindiginda, fen bilimleri dersinde Ogrencilerin daha ¢ok problem ¢dzme
stirecine katilacaklari, karsilastiklar1 yeni problemlere ¢oziim arayacaklari ve bilime
yonelik olumlu tutum gelistirecekleri bir 6gretim siireci gergeklestirilmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Fen, giinliik yasam, bilimsel tutum, problem ¢6zme
Sayfa Adedi . 76
Danisman : Dr. Ogretim Uyesi Onder SENSOY
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ABSTRACT

The purpose of this study is to explore the correlation between 8th grade students’ levels
of adapting the knowledge they learn in the unit of “Electricity in Our Life” within the
scope of science lesson to daily life and their scientific attitudes, problem solving skills
and gender. Relational screening model, which is a quantitative research method was
used in the study. Sample of the study consisted of a total of 300 students (152 female
and 148 male) receiving education in 8th grades at public schools in affiliation with the
Ministry of National Education in the province of Ankara during the academic year of
2018-2019. The sample was selected via random sampling method. Data in the study
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were collected using “Daily Life Adaptation Scale”, developed by the researcher,
“Scientific Attitude Scale”, developed by Moore and Foy (1997) and “Problem Solving
Inventory”, developed by Heppner and Petersen (1982). The data were analyzed using a
statistics package software. The Cronbach’s alpha reliability coefficient of the scales was
calculated as a=,88 for the Daily Life Adaptation Scale, a=,85 for the Problem Solving
Inventory and a=,71 for the Scientific Attitude Scale. As a result of the analyses
performed in the study, it was determined that there was a significant difference between
the students’ gender and problem solving skills (p<,05). It was found that the male
students had higher problem solving skills than the female students. It was determined
that there was no correlation of gender and science-oriented attitude (p>,05) with daily
life adaptation (p>,05). Also, there was a significant difference between problem solving
skill and daily life adaptation level (p<,01). It was found that the students who had higher
problem solving skills had higher levels of adapting their knowledge to daily life. In
addition, there was a significant difference between science-oriented attitude and daily
life adaptation level (p<,05). It was concluded that the students developing positive
science-oriented attitudes had higher levels of adapting their knowledge to daily life.
Considering the correlation of problem solving skill and science-oriented attitude with
daily life adaptation level; it is believed that it is necessary to realize an educational
process in which students will participate in the problem solving skill in science lessons
more frequently, seek a solution to new problems encountered and develop positive
science-oriented attitudes.
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BOLUM |

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Bilgi toplumunda, egitime 6nemli gorevler yliklenmekte ve egitimden daha ¢ok mevcut
bilgiyi gerekli durumlarda kullanabilen, ihtiya¢ duydugu baglamlarda yeni bilgiler
iiretebilen, bu bilgilerle karsilastiklar1 problemleri ¢o6zebilen bireyler yetistirmesi
beklenmektedir (Bektas & Horzum, 2014, s.1). Okulda 6grenilen bilgilerin 6grenciler
tarafindan giinliik yagsamdaki olaylarla iligskilendirilmesi, hem 6gretimin basarisini ve hem
de bilgilerin kaliciligin1 ortaya koymasi bakimindan énemlidir (Go¢mengelebi & Ozkan,

2011).

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyilik bir hizla ilerledigi, fen
ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii
giinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji
egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis tilkeler
basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini

artirma ¢abasi i¢indedir ( MEB Fen ve Teknoloji Programi 2006, s.7).

Teknolojik gelismelerle siirekli gelisen bilim diinyasinda saygi deger bir yer edinmek ve

toplumu arzu edilen refah seviyesine ulastirmak igin Ozellikle fen egitimi tizerinde

1



titizlikle durmakta yarar vardir. Bilim ve teknolojinin egemen oldugu bir diinyada
insanlara yasam icin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak ve bunlar1i hayatin her
asamasinda kullandirmak fen egitiminin toplumsal boyutu olarak degerlendirilebilir

(Cansiingii, 2000).

Fen bilimlerinin igerigi diisiiniildiiglinde genel olarak tamaminin giinliik yasamla iliskili
oldugu gorilmektedir (Enginar, Saka ve Sesli, 2002). Fen yasadigimiz ¢evreyi
anlayabilmek icin kullanilabilecek en etkili ve genis kapsamli bir bilim dalidir. Fen
cevredeki olaylari, kurallar1 ve yasalar1 inceleme, anlama, yorumlama ve bunlar1 giinliik
yasamda kullanabilme ¢abasi olarak tanimlanabilir. Gilinliik yasantida kullanilamayan bir
bilgi ezberden Oteye gecememektedir. Bu nedenle temel bilgilerin 6grenilmesinin ve
giinlik hayatta kullanilmasinin 6nemi her gecen gilin artmaktadir. Fen ve teknoloji
insanlara hayati Oneme sahip bilgiler sunmakta ve onlarin yasantilarim
kolaylastirmaktadir. Insanlarin yasantilarinda bu kolayliklardan yararlanmas: 6grendikleri

bilgileri giinliikk yagantilarinda kullanabilmeleri ile miimkiindiir (Bodur & Sahin, 2017).

Bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylarla okulda 6grendikleri bilgiler arasinda
iliski kurulursa bireylerin fene karsi ilgi ve tutumlarinin artmasi sonucu kalict 6grenmeler

saglanacaktir (Ayas ve Ozmen, 1998).

Etkili fen bilgisi 6gretimi 6grenciye dersi sevdirir. Ogrenci derse katilmaya isteklidir.
Gozlem yapar inceler arastirir ve deney yapar. Bilgiyi kendisi kesfeder ve bulur. Bilgiyi
kendinin kesfetmesi dgrenciyi daha istekli ve daha hevesli hale getirir. Ogrendigi bilgiyi
yorumlayarak sonuglarina ulasir. Gegmis deneyimlerle ve giinliik yasamla iligki kurar, o
bilgiyl ni¢in Ogrenmesi gerektigini anlar ve oOgrendigi bilgiyi uygular, karsilastig
problemleri ¢bzer. Giinliik olaylarin en 6nemli 06zelligi, yasamda karsilasabilecegi
sorunlarla ¢ocugu tanistirmasi, onun bir davranis sahibi olmasini saglamasidir. Ornegin
canlilarin ¢esitliligi {initesinde goézle goriilmeyen canlilarin oldugunu mikroskop

kullanarak O6grenirse, yemek yemeden Once nigin ellerini yikamasi gerektigini bilir.



Biiyiiklerinin uyarilarina gerek kalmadan temizligine 6zen gosterir (Altun ve Olkun
2005). Ogrencinin mikroskop kullanarak bakterileri gormesi, temizligine &zen
gostermesinde ve olumlu davranis kazanmasinda etkili olmaktadir (Go¢mengelebi &

Ozkan, 2007).

Bireylere fen egitimi ile sadece egitim siirecinde kullanacaklari alana iliskin bilgiler
degil, gilinliikk hayatta karsilasabilecekleri problemlere mantikli ve c¢arpict ¢dziimler

tiretebilme kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002).

Tiim Fen bilgisi programlarinda 6gretilen bilgilerin biiylik kisminin giinliik yasamla iliski
kurularak verilmesinin gerekliligi acik bicimde ortaya konulmaktadir. Bu iligkilendirme
vurgusunun ilkégretim programlarinda etkin bir bicimde yapilmis oldugu dikkat
cekmektedir. Program hedeflerinin ¢ok acik bi¢imde belirlenmedigi durumlarda
iligkilendirme ve 6grencilerin 6grendikleri bilgileri igsellestirmelerinin de yeterli diizeye

ulasamadig bilinmektedir (Gégmengelebi & Ozkan, 2007).

Yapilan bir¢ok arastirmada ise O6grencilerin, fen derslerinde Ogrendikleri kavramlari
giinliik hayata aktarmada problem yasadiklar1 goriilmektedir (Giirler & Onder, 2014). Fen
bilimleri derslerinde ele alinan bazi1 konularin ve bu konulara iliskin kavramlarin agirlikli
olarak soyut olmasi ve teorik yOniiniin agir basmasi nedeniyle 6grenciler bu kavramlari
algilamada ve giinliik hayatla iligkili olarak yapilandirmada zorlanmaktadirlar (Anagiin,
Agir ve Kaynas, 2010). Bunun sonucunda 6grencilerin fen bilimlerine yonelik olumsuz

tutumlar gelistirmis olduklar1 goriilmektedir (Giirler ve Onder, 2014).

Giildal (2018)’a gore fen hakkinda negatif diisiinen ve olumsuz yonde etkilenen

ogrenciler akademik olarak basarisiz olmakta ve 6grenme durumlar: da gerilemektedir.

Ogrencilerin fen bilimlerine olan ilgilerini arttirmak icin okul yillarinin en erken
donemlerinden itibaren 6grencilerde fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirici, fen
basarisin1 artirict Onlemler alinarak, gelisen teknolojiye uyum saglayan bireyler

yetistirilebilir (Sensoy & Yildirim, 2016).



Bu ¢alismada ortaokul 8. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilgileri
giinlik yasama uyarlama diizeylerinin ¢esitli degiskenler acgisindan incelenmesi

amagclanmistir. Arastirma i¢in ‘“Yasamimizdaki Elektrik’’ {initesi kullanilmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortaokul 8. sinifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin fen bilgisi dersi
elektrikle ilgili o6grendikleri bilgileri giinliik hayata uyarlama diizeylerinin cinsiyet,
bilimsel tutum ve problem ¢6zme becerisi faktorleri ile iliskisi incelenmis ve ¢6ziim
Onerileri sunulmustur. Caligmanin amaci, Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik
yasama uyarlama diizeyleri ile cinsiyet, bilime yonelik tutum ve problem ¢6zme
becerileri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin gilinlik yasama uyarlama diizeyleri, bilime yonelik tutumlari ve problem
¢ozme becerileri karsilagtirnlmistir. Bu c¢alisgma kapsaminda su sorulara cevaplar

aranmistir;

e Ogrencilerin ‘“Yasamimizdaki Elektrik”’ iinitesinde dgrendikleri bilgileri giinliik

hayata transfer etme diizeyleri ve cinsiyetleri arasinda bir iliski var midir?

e Ogrencilerin ‘‘Yasamimizdaki Elektrik”’ iinitesinde dgrendikleri bilgileri giinliik

hayata transfer etme diizeyleri ve bilimsel tutumlart arasinda bir iliski var midir?

e Ogrencilerin ‘‘Yasamimizdaki Elektrik”’ iinitesinde dgrendikleri bilgileri giinliik
hayata transfer etme diizeyleri ve problem ¢6zme becerileri arasinda bir iligki var

midir?



1.3 Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz ¢evreyi daha iyi anlayabilmek ve karsilagtigimiz problemlere yeni ¢éziimler
iiretebilmek icin Ogrendigimiz bilgilerimizi giinliik hayatta da kullanabiliyor olmamiz
gerekmektedir. Maalesef ki fen dersinde oOgrendigimiz bilgiler ezberden O&teye
gecememekte, Ogrencilerde anlamli 0grenme saglanamamakta ve kalici 6grenme
gerceklesememektedir. Bilgilerini giindelik hayata tagiyamayan, karsilastiklar1 sorunlara
¢Oziim bulamayan Ogrenciler derse karsi olumsuz tutum gelistirmekte ve buda akademik
basarilarini etkilemektedir. Bu arastirmada Ogrencilerin cinsiyetlerinin, bilime yonelik
tutumlarinin, problem ¢6zme becerilerinin 6grendikleri bilgileri giinliik yasama uyarlama
diizeyleri arasinda bir iligkisi olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmamiz
ogrencilerin fen dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatla iliskilendirme diizeylerini

artirmalarini saglamak acisindan 6nem tagimaktadir.

1.4 Problem Ciimlesi

Ortaokul 8. Sinifta 6grenim goérmekte olan Ogrencilerin ‘‘Yasamimizdaki Elektrik’’
tinitesinde o6grendikleri bilgileri giinlik hayata transfer etme diizeyleri ile cinsiyet,
bilimsel tutum ve problem ¢ozme becerileri arasinda bir iliski var mudir? sorusu

arastirmanin problem climlesini olugturmaktadir.

1.5 Arastirmanin Alt Problemleri

Bu calismanin verilerinin ve sonuglarinin elde edilmesine yonelik belirlenen alt

problemler asagida yer almaktadir.

1. Ogrencilerin cinsiyetleri ve giinliik yasama uyarlama diizeyleri arasinda bir iliski

var midir?



2. Ogrencilerin cinsiyetleri ve problem ¢dzme becerileri arasinda bir iliski var midir?
3. Ogrencilerin cinsiyetleri ve bilime yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski var midir?

4. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinlilk yasama uyarlama diizeyleri ve bilimsel

tutumlar1 arasinda bir iliski var midir?

5. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasama uyarlama diizeyleri ve problem

¢ozme becerileri arasinda bir iliski var midir?

1.6 Kapsam ve Simirhliklar
Bu arastirmanin kapsam ve sinirliliklarina agsagida yer verilmistir.

e Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Ankara ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ortaokullarda 8. simifta 6grenim goéren 300 6grenci ile
stirhidir.

e Arastirma 8. sinif miifredatinda okutulan Fen Bilimleri dersinde yiiriitilmis ve
“Yasamimizdaki Elektrik’’ tinitesinin  6.,7. ve 8. Siniftaki kazanimlariyla
sinirlandirilmastir.

e Arastirmanin uygulanma siiresi 2 ders saatidir.

e Arastirmada Ogrencilerin problem ¢6zme diizeylerini belirleyebilmek i¢in
““Problem C6zme Envanteri’’ kullanilmistir.

e Arastirmada Ogrencilerin bilime yonelik tutumlarimi belirleyebilmek i¢in
““Bilimsel Tutum Olgegi’’> kullanilmustir.

e Arastirmada Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri giinliik yasama uyarlama
diizeylerini dlgmek i¢in *“Giinliik Yasama Uyarlama Olgegi’” kullanilmistir.

e Olgeklerin  degerlendirilmesi  aragtirmaci  ile  smrhdir.  Arastirmact

degerlendirmeyi tek bagina yapmustir.



1.7 Tammmlar
Bu arastirmada kavramlar asagida tanimlandig1 anlamlarda kullanilmiglardir.

Fen: Fiziksel ve biyolojik diinyay:1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir bilimdir (MEB

Fen ve Teknoloji Programi 2006, s.7).

Fen ve Teknoloji Okuryazarligi: Bireylerin arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢ézme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, hayat boyu 6grenen bireyler
olmalari, ¢evreleri ve yasadiklar1 diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in
gerekli olan fen ile ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bilesimidir (MEB Fen

ve Teknoloji Programi 2006, s.5).

Giinliik Yasama Uyarlama: Ogrenilen bilgilerle giinliik yasamda karsilagilabilecek

olaylar arasinda iligski kurabilmek ve bu bilgileri gerektigi gibi kullanabilmektir.

Tutum: Bir kimsenin herhangi bir olay, esya ve insan grubuna yonelik, olumlu veya

olumsuz davranig gosterme egilimidir (Duran & Mihladiz, 2010).

Bilimsel Tutum: Problem ¢6zmeyi, bilgi liretmeyi, kisaca arastirma teknik yeterliklerini
uygulamaya aktarmayi kolaylastiran arastirict diistince ve davramislardir (Ergin &

Ozgiirol, 2011)

Problem C6zme: Genellikle bir soruya cevap vermenin planini yapma, zorlu bir goreve
tatmin edici bir durum veya karsilik sunma, bir ¢6ziim Onerme veya ilgi gostermedir

(YYaman, 2003)



BOLUM I |

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Ogrenme ve Ogretim Nedir?

Ogrenme, bireyin egitimli bir birey olarak kabul edilebilmesi icin gereken ve hayati
boyunca bulundugu her ortamda edinebilecegi biligsel, duyussal ve devinissel
davranislarin alt yapisim1 olusturan kazanimlaridir. Bu kazanimlarin niteligi bireyin
egitim seviyesini belirler ve bunlarin kalicihigr arttikca davranisin hayatta daha bilingli

kullanilmasi s6z konusudur (Tagpinar, 2012, s.9).

Basar (2003), egitim kavrami ile 6grenme kavraminin karistirildigini vurgulayarak
ogrenmeyi bilgi edinme, bilgi kazanma, bilgiye sahip olma; bir 6zelligi kazanma, ona
sahip olma, bir davranisi yapabilecek duruma gelme olarak tanimlamaktadir. Ogrenmede
bir davranigin yapilmasi, degistirilmesi degil, kisinin bunlarin bilgisine sahip olmasi s6z
konusu oldugunu belirten Basar, konuyu sdyle bir 6rnekle agiklamaktadir. Trafik egitimi
alan bir birey kirmizi 1gikta durulmasi gerektigini bilebilir. Bu durum bireyin davranis
ogrendigini gosterebilir. Ama kirmizi 1s1ikta yine de durmuyorsa, davranisi 6grenmis
olmasina ragmen, yeterince egitilmemis olarak yorumlanabilir. Bu nedenle 6grenme
davranis i¢in yetmez ve egitimin yerine de gecmez, bir davramisa doniismedikge de

islevsel degildir (Taspinar, 2012, s.9).



Ogretim, igsel bir siire¢ olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan dissal olaylarin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir. Etkili 0gretim, 6grenme
olayinin dogasini ve degisik gelisim asamalarindaki 6grencilerin 6zelliklerini anlamay1

gerektirir (Sonmez, 2011, s.129).

Ogretim, onceden hazirlanmis bir program dogrultusunda planlanan, uygulanan ve
degerlendirilen, amaci bireyin etkin 6grenmesini saglamak olan ve ¢ogunlukla ders vb.

uygulamalarla sinirli olan etkinliklerdir (Taspinar, 2012, s.5).

Ogretim etkinlikleri i¢inde &gretmenin &nemli bir yeri vardir. Ogretmenlerin rolleri
gegmisten giiniimiize 6nemli degisimler gostermistir. Bilimsel ve teknolojik gelismeler,
bilginin dogasindaki degisim, yeni bir Ogretmen tanimi yapilmasi geregini ortaya
cikarmistir. Bu kapsamda o6gretmen bir Ogretim lideri olarak degerlendirilmektedir

(Taspinar, 2012, s.5).

Buna gore Ogretmen, Ogrencinin etkili 6grenmesinin gergeklesebilmesi igin egitim-
Ogretim ortamini diizenleyen, 6grencinin basarisini 6ne ¢ikaran, 0grenciye Ogrenmeyi,
ogrenme yollarini gosteren, rehber, 6grencinin kendine has 6zelliklerinin farkinda olan ve

bunlarin ortaya ¢ikmasina firsat tantyan kisidir (Tagpinar, 2012, s.5).

2.2 Fen Nedir?

Fen, fiziksel diinyayr ve biyolojik diinyayr tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir
bilimdir. Bilimsel ¢aligmalar sonucunda orgiitlii, sinanabilir, nesnel ve tutarli bir bilgi
biitiinii olusturulmustur ve olusturulmaya devam edilmektedir. Bu bilgiler toplulugu,
radikal yapilandirmacilik (radical constructivism) yaklagiminin, bilginin 6znellik boyutu
tizerindeki 1srarli vurgusuna, nispeten az uyan bir alandir (MEB Fen ve Teknoloji

Programi 2006, s.7).



Diger yandan fen, sadece diinya hakkindaki gerceklerin bir biitiinii degil, ayn1 zamanda
deneysel Olgiitleri olan, mantiksal disiinmeyi ve siirekli sorgulamayi gerektiren bir
arastirma ve diisinme yoludur. Bilimsel yontemler; gézlemleme, hipotez kurma, test
etme, bilgi toplama, toplanan verileri yorumlama ve bilimsel sonuglari sunma siire¢lerini
kapsar. Hayal giicii, yaraticilik, yeni fikirlere agik olma, diisiinsel tarafsizlik ve
sorgulama, bilimsel ¢alismalarda olduk¢a Onemlidir. Bu yilizden, fen ve teknoloji
ogretiminde, amacg bireylerin dogrudan kesfetme yoluyla dogru bilgiye ulagsmayi
ogrenmesi, 6grendik¢e diinya bakisini diizenleyip yeniden yapilandirmasi ve 6grenme

hevesini giderek gelistirmesi ¢ok 6nemlidir (MEB Fen ve Teknoloji Programi 2006, s.7).

Fen, kisisel olarak tanimlanabilecek kapsamli bir siirectir. Ornegin, fene yabanci bir birey
feni bilimsel bilgi biitiinti gibi algilayabilir; bir bilim insani feni hipotezlerin sinanmasi
icin gelistirilen metot ve arastirma yolu bi¢iminde ifade edebilir; bir felsefeci ise, feni
bilginin dogrulugunu sorgulama yontemi olarak diisiinebilir ya da ¢ogunlukla kabul
edilen bir tanimla feni bilginin dogasin1 diisiinme, var olan bilgi birikimini anlama ve
yeni bilgi tiretme siireci olarak agiklayabilir. Ancak bunlarin disinda, kendisine fenin ne
oldugu soruldugunda bir fen ve teknoloji Ogretmeni asagidaki ifadelere Oncelik

vermelidir:

* Dogada bulunmamis seyleri bulmak, kesfetmektir.
* Ortaya ¢ikarma siirecidir.

* Gergekleri teorilerle diizenlemektir.

 Mantiksal diistinmedir.

* Bir kesfetme yontemidir.

* Kainatin arastirilmasidir.

* Diizenlenmis bilgi toplulugudur.

* Dogruyu bulmaktir.
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* Sorunlar1 ¢6zmedir.
* Gergekleri gozetlemek ve tanimlarini1 yapmaktir.
Bunlarin hepsi bir araya geldiginde fenin resmi ortaya ¢ikar (Giines vd., 2007).

Fen, zannedildiginin aksine, sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii de degildir. Bilimsel
bilgiler, yeni deliller elde edildik¢e fiziksel ve biyolojik diinyay1 daha iyi aciklamak icin
stirekli gozden gegirilerek diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fenin, dogal diinyay1
sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi biitiinii oldugu ve siirekli
degisim gecirdigi sdylenebilir. Fenin degisime daha az ugrayan boyutu, icerigi degil

yontemleridir (MEB Fen ve Teknoloji Programi 2006, s.7).

2.3 Fen Egitiminin Amaglar1 ve Gerekliligi

Giirdal ve dig. (1993); Bal (1993)’dan aktaran Kamaraj (2009)’ a gore; fen egitiminin
baslangi¢ noktasi, cocugun dogal c¢evresi olup, ¢ocuklarin yasayan canlilarin bilincinde
olmalar1 istenmektedir. Dolayisiyla, Parlakyildiz ve Aydin (2004: 2) ’dan aktaran
Kamaraj (2009)‘da belirttigi gibi, bireyin fen egitimi, dogumuyla baslayip tiim yasami
boyunca devam etmektedir. O halde fen egitimi 6nce ailede baslamakta, cocugun ilk fen
ogretmeni de annesi ve babasi olmaktadir. iste ¢ocugun dogal gevresi ile etkilesime
gectigi andan itibaren fenle iliskisi baslayacak ve bu iliski gelisim diizeyine kosut olarak

tiim yasami boyunca devam edecektir.

Scientific Literacy: Another Look at Its Historical and Contemporar Meanings and Its
Relationship to Science Education Reform adli makalesinde George E. DeBoer (2000)

fen egitiminin amaglarini sdyle siralamaktadir (Aydinli, 2007: 10-11):
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1. Modern Hayatta Kiiltiirel Bir Gii¢ Olarak Fen Ogrenme ve Ogretme

19. yiizyilin ortalarindan bu yana fen programinda bulunan fen egitiminin amaci bilimsel
diistinebilme yolunu ve bilimin toplumlara olan etkisini bilen, bilgili, kiltiirii gelismis

olan, fen okuryazari olan kisiler yetistirmektir.
2. Is Hayatina Hazirlik

Fen egitimi, bilim ve teknolojinin ¢ok bilyiik bir yer aldigi is hayatinda faydali olacak

bilgi ve becerileri 6grencilere vermelidir.
3. Giinliik Hayatta Dogrudan Uygulanabilen Fen Bilimlerini Ogrenme ve Ogretme

Fenle alakali temel kavramlart 6grenmek, giindelik yasamla fen konular1 arasinda iligki
kurmak, karsilagtigi sorunlari ¢ozmede bilimsel yontemleri kullanmak kisilerin giinliik

hayatlarinin daha bilgili ve akilc1 olmasina yardim edecektir.
4. Bilgili Bireyler Olmalar I¢in Ogrencilere Egitim

Her giin kars1 karsiya kaldigi problemlerin farkinda olan bireyler yetistirmek igin

ogrencilere fen egitimi verilmelidir.
5. Dogal Hayatin Incelenmesinde Belirli Bir Yol Olarak Fen Ogrenme

Bilim, dogal hayata bakmanin belli bir yoludur. Bunun i¢in fen egitimi, bireyin dogal
hayati incelemesi, arastirmasi ve buradaki yasanilanlar1 agiklamasi i¢in gerekli bilimsel

diistinme yollarini ve becerileri kullanmasini saglamalidir.
6. Bilinen Medyadaki Bilim Raporlariyla Tartismalarint Anlama

Fen egitimi, medyada c¢ikan bilim raporlartyla tartigmalarini elestirel sekilde takip
edebilen, giindelik hayatlarinin bir parcasi olan bilimle ve bilimle iliskili problemlerle

ilgili konusmalara miidahil olabilen vatandaglar yetistirmelidir.
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7. Estetik Cekicilik I¢in Fen Ogrenme

Dogal hayatin estetik ¢ekiciligi vardir ve dogal diinya bilgisi insanlara kisisel bir haz
verebilir. 19. ylizyilda natiiralist caligmalar giinlimiizdeki ¢alismalardan daha yayginken,

fen egitimi ¢cogunlukla dogadaki gercegi ve giizeli arastirma temelinde ele aliniyordu.
8. Bilime Karsit Olumlu Tutum Sergileyen Vatandagslar Yetistirme

Fen egitimi, bilime karst olumlu bir tutumu ve bilimsel tecriibeden yararlanma istegi
olan bir toplum olusturarak, toplumun bilimsel alanda kendini gelistirmesine olanak
tanimalidir. Bu amag 6zellikle artan bilime karsi olumsuz tutuma bir tepki olarak ikinci

diinya savasindan hemen sonra ortaya ¢ikmustir.
9. Teknolojinin Dogast ve Onemi ile Teknoloji ve Bilim Arasindaki Iliskiyi Anlama

Teknolojinin diinyadaki kullanisliliginin 6nemli olusundan ve teknolojinin bilimle olan
yakin iliskisinden dolayi, fen egitiminde teknolojinin dogasinin ve bilim ile teknolojinin
birbirine bagimhiliginin tartisilmas1 da yer almali, teknolojik tasarilart planlama,
uygulama ve degerlendirme igin gerekli becerileri de wuygulamayr igermelidir

(Kamaraj,2009).

Fen egitimi ¢ocuga zeka, diislince ve hayal giiciinden yararlanarak bir sey ortaya koyma
becerisi kazandirir. Diinya’y1, yakin ¢evresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunur.
Ogrencinin, 6gretmeni, ailesi ve arkadaslar1 ile daha kuvvetli bir etkilesim kurmasina
yardim eder. Fen egitimi ile ¢ocukta 6z yap1 (karakter) egitimi daha kolay yapilabilir.
Cocugun dil gelisimi, yasadigi ve etkilesimde bulundugu nesnelerle, olaylarla daha kolay
saglanir. Fen egitimi ile ¢ocugun dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini de kazanir.
Cocuklarin fen problemini ¢ézme Kabiliyetleri gelisirken, yaraticiliklari artar. Yakin
cevreleri ile etkilesim kurmalar1 ve giindelik hayatta karsilastiklari sorunlar1 ¢6zmeleri
daha basit olur ve kendi dgrenmeleri iizerinde otokontrol kurabilirler. Ogrencilerin fen

becerileri gelisirken, uygulamadaki becerileri de artar ve fen egitimi ile birlikte diger
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konular1 da 6grenmeleri kolaylasir. Boylece c¢ocuklar ‘6grenmeyi’ Ogrenirler (Hanger,

Sensoy ve Yildirim, 2003, s. 81).

Yine fen bilimleri egitiminin amaglar1 sdyle siralanabilir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003;

103; Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003; 82):
1. Ogrenciye yaratici ve kritik diisinme yetenegi kazandirmak,
2. Ogrencinin kendini, gevresini, diinyay1 tanimasina katkida bulunmak,

3. Ogrencinin isbirligi i¢inde is yapmasina ve bdylece onun sosyallesmesine olanak

saglamak,

4. Teknoloji ile ilgili olumlu duyarliliklar kazandirmak.

5. Giinliik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik olaylar arasinda iliski kurabilme.
6. Ogrencilerin 6grendiklerini giinliik hayata uygulamasina yardime1 olma.

7. Paylasma, isbirligi, dayamisma, adalet ve iyi vatandas olma gibi kavramlari

kazandirma.

8. Sosyal ve dogal cevre ile uyum icinde yasama ve yasamini devam ettirmelerine

yardimci olma.

9. Bilgilerini degisen topluma, g¢evreye, bulus ve teknolojiye nasil uygulayabilecegini

kavratma.

10. Karsilagilan her tiirlii sorunun sadece bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini kavratma

(Kamaraj,2009).

2.4 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin Hedefleri

Cesitli tlkelerdeki program diizenleme calismalar1 incelendiginde, toplumdaki tiim

bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin {izerinde duruldugu
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goriilmektedir. Tim vatandaslarin fen okuryazari olarak yetistirilmesini hedefleyen Fen

ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel hedefleri asagida verilmistir:

Ogrencilerin;

Dogal hayati 6grenmeleri ve anlamalari, bunun fikri zenginligi ile heyecanini

yasamalarini saglamak,

Her smif diizeyinde bilimdeki ve teknolojideki gelismelere ve olaylara merak

duygusu gelistirmelerini 6zendirmek,

Fenle teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Aragtirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerisi

edinmelerini saglamak,

Egitim ve meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler

hakkinda bilgi, tecriibe, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek zemini olusturmak,

Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bununla beraber mesleklerin degisen niteliklerine

ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerine imkan saglamak,

Kars1 karsiya kalabilecegi olaganiisti durumlarda, yeni bilgi edinmeyle sorun

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
Sahsi kararlar verirken dogru bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

Fen ve teknolojiyle alakali sosyal, ekonomik ve etik degerlerin, kisisel saglik ve
cevre problemlerinin farkina varmalarint ve bunlarla alakali sorumluluk

almalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak,

Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarin1 diisiinme gibi bilimsel degerler tasimalarini, toplum ve cevre

etkilesimlerinde bu degerlere uygun sekilde davranmalarini saglamak,
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e Meslek hayatlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB Fen ve Teknoloji Programi 2006,

s.9).

2.5 Fen ve Ogrenci Cinsiyeti

Ulkemizde yapilan kimi arastirmalarda, erkek ve kiz dgrencilerin bazi fen konularindaki
basarilar1 dikkate alindiginda, erkek 6grencilerden yana bir fark bulundugu saptanmistir.
Toplumumuzda genel olarak erkek cocuklarina ve kiz ¢ocuklarma fen basarilarini
etkileyecek olgiide farkli oyuncaklar ve farkli ilgi alanlari sunulmaktadir. Bu da kiz
ogrencilerde erkek oOgrencilere oranla bazi fen konularinda (elektrik, mekanik vb.)
tecriibe eksikligine sebep olmaktadir. Bir¢ok kiz Ogrenci; fen konularmi kendi
tecriibelerinin diginda gormekte ve fen alanindaki bilgilerini ve anlayislarin1 gelecekte
cok az kullanacaklarmi diisinmektedirler. Sonu¢ olarak, tilkemizde fen ve teknolojiye
dayanan meslekleri secen kiz &grencilerin sayisi, erkek Ogrencilerin sayisindan daha

diisiik olmaktadir (MEB Fen ve Teknoloji Dersi Programi 2006,s. 56).

Aydin, Orbay & Tereci, Amasya Bilim ve Sanat Merkezi’'ne devam eden {istiin zekali ve
yetenekli 0grencilerin fen tutumlarimi inceledikleri arastirmalarinda 46 kiz ve 33 erkek
toplamda 79 6grenci ile ¢alismislardir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin fene karsi
tutumlarinda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini tespit

etmislerdir.

Boyiik & Kaya (2011), ““Ilkdgretim II. Kademe 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine
ve Fen Deneylerine Karsi Tutumlar’” adli ¢alismalarinda ilkégretim ikinci kademede
ogrenim goren Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ve fen deneylerine yonelik
tutumlarinin belirlenmesini amaglamiglardir. 158 erkek ve 167 kiz olmak iizere toplamda
325 ogrenci ile yapilan calismada O6grencilerin cinsiyetleri ve fene yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir fark belirlememislerdir.
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Cakir, Senler & Taskin (2007), Mugla merkez ilcede O6grenim goren ilkogretim II.
kademe ogrencilerinin Fen Dersine yonelik tutumlarini arastirmislardir. Calismada 215
kiz ve 224 erkek 6grenciden veri toplamislardir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile Fen Bilgisi
dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki iligskiyi belirlemek igin yapilan “bagimsiz t-

testi” sonucuna gore anlamli bir fark bulunmadigini belirtmislerdir.

2.6 Fenin Giinliik Yasam ile iliskilendirilmesinin Onemi

Her giin fen ile kalkip fen ile yatmaktayiz; ancak giinliik hayatta fen bilgisini bagka bir
deyisle bilimsel bilgilerin ne kadarin1 kullanmaktayiz? “Heyecanlaninca neden terleriz? ,
Demir neden paslanir? , Caya seker atinca ne olur? , Sogan neden goziimiizli yasartir? ,
Sebzeler dograndiktan sonra neden uzun siire suda tutulmaz? , Mayalama yaparken neden
ik su kullanmilir? ..” Giinlik hayatimizda bu sorular gibi daha binlerce soruyla

karsilasilmaktadir. Bu sorularin tiimiiniin yanit1 fen ile cevaplanmaktadir (Hiircan,2011).

Fen bilgisi O6gretiminin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin dgrenimleri sirasinda
edindikleri bilgileri giinlik yasamda kullanmalarm saglamaktir (Gégmengelebi & Ozkan,

2009).

Fen egitimi ¢ocuklarin, yaptiklari eylemlerde karsilastiklar1 olaylara anlam vermeleriyle
baglamaktadir. Bunlar, ¢ocugun baloncugu iiflemeye ¢alismasi, suya tuz atmasi, g¢esitli
maddeleri karsilastirmasi, bir avu¢ kumu elemeye g¢alismasi gibidir. Feni 6grenen gocuk,

karsilastig1 sorunlara ¢oziim Onerileri getirebilmektedir (Harlen, 2001).

Giindelik hayatimizin neredeyse her aninda fen bilimleriyle karsilasilabilir. Bireyler
giindelik hayatlarinda karsilastiklart doga olaylarini ve merak ettikleri sorunlar1 fen ile
aciklayabilirler. Fen boylece 6grencilerin direkt olarak gozlemleyemedigi durumlar i¢inde
tahminde bulunabilme, neden-sonug iliskisi kurabilme, yorum yapabilme kabiliyetini

kazanmalarini saglar (Hiircan, 2011).
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Okulda Ogrenilen bilgilerin 6grenciler tarafindan gilinliik yasamdaki olaylarla
iliskilendirilmesi, hem 6gretimin basarisini ve hem de bilgilerin kaliciligin1 ortaya

koymasi bakimindan énemlidir (Go¢mencelebi & Ozkan, 2011).

Ogrencilerin bilgilerini giindelik hayatta karsilasilan olaylarla iliskilendirme dereceleri
onlara verilen egitimin ezberden ne Olgiide uzak oldugunun bir gostergesidir. Egitim
stirecinde kazanilan bilgiler giindelik hayattaki olaylarla bagdastirila bilindigi 6lgtide kalict
olurlar ve karsilasilan yeni durumlari yorumlamada daha kolay kullanilabilirler (Ozmen’

den aktaran Emrahoglu & Mengi, 2012).

Bilgilerin kaliciligini arttirmak giindelik hayatla bagdastirmak ile ilgili olmasinin yaninda
fen bilimlerinin en Onemli o6zelliklerinden birisi de giindelik hayatla kolaylikla
biitiinlestirilebilmesidir. Ogrenciler, bilim sanat merkezlerinde, miizelerde, hayvanat
bahgelerinde, bilim konulu seminerlerde Ogrendikleri bilgileri kalici hale rahatlikla

getirebilir giindelik hayatlariyla biitiinlestirebilirler (Rennie & Williams, 2006).

Fen bilimlerindeki ¢aligsmalar sonucu ortaya ¢ikan teknolojiler her gegen giin artan 6lgiide
giindelik hayata girmekte ve insanlarin bu teknolojileri 6grenmek ve kullanmak zorunda
olmas1 sebebiyle; teknolojik {iriinleri anlayabilen, uygulayabilen ve o&zelliklerini
gelistirebilen kisilere daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir (Akgiin 2001). Bu sebeple fen
bilimlerini iyi kavramis, hali hazirdaki bilgisini giindelik hayatinda kullanabilen, yeni
diisiincelere acik ve tarafsiz diislinebilen bireyler yetistirilmesi zorunluluk halini almistir.
Bunu saglayabilecek kosullarin olusturulmasi, fen 6gretiminin nitelikli hale getirilmesi

ise herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir (Demir & Giines, 2007).

Kisaca, giliniimiiz insaninin yasaminin her evresini etkileyen teknolojik geligsmeleri
kavrayip yorumlayabilmesi igin temel fen bilgisi egitimi almasimin gerekliligi agik bir
sekilde goriilmektedir. Boylece bireyler bilimin degerini kavrar ve ona karsi olumlu bir
tutum gelistirir, teknolojinin toplumsal hayat tizerindeki etkisini kavrar ve en 6nemlisi

bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi ve birbirlerini nasil etkilediklerini merakla
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izler. Bunun yani sira, fen bilimleri egitiminden gegen Ogrenciler bilimsel siireg
becerilerini  gelistirirler. Bu beceriler fen bilimlerinin  6grenilmesini kolaylastiran,
arastirma yol ve yontemlerini kazandiran, 6grencilerin aktif rol almasini saglayan, kendi
ogrenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini artiran
temel becerilerdir. Bu becerileri daha sonraki hayatlarmin degisik asamalarinda

kullanarak yasamlarini kolaylastirirlar (Emrahoglu & Mengi, 2012).

2.7 Konuyla ilgili Literatiir Arastirmasi

Bu boéliimde 6grencilerin fen bilgilerinin glinlik yasamla iliskilendirilme durumlariyla

ilgili literatiirde yer alan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.7.1 Fen Egitiminin Giinlik Hayatla iligkilendirilmesi ile ilgili Yapilan

Calhismalar
Bu boéliimde arastirma konusu ile ilgili tilkemizde yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

Giildal (2018) ‘‘Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin Fen
Kavramlarin1 Giinliik Yasamla Iliskilendirmelerine ve Fen Kaygilarma Etkisi>’ adl
yiiksek lisan tezinde ortaokul 6. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi Diinyamiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Giines tinitesinde modellemeye dayanan fen 6gretimi anlayist temel
alinarak hazirlanmig ders planlari ile var olan dgretim programina gore diizenlenmis ders
planlarinin bir hafta pilot ¢calisma ve ardindan 8 hafta boyunca uygulanarak 6grencilerinin
fen kavramlarini giindelik hayatla iliskilendirmeleriyle fene yonelik kaygilarinda farklilik
olup olmadigini arastirmistir. Aragtirma 2016-2017 Ogretim yilinda Antalya ilinde
Muratpasa ilgesinde resmi bir ortaokulun 6. Smiflarinin A ve C subelerinde bulunan
toplam 65 O6grencisine uygulanan bir calismadir. Calismada deney ve kontrol gruplari

olusturulmustur. Veri toplama aracit olarak Fen Kaygi Olgegi kullanmustir. Ayrica
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aragtirmacinin kendi gelistirdigi 10 adet agik uglu soru da veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Elde dilen verileri tek faktorlii kovaryans analizi ile degerlendirmistir.
Arastirma sonucunda fene yonelik kaygi diizeyleri arasinda kontrol ve deney gruplari
arasinda bir farklilik olmadigi, fen kavramlarimi giinliikk yasamla iliskilendirme diizeyleri
acisindan deney ve kontrol gruplar1 agisindan anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir.
Deney grubu Ogrencilerinin giinliik yasama uyarlama diizeylerinin kontrol grubu

ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Bodur & Sahin (2017) *‘Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ile Fen
Konularmi Giinliik Yasamla Iliskilendirme Becerileri Arasindaki Iliski’> adli
caligmalarinda ortaokul 7. smifta okuyan 6grencilerin 6grenme stilleri ile fen konularini
giinlik yasamla iligkilendirebilme becerileri arasinda bir iliski arastirmislardir.
Arastirmanin orneklemini 2012-2013 egitim o6gretim yilinda Giresun merkez, ilge ve
koylerinde bulunan ortaokullardaki 132’si kiz ve 111’1 erkek olmak tizere toplamda 243
7. Smif 0grencisi olusturmustur. Aragtirmada veri toplama araci olarak Kolb 6grenme
stilleri envanteri III ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen giinliik yagamla iliskilendirme
testi kullanilmistir. Sonuglar SPSS 15.00 istatistik paket programinda istatistiksel olarak
analiz edilmistir. Elde edilen verilere gére dgrencilerin 6grenme stilleri dl¢eginden elde
ettikleri puanlarla giinlik yasamla iligkilendirme testi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu belirlemiglerdir. Yerlestiren, degistiren ve ayristiran 6grenme stilleri
arasinda ayristiran 6grenme stili lehine anlamli bir fark tespit etmislerdir. Degistiren ve
oziimseyen ogrenme stilleri arasinda ise 6ziimseyen 6grenme stili lehine anlamli farklilik
oldugunu tespit etmislerdir. Ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme stillerine sahip

ogrencilerin fen konularini giinliik yasamla iliskilendirebildikleri sonucuna ulagmislardir.

Kara (2016) ‘‘Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Ogrendikleri
Bilgileri Giinliik Yasamlariyla Iliskilendirebilmelerine Yonelik Diisiinceleri ile Fen

Bilimleri Dersindeki Basarilar1 Arasindaki Iliski’> adli ¢alismasinda 6grencilerin fen
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dersinde 6grendikleri fen bilgilerini giindelik hayatlariyla bagdastirabilmelerine yonelik
fikirleri ve fen bilimleri dersindeki basarilar1 arasindaki iligkiyi tespit etmistir.
Arastirmanin  &rneklemi Erzurum’un Oltu Ilge’sinde ortaokul 5. simifa giden 78
ogrenciden olusturmustur. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. “‘Fen
Bilimleri Dersini Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olcegi’’ ve ‘‘Fen Bilimleri Basari
Testi’” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmadan toplanan bulgular SPPS
programiyla degerlendirilmis ve analizi yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki basarilar1 ve cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik
bulunmamustir. Ogrencilerin bilgilerini giindelik hayatlarryla bagdastirabilmelerine
yonelik fikirleri ve cinsiyetleri arasinda kadinlar lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilari ve fen bilimleri dersindeki
bilgileri giindelik hayatlariyla bagdastirabilmelerine yonelik diistinceleri arasinda olumlu

yonde ve orta diizeyde istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunmustur.

Kara(2016) “*5.8mif Maddenin Degisimi Unitesinde Kullanilan Baglam Temelli
Ogrenmenin Ogrencilerin  Bilgilerini  Giinliik Yasamla {liskilendirme Diizeyleri,
Akademik Basarilar1 ve Fene Yonelik Tutumlarina Etkisi >” adli doktora tezi ¢calismasini
Samsun Ili’ne bagli Mehmetcik Ortaokulu’nda 5. Sinifta dgrenim goren 22 deney ve 22
kontrol grubunda olmak iizere toplam 44 ogrenci ile yuritmistir. Uygulamada
kullanmak iizere ‘‘Maddenin Degisimi’’ {nitesine yonelik baglam temelli 6grenme
kapsaminda SE 6grenme modeline dayali gilinliik yasamdan baglamlar iceren hikayelerin
yer aldig1 8 ders plani hazirlamistir. Deney ve kontrol gruplart olusturularak her iki gruba
da 5 haftada 20 ders saati ders islenmistir. Arastirmada ‘“Maddenin Degisimi” tinitesSinin
ogretiminde deney grubuna uygulanan giinliik yasamdan baglamlar i¢eren baglam temelli
ogrenmenin kontrol grubuna uygulanan ydnteme gore Ogrencilerin liniteye yoOnelik
akademik basarilarinda, bilgilerini giinliikk yasamlariyla iliskilendirebilme diizeylerinde,
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda daha etkili oldugu ve 6grencilerin akademik

basarilart ile bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri arasindaki olumlu
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iligkiyi daha fazla arttirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica yaptigi goriigmeler sonucunda
ogrencilerin baglam temelli 6grenmeye yonelik yiiriitiilen derslerden hoslandiklarini,
hikayelerden sonra fen bilimleri dersini daha c¢ok sevdiklerini, hikayeler sayesinde

eglenerek ders islediklerini ve dersi daha iyi 6grendikleri belirtmistir.

Buyruk & Korkmaz (2016) ‘‘Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Doniik Kavramlari
Giinliik Hayatla iliskilendirme Durumlar1’’ adli ¢alismalarinda grencilerin “is, fiziksel
degisim, kimyasal degisim, genlesme ve biiziilme” kavramlarini giindelik yasamda
kullanma durumlarint metafor yoluyla ortaya ¢ikarmayi1 amaglamiglardir. Nitel karakterli
bir arastirma olup fenomolojik arastirma deseni kullanmiglardir. Arastirma grubunu
uygun Ornekleme yontemiyle secilen ve 2015-2016 6gretim yilinda Merzifon’da bir
ortaokulda 7. smifta 6grenim goéren 51 erkek 6grenci ve 50 kiz 6grenci olusturmustur.
Toplamda 101 6grenciden veri toplanmistir. Veri toplama araci olarak, tespit edilen bes

2

kavramla ilgili “is, glnliik hayatta gibidir; ¢iinkii ...” gibi ucu agik cilimlelerin
tamamlatildig1 bir form kullanmislardir. Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Sonug olarak ogrencilerin 24 tane metafor gelistirdikleri saptanmis ve
gelistirilen metaforlarin 6 farkli kategoride toplandigi belirlenmistir. Gelistirilen bu
metaforlarin incelenmesi sonucu 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde 6grendikleri “is,
fiziksel degisim, kimyasal degisim, genlesme, biiziilme” kavramlarint giindelik yagamla
bagdagtiramamalarmin yaninda bu kavramlarin bilimsel anlamlarini bilme konusunda
yetersiz olduklar1 ve kimi kavramlara iliskin yanilgilara sahip olduklarini gérmiislerdir.
Analiz edilen maddelerin genelinde 6grencilerin kavramlart zihinlerinde yanlis
diizenledikleri ve kavramlara kendilerince farkli anlamlar yiiklediklerini gormiislerdir. Bu
durumun, 6grencilerde kavram yanilgilarina neden olmakla beraber, gelecek yillarda yeni
ogrenilecek konularin temelinin zayif olmasina ve yeni kavramlari da zihinlerinde yanlis

diizenlemelerine sebep olabilecegi ve kavrami giinliik yasamlarinin i¢ine yerlestirmede

de problem yasamalarina neden olabilecegini diisiinmiislerdir.
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Giirler & Onder (2014) yapmus olduklar1 7. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde
ogrendikleri “bakteri ve virlis” kavramlarini giinliikk yasamla iliskilendirme durumlarinin
belirlenmesi adli ¢alismalarin1 Sakarya ili Hendek ilgesinde yer alan ortaokullarindan
seckisiz olarak segilen dort ortaokulunun, 7. siniflarindan olusan toplam 271 68rencisi ile
yapmiglar ve veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen ve
Teknoloji Dersi Kavram Testi” ve “Fen Kavramlarmi Giindelik Hayatla Iliskilendirme
Testi” kullanilmigtir. Bu calisma sonucunda, 6grenilen kavramlarin giindelik hayatla
iligskilendirilmesi istenilen diizeyde bulunamamistir. Ayrica 6grenci ifadelerinden yola

cikarak 0grencilerin ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Er vd. (2013) ‘ilkdgretim Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersi Bilgilerini Giinliik
Hayatla Iligkilendirme Diizeyleri>> adl1 yiiksek lisans tezinde 6grencilerin fen dersinde
““Yasamimizdaki Elektrik’’ {initesinde bulunan konularla ilgili 6grendikleri bilgileri
glindelik hayatlariyla bagdastirma seviyelerini belirlemek ve 6grencilerin sahip oldugu
bilimsel siire¢ becerileri ile giinlilk yasamla iliskilendirme diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglamigtir. Calismanin  Orneklemini 27 adet 8. smf Ggrencisi
olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Er(2013) tarafindan gelistirilen ‘‘Bilgileri Giinliik
Yasamla Iliskilendirme Olgegi’’ ile Aydogdu ve Ergin tarafindan gelistirilen ‘Bilimsel
Siireg  Becerileri  Olgegi””  kullanilmistir.  Calisma  sonucunda  dgrencilerin
““Yagamimizdaki Elektrik’’ initesinde edindikleri bilgileri giindelik hayatla tam olarak
bagdastirmada basarisiz olduklari ve bilimsel siire¢ beceri seviyeleri arttikga, bilgileri

glindelik hayatla iligkilendirme seviyelerinin de arttig1 belirlenmistir.

Hiircan ve Onder (2012) yapmis olduklari ortaokul 7. smifta 6grenim gdrmekte olan
ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde 6grendikleri fen kavramlarini giindelik yasamla
bagdastirma durumlarinin belirlenmesi adli caligma, dort ilkdgretim okulunda 6grenim
goren toplam 271 O6grenci ile yiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci

tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” ve “Fen Kavramlari
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Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, dgrenilen
kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin istenilen seviyede olmadigi goriilmiistiir.

Ayrica 6grencilerin g¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Emrahoglu & Mengi (2012) ““ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Konularin1 Giinliik Hayat Problemlerinin Céziimiine Transfer Diizeylerinin incelenmesi’’
adli ¢alismalarinda ilkogretim 8. simif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi kapsamindaki
kuvvet ve hareket iinitesi konularini giinliikk yasamdaki problem ¢6ziimlerine transferlerini
incelemiglerdir. Eylem arastirmasi bigiminde desenledikleri ¢alismanin 6rneklemini kritik
durum Orneklemesi yontemiyle 8. siniflardan sectikleri 33 Ogrenci olusturmaktadir.
Calismada veri toplama arac1 olarak arastirmacinin gelistirdigi Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi (KHUBT) ve Fen Bilgileri Transferi Testi (FBTT)’ ni kullanmislardir.
Arastirma sonucunda elde ettikleri verileri iki kademeli olarak ele almislardir. Birinci
kademede ogrencilerin basari testi ile transfer testi puanlari arasindaki iliskiye bakmuslar,
ikinci kademede ise 6grencilerin fen ve teknoloji konularini giinlik yasam sorunlarinin
¢oziimiine aktarma diizeylerini belirlenmislerdir. Calismada yapilan ¢6ziimlemeler
sonucunda 0grencilerin basar1 testi puanlari ve transfer testinden aldiklar1 puanlar arasinda
olumlu yo6nde, anlamli ve orta seviyede bir iliski bulmuslardir. Calisma kapsaminda
gelistirilen transfer seviyeleri, sifir transfer, eksik transfer ve tam transfer olarak
gruplamislardir. Sekizinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin fen ve teknoloji konularim
giindelik yasama tam transfer diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugunu ortaya koymuslar.
Ayn1 zamanda 6g8rencilerin sifir transfer diizeylerinin yani sira biiyiik oranda eksik transfer

gerceklestirdikleri neticesine ulasmiglardir.

Hiircan (2011), ‘ilkdgretim 7. Simif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Ogrendikleri Fen Kavramlarimi Giinlik Yasamla Iliskilendirme Durumlarmmn
Belirlenmesi’’ adl1 yiiksek lisans tezinde 7. siif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde

ogrendikleri fen kavramlarimi gilindelik hayatla bagdastirma durumlarmi belirlemek
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maksadiyla 2010-2011 egitim-6gretim doneminin birinci yariyilinda Sakarya ilinin Hendek
ilgesinde bulunan dort ilkogretim okulunda 6grenim goren toplam 271 ogrenci ile
caligmasini ylriitmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen
ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” ve “Fen Kavramlarin1 Giindelik Hayatla iliskilendirme
Testi” ni kullanmistir. Sorulara verilen cevaplar: yedi ayr1 kategoride degerlendirmistir.
Elde edilen nicel verileri bilgisayara aktararak frekans ve yiizde hesaplamalar1 yaptigini
belirtmistir.  Calismanin  sonucunda  Ogrenilen kavramlarin  giindelik  hayatla
iligkilendirilmesini istenilen diizeyde bulamamistir. Caligmada, 6grencilerin edindikleri fen
kavramalarimi gilinliik yasama aktarabilme diizeyinin en fazla oldugu disiplin alaninin Fizik
oldugunu tespit etmistir. Ogrenci ifadelerini gz 6niinde bulundurarak dgrencilerin tiirlii

kavram yanilgilarina sahip oldugunu belirtmistir.

Gogmencelebi & Ozkan (2011) *‘Bilimsel Yaynlar1 Takip Eden ve Teknoloji Kullanan
[Ikdgretim Ogrencilerinin Fen Dersinde Ogrendiklerini Giinliikk Yasamla iliskilendirme
Diizeyleri Bakimindan Karsilastirilmasi’ adli ¢alismalarinda bilimsel yaynlari izleyen
ve teknoloji kullanan 6grenciler ile kullanmayan 6grenciler arasinda, Fen Bilgisi dersinde
ogrendikleri bilgilerini giindelik hayatla bagdastirma seviyeleri bakimindan fark olup
olmadigini saptamaya ¢alismislardir. Calismanin &rneklemi, Bursa’nin Osmangazi ilgesi
Milli Egitim Midiirliigii’ne bagh 6 adet ilkogretim okulundan segilen 6.simifta 6grenim
gormekte olan 190’1 erkek ve 167’si kiz toplamda 357 6grenciden olugmustur. Bilgileri
giindelik hayatla bagdastirma diizeyini saptamak igin iki olgek ve olgusal maddelerin
bulundugu bir anket kullanmiglardir. Verileri, betimsel istatistik yontemi ve t- testi ile
analiz etmislerdir. Boylelikle bilimsel igerikli dergi ve gazete okuyan o&grencilerle
televizyon programi seyreden ogrencilerin ve bilgisayara sahip olan 6grencilerin,
bilgilerini  giindelik hayatla iliskilendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu

belirlemislerdir.
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Demirbas & Tasdemir (2010), ilkogretim 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde
gordiikleri konulardaki kavramlar1 glinlilk yasamla iliskilendirebilme diizeyleri {izerine
yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim 6. ve 7. simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde
gérmiis olduklar1 kavramlari, giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde ne
diizeyde kullandiklarin1 saptamayr amaglamislardir. Kirsehir il merkezinde bulanan
ilkdgretim okullar 6. ve 7. simf 6grencileri evreni olusturmustur. Orneklem grubunu, 6.
ve 7. smif Ogrencilerinden “kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi” kullanilarak
secmislerdir. Arastirma i¢in veri toplamada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “soru
formu” kullanilmistir. Ogrencilerin, ilkdgretim 6. ve 7. simf Fen ve Teknoloji dersinde
gormiis olduklar1 konularda gecen kavramlart belirlemigler ve 0&grencilerden bu
kavramlar1 giinliik yasamla Orneklendirmelerini istenmislerdir. Arastirma verilerinin
analizinde SPSS programini kullanmiglardir. Arastirma bulgulart dogrultusunda,
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari ve kavram yanilgilarina sahip olduklari iinitenin madde
ile ilgili Unitelerdeki kavramlar, 6grencilerin en ¢ok dogru cevaplarmin Isik ve Ses
tinitesinde gegen kavramlarda oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin demografik
ozelliklerine gore Fen ve Teknoloji dersinde gordiikleri kavramlari, giinlik yasamla
orneklendirebilme durumlar1 arasinda anlamli farklilasma goriilmemektedir sonucuna

ulagmuglardir.

Kamaraj (2009) ‘‘Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nmn Giinliik
Yasamla Iliskilendirilmesine Dair Ogrenci ve Ogretmenlerin Gériisleri’” adli yiiksek
lisans tezinde Fen ve Teknoloji Dersi yeni Ogretim Programi’nin uygulayicilari olan
ogretmenler ile ilkogretim 4, 5, 6, 7. ve 8. sif dgrencilerinin, Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programini giinliik yasamla ne kadar iliskilendirdiklerine dair goriisleri
incelemistir. 2008-2009 6gretim yili ikinci yariyilinda Edirne’de merkez ilgede bulunan
30 adet ilkdgretim okulundan random yontemiyle 6 okul deneme uygulamasi igin, 24
okul &rneklem olarak saptanmustir. ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi’nin

giindelik hayatla bagdastirilmasina dair, 6grenci (4, 5, 6, 7. ve 8. sinif) ve 6gretmenlerin
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(Smif 6gretmeni ve Fen ve Teknoloji dgretmeni) “Fen ve Teknoloji Dersi Yeni Ogretim
Programi’nin Giinliik Yasamla iliskilendirilme Olgekleri’’ nden alman gériisleri arasinda
anlaml bir farklilik oldugunu belirtmistir. Ogrenciler 6gretmenlerden Ilkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’mi daha fazla giindelik hayatla iliskili bulduklarin
soylemistir. Ogretmen grubundan II. kademe dgretmenlerinin I. kademe dgretmenlerine
gore, 0grenci grubundan I. kademe Ogrencilerinin de II. kademe &grencilerine gore
[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ni, giindelik hayatla daha fazla

iligki igerisinde buldugunu belirtmistir.

Akgiin, Aydm & Siinkiir (2007) ‘‘ilkdgretim Boliimii Ogrencilerinin Fen Derslerine
Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi’” adli ¢alismalarinda
iiniversitelerin ilkogretim boliimiinde 6grenim gdren dgrencilerin fen derslerine yonelik
tutumlarini cinsiyetleri, bolimleri, akademik basar1 durumlari, anne-babalarinin egitim
diizeyleri ve ailelerinin ekonomik durumlarina gore incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Dicle Universitesi’nde Ziya Gokalp
Egitim Fakiiltesi’nde ilkdgretim Béliimii Fen Bilgisi, Matematik ve Simif Ogretmenligi
programlarinda 6grenim goren 341 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veriler “‘Fen
Bilgisi Tutum Olgegi”’ nden elde edilmistir. Toplanan verilerin degerlendirilmesinde
aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t-testi, Anova ve Scheffe testlerini kullanmislardir.
Calismanm sonucunda, Fen Bilgisi, Matematik ve Sinif Ogretmenligi’ n de 6grenim
goren Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlariin cinsiyet, boliim, akademik basari
durumu, anne-babanin egitim diizeyi ve ailenin ekonomik diizeyine gore anlamli bir

farklilik oldugu bilgisine ulagsmiglardir.

Costu, Unal & Ayas (2007) ‘‘Giinliik Yasamdaki Olaylarin Fen Bilimleri Ogretiminde
Kullanilmas1” adli ¢aligmalarinda 6grencilerin fen kavramlariyla gilindelik hayattaki
olaylar arasindaki bagintiy1 arastiran ve grup tartigmalari ile zenginlestirilmis 6gretimin

geleneksel yaklagima gore etkili olma durumunu belirlemeyi amaglamislardir. Calisma
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icin 50 kisilik iki smifi deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlemislerdir. Gruplarin
birbirine esit diizeyde olup olmadigimi saptayabilmek maksadiyla 6grencilere konuya
uygun olarak hazirlanan basari testi uygulamislar ve istatistiki olarak gruplarin birbirine
esit seviyede olduklarim1 bulmuslardir. Deney grubunda 6grencilere giindelik yasamda
kars1 karsiya gelinen sorunlari, 6gretmen rehberliginde grup tartismalar ile islenirken;
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle konu islenmistir. Egitim ortaminda
sunulan 6rneklere benzeyen ancak yeni problem durumlari soru haline getirilerek her iki
gruptaki d6grencilere son test olarak uygulanmistir. Son testten elde edilen Sonuglar, deney
grubunun giindelik yasamdaki olaylar1 yorumlamada kontrol grubuna gore istatistiki
olarak anlamli diizeyde daha basarili olduklarini géstermistir. Elde edilen sonuca gére fen
konularinin 6gretiminde bu ¢alismada sinanan yontemin uygulanmasmin daha faydal

olacagi goriilmektedir.

Gogcmencelebi & Ozkan (2007), ilkdgretim 6. smif dgrencilerinin fen bilgisi dersinde
verilen biyoloji bilgilerini kullanma ve giinliikk yasamla iligkilendirme diizeyleri adli
doktora tezinde altinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin fen bilgisi dersinde 6grendikleri
biyoloji bilgilerini kullanma ve giindelik hayatla bagdastirma seviyelerini tespit etmek
iizere Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olgegi ve Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme
Olgegi gelistirmistir. Calisma 6rneklemini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Bursa
Merkez Osmangazi ilgesinden gelisigiizel secilen 6 ilkogretim okulu ve bu okullarda
okuyan 357 6grenci olusturmustur. 357 6grencinin 190’1 erkek ve 167’si kiz 6grencidir.
Calismadan elde edilen veriler Sosyal Bilimler Paket Programi ile degerlendirmistir.
Arastirmada 6grencilerin bilgileri giindelik hayatla bagdastirma diizeylerinin %62,8 ve
%66,5 oldugu, Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri giindelik hayatlarinda uygulama
seviyelerinin %76,1 oldugu saptanmistir. Bilgi seviyelerinin 6grenilen bilgileri giindelik
hayatla bagdastirmay1 pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin
bilgilerini giindelik hayatla bagdastirmalarinda mantik zekasi, sosyal zeka, doga zekas1 ve

bedensel zekanin éne ¢iktigini dile getirmistir. Ogrenciler igerisinde, bilgilerini giindelik
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hayatla bagdastirmalarinda bilgisayar kullanan, bilimsel i¢erik bulunduran gazeteleri ve
dergileri okuyan, bilimsel icerik bulunduran yayinlar1 takip eden Ogrenci gruplari

arasinda fark oldugu ve bagdastirma diizeylerinin daha yiiksek oldugunu saptamistir.

Kara (2006), ¢ Ortaokul 5. Siif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Ogrendikleri
Bilgileri Giinliik Yasamlariyla iliskilendirebilmelerine Y®énelik Diisiinceleri Ile Fen
Bilimleri Dersindeki Basarilari Arasindaki iliski > adli calismasinda ortaokul
ogrencilerinin  fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilgilerini giinlik hayatlariyla
iligkilendirebilmelerine yonelik diislinceleri ile fen bilimleri dersindeki akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada Ogrencilerin
cinsiyetlerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilar1 ve bilgilerini giinliik hayatla
iligkilendirebilmelerine yonelik diisiincelerine etkisini belirlemistir. Arastirmanin
orneklemi Erzurum ili Oltu Ilge’sinde ortaokul 5. sinifta grenim goren 78 &grenciden
olusturmaktadir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmis “Fen Bilimleri Dersini
Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi” ve “Fen Bilimleri Basar1 Testi” uygulanmustir.
Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS paket programiyla degerlendirilerek analiz
edilmigtir. Kara arastirma sonucunda 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basarilar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliik bulunmadigini belirtmistir. Ogrencilerin
bilgilerini giinliik yasamlariyla iliskilendirebilmelerine yonelik diistinceleri ve cinsiyetleri
arasinda kadinlar lehine anlaml farklilik oldugunu bulmustur. Ogrencilerin fen bilimleri
dersindeki bagarilari1 ve fen bilimleri dersindeki bilgileri gilinlik yasamlariyla
iligkilendirebilmelerine yonelik diislinceleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde

istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugunu saptamustir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemi iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Nicel
aragtirma, ic¢inde yasadigimiz diinya hakkinda bilgi elde etmek amaciyla sayisal verilerin
formal, objektif ve sistematik bir siiregte ele alinmasidir. Nicel arastirmalarda amag olay
ya da durumun arastirmada kullanilan 6l¢gme aracindaki maddeler tarafindan siirlanmig
bir ¢ercevede betimlenmesinden, iligski veya farklarin ortaya ¢ikarilmasina ya da ileriye
doniik yordamalarda bulunulmasina kadar uzanir. Ayrica nicel aragtirmalar yoluyla
evreni temsil 6zelligine sahip bir 6rneklemden elde edilen veriler iizerinde arastirma

hipotezlerini test etmek ve genellemelere ulagsmak miimkiindiir (Basol, 2008).

Genel tarama modeli tiirlerinden, iliskisel tarama modeli; iki ya da daha fazla sayidaki
degisken arasinda, birlikte degisim varligt ve derecesini belirlemeyi amacglayan bir

arastirma modelidir.
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3.2. Arastirma Grubu

Arastirmamiz i¢in 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagh ortaokullarin 8. smiflarinda 6grenim goérmekte olan 152 kiz ve 148
erkek 6grenci ile galisitlmistir. Toplamda 300 6grenciden veri toplanmistir. Orneklemde
bulunan 6grencilerin demografik o6zelliklerine goére dagilimi asagidaki tablolarda yer

almaktadir.
Tablo 1.1

Orneklemde Bulunan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Goére Dagilimlar:

Cinsiyet f %
Kiz 152 50,7
Erkek 148 49,3
Toplam 300 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar incelendiginde %350,7 sinin

kiz ( N=300), %49,3’ iiniin erkek oldugu goriilmektedir.
Tablo 1.2

Orneklemde Bulunan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyleri

Egitim Diizeyi f %
Okuma yazma bilmeyen 10 3,4
Ilkokul Mezunu 92 30,9
Ortaokul Mezunu 56 18,8
Lise Mezunu 84 28,2
Universite Mezunu 56 18,8
Toplam 298 100
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Aragtirmaya katilan 300 6grenci iginden 2 dgrenci annesinin olmadigini belirtmis ve bu
alanda isaretleme yapmamustir. 298 6grenci tizerinden elde edilen verilere bakildiginda
ogrencilerin % 3,4 ‘liniin annesi okuma yazma bilmemektedir. % 30,9 ‘unun annesi
ilkokul mezunu, %18,8” inin annesi ortaokul mezunu, %28,2” sinin annesi lise mezunu ve

%18,8’ inin annesi de iiniversite mezunu olarak belirlenmistir.
Tablo 1.3

Orneklemde Bulunan Ogrencilerin Babalarimin Egitim Diizeyleri

Egitim Diizeyi f %
Okuma yazma bilmeyen 5 1,7

Ilkokul Mezunu 47 15,7
Ortaokul Mezunu 69 23,1
Lise Mezunu 82 27,4
Universite Mezunu 96 32,1
Toplam 299 100

Orneklem grubunda bulunan 300 dgrenciden 299’u babasinin egitim diizeyi alaninda
isaretleme yapmis, 1 O6grenci babasinin olmadigini belirtmistir. 299 6grenciden elde
edilen verilere baktigimizda babalarin %1,7’si okuma yazma bilmemektedir. %15,7  si
ilkokul mezunu, %23,1°1 ortaokul mezunu, %27,4’ii lise mezunu, %32,1’ i {liniversite

mezunu olarak belirlenmistir.
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Tablo 1.4

Orneklemde Bulunan Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyleri

Aylik Kazang f %
1000 TL- 2000 TL 81 27,0
3000 TL- 4000 TL 120 40,0
5000 TL ve tizeri 97 32,3
Toplam 298 100

Aylik gelir diizeylerine baktigimizda 6grencilerin %27,0’1min diisiik gelir diizeyine |,
%40,0’1mn1n orta gelir diizeyine ve % 32,3’ linlinde yiiksek gelir diizeyine sahip olduklari

goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 8. simif Fen Bilimleri dersi ‘‘Yasamimizdaki Elektrik’’ {initesinde
ogrencilerin ogrendikleri bilgileri gilinliik hayata uyarlama diizeylerini ve bu diizeyle
iliskili degiskenleri 6l¢mek i¢in 6grencilere asagidaki 6l¢me araglart uygulanmastir.
e Arastirmaci tarafindan hazirlanan Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi
(EK 1)
e Heppner ile Peterson (1982) tarafindan hazirlanan Problem Cozme Envanteri
(EK 2)

e Moore ile Foy (1997) tarafindan hazirlanan Bilimsel Tutum Olgegi (EK 3)
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3.3.1 Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Ol¢eginin Uygulanmasi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan, Fen Bilgisi dersi ‘‘Yasamimizdaki Elektrik’’
tinitesinin 6. sinif, 7. smif ve 8. sinif kazanimlarin1 kapsayan 30 adet agik uglu sorudan

olusan bir 6lcektir.

Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Ol¢egi’nin uygulama asamasinda, 6grencilere 1
ders saati (40 dk.) siire verilmistir. 2018-2019 6gretim yilinin ikinci doneminde 8. sinif
ogrencilerinin olusturdugu 300 kisilik Orneklem grubuna aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir.  Uygulanan 06l¢egin  degerlendirmesi  yapilirken cevap anahtari
olusturulmustur. Ogrencilere dogru cevapladiklar1 her soru igin 2 puan, kismen dogru
cevapladiklari sorular i¢in 1 puan ve yanlis cevapladiklar1 ya da bos biraktiklart sorular
icin 0 puan verilmistir. Ogrencilerin verdikleri dogru cevap sayisina gore alabilecekleri

en yiiksek puan 60, en diisiik puan ise 0’dr.

Ogrencilerin aldiklari puana gére 0-20 puan arasinda alan &grenci giinliik yasama
uyarlama diizeyi diisiik, 20-40 puan arasinda alan Ogrenci giinlik yasama uyarlama
diizeyi orta, 40-60 arasinda puan alan 6grenci ise gilinliik yasama uyarlama diizeyi yiiksek

olarak belirlenmistir.

Olgegin icerik gecerliligi i¢in 6lgek maddelerinin kapsam gecerliligi ve bilimsel
dogrulugu belirlenmistir. Bu konuda uzman goriisiine bagvurulmustur. Giivenirlik analizi
icin SPSS programinda Cronbach alfa (o) giivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayisi1 o=,88 olarak bulunmustur. Dirlik ve
Kartal (2016)’ a gore Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 1’e yaklastikga maddelerin i¢
tutarliliklar1 yiiksektir. Buna gore hesaplanan o=,88’lik giivenirlik katsayis1 Olgegi
olusturan maddeler arasinda yiiksek diizeyde bir i¢ tutarlilik oldugunu ifade etmektedir.

““Giinliik Yasama Uyarlama Olgegi>” EK 1’ de verilmistir.
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3.3.2 Problem Co6zme Envanterinin Uygulanmasi

Heppner ve Peterson tarafindan 1982 yilinda gelistirilmistir. Envanterin orjinali,
bireylerin kisisel ve giindelik hayattaki sorunlarina yonelik nasil tepkide bulundugunu ve
nasil davrandigini tasvir eden 35 madde ve ii¢ alt faktdrden olusmaktadir. Olgegin alt
boyutlar1; sorun ¢ézme yetenegine giiven, yaklagsma-kaginma ve kisisel kontrol olarak
adlandirilmigtir. Sorun ¢dzme yetenegine giiven, bireyin sorun ¢ézme becerisine olan
giiven duygusunu; yaklasma- kag¢inma, karsilasilan zor problemlerle basa ¢ikmaya karsi
duydugu istegi ve kisisel kontrol ise kiginin duruma hakim oldugu duygusunu

belirtmektedir (Heppner ve Peterson’ dan aktaran Anagiin, Kardas & Yalgimoglu, 2014).

Bireyin sorun ¢ézme yetenegi konusunda kendisini idrak edisini belirleyen, kendini
degerlendirme tiirti bir 6lgektir. 1 ve 6 arasinda puanlanmaktadir. Likert tipi 6lgektir.

Maddelere verilebilecek cevaplar ve maddelerin puanlamasi asagida verildigi gibidir:
1. Her zaman boyle davranirim
2. Cogunlukla boyle davranirim
3. Sik sik boyle davranirim
4. Arada sirada boyle davranirim
5. Ender olarak boyle davranirim
6. Higbir zaman bdyle davranmam

Olgek puanlanirken 9, 22 ve 29. maddeler puanlamaya dahil edilmez. 1, 2, 3, 4, 11, 13,
14, 15, 17, 21, 25, 26, 30, 34 puanlamasi ters olarak yapilan maddelerdir. Olcekten
toplamda 32 ile 192 arasinda bir puan alinabilir. Olgekten toplanan puanlarm yiiksek
olusu, bireyin sorun ¢6zme becerisi konusunda kendini eksik olarak algiladigini, toplam

puanin diisiik olmasi ise yeterli olarak algiladigini gosterir (Diindar,2009).

35



Problem Cozme Envanteri 2018-2019 o6gretim yili ikinci doneminde 8. sif
ogrencilerinin olusturdugu 300 kisilik 6rneklem grubuna uygulanmasi sonucu giivenirlik
analizi yapilmistir. Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 o=,85 degerinde bulunmustur.
Olgegi olusturan maddeler arasinda yiiksek bir tutarlilik oldugu gériilmektedir. Problem

Cozme Envanteri EK 2’ de verilmistir.

3.3.3 Bilimsel Tutum Olceginin Uygulanmasi

Bilimsel Tutum Olcegi; Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilmistir. Demirbas ve
Yagbasan (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmasi ¢aligmalar1 yapilmistir. Tiirkge’ye
uyarlanan olcekte toplam 40 madde bulunmaktadir. Olcekteki bu 40 madde, fen
bilimlerinin dogasi, bilim insanlarinin ¢alisma sekli ve fen bilimleri ile ilgili 6grencilerin
hissettiklerini agiklamak amaciyla diizenlenmistir. Olgekte yer alan maddeler besli likert
tirinde olusturulmus ve bireylerin maddelere katilma dereceleri; “Kesinlikle
Katiliyorum”,  “Katiliyorum”,  “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmryorum” seklinde béliimlendirilmistir. Olgekte bulunan maddelerden 20’si olumlu,
20’si olumsuz yargi igerecek sekilde hazirlanmistir. Ayni1 zamanda 6lgek 6 adet alt 6lgege
bolinmistiir. Bu alt 6lgeklerden 5 tanesi fen bilimlerinin dogasi, bilim insanlarinin
caligma sekli ile ilgiliyken; 1 tanesi 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili neler hissettikleri

hakkindaki maddeleri i¢inde bulundurmustur (Demirbas & Yagbasan, 2006).

Olgegin puanlanmasi yapilirken, dgrenciler olumlu maddelere vermis olduklari yanitlar
icin 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlar almislardir. Olumsuz maddelere vermis olduklari
yanitlar i¢in ise 1, 2, 3, 4, 5 seklinde bir puanlama sekli dikkate alinmistir. Boylece
Bilimsel tutum o6lgeginden en yiiksek 200 puan ve en diisiik 40 puan alinabilmektedir.
Olgekte bulunan maddelerin dzellikleri, alt Slgekleri, maddelerin puanlanmasi ve puan

araliklar1 Tablo 1.5 ve 1.6’da verilmistir (Demirbas & Yagbasan, 2006).
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Tablo 1.5

Pozitif ve Negatif Maddelerin Puanlandirilmas: Olumlu Maddeler i¢cin Olumsuz Maddeler I¢in

Kesinlikle Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4

1 5

Kesinlikle Katilmiyorum
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Tablo 1.6

Bilimsel Tutum Ol¢egindeki Maddelerin Icerigi, Alt Olcekler ve Puan Araliklar:

Olgek  Madde Sayis1  Alt Olgek icerigi Olgekteki Maddelerin Numaralart  Puan Aralif

1. AB* 3+3=6 Bilimsel Kanunlar (4,16,34); (11,15,35) 6-30
ve Teorilerin Yapisi
2. AB 3+3=6 Fen Bilimlerinin Yapisi (10,19,33); (2,7,26) 6-30

ve Olaylara Yaklagsma Bi¢imi

3. AB 3+3=6  Bilimsel Davranis1 Sergileme  (17,18,25); (3,5,32) 6-30

4. AB 3+3=6  Fen Bilimlerinin Yapisi (20,21,28); (9,24,31) 6-30
ve Amact

5. AB 3+3=6 Fen Bilimlerinin Toplumdaki (12,23,29); (6,8,38) 6-30

Yeri ve Onemi
6. AB 5+5=10 Bilimsel Calismalar1 (1,27,30,36,40); (13,14,22,37,39) 10-50

Yapmadaki Isteklilik

Pozitif 20 - - 20-100
Ciimleler
Negatif 20 - - 20-100
Ciimleler
Toplam 40 - - 40-200

*A: Alt 8lgeklerdeki olumlu maddeler, B: Alt 8lgeklerdeki olumsuz maddeler(Demirbas& Yagbasan/2006).
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Bilimsel tutum 6lgegi 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda 8.smifta 6grenim gérmekte olan
300 Ogrenciye arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen
verilerle giivenilirlik analizi yapilmustir. Olgegin giivenilirlik analizi sonucunda Cronbach
alfa (o) giivenirlik katsayisi a=0,71 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin

0.70’ten biiyiik olmasi bilime yonelik tutum 6lgeginin giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.4 Verilerin Analizi

Aragtirmada ortaokul 8.smif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilgilerini
giinlik yagsam uyarlama diizeyleri ile cinsiyetleri, bilime yonelik tutumlart ve problem
cozme becerileri arasindaki iligki incelenmis ve uygulanan Olgeklerle nicel veriler

toplanmustir.

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde, Microsoft Excel elektronik tablo programi ve
SPSS istatistik analiz programi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler istatistiki
olarak analiz edilmeden 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi ¢arpiklik ve

basiklik degerlerine gore belirlenmistir.
Tablo 1.7

Calismada Yer Alan Ogrencilerin Olcek Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Test N X S Medyan Basiklk  Carpiklik
Bilimsel 300 137,75 11,148 139,00 -,134 ,059
Tutum

Glinliik Yasama 300 26,053 10,685 26,00 -,545 -,106
Uyarlama

Problem Cézme 300 89,123 20,481 90,00 -,545 -,009
Envanteri
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Ogrencilerin bu &lgeklerden aldiklar1 puanlara ait basiklik ve carpiklik degerlerinin -1,5
ile +1,5 araliginda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu dlgeklere ait basiklik ve
carpiklik katsayisinin  bulundugu aralik elde edilen verilerin normal dagildigini
gostermektedir. Bu sonucglara dayanarak normal dagilim gosterdigi belirlenen verilerin
analizinde parametrik testlerin kullanilmasinin uygun olduguna karar verilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin  cinsiyetleri ile giinliik yasama uyarlama diizeyleri, bilime
yonelik tutumlart ve problem ¢ozme becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimni belirleyebilmek i¢in ‘‘Bagimsiz Gruplar t-Testi’’ analizi uygulanmigtir. Tiim
analizler, 0,5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir (Biiylikoztiirk, 2016,s.86; Kalayci,
2018, s5.132; Tabachnick ve Fidell, 2013).

Ormneklem verilerimiz normal dagilim gosterdiginden dolayr &grencilerin bilgilerini
giinlik yasama uyarlama diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri ve bilime yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ‘‘Pearson Korelasyon’’ analiz
yontemi ile bulunmustur. Pearson korelasyon iki siirekli degisken arasindaki iligkinin
incelenmesi esasina dayanmaktadir ( Seger, 2015, s.48). Blyiikoztiirk’ten aktaran Secer
(2015, s.48)’e gore korelasyondan bulunan r degeri 0.00 ile .30 arasindaki degerlerde
diistik iligkiye, .30 ile .70 arasindaki degerler orta diizey bir iliskiye ve .70 ile 1.0

arasindaki degerler yiiksek diizeyde bir iligkiye isaret etmektedir.

Ogrencilerin dgrendikleri bilgilerini giinliik yasama uyarlama diizeylerini belirleyebilmek
amactyla dgrencilere Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi uygulanmistir. Ogrencilere
dogru cevapladiklart her soru i¢in 2 puan, kismen dogru cevapladiklar1 sorular i¢in 1
puan ve yanlis cevapladiklar1 ya da bos biraktiklar1 sorular i¢in 0 puan verilmistir.

Ogrenci cevaplarmin nasil puanlandigim gdsteren birkac drnek asagida verilmistir:

ORNEK SORU: Elektrikle calisan aletlerin devre semalar1 kullanim kilavuzunda yer alir.

Bu devre semalar1 kullanim kilavuzuna ne amagla konulmustur?
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DOGRU CEVAP: Alet bozuldugunda tamir edecek servisin semaya bakmasi igin.

0 Puan Alan Ogrenci Cevabr: Elektrik

1 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Kullanmasini bilmeyen kisilere kullanmasini dgretmek igin
2 Puan Alan Ogrenci Cevab1: Alet bozulursa oradan yola ¢ikarak tamir edilebilir.

ORNEK SORU: Gece bekgileri, neden c¢ok sayida pil ile ¢alisan el fenerlerini tercih

ederler?

DOGRU CEVAP: Ampul parlaklig1 pil sayisina ve ampul sayisina baglidir. Devreye
baglanan pil sayisinin artirilmasinin ampul parlakligini degistirmesinin sebebi sayis artan

pillerin ampullere daha fazla elektrik enerjisi saglamasiyla agiklanir.

0 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Bir sorun ¢iktiginda eger bir 151k olmazsa bekgi bir sey

goéremez ve sorunun ne oldugu anlasilmaz.
1 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Daha fazla alani aydinlatmak ve uzun siire kullanmak igin.

2 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Pil sayis1 arttikga ampuliin parlaklig artar. Boylece etrafi

daha iyi aydinlatir. Bekgi etrafini daha iyi goriir.

ORNEK SORU: Elektrikle ugrasan teknisyenler kalin lastik tabanli ayakkabi giyerler.

Ciinkd. ..

DOGRU CEVAP: Elektrik carpmasindan korunmak i¢in. Lastik yalitkan bir maddedir ve

elektrigin iletilmesini engeller.
0 Puan Alan Ogrenci Cevabu: -

1 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Elektrikle ugrasan iscgiler ayaklarina bir sey olmasin diye

giyerler.

2 Puan Alan Ogrenci Cevabr: Elektrik ¢arpmasin diye.
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ORNEK SORU: Ugaklar uguslari siiresince havayla siirtiinme sonucunda elektrikle

yiiklenirler. Bu elektrik yiikiinii nasil bosaltirlar?

DOGRU CEVAP: Ugaklar yere indigi anda iizerlerindeki elektrik yiikiinii tekerlekleri

araciligi ile topraga birakirlar.

0 Puan Alan Ogrenci Cevab1: Ugag1 yikayarak.

1 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Ugak yere indiginde.

2 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Ugaklar yere indiginde tekerlekleri ile bosaltirlar.

ORNEK SORU: Yeni yilda evimizi siislemek icin uzun bir kabloya bagli ¢cok sayida

kiigtik ampuller aliriz. Bu ampullerden biri patlarsa diger ampullerde soner. Neden?

DOGRU CEVAP: Ampuller seri baglanmistir. Seri bagh devrelerde; devredeki baglanti
kablosu kesilirse, ampullerden biri patlar ya da duydan ¢ikartilirsa devrede akim

kesilecegi i¢in tiim ampuller soner.
0 Puan Alan Ogrenci Cevabu:
1 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Ayni kabloya bagl oldugu igin hepsi soner.

2 Puan Alan Ogrenci Cevabi: Seri baglilar.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastimada 8.smmif Ogrencilerin Fen Bilgisi dersi ‘‘Yasamimizdaki Elektirk’’
tinitesinde edindikleri bilgilerini giindelik hayata uyarlama diizeyleri ile cinsiyetleri,
bilimsel tutumlari ve problem ¢ozme becerileri arasinda bir iliski olup olmadigi
incelenmistir. Aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilarak 6grencilerden nicel veriler
toplanmistir. Ogrencilere yapilan uygulamalar sonucu toplanan nicel verilerin analizi ile

elde edilen bulgular ve yorumlar asagida yer almaktadir.

4.1 Nicel Verilere Tliskin Bulgular ve Yorum

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinden 300 kisinin katilimi ile yapilan arastirmada, nicel veriler
Ogrencilere uygulanan veri toplama aracglar ile elde edilmistir. Bu verilerin analizinden
yola ¢ikarak arastirmanin problem ve alt problemlerine iliskin bulgular ve yorumlar

asagida verilmistir.
4.1.1 Arastirmanin 1. 2. ve 3. Alt Problemine iliskin Bulgular

Oncelikle o6grencilerin  6grendikleri bilgileri giinliik yasama uyarlama diizeyleri

belirlenmistir.
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Tablo 2.1

Ogrencilerin Giinliik Yasama Uyarlama Diizeylerine Iliskin Istatistik Sonuglar:

Kisi (Birey) Ortalama  Standart Sapma  Standart Hata

Diisiik 82 130,6829  9,29606 1,02658
Orta 187 139,1935 10,34488 , 15649
Yiiksek 31 147,7097 9,47345 1,70148
Toplam 300 177,7467 11,14765 ,64361

Tablo 2.1 incelendiginde 6grencilerin % 62’ sinin bilgilerini giinliik hayatla orta diizeyde
iliskilendirebildigi goriilmektedir. Ogrencilerin % 27’ si bilgilerini diisiik diizeyde
iligkilendirebilirken % 11° inin ise bilgilerini yiiksek diizeyde iliskilendirebildigi

bulunmustur.

Daha sonra Ogrencilerin cinsiyetleri ve giinliik yasama uyarlama diizeyleri, bilime
yonelik tutumlari, problem c¢6zme becerileri arasinda bir iliski olup olmadigi

arastirilmastir.
Tablo 2.2

Cinsiyet ve Giinliik Yasama Uyarlama Diizeyi Verilerine Ait Bagimsiz Gruplar igin t-

Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X S df t p

KiZ 152 26,184 9,939 298 215 830

ERKEK 148 25918 11,433

*p>0,05

Tablo 2.2 incelendiginde kiz 6grenciler ve erkek 6grencilerin bilgilerini giinlik yasama

uyarlama diizeyleri arasinda bir iligkinin olmadig: goriilmektedir (t(98)=,215; p>,05).
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Demirbas & Tasdemir (2010), ilkogretim Ogrencilerine yonelik yapmis olduklar
caligmalarinda 6. ve 7. siif 6grencilerinin fen dersinde 6grendikleri bilgilerini glindelik
hayata uyarlama diizeylerini arastirmislardir. Arastirmadan elde edilen veriler
dogrultusunda 6grencilerin cinsiyetleri ve fen dersinde 6grendikleri bilgilerini giindelik
yasamda Orneklendirebilme durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigir sonucuna

ulagsmuglardir (t= 1,382, p>,05).
Tablo 2.3

Cinsiyet ve Problem (Cozme Becerisi Verilerine Ait Bagimsiz Gruplar igin t-Testi

Sonuclart
Cinsiyet N X S df t P
KlZ 152 85,421 18,991 298 3,222 0017

ERKEK 148 92,925 21,308

*p<0,05

Tablo 2.3 de t-testi sonuglar incelendiginde 6grencilerin cinsiyetleri ve problem ¢dzme
becerileri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t(298=-3,222; p<,05). Bu
farki yorumladigimizda erkek ogrencilerin problem c¢ozme envanterinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 (X=92,925) kiz &grencilerin problem ¢d6zme envanterinden

aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan (X=85,421) anlamli diizeyde daha yiiksek ¢iktig1

sOylenebilir.

Derin, 2006 yilinda yaptig1 yiiksek lisans tez ¢aligmasinda 8. sinif &grencilerine P.P.
Heppner ve C.H. Peterson (1982) tarafindan gelistirilen problem ¢6zme envanterini
uygulamistir. Yapilan analiz sonuglar1 bizim c¢alismamizi destekler niteliktedir. Derin
calismasinda erkek o&grencilerin problem ¢dzme becerilerinin puan ortalamasim X =

93,70 kiz dgrencilerin puan ortalamasini ise X = 86,30 olarak bulmustur. t-Testi analizi
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yapilarak 6grencilerin cinsiyetleri ve problem ¢dzme becerileri arasinda istatistiki olarak

anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (t=4,11; p<,05).
Tablo 2.4
Cinsiyet ve Bilime Yonelik Tutum Verilerine Ait Bagimsiz Gruplar icin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S df t p

Kl1Z 152 137,592 11,311 298  -243 808"

ERKEK 148 137,905 11,012

*p>0,05

Tablo 2.4 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin bilime yonelik tutumlari arasinda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (tes)=-,243; p>0,05).

Duran & Mihladiz 2010 yilinda yapmis olduklar1 ¢aligmada ilk6gretim ogrencilerinin
bilime yonelik tutumlarin1 demografik degiskenler yoniinden incelemislerdir. 6., 7. ve 8.
smif Ogrencilerinden olusan toplamda 399 O&grenciyle yiiriitiillen c¢alismada kiz
ogrencilerin bilime yonelik tutum puanlarmin aritmetik ortalamas1 X = 76,25 erkek
ogrencilerin bilime yonelik tutum puanlarmin aritmetik ortalamasi X = 74,73 olarak
bulunmustur. Calismada yer alan ogrencilerin cinsiyete gore bilime yonelik tutum

puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig: belirlenmistir.
4.1.2 Aragtirmanin 4. ve 5. Alt Problemine iliskin Bulgular

Bilime yonelik tutum ve giinliik yasama uyarlama diizeyi arasindaki iligkiyi 6l¢mek i¢in
Pearson Korelasyon analizinden yararlanilmistir. Analizden elde edilen veriler tablo 2.4’

te verilmistir.
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Tablo 2.5

Bilime Yénelik Tutum ve Giinliik Yasama Uyarlama Diizeyi Arasindaki Iliski

Bilimsel Tutum Giinliik Yasama Uyarlama
Bilimsel Tutum 1
Giinliik Yasama Uyarlama ,70 1™ 1

Tablo 2.5 incelendiginde bilimsel tutum degerleri ve gilinlik yasama uyarlama diizeyleri
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iligskinin oldugu bulunmustur ( r =,701,
p<,01). Buna gore bilime yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin fen bilimleri
derslerinde Ogrendikleri bilgileri gilinlik yasam uyarlama diizeylerinin yiiksek olacagi

sOylenebilir.

Ozsevgeg & Urey (2015), smif dgretmen adaylariyla yapmis olduklari galismalarinda, fen
bilgilerini giindelik hayata uyarlayabilme diizeyleri ile fen tutum ve fen okuryazarligi
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmalarinin sonucunda sinif 0gretmeni adayi
ogrencilerin fene karsi tutumlar ve giinlik yasamla iliskilendirme diizeyleri arasinda
zayif, pozitif yonde ve anlamli bir iliskinin oldugunu belirtmislerdir (r=,47; p=,000,

p<,01).

Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ve bilgileri giinliik yasama uyarlama diizeyleri
arasindaki iliski korelasyon analizi ile belirlenmistir. Pearson korelasyon analizi sonuglari

Tablo 2.6’te gosterilmistir.
Tablo 2.6

Problem Cézme Becerileri ve Giinliik Yasama Uyarlama Diizeyi Arasindaki Iliski

Problem C6zme Becerisi Giinliik Yasama Uyarlama

Problem C6zme Becerisi 1

*%

Giinliik Yasama Uyarlama ,346 1
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Problem ¢6zme becerisi ve giinliik yasama uyarlama diizeyleri arasinda pozitif yonde
diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur ( r =,346, p<,01). Buna gore
problem ¢6zme becerisi yiiksek diizeyde olan Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde
ogrendikleri bilgileri giinlik yasama uyarlama diizeylerinin de yiiksek olacagi

sOylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin  bu béliimiinde Giinliik Yasama Uyarlama Olgegi, Problem C6zme
Envanteri be Bilime Yonelik Tutum Olgegi’nden elde edilen t-testi ve pearson korelasyon
verileri lizerindeki bulgular ve bu bulgulara yapilan yorumlardan yola c¢ikarak bazi
sonuclara ve Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri gilinliikk hayata uyarlama diizeylerine

yonelik bazi Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrencilere uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analiz sonuglarina

gore;

e Tablo 2.1 incelendiginde kiz 6grenciler ve erkek Ggrencilerin bilgilerini giinlikk
yagama uyarlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir

(t298)=,215; p>0,05).

e Tablo 2.2” de t-testi sonuglari incelendiginde 6grencilerin cinsiyetleri ve problem
cozme becerileri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t(298)=-

3,222; p<0,05).

e Tablo 2.3 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin bilime yonelik tutumlar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (t(98=-,243; p>0,05).
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e Tablo 2.4 incelendiginde bilimsel tutum degerleri ve giinliik yasama uyarlama
diizeyleri arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu

bulunmustur (r=,701, p<,01).

e Tablo 2.5 incelendiginde problem ¢dzme becerisi ve giinlik yasama uyarlama
diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu

bulunmustur ( r =,346, p<,01).

Arastirma sonucunda elde ettigimiz verilere gore cinsiyet faktorii ve problem ¢ézme
becerisi iliskilidir. Erkek 6grencilerin problem ¢ézme becerileri kiz 6grencilerin problem
cozme becerilerinden daha yiiksek diizeydedir. Literatiir incelemesi yapildiginda elde
edilen sonuclar bu ¢alismadaki arastirmay destekler niteliktedir. Korkut 2002 yilinda lise
ogrencileriyle yapmis oldugu ¢alismasinda normal ve siiper lisede okuyan 239 kiz ve 155
erkek olmak iizere toplamda 394 Ogrenciden veri toplamistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda kiz ve erkek &grencilerin problem ¢dzmelerinde anlamli bir farklilasma
oldugunu belirtmistir. Erkek 6grencilerin problem ¢ézmelerinin kiz 6grencilerin problem
cozmelerine gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Sahbaz (2010), fen ve teknoloji
dersinde kullanilan farkli O6gretim yontemlerinin ilk6gretim 5. sif diizeyindeki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢ozebilmeleri, dersteki akademik basarilari
ve hatirda tutma seviyeleri lizerine etkisini arastiran bir ¢alisma yapmustir. 2 deney ve 1
kontrol grubuyla yiiriitiilen calismada Probleme Dayali Ogrenme y&nteminin uygulandig
deney grubunda erkek Ogrenciler ve kiz Ggrenciler arasinda problem ¢ozme becerisi
acisindan anlamli bir farklibik bulunmamugtir. Isbirlikli Ogrenme yonteminin izlendigi
deney grubu ve Mevcut Ogretim ydnteminin izlendigi kontrol grubunda ise problem
cozme becerisi acgisindan erkek dgrenciler lehine anlamli fark oldugunu dile getirmistir.
Diindar (2009) ise {iniversite 6grencileriyle yapmis oldugu calismasinda {iniversite
ogrencilerinin  kisilik ozellikleri ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi

incelemistir. Arastirma bulgulara gore erkek 6grencilerin problem ¢ézme becerileri ve
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kiz ogrencilerin problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir farklilhik olmadigi

sonucuna ulagmistir.

Arastirmamiz sonucunda cinsiyet ve bilime yonelik tutum arasinda bir iliski olmadigi
belirlenmistir. Literatiirde yer alan arastirmalar incelendiginde, Boylik & Kaya (2011)
yapmis olduklar1 ¢alismalarinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersine ve fen deneylerine karsi tutumlarimi arastirmiglardir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin tutumlar1 ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilagsma olmadig1 sonucuna
ulagmislardir. Duran & Mihladiz (2010), 6.,7. ve 8. sinif 6grencileriyle gerceklestirdikleri
caligmalarinda Ogrencilerin bilime yonelik tutum puanlar arasinda cinsiyet faktorii
acisindan anlamli bir fark bulunmadigmi belirtmislerdir. Ozden (2012) , “‘Ilkdgretim
Ikinci Kademe Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriislerinin ve Bilimsel
Tutumlarinin Ogrencilerin Demografik Ozellikleri ve Akademik Basarilar1 Agisindan
Incelenmesi’> adli ¢alismasinda 6., 7. ve 8. smifta 6grenim gérmekte olan 634 dgrenciden
veri toplamistir. Toplanan verilerin degerlendirilmesi sonucunda Bilimsel Tutum
Olgeginin alt boyutlarindan bilimsel kanunlar ve teorilerin yapisi, fen Bilimlerinin yapisi
ve olaylara yaklasma bicimi, bilimsel davranis sergileme, fen bilimlerinin toplumdaki
yeri ve dnemi ve bilimsel ¢aligmalar1 yapmadaki isteklilik alt boyutlarinin puanlariin ve
bilimsel tutum puanlarinin cinsiyete gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi saptanmistir. Ayn1 zamanda, fen bilimlerinin yapisi ve amaci alt boyutuna
ait puanlarimin ve bilimsel tutum puanlarinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore istatistiki

olarak anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Yapmis oldugumuz calismada cinsiyetin giindelik hayatla iligskilendirmeyle bir iligkisi
bulunmamistir. Literatiire bakildiginda, Demirbas & Tasdemir (2010) ilkdgretim
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde gordiikleri konulardaki kavramlar1 giindelik
hayatla bagdastirabilme diizeyleri iizerine yaptiklari ¢alismada 6grencilerin cinsiyetleri ve

kavramlar1 giindelik hayatla orneklendirme durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
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olmadigint belirtmislerdir. Cepni & Ormancit (2018), ‘‘Tirkiye’de Fen Egitiminde
Giinliik Yasamla iliskilendirme Konusunda Yapilan Calismalarin Tematik Analizi’’ adli
caligmalarinin sonucuna gore fen egitimi alaninda giindelik yasama uyarlama ile ilgili
yapilan c¢alismalarda arastirmacilarin cinsiyet ve giindelik hayatla iliskilendirmeleri
arasinda anlamli bir iligski olmadig1 sonucuna ulastiklarin1 belirtmislerdir. Sak & Giirel
(2018), ortaokul 6.,7., ve 8. smif Ogrencileriyle yapmis olduklar1 c¢aligsmalarinda
ogrencilerin fen bilimleri dersi 151k konusunda baglam temelli sorular1 cevaplayabilme
diizeylerini ve geleneksel sorular1 cevaplayabilme diizeylerini cinsiyete gore
karsilastirmislar ve baglam temelli soru puanlari ve geleneksel soru puanlarinda kiz
ogrenciler ve erkekler 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirtmislerdir.
Kara (2016) ise yapmis oldugu c¢alismada ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen dersinde
ogrendikleri bilgileri glindelik hayatlarinda bagdastirabilmelerine yonelik diisiinceleri ile
fen bilimleri dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma
sonucuna gore Ogrencilerin fen bilimleri dersinde edindikleri bilgilerini glinlik
hayatlariyla iligkilendirebilmelerine yonelik diisiinceleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli

bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin kadinlar Iehine oldugunu dile getirmistir.

Calismamizda bilime yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin fen bilimleri dersinde
edindigi bilgileri gilinliik yasama uyarlama diizeylerinin de yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ozsevgeg & Urey (2015) ‘de ogretmen adaylariyla gergeklestirdikleri
caligmalarinda fen bilgilerini giindelik hayatta kullanma durumlarinin fene kars1 tutumla
dogrudan ilgili oldugu sonucuna ulagmislardir. Tutumun bilgileri gilinliik yasama

uyarlama diizeyini olumlu yonde destekledigini belirtmislerdir.

Arastirmamizin bir diger sonucunu da problem ¢6zme becerisi yiiksek olan dgrencinin
bilgilerini giinlik yasama uyarlama diizeyi de yiiksektir seklinde belirtebiliriz. Yapilan
arastirmada 6grencilerin bilime yonelik olumlu tutum gelistirenleri ve problem ¢dzme

becerileri yiiksek olanlar1 bilgilerini giinlik hayata daha kolay aktarabilmektedir.
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Emrahoglu & Mengi (2012)’ye gore dgrenciler 6grendikleri bilgilerini giinliikk hayatta
uygulayabildikleri dlgiide bilgiler ezber olmaktan ¢ikip daha kalic1 hale gelmektedir ve
karsilagilan yeni durumlar1 yorumlamada kullanilabilirler. Fen bilimlerinin giinliik

hayatta uygulanabilir olmasinin 6nemli sebeplerinden biri de budur.

Onder ve Hiircan (2012) yapmus olduklar1 ¢alismalarinda dgrenilen kavramlarin giindelik
hayatla iligkilendirilmesinin istenilen diizeyde olmadigimi Ogrencilerin cesitli kavram
yanilgilarina sahip olduklarini gérmiislerdir. Emrahoglu & Mengi (2012) ¢alismalarinda
8. siif dgrencilerinin fen ve teknoloji konularini giinliik hayat baglamindaki problem
¢ozlimiinlerine transferlerini incelemislerdir. Veri analizleri sonucunda ogrencilerin
ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarla transfer testinden elde ettikleri puanlar
arasinda pozitif anlamli bir iligki bulmuslardir. Ogrencilerin fen ve teknoloji konularini

giinliikdelik yasamlarina tam transfer diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya koymuslardir.

Gocmencelebi & Ozkan (2011) bilimsel icerikli dergi okuyan, gazete okuyan ve
televizyon programi izleyen ilkégretim 6grencilerinin fen dersinde 6grendiklerini gilinliik

yasamla iliskilendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

[lkoriicii & Gogmengelebi (2007) yaptiklar calismada bilgi seviyesinin 6grenilen bilgileri
giindelik hayatla bagdastirmayr olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmislardir.
Ogrenciler igerisinde bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirmelerinde bilgisayar kullanan,
bilimsel icerikli gazete ve bilimsel icerikli dergi okuyan, bilimsel yayinlar1 takip eden

ogrencilerin iligkilendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Sonug olarak kalict 6grenmenin gergeklesebilmesi ig¢in 0grencinin 6grendigi bilgileri
giinliik hayata transfer edebilmesi ¢ok 6nemlidir. Bunun yaninda kavram 6gretiminin de
yeterli diizeyde olmasi gerekmektedir. Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi’ni
cozerken ders kitabinda yer almasina karsin bircok Ogrenci ‘‘paratoner’’in ne demek
oldugunu sormus ve bu kelimeyi ilk defa duyduklarin1 sdylemislerdir. Yine ayni sekilde

““mikser’” in ne oldugunu bilmeyen ¢ok fazla dgrenciye rastlanilmistir. Olgekte yer alan
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buna benzer kavram bilgisi gerektiren sorularin kavram yanilgisina sahip yada kavrami
hi¢ bilmeyen 6grenciler tarafindan cevaplandirilamadigl gézlemlenmistir. Kavrami bilen
ogrenciler ise bu tarz sorular1 dogru cevaplamakta zorlanmamiglardir. Devrelerin seri ve
paralel baglanmasi Ogrenciler tarafindan karistirilan kavramlar olarak belirlenmistir.
Olgekteki sorulara verilen cevaplarda bu iki kavramin birbirinin yerine kullanildig
gozlemlenmistir. Yine ayni sekilde simsek ve yildirum kavramlart da verilen cevaplar
arasinda en ¢ok karistirilan kavramlar olarak belirlenmistir. Ogrencilerin giinliik hayatta
daha sik karsilastiklar, yakun gevrelerinde gordiikleri sorular1 ¢6zmekte zorlanmadiklari
gozlemlenmistir. Cevrelerinde ¢ok fazla gormedikleri problemlerin ¢oziimii i¢in ise ¢ok
fazla diistinmemis ve herhangi bir fikir yiirlitmek yerine soruyu yanitlamamay1 tercih

etmislerdir.

5.2 Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerin bilgilerini glinlik yasama uyarlama diizeyleri
ve bilime yonelik tutumlar arasinda pozitif bir iliski belirlenmistir. Burdan yola ¢ikarak
ogrencilerin 0grenmelerinde bilimsel siireclerin yaninda duyussal siireclerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin bilime yonelik olumlu tutum gelistirmesini
saglayacak etkinliklere 0gretim siirecinde yer verilmesi bilgilerin giinliik hayata daha
rahat transfer edilebilmesi agisindan fayda saglayabilir. Bu anlamda bilimsel kitaplardan,
teknolojik aletlerden yararlanilabilir, ders eglenceli hale getirilerek Ogrencilerin derse
kars1 daha istekli olmalar1 ve olumlu diisiinmeleri saglanabilir. Ogrencinin yaparak ve
yasayarak bilgiye kendilerinin ulasacagi 6grenme ortamlart olusturuldugunda 6grenci

birseyler basarabiliyor olusundan dolay1 daha istekli hale gelecek ve giidiilenecektir.

Dersin ilk giris asamasinda anlatilacak olan konunun giinliik hayatta ne ise yarayacagini
belirten ve bu anlamda 6grencilerin zihinlerinde olusacak sorulara cevap niteligi tasiyan

bir giris yapilmasi konunun giindelik yasamla iligkilendirilmesini kolaylastiracaktir. Ders
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anlatimi sirasinda gilindelik hayattan 6rnekler verilmeli 6grencilerin yakin ¢evrelerinde
gorebilecegi durumlardan yola ¢ikarak yeni problemlerle karsi karsiya birakilmalar
saglanmali ve yaratic1 ¢éziimler lretebilmeleri i¢in gerekli imkan ve silire taninmalidir.
Ogrenci boylelikle bilgiyi zihninde daha kolay yapilandiracak, karsilastigi problemler
karsisinda daha yaratict ¢oziimler bulabilecektir. Karsilastiklart problemleri ¢dzebilen

ogrenciler derse karsi daha fazla motive olacak ve 6zgiivenleri gelisecektir.

Ders sirasinda giinliilk hayattan dogru ornekler verebilmek ve o6grencilerin bilgilerini
giinliik hayata transfer etmelerine yardimci olmak igin 6gretmenlerinde bu anlamda
yeterli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenlik programlarinda
konularin gilindelik hayattaki 6rneklerine daha ¢ok yer verilip bu 6rnekler daha ayrintili
islenebilir. Ayni sekilde Ogretim programlari da daha ¢ok ornek igerecek sekilde

diizenlenebilir.

Ogrenilen bilgilerin degerlendirilmesi asamasinda teorik sorulardan ¢ok &grencilerin
problem ¢ézme becerilerini gelistirecek, bilgilerini giinlik yasama uyarlayabilecekleri
sorular sorulabilir. Ogrencilerden giinliik hayattaki problemlere ¢ziim bulacak pratikte

kullanilabilecek projeler yapmalari istenebilir.

Ortaokul 8.smif 6grencileriyle gergeklestirilen ¢alisma farkli kademelerdeki 6grencilere
de uygulanabilir. Ozellikle yas grubu daha kiigiik 6grencilere uygulanip tutumlari kalict

olarak degistirilebilir.

Geleneksel 0gretim modellerinden uzaklasarak 6grencinin daha ¢ok merkezde oldugu

ogretim modelleri kullanilabilir. Egitim ortamlari bu amaca uygun olarak diizenlenebilir.

Erkek oOgrencilerin problem ¢6zme becerilerinin kiz Ogrencilerin problem ¢ozme
becerilerinden daha yiiksek oldugu sonucundan yola ¢ikarak akran egitimini kapsayan
baska bir calisma yapilabilir. Bunun giinlilk yasama uyarlama diizeyini nasil etkiledigi

arastirilabilir.
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EK1

BIiLGILERi GUNLUK YASAMLA iLiSKiLENDIRME OLCEGI

CINSIYET : Kiz () Erkek ( )

ANNENIN EGiTiM DURUMU : Okuma-yazma Bilmiyor ()

Tkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Universite ()

BABANIN EGITiM DURUMU : Okuma-yazma Bilmiyor ()

Tlkokul ()

Ortaokul ()

Lise ()

Universite ()
SORULAR

1. Enerji dogada hicbir zaman yok olmaz. Sadece bir enerji tiirlinden baska bir enerji
tiirline dontisebilir. Bu bilgiden yola ¢ikarak annelerimizin mutfakta kullandiklar1 mikser,

elektrik enerjisini hangi enerji tlirline dontistiirmektedir?
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2. Elektrikle ¢alisan aletlerin devre semalar1 kullanim kilavuzunda alir. Bu devre semalar1

kullanim kilavuzuna ne amagcla konulmustur?

3. El fenerinde bulunan agma-kapama diigmesi ampuliin yanmasin1 nasil saglar?

4. Gece bekgileri, neden ¢ok sayida pil ile ¢alisan el fenerlerini tercih ederler?

5. Bilgisayarin bazi parcalarinda, 6zel durumlarda altin glimiis gibi metaller kullanilir.

Bunun sebebi nedir?

6. Elektrik santrallerinde {iretilen elektrik enerjisinin kullanilacagi yerlere tasinmasini
enerji nakil hatlar1 saglar. Enerji nakil hatlari, ya toprak altinda bulunan iletken tellerden
ya da ¢elik direkler iizerinde bulunan iletken tellerden olusur. Bu tellerin direklere temas

eden kisminda cam, seramik gibi maddeler kullanilir. Neden?

7. Stresli oldugumuz anlarda viicudumuzdaki gerginligi atabilmek icin ¢iplak ayakla
kumsalda, toprakta ya da ¢imenlerin iizerinde yiiriimek, denize girmek veya dus almak

bize rahatlik verir. Ciinkii. ..
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8. Benzin tankerlerinin arkasinda yere degecek sekilde metal bir zincir vardir. Bu zincir

hangi amagla kullanilmaktadir?

9. Elektrik santrallerinde, elektrik panolarinin onlerinde, genellikle zemine kauguktan

yapilmis halilar serilidir. Bu halilarin serilme sebebi nedir?

10. Kisin soguk ve kuru havalarda hali iizerinde yiiriidiikkten sonra bir arkadasimiza
degdigimizde veya metal bir kap1 tokmagina dokundugumuzda “’¢it’” diye bir ses ¢ikar

ve birden hafif bir ac1 duyariz. Ciinkii...

11. “‘Normalde yalitkan olan gazlar uygun sartlar saglandiginda iletken hale gelebilir.”’
Bu bilgiden yola ¢ikarak havanin simsek ve yildirim olaylarinda iletken hale gelmesinin

sebebini agiklayiniz.

12. Ugaklar uguslan siiresince havayla siirtlinme sonucunda elektrikle yiiklenirler. Bu

elektrik ytikiinii nasil bosaltirlar?

13. Araglarin boyanmasinda elektriklenmeden nasil yararlanilir?
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14. Yiiksek binalarin tepesine paratoner takilmasinin sebebi nedir?

15. Ampullerin i¢inde filaman adi verilen iletken bir tel bulunur. Bu tel ince ve kivrimli

bir yapiya sahiptir. Clink{i...

16. Caner, televizyon izlemek i¢in uzaktan kumanda diigmesine basar fakat uzaktan
kumanda cihazi televizyonu calistirmaz. Kumandada takili olan pillerin enerjisinin
bittigini diisiinen Caner pilleri ¢ope atmak istemez ve masa saatine takarak degerlendirir.

Pilleri taktiginda masa saatinin ¢alistigini gériir. Bunun sebebi nedir?

17. Elektrikle ugrasan teknisyenler kalin lastik tabanli ayakkabi giyerler. Ciinkii. ..

18. Elektrikli aletleri kullanirken dikkatli olmali 1slak ortamlarda c¢alistirmamaliyiz.

Ciinkd. ..

19. Giinlimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte pil tiiketimi de artmistir. Fakat bitmis
piller rastgele cevreye atilmamalidir. Insanlarin girip ¢iktig1 yerlere pil toplama kutulart

koyulmal1 ve 6zel gorevliler bunlari diizenli olarak bosaltmalidir. Bunun sebebi nedir?

20. Elektrikli tren, tramvay, metro gibi ulasim araglari elektrikle ¢alistigi halde bu

araglara bindigimizde bizi elektrik ¢arpmaz. Ciinkii...
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21. Tavandaki lambay1 degistirmek isteyen Onur, yanan lambay1 sondiiriip lambaya

dokundugunda elinin yandigini hissediyor. Onur’un elinin yanmasinin sebebi nedir?

22. Yeni yilda evimizi siislemek i¢in uzun bir kabloya bagl ¢ok sayida kii¢iik ampuller

aliriz. Bu ampullerden biri patlarsa diger ampullerde soner. Neden?

23. Binalarda sigorta kullanilmasinin sebebi nedir?

24. Cocuk parkinda plastik kaydirakta bir siire oynayan cocuklarin saglar1 kabarir ve

dimdik olur. Bunun sebebi nedir?

25. Radyodan ¢ikan sesi ayarlamak i¢in diigmeyi g¢eviririz. Bdylece radyonun sesini acar

ya da kisariz. Radyodan ¢ikan sesi diigme nasil ayarlamaktadir?

26. Coklu prizlere gereginden fazla fis takilmamalidir. Neden?
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27. Araba farlarindan biri patlarsa digerleri ¢alismaya devam eder. Bunun sebebi nedir?

28. Evlerimizde kullandigimiz ¢amasir makinesi, buzdolabi, bilgisayar gibi esyalarimizi

toprak hatli prizlere baglariz. Ciinki...

29. Firtinal ve yagmurlu gilinlerde agag altinda durulmamali ve sivri uglu metal semsiye

kullanilmamalidir. Ciinkii. ..

30. Kombi tesisatinda verilen ¢* kesiti dar kivrimli boru’’,

elektrik devresinde kullanilan hangi elemana benzetilebilir?
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EK 2

PROBLEM COZME ENVANTERI

Bu 6l¢egin amaci, giinliik yasantinizdaki problemlerinize (sorunlariniza) genel olarak
nasil tepki gosterdiginizi belirlemeye calismaktir. Asagida yer alan maddelere samimiyetle
ve bu tiir sorunlarla karsilastiginda tipik olarak nasil davrandiginizi géz 6niinde
bulundurarak cevaplandiriniz. Sorular1 cevaplandirirken “Bunlari ben hangi siklikla
yaparim’ sorusunu kendinize sorarak cevaplandiriniz.

1. Her zaman boyle davranirim. 4. Arada sirada boyle davranirim.
2. Cogunlukla boyle davranirim. 5. Ender olarak boyle davranirim.
3. Sik sik boyle davranirim. 6. Hicbir zaman bdyle davranmam.

1. Bir sorunumu ¢6zmek i¢in kullandigim ¢6ziim yollar1 | 1 2 3 4 5 6
basarisiz ise bunlarin neden basarisiz oldugunu
aragtirmam.

2. Zor bir sorunla karsilagtigimda ne oldugunu tam 1 2 3 4 5 6
olarak belirleyebilmek i¢in nasil bilgi toplayacagimi
uzun boylu diisiinmem.

3. Bir sorunu ¢ézmek igin gosterdigim ilk cabalar | 1 2 3 4 5 6
basarisiz olursa o sorun ile basa ¢ikabilecegimden
slipheye diigerim.

4. Bir sorunumu ¢6zdiikten sonra bu sorunu ¢ozerken | 1 2 3 4 5 6
neyin ise yaradigini, neyin yaramadigini ayrintili olarak
diisinmem.

5. Sorunlarimi1 ¢6zme konusunda genellikle yaratict ve | 1 2 3 4 5 6
etkili ¢oziimler iiretebilirim.

6. Bir sorunumu ¢6zmek i¢in belli bir yolu denedikten | 1 2 3 4 5 6
sonra durur ve ortaya ¢ikan sonug ile olmas1 gerektigini
diisiindiigiim sonucu karsilagtiririm.

7. Bir sorunum oldugunda onu ¢6zebilmek i¢in | 1 2 3 4 5 6
basvurabilecegim yollarin hepsini diisiinmeye calisirim.

8. Bir sorunla karsilastigimda neler hissettigimi | 1 2 3 4 5 6
anlamak i¢in duygularimi incelerim.
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9. Bir sorun kafami karistirdiginda duygu ve
diistincelerimi somut ve acik-se¢ik terimlerle ifade
etmeye ugragsmam.

10. Baslangigta ¢oziimiinii fark etmesem de
sorunlarimin ¢ogunu ¢dzme yetenegim vardir.

11. Karsilastigim sorunlarin ¢ogu, ¢ozebilece§imden
daha zor ve karmasiktir.

12. Genellikle kendimle ilgili kararlar1 verebilirim ve
bu kararlardan hosnut olurum.

13. Bir sorunla karsilastigimda onu ¢ozmek ig¢in
genellikle aklima gelen ilk yolu izlerim.

14. Bazen durup sorunlarim iizerinde diisiinmek yerine
gelisigiizel siiriiklenip giderim.

15. Bir sorunla ilgili olasi bir ¢éziim yolu lizerinde
karar vermeye calisirken seceneklerimin basari
ihtimalini tek tek degerlendirmem.

16. Bir sorunla karsilastigimda, baska konuya
gegmeden Once durur ve o sorun lizerinde diigiintiriim.

17. Genellikle aklima ilk gelen fikir dogrultusunda
hareket ederim.

18. Bir karar vermeye calisirken her segenegin
sonuglarini olger, tartar, birbirleriyle karsilastirir, sonra
karar veririm.

19. Bir sorunumu ¢6zmek iizere plan yaparken o plani
yiirlitebilecegime giivenirim.

20. Belli bir ¢6ziim plan1 uygulamaya koymadan once,
nasil bir sonug verebilecegini tahmin etmeye caligirim.

21. Bir soruna yonelik olast ¢6ziim yollarini
diistiniirken ¢ok fazla se¢enek liretmem.

22. Bir sorunumu ¢ozmeye c¢alisirken siklikla
kullandigim bir yontem; daha Once basima gelmis
benzer sorunlar diistinmektir.

23. Yeterince zamanmim olur ve ¢aba gosterirsem
karsilastigim  sorunlarin  ¢ogunu  ¢odzebilece§ime
inaniyorum.

24. Yeni bir durumla karsilastigimda ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 ¢ozebilecegime inancim vardir.
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25. Bazen bir sorunu ¢ézmek icin ¢abaladigim halde,
bir tiirli esas konuya giremedigim ve gereksiz
ayrintilarla ugrastigim duygusunu yasarim.

26. Ani kararlar verir ve sonra pigmanlik duyarim.

27. Yeni ve zor sorunlart ¢Ozebilme yetenegime
giiveniyorum.

28. Elimdeki se¢enekleri karsilastirirken ve karar
verirken kullandigim sistematik bir yontem vardir.

29. Bir sorunla basa ¢ikma yollarini diisiiniirken ¢esitli
fikirleri birlestirmeye ¢aligmam.

30. Bir sorunla karsilagtigimda bu sorunun ¢ikmasinda
katkis1 olabilecek benim digimdaki etmenleri genellikle
dikkate almam.

31. Bir konuyla karsilagtigimda, ilk yaptigim seylerden
biri durumu goézden gecirmek ve konuyla ilgili
olabilecek her tiirlii bilgiyi dikkate almaktir.

32. Bazen duygusal olarak Oylesine etkilenirim ki,
sorunumla basa ¢ikma yollarindan pek ¢ogunu dikkate
bile almam.

33. Bir karar verdikten sonra, ortaya ¢ikan sonug
genellikle benim bekledigim sonuca uyar.

34. Bir sorunla karsilastifimda, o durumla basa
cikabilecegimden genellikle pek emin degilimdir.

35. Bir sorunun farkina vardigimda, ilk yaptigim
seylerden biri, sorunun tam olarak ne oldugunu
anlamaya caligmaktir.
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EK3

BiLIMSEL TUTUM OLCEGI

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

1. Fen bilimleri ¢alismaktan hoslanirim.

2. Bilmemiz gereken her seye fen bilimleri ile ulagilabilir.

3. Yeni fikir tlzerine herkes uzlasmadik¢a, o fikri
dinlemek faydasizdir.

4. Bilim adamlar1 daima etrafimizdaki olay ve nesnelerin
daha iyi agiklamalari ile ilgilenirler.

5. Eger bir bilim adami, bir fikrin dogru oldugunu
sOyliiyorsa, diger tiim bilim adamlar1 buna inanacaktir.

6. Fen bilimlerini sadece egitim seviyesi yiiksek bilim
adamlar1 anlayabilir.

7. Bizler sorularimizin cevaplarint daima bir bilim
adamina sorarak alabiliriz.

8. Insanlarin ¢ogu fen bilimlerini anlama yeteneginden
yoksundur.

9. FElektronik drlinler, bilimin gergekten degerli
iriinlerinin drnekleridirler.

10. Bilim adamlar1, kendi sorularina her zaman cevap

bulamayabilirler.

11. Bilim adamlariin bilimsel bir olay hakkinda 1iyi bir
aciklamalari varsa, o aciklamay gelistirmeye gerek

duymazlar.

12. Cogu insan fen bilimlerini anlayabilir.
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13. Bilimsel bilgiyi arastirma sikici olabilir.

14. Bilimsel ¢alisma benim i¢in ¢ok zor olabilir.

15. Bilim adamlari, bize dogada tam olarak neyin olup

bittigini anlatan kanunlar kesfederler.

16. Bilimsel fikirler degistirilebilirler.

17. Bilimsel sorular c¢evredeki olay ve nesneler
gozlemlenerek cevaplandirilirlar.

18. lyi bilim adamlar, fikirlerini degistirmeye
isteklidirler.

19. Bazi sorular, fen bilimleri tarafindan
cevaplandirilamaz.

20. Bir bilim adam1 yeni fikirler {iretmek i¢in, iyi bir hayal

giiciine sahip olmalidir.

21. Fikirler bilimin en 6nemli sonu¢laridirlar.

22. Bilim adami1 olmak istemiyorum.

23. Insanlar fen bilimlerini anlamak zorundadirlar, ¢iinkii
fen bilimleri onlarin hayatlarini etkilemektedir.

24. Fen bilimlerinin en 6nemli amaglarindan birisi, yeni
ilaclar iiretmek ve bu yolla hayat kurtarmaktir.

25. Bilim adamlar1 gbzlemlediklerini rapor etmelidirler.

26. Eger bir bilim adami bir soruyu cevaplayamiyorsa, bir

diger bilim adam1 da cevaplayamaz.

27. Bilimsel problemleri ¢ozmek ig¢in, diger bilim
adamlar ile ¢aligmak isterim.

28. Fen bilimleri, olaylarin nasil olustugunu agiklamaya

caligir.

29. Her vatandas fen bilimlerini anlamalidir.

30. Cok biylik kesifler yapamayabilirim, ama fen
bilimleri ile ugragsmak eglenceli olabilir.

31. Fen bilimlerinin en O&nemli amagclarindan birisi,
insanlarin daha 1yi1 yasamalarina yardim etmektir.

32. Bilim adamlari, birbirinin ¢alismalarini

elestirmemelidirler.

33. Duyular, bir bilim adaminin sahip oldugu en 6énemli

araglardan birisidir.
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34. Bilim adamlar1 hi¢ bir seyin kesin olarak dogru
olduguna inanmazlar.

35. Bilimsel kanunlar tiim muhtemel siiphelere ragmen

kanitlanmiglardir.

36. Bilim adami1 olmak isterim.

37. Bilim adamlarinin ailelerine veya eglenceye ayiracak

yeterli zamanlar1 yoktur.

38. Bilimsel c¢alismalar sadece bilim adamlar1 igin
faydalidir.

39. Bilim adamlar1 ¢ok fazla ¢alismak zorundadir.

40. Bir fen bilimleri laboratuvarinda calismak eglenceli
olabilir.
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