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ON SOZ

Insanlarin saglikli bir hayat siirebilmelerinin en énemli sartlarindan biri temiz bir ¢evrede
yasayabilmektir. Ancak “temiz c¢evre” ¢agimizda liikks haline gelmis, 6zellikle de biiylik
sehirlerde yasayan insanlar i¢in turizm veya emeklilik aktivitesi halini almistir. Yasam
alanimiz olan ¢evremizde, Ozellikle de sanayilesmeyle birlikte ¢evre sorunlari ortaya
cikmaya baglamistir. Bu ¢evre problemlerinin sebeplerinin en basinda insanlarin olumsuz
tutum ve davraniglar1 gelmektedir. Cevreye karsi daha sorumlu ve duyarli insanlar
yetistirebilmek i¢in egitime ciddi sorumluluklar diismektedir. Bu egitimin ise miimkiin
oldugunca erken yaglarda verilmesi bilginin tutuma, tutumun ise davranisa doniigmesi
acisindan onemlidir. Bu baglamda, yapilan arastirmada ilkokul 4. smif Ogrencilerinin
cevreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde yakin c¢evre egitiminin roliiniin

belirlenmesi amaglanmistir.

Bu ¢aligmamin her agsamasinda biiyiik katkilari olan, fedakarligi ve ¢alismay1 bana yeniden
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AKBAS hocama, egitime ve hayata dair bilgi, tecriibe ve durusuyla yanimda oldugunu her
zaman hissettigim Prof. Dr. Ali TAS hocama; tezimin analiz siirecinde biitiin yogunluguna
ragmen yardimimi esirgemeyen Saymn Fatih IMROL hocama, hayatim boyunca dostlugu,
arkadashigi ve abiligiyle yanimda olmasindan giic aldigim M. Bahaddin MERT’e, tez
siirecindeki elestiriyle arastirmama katkida bulunan Yrd. Dog¢. Dr. Fatih UYAR abime,
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Bacakoglu, Taha Yasin, “Yakin Cevre Egitiminin Ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin
Akademik Basarisina ve Cevreye Yonelik Tutumuna Etkisi”, Yiiksek Lisans Tezi,
Kirikkale, 2017.

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif dgrencilerinin yakin ¢evre egitimi yoluyla c¢evreye iliskin

bilgi diizeylerinin ve ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde artirilmasi amaglanmastir.

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili 2. doneminde Ankara merkezinde bulunan bir
0zel okuldaki ilkokul 4. sinifa devam eden 44 Ggrencinin katilmiyla 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Veriler “Ankara Cevre Kitap¢ig1 Basari
Testi” ve Yasaroglu’nun (2012) gelistirdigi “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO)” ile
elde edilmistir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde deney ve kontrol gruplarina 6n test ve
son test olarak ACKBT ve CYTO uygulannmustir. On test ve son test puanlarim
karsilastirmak amaciyla “Karisik Olgiimler Igin Iki Faktorli ANOVA” kullanilmustir.
Deney grubuna haftada 2 ders saati olmak iizere 6 hafta boyunca “Ankara Cevre Kitapgigi”
ile egitim verilmis ve ayni zamanda normal 6gretim programina devam edilmistir. Kontrol
grubuna ise ayrica bir ¢evre egitimi verilmemis, yalnizca normal 6gretim programina

devam edilmistir.

Egitim silireci tamamlandiktan sonra uygulanan son testlerde, Ankara Cevre Kitap¢ig ile
egitim verilen ve normal egitim programina devam eden deney grubunun hem ACKBT
hem de CYTO puanlarinda anlamli bir artis tespit edilmistir. Bununla birlikte, yakin ¢evre
egitimi almayan yalnizca resmi ogretim programina devam eden kontrol grubunun

ACKBT ve CYTO puanlar arasinda manidar bir degisim gdzlenmemistir.

Bu bilgiler dogrultusunda denilebilir ki, kontrol grubundaki 6grencilerin yakin gevreye
iliskin akademik basarilarinda ve gevrelerine karst olumlu tutum gelistirmelerinde manidar
bir degisim saptanmazken, deney grubunda hem yakin cevrelerine iliskin akademik
basarilarinin artti§i hem de c¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, ilkokul, ¢evre bilgisi, ¢evre tutumu



ABSTRACT

Bacakoglu, Taha Yasin, “The effect of close environment Education on academic success
and environmental attitude of the 4th grade primary school students.”, Postgraduate Thesis,
Kirikkale, 2017.

In this research, it was aimed to increase the knowledge level of the 4th grade elementary
school students about the environment and to develop positive attitude towards the
environment by means of close education.

The research was performed through experimental design with pretest- posttest control
group with the participation of forty-four students attending the 4th grade of elementary
school in a private school in the center of Ankara in the second term of 2016-2017
academic year. The data was acquired with the ’Ankara Environment Booklet Success
Test”” and the °’Attitudes Scale Towards the Environment (ASTE)’’ developed by
Yasaroglu in 2012. In the data collection process of the research, both AEBST and ASTE
were performed as pretest and posttest to the experimental and the control groups. ’Two-
factor ANOVA for Complicated Measurements’’was used in order to compare pretest and
posttest scores. The experiment group was educated with <’Ankara Environment Booklet™’
throughout six weeks including two class hours per week and normal education program
was continued at the same time. The control group wasn’t educated in the environmental
education and only the normal education program was continued.

A significant increase was found in both the AEBST and ASTE scores of the experimental
group that was educated with the Ankara Environment Booklet and attending the normal
education program in the posttest carried out after the completion of the education process.
On the other hand, there was no meaningful change in the scores between AEBST and
ASTE of the control group which only went to the official training program but didn’t
receive close environmental education.

According to this information, it can be said that while there was no significant change on
the students in the control group in their academic achievement of close environment and
in their positive attitudes towards environment, in the experimental group, both the
academic achievement of the close environment increased and the positive attitude towards
the environment was developed.

Key words: Environmental education, elementary school, environmental knowledge,
environmental attitude.



ACKBT
CYTO
IEEP

MEB
TTKB
UNEP

KISALTMALAR

: Ankara Cevre Kitapcig1 Basar1 Testi

: Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

. International Enviromental Education Programme (Uluslararasi
Cevre Egitim Programi)

: Milli Egitim Bakanlig

: Talim ve Terbiye Kurumu Baskanlig

. United Nations Education Programme (Birlesmis Milletler Egitim

Programi)



TABLOLAR

Sayfa

Tablo 1: Calisma Grubunu Belirlemek I¢in Uygulanan ACKBT Sonuglar1 ve

Smiflarin Cinsiyete Gore Dagilimlari..........cccevvviiiiiiiiiiiieie e 61
Tablo 2: ACKBT Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ...........ccooeveieiciininiiniieen, 65
Tablo 3: ACKBT Ontest-Sontest Puanlarinin Karisik Olgiimler igin Iki Faktorli ANOVA

103110163 F- 3 & PRSP 66
Tablo 4: CYTO Ortalama ve Standart Sapma Degerleri.......c.covvveeeeeeeeeeeee e, 67
Tablo 5: CYTO Ontest-Sontest Puanlarmin Karisik Olgiimler i¢in iki Faktorlii

ANOV A SONMUGIATIT ..ottt ee e 67



ICINDEKILER

Sayfa
ON SOZ ..ottt ettt bbbttt s ettt [
OZ ot ii
ABSTRACT ettt ettt ettt e et e e te e e e be e areeeree s ii
KISALTMALAR ettt b ettt e et e b e et e e san e e beennnas 1\
TABLOLAR ..ttt ne e %
ICINDEKILER .....cocvcviiiitiieietitcctete ettt Vi
L€ 138 1T 1
BIRINCI BOLUM

CEVRE KAVRAMI VE KAPSAMI
1.1. CEVRE KAVRAMI ... .ooiiiiii et 4
1.2. INSAN ve CEVRE ILISKIST ......cooviiiiieeieicecceeee et 4
1.3. CEVRE SORUNLARI ..ottt sttt 5
1.4. BASLICA CEVRE SORUNLARI ve ORTAYA CIKIS NEDENLERI....................... 6
1.4.1. Hava KIrTZh ..o 7
1.4.2. Su Kirliligi ve Tasarrufll.........cccveiviiiiiiiiiiieseeesee e 8
1.4.3. Toprak KirliliZI.....ccoveimiiieiieeeee e 9
14,4, Katt ABIKIAT ..ot 10
1.4.5. ENErji V& TaSAITUTU .....ceoiuiiii et 11
146, HAYVANIAL ..ot 12
147 BITKIEE ..o 13
1.5. CEVREYLE ILGILI FAALIYET YURUTEN KURULUSLAR ......ccccccevseveteiereinene, 15
1.5.1. Yerli Kurtuluslar.......c.ooiiiiiiiiiie e 15
1.5.1.1. Orman ve Su Isleri Bakanli@l ...........ccocevevevriireiireisiceseeeeee s 15
1.5.1.2. Gida Tarim ve Koy Isleri Bakanligl.........ccccccevieiiviveiiiieicieiersiesceenans 16
1.5.1.3. Orman Genel MUAUITGZH ........covvvveiiiiieie e 16
1.5.1.4. Cevre Kiiltiir ve Degerlerini Koruma Vakfi..........cccoooviiiiiiiniinnn, 16
1.5.1.5. Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve Agaclandirma Vakfi......................... 17
1.5.1.6. Il Hayvan Koruma KUrtlU.............ccoeevevviieerererieiceeesseeeeee e 17
1.5.2. Yabanct Kuruluslar...........ccooviiiiiiiiiiic e 18
1.5.2.1. Birlesmis Milletler Teskilati...........cocvviiiiiiiiiiiii e 18



1.5.2.2. GIEEINPEACE ......eieteeeieietie ettt ettt ettt ettt et sie e be e be e e b e e saeeanbeeaneeas 19

1.5.2.3. Diinya Bankas1 ........ccccceiiiiiiiiiiiiiiec s 19
1.5.2.4. World Wildlife Foundation - Diinya Dogal Yasami1 Koruma Vakfi.... 20
1.5.2.5. Uluslararast Koruma............cccceeiieiiiiiieiiccieesc e 20
1.5.2.6. Uluslararasi Fauna ve Flora..........cccociiiiiiiiiiiiiece e 20

1.6. CEVRE SORUNLARI ve EGITIM ...c.covoiiiiiieieiceceeeeeeeee e, 21
1.7. CEVRE EGITIMI ..ottt 21
1.7.1. Cevre Egitiminin Tarihsel STIeCI .........ccvviiiiiiiiiieiiiie i 24
1.7.2. Cevre Egitiminin Onemi ve AMAclari ...........c.ccoevvevevevceeeeresecsieeeseeeseeeennes 27
1.7.3. Cevre Egitiminde Kullanilan Baz1 Ogretim Teknik, Yéntem ve Yaklagimlar.. 28
1.7.3.1. Yakindan Uzaga [IKeSi ........ccovvverririviiireiicreieessiee e 29
1.7.3.2. Basitten Karmasiga (Kolaydan Zora) IIKeSi..........cccccevevieveiriiccnnnns 29
1.7.3.3. Probleme Dayali Ogrenme YOntemi ...........coccoerrevererrrerseerereeeenennnen. 30
1.7.3.4. Ornek Olay Inceleme YOntemi.........cccvcvvvevreerrerierersecresieeresesse e 31
1.7.3.5. IStasyon YONtEMi.......c.vevevereriececreieieieeeceie ettt eese s 31
1.7.3.6. Proje TeKNIZl .....cccuveiiiiiiieiii et 32
1.7.3.7. Beyin Firtinast TEeKNIZi.......ccoooveiieriiiiiiieiicie e 33
1.7.3.8. Drama TeKNiGi........ccvriiiiiiiiiieiieiesees et 33
1.7.3.9. GezZi TEKNIZT ...ocvviiiiiiiiiiiic s 34
1.7.3.10. SOru-Cevap TeKNiZl ......cccuvviiiriiiiiiiiiiii e 34

1.7.4. Cevreye Yonelik Olumlu Tutum Gelistirmede Cevre Egitiminin Yeri............. 35
1.8. ILKOGRETIM PROGRAMLARINDA CEVRE EGITIMI .......cooovoviviieecceen, 36
1.8.1. 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve CEVIE ..........ocevrviveirirererireisseeenenns 37
1.8.1.1. Ilkokul 1. Sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi....................... 38
1.8.1.2. Ilkokul 2. Sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi........................ 39
1.8.1.3. Tlkokul 3. Smif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi........................ 41

1.8.2. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Cevre ..........ccoeeveveuereuerenennne. 43
1.8.3. 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Programi ve Cevre .........ccoovvvviiiiniiiiiiieiinecies 43
1.8.4. 2005 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Cevre ............ 45
1.8.5. 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve CEVIe ........ceoveuerrrererererererereeeseienennn, 46
1.8.5.1. 1. Sinif Hayat Bilgisi Programi ..........cccccooviiiiniiiiiiic e 47
1.8.5.2. 2. Sinif Hayat Bilgisi Programi.........ccccceeviiiiiiniiiiiicicc 47
1.8.5.3. 3. Sinif Hayat Bilgisi Programi...........ccccooviiiiniiiiiiieec e 48



1.8.6. 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Cevre ........c.oevveereererererennne. 49

1.8.6.1. 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi .........ccccccevevvvervnnnee. 49

1.8.7. 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Cevre..........c.coceveriverrereverennns 50
1.8.7.1. 3. Siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi...........ccccocevevivevnnnnen. 50

1.8.7.2. 4. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi..........ccccovevvvvvrnennnn. 51

1.9. CEVRE EGITIMIYLE ILGILI YURTICI VE YURTDISI CALISMALAR............... 52
1.9.1. Yurtii CaliSmalar..........coueiiiiiiiiiie e 52
1.9.2. Yurtdist CaliSmalar.........cc.oouiiiiiiiieiieie et 55
1.10. PROBLEM ..ottt 57
1.10.1. Arastirmanin AIACT ........ccueeeeiiiurreeeiiirreeesiteeeesstreesessssreeessssseesesssssssessnseeeeans 57
1.10.2. Arastirmanin ONEmMi ........c.cvovvueveievieieeeeetes e eeeee e es et en s 58
1.10.3. Arastirmanin StnirlilKIAT . .......eeeiiiiiiiic e 59
1104, TANIMIAT....c..iiiiiiiic et ne e ne e 59

IKINCI BOLUM
YONTEM

2.1. Aragtirmanin MOOEIT .........ooiiiieii e sneennees 60
A O 1§13 T € 5 1 ) E TP PP 60
2.3. Veri Toplama ATaCIarT........coiuiiiiiie it e e bee e e 61
2.3.1. Ankara Cevre Kitapgigi Basart TeSti.......cccuviieriiiiiii e 61
2.3.2. Cevreye Yonelik Tutum OIGegi........cvrvererivieiuiieriiieieeeeie e 62
2.3.3. Deney Grubuna Uygulanan Ankara Cevre Kitapgigl........oooovviviiiiiiiiienininnne, 63

2.4. Veri Toplama STUIECI......cccuiiiiiiiiiiie i 64
2.5, VEIErN ANGIIZI ..o 64

UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Ankara Cevre Kitapcig1 Basar1 Testi Sonuclarina Iligskin Bulgu ve Yorumlar ............ 65
3.2. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Testi Sonuglarma Ait Bulgu ve Yorumlar ................ 67
SONUC VE ONERILER ......cococuititiucicecicteicecececececeeeceesssesessssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssees 69
KAYNAKCA ottt ettt b e bt se e bt e be e st e sbe e beeneeabeenbeeneenaeas 72
e S T ST PRR 80
Ek-1: Veri Toplama Aract ACKBT.......cccooiiiiiiiiiiieee e 80
Ek-2: Veri Toplama Araci: Cevreye Yonelik Tutum OICedi .........cvvevevvvceivereriirecrciernann. 85
EK-3: CYTO KUllanim IZ0i ....ovcveeieieieceiecieecececececeececeeee s 90
Ek-4: Ankara Cevre KitapGISl ......ccviieiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 91



GIRIS

Insanlar diger insanlarla birlikte bir toplumun iginde yasayarak sosyal varlik statiisii
kazanirlar. Sosyal bir varlik olarak insanlarin baskalariyla beraber yasamalar1 ve iletisim
kurmalar1 kagimlmaz bir ihtiyactir (Demir ve Koydemir, 2005). insan, ancak diger
insanlarla iliskiler kurarak var olan toplumsal bir varliktir (Duran ve Eldeleklioglu, 2005).
Insanlar hayatlarina, aile i¢inde baslamakta ve dliimiine kadar devam eden biitiin yasamsal

faaliyetlerini farkli ¢evrelerde devam ettirmektedir (Cekic¢ ve Murat, 2011).

“Cevre” cografi mekanlarin kapsami iginde; kirsal veya sehirsel, bolgesel ve yoresel,
ulusal veya uluslararas1 olarak incelenebilir. Insanin disinda kalan, onun dogrudan veya
dolayli bir sekilde iligki icerisinde bulundugu tiim insan ve kurumlardan olusan cevreyi
tanimlamak amaciyla “sosyal ¢evre” kavrami kullanilir. Sosyal ¢evre kavrami ise “muhit”
ve “toplum” seklinde alt boliimlerden olusur. Insanoglunun kendilerinin veya
kendilerinden 6nce yasamis insanlarin drettigi iirlinlerin meydana getirdigi ortama ise
“tarihsel” ve “kiiltiirel” ¢evre denilebilir (Under, 1996). Toplumsal, kiiltiirel, cografi, tarihi,
turistik veya endiistriyel ¢evrelerin var olmasi ¢evre kavramini daha fazla genisletmektedir.
Canli-cansiz varliklar arasindaki anlasilmasi zor olan bag ve etkilesimlerin tamami hem
¢evreyi meydana getirmekte hem onlardan etkilenmekte hem de onlar1 etkilemektedir.
Cevrenin dogal unsuru olan insanlar hayatlarin1 devam ettirmek igin beraber olmaya ve
birlikte ¢caligmaya basladigindan bu yana, sehirler daha kozmopolit ortamlara doniigsmiis ve
pek ¢ok yeni Kkiiltiirii olusturmustur (Demir ve Koydemir, 2005). Insan, hayatini
cevresinden bagimsiz olarak siirdiremez ve cevreyle siirekli etkilesim halindedir. Bu
etkilesim sebebiyle insanin ¢evresini iyi tanimasi Ve cevresel potansiyellerin farkinda

olmasi gerekmektedir. Bu da egitimle yani ¢evre egitimiyle miimkiindiir.

Ogrencilerin gevreye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri icin gevre egitimiyle 6grencilere
cevresel farkindaligin kazandirilmasi gerekir. Cevre egitimi i¢in c¢ocuklarin iginde
biiyiidiigii ¢evre biiylik 6neme sahiptir. Egitim ise ailede baslar ve okulda sekillenir.
Insanlarin yasadiklar1 mahallede ve calistiklar1 is ortaminda hayat boyunca siirer.
Dolayisiyla bu sebeple bireylerin gevreye karst olan tutum ve davraniglarinin
sekillenmesinde, aile iiyeleri, arkadaslar, komsular, is ortaklari, kitle iletisim araglar1 ve

1



medya, ekonomik, kiiltiirel, politik kurumlar ve en 6nemlisi egitim siireglerinin etkileri

vardir.

Demirel ve Kaya (2001), egitimin ¢ok boyutluluguna vurgu yaparak, egitim yoluyla
insanlarin amaglariin, bilgilerinin, tutumlarinin, davraniglarinin ve ahlak Kriterlerinin
degistigine dikkat ¢ekmektedirler. Yazarlar egitimin genel tanimlarini su sekilde ifade

etmislerdir:

e Egitim, genel anlamda bireyde davranis degistirme stirecidir.

e Egitim, genis anlamda bireyin toplumsal standartlarini, inanglarin1 ve yasam yollarin
kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siire¢lerdir.

e Egitim, kisinin yasadig1 toplum iginde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranig
bicimlerini gelistirdigi siireclerin tiimiidiir.

e Egitim, bireyin yasadigi toplumda uygulama degeri olan yetenek yonelislerdir.

e Egitim, secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin, dzellikle de okulun etkisi altinda sosyal bir
gelisim siirecidir.

o Egitim, yeterlik ve bireysel gelismeyi amag edinen sosyal bir alandir.

Egimin tanimlarindan da anlasilacagi gibi, insanlarin tutum ve davranislarinin olumlu
yonde degistirilebilmesi i¢in egitime ihtiya¢ vardir. Daha yaganabilir bir toplum ve daha
yasanabilir bir ¢evre igin ise insanlarin tutum ve davraniglarinin olumlu yonde degismesi
gerekir. Yasadigi ¢evre hakkinda biling sahibi olmayan ve egitilmemis insanlar, bu ¢evreyi
kendinden sonraki insanlarin da kullanacagimin bilincinde olamaz. Oysaki ¢evre, bizlere
gecmisten kalan miras degil, gelecek nesillere en giizel sekilde birakilmasi gereken bir
emanettir (Inan¢ ve Kurgan, 2000). Tabii ki bu sekilde bir ¢evre egitimi verilebilmesi de

karmagik bir siireci i¢inde barindirmaktadir.

Cevre egitiminin basarili olabilmesi i¢in egitim siirecinde yapilandirmaci yaklagima uygun
ogretim ilkeleri, yontem ve teknikleri géz oniinde bulundurulmalidir. Ornegin dgrencilere
cevre kazanimlan verilirken yakindan uzaga, somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten
karmasiga gibi 6gretim ilkeleri g6z 6niinde bulundurulmalidir. Rousseau’ya (2011) gore,
cocuk, gokyliziinii 6grenmek i¢in goklere yilikselirken, arzin boliimlerine ge¢cmeli ve ilk

once evini, yasadigi mahalleyi, sehri, iilkeyi, komsularini ve son olarak da kitayr 6grenmis
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olmalidir. Uzak ¢evresini 6grenmeye oturdugu sehirle hatta babasinin yayladaki evi ile

baslamalidir.

Ogrenciler énce yakin cevresini tanimali ve 6ziimsemeli, Sonrasinda ona sahip ¢ikip
benimsemelidir. Bu benimseme “benim odam”, “benim evim”, “benim sokagim”, “benim
okulum”, yani yakin ¢evre ile baglar. Daha sonra uzak c¢evreyi kapsayacak sekilde “benim
yorem”, “benim bolgem”, “benim iilkeme” seklinde gelismeye devam eder. Bu sekilde
cocuk, yasadig1 ve etkilesim i¢inde oldugu ¢evresini taniyip, benimser ve bu etkilesimin
sonucunda onu sevip ve ona baglanir. Sevme sahiplenmeyi, koruma ve sorumluluk
duygularin1 yerine getirme istegini tetikler. Yetiskinlere gore ¢ocuklarin ¢evre koruyucu
davraniglar1 daha kolay gelistirilir (Atasoy, 2005). Bu yiizden hem su anda hem de
gelecekte daha yasanabilir bir ¢evre igin ¢evre egitimi, Ozellikle erken yaslarda olmak

izere hayatin her déneminde kritik bir 6neme sahiptir.



BIiRINCi BOLUM

CEVRE KAVRAMI VE KAPSAMI

1.1. CEVRE KAVRAMI

Insanlar bir ¢evrede var olurlar. I¢inde yasanilan ortam anlamina gelen gevre (Ozdemir,
2012: 2), bir canli organizmay1 yasama siiresince dogrudan veya dolayli olarak etkileyen
ya da ondan etkilenen biyolojik, sosyal, dogal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel vb.
degerlerin tamami olarak tanmimlanmaktadir (Cansaran, Dar¢in, Dilek, Gigli,

Hamalosmanoglu, Tiirkmen ve Yildirim, 2012; Yiicel ve Morgil, 1998).

Cevre kelimesinin anlami zaman iginde degisiklik gostermistir. Seksenli yillara kadar
cevre temel olarak iki sekilde tanimlanmaktaydi. Bunlardan ilki insanlarin yasadiklar
evlerinin, mahallelerinin, kdylerinin, bahgelerinin veya iilkelerinin olusturdugu mekansal
(cografi) c¢evre, digeri ise insanin sosyal ortamini olusturan anne-babasi, kardesleri,
kuzenleri yani insanlarin olusturdugu beseri (toplumsal) ¢evreydi. Fakat daha sonra
cevrenin psikolojik, ekolojik, iktisadi, politik ve kiiltiirel boyutlarindan da bahsedilmis ve
karmagik bir kavram haline geldigi kabul edilmistir. Bu nedenle ¢evrenin dogal ve yapay;
toplumsal ve teknolojik pargalardan olusmus bir biitiin olarak ele alinmasi gerekir (Atasoy,
2005; Unal, 2001: 13).

Yigit ve Bayrakdar’a (2006) gore ¢evre, anne karnindan baslayarak insan biitlin yonleriyle
etkileyen faktorler biitiiniidiir. Insanlarin ve insan davramslarinin sekillenmesinde rol
oynayan en Onemli faktorlerden birisidir. Insanin bir olayla veya bir problemle

karsilastiginda verecegi tepkilerin sekillenmesinde ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir.

1.2. INSAN ve CEVRE iLISKiSi

Diinya var oldugundan bu zamana kadar doganin bir parcasi olan insan her zaman cevre ile

i¢ i¢ce olmus, ¢evresinde bulunan canli ve cansiz varliklart etkilemis ve onlardan
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etkilenmistir. Bu etkilesimin her iki tarafa da zarar verecek hale gelmemesi insanlarin
elindedir (Atasoy, 2005). Cevre insanlarin hayatlarini ¢esitli sekillerde etkilemektedir.
Soguk bolgelerde yasayan insanlar ile sicak bolgelerde yasayan insanlar farkli kiyafetler
tercih ederler. Daglik ve engebeli yerlerde yasayan koyliiller hayvancilikla geginirken,
ovada yasayan insanlar hayatlarimi tarimdan kazanabilirler. Insanlar daha eski zamanlarda
dogal sartlara kendileri uyarken, teknolojinin gelismesiyle birlikte dogayr kendi istek,
kazan¢ ya da c¢ikarlarina uydurma yoluna gitmislerdir. Ancak c¢evreye yapilan bu
miidahale, o ¢evrede bulunan biitiin canlilar1 etkilemektedir. Insanlarin denizi doldurup
orada fabrika kurmalari ya da tarim yapmalari ve deniz canlilarinin yasam alanini
bozmalar1 bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Benzer sekilde teknolojinin gelismesiyle
birlikte hava, toprak, su ve dolayisiyla bitki Ortiisii bu degisimden olumsuz etkilenmektedir

(Onder ve Ozkan, 2013: 13, 14).

Alim’a (2006) gore cevrede meydana gelen degisiklikler olumsuz ve bozucu 6zellikte ise,
bunlar cevre sorunlari olarak degerlendirilmektedir. Insanlar, refah diizeyini artirmak
amaciyla, teknolojiyi de kullanarak c¢evresini degistirme ve dOniistiirme gayreti
icerisindedir. Insanligin gelecegini her gecen giin daha fazla tehdit eden problemler de bu
miidahalelerin birer sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Giiniimiizde, insanlik tarihinde hig

olmadigi kadar biiyiik ve kritik ¢evresel problemler goriilmektedir (Goka, 1996: 52).

1.3. CEVRE SORUNLARI

Cevre sorunlarinin ne olduguyla ilgili farkli tanimlar yapilmistir. Genel olarak insanlarin
yasam ortamlarina verdikleri zararlara ¢evre sorunu, problemi ya da kirliligi denilmistir.
Diger bir ifadeyle, cevremizde meydana gelen, canlilarin sagliklarini, ¢cevresel degerleri ve
ekolojik diizeni bozan olumsuz etkiler veya ¢evrenin dogal halinden uzaklastirilarak insana

zarar verecek hale getirilmesi seklinde tanimlanmustir (Ertiirk, 2009).



1.4. CEVRE SORUNLARI ve ORTAYA CIKIS NEDENLERI

Diinyadaki gevre problemlerinin ¢ogu insan kaynaklidir. Insanlarin birbirine ve cevreye
kars1 tutumlar1 dogal ¢evre i¢in hayati bir rol oynamaktadir (Unesco-UNEP, 1985). Cevre
sorunlar1 genelde kirlenmeden veya dogaya karsi yapilan tahrip edici davranislardan
kaynaklanmaktadir. Insanlarin kullandig1 birgok kirletici de yine dogada tahribe neden
olmaktadir. Insanm cesitli amaclarla kullandig1 iiriinler (deodorantlar, suni giibreler,
deterjanlar, fosil yakitlar, zirai ilaglar, vb. maddeler) olumsuz etkileriyle ¢evre sorunlarina
neden olmaktadir (Yilmaz, 2016). Teknolojinin gelismesi, diinya niifusunun hizla artisi,
diizensiz kentlesme, sanayilesme ve bunlara bagli olarak azalan ya da yok olan dogal
kaynaklar da énemli ¢evre sorunlarini ortaya ¢ikarmistir. Bu gevresel problemler tarihsel-
bilimsel-zihinsel doniisiimiin  ortaya ¢ikardigi zihniyetin = olusturdugu diinyadan

kaynaklanmaktadir (Yasaroglu, 2012).

Aydogdu’ya (2009) gore ilk ¢aglarda insan ve gevre arasindaki muhtesem uyum, bilimsel
ve teknolojik imkanlarin kullanilmasiyla bozulmustur. Dolayisiyla ¢evre sorunlarinin bir
modern zaman problemi oldugu sdylenebilir. Cevre sorunlarina sebep olan en 6nemli
etkenlerden biri teknolojinin ilerlemesiyle birlikte kurulan ve isletilen sanayilerdir. 21.
yiizyilin baglarina dogru teknolojinin gelismesi ve sanayilesmenin artmasi insan hayatini
baz1 yonleriyle kolaylastirsa da dogay: kirletmis ve dogal diizene zarar vermistir. Havasi
kirlenmis, suyu kirlenmis, temiz ve yesil alan1 azalmis bir ¢cevre insanlar1 rahatsiz eder bir
hal almistir. Bu durum insanlar1 hem psikolojik hem de biyolojik olarak olumsuz yonde
etkilemis ve etkilemeye devam edecektir (Yangin ve Iscen, 2013). Cevre sorunlaria sebep
olan diger etkenlerden biri de insan niifusunun hizla artmasiyla dogal kaynaklarin
sorumsuzca kullanilmasmin sonucu olan tiikenme tehlikesidir. Insanlarin cevresindeki
kaynaklar1 smirsiz olarak gormesi ve dogal ¢evrenin vermis oldugu imkanlar1 gelisigiizel
kullanmas1 giiniimiizde karsilagtigimiz ¢evre sorunlarinin altinda yatan nedenlerdendir

(Onder, 2015).

Sanayi, ekonomi ve siyasi anlamda gii¢lii olan devletler 20. yiizyilin sonlarina dogru geri
doniilmesi miimkiin olmayan c¢evre sorunlarinin farkina varmistir. Cevre sorunlarin
¢ozebilmek amaciyla uluslararasi isbirligi yoluna gidilmistir. Plan ve projeler gelistirilmis,

hatta bu problemin ¢6ziimii igin biitceler ayrilmaya baslanmistir. Yapilan egitim
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faaliyetlerinin basarili olmasi ve siirdiiriilebilirligi igin ¢evre sorunlarinin en 6nemli nedeni
olan insanlarin, bu problemin ¢oéziimiinde sorumluluk almasinin zorunluluk oldugu

sonucuna ulasilmistir (Gok ve Afyon, 2015).

Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz (2005) iginde bulundugumuz yiizyillda baslica ¢evre
sorunlarint; hava, toprak, su kirliligi ve bu problemleri tetikleyen suyun, enerjinin israfli

kullanim1 ve orman tahribatlari olarak belirlemislerdir.

1.4.1. Hava Kirliligi

Hava, yerkiireyi c¢evreleyen atmosferi olusturan, normal sartlarda %78’i azot, %21’i
oksijen ve %]1’1’de diger gazlardan olusan, canlilara hi¢bir zarar1 olmayan dogal bir
kaynaktir. Biitiin canlilarin hayatlarin siirdiirebilmeleri i¢in havaya ihtiyaclar1 vardir. Insan
veya hayvanlar birka¢ giin a¢ ve susuz yasayabilirlerken birkag dakika bile solunum
yapmadan hayatlarini devam ettiremezler. Havanin canlilara zarar verecek hale gelmesi

kirlenmesinin bir belirtisidir (Bozyigit ve Karaaslan, 1998).

Atmosferde kirletici olarak adlandirilan; koku, is, gaz, duman, dogal olmayan su buhar1 ve
toz gibi zararli maddelerin miktarinin normal esigin iizerine ¢ikarak basta insan olmak
tizere hayvanlar1 ve esyalar1 yani ekosistemi olumsuz olarak etkilemesine hava kirliligi
denilmektedir (Onder ve Ozkan, 2013: 26; Cokadar, Tiirkoglu ve Gezer, 2006: 88; Tiirk,
2013: 31, 32). Sofuoglu ve Sofuoglu’na (2008) gore hava kirliliginin en 6nemli belirtileri;
hissedilebilir bir etki meydana gelmesi ve herhangi bir canli veya cansiz varlikta bu

etkilerin gézlenmesidir.

Modern hayatin sonuglarindan biri olan hava kirliligi canlilarin saglhigina ve iklime de
biiylik olumsuz etkileri vardir. Hava kirliliginin genel olarak sebepleri, sehirlesme, niifus
artis1, demir-celik sanayi, petro-kimya sanayi, ¢imento sanayi, giibre sanayi ve enerji
tiretimidir. Tiirkiye’de hava kirliligini 6nleme noktasinda 1970’11 yillardan bu yana ¢esitli
caligmalar yapilmaktadir. Cevre ve Sehircilik Bakanlig1 basta olmak iizere, Enerji ve Tabii
Kaynaklar Bakanligi, Saghk Bakanligi ve Milli Egitim Bakanhigi cevre kirliligi ile ilgili
cesitli tedbirler almaktadir (Gormez, 2003: 51, 52). Tiirkiye’de hava kirliliginin en fazla

oldugu sehirlerimizden biri de Ankara’dir.



Ankara’da Cevre ve Sehircilik 11 Miidiirliigii (2017), Ankara ili 2016 senesi ¢evre durum
raporuna gore, Biiyiiksehir ve ilce belediyeleriyle birlikte hava kirliligiyle miicadele
etmekte, bununla birlikte egzoz emisyon denetimi, Il Miidiirliigii tarafindan yapilmaktadir.
Ankara’da hava Olgiim istasyonlar1 ile hizmet verilmektedir. Ayrica Ankara merkezli
Cevresel Etki Degerlendirmesi Genel Miidiirliigii’ne bagl olarak I¢ Anadolu Temiz Hava

Merkezi kurulmustur.

1.4.2. Su Kirliligi ve Tasarrufu

Diinyanin biiyiik bir cogunlugunu sular olustursa bile, kullanilabilir su kaynaklar1 sinirlt
miktardadir. Ancak diinyada su kaynaklarinin etkin ve siirdiiriilebilir bir sekilde
kullanildig1 sdylenemez (Tiirk, 2013: 32, 33). Tiirkiye’de ise durum daha iyidir. Tiirkiye su
kaynaklar1 bakimindan diinyadaki en zengin iilkelerinden birisidir. Kiy1 uzunlugu 8272
km’dir. Hemen hemen her yerinde dere, nehir ve gollere rastlamak miimkiindiir. Fakat
diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi su israfi ve kirliligi, Tiirkiye’nin de en 6nemli ¢evre

sorunlarindan birisidir (Gérmez, 2003: 57, 58).

Su kirliligi, insan kaynakli baz1 nedenlerden dolay1 suyun biyolojik, fiziksel veya kimyasal
ozelliklerinde oOlgiilebilecek oranda ortaya ¢ikan olumsuz degisimler seklinde ifade
edilebilir. Su kirlenmesinin nedenlerine, belediyelerin kanalizasyonlari ve kati atiklar,
endiistriyel ve ticari faaliyetler sonucunda meydana gelen kati-siv1 atiklar, toksik maddeler,
tarim giibreleri, hayvansal atiklar ve ilaglar 6rnek olarak gosterilebilir. Bu maddelerin
bazilar1 yapilar1 geregi ¢ok zararli olmasa bile sulara veya su kaynaklarina karisinca ¢ok

daha zararli olabilmektedir (Merdun ve Cinar, 2008: 2; Gérmez, 2003: 57, 58).

Bozyigit ve Karaaslan’a (1998) gore, sulara karisan maddeler, sularin fiziksel yapilarini,
kimyasal veya biyolojik 6zelliklerini degistirip su kirliligi olarak ifade edilen olay: ortaya
cikarir. Bu olumsuz degisiklikler sularda yasayan canlilarin da sagligini hatta hayatini
tehdit eder. Sonra sirastyla kirlenen sudaki ekolojik denge bozulur, giderek sularin kendini

temizleme 6zelliginin azalmasina belki de yok olmasina sebep olabilir.

Tiirkiye’nin  su kaynaklarini; akarsular, yeraltt sulari, baraj ve suni goletler

olusturmaktadir. Ulkenin baskenti olan Ankara’nin su ihtiyaci da yine benzer sekilde
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karsilanmaktadir. Ancak evsel ve endiistriyel kullanimlar sonucu olusan atik sular, yer {stii
ve yer alti sularina karisarak kirlenmelere neden olmaktadir. Kirlenen suyun tarimda
kullanilmas: bitkiler, hayvanlar ve insanlara zarar vermekte hem de toprak kirliligine
neden olmaktadir (Cevre ve Sehircilik il Miidiirliigii, 2017).

1.4.3. Toprak Kirliligi

Toprak organik maddelerin ayrisma ve asinmasiyla ortaya ¢ikan triinlerin karigimiyla
meydana gelir. Biinyesinde birgok canli barindirmasinin yani sira, bitkilerin onlara
tutunarak igerdigi su, organik veya inorganik maddeler sayesinde beslenir. Ayrica igtigimiz
veya kullandigimiz suyu da siizme ve depolama gorevini iistlenmektedir. Kara pargalari,
yeryiiziiniin toplam alanmin %29.2°sini kaplamaktadir. Diinya kutuplar da dahil olmak
lizere toplam alt1 kara parcasindan olusmaktadir. Karalarin derinliklerinde, insanlar igin
biiylik 6nem tasiyan petrol ve madenler bulunmaktadir (Bozyigit ve Karaaslan, 1998).
Canlilarin  besin ihtiyaglariysa derinliklerden degil, yiizeylerdeki canli {iretimleri

araciligiyla karsilanir.

Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz’a (2005) gore, toprak dort ana maddeden olusmaktadir:
topragin %47’si mineral maddeler, % 25’1 su, %25°1 hava ve % 3’ii organik maddelerdir.
Topragin olugmasi kolay bir stire¢ degildir. Belli bir siire i¢inde iklim kosullarinin ve bitki
Ortiisiinlin ana kayaya etkisiyle gerceklesmektedir. Bundan dolay1 toprak olusumunu kendi
istegimiz dogrultusunda azaltmak ya da arttirmak elimizde degildir. Ancak olusmus
toprag1 korumak, kirlenip 6zelligini yitirerek zararli hale gelmesine engel olmak insanin

elindedir.

Toprak kirliligi, topraga birakilan veya bagka yerlerden taginarak gelen zararli kimyasal
atiklarin, topragin dogal 6zelliklerini bozarak insanlar ve insanlar digindaki organizmalara
zararli hale gelmesidir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005: 140; Merdun, 2008: 86;
Gormez, 2003: 55, 56). Cevre sorunlarinin neredeyse tamami, dogal kaynaklarin yanlis
veya bilingsiz kullanilmasi sonucu ekolojik diizenin bozulmasi ile meydana gelmektedir.

Diger ¢evre sorunlari gibi toprak kirliligi de tarim tekniklerindeki hatalar, yanlis veya fazla



giibreler ve tarimsal miicadele ilaglar1 gibi tehlikeli maddelerin topraga atilmasi sonucunda

ortaya ¢cikmaktadir (Tirk, 2013: 34).

Tirkiye’nin toplam 77,9 milyon hektar olan toprak varliginin 26,3 milyon hektarini tarim
arazileri olusturmaktadir. Ankara’nin ise toplam tarim arazisi 1.205.624 hektardan
meydana gelmekte ve bu alanlardan yalnizca organik iiretim yapilan bolgede giibre
kullanilmamaktadir. Bu tarimsal alanin haricindeki 1.202.240 hektar alanda ise giibre
kullanilmaktadir. ilgili miidiirliikge topraktaki tarim ilaci birikimini belirlemek icin ciddi
bir ¢alisma yapilmamistir. Dolayisiyla bunlar toprak kirliligine neden olan en 6nemli

faktorlerdendir (Cevre ve Sehircilik 11 Midiirliigii, 2017).

1.4.4. Kat1 Atiklar

Insan niifusunun hizla artmasi, teknoloji ve sanayinin de gelismesiyle birlikte 6zellikle
biiyilik sehirlerde ¢evre hizla kirlenmeye baglamistir. Bu kirlenmelerden birisi de insanlar
tarafindan meydana getirilen kati atiklardir. Kat1 atik, insanlarin bir takim sosyo-ekonomik
faaliyetleri sonucunda olusturduklari ¢opler, ticari etkinlikler sonrasinda ortaya g¢ikan
atiklar, madencilik veya tarimla alakali ¢aligmalarda ortaya c¢ikan atiklar, su tasfiye
tesislerinde ortaya c¢ikip akigkan olmayan biitiin arttk maddelerdir. Gaz ve sivi formu
haricinde {ireticisi tarafindan herhangi bir sekilde, artik kullanimi miimkiin olmayan ve
herhangi bir deger tasimadigi i¢in atilan maddeler seklinde de tanimlanabilir. Bu atiklar

olusturan kisi veya kurumlar ise atik {ireticisi olarak tanimlanmaktadir (Gérmez, 2003: 69).

Sanayi ve tarim etkinlikleriyle meydana gelen kati artiklar; sehirlerdeki cesitli yerlerden
(konut, is yerleri, okul ve hastane vb.) toplanan siipriintii veya ¢opler de bu kati atiklar
icinde sayilabilir. Bu acidan bakildiginda atiklar kaynaklarina gore, sanayi, tarim, kent ve

aritim tesisleri kati atiklar1 seklinde dort gruba ayrilabilir (Ertiirk, 2009).

Tiirkiye’deki oncelikli tehlikeli atiklar boya atiklari, kimyasal sanayi atiklari, atik tiner
yagi, yagli metal ¢amuru, metal talaslari, akii ve pil, bez, atik yag, istiipii, kontamine
variller vb. olarak siralamistir. Ulkenin baskentinde de ayni problemlerle
karsilagilmaktadir. Bu sebeple Ankara Cevre Sehircilik 11 Miidiirliigii tarafindan y1l iginde

tehlikeli atik irettigi belirlenen kuruluslarin bilgilerinin, Bakanligin internet sitesi
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tizerinden Tehlikeli Atik Beyan Sistemi’ne girilmesi suretiyle kontrollerini saglamaktadir

(Cevre ve Sehircilik il Miidiirliigii, 2017).

1.4.5. Enerji ve Tasarrufu

Diinyanin niifusunun artmasi ve sanayilesmeden kaynaklanan enerji ihtiyaci diinyanin
siirli kaynaklartyla karsilanamamaktadir. Bu nedenle enerji tiretimiyle tiiketimi arasindaki
fark giderek biiylimektedir. Bunun yaninda, geleneksel enerji iiretim teknikleri bu ¢agin
cevre kirliliginin en énemli nedenlerinden birisidir (Kumbur, Ozer, Ozsoy ve Avci, 2005).
Diinyada kullanilan petrol, dogal gaz ve komiiriin tiikenebilir enerji kaynagi oldugu
insanlar tarafindan bilinmektedir. Buna ragmen enerji kaynaklarinin kullanimi1 noktasinda
tutumlu davranis gostermek yerine, her gegen giin enerji kullanimi1 daha fazla artmaktadir.
Bundan dolay1 fosil enerji kaynaklarinin atiklar1 olan gazlarin dogal cevreye karsi olan
zararl etkileri artmakta ve diinyada yasayan insanlarin ve diger canlilarin hayatlarini tehdit

etmektedir (Erten, 2002).

1998 yilinin degerleriyle diinyadaki enerji tiiketiminin yaklasik % 90°1 fosil kaynaklardan
elde edilmektedir. Fosil yakit kaynaklarinin yakin gelecekte tiikenebilecek olmasi,
yenilenebilir enerji kaynagi arayisina hiz vermistir. Tirkiye’nin enerji profili
incelendiginde yenilenebilir enerjinin O6nemini gostermektedir. Fakat yenilenebilir
enerjinin kullanim durumu oldukga diisiik diizeydedir. Bunun yani sira yenilenebilir enerji
tiirleriyle yeterli miktarda ilgilenilmemektedir. Ozellikle de riizgr ve giines enerjisinin

kullanilmasi, enerji biitgesine 6nemli katkilar saglayacaktir (Gengoglu, 2002).

Alternatif olarak gelistirilen elektrik iiretim tekniklerinin hicbirisi giines ve riizgar enerjisi
kadar dogayla barisik degildir. Biiylik olgekli olarak kurulan enerji tiretim sanayileri
ekolojik dengeyi onemli 6l¢iide etkilemesiyle beraber, sinir 6tesi zararli etkilerinden de s6z
edilmektedir. Hidroelektrik santralleriyle elektrik iiretimi, diinyanin toplam elektrik
tiretimine yaklasik % 23 oraninda katki saglamaktadir. Tiirkiye’de ise enerjinin elektrige
cevrilerek kullanilan boliimii % 24 civarindadir. Yaklasik otuz yil sonra bunun %40’lara

cikmast 6ngoriilmektedir (Berkun, Aras ve Kog, 2008).
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Sonug itibariyle, Tiirkiye nin uzun yillar en 6nemli sorunlariin basinda enerji ve 6zellikle
de elektrik enerjisi {iretimi gelmistir. Cevre dostu veya yesil enerji gesitleri, gelecegin
enerji kaynaklaridir. Enerji politikalar1 belirlenirken enerji ve ¢evre birbirinden ayrilmadan
yani bir arada degerlendirilmelidir. Gelismis iilkelerin tamami ¢evre dostu ve yenilenebilir
enerji kaynaklarina ciddi bir sekilde 6nem vermektedir. Bu nedenle hem yenilenebilir
cevre dostu enerji kaynaklarina yonelmeli hem de iiretilmis enerjiyi kullanirken ¢evremizin
hayati degeri akildan ¢ikarilmamali ve tasarruf elden birakilmamalidir (Atilgan, 2000;

Kumbur, Ozer, Ozsoy ve Avct, 2005).

1.4.6. Hayvanlar

Insan ve hayvan birlikteligi, gecmisten bugiine sekil ve nitelik degistirerek varligim
siirdiirmiistiir. Ilk donemlerde, avlanmak ve yirticilardan korunmak seklindeki basit
yaklagim, evcillestirmeyle beraber yerini ekonomik kazanim ve sosyal paylasimlara
birakmustir (Urgiiplii, 2014). Insanoglu hayvanlardan ekonomik fayda saglamasiyla birlikte
onlarin yeme-igme, barinma, giivenlik, saglhik ve rahat etme gibi ihtiyaclarini
karsilamalidir. Hayvanlarin refahi, 6zellikle de sahipleri tarafindan toplumsal sorumluluk
olarak gorev edinilmistir. Hayvanlarin refah1 hayvan ile ilgili biitiin kisi ve kurumlar

ilgilendiren bir konudur (Savas, Yurtman ve To6li, 2009).

Tiirk tarihi, hayvanlara ve 6zellikle de sahipsiz ve korumasiz hayvanlara karsi merhamet
ornekleriyle doludur. Bu hayvanlara karsi duyulan, sevgi, saygi ve merhamet eski Tiirk
toplumunda adeta bir kiiltiire doniismiistiir. Ttrk kiltiiriinde hayvanlari sevmek, onlara
merhametli olmak ve onlar lehine kararlar vermek hep Onemli olmustur. Osmanli
Devleti’nde, hayvanlarin bakimina ve korunmasina biiyiik bir 6nem verilmistir. Dogaya ve
hayvanlara gosterilen saygi ve sevgi, Osmanli mimarisinde de kendini gostermektedir.
Camilerin, medreselerin ve saraylarin fazla gilines alan korunakli mekanlar1 segilip, bu
alanlara ‘Kus Kogskii’ denilen ahsap veya tastan barinaklar yapilmistir. Sakatlanmis
kuslarin tedavi edilerek zamaninda siiriiye yetismesinin saglanmasi igin, gogmen kuslarin
g0¢ glizergahindaki Bursa’da diinyanin bilinen ilk hayvan hastanesi olan “Guraba-hane-i
Laklakan” insa edilmistir. istanbul’da sokakta yasamak zorunda olan sahipsiz hayvanlarin

Osmanli Devleti’'nde 6nemi ¢ok biiyiiktii. O donemde sokak hayvanlarin1 beslemek
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amactyla tcretli kisiler tutulmustur. Bu icretli ¢alisanlar, sokaklarda sahipsiz kedi ve
kopeklere et dagitmakla gorevliydiler. Bazi insanlar, vefat etmeden 6nce miraslarini kedi
ve kopeklere bagislamislardir (Urgiiplii, 2014). Diinya genelinde ise hayvan haklarinin

serliiveni uzun bir siire¢ i¢ginde geligmistir.

Insanlar ile hayvanlar arasindaki iliski, hayvanlarin cemiyet hayatindaki yeri ve hayvanlara
nasil davranilacag ile ilgili tartigmalar antik c¢aga kadar gitmektedir. Eski hukuki
metinlerde hayvanlara “mal veya miilk” olarak yer verilmistir. Endiistrilesme ile beraber
hayvanlarin eglence, deney amagli, gida ya da evcil kullanimlarindaki artis ve bu
kullanimlardaki acimasizca yontemler ¢ogu iilkede kamuoyu tepkisine sebep olmustur.
Hayvan refah1 ve hayvan haklar1 kavramlari modern hukuk kurallar1 igerisinde 20. yiizyilin
sonlarina dogru yer almaya baslamistir. Dogada tartismasiz bir egemenlik kuran modern
insanin, iginde yasadigi ¢evreye olan sorumluluklari, onlari hayvanlara kars1 daha sorumlu
olmaya yoneltmistir (Giirler ve Osmanagaoglu, 2009). Bu sorumluluk duygusu ve
kamuoyu tepkileri, hayvanlarin bazi hak ve 6zgiirliikklerinin ¢esitli yasal diizenlemelerle
kanun korumasi altina alinmasini saglamistir. Tirkiye’de ise hayvan hak ve 6zgiirliikleri
kanunla diizenlenmis, sehirlerde yasayan hayvanlari korumak amaciyla Il Hayvanlari

Koruma Kurullart olusturulmustur.

Cevre ve Sehircilik i1 Miidiirliigii (2017) verilerine gore, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi,
ilce belediyeleri ve hayvansever kuruluslar ile sokaklardan toplanip getirilen sahipsiz
hayvanlara; kisirlastirma, tedavi, asi, ve kayit etme gibi veterinerlik hizmetleri
verilmektedir. Bu kapsamda 2010 yilinda toplam 2118 hayvana veterinerlik hizmeti
verilmistir. Sahipli hayvanlarin yaninda bir de sahipsiz hayvanlar bulunmaktadir.
Ankara’da nesli tikenmekte olan evcil ve yaban hayvanlar: Ankara Tavsani, Ankara
Kegcisi, Yerli Kara Sigir;, Ankara Kedisi’dir. Bu hayvanlar1 da koruma galigmalari devam

etmektedir.

1.4.7. Bitkiler

1700’11 yillarin sonuna kadar insanlarin dogaya karsi cok da iyi gozle baktig1 sdylenemez.

Bu zamandan sonra insanlarin engin daglara ve vahsi dogaya kars1 tavirlart yavas yavas
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degismeye baslamistir. Onceleri ¢cok hoslanilmayan daglarin temiz havasma ve giizel
manzaralarina insanlar hayran olmaya baglamistir. Tarim arazilerinin yayilmasiyla birlikte
doga evcillesmis ve artik doga insanlik i¢in tehdit sayilmaktan ¢ikmistir (Ozgiiner, 2003).
Modern hayatin baglamasiyla vahsi dogadaki agacglardan daha ziyade sehirlerdeki agaclar

ve diger bitkiler insanlarin giindemine oturmaya baslamistir.

Sehirlerdeki tiim parklar, bahgeler, yollardaki agaclar, kamu yapilar1 ¢evresindeki agaglar,
0zel ve kamuya ait agaclar, dogal ormanlardan geriye kalan korular hep kent orman1 veya
kent agaci seklinde kavramlastirilarak tanimlanmistir. Bunlar hem kiiltiir hem de dogal
agaclar olabilirler. Sehirlerin yol, bahge, refiij, cadde, park ve meydanlarindaki bu agaglar;
kentsel ekosistemlerin ekstra 6zelliklerine bagl olarak, yasam ve gelismelerini zorlastiran
olumsuz kosullarla kars1 karsiyadir. Agaclarin birkag defa bakimini yapmakla ya da uygun
alanlara dogru agagc tiirlerini dikmekle onlara karsi gérev tamamlanmis sayilmaz. Ciinkii
agaclar siirekli biiyliyiip gelisen canli varliklar olmasi dolayasiyla siirekli kontrol altinda
tutulmal1 ve periyodik olarak bakim goérmelidir. Daha agik bir ifadeyle, dikilmis her agac,
cesitli koruma ve bakim problemlerini de beraberinde getirmektedir (Bozkus, 1994).
Agaclar1 korumadaki basarilar, uzun vadede yapilan yapisal ¢aligmalar tamamlandiktan
sonra agaclarin bliylimesi ve gelismesiyle beraber dlgiiliir. Aga¢ korumanin temel amaci,
agacin planlanmis alaninda uzun siire devamliligin1 yani yasamasim saglamaktir (Dirik,

Erdogan, Altingeki¢ ve Altingekic, 2014).

Kent ormanlarimin parasal, ekolojik veya sosyal acidan insanlara bir¢ok faydasi
bulunmaktadir.  Yapilan c¢ok sayida arastirmayla ortaya konulan faydalar
degerlendirildiginde, kentsel ekosistemde kent ormanlarinin en 6nemli 6gelerden biri
oldugu ortaya ¢ikmistir. Sehir insanina parasal, ekolojik veya sosyal agidan birgok yarari
bulunmaktadir (Yilmaz, Bulut ve Yesil, 2006). Bu yararlarinin yan sira, ¢ocuklarimizin
cevre egitiminde de bitkiler 6nemli bir yer tutmaktadir. Yardimer ve Kili¢’in (2010) yaptig1
calismada, bitkilerin, ¢ocuklarin ¢evre algilar1 iizerinde hayvanlardan daha baskin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Cocuklar ¢evreyi en az insanlarla iliskilendirmislerdir. Iliskilendirdikleri
zamanda da genelde olumsuz etkilerinden bahsetmislerdir. Temiz ve yesil, daha fazla bitki,
sonra ise hayvanlarin oldugu, insanin daha az etkiledigi ve bununla birlikte daha az

sanayilesmis ¢evrede yasamak istedikleri ortaya ¢ikmaistir.
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1.5. CEVREYLE ILGILi FAALIYET YUORUTEN KURULUSLAR

Diinyada sanayilesmenin hizla artmasiyla birlikte doga da hizla kirlenmeye ve canli
hayatin1 tehdit etmeye baglamistir. Cevre kirlenmesini miimkiin oldugu kadar alt seviyeye
indirmek veya tamamen ortadan kaldirmak amaciyla bazi orgiitler kurulmustur. Bunlarin
bazilar1 devletlerarasi, bazilar1 devlet eliyle kurulmus ulusal ¢apta orgiitlerken bazilari ise
goniillii insanlar tarafindan kurulan sivil toplum kuruluslart olarak ortaya ¢ikmig ve

calismalarina devam etmektedir.

1.5.1. Yerli Kuruluslar

Tiirkiye ¢evre konusunda olduk¢a kompleks bir oOrgiitlenmeye sahiptir. 1930’lardan
bugiine ¢evreyle dogrudan ya da dolayli sekilde bir¢ok teskilat kurulmus ve bazi
sorumluluklarla gorevlendirilmistir. Bunlar kamu kurumlar1 olan, yerel yonetimler veya
merkezi yonetimlerden olusabilecegi gibi; goniilli sivil toplum kuruluslarindan da

olusabilir (Gérmez, 2003, 127).
1.5.1.1. Orman ve Su Isleri Bakanhg

Orman ve Su Isleri Bakanhig: (2011), yillardir gesitli isimlerle hizmet vermekte olan bir
bakanliktir. Son olarak Orman ve Su Isleri Bakanligi olarak adlandirilan bu bakanligin

gorev ve sorumluklari su sekildedir:

e Ormanlarin korunmasi, gelistirilmesi, isletilmesi, 1slah1 ve bakimi, c¢6llesme ve
erozyonla miicadele, agaglandirma ve ormanla ilgili mera 1slah1 konularinda politikalar
olusturmak.

e Tabiatin korunmasina yonelik politikalar gelistirmek, korunan alanlarin tespiti, milli
parklar, tabiat parklari, tabiat anitlari, tabiati koruma alanlari, sulak alanlar ve biyolojik
cesitlilik ile av ve yaban hayatinin korunmasi, yonetimi, gelistirilmesi, isletilmesi ve
islettirilmesini saglamak.

e Su kaynaklarinin korunmasia ve siirdiiriilebilir bir sekilde kullanilmasimna dair

politikalar olusturmak, ulusal su yonetimini koordine etmek.
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e Meteorolojik olaylarin izlenmesi ve bunlarla ilgili gerekli tedbirlerin alinmasina yonelik

politika ve stratejiler belirlemek.
1.5.1.2. Gida Tarim ve Kéy Isleri Bakanhg

Tirkiye’de dogayla, hayvanlarla ve bitkilerle ilgilenen bakanliklardan birisi de Gida,
Tarim ve Hayvancilik Bakanligi’dir. Bakanligin gorev ve sorumluluklari; bitkisel ve
hayvansal tiretim ile su iirlinleri iiretiminin gelistirilmesi, tarim sektoriiniin gelistirilmesine
ve tarim politikalarmin olusturulmasina yonelik arastirmalar yapilmasi, gida iretimi,
giivenligi ve giivenirligi, kirsal kalkinma, toprak, su kaynaklar1 ve biyocesitliligin
korunmasi, verimli  kullanilmasinin  saglanmasi,  ¢iftginin  Orgiitlenmesi  ve
bilin¢lendirilmesi, tarimsal desteklemelerin etkin bir sekilde yOnetilmesi, tarimsal
piyasalarin diizenlenmesi gibi ana faaliyet konularimin gerceklestirilmesine yonelik
calismalar yapmak; gida, tarim ve hayvanciliga yonelik genel politikalart belirlemek,

uygulanmasini izlemek ve denetlemektir (GTHB, 2011).
1.5.1.3. Orman Genel Miidiirliigii

Tiirkiye’de Ormancilik Teskilati’nin temelleri 1839’a dayanmaktadir. Bu kurulustan 6nce
ormanlarin yonetim ve idaresiyle sorumlu bir teskilat bulunmamaktaydi. Tiirkiye’deki
ormanlarin ekonomik deger kabul edilerek isletilmesi, Tanzimat’in ardindan baglamstir.
Bu donemde ise Orman Midirliigi kurulmustur. Orman Genel Midiirligii’niin
sorumluluklart; ormanlar1 usulsiiz miidahalelere, dogal afetlere, yanginlara, diger muhtelif
zararlara karsin korumak ve onlarin devamliligini saglamaktir. Ormanlar1 ekonomik
zorunluluklara gore idare etmek ve orman iriinlerini depolama, tasima, pazarlama ve

ormancilikla alakali arag-geregleri saglamaktir (Oren ve Tatar, 2006: 169).
1.5.1.4. Cevre Kiiltiir ve Degerlerini Koruma Vakfi (CEKUL)

Tirkiye’nin tabii ve kiiltiirel mirasin1 korumak i¢in 1990 yilinda 25 goniillii kisi tarafindan
kurulan bir sivil toplum orgiitiidiir. Dogal kaynaklarimizi, kiiltiirel mirasimizi ve insan1 bir
biitiin olarak degerlendiren vakif, dogal ve kiiltiirel ¢gevremizi korumak amaciyla projeler

gelistirmektedir. Projelerini hayata gecirilebilmek ve sonu¢ almabilmesi amaciyla
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benimsenen strateji kamu-ozel-sivil-yerel biitiinliigiine 6énem vermeleridir (Dilek, 2010:
204).

1.5.1.5. Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve Agaclandirma Vakfi (TEMA)

Stirdiiriilebilir bir yasam i¢in dogal varliklarin korumasinda, ililkemizin ve diinyamizin
geleceginde soz sahibi olarak toplumsal barisa katki saglayan, bilingli ve halkla
biitiinlesen, oncii bir kurum olma vizyonuna sahiptir. TEMA 11 Eyliil 1992 tarihinde
Nihat Gokyigit ve Hayrettin Karaca tarafindan kurulmustur. TEMA’nin temel degerleri;
seffaflik, gilivenirlik ve sayginhk, gonillilik, katilimcilik, herkesi kucaklama ve

bilimselliktir.

TEMA Vakfi, uluslararasi alanlarda da aktif faaliyetler gostermektedir. Diinyada ¢6llesme,
erozyon ve dogal varliklarin korunmasiyla ilgili yapilan yeni arastirma, uygulama ve
faaliyetler hakkindaki gelismeleri takip etmektedir. Bu alanda faaliyetler gésteren birgok
kurum ve kurulus ile is birligi yaparak takip ettigi yaymnlar ve konferanslar araciligiyla

kamuoyunun bilgisine sunmaktadir (Dilek, 2010: 205).

1.5.1.6. Il Hayvan Koruma Kurulu

11 Hayvan Koruma Kurulu sehirlerdeki sahipsiz hayvanlarmi koruma ve temel ihtiyaglarini
karsilama amaciyla kurulmustur. Cevre Bakanligi’na (2006) gore, 11 Hayvan Koruma

Kurulu’nun gérev ve sorumluluklar1 su sekilde siralanmistir;

e Hayvanlarin korunmasi, sorunlarin tespiti ve c¢oziimlerini karara baglamak iizere,
hayvanlarin korunmasi ve kullanilmasinda, onlarin yasal temsilciligi niteligi ile 5199
sayil1 Kanunda belirtilen gorevleri yerine getirmekle,

e Ev ve siis hayvanlar1 ve sahipsiz hayvanlarin kayit altina alinmasini saglamakla,

e Gegici bakimevlerinin olusturulmasini saglamak, desteklemek, gelistirmek, denetlemek
ve gerekli onlemleri almakla,

e Mevcut bakimevlerinin, gegici bakimevi kriterlerine uyumlu hale getirilmesini
saglamakla,

e Hayvanlarin korunmasi ile ilgili olarak cesitli kisi, kurum ve kuruluslarin il diizeyindeki

faaliyetlerini izlemek, yonlendirmek ve desteklemekle,
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e Yerel hayvan koruma gorevlilerinin, miiracaatlarin1 degerlendirmek ve bu goérevlilerin
hayvan refahi1 konusunda gerekli egitimi almalar1 hususunda il miidiirligii ile isbirligi
yaparak her tiirlii koordinasyonu saglamakla,

e Hayvan sevgisi, korunmasi ve yasatilmasi ile ilgili egitici faaliyetler diizenlemekle,

e Hayvanlarin korunmasi ile ilgili sorunlar tespit edip Bakanlia rapor halinde sunmakla,

e il sinirlart icinde, hayvanlarin korunmasina iliskin sorunlar1 belirleyip, koruma
sorunlarinin ¢6ziim tekliflerini igeren bes/on yillik plan ve projeler yapmakla,

e Pitbull, Terrier ve Japanase Tosa gibi tehlikeli kopek sahiplerince, yapilan miiracaatlari

kabul ederek kayit altina almakla goérevli ve sorumludur.

1.5.2. Yabanci Kuruluslar

Cevre problemleri, uzun zamandan beri insanligin en temel problemlerinden biri olmustur.
Bundan dolayi iilkelerin yalniz baslarina cabalar1 sorunlarin ¢6ziimii i¢in yeterli degildir.
Uluslararas1 6l¢ekte 1970°li yillardan bu zamana hizli bir sekilde ¢evre oOrgilitlenmeleri
baslamistir. Bir taraftan uluslararas: orgiitler ¢evre ile alakali faaliyetler yiirlitmeye devam
ederken, diger taraftan da yeni kuruluslar kurulmaya devam etmistir. Bunlarin en eskisi ve

en etkin faaliyet gosterenlerden birisi Birlesmis Milletler’dir (Gérmez, 2003: 115).

1.5.2.1. Birlesmis Milletler Teskilati

Birlesmis Milletler Teskilati kurulusundan hemen sonra kentlesme, yerlesme ve cevre
sorunlariyla ilgili faaliyetler yiiriitmeye baslayan bir kurulustur. Ilk ve en 6nemli faaliyeti
1972 yilinda gerceklestirilen Cevre Konferansi’dir. Birlesmis Milletlere bagli ¢ogu
kurulus, ¢evre sorunlariyla alakali faaliyetler gerceklestirmektedir. Birlesmis Milletler
Kalkinma Programi’yla az gelismis veya gelismekte olan {ilkeleri bir¢ok konuda oldugu
gibi cevresel egitim alaninda desteklemektedir. Teskilat islerini daha koordineli bir sekilde
yapabilme amaciyla, Birlesmis Milletler Cevre Programi’ni (UNEP) 1973 yilinda
Kenya’nin bagkentinde kurmustur. Boylece ¢evre korumanin uluslararasi ¢aligmalarinda
yonetim ve koordinasyon organi olusturulmustur. Bu kurum ¢evre sorunlarinin uluslararasi

diizeyde onlenmesi i¢in ¢aba sarf eden bir kurulustur (Gérmez, 2003: 115, 116).

18



Disigleri Bakanligi’na (2017) gore Tiirkiye, uluslararast barig ve giivenligin korunmasi,
sorunlarin ¢ok tarafli olarak ele alinmasi ve insan haklarmin gii¢clendirilmesi konusunda
BM’ye 6nem vermektedir. BM’nin, barist korumadan kalkinmaya, iklim degisikliginden
BM giivenlik konseyi reform ¢alismalarina kadar her alandaki faaliyetlerine etkin ve etkili

katkisini artirarak stirdiirmektedir.

1.5.2.2. Greenpeace

Greenpeace, kiiresel olarak ¢evre problemlerine karsi duyarlilik gosteren, yesil ve barig
dolu bir gelecek amaciyla calisan bir organizasyondur. Bu organizasyonun amaci
diinyamizdaki dogal hayati ve dogal hayatin c¢esitliligini korumaktir. 1971°den bugiine
kadar caligmalarimi siirdiiren organizasyon, calismalariyla siirekli giindemde kalmay1
basarmistir. Cogu lilkede atik toksiklerin yasaklanmasi, balina aveiliginin 6nlenmesi, biitiin
niikleer silahlarin testlerinin yasaklanmasi gibi alanlarda miicadele vermektedir. Diinya
genelinde 41 ofisi ve 2.8 milyon goniilliisii bulunmaktadir. Gezegeni korumay1 ve gelecek
nesillere daha yasanabilir bir gezegen birakmayi hedefleyen bu organizasyon biitiin

goniilliilere agiktir (Oren ve Tatar, 2006).

1.5.2.3. Diinya Bankasi

Diinya Bankasi, yoksullugun azaltmasi ve gelismekte olan iilkelerde ekonomik gelismeyi
saglamak gibi gorevlere sahiptir. Diinya Bankasi klasik anlamda bir banka degil, gelisen
tilkelere yilda yaklagik 25 milyar dolar kredi veren diinyanin en biiyiik kamu kalkinma
kurulusudur. Banka, iilkelere, kalkinma projelerinin ve ekonomik reformlarin finansmani
i¢in uzun vadeli, diislik faizli krediler veya faizsiz krediler ve hibeler vermektedir. Banka
merkezi Washington’da olan ve 185 iiye iilkeye sahip bir kurulustur. Banka, fiziki altyap1
projelerinin yani sira saglik, egitim, tarim ve g¢evresel projelere de destek vermektedir
(Usal, 2008).

Diinya Bankasi, Ortak Gelecegimiz Raporu’nun agiklanmasiyla birlikte, Diinya
Bankasi’nin ana politikalarinda ciddi degisimler meydana gelmistir. Diinya Bankasi’nin
baskan1 Barber B. Conable’in a¢iklamalarina gore; bu degisim Diinya Bankasi’nin 6nceki
faaliyetlerini de gevre ile bagdastirmay1 istemesiydi. Ilk olarak da Tiirkiye’nin politikasini

planlamas1 ve aragtirmalarini yonlendirmede yardimci olmasi i¢in iist diizey bir “Cevre
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Bolimi” kurularak baslanmigtir. Diinya Bankasi’ndaki degisimin meydana getirdigi en
onemli sonuglardan birisi de her biiyiik projeye ¢evre etki degerlemesi (CED) yapilmasinin

zorunlu hale getirilmesidir (Ertiirk, 2009: 357, 358).

1.5.2.4. World Wildlife Foundation - Diinya Dogal Yasami Koruma Vakfi (WWF)

Diinya Dogal Yasami Koruma Vakfi, doganin gordiigli zarar1 durdurmayi ve verilen
zararlar1 telafi etmeyi amaglayan sivil toplum kurulusudur. 1961°de Londra’da
kurulmustur. Daha sonra merkezi Isvigre’ye alinmis ve uluslararasi bir orgiit haline
gelmistir. World Wildlife Foundation (Diinya Dogal Yasami Koruma Vakfi) olan adi
genisleyerek calisma alani ile simdiki haline gelmisti. WWF, bugiin tiim diinyada
destekledigi 2000 koruma projesi ve 4000 civarinda ¢alisaniyla diinyanin en biiyiik ¢evre
kurulusudur (Dilek, 2010: 196).

1.5.2.5. Uluslararasi Koruma, CI (Conservation International)

Cevreye zarar vermeyen siirdiiriilebilir kirsal yerlesimler gelistirmek ve biyolojik cesitlilik
alanlarinin  belirlenmesi amacim1  istlenen CI  1987°de  Amerika’da kurulmustur.
Caligmalarini Afrika, Giiney Amerika ve Asya’da devam ettirmektedir. 1980’lerin sonunda
doganin korunmasi igin ¢evre korumastyla alakali taahhiit veren {i¢iincii diinya {ilkelerinin
”doga i¢in borglarin silinmesi” projesine Onciiliikk edip borglarinin silinmesine katk1
saglanmistir. Kurulusun en aktif oldugu ¢alismalar, cevreye karsi zararsiz ve siirdiiriilebilir
kirsal yerlesimler gelistirmeyle ilgilidir. 1990’lardan itibaren biyolojik ¢esitlilik alanlarinimn
belirleme g¢aligmalarina Onciiliik etmeye baslamistir. Bu kurulusun ana amaci, yasayan
kiiltiirel mirasi, global biyogesitliligi korumak ve insanlara dogaya zarar vermeden onunla

uyumlu yasami gostermektir (Dilek, 2010: 197).

1.5.2.6. Uluslararasi Fauna ve Flora, FFI (Fauna and Flora International)

Merkezi Cambridge’de bulunan FFI, 1903’te avlanma ve diger beseri sebepler nedeniyle
azalan Afrika’daki memeli hayvanlari korumak amaciyla kurulmustur. Kruger ve Serengeti
Milli parklariin ingasinda aktif rol tistlenmistir. FFI’1n projeleri, Belize’den Filipinler’e

kadar genis bir alanda devam etmektedir. Doga icin Onemli yasam alanlarinin satin
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alinmasi, dogal hayatla alakali arastirmalar ve yapay dollenme programlar1 gibi ¢alismalar

yiirlitmeye devam etmektedir (Dilek, 2010: 199).

1.6. CEVRE SORUNLARI ve EGITIiM

Insanlarin  bitmeyen ihtiyaglari karsilamak icin yaptiklar1 faaliyetler gevrenin
etkilenmesine ve degismesine sebep olmaktadir. Bu faaliyetlerin zararinin anlagilmasiyla
birlikte doganin bizlere miras degil, gelecek nesillere emanet oldugu anlayisi yayilmaya
baslamis ve ¢evre sorunlari kiiresel bir problem olarak 6nem kazanmistir. 1977 yilinin 14—
26 Ekim tarihlerinde Tiflis’te diizenlenen Devletlerarasi Cevre Egitimi Konferansi’nda
kabul edilen bildiride, Cevre Egitimi’nin amaci, bilim ve teknolojinin olanaklarindan
faydalanan egitimin g¢evre problemlerine karsi biling olusturulmasinda da 6nemli bir rol
almas:1 gerektigi dir. S6z konusu g¢evre egitimi, her milletin ¢evreye ve kendi 6z
kaynaklarina karsit biling ve sorumluluklarim1 gelistirecek faaliyetler biitiinii olarak
tanimlanmaktadir. Cevre egitimi orgiin ve yaygin egitim ile i¢ ice olmali ve her asamada

yer almalidir (Y1lmaz, 2016).

Cevre egitimi alarak biiyliyen nesillerin gelecekte i¢inde yasadiklar1 ve yasayacaklar
cevreyi koruma yoniinde aktif bir sekilde rol almalari miimkiin olabilir. Cevreyle ilgili
bilgi sahibi olan yeni nesiller ¢cevre problemleri hakkinda goriis sahibi oldugu gibi zaman
icinde de ¢oziimiin parcgasi olmak isteyebilirler. Her egitimde oldugu gibi ¢evre egitiminde
de 6grencinin yas, seviye ve hazirbulunusluk gibi 6zellikleri gbz o6niinde bulundurulmasi

gereken dnemli degiskenlerdir (Giilay ve Onder, 2011).

1.7. CEVRE EGIiTiMi

Egitim, insanlar1 diger canlilardan ayiran ana etkenlerden birisidir. Toplumsal varlik olan
ve baz1 yetilerle diinyaya gelen insanoglu, bulundugu toplumun temel degerlerini
yasatabilmek, topluma uyum saglamak, hatta daha da 6nemlisi hayatini siirdiirebilmek icin
gerekli olan temel bilgi ve beceriyi egitimle kazanir. Egitimi tanimlamak bir hayli

karmasik ve zor bir siirectir. Egitim, ¢ok fazla degiskene sahip bir siire¢ oldugu icin, farkl
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farkli tanimlar1 yapilabilmektedir. Bunlar arasinda en yaygin olanlarindan biri; “egitimin
bir davranis degistirme siireci” oldugudur (Oktay, 2009). Davranis degisikliginden s6z
edilebilmesi i¢in egitimin diger amag ve islevlerinden de bahsetmek gerekmektedir. Bu
amaclar birbirleriyle iligkilidir ve bagimsiz diisiiniilmemelidir. Egitimin amag ve islevleri

su sekilde 6zetlenebilir (Kale, 2014: 4):

e Gegmisten gliniimiize kadar olan bilgilerin aktarilmasi,

e Saglikli bir toplumun olusturulmasi,

e Sahip olunan bilgilerin degerlendirilerek gelecekle ilgili kararlar verilebilmesi,
e Problem ¢6zebilme yeteneginin gelistirilmesi,

o Zihinsel ve fiziksel gelisimin saglanmasi,

e Farkli bakis acilariyla olaylarin degerlendirilebilmesi,

e Toplum tarafindan istenilen etik degerlerin kazandirilmasi,

o Fiziksel ve zihinsel sagligin korunabilmesi,

e Kendini gerceklestirebilme vb.

Egitimin, “Davranis degisikligi saglama, saglikli bir toplum olusturma, sahip olunan
bilgilerin degerlendirilerek gelecekle ilgili kararlar alma, fiziksel ve zihinsel sagligi
koruma...” gibi temel hedefleri; doganin korunmasi, ¢evrenin temiz tutulmasi, ¢evredeki
diger canli ve cansiz varliklara karsi koruyucu ve saygili olunmasi gibi degerlerle yani
cevre egitimiyle iligkilendirilebilir. Cevre egitimi; toplumda ¢evre bilincinin olusturulmast,
cevreye duyarhiligi, kalici ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmas1 ve dogal,
tarihi, kiiltlirel ve estetik degerlerin korunmasi ve aktif olarak sorunlarin ¢6ziimiinde gorev
alma olarak tanimlanabilir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Erol (2005) ¢evre egitimini;
insanlara ¢evreleriyle ilgili bilgi edindirerek, biling, deger ve beceri kazanmasiyla birlikte
cevre problemlerini ¢6zmek i¢in harekete gecebilme kararliligi kazandiracak bir siireg
olarak tanimlamistir. Insanlarm cevre sorunlarini meydana getiren gercek nedenlerle ilgili
bilinglendirilerek, dogayla daha uyumlu beraberliklerinin saglanmasi biiyiik bir énem
tasimaktadir. Bu baglamda insanlara yol gosterecek sey cevre egitimidir (Karatas ve Aslan,
2012). Cevre ve egitim denildiginde ti¢ farkli egitim 6n plana c¢ikmaktadir (National
Curriculum Council, 1990 akt. Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009).
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1. Dogal cevrede gergeklestirilen egitim: Cocuklarin doga ile birebir etkilesim iginde
olabildikleri, yaparak ve yasayarak bilgi edinme imkani elde ettikleri egitimdir.
Cocuklarin, dogal cevresiyle temasa gegerek (toprakta oynama, hayvan besleme vb.)
dogal cevrelerine iliskin pozitif tutum gelistirmesi istenir.

2. Cevreyle ilgili egitim: Ogrencilerin doga olaylarmin olusumuyla ilgili bilgi sahibi
oldugu egitim olarak ifade edilir. Yagmurun olusumu, bitkilerin biiyiimesi, dogal afetler
gibi konularla ilgili temel bilgiler kazandiklar1 egitim faaliyetleridir.

3. Cevre igin egitim: Dogal ¢evrenin korunmasi, ¢evredeki canli ve cansiz varliklarla
insanin iliskisi ve bozulmus dogal dengenin tekrar diizelmesi i¢in tedbirler alinmasiyla

ilgili verilen egitimdir.

Tiirkiye’nin ¢evre iliskin politikalarinda, ¢evre egitimiyle iliskili diizenlemeler istenilen
seviyede degildir. Cevreyle ilgili kanununlarda g¢evre egitimiyle ilgili hi¢bir diizenleme
bulunmamaktadir. Yalnizca Cevre Kirliligini Onleme Fonu’nun amaglari kapsaminda,
cevre problemlerini Onleyici etkinliklerinden bahsedilmektedir (Alim, 2006). Egitim
programlarinda da durum ¢ok farkli degildir. Cevre egitimi yillardir basli basina bir egitim
dali olarak degerlendirilmemistir. Diger bilim dallarinin iginde pargalar halinde
incelenebilmistir. Cevre problemlerinin onemli boyutlara ulasmasiyla birlikte artik bu
hayati problemin tiim insanlara fark ettirilerek, gerekli 6nlemlerin alinmasi ve ihtiyag
duyulan biling seviyesine ulasilmasi saglanmalidir. Bunun belki de tek yontemi, ¢evre

biling ve duyarlilig1 kazandirabilecek bagimsiz bir ¢evre egitimidir (Kavruk, 2002).

Cevre egitimi i¢in en uygun zaman hig siiphesiz ilkdgretim ¢agidir. Ik gretim, dgrencileri
gelisimsel 6zellikleri bakimindan uzun yillar siiren egitim siirecinde farkli bir yere sahiptir.
Insanlarin kisilik ve karakter ozelliklerinin olustugu donem olmasi nedeniyle bu ¢agda
ogrencilerin deneyimleyecekleri 6grenme etkinliklerinin biiyiik 6nemi vardir. Bu nedenle
cevre egitiminde ilkogretim oOnemli bir rol yiiklenmektedir Yapilan arastirmalarda
boylesine hayati bir éneme sahip olan ilkdgretim Ogrencilerinin, ¢evreye iliskin bilgi
diizeylerinin yetersizligi, iizerinde durulmasi gereken bir noktadir. Bu nedenle, egitim
slireci biitin detaylariyla dikkatlice gozden gegcirilip incelenmeli, var olan eksiklikler

giderilerek daha basaril1 bir gevre egitimi amaclanmalidir (Akengin ve Ibrahimoglu, 2015).
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1.7.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Siireci

Insanlar tarih boyunca; fen, sanat, tip gibi alanlarda egitim gérmiislerdir. Dogal cevremiz
hakkindaki egitim ise diinyanin yapisi dolayisiyla, uzun yillar diger bilimlerden bagimsiz
bir egitim alani olarak kendini gosterememistir. Cevreyle ilgili bir¢ok problemin ortaya
cikmasi “Cevre Egitiminin” bagimsiz bir bilim olarak ortaya ¢ikmasini saglamistir (Yalgin,
1993). Bu uzun siire¢, doga arastirmalart ve ¢evre korumalari1 olarak kendini gdstererek
baslamis ve bu konuda 6nde gelen kuruluslardan biri olan Kuzey Amerika Cevre Egitim
Kurumu’nun katkilariyla 1992 yilinda ¢evre egitiminin tanimlanmasiyla devam etmistir
(Erol, 2005). Cevre egitiminin bir ders ve bilim dali olarak ortaya ¢ikmasi teknoloji,

sanayi, ekonomi, politika veya saglik gibi alanlarla etkileserek gerceklesmistir.

1970’lerin basindan itibaren teknolojinin ilerlemesi ve sanayinin yayginlasmasiyla birlikte
diinyanin egitim, bilim, sanat, ekonomi gibi alanlarda 6nde gelen iilkeleri her gegen giin
artan g¢evre sorunlarni ve ortaya ¢ikardigi problemleri kabul etmeye baglamiglardir. O
yillarda Almaya ve Ingiltere gibi baz1 iilkelerde “cevre egitimi” gercegi kabul edilip, cevre
egitimi programlari gelistirilmeye baslanmistir (Ozdemir, 2007). Yerel ve iilkesel gapta
baslayan bu calismalar, 1972 yilinda Stockholm’da yapilan BM Insan Cevresi
Konferansi’yla birlikte kiiresel bir boyuta ulasmistir. Konferansta agiklanan bildirgedeki
“Insanlar, gelecek ve simdiki nesillerin saglig1 i¢in dogal gevreyi iyilestirmek ve korumak
zorundadir.” ifadesiyle birlikte insanlarin dikkatleri dogal cevreye yonelik tutum ve
davraniglara yoneltilmistir. Bu ¢alismalarin meyvesi olarak cevre egitiminde meydana
gelen eksikligi gidermek i¢in, UNESCO ile Birlesmis Milletler Cevre Programinin - UNEP
katilimlariyla 1975 yilinda Uluslararast Cevre Egitim Programi - IEEP baglatilmistir.
Uluslararas1 Cevre Egitim Programi’nin organizesiyle gergeklesen bolgesel seminerlerden
sonra UNESCO — UNEP katilimiyla diinyada bir ilk olarak 1977 yilinda Tiflis'te
Hiikiimetler Aras1 Cevre Egitim Konferans: toplanmistir (Unal ve Dimiski, 1999). Tiflis
sehrinde 1977 yilinda yapilan Uluslararast Cevre Konferansi’nda ¢evre egitimi, “e8itimin
cevre sorunlarinin ¢oziimiinde, multidisipliner yaklagimla ve her kisi ve toplumun aktif ve
sorumlu katilimiyla...” seklinde tarif edilmis ve ¢evre egitiminin ilke, ama¢ ve uygulanma

yollar1 belirlenmistir (Ozogul, 1993).
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Tiflis Konferansinda, ¢evre egitiminin rolii, hedefleri ve 6zelliklerinin bazilart su sekilde

ifade edilmistir (Tiflis Bildirgesi, 1977):

e (Cevre Egitimi, farkli disiplinlerin ve egitim deneyimlerinin yeniden diizenlenmesinin ve
birbirine baglanmasinin bir sonucudur. Bu da ¢evre problemlerinin biitiinsel bir sekilde
algilanmasini kolaylastirir. Béylece toplumsal ihtiyaglar1 karsilayabilecek daha gercekei
eylemler miimkiin olur.

e Cevre egitiminin temel amaci, bireylerin ¢evre sorunlarmin tahmin edilmesinde ve
¢oziilmesinde, bu ¢oziim siirecinin kalite yonetiminde sorumlu ve aktif bir sekilde yer
almasi saglamaktir.

e (Cevre egitiminin bir bagka temel hedefi ise farkli iilkelerin karar ve eylemlerinin
uluslararasi etkilere sahip olabilecegini, modern ve kiiresel diinyanin ekonomik, politik
ve ekolojik olarak birbirine bagimliligini acik¢ca gostermektir. Bu baglamda, g¢evre
egitimi, ¢cevrenin korunmasi ve gelistirilmesini saglayacak iilkeler ve bdlgeler arasinda
bir sorumluluk ve is birligi duygusunun gelistirilmesine yardimei olmalidir.

e Sosyo-ekonomik kalkinma ile g¢evrenin gelistirilmesi arasindaki karmasik iligkileri
anlamak i¢in 6zel dikkat gosterilmelidir.

e (Cevre egitimi; cevreyi sekillendiren, c¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in 0z
disiplinin temelini olusturan ahlaki, ekonomik ve estetik degerleri tesvik eden karmagik
olaylarin yorumlanmasi i¢in gerekli bilgiyi insanlara saglamalidir. Ayn1 zamanda g¢evre
sorunlarina etkin ¢oziimler iiretmek ve uygulamak icin gerekli olan, genis bir pratik
beceri yelpazesi sunmalidir.

e (evre Egitimi bu gorevleri yerine getirirken, egitim siiregleri ile gercek yasam arasinda
daha yakindan baglant1 kurmalidir. Faaliyetlerini belirli topluluklarin karsilastigi ¢evre
problemleri etrafinda sekillendirmemelidir. Olaylara c¢evre sorunlarinin dogru bir
sekilde anlagilmasimi saglayacak sekilde disiplinler arasi, kapsamli bir yaklasimla
odaklanmalidir.

e (Cevre Egitimi, ¢cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi konusunda uzman olmayan fakat
cevre lizerinde belirleyici bir etkiye sahip olan geng ve yetigkinlere, mesleki faaliyetleri
cevre kalitesini etkileyen belirli sosyal gruplara ve ¢evre egitiminin ve ¢evrenin etkin
yonetiminde gereken bilgi alt yapisini olusturacak bilim insanlar1 ve teknisyenler gibi

her yas ve sosyo-mesleki gruplara hitap etmelidir.
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e Cevresel egitimin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in, toplumun egitiminde halka
Ozel Orglin bir egitim sistemi, gayri resmi egitimin farkli bigcimleri ve kitle iletisim
araglar1 gibi tiim imkanlardan tam olarak yararlanilmalidir.

e Cevre egitimi, hiikiimetlerin cevreyle ilgili alabilecekleri kararlar, mevzuat ve

politikalar ile iligkili olmalidir.

Dogan’a (1997) gore, Tiirkiye’de cevre egitimi, 1994 yilinda yayinlanan Yedinci Bes
Yillik Kalkinma Plan1 Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda ¢evre egitiminin ana
hatlariyla ele alinmasiyla baglamistir. Cevre egitiminin temel amaci: “Egitim ve 6gretim
siirecinden gegen kisilerin ¢evre konularinda sorumlu davranislart sergileyebilmelerine
olanak saglayict ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilari ile donanmis vatandaglar
olarak yetisebilmelerine yardimeci olmaktir.” seklinde ifade edilmistir. Bu genel amacla

birlikte temel ¢evre egitiminin genel hedefleri su sekilde siralanmistir:

e insan etrafinda gelisen cevre ve doga olaylarma karsi daha hassas bir yaklasim
olanagini yaratacak ve ¢evredeki olaylar1 duyu organlari yolu ile algilayabilecek,

e Yapay cevre ile dogal cevrenin Ozelliklerini karsilagtirmali olarak ¢oziimleyip,
aralarinda etkilesim agini inceleyebilecek,

e (Cevre arastirmalart yapabilmek icin gerekli teknik ve metotlar1 Ogrenip
uygulayabilecek,

e (Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kac¢inilmaz baglantilar
inceleyip kavrayabilecek,

e Karar verme yetenegi gelismis, bdylece ¢evre sorunlarini tanimlayip coziimlemeyi
gerceklestirebilecek islev ve becerileri kazanmas,

e (evre ile ilgili olaylar izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana gelmis
olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,

e Yakin ¢evresinde ve kendi yasam ortaminda dogay1 koruma felsefesini gelistirip tatbik
edebilen,

e Sosyal yasaminda gerekli olan 6zellikleri (6zgliven, sorumluluk, yaraticilik, kendini
digerlerine anlatabilme, inandigin1 uygulayabilme gibi) gelismis,

e Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayn1 deger
yargilarina sahip olmamasi halinde dogan ¢eligkileri uzlagsma ile nasil giderebilecegini
bilen,
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e Dogal ¢evrenin 6zelliklerini bozmadan hatta korumak ve gelistirme yapabilecek sosyal

faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan fertler egitilmelidir.

Devlet Planlama Teskilat: (2006), Dokuzuncu Kalkinma Plam1 Ozel ihtisas Komisyonu
Raporunda, ¢evreyle ilgili mevzuata erisim saglanmasi ve bu amagla egitim programlarinin
gelistirilmesi kararlastirilmistir. Bu dogrultuda uzman kurumlarin koordinatorliigiinde
calismalarina devam eden sekiz adet ¢alisma grubu olusturulmus ve bunlardan birisi egitim
ve kamuoyunu bilin¢lendirme g¢aligma grubu olarak belirlenmistir. Yine buna paralel
olarak giincel konularla desteklenmis egitim programlar1 diizenlenmesi yiiksek lisans-

doktora seviyesinde programlar agilmasi seklinde kararlar alinmistir.

1.7.2. Cevre Egitiminin Onemi ve Amaclar1

Toplumsal acidan hayat sartlari, cocuklara verilecek olan ¢evre egitimini her gecen giin
zorunlu hale getirmektedir. Koylerden, kasabalardan veya kiiglik sehirlerden, biiyilik
sehirlere yapilan géclerde son 40 yilda ciddi artiglar meydana gelmistir. Bu gogler, biiyiik
sehirlerde yerlesim yerlerinin artmasina, verimli tarim alanlarinin azalmasina, ormanlarin
tahrip olmasina, tarimsal iiretimin azalmasina ve yer alt1 kaynaklarinin kirlenmesine sebep
olmaktadir. Cocuklarimizin yakin ¢evrelerindeki yesil bolgeler, hayvan ve bitki gesitliligi
giin gectikge azalmaktadir. Arastirmalar, cocuklarin hayvanlarla az etkilesimde
bulunmasinin ya da hi¢ bulunamamasinin ¢evre problemlerini anlamlandirmakta
zorlandiklarin1 ortaya koymustur. Dogayla dogrudan etkilesime giremeyen, dogal cevre
ortamindan uzakta biiyliyen ¢ocuklarin, ¢cevre becerilerinin gelisiminin risk altinda oldugu
belirtilmektedir. Bu nedenle, ¢ocuklarin bitkilerle, hayvanlarla, toprakla etkilesimleri ¢gevre
duyarliligi kazanmalarinda 6nemli bir etkendir. Cevre egitimi uygulamalar1 aracilifiyla
cocuklarin c¢evre ile diizenli olarak etkilesimde bulunmalar, c¢evreye karst olan

tutumlarinda olumlu anlamda etki yapacaktir (Giilay ve Onder, 2011).

Cevre egitiminin amaci, insanlarin zorunlu ihtiyaclarini karsilayabilmelerini saglamak icin
dogal kaynaklarin 6zenli kullanimi, gelisigiizel kullanilmasinin meydana getirdigi
zararlarin Onlenmesi Ve ¢evrenin kendini yenileyebilme &zelligini koruyabilmesi igin

insanlarda olumlu tutum ve davraniglar meydana getirmektir (Cevre ve Orman Bakanligi,
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2004). Atasoy ve Ertiirk (2008) ise ¢evre egitiminin temel amacini, insanin gevresini bir
biitiin olarak algilamasi, c¢evre ile iletisiminde elestirel bir bakis agisi gelistirmesi ve
cevreyle iligkili konularda bilingli, girisken ve diinyasina sahip ¢ikan bir insan olarak
yetismesidir. Cevre egitimi almis insanlarda, kiiltiirel hosgori de gelismis olmalidir. Ancak
bu sekildeki durumlar toplumlar ve iilkeler arasindaki barisin ve dostlugun teminati
sayilabilir. Ciinkii bu egitimin hem kisisel ve toplumsal hem de ulusal ve kiiresel 6nemi ve

amaglar1 bulunmaktadir.

21. ylizyihn ¢evre egitiminin amaglar1 sadece g¢evre bilgi ve duyarliligini gelistirmek
olmamalidir. Gelistirilecek egitim programi, modern insanin gevresel ve hayatsal tutum ve
davraniglarint tamamen degistirmeyi amaglamalidir. Bu yeni egitim anlayisi, g¢evre
problemlerine tepki gosteren, bu problemlerin ¢dziilmesi amaciyla Oneriler getiren, aktif
bir katihm saglayan, arastiran, sorgulayan, tartisan ve devamli kalkinmay1 destekleyen
bireyler ortaya ¢ikarmalidir. Bu sekilde ¢evre igin egitim hedeflerine ulasabilir (Atasoy ve
Ertiirk, 2008).

1.7.3. Cevre Egitiminde Kullanilan Baz1 Ogretim Ilke, Yontem ve Teknikleri

Gelismis iilkeler 6gretmen merkezli, 6grencilerin daha pasif oldugu, ders kitaplarina bagli,
ezbere dayali, bilimleri birbirinden ayr1 inceleyen, konularin yalin ve sig olarak islendigi
program anlayisgini  birakmuglardir.  Ogrenci merkezli egitimi benimseyen egitim
programlari, ders esnasinda Ogrencinin daha aktif 0gretmenin ise daha pasif ve rehber
olmasi gerektigini savunur. Bu programlarda velilerin istekleri dnemlidir. Okul ile aile
arasinda okul-aile birligi aracilifiyla gii¢lii bir bag kurulmustur. Bu tiir programlara

“ogrenci merkezli programlar” denilmektedir (Karakus, 2007).

Egitimin her alaninda oldugu gibi gevre egitimi de “Ogrenci Merkezli Programa” uygun
olarak yapilmalidir. Bu program hazirlanirken, davraniglar basitten karmasiga, somuttan
soyuta, kolaydan zora ve birbirlerinin sebebi olacak sekilde planlanmalidir. Insanlarin
davraniglari: Duyussal, bilissel ve devinissel olmak lizere {i¢ sekilde ele alinmaktadir.
Alanlar birbirinden tamamen kopuk olmayip birbiriyle dikey ve yatay iliskiye sahip

olmalidir (Yasaroglu, 2012). Ogretim programlari temel olarak bu kriterleri barindirmakla
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beraber; 6grencilerin yas diizeyi de goz oniinde bulundurulmalidir. Okul hayatinin ilk
yillarindaki g¢evre egitimi, biiyiik yastaki cocuk ve yetigkinlere verilen egitimden farkl
olmalidir. Bu ¢evre egitiminde kiiciik yastaki ¢ocuklarin ¢evre ile etkilesimi artirilmalidir.
Cocuklar dogada oyun oynayabilmeli, ¢imlerde yatabilmeli, hayvanlar1 gorebilmeli,
bitkileri biiyiitmeli ve bdcekleri izlemelidir (Highlights, 2009). Ogrenci merkezli olan
program; Ogrencinin aktif oldugu, yaparak yasayarak deneyimleme imkani kazandigi,
giinliik hayatta karsilastigi problemleri ¢ozebildigi ve ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine
uygun olan bir egitim anlayisidir. Cevre egitiminde farkli yontem ve teknikler
kullanilabilir. Asagida uygulama siirecinde kullanilan Ankara Cevre Kitapgigi’nda

yararlanilan ilke, yontem ve tekniklere yer verilmistir.

1.7.3.1. Yakindan Uzaga llkesi

Yakindan uzaga ilkesi, 6grencilere 6gretilecek bilgilerle ilgili uygun orneklerin se¢iminin
yakin ¢evreden baslayarak uzak ¢evreye dogru olacak sekilde yapilmasi ya da zamansal
veya mekansal olarak yakin ¢evreden uzak ¢evreye giden bir yol izlemektir. Dolayisiyla bu
ilke, 6gretim igeriklerinin diizenlenmesiyle ilgilidir. Bireyin yasadigi kdy, kasaba, sehir ve
ilkeyi tanimadan diger sehir ve iilkeleri tanimasi zordur. Cocugun i¢inde yasadigi cevre,
yasam tecriibeleri edinmesine dolayisiyla O6grenmesine o©nemli katki saglayabilir.
Ogrenciye yakin cevresinde bu tecriibeleri yasama olanagi saglamadan, hi¢ tanimadig
cevre, toplum ve kiiltiirleri tanitmaya ugrasmak, egitim ve 6gretimi zor ve karmasik bir
stirece dontistiirlir. Biiylik bir olasilikla da egitimin amaglarina ulagmak miimkiin olmaz.
Yakin cevre ozellikle de kiigiik yastaki ¢ocugun hayatinda somut bir 6rnektir. Yakin
cevresinden haberdar olan cocuk, uzaktaki olaylar1 yakin ¢evresi ile iliskilendirerek
ogrenir. Ornegin; kdyde yasayan kiiciik yastaki bir ¢ocugun hayatinda asansériin belli bir
yeri yoktur. Asansorii dgretirken, kuyudan su ¢cekmek icin kullanilan makara ile asansor

arasindaki benzerliklerden faydalanilabilir (Asilioglu, 2014).
1.7.3.2. Basitten Karmasiga (Kolaydan Zora) ilkesi

Bu ilke, ders igerikleri hazirlanirken verilecek bilgi ve orneklerin basitten karmasiga,
kolaydan zora dogru verilmesidir. Egitimde bireyler iistesinden gelebilecegi faaliyetlerle
ise baslamali ve yavas yavas daha zor faaliyetler icine sokulmalidir. Bireye iistesinden

gelemeyecegi sorumluluklar yiikklenmesinin sonucu olarak yasanacak basaramama duygusu
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onun sonraki dgrenmelerini olumsuz etkiler. Bu durum bireyin basariya dair 6zgiliveninin
kaybolmasina, 6grenme isteginin azalmasina ve egitimden biitiiniiyle kopmasina neden
olabilir. Egitim siirecinde kisinin 6zgiiveninin olugsmasini saglamak i¢in, deneyimlerinin
onun basarabilme becerisinin istiinde olmamasi gerekir. Bir¢ok Ogrenci normalde
kolaylikla yapabilecekleri faaliyetlere katilmaktan kaginmaktadir. Bunun sebebi, is
yapabilmeye dair 6zgilivenlerinin diisiik olmasidir. Bu negatif alginin temelinde, 6nceki
egitim deneyimleri esnasinda Ogrencilere iistesinden gelemeyecekleri zorluktaki gorevler
verilmesidir. Biitiin 6gretim faaliyetlerinde kolaydan zora dogru bir yontem uygulamanin
yaninda ilk 6nce daha basit diizeydeki becerilerin kazandirilmasi, sonra da daha zor ve
karmagik becerilerin yer alacagi 6gretim durumlari olusturulmasi gerekir (Asilioglu, 2014).
Cevre egitiminde de dgrencilere anlasilmasi kolay 6rneklerle baslanmali sonrasinda daha
list diizey bilgiler verilerek devam edilmelidir. Ornegin, ilkokul diizeyindeki dgrencilere

sera gazindan veya ozon tabakasindan bahsetmek ¢ok anlamli olamayacaktir.
1.7.3.3. Probleme Dayal Ogrenme Yéntemi

Gilinlimiiz bilgi toplumlarinda 6grencilerin sadece bilgi edinmeleri degil ayn1 zamanda o
bilgileri karsilastiklar1 karmasik problemlerin ¢oziimiinde de kullanabilmeleri
istenmektedir. Bu sebeple Ogrencilere bilgilerin kaynagi ve bu bilgileri nasil elde edip
karsilastigi problemlerde kullanacaklar1 da Ogretilmektedir. Bu becerilerin insanlara
kazandirilmasinda probleme dayali 6grenme yontemi Onemli bir rol istlenmektedir.
Problem ¢6zme istenilen bir sonuca ulasmay1 engelleyen sorunlar1 ortadan kaldirmaktir.
Probleme dayali 6§renme ise 68rencilere 6gretilmek istenen bir konuyla ilgili problemlerin
belirli asamalardan gegerek ¢ozdiiriilmesidir. Cevre ile ilgili konular ¢evre sorunlarina
deginmekle birlikte, bu problemlerin ¢6ziim yontemlerini de ortaya koymay1 gerekli hale
getirmektedir. Bu sebeple son yillarda egitimde daha fazla kullanilmaya baglanan problem
¢ozmeye iliskin 6grenme yontem ve tekniklerinin ¢evre egitimi icin de ise yarayacagi
bilinmesi gereken bir gercektir. Cesitli problemlerin fark edilmesi ve ¢dziimlenmesi
cevrenin ana giindemi olmasi dolayisiyla problem ¢ézmeye iliskin 6grenme yOonteminin

cevre icin yapilacak egitime daha uygun oldugu sdylenebilir (Giilay ve Onder, 2011: 58).
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1.7.3.4. Ornek Olay inceleme Yéntemi

Omek olay incelemesi, giinliik hayatta karsilasilmis veya karsilasiima olasiligi olan
problem niteligindeki vakalara, Ogrencilerin aktif katilimiyla ¢oziim yollar1 bulmaya
dayanir. Ogrencilerin konuyla ilgili 6grendiklerini uygulama veya kullanabilme
becerilerinin gelismesini saglar. Ornek olay incelemesinin sonunda katilimcilarda elestirel
diisiinme, karar verme ve problem ¢ézme yetenekleri gelisir. Ornek olay1 6gretmen siifa
getirebilir veya Ogrencilerin gevrelerini gézlemlemeleri sonucunda ortaya c¢ikabilir. Bu
yontemle, bir taraftan 6grencilerin ¢evrelerinde olan olaylara karsi duyarliliklar1 artarken
Ote yandan Ogrenciler aktif bir sekilde siirece katildigr icin iist diizey ve kalic1 6grenmeler
meydana gelir. Ornek olay incelemesinde, 6rnek olay metni yazili bir sekilde dgrencilere
sunulur. Olay metni, ¢ogaltilip 6grencilere materyal seklinde verilebilecegi gibi, farkli
sekillerle 6grencilerin gorebilecegi bir bicimde perdeye yansitilir. Olayin tiim 6grenciler
tarafindan anlasilmasi saglanir. Yonlendirici sorular sorulup, agik yonergeler verilir.
Ogrencilerden problemle ilgili farkli ¢6ziim yollar1 iiretmeleri istenir. Coziim iiretme
esnasinda dgrencilere ikili veya ti¢lii gruplar seklinde tartisma imkéani verilebilir. Olayin
ogrenciler tarafindan tekrar yazilmasi istenir. Olay yeniden yazilirken Ogrenciler tek
baslarina ¢alisabilecekleri gibi iki kisi olarak da ¢aligabilirler (Goziitok, 2007). Bu yontem
cevre egitiminde kullanilmaya son derece uygun bir yontemdir. Cevre problemleriyle ilgili

cok sayidaki 6rnek olay 6grencilere getirilerek ¢oziim liretmeleri istenir.
1.7.3.5. istasyon Teknigi

Istasyon teknigi, biitiin sinifin her istasyonda calisip bir 6nceki grubun yaptigi calismalara
katki1 saglayarak 6grencileri bir basamak daha ileri gotiirmeyi ve yarim kalan ¢alismay1
tamamlamay1 6gretmeyi amaclayan bir yontemdir. Bu yontemde {i¢ farkli masa yani {i¢
istasyon vardir. Bu ii¢ masa iiggen olusturacak sekilde birbirinden uzak noktalara
yerlestirilir. Birinci masaya asilmig kartona Oykii istasyonu, ikinci masaya asilmis kartona
slogan istasyonu ve {i¢lincii masaya asilmis kartona afis istasyonu yazilir. Her {ic masaya
da biiyiik ve renkli kartonlar, boyama kalemleri, makas vb. malzemeler konulur. Sonraki
asamada konular belirlenir. “Trafik kazalarina son!”, “Giiriiltii kirliligine son!”, “Suyunu
israf etme!”, “Siddetsiz bir diinya istiyorum!” gibi konulardan birisi dersin kazanimlarina

uygun olarak segilir. Konular secilirken 6grencilere de danisilabilir. Konu tahtaya yazilir
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ve smif ii¢ gruba ayrilir. Ogretmen yonetici segilir ve her istasyonda gdzlemcilik yapacak
lic Ogrenci belirlenir. Bu 6grencilerin her biri bir istasyonda istasyon sefi olacaktir.
Ogrenciler masalarin ismine gore belirli siireyle etkinligin bir kismii yapip, sonraki
masalar1 sirayla dolanirlar. Son olarak ortaya cikan iirlinler paylasilip, lizerinde tartisilir
(Goziitok, 2007). Istasyon tekniginin 6zellikleri asagidaki sekilde siralanabilir (Maden ve
Durukan, 2010):

e Biitiin 6grenciler kendine uygun olan 6grenme yontemini bulur.

e Biitiin 6grenciler kendine uygun 6grenme hizinda calisir.

e Ogrenme istasyonlar1 6zgiivenin artmasina destek olur.

o Ogretmenlerin ders esnasinda 6grencileri gdzlemlemek i¢in daha fazla zamanlari olur.

e Ogrenme istasyonlar1 sosyal ¢alisma cesitleri ve 6gretim materyallerinin degisiklikler

gostermesi dolayisiyla idealdir.
1.7.3.6. Proje Yontemi

Proje yontemi 6grenme-ogretme siirecinde kullanilan yenilik¢i yaklagimlardan birisidir. Bu
teknikte, kavramlara, diisiincelere ve disiplin ilkelerine odaklanilir. Ogrenenlerin is birligi
icinde hayatlarinda karsilagabilecekleri sorunlari ¢6zmeleri bu bakisin temelini
olusturmaktadir. Proje temelli yaklagim bir derste aktif 6gretmen yerine, 6grenci merkezli
ve Ogrenmeleri gergcek hayattaki problemlerle birlestirici 6grenmeleri savunur (Yurtluk,
2005: 67). Proje temelli Ogrenmenin oOzelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir

(Demirhan ve Demirel, 2002):

e Ogrencilerin kendi bilgilerini kurmalarini saglayarak 6grenmeleri zenginlestirebilir.

e Daha derinlemesine arastirma firsat1 vererek bilgilerin 6nemini diisiinmelerine yardimci
olur.

e Ogrencilerin aktif olmalari, derin olarak calismalar1 ve bir seyler iiretebilmeleri icin
dikkat ¢ekici bir yaklagimdir.

e Farkli zeka tiirlerine gore uyarlanabilir.

e Ogrencilerin her zaman yaptiklarinin haricinde, degisik yontemler gosterir. Yaparak-

yasayarak dgrenmelerine katki saglar.
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Proje yontemi, c¢evre egitiminde faydalanabilecek en Onemli tekniklerden birisidir.
Ogrencilerin gevrelerine karsi olumlu tutum gelistirebilmeleri icin aktif olarak dgrenme
siirecinin i¢cinde bulunmalar1 ve c¢evreyle ilgili projeler yaparak gercek c¢evre

problemlerinin ¢dziimii niteliginde tirtinler ortaya koymalar1 i¢in gereklidir.

1.7.3.7. Beyin Firtinas1 Teknigi

Herhangi bir probleme ¢6ziim bulmak ve fikir liretmek amaciyla kullanilan bir tekniktir.
Katilanlarin hayal giicleri ve yaraticiliklarii gelistirici bir problem ¢dzme yontemidir.
Yaratic1 diisiince, “daha onceden aralarinda herhangi bir iliski kurulmamis nesne veya
diistinceler arasinda baglanti1 kurulmasi1” olarak tarif edilebilir. Bilim ve teknoloji ¢aginda
yaraticiligin  gelistirilmesi her gecen giin daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bugiin
kullandigimiz her arag ve insanlara sunulmus rahat hayat sartlarinin tamami orijinal
diistincenin bir Uriiniidiir. Geleneksel egitim anlayisiyla bilginin ezberletilerek 6gretilmesi,
bireyin dogustan sahip oldugu yaraticilik kabiliyetlerini koreltir, kaliba sokar ve kurallar
cergevesinde diisiiniilmesi gerektigini dgretir. Cergeve ve yasaklar ile diisiinmeyi 6grenen
insanlarda yaratici diisiinceyi gelistirmek zordur. Beyin firtinasi esprili ve demokratik
ortamlarda katilimeilarin diisiincelerine higbir sinirlama getirmeden, herhangi bir probleme
orijinal ¢oOziimler bulmak ve katilanlarin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek
amactyla yapilir. Katilimcilarin diisiinceleri tahtaya veya biiyiikk kagitlara yazilarak
uygulanan bu teknikte 6grenciler s6z alarak konusurlar (Goéziitok, 2007). Beyin firtinasi
teknigi cevre egitimi icin de o©nemli bir tekniktir. Ornegin, &grencilere cevre

problemlerinin sebepleri ve ¢oziim yollar1 sorularak beyin firtinas1 yapilabilir.
1.7.3.8. Drama Yontemi

[Ikdgretimde &grencilerin aktif bir sekilde derse katilmasi saglanmalhidir. Bu aktifligin
saglanabilmesi, miimkiin oldugu kadar ¢ok ve g¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanmaktan geg¢mektedir. Aktiviteler, 6grencilerin derse karsi olan merak ve ilgisini
artiir.  Ogrencilerin  6zellikle uygulamali dersleri anlamalart ve sevmelerini drama
yontemiyle saglamak miimkiindiir. Bu yontem, 6grencilerin farkli roller alarak, yaparak-
yasayarak ve keyif alarak ogrenmesini saglayan bir aktivitedir. Egitici drama ile isitsel,
gorsel ve duygusal cesitlilikte ders ortam1 meydana getirilerek 6grenme saglanmaktadir.

Ogrenciler drama etkinliklerine katilarak, sebep ve sonuglar1 anlama yeteneklerini
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gelistirirler. Ayrica dramanin, olaylar1 ve diisiinceleri mantiksal bir siralamaya koyma
kapasitesini artirdigi da bilinmektedir. Dramaya katilan ¢cocuk, ¢evresinde olanlar1 daha iyi
anlar, giinlik hayatindaki olaylar1 daha kolay anlamlandirir. Boylece 6grencinin
hazirbulunusluk seviyesine uygun bir ders anlatimi saglanmis olur. Drama ile 6grencinin
derse karst olan ilgisi siirekli kontrol edilebilir. Drama yapilirken rol igerisinde, hangi
Ogrencinin derste daha aktif veya hangi 6grencinin daha isteksiz oldugu hemen anlagilir.
Goniilsiiz olan 6grenciler tespit edilip drama esnasinda onlara daha fazla rol vererek derse

olan ilgi ve sevgileri artirilmaya calisilir (Sagirli ve Giirdal, 2002).

1.7.3.9. Gezi Gozlem Yontemi

Bu 6gretim yontemi Ogrencilere tabii ortamda 6grenme imkani sunmaktadir. Gezilerle
olaylar1 dogal halleriyle tanima ve bilgileri ana kaynaktan edinme imkan1 saglanir. Boylece
dogal yasam igerisinde sebep-sonug iligkilerinin somut sekilde 6grenilmesi meydana gelir.
Ayrica soru sorma, gozlem yapma, iletisim kurma ve ayrintili inceleme imkani da
saglanmis olur. Cevre egitiminde en fazla kullanilan teknikler arasindadir. Ogrencilerle
gezi yapilabilecek birgok alternatif mekan bulunmaktadir. Bunlar: Ormanlar, hayvanat
bahgeleri, seralar, agac miizeleri, miize ve bahgelerdir. Ogrenciler bu alanlarda gercek
hayat1 ve gevreyi tanima ve sevme, dolayisiyla da olumlu tutum gelistirme imkanina sahip

olurlar (Giilay ve Onder, 2011).

1.7.3.10. Soru-Cevap Yontemi

Soru-cevap yontemi bircok etkinliin ic¢inde siklikla kullanilmaktadir. Bu teknigin
kullanimi esnasinda bazi noktalara dikkat edilirse teknigin etkililigi artirilabilir. Bu
noktalar kisaca soyledir: “Sorular biitiin gruba sorulmalidir.”, “Cevabi yanlis olan
ogrenciler elestirilmemelidir.”, “Ogrencilere gerektiginde ipuglari verilmelidir.”, “Ogrenci
ipuclarina ragmen hala dogru cevabi bulamissa diger 6grencilere s6z hakki verilmelidir.”,
“Dogru cevaplar pekistirilmelidir.”, “Cocuklarin sorular sormalar1 da desteklenmelidir.”,
“Dogru cevabi diisliniip bulmalar1 i¢in yeterli siire verilmelidir.”. Cevre egitimi
faaliyetlerinde de 6grencilere sik sik sorular sorulmalidir. Ote yandan ¢ocuklarin da soru
sormaya tesvik edilmesi ve sorduklari sorular dogru yanitlandiginda odiillendirilmesi

onemlidir. Ogrencilerin bilgilerinin pekistirilmesi igin soru sorulacak her tiirlii firsat
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degerlendirilmelidir. Sorular acik uglu ve 6grencileri diisiinmeye sevk edecek sekilde

sorulmalidir (Giilay ve Onder, 2011).

1.7.4. Cevreye Yonelik Olumlu Tutum Gelistirmede Cevre Egitiminin Yeri

Sanayi Devrimiyle birlikte artan ¢evre problemleri, giiniimiizde insanlarin yani sira biitlin
canlilarin hayatin1 tehdit etmektedir. Ancak ¢evre egitimiyle bilinglenmis nesiller gelecege
umutla bakmamizi saglamaktadir. insanlarmn dogaya karsi yaptigi biitiin hatalar yine
insanlar eliyle diizeltilebilir. Buradaki anahtar kavram cevre egitimidir. Hayatimizin
gercegi olan g¢evre problemlerine olmasi gereken bilinglenme ¢evre egitimiyle yoluyla
gerceklestirilebilir. Aksi takdirde ¢evre problemleri ¢ok daha kotii noktalara gelecektir
(Karatas ve Aslan, 2012).

Cevre egitiminin 6nemini neredeyse biitiin diinya iilkeleri kabul etmistir. Okuloncesinden
baslayarak iiniversiteye kadar her diizeyde bu egitime Onem verilmektedir. Cevre
egitiminin ilk olarak toplumlarda biling ve duyarliligi artirmasi beklenmektedir. Gelismis
tilkelerde insanlarin yiiksek seviyede ve yaygin olarak egitim almalar1 ¢evre duyarlilig
noktasinda onlar1 daha Ozenli insanlar yapabilmektedir. Bu iilkelerin ekonomilerinin
biiyiitiilmesi i¢in yapilan bazi faaliyetler, ¢cevreyi ciddi bir sekilde tehdit etmesiyle birlikte,
daha iyi egitim bir almis insanlarin ¢evre duyarliligindaki kararli olan tutumlari, aldiklar
egitimle agiklanabilir. Az gelismis tlkelerdeki diisiik egitim seviyeleri ve dogal
kaynaklarin kullanimi noktasindaki 6zensizlik, ¢evrenin ¢ok daha kotii kullanilmasina yol

acmaktadir (Onder ve Giilay, 2011; 48,49).

Nazlioglu’nun (1994) yaptig1 calismada; c¢evre egitimi almamis insanlarin, %8’1 gevre
problemlerine kars1 ¢ok duyarsiz, %50’si duyarsiz, %12’s1 duyarl ve %3 ’{iniin ¢ok duyarli
davranmakta olduklar1 goriilmiistiir. Cevre egitimi almis insanlarin ise %?2’si duyarsiz,
%701 duyarl ve %26’sinin ¢ok duyarli davrandiklarini tespit etmistir. Cevreye karsi olan
duyarlilik ve olumlu tutum, sadece cevreye yonelik bilinglenmeyle gercgeklesebilir.

Bilinglenmenin yolu ise ¢evre egitiminden gegmektedir.

Insanlarin gevre problemlerinin bilincine varabilmesi ve doganin kiymetini anlayabilesi

icin doganin kirlenmesine gerek kalmamalidir. Ciinkii bozulan dogal cevre diizeninin
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yeniden diizeltilebilmesi ve ekosistemlerin yeniden eski haline dondiiriilmesi zor olmakla
birlikte mali bakimdan da olduk¢a pahali olmaktadir. Bu sebeple problemin dnemini bilen
egitimli insanlarin dogal ¢evreleri daha fazla zarar gérmeden ¢evre sorunlarini tanitmalari
ve insanlar1 uyarmalar1 gerekmektedir. Cevre egitiminde ne kadar az zamanda ne kadar
genis Kkitlelere ulasilirsa o kadar faydali olunabilir (Yalgin, 1993). Egitim araciligiyla
diisiinen, bilingli, duyarli, yararli davraniglar gelistiren; ¢evrelerine, insanlara ve dogaya

faydasi olacak biitiin degerlere sahip ¢ikan insanlar yetistirilir (Erol, 2005).

1.8. ILKOGRETIM PROGRAMLARINDA CEVRE EGITiMi

Bir kusagin, egitim yoluyla i¢inde yasadigi topluma alanda yararli olmasi, ortalama yirmi
bes yili almaktadir. Bu sebeple egitimciler yirmi bes yili egitimde bir yas birimi olarak
kabul etmektedirler. Bu siire¢ egitim programlart yoluyla planlanmaktadir. Dolayisiyla
egitim programlarini kapsamli ve ¢ok boyutlu olarak tanimlamak gerekmektedir. Nitelikli
bir egitim programi olusturabilmek i¢in bilimsel bir program gelistirme siirecine ihtiyag
vardir. Program gelistirme, bir egitim programinda yer alan; hedef- icerik - 6grenme-
Ogretme siireci Ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligskiler seklinde
tanimlanabilir (Sonmez, 1991). Egitim programi, bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler
ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine
yonelik tiim faaliyetleri kapsar. Diger bir deyisle egitim programi; 6grenene, okulda ve
okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilart diizenegidir
(Ertiirk, 1985). Ornegin ders dis1 sosyal faaliyetler, geziler, 6zel giinlerin kutlanmas,
saglik, sosyal sorumluluklar ve cevreye karsi duyarlilik gibi bilgi, beceri ve tutumlar
bunlardan bazilaridir. Ogretim programi ise egitim programui iginde agirhik tastyan ve
genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda uygulamaya agirlik
veren, egitim programlarinin amaglari dogrultusunda ve planl bir bilgi, beceri ve tutum
kazandirilmasina yonelik programdir (Varig, 1988). Bu amaclardan birisi de ¢evreye karsi

duyarl olmak ve ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmektir.

Ilkokul 6gretim programlarinda ¢evre egitiminin olmasi 6grencilerin kiigiik yaslardan
itibaren bilgilenip bu bilgileri beceriye doniistiirmesi bakimindan hayati bir 6nem

tasimaktadir. Ancak Tiirkiye’deki ilkogretim programlarinda ¢evre egitimi adiyla segmeli

36



veya zorunlu ders bulunmamaktadir. Bu egitimle ilgili 6grenci kazanimlar1 Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde farkli
tinitelerle i¢ ice gegmis sekilde sunulmaktadir. Bu derslerde de ¢evre egitimi baslikli ayr1
bir linite mevcut degildir (Tanriverdi, 2009). Bunlarin yani sira, ¢cagimizda cevrenin
korunmasinin zorunluluk haline gelmesiyle birlikte yeni nesil 6gretim programlarinda
insanin dogadan ayr1 bir varlik olmadigi, dogayla i¢ i¢e olmasi gerektigi vurgulanmaktadir

(Akbas, 2017).

1.8.1. 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve Cevre

2005 Hayat Bilgisi Programi hazirlanirken anayasa, yasa ve yonetmeliklere gore Tiirk
Milli Egitimi’nin amaglar ile ilkdgretimin amaclar1 dogrultusunda, uluslararasi kuruluglar
ornek alinarak, farkli iilkelerin egitim programlarinda Hayat Bilgisi dersi incelenerek,
ihtisas komisyonlarinca belirlenmis ve bireylere kazandirilmasi 6nemli oldugu diisiiniilen
beceriler dogrultusunda ihtiya¢ analizi ve konuyla alakali yazilmis akademik makaleler
dikkate alinmistir (Yasaroglu, 2012). Yapilan bu degerlendirmeler neticesinde mevcut
Ogretim programimiz gozden gecirilmis ve yeniden diizenlenmistir. Bu dogrultuda; 652
sayitll Milll Egitim Bakanlhiginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararnamenin 28. maddesinin 6. fikrasimin (a) bendi hiikmii geregince Baskanligimizca
hazirlattirilan ve Kurulumuzda gériisiilen Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. Smuflar)
Ogretim Programi’nim, 2016-2017 Egitim ve Ogretim Yilindan itibaren 1. smiflardan

baslamak tlizere kademeli olarak uygulanmasina karar verilmistir (MEB, 2015a).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'min vizyonu; temel yasam becerilerine sahip,
kendini taniyan, saglikli ve glivenli bir yasam siiren, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran,
0z giiveni yliksek, cevresi ve kendisiyle barigik, milli ve manevi degerleri i¢sellestirmis
bireyler yetistirmektir. Dersin 6gretim programinin igerigi, ilkokul 1 ve 2. smiflarda
haftada dorder ders saati, 3. simifta ise haftada ii¢ ders saati olarak tasarlanmustir. Unite
temelli yaklasim esas alinarak gelistirilen programda her ii¢ sinif diizeyinde ayni1 isimle alt1
iinite yer almaktadir. Unite isimleri: “Ben ve Okulum”, “Ailem ve Evim”, “Saglkli

Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemi Seviyorum” ile “Doga ve Cevre”dir (MEB, 2015b: 3).
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1.8.1.1. ilkokul 1. Stmif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Her sinif diizeyinde, uygulanan Hayat Bilgisi Programi’ndan beklentiler farkli olmaktadir.
Ilkokul 1. smifta Hayat Bilgisi dersinden; dgrencilere okulu ve okulun isleyis siireclerini
tanitma, okulun kurallarina uymay1 saglama, iletisim kurma becerilerini gelistirme, evdeki
veya okuldaki kitle iletisim araclarini dogru kullanmay1 6gretme, kisisel bakim becerilerini
giiclendirme, sagligi korumak i¢in Onlemler almayi O6gretme, hayatin her sathasinda
giivenlik kurallarina uymay1 aligkanlik haline getirtme, yakin ¢evrede bulunan bitki ve
hayvanlar ile geri doniisim konular1 hakkinda bilgi, beceri ve tutum sahibi olmalarini
saglamasi beklenmektedir (MEB, 2015b: 5). Her iic smif diizeyindeki 6grencilerin
dogasin1 korumasi, sevmesi; geri doniisiim ve siirdiiriilebilir ¢evre gibi c¢evre egitimi
konularindan olusan kazanimlara yonelik becerilerinin artmasina katki saglayan {inite

“Doga ve Cevre” linitesidir.

Doga ve ¢evre lnitesinde 6grencilere; yakin ¢evresinde bulunan bitki ve hayvanlar, doga
olaylari, mevsimler ve 6zellikleri, doganin ve ¢evrenin temiz tutulmasi ile geri doniisiim
konulariyla ilgili bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak amaglanmaktadir (MEB, 2015b:
9,10). Bu iinite cevresindeki bitkilerin, hayvanlarin taninmasi ve korunmasi; geri
donilistimiin ne oldugu ve nasil yapilacagi; mevsimlerin doga ve insanlar {izerindeki
etkilerini bilip dnlemler alinmas: gibi konular1 igermektedir. Unitenin kazanimlarmin daha

ayrintili sekli MEB (2015b) su sekilde ifade edilmistir:

e (evresinde bulunan bitkileri tanir.

Yakin ¢evresinde bulunan bahge bitkileri, yabani bitkiler ve agaglarin adlarini bilir.

Bitkilerin zaman iginde nasil degistiginin (bitkilerin biiylimesi, yapraklarmmi dokmesi ve

acmasi ile ¢icek agmasi vb.) gdozlemlenmesi iizerinde durulacaktir.

e (evresinde bulunan hayvanlari tanir.

Yakin g¢evresinde bulunan hayvanlarin (baliklar, kuslar, siirtingenler, bocekler ve evcil
hayvanlar) adlarini bilir. Cevresinde bulunan bazi1 hayvanlarin nelerle beslendiklerini ve
nerede barindiklarini gézlemlemeleri iizerinde durulacaktir.
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e Yakin ¢evresinde bulunan bitki ve hayvanlari korur.

e Mevsimleri ve dzelliklerini tanir.

Mevsimlere gore hava olaylarindaki degisimi, glinlerin uzayip kisalmasini (havanin erken
kararmasi) ve cevredeki diger degisikliklerin (6rnegin baharda bitkilerin yesermesi,

sonbaharda yapraklarini dokmesi vb.) gozlemlenmesi iizerinde durulacaktir.

e Mevsimlere bagl olarak yakin ¢evresinde yapilan isleri gozlemler.
e Dogay1 ve ¢evresini temiz tutar.

e Geri donilisiimii yapilabilecek maddeleri tanir.
Plastik, kagit, cam ve pil gibi maddeler iizerinde durulacaktir.
e Doga olaylar1 karsisinda 6nlem alir.

Doga olaylarindan yagmur, kar, dolu, sis ve riizgar ele alinacak ayrica bu tip doga olaylar
karsisinda yapilmast gerekenler {izerinde durulacaktir. Ayrica gilinese dogrudan

bakilmamasi, yaz aylarinda giines altinda uzun siire kalinmamasi vurgulanacaktir.

[kogretim 1. sinif Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndaki gevre egitimi ile ilgili kazanimlar
genel olarak ogrencilerin yakin ¢evresindeki bitkileri ve hayvanlart tanimasini,
mevsimlerin g¢evreye etkisini fark etmesini, doga olaylarini bilmesini ve gevreye karsi

genel sorumluluklariin farkinda olmasini amaglamaktadir.
1.8.1.2. ilkokul 2. Simif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda, ilkokul 2. smif diizeyinde dgrencilere; okullarinm
yakin ¢evrelerini tanima, siniflariyla alakal kararlara katilma, arkadaslariyla dayanigsma ve
kolektif faaliyetlere katilma, para harcamayi Ogrenme, evinin adresini bilme, sosyal
cevresini tanitma, aile i¢i dayanigma, dengeli ve diizenli beslenme, saglikli gelisim i¢in
bilinmesi gerekenleri bilme ve yapma, trafik kurallar1 ve giivenligine uyma, {ilkemizin
diinya iizerindeki 6nemi ve yeri, bitki yetistirmenin 6nemi, ¢evre kirliliginin sebepleri gibi

konularla ilgili beceri ve tutum sahibi olmalarina katki saglamasi beklenmektedir (MEB,
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2015b: 11). Bu smuf diizeyindeki Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda gevre egitimiyle

ilgili {initenin ayrintilar1 asagidaki gibidir:

Bu iinitede Ogrencilere; toprak, hava, giines ve suyun canlilar i¢in Onemi, bitki
yetistirmenin ve aga¢ dikmenin degeri, insanlarin ¢evreye karsi negatif etkileri, dogal
afetler, yonler, ¢evre kirliliginin sebepleri ve geri dontisiim gibi konular hakkinda bilgi,
beceri ve deger kazandirmak amaglanmaktadir. Unitenin kazanimlari asagida ayrintili

olarak verilmistir (MEB, 2015b: 15,16).

e Bitkilerin biiylimesinde ve saglikli kalmasinda uygun 1s1, hava ve suyun etkisini

gbzlemleyerek tanimlar.

Bitkilerin tohumdan veya bitki soganindan ¢imlenmesi, biliylimesi ve saglikli kalmasinda
151, hava ve suyun nasil bir etkisinin oldugu gozlemlenerek goézlem sonuglar1 kaydedilir ve

paylasilir.

¢ Bitki yetistirme ve aga¢ dikmenin dogaya olan katkilarini kavrar.

Uyarr: Imkéanlar dahilinde ogrencilerin uygulamali olarak bitki yetistirme ve agag

dikmeleri saglanmalidir.

e Hayvanlarin hayatlarini siirdiirebilmesi i¢in su, hava ve besinlere ihtiyaci oldugunu
agiklar.
e (evresinde bulunan bitki ve hayvanlar1 korur.

e QGiinesin hareketlerini gozlemleyerek yonleri gosterir.

Ana yonler iizerinde durulacaktir.

e Mevsimleri ve mevsimlere gore dogadaki degisiklikleri kavrar.

Mevsimlere gore dogadaki degisiklikler; bu degisikliklerin bitkiler, hayvanlar ve insanlar

tizerindeki etkilerinin gozlemlenmesi ile bu etkilerin ifade edilmesi lizerinde durulacaktir.

e Doga olaylart sonucu olusan dogal afetlere 6rnekler verir.
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Sel, heyelan, ¢1g, firtina, hortum, deprem gibi afetler {izerinde durulacaktir.

e Insanlarin ¢evre iizerinde olumsuz etkilerine drnekler verir.

Ormanlarin yok edilmesi, erozyon ve gevre kirliligi gibi konular {izerinde durulacaktir.

e Insanlarin hangi davranislarinin ¢evre kirliligine neden oldugunu gozlemler.

e Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur.

Plastik, kagit, pil, bitkisel yag ve cam gibi maddelerin tekrar kullanilabilmesi igin

yapilmasi gerekenler lizerinde durulacaktir.

Ilkokul 2. simf Hayat Bilgisi programinda bitki ve hayvanlar1 sevip korumanim yansira
bitki ve hayvanlarin yasamsal zorunluluklarindan da bahsedilmistir. Mevsimlerin olusumu,
dogaya etkileri ve dogal afetleri 6grenmesi amaglanmistir. Ayrica insan davraniglari ile

cevre kirliligi iligkilendirilmis ve geri donilisiimiin 6neminden bahsedilmistir.

1.8.1.3. ilkokul 3. Simif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda ilkokul 3. smif seviyesinde, 6grencilerin; smif ve
okulun krokisini ¢izebilme, okulun fiziksel Ozelliklerini arastirma, kisisel farkliliklar,
okulla ilgili talep ve ihtiyaclarimi demokratik olarak ifade edebilme, komsuluk iliskileri,
tasarruf, dogru ve diizenli beslenme, bilingli tiiketici olabilme, trafik kurallari, meydana
gelebilecek kaza, afet, yonetim birimleri, tarihi unsurlar, Atatlirk’iin liderlik 6zellikleri,
yon bulabilme, bitkilerin yetistirilme 6zellikleri, insan ve dogal ¢evre etkilesimiyle doga ve
cevreyl korumak gibi konularla alakali bilgi, beceri ve tutum sahibi olmalari
beklenmektedir  (MEB, 2015b: 17). Hayat Bilgisi Ogretim Programi {igiincii smmf
diizeyinde ise cevre egitimiyle iliskili olan iinitenin kazanim ve ayrintilar1 asagidaki

gibidir:

Doga ve c¢evre iinitesi 6grencilere; yon bulma, meyve ve sebzelerin yetisme Ozellikleri,
besin dongiisii, insan ve dogal ¢evre iligkisi, doga ve ¢evreyi koruma ve geri doniisiim gibi
konularla alakal1 bilgi, beceri ve deger kazandirmay1 amaglamaktadir. Unitelerin ayrintil:

olarak kazanimlari su sekildedir (MEB, 2015b: 20, 21):
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e Dogadan yararlanarak yonleri bulur.

Giines, karinca yuvalar1 ve yosunlari gozlemleme gibi dogal yon bulma yontemleri

uzerinde durulacaktir.

e Meyve ve sebzelerin nasil ve nerede yetistirildiginin farkina varir.

e Yasadig1 yerde dogal ¢cevrenin insan iizerindeki etkilerine drnekler verir.

Yasanilan yerin iklim kosullari, yer sekilleri, topragin verimliligi ve su kaynaklar1 gibi

dogal ¢evrenin dzelliklerinin insana olan etkileri tizerinde durulacaktir.

e Yasadig1 yerde insanlarin dogal ¢evrede yaptiklari degisikliklere 6rnekler verir.
e (evresinde bulunan bitki ve hayvanlar1 korur.

e Doga ve cevreyi koruma konusunda sorumluluk alir.

Daha iyi yasanilabilir bir ¢evre igin su, hava ve toprak gibi dogal kaynaklarin temiz
tutulmasi, uygun kullanilmasi ve aga¢ dikilmesinin 6nemi tizerinde durulacaktir. Ayrica

konuyla ilgilenen sivil toplum kuruluslari temel diizeyde tanitilacaktir.

e QGeri doniisiime bireysel olarak nasil katki saglayacagin bilir.

Ilkokul 3. simf Hayat Bilgisi programinda meyve sebzeler igin uygun yasam kosullari,
insanlarin dogal cevreye etkisi ve dogal cevreyi koruma noktasinda bilgi vermek
amaglanmaktadir. Hayat Bilgisi Ogretim Programi ¢evre agisindan degerlendirildiginde
cevre egitimi konulariyla paralellik gostermektedir. Bu bakimdan cevreye karsi duyarl
bireyler yetistirebilecek bir yapiya sahiptir. Ogrencilere kazandirilmak istenen gevre
bilincinde, tutum ve davranislarin1 gelistirebilecek ¢ok sayida beceriye yer verilmistir.
Ayni sekilde bu ihtiyaci karsilayacak kazanimlar da fazlasiyla mevcuttur. Kazanimlar
sadece bilgi basamaginda kalmayip 6grencilerin proje hazirlamasi gibi st diizey bilissel

becerilere de yer verilmistir.
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1.8.2. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Cevre

Diinyada kisisel ve toplumsal alanda yasanan degisim ve gelisim; Tirkiye’de de
demografik yapida, ailelerin 6zelliklerinde, hayat kosullarinda, tiiketim tercihlerinde, bilgi
teknolojilerinde, is iliskilerinde ve is gilicii dagilimda, yerlilesme ve globallesme
alanlarinda gérmek olasidir. Biitiin bu degisimleri egitim sistemine ve programlara tasimak
zorunluluk haline gelmistir. Hazirlanan bu program, diinyada yasanan biitiin bu degisim ve
gelismelerle birlikte, kullanilan programlarin degerlendirmelerinde sonug¢ ve ihtiyaglari

dikkate almaktadir (MEB, 2009).

Sosyal Bilgiler 4. Smif Ogretim Programu sekiz farkli temadan olusmaktadir. Bunlar;
Kendimi Taniyorum, Yasadigimiz Yer, Iyi Ki Var, Hep Birlikte, Gegmisimi Ogreniyorum,
Uzaktaki Arkadaslarim, Uretimden Tiiketime, Insanlar ve Yonetim’dir. Bu iiniteler
arasinda sadece “lyi Ki Var” iinitesinin icinde bulunan *’Teknolojik iiriinleri kendisine,
baskalarima ve dogaya zarar vermeden kullanir.”” kazanimi ¢evre egitimi ile dogrudan
iligkilidir. Bunun disinda dogrudan iligkili olan bir kazanim bulunmamaktadir (MEB,
2009: 1,8).

Sosyal Bilgiler 4. Sinif Programi’nin daha ¢ok sosyal ¢evreyle alakali kazanimlara agirlik
vermesi, c¢evresine karst olumlu tuttum ve davranigsa sahip vatandaslarin yetistirilmesi
acisindan kismi bir katki saglayabilecegi sOylenebilir. Ciinkii program genel olarak

degerlendirildiginde ¢evre konu ve kazanimlarinin az sayida oldugu sdylenebilir.

1.8.3. 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Programi ve Cevre

MEB (2013) Ilkégretim Kurumlar (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5,
6, 7 ve 8. Smuflar) Ogretim Programi’nimn, 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 5’inci;
2014-2015 Ogretim Yilindan itibaren 3’iincii smiflardan baslanmasi ve kademeli olarak
uygulanmasina karar verilmistir. Programimn Cevre bilinciyle ilgili amaglari; doganin
kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel siireg
becerilerini ve bilimsel aragtirma yaklasimini benimseyip karsilagilan sorunlara ¢oziim

iretmek, birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
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ekonomi, dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek, bilimin ve
teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii ve dogal cevredeki iligkilerin
anlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak, dogada meydana gelen olaylara iliskin

merak, tutum ve ilgi gelistirmek seklinde siralanmustir.

Fen Bilimleri 4. Sinif Programi’nin iinite ve konulart: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
/ Canlilar ve Hayat, Maddeyi Taniyalim / Madde ve Degisim, Mikroskobik Canlilar ve
Cevremiz / Canlilar ve Hayat, Diinyamizin Hareketleri / Diinya ve Evren, Kuvvetin
Etkileri / Fiziksel Olaylar, Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri /
Fiziksel Olaylar, Basit Elektrik Devreleri / Fiziksel Olaylar seklindedir (MEB, 2013). Bu

tiniteler arasinda ise gevre ile ilgili olan kazanimlar sunlardir (MEB, 2013):

e Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan
Onemini arastirir ve sunar.

e Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

o I[sik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gézlenmesine olan olumsuz etkilerini
aciklar.

o Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

o Siddetli ses iireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini arastirir ve sunar.

e Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

e Ses kirliliginin insan saglig1 ve gevre iizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

e Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

e Insan ve gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimin 6nemini kavrar.

e (evre kirliliginin insanlarin saghgi iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

e (Cevre kirliliginin nasil 6nlenebilecegini tartisir.

e (Cevre kirliligini 6nlemek i¢in yakin ¢evresini temiz tutar.

e (evreyi korumak ve giizellestirmek i¢in bir proje tasarlar.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 4. simf kazanimlari biitiinsel olarak incelendiginde,
genel itibariyle cevre konu ve kazanimlarina yer verildigi ifade edilebilir. Unitelerin
kazanimlarina bakildiginda; 151tk ve ses kirliligi, ¢evremizin temizligi, ¢evremizdeki
canlilar, dogal kaynaklarin 6nemi ve tasarruflu kullanilmasiyla ilgili konu ve kazanimlar
yer almaktadir. Su kaynaklar1 ve geri doniislimle ilgili konularin bulunmadigi
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goriilmektedir. Cevre ile ilgili konularin ise yalnizca bilgi basamaginda olmayip

Ogrencilerin katilimiyla gergeklestirilen iist diizey beceriler de yer almaktadir.

1.8.4. 2005 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program ve Cevre

[Ikogretim okullarinin 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bu derse ayrilan zamanin biiyiik bir béliimiinde
Ogretmenlerin O6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine yol gosterecegi etkinlikler
araciligiyla, ”Kendini, toplumu, kiiltiirel mirasin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren”
bireyler yetistirilmesine katk1 saglamay1 amagladig: ifade edilmektedir. Ilkdgretim 4. Sinif
Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6grenme alanlar1 ve iiniteleri su sekildedir: Inang- Din
ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?, ibadet- Temiz Olalim, Hz. Muhammed- Hz.
Muhammed’i Taniyalim , Kur’an ve Yorumu- Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim, Ahlak-Sevgi,
Dostluk ve Kardeslik, Din ve Kiiltiir- Aile ve Din’dir. Bu 6grenme alanlar1 ve iiniteler
arasinda gevre egitimiyle ilgili bélim yalnizca; Ibadet 6grenme alaninda Temiz Olalim

tinitesinde yer alan kazanimlardir. Bu kazanimlar MEB’e (2010) gore sunlardir:

e Islam dininin temizlige verdigi énemin farkinda olur.

e Ibadet ile temizlik arasinda iliski kurar.

e Beden ve giysi temizligine 6zen gosterir.

e (evreyi temiz tutmaya ve korumaya 6nem verir.

e Beden ve ¢evre temizliginin saglik agisindan 6nemini acgiklar.
e Manevi temizligin ne oldugunu kavrar.

e Allah’in sevgisini kazanmada temizligin 6nemini yorumlar.

Cevreyle iliskili olan degerlerin kazandirilmasi i¢in ciddi bir dneme sahip olan Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinin gevreye iliskin biling kazandirabilecek diizeyde bir programa
sahip oldugunu soylemek zordur. Cevreyle ilgili kazanimlara yalnizca ibadet kisminda
deginilmis diger alanlarda yer verilmemistir. Dolayisiyla gevre bilinci kazandirilmasi igin

diger iinitelerde de ¢evreye iliskin kazanimlara yer verilmesi gerekir.
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1.8.5. 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Program ve Cevre

MEB (2017a), Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ile Temel ilkeleri esas
alinarak hazirlanmistir. Programin asil amaci; temel yasam becerilerine sahip, kendini
taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadig1 toplumun degerlerini 6zliimseyen,
dogaya ve cevreye duyarli, arastiran, iireten ve iilkesini seven bireyler yetistirmektir.
Ilkokul ¢agindaki ogrencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi, beceri ve
degerler kazandirmay1 hedeflemektedir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda cevre
egitimiyle dogrudan veya dolayli olarak iligkili olan amaglar su sekildedir: “Kendini ve
yasadig1 ¢evreyi tanir.”, “Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.”, “Milli, manevi
ve insani degerleri yasantisal hale getirir.”, “Saglikli ve gilivenli yasam siirme bilinci
edinir.”, “Sosyal katilim becerisi kazanir.”, “Kaynaklari verimli kullanma becerisi
gelistirir.”, “Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.”, “Dogaya

ve ¢evreye karst duyarli olur”.

Yeni Hayat Bilgisi Programi’nin egitim felsefesinde ise; doga bilinciyle desteklenen bir
cevre anlayisina sahip Ogrencilerin yetistirilmesiyle birlikte, 6grenmenin sadece okul
mekanlar1 veya siniflarla sinirli olmadigi, biitiin hayati kapsadigi fikrini temele alan,
ogrenilenlerin giinliikk hayatta kullanilabilmesinin yolunu acan bir yaklasim dikkate
alimmistir. Yine hayat bilgisi dersi kapsaminda var olan “Degerler Egitimi” 6grenim
alaninda, derslerin dogasina uygun bir sekilde kazanimlar i¢inde yer alan deger ifadeleri,
ogrencilere hissettirilerek ve yasantisal héale sokularak ortiik bir bicimde kazandirilmaya
calistimistir. Bu dogrultuda kazanimlarin gergeklestirilmesiyle degerlerin kazanilmasina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda dersin dogasina ve kazanimlara uygun olarak duyarlilik kavrami igerisinde,
dogal cevreye duyarlilik ve kiiltiirel mirasa duyarlilik deger ifadelerine yer verilmistir.
Ogretim programinin  uygulanmasinda dikkat edilecek noktalar béliimiinde ise,
“Ogrencilerin gevrelerinde bulunan canli ve cansiz varliklari etik konulara dikkat ederek

29

Ogretim materyali olarak kullanmalarma imkén taninmalidir.”’ ibaresine yer verilmistir

(MEB, 2007a).
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1.8.5.1. 1. Simif Hayat Bilgisi Program

MEB (2017a) ilkokul 1. Smif Ogretim Programi’nda dgrencilerin bilgi, beceri ve deger
sahibi olmas1 gereken konular 6zetlenirken, yakin ¢evrede bulunan bitki ve hayvanlar ve
geri dontisim" konularindan bahsedilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili olan kazanimlar ise

su sekilde siralanabilir:

e Evdeki kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanir.

e Istek ve ihtiyaclar1 arasindaki farki ayirt eder.

e Yasadigi yeri bilir.

e Yakin ¢evresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.

e Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari gézlemler.

e Yakin ¢evresinde bulunan bitkileri gézlemler.

e Yakin c¢evresinde bulunan hayvanlari ve bitkileri korumaya 6zen gosterir.
e Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konusunda duyarli olur.

e Geri doniistimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.

1. siuf Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda gevre egitimiyle ilgili 6grencilerin yakin
gevre bilgisini artirabilmesini, ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirebilmesini, hayvanlar ve
bitkileri korumayi1 6grenebilmesini, geri doniisimii bilip uygulayabilmesini amaglayan

toplamda dokuz kazanim yer almaktadir.

1.8.5.2. 2. Simif Hayat Bilgisi Program

MEB (2017a) ilkokul 2. Simif Ogretim Programi’nda 6grencilerden, gevre egitimiyle ilgili
olarak, “okulun yakin ¢evresini tanima, bitki ve hayvan yetistirme, doga olaylar1 ve dogal
afetlere kars1 alinabilecek onlemler” bilgi, beceri ve deger sahibi olmalari beklendigi ifade
edilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili dogrudan veya dolayl olarak iliskili olan kazanimlar

su sekildedir:

e Okul kaynaklarimi ve egyalarini kullanirken 6zen gosterir.
e Okulda parasini ihtiyaglar1 dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar.

e Evdeki kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile biit¢esine katkilarini arastirir.
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Istek ve ihtiyaglarin1 6ncelik sirasina gore listeler.

Bitki ve hayvanlarin yagsamasi i¢in gerekli olan sartlar1 karsilastirir.

Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin 6nemini fark eder.

2. simf Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda cevre egitimiyle ilgili dgrencilerin okul
kaynaklarini, esyalarini ve paralarini tasarruflu bir sekilde kullanmay1 6grenmelerini; istek
ve ihtiyac¢larini siralamalarini; bitki ve hayvanlarin 6zel yasam kosullarini fark etmelerini

amaglayan toplamda alt1 kazanim yer almaktadir.

1.8.5.3. 3. Simif Hayat Bilgisi Programi

MEB (2017a) Ilkokul 3. Smmf Ogretim Programi’nda 6grencilerin bilgi, beceri ve deger
sahibi olmasi gereken konular 6zetlenirken ¢evre egitimiyle ilgili olarak, “evde tasarruf,
bilingli tiiketici 6zellikleri, milletin ortak kullanim alanlar1 ve araglari, yakin ¢evresinde yer
alan tarihi, dogal ve turistik yerler, meyve ve sebzelerin yetistirilme sartlari, insan ve ¢evre
etkilesiminin sonuglar1 ile doga ve cevreyi koruma konusunda sorumluluk alma”
konularindan bahsedilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili olan kazanimlar ise su sekilde

siralanabilir;

e Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullanimina yonelik 6zgiin 6nerilerde bulunur.

e istek ve ihtiyaclarmi karsilarken kendisinin ve ailesinin biitcesini korumaya ozen
gosterir.

e Yakin cevresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin ozelliklerini tanitir.
Insan yasami agisindan bitki ve hayvanlarin dnemini kavrar.

e Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.

e Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin ¢evresinden rnekler verir.

e Doga ve cevreyi koruma konusunda sorumluluk alir.

¢ Geri doniisiimiin kendisine ve yasadigi ¢cevreye olan katkisina érnekler verir.

3.simif Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda ogrencilerin  kaynaklar1 tasarruflu
kullanabilmelerini ve bununla ilgili 6zgiin fikirler sunabilmelerini, istek ve ihtiyaglariyla
aile biitgesi arasinda iligki kurabilmelerini, yakin g¢evredeki dogal ve turistik yerleri

taniyabilmelerini, insanlar i¢in bitki ve hayvanlarin 6nemini kavrayabilmelerini, meyve ve
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sebzelerin yetisme kosullarini bilmelerini, geri doniisiimiin insanlar agisindan 6nemini

anlayabilmelerini amaglayan toplamda sekiz kazanimdan olugmaktadir.

1.8.6. 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Cevre

MEB (2017c) Sosyal Bilgiler Programi’nin felsefesi, Ogretim programlarinda doga
bilinciyle desteklenen bir g¢evre anlayigina sahip Ogrencilerin yetistirilmesini temel
almaktadir. Sosyal Bilgiler Programi’nin amaglarmin siralandigi bolimde ise gevre
egitimiyle ilgili olarak, “Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin simirlilifinin farkina varip ¢evre
duyarlilig1 igerisinde dogal kaynaklar1 korumaya g¢aligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre
anlayigina sahip olmalar1” ibaresi yer almaktadir. Ayni sekilde programda kazandirilmasi

amagclanan beceriler arasinda, ”Cevre okuryazarlig1” becerisinden s6z edilmektedir.

1.8.6.1. 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

4. sif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda cevre egitimine yonelik dogrudan bir iinite
yer almamaktadir. Ancak tnitelerin i¢inde g¢evre egitimi konularina iliskin kazanimlar
mevcuttur. Bu ders baglaminda ¢evre egitimiyle dogrudan ilgili olan kazanimlar sunlardir
(MEB, 2017c):

Yasadig1 ¢evredeki dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder.

Istek ve ihtiyaglarin1 ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler yapar.

Ailesi ve yakin ¢evresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanir.

Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

4. sinif Ogretim Programi’nda gevre egitimiyle ilgili olarak 6grencilerin ¢evresindeki dogal
ve beseri unsurlari tamiyabilmelerini, istek ve ihtiyaclar1 arasinda bilingli se¢imler
yapabilmelerini, ¢evresindeki ekonomik faaliyetleri taniyabilmelerini, ¢evredeki

kaynaklar1 israf etmeden kullanabilmelerini amaglayan toplamda dort kazanim mevcuttur.
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1.8.7. 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program ve Cevre

MEB (2017b) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel
Ilkeleri esas almarak hazirlanmistir. Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin amaglar
siralanirken, “doga bilinciyle desteklenen bir c¢evre anlayisina sahip 6grencilerin
yetistirilmesi” ibaresine yer verilmistir. Ogretim programinin gevre egitimi ile ilgili olan

genel amaglar1 daha ayrintili olarak su sekilde verilmistir:

e Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda karsilasilan
sorunlara ¢6ziim tiretmek,

e Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi
ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

e Gilinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen
bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

e Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligskin ilgi ve merak uyandirmak,

tutum gelistirmek,

1.8.7.1. 3. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

MEB (2017b) Ilkokul 3. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda cevre egitimiyle
ilgili dogrudan bir iinite mevcut degildir. Ama diger {nitelerin i¢inde olan ¢evre egitimiyle

iliskili olan kazanimlar su sekildedir:

e Yasadigi cevreyi tanir.

e Yasadig cevrenin temizliginde aktif gorev alir.

e Dogal cevrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

e Dogal cevreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢coziimler onerir.

e Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlar1 ve bu konuda yapilmasi gerekenleri tartisir.
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Ilkokul 3. Siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda cevre egitimiyle ilgili
Ogrencilerin ¢evreyi tanimasini ve temizliginde gorev almasini, dogal ¢evrenin canlilar i¢in
onemini bilmesini ve ¢evreyi korumaya yonelik ¢oziimler tiretmesini, kat1 atiklardan biri
olan pilin ¢evreye verdigi zararin farkina varip bu konuda ¢ozlimler iiretmesini amaglayan

kazanimlar bulunmaktadir.
1.8.7.2. 4. Siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

MEB (2017b) Ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda gevre egitimine
yonelik dogrudan bir iinite bulunmamaktadir. Bununla birlikte c¢evre egitimiyle ilgili

kazanimlar bulunmaktadir. Bu kazanimlar baslica su sekildedir:

e Aydmnlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan
Onemini tartisir.

o [sik kirliliginin nedenlerini sorgular.

o I[sik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gézlenmesine olan olumsuz etkilerini
aciklar.

o I[sik kirliligini azaltmaya yonelik ¢coziimler iiretir.

e Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

e Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

e Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

e Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

e Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin 6nemini fark eder.

4. Siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda cevre egitimiyle ilgili
ogrencilerin 151k kirliligine yonelik ¢oziimler iiretmesini, ses kirliliginin sebeplerini
sorgulamasini, ses kirliliginin olumsuz etkilerini agiklamasini, ses kirliligini azaltmaya
yonelik ¢Ozlimler iiretmesini, kaynaklarin kullanimda tasarruflu davranmaya Ozen
gostermesini, geri doniisiimiin 6nemini fark etmesini amaglayan toplamda alti kazanim

bulunmaktadir.
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1.9. CEVRE EGITIMIYLE iLGILi YURTICi VE YURTDISI CALISMALAR

Bu boéliimde, alanyazin taramasi sonucunda, ¢evre egitimi ile ilgili ulagilan yurti¢i ve

yurtdigsinda yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

1.9.1. Yurtici Calismalar

Atasoy (2005) “ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve Cevre Bilgisi Uzerine Bir
Caligma” isimli arastirmasinda, ilkogretimde verilen c¢evre egitiminin etkililigini
belirlemek iizere, 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini dlcerek, cevre
egitimi a¢isindan mevcut durumun belirlenmesini amaglamistir. Arastirma grubu, alt1 farkli
ilkdgretim okulundan rastgele secilmis 6, 7, ve 8. siiflardaki kiz ve erkelerden meydana
gelen 1118 kisiden olusmustur. Grubun bir kismu alt bir kismi ise iist sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan okullardaki Ogrencilerden meydana gelmistir. Arastirmada ulasilan

baslica sonugclar su sekildedir:

e (evresel tutum ve gevresel bilgi acisindan, siniflar bazinda alinan sonuglar; bilgi testi
degerlendirildiginde 6. siiflar ile 8. siniflar ve 7. siniflar ile 8. siniflardaki 6grencilerin
puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

e Bilgi ve tutum puanlari incelendiginde, ait olduklar1 SED’lere gore anlamli bir fark
goriilmemistir.

e Bilgi testi sonuglarinda ise kiz Ogrencilerinin puanlarinin erkek 6grencilerden daha
yiiksek oldugu ortaya ¢cikmistir. Yani, ¢evre bilgisi noktasinda kiz 6grencilerin bilgisi
erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu fark edilmistir. Tutum 6l¢eginde de yine
kizlarin tutum testi puanlarimin erkek Ogrencilerden daha yiliksek oldugu tespit

edilmistir.

Alim (2006) “AB Uyelik Siirecinde Tiirkiye’de Cevre ve Ilkdgretimde Cevre Egitimi” adli
caligmasinda ilkogretim programlarinda bulunan cevre ile ilgili konu ve kazanimlari
incelemistir. Caligmasinda ¢evre kazanimlarinin genellikle Sosyal Bilgiler 4 ve 5.
siiflarda, Fen Bilgisi dersinde ise 4, 6 ve 7. siniflarda yogunlastigini gézlemlemis ve

kazanimlarin yeterli oldugunu ifade etmistir. Ayrica Ogrencilere tam anlamiyla cevre
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bilinci verilebilmesi i¢in mevcut ogretim programlarinin  yeterli olamayacagini,
Ogrencilerin yas seviyelerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin sayisinin artirilmasi
gerektigi bununla birlikte ¢evre egitimine iliskin uygulama ve geziler yapilmasini

Onermistir.

Erdogan (2009) besinci sinifa devam eden Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik seviyelerini
belirlemeyi ve bu katilimcilarin ¢evreye iliskin sorumlu davraniglarini etkileyen etkenleri
arastirmay1 amaglayan bir calisma yapmistir. Bu tarama calismasinin 6rneklemi ulusal
capta besinci smifa devam eden 2412 6grenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda
calismaya katilan Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarinin orta seviyede oldugu ortaya
konmustur. Ayrica 6grencilerin okul Oncesinde egitim alma durumlari, okul tiirleri,
babalarinin egitim durumlari, ¢evreye yonelik ilgileri, ikamet yerleri, anne, baba ve
kardeslerinin ¢evre kaygilar1 gibi etkenlerin 6grencilerin gevreye iligkin sorumlu davranis

gelistirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Ozdemir (2010) yaptig1 ¢alismada, doga deneyimlerine bagl yiiriitiilen ¢evre egitiminin
ilk6gretim ¢agindaki 6grencilerin gevrelerine karsi olan alg1 ve davraniglarina etkisini konu
edinmektedir. Bu arastirma, doga deneyimlerine bagl ¢evre egitiminin, ilkdgretim ikinci
kademede devam eden 20 Ogrenciyle deneysel desene bagli olarak gergeklestirilmistir.
Verilerin elde edilmesi ise, arastirmacinin gelistirdigi cevresel algir olcegi, cevresel
davranig gozlem formu ve katilimer Ogrencilere Oykii yazdirilmasi ve bu Oykiilerin
¢oziimlenmesi yoluyla olmustur. Arastirma sonucunda, calismaya katilan 6grencilerin
cevreyle ilgili degerlerine ve bu degerlerin bozulmasina iliskin farkindaliklar1 g6z oniinde

bulundurulmus ve ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarinin arttigi belirlenmistir.

Albas (2011) “2005 ilkdgretim Programi’ndaki Cevre Bilinci Kazandirmaya Yonelik
Kazanimlarin Ise Vuruklugu” isimli ¢alismasinda ilkdgretim programinda bulunan ve
cevre bilinci kazandirmaya yonelik kazanimlarin ise vuruklugunu dlgmeyi amaglamistir.
Verilerin toplanmast ve yorumlanmasinda nitel arastirma yaklasgimini kullanarak,
calismada 10 o6grenciye ulagsmistir. Katilimcilarinin belirlenmesinde ise amagli 6rnekleme
yontemlerinden Olciit 6rneklemesi kullanmistir. Klinik goriismeler ile toplanan veriler

betimsel analiz yontemi ile c¢oziimlenip yorumlanmigtir. Sonu¢ olarak, ilkogretim
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programindaki ¢evre bilinci kazandirmaya iliskin kazanimlarin genel olarak edinildigi ve

ogrencilere ¢evre bilinci kazandirma noktasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Onder (2015) ilkdgretim ogrencilerinin ¢evre tutumlarmi incelemek amaciyla yaptigi
calismada, Ogrencilerinin ¢evre tutumlarini, cinsiyet, ikamet ettikleri evde bahge olup
olmamasi, evlerinde evcil hayvan besleme durumlari, okullarinda sosyal kuliip olma
durumu ve sosyal kuliip etkinliklerine katilma durumu, ¢evre ya da izci kamplarina katilma
durumu ve fidan dikme deneyimleri gibi degiskenler agisindan incelemistir. 543 sekizinci
sinif 6grencisinin olusturdugu calisma grubunda tarama modeli kullanilmistir. Verilerin
analizi yapilirken iligkisiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda kizlarin
cevre tutumlarinin erkeklere gore daha olumlu; G6grencilerin bahgeli bir evde ikamet
etmeleri ile bahgesiz bir evde ikamet etmeleri, evcil hayvan besleme ya da beslememeleri
cevre tutumlarinda anlamli bir fark meydana getirmedigi ortaya ¢ikmustir. Sosyal kuliip
faaliyetlerine katilan 6grencilerin katilmayan o6grencilere gore ¢evre tutum puanlarinin
daha yiiksek oldugu, ¢evre veya izci kampina katilmanin ¢evre tutumlari tizerinde anlamli
bir fark olusturmadigi, fidan dikme deneyimine sahip Ogrencilerle sahip olmayan

Ogrencilerin ¢evre tutumlari arasinda belirli bir fark gézlenmedigi sonuglarina ulagilmistir.

Akengin ve Ibrahimoglu (2015) yaptiklar1 ¢alismada “2005 Ilkdgretim Programinda Cevre
Egitimi”ni arastirmiglardir. Bu baglamda, ilkogretim programlarit incelenmis; beceri,
kazanim ve dogrudan verilecek degerler gibi unsurlarin ¢evre egitimine hangi derslerde ne
kadar ve hangi sekilde yer verildiginin tespiti yapilmaya calisilmistir. Caligmada, nitel
arastirma deseni kullanilmis ve dokiiman analizi teknigine uygun olarak yiirtitilmiistiir.
Aragtirma sonuglarma gore, 2005 programinda; ¢evre egitimine en ¢cok yer veren derslerin
Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Hayat Bilgisi dersleri oldugu saptanmistir. Fen Bilgisi derslerinde
cevre egitimine nedensel ve biyolojik bir bakis agis1 kazandirilirken; Tiirkce ve Hayat

Bilgisi derslerinde duyussal alana daha fazla agirlik verildigi sonucuna ulasiimustir.

Yilmaz (2016) ¢alismasinda, ilkokul programlarinda ¢evre egitiminin durumunu ve ilkokul
4. smif Ogrencilerinin aldiklar1 egitim neticesinde Tiflis Konferanst cevre egitimi
amaglarina ulagma seviyelerini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica belirlenen seviyelerin,
Ogrencilerin sosyo-demografik ozellikleriyle olan iligkisi incelenmistir. Arastirmada nitel

ve nicel yontemler beraber kullanilmigtir. Katilimcilardan toplanan verilerin analizinde,
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nicel arastirma yontemlerinden nedensel karsilastirma ile iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Bu ¢alisma farkli 6zelliklere sahip 339 ilkokul 4. sinif 6grencisi tizerinde
yapilmistir. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda uygulamakta olan 6gretim programlarindan;
Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ve Tiirk¢e derslerinin programlarina ait
kazanimlar ilkokul 1. smiftan 4. sinifa kadar incelenmistir. Calisma sonuglarinin bazilari su

sekildedir:

e Ogrencilerin cinsiyetlerine gore; Cevresel Farkindalik, Cevresel Tutum ve Cevresel
Beceri Diizeylerinde kiz Ogrencilerin daha yiiksek puanlar aldigi belirlenmistir.
Cevresel Etkinliklere Katilim ve Cevre Bilgi seviyeleri cinsiyete gore farklilik
gostermemistir.

e Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim ¢esidine gére yapilan arastirmada kdyde yasayan
ogrenciler lehine bir sonuca ulasilmistir.

e Ogrencilerin evlerinde hayvan bakma durumuna gére anlamli farklilik bulunmamakla
beraber, Cevre Bilgi seviyelerinde evlerinde hayvan bakmayanlarin lehine bir sonug

ortaya ¢ikmuistir.

1.9.2. Yurtdis1i Calismalar

Leeming, Porter, Dwyer, Cobern ve Oliver (1997) yaptiklar1 ¢alismada, ¢evre egitimine
katilan ve katilmayan 6grencilerin ¢evresel bilgi ve tutumlarinda anlamli bir degisim olup
olmadigimmi olgmeyi amaclamiglardir. Calisma kapsamina 11 farkli okul secilmistir.
Arastirmanin bulgularinda, derslere katilan Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinda
olumlu bir degisim oldugu fakat cevreye yonelik bilgilerinde anlamli bir degisim

gozlemlenemedigi belirlenmistir.

Eagles ve Demare (1999) yaptiklari ¢alismada, ¢evreye iligkin etik tutumlar ile evde gevre
tizerine yapilan konusmalar, doga konulu filmler izleyip kitaplar okuma arasinda anlaml
bir iliski bulmuslardir. Cevresel tutum ve davranislarda cinsiyete gore farklilik
bulunmazken, etik tutumlarda kizlarin puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢gikmuistir.
Bir hafta siiren c¢evre kampimin g¢evresel veya etik olarak bir fark ortaya c¢ikarmadigi

sonucuna varilmistir.
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Andersson ve Wallin (2000) lise ¢agindaki Ogrenciler iizerinde yaptigi c¢alismada,
Ogrencilere sera gazinin etkilerini, ozon tabakasiin incelmesini nasil anladiklarini ve
karbondioksit emisyonlarinin azalmasinin toplum iizerindeki etkileri hakkinda neler
distindiiklerini arastirmistir. Katilimcilarin  karbondioksit emilimlerinin azalmasinin
toplum tizerindeki etkilerinden haberdar olmadiklar1 ve ozon tabakasinin incelmesinin ne

anlama geldigini tam olarak bilmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Carrier (2009) geleneksel olarak sinifta yapilan smif igi etkinliklerle oyun etkinliklerinin
cevre egitiminin basarisina olan yansimasini belirlemek i¢in bir ¢alisma yapmustir.
Arastirmada 4. ve 5. siif Ogrencilerinin ¢evreye iliskin bilgi, tutumlari Olgiilmeye
calisilmigtir. Calismanin bulgularinda ogrencilerin ¢evreye iligkin tutum, bilgi ve
davraniglarinin  oyun alanindaki etkinliklerinde aldiklar1i puanlarin, geleneksel smif

ortamlarinda aldiklar1 puanlara gore daha fazla oldugunu saptamistir.

Sarkar (2011) ilk6gretim ikinci kademeye devam eden Ogrencilerin ¢evresel tutumlarimi
arastirmistir. Banglades’te yapilan bu c¢alismada genel anlamda g¢evresel problemlerin
insanlardan kaynaklanmadigi diisiiniilmekle birlikte hem kirsal hem de kentsel yerlesim
yerlerinde c¢evresel tutumlarin olumlu oldugu ortaya c¢ikmistir. Kiz 6grencilerin
tutumlarinin erkek 6grencilere kiyasla daha olumlu oldugu ve en fazla ¢evresel duyarliligin

ise koylerde yasayan kiz ¢cocuklarinda oldugu belirlenmistir.

Cevre egitimine iligkin yapilan arastirmalarda, kiz ve erkek 6grencilerin gevreye yonelik
tutumlar ve ¢evreye iligkin bilgi diizeyleri arasinda bazi gruplarda kizlar lehine sonuglara
ulagilirken bazi gruplarda cinsiyetler arasinda 6nemli bir farklilikla karsilagiimamuistir.
Ogretim programlari iizerine yapilan ¢alismalarda ¢evre egitimine iliskin kazanimlarin say1
olarak yeterli olduguna yonelik sonuglara ulagilmakla beraber; derslerin sinif ortaminda
islenmesi, ¢ogunlukla kavramlarin Ogrenilmesine odaklanilmasi ve Ogrencilerin yas
ozelliklerine uygun oOgretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamas: elestirilmistir.
Kirsalda yasayan veya cevre kamplarina katilan yani dogayla daha i¢ i¢e olan 6grencilerin
ise ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davraniglarinin daha olumlu oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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1.10. PROBLEM

Yasadigimiz ¢evre her gecen giin canli hayatina uygunlugunu yitirmektedir. Buna sebep
olan nedenlerin basinda insan faktdrii gelmektedir. Insanlarin gevrelerine karsi daha
sorumlu ve duyarli olabilmeleri igin egitime onemli gorevler diismektedir. insanlara ¢evre
egitimi yoluyla ¢evreye iliskin bazi bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu egitime ise miimkiin oldugu kadar kii¢iik yaslarda baglanmalidir.
Okullarda uygulanmakta olan ilkogretim programlarinda “Cevre Egitimi” adinda bir ders
bulunmay1p, bazi tinitelerin i¢inde gevre egitimine iliskin kazanimlar mevcuttur. Ancak bu
kazanimlarin dgrencilerin yakin ¢evresini yeterince taniyip, g¢evresine karst olumlu tutum
gelistirebilecek nitelige sahip olmadigi diistiniilmektedir. Cevre egitiminin dogasi geregi
Ogrencilerin dogayla i¢ ice olduklari, yakin g¢evresini taniyarak ve yakin cevresinin
sorunlarini d6grenerek baslamalart gerekirken; mevcut kazanimlar dogrultusunda uygulanan
dersler smif iginde ve yakin ¢evresini yeterince tanimadan baglayacak sekilde
yuriitilmektedir. Bu nedenle yakin g¢evre egitimi yoluyla 6grencilerin yakin ¢evrelerine
iligkin bilgi diizeylerinin ve c¢evreye karsi olan tutumlarinin olumlu yonde degisip

degismediginin arastirilmasi gerekmektedir.

1.10.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yakin ¢evre egitimi yoluyla
yasadiklar1 sehre iligkin bilgi diizeylerinin ve cevrelerine karst olan tutumlarinin

belirlenmesidir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ankara Cevre Kitap¢igi Basar1 Testinden
(ACKBT) aldiklar1 dntest-sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?
2. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Olgeginden

(CYTO) aldiklar1 6ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
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1.10.2. Arastirmanin Onemi

Literatiir incelendiginde cevre egitimine yonelik ¢ok sayida yiiksek lisans ve doktora
calismas1 yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirmalardan yakin ¢evre egitimine yonelik olan
sadece bes ¢alismaya ulasilmistir. Bunlarindan dort tanesi ortaokul ve lise 6grencilerine,
bir tanesi ise ilkokul 3. sinif égrencilerine ydnelik yapildig1 belirlenmistir. flkokul 3. sinif
diizeyinde yapilan ¢aligma ise bir durum tespiti niteligindedir. Yakin cevre egitimiyle
iliskili olan ve ilkokul diizeyinde yapilan hem durum tespiti hem de uygulamaya yonelik
bir ¢alisma olmadig1 belirlenmistir. Bu baglamda alanyazina katki saglayabilecegi igin

onemli oldugu diigtiniilmektedir.

Ayrica, 2005 ve 2017 Ilkdgretim Ogretim Program’lari incelendiginde cevre egitimi

konularina iliskin kazanimlar mevcuttur. Fakat bu kazanimlarin,

¢ Yakin cevreyi tanitabilecek yeterlilikte olmamast,

e Ogrencilere cevre egitimiyle iliskili kavramlar1 6gretmekle siirli kalmasi,

e Derslerin smif icinde islenecek formatta olmasi dolayisiyla ¢evre egitimine uygun
olmamasi,

e Dogayla yeterince i¢ ice olunamamasi,

e Ders isleme siirecinde ¢evre egitimine uygun ogretim ilke, yontem ve tekniklerin yeteri
kadar dogru segilmemesi gibi nedenlerden dolay1r diizenlenmesi gerektigi

diistiniilmektedir.
Yapilan ¢alismada uygulanmak i¢in hazirlanan yakin ¢evre kitap¢iginda ise,

e Yakindan-uzaga, kolaydan-zora, bilinenden-bilinmeyene gibi kiigiik yaslardaki
ogrencilerin 6grenmesini kolaylastiracak dgretim ilkelerine uygun olarak hazirlanmasi,

e Beyin firtinas1 teknigi, istasyon teknigi, konugma halkas1 ve hikayelestirme gibi 6grenci
merkezli 6gretim yontem, teknik ve ilkelerden yararlanilarak planlanmasi,

e Programin kazanimlarina uygun olarak ¢evre konulariyla iligkili su aritma tesislerine,
kat1 atik aritma tesislerine, hayvan barinaklarina geziler yapilmasi ve agac¢ dikme

etkinlikleriyle cocuklarin dogayla duygusal bir bag kurmasinin amaclanmasi,
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e Icerigin resimlerle, etkinliklerle grencilerinin yas seviyesine uygun ve ilgilerini

cekecek sekilde tasarlanmasi ve programin uygulanmasinin sonucunda:

Yakin g¢evre egitiminin, 6grencilerin yakin ¢evreleriyle iligkili olan akademik basarilarini
ve cevrelerine karsi olan tutumlarini artirmasi sonucuna ulagilmasi sebebiyle alanyazina

katki saglamasi agisindan onemlidir.

1.10.3. Arastirmanin Simirhhiklari

1. Arastirmada elde edilen bulgular, ACKBT ve CYTO’den elde edilen verilerle,
2. Ankara Kegioren ilgesinde bulunan 6zel bir ilkokulda 4. sinifa devam eden ve veri
toplama siireglerine katilan 44 6grenci ile,

3. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina verilen dersler 6 hafta ile sinirlidir.

1.10.4. Tanimlar

Yakin Cevre Egitimi: Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim yerine iligkin bilgi diizeylerini

artirmay1 ve olumlu tutum gelistirmelerini amaglayan egitimdir.

Cevreye Yonelik Tutum: Bireyin ¢evreye iliskin bir nesne veya durumla ilgili sahip

oldugu davranis egilimleridir.

Ankara Cevre Kitapcigi: Ankara sehrine yonelik “genel c¢evre bilinci, hayvanlar, enerji,

su, geri doniisiim ve kirlilik” konularin1 kapsayan etkinliklerin yer aldig: bir belgedir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama
araclari, veri toplama siireci ve veri analizi ve kullanilan istatistik yontemlerden

bahsedilecektir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Yakin cevre egitimi yoluyla ilkokul 4. siif 6grencilerinin yasadiklar1 sehre dair bilgi
diizeylerinde ve c¢evrelerine karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
belirlemeyi amaglayan aragtirmada kontrol gruplu Ontest sontest deneysel desen

kullanilmistir.

Deney, denetim altindaki bir ortamda bagimsiz degiskenin bagimh degisken tizerindeki
etkilerini belirleme siireci ve bu siire¢ sonunda kazanilmis dirik bilgiler seklinde ifade
edilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011: 50). Deneysel desen ise neden-sonug iligkilerini
belirlemek amaciyla, dogrudan arastirmacinin kontroliinde, kesfedilmek istenilen verilerin
iretildigi bir aragtirma modelidir (Karasar, 2015). Diger bilimsel arastirma yontemlerine
gore deneysel arastirma, en kesin sonuglara ulasilabilen arastirma yontemidir. Clinkii bu
yontemde arastirmacilar sonuglar1 karsilastirilabilir ve sonra onlarin etkilerini inceleyebilir.
Bu arastirma sonuglarinin, arastirmaciyr en kesin bulgulara gotiirmesi beklenir.

(Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma grubunu belirlemek icin 2016-2017 egitim Ogretim yilinda
Kegidren ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl X Ilkokuluna bagh 4/A, 4/B, 4/C, 4/D ve
4/E smiflarina Ankara Cevre Kitapcigt Basari Testi (ACKBT) uygulanmistir. Bu
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uygulamada elde edilen verilerin aritmetik ortalamasi alinmistir. Test uygulanan siniflarin

teste iligskin bagar1 durumlari ve cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunu Belirlemek I¢in Uygulanan ACKBT Sonuglar1 ve Smiflarin
Cinsiyete Gore Dagilimlari

4-A 4-B 4-C 4-D 4-E
Basar1 Puani 53.18 37,04 52.72 41,40 44,05
Erkek 10 7 12 14 8
Kiz 12 10 10 5 8
Simf
22 17 22 1 1
Mevcudu o 6

Tablo 1’de ayrintilt olarak verilen sonu¢ ve bilgiler neticesinde 4-A ve 4-C smiflar ile
calisiimaya karar verilmistir. iki sinif arasinda kura ¢ekilmis, 4-A sinifi kontrol, 4-C smifi

ise deney grubu olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada, “Ankara Cevre Kitap¢ig1 Basar1 Testi” (ACKBT) ve ilkokul 4 ve 5.smiflar
i¢in hazirlanmis olan “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” (CYTO) olmak iizere iki farkl veri

toplama araci kullanilmistir.

2.3.1. Ankara Cevre Kitapcig1 Basar1 Testi

ACKBT, 6grencilerin agagida belirtilen 6grenme alanlarina iliskin 6n bilgilerini ve Ankara
Cevre Kitapc¢ig1 kullanilarak gergeklestirilen uygulama sonrasindaki bilgilerini 6lgmek
amaciyla hazirlanmistir. ACKBT bes 6grenme alanindan olugmakta ve yirmi bes kazanimi
icermektedir. Ogrenme alanlari; genel cevre bilinci, su ve tasarruf, enerji ve tasarruf,

hayvanlar, geri doniistim ve kirliliktir.
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ACKBT’ye iligkin kazanim ve sorular bilgi diizeyinde kalmayip, uygulama, analiz ve
sentez gibi iist diizey biligsel becerileri de icermektedir. ACKBT nin gelistirilmesinde ilk
olarak kazanimlara iliskin 30 soru hazirlanmistir. Bu sorular zorluk derecesine gore dort
sinif 6gretmeni tarafindan kategorize edilmis ve soru sayisi 25’e diisiiriilmiistiir. Mevcut
sorular tekrar bes siif 6gretmeni, iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve iki Tiirkce 6gretmeni
tarafindan yeniden diizenlenmistir. 25 sorudan olusan testin 6n uygulamasi 65 kisiden
olusan ii¢ farkli siifa uygulanmis ve sonuglar alan uzmanlar tarafindan soru bazinda
tekrar degerlendirilip soru sayisi 20’ye disiiriilmiistiir. Hazirlanan testin giivenirligini
belirlemek i¢in ise ¢alisma grubu haricinde 28 kisilik bir 6grenci grubuna pilot uygulama
yapilmistir. ACKBT’ye iliskin giivenirlik analizinde Cronbach alpha degeri hesaplanmis
ve.727 olarak belirlenmistir. Son haline getirilen ACKBT 0n test ve son test yapilmak

tizere kullanilmistir. Basari testi (EK-1)’de verilmistir.

2.3.2. Cevreye Yonelik Tutum Olcegi (CYTO)

Aragtirmada kullamlan Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Yasaroglu (2012) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken ilgili derslerin &gretim programlari incelenip bir
madde havuzu olusturulmustur. Maddeler genel olarak “genel ¢evre bilinci, hayvanlar,
enerji, geri doniisiim, su, kirlilik” konularini kapsamaktadir. CYTO cevap format,
derecelendirme Olgegine gore Likert tipi cevaplama yontemine uygun olarak
olusturulmustur. Degerlendirme siirecinde, dlgekte yer alan ciimlelere verilen yanitlardan
en olumluya 3, en olumsuza 1 puan verilmistir. Buna gore cevap segenekleri; “Evet
Katiliyorum (3)”, “Biraz Katiliyorum (2)”, “Hayir Katilmiyorum (1)” seklinde ti¢ farkh
sekilde olusturulmustur. Olumsuz koéke sahip maddelerin (2., 3., 6., 9., 16., 20., 23., 27.,
31. maddeler) kodlamalartysa tersten yapilmistir. Buna gore puanlama “Evet Katiliyorum

(1)”, “Biraz Katiliyorum (2)” ve “Hayir Katilmiyorum (3)” seklinde gergeklestirilmistir.

Olgek formatina uygun olarak yazilan maddeler, veri toplama aracina doniistiiriilmiistiir.
Bu siiregcte uzman goriisii icin ¢esitli tiniversitelerden orman miihendisliginden bir, ¢evre
miithendisliginden bir ve egitim programlar1 ve 6gretim alanindan alti uzmana gonderilmis,
doniitler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Daha sonra 6l¢ek alti simif 6gretmeni

tarafindan incelenmis, doniitler dikkate alinarak ilgili diizenlemeler yapilmistir.
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Ogretmenlerle yapilan calismalardan sonra ¢alisma grubu igerisinde olmayan bir
Ilkdgretim okuluna gidilerek maddelerin agikligi ve anlasilirligi konusunda &grencilerle
yiiz yiize goriismeler yapilmustir. Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla faktor
analizi yapmak i¢in Olgegin pilot uygulama formu, tabakali 6rneklem icin belirlenen
ogrenci oranlar1 dikkate alinarak gercek ¢aligma grubunda olmayan sehir merkezinden 175,
ilceden 105 ve koylerden 80 kisi olmak iizere toplamda 360 ilkogretim Ogrencisine

uygulanmustir.

Pilot uygulama formlar1 yapilan veri toplama araglarinin degerlendirilmesiyle elde edilen
veriler SPSS 17.0 paket programinda faktdr analizine tabi tutulmustur. Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi giivenirlik analizinde tiim 6lgegin Cronbach alpha degeri hesaplanmis ve .84
bulunmustur. Split-half yontemi ile elde edilen Guttman split-half katsayisi ise .80 olarak
saptanmigtir. Yapilan islemlerden sonra 36 maddeden 4 madde ¢ikarilmis ve geriye toplam

32 madde kalmistir. CYTO (Ek-2)’de verilmistir.

2.3.3. Deney Grubuna Uygulanan Ankara Cevre Kitapcigi ve Etkinlikleri

Deney grubuna uygulanan Ankara Cevre Kitap¢igi ve Etkinlikleri genel ¢evre bilinci, su ve
tasarruf, enerji ve tasarruf, hayvanlar, geri doniisim ve kirlilik 6grenme alanlarindan
olugmaktadir. Bu 6grenme alanlarin1 olusturan genel cevre bilinciyle ilgili alti, su ve
tasarrufu ile ilgili dort, hayvanlarla ilgili dort, enerji ve tasarrufu ile ilgili yedi, geri
doniistim ve kirlilikle ilgili ise dort kazanim olmak {izere yirmi bes kazanimdan

olusmaktadir.

Kitap¢igin olusturulmasinda yapilandirmact 6grenme kuraminin ilkeleri dikkate alinmistir.
Bu dogrultuda ilk oOnce, arastirmaci tarafindan yazilan kazanimlar alan ve program
gelistirme uzmanlarina sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda program
gelistirme ilkelerine ve alana uygun olmayan kazamimlar belirlenip diizeltilmistir. Ikinci
olarak kazanimlara uygun igerik belirlenmistir. Igerigin, 4. smf 6grencilerinin
yasantilarina uygun olmasina, problem ¢ozebilme, yaraticilik, elestirel diisiinme vb.
becerilerinin gelisimine katki saglamasina dikkat edilmistir. Son olarak, iceriklere uygun
dgrenme 6gretme siireci planlanmistir. Ogrenme 6gretme siirecinin tasarlanmasinda, beyin
firtinasi, istasyon teknigi, konusma halkasi, soru cevap, hikayelestirme gibi 6gretmen ile
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ogrencinin etkilesim i¢inde olmasini saglayan 6gretim yontem ve teknikler kullanilmistir.
Kazanimlarla iligkili olarak ii¢ farkli gezi-gozlem etkinlikleri diizenlenmis; iki defa agag ve
tic defa c¢icek dikme etkinligi yapilmistir. Degerlendirme asamasinda ise, konularin
sonlarinda yer alan sorularla, kazanim ve Ogrenme-6gretme siireclerine uygun 6lgme
degerlendirmeler yapilmistir. Biitliin boyutlar1 tamamlanan Ankara Cevre Kitapcigi Taslagi
degerlendirmeleri i¢in alan uzmanlarina génderilmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve kitapciga son hali verilerek uygulanmaya

hazir hale getirilmistir. Ankara Cevre Kitapcigi Ek-3te verilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Ik olarak, ilkokul 4.smifa devam eden bes farkli siniftaki 96 6grenciye Ankara Cevre
Kitapcig1 Basar1 Testi uygulanmistir. Basari testi sonuglar1 ve cinsiyet dagilimlart dikkate
aliarak birbirine en yakin iki sinif deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Belirlenen
bu smiflara es zamanli olarak CYTO uygulanmistir. Daha sonra deney grubu olarak
belirlenen 4-C sinifina haftada iki ders saati olmak {izere toplamda 6 hafta ders islenmistir.
Es zamanli olarak uygulanmakta olan resmi O0gretim programina da devam edilmistir.
Kontrol grubu olan 4-A smifinda ise ¢evre egitimiyle dolayli olarak iligkili olan Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine devam edilmistir. 6
haftalik uygulama siirecinin ardindan deney ve kontrol gruplarma tekrar ACKBT ve

CYTO uygulanmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 23.00 programinda analiz edilmistir. CYTO ve
ACKBT’nin analizinde, tekrarli (0ntest-sontest) ol¢iimler arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigmin belirlenmesi amaciyla “Karisik Olgiimler igin iki Faktérlii ANOVA”dan
yararlanilmis ve veriler gerekli bulgular1 kapsayacak sekilde tablolar halinde verilmistir.
Biiyiikoztiirk’e (2015) gore “Karisik Olgiimler Igin iki Faktdrli ANOVA”, gruplarda
iliskisiz ve zamana bagli olarak tekrarli (ontest-sontest) dl¢timler yapildiginda, iki faktorlii
karisik desenler i¢in uygulanan deneysel uygulamanin etkililigini ve zamanin ortak etkisini

belirlemek i¢in kullanilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinin
ACKBT’den ve CYTO’den aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin

bulgular sunulmus ve yorumlanmistir.

3.1. Ankara Cevre Kitapcig Basar Testi Sonuclarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin ACKBT’den aldiklar1 &ntest-sontest ortalama puan ve standart sapma

degerleri Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2: ACKBT Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Grup X S N X S N
Deney 52.73 13.16 22 81.14 11.44 22
Kontrol 53.18 16.22 22 54.09 11.92 22

Tablo 2’ye gore “Yakin Cevre Egitimi” alan ve bunun yaninda normal 6gretim programina
devam eden o6grencilerin (deney grubu) uygulama dncesi ACKBT ortalama puani 52.73,
uygulama sonrasi ise 81.14’tlir. Normal 6gretim programina devam eden Ogrencilerde
(kontrol grubu) ise ortalamalar uygulama oncesinde 53.18, uygulama sonrasinda 54.09
olarak belirlenmistir. Buna gore deney grubundaki Ogrencilerin yakin c¢evreye yonelik
basar1 diizeylerinde, aldiklar1 Yakin Cevre Egitimi’nin 6ncesine gore bir artig gdzlenmistir.
Kontrol grubunun ise dntest ve sontest sonuclar1 arasinda 6nemli bir artis gozlenmemistir.
Diger taraftan, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest puan ortalamalarinin
birbirine yakin olmasi, her iki grupta yer alan 6grencilerin egitime baglamadan dnceki bilgi

diizeylerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin ACKBT puanlarinin deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen
degisimlerin manidar bir fark gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 3’te

verilmektedir.
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Tablo 3: ACKBT Ontest-Sontest Puanlarinin Karisik Olgiimler icin iki Faktorli ANOVA

Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1 F p Kismi
Eta-Kare

Deneklerarasi 14630.40 43
Grup 3888.92 1 3888.92 1521 0.00 0.27
Hata 10741.48 42 255.75
Deneklerici 13037.50 44
Olgiim 4727.56 1 4727.56 47.84 0.00 0.53
Grup*Olgiim 4159.38 1 4159.38 42.09 0.00 0.50
Hata 4150.57 42 98.82
Toplam 27667.90 87

Tablo 3’e gore puanlarin deney Oncesinden sonrasina manidar farklilik gosterdigi, yani
“Yakin Cevre Egitimi” almak ve tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin ACKBT {izerindeki ortak
etkilerinin anlamh oldugu bulunmustur [F(1,42)=42.09, p<.001, kismi #° =.50]. Bu bulgu
“Yakin Cevre Egitimi”nin Ogrencilerin ACKBT’ne iliskin basarilarini artirmada farkli
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Boylelikle Ankara Cevre Kitapgigi’na dayali
uygulama gerceklestirilen deney grubundaki 6grencilerin basari testi puanlarinda deney
Oncesine gore goOzlenen degismenin, kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testi
puanlarindan gozlenen degismeden farkli oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Bir diger deyisle,
uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak dgrencilerin basarilar1 degismektedir. Deney
grubundaki Ogrencilerin ACKBT’ne iliskin basarilarindaki degisimin Ankara Cevre
Kitap¢igi’na dayali 6gretimden kaynaklandigi soylenebilir. Leech, Barrett ve Morgan’a
(2005) gore .36 - .51 arasindaki kismi eta-kare degeri orta diizeyde etki biiyiikliigii olarak
degerlendirilmektedir. Eta-kare degerinin .50 olmasi, basar1 sontest puanlar1 varyansinin

%350’sinin bagimsiz degiskenlerden kaynaklandigini belirtmektedir.
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3.2. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Testi Sonuclarina Ait Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin CYTO den aldiklar1 6ntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri

Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4: CYTO Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Grup X S N X S N
Deney 65.50 18.07 22 77.50 12.89 22
Kontrol 73.50 8.80 22 74.27 9.32 22

Tablo 4’e gore “Yakin Cevre Egitim” alan ve ayn1 zamanda normal 6gretim programina
devam eden ogrencilerin CYTO’ye iliskin uygulama &ncesi ortalama puani 65.50,
uygulama sonrast puani ise 77.50°dir. Sadece normal dgretim programina devam eden
ogrencilerin uygulama 6ncesi CYTO ortalamalar1 73.50 ve uygulama sonrasi puanlari ise
74.27°dir. Buna gore deney grubundaki dgrencilerin CYTO puanlarinda “Yakm Cevre
Egitimi’ne dayali uygulanmanin 6ncesine gore bir artis gozlenirken, kontrol grubundaki

Ogrencilerin ortalama puanlarinda sadece 0.77’lik bir artis gozlenmistir.

Ogrencilerin CYTO puanlarinda, deney oOncesine gore deney sonrasinda gozlenen
degisimlerin manidar bir fark gdsterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 5’te

verilmektedir.

Tablo 5: CYTO Ontest-Sontest Puanlarinin Karisik Olgiimler icin Iki Faktorli ANOVA

Sonuglari
Varyans Kaynag1 Kareler Toplamm sd Kareler Ortalamas1 F p Kismi
Eta-Kare

Deneklerarasi 6815.22 43

Grup 125.28 1 125.28 0.79 0.38 0.02
Hata 6,689.93 42 159.28

Deneklerici 8697.50 44

Olgiim 897.28 1 897.28 5.30 0.03 0.11
Grup*Olgiim 693.28 1 693.28 410 0.05 0.09
Hata 7106.93 42 169.21

Toplam 15512.72 87

Tablo 5’e gore deney Oncesinden sonrasina manidar farklilik gosterdigi, yani Yakin Cevre
Egitimi almanin ve tekrarli dlgiimler faktdrlerinin CYTO iizerindeki ortak etkilerinin

manidar oldugu bulunmustur [F(1,42)=4.10, p <.05, kismi 7122.09]. Bu bulguya gore
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“Yakin Cevre Egitimi”nin &grencilerin CYTO puanlarmi artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Boylelikle Ankara Cevre Kitapgigi'na dayali uygulama
gerceklestirilen deney grubundaki 6grencilerin tutum testi puanlarinda deney Oncesine gore
gozlenen degismenin, kontrol grubundaki Ogrencilerin istatistik tutumlarinda gozlenen
degismeden farkli oldugu sonucuna varilabilir. Diger ifadeyle, uygulanan deneysel islemin
bir sonucu olarak Ogrencilerin tutumlar1 degismektedir. Deney grubundaki 6grencilerin
CYTO basarilarindaki degisimin Ankara Cevre Kitapgigi’na dayali ogretimden
kaynaklandigr sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde c¢alismayr destekler nitelikte

caligmalara rastlanmaktadir.

Uzun, Saglam ve Uzun’un (2008), “Yesil Simif Modeli”nin ¢evre bilincine etkisini
arastirdiklar1 deneysel ¢alismada kontrol ve deney gruplarinin Ontest-sontes puanlarinin
sontest lehine manidar bir farklilik ortaya koydugu belirlenmistir. Son-test ve g¢aligma
sonrasinda uygulanan izleme testi puanlarina gore yapilan karsilastirma ise deney
grubunun ¢evre bilinci ortalamalarinin, kontrol grubunun ortalamalarindan anlamli 6lgiide
deney grubunun lehine sonuglar verdigi gozlemlenmistir. Bu dogrultuda “Yesil Simif
Modeli” temel alinarak yapilan uygulamali gevre egitiminin dgrencilerin ¢evre bilinglerini
onemli Olclide arttirdigini ve olusan ¢evre bilincinin kalict oldugunu sdylemek

mumkuindiir.

Deniz (2014) ise kullanilmakta olan resmi 6gretim programlari kapsaminda yapilan ¢evre
egitimine alternatif olarak cevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklasiminin
kullaniminin 6grencilerin basarisina, ¢evre tutumlarina ve c¢evre problemlerine yonelik

tutumlarina etkisini aragtirdigi ¢alismada su sonuglara ulagmistir:

e Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimiyla ¢evre egitimi uygulanan c¢alisma grubu
Ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢evreye iliskin akademik basari diizeylerinde
sontest lehine bir degisim saptamistir.

e Toplumbilimsel arglimantasyon yaklagimi ile cevre egitimi verilen c¢alisma grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi ¢evre tutumlar1 arasinda sontest lehine bir

degisim bulmustur.

Arastirmada elde edilen bulgular ve alanyazin incelemesine gore, dogrudan cevreye
yonelik diizenlenen egitimlerin, resmi programlar igerisindeki gevreye iliskin kazanimlar
araciligiyla yapilan dolayli egitime gore Ogrencilerin cevreye iliskin bakis agilarinda

olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.
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SONUC VE ONERILER

Bu c¢aligmada yakin c¢evre egitiminin, Ogrencilerin yakin ¢evrelerine yonelik bilgi
diizeylerine ve c¢evrelerine karst tutumlarina olan etkisi arastirnllmistir. Asagida

arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen sonuglar 6zetlenmistir.

Sonuclar

Yasaroglu (2012) ilkogretim birinci kademe &grencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve
davranislarmi degerlendirdigi doktora ¢alismasinda, 2005 Ogretim Programinda dzellikle
baz1 derslerde (Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) ¢evre
egitimi ile ilgili konularin 6grencilerin aktif katilimini saglayacak 6gretim siiregleriyle
zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Akengin ve Ibrahimoglu (2015) ise yaptiklari
arastirmada, g¢evre egitimi kazanimlarmin teorik bir sekilde 6grencinin sadece ilgili
kavramlar1 6grenmesine yonelik oldugunu yani c¢evre ile yeterince etkilesime girilmeden
derslerin islendigini ifade etmektedirler. Cevre egitimini tutum ve davranisa dontisebilmesi
icin uygulama ve c¢evre etkilesiminin artirilmasi gerektigini belirmektedirler. Bununla
birlikte mevcut kazanimlarin ise yeterince basariya ulagsmamasini biiylik olgiide dogal
hayattan kopuk ve teoride kalmasina baglamaktadirlar. Arastirmada elde edilen sonuglar da

bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Ozdemir ve Uzun (2006), cevre egitimine iliskin yaptiklar1 ¢alismada, canli varliklarla
etkilesimi temel alan yesil simif ortaminda siirdiirilen fen ve doga etkinliklerinin
ogrencilerin ¢evre algilarini fark edilebilir diizeyde artirdigini tespit etmislerdir. Bu sonug,
yesil simif ortaminda siirdiiriilen ¢evre egitimlerinin geleneksel ortamda ytiriitiilenlere gore
daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Gokler (2012) doga deneyimine bagli olarak
yiiriitiilen ¢evre egitiminin dgrencilerin, ¢evreye iliskin kavramlar1 algilama ve cevreye
iligkin akademik basarilarina etkisini arastirdigi calismada, doga deneyimine bagh
ortamlarda 6grenim goéren deney grubu dgrencilerinin ekosistem, gevre, toprak, insan ve
orman gibi kavramalar1 algilamalarinin deney Oncesine goére onemli Olgiide farklilik
gosterdigi ve doga deneyimine bagl 6gretim programinin deney grubundaki 6grencilerin

basarilarini 6nemli dlgiide yiikselttigi sonucuna ulagmistir.
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Yakin c¢evre egitimi yoluyla gergeklestirilen bu arastirmada ulasilan sonuglar da
alanyazinda yer alan calismalarin sonuglarini destekler niteliktedir. Yakin ¢evre egitimi
verilen ve normal Ogretim programina devam eden deney grubundaki ogrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi yakin ¢evreye yonelik akademik basari puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ise sontest basar1 puanlarinin lehinedir. Bu sonug
uygulanan Ogretim programinin yakin c¢evreye yonelik akademik basartyr artirdig

anlamina gelmektedir.

Uygulama yapilan deney grubundaki Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi Cevreye
Yénelik Tutum Olgegi puanlar1 arasinda anlamli bir artis tespit edilmistir. Bu sonuge
Ankara Cevre Kitap¢igi'na dayali uygulamanin 6grencilerin ¢evre tutumlarina olumlu

katki sagladigt anlamina gelmektedir.

Yakin Cevre Egitimine katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve
sonrast Cevreye Yonelik Tutum Olgegi puanlart arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir. Anlamli bir farkliliga ulagilmamasi ise uygulanmakta olan resmi 6gretim

programinin, ¢evre tutumuna yonelik manidar bir etkisinin olmadigini géstermektedir.

Oneriler

Bu calismada yakin ¢evre egitimi yoluyla 6grencilerin yakin ¢evrelerine yonelik akademik
basarilarinda anlamli bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla c¢evre egitimi

ozellikle kiiglik yaslarda yakin ¢evreden baglayarak yapilmalidir.

Caligma grubunda yakin ¢evre egitimi almayip yalnizca resmi dgretim programina devam
eden 6grenci grubunun yakin ¢evrelerine iliskin akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir
artis olmamigstir. Alanyazin taramasinda da c¢evreye yonelik iinite ve kazanimlarla yapilan
egitim siirecleriyle istenilen sonuca ulagilamadig goriilmektedir. Dolayisiyla kullanilmakta
olan 6gretim programlarinda cevre egitimine iliskin kazanimlarin diizenlenmesi, sadece
cevre egitimine iligkin iinitelerin yer almasi ve kazanimlarin yalnizca bilgi diizeyinde

kalmayip uygulamaya yonelik tarafinin giiclendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yakin ¢evre egitimi alan 6grenci grubunun ¢evreye yonelik tutumlarinda olumlu yénde bir

artis goriiliirken, yalnizca resmi 6gretim programina devam eden ve yakin ¢evre egitimi
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almayan 6grencilerin gevre tutumlarinda anlamli bir degisim saptanmamistir. Dolayisiyla
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin gelismesinde Ogrenci merkezli yakin gevre

egitiminden yararlanilmasi 6nerilmektedir.

Yakin cevre egitimine yonelik ogretim etkinlikleri planlanirken, istasyon teknigi, beyin
firtinas1 ve konugma halkas1 gibi 6grencilerin aktif olarak katilabilecegi 6grenci merkezli

ogretim etkinliklerinden ve grup ¢alismalarindan yararlanilmalidir.

Cevre egitimi yapilirken, hem 6grencilerin dogayla i¢ i¢e olabilecegi aga¢ dikme ve doga
gezileri gibi etkinliklerle; hem de kazanimlarla iliskili olan igme suyu aritma tesislerine,
stv1 atik ve kati atik aritma tesislerine ve geri doniisiim tesislerine geziler yapilmalidir. Bu
tir gezilerin hem ogrencilerin bilgi diizeylerine hem de yakin gevresine karst olumlu

duygu gelistirmelerine pozitif katki saglayacag: diistintilmektedir.
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EKLER

Ek-1: Veri Toplama Aract ACKBT

ANKARA CEVRE KiTAPCIGI BASARI TESTI

Degerli Ogrenciler,
Bu sorular bir ¢alisma icin bilgi almak amaciyla uygulanmaktadir. Bu sorular karne
notlarimizi etkileyecek bir smav degildir. Sonuclarimz kimseyle paylasilmayacaktir.

Sorulari elinizden geldigi kadar ciddiyetle cevaplamanizi rica ediyorum.

1. Asagidakilerden hangisi Ankara’nin cevre sorunlariyla iliskili olamaz?
A. Su problemi

B. Yillik giinesli giin sayis1

C. Enerji tiiketimi

D. Geri doniisiim

2. Asagidakilerden hangisi Trabzon ile Ankara’yr birbirinden ayiran c¢evresel bir
ozelliktir?

A. Ankara’nin Baskent olmasi

B. Trabzon’da horon oynanmasi

C. Ankara’daki tiniversite sayisinin fazla olmasi

D. Trabzon’un daha agaclik ve yesil olmas1

3. Ankara ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

A. Ankara’nin yeterli miktarda suyu olsa bile, israf edilirse gelecekte su problemi
yasanabilir.

B. Ankara’nin su ihtiyaci farkl barajlardan saglanir.

C. Barajlardan alinan sular aritilmadan evimize gelir.

D. Su ihtiyacimiz belediye araciligiyla saglanir.
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4. Asagidakilerden hangisi Ankara’mn su ihtiyacim karsilamaktan sorumludur?
A. Ego Genel Miidiirliigii

B. Bagkent Dogalgaz Dagitim A.S

C. Aski Genel Miidiirligii

D. Kecioren Belediyesi

5. Asagidakilerden hangisi Ankara’nin su ihtiyacim1 karsilayan barajlarimizdan birisi
degildir?

A. Kizilirmak-Kesikkoprii Barajt

B. Elmadag-Kargali Yeralt: Baraji

C. Kurtbogazi Barajt

D. Omerli Baraj

6. Asagidakilerden hangisi Ankara’nin su aritma tesislerinden degildir?
A. Ivedik Igme Suyu Aritma Tesisi

B. Pursaklar Igme Suyu Aritma Tesisi

C. Kegioren Igme Suyu Aritma Tesisi

D. Cubuk igme Suyu Aritma Tesisi

7. Ankara’da meshur olan hayvanlar hangi secenekte dogru verilmistir?
A. Kedi, kopek, kus

B. Kedi, keci, ordek

C. Kegti, kedi, tavsan

D. Karinca, at, fil

8. Asagidakilerden hangisi Ankara’da yasayan sahipsiz hayvanlarin en temel ii¢
problemidir?

A. Yeme, gezme, yikanma

B. Yeme-i¢gme-barinma

C. Igme, ugma, kosma

D. Tedavi, gezme, u¢cma

81



9. Ankara’mizda hayvanlarin temel ihtiyaclarim1 karsilayan kurumlarimz
hangileridir?

A. Devlet Su Isleri

B. Koy Hizmetleri

C. Belediyeler

D. ilge Miiftiiliikleri

10. Ankara’daki ilgili kurumlarda hayvan saghgiyla ilgilenen birim hangisidir?
A. Tip Birimi

B. Eczacilik Birimi

C. Miihendislik Birimi

D. Veterinerlik Birimi

11. Ankara’da asagidaki yontemlerden hangisi ile elektrik iiretilmez?
A. Niikleer

B. Dogalgaz

C. Biyogaz

D. Linyit

12. Asagidakilerden hangisi Ankara’nin enerjisiyle ilgili yanhstir?

A. Ankara’da farkli yontemlerle elektrik iiretilir.

B. Enerjide tasarruflu olursak Ankara’mizin ve lilkemizin ekonomisi gii¢lenir.

C. Ankara’nin tUrettigi elektrik, tiikettiginden fazladir.

D. Sokaklar1 aydinlatmalarinda tasarruflu ampul kullanirsak, sehir ekonomisine olumlu

etkisi olur.

13. Ankara’da sokak temizlikleriyle ilgilenen resmi kurum hangisidir?
A. Cevre ve Sehircilik Bakanligi

B. Belediyeler

C. Valilik

D. Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanligi
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14. Ankara’nin en biiyiikk Cop Aritma Merkezi olan ITC Cop Aynstirma Merkezi
hangi semtimizdedir?

A. Mamak

B. Etimesgut

C. Sincan

D. Kegidren

15. ITC Cop Aynistirma Merkezi’nde asagidakilerden hangileri yapilmaktadir?
A. Hayvan barinagi-hastane

B. Veterinerlik-tarim

C. Tarim-elektrik iiretimi

D. Elektrik iiretimi- hayvancilik

16. Hangisi Yemyesil, bol oksijenli havasi olan, tertemiz bir Ankara icin yapmamiz
gerekenlerden biri olamaz?

A. Bol bol aga¢ dikmek

B. Var olan agaglar1 korumak, sulamak

C. Ormanlardaki agaclar1 kesip piknik alan1 agmak

D. Bitkilere zarar verenlere engel olmak veya uyarmak

17. Asagidakilerden hangisi Ankara’da yasayan sahipsiz hayvanlar ile ilgili iizerimize
sorumluluklardan biridir?

A. Sokak hayvanlarina eziyet etmek

B. Hayvanlar1 6nce sahiplenip sonra sokaga birakmak

C. Hayvanlar i¢in barinak ve yiyecek temin etmek

D. Hayvanlarin yavrularini sevmek i¢in annesinden ayirmak

18. Asagidakilerden hangisi Ankara’da yasayan ve geridoniisiimii destekleyen bir
kisinin davramislarindan biri olamaz?

A. Coplerini cam-kagit-plastik seklinde siniflandirmak

B. Okulunda pil atik kutusu olusturmak

C. Plastik kapak toplayarak engelli bireylere tekerlekli sandalye temin etmek

D. Cam kavanozlan kirarak ¢ope atmak
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19. Asagidakilerden hangisi Ankara’daki Mamak Copliigii diizenlenmeden oOnce

karsilasilan sorunlardan biri degildir?

A. Copliikten beslenmeye ¢alisan hayvanlarin zehirlenmesi

B. Copliikte sikisan gazdan dolayr meydana gelen ani patlama tehlikesi
C. Cevre kirliligi ve bulasici hastaliklarin artmast

D. Copliik alaninda hormonsuz domates ve ¢ilek iiretilmesi

20. Asagidakilerden hangisi Ankara’da evlerimize yeteri kadar
saglanamazsa, yasayacagimiz bir sorun degildir?

A. Yiyeceklerimizi uzun siire saklayamayiz.

B. Telefon, televizyon gibi cihazlar kullanamayiz.

C. Meyve agaclarindan yeterli verimi alamayiz.

D. Fabrikalarimizda yeterli tiretimi saglayamayiz.

elektrik
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Ek-2: Veri Toplama Araci: Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO)

ILKOGRETIM 4. SINIF OGRENCILERI iCIN

CEVREYE YONELIK TUTUM OLCEGI

[Ikdgretim 4. smf Ogrencilerinin icinde yasadigimiz g¢evreye karsi tavir ve
davraniglarinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapilmaktadir. Asagida,
sizin bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi belirlemeye yonelik ifadeler bulunmaktadir.
Sizden bunlar1 dikkatlice okuyup, samimi bir sekilde cevap vermeniz istenmektedir.
Vereceginiz cevaplar baskasina gosterilmeyecektir. Calismaya katilarak verdiginiz

destekten dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Taha Yasin Bacakoglu
Kirikkale Universitesi

tahayasinbacakoglu@gmail.com

Asagida cevre ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler ile ilgili diislincelerinizi altinda

bulunan kutucuklara (X ile) isaretleyiniz.
1. Yasadigimiz ¢evre canlilar i¢cin dnemlidir.
OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

2. Cevreyt koruma ve giizellestirme c¢alismalari, sadece gorevli kisilerin

sorumlulugundadir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

3. Diinyada diger canlilarin degil, sadece insanlarin yasama haklar1 vardir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
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4. Su kaynaklar1 simdilik ¢ok ama giin gelip bu su kaynaklar tiikkenebilir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

5. Baz1 yerlerde, ¢op kovasinin yanina geri doniisiim kutular1 da birakilmalidir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

6. Kitap, dergi ya da gazetelerde yer alan ¢evre ile ilgili yazilar ve konular ¢ok can sikici.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
7. Cevre kirliligi, canlilarin yagamlarin1 olumsuz etkileyen bir sorundur.
OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
8. Hayvanlarla karsilagtigim zaman, i¢imden onlar1 sevmek gelir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

9. Evleri dolasarak suyun tasarruflu kullanilmas1 gerektigini anlatmak bana zor gelir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
10. Su tasarrufunun 6nemi herkese anlatilmalidir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
11. Enerji kaynaklariin giin gelip tiikenecegi diisiincesi beni korkutuyor.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
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12. Elektrik enerjisi hayatimizi kolaylastiran bir enerji tiirtidiir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
13. Birilerinin bir hayvana eziyet ettigini gortirsem tiziiliirtim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hay1r Katilmiyorum
14. Suyu gerektiginden fazla kullandigim zaman kendimi su¢lu hissederim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

15. Kullanilmis kagitlar1 toplanmali ve kagit iretmek i¢in tekrar kullanmaliyiz.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
16. Enerji tasarrufu ile ilgili etkinliklere katilmak can sikicidir.

OEvet Katiliyorum (OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

17. Cevremizde aga¢ dikme etkinligi olsa, aga¢ dikenlere yardimei olmak isterim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
18. Yasadigimiz ¢evreye en ¢ok zarar veren canlilar insanlardir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
19. Sokakta yasayan hayvanlar i¢in barmaklar yapilmasini isterim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
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20. Okulumuzda geri doniisiim ile ilgili hazirlanacak bir projede yer almak istemem.
OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

21. Giindiiz icerisi aydinlik oldugu halde elektrik lambalarini agik birakanlari uyarmaliyiz.
OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

22. Cevremizdeki bitkilere zarar veren birilerini goriince liziiliiriim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

23. Cevre ile ilgili toplant1 ya da etkinliklere katilmak sikic1 olur.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hay1r Katilmiyorum

24. Bos zamanlarimda hayvanlarla ilgilenmek isterim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

25. Gerekli olmadig1 zamanlarda musluk sular1 kapatilmalidir.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

26. Okulumuza geri doniisiim kutularinin konulmasi i¢in miidiirle konusmak isterim.
OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

27. Bitki ve agaglarin olmadigi bir yerde yasamak isterim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
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28. Enerji tasarrufu i¢in tasarruflu ampul kullanmaliyiz.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

29. Cevre kirliliginin azalmasi i¢in yapilacak bir etkinlikte bana gorev verilse kabul

ederim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hay1r Katilmiyorum
30. Okulumuzda “hayvanlar1 koruma dernegi” kurulmasini isterim.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hay1ir Katilmiyorum
31. Evimize en yakin geri doniisiim kutusunun nerede oldugu beni ilgilendirmez.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

32. Evin tiim odalarinda 151k yakmak yerine sadece gerekli olan odalarin 1s18in1

yakmaliy1z.

OEvet Katiliyorum OBiraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
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Ek-3: CYTO Kullanim izni

Hocam Merhaba,

Ismim Taha Yasin Bacakoglu. Ankara'da
sinif dgretmenligi yapryorum. Kirikkale
Universitesi'nde Egitim Programi ve
Ogretimi alaninda yliksek lisans
yapiyorum. Doktora calismanizdaki cevre
tutum &lgeklerinizi izniniz olursa yliksek
lisans tezimde kullanmak istiyorum.
Tesekkdirler.

IPhone'umdan gonderildi

Daha Fazlasim Gor =

Yrd.Dog.Dr.Cihat YASAROGLU o0z:45 @i
Ynt: izin Ayrintilar W
Kime: Taha yasin bacakog|t

Merhabalar Hocam,

Ekte génderdigim CYTO ve CYSDO'ni tez
¢alismalarinizda veri toplama araci olarak
kullanabilirsiniz,

Calismanizda basarilar dilerim.
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UNITELER & KAZANIMLAR

GENEL CEVRE BILINCI

Yakin ¢evresini tanima ihtiyaci hisseder.

Insan, hayvan ve bitkiler igin en uygun ¢evrenin 6zelliklerini sayar.
Yasadig1 ¢evre i¢cin olumsuz etmenleri fark eder.

Daha yasanabilir bir ¢evre igin yapabilecegi seyleri bilir.

Agag diker ve onlar1 korur.

L A

Yasadig1 sehirde yetisebilen agaglar listeler.

SU VE TASARRUF

7. Suyun hayatimizdaki 6nemini fark eder.
8. Yasadig: yerin su yeterlilik seviyesi hakkinda bilgi sahibi olur.
9. Yasadig: sehrin su kaynaklarina geziler yaparak onlar hakkinda bilgi sahibi olur.

10. Bilingli su kullanicisi olarak tizerine diisen sorumluluklarini fark eder.

HAYVANLAR

11. Yasadig1 sehre 6zel olan hayvanlar sayar.

12. Yasadig1 sehirdeki hayvanlarin olumsuz hayat sartlarinin farkina varir.

13. Yakin ¢evresindeki hayvanlar i¢in neler yapabilecegini bilir.

14. Semtindeki belediyelerin hayvanlar i¢in verdigi veterinerlik hizmetlerini aragtirir ve

hayvan barmaklarina geziler diizenler.

ENERJi VE TASARRUFU

15. Elektrik enerjisinin hayatimizdaki 6nemini fark eder.

16. Baslica elektrik iiretim tiirlerini sayar.

17. Sehrinde enerji liretilen yerleri ve liretim tiirlerini listeler.

18. Yasadigi sehrin elektrik tiretiminin tiikketimine oranini kiyaslar.

19. Elektrik tasarrufunun sebep-sonug iliskisini yorumlar.

20. Bilingli bir tiiketici olarak iizerine diisen sorumluluklarini fark eder.

21. Enerjiden sorumlu bakanlik ve genel miidiirliikten haberdardir.




22. Geri doniistimiin getirilerini tartigir.

23. Kendi atiklarini nasil degerlendirecegini bilir.

24. Temiz cevrenin canlilar i¢in 6nemini fark eder.

25. Geri doniisiim-enerji iliskisini anlamlandirabilecegi gezilere katilir ve geri doniigiimiin

ekonomik degerini fark eder.




~

ara’da hangi tiir agaclar yetisir, sizce sehrimize hangi agaclari

N\

ALIM TALIMDE
Alim 4.simifa gidiyordu. Bir pazartesi sabahi Sosyal Bilgiler

~ dersinde 6gretmeni onlara:

“Cocuklar Ankara’da yasiyorsunuz ama Ankara’yi ne kadar
tantyorsunuz?’’ diye sordu. Alim bu soruya ¢ok sasirdi. Ankara’da
dogmustu, yaklasik 10 yildir Ankara’da yasiyordu ve Ankara
hakkinda gerc¢ekten cok az sey biliyordu. Bunu fark etmek, Alim’e
cok garip gelmisti. Zil c¢aldi. Derslere girip ¢iktilar. Ama Ankara
Alim’in aklindan hi¢ ¢ikmadi. Aksam olur olmaz dedesine gidip
Ankara hakkinda her seyi soracakt1. Alim, ismini dedesinden almist1. Babas1 Ahmet Bey, oglu
dogunca tipki dedesi gibi bilgili ve kiiltiirlii biri olsun diye ona Alim ismini koymustu. Dedesi
gergekten isminin hakkini veren ¢ok bilgili, ¢ok kiiltiirlii ve bilge bir insandi. Kii¢iik Alim de
hep dedesi gibi olmak isterdi. Alim, eve gelir gelmez hemen dedesinin yanina gidip basimdan
gegenleri bir ¢irpida anlatti. Dedesi biyik altindan hafifce giiliimsedi ve etkileyici ses tonuyla

yavas yavag anlatmaya bagsladi:
- Sevgili Alim,

Yasadigin sehri merak etmen beni gercekten ¢ok memnun etti. Ciinkil bir seyi 6grenmek
merakla baglar. Yasadigimiz sehri tanimali, bilmeli ve sevmeliyiz. Cilinkii ¢gevremiz, biz ve
diger canlilar i¢in hayati onem tasir. Bence herkes yasadigi sehre karsit duyarli olmalidir.
Yasadig1 sehrin zenginliklerini, tarihi ve turistik giizelliklerini, zorluklarini, kolayliklarini,

bitki Ortiisiinii, havasini ve suyunu yani kisacasi sehrine 6zgii baglica 6zellikleri bilmelidir.
Dedesi burada durdu, derin bir nefes ald1 ve Alim’e s6yle sordu:

- Mesela Ankara’da hangi tiir bitkiler yetigir?

Alim bu soru kargisinda sagirdi.




dede, dedi.

- Evimizin bahgesindeki uzun boylu agaci fark ettin mi? Bu agaci Ankara’nin her

yerinde gorebilirsin. Bu uzun agacin adini tahmin ettin mi?
Alim’in gozleri parladi. Ciinkii bu agacin adini biliyordu.
- Kavak! diye bagirdu.

- Bravo Alim. Evet, Ankara’da &zellikle sulak yerlerde kavak ¢oktur. Bunlarin yaninda
Ankara’da igde agaclari, sogiit agaglari, elma agaclari, armut agaclar1 ve ceviz agaglar gibi
bircok aga¢ ve diger bitkiler yetisir. Dogamizin birer parcasi olan bitkilere sahip ¢ikmamiz
gerekir. Hem kim tertemiz havasi olan, yemyesil bir sehirde yasamak istemez ki? Hayal et
bakalim. Yemyesil, bol oksijenli havasi olan, tertemiz bir Ankara...Tabii ki bunu herkes ister

ama buna sahip olmanin bazi sartlar1 vardir. Sence bunlar neler olabilir Alim?

Bol bol aga¢ dikmek,
Var olan agaclar1 korumak ve sulamak,
Bitkilere zarar verenlere engel olmak veya uyarmak,

Bitkilerle ilgili yazilar ve kitaplar okumak,

Y V. V VIV

Bitkilerle ilgili konferans ve egitimlere katilmak,




ri anlatirken biraz yorulmustu. Alim’den bir bardak su istedi. Suyunu ictikten

’e sOyle sordu:
- Peki evladim, Bu agaglarin ¢cok sayida bir arada bulundugu yerlere ne denilir?
Alim kendine giivenerek,
- Tabii ki orman, diye cevap verdi.
- Cok giizel, peki Ankara’da hangi ormanlar vardir?

Alim bu soru karsisinda da saskinligimi gizleyemedi. Dedesi yerinden hafifce dogrulup
konusmaya basladi:

- Kizilcahamam ilgemizdeki ormanlar, Cubuk Karagol’deki ormanlar, Bala’daki
Beynam ormanlar1 bunlarin en baslicalaridir. Ankara’nin akcigerleri olan, insanlarin nefes
almasini saglayan ve bereketli yagmurlar1 sehrimize tagiyan bu ormanlardir. Ormanlarimiza
ek olarak, en az ormanlarimiz kadar kiymetli olan ve iizerinde onlarca farkli bitki tiirii yetisen

tarim arazilerimiz de vardir.

Alim, dedesinin anlattiklarin1 duyunca Ankara’da gezilip goriilecek ne kadar ¢ok yer
oldugunu fark etti. Bundan sonra gittigi yerlerde yetisen bitkilere daha dikkatli bakacag: ve
her sene en az bir aga¢ dikecegi ile ilgili kendine s6z verdi. lyice uykusu gelmisti. Saat
coktan 22:00’yi ge¢misti. Dedesinin yanagina kocaman bir Opliciik kondurup, uyumak igin

odasina gitti.

Alim ertesi glin okulda bitkilerle ilgili 6grendigi her seyi arkadaslariyla paylasti.
Aksam olup da dedesiyle bulusacagi zamani iple ¢ekiyordu. Ciinkii dedesi bu aksam ona

Ankara’daki hayvanlari anlatacakti.

BEYIN FIRTINASI

Bitkiler, insan yasami i¢in nasil bir oneme sahiptir?




HAYVANLAR
olmustu. Alim 6devlerini bitirdikten sonra kosarak dedesinin yanimna gitti.

Dede

- Dede, din bana Ankara’daki bitkileri anlatmistin. Bugiin de Ankara’daki hayvanlari

anlatacaktin, dedi.

Dedesi:
- Evet Alim, diin aksam sehrimiz i¢in bitkilerin ne kadar 6nemli oldugundan biraz bahsettik.
Simdi de sana Ankara’nin hayvanlarim1 anlatacagim. Alim dedesine dikkat kesilmis, adeta

kulaklarini1 dort agmusti.
Dedesi soze soyle basladi:

- Ankara’da gordiigiimiiz ve géremedigimiz bir¢ok hayvan vardir. Sence gordiigiimiiz

hayvanlar hangileri olabilir?
Alim bu sorunun cevabini ¢ok iyi biliyordu. Seving i¢inde:

- Kediler, kdpekler ve giivercinler dedi. Ciinkii her giin sokakta bu hayvanlari

goriiyordu.
Dedesi:

- Aferin Alim. Peki birlikte yasadigimiz bu hayvanlar sence bizimle ayni ¢evrede

yasamaktan mutlu mu? diye sordu.
Alim:
- Bilmem herhalde mutludurlar, dedi.
Dedesi:

- Maalesef, bu konuda seninle ayni seyleri diisinmiiyorum, Alim. Ciinkii diger
biiyliksehirlerde oldugu gibi Ankara’nin da biiyiikk bir kismi binalarla ve betonlarla
kaplidir. Bu ise birgok hayvanin dogal yasam alanlarindan uzaklasip betonlarin
arasinda yagsamaya mecbur kaldig1 anlamina gelmektedir. Bu sebeple hayvanlar bazen
ac-susuz kalabilmekte, bazen Kkalacak, yavrulayacak veya yumurtlayacak yer
bulamamaktadir. Bazen araba carptigi i¢in omiir boyu sakat kalabilmekte ya da

hayatlarini kaybedebilmektedir.




arsisinda ¢ok tizlilmiistli. Goziiniin ontline arka ayagi kirildigi i¢in aksayarak

1, bu hayvanlar i¢in kimse bir sey yapmiyor mu? diye sordu.
Dedesi:

- Elbette yapiliyor. Bu diinya, bu doga ve bu ¢evre sadece insanlarin degil ayn1 zamanda
hem hayvanlarin hem de bitkilerin yasam alanidir. Biz insanlar hayvanlarin ve
bitkilerin yasam alanlarina zarar verir ya da isgal edersek onlara haksizlik yapmis
oluruz. Her an beraber yasadigimiz, ayni cevreyi paylastigimiz, giinliik hayatta
karsimiza ¢ikan hayvanlara yardimci olmak icin Ankara’mizda bir¢ok sey yapiliyor.
Ornegin Ankara’da belediyeler, veterinerlik hizmetleri vererek veya hayvan
barmaklar1 kurarak sahipsiz hayvanlarin temel ihtiyacglarini karsilamaktadir. Seni

haftasonu hayvan barmagina gétiirebilirim. Mesela bunlardan bazilar1 sunlardir:
» Kegioren Belediyesi Veteriner Hizmetleri Birimi

» (Cankaya Belediyesi Hayvan Barinagi
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» Sincan Belediyesi Hayvan Barimagi.

Alim daha once hayvan barmaklar1 veterinerlik hizmmm/ﬁler duymustu. Ama

bunlarin ne is yaptigin1 tam olarak bilmiyordu. Dedesine:

- Dede bu soylediklerinden mesela bizim ilgemizdeki Kecioren Veterinerlik Hizmetleri

birimi neler yapiyor? diye sordu. B e

Dedesi:

- Alim, bu soruyu sormana ¢ok memnun oldum. Hadi gel birlikte internetten bakalim,

dedi.




CIOREN BELEDIYESI VETERINER HIZMETLERI BiRIMi

Veterinerlik hizmetlerimiz uzman hekimler tarafindan sahipsiz sokak
hayvanlarina verilmektedir.  Biinyemizde bulunan Sokak Hayvanlar
Rehabilitasyon Merkezimiz 100 hayvan kapasitesiyle hizmet vermektedir.
Burada sokak hayvanlarmin bakim, tedavi ve asilama islemleri yapilarak
sahiplenmesi saglanmaktadir. Belediyemiz web sitesinde 2012 yll.i.n,da‘
“’Sahiplenmek istiyorum” butonu “olusturularak bu linkten reh.al_aiht'asyoq )

merkezmdekl hay\7an1ar sahlplendmlmektedlr

Ayrica sokak hayvanlanyla 11g111 vatandaslanmlzdan ge.len slkayetlerl e

yerinde degerlendlrllmektedlr ‘Bu yolla tesplt edilen sah1ps"1z hayvan,lar

kontrot altina ahnmakta ve gerekli tedav1ler1 yapllmaktadlr

Dedesinin gozIigli yaninda olmadigi i¢in Alim dedesinin agtigi internet sayfasini sesli bir

sekilde okudu. Sonra dedesi: 11

- Arkadagslarina da sOyleyebilirsin Alim. Onlar da hayvan sahiplenmek isterlerse ya da
Kecioren Belediyesi siirlart iginde sahipsiz veya tehlikeli bir sokak hayvam
goriirlerse yetkililere bildirmek i¢in internet sitesindeki su telefon numarasindan

belediye yetkililerine ulasabilmektedir.

Cagr1 Merkezi: 444 52 76 (KCRN)

Ankara’mizda  Altindag, Sincan, Etimesgut, Cankaya, Pursaklar gibi  biitiin
belediyelerimiz hayvanlarimiza benzer hizmetler vermektedir. Alimcigim konusmamizin
baslarinda Ankara da sik sik gorebildigimiz hayvanlari sOylemistim. Peki ¢ok az

gorebildigimiz veya hi¢ gdrmedigimiz hangi hayvanlar olabilir?

Alim heyecanla atildi:

- Bakteri ve virtisler mi?




in ¢ok hosuna gitmisti. Giilimsedi.

18im, bakteri ve mantarlar1 yarin Ogretmenine sorabilir, ya da internetten

stirabilirsin. Ben sana giinlilk hayatimizda ¢ok sik goéremedigimiz -Ankara’nin

meshur ii¢ hayvanindan bahsedecegim. Sana ilk 6nce yumusacik ve sevimli tiiyleri

olan Ankara’mizin Tiftik Keg¢isini, sonra Ankara (Angora) tavsanini ve son olarak da

Ankara Kedisini anlatacagim.

Alim kegi, kedi ve tavsan1 biliyordu ama Ankara Keg¢isi, Ankara Kedisi ve Ankara Tavsanini
hi¢ duymamisti. Kulaklarini dort acarak dedesini dinliyordu. Dedesi yumusacik ses tonuyla

konusmaya basladi:

- Ankara Tiftik Kecisi adindan da anlagilacagi gibi siitiiyle degil tiiylerinin tekstil
sanayisinde (kumas yapimi) fazlaca kullanilmasindan dolayr meshur olmustur.
Dedelerimiz 800 yil kadar once Orta Asya’dan Anadolu’ya go¢ ederken
beraberlerinde onlar1 da getirmigler. O zamanlarin Ankara halki, bu kegi tiirliniin
giizelligini iklim kosullarina degil, bir ermis kisi olan Haci Bayram Veli’nin
Ankara’da yasamasina baglamislar. Bu kecinin tiiylerinden sultanlarin, padisahlarin ve
krallarin giymesi i¢in ipek gibi kumaslar dokumuslar. Ankara’mizin Ayas, Beypazari,
Nallthan ve Giidiil ilgelerinde bu kecilerden ¢ok sayida vardir. Her zaman gidip

gorebiliriz.
Alim bu giizel bilgileri 6grettigi igin dedesine tesekkiir etti.

-Rica ederim Alim, sana da aferin ¢ok giizel dinledin. Oyle zannediyorum ki
anlattiklarimin hepsini 6grenmissindir. Bugiinliik bu kadar yeter. Saat ge¢ oldu. Istersen simdi

uyu, yarin devam edelim.

-  Tamam dedecigim, ¢ok tesekkiir ederim. Senin anlattigin seyler ¢ok ilgimi g¢ekti.

Uyurken onlar diigiinecegim.

Alim uyumaya gider...

12




sevdiginiz hayvan hangisidir, ni¢in?

ETKINLIK-2

Oturdugunuz sokakta, ayagi kirilmis ve yiirimekte giicliik ¢eken bir kdopek goérseniz, ona nasil

yardimci olursunuz?

ETKIiNLIiK-3

Elinizde diinyanin biitlin hayvanlar1 i¢in bir iyilik yapma firsati olsa, ne yapardiniz?




SU UYUR, SUSUZLUK UYUMAZ
-Merhaba Alim, ben Ankara Tiftik Kecisiyim, Beni riiyana kabul eder misin?
Beni yakindan tanityor olmalisin. Gergekten deden beni ¢ok giizel anlatti. Ben de sana
hepimizin hayatinda ¢ok énemli bir yere sahip olan suyu ve Ankara’mizin sularinin evlerinize
gelis seriivenini anlatacagim.Soyle bakalim Alim! Siz insanlar hayatmizda suya nerelerde

ihtiya¢ duyuyorsunuz?
Alim:

- Elimizi yiiziimiizii yikarken, camasir ve bulasik yikarken, agaclari sularken,

hayvanlara su verirken daha bir¢ok yerde ihtiya¢ duyariz.
- Peki sen bu sularin bir giin bitebilecegini hi¢ diisliniiyor musun, Alim?
Alim bu soru karsisinda adeta afalladi. Ne dese bilemedi. Heyecagh bir ses tonuyla:

- Bilmem! Sence biter mi?



Ankara Kegisi bilgin bir ses tonuyla: RS

=y N

NA
f

- Her gecen giin diinya niifusunun artmasindan ve bazi insanlarin suyu israf etmesinden
dolay1 diinyadaki sular giin gittikge tiikenmektedir. Simdilik Ankara’mizda yakin
zamanda su problemi goziikmiiyor. Ama dnceden Ankara da ¢ok ciddi su sikintilar

yasanmustir. Insanlar giinlerce su problemleri ¢ekmis, ciddi zorluklar yasamustir.

Hatta sana bir sir vereyim mi? Yaklastir kulagini!

' Uzmanlar, tasarruflu
Kullamlmazsa gelecekte tekrar
Ankara’da su sikintisi

cekilebilecegini soylemektedir.

2
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im! Evimizin musluklarindan akan su evimize kadar nasil ve nereden
? Bu esrarengiz serliven hakkinda hig kitap, dergi okudun mu ya da konferansa

1n mi?

Alim bu kadar 6nemli bir konuda hig kitap okumamasi, belgesel izlememesi veya herhangi bir
konferansa katilmamis olmasindan dolay1r ¢ok pigsman oldu. Hatta birazcik da mahcup oldu.

Utangag ve kisik bir ses tonuyla:

- Ben okumadim maalesef fakat bizim kdye giderken bir baraj var. Galiba oradan
geliyor. Ama nasil geldigini ve kimlerin getirdigini bilmiyorum. Bunu simdi ¢ok

merak ettim. Bana anlatabilir misin.
Ankara Tiftik Kecisi Alim’in tiziildiigiinii goriince ona hig belli etmeden teselli etti:

- Olabilir canim. Insanlar bazi seyleri ge¢ 6grenebilirler. Onemli olan 6grenmek istemek
ve 0grendigin bilgileri hayatinda uygulamaktir. Ankara’nin su ihtiyact ANKARA SU
VE KANALIZASYON IDARESI (ASKI) tarafindan karsilanmr, Alim.

@ Ankara Bilyiiksehir Belediyesi . . "
\__.! SU VE KANALIZASYON IDARESI
‘%" GENEL MUDURLUGU

Ankara’nin baglica su kaynaklari sunlardir:
1. Kizilhirmak-Kesikkoprii Baraji
2. Elmadag-Kargal1 Yeralt1 Baraji
3. Kurtbogazi Baraji

Alim’in ASKI’yi daha once bir yerlerden duymustum ama Ankara’nin su kaynaklari olan

sOyledigi baraji sorarak




ESIKKOPRU BARAJI

uyu diger kiigiik barajlarimizdan gelen suyla karistirlmakta ve Ivedik Igme
Suyu a Tesisinde aritildiktan sonra sehrimize gonderilmektedir. Kesikkoprii barajindan

sehre verilen suyu ve giinliikk su durumu degerlerimizi asagidaki linkten takip edebilirsin.
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http://www.aski.qgov.tr/tr/Baraj Doluluk.aspx

- Peki Sevgili Tiftik Kegisi, Bu baraj sadece su
ihtiyactmizi m1 karsiliyor? Yoksa baska islere

de yartyor mu?

Bu sorudan dolayr Tiftik Kegisi ¢ok memnun olmustu.
Cinkii bu, gercekten Ogrenmek isteyen merakli

insanlarin soracag tlirden 6zel bir soru diye diisiindii.

Zaten her zaman merak etmek ve giizel sorular sormak éﬁ‘-f
o0grenmenin en dnemli pargasidir diye diisiintirdi. Tiftik >
Kegisi istekli bir sekilde anlatmaya devam etti: - “__!;'



http://www.aski.gov.tr/tr/Baraj_Doluluk.aspx

i Baraji Ankara’nin su ihtiyacimi karsilamakla bereber aynm1 zamanda da
konutun elektrik enerji ihtiyacin1 karsilayabilecek elektrik {iretimi
aktadir. Bu da yaklasik olarak Kegioren’in elektrik ihtiyacinin 5’te biri demektir.

Alim ve bu ¢ok giizel bir orandir.

Alim bu bilgileri 6grendikten sonra, demek ki evimizi aydinlatan elektrik bu barajdan geliyor,
diye diisiindii. Elmadag da yasayan biiylik kuzeni gecen yil sudan elektrik iiretildigini Alim’e
sOylemisti. Ama o zaman bu konu ¢ok ilgisini ¢cekmemisti. Belki de o zaman daha kiigtiktii.
Elmadag buraya uzak bir ilgemiz. Alim‘in aklina bu sefer de onlarin evlerindeki sularin

nereden ve nasil geldigi sorusu diismiistii. Alim tekrar sordu:
- Ankara’nin uzaktaki il¢elerinden biri olan Elmadag’in su ihtiyaglari nasil karsilaniyor?

- Gergekten ¢ok zekice bir soru sordun Alim. Elmadag il¢esinin ihtiyacin1 karsilayan

Elmadag - Kargali yeralt1 barajidir.
Taktir edilmek Alim’in hosuna gitmisti. Alim:
- Ismi ¢ok ilging duruyor. Bu barajin 6zellikleri neler, peki?

18
Ankara tiftik kegisi hi¢ vakit kaybetmeden anlatmaya basladi:

ELMADAG-KARGALI YER ALTI BARAJI

Elmadag ilgesinin su sorununu ¢dzmek igin Kargali bolgesinde ASKI tarafindan bir yeralt:

baraj1 inga edilmistir. ElImadag-Kargali Yeralt1 Baraj1 en biiyiik yeralt1 baraji olmasi ve barajin

icerisinde su aritma sistemine sahip olmasi 6zellikleri ile tilkemizin ilklerinden biridir.




- Barajlarla ilgili bir soru daha sorabilir miyim?
- Tabii ki Alim memnuniyetle cevaplarim.

19
- Ankara’min en biiylik barajlarindan birini anlattin. Uzaktaki ilgelerinin su

ihtiyaglarinin nasil karsilandigina da bir 6rnek verdin. Ama Ankara ¢ok biiyiik bir
sehir. Bir tane barajin suyu belki yetmeyebilir. Bagka barajlar yok mu?

- Hi¢c olmaz m1 Alim. Daha bagka barajlar da var. Mesela bunlardan bir tanesi

Kurtbogazi barajidir.
- Aaaa, bunun da ismi ¢ok ilgingmis. Bu barajin da 6zelliklerinden bahsedebilir misin?
- Olur, Alim. Gergekten 6grenmeyi ¢ok seven bir cocuksun.

Alim bu sdze ¢ok mutlu olmustu. Hafifce giiliimseyerek dinlemeye basladi. Sevimli kegi

\

‘

konusmaya basladi:

\
-




KURTBOGAZI BARAJI

Bu baraj yaklasik olarak 50 yasindadir. Ankara'nin
kuzeyinde Ivedik aritma tesislerine 47 km uzakliktadir.

Ihtiyag oldukca bu barajdan da Ankara’ya su alinmaktadir
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- Barajlarimiz1 bana 6grettigin igin tesekkiir ederim. Ama ben bu barajlardan sularin

bizim evimize kadar nasil geldigini de bilmiyorum. Hem o sular kullanacak ya da

icecek kadar temiz olmayabilir.

- Bu barajlardan gelen sular tabii ki hemen evimizdeki

musluklardan akmiyor. Barajlardan gelen sular aritma

tesislerinde aritildiktan yani temizlendikten sonra

evimize gonderiliyor.




evet. Biz teyzemleri ziyarete gittigimizde teyzeme: ¢Teyze! Sizin evin
sisindaki biiyiik fabrika gibi sey ne?’’ diye sordugumda Teyzem: *’Aritma Tesisi’’
demisti. Ama ben onun ne oldugunu hi¢ anlayamamistim. Demek kullandigimiz

sularin barajlardan gelerek temizlendigi yermis.

- Alim gergekten de gevreni ¢ok giizel gdzlemliyorsun. Ogrenmeyi ¢ok seven bir

cocuksun.
- Tesekkiir ederim. Ankara’da hangi aritma tesisleri var, peki?

1. Ivedik igme Suyu Aritma Tesisi
2. Pursaklar igme Suyu Aritma Tesisi
3. Cubuk igme Suyu Aritma Tesisi

- Aaaa, evet benim teyzemler de ivedik’te oturuyor. Bana onu anlatabilir misin? Hem

hafta sonu onlarla birlikte oray1 gezmeye gidebiliriz.

- Tabii ki Alim: 21

IVEDIK iCME SUYU ARITMA TESISI

Ivedik igme Suyu Artima Tesisi, Avrupa' daki en biiyiikk 10 igme suyu aritma tesisi
arasinda yer almaktadir. Tiirkiye nin en biiyiik igme Suyu aritma tesisi olan Ivedik igme Suyu
Aritma Tesisi Ankara' nin igme, kullanma ve endiistri suyu ihtiyacin1 2020 yilina kadar
karsilamas1 hedeflenerek insa edilmistir.

Tesiste aritilan suyun kalitesi Diinya Saglik Orgiitii, Avrupa Birligi ve Tiirkiye

Standartlarinin uzerindedir.
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- Tiirkiye’nin en biiyiik aritma tesisi olan ivedik igme Suyu Aritma Tesisleri Ankara'
nin igme ve kullanma suyu ihtiyacini karsilamaktadir. Tesiste, barajlardan alinan su

yeni nesil teknoloji ile aritilarak Ankaralilarin kullanimina sunulmaktadir.

Alim bu bilgileri 6grenmis olmaktan dolayr mutluydu. Ciinkii hafta sonu teyzelerine gidip bu
bilgileri onlara da anlatacak ve onlarin da 6grenmesini saglayacakti. Alim’in aklina bir sey
daha takilmisti. Ama sorup sormama konusunda ¢ok emin degildi. Sevimli ke¢i, Alim’in bu

durumunu fark etti. Alime d6nerek:
- Sanki bir sey daha sormak istiyor gibisin Alim, dedi,
- Evet ama bu biraz farkli bir konu, dedi.

- Olsun sor bana biliyorsam anlatirim. Bilmiyorsam da farkli sekilde yardimeci olurum,

diye ekledi.

- Hani barajlarimizdan elektrik iiretiliyor ya, sadece barajlardan mi tretiliyor?

Ankara’nin elektrik enerjisinin tamami nasil karsilantyor?




¢isi bu sorunun cevabini bilmiyordu. Ama bu konular1 ¢ok merak eden, ¢ok

i bilen arkadasi Angora Tavsani aklina geldi. Alim’e yardimci olabilirdi.

- Sevgili dostum, Alim. Herkesin iyi yapabildigi baz1 seyler ve herkesin iyi bildigi bazi
konular vardir, Gel seni, hemserimiz olan Ankara (Angora) tavsaniyla tanistirayim. O

bu konular da uzmandir, dedi.

Alim buna ¢ok sevindi. Ciinkii hem yeni biriyle tamisacak hem de ondan yeni bilgiler

ogrenecekti. Alim mutlulukla cevap verdi:

- Tabiki ¢ok mutlu olurum.

ETKINLIK- 1

Insanlarin ~ kullandift  su  yetersiz hale gelirse hangi problemleri yasarlar?

ETKINLIK-2
ARASTIRALIM
Temiz ve yeterli suya ulasamamanin sebep oldugu hastaliklar nelerdir? Diinya’dan ornekler
gosteriniz.




ETKINLIK- 4

Sabah uyandiniz ve elinizi yiizlinlizii yikamak i¢in lavaboya gittiniz. Muslugu ¢evirdiniz, ama
o da ne? Cesmeden su akmuyor... Televizyonu agtiniz haberlerde Ankara Biiytliksehir
Belediyesi tarafindan su sekilde bir bilgilendirmenin yapildigini gérdiiniiz:

Sevgili Ankarallar! Su kaynaklarimizi dogru kullanamadigimiz i¢in biitiin
kullamilabilir su kaynaklarimiz yetersiz hale gelmistir. En az 20 giin boyunca evlere su
verilemeyecektir. Ailelere Kisi sayis1 kadar icecek suyunuz ol¢iilerek Belediye

gorevlilerimiz tarafindan dagitilacaktir.

Boyle bir durumda nasil bir hayatimiz olurdu? Hikayelestirerek anlatiniz.

ETKINLIK- 5

Ankara’da yasayan birisi olarak su kaynaklarimizi uzun siire kullanabilmek ve gelecek

nesillere birakilabilmek i¢in size diisen sorumluluklar nelerdir?
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ENERJIK ANKARA
Merhaba Alim, Ben de Meshur Ankara

(Angora) tavsamiyim. Bizi tanistirdigr icin
hemsehrimiz Ankara Tiftik Kegisi’ ne tesekkiir 9
ediyorum.  Seninle de ayni sehirde, giizel
Ankara’da yasadigimiz icin ¢ok mutluyum

Alim. Sana merak ettigin sorularin cevaplarini

bildigim kadariyla anlatmaya ¢alisacagim.
Hayatinizda elektrik enerjisi 6nemli bir yere
sahiptir. Alim elektrik insanlarin hayatlarini gergekten ¢ok kolaylagtirmaktadir. O, olmasaydi
arabaniz1 kullanamaz, yiyeceklerinizi uzun siire saklayamaz, bilgisayar veya cep telefonu gibi
hayatiniz1 kolaylastiran daha bircok teknoloji tirlinlerinden mahrum kalirdiniz. Sen sudan
elektrik iiretildigini biliyorsun ama farkli sekillerde de elektrik iiretilir. Elektrik iiretim

kaynagima gore isimlendirilir. Bunlarin baslicalart sunlardir:

Giines, Riizgar, Jeotermal, Biyogaz, Hidroelektrik...

- Tesekkiir ederim sevgili tavsan. Peki, Ankara da bunlarin hangileri kullaniliyor. Bana

onu da anlatabilir misin?

- Tabii ki Alim:
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Santral Adx

Tesis Tiiri

1 Baymina Ankara Dogalgaz Dogalgaz Baymina Enerji 798 MW
Santrali

2 Cayirhan Termik Santrali Linyit Ciner Enerji 620 MW

3 Sariyar Hasan Polatkan Hidroelektrik EUAS 160 MW

4  Kesikkoprii Baraji Hidroelektrik EUAS 76 MW

5 Ostim __ Dogalgaz  Cevrim Dogalgaz Ayen Enerji 41 MW
Santrali 26

6 Meteksan Termik Santrali Dogalgaz Bilkent Enerji 37 MW

7 Mamak Copliigii _Biyogaz Biyogaz ITC Kati Atk 25 MW
Tesisi Enerji

8 Eti Soda Kojenerasyon Linyit Ciner Enerji 24 MW
Santrali

9 Cadirtepe Biyokiitle Sanrali  Biyogaz ITC Kati Atk 23 MW

Enerji

10 Ortadogu Rulman Termik Fuel oil, Motorin, Ortadogu 20 MW

Santrali Dogalgaz Rulman

Tablo.1: Ankara’da elektrik iiretimi



http://www.enerjiatlasi.com/dogalgaz/baymina-ankara-dogalgaz-santrali.html
http://www.enerjiatlasi.com/dogalgaz/baymina-ankara-dogalgaz-santrali.html
http://www.enerjiatlasi.com/komur/cayirhan-termik-santrali.html
http://www.enerjiatlasi.com/hidroelektrik/sariyar-baraji.html
http://www.enerjiatlasi.com/hidroelektrik/kesikkopru-baraji.html
http://www.enerjiatlasi.com/dogalgaz/ayen-ostim-dogalgaz-santrali.html
http://www.enerjiatlasi.com/dogalgaz/ayen-ostim-dogalgaz-santrali.html
http://www.enerjiatlasi.com/biyogaz/mamak-coplugu-biyogaz.html
http://www.enerjiatlasi.com/biyogaz/mamak-coplugu-biyogaz.html
http://www.enerjiatlasi.com/biyogaz/sincan-cadirtepe-biyokutle-enerji-santrali.html

indaki asil soruyu sormasinin zamani gelmisti. Alim anladiginin ifade etmek

i¢in ka 1 6ne dogru birkag defa salladiktan sonra:

-  Himm, Ankara’da epey elektrik iiretiliyormus. Peki elektrik iiretmek kolay ve ucuz

mudur?

- Gergekten ¢ok onemli bir soru sordun Alim. Bunlar oldukca pahali seylerdir. Mesela
bunlardan dogalgaz ve diger petrol lriinlerinin ¢ogunu yurtdisindan satin aliyoruz.
Yani ne kadar ¢ok elektrik iiretilirse, iilkemizin ve Ankaralilarin paralar1 o kadar ¢ok

yurt disina gidecektir. Elektrigin iiretimi 6yle ucuz bir sey degildir.
Alim’in aklina bir fikir gelmisti:

- O zaman elektrik tiretimini sadece kendi lilkemizin kaynagi olan barajlardan yapsak

olmaz mi1?
Tavsan bunun giizel bir soru oldugunu diisiindii.

- Tabii ki olabilir ama bu yalniz basina yeterli degildir. Hem yeterli olsa bile, sudan
elektrik tretilen hidroelektrik elektrik santrallerinin de fazla fazla kurulmasi dogaya

biiyiik zararlar verir.

Alim bu cevap karsisinda, doganin hepsinden daha énemli oldugunu diisiindii. Aklina bir soru

daha geldi Alim’in:
- Bir soru daha sorabilir miyim?
- Tabii ki sor, Alim.

- Ankara’nin irettigi elektrik kendine yetiyor mu? Yoksa baska sehirlerden de aliyor

muyuz?
Ankara Tavsani bu soruyu cevaplamak i¢in farkli bir yontem tercih etti:
- Istersen bunu iilkemizin diger birkag tane sehriyle karsilastirarak sana anlatayim.

- Tabii ki olur. Cok sevinirim.
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Yillik Elektrik Tiiketim Yillik Elektrik Uretimi

T 9 I T T X T T Y R

1 | Antalya 1}

5 | Ve e Yo v ) & & & ¢
3| Artvin Wk 1 0.0 0.0 0.0 000 ¢
4 | Kirikkale * **********

Tablo.2: Bazi Sehirlerimiz Yillk Elektrik Uretiminin Tiiketimine Oram

- Evet Alim, maalesef Ankara tirettiginden daha fazla elektrigi tiiketiyor.
- Sence Ankara’nin bu eksigini gidermesi i¢in bir ¢cocuga diisen gorevler neler olabilir?

Alim’in aklina gecen y1l Hayat Bilgisi dersinde 6grendigi seyler gelmisti. Hemen bir ¢irpida

sOyleyiverdi.

- En basta evde ve okulda lizumsuz 1siklar1 sondiirebiliriz. Evimize ampul alirken

tasaaruflu ampuller tercih etmeleri icin aile biiyiiklerimize tavsiyede bulunabiliriz,

dedi.
28

- Evet Alim sen bir ¢ocuk olarak en basta bunlarla baslayabilirsin, diyerek onayladi

Alim’in sodylediklerini.
Alim:

- Bana 0grettigin bu bilgiler ger¢ekten lilke ekonomimiz ve ¢evremiz i¢in ¢ok dnemli.
Bundan sonra elektrigi daha tasarruflu kullanmaya ve ¢evremdekilere bunlar

anlatmaya c¢alisacagim.

- Gergekten ¢ok dogru bir karar verdin, Alim. Istersen seni ¢ok sevdigim dostum,

Ankara Kedisiyle tanistirayim? Eminim o da sana ¢ok giizel seyler 6gretecektir.
- Evet, ¢ok sevinirim. Tesekkiir ederim dedi, Alim.
Ankara Tavsani:

- Rica ederim, Alim. Senin gibi g¢evresine karsi duyarli, 6grenmeyi ¢ok seven bir

arkadasim oldugu i¢in ¢ok mutlu oldum.



http://www.enerjiatlasi.com/sehir/antalya/
http://www.enerjiatlasi.com/sehir/ankara/
http://www.enerjiatlasi.com/sehir/artvin/
http://www.enerjiatlasi.com/sehir/tekirdag/

trik hangi yontemlerle iiretilmektedir? Ornekler vererek yaziniz.

..................................................................................................................

ETKINLIK-2

Elektrigi tasarruflu kullanmamizin sebepleri nelerdir?

ETKINLIK-3
Elektrik tasarrufunda birey olarak size diisen gorevler nelerdir? 29
ETKINLIiK-4

Sinifinizdaki arkadaslarinizla <’ Ankara’da elektrik tasarrufu projesi’” diizenleseniz, neler

yapasiniz?




ITC (COP AYRISTIRMA MERKEZIi-MAMAK)

Merhaba Alim,

Ben Ankara Kedisi. Bizi tanistirdigr i¢in arkadagim
Ankara Angora Tavsan’a tesekkiir ederim. Seninle birazcik
dertlesmek istiyorum. Alim! Bazi insanlar ¢oplerini kagit, cam
ve plastik ¢Oplerine yerli yerince atip onlarn geri doniigiime 30
gitmesini sagliyor. Sag olsunlar. Bazilari ise biitiin ¢opleri ayni
yere atarak geri donilisime katki saglamiyor. Hele hele

bazilarimin yaptiklar: ¢ok daha iiziicii. Aslinda onlar1 sfylemek

bile istemiyorum. Onlar ¢opleri yerlere, sokaklara caddelere

—

atiyorlar. Peki, Alim sen bunlardan hangisisin? Okulundaki,
evdeki c¢Oplerinizi nereye atiyorsunuz? Sana bir itirafta bulunayim
Sevgili dostum, giizel sehrimiz Ankara’daki insanlar bu ¢op konusunda
her gecen giin daha da bilinglendiler. Ben Mamak ilgemizde yasayan bir
kedi olarak hayatimda son on yildir bu konuda ¢ok ciddi farkliliklar
oldu. Istersen bu degisimleri gelip kendi gdzlerinle gérebilirsin. Sana bu
degisimleri bir animla ve bir de gazete haberleriyle anlatmak istiyorum.

Benim dertlerimi dinliyor olmandan dolay: sana ¢ok tesekkiir ederim.

ISTASYONTEKNIGI

Copleri yerine atalim, temiz bir ¢evrede yasayalim.
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OPLUGU PATLAMAYA HAZIR

|
o R
evgili Alim, . Beni dinledigin i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ben heniiz yeni dogmusum. Annem bana siit verebilmek ve bana iyi bakabilmek icin
her giin yiyecek aramak zorundaymis. Bir giin yine sabah erkenden ¢ikmis, yiyecek aramak
icin. Biz Mamak bolgesinde yasadigimiz i¢in annem Mamak ¢opliigiinde yiyecek aramaya
gitmis. Orada aksama kadar gezinmis. Mamak ¢opliigli o yillarda ¢ok tehlikeliymis. Clinkii
Ankara’nin biitlin ¢opleri oraya dokiiliiyormus. Bu ¢opler adeta canlilara hastalik sagiyormus.
Etrafa o kadar pis koku yayryormus ki, ¢opliige yakin yollardan gecen insanlar bile arabanin
icinde kokudan zar zor durabiliyormus. Hatta daha da koétiisii bazen dyle oluyormus ki
¢oplerin olusturdugu metan gazi bomba gibi patlama tehlikesi doguruyormus. Iste bu pis
koku, mikrop ve patlama tehlikesi olan yerlerden annem her giin yiyecek getiriyormus. Bir
giin o ¢opliikten buldugu seyleri yemisti. Annem her giin davrandigindan farkliydi. Yiizii daha
bir solgun, bir giin 6nceki nesesi de yoktu. Daha sonra 6grendigimizde annem Mamak
¢copliigiinden bulup yedikleri yiiziinden zehirlenmisti. Ve hastaligi ii¢ giin slirdii. Hastalig1
boyunca yatagindan kalkamada. ii¢ glin boyunca annem hasta, biz a¢ halde dylece kalakaldik.
Annem sonunda yavas yavas kendini toparladi yiiziine renk geldi eski nesesine tekrar dondii.

Biz annemizi 6yle mutlu ve saglikli goriince ¢ok mutlu olmustuk. Eski hayatimiz devam
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n annem sabah erkenden ¢ikardi evden yiyecek aramaya bizde heyecanla

hep bekledik. Annemiz bir daha hi¢ gelmedi, gelemedi.

KONUSMAHALKASI:
Yavru kedi neler hissetmis olabilir?
Buna sebep olan insanlar hakkinda neler diistinmiistiir?

HABER

Ankara Biiyiiksehir Belediyesinin Mamak ¢opliigiindeki doniisiim projesiyle domates

iiretimiyle baglayan tarimsal ¢calismalara hormonsuz ¢ilek tiretimiyle devam ediliyor.
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Ankara Biiytliksehir Belediyesinden yapilan yazili agiklamaya gore, bir zamanlar
cevreye yayilan kotii koku ve cesitli riskler nedeniyle insanlarin yanindan bile ge¢gmek
istemedigi Mamak ¢opliigii bolgesi, Biiyliksehir Belediyesinin ¢aligmalari ile bir cazibe
merkezi haline geldi.

Ankara Kat1 Atik Yonetimi Projesi ile giinliik 4 bin tonun tizerinde ¢0piin depolandigi
Mamak ¢opliigiinde elde edilen elektrik enerjisi ve geri kazanimi miimkiin olan maddeler iilke
ekonomisine kazandiriliyor. Mamak ¢opliigiindeki bir diger uygulama da yosun iiretimine
baslanmasi. Kozmetik sektoriinde kullanilan ve alternatif yakit olarak her an giindeme
gelmesi beklenen biogaz tiretiminin 6nemli bir hammaddesi olan yosun iiretiminde de dnemli
caligmalara imza atiliyor.

Projeyle ulusal ve kiiresel 6lgekte cevre maliyeti en iist diizeyde korunurken, projenin

kiiresel dlgekte cevreye en biiyiik katki ise metan gazinin bertaraf edilmesi ile saglaniyor.
Mamak ¢opliigiinde kisa siirede yasanan gelisme sonucu ¢opliikte uzun yillarin birikimiyle
kontrol dis1 olusan gazlar, ¢evreye zarar vermeden elektrik enerjisine doniistiiriilerek bertaraf

ediliyor.

SABAH GAZETESI - 1 Mart 2012




Arkadaslar hayatimdaki degisikleri anlayabilmeniz icin sizlerle Istanbul'da yasanmis benzer

bir olay1 paylasiyorum. Olayr okuduktan sonra, olayla ilgili yorumlarinizi asagidaki

bosluklara anlatiniz.
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ETKINLIK-2:

Arkadaglar! Ben suan; ikinci haberde okudugunuz Mamak'ta yasiyorum. Sizce benim gibi
diger hayvanlar, bitkiler ve insanlar i¢in Eski Mamak ile Yeni Mamak'ta yasamak arasinda ne

gibi farkliliklar olabilir?




Ankara’da yasayan biz hayvanlar, siz insanlar veya hepimiz i¢in ¢ok 6énemli olan bitkilerin
saglikli yasayabilmesi i¢in her yerin Yeni Mamak gibi olabilmesi i¢in bizlere diisen gorev ve

sorumluluklar nelerdir? A

ETKINLIiK-4:
Sevgili Cocuklar,

Ikinci haberde okudugunuz attk maddelerden geri déniisiim ile elektrik iiretimi ve diger

yapilanlarla ilgili neler diiginiiyorsunuz?

l
[
E=re




azete haberini okuyunuz. Geri doniisiim-ener;ji iliskisini anlatiniz.

Mamak coplugu 20 bin
Konutu aydinlatiyor

‘“Yakm zamana kadar
| Ankara’nin 'kanayan -
| yarasi' olarak

' nitelendirilen Mamak

| Céplagu, artik -

' aydinlattigi konutlarla
 Gilke ekonomisine katki.
' saglayan bir tretim
~ merkezi haline geldi.

Mamak ¢opliigiinden elde
edilen elektrik enerjisi, 20 bin
konutun aydinlatilmasinda
kullamiliyor. Bagkent'e 10 yil
siireyle elektrik enerjisi
saglayacak Deponi gazi (LFG)
rezervine sahip olan Mamak
¢opliigii, u anda iirettigi elektrik
enerjisiyle tiim tesisin ihtiyacim
karsilarken, ayni zamanda 20 bin
konutun ihtiyacini saglayacak
miktarda elektrik enerjisini de
TEIAS'a satiyor. Mamak
gopliigiinde olusan gaz, dikey ve
yatay borular vasitasiyla
kolektérde loplandkan sonra,

¢opliigii, uzun yillar biriken metan

bélgeye yerlestirilen 4 j
nakledilerek, elektrik eneqisme
doniigtiiriiliiyor. Su anda 5.6
megawatt olan iiretimin, yil
sonunda 11.2 megawatta kadar

yor.

& P

copten ¢ikan sizinti suyunun su
kaynaklarina karigma tehlikesi ve
etrafa yayilan kotii koku ile amld.
Ankara Biiyiiksehir Belediyesi,
hazirladi: 'Ankara Kati Atik

Yonetimi Projesi' ile soruna kokli
bir etirdi. Mamak Kat1
Atik alani rehabilitasyon ve
diizenleme galigmalari
kapsaminda kurulan sistem ile
proje, amacina ulagarak, -
bolgedeki sorun yan etkileri ile

Projenin T iirkiye'de ilk ve ornek
nitelikte bir proje oldugunu
vurgulayan Biiyiiksehir Belediyesi
yetkilileri, ¢opiin diizenli sekilde
depolanmasinin, bertaraf
edilmesinin maliyetinin ton
bagina 10-15 dolar civarinda
olacagini, bunun da belediyeye
yillik maliyetinin yaklagik 20
milyon dolara ulagacagina
dikkat gektiler. Biiyiiksehir

Belediyesi'nin bu biiyiik
projeyi sifir maliyetle
gergeklegtirdigini tekrarlayan
yetkililer, bu 6nemli hizmetin
¢opten elde edilecek gelir
karsiliginda ihale edildigini
belirttiler. Ote yandan, Ankara
Kat Auk Yonetimi Projesi'yle
ulusal ve kiiresel dlgekte gevre
sorumlulugu en iist diizeyde
korunurken, geri doniigiimii

umkUn olan auklann
1imasi ve

elektrik ener_usn iiretimiyle de
ulusal ekonomiye katki
saglaniyor. Projenin
uygulanmasindaki iistiin basar,

birlikte ortadan kaldurild. copliigiin bolgede olugturdugu
Bolgenin gehresini degistiren kétii imaji da yok etti.

ve bundan sorira arti deger olarak  Gergeklestirilen ¢bziim ve yeni

giindeme damgasim vuracak olan lma_u lle gecekondudan kentsel

proje, Biiyiiksehir Belediyesi alinan bolgede,

biitgesinden tek kurug arsa ve konul fiyatlarimin da

harcanmadan gergeklestirildi. siirekli deger kazandig: bildirildi.




ALIM

7

A}
<

v )
‘s

ANKARA TIFTIiK KECISi

AN

KAHRAMANLAR

ALIM’IN DEDESI

4
4
' y

AN

ANKARA ANGORA TAVSANI

T —
KARAKEDISI

36




KAYNAKCA
ediyesi,  “’Veteriner  Klinigi ve  Barndirma  Evi.”>  (Erisim)

.altindag.bel.tr/#!veteriner Klinigi_ve barindirma_evi. 3 Nisan, 2017.

Cankaya Belediyesi, “’Veteriner Hizmetleri.” (Erigim)
http://www.cankaya.bel.tr/pages/183/VETERINERLIK-HIZMETLERI/. 3 Nisan, 2017.

Enerji Atlasi. (Erisim) http://www.enerjiatlasi.com/sehir/ankara/. 15 Subat, 2017.

Etimesgut Belediyesi, “’Veteriner Isleri Midirliga.”” (Erisim)
http://www.etimesqgut.bel.tr/index.php?Page=Sayfa&No0=229. 3 Nisan, 2017.

Freepik.2017.(Erisim) https://www.freepik.com. 12 Subat, 2017.

Genel Miidiirliigii, ASKI. (Erisim) http://www.aski.gov.tr/tr/800-ankara-ve-su-icerik.html. 12
Subat, 2017.

ITC Entegre Kati Atik Yonetim Sistemleri. http://www.itcturkiye.com. (Erisim) 12 Subat,
2017.

Kecioren Belediyesi, “’Veterinerlik Hizmetleri Birimi.” (Erisim)
https://www.kecioren.bel.tr/ Veteriner Hizmetleri Birimi-45-mudurluk-faaliyeti.html. 3
Nisan, 2017.

Mamak Copliigii Cilek Kokuyor. (1 Mart, 2012). Sabah Gazetesi, s.7.

Pursaklar  Belediyesi, “’Cevre Koruma ve Kontrol Midirligi.””  (Erisim)
https://www.pursaklar.bel.tr/kurumsal/mudurluklerimiz/cevre-koruma-ve-kontrol-mudurlugu.
3 Nisan, 2017.

Sincan Belediyesi, “’Veterinerlik Hizmetleri Birimi.” (Erisim)

http://www.sincan.bel.tr/VeterinerHizmet.aspx. 3. Nisan, 2017.

Tiftik ve Yapagi Tarim Satis Kooparetifleri Birligi. (Erisim)
http://tiftikbirlik.com.tr/sayfa.aspx?ID=3. 2 Subat, 2017.

37



https://www.altindag.bel.tr/#!veteriner_klinigi_ve_barindirma_evi
http://www.cankaya.bel.tr/pages/183/VETERINERLIK-HIZMETLERI/
http://www.enerjiatlasi.com/sehir/ankara/
http://www.etimesgut.bel.tr/index.php?Page=Sayfa&No=229
https://www.freepik.com/
http://www.aski.gov.tr/tr/800-ankara-ve-su-icerik.html
http://www.itcturkiye.com/
https://www.kecioren.bel.tr/_Veteriner_Hizmetleri_Birimi-45-mudurluk-faaliyeti.html
https://www.pursaklar.bel.tr/kurumsal/mudurluklerimiz/cevre-koruma-ve-kontrol-mudurlugu
http://www.sincan.bel.tr/VeterinerHizmet.aspx
http://tiftikbirlik.com.tr/sayfa.aspx?ID=3

	1-tez 08.01
	Ek-4 Ankara Çevre Kitapçığı (1)



