T.C.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

f ‘1‘A
o
-
4 \ &
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER ANABILiM DALI

TURKCE OGRETMENLiGi PROGRAMI
YUKSEK LiSANS TEZi

ORTAOKUL 5. VE 8. SINIF OGRENCILERININ YARATICI
YAZMA CALISMALARINDA SOZ VARLIGININ
INCELENMESI

PINAR EROGLU




DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESI
EGIiTIiM BILIMLERI ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER ANABILIM DALI
TURKCE OGRETMENLIiGi PROGRAMI
YUKSEK LiSANS TEZi

ORTAOKUL 5. VE 8. SINIF OGRENCILERININ YARATICI
YAZMA CALISMALARINDA SOZ VARLIGININ
INCELENMESI

PINAR EROGLU

DANISMAN
Dr. Ogr. Uyesi Cenan iSCi KARAMESE

Izmir

2023



ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ortaokul 5. ve 8. Simf Ogrencilerinin Yaratici
Yazma Calismalarinda S6z Varliginin incelenmesi” adli ¢alismanin igerdigi fikri
izinsiz bagka bir yerden almadigimi; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz ve
bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda ve bdliimlerinin yaziminda bilimsel
etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu c¢alismada kullanilan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yaptigimi ve bu
kaynaklara kaynakcada yer verdigimi, ayrica bu calismanin Dokuz Eyliil
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigmi ve
intihal icermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda aksinin ortaya ¢ikmasi

durumunda her tiirlii yasal sonuca razi oldugumu bildiririm.

01 /09/2023

Pmar EROGLU



. EYig ER
RL g, wt /
¢ P <,

¢ & DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU j‘° *
< YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ GALISMASI ORIJINALLIK RAPORU - ,@
L n 8 s "Nz.

D111

o
(s ]

Tarih: 04/09/2023
Tez Baghg:

ORTAOKUL 5. VE 8. SINIF OGRENCILERININ YARATICI YAZMA CALISMALARINDA SOZ VARLIGININ
INCELENMESI

Yukarida bagli§l belirtilen tez galismamin a) Kapak sayfasi, b) Girig, ¢) Ana bolimler ve d) Sonug
kisimlarindan olugan toplam 182 sayfalik kismina iligkin, 04/09/2023 tarihinde tez danigmanim tarafindan
Dokuz Eylil Universitesi Kutliphane ve Dokimantasyon Daire Baskanligimin sadladigi intihal Tespit
Programindan (Tumnitin-Tez intihal Analiz Programi) asagida belirtilen filtreleme tiplerinden biri (uygun
olani isaretleyiniz) uygulanarak alinmig olan orijinallik raporuna gére, tezimin benzerlik orani % 18dir.

o http://Mww.kutuphane.deu.edu.tr/tr/turnitin-tez-intihal-analiz-programi/  adresindeki Tez intihal  Analiz

Programi Kullanim Kilavuzunu okudum

Filtreleme Tipi 1(Maksimum %15) o Filtreleme Tipi 2(Maksimum %30) £%18
« Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig, WKabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,
= Kaynakga harig, MKaynakga danhil,
o Alintilar déhil, MAlintilar dahil.
o Alti (6) kelimeden daha az értlisme igeren metin
kisimlari harig.

EK 1- Intihal Tespit Programi Raporu ILK SAYFA Giktisi. 1
EK 2- Intihal Tespit Programi Raporu (Tiimii) Cd Iginde. M

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslari’ni
inceledim ve yukarida belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez galismasinin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dodabilecek her tirl(i hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
Adi Soyadi  :Pinar EROGLU
OgrenciNo -
Anabilim Dali  :Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Programi :Tirkge Ogretmenligi Yiiksek Lisans
Statiist : Yuksek Lisans Doktora c

OGRENCI i _ DANISMAN
Pinar EROGLU Dr. Ogr. Uyesi Cenan ISCI KARAMESE
04/09/2023 04/09/2023

Agiklamalar
1: Bu formu teslim etmeden once sizden istenen bilgileri uygun kutucugu (C) isaretieyerek doldurunuz.

Kullaniei gifre vb. konusunda sorun yaganmasi durumunda Universitemiz Merkez Kitiphanesinde bulunan Turnitin yetkilisine bagvurunuz.

2: Yuksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu” formu tezin cillenmis ve elektronik niishalarinin icerisinde ekler kisminda
yer alr.
3: Tez savunmasinda diizeltme alinmasi durumunda bu form giincellenerek yeniden hazirlanir.

4: Turnitin-Tez intihal Analiz Programina yikleme yapilirken Dosya Bagli§i (document title) olarak tez baghginin tamami, Yazar Adi
{author's first name) olarak dgrencinin adi, Yazar Soyadi (author’s last name) olarak égrencinin soyadi bilgisini yaziniz.



TESEKKUR

Yiiksek lisans tez yazim siirecimin her agsamasinda benden destegini, zamanini ve
bilgi birikimini esirgemeyen kiymetli damsmamm Dr. Ogr. Uyesi Cenan ISCI
KARAMESE’ye, lisans egitimimden bu yana bilgilerinden faydalandigim, bana her zaman
yol gdsteren kiymetli hocam Prof. Dr. Nevin AKKAYA’ya en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin uygulama siirecinde yazma etkinligine katilan Esenler Sehit Hiiseyin
Kisa Ortaokulu, Kazim Karabekir imam Hatip Ortaokulu ve Tiirk-Isve¢ Kardeslik Ortaokulu
Ogrencilerine, desteklerinden dolay1 Ogretmenlerine ve okul idarecilerine tesekkiirlerimi
sunarim.

Bana olan sonsuz sevgileri ve destekleri i¢in kizim Kevser ve oglum Alperen’e

tesekkiirlerimi sunarim. Onlara iyi bir 6rnek olmak umuduyla...

Pinar EROGLU
Istanbul, Temmuz.2023



ICINDEKILER
OZET ..o Xi
ABSTRACT . Xii
BOLUM L. 1
GIRIS .ottt ettt ettt n sttt ettt an s 1
1.1, Problem DUIUMU......ccooiiiiiiiiiiiii s 1
1.2, AMAC VE ONEM.riviiiieieiiiieieeeeecte ettt ettt 3
1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Cimleleri...........ccoovniiiiiniiiiiiiiicccne 4
L4, StuarhliKIAr ..o 5
1.5,  Varsayimlar (Opsiyonel)........ccccoiiiiiiiiiiiiiiisie e 5
1.6, TanImIar.......cocoeiiiiiiiiiie s 6
BOLUM IL...cciiitiiiii et 9
KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / ILGILI ARASTIRMALAR ......... 9
2.1 Dl 9
2.2, SOZ VATTIGL c.veiieiiiiee e e 11
2.3, Y aratiCIIK ..ot 16
2.4.YaratiCl YAZIMA.......ccceeriireereirieieeesieeee s sre e e snssr e sre e nne e nne e 19
2.5. SalKIM TEKNIGT ...vvviieeiiiiriee i e 21
2.6. T1gili ATASHIMALAL .........oocvvececesceeiccee et esee sttt a s nae s 28
2.6.1. Yaratict Yazmaya YoOnelik Arastirmalar..........ccooeeiienieiiiiiiiiieecececie 28
2.6.2. Salkim Teknigine Yonelik Aragtirmalar ........ccccoovvevininieninene e 32
2.6.3. S0z Varligina Yonelik Aragtirmalar............cooveiiiiiiininieie e 35
BOLUM IIL....ccoooiiiiiiiiiiissis s 38
YONTEM L.t 38
3.1. Arastirmanin Modeli / DeSENI ........cuvuiiiiiiiiiiiiiiisie e see e seae s 38

LRI I B 2 a0 - 40001030 000 D 1TSS 01 (<) o 40



3.1.1.1. Yakinsayan Paralel Desen (Yakinsayan Desen)..........ccocevverieiiiiiieneciienninnns 43
3.1.1.2. Acimlayici Sirali Desen (Aciklayict Desen) .........ccoovvevieriiiiiiiiniecieciieniens 44
3.1.1.3. Kesfedici Sirali Desen (Kesfedici DeSen) ........cccvvvviiiiiiiiieeniiinininee e 44
3.1.1.4. I¢ Ice Desen (I¢ Ige Karma DeSen) .........ccceueveverrerueueueierieecceeieeseseseeesae e 45
3.1.2. Aragtirmanin DESENI........cccvuiiiiiiiiiiiiieiee ettt 45
3.2. Evren / Orneklem / Calisma Grubu / Katilimeilar ..........ccccoevevevcueveereeenecceennnns 46
3.2.1. Karma Yontem Arastirmalarinda Orneklem Belirleme Asamalari..................... 46
S22 EVIBN o 47
3.2.3. ONEKIEIM .....vovicveictc ettt 47
3.3. Veri Toplama SUreci Ve ATaGlari..........ccceeiieiiiiiiiiiieie e 48
3.4, Verilerin ANalIZi..........ccooviiiiii 49
3.5. Arastirmanin Gegerligi ve GUVENIrliZi........ccooverririiiiriieiieiie e 51
3.6. Arastirmacinin ROIT ......coiiiiiiiiie i 52
BOLUM IV ... 53
BULGULAR ...ttt bbbt bbbttt b bbb n e 53
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin BUlGUIar ...........ccccovieveiiiiveriesiceseeeeee e 54
4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin BulUIar...........cccovocuevevecuererereeseeeeeseeeeeeeie e 65
4.3. Ugiincii Alt Probleme Tliskin BUlGUIar...........c.ccovovecueiovereereceeeeeceeeeee e 81
4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin BulgUlar ............o.ccoevvcueioceeiereceeeeceeeseeesesee s 102
4.5. Besinci Alt Probleme 1liskin Bulgular ............cccovocueievruericeieeeceeeeceeeseeeseseees 102
4.6. Altinct Alt Probleme iliskin Bul@UIar ............ccoeuevcueievcuereceeieseceeseeie e 103
4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular...........ccccovevevricveiierereesiesesseesesse e 103
4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ...........ccccevvieveiiiererceriereeseeseesens 107
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme liskin Bulgular............ccccoveuevveevercerneereseseeseeeens 110
4.10. Onuncu Alt Probleme liskin Bulgular............c..ccoevieueiievereneieiereeseeseesens 112
4.10.1 Tiirkge Dersinin Onemine Iliskin Bulgular............cccocoevevevevccveverereeecceeienaes 113

4.10.1.1. Dil OFIENIMI 1..ovvvrriveiiscieieie ettt 113



4.10.1.2. Dil BECEITIEI ..o 113
4.10.1.3. Karneye EtKiSi........cccociviiiiiiiicii st 114
4.10.2. Yazmaya [liskin BUIGUIAT............cccccevvieveiiieeieiceeieeceeeeee et 114
4.10.2.1. Thtiyag / ZOrunlulUK .........cccevreverireiiesererissessseseissese e 114
4.10.2.2. KOIAY / ZOT ...ttt 115
4.10.2.3. EEKINTTK ..o s 115
4.10.2.4. PAYIASIIN ...oveieeiiiee et 116
4.10.3. Kitap Okumaya Iliskin BUlGUIAT ...........cccccoevevrueirecieiicesieseee et 116
4.10.3.1. SEBVIME ..ot 116
A.10.3.2. SIKIIK . 117
4.10.3.3. TUL cneiieeee s 117
4.10.4. Sozliik Kullanimina [liskin Bulgular.............cc.cceveveerieeeuereeereecieseseiesesee s 118
4.10.4.0. NEUBN ..ot 118
410,42, SIKIIK .o 118
AT0.4.3. TUL wentieieeeee bbbttt 119
BOLUM V ..t 120
TARTISMA, SONUC VE ONERILER........cccoviuiiiieieiceeeceee e 120
LT R I g5 T3 o SRS 120
5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin TartiSma ..........ccccvvveevevieeceereieeisesesesesseeseneneeeeen, 120
5.1.2. Ikinci Alt Probleme Tliskin TartiSma..........ccovveeevevivieeceeeeeesesesesesesieses e, 122
5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin TartiSma...........cceveveueveeererreereeeeeeseseessseseeseneeeans 123
5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Tartigma ..........ccoeevevvceceeeererereeeceeeeseseneneenene, 127
5.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin TartISma ............ccoevveveveeeccereierereeeceeeeseneneseennn, 127
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin TartISma .........c.ccveveveverieeceeiereresesesseeeseseseseennn, 127
5.1.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ...........cccevvevevrecererererereseseeseseneseseennn, 128
5.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin TartiSma ...........ccceevevveeceeuerererereeceeeeereseeeseenee, 129

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Tartigma............ccevevevereveeeseceeressesseseesenenenns 129



5.1.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin TartiSma ...........coceceeeeeeeieieseeeseseseseeeeeeeeeeens 131

5.2. SONUG VE ONETILET .....vvieceieieieiee ettt n s nen s s 134

5. 2.1 SOMUG ..ttt ittt ettt e ittt et e ettt s e e st e e et e e st e e e sabe e e ebeeesbbe e snbe e e sbbeesabeesbaeesrbeeeareeeees 134
5.2.2. OMNETILET ...ttt ettt ettt ettt n ettt s e et n et tanas 138
KAYNAKGCA ....cooooeeeeteseetestes e esssesaes e s e s s s s st sasn st esaan s senneas 142
EILER . ....oo ettt et s e s st ns s s s 151
EK 1. OGRENCININ AKADEMIK OZGECMISI.....c.covviviieiireeeeeeseee e, 151
EK 2. Uygulama IZINIETT .......c.cvvuevieereiiecieiecee et 152
ETIK IZIN ..ottt 157
OKUL IZINLERI .....ooviiiiiiieicseee st 159
OLCME ARACLARININ UYGULANMA IZINLERI ......cccococovvviiiieeercreeeees 160

EK 3. Ornek Calisma KaBItIars .........cc.cveveveueiieerieieeeiesecesiseeies s sesesss s sesenens 161



Vi

TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1.Karma Yéntem Desen Siniflandirmasi...............ccccucuuveneieieneieisiesesenese e 40
Tablo 2.0rtaokul 5. Ve 8. Sumif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Calismalarinda Kullandiklar:

Soz Varliklarina Iliskin Verilerin Carpiklik Ve Bastkltk Degerleri .........cuowevvrvnnn.. 50
Tablo 3.0rtaokul 5. Ve 8. Sumif Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimlart..................ccoceeveveen. 53

Tablo 4.Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gore Basit Sozciiklerin
Frekans DagulimlQry ... 54
Tablo 5.0rtaokul 5. Stmif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gére Tiiremis Sozciiklerin
Frekans DaGUIMIATT ...........c...ccooooiiiiiiiiiiiii e 56
Tablo 6.0rtaokul 5. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gére Birlesik Sozciiklerin
Frekans DaGUIMIAET ...............ccoooouiiiiiiiiiiii e s 58
Tablo 7.0rtaokul 8. Sumif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gére Basit Sézciiklerin
Frekans DAGUIMIATT ...............ccooooiiiiiiiiiiiii e 59
Tablo 8.0rtaokul 8. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gére Tiiremis Sozciiklerin
Frekans DaGUIMIATT ............c...ccooooiiiiiiiiiiiii e 61
Tablo 9.0rtaokul 8. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gére Birlesik Sozciiklerin
Frekans DaGuimIAry ... 64
Tablo 10.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Gergek Sozciiklerin
Frekans DaGuimIQry ..o 65
Tablo 11.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Mecaz Sozciiklerin
Frekans DaGuimIQry ... 68
Tablo 12.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Terim Sozciiklerin
Frekans DaGuimIQry ... 69
Tablo 13.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Somut Sozciiklerin
Frekans DaGUimiIAry ..o 69
Tablo 14.0rtaokul 5. Simif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Soyut Sézciiklerin
Frekans DaGUimlar ... s 70
Tablo 15.0rtackul 5. Simif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Nicel Sézciiklerin
Frekans DaGUImIQET ... s 71
Tablo 16.0rtaockul 5. Simif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Nitel Sozciiklerin
Frekans DaGUImIQET ... s 72
Tablo 17.0rtackul 8. Simif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gore Gergek Sozciiklerin
Frekans DaGUImIQrT ... s 73



vii

Tablo 18.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Mecaz Sézciiklerin
Frekans Dagulimlart ... 76
Tablo 19.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Terim Sozciiklerin
Frekans DagulimlQry ... 77
Tablo 20.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Somut Sozciiklerin
Frekans DaguimIQry ... e 78
Tablo 21.Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Soyut Sozciiklerin
Frekans DaguimIQry ...t 79
Tablo 22.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Nicel Sozciiklerin
Frekans DaGUIMIAET ...........c...ccooooiiiiiiiiiiiii e s 80
Tablo 23.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Nitel Sozciiklerin
Frekans DAGUIMIATT ...............ccooooiiiiiiiiiiiii et 81
Tablo 24.Ortaokul 5. Stmif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Isim Sozciiklerin
Frekans DAGUIMIAET ..........c..cccooooiiiiiiiiiiiic e 82
Tablo 25.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Sifat Sozciiklerin
Frekans DaGuimIAuy ..o 84
Tablo 26.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Zamir Sozciiklerin
Frekans DaGuimIQry ...t 85
Tablo 27.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Zarf Sozciiklerin
Frekans DaGUimiIAry ..o 86
Tablo 28.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Edat Sozciiklerin
Frekans DaGuimIQry ..o 87
Tablo 29.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Bagla¢ Sozciiklerin
Frekans DaGUimlar ... s 88
Tablo 30.0rtackul 5. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Unlem Sézciiklerin
Frekans DaGUimlar ... s 88
Tablo 31.0rtackul 5. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Fiil Sozciiklerin
Frekans DaGUImIQr ... s 89
Tablo 32.0rtackul 8. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Isim Sézciiklerin
Frekans DaGUimlar ... s 90
Tablo 33.0rtackul 8. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Sifat Sézciiklerin
Frekans DaGUImIQET ... s 93
Tablo 34.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Zamir Sozciiklerin

Frekans DagulimIQri...............cooooviiiiiiiiiiic i 94



viii

Tablo 35.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Zarf Sozciiklerin
Frekans Dagulimlart ... 95
Tablo 36.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Edat Sozciiklerin
Frekans DagulimlQry ... 97
Tablo 37.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Baglag Sozciiklerin
Frekans DaguimIQry ... e 98
Tablo 38.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Unlem Sozciiklerin
Frekans DaguimIQry ...t 99
Tablo 39.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Fiil Sozciiklerin
Frekans DaGUIMIAET ...........c...ccooooiiiiiiiiiiiii e s 99
Tablo 40.0rtaokul 5. Ve 8. Sumif Ogrencilerinin Yapisina Gore Soz Varligi Kullanim
Diizeylerinin Farklihiklarinin Incelenmesi ............co.ceeeeeevieeeeeeseeeeeeeesisseseesesasnen, 102
Tablo 41.0rtaokul 5. Ve 8. Sumf Ogrencilerinin Anlamina Gére Soz Varligi Kullanim
Diizeylerinin Farkliliklarinin InCelenmesi ............c.cocoveeeeeeeeeeeereeeeesissereesesesnen, 102
Tablo 42.0rtaokul 5. Ve 8. Sumif Ogrencilerinin Tiiriine Gore Soz Varligi Kullanim
Diizeylerinin Farkliliklarinin INCelenmesi ................cccocoeeeerevereveeiesiseeeeerieieeesennns 103
Tablo 43.0rtaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Yapisina Gore Séz Varlig
Kullamm Diizeylerinin Farkliltklarinin Incelenmesi ...............cccoocvceceeeeeeeeveieererennn. 104
Tablo 44.0rtaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Yapisina Gore Séz Varlig
Kullamm Diizeylerinin Farkliltklarinin Incelenmesi .................ccoovceceeeeeeeveieiererennnn. 104
Tablo 45.0rtaokul 5. Ve 8. Sumif Kiz Ogrencilerinin Séz Varhigi Kullanim Diizeylerinin
Yapisina Gore Farkliliklarinin InCelenmesi.................coeveeeeeeeerevesseeeeeessissesenenes 105
Tablo 46.0rtaokul 5. Sinif Kiz Ogrenciler Ile 8. Sinif Erkek Ogrencilerinin Soz Varhg
Kullamm Diizeylerinin Yapisina Gére Farkliliklarimn Incelenmesi .......................... 105
Tablo 47.0rtackul 5. Simif Erkek Ogrenciler Ile 8. Simf Kiz Ogrencilerinin Séz Varlig
Kullamm Diizeylerinin Yapisina Gére Farkliliklarimn Incelenmesi ......................... 106
Tablo 48.0rtackul 5. Ve 8. Sumif Erkek Ogrencilerinin Séz Varhgr Kullanim Diizeylerinin
Yapisina Gére Farklliklarinin InCelenmesi...............ccocvveveeeeieinesvissssssisssisssssnnns 106
Tablo 49.0rtackul 5. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Soz Varligi Kullanim
Diizeylerinin Anlamina Géore Farkliliklarinin Incelenmesi...................ccooveeveveninnn. 107
Tablo 50.0rtackul 8. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Soz Varligi Kullanim
Diizeylerinin Anlamina Gore Farkliliklarinin Incelenmesi...................ccocveerevenvnnn. 107
Tablo 51.0rtaokul 5. Ve 8. Sumif Kiz Ogrencilerinin Séz Varhigi Kullanim Diizeylerinin

Anlamina Gore Farkliliklarinin INCELenmeSi ............cooveeeeeeeeeeeeeeeeesereeeeeesesseeseesains 108



Tablo 52.0rtaokul 5. Sinif Kiz Ogrenciler Ile 8. Sumf Erkek Ogrencilerinin Séz Varligi
Kullanim Diizeylerinin Anlamina Gore Farklhiliklarinin Incelenmesi......................... 108
Tablo 53.0rtaokul 5. Sumif Erkek Ogrenciler Ile 8. Sinif Kiz Ogrencilerinin Séz Varligi
Kullanim Diizeylerinin Anlamina Géore Farkliliklarinin Incelenmesi....................... 109
Tablo 54.0rtaokul 5. Ve 8. Sumif Erkek Ogrencilerinin S6z Varligi Kullanim Diizeylerinin
Anlamina Gére Farklihiklarinin Incelenmesi ...................ooceveeeeeeeeereeesisreneesenssnnn, 109
Tablo 55.0rtaockul 5. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde S6z Varhigi Kullanim
Diizeylerinin Tiiriine Gore Farkliliklarinin Incelenmesi...............c.c.ooeveeveeveenennne, 110
Tablo 56.0rtaockul 8. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde S6z Varhigt Kullanim
Diizeylerinin Tiiriine Gore Farkliliklarinin Incelenmesi..................c.cocoecveeveevevnenne, 110
Tablo 57.Ortackul 5. Ve 8. Sumf Kiz Ogrencilerinin Soz Varligi Kullanim Diizeylerinin
Tiiriine Gore Farkllliklarinin INCelenmesi ............c..occ.oveeeeeeeeeesereresseeseesessnennn, 111
Tablo 58.0rtaokul 5. Sinif Kiz Ogrenciler Ile 8. Simf Erkek Ogrencilerinin Séz Varligi
Kullanim Diizeylerinin Tiiriine Gore Farkliliklarinin Incelenmesi............................. 111
Tablo 59.0rtaokul 5. Sinif Erkek Ogrenciler Ile 8. Sinif Kiz Ogrencilerinin Soz Varligi
Kullamm Diizeylerinin Tiiriine Gére Farkliliklarimin Incelenmesi............................ 112
Tablo 60.0rtaokul 5. Ve 8. Sumif Erkek Ogrencilerinin S6z Varligi Kullanim Diizeylerinin

Tiiriine Gore Farklilklarinum INCELOIIMEST ...........ceeeeeeeeseeeeseeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesneeeeennens 112



SEKILLER LISTESI
Sekil 1. SOZ VarlIZ1 SEMAST .ocuviiviiiieiiitiiie sttt st sb st b et see s 13
Sekil 2. Ingilizce hazirlanan s6z kavraminda Kiltiriin etkisi .......cccococeveveeeeeeeieeerereenennnns 15
Sekil 3. Tiirk¢e hazirlanan s6z kavraminda KGItirin etkisi .........cccoocovveiiiiiieeiiinc e 16
Sekil 4. Alemdar yalgin’in derledigi beyin haritasi........c.ccoovverieiinieieieee e 24
Sekil 5. Ramage, bean ve johnson’in yazi taslagl ........ccoccevvveiieiinieene e 26
Sekil 6. Kelime ag1 oluStuIrMa STIECI. .. ...viivieiieiieiiiii ittt 26
Sekil 7. Bigimsel olarak kiimeleme ve bir Ornek .......c.ccccoviviieiiii i 27

Sekil 8. Karma yontemli bir caligmada nicel ve nitel asamalara 6rnek............cocoevvvveienninns 38



Xi

OZET

ORTAOKUL 5. VE 8. SINIF OGRENCILERININ YARATICI YAZMA
CALISMALARINDA SOZ VARLIGININ iNCELENMESIi

Bu aragtirmada, ortaokul 5. ve 8. simif 6grencilerinin yazil {irlinlerindeki s6z varligi
incelenmistir. Aragtirma verilerinin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel
arastirma yontemlerinden olusan karma yontem kullanilmistir. Karma yontem desenlerinden
acimlayict sirali desen uygulanmigtir. Arastirmanin uygulama kismi 2022-2023 egitim
ogretim yilinda Istanbul ili Esenler ilgesinde {i¢ ortaokulun 75’i 5. smmf, 75’ 8. sinif olmak
tizere toplam 150 o&grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada yaratici yazma
tekniklerinden olan salkim teknigi uygulanmistir. Nicel veriler, T test ve U test yontemiyle
analiz edilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise nicel verilere gore tespit edilen marjinal
grupta en diisiik ve en yiiksek s6z varligina sahip toplam 10 6grenciye “Yart Yapilandirilmig
Ogrenci Goériisme Formu” uygulanmus, veriler nitel icerik analizi yontemiyle
¢Oziimlenmistir.

Bu arastirmadan cikarilacak genel sonug, ortaokul baslangic kademesi 5. smif
ogrencilerinin ve bitis kademesi 8. simf Ogrencilerinin yazili iriinlerindeki séz varlig
arasinda beklenen diizeyde bir farklilagsma gerceklesmedigidir. Her iki kademe 6grencilerinin
de sik¢a tekrara diistiikleri, duygu ve diislincelerini ayni anlam alanina giren farkl
sozctiklerle ifade etmekte zorlandiklar1 goériilmistiir. Cinsiyete gore kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden; sinif seviyesi arttikga ayni cins 6grencilerin biiyiik olanlarinin daha fazla s6z
varligia sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel kisminda 6grencilerin Tiirkce
dersini sevdikleri ve 6nemsedikleri, nicel verilere gore daha az s6z varligina sahip olan
ogrencilerin; yazmada zorlandiklari, yazdiklarini baskalariyla paylasmayi sevmedikleri,
diizenli bir kitap okuma aligkanliklarinin olmadig1 goriilmektedir. Nicel verilere gore soz
varlig1 yiiksek olan grupta yer alan 6grencilerin sozliikten sikga yararlandiklari; yas ve sinif
seviyesi arttik¢a sézliik kullanim siklig1 diiserken ¢evrimigi sozliik kullanim sikliginin arttigi
saptanmistir. Bu arastirmada, ortaokul diizeyinde 6grenim goéren Ogrencilerin, baslangic
diizeyi olan 5. smif ve bitis diizeyi olan 8. sinifta yaratici yazma teknikleri araciligiyla siireg
icerisindeki s6z varligini biitlinciil bir yaklasimla yapisina, anlamina ve tiirline gore inceleyip
tespitini yapmak; elde edilen veriler sonucunda s6z varhigimi gelistirmek igin Tirkge dersi
Ogretiminde yapilacak olan etkinlikleri zenginlestirmeye yonelik Onerilerde bulunmak
amaglanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Dil, s6z varligi, yaraticilik, yaratict yazma, salkim teknigi.
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ABSTRACT

INVESTIGATING THE VOCABULARY OF MIDDLE SCHOOL 5TH AND
8TH GRADE STUDENTS IN CREATIVE WRITING ACTIVITIES

In this research, vocabulary in written products of middle school 5th and 8th grade
students was examined. A mixed method consisting of quantitative and qualitative research
methods was used in the collection, analysis and interpretation of research data.
Explanatory sequential design, one of the mixed method designs, was applied. The
application part of the research was carried out with a total of 150 students, 75 of which were
in the 5th grade and 75 in the 8th grade, from three middle schools in the Esenler district of
Istanbul in the 2022-2023 academic year. The cluster technique, which is one of the creative
writing techniques, was used in the research. Quantitative data were analyzed by T test and
U test method. In the qualitative aspect of the research, the "Semi-Structured Student
Interview Form" was applied to 10 students with the lowest and highest vocabulary in the
marginal group determined according to the quantitative data, and the data were analyzed by
qualitative content analysis method.

The general conclusion to be drawn from this research is that there is no expected
level of differentiation between the vocabulary in the written products of the 5th grade
students at the beginning level of middle school and the 8th grade students at the final grade.
It has been observed that students of both levels frequently repeat themselves and have
difficulties in expressing their feelings and thoughts with different words that fall within the
same meaning field. According to gender, female students compared to male students; as the
grade level increases, it has been determined that the older students of the same gender have
more vocabulary. In the qualitative part of the study, it is seen that the students like and care
about the Turkish lesson. According to quantitative data, students who have less vocabulary;
it is seen that they have difficulty in writing, they do not like to share what they have written
with others and they do not have a regular reading habit. According to the quantitative data,
the students in the group with high vocabulary use the dictionary frequently; as age and
grade level increase, the frequency of dictionary use decreases, while the frequency of online
dictionary use increases. In this study, it is aimed to examine and determine the vocabulary
of the students studying at the secondary school level in the 5th grade, which is the
beginning level, and the 8th grade, which is the finishing level, through creative writing
techniques, with a holistic approach, according to its structure, meaning and type. As a result
of the data obtained, it is aimed to make suggestions to enrich the activities to be done in
Turkish lesson teaching in order to improve the vocabulary.

Keywords: Language, vocabulary, creativity, creative writing, clustering technique.



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insanlar, gegmisten giiniimiize birbirleriyle ve diger toplumlarla iletisim haline
olmuslardir. Dolayistyla iletisimin en temel kavramu dildir. insanlarin sadece iletisim kurmak
icin degil ayn1 zamanda sosyal bir varlik olarak yasamasi i¢in de hayatin bir¢ok alaninda dile
ihtiyact vardir. Ergin’e (1999) gore “dil, insanlarin anlasmasini saglayan dogal bir arag,

milletlerin ortak {iriinii olan ve sosyallesmeyi saglayan ve gelisen canli bir varliktir” (s. 3).

Yavuz’a (2010) gore dort boyutlu dili kullanma yeteneginin en ¢ok kullanilani dinleme
becerisidir. Bunu sirasiyla konusma, okuma ve yazma takip etmektedir. Tiirkce 6gretiminin
temel amaci, 6grencilerin hayatlarinin tamamini sekillendirecek olan bu dort temel dil
becerisini etkin sekilde kullanmalarin1 saglamaktir. Temel dil becerileri, birbirine bagh ve
birbirini tamamlayic1 becerilerdir. Bir beceri alanindaki gelisme diger beceri alanlarindaki
gelismeyi etkiledigi icin kisinin etkin iletisim kurma yetenegi bu becerilerin birbiriyle olan
iliskisine ve gelisimine baglidir. Temel dil becerilerinin son halkasi olan yazma becerisinin
gelismesinin 6n kosulu, diger ii¢ dil becerisini etkin kullanmaktir. Emiroglu ve Pinar’in
(2013) arastirmasina gore “kelime dagarcigi gelismis bir 6grenci, kendini ifade etmede daha
basarili olacaktir. Bu basari, dinlemeyle iliskilidir. Alic1 beceriler i¢inde yer alan dinleme,
kelime 6grenimi bakimindan 6nemlidir. Ogrenci, kelime dagarci@ma ekledigi ve yazili
anlatimlarinda kullandigi kelimeleri, biiyiikk oranda dinlemeyle kazanmistir” (s. 778).
Konusma, 6grencilerde mantikli diisiinme ve diizgiin anlatim yollar1 kazandirarak yazmanin
gelisimini destekledigi i¢in konugsma ile yazma arasinda, dilin verici becerileri olmalari
bakimindan onemli bir bag vardir, ikisinde de zihin 6nce diiglinlir sonra diisiindiiklerini
anlamli ve mantikli bir sekilde ifade eder (Temizyiirek, 2011). Yal¢in (2002) konusma ve
yazmanin anlatma becerisi oldugu i¢in planlama ve sunum asamalarinda kullanilan yontem
ve tekniklerin birbiriyle benzedigini savunur. Okuma ve yazma becerisi arasinda siki bir
iligki vardir, yazmaya baslamadan Once yazilacak metnin tiirine uygun okuma
cozlimlemeleri yapilmasi ve o tlirlin glizel 6rnek metinlerinin incelenmesi 6grencilerde
yazma becerisini olumlu ydnde etkiler (Arict ve Taskin, 2019). lyi yazmanin yolu ayni
zamanda 1iyi bir okuyucu olmaktan ge¢mektedir. “Ne kadar ¢ok okursaniz, yazmayi
ogrenmek o kadar kolay olur. Okumanin alternatifi yok: Deneme okumadiysaniz, makale

yazamazsiniz” (Rawlins, 1987, s. 4).



Yapilan arastirmalar, yazma becerisinin diger temel beceri alanlarina gore en son ve
en zor kazanilan beceri oldugunu goéstermektedir. Bu durumun baglica nedeni yazma
becerisinin dgretici kaynakli olmasidir. Ogretici beklentisinin net olmamasi yahut yiiksek
olmas1 bu beceriyi zorlastirmaktadir. Diger yandan Ogreticinin yazma becerisinin nasil
kazandirilacagma iliskin bilgi eksiklikleri de bu zorlugu artirmaktadir. Ayrica 6grencinin
isteksizligi, yazarak kendini ifade etmekten ¢ekinmesi, yazmay1 zor bir etkinlik ve zaman
kayb1 olarak algilamasi da yine yazma becerisinin gelistirilmesini giliglestirmektedir.
Karatay’a (2011) gore yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle 6grencilerin yazma
becerisinin herkeste var olan ve yapilan calismalarla gelistirilebilen bir yetenek olduguna

ikna edilmesi gerekmektedir.

Yazma becerisini gelistirmede yasanan zorluklarin nedeni yazmanin dogasindan
kaynaklanan sorunlarin yam1 sira Ogrenme-Ogretme siireglerinde gerceklesen yazma
uygulamalaridir (Maltepe, 2006). Ogrencilerin yazmaktan zevk almasi saglanirsa yazma
uygulamalar1 kolaylasir. Gerek bireysel alanda gerekse giinlilk yasamda ihtiya¢ duyulan
yazma becerisi; duygu, diisiince ve isteklerin dile getirilmesinde konusma becerisinin yant
sira onemli bir paylagim aracidir. Giinlik hayatta anlama, anlatma, anlagsma, iletisim kurma
gibi bir¢ok 6nemli isleve sahip olan yazma becerisinin kazandirilmasi ve bir ugrasi alant

olarak 6grencilerin yazmaya ilgilerinin artmasi i¢in gerekli egitimin verilmesi 6nemlidir.

Yazma bir siire¢ isidir, diisiinceyle birlikte gelisip ilerledigi i¢in hemen kazanilmasi
kolay degildir. Yazma becerisinin gelismesinde Ogrencilerin yazmaya karsi olusturduklart
olumsuz algilarin Oniine gegmek, uyarict malzemelerle yazma etkinligini zenginlestirmek,
ogrencilerin ilgi duyduklart konularda yazmalarimi saglamak onemlidir. Bu c¢aligmalarin
Ozgiin, yaratici, 6grencilerin kendi duygu ve diisiin diinyasini yansitacak nitelikte olmasi
onlarda yazmaya karsi olumsuz Onyargilar1 ortadan kaldirarak onlar1 yazmaya istekli hale

getirir (Ataman, 2008).

Sonug olarak; biitiinsellik ilkesi baglaminda dil becerilerinin birbirini destekledigi, etkin
planlama yapilmis, siirece yayilan yazma etkinlikleri sayesinde 6grencilerde yazma becerisi
gelistirilebilir. Ogrencinin zihnindeki yazmaya kars1 olumsuz tutumun &niine gecen olumlu
Ogretmen yonlendirmeleri ile her 6grenci belli bir yazma seviyesine ulasabilir. 2005 yilindan
itibaren tilkemizde uygulanmakta olan yapilandirici egitim anlayisinda &grencilerin 6nceki
bildiklerini yeni bilgilerle birlestirerek kendi anlamini insa etmesi, bilgi ve beceriyi sadece
kazanmasi degil ayn1 zamanda bilgiyi yapilandirarak yeni bilgiler iiretmesi, bilgiye ulasacak

yeni yollar kesfetmesi ve 6grendiklerini diisiinmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin dili etkin



kullanarak duygu, diisiince ve hayallerini zenginlestirerek yazili anlatim becerilerinin
desteklenmesi gerekmektedir.  Yazma etkinliklerinin yaratict diisiinmeyi destekleyen
etkinliklerle birlestirilmesi sonucu da karsimiza yaratici yazma ¢ikmaktadir. Yaratici yazma;
Ogrencilerde yaratic1 diigiinme, yansitici diisiinme, gozlem yapma, hayal kurma, elestirel
bakis agisi, sorgulama gibi becerileri gelistiren, 6grencinin yazma siirecinin her asamasinda
etkin oldugu bir yontemdir. Ogrenciler, yaratic1 yazma etkinlikleriyle duygu ve diisiincelerini
ifade ederken sahip olduklar1 kelime dagarcigindan yararlandigl i¢in egitim Ogretim
siirecinde dgrencilerin yeterli bir s6z varligina sahip olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
kendilerini yazili olarak ifade etme basarisinin kaynagi, zengin bir kelime hazinesine sahip
olmalan ile ilgilidir. Bu nedenle yazma siireci sonunda ortaya ¢ikan firiinler, 6grencilerin
sahip oldugu s6z varliginin yansimasidir. S6z varlig1 arastirmalart, bir dilin belli donemlerine
veya yazili iiriinlerine ait durumu tespit etme imkani sunar, bu tespitler literatiire ve sonraki
calismalara katki saglayabilir. Ogrencilerin yazma siirecinin her asamasinda aktif oldugu bu
arastirmada, ortaokul baslangi¢ ve bitis diizeyinde kelime hazinesinin durumu hakkinda bilgi
edinmek i¢in ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yaratici yazma etkinliklerindeki s6z varligt

tespit etmek amacglanmigtir.

1.2. Amac ve Onem

Ortaokul diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin, baslangi¢ diizeyi olan 5. sinif ve
bitis diizeyi olan 8. sinifta yaratic1 yazma teknikleri araciliiyla siire¢ igerisindeki s6z varligi
tespitini yapmak, elde edilen veriler sonucunda s6z varligini gelistirmek igin Tirkge dersi
ogretiminde yapilacak olan etkinlikleri zenginlestirmeye yonelik oOnerilerde bulunmak
amaglanmistir. Ogrencilerin yazil {iriinlerindeki séz varliginin tespiti yapilirken kendilerini
rahat sekilde yansitmalari, herhangi bir kisitlama olmadan duygu ve diisiincelerini agik¢a
ifade etmeleri i¢in yaratict yazma tekniklerinden biri olan salkim teknigi tercih edilmistir.

Tiirkge dersi Ogretim programinin 6zel amaglarindan biri de: “Okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligim zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, diisince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmas1” dir (MEB,
2019, s 8). Programda ortaokul 5. ve 8. simmif dgrencilerinin s6z varligi kazanimi okuma
becerisi alaninda; baglamdan yararlanarak bilmedigi sozciiklerin anlamini tahmin etme,
tahmin ettikleri sozciiklerin anlamini 6grenmek igin gorseller, sozliik vb. araglardan
yararlanma, 6grencinin 6grendigi yeni sozcliklerden bir sozliik olusturmasi seklinde tesvik
edilmektedir. Tiirkce dersi dgretim programinda var olan séz varlifin1 zenginlestirmeye
doniik kazanimlarin daha ¢ok okuma Ogrenme alaninda yer aldigi goriilmektedir. Bu

aragtirma sonucunda elde edilen veriler sonucunda; yazma beceri alaminda yer alan



kazanmimlarin, &grencilerin s6z varligim gelistirmeye yonelik etkisi degerlendirilip,
birbirinden farkl ve gesitli kazanimlar yazma becerisi ile iligkilendirilebilir. Bu arastirmanin;
dinleme alaninda yer alan 6grencilerin sdzciiklerin anlamina yonelik tahminlerini sdzliikten
karsilagtirmas1 ve okuma alaninda yer alan yeni Ogrendigi sozciiklerden bir sozlik
olusturmasi gibi kazanimlarin disinda yazma alaninda da sozliiklerden yararlanmaya yonelik
kazanim ifadelerine yer verilmesine katkida bulunacagi disiiniilmektedir. Arastirma
sonuglarina gore; s6z varhigi diizeyinin yiiksek olmasinda; Tirkge dersini Gnemsemenin,
kitap okuma aligkanligina sahip olmanin, yazdiklarin1 bagkalariyla paylasmanin, baskili veya
cevrimici sozlitk kullanmanin etkisi oldugu diisiiniildiigiinde s6z varlig1 6gretiminde dikkat
edilecek hususlar, uygulanacak yontem, kullanilacak materyal ve uygulama orneklerine
Tiirkge dersi 6gretim programinda yer verilmesi 6nem tasimaktadir. Arastirma sonucunda 5.
ve 8. smif Ogrencilerin yazili iiriinlerinde tespit edilen s6z varligi unsurlarinin, MEB
tarafindan smif diizeylerine gore hedeflenen s6z varligi belirlenmesinde ve Ogrencilerin
hedeflenen bu so6z varligina erismeleri i¢in s6z varli§ini zenginlestirme siirecinde, her
O0grenme alaninda etkin ve devamlilik goésteren kazanimlarm gelistirilmesine katki

saglayacag1 diisiiniilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

“Ortaokul 5. ve 8. simif dgrencilerinin yazili iiriinlerinde s6z varligi ne diizeydedir?”
Sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. S6z konusu genel amag

cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
a) Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazili tiriinlerinde yapisina gore hangi sézciikler
tercih edilmistir?

b) Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazil iiriinlerinde anlamina gore hangi sézciikler
tercih edilmistir?

c) Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazili tiriinlerinde tiiriine goére hangi sozciikler
tercih edilmistir?

d) Yapisina gore soz varligi kullanimi sinif diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

e) Anlamina gore s6z varligi kullanimi sinif diizeylerine gore farklilik gostermekte
midir?

f) Tiriine gore s6z varligi kullanimi sinif diizeylerine gore farklilik gostermekte
midir?



g) Yapisina gore soz varligi kullanim cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte
midir?

h) Anlamina gore s6z varligr kullanimi cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte
midir?

i) Tirtine gore soz varlig1 kullanimu cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte
midir?

j)  So6z varliginin normal diizeyden diisiik ve normal diizeyden yiiksek olmasinin
sebepleri nelerdir?

1.4. Smmirhhiklar

1.

Bu arastirma Istanbul ili Esenler ilgesindeki Birlik, Fatih ve Kazim Karabekir
mahallelerinde yer alan ii¢ ortaokuldan elde edilen verilerle sinirlidir. Arastirmanin
objektif olabilmesi icin farkli sosyo-ekonomik seviyede bulunan, farkli basari
diizeyleri olan, biri imam hatip ortaokulu, ikisi diiz ortaokul olmak fiizere farkli
okullar secilmistir. Ozel okullar ve yabanci uyruklu dgrenciler arastirmanin evrenine
dahil edilmemistir.

Aragtirma, drneklemde belirtilen okullarda 6grenim gérmekte olan 5. ve 8. simifta
okuyan 6grencilerden elde edilen verilerle sinirlidir.

Arastirma, Orneklemde belirtilen 6grencilerin yazili iirinlerindeki s6z varliginin
tespiti ile sinirlidir.

Aragtirmanin nicel boyutu arastirmaya katilan 5. ve 8. sinifta 6grenim goren 150
ogrenci ile sinirlidir.

Aragtirmanin nitel boyutu arastirmaya katilan 5. ve 8. sinifta 6grenim goren 10
ogrenci ile siirlidir.

Bu arastirma 2022-2023 Egitim Ogretim Yilinm II. Déneminde gergeklesmistir.

1.5. Varsayimlar (Opsiyonel)

Bu arastirma temel olarak asagida sunulan varsayimlardan hareketle

gergeklestirilmistir:

1.

Katilimcilar arastirmaya goniillii olarak katilmiglardir. Arastirmanin nitel kisminda
yer alan sorulara igtenlikle ve dogru bir sekilde cevap vermislerdir.

Aragtirmaya katkisi bulunanlarin evreni temsil edecegi varsayilmaktadir. Ciinkii
ornekleme alinan okullar Istanbul ili Esenler ilgesindeki ortaokullardan rastgele

secilmistir.



3. Segilen nitel ve nicel aragtirma yontemleri Ortaokul 5. ve 8. smif 0grencilerinin
yazili lirtinlerindeki s6z varligin tespit edecek niteliktedir.
4. Arastirmada kullanilan 6lgme araglari, Olgtiikleri ozellikler bakimindan gegerli ve

giivenilirdir.

1.6. Tanimlar

Dil: Kavcar vd. (2012) dili “insanlar arasinda anlasmay1 saglayan herhangi bir arag
degil dogal bir aractir” diye tanimlamistir. Giizel vd. (2008) de “bireylerin erken yaslardan
itibaren 6zel bir ¢aba harcamadan edindigi, yazili veya sozlii bigimiyle hemen hemen her
insanin herhangi bir bigimde siirekli kullandigi dogal bir iletisim aracidir” diyerek yine dili
dogal bir iletisim araci olarak tanimlamustir. Dili seslerden oriilmiis bir sistem olarak
tanimlayanlardan Ergin’e (1999) gore “Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergcevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis
ictimai bir miiessesedir” (s. 3). Banguoglu’na (2011) gore “dil, insanlarm meramlarini
anlatmak igin kullandiklar sesli isaretler sistemidir” ( s. 9). Ozkan vd. (2013)’e gére ise “dil,
insanlarin isteklerini anlatmak, aralarindaki anlagmay1 saglamak i¢in kullandiklari, seslerden
Oriilmiis bir sistemdir” (s. 3). Kutadgu Bilig’de aklin siisii olarak tanimlanan dil (Elmali,
2014), Giines’e (2009) gore “diisinme ve konusma siiregleri arasindaki ilgiler biitiinii, bir
iletisim araci, gizli bir antlasmalar sistemi, canli bir varlik, toplumsal/milli bir gergeklik ve
kiiltiir tastyicist olan bir sistem”, Gencan’a (1975) gore “duygu, diisiince ve dileklerimizi
anlatmaya yarayan bir imler dizgesi” , Giinay’a gore (2004) “dil, toplumda kullanilan bir
iletisim O0gesidir hatta vazgegilemeyen temel 6gedir ve konusuldugu toplumca kabul edilmis

bir kurallar biitiintidiir” (s. 11).

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikilarak dil; insanlar arasinda duygu, diisiince, bilgi,
fikir, deneyim vb. aktarimlarin saglandigi, insana 6zgii, canli bir iletisim ve antlasmalar

sistemi ve kurallar buitinudir denebilir.

S6z Varhg: S6z varligini kelime hazinesi olarak adlandiran, bir dildeki kelimelerin
toplam1 olarak ifade Korkmaz’a (1992) gore “bir dilin biitiin kelimeleri; bir kiginin veya bir
toplulugun sz dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir” (s. 100). Ozkan vd. (2013) yine
benzer sekilde “bir dildeki var olan biitiin kelimeler o dilin kelime hazinesini meydana
getirir” (s. 450) demislerdir. S6z varliginin bir dilin kendi 6gelerinden olusabilmesinin yani

sira kimi zaman da yabanci 6gelerin de girdigini sOyleyen Aksan’a (2006) gore “temel



sOzvarligl insanin organlarindan ve viicut boliimlerinden baglayarak yiyecek-iceceklerine, en
sik kullandiklar1 arag-gereclere, dogayla, tarimla ilgili konu ve olaylara, en sik gereksinime

duyduklar eylem(fiil)lere ve say1 sistemine kadar uzanan bir kavramlar biitliniidiir” (s. 24).

Bu tanimlardan yola ¢ikilarak s6z varligi, o dile yabanci dillerden giren ve yerlesen
sozclikler dahil bir dildeki biitiin kelime ve kavramlar biitlinii, bir toplulugun kelime

dagarcigindaki sozler toplamidir denilebilir.

Yaraticihik: Senemoglu’na (2003) gore “ilk akla gelen tanimiyla yaraticilik farkl
bicimlerde, fikirleri akici bir sekilde siralayarak, 6zgiin olarak, degisen kosullara uyum
saglayarak alisilmistan farkli bir sekilde diisiinmeyi ifade etmektedir” (s. 235). Harris (1998)
yaraticiligl “yeni bir seyler icat etme ve hayal etme; var olan fikirleri yeniden uygulama veya
yeni fikirlerle birlestirme, degistirme, olusturma yetenegi” olarak tanimlamaktadir.
Literatlirde yaraticiligin farkli disiplinlerce farkli yonleri ile ele alinmasindan kaynaklanan
tanimlart mevcuttur. Gomez (2007) gore ise “yaraticilik; egitimde ‘yenilik, sentez yapma,
O0grenme ve dgretme siirecinde baglanti kurulmast’, is diinyasinda ‘girisimcilik’, matematikte

‘problem ¢6zme’, miizikte ‘performans yada kompozisyon™ dur.

Yaraticilik; yeni bir seyler liretme ya da var olanmi yeni ve farkli sekilde yorumlama,

degistirme, alisilmigin disinda 6zgiin diistinmedir denebilir.

Yaratic1 Yazma: Asilioglu’nun (1993) siire¢ vurgusu yaparak yaratict yazmayi “her
Ogrenciye uygun, bireysel ve isbirligine dayali, farkli ve zevkli yazma etkinliklerinin
uygulandigi, olusturulan metinlerin paylasimina da 6nem verilen ve {irliniin yaninda siirecin
de tiimel olarak degerlendirildigi; tiim yazma siireglerinde yaraticiligin desteklendigi siireg
merkezli bir yazma yaklagimi” olarak tanimlar. Oral (2003) yaratici yazmanin &zgiirlikeii
yOniinii 6n plana g¢ikararak “bireyin herhangi bir konuda hislerini ve fikirlerini serbestge
yaziya dokmesidir” der. Giileryiiz (2002) ise kurgudan yola ¢ikarak ortaya konan iirline
dikkat gekmis ve yaratici yazmay1 “var olan bilgileri, kavramalari, olaylari, bellekteki sesleri,
goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir beste,

siir, Oykil, deneme ya da roman koyma etkinligi” olarak tanimlamustir.

Bu tanimlardan hareketle yaratici yazma; her 6grenciye uygun, dgrencilerin duygu,
diislince, istek ve hayallerini yeniden yorumlayarak ve birbiriyle ilgi kurarak serbest bir

sekilde yaziya doktiigii, stire¢ temelli bir etkinliktir denebilir.



Salkim Teknigi (Clustering):

Dawson ve Essid’e (2010) gore kiimeleme “Ogrencilerin bazi uyaranlar etrafinda
birgok fikri kesfetmelerine izin veren bir 6n yazma tiiridiir” (s. 1). Hernowo (2004)
“kiimeleme teknigi, aynm algilama ile mesaj1 iletebilen ve konusulan dil gibi disa vurabilen
bir tekniktir” derken (s. 195), Cooper ve Axelrod'a (1985) gore kiimeleme “gerceklik ve
fikirler arasindaki akla gelebilecek iligkileri ortaya c¢ikaran bir bulus faaliyetidir” (s. 461).
Braine ve May'e (1996) gore “ana kavramin dallara ayrildig: , biitiiniin ve parcalariin
gorsel olarak sunuldugu etkili bir yontemdir” (s. 21) As Langan'a (2001) gore “diyagram
olugturma veya haritalama olarak da bilinen kiimeleme, insanlarin gorsel diislinmesi i¢in
malzemesi kagit olan bir tekniktir” (s. 22). Dietsch (2003) “yaratici diisiinmeye, yeni
cagrisimlara sansiirsiizce izin veren, beyin firtinasinin yazi ile birlestigi gorsel bir haritadir”
diye tanimlar (s. 26). “ Beynin sag yarim kiiresinin islevi olarak bilinen ve siirekli olmayan
bir beyin firtinast yontemi” (Anilan, 2005, s. 57). Kelime ag1 yontemi, bireyin kendi kendine
yaratmasina olanak taniyan ve kendi i¢inde siirekli devam eden yaratici bir siireci ifade eder

(Perrin,1990).

Kelime ag1, kiimeleme teknigi de denilen salkim teknigi; yaratici diisiinmeyi
destekleyen, zihinsel ¢agrisimlari gorsellestiren, anahtar kavramin dallanarak merkezden

disa dogru zenginlestigi bir tekniktir diyebiliriz.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / iLGILi
ARASTIRMALAR

Bu bolimde; dil, s6z varligi, yaraticilik, yaratict yazma ve salkim teknigi
kavramlarina deginilmistir. Arastirmaya 1g1k tutmasi i¢in s6z varligi, yaratict yazma ve
salkim teknigiyle (Clustering) ilgili alanyazinda saptanan belli bagh ¢aligmalar incelenmis ve
Ozetlemistir. Boylelikle hem alanyazindaki boslugu ortaya koymak hem arastirmanin

alanyazindaki yerini belirginlestirmek amaglanmustir.

2.1. Dil

Dil, i¢inde o dili yaratan ulusun kiiltiiriinii yagatan canli bir varhiktir. Tiirk Dil
Kurumunun ¢evrimigi sozliigiinde dil, “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarimi bildirmek
icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklart anlagsma” seklinde aciklanmistir (TDK, 2023).
Tarihi, sosyal, kiiltiirel, edebi ve felsefi agcidan degerlendirip yapilan tiim dil tanimlarinin
ortak bir noktas1 vardir bu da dilin, o dili konusanlarin arasindaki anlagsmay1 saglamak tizere
kelime, sekil ve seslerden oriilmiis sistemli bir igaretler birligi olmasidir (Beyreli vd., 2005).
Dili kullanmadan elle, basla, kasla, gézle yaptigimiz gesitli isaretler, jest ve mimiklerle de
duygu ve diislincelerimizi aktarabiliriz fakat en miikemmel iletisim aracimiz dildir. Dil,
genellikle insanlar arasindaki anlagsmay:1 saglayan sistemli bir ara¢ olarak tanmimlanmustir.
Anlagsma kavrami teknolojinin geligsmesiyle birlikte iletisim haline doniismiis ve dil bir
iletisim araci olarak tanimlanmigtir. Ercilasun’a (2000) gore bu tanim dili bir cep telefonu
gibi diistinen, dilin sosyal ve kiiltiirel boyutunu ihmal eden eksik bir tanmimdir diyerek dili,
“insan dili binlerce yilin tecriibe ve birikimini tasiyan ¢ok 6zel bir vasitadir” (s. 3) seklinde

tanimlar.

Bir dildeki sozciiklerin sayisi o dilin s6z hazinesidir, s6zciik sayisinin fazla olmasi o
dilin zengin oldugunun belirleyen gostergelerden biridir. Ciftgi’ye (1998) gore “kelime
serveti (vocabularie) bir dilin zenginligini belirlemede tek etken degildir, fakat en 6nemli
etkendir” (s. 70). Bir dili zengin ya da yoksul olarak nitelemek i¢in gereken Olgiitler Aksan’a
(2005) gore “sozciik sayisi, dogadaki nesneleri, evreni, insan davramiglarini ayri ayr
adlandirmasi, soyut kavramlar yeterince karsilamasi, ayni kavram alanindaki sozciiklerin

farklr anlatim yollaria sahip olmasi, ne 6l¢iide kendi sdzciiklerinden olustugudur” ('s. 13).
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Iletisimin toplumu birbirine baglayan har¢ gorevi gordiigiinii ve hayatin her alaninda
onemli bir yere sahip oldugunu soyleyen Askun’a (1990) gore “insanlarin en basit
ihtiyaglarinin karsilanmasindan en karmasik bilimsel iglemlerin gergeklesmesine kadar her
olusum iletisimin varligma ve dogruluguna baghdir, bu anlamda bilinen bir anlatimla
iletisim, insan iligkilerinin ve toplumsal yapinin «harci» goziiyle bakmak gerekir” (s. 2).
Insanlar arasindaki iletisimi saglayan, insan1 diger canlilardan ayiran, duygu, diisiince ve
istekleri anlatmaya yarayan sesli ve yazili igaretlerin tamamu dili olusturur. Dil, o dili
konusanlarin meydana getirdigi ulustan ayri1 diisiniilemez. Ulusu bir araya getiren en temel
unsurdur. Birey, dis diinyayr algilamaya basladigindan itibaren dil sayesinde diger
toplumlardan farkli oldugunu, kendi i¢inde yasadigr toplumun bir parcasit oldugunun
ayrimina varir.  Ercilasun (2000) “toplumun yiizyillara ve hatta tarihin bilinmeyen
doénemlerine uzanan gegmisinin biitiin tecriibe ve birikimlerini tasiyan 6zelligiyle, bir yandan
sonradan 6grenmeyle degil tabii edinme yoluyla 6grenilmesi 6zelligiyle dil, toplumun en
belirleyici unsuru olmaktadir” (s. 4) diyerek dilin toplum ic¢in en 6nemli 6ge oldugunu

vurgulamaktadir.

Yapisalciligin savunucusu Fransiz dilbilimci Saussure dilin (la langue) toplumsal,
s0ziin (parole) ise bireysel oldugunu savunur. Dilin o dili konusan bireyin etkinligi olmadig,
kisinin tek basina dili yaratamayacagi goriisiinden hareketle dili, bireyin edilgen bir sekilde
hafizasina aktardig: bir {iriin olarak degerlendirilmektedir. Toplumsal bir olgu, kendi basina
bir biitiin olan dil, bir sézlesme bir uzlasmadir. Elmal1 (2014) Kutadgu Bilig'de “aklin siisii
dil” denilerek, dilin akil yani diisiincenin iiriind, “dilin siisii s6z” denilerek séziin de dilin bir
iriinli olduguna dikkat ¢ekerek burada dilbilimsel baglamda akla gelen ilk seyin yine
Saussure’lin dil ve s6z ayrimi oldugunu sdylemistir. Saussure’e (1976) gore “Dil, varligim
yalmizca toplumun iiyeleri arasinda bir tiir sézlesmeye bor¢ludur. Ote yandan isleyisini

bilebilmek i¢in bireyin dili 6grenmesi gerekir” ('s. 35).

Dilin gelismesi toplumda meydana gelen kiiltiir ve diisiince alanindaki gelismelere
baglidir. Toplumsal alandaki her sey dilde anlatim ve ifade olarak karsilik bulur, bu durum
dili dinamik kilmaktadir. Atatiirk devrimleri ile birlikte cumhuriyet sonrasi iilkemizde;
egitim, yazi, kilik kiyafet vb. alanlardaki toplumsal degisimler dile yansimigtir. Miilahazat
hanesi, zemheri ziirefasi, evvel emirde, hakk-1 siikkut (Aksan, 2005) gibi séylemler yavas
yavas unutulurken; disa agilmak, Ozellestirmek, hayali ihracat, toplu konut, vergi iadesi,
hazir kahve vb daha nice s6z obekleri dilimize girerek toplumsal yapimin degisiminin dile

etkisini yansitmaktadir (imer, 1990).
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Bir ulusun ruhunun dili, dilinin de ruhu oldugunu savunan dilbilimci Humboldt,
dilin bir milletin dig goriiniisii oldugunu ve o milletin kiiltiiriinii, diinya goriigiinii anlamanin
yolunun dilinden gegctigini savunur (Akarsu, 1984). Yazoglu (2005) dille kiiltiir arasinda siki
bir iliski oldugunu, dilin kiiltiirii hem kurdugunu hem gelistirdigini, ortak dili konusan bir
toplulugun {iyesi olan insanin ayni zamanda bir kiiltiiriin de iiyesi oldugunu soyler. Dil ile
kiiltiir birbirine 6zce baghdir, dildeki en kiigiik konusma bile bir kiiltiir edimidir, kiiltiiriin
damgasini tasimayan hicbir sozciige dilde rastlamak miimkiin degildir (Uygur, 1996). Tiirkce
Ogretiminin ilk temsilcisi Kaggarli Mahmut, Araplara Tiirkge 6gretmek amaciyla yazdigi
eserinde dili ¢cok iyi bilmekle beraber kiiltiire de hakim oldugunu yansitmistir, Divanii Ligat-
[t-Tiirk’te (Akt., Atalay, 1985) sozciiklerin anlamim agiklarken kelimenin iginde yer aldig
kiiltiir kalibim1 da vermistir: “arka: Sikintili anlarda yardim eden kisi. Su savda dahi
gelmistir: ‘arkasiz er cerig sayumas’ = yigit, yardimcist olmadik¢a asker yenemez” (s. 4).
Dilin kiiltiirlin bir tastyicist olmasinin sadece dilbilgisi kurallarin1 6grenmekle olmayacagini
ifade eden ve kiiltiirii ‘benlik’, ‘kimlik’ ve ‘kisilik’ kavramlari ile bagdastiran Tural’a (1992)
gore “dil bir kiiltiir tagiyicisi oldugu zaman edebiyatin sahasina girer; dil bilgisi 6gretmekle
kiltirleme olmaz olamaz” demistir (s. 44). Dil Ogretiminin kiiltiirden ayr
diistiniilemeyecegini ancak kiiltiirel derinlige de sahip olmas1 gerektigini sOyleyen Yalgin’a
(1993) gore bir dilin Ogretiminde o dilin kiiltiirel derinliginin de birlikte 6gretilmesi

gerekmektedir, dili kiiltiirden ayr1 6gretelim diyen goriislere artik itibar edilmemelidir.

2.2. Soz Varh@

S6z varligi, bir dildeki sozlerin tamami seklinde tanimlanmugtir. “S6z varligi ile
yalnizca yalin kelimeleri degil, yabanci Tiirk¢e ayrimi yapmadan dildeki kelime gruplari
diye adlandirdigimiz tamlamalari, birlesik isimleri, deyimleri hatta atastzlerini de igine
alarak s6z varligl terimini 6yle tanimlamaliy1z” (Ziilfikar, 2021, s. 4). S6z varligimin dilin
sahip oldugu tiim soézciikler oldugunu dile getiren Gogiis (1978) “Bir kisinin kazandigi
sozciiklerin hepsine sozciik dagarcigi denir” diye tanimlamustir (s. 360). Beyreli vd. (2005)
“dillerin sahip oldugu sozciiklerin tiimiine s6z varligr diyoruz” diyerek yine sozciiklerin
tamami vurgusu yapmuslardir (s. 138) Ciftci (1998) ise s6z varligimi “bir milletin biitiin
‘var’lari, herhangi bir sekilde, kelimeler vasitasiyla dilde mevcut bulundugundan kelime

serveti, yani s6zlik, o dilin evrenini olusturur ” diye tanimlar (s. 70).

S6z varligr; bir dilin yapisi, kurallari, sistemi ve onu konusan toplumun kiiltiirii
hakkinda onemli ipuglart verir. Sesler sozciikleri, sozciikler s6z Obekleri ve ciimleleri,

climleler ise metinleri olusturur. Dili konusanlar dilin sistemi ve kurallar1 dahilinde bu
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yapilar sayesinde iletisim kurar. “S6z varligi tiim bu s6z dizimlerini olusturan ve bu s6z
dizimleri sonucunda olusan s6z dbeklerinin kullanimlarin1 kapsayan biitiinciil ve genis bir
olgudur” (Sayin ve Dogan, 2023, s.513). S6z varligin1 kelime hazinesi diye adlandiranlardan
Giliney ve Aytan’a (2014) gore “bireyin sahip oldugu kelimelerin tamami kelime hazinesini
meydana getirir” (s. 619). Karakus (2002) “bir dilde kullanilan kelimelerin hepsine ve ifade
giiciine kelime hazinesi/dagarcigi/serveti denir” diye tanimlamaktadir (s.120). Ozbay ve
Melanlioglu’na (2008) gore s6z varligi kavrami “kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantisi
sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir” (s. 33). Tosunoglu’na (1999) gore
s0z varligr “insanin dogdugu andan itibaren karsilastigi ve c¢evresinde hazir buldugu
kelimeler, bu kelimelerin cagristirdigi kavramlar, kelimelerin olusturdugu kaliplagmis
ifadelerdir” (s. 1). S6z varlig1 ve kelime hazinesi kavramlarinin birbirinden farkli oldugunu;
kelime hazinesinin, s6z varliginin en zengin unsuru oldugunu belirten Bas (2010); kelimenin
bigimsel 6zelliginden hareketle kelime hazinesinin, s6z varhigina gore daha geometrik bir
kavram oldugunu, s6z varliginin, bu geometrik sekli acip sekiller kiimesi kurdugunu

savunur.

Bir dilin s6z varliginin, sozliiklerde madde basi olarak ele alian kelime ve s6zlerden
ibaret olmadigimi diisiinen Demir’e (2016) gore “bir birikim halinde dilin biinyesinde
nesilden nesle intikal eden ikilemeler, deyimler, atasozleri, farkli yapilardaki birlesik
kelimeler, yabanci dillerden alinmis kelimeler/sézler (sozliikte yer alsin almasin) argo,
jargon kabul edilen tiim kelimeler ve kalip s6zler o dilin s6z varligi i¢inde degerlendirilir” (s.
146). Aksan’a (2004) gére temel s6z varligini; insanin organlari, onun temel ihtiyaglarini
karsilayan uyumak, yemek i¢gmek gibi kavramlar, akrabalik adlari, sayilar ve insanin maddi

manevi kiiltiirinii belirten kavramlar olusturabilir.

Ciftei (1998) “tanima, anlama maksadiyla yararlandigimiz kelimeler “pasif kelime
serveti” mizi olusturur; duygu, disiince, hayal, merak ve kabullerimizi aktarmakta
kullandigimiz kelimeler ise “aktif kelime serveti”mizdir” diyerek 6énemli olanin 6grencilerin
dogru anlama ve anlatma becerilerini gelistirecek aktif kelime servetinin gelistirilmesi
oldugunu belirtir (s. 70). Demir (2016) bir dilin s6z varligi (milli s6z varligi) ile o dili
konusan kisinin sahip oldugu s6z varliginin (kisisel s6z varligi) birbirinden ayrilmasi
gerektigini, kisisel s6z varliginin beceri alanlarina gore ayrilmasini, her yasa ve kademeye
gore temel soz varligr listelerinin olusturulmasi gerektigini sdyler ve bu durumu

gorsellestirir.
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milli s6z varhg

A= milli s6z varhi

B + C + C= kisisel soz varh
C = kisisel pasif soz varhg
C = kisisel aktif s6z varhig

Sekil 1. S6z Varligi Semasi (Demir, 2016, s.146)

Milli Egitim Bakanligi Tiirkge Ogretim Programinin (2019) amaglarindan biri de
ogrencilerin “okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi1 gelistirmelerinin
saglanmasidir” (s. 10). Ogrencilerde sz varlig1 edinimi ailede baslar sosyal cevre ve okulda
gelisir. Egitim- O0gretim ortaminda Ogrenciler i¢cin hazirlanan ders kitaplarina, dgrencinin
yasina ve siif seviyesine gore her sene eklenen yeni kelimelerle soz varligi genisler.
Ogrencilerde sz varligini gelistirmek icin ders kitaplar1 ve hikaye/roman kitaplari tek bagina
yetersiz kalmaktadir. Sayin ve Dogan (2023) da orgiin egitimle birlikte dersin igerigi ve
terminolojisinin, ders kitaplarinda karsilagilan unsurlarin; 6grencinin yasi, bedensel ve
zihinsel gelisimi agisindan farklilik gdsterse de ortak bir kavram diinyasi olusturmasinda
kritik dneme sahip oldugunu ve ders kitaplarinin s6z varliginin gelisimi agisindan yetersiz

kaldigini diigiinmektedirler.

Tiirkge derslerinde kelime 6gretimi bir sdzciigiin anlamina sozliikten bakmanin 6tesine
gegmeli, zenginlestirilmis etkinliklerle kullanim alanlari ve farkli anlam boyutlariyla
sozciiklerin ele alindigi caligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Soyut kavramlar, mecaz
ifadeler, terimler gibi dilin zengin Ogeleri ile dgrencilerin s6z varligi zenginlestirilmelidir.
Yildinnm’a (2020) gore kelime hazinesinin zenginligi gorecelidir, yas ilerledik¢e kelime
6grenimi tercihe baglidir, kisi kendi ilgi alan, istek ve ihtiyaci yoniinden yeni kelime dgrenir,
bu durum kisiden kisiye degismektedir, kimin ne kadar kelime bilmesi gerektigi konusunda

kesin bir veri yoktur. MEB’e (1985) gore “bir insan giinliik hayatinda ortalama olarak 1000-
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3000 kelime kullanarak konusur” (s. 172). Egitim seviyesi ile kelime hazinesi arasinda
paralellik vardir, egitim seviyesi artan kisinin 6grendigi kelime sayisi da artmaktadir.
Yildinm (2020) kisinin yasami boyunca kelime o&grenimini etkileyen faktorleri;
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durum, cinsiyet, aile ve kardes sayisi, zeka, ilgi alanlar1 ve
zenginlestirilmis ortam olarak tespit etmistir. Ulkemizde MEB tarafindan yas ve grenim
diizeylerine gére insanimizin kag¢ kelime bilmesi gerektigine doniik bir hedef bulunmamakla
birlikte birgok Avrupa iilkesinde bir insanin kelime dagarciginda kac kelime bulundurmasi
gerektigi tespit edilip egitimde hedef olarak uygulanmaktadir. Karakus (2000) yaptigi
calismada, tiim yas gruplarina gore hedeflenen séz varligini sdyle belirlemistir: “0-6 Yas
Grubu: 2000-3000 kelime, 7-12 Yas Grubu: 5000 kelime (Bu yas grubundaki ¢ocuk standart
dildeki kelimelerden 15 tanesinin tarifini yapmali.), 13-18 Yas Grubu: 20000 kelime, 19-Art1
Yas Grubu: 35000 kelime” (s. 129). Bu veriler, bu alanda yapilacak c¢alismalar ve

belirlenecek hedefler i¢in kiymetli ve yol gostericidir.

Bir dilin sdz varligi, dilde en eski caglardan beri var olan koklere yeni ekler
eklenmek suretiyle olusturulan sozciiklerle c¢ogalir. Bu durum dildeki s6z varligini
genisletmek, zenginlestirmek, dilin yaraticilik yoniin ve iiretkenligini canli tutmak agisindan
onemlidir. Yapilari, anlamlar1 ve kullanim alanlar1 agisindan dilin diger sozciiklerinden farkl
olan terimler, bir dilin so6z varliginin zenginligini, gelismisligini gosteren en Onemli
unsurlardan biridir. Terimler, dilde egitim, 6gretim, bilim, sanat diinyasinin kapilarini agan
anahtarlardir. Ziilfikar’a (1991) gore dilimizde kullanilan terimler ortak dilin koklerine ve
eklerine dayali olmadigindan arada kopukluk yasanmaktadir, egitim ve Ogretimde
stirekliligin, verimin saglanmasi bu birligin kurulmasina baghdir. Aksan’a gore soz
varhigimizdaki terim eksikliginin iki nedeni vardir: ilki Batida ortaya cikan kavramlar
Tiirkgeye aktarilmamig yahut bunlar Arapga-Fars¢a sozciik ve tamlamalarla karsilanmugtir.
Ikincisi Tanzimat'la birlikte Fransizca etkisi dnlenememistir, Tiirk Dil Devrimi ile 6nemli bir
yol kat edilse de ikinci Diinya Savasi sonrasi Ingilizcenin tiim diinyadaki hakimiyeti, egitim-
ogretimde Ingilizce tercih edilmesi, anadili bilincinin olmamas: dilimizde sdzciik ve terim
diizeyindeki s6z varligini olumsuz yonde etkilemistir (Aksan, 2005, s. 17). Oysaki Tiirkgenin
bilinen en eski kaynaklarinda bile yapisi geregi kendi kdklerinden tiiretmelerle olusmus
somut-soyut sozciikler, terimler, sz Obeklerinden olusan genis yelpazeli bir s6z varlig
bulunmaktadir. Tiirkge tiretken 6zelligi, degisken yapis1 sayesinde genis anlatim imkanlarina
sahiptir. Zengin bir icerige sahip olan s6z varligimiz, ge¢misten giiniimiize insanimizin
kivrak zekasini ve ifade giiciinii yansitmaktadir. Giinliik gazete dili, belli bir donemde, bir

iilkedeki konusulan ve yazilan dildeki s6z varligimi ortaya koyan onemli bir dlgiittiir. Bu
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konuda yapilan galigmalara bakildiginda Atatiirk 6nderliginde yapilan Dil Devrimi sayesinde
1931°de gazete haber dilinde %35 olan Tiirkge sozciikk orani, 2000 yilinda %74’e
yiikselmistir (Aksan, 2005, s. 23).

Bir dildeki s6z varligini; o dili konusan toplumun deneyimi, cografik sartlari, bitki
ortiisii, hayvan varligi, yasam sartlari belirler. Eskimolarin buz ve kar i¢in ¢ok sayida kelime
iretmesi, Araplarin deve ile ilgili ¢ok sayida sézciik kullanmasi, Tiirkgenin akrabalik adlart
acisindan birgok dile gore daha fazla s6z varligina sahip olmasi bunun gostergesidir.
Toplumun bir kavrama yaklasimi, o dilde o kavram alanina giren tiim gercek, mecaz
sozciikleri ve tim cagrisimlan kapsar. Kelime agi yonteminde Sgrenciler, bir kavram
hakkinda ne bildigini, o kavramin kendilerinde meydana getirdigi cagrisimlart ve soz
varligin1 yansitir. Kelime ag1 yontemiyle Ingilizce ve Tiirkge hazirlanan asagidaki sekillerde

“s0z” kavraminda kiiltiiriin etkisini gorebiliriz.

linguistic unit
statement language unit
Word of God
intelligence y 4 Sernplure
order news
Holy Writ
" fidings Holy Scripture
®
L . . Good Book
@
Christian Bible
discussion
Book
" ® A Word
ve-and-take
o Bible
phrase
o @
@ @
compuler memory unit gve Voo
parclg
° foimulate Son
word of honor
articulate
Logos
watchword
password
countersign

Sekil 2. Ingilizce Hazirlanan S6z Kavraminda Kiiltiiriin Etkisi (Karciga,
2016:17)
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Sekil 3. Turk¢e Hazirlanan S6z Kavraminda Kiiltiiriin Etkisi (Kargiga,
2016:17)

2.3. Yaraticihik

Insan var olal1 beri var olan yaraticilik, insana atesi, tekerlegi, yaziy1 bulduran; onu
hiicrenin yapisindan evrenin sonsuzluguna kadar kesif yolculuguna gikaran itici gii¢ yaratict
diisiincedir. Yaraticilikla ilgili en eski diisiincelere Platon’da (M.O. 427-347) rastlamaktay1z.
Platon’a gore yaraticilik, amaci Tanrtya ulasmak olan bir esinlenmedir. Aristo’ya (M.0.384-
322) gore ise yaraticilik giiclinii akla ve hayale uygun olacak sekilde dogadan almaktadir.
Latincede olusturmak, yaratmak anlamina gelen creare sozciiglinden tiiretilen yaraticilik
sanat, psikoloji, teknoloji ve egitimde one ¢ikan terimler arasindadir. TDK’nin (Tiirk Dil
Kurumu) g¢evrimigi sozliigiinde: “Her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya

iten farazi yatkinlik” olarak tanimlanmistir (TDK, 2023).

Yaraticilik, insanin diis giicii ve tiretim becerisinin bir sonucudur. Bireyin yasaminda
sosyal ve psikolojik alanlarda etkisi vardir. Teknolojik yeniligin hakim oldugu giiniimiizde
yaraticilik dnemli bilesenlerden biridir. Insanm yaraticiligim tetikleyen hayal giicii, bilgiye
ulasmada anahtar bir kaynaktir. Bu kaynaktan beslenen insan igin yaraticilik, hayatin her
alaninda, yapacagi tiim isler i¢in gereklidir; insamin diislinme yetenegini harekete gecirir ve

bu yetenegi sayesinde insan gercek hayatta karsilastigi sorunlari ¢ozer.“Hemen herkesin
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goriis birligine vardigi husus, toplumlar, ileriye gotiirecek giiciin yaraticilikta odaklastigi

noktasindadir” (Demirel, 1993 s. 9).

Yaraticiligin en 6nemli 6zelligi bagimsiz olmasi, en 6nemli kaynag ise kisiler arasi
farkliliklardir. Her birey icinde var oldugu durumu kendine gore algilar ve deneyimlerine,
hayal giiciine ve 0zgiin diisiincelerine gore tepki verir. Bu o6zellikler insanda yeni ufuklar
acar. Yaraticilik oldukga basit bir tabirle yeni bir seyi meydana getirme yetenegi olarak
tanmimlanabilir. Uzmanlara gore yaraticilik yeni ve faydali fikirlerin {iretilmesidir. Yaraticilik
bir siirectir, bu siire¢ igerisinde zihnimizde ve gevremizde var olan eski parcalart tek bir
diisiincede birlestirerek bir benzersiz sonuglar ortaya koyariz. Ornegin bir saatli radyo icat
etmek i¢in saatle ve radyolar hakkinda bir seyler bilmeli ve bilgileri tek bir diisiincede
birlestirmek i¢in katalizor gérevi goren bir ortamda bunlar1 diisiinmek gerekir. Bu nedenle
yaratict olmak i¢in zihinde pargalar olmasi ve bu pargalar1 birlestirilmesi i¢in yaraticiligt
tetikleyici ve gelistirici ortamlarin olmas1 gerekir. Yaraticilik yonleri gelismis kendi
alanlarinda en 6zgiin iriinleri vermis olan kisilere baktigimizda bu tetikleyici ortamlarin
onlar iizerinde etkisi yadsinamaz bir gercektir. Ornegin: Emile Zola &gle saatlerinde yapay
151kla, Lommenias golgeli karanlik bir odada, Schiller ayaklarini soguk suya koyarak, Ben
Johnson portakal kabugu kokusuyla, Rousseau giinesin altinda ¢iplak kafayla, Bossuet soguk
odada basimi kiirke sararak, Descartes uzanarak, Balzac kesis kiyafeti giyerek sade kahveyle,
Picasso stiidyosunda yanina mutlaka birini alarak, Mozart beste Oncesi egzersiz yaparak,
Wagner kadife oksayarak calisirdi. Tuhaf gelse de kisisel yaraticilik ortamlarinin yaraticiligi
etkiledigini goriiyoruz. Akkaya’ya (2011) gore yaraticilik 6zellikle kiigiik yaslarda 6dnemli
Olclide gozlendigi icin egitim ortamlarinda Ogrencilerin gizil gii¢lerini ortaya ¢ikaracak

yaratici bir okul ve ders atmosferi olusturulmalidir.

Stenberg’e (2006) gore yaraticilik; entelektiiel yetenekler, 6zgiin diisiinme yetisi,
kisilik, igsel giidiilenme ve sosyal gevre gibi farkli fakat birbiriyle iliskili durumlarin bir
araya gelmesiyle ortaya c¢ikar. Analitik bir zekaya sahip olan kisi baskalarinin etkisinde
kalmaz, iginde yasadigi hayati kendi bakis agisiyla algilar, analiz-sentez ve degerlendirme
yetilerini ise kosar ve bu yetilerini mesleki ya da kisisel hedeflerine ulasmak i¢in kullanir.
“Sorunlardan uzaklasmak ve onlar1 yeni bir bakis acisiyla goérmek sentetik, hangi
diisiincelerin pesinden gitmeye degip degmedigi analitik, bagkalarini bir goriise raz1 etme ise
pratik-baglamsal diisiinme becerisidir. Bu ii¢ beceri de 6nemlidir fakat kullanilan analitik
beceriler diger iki becerinin yoklugunda giiglii, elestirel fakat yaratici olmayan diisiinmeyle

sonuglanir” (Sternberg, 2006, s. 88).
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Sanattan politikaya, egitimden is diinyasina kadar birgok alanla ilgili olan yaraticilik,
girift bir kavramdir. Farkli akim ve yaklagimlara gore tanimi degismektedir. Psikanalitik
yaklasima gdre insanin olumsuz ydnlerinden, hiimanistik yaklagima gore insanin olumlu
yonlerinden, cevresel yaklasima gore ise dgrenme ile ortaya ¢ikar (Ulgen, 1995). Yaraticiliga
iliskin alanyazin ii¢ farkli ydnde gelismistir: Ilki yaratici bireyi tamimlama, ikincisi
yaraticilig1 destekleyen orgiitsel faktorler, iigiinciisii ise yaraticiligin egitimle gelistirilmesine

ait caligmalardir (Sungur, 1992).

Yaraticilik, 6zgiinliik iceren, akilc1 ve esnek bir siirectir. Bu baglamda iraksak ve
yakinsak diisiinceye deginmek yerinde olacaktir. Yakinsak diisiinme, birgok fikri tek bir
noktaya toplayan, daraltan bir diislince bi¢imidir. Iraksak diisinme ise bir fikri farkli
diisiincelerle ele alip genisletme yani yaratici diigiinmedir. Ayrica merak (curiosity), hayal
giicli (imagination), kesif (discovery), yenilik (innovation), bulus (invention), farklilik
(diversity) gibi kavramlar da yaraticilikla ayni 6l¢iide kabul gormektedir (Riza, 1992:2).
Diger yandan literatiirde yaraticilikla ilgili; hassasiyet (duyarlilik), yogunluk

(konsantrasyon), siniflandirma (organizasyon) kavramlar1 da dikkat ¢cekmektedir.

Yaraticilik, dnceden birbirleriyle ilgisiz kavramlar ve fikirler arasinda yeni iligkiler
kurma yetenegidir. Baglangicta eylemde veya diisiincede olan yaraticilik, bilgileri ve fikirleri
estetik olarak diizenleyerek sinirlarin 6tesine tagimaktir. Yaraticilik, kisinin i¢sel durumunun
bir ifadesidir. Bilim, teknik ve sanat hemen hemen tiim alanlarda insan faaliyetlerini
etkileyen, ilham verici bir 6zellik olan yaraticilik {izerinde; kisinin bilissel tutumlari,
deneyimleri, duygulari ve davranislarinin etkisi bulunmaktadir. Milletlerin gelismislik
diizeyi ile yaraticiliga verdikleri onem arasinda dogrudan bir iliski vardir. Kisisel ve

toplumsal alanda ilerleme yaraticiliga baglidir.

Her insanda mevcut olan yaraticilik ¢esitli faktorlerden etkilenebilir. Bireysel
farkliliklar, biligsel diizey, farkli diisiinme bicimleri, ¢evresel etmenler yaraticilik {izerinde
etkilidir. Yaraticiligin boyutlari; problemlere alternatif ¢oziimleri siralama (akicilik), farkl
durumlara uyum saglama (esneklik), denenmemis yollar bulma (6zgiinliik), basit bir uyarani

eklemeler yaparak genisletme (ayrintilama) seklindedir (Fisher, 2005).

Yaraticilik; alisilmisin  disinda, yenilik ve farklilik getiren bir iiriin ya da
problemlere, yeni bir bakis acisi, yeni fikirler gelistirmek ve uygulayabilmek igin islemdir.
Bilimde ve hayatin her alaninda ozgiir, esnek, cok boyutlu diisiinen bireylere ihtiyag

duyulmakta fakat egitim sistemimizde yaratici diisiince konusuna yeterince Onem
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verilmedigi gorilmektedir; egitim sistemimiz, Ogrencilerde yaratici diisiince becerisinin

gelistirilmesini destekler dzellikte olmalidir (Inal, 2006).

2.4. Yaratict Yazma

Tiirkgenin, 6grencilerin hakim olmasi gereken dort temel dil becerisi vardir: okuma,
yazma, konugma, dinleme. Okuma ve dinlemede Ogrenciler pasif alici konumdadir,
dinledigini ve okudugunu alir, anlar. Diger yandan konusma ve yazmada &grenciler aktif
konumdadir, konustugunu ve yazdigimi {retir ve anlatir. Konusma, yazmaya gére daha
kolaydir ve cogu zaman 6n hazirlik gerektirmez. Fakat yapilan aragtirmalara gore en zor dil
becerisi olan yazma, siirece dayali 6grenmeyi ve Oon hazirligi gerektiren bir dizi karmagik
retorik ve dilsel islemi igeren bir beceridir. Raimes'e (1983) gore yazmak; &gretmen
tarafindan zaten 0gretilmis olan gramer yapilarimi, deyimleri ve kelimeleri pekistirmek i¢in
ogrencilere yardimci olur ve onlar1 cesaretlendirir, diisiincelerini ifade etme cabastyla goz, el
ve beynin siirekli kullanimi, 6grenmeyi giiclendirmenin benzersiz bir yoludur. Andriyani'ye
(2017) gore yazma bir ihtiyactir, Ogrenciler dil kullanimma tiim dikkatlerini vererek
fikirlerini dogru kelime dagarcigiyla engellere takilmadan yazili forma doniistiirmelidirler.
Yazma, zihinden gecen her tiirli diisiincenin yaziyla somutlastiriimasidir. Yazma
etkinlikleri, 6grencinin dil becerilerinin diizeyini, yazma yetilerini somut bir sekilde ortaya
koydugu i¢in 6gretmene de 6grencinin eksikligini ve yanlisin1 somut bir sekilde tespit etme

imkani saglar.

Yazma becerisinin biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere ii¢ boyutu oldugunu
sOyleyen Koksal’a gore (2011) biligsel boyutta edinilen bilgiler sirayla zihinsel agamadan
gecer, duyussal boyut anlatimin sadeligi ve yazinin giizelligidir, devinigsel boyut ise yazma

araclariin kullanirken kaslarin esgiidiimlii ¢aligmasidir.

Yazma becerisinden giinlilk hayatta ne kadar yararlandigimiza dair yapilan
aragtirmalara baktigimizda; Rankin’e (1930) gore giinliikk yasamda dinlemeye % 42,
konusmaya % 32, okumaya % 15, yazmaya %11’lik bir oran ayrilmaktadir” (s. 179). Burley-
Allen (1995) dil becerilerinin iletisim siirecindeki paylarini dinleme % 40, konusma % 35,
okuma % 16, yazma % 9 olarak belirtmistir. Nalinci’nin (2000) yaptig1 arastirma sonucuna
gore insanin bir giinliniin %50 ile % 80’lik bir boliimiinii iletisim kurarak ge¢mektedir ve
insan bu zamanin % 45’ini dinleyerek, % 30’unu konusarak, % 16’sin1 okuyarak, % 9’unu
ise yazarak gecirmektedir. Bu oranlara baktigimizda yazmanin en az kullanilan dil becerisi
oldugu goriilmektedir. Yazma becerisinin gelismesi ayn1 zamanda diger dil becerilerinin de

gelistirilmesine baghdir zira dil becerileri bir biitiindiir.
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Yazmaya engel olan etmenler ic ve dis olarak ikiye ayrilabilir. I¢c etmenleri,
Ogrencinin neyi nasil yazacagini bilmemesi, yazmay1 zor ve bagaramayacagi bir etkinlik
olarak algilamasi, siifta yaz1 yazma etkinliklerine ilgisiz kalmasi olarak sayabiliriz. Dis
etmenleri ise Ogretmenin yazma becerisini gelistirecek uygulamalara yer vermemesi,
beklentisinin yiiksek olmasi ve uygun teknigi kullanmadan Ogrencilerden yazmalarini
istemesi olarak sayabiliriz. Bu noktada, yaratict yazma &grencilerin yazma becerilerini

gelistirmek i¢in kullanilabilecek tekniklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yaratict yazma, akla geleni rastgele yazmak degildir. Yazar, kendini ifade etme
yontemini yine kendisinin gelistirdigi 6zglin bir yontemle eyleme gecer. Yaratici yazma
siirecinde hayal giiclinii kisitlayacak her tiirlii engel ve basmakalip diigiincelerden siyrilmak
gerekir. Bradbury’ e (2015) gore “hangi alanda yazarsa yazsin her yazarin sorunu, kendinden
oncekilerin ve o giin basilan kitap ve dergilerin yazdiklar tarafindan kisitlanmis olmasidir”
(s. 24). Bu kisitlamanin 6zgiin ve bagimsiz diisiinmeyi engelleyen temel etkenler olarak
goren Ipsiroglu (1991) kavramlarin klise olarak verilmesinin, diisiinsel bir temelden yoksun
olmasinin sonucunda diislincelerin, hayatin renkliliginden yoksun kalarak yeterince
renklendirilmemesine neden oldugunu soyler. Bu yiizden yaratic1 yazmada siirecinde ortaya
cikan irlinler; yazarinin fikirlerinin, yasanmishiklarinin, gbzlem giiciiyle harmanlandigi
diisiinsel bir biitiinliige sahip olmalidir. Yazma becerisi etkin olan bireyler duygu ve

diistincelerini bir mantik silsilesi i¢inde aktarma yetisine sahiptir.

Cevresel faktorler ne kadar zor da olsa i¢ diinyasinin 6zgiir ve sinirsiz oldugunu fark
eden insan bilingaltindan gelen yaraticiligl, icindeki mevcut ozgiirliikkle birlestirir. Burada
dikkat edilmesi gereken her insanda var olan yaraticilik potansiyelinin kisiden kisiye miktar
ve icerik agisindan farkli olup kiminde sanatta, kiminde sporda, kiminde ise bilimsel
konularda daha baskin sekilde kendini gosterir. Miithim olan var olan bu potansiyelin sahibi
tarafindan kesfedilip uyandirilmasidir. Uyanis ve eyleme gegcis ile birlikte iiretim siireci
baslar. Yazmay1 hayatta kalmakla esdeger kilan Bradbury (2015) yazmanin insana 6grettigi
iki sey oldugunu soyler: “ilk sey; yazmak bize yasadigimizi ve bunun bir hak degil bize
hediye edilen bir ayricalik oldugunu hatirlatir. ikincisi ise yazmak hayatta kalmaktir” (s. 11).
Yazma edinimini, bir bebegin dil 6grenme asamalari ile 6zdeslestiren Rawlins (1987) bir
bebegin dili 6grenmesinin uzun zaman alan, siirekli pratik yapmayi, bikmadan ¢abalamayi,
eyleme stirekli maruz kalmay: gerektirdigi gibi yazma becerisinin de bikmadan, siirekli

pratik yapip, ¢abalayarak ve eyleme maruz kalarak kazanilacagini savunur.
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Miifredatta var olan yazma etkinliklerinde genellikle konu 6gretmen tarafindan
belirlenir. Bu konular bir deyim, atasézii yahut 6zdeyisin agiklanmasi seklinde olabilecegi
gibi soyut kavramlarm agiklanmasi seklinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin gorevi,
Ogretmen tarafindan kararlastirilan konuyu yaziya dokmektir. Segilen konularin ¢ogu
Ogrencinin ilgisini ¢ekmeyen konulardir. Yaziya doniigsen iiriinlerin basar1 kriterleri kagidin
diizeni-temizligi, yazinin giizelligi, yazim ve noktalamaya uygunlugu gibi kriterlerdir.
Ogrenci; Ogretmenini memnun etme, onun goziinden diismeme, daha iyi puan alarak
akranlariyla rekabet etme gibi nedenlerden dolay1 konu hig ilgisini ¢ekmese, yazmaktan

keyif almasa bile bir sekilde kendini yazmak zorunda hissederek yazmaktadir.

Smif ortaminda 6gretmenin otoriter ve baskin tavri, yazma etkinligi i¢in kat1 ve
keskin kurallar koymasi 6grencilerin yaratici yonlerini ortaya koymalarina firsat vermez.
Ogretmenler, nasil yapilacagini ve igeriginin ne olacagini sdylemekten cok yazmaya tesvik
etmelidir. Ataman’a gore yaraticiligi kolaylastiran 6gretmen; Ogrencileri esit sekilde birey
olarak kabul eden, onlara zaman ayiran ve model olan, heyecanli, ilgili, arastirmact ve
iletisim becerisi yiiksek olan kisidir (Ataman, 2011). Yazmak bilingalt1 bir eylemdir. Bilingli
kontrol ile yazmaya miidahalede bulunmak yaraticiliga ve iyi yazmaya ket vurur. Eger
Ogretmen, 0grencilere etkinliklere demokratik katilim firsat1 verirse, onlara giivenir ve onlar1
desteklerse Ogrencilerin kendilerini 6zgilir ve yazma siirecini baslatma sorumlulugunu
hissettigi kosullar olusacaktir. Boylece zaten var olan gizil yaratici yazma gii¢lerini en iist

diizeyde ortaya ¢ikaracak icsel kosullar saglanmis olacaktir.

Ogrenciler zorunlu haller disinda yazma etkinliginden kaginma yoluna giderler.
Bir¢ogu i¢in yazma eylemi adeta kiilfettir. Tiirkge 6gretiminde yazma, 6grenilmesi gereken
zorunlu bir beceridir. Tiirkge programinda 2005 yilindan sonra yapilan giincellemeyle
birlikte yaratici yazma etkinliklerine yer verilse de uygulamalar tam anlamiyla yaratici

yazmanin Oniinii agmamaktadir.

2.5. Salkim Teknigi

Salkim teknigi, ingilizcedeki cluster yahut clustering sozciigiiniin dilimizdeki
karsiligi olarak kullamilmaktadir. Sozliikk anlami olarak; toplanmak, demet haline getirmek,
bir araya getirmek, gruplamak, kiimelemek, salkim haline getirmek gibi anlamlar
karsilamaktadir. Cluster teknigi ilk defa Gabriele Rico tarafindan kullanilmis ve “Writing
The Natural Way” (Dogal Yolla Yazma) adiyla 1985°te yayimlanmistir. Robert J ve Jana S.
Marzano “A Cluster Approach to Elementary Vocabulary Instruction” (Temel Kelime

Ogretimine Kiime Yaklasimi) adiyla 1988 yilinda yayimladiklar1 galismalarinda sozciik
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ogretiminde kategorik bir kiimeleme yaklagimini savunurlar. Durukafa (1992) “Cluster
Metodu, Yaratici Kompozisyon” isimli ¢aligmasiyla cluster kavramini iilkemizde ilk ele alan
kisidir. Cluster kavramina kelime ag1 olusturma yontemi adini ilk kez veren ise Teksan
(2001)’dir. Tirkel (2017) derslerinde ve caligmalarinda terimin sozlik anlamindan ve
bigimsel Ozelliginden hareketle “salkim yontemi” terimini kullanir (Bircan Manay, E.,
Tirkel, A. ve Savas, B, 2017, s. 264) Biz de arastirmamizda bu teknik i¢in daha kisa
oldugundan ve akilda kalicilig1 yiiksek olabilirligi ac¢isindan salkim teknigi sOylemini tercih
ettik.

Giliniimiizde istatistik, psikoloji, matematik, edebiyat, dilbilim gibi pek¢ok alanda
kullanilan salkim teknigi, ¢ok eski dénemlerde de kullamlan bir yéntemdir. inal’a gore
kiimelemenin kaynagi ilk kez Aristoteles’in bahsettigi “topoi” “eureka”dan gelmektedir.
Collins Cobild sdzliigii, kesfetme, bulma anlamina gelen Yunancada eureka, Ingilizcede
heuristic denen bu kavrami, ge¢mis yasantilarmi kullanarak problem ¢ozme, kesfederek

dgrenme yontemi olarak tanimlamaktadir. (Inal, 2008).

Kiimeleme metodu da denilen salkim teknigi, bir anahtar kavramdan yola ¢ikilarak o
kavramin ¢agristirdigi yeni kavramlarin birbiriyle iligkilendirildigi, basitten zora, sozciikten
metne doniigsen, iist diizey zihinsel becerilerin kullanildigi bir yazma yontemidir. Salkim
teknigi, merkeze bir anahtar kavramin kondugu daha sonra oklarla yahut ¢izgilerle bu
kavramin c¢agrigtirdign diger kavramlarin yerlestirildigi, bu kavramlarin etrafina da yine
cagristirilan diger kavramlarin dallandirildigi bir tekniktir. Salkim tekniginde, ¢agrisimlar
arasindaki iliskiyi gostermek i¢in oklar, daireler, kutular ve ¢izgiler oldugu igin bu teknik
gorsel bir sekilde diisiinmeye yardimci olur. Merkeze konacak anahtar kelimenin dogru
secilmesi onemlidir. Anahtar sozciik; yasantilarin, deneyimlerin ve hislerin hatirlanmasini
saglar, hatirlanan bilgiler sozciikler vasitasiyla birbirine eklemlenir ve merkezdeki kavrama
baglanir. Akca’ya (2017) gore ‘“anahtar gorevi yapan c¢ekirdek sozciik; c¢agrisim,
iligkilendirme ve mecaz yardimiyla sozciikleri, imgeleri, duygulari, zihinsel depodaki

bilgileri sag beyinden bir miknatis gibi toplayarak ¢cogaltmaktadir” (s. 14).

Gorsel, dokunsal/kinestetik zeka tipine sahip olan 6grenciler yazma etkinliklerinde
zorluk yasayabilirler ve bu durum etkinliklere katilmaktan kaginma, basarisizlik duygusu
gibi Ogrenmeyi engelleyen eksiklikler meydana getirebilir. Salkim teknigi, bu tip
Ogrencilerin 0grenme ihtiyaglarina gore uyarlanabilen bir yapiya sahiptir. Deneyimler ve
sahip olunan bilgiler ile yeni bilgiler ve kavramlar arasinda, merkeze alinan bir kavramin

parcalar1 ve tamamm arasinda baglantilar kurar. Bu teknikte 6grenci; bir dersin, kitabin, filmin
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ana fikri gibi merkeze alman ¢ekirdek bir yaratici yazma konusu ile baslar. Bu ¢ekirdek
kavramin etrafina yerlesen ana fikirler ¢izilen oklar yahut ¢izgilerle merkeze baglanir.
Destekleyici yan fikirler de ana fikirlerin etrafina dallar1 olarak siralanir. Ogrenci, merkezden
baslayip disa dogru tiim yonlerde ilerleyen, anahtar kavram, diisiince ve goriintiilerle
dallanarak biiyiiyen organize bir yap tiretmis olur. Bu yapi, dgrencilerin konuyla ilgili bilgi
diizeylerinin gorsel bir temsili haline gelir ve 6gretmenin bilgilerdeki bosluklar1 kolayca
belirlemesine imkan saglar. Ogrenciler bu gorsel gosterimden sonuglar cikarabilir ve daha
fazla arastirma icin sorular sorabilir. Siire¢, hem motive edici bir teknik hem de 6grencilerin
temel bilgilerini olusturmanin bir yolu olarak hizmet eder. Ogretim, ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyi hakkindaki bu bilgilere dayali olarak degistirilebilir ve uyarlanabilir,
daha temel veya daha ayrintili hale getirilebilir. Salkim teknigi bir kesif stirecidir; fikirlerin,
olaylarin, duygularin iiretken, acik uglu, dogrusal olmayan, goérsel bir yapilanmasidir. Ortaya
¢ikmaya baslayan bir i¢ manzaranin haritasmi gérsellestirmenin bir yoludur. Ogrencilerin
birbirinden fakli fikirler liretmesine yardimct olurken ayni zamanda bir yazinin baslangicina

eslik eden stresi de azaltir.

Beynimiz sag ve sol olmak iizere iki yarim kiireden olusmaktadir.Beynimizin bu iki
yarim kiiresi birbirinden bagimsiz degildir. Her iki yarim kiirenin birbiriyle etkilesimi
“Corpus Collosum” adindaki sinirsel beyin bagi tarafindan saglanmaktadir (Rico, 2000).
Cocukluk dénemi dil gelisiminde biitlinsel ve imgesel diislinen beynin sag yarim kiiresi daha
etkilidir. Ergenlik doneminde dilin daha ¢ok bilgi edinmek maksadiyla kullanilmasindan
otiirli bu etkililik mantiksal ve kavramsal olan sol yarim kiireye gegmektedir. Yazmada
iretkenlik ve yaraticiligin saglanmasi i¢in beynin her iki yarim kiiresinin de birlikte
caligmasi gerekmektedir. Salkim teknigi, sag yarim kiiredeki imgeler, yasanmusliklar,
disiinceler; sol yarim kiiredeki analitik diisiinme ve dil fonksiyonlarini zenginlestirerek daha
Ozgiir, 6zgiin ve yaratici yazili iriinlerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Sekil 4’te insanin

algilama becerisi ve yeteneklerinin beynin bdlgelerine dagilimini gérmekteyiz.
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INSANIN ALGILAMA BECERISI
VE YETENEKLERININ BEYIN BOLCELERINE
DAGILIMININ HARITASI

SOL UST
A

SAG UST
13}

Problem Coome | Kavruyry, kavram
Matematik, Mibhondistik | Sentor Becerisi
Tehnik Konular Hayalgici, Riya
Tartipma, Savunma | Ovkdilendinne, canlandirma
Seori Mavye kollanma | Batand Kavrama Becerisi
Anlamb climlo kurma | Sema vo Grafiklome
Analiz becerist ve yanlighan balma | Renk kavrama becerist
Gramer bilgi | Sanatgr yetene@i, iz, roman, resim Wb
Mantik, olegtivi ve kugku

Planlama Becerisi, yometicilik | Ruh ve Fakel Egilimler
Kontrol etme becerist | Defier yangana varmaktan kagy suna
Deneyumbere ginven | Yannlamaktan nina
Sahkl koyu beceris, ritmik jimnastik | Rub gagirma, metafizik
Her tirda gans oyunlan becerist | Parapaikolojik e2ilim
Orgotlermne becerisi | Vurgu, czgi, tonlama, alocs konuyma
Sonug gilkarma, Hateleme, sayilar | Maxik Yoteno®i
Okul, iy vb. segimber | Tutkuber
Savanima, kotuma, giddet eilinl, | Thoa Becerisi, agiklama, ayun
Yeni fikirdero karp alay | Jost ve mimikler
Totuculuk (Mubafuakirhk) | Kolay inansna

SOL ALT Kodlama SAGALT
B C
Ergenlik cagandan sonra sol daha baskwn Ergenlik cagina kadar sa® daha baskan
olmuya baghae Kadinlarda genellikle sa@l daha baskan
Erkeklerde genellikle sol baskm Sag. vircudun sol yamm yOnctiyor

Sol, viicudun sa yansim yonetiyor

Derleyen: Prof. Dr. Alemdar YALCIN.

Sekil 4. Alemdar Yal¢in’in Derledigi Beyin Haritas1 (Bilginer, 2010:240)

Rico (2000) yazmanin ilk adim1 olarak gordiigii salkim tekniginin yazar tikanmasin
ortadan kaldirmaya ve fikir iiretmeye yardimci oldugunu ve bu ilk adim olmadan yaratici
siirecin baglayamayacagina inanmaktadir. .Isminden de anlasilacagi gibi adeta bir salkimin
taneleri, bir biitliniin parcalar1 gibi bir araya gelerek anlamli bir biitiin olusturmaktadir.
Biiyiik patlama (big bange) benzeyen kelime agi, cagrisimlarin eklenip ¢ikarilma esnekligine
sahip oldugu icin metin yazmay1 kolaylastirmaktadir. Salkim teknigi sayesinde dgrenciler;
bireysel gelisim ve Ogrenme Kkapasitesine bagli olarak kendi yasantilarindan,
deneyimlerinden ve anilarindan yola ¢ikarak sahip olduklari, iirettikleri farkli imge ve
duygular1 kagida aktarirlar. Birbirine bagli bu taneler ¢ogalarak biitiinii olusturur. Bdylece
haritalanan bilgi semalar1 sayesinde konuyu bir biitiin olarak goren &grencinin bildigi
kavramlari, ¢agrisimla iretilen diger kavramlarla eklemlendirerek yeniyi anlamlandirmasini
saglar. Salkim teknigi, kisilerin sahip oldugu bilingalt1 bilgilerine bagli olan 6n yazma

stirecidir. Teknik, insanlarin yeni fikirleri kesfetmesi i¢in zihinlerini 6zgiir birakir. Cagrisim
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ve fikirler arasindaki baglantilari i¢in oklar, ¢izgiler kullanildigindan gorsel diigiinmeyi seven
kisiler icin de idealdir. Ogrenciler zihinlerini simirlandiran higbir kisitlama olmadan, yanlis
yapmaktan korkmadan, fikirlerinin dogru olup olmadigindan endise duymadan aklina gelen
her tiirlii fikri 6zgiirce yazabilmektedirler. Ogrencilerin yeni fikirleri kesfetmeleri icin genis
bir alan saglayan 6n yazma teknigidir. insan yazimn ilk taslagm fiilen yazmadan 6nce fikir
edinirken gorsel olarak diisiiniir, salkim teknigi gorsel olarak yapildigindan yazmaya daha
cok yardimci olmaktadir. Gorseller kalict ve etkili 6grenme araglaridir ve Ogrenmenin

somutlastiriimasinda oldukga etkilidir (Karadiiz, 2009).

Ramage, Bean ve Johnson; merkeze acgiklanmak istenen konu yahut soruyu yazarak,
etrafina o konunun c¢agristirdigi kavramlar1 yazilmasiyla olusturulan bu taslagin, yazma
stirecinin sonunda diislincelerin daha net ifade edilmesine ve gézden gegirilmesine yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Sekil 5’te “Derecelendirme Sistemi ile ilgili Sorunlar” konusunu
merkeze alarak salkim teknigi ile konunun ¢agristirdigi kavramlarla olusturduklari bir yazi

taslagi 6rnegi gormekteyiz.
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Sekil 5. Ramage, Bean ve Johnson’in Yazi Taslagi (Ramage, J. D., Bean, J. C.
ve Johnson, J. , 2003, s. 157)

Teksan’a (2001) gore ogrencilerin yazili anlatimda en zorlandiklar1 sey olan odak
belirleyememe sorununu ortadan kaldiran kelime ag1 yontemi, odak noktasi ve ¢agrisimlar
arasinda baglantiy1 kurdugu igin yazinin planlanmasini da kolaylastirmaktadir. Ogrencilerde
yazmaya karsi basta var olan isteksizlik ve endise salkim teknigi sayesinde ortadan
kalkmaktadir. Kavramlarin dogrusal olmayan serbest bir sekilde, detaylara girmeden ana
hatlariyla, merkezdeki ana kavrama ve birbirlerine baglanmasi 6grencilerin etkinlikten keyif
almasini saglarken iiretken yonlerini beslemektedir. Ogrencilerin metni daha kolay yazmalar
igin fikirlerini toplamalarina yardime1 olmaktadir. Ogrenciler igin en bilyiik zorluklardan biri
yazmaya nereden, nasil yazacagimi bilememesidir. Yazmaya odaklanamama, fikirlerin
eksikligi ve dagmikligi yazma siirecine baslamadan Once ¢ogu Ogrencinin yasadigi bir
durumdur. Bu nedenle 6grencileri yazma oncesi etkinliklere dahil etmenin, yazmanin kalitesi
iizerinde olumlu bir etkisi vardir. “Bu yoOntemle bireyin, ne yazacagim, nereden
baslayacagim, yazima nasil yon vereyim? vb. sorulari ve sorunlari asmasi daha kolay
olmaktadir. Bu sayede birey, hem eglenecek hem yazacak hem de yazma oOzgiirliigiinii
yasayabilecektir “ (Anilan, 2005, s. 41). Sekil 6’da Anilan’in (2005) gorsellestirdigi kelime

ag1 olusturma siireglerini gormekteyiz.
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Sekil 6. Kelime Ag1 Olusturma Siireci (Anilan, 2005, s. 42)
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Salkim teknigi, 6grenciye istedigi bagligir ve igerigi secebilme firsat1 verdigi igin
Ozgiirdiir. Bir konu bashgma sikisip kalmadigi ve Ogrenciye yeni cagrisimlarla igerigi
zenginlestirme olanagi tamidigi icin esnektir. Yazma etkinligini keyifli ve kolay hale
getirdigi i¢in Ogrencide Ozgiliveni arttirirken yazma kaygisimi azaltir. Eski deneyim ve
yasantilarla yeniyi birlestirir, iligkilendirerek biitiin parca iliskisi kurar analitik zekanin
gelisimini destekler. Ogrenciye iistelik kendisinin sectigi bir yol haritas1 sundugu igin
Ogrencinin bog sayfalar arasinda kaybolmasini onler. Harekete gecen zihinsel siiregler ve
yaz1 planiyla 6grenci ne yazacagina daha kolay karar verir ve yazma eylemine baslar.
Bdylece zamandan tasarruf saglanir. inal’a (2008) gore gorsellige dayanan bilgiler, egitimde
daha kalicidir; salkim teknigi, zihindeki bilgileri ¢agirarak yeniden yapilandirirken ayni
zamanda bilgiler kagida aktarildigi i¢in bilginin igsellestirilmesi saglanmaktadir. Sekil 7°de

Inal’mn (2008) bigimsel bir kiimeleme drnegini gérmekteyiz.

Sekil 7. Bigimsel Olarak Kiimeleme ve Bir Orek (inal, 2008, s. 63)

Yasi ve egitim diizeyi ne olursa olsun her kesime hitap eden bir etkinlik olan salkim
teknigi, uygulanirken bazi adimlar takip edilir. Ik asama kesfetme asamasidir. Ogrenciler,
merkeze konularak kendilerine verilen anahtar kavram hakkinda diisiiniir. Anahtar kavramla

ilgili zihnindeki tiim cagrisimlari, anahtar kelimenin etrafina yazar. Perrin (1990) merkeze
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yazilan kavrama bagka alt fikirler iirettigi i¢in onlar1 doguran ebeveyn der. Ebeveynden
cogalip etrafinda dallanan fikirlere de ebeveynin dogurdugu evlatlar adin1 verir. ikinci adim
planlama asamasidir. Bu asamada oOgrenciler, yeni olusturduklari c¢agrisimlarla ana
kavramdan uzaklasip zenginlesen yeni baglantilar arasinda iliski kurarak bunu ciimlelere
doker. Son olarak odaklanma asamasinda olusturdugu ciimlelerin i¢inde yasantisini ve
kendisini en iyi yansitan, kendisi i¢cin daha onemli ciimleleri segerek yazinin bashigir ve

icerigini belirler.

Salkim teknigi, bu arastirmanin da amaci olan 6grencilerin yazili {irinlerinde s6z
varligini tespit edilmesi icin de en etkili yontemlerden biridir. Etkinlik 6ncesi 6grencilerin
hazirbulunusluklarinin, yas ve sinif diizeylerinin, ilgi alanlarinin tespiti iyi yapilmalidir. Zira
Ogrenci ilgisi ve bilgisi olmadigi konularda zengin igerikli bir yazma etkinligi
yapilamayacagindan sahip oldugu s6z dagarcigini da tam anlamiyla ortaya koyamaz. Dil
Ogreniminde ve soz varligini gelistirmede 6nemli bir ara¢ olan, Aksan’in (2000) “bir dilin
(ya da birden ¢ok dilin) sozvarligini, sdyleyis bicimleriyle, yazimlariyla veren, bagimsiz
bicimbirimleri temel alarak bunlarin, baska O6gelerle kurduklar1 s6z ogeleriyle birlikte
anlamlarini, degisik kullanimlarin1 gosteren bir soézvarligl kitabi” (s. 75) diye tanimladigi
sozliikler; kelime ag1 yontemiyle hazirlanirsa “bir milletin o dile baglh kiiltiiriinii ve diinya
goriigiinii de yansittigi icin dil egitiminde kalict ve anlamli 6grenmeyi saglamaktadir”

(Kargiga, 2016, s. 17).

2.6. llgili Aragtirmalar
2.6.1. Yaratic1 Yazmaya Yonelik Arastirmalar

Ataman’ (2006) “Yaratici Drama Siirecinde Yaratic1 Yazma” adli ¢alismasina 9-10
yas grubunda, 4. Smifta 6grenim goren, 10 kiz 4 erkek olmak iizere 14 6grenci katilmistir.
Uygulama ikinci siniftan dordiincii sinifa kadar iki sene boyunca, iki haftada bir ders saati ve
yedi oturumdan olusmustur. Birinci hafta, 6grenciler ¢agrisim sdzciikleri ile dortliikler
olusturmuslardir. Tkinci hafta ¢agrisim yoluyla bulunan sdzciikleri kullanarak bashig “bavul”
olan bir dykiileyici anlatim yaptilar. Ugiincii hafta 6grenciler bir basliktan yola ¢ikarak dykii
yazdilar. Dérdiincii hafta drama siirecinde masaldan yararlanildi. Ogrenciler “bavul”u da
kullanarak masali kendi hayal giigleriyle sekillendirerek sonlandirdilar. Besinci hafta verilen
fotograftan yola ¢ikarak 6ykii yazan 6grenciler ¢alisma sonunda karikatiir ¢izerek ¢alismay1
degerlendirdiler. Altinc1 hafta 6grencilerden verilen ilk tiimceye yeni tiimceler ekleyerek
sOzIi oykii olusturmalart ve olusan 6ykiiyli canlandirmalari istendi. Yedinci ve son haftada

ise ogrenciler, hayal giiclerini kullanarak ve verilen fotograftan yola ¢ikarak betimleyici
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climlelerle olusturduklar1 kurguyu canlandirdilar. Her atdlye sonrasi yazinsal degeri olan
iriinler ortaya konan bu c¢alismayla, yaratict dramanin bir yontem olarak kullanildiginda,
Tiirkge dersinin yazma kazanimlarinin edinilmesine fayda sagladigi, &grencilerin yazil

anlatim etkinliklerine istekle katildig1 sonucuna varilmstir.

Maltepe’nin (2006) 712 ilkokul 6grencisi ve 85 dgretmenin katilimi ile Balikesir’de
yaptig1 ¢aligmanin amaci; yaratict yazma siireglerinin ilkdgretim 6., 7. ve 8. Simif Tirkge
derslerindeki yazma uygulamalarinda ne derece gerceklestigini ve yazma uygulamalariyla
ortaya konan yazili anlatim iiriinlerin (kompozisyonlarin) niteligini tespit etmektir.
Aragtirmada karma ydntem tercih edilerek dokiiman analizi ve betimsel nitelikli genel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu igin arastirmaci tarafindan
gelistirilen 5°1i Likert tipi bir 6l¢ek olan "Yazili Anlatim (Kompozisyon Yazma) Siireclerini
Yaratict Yazma Yaklasimi Agisindan Degerlendirme Olgegi"; nitel boyutu igin de "Yazil
Anlatim Becerisini (Kompozisyon Yazmayi) Agiga Cikaran Acik Uglu Uyaran
(Kompozisyon Konusu)" kullamilmistir.  Arastirmada Tiirkce derslerinde yazma
uygulamalarinin, 6grencilerin yaratici yazma becerilerini ortaya koyacak siirecleri yeterince
icermedigi, Ogrencilerin diisiinsel yaraticilik agisindan degisime kapali, dilsel yaraticilik

acisindan da anlatimda kaliplara bagl kaldiklar1 sonucu ortaya gikmustir.

Kapar Kuvang’in (2008) yaptigi ¢alismanin amaci yaratict yazma tekniklerinin
ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutum ve akademik basarilar1 tizerindeki etkililigini
belirlemektir. Konrtollii 6n test- son test modeli ile gerceklestirilen ¢alisma, 2007-2008
egitim-ogretim yili ikinci déneminde Izmir ili Buca ilgesinde Hiiseyin Avni Atesoglu
[Ikdgretim Okulunda 6grenim goren 68 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
yaratici yazma calismasi yapilan deney grubunun, geleneksel yazma c¢aligsmasi yapan kontrol
grubuna oranla séz varlig1 artmis olup yaratici yazma g¢aligmalarinin 6grencilerin séz varligi

gelisiminde 6nemli bir katki sagladig goriilmiistiir.

Beydemir (2010) ilkogretim 5. sinif Tirkge dersinde yaratict yazma yaklagiminin
yazmaya yonelik tutumlara, yaratici yazma ve yazma erisisine etkisini tespit etmeyi
amagladigi calismasini 2009-2010 egitim-6gretim yili icerisinde Denizli ili Merkez Ilcede
bulunan orta sosyo ekonomik diizeyde bir ilkdgretim okulunun 5. siniflarinda bulunan 53
Ogrenciyle yapmistir. On bir hafta boyunca iki ders saati olarak uygulanan aragtirmanin
deney grubundaki 27 dgrenciye yaratict yazma etkinlikleri, kontrol grubundaki 26 6grenciye

de Tiirkge Ogretim Programi uygulanmistir. Arasgtirma sonucuna gore yaraticl yazma
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yaklasimma dayali yapilan caligmalar, dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu

yonde etkilemistir.

Tonyal'min (2010) “Yaratict Yazma Uygulamalarinm [lkogretim Altmer Smif
Ogrencilerinin  Yazma Becerilerine Etkisi” adli caligmasimin amaci; yaratici yazma
etkinliklerinin, Ogrencilerin metin yazma becerileri ve yaraticithk diizeylerinin
geligtirmesindeki etkisini belirlemektir. Deneysel desenli yapilan arastirmaya 2008-2009
ogretim yilinin bahar yariyilinda, Diizce ili Merkez ilgesi Yesiltepe ve Bilgi 1.O altinci
sinifinda yer alan 40 6grenci katilmistir. Arastirma deneysel desenli olup haftada iki/ii¢ ders
saati olmak {izere on iki hafta boyunca yaratici yazma uygulamalari yapilmistir.
Aragtirmanin sonunda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaratici yazma

becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Akkaya’nin (2011) yaptig1 arastirmanin amaci yaratict yazma tekniklerinin
ogrencilerin Tiirkce dersine iligkin tutumlar: iizerindeki etkililigini belirlemektir. Deneysel
desenle yapilan arastirmaya; 2009-2010 egitim-6gretim y1l ikinci déneminde, Izmir ili Buca
ilgesinde bir ilkdgretim okulundan 6/A ve 6/B smiflarinda toplam 82 Ogrenci katilmustir.
Haftada iki saat olmak iizere 8 hafta siiren ¢aligmada; deney grubuna yaratici yazma
etkinlikleri uygulanmig, kontrol grubu Tiirk¢e ders programindaki yazma g¢aligmalarina
devam etmistir. Arastirma sonucunda yaratici yazma yaklagimina dayali yapilan ¢alismalarin

ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistir.

Tirkel’in (2013) “Yaratici Dramanin Yaratici Yazma Basarisina ve Yazmaya Karsi
Tutuma Etkisi (Ortaokul 8. Sinif Ornegi)” isimli ¢alismasinin amaci, yaratict drama ile
bicimlendirilen 6gretim etkinliklerinin &grencilerin yazma basarilarina ve yazmaya karsi
tutumlarina etkisini 6lgmektir. On-test son-test gruplu deneme modeli kullanilan arastirma,
2009-2010 egitim-6gretim yilinin ikinci déoneminde 8. Sinifa devam eden, deney ve kontrol
gruplarinda yirmi beser 6grenci bulunan 50 6grenciyle gergeklestirilmistir. Deney grubuna,
haftada iki saat olmak iizere on iki hafta boyunca planlanan yaratici drama etkinligi
uygulanmis, sonrasinda 6grencilerden bu duruma uygun bir tiirde yazi yazmalari istenmistir.
Kontrol grubuna ise MEB Tiirkce oOgretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler
uygulanmig ve her hafta deney grubuna verilen konuda bir yazma o6devi verilmistir.
Uygulama oncesi ve sonrasi yaratici yazma tutum 6l¢egi ve 6grenme diizeyi testi uygulanmis
ayni zamanda Ogrencilerin yaratici dramaya dayali Ogretim silirecine dair duygu ve
diisiinceleri goriisme yoluyla alimmustir. Nicel verilerde betimsel istatistiklerle bagimli

bagimsiz t testleri, nitel verilerde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucuna
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gore uygulanan yaratict drama etkinliklerinin deney grubundaki 6grencilerin yazmaya ilgi,
istek ve begenilerini artirdigi, bu 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlar ve yaratict yazma

basarilarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir.

Korkmaz’m (2015) “Yaratict Yazma Yonteminin 6. Sinif Ogrencilerinin Yazma Oz
Yeterlik Algilarina, Yazmaya Iliskin Tutumlarina ve Yazma Becerisi Akademik Basarilarina
Etkisi” adl1 deneysel desenle yaptigi ¢aligmasinda, 2013-2014 6gretim yilinin giiz yariyilinda
Gaziantep ili Sehitkdmil ilgesi 8 Subat Ortaokulu altinct siniflarinda yer alan 59 6grenci (32
deney-29 kontrol) katilmistir. Arastirmada deney grubuyla on iki hafta boyunca haftada iki
saat olmak iizere yaratici yazma c¢alismalar1 yapilmis; kontrol grubuna ise herhangi bir
miidahalede bulunmadan Tiirkce Ogretim Programi'na dayali ogretim siirdiiriilmiistiir.
Aragtirma sonucuna gore yaratici yazma yonteminin, &grencilerin yazma 06z yeterlik
algilarini, yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma becerisi akademik basarilarini artirmada
Tiirkge Ogretim Programi'na dayali yazma uygulamalarindan daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmustir.

Susar Kirmizi ve Kasap (2017) tarafindan yapilan “Yaratici Okuma ve Yaratici
Yazma Caligmalarinin Yaratici Yazma Becerisine Etkisi” adli ¢alismanin amaci, yaratici
okuma ve yaraticti yazma caligmalarinin ilkokul 4.simmif &grencilerinin yaratici yazma
becerisine etkisini incelemektir. Arastirma, Denizli ili Buldan il¢esinde orta diizey sosyo-
ekonomik yapiya sahip bir ilkokulda, 6n test son test deney deseni uygulanarak
gergeklestirilmistir. 14 hafta siiren aragtirmada deney grubuna (n=16) Tiirk¢e derslerinde
haftada iki ders saati yaraticti okuma ve yazma calismalar1 uygulanirken, kontrol grubuna
(n=16) ise MEB Tiirkce dersi 6gretim programi uygulanmistir. Arastirmada, yaratici okuma
ve yaraticlt yazma g¢aligmalarinin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin yaratict yazma becerilerini
olumlu yoénde gelistirdigi ve yaratici yazma caligmalarinin ilkokullarda desteklenmesi

gerektigi sonucuna varilmustir.

Tirkyllmaz’in (2021) yaptig1 calismanin amaci; etkinlik temelli yaratict yazma
calismalarinin 7. simif 6grencilerinin 0ykii yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlari, 6z
diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglarina etkisini incelemektir. On test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmanin ¢aligma grubunu 2019- 2020
Ogretim yil1 birinci yariyilinda Hatay ili Antakya ilcesinde yer alan bir ortaokulda 7. sinif
diizeyinde Ogrenim goren 67 Ogrenci olusturmaktadir. Yaratici yazma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubunda 33, mevcut Ogretim programinda yer alan etkinliklerin

uygulandigr kontrol grubunda ise 34 Ogrenci yer almustir. 12 hafta boyunca siiren
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aragtirmanin sonucunda yaratict yazma etkinliklerinin, 6grencilerin dykii yazma becerileri ve

yazi yazmaya yonelik tutumlarini gelistirdigi belirlenmistir.

Atik’in (2022) yaptig1 arastirmanin amaci egitsel oyunlarin, dgrencilerin yaratici
yazma beceri ve tutumlarina etkisini belirlemektir. Yar1 deneysel desenle yapilan arastirma,
nicel veriler nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma modeldir. Arastirmanin galigma grubu
Hatay ili Defne ilgesi Yesilpinar Ortaokulunun 5 ve 6. smiflarinda 6grenim goéren 170
ogrencidir. Aragtirmanin nicel verileri, yaratict yazma icin degerlendirme Ol¢iitleri formu,
yazmaya yoOnelik tutum 6lcegi ile nitel veriler ise deney grubuyla gerceklestirilen odak grup
goriismesi sonucu elde edilmistir. Sekiz haftalik bir siirecte deney grubuna yazmaya yonelik
egitsel oyunlar oynatilmis, kontrol grubunda ise mevcut ders islenmeye devam edilmistir.
Arastirma sonucuna gore egitsel oyunlarla yapilan yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin yaratict

yazma becerilerini ve tutumlarini anlamli 6l¢iide gelistirdigi gortilmiistiir.
2.6.2. Salkim Teknigine Yonelik Arastirmalar

Durukafa (1992) “Cluster Metodu Yaratict Kompozisyon” isimli arastirmasinda,
egitim fakiiltesi yabanci dil Ogretmenligi boliimiinde okuyan {iniversite son simif
Ogrencilerinin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla, kompozisyon derslerinde
kelime agi olusturma yontemi ile yazili anlatim ¢aligmalari uygulamigtir. Bu uygulamalar
sonucunda, anlatim bozukluklarinda dikkate deger bir azalma yasandigini, yazim ve
noktalama kurallarma daha ¢ok uyuldugunu gormistiir. Ayrica, Ggrencilerin yaratict
disiinme ve yaratici yazma konularinda kendilerine olan &zgiivenlerinin arttigini, dil,

anlatim ve ifade becerilerinin gelistigini sdylemistir.

Teksan’in (2001) yazma calismalarindan 6nce dgretmen tarafindan yeterli bir 6n
hazirlik yapilirsa yazili anlatimin gelisecegi diisiincesiyle temellendirdigi ¢alismasinda
deneysel bir yontem uygulamistir. Canakkale Merkez Ilkdgretim Okulu son sinif dgrencileri
aragtirmanin drneklem grubudur. Ogrencilere biri hazirliksiz digeri hazirhkl dért farkl
konuda kompozisyon yazdirilmistir. On hazirlik yapilan uygulamalarda 6grencilere cluster
teknigiyle “Tiirkiye” ve “Gelecek” kavramlarinin merkeze alindigi etkinlik yaptirilmustir.
Arastirma sonucunda kelime ag1 olusturularak yapilan hazirhikli yazma calismalarinda

ogrencilerin daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Anilan’mm (2005) yaptig1 arastirmanin amaci; ilkogretim besinci simif Tiirkge

dersinde, kelime ag1 olusturma yonteminin, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
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gelisimine etkisini belirlemektir. 2003-2004 6gretim yilinin ikinci doneminde, Eskisehir
Merkez Kurtulus Ilkdgretim Okulu 5. Smifa giden 44 o6grenci ile bes hafta siire ile
calisilmistir. Arasgtirma sonucunda Tiirkge dersi yazili anlatim calismalarinda, kelime agi
olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel bakimdan deney grubu

lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Inal (2006), cluster yazma tekniginin iiniversite 6grencilerinin akademik basarisina
ve yazmaya karsi tutumuna olan etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigr ¢alismasinda
yar1 deneysel desen kullanmistir. Arastirmada, 2003-2004 akademik 6gretim yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ingilizce
Ogretmenligi birinci smifinda okuyan 47 ogrenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarina arastirma 6ncesi ve sonrasinda, dgrencilerin yazmaya karsi tutumlarini saptamak
icin arastirmaci tarafindan gelistirilen Yazma Dersi Tutum Olgegi, yazma basarisini lgmek
icin basar1 testi (kompozisyon yazma) uygulanmistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol

gruplar arasinda bilissel diizeyde deney grubunun Iehine anlamli farkliliklar goriilmiistiir.

Sahbaz ve Duran’in (2011), cluster yonteminin 6. sinif 6grencilerinin yaratici yazma
becerileri lizerine etkisini arastirma amaciyla gergeklestirdigi ¢alisma, 2010-2011 yilinda Ula
Ilkokulu 6. Smif égrencileriyle deneysel yontemle yapilmustir. Ogrencilerin yazili iiriinleri;
kelime ve climle sayisi, ciimle hatalari, sifat kullanimi gibi degiskenler agisindan
incelenmigtir. Aragtirma sonucuna gore yaratici yazma caligmalarinda salkim teknigi

uygulanan deney grubunun, kontrol grubundan daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Hamaratli (2015) kelime ag1 olusturma yonteminin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen bireylerin yazma becerisine, akademik basarisina ve motivasyonlarina olumlu bir
etki yapip yapmadigini incelemistir. Arastirma Yunus Emre Enstitlisii Kahire Tiirk Kiiltiir
Merkezinde B2 seviyesindeki yirmi yedi 6grenciye alt1 haftalik deneysel uygulama seklinde
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde deney grubuna kelime ag1 olusturma yontemiyle
kompozisyonlar yazdirilmistir. Arastirma sonunda; kelime ag1 olusturma yonteminin yazma
becerisine olumlu yonde katki sagladigi, 6grencilerin motivasyonlarini olumlu etkiledigi,
yazma siirecinde kendilerini daha rahat hissetmelerini sagladigi sonucuna ulasilmigtir.
Aydin’in (2017) yaptigr caligmada amag¢ Tiirkge I: Yazili Anlatim dersini alan iiniversite
birinci simf Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda, cluster tekniginin, bulus, planlama ve
anlatim becerilerine etkisini belirlemektir. Deneysel bir desen kullandigi arastirmasiin

deney grubunu Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
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Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gdren 45, kontrol grubunu ise Psikolojik Danigmanlik ve
Rehberlik Boliimiinde 6grenim goren 48 Ogrenci olusturmaktadir. Baslangigta birbirine
benzer yeterlilikte olan gruplar arasinda ¢aligma sonucunda Clustering teknigiyle ders
islenen grubun bulus, planlama ve anlatim becerilerinde daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Kitis ve Tiirkel’in (2017), Tirkce 6gretmen adaylarinin yazma 6gretim yontemi
olarak cluster yonteminin etkililigine iliskin  goriislerini  belirlemek amaciyla
gerceklestirdikleri bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Bolimii 1.smif Ogrencilerinden 35  olusturmaktadir.
Calismanin uygulama siirecinde, oncelikle 6grencilere bir ders saatinde salkim yonteminin
kuramsal boyutu ve uygulanisi agiklanmis 6grencilerle birlikte bir 6rnek uygulama yapilmais,
ardindan bes hafta siireyle iki ders saati boyunca salkim yontemine dayali yazma etkinlikleri
yapilmigtir. Elde edilen veriler icerik analizi ¢ézlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda 35
denegin 34’li yazma Ogretim yoOntemi olarak cluster yonteminin hosuna gittigini, 1’1 ise
yontemi sikici buldugunu soylemistir. 29 6grenci cluster yonteminin yazma siirecine olumlu
etkisi oldugu yoniinde goriis bildirirken, 4 6grenci hem olumlu hem olumsuz etkileri
oldugunu belirtmis, 2 6grenci ise olumsuz goriis bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
salkim yoOntemine iliskin Ogrenci goriislerinin biiyilk oranda olumlu yonde oldugu

gOriilmiigtiir.

Bircan Manay, Tiirkel, Savag (2017) kelime ag1 yonteminin yazmaya yonelik tutuma
ve Ozyeterlik algisina etkisi arastirmuslardir. Deneysel yapilan ¢alisma 2015-2016 &gretim
yil1 ikinci déneminde Izmir Buca Aksemsettin Ortaokulu’na devam eden elli ii¢, altinc1 simif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Uygulamada alti1 hafta boyunca Ogrencilere kelime agi
yontemine dayali yazma etkinlikleriyle gerceklestirilmis, ardindan tutum ve 6zyeterlik algisi
son testleri uygulanmigtir. Arastirma sonuglarinda kelime ag1 yonteminin altinct sinif
Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarma ve 6z yeterlik algilarima olumlu etki ettigi

goriilmiigtiir.

Alar (2018), yaptigt calismada, clustering (salkim teknigi) yaratict yazma
yonteminin Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma becerisi iizerine olan etkilerini ortaya
cikarmayr amaclamistir. Tek gruplu yari deneysel arastirma modeli uygulanan arastirma,
2016-2017 egitim dgretim yili Mersin Universitesi TOMER'de “C1 diizeyinde Yazma"
dersine devam eden 36 6grenci ile yapilmistir. Arastirma sonucuna gore salkim tekniginin

yazili anlattim unsurlarindan dilbilgisi, k&gt diizeni, yazim kurallari, noktalama,
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kompozisyon gelisimi, kompozisyona odaklanma ve akicilik diizeylerinde Ogrencilerin

biligsel alanda yazi yazma becerilerine olumlu katkilar1 oldugu belirlenmistir.

2.6.3. Soz Varhgina Yonelik Arastirmalar

Cesur’un yaptig1 (2005) arastirmanin amaci ilkdgretim 3,4,5,6,7,8. siif
ogrencilerinin kullandiklar1 kelimeleri belirlemek; kelime serveti ile cocuk edebiyati eserleri
ve sosyo-ekonomik diizey arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Arastirmanin evrenini, 2004-
2005 egitim-6gretim yilinda Kastamonu merkez Akkaya Pansiyonlu Ilkégretim Okulu’nda
okuyan 3,4,5,6,7,8. siiflarda Ogrenim goren beser Ogrenci olmak iizere toplam 30
Ogrencidir. Arastirma kapsaminda 6grencilere kompozisyon yazdirilmis, 6grenciler sectikleri
cocuk edebiyati eselerini okumuslar, sonrasinda Ogrencilere yeniden kompozisyon
yazdirilarak, 6grencilerin yazili iiriinleri incelenmis, kullandiklar1 kelimeler ve sikliklar

tespit edilmistir.

Ciplak (2005) Usak merkezde bulunan ilk ve orta dereceli okullarda egitim-6gretim
goren 5., 8. ve ortadgretiml 1.sinif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklari aktif
kelime hazinesinin belirlenmesine yonelik bu ¢aligmada, her sinif i¢in otuzar 6grenciden 90
Ogrenciye, Ui¢ farkli anlatim tiirlinde(an1 yazma, atasozii agiklamasi, serbest konuda yazma)
toplam 270 adet kompozisyon yazdirmistir. Bu yazili verilerde gegen kelimeler, 6grencilerin
egitim kademesine (5., 8. vell.sinif), sosyo-ekonomik seviyesine, cinsiyete ve ii¢ farkl
anlatim tiirline gore belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda; 5. Smiflar, 6.740,
8.siiflar, 9.284, 11.smiflar 14.440 kelime kullanmiglardir. 5.ve 8.smiflarda sosyo-ekonomik
diizeyleri diisiik olan 6grenciler, sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek dgrencilerden toplam ve
cesit kelimede daha fazla kelime kullanmiglardir. Cinsiyete gore toplamda kiz 6grencilerin,
cesit kelimede ise erkek Ogrencilerin Ustiinliigii goriilmiis; en fazla kelime sayisinin ani
tiriinde kullanildigi, daha sonra serbest konularim ve ardindan da atasézlerinin geldigi

goriilmektedir.

Ipekci’nin  (2005) “ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin kelime serveti {izerine bir
arastirma” adli ¢alismasinda amag ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin aktif olarak kullandiklari
kelimeleri belirlemek; kelime serveti ile sosyo-ekonomik durum iligkisini ortaya koyan bir
tespit yapmaktir. Arastirma, Ankara ilindeki 7. Sinif 6grencileri arasindan rastgele segilen 47
kiz, 41 erkek toplam 88 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilere serbest konulu ve resim
ile ilgili kompozisyonlar yazdirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; gelirin yiiksek olmasi

s0z varligr zenginligini etkilememistir, egitim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklar
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kelime sayist bakimindan daha basarilidir, 6grenciler ortalama 92 kelimelik, 14 ciimlelik

kompozisyonlar yazmiglardir.

Duru (2007) ¢aligmasinda 5. sinif dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki aktif kelime
servetlerini belirleyebilmek i¢in Usak ili Sivasl ilgesinde 6grenim goren 114 5. Sinif
Ogrencisine; ani, otobiyografi ve serbest konulu yazili anlatimlar yaptirmistir. Arastirma
sonucunda, toplam 28.506 kelime ve 2.173 gesit kelime kullanildig1 tespit edilmis ve en ¢ok
kelimenin serbest konulu tiirde, en az kelimenin ise otobiyografi tiirlinde kullanildig1

gOrilmistiir.

Bagpmar’in caligmasinin amact (2008) ilkogretim 5. smif 6grencilerinin yazili
anlatimlarimdaki aktif kelime servetinin belirlenmesidir. Manisa ili Turgutlu ilgesinden
secilen 90 adet 5. simif grenciye ii¢ farkl tiirde (ani1, otobiyografi, serbest konu) toplam 270
adet kompozisyon yazdirtlmigtir. Verilerden elde edilen kelimeler, 6grencilerin sosyo-
ekonomik seviyelerine, cinsiyete ve ii¢ farkli anlatim tiiriine gére incelenmistir. Aragtirma
sonucuna gore; toplam 31.305 kelime tespit edilmis olup bu kelimelerden 2.743"liniin gesit
kelime, 28.562'sinin ise bu kelimelerin tekrar1 oldugu belirlenmistir. Kiz dgrencilerin erkek

ogrencilerden daha basarili olduklar1 gorillmiistiir.

“Konya Eregli Atatiirk Ilkogretim Okulu 6. simif dgrencilerinin kelime hazinesi
tizerine bir aragtirma” adli ¢aligmasinda Serarslan (2010) deneysel yontemle grencilerin
aktif kelime hazinelerinin ne kadar zengin oldugunu o6l¢gmeyi amaglamistir. Arastirma
kapsaminda Konya Eregli Atatiirk [lkogretim Okulu altinct sinifa giden 19 &grenciden, bir
deney grubu olusturulmus, bu grup 6grencilerine 2007-2008 6gretim yil1 boyunca bes ayri
konuda farkli zamanlarda yazili anlatim uygulamasi yaptirilmistir. Ogrencilerin kullandiklari
kelimeler tespit edilerek bir sozliik olusturulmustur. Arastirmada 6grencilerin tespit edilen

aktif kelime hazinesinin arzu edilen zenginlikte olmadig1 sonucuna varilmistir.

Karakaya (2011) 8. smuf, Tili (2012) 5. smif Usak ili Esme ilgesi Ornegiyle
yaptiklar1 ¢aligmalarinda amag¢ Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki aktif kelime servetini
tespit etmektir. Her iki ¢alismada da 90 6grenciye ani, otobiyografi ve serbest konulu
kompozisyon yazdirilarak elde edilen 270 yazili firlinle yiritiilmiistir. Toplamda 5.
siniflarda 34.795, 8. Siniflarda 35.055 kelime tespit edilmis, her iki sinif diizeyinde de kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklart goriilmistiir.

Tiirkyilmaz (2013) yaptigi c¢alismada Kirsehir ili Akcakent ilgesinde bulunan

ortaokullardan 57 adet 5. simif 6grencisine {i¢ farkl tiirde (fabl, ani, serbest konu) toplam 171



37

adet metin yazdirarak Ogrencilerinin yazili anlatimlarindaki aktif kelime hazinesini
belirlemeyi amacglamistir. Verilerde gecen kelimeler, Ogrencilerin cinsiyetine ve li¢ farkli
anlatim tiirline gore incelenmistir. Arastirma sonucunda toplam 12.595 kelime tespit edilmis,
kelimelerden 1653'iniin farkli kelime, 10.942' sinin ise bu kelimelerin tekrari oldugu
belirlenmistir. Cinsiyete gore toplam kelime kullaniminda kiz &grencilerin  erkek

ogrencilerden daha bagarili oldugu gortilmiistir.

Eroglu (2019) ¢alismasinda ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazili ¢aligmalarindaki
aktif kelime hazinesini ortaya ¢ikarmak amaciyla Isparta ilinin Gonen ilgesinde 6grenim
gbren 60 6grenciye; ani, otobiyografi, serbest konulu toplam 180 metin yazdirmustir. Veriler
cinsiyete ve yazi tiirlerine gore incelenmistir. Kiz 6grenciler, toplam kelime kullaniminda;
erkek Ogrenciler ise ¢esit kelime kullaniminda daha basarili olmuslardir. Yazi tiirleri
acisindan aragtirma sonuglarina gore ogrencilerin en fazla sayida kelime kullandiklart tiir

sirastyla; ani, serbest konu ve otobiyografidir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi ve veri toplama araglart yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli / Deseni

Arastirma deseni (modeli), aragtirmanin sorularim cevaplamak ya da hipotezlerini
test etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir plandir. Her desenin kendine 6zgii
bir amact vardir. Bu caligmada; arastirmanin problemini ve alt problemlerini gegerli ve
giivenilir bir bi¢imde sinamak, ¢oziimlemek ve yorumlamak i¢in karma yontem (mix model)
arastirma deseni kullanilmistir. Daha kapsayici ve daha derin veri toplama olanagi sunan
(Ivankova ve Kawamura 2010; Silverman 2010) karma ydntem arastirmalari, higbir
yontemin arastirma modeline dogrudan bagli olmayan, icerisinde en az bir nicel ve bir nitel
yontem iceren caligmalardir (Greene ve digerleri, 1989). Bir calismada nitel ve nicel
yontemin tertibinden olusan yonteme karma yontem denir. Bu aragtirmada verilerin elde
edilmesi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerinden meydana gelen

karma yontem (mixed method) uygulanmistir.

Nicel Asama
Nicel soruyu belirtin.
Nicel verileri toplayin.
Nicel verileri analiz edin.

Yorumlayin.

Nicel sonuclar.

Nitel Asama
Nitel soruyu belirtin.

Nitel verileri toplayin.

* | Nitel verileri analiz edin.

Yorumlayin.

Nitel sonuclar.

Sekil 8. Karma yontemli bir ¢aligmada nicel ve nitel asamalara 6rnek

(Creswell ve Clark’tan uyarlanmistir ( 2011, s. 64).

Cogunlukla saglik, sosyal ve davranig bilimlerinde kullanilan bir arastirma stratejisi
olan karma yontem, arastirmacinin arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel veriler
hem de nitel veriler topladigi iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri
setini biitiinlestirmenin avantajlarimi kullanarak sonuglar ¢ikardigi bir arastirma deseni

(Creswell, 2017, s.2) seklinde tanimlanmaktadir. Karma yontem yaklasimi tek bir calisma
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veya ayni konuyu inceleyen birden fazla calismadaki nicel ve nitel verileri toplama, analiz
etme ve bu verilere ait bulgular birlestirerek yorumlama adimlariyla ilerleyen bir
arastirmadir (Leech ve digerleri, 2011). Bagka bir ifadeyle, karma yontemler arastirma
desenini hem nicel hem nitel veri toplayarak her iki yontemin (nicel ve nitel yontemlerin)
giiclii yanlarimi kullanan ve hedefte tek arastirma yontemiyle elde edilebilecek olanindan

daha fazlasini elde etmeyi vurgulamaktadir (Plano Clark ve Ivankova, 2018, s.67).

Cresvvell (2017) karma yoOntem arastirmalariin temel ozelliklerini su sekilde

siralamugtir:

1. Arastirma sorularini cevaplandirmak i¢in Nicel ve Nitel verilerin toplanmasi ve
analiz edilmesi

2. Nitel ve nicel yontemlerinin gii¢lii yanlarinin kullanilmasi

3. Ozel bir karma yontem deseninin kullanilmasiyla nitel ve nicel verilerin
birlestirilmesi ve biitiinlestirilmesi

4. Bazen deseni bir kuram veya felsefe i¢inde ele alma

Creswell ve Clark (2011) karma yontem ile ilgili baz1 temel nitelikleri

siralamaktadir. Bu nitelikler agsagida listelenmistir:
1. Karma yontemde bir veya birden ¢ok aragtirma dizisi olabilir.

2. Aragtirma sorusuna bagli nicel ve nitel yontemler beraber kullanilir, biitiinlestirilir

ve karigtirilir.

3. Karsilastirma islemi veri toplanirken, veri analiz edilirken veya bulgulari

yorumlanirken yapilabilir.

4. Hem nicel hem nitel veri toplanir; toplanan veriler uygun yontemlerle analiz edilir

ve analiz sonuglari birlestirilir.

5. Toplanan veriler nicel ya da nitel analiz teknikleriyle ¢oziimlenir. Veriler nicel
veri analizi asamasinda nitellestirilebilir ya da nitel veri analizi sirasinda

nicellestirilebilir.

6. Nicel ve nitel arastirma birbirinden bagimsiz, birbirine paralel, pes pese

uygulanabilir.



40

7. Nicel veya nitel yaklagimlardan biri digerine baskin olabilecegi gibi her iki

yaklasim da esit derecede baskin olabilir.

Gilinlimiizde karma yontem ile ilgili tanimlara bakildiginda karma yontemin; nitel ve
nicel yontemlerin giiclii yanlarim kullanarak hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasina,
analiz edilmesine ve harmanlanmasina odaklanan bir arastirma yaklasimi seklinde

tanimlanmasi1 mimkiindiir.

3.1.1. Karma Yontem Desenleri

Aragtirma desenleri bilimsel arastirmalarda veri toplama, analiz etme yorumlama ve
raporlamaya yonelik yollardir ve arastirma desenleri arastirma yapmak icin olusturulan farkli
modelleri temsil eder. Her arastirma deseninin kendine 6zgii ilkesi ve amaci vardir.
Aragtirma deseninin ¢oklu bilesenleri arasindaki baglantilar lizerinde duran karma arastirma
desen tiirleri arastirmanin amagclari, kavramsal gergeve, arastirma sorulari yontemler ve
gecerlilik hususlart; verilerin nasil ve hangi sirada toplanacagi, veri setlerinin nasil
birlestirilecegi, ¢oziimlenecegi, yorumlanacagi ve raporlanacagma bagli olarak farkli alt
tirlere ayrilmaktadir. Alanyazin incelendiginde, karma yo&ntem kategorisi icinde

konumlandirilabilecek birgok desen tiirii bulundugu goriillmektedir.

Tablo 1.

Karma Yontem Desen Siniflandirmasi

Yazar Alan Karma Yo6ntem Deseni

Greene, Garacelli ve Graham | Degerlendirme baslatma, genisleme,

(1989) gelistirme, tamamlama,
iicgenleme

Patton (1990) Degerlendirme deneysel desen, nitel veri,

igerik analizi deneysel desen,
Nitel veri, istatistiksel analiz,
dogal sorgulama, nitel veri,
istatistiksel analiz, dogal
sorgulama, nitel veri,
istatistiksel analiz

Morse (1991) hemsirelik/ Bakicilik Es zamanli tiggenleme, sirali
licgenleme
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Steckler, McLeroy,
Goodman, Bird ve
McCormick (1992)

Halk Saglig1 egitimi

Model 1: nitel yontemler
uygulayarak, nicel dl¢timler
gelistirme

Model 2:Nitel yontemler ile
nicel bulgular agiklama
Model 3: nicel yontemler ile
nitel bulgular1 siisleme
Model 4: nitel ve nicel
yontemlerin esit ve paralel
olarak kullanimi

Greene ve Garacelli (1997)

Degerlendirme

icerik desenleri
iicgenleme

tamamlama

genisleme
biitiinlestirilmis desen
tekrarlanan

i¢ ice veya i¢ ice karma
biitiinsel

dontistiiriic

Morgan (1998)

saglik aragtirmast

tamamlayici diizenleme
nitel hazirlayict

nicel hazirlayict

nitel takip

nicel takip

Tashakkori ve Teddlie
(1998)

egitim arastirmalari

karma yontem desenleri
esdeger durum (siraly/
ardisik ya da paralel )
Baskin-daha az baskin (sirali
ya da paralel)

Cok diizeyli kullanim

karma yontem desenleri

dogrulama, nitel veri,
istatistiksel analiz ve ¢ikarim

dogrulama, nitel veri, nicel
analiz ve ¢ikarim

kesfedici, nicel veri,
istatistiksel analiz ve ¢ikarim

kesfedici, nitel veri,
istatistiksel analiz ve ¢ikarim

dogrulayici, nicel veri, nitel
analiz ve ¢ikarim
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kesfedici, nicel veri, nitel
analiz ve ¢ikarim

paralel karma yontem

sirali karma yontem

Creswell (1999)

Egitim politikas1

yakinsama modeli
siralt model
aragsal yapilandirma modeli

Sandelowski (2000)

hemsirelik/icilik

sirali

es zamanli
tekrarlayan
arada kalan

Creswell, Plano Clark,
Gutmann ve Hanson (2003)

Egitim aragtirmalar1

sirali agimlayici

siral1 kesfedeci

sirali doniistiiriici

es zamanli liggenleme
es zamanli i¢ ige gegmis
es zamanli dondiiriicti

Creswell, Fetter ve lvankova
(2004)

oncelikli tibbi miidahale

arag¢ deseni modeli
ticgenleme desen modeli geri
doniistiirme desen modeli

Tashakkori ve Teddlie
(2003b)

sosyal ve davranigsal
arastirma

¢ok asamal1 desenler es
zamanli karma desene es
zamanli karma yontem
desene es zamanli karma
model deseni sirali karma
desenler sirali karma yontem
deseni sirali karma model
deseni ¢cok asamali
dontstimlii karma desenler
¢ok asamali doniistimlii
karma yontem deseni ¢ok
asamal1 doniistimlii karma
model deseni tam
biitlinlestirilmis karma
model deseni

Greene (2007)

degerlendirme

bilesen desenler yakinsama
uzatma biitlinlestirilmis
Desenler yineleme
harmanlama i¢i gek
yerlestirilmis veya
gomiilmiis 6nem veya deger
nedeniyle harmanlama
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Teddlie ve Tashakkori egitim aragtirmalari ¢ok agsamali karma yontem
(2009) desenleri paralel karbon
desenler sirali karma
desenler dontisimlii karma
desenler ¢oklu asamali
karma desenler tam
biitiinlestirilmis karma
desenler

Morse ve Neihaus (2009) bakicilik/ hemsirelik es zamanli karma yontem
desenleri karma yontemli
sirali desenler karmasik
karma yontem desenleri nitel
yonelim mi karmasik karma
yontem desene nicel yonelim
mi karmasik karma yontem
deseni ¢oklu yontem
arastirma programi

(Kaynak: uyarlama: Creswelll, Plano Clark ve dig. (2003, ss.216-217, tablo
8.1.) Izin: SAGE Puplications, Inc).

“Karma Yontem Desen Siniflandirilmasi”na iligkin tablo 1 incelendiginde farkli alan
uzmanlarinin, farkli alanlarda karma yontem yaklagimlarina iligkin ¢esitli siniflandirmalara
yer verdigi goriilmektedir. Bu aragtirmada egitim arastirmalari ve egitim politikalar
alanlarinda smiflandirilan karma yontem desenleri incelenmis ve Creswell ve Clark’nin da
(2014) vurguladigr “yakinsayan paralel desen, agimlayici sirali desen, kesfedici sirali desen
ve i¢ ice karma desen” olmak iizere dort temel karma yontem deseni iizerinde durulmustur.

Bu dort temel karma yontemine ait tanimlar ve 6zellikler sirasiyla asagida tanitilmigtir.

3.1.1.1. Yakinsayan Paralel Desen (Yakinsayan Desen)

Yakinsayan paralel desen veri toplama araci gelistirme sirasinda ya da bir
omeklemde hipotez sinamada tercih edilir (Onwuegbuzie ve Collins, 2007). 1970'lerden beri
simiiltane Ug¢genleme (Morse, 1991), paralel ¢alisma (Tashakkori ve Teddlie, 1998),
yakinsayan model (Creswell, 1999) ve es zamanli iiggenleme (Creswell ve digerleri, 2003)
gibi pek ¢ok farkli sekilde isimlendirilmis yakinsayan paralel desende (Yakinsayan Desen)

nicel ve nitel veri es zamanl olarak toplanir, analiz edilir ve ardindan bu iki bulgu kiimesi
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birlestirilerek yorumlanir. Bu desende nicel veri ve sonuglari aragtirma probleminin genel bir
resmini ¢izerken, nitel veri ve analizler katilimcilarin kendi goriislerini daha derin arastirir.
Nitel basamak nicel basamakta elde edilen ilk sonuglarin derin agiklamalarina
odaklanir.Yakinsayan paralel desende nicel ve nitel veriler birbirinden bagimsiz ve
eszamanli bir sekilde toplanir, toplanan veriler ayr1 ayr1 analiz edilir ve elde edilen bulgularn

kiyaslamak amaciyla iki veri setinden elde edilen sonuglar birlestirilir (Creswell, 2017, s. 6).

3.1.1.2. A¢imlayici Sirali Desen (Ac¢iklayici Desen)

Arastirmacinin arastirmaya nicel asamay1 yiiriiterek basladigi bir karma yontem
deseni olan agimlayict sirali desen (agiklayict desen) hakkinda birgok kaynak, sirali model
(Tashakkori ve Teddlie, 1998), sirali tiggenleme (Morse, 1991) ve tekrarlayan desen
(Greene, 2007) gibi isimleri kullanmaktadir. Bu sekilde bu desenin sirali dogasina vurgu

yapilir.

Arastirmacinin aragtirmaya nicel asamayi yiiriiterek basladigi bir karma yontem
deseni olan agimlayict desende Oncelik nicel verilerdedir. Nicel veriler toplanarak analiz
edildikten sonra nicel verileri agiklamak ve arttirmak amaciyla nitel veriler toplanir.
Agimlayict sirali desenin genel amaci, nitel asamayi nicel verinin igindeki iligkileri ve

yonelimleri derinlikli bir bicimde agiklamak i¢in kullanmaktir (Creswell ve digerleri, 2003).

3.1.1.3. Kesfedici Sirali Desen (Kesfedici Desen)

Arag gelistirme deseni (Creswell, Fetters ve Ivankova, 2004) ve takip eden nicel
desen (Morgan, 1998) olarak da isimlendirilen kesfedici sirali deseni (kesfedici desen)
Creswell (2017) arastirmacilarin bu deseni; “sorularin bilinmedigi, evrenin yeterince
anlagilmadigi veya g¢aligilmadigi ve alana girisin zor oldugu durumlarda problemi dncelikle
nitel yollarla kesfetmek ve yapilan kesif sonucunda tespit edilen degiskenleri nicel olarak
6lemek i¢in bir 6lgme araci gelistirme siirecinde kullanildigini” ifade eder. Creswell ve Clark
(2014) kesfedici sirali desenin adimlarini su sekilde ozetler. Ik asamada nitel verilerin
toplanmasi ve c¢oOziimlenmesi s6z konusudur. Bir sonraki adimda, arastirmacilar nitel
asamadan elde ettikleri sonuclar {izerinden bir Olgme araci gelistirir. Son adimda
arastirmaci, gelistirilen dlgme aracini kullanarak yeni bir katilimci 6rnekleminde ¢alismanin

nicel veri toplama ve analizi agamasini uygular.
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3.1.1.4. i¢ i¢ce Desen (i¢ ice Karma Desen)

I¢ ice desende (i¢ ice karma desen) arastirmaci; yakinsayan deseni, aciklayici deseni
veya kesfedici deseni genis bir deneysel arastirma siireci ig¢inde kullanir. Arastirmact
deneysel arastirma siirecini uygulamadan oOnce, uygulama sirasinda veya uygulamadan
sonraki herhangi bir asamada nitel veri toplar (Creswell, 2017, s.7). Deneysel desenin
boyutlarinin desteklenmesi amaciyla, nitel bir veri toplama siireci nicel bir deney icine

gomiiliir (Creswell, Fetters, Clark ve Morales, 2009).

3.1.2. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada aragtirmanin dogasina uygun olarak ilk dnce nicel asama daha sonra
sonuclar1 daha derinlemesine agiklama amaciyla nitel asama uygulanmistir. Bu arastirmada
oncelikle nicel yontemleri kullanmis ve daha sonra nicel sonuglart derinlemesine agiklamak
amaciyla nitel yontemlere basvurulmustur. Bu nedenle arastirmada agimlayict sirali desen

kullaniimustir.

Bu arasgtirmada ilk olarak, nicel veri toplama ve ¢dziimlemeyi igeren bir nicel
arastirma siireci tasarlanmis ve uygulannustir. ikinci asamada ek agiklamalar gerektiren 6zel
nicel bulgular: tespit edilmis ve nitel arastirma sorulari, amaca uygun ornekleme ve veri
toplama siireglerini takip edecek bigimde gelistirilmistir. Bdylece nitel asama nicel bulgulara
dayanmus olup {igiincii asamaya gecilmistir. Uciincii asamada, nitel veriler toplanmis, analiz
edilmistir. Son olarak nitel sonuclar nicel bulgular aciklayacak sekilde yorumlanmis ve

cikarimlar yapilmistir.

Aragtirmanin nicel kisminda Ortaokul 5. ve 8. simif dgrencilerinin yaratici yazma
iiriinlerindeki s6z varligini incelemek icin, 150 6grenciye salkim teknigiyle yaratici yazma
etkinligi uygulanmis, s6z varligi unsurlart sdzciigiin anlamina gore: gergek, mecaz, terim,
somut, soyut, nicel, nitel; tiiriine gore: isim, sifat, zamir, zarf, edat, baglag, tinlem, fiil;
yapisina gore basit, tiiremis, birlesik sozciikler olmak iizere 18 alt baslikta ele alinmistir.
Elde edilen nicel veriler analiz edilmis, verilerin analizi sirasinda aragtirmanin nitel slirecini
iceren yar1 yapilandirilmis goriisme formlar esliginde katilimeilarla goriisiilmiis, goriismeler
transkript edilmis, icerik analizi yapilmis, kodlar ve temalar olusturulmustur. Nicel siirecte
elde edilen bulgular ile nitel siiregte elde edilen bulgular yorumlanmis ve bulgularin

birbirleriyle tutarlilig1 incelenerek sonuglarin gecerliligi denetlenmistir.

Sonug olarak bu arastirmada; karma yontem desenlerinden bir olan agimlayici sirali

desen kullanilmustir.
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3.2. Evren/ Orneklem / Calisma Grubu / Katthmeilar

Evren, arastirma bulgularimi1 genellemektir ve arastirma bulgularim1 genellenmek
istendigi bireylerin tiimiinii icerir (Kisch, 1995; aktaran Mertkan, 2015, s. 43). Orneklem,
evrenin sinirh bir alt kiimesidir ve evrenin ¢esitli 6zelliklerine iligkin verileri toplamaya
calisilan evrenden secilir (Blylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2010). Ornekleme ise arastirmacinin belirledigi sorulara yanit arama yetenegini olabildigince
artiracak sekilde evren iginden analiz birimlerini (6rnegin, kisiler, gruplar, insan iiriinii

eserler, ortamlar) segmeyi ifade eder (Tashakkori ve Teddlie, 2003, s. 175).

3.2.1. Karma Yéntem Arastirmalarinda Orneklem Belirleme Asamalar:

Karma yontem aragtirmalarinda amag yapilan aragtirmanin genellemesinin yani sira
derinlemesine inceleme yapmaktir (Sharp ve digerleri, 2012) ve bu nedenle aragtirmanin
nicel ve nitel kisimlar1 i¢in 6rneklemler ayr1 ayri belirlenmelidir. Ayrica karma yontem
arastirmalari nicel ve nitel veri toplama islemlerinin birlikte yiiriitiilmesine ihtiya¢ duyar;

ciinkii veri ¢oklu veri kaynaklarindan toplanir (Creswell ve Clark, 2014).

Mertkan (2015, s. 56) karma yontem arastirmalarinda 6rneklem belirlenmeden 6nce

cevaplanmasi gereken sorularin oldugunu ifade eder. Sirasiyla bu sorular:
1. Kullanilan karma arastirma modeli nedir?

2. Orneklem sayisi * Veri tek bir drneklemden mi toplanacak? * Veri birden fazla
orneklemden mi toplanacak?  Veri birden fazla dérneklemden toplanacaksa, bu drneklemler

birbirinden bagimsiz m1 olacak?

3. Orneklem biiyiikliigii * Nicel ve nitel drneklem esit biiyiikliikte mi olacak? « Nicel

orneklem daha biiyiik mii olacak?  Nitel 6rneklem daha biiyiik mii olacak?

Karma yontem arastirmalarinda nicel ve nitel aragtirma asamalari igin segilen her iki
omeklemde de bu sorular dikkate alinmali ve oOrneklem bu sorulara bagli olarak
belirlenmelidir. Karma yontem arastirmalarinda yaygin bir sekilde kabul goren belirli
ornekleme stratejileri bulunmamakla birlikte (Teddlie ve Yu, 2007) karma yontem
arastirmacilar ¢esitli ornekleme stratejileri uygulamaktadir. Karma arastirmalarda kullanilan

Oomeklemleri sirastyla agiklarsak:

1. Aym1 Orneklem: Arastirma sorusu iki arastirma dizisinin dmekleminin ayn1 olmasim

gerektiriyorsa nitel ve nicel veri ayni veri kaynagindan toplanir. Aym1 Omeklemin
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kullanildig1r caligmalarm genellikle paralel karma arastirma desenine gore tasarlandigi
goriilmektedir (Teddlie ve Tashakkori, 2009; aktaran Mertkan, 2015). Mertkan (2015) iki
aragtirma dizisinin Orneklemi aymi oldugu durumlarda olasiik temelli ya da amacgh

ornekleme yontemlerinden uygun olaninin kullanildigim belirtir.

2. Farkli Orneklem: Karma ydntem arastirmalarinda farkli meklemlerin segilmesi siklikla
rastlanilan bir durumdur (Teddlie ve Yu, 2007). Bu 6rnekleme yonteminde nicel aragtirma
dizisi i¢in Orneklem olusturulurken nicel mantik, nitel arastirma dizisi i¢in Orneklem

olusturulurken ise nitel mantik 6n planda tutulur (Mertkan, 2015).

3. Gomiilii Omeklem: Bir arastirma dizisinin &rneklemi digerinin 6mekleminin alt kiimesi
olur. Bir arastirma dizisinin érneklemi digerinin i¢ine gomiilii olup digerinin daha kiiciik bir

pargasini olusturmaktadir (Mertkan, 2015: 61).

4. Cok Kademeli Orneklem: Cok kademeli dmeklemler birbirinin icine gomiilii farkl
gruplarn igerir ve her bir alt drneklem belirlenirken farkli drnekleme yontemleri kullanilir

(Teddlie ve Tashakkori, 2009).

3.2.2.Evren

Arastirmanin evreni; Istanbul ili Esenler ilgesi smirlari igerisinde bulunan Imam
Hatip ve diiz ortaokullarda 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 5.578 5. sinif
dgrencisi ve 5.226 8. sinif dgrencisi olmak iizere toplam 10.804 ortaokul 6grencisidir. Ozel

okullar ve yabanci uyruklu 6grenciler arastirmanin evrenine dahil edilmemistir.

Aragtirmanin nicel siiregteki kismina ait evren ortaokulda 6grenim goren toplam
10.804 besinci ve sekizinci sinif 6grencisinden; nitel siiregteki kismini olusturan evren ise
besinci ve sekizinci smifta 6grenim goren 150 Ogrenciden olusmaktadir, 10 6grenci;
arastirmanin nicel kismina katilan katilimcilara: “Aragtirmanin nitel kismini olusturan yari
yapilandirilmis goriismeye katilmak ister misiniz?” sorusu sorularak ve gelen doniitler

dikkate alinarak belirlenmistir.

3.2.3. Orneklem

Karma yontemlerde Mertkan’nin (2015) da ifade ettigi lizere nitel aragtirmanin
dogas1 geregi orneklemin az sayida bireyden olusmasi ve Ote yandan nicel arastirmanin
ornekleminin ise ¢ok sayida bireyden olugmasi aragtirma sonuglarinin derinlemesine

irdelenip agiklanmasi ve evrene genellenebilmesi agisindan 6nemlidir. Fakat bu arastirmada
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veri toplama aract olarak kullanilan salkim teknigi g6z Oniinde bulunduruldugunda
arasgtirmanin nicel kismindaki drnekleminin smirli sayida 5. ve 8. ortaokul 6grencilerinden

olugmasi gerektigi kanaatine varilmigtir.

Aragtirmanin nicel kismindaki 6rneklem; Esenler il¢esinin farkli bolgelerinde yer
alan, farkli basar1 diizeyine ve sosyo-kiiltiirel duruma sahip biri imam hatip, ikisi diiz, li¢
ortaokulda (Birlik Mahallesinde yer alan Sehit Hiiseyin Kisa Ortaokulu, Fatih Mahallesinde
yer alan Tiirk-Isve¢ Kardeslik Ortaokulu ve Kazim Karabekir Mahallesinde yer alan Kazim
Karabekir Imam Hatip Ortaokulu) 6grenim géren 150 ortaokul dgrencisidir. Bu okullarda
Ogrenim goren 75 tane 5. siif ve 75 tane 8. sinif 6grencisi olmak {izere toplam 150 ortaokul

Ogrencisi bu arastirmanin ¢alisma grubudur.

Acimlayict desen baglangictaki nicel sorulari agiklamayi hedefler, bu nedenle
yiiriitiilen nitel asamadaki katilimcilar, baglangicta nicel veri toplama asamasina katilan
bireyler arasindan secilmelidir. Bu arastirmada, arastirmanin nitel kismindaki 6rneklem
arastirmanin nicel kismindaki bireyler arasindan secilmistir. Nitel arastirmada 6rneklem
biiyiikliigline dair belirli bir hesaplama yontemi yoktur ve nitel ¢aligmalarda Grneklem

biiyilikliigii bilgi doyumu ilkesine goére belirlenir.

Aragtirmanin nitel kismini olusturan katilimcilar ilk 6nce goniilliilik esasina gore
tespit edilmistir. Nitel siireci olusturan 6rneklem kisminda; 5. ve 8. sinifta 6grenim géren, en
disiik ve en yiiksek s6z varligina sahip olan 10 6grenci tespit edilmistir. Bu 6grencilere:
“Aragtirmanin nitel kismini olusturan yar yapilandirilmis goriismeye katilmak ister misiniz”
diye sorulmus ve 10 6grenci goniillii olarak goriismelere katilabileceklerini ifade etmistir. Bu
Ogrencilerin 0gretmenleriyle gorislilmiis, yapilan goriismeler sonucunda 10 Ogrencinin
Tiirkge dersindeki basarisi, derse karsi ilgileri ve ders igindeki etkinlikleri belirlenmis, ayrica

Ogrencilere yazma becerilerine iliskin hakimiyet dereceleri sorulmustur.
3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglari

Karma yontemlerde verinin toplanmasi, toplanan verilerin analizi ve analiz
sonuglarinin birlestirilmesi desen tiiriine gore degisiklik gosterir. Bu arastirmada karma
yontem arastirmalarindan agimlayict sirali desen uygulanmistir. Arastirma siireci boyunca

agimlayict sirali desen dikkate alinarak veriler toplanmis, analiz edilmis ve birlestirilmistir.

Uygulama oncesi belirlenen okullarin Tiirkge dersi Ogretmenleri ile goriigiilmiis

salkim teknigi hakkinda bilgileri olup olmadigi, ders etkinliklerinde kullanip



49

kullanmadiklariyla ilgili goriismeler gerceklestirilmistir. Tiirkce O6gretmenlerinden Tiirkge
dersi ve yaratici yazma ve yazarlik derslerinde salkim teknigi ile ilgili 6grencilere 6rnek
etkinlikler yapilmasi i¢in destek istenmistir. Sonraki hafta arastirmaci okullar1 gezerek bir
ders saati salkim tekniginin nasil uygulandigina dair 6grencilere rehberlik etmis, bir ders
saati de Ogrenciler tarafindan belirlenen ana kavram merkeze alinarak salkim teknigiyle
ornek etkinlikler gerceklestirmistir. Arastirmanin nicel kismi icin bir hafta sonra arastirmaci

tekrar okullar1 gezmistir.

Aragtirmanin nicel kisminda ana kavrami ‘aile’ olan salkim teknigi kullanilarak
yaratici yazma yontemiyle 6grencilerden bir hikaye yazmalarini istemistir. 75’1 5. sinif, 75’1
8. smif olmak iizere toplam 150 uygulama kagidindaki tim sozciikler kok veya govde
bicimleri ile incelenmistir. Ayr1 yazilan birlesik sozciikler, 6zel isimler ve sayilar tek sozciik
kabul edilmis; ayrica say1 ve rakamlar yazi ile belirtilmistir. Yazili iirlinlerdeki sézciikler tek
tek incelenmis, Microsoft Excel yontemiyle bilgisayara aktarilmistir. Sozciikler: Yapisina
gore basit, tliremis, birlesik; tiiriine gore isim, sifat, zamir, zarf, edat, baglag, tinlem, fiil ve
anlamima gore ger¢ek, mecaz, terim, somut, soyut, nicel nitel olarak 3 ana baglik, 18 alt

baslik halinde analiz edilmistir.

Nitel siiregte nicel siirecte elde edilen verilerin sonuglarint desteklemek amaciyla
yazili iiriinlerde en az ve en fazla sdz varligina sahip 10 6grenci belirlenmis, bu siirecte yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilarak katilimcilarla goriismeler yapilmis ve
goriismelerden elde edilen veriler analiz edilmis, analiz sonucunda elde edilen bulgular nicel

siire¢ sonunda elde edilen bulgularla birlestirilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Karma yontemlerde amag nicel ve nitel metodlar1 kullanarak arastirilan konuyla
ilgili hem genellemeler yapabilecek hem de derinlesilebilecek sekilde verilerin
incelenmesidir. Arastirma kapsaminda iki agamada veri analizi yapilmistir. Birinci asamada
veriler, SPSS 26 Istatistik Paket Programu araciligi ile analiz edilmistir. Kategorik
degiskenler say1 ve yiizde olarak hesaplanmistir.Sayisal degiskenlerde normal dagilim,
carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanarak bulunmus olup Tablo 2’de gosterilmistir.
Normal dagilimin kurallarma gore ¢arpiklik degerlerinin +1,5 arasinda olmas1 gerekmektedir
(Tabachnick ve Fidel, 2013). Bu kapsamda Tablo 2°deki ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin
yaratict1 yazma c¢aligmalarinda kullandiklar1 s6z varliklarin sonuglart incelenmis olup

toplanan verilerin normal dagilima uydugu goriilmistiir. Verilere iliskin normallik sayiltist
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karsilandig1 igin; 5. ve 8. simif 6grencilerinin kullandiklar1 sozciiklerin genel olarak anlam,
tir ve yapisina gore karsilagtirlmasi ve ayni karsilastirmanin cinsiyetlerine gore
yapilmasinda Bagimsiz Orneklemler T Testi kullamilmustir. Tiim arastirmada anlamlilik
diizeyi 0,05 degeri dikkate alinarak gerceklestirilmistir. ikinci asamada ise nitel veriler,
arastirmanin nicel verilerine gore en az ve en fazla soz varligina sahip 10 6grenciye goriisme
formu uygulanarak elde edilmistir. Bu arastirmada nitel verilerin analizi {i¢ asamada
gerceklestirilmistir. Bunlar: veriyi diizenleme, kodlama ve tema olusturma ve tartigmadir.
[k olarak goriisme formu ile elde edilen veriler aragtirmacinin kendisi tarafindan okunmus,
dikkat ¢eken noktalar not alinmis, okuma siirecinde arastirmanin alt problemleri g6z 6niinde
bulundurulmustur. Verilerin diizenlenmesinde 6nemli noktalara yogunlasilmasi icin elde
edilen veriler, aragtirmacinin kendisi tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmistir.
Verilerin kodlanmas1 asamasinda 6grencilerin benzer veya farkl ifadeleri ayristirilmistir. Bu
asamada arastirmaciya kolaylik sagladigi igin Microsoft Excel ve Word programlari
kullanilmustir. Elde edilen nitel veriler, aragtirmaci ve bir uzman tarafindan okunmus,
verilerin analizinde kullanilacak kod listesi birbirlerinden etkilenmeden belirlenmistir. Bu
kodlar daha sonra karsilikli incelenerek ortak kodlarda uzlasilmistir. Belirlenen ortak kodlar,
temalara doniistiiriiliip igerik analiziyle yorumlanmistir. Bulgular kisminda arastirmacinin
yorumundan ve diislincesinden bagimsiz sekilde sunulmustur. Tartigma kisminda ortaya

¢ikan tema ve sonuglar sunulmus ve literatiire dayali olarak yorumlanmustir.

Tablo 2.

Ortaokul 5. ve 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Calismalarinda Kullandiklar:

Soz Varliklarina Iliskin Verilerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Skewness (Carpiklik) Kurtosis (Basikhik)

Kategoriler . .

Istatistik  Std.Hata  Istatistik Std.Hata
5. Smif Anlamina Gore S6z Varligi 1,498 0,277 2,845 0,548
5. Smuf Tiirline Gore S6z Varlig 1,465 0,277 2,364 0,548
5. Smuf Yapisina Gore S6z Varligi 1,350 0,277 1,830 0,548
8. Smif Anlamina Gore S6z Varligi 1,007 0,277 1,158 0,548
8. Smif Tiirline Gore S6z Varligi 0,087 0,277 -0,479 0,548

8. Smif Yapisina Gore S6z Varligi 0,473 0,277 -0,302 0,548
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3.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Giivenirlik, bir ¢aligmanin ne kadar inandirici olduguyla; gecerlik bir caligmanin
arastirilan konuyu ne oOlgiide dogru yansitip degerlendirdigiyle ilgilidir. Karma yontem
desenlerinden biri olan ac¢imlayict sirali desenin kullanildigi arastirmada nicel veriler,
ogrencilerin salkim teknigi kullanilarak uygulanan yazma etkinliginde kullandiklar
sozciiklerin Excel programi yardimiyla yapisina, tiiriine, anlamina gore sikliklar1 belirlenerek
elde edilmistir. Nicel verilerin yiizeysel gecerligi (face validity) icin, veri toplama aracinin
amaca uygun olup olmadigia dair uzman gériisii alinmustir. Elde veriler, SPSS 26 Istatistik
Paket Programi ile analiz edilmistir. Ortaokul 5. ve 8. sinif dgrencilerinin yaratict yazma
calismalarinda kullandiklar1 s6z varliklarinin sayisal degiskenlerde normal dagilim,
carpiklik, basiklik degerleri hesaplanmasi sonucunda elde edilen verilerin normal dagilima
uydugu goriilmistiir. Verilerin normallik sayiltist karsilandigindan dolayi, 6grencilerin
yapisina, anlamina ve tlirline gore kullandiklar1 sozciiklerin; sinif diizeyi ve cinsiyetlerine
gore anlamlilik degeri 0,05 dikkate almarak karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklemler T

Testi kullanilmustir.

Nicel analiz sonucunda ortaya ¢ikan anlamli farklari derinlemesine incelemek igin
arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Agimlayict sirali desen uygulanan arastirmada, nitel
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan Slgme aracimin igerigine uygun olarak
hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Formu” kullanilmigtir. Nitel veriler, nicel verilere
gore en fazla ve en az soz varli gina sahip 10 6grenciden elde edilmistir. Elde edilen nitel
veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve bu yontemle nicel sonuglarin altinda yatan
nedenlere ulagilmaya calisilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunun gegerligi igin triangulation
uygulanmigtir. Bu yontem, tek bir yontemin ve tek bir arastirmacinin kullanimindan
kaynaklanan temel onyargilarin asilmasini saglamak i¢in hem nitel hem nicel c¢alismalarda
kullanilmaktadir. Arastirmanin nitel verileri hem arastirmaci hem uzman tarafindan
birbirinden etkilenmeden kodlanmis, kodlanma bitince birbirlerinin yaptiklar1 kodlamalar1
incelendikten sonra ortak bir kodlamada uzlasmislardir. Nitel verilerin toplanmasi ve
yorumlanmasinda, arastirmacinin kendi beklenti ve diislincelerinin aragtirma sonuglarina
yansimamasi i¢in gerekli tedbirler alinmistir. Aragtirmaci, arastirma Oncesi arastirma yaptigi
okullardaki Tirk¢e Ogretmenleri ve katilimcr Ogrencilerle goriismeler gerceklestirmistir.
Arastirmanin inandiric1 olmas1 amaciyla yapilan bu goriismelerde uygulama hakkinda bilgi
verirken ayni zamanda goniilliiliik esash ve giivene dayali bir iletisim kurmaya calismistir.

Aragtirmanin tiim verileri arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan toplamis, arastirma siireci
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boyunca aragtirmaci degismemistir. Arastirmaci, aragtirmanin nicel ve nitel boyutunda farkli
yontem ve veri toplama araglar1 araciligiyla veri ¢esitliligini saglamay1 amaglamigtir. Nitel
verilerin elde edilmesi i¢in, veri toplama aracinin uygunlugu ve gelistirilmesi, verilerin
kodlanmasi, temalarin olusturulmasi siireglerinde uzman goriisiine basvurulmustur.
Katilimcilara bu aragtirmaya katilimin tamamen goniilliiliik esashi oldugu ifade edilmis ve
katilime1 kimliginin gizli tutulmasina 6zen gosterilmistir. Ogrenci goriis ve diisiinceleri O1,
02 vb. katilimecilara verilen kodlarla belirtilmistir. Arastirmada uygulanan veri toplama
araglartyla ilgili {iniversitenin etik kurulundan E.498850 numarali yazil izin ve Istanbul il

Milli Egitim Miidiirliiginden E.71787005 numarali yazili izin alinmustir.

3.6. Arastirmacimin Rolii

Bu aragtirma ortaokul baslangi¢ kademesi olan 5. Sinif ve bitis kademesi olan 8.
Smif Ogrencilerinin yaratict yazma iirlinlerindeki s6z varligi tespitini konu almistir.
Alanyazin taramasi yapildiginda 6grencilerin yazil iiriinlerinde s6z varligini tespit etmeyi
konu alan bir¢ok arastirma oldugu goriilmiigtiir. Yapilan arastirmalarda yazili {iriinlerin
tiirtine, 6grencilerin simif diizeyine, cinsiyetine ve sosyo-ekonomik durumuna gore soz
varligmin sikligi tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin yazili {iriinlerindeki sozciikleri;
yapisina, anlamina ve tiiriine gore bir ayrim yapilip tespit edilen s6z varligi arastirmasina
rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmaci, biitlinciil bir yaklagimla dgrencilerin s6z varligini

yapisina, anlamina ve tiirline gore inceleyip tespit etme yoluna gitmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Istanbul’un Esenler ilgesindeki arastirmanin Srneklemi olan ii¢ okulda &grenim
goren ortaokul 5. ve 8. smif dgrencilerinin yaratict yazma calismalarinda kullandiklar1 s6z
varliklart incelenmis olup arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlart Tablo 3’te
gdsterilmistir. Arastirmaya Istanbul’un Esenler ilgesindeki devlet okullarinda 6grenim géren
ortaokul 5. ve 8. smiflardaki 150 Ogrenci katilmistir. Arastirmaya 5. siiflardan katilan
Ogrencilerin cinsiyet dagilimlar1 incelendiginde; %53,3’liniin kiz ve %46,7’sinin erkek
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya 8. smiflardan katilan Ogrencilerin cinsiyet dagilimlari
incelendiginde; %61,3’linlin kiz ve %38,7’sinin erkek oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya kiz
ogrenci katiliminin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazili iiriinlerindeki sdzciikler anlamina gore: gercek, mecaz, terim,
soyut, somut, nicel, nitel, tlirline gore: isim, sifat, zamir, zarf, edat, baglag, linlem, fiil;
yapisina gore: basit, tiiremis, birlesik sozciikler seklinde tasnif edilerek tek tek incelenmistir.
Sozciikler sadece ¢ekim eki aldiysa ¢ekim ekleri ¢ikartilip sdzciik kok haliyle incelenmistir,

yapim eki alan sozciikler ise govde haliyle incelenmistir.

Tablo 3.

Ortaokul 5. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Cinsivet Dagilimlar:

Degisken Kategori Frekans (N) Yiizde (%)

5. Smif Cinsiyet Dagilimi Kiz 40 53,3
Erkek 35 46,7
Toplam 75 100

8. Smuf Cinsiyet Dagilimi Kiz 46 61,3
Erkek 29 38,7

Toplam 75 100
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Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul 5. ve 8. simif Ogrencilerinin yazil

iriinlerinde yapisina gore hangi sozciikler tercih edilmistir?” seklindedir. Bu alt probleme

ait bulgular asagidaki tablolarda gosterilmektedir.

Tablo 4.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gore Basit Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar:

Say1 | Kelime Izgf:li?)s
1 Bir 135
2 Aile 109
3 Anne 106
4 Ben 101
5 Giin 87
6 Git 76
7 Baba 69
8 Ev 66
9 0] 57
10 |De 48
11 | Gel,Bu 46
12 | Var 36
13 Oyun, Biz 33
14 |Yap 31
15 |Abla 28
16 | Cocuk 27
17 | Giizel, Abi 24
18 Sen 23
19 Onlar, Ay 22
20 | Yas 20
21 | Sabah 19
22 | Sev, Aksam 18
23 Sey, Piknik, Herkes, Araba 17
24 Saat, Para 16
25 |Kiz 15
26 Geg, Ders 14
27 |lyi 13
28 | Kuzen, Bit 12
29 Ust, Is, Ol 11
30 |Beden, Mag, Kal, Al 10
31 | Cik, Cay, Calis, Uyu, Duy 9
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Tablo 4’iin Devami

Ortaokul 5. Sinif OSrencilerinin Kullandiklari Yapisina Gore Basit Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

. Frekans
Say1 | Kelime (Sikhik)
32 |Zaman, Ses, Park, iki, Dén 8
33 | Yiiz, Yok, Tane, Ogul, Kedi, Kurt, Giiven, Dede, Bak 7
Sekil, Telefon, Kisi, Kap1, Hoca, Hemen, Hediye, Hayat, Gor, Git, Gir,
34 - i 6
Diiriist, Diir, Ara, Amca
35 Ug, Sar, Vakit, Sofra, Otur, Masa, Kiz, Kétii, Kork, Kitap, Kar, Kalk, I, 5

Heyecan, Hafta, Gece, Bin, Akraba

Cal, Yenge, Yarin, Siirt, Ti@rkiy‘e, Televizyon, Smif, Ogul, Ok, Oda,
36 |Lira, Koy, Komsu, Kadar, Iste, Ilk, Hig, Gotiir, Getir, Geri, Esya, Erkek, 4
Giin, Bes, Bagir, Bayram, Bayrak, Adam, Reklam

Simdi, Odev, Yaz, Polis, Pazar, Para, A¢ik, Lazer, Deger, Kiyafet,
37 | Huzur, Hasta, Goster, Gez, Evet, Giin, Dost, De, Davran, Daha, Biitiin, 3
Bil, Bula, A¢

Su, Usii, Ust, Cigek, Canta, Zit, Zaten, Yika, Yirmi, Yeni, Yedi, Yat,
Yani, Yalan, Vurus, Ver, Vazo, Tiim, Teyze, Tek, Tatil, Taraf, Tam,
Stir, Su, Spor, Soru, Sohbet, Seyahat, Sefer, San, Salon, Proje, Parmak,
38 | Peynir, Oku, Neden, Mutfak, Mesut, Makine, Kisa, Kur, Konus, Kim, 2
Karate, Hikaye, Hadi, Giil, Gotiir, Gitar, Geg, Gergek, Gerek, Jel,
Futbol, Film, El, Diig, Dur, Diger, Kuma, Ceza, Canim, Kamera, Birak,
Bul, Bisiklet, Kutu, Bilet, Kisi, Basketbol, Bahce, Ay, Arka

Sark, Sans, Saka, Israr, Utii, Umit, Ogren, On, Ode, Céz, Ciz, Cikolata,
Cekirdek, Camasir, Zor, Zengin, Yildiz, Yiik, Yuva, Yola, Yegen, Yen,
Yeni, Yemek, Yas, Yaz, Yasak, Yardim, Yap, Yakin, Video, Kadife,
Var, Uyu, Ot, Uyut, Uyan, Tut, Tost, Temmuz, Telas, Tas, Tak, Tabi,
Sira, Sir, Siir, Sug, Soba, Siyah, Sinema, Sil, Sevgi, Ser, Sen, Sekiz, Sac,
Sayfa, Sar1, Sahur, Resim, Renk, Ramazan, Rahat, Puan, Parca, Peki,
Tabak, Makarna, Pansuman, Otuz, Otur, Orug¢, Orman, Saat, Orman,
Yasinda, Normal, Dokuz, Nefret, Misir, Miikemmel, Miidiir, Mavi,
Saat, Siiz, Ay, Merdiven, Magaza, Pazar, Madalya, Lokanta, Kisir, Kir,
Koy, Kuran, Kur, Kupa, Kos, Koru, Koltuk, Koca, Keske, Kira,

39 | Kelebek, Kek, Kag, Kazan, Kavga, Kategori, Karin, Kar, Kamera, Kafa, 1
Kadin, I¢in, I¢, Insan, Inat, Inan, imam, Hgi, llag, Tkram, Iftar, Hepsi,
Hazir, Hayal, Hava, Hatip, Hata, Hasret, Hanim, Hali, Hala, Hirka,
Hafiz, Haber, Giiven, Giines, Gonder, Gok, Gondol, Giysi, Giy, Git,
Ayni, Kiz, Geng, Garip, Fikir, Fen, Fazla, Es, Eger, Ezan, Cek, Ver,
Eski, Erken, Eniste, Enes, Empati, Elbet, Diinya, Dort, Dok, Dog,
Dolap, Doktor, Dis, Dil, Diz, Derece, Deprem, Dal, Dam, Can, Bik,
Boyle, Borek, Bunlar, Bul, Giiven, Borg, Top, Milyar, Biskiivi, Buldur,
Bilye, Begen, Beyaz, Berbat, Bas, Bat , Bavul, Basit, Baris, Banyo, Bal,
Ag, Ayni, Dakika, Antrenman, Antalya, Ankara, Alt1, Alt, Uza, Al,
Akal, Aktif, Hava, Aferin

Ortaokul 5. stif 6grencilerinin belgisiz ya da asil say1 sifat1 olarak kullandiklar1 ‘bir’

sOzcligl en c¢ok kullandiklar1 basit yapili sdzciikk olmustur. Yas grubu itibariyle ‘oyun’ ve
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‘cocuk’ sozciiklerine sikca yer verdikleri goriiliirken akrabalik bildiren kavramlarin ¢oklugu

dikkat cekmektedir. Ogrencilerin en sik kullandig1 basit yapili sézciiklerin aile ve akrabalik

bildiren isimler oldugu goriiliirken, en sik kullandig1 basit yapili fiil ‘de-* fiilidir.

Tablo 5.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gore Tiiremis Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Sayr | Kelime I:Srflz?g;
1 |Sonra 77
2 | Yemek 43
3 | Okul 40
4 | Kardes 38
5 |Oyna 30
6 |Sevgi 26
7 | Mutlu 21
8 | Arkadas, Anla 20
9 | Sayg, Birlikte 13
10 | Mutluluk 12
11 | Odev, Harika 11
12 |Eglen 10
13 |Disari, Basla 9
14 | Cagri, Soyle 8
15 |izle, Gezmek, Bekle 7
16 |Yine, Eglence, Alma 6
Ogretmen, Once, Yasa, Uyan, Kavga, Hazir, Gitmek, Biiyiik, Beraberlik,

17 5
Artik

18 Uzgl'in, Toplum, Sevin, Gezi, Birlik 4
Ozle, Yemek, Yapma, Uyandir, Temizlik, Telaslan, Gemi, Tatl1, Smav,
Siirti, Sorumluluk, Seving, Sevgili, Oyuncak, Olunca, Olay, Olarak,

19 | Kurma, Konus, Kardeslik, Saniye, Huzurlu, Heyecanl, Hazirla, Gezi, 3
Karsilagmalarinda, Kardes, Diisiin, Duygu, Durum, Deger, Davulcu, Yani,
Boyle, Bir, Anlag
Uglincti, Uziintii, Ozbekistanli, Oyle, Yenil, Yeme, Yemekten, Yasadigim,
Yazin, Yazlik, Yatak, Yardim, Yaparken, Ucak, Tiirk¢e, Topla, Tamirci,
Siire, Sevingli, Sevgili, Saklambag, Sadece, Oyun, Kolyukken', Kisi,

20 | Okumak, Nese, Mesela, Korku, Kavram, Yatak, I¢eri, lyilik, Ilgi, Hazirla, 2

Oyuncu, Gorev, Gittigimizde, Gegir, Kez, Etkinlik, Diizen, Duyunca,
Dostluk, Dolu, Diye, Demek, Bozuk, Bitince, Taneli, Agla, Kollu, Ayril,
Arkadas, Sonuncu, Dakik, Anlat, Alic1
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Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gore Tiiremis Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1

Kelime

Frekans
(S1khk)

21

Soyle, Sisirme, Tebrikle, Uziilme, Ogren, Ozlem, Ozle, Ozellikle, Yatak,
Ortii, Onemli, Onem, Odeyemez, Cikis, Béliim, Cogul, Gé¢men, Cevre,
Caligtirici, Calig, Calma, Calarken, Yorul, Yoklama, Yokken, Yiyecek,
Yetistirici, Yerken, Yasl, Yarim, Yaptiginda, Ge¢mis, Yapmak, Yanlis,
Yalnizlik, Yakalan, Varken, Ugras, Ucus, Uzan, Uyurken, Uyus, Uyku,
Uygulama, Uyanip, Calistirma, Umut, Ufak, Topluluk, Planli, Terlik,
Temizle, Tasin, Tasima, Siradan, Sikistiran, Sikisma, Sikinti, Sikal,
Siirerken, Stipiirge, Sarki, Sozle, Susturma, Sorun, Sonunda, Sonraki,
Sinirlen, Sevmedigim, Sevmedigi, Sevinip, Yedin, Sessizlik, Seslen,
Saglik, Saril, Saklanan, Sakinlik, Sabahg1, Sabahleyin, Saatge, Kuvvetle,
Rastla, Planci, Paylasarak, Paylasim, Panikle, Oynayip, Oynatma, Kucak,
Oyun, Oturdugumuz, Olusan, Okun, Neredeyse, Y1l, Neden, Miyavla,
Misafirlik, Minik, Merhametli, Kiyamayip, Kiyafet, Kisaca, Sivrice, Kiran,
Kotiiliik, Kutla, Kurstayken, Karli, Kosup, Korkulacak, Korkum, Banyo,
Konusma, Kisilik, Kiraci, Kavusup, Organ, Karsila, Kapat, Korona, Kapali,
Kana Kana, Kalktigimizda, Kalktigimda, Kalkma, Kaldir, Kala, Iste,
Icimdeki, lyiles, Istiyorum, Iste, Saldirgan, inang, Ilgili, llerleme, Hizla,
Hirsiz, Hileci, Heyecan, Hepsi, Hepimiz, Hazirlanarak, Hazirlanip,
Hazirlik, Hatirla, Hastalik, Habersiz, Giiclii, Giizellik, Glivenip, Goriis,
Yasayabilir, Goriin, Gorerek, Goren, Gonder, Giyinen, Giyecek,
Gittigimde, Girme, Girdigimizde, Girdir, Gegirme, Tanelidi, Geg¢irdigimiz,
Deneyimim, Gegindirme, Gegin, Gegen, Gerekli, Cakmak, Gelirken,
Gelince, Gelesi, Geldigimizde, Geldigimde, Firinci, Firgala, Firlatma,
Eglence, Eglenceli, Egilerek, Evli, Erkenden, Erken, Ekmek, Edepli,
Diisiince, Diistiim, Ask, Diiriistliikk, Donerken, Dogur, Dondurma, Dizi,
Dinlen, Dilim, Dilme, Dikkatsizlik, Degisip, Degis, Deyince, Dem,
Davran, Cocuk, Dalgaci, Biiyii, Biitiin, B6lis, Bura, Bulun, Bulagik,
Boyunca, Birinci, Binip, Bindir, Bindiklerinde, Belli, Bekar, Kisiliksiz,
Basarili, Bagar1, Bardak, Baskici, Baski, Bakis, A¢1, Ayrilik, Ayrilik, Ayri,
Aydinlatic1, Aslinda, Arka, Aralik, Hatira, liski, Aksamleyin, Akalls,
Aksiyonlu, Muhalif, Ailedeki, Ailecek, Adli, Agik

Ortaokul 5. simmif Ogrencilerinin yapisina gore kullandiklar1 tliremis sozciiklere

baktigimizda en sik kullandiklar1 sézciigiin ‘sonra’ oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yazili

anlatimlarinda ciimleler ve olaylar arasinda baglanti kurarken climleyi nokta ile

sonlandirmadiklar1 ‘sonra’ sozciigii ile diger climleye bagladiklar1 gorilmiistiir. 5. smif

ogrencilerinin kullandiklar1 basit sozciiklerle benzer sekilde yine ‘oyna’ sozcligiiniin sik

kullanimi dikkat cekmektedir. Icinde bulunduklari yas grubu etkisiyle heniiz oyun cag

¢ocugu diye nitelendirebilecegimiz 5. simif 6grencilerinin, ¢ocuksu yonlerinin kullandiklari

olumlu anlamdaki ‘mutluluk, harika, sevgi, saygi, eglen’ sozciikleriyle yazili tiriinlerine de

yansidigini gérmekteyiz.
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Tablo 6.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gore Birlesik Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

. Frekans
Say1 | Kelime (SIKIiK)
1 |Biraz 9

Yardim Et, Mutlu ol, Lunapark, Kavga Et, Kahvalti, Ates Bocegi

Sohbet Et, Bugiin, Birbiri, Agustos Bocegi, Anneanne

2 8
3 6
4 | Oziir Dile, Vakit Gegir, Tesekkiir Et 4
5 Soyle, Yerine Getir, Higbir, Hafta Sonu, Dogum Giinii, Dans Et, Boyle, 3
Bazen, Aligveris,

Ozgiiven, Onem Ver, Yola Cik, Tebrik Et, Sofra Kur, Pazartesi, Namaz
6 |Kil, Karar Ver, Kap1 Cal, Hisset, Hastane, Gilinaydin, Ceza Ver, 2
Babaanne, Devam Et

Sok Ol, Ornek Ol, Ciki1 Ver, Cika Dur, Faydali Ol, Zarar Ver, Yola
Koyul, Yepyeni, Yemin Et, Ortaya Cik, Yol Ver, Yara Bandi, Yapabil,
Yaninda Ol, Yakantop, Uste Cik, Tedirgin Ol, Sinirli Ol, Tatile Cik,
Takla At, Soyad, Sofra Bezi, Sinir Ol, Saygi Duy, Rahat Ol, Pisman O],
Pamuk Seker, Ortaokul, Olabil, Noktalama Isareti, Nefesi Kesil, Nasil,
Merak Et, Kizilay, Kiifret, Korku Treni, Kaybol, Kavga Et, Karin Doyur,
7 |izin Ver, Izin Al, Ila¢ Yaz, Huzurlu Ol, Huzur Bul, Selam Ver, Hosa Git, 1
Hosgort, Hoplayiver, Higbir, Hediye Et, Hayvanat Bahgesi, Hasta Ol,
Hafta ici, Hafife Al, Haber Ver, Giin Gegir, Gozii Dol, Gokyiizii, Geziye
Cik, Geri Don, Fotograf Cekil, Fikir Ver, Elde Et, Donme Dolap, Dua Et,
Dost Ol, Dikkat Et, Deger Ver, Ders Al, Cam1 Sikil, Basindan Geg,
Biiyiikbaba, Boliim, Bos Ver, Bos Salla, Bilgisayar, Basindan Geg,
Atlikarinca, Anlatabil, Biiyiitebil, Akla Gel, Aklina Gel, Anlayabil.

Ortaokul 5. simmif Ogrencilerinin yapisina gore kullandiklar1 birlesik sozciiklere
baktigimizda en sik ‘biraz’ sozciigiinii kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu s6zciigii kimi zaman
sifat kimi zaman da miktar zarfi olarak kullanmuslardir. Ogrencilerin yine basit ve tiiremis
yapili sdzciiklerde kullandiklariyla uyum gosterir sekilde oyun ve eglenceyle ilgili ‘lunapark,
atlikarinca, donme dolap, yakantop’ sozciiklerine sikca yer verdikleri goriilmektedir. Ayrica
‘yardim et-, tesekkiir et-, tebrik et- mutlu ol-, hosgorii” gibi olumlu his uyandiran sozciiklerin
daha fazla oldugu goézlemlenmektedir. 5. sinif 6grencilerinin yazili iiriinlerinde kullandiklar
birlesik sozciikler, cogunlukla birlesik fiillerden olugsmaktadir. Cogunlukla yardimer eylemle
kurulan ‘mutlu ol-, sohbet et-, sofra kur-, yola ¢ik-, namaz kil-, merak et-, saygi duy-, rahat
ol-> gibi birlesik fiilere daha fazla yer verdikleri gortilmiistiir. ‘Hayvanat bahgesi, hastane,
hafta sonu, dogum giinii, yara bandi, biiylikbaba’ gibi birlesik isimleri sayica daha az

kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica ‘akla gel-, nefes, kesil-’ gibi anlamca kaynasmis birlesik



fiil Orneklerine;

‘hoplayver, ¢ikiver’ gibi tezlik birlesik fiil 6rneklerine rastlanmaktadir.
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‘anlayabil-, yapabil-, olabil-° gibi yeterlilik birlesik fiil 6rneklerine;

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gére Basit Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime I:srfll;?]?)s
1 |Aile 123
2 |Bir 119
3 |Anne 106
4 | Baba 84
5 |Ben 77
6 |Gin 69
7 |De 59
8 |Cok 57
9 |0O,Git 52
10 |Ev 50
11 |Bu, Yil 48
12 | Gel 29
13 |Sey, Cocuk 24
14 | Abi, Ol 23
15 | Zaman, Al 22
16 | Giizel, Yan, Biz 20
17 | Var, Kiz 19
18 | Daha 17
19 | Her 16
20 |Cik 15
21 |Yiiz, Yap 14
22 | Yok, Ne, Sev, Hep, Iste, Para, Deniz, Abla 13
23 | Ogul, Kuzen, Bak 12
24 |Kendi, lyi, 11k, Kisi 11
25 | Telefon, Saat, Oyun, Onlar, Gir, Ders 10
26 | Sor, Sabah, Hemen, Giliven, Fazla, Araba, Bir 9
27 | Tek, Polis, Kiyafet, Insan, Dede, Bul, Ara 8
28 | Calis, Sar1, Tiim, Boy, Otur, K&tii, Is, Geg, Tiir 7
29 Cay, Son, Tatil, Sira, Sene, Salon, Kiiciik, Kitap, I¢, iki, Huzur, 5
Hepimiz, Giiven, Goz, El, Giin, Bag

30 Sekil, Yeni, Var, Smif, Stres, Sofra, Konu, Kafa, Hoca, Hayat, Gez, 5
Film, D6n, Bin, Ayni, Aksam, Reklam
Canta, Zor, Zaten, Ver, Taraf, Tam, Soz, Sokak, Sinema, Ses, Sakin,

31 |Personel, Oda, Not, Mutfak, Leyla, Kavga, Kapi, Kalk, Hi¢, Hayal, 4
Hala, Gergek, Ceza, Birak, Bunlar, Bos, Beden, Bas, Balik, Asla, Ama
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Tablo 7’nin Devami

Ortaokul 8. Sinif OSrencilerinin Kullandiklari Yapisina Gore Basit Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime ':;lell:l?l?)s
flgi, Ust, Yuva, Yegen, Yas, Yat, Vazo, Tane, Tamam, Sir, Siilale, Soz,
Sefer, On, Proje, Pano, Ogul, Acik, Sefkat, Masa, Kiz, Koy, Kos, Konus,

39 Kol, Kerem, Kent, Kazan, Kar, Kadar, iftar, Hediye, Hava, Hata, Hane, 3

Haber, Gibi, Geg, Fanus, Egya, Evet, Efe, Dov, Duy, Dost, Kez, Biitiin,
Agiz, Ag, Saat, Asil, Sarp, Sanat, Arka, Antika, Alti, Ali, Akil,
Akvaryum, Akraba

Uz, On, Corba, Fayda, Carsamba, Yika, Yiiksek, Yaz, Yay, Yavru, Yap,
Yalan, Yakin, Video, Vakit, Uyu, Tut, Teyze, Tas, Tani, Takdir, Tabi,
Sicak, Siir, Sohbet, Sert, Sebep, Sahur, Sahip, Sahi, Ramazan, Rahat,
Pazar, Ortam, Orman, Cocuk, Normal, Market, Muhabbet, Merhamet,
33 | Pazar, Mangal, Mahalle, Lise, Koy, Kork, Konus, Komiser, Kisi, Kelime, 2
Kay1p, Karakol, Kamp, i¢in, I¢, Istanbul, ile, Giin, Saat, Kenar, Hayvan,
Hafta, Gotiir, Git, Gez, Jel, Gazete, Empati, Emek, Diger, Degil, Destek,
Ciimle, Cevap, Kutu, Kamera, Calis, Bursa, Bit, Bil, Bes, Kisi, Big,
Bayram, Valiz, Baris, Agla, Ay, Apartman, Amca, Alt, Adam, A¢

Simdi, Sehir, Saka, Kisi, Israr, Ust, Sahis, Uye, Universite, Umit, Ogren,
Ogle, Olg, Ol, Cik, Cigek, Cikolata, Cesit, Cek, Catal, Carp, Cal, Zihin,
Yilmaz, Yiik, Yurt, Yenge, Yemin, Yedi, Sen, Yazik, Yat, Yarin, Yani,
Yak, Buhar, Valiz, Ugras, Karne, Uzun, Unut, Kullan, Tren, Toz, Tost,
Ust, Teneffiis, Televizyon, Telas, Tekrar, Teknoloji, Tarz, Tara, Tani, Bit,
Tabak, Sirt, Sik, Siiz, Sir, Sug, Giines, Su, Sor, Sehpa, Sinir, Tabanca,
Saniye, Ser, Selin, Saniye, Sebze, Sag, Sap, Sar, Sanki, Sana, Sadakat,
Sart, Rilya, Ruhsat, Ruh, Puan, Pozitif, Petrol, Pek, Pay, Patates, Pasta,
Par¢a, Otur, Orug, Parti, Saat, Odun, Olay, Ok, Oku, No, Neden, Dokuz,
Nese, Stkiir, Ag, Misir, Miize, Miikkemmel, Miihendis, Mis, Meyve,
Mesut, Mesaj, Merkez, Masal, Manset, Manzara, Malzeme, Makine, Lise,
Kis, Deg, Kiymet, Kisim, Kiskan, Kus, Kursun, Kurtar, Nine, Kulak,
Kork, Kontrol, Kok, Kimse, Neyse, Kilo, Kilit, Kibar, Keske, Kes, Kedi,
Kagit, Kag, Kaym, Kavram, Kat, Kase, Kars1, Karin, Karar, Kap, Kantin,
Kamera, Kalp, Kal, Kadin, Kadro, Iste, Yemek, Is, igeri, izmir, izin,
Itfaiye, Internet, Miirekkep, Inan, Imren, ilgi, ilag, ilan, Thtiyag¢, Hiiziin,
Ov, Heyecan, Hepsi, Hazir, Hayir, Giin, Saat, Hamile, Hak, Harbi, Goster,
Gorev, Gonder, Kiz, Getir, Geri, Gerek, Geng, Genis, Gece, Nese, Garip,
Futbol, Fotograf, i¢, Fiyat, Fark, Es, Evde, Ev, Cevre, Espri, Eski, Ekran,
Ekmek, Disari, Kurus, Diiriist, Diinya, Doért, Dolar, Durum, Dur, Dogru,
Dog, Doy, Domates, Doktor, Dis, Diye, Dil, Dert, Davul, Davran, Dal,
Dakika, Daire, Daima, Giin, Comert, Cehennem, Cadde, Birak, Bik,
Biiyii, Viz, Boy, Bir, Buz, Begen, Bez, Bey, Benzin, Bel, Bek, Bag, Baris,
Balkon, Bakkal, Firin, Bahge, Aga¢, Azim, Az, Ayran, Aylin, Aydn,
Ayak, Ates, Astim, Artik, Ant, Antalya, Anla, Ankara, An, Amag, Alis,
Alan, Al, Et, Akraba, Ay, Acaba, Abdest.

34

Ortaokul 8. simf 6grencilerinin de yine 5. smif 6grencileri gibi akrabalik bildiren

sozclikleri ve ‘bir’ sozciigiinii siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Oyun ile ilgili
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kavramlarm azaldigi; ‘telefon, televizyon, Internet, video® gibi teknolojik kavramlarm arttig1
gozlemlenmektedir. Ayrica ‘polis, kursun, ceza, karakol, komiser’ gibi 5. simf

ogrencilerinde goriilmeyen sozciikler, 8. Siif 6grencilerinde gorilmiistiir.

Tablo 8.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gére Tiiremis Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime I:gfll:l?l?)s
1 |Sonra 49
2 | Yemek, Kardes 36
3 | Okul 33
4 | Arkadas 30
5 |Sevgi 23
6 |Soyle, Basla 17
7 |Anla 12
8 | Saygi, Mutlu 11
9 | Mutluluk 10
10 |Biiyiik, Birlikte 9
11 | Sekizinci, Oyna, Hazirla, Birlik, Anlat 8
12 | Cagristir, Uyan, Farkli, Yatak 7
13 | Once, Kisilik, Yapma, Sinav, Soru, Olan, Gidip, Diisiin, Altinci 6
14 Odev, Cagri, Yasa, Yanlis, Uzun, Sonug, Saril, Konu, Kimsesiz, Izle, 5

Iyilik, Huzurlu, Gezi, Disar1, Duygu, Baski, Artik

Ogretmen, Ogrenci, Yiyecek, Uzak, Tartis, Soyle, Sorun, Sadece,
15 |Paylasim, Olay, Kiril, Gegir, Gezmek, Gelme, Gelince, Diye, Basarili, 4
Bakma, Ani, Ailecek, Agik

Sasir, Onemli, Yine, Yeme, Yalniz, Uyku, Ulas, Tiirk¢e, Tutanak, Topla,
Tekrar, Strekli, Stire, Sonunda, Sevdigi, Saat¢i, Olusum, Olarak, Neden,
16 |Mutsuz, Kiiciik, Kosarak, Kavram, Istemek, Habersiz, Giiclii, Gitme, 3
Gidince, Gidecek, Eglen, Diisiince, Dénem, Degistir, Biiyiit, Biitiin, Yani,
Cakmak, Alma

Uzgl'in, Unlii, Ozlem, Cikis, Cikan, Cagirmak, Calisma, Zorbalik, Yikil,
Yorgun,Yemek,Yetis,Yetin, Yerlestir,Yasam,Yardim, Yaptik,Yapacak, Yakl
asma,Varlik, Uzaklagsma,Tikenmis, Temizlik, Tasin, Tatli, Tanima,
Sicacik, Sozli, Soguk, Sinirli, Sinirlen, Sessiz, Seslen, Salla, Sarma,
Sadakat,Oynama,Ortam, Oldugu, Yasayinca,Mutsuzluk, Kisacasi,Kirgin,
Kiugiikken, Kurtul,Yasinda, Konusma, Koku, Devasa, Keyifli, Kesil,
Kavga, Katil,Karsilasma, Karis, Kapan, Yatak, Kalabalik, iceri, Izlemek,
Ilgi, Hizli, Heyecanl, Hepsi, Hazirlik, Kurbanlik, Giivenlik, Giivensiz,
Gilriiltii,Oyuncu,Goriis,Giyinen,Giderken, Giden,Gegen,Gelen, Geldiginde,
Gececi, Eglence, Evlatlik, Evdeki, Erken, Ekmek, Ehliyet, Diisiinmek,
Diisiinme, Telefoncu, Diisme, Diiriistliik, Dénme, Dénerken, Durum,

17
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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gore Tiiremis Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1

Kelime

Frekans
(S1khk)

17

Durmadan, Dostluk, Dolu, Doldur, Dinle, Deyince, Demek, Dayanamayip,
Adim, Biiyiiyiince, Biiyiiten, Bura, Bosluk, Bilmem, Bildirim, Beraberlik,
Bence, Bekle, Bayramlasma, Baskici, Agla, Agi, Agiklan, Ayril, Aslinda,
Artirma, Arama, Anlayis.

18

Sistikce, Sisip, Sarki, Isik, Uziintii, Uziilme, Uzil, Uzeri, Kisiliksiz,
Uzdiikten, Kullanici, Uretim, Ogrendiginde, Ogren, Ogretmen, Ozleme,
Ozle, Ozellik, Oyle, Otme, Opiiciik, Onemsemeden, Ebeveyn, Olmek,
Oksiirdiigiim, Odenmis, Cikis, Cikisca, Cikma, Cikarken, Cikar, Ciroz,
Coziim, Cogul, Cocuk, Cicek, Citle, Ciftlik, Cagirip, Catisma, Calisan,
Calig, Calma, Mahalle, Cabala, Zitlik, Zorlanma, Keyifli, Gitti, Yikamayip,
Yiiziis, Yiriiyiis, Yasayan, Yiriidiikten, Yikseklik, Yiiksek, Yonel, Yorul,
Yorgunluk, Yollamak, Yol, Yolculuk, Yesillik, Yeterli, Yetenekli, Yerken,
Yedinci, Yemekten, Yagli, Yasar, Yasama, Yasadigi, Yatis, Yatarken,
Yasak, Yargila, Yardimlagsma, Yarali, Yaradi, Yapis, Go¢men, Yapmak,
Yap, Yansitilan, Yakinlag, Veririm, Gergcek, Veren, Derste, Verdi, Vedalas,
Ugultu, Uzan, Uyaril, Fisilti, Uyandigi, Uyandirma, Uyandir, Kesinlik,
Unutkanlik, Tikistir, Tiklama, Tutukla, Tuttur, Topluca, Planl, Teselli,
Temizle, Telasli, Tekerlek, Tat, Tarihi, Tanisma, Tanit, Sahibi, Tamamen,
Oyuncu, Takmadan, Sikinti, Siradan, Sikintili, Sikinti, Sikilma, Sikildigim,
Siktiginda, Sicaklik, Siri, Siilalece, Kelime, Konugmaca, Sarkici, Sonme,
Stresli, Stres, Soru, Soruldugunda, Sonraki, Somurtkan, Silme, Se¢medigi,
Saygi, Sevmedik, Seving, Sevin, Sunucu, Yedinci, Sevgili, Sessizlik,
Sanci, Yelken, Saglik, Hareketli, Savrul, Sarmala, Samimiyet, Glriilti,
Sallan, Sallamak, Sakla, Sakince, Sabirsizlik, Ruhsal, Eksiklik, Psikolojik,
Planci, Pisir, Paylasim, Paylasim, Patlatip, Patla, Pahali, Oyuncak,
Oynama, Oynaylp, Oyuncu, Oynadigimiz, Koltukken, Oturmak,
Otomatikles, Oruclu, Ortalik, Oradaki, Onarirken, Olmayinca, Olmayi,
Olmayacak, Olmak, Olmadik, Olgun, Yasinda, Oldugundan, Zaman,
Oldugum, Olduk¢a, Yasindaydik, Olabilir, Odaklanma, Odakla,
Neredeyse, Mutluluk, Merakli, Mecburen, Kis, Degiskence, Kizmak,
Kizgin, Kizartma, Kisitlan, Kisitlamalar, Kisaca, Kirp, Kiigiikliikk, Kutlama,
Kutla, Kervanci, Kurmak, Kullan, Kosunca, Sartsiz, Koyarken, Korumaci,
Korkut, Korkulu, Korku, Baskidan, Korkma, Korkusuz, Konusma,
Goriisme, Konum, Kirip, Kirala, Kimsesizlik, Kacanlar, Kacan, Kaygi,
Kayarak, Kavgali, Katki, Karsilama, Karsila, Karigma, Kardeslik, Kardes,
Kararlastir, Kapil, Kapla, Kapat, Kanli, Kana, Kalmak, Kalma,
Kaldigimda, Kalacak, Kala, Iste, Operasyon, I¢me, igim, izlet, Isterken,
Istemsiz, Istek, Hasta, Istiyorum, Istedi, Istemekten, Irkil, Evim,
Inandirma, ilgili, Tlgisiz , Sararirken, Hizlan, Hizlica, Huysuz, Hissettiren,
Duyduk, Heyecanlan, Hazirliksiz, Hazirlama, Hayvanat, Hayattaki, Hatirla,
Harcama, Giin, Hakli, Giivendigim, Guiven, Giinesli, Giiliiciik, Gotiiriip,
Gotiir, Gosteren, Gosteri, Goriismedigi, Gordim, Gitti, Girig, Kiz, Gegis,
Gegim, Gegistir, Gegirme, Hapislik, Saatlerce, Gezip, Gezerken, Gezen,
Gezdir, Gergin, Genellikle, Gelirken, Fistikli, Fisilda, Futbolcu, Fedakar,
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Tablo 8’in Devami

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gore Tiiremis Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Frekans

Say1 | Kelime (Siklik)

Fedakarlik, Eglenme, Eglendigi, Eglendir, Eglenceli, Eglence, Egitim,
Evlen, Etki, Eskici, Endiselen, Tanecik, Eksik, Edin, Diisiiniirken,
Diisiinmekten, Diisiinceli, Diisiince, Diisiik, Asksiz, Diizeldi, Diiriistce,
Doniig, Donmek, Donme Dolap, Doéner, Doénemli, Duyup, Duyuldu,
Duygusal, Goriildiigiinii, Goriildii, Dogru, Dolasirken, Dolagmak, Dolay1,
Soyleyerek, Dinlenip, Dinleme, Dikkatsiz, Deger, Degerlendirme, Degerli,
Giin, Destekei, Demet, Destekle, Dertlesmek, Denilmez, Denilen, Deneme,
Deme, Dedik, Dayanigsma, Giinliik, Davranis, Hareketli, Davetli, Cocuk,
Ciddi, Cezali, Cevapla, Terk Edilmis, Saatgilik, Biiylyiip, Biiyiimek,
18 |Buruk, Bulustur, Bulusma, Bugiinlik, Bozuk, Boyunca, Bogulacak, 1
Koruyucu, Dogum, Bittik, Bitir, Bitti, Birinci, Birer, Birden, Birbirini,
Birbirimiz, Binmek, Binerek, Binde, Bindik, Bilen, Bilgisiz, Bildik,
Bihaber, Begendik, Bekleme, Bebeklik, Baslayali, Baslama, Basari,
Bagiris, Bagirip, Kisitlama, Bagli, Baglanti, Bayil, Tabanca, Bastir,
Ballandir, Bakis, Bakinca, Misafir, Izlerken, Bakan, Aglayarak, Ol¢ii, Agi,
Actiginda, Cigekken, Ayrilik, Atistir, Atip, Atla, Artma, Arkadaslik, Arka,
Soru, Aradaki, Aramak, Anlasilma, Anlas, Anlayinca, Anlatip, Emaneten,
Anlatmak, Anlamak, Anlama, Anlam, Alistik, Aliskin, Alma, Alabil,
Aileci, Ailedeki, Kolluk, Abdestsiz, Abartili.

8. smif Ogrencilerinin kullandiklari tiiremis sozciiklerden en fazla kullanilani 5.
smiflarda oldugu gibi ‘sonra’ sdzciigiidiir. 8. siniflarda tiiremis sdzciiklerin hem sayica hem
cesit olarak arttign goriilmektedir. Aym1 koke farklt yapim ekleri getirilerek olusturulan
sozciiklerin ¢ogaldigi goéze garpmaktadir.(Or: anla=anlat>anlam>anlas>anlayis>anlasilma>
anlayinca>anlatip>anlatmak>anlamak / kork= korku>korkulu>korkusuz>korkut vb.)
Ogrencilerin; isimden isim tiireten yapim ekleriyle ‘bebeklik, saatcilik, asksiz, giinliik,
yesillik, zitlik’; isimden fiil tiireten yapim ekleriyle ‘dertlesmek, doniis, kana, topla’; fiilden
isim tlireten yapim ekleriyle ‘¢ikis, lizgiin, agik, yorgun’; fiilden fiil tiireten yapim ekleriyle
‘sasir-, yikil-, anlat-> 6rneklerinde goriildiigi gibi isimden isim, isimden fiil, fiilden isim,
fiilden fiil yapan tiim yapim eklerini kullandiklar1 goriilmektedir. Siklik frekansina
bakildiginda ‘sevgi, yemek, okul, saygi’ sozciiklerinde oldugu gibi daha ¢ok fiilden isim
yapim ekini kullandiklar1 goriilmektedir.

8. smif Ogrencileri yazili anlatimlarinda fiilimsi ekleri olan yapim eklerini sikca
kullanarak birlesik yapili climleler olusturmuslardir. Fiilimsi konusunun Tirk¢e 6gretim
programina goére 8. sinifta anlatilmasimin bu durumun olusmasinda etkisi oldugunu

diisiiniilebilir.
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Tablo 9.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Yapisina Gore Birlesik Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime ':Srfli:l?lr:)s
1 |Bugiin 14
2 | Kavga Et 13
3 |Biraz 12
4 | Sohbet Et 8
5 | Yardim Et, Karar Ver, Hafta Sonu, Ebubekir, Alisveris 6
6 | Mutlu Ol, Nasil, Kahvalti, Hi¢biri, Hisset, Devam Et, Bazen 5
7 | Vakit Gegir, ilkokul, Boyle 4
8 Sok Ol, Oysa Mutlu Et, Merak Et, Lunapark, Kaybet, Kanbagi, Hastane, 3

Ogiit Ver, Fotograf Cek, Dogum Giinii, Birbiri

Yetimhane, Yemek Ye, Yardimer Ol, Tesekkiir Et, Tebrik Et, Piknik Yap,
Olabilir, Kulak Misafiri Ol, izin Ver, Itiraf Et, Isyan Et, Her Sey, Hallet,
9 | Haber Ver, Gozyasi, Ge¢ Kal, Fark Et, Donme Dolap, Destek Ol, Zorunda 2
Kal ,Dayak Ye, Davet Et, Dalga Geg, Bir Siirii, Birlikte Ol, Bahset, Aklina
Gel

Soyle, Su An, Sikayet Et, Deneyimli Ol, Israr Et, Umidi Kiril, Oziir Dile,
Ozverili, Ozsaygi, Ozgiiven, Onem Ver, Cig Kéfte, Zor Ol, Zile Bas, Zehir
Ol, Zarar Gel, Yol Al, Yiyebil, Yerine Kdy, Yenik Diis, Yemek Ver, Sefkat
Et, Yaninda Ol, Vefat Et, Uzak Dur, Uyku Bastir, Tehdit Et, Tatile Cik,
Tamir Et, Takip Et, Takdire Sayan, Sikintili Ol, S6z Ver, Harika Ol, Saygi
Duy, Satin Alma, Samimi Ol, Sahip Cik, Pamuk Seker, Oruglu Ol, Ortaya
Cik, Ortaokul, Noldu, Ne Kadar, Neden OIl, Namaz Kil, Mutlu Et,
Muhabbet Et, Mahsur Kal, Kiifiir Et, Koronaviriis, Kaybol, Kavgali Ol,
Kast Et, Kars1 Cik, Karin Doyur, Kamp Yap, Kahvalti Yap, Kahvaltilik,
Kafaya Tak, Kafa Salla, Kabul Et, Is Birligi, isyan Cikar, Israr Et, Isabet Et,
Hgi Cek, Ileri Git, Ikna Ol, Ikna Et, Iftira At, Hizli C1k, Huzur Ver, Huzurlu
Ol, Hos Ol, Selam Ver, Hos Gel, Hos Bul, Hi¢ Kimse, Her Zaman, Hareket
Et, Hak Ver, Hakli Ol, Giivenli Ol, Giinaydin, Goziine Kestir, G6z Yum,
Gozi Dol, Goz Kulak Ol, G6z Goze Gel, Gurur Duy, Gergek Ol, Gergin
Ol, Geliver, Gelebil, Fikir Ver, Feda Et, Ev Yemegi, Evlat Edin, Eksik Ol,
Dislincelere Dal, Disar1 Cik, Destekleyici Ol, Deger Ver, Asamali Ol, Ders
Cikar, Dayanabil, Dans Et, Damga Vur, Dahil Ol, Ceza Ver, Cevap Ver,
Can1 Yan, Canma Kiy,Bir¢ok, Birkag, Birader, Belli Ol, Basina Bir Sey
Gel, Basarabil, Bagli Ol, Babaanne, Ayrim Yap, Arkasinda Dur, Ant Ic,
Anneanne, Anlayigh Ol, Alisik Ol, Alabil, Akla Gel, Adim At, Abdest Al.

10

8. smf Ogrencilerinin  ‘bugiin, biraz, bazen’ gibi isimleri sik kullandig
goriilmektedir. Birlesik sozciikleri ¢esit ve nicelik bakimdan 5. Siniflardan daha ¢ok
kullandiklar1 goriilmektedir. Iki ismin yan yana gelmesiyle olusan birlesik isimlere kiyasla

yardimci eylemle kurulan birlesik fiilleri daha ¢ok tercih etmislerdir. ‘Kavga et-, isyan et-
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/¢1kar-, kiifiir et-, sikayet et, timidi kiril-, canma kiy vb.” olumsuz anlama gelen bir¢ok
birlesik sozciik kullandiklar1 goriilmektedir. Diger yandan olumlu anlama gelen ‘mutlu ol-,
dans et-, tesekkiir et-, tebrik et-, yardim et- vb.” birlesik fiillerinin de goriilmesi ergenlikle
beraber duygusal inis c¢ikislarin yazili lriinlere yansidigi goriilmektedir. 8. smnif
Ogrencilerinin yas ve simf seviyesi arttikga 5. smiflarda Ornegine rastlanmayan ‘takdire
sayan, ant ig-, mahsur kal-, kamp yap- isabet et-’ gibi farkli birlesik isim ve fiiller kullandig1

goriilmektedir.
4.2. Tkinci Alt Probleme liskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul 5. ve 8. smif 6grencilerinin yazili
tirtinlerinde anlamina gore hangi sozciikler tercih edilmistir?” seklindedir. Bu alt probleme

ait bulgular asagidaki tablolarda gosterilmektedir.

Tablo 10.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gore Gercek Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime lzglell((l?lr:;
1 |Bir 141
2 |Aile 110
3 | Anne 107
4 |Ben 99
5 |Gin 87
6 |Cok 79
7 |Git 74
8 |Sonra 73
9 |Baba 72
10 [Oyun 69
11 |Yer 68
12 |Ev 67
13 |0 49
14 | Gel 46
15 | Okul, Kardes 44
16 | Yemek 43
17 |Var 34
18 |Yap, Biz 32
19 |Abla 31
20 |Oyna 25
21 | Cocuk 25
22 |Ye 24
23 | Onlar 23
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Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gore Gergek Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime I:srfli:]?lr:)s
24 | Sevgi 22
25 | Bu, Arkadas 21
26 | Ol 20
27 | Sev, Sabah, Piknik, Mutlu, Araba 17
28 | Sey, Hep, Aksam 16
29 |Yan, De, Herkes, Top 15
30 |Saat, Karinca, Beraber, Tane 15
31 |Is, Geg, Ders, Her, Ogul 13
32 | Ust, Kiz, Kuzen, lyi, Bit 12
33 | Odev, Saygi, Mutluluk, Birlikte 11
34 | Uyu, Siz, Mag, Kal, Kavga, Disar1, Al 10
35 | Cay, Calis, Harika, Eglen, Biraz, Ora 9
36 Cagri, Soyle, Ses, Park, Mutlu Ol, Kahvalti, ki, Git, Basla, Bak, Ates g

Bocegi
Zaman, Yine, Lunapark, Kedi, Hemen, Giiven, Gir, Diiriist, Don, Duy,

37 7
Dede, Anneanne, Amca

38 Cik, Yiiz, Yok, Uyan, Telefon, Kisi, Hoca, Hediye, Hayat, Gotiir, Gezme, 6
Gez, Eglence, Boyle, Bugiin, Bin, Agustos Bocegi, Akraba

39 Sekil, Uziil, Ogretmen, Once, Yol, Yasa, Yardim Et, Ver, Vakit, Sohbet 5
Et, Sevin, Masa, Kork, Kitap, Kap1, Kalk, Ig, Ilk, Izle
Séyle, Ug, Ozle, Yenge, Yarin, Tiirkiye, Toplum, Tesekkiir Et,
Televizyon, Smif, Seving, Otur, Oda, Kiyafet, Kotii, Komsu, Kadar, Iste,

40 |ikinci, Higbir, Heyecan, Hazirla, Hafta, Gor, Gitmek, Gezi, Gece, Esya, 4
Erkek, Giin, Daha, Biiyiik, Bes, Beraberlik, Bekle, Bagir, Bayram, Artik,

Ara, Ad, Adam, Reklam, Yaz, Sevgili.
Simdi, Yardim, Yapma, Yalan, Sinav, Siirli, Sorumluluk, Polis, Pazar,
Oyuncak, Olunca, Olay, Olarak, Ol, Lira, Lazer, Kiz, Kiymet, Konus,

41 | Huzurlu, Huzur, Heyecanli, Hastane, Hasta, Hafta sonu, Hadi, Getir, Geri, 3
Karsilasma, Giin, Duygu, Durum, Dogum giinii, Dost, Davulcu, Davran,

Dans Et, Biitiin, Bul, Birlik, Bil, Bazen, Agla, An, Anlas, Oziir Dile.
Dolap, Diger, Dizi, Diye, Deger, Devam Et, Demek, Kuma, Ceza,

42 |Kamera, Birak, Yani, Bitince, Bisiklet, Bilet, Baris, Bahce, Babaanne, 2
Kolluk, Ayni, Ay, Sonra, Yil, Anlat, Aligveris, A¢ik.

Sike, Sisirme, Seyla, Sehir, Sarki, Tebrik, Sans, Saka, Israr, Usii, Usiit,
Utii, Ozlem, Ozellikle, Yatak, Ortii, Onemli, Onem, Odem, On, Odenmez,
Ode, Cikis, Boliim, Cogu, Cikarip, Cizgili, Ciz, Cikolata, Gd¢men, Cevre,

43 Faydali, Cekirdek, Cocukluk, Cag, Camasir, Calma, Calarken, Zit, Zor, 1
Zengin, Yizden, Yil, Yuva, Yoklama, Yokken, Yiyecek, Yegen,
Yetistirici, Yerken, Yil, Yenil, Yasgl, Yasadigim, Yasadigim, Yil, Yas,
Yazin, Yasak, Yarim, Yara Bandi, Yaptiginda, Geg¢mis, Yapmak,
Yaparken, Yapabil, Yanlig, Yakin, Yakan, Yakala, Yak, Video, Kadife,
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Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gore Gercek Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1

Kelime

Frekans
(S1khk)

43

Varken, Var, Ugras, Ucus, Uzan, Uyurken, Uyku, Uyku, Uygulama,
Uyanip, Umut, Tren, Topluluk, Toplayivermek, Plan, Terlik, Temmuz,
Telas, Tebrik Et, Tebrik, Tasin, Tasima, Tas, Tatil, Tam, Takla At, Tabi,
Siradan, Sira, Sir, Sikisma, Sikinti, Siiptirge, Sarki, Sug, Susturma, Soguk,
Soya, Sorun, Sonunda, Sonraki, Sona, Sohbet, Sofra kur, Sofra bezi, Siyah,
Sinirlen, Sinema, Silerek, Sevmedigim, Sevmedigi, Sevingli, Yedin,
Sessizlik, Seslen, Ser, Sefer, Saglik, Sa¢, Sayfa, Sar, Saklanan, Sakinlik,
Sabahg1, Saatgce, Kuvvetle, Resim, Renk, Rastla, Ramazan, Rahat, Puan,
Olumlu, Plan, Pisi, Pisman OI, Pike, Paylasarak, Tabak, Makarna,
Pansuman, Panikle, Pamuk seker, Oynatma, Kucak, Oyun, Otuz,
Oturdugumuz, Otur, Ortaokul, Orman, On bir, On bes, Olusan, Olabilir,
Okun, Normal, Dokuz, Yil, Nerdeyse, Nefret, Neden, Namaz Kil, Misir,
Miikemmel, Miudiir, Karsilikli, Saat, Ay, Miyavla, Misafirlik, Minik,
Merhamet, Merhaba, Merdiven, Mecaz, Pazar, Madalya, Lunapark,
Lokanta, Ling, Kizilay, Kiyamayip, Kisir, Kisaca,Sivrisinek, Kiran, Kir,
Kiifret, Koy, Kurstayken, Kupa, Kullan, Kosup, Kos, Koru, Korkulacak,
Korkum, Banyo, Konusma, Koltuk, Koca, Kiraci, Akraba, Keske, Adet,
Kelebek, Kek, Kag, Kazan, Kayip, Kavusup, Kategori, Organ, Karini, Kar,
Kap1 cal, Kapat, Kapali, Kamera, Yatak, Kalktigimizda, Kalktigimda,
Kalkma, Kaldir, Kala, Kafa, Kadin, Iste, Icimdeki, I¢, Izin Ver, lyiles, Iste,
Isim, Insan, Saldirgan, Inat, Inang, Inanma, Inan, Imam, Ilgili, ilgi,
Ilerleme, Tleri, Ilag yaz, Ilag, Ikram, Git, Hiz, Hirsiz, Selam, Hile,
Heyecanla, Her zaman, Hepimiz, Hediyeler, Hazirlanarak, Hazirlanip,
Hazirlik, Program, Hazir, Hayvanat Bahcesi, Hayal, Hava, Hatip, Hata,
Hasta ol, Hasret, Hanim, Hali, Hala, Afet, Hafta i¢i, Haber, Giiclii,
Giizellik, Giines, Gotir, Gorlis, Yasayabilir, Goriin, Gorerek, Goren,
Gokyiizii, Gondol, Giysi, Giyip, Giyinen, Giyecek, Giy, Gittigimde, Giris,
Girdigimde, Girdir, Kiz, Tane Gegirdigimiz, Gecindirme, Gegin, Gegen,
Geg, Gerekli, Gerek, Gerek, Geng, Tas, Adet, Gelirken, Kez,
Geldigimizde, Geldigimde, Gececi, Gece, Garip, Firinci, Firgala, Firlatma,
Fikir, Fen, Fazla, Es, Eglence, Eglenceli, Eglence, Eger, Evli, Cevre,
Erkenden, Eniste, Empati, Elde et, Elbet, Ekmek, Edepli, Ebeveyn,
Diisiin,Diistiigiim, Ask,Diiriistliik,Dort, Donme, Donerken, Dua et, Dogur,
Dog, Dost Ol,Dondurma,Dolu,Dokuz,Dis,Digerleri, Disiplin, Dinlen,
Dilim, Dil, Dikkatsizlik, Dikkat Et, Degisip, Degis,Deyince,Ders al,
Derece, Deprem, Dem, Davranig, Cocuk, Adet, Can, Can, Biiyiikbaba,
Biiyli, Borek, Bolim, Bura, Bunlar, Bulun, Bulasik, Bul, Bozuk,Bozuk,
Boyunca,Borg, Top,Bitir,Biskiivi,Birinci,Birazcik,Binip,Bindir,Bindiginde,
Bindiklerinde, Cop Kutusu, Bilye, Bilgisayar, Begen, Beyaz, Berbat, Belli,
Bekar, Basla, Basarili, Basari, Bas, Adet, Bavul, Basketbol, Bar,
Banyo,Bakis,A¢,Acip,Ayrilik,Ayril,Ayri,Aydinlatici, Atlikarinca, Aslinda,
Arkadaglik, Arka, Aramak, Aralik, Animsa, Antalya, Anlayabil, Ankara,
Ancak,Ama,Aligveris,Alt,Alt, Alma,Allah,Alem,Alakali,Alici,Aksamleyin,
Akil, Aktif, Aksiyonlu, Muhalif, Hava, Ailedeki, Ailecek, Aferin.
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Ortaokul 5. smif o6grencilerinin en sik kullandigi gergek anlamli sozciik ‘bir’
sozciigii olmustur. Ogrencilerin genellikle aile, okul, ev gibi yakin ¢evresini ifade eden
sozciikleri daha sik kullandiklar goriilmistiir. ‘Ye-, yap-, git-, gel- oyna-* eylemleri ise en

sik kullandiklar1 s6zciikler olmustur.

Tablo 11.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gore Mecaz Sézciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 Kelime giﬁ?ﬂ;
1 Kiz 6
Cik, Ver, Vakit Gegir, Gegir 3
Onem Ver, Tut, Karar Ver, Geg, Ceza Ver 2

Sok ol, Umit Ol, Ornek Al, Céz, Cal, Yildiz, Yolunu Tut,
Yola Koyul, Yerine Getir, Yemin Et, Yaninda ol, Uyanik Ol,
Vur, Telasa Tutul, Tedirgin ol, Tatli, Tatile Cik, Tak, Sikisan,
Sifir, Sicakkanli, Kétii Ol, Say, Sofra kur, Sinir ol, Sinirlen,
Saygi duy, Rahat ol, Takim Tut, Nefesi kesil, Merak et,
4 Makine vur, Laf say, Karin doyur, Kafasiz, Kap ¢al, Ig, izin 1
Al, 1yi Ol, Huzur Bul, Hosa git, Hafife al, Giin gecir, Gozii
Dol, Gosteri, Geziye Cik, Fotograf ¢ekil, Fikir Ver, Elde Et,
Asik Et, Dinyalar kadar, Dalga Geg, Doyur, Dolu, Deger ver,
Dalgaci, Dal, Cami sikil, Biiyiikk, Bos Salla, Temel gec,
Baskici, Ag, Ara, Aci, Biiyiikliik, Akla gel, Aklin1 Kullan.

Ortaokul 5. siif 6grencilerinin en ¢ok kullandifi mecaz anlamli sozciik ‘kiz-’
fiilidir. Ebeveynlerinin bazen kendilerine sinirlenip kizdigimi ifade etmislerdir. Yaslar
itibariyle bilissel olarak heniiz somut diisiinceden soyut diisiince evresine tam anlamiyla
gecmedikleri i¢in mecaz anlamli sézciik kullaniminin az oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
mecaz anlamli sozciikleri az kullanmalarinin bir diger nedeni deyimleri ve anlamlarim
bilmemek yahut nerede nasil kullanacagimi bilmemek olabilir. Deyimlerden az
yararlandiklar1 goriilen 5. sinif 6grencilerinin; az sézle ¢ok sey anlatmaya yarayan, milli s6z
varlig1 Uriinlerimizden olan deyimleri seviyelerine uygun metinlerle, diyaloglar olusturmak
yoluyla zihinsel olarak yapilandirmalar1 ve islevsel olarak s6z hazinelerine eklemeleri
saglanmalidir. So6zciigiin gercek anlamindan tamamen uzaklasarak kazandigi yeni anlam
olan mecaz anlam duygu ve diisiincelerimizi daha etkin olarak ifade etmemizi saglar.
Mecazlarla bezenen bir yazili {iriiniin 6grencilerin i¢ diinyalarii daha renkli, daha kuvvetli

sekilde yansitacagi siiphesizdir.
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Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Terim Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 Kelime I:Srfll:l?lr(])s
1 Orug, Ezan 3
2 Namaz, Iftar, Futbol, Basketbol 2
3 Sahur, Pansuman, Noktalama Isareti, Lazer, Kuran, Kpop, 1
Imam, Hafiz, Fen, Dua, Antrenman, Abdest

Ortaokul 5. sif Ogrencilerinin kullandiklari terim anlamli sdzciiklerin ¢ok az

oldugunu gormekteyiz. Bir bilim, sanat, spor, meslek alanina ait sdzciikler olan terim anlaml

sozcuikler

dilimiz agisindan  6nemlidir. Ogrencilerin Ramazan ayinda

uygulama

yapilmasindan dolay1 islam dini ve inang terimlerini kullandiklar1 gériilmiistiir. Bu terimleri

kullananlarin ¢ogu da imam hatip ortaokulu &grencileridir. Ogrencilerin sanat ve bilime dair

terimsel sozciik hazinelerinin olmamasi diigiindiiriiciidiir. ‘Kpop’ Kuzey Kore miizigi

anlamina gelen bir terim oldugundan kiiltiirel etkilesimin yansimasini da gérmekteyiz.

Tablo 13.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Somut Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime lzgfli:l?lr(lf
1 Anne 97
2 Aile 88
3 Giin 71
4 Baba 63
5 Ev 54
6 Okul 41
7 Kardes, Abla 34
8 Yemek 31
9 Cocuk 25
10 Arkadas 21
11 Abi 20
12 Karinca, Araba 15
13 Saat 14
14 Top 11
15 Cay, Sabah 9
16 Lunapark, Ates bocegi 8
18 Ses, Kedi, Kahvalti 7
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Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Somut Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1

Kelime

Frekans
(Sikhik)

19

Park, Karne, Hoca, Hediye, Ders, Agustos Bocegi, Amca,

6

20

Telefon, Ogul, K1z, Kuzen, Kap1

21

Yol, Yil, Sinif, Oda, Masa, Kitap, Giin, Aksam, Akraba, Adam

22

Ogretmen, Yenge, Gemi, Sofra, Piknik, Para, Lazer, Davulcu

5
4
3

23

Odev, Cigek, Yedi, Yazlik, Yatak, Ugak, Teyze, Televizyon, Tatil, Tamirci,
Polis, Parmak, Oyuncak, Mutfak, Mag, Kiyafet, Kupa, Komsu, Hastane,
Gece, Film, Esya, Erkek, El, Dost, Dede, Kamera, Bisiklet, Bilet, Bahge,
Babaanne

24

Sekil, Sarki, Utii, Ust, Ortii, Cikolata, Cekirdek, Canta, Yiiz, Yuva,
Yiyecek, Yegen, Yaz, Yara Bandi, Yan, Kadife, Tren, Terlik, Tatli, Sinav,
Siipiirge, Soguk, Sohbet, Siyah, Sag, Sayfa, Salon, Salon, Resim, Renk,
Pazar, Makarna, Pamuk seker, Ortaokul, Orman, Dokuz, Misir, Saat, Ay,
Merdiven, Pazar, Makine, Madalya, Kisir, K6y, Kuran, Korku, Koca,
Kelebek, Kek, Kavga, Kar, Kamera, Kafa, Kadin, Insan, Tlag, Tki, Kisi,
Hayvanat Bahgesi, Hava, Hanim, Hala, Giines, Gondol, Giysi, Gitar,
Firinei, Es, Ekmek, Ebeveyn, Disar1, Adet, Donme Dolap, Dondurma,
Dolap, Doktor, Dis, Dizi, Biiyiikbaba, Borek, Bulasik, Biskiivi, Bir,
Bilgisayar, Bes, Beyaz, Ben, Bas, Banyo, Atli Karinca, Anneanne, Ay

Somut sézciikler; gérmek, koklamak, tatmak, dokunmak, duymak gibi bes duyu

organimizdan en az biriyle algiladigimiz sozciiklerdir. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sik

kullandiklar1 somut sozciikler basta ‘anne’ olmak iizere aile ve akraba iiyeleri, yakin

cevresindeki varliklar ve nesnelerden olugmaktadir. 5. simif 6grencileri, 10-11 yas araliginda

olduklar1 i¢in Piaget’in zihinsel gelisim evrelerinden somut iglemler evresinin (7-11) son

donemindedirler. Bu donemin 6zelligi olan “simdi ve burada” fiziksel gerceklik algisini

sectigi sozclikleri yakin ¢evresinden segmesiyle yansittigi goriilmektedir.

Tablo 14.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gore Soyut Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart
Say1 | Kelime lzsrfll:]?lg)s
1 |Sevgi 27
2 |Oyun 16
3 | Mutluluk 13
4 | Saygi 12
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Tablo 14’(in Devami

Ortaokul 5. Sumif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gore Soyut Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

. Frekans
Say1 | Kelime (Siklik)
5 Giiven 9
6 Mutluluk 8
7 Zaman 7
8 Huzur, Hayat, Giizel 6
9 Heyecan, Birlik, Beraberlik 5
10 Vakit, Seving, Harika, Kavga, Bayram, 4
11 Toplum, Deger, Kardeslik, Iyi, Duygu, Deger 3
Sans, Uziintii, Odev, Yil, Yasa, Yardim, Tiirkge, Siire, Proje, Olay,
12 Nese, Merhamet, Kavram, Is, lyilik, Inat, Heyecanli, Gezme, Gezi, 2
Diiriist, Durum, Dostluk, Baris, Arkadas
Sehir, Ilgi, Saka, Ozlem, Ozgiiven, Onem, Zengin, Yas, Yalmzlik,
Yalan, Uyku, Umut, Temmuz; Temizlik, Sir, Sikinti, Sohbet,
Sevgili, Yedin, Sevmek, Saglik, Sakinlik, Sabir, Romantik, Rahat,
13 Nefret, Mesut, Kétiiliik, Korku, Kisi, Akraba, Karakter, Isim, Inanc, 1
Ilgi, Huzurlu,Selam, Hile, Hikaye, Hayal, Hastalik, Hasret, Glizellik,
Given, Fikir, Eglenmek, Eglence, Etkinlik, Empati, Edep, Diisiince,
Diriistliikk, Disiplin, Dilim, Dikkatsizlik, Derece, Caba, Ceza,
Boliim, Basari, Adet, Ayrilik, Disiinmek, Yil, Allah, Akil, Reklam

Bes duyu organinda higbiri ile algilanamayan sadece zihinde var olan kavramlar
soyut kavramlardir. Ortaokul 5. sinif dgrencilerinin kullandiklar1 soyut anlamli sézciiklerin
somut anlamli sézciiklerden nicelik ve gesit yoniinden az oldugu goriilmektedir. Yas grubu
itibariyle somut islemler doneminin son evresinde olmalar1 ve biligsel olarak soyut diigiinme
becerisini heniiz edinememeleri bu durumun sebebi olabilir. Sik kullandiklari soyut
kavramlar ise hayatin i¢inde, aile ve yakin ¢evresinden 6grendikleri, hissettikleri en temel

kavramlar olan ‘sevgi, saygi, giiven, mutluluk, oyun’ gibi kavramlardir.

Tablo 15.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Nicel Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart

Say1 | Kelime ':gfll;l?g)s
1 |Bir 76
2 | Besinci 5
3 | Ug, Yiiz 4
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Tablo 15’in devami

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Nicel Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar
. Frekans
Say1 | Kelime (SIKIiK)
4 |Bes, Yedi 3
5 |Ugiincii, Agir, iki, Dokuz 2
Uc Bucuk, Yirmi Dért, Yirmi, Tek, Onuncu, Saat Dokuz, Saat Yirmi 1ki,
6 Saat On Bir, On Sekiz, On Bir, On Bes, Ilk, Ikinci, Ikiser, Dort Kisilik, 1
Dort Buguk, Dort, Biiyiik, Uzak, Saat Dért, Genis, Birinci, Uzun, Bir
Buguk, Alt1, Dort Saat

Nicel anlamli sézciikler, sayilabilen, dlciilebilen sozciiklerdir. 5. siif 6grencilerinin
en ¢ok kullandig1 nicel anlamli sézciik “bir” sodzciiglii olmustur. Asil sayr sifati olarak
varliklarin ve nesnelerin sayisim genellikle ‘bir’ sayisi ile belirtmislerdir. Ogrenim
gordiikleri sinif kademesi oldugu icin ‘besinci’ sézciigiinii de sik kullandiklar1 goriilmistiir.
Diger yandan nicel ifadeleri yas, saat ve para miktarini belirtirken kullanmislardir. ‘Biyiik,

uzak, agir, genis’ gibi nicel ifadelere az da olsa yer verdiklerini gérmekteyiz.

Tablo 16.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Nitel Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Frekans

Say1 | Kelime (Siklik)

1 | Gizel 17

Iyi

Harika

Mutlu, Biiytik

Kotu

OO | |WIN
NIWihlOoT|

Zengin, Kiigiik, Diiriist

Zor, Siyah, Beyaz, Yeni, Yasli, Sari, Ufak, Siradan, Sevingli,
Sevgili, Yepyeni, Sevimli, Romantik, Pamuk, Nese, Miikemmel,
7 | Mesut, Merhametli, Mavi, Kisa, Korkulacak, Kavgaci, Huzurlu, 1
Hosgortli, Garip, Eglenceli, Eski, Edepli, Candan, Basaril,
Basarisiz, Agik

Varliklarin nasil olduklarini, sayilamayan, ol¢iilemeyen Gzelliklerini ifade eden

sozciikler nitel anlamli sozciiklerdir. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin varliklari daha ¢ok
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‘giizel, iyi, harika, mutlu’ diye nitelendirmeleri hayata dair olumlu bir algiya sahip

olduklarmi gostermektedir. Varliklar1 nitelerken renklerden ve sekillerden daha az

yararlanmis, o varligin kendilerinde yarattig1 alg1 ve hisle nitelendirmislerdir.

Tablo 17.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gore Gergek Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime I:;fll((l?lr(l)s
1 |Aile 78
2 |Anne 75
3 |Baba 69
4 | Giin 54
5 |Git, De 51
6 |Bir 43
7 |Ben 40
8 |Ev 39
9 |Kardes 34
10 |Numara, Yemek 31
11 | O, Gel 30
12 | Okul 29
13 | Arkadas 25
14 |Var 23
15 |Cocuk, Al 21
16 |Yen, Bin 20
17 |Yap 19
18 |Sevgi 18
19 | Zaman, Soyle, Basla, Y1l 17
20 | Biz, Abi 15
21 | Sonra, Kiz 14
22 | Sev, Iste 13
23 | Yok, Bak 12
24 | Telefon, Kuzen, Kavga, Gir, Deniz 11
25 | Cik, Giiven, Daha, Araba, Abla 10
26 | Sey, Yiiz, Saat, Paragraf, Onlar, Mutluluk, Mutlu, Konu, Is, Insan, Anla 9
27 | Calis, Sarili, Sor, Polis, Hazirla, Geg, Anlat 8
28 | Yasa, Sabah, Saygi, Oyun, Oyna, Olay, Giiven, Filmi, Ders, Tane, Ara 7
29 Cagri, Cagristir, Cay, Uyan, Tatil, Ogul, Otur, Kiyafet, Kos, Konus, Iki, 6
Huzur, Hayat, Goz, Gor, Gez, Diisiin, Giin, Bul, Bir
Odev, Yatak, Ver, Var, Tiim, Siif, Séz, Saril, Salon, Oda, Kiiciik, Kitap,

30 |Iig, lyilik, Hoca, Fazla, El, Disar1, Dén, Duygu, Devam et, Dede, Bugiin, 5
Birlikte, Reklam
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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gore Gercek Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1

Kelime

Frekans
(S1khk)

31

Sarki, Ogretmen, Once, Yat, Yardim, Yapma, Tartis, Smav, Sorun, Soru,
Sokak, Sofra, Beden, Sinema, Personel, Ortam, Koy, Kork, Kapi, Kalk,
Hisset, Kisi, Onu, Hep, Hayvan, Hastane, Hala, Hafta sonu, Giizel, Gotiir,
Gezmek, Farkli, Donem, Diye, Birak, Bin, Bil, Kisi, Aksam, Akraba

32

Sagir, Uzgiin, Cikis, Canta, Zorbalik, Yil, Yuva, Yegen, Yeni, Yas, Yanlis,
Uzun, Uzak, Ulas, Tutanak, Teyze, Taraf, Tane, Tam, Sira, Siir, Siilale,
Sohbet Et, Ses, Sarma, Sar, Proje, Pano, Ogul, Oynama, Olusum, Olan, Oku,
Degil, Neden, Mutsuz, Mutlu Ol, Masa, Lunapark, Koy, Kotii, Korku,
Kimse, Kes, Kendi, Kazan, Kavram, Kavga, Kahvalti, Kafa, Hediye, Hayal,
Hata, Ve, Ekmek, D6vme, Duyu, Durum, Destek, Kamera, Biiyiit, Biitiin,
Yani, Bos, Biraz, Bas, Baski, Agiz, Agla, A¢, Ayni, Saat, Sanat, Arka,
Dakika, Alis Veris, Alti, Akil

33

Sekil, Ilgi, Israr, Ust, Ogrenci, Ogren, Ozellik, Onemli, Carsamba, Calisma,
Cal, Zit, Zor, Zaten, Yikama, Yorgun, Yine, Yetimhane, Yaz, Yavru,
Yardim, Yaklasma, Video, Varlik, Uzaklagsma, Uyku, Uyandir, Tiirkge,
Tuttur, Tesekkiir, Tekrar, Tebrik, Tas, Tani, Takdir, Sikint1, Sicacik, Siirekli,
Stres, Soguk, Sonug, Sonunda, Sohbet, Sinirlen, Saniye, Seslen, Sebep,
Sakin, Sahip, Sadakat, Paylasim, Saat, Acik, Nokta, Nasil, Mutsuzluk,
Mutfak, Merhamet, Merak Et, Pazar, Lise, Kiz, Kurtar, Komiser, Kol, Koku,
Kisi, Kelime, Kayip, Kaybet, Katil, Karsilasma, Karakol, Kapat, Kapan, Kal,
Kadar, Iste, iceri, I¢, Izmir, Izlemek, izle, itiraf Et, istanbul, Inan, Ilkokul,
Ik, Hgi, fle, Tkna Et, Huzurlu, Giin, Hig, Heyecanli, Heyecan, Hepimiz,
Hemen, Hazir, Hava, Harcama, Haber, Kurbanlik, Giivenlik, Giyinen, Gitce,
Geg, Gezi, Gergek, Geri Don, Gerek, Genel, Gece, Gazete, Esya, Eglence,
Eglen, Evet, Erken, Ehliyet, Efe, Diisiince, Diiriistliikk, Dogum Giinii, Dogru,
Dostluk, Dinle, Degistir, Demek, Davran, Davet Et, Dal, Ciimle, Ceza,
Cevap Ver, Bura, Bulusma, Bozuk, Bit, Birlik, Bildirim, Biberon, Bes,
Begen, Beraberlik, Bekle, Beden, Bazen, Bayramlagsma, Bakma, Bahset,
Acik, Artirma, Artik, Apartman, Anneanne, Anlayis, Amca, Alma, Etkinlik,
Ailecek, Adam

34

Séyle, Sikayet Et, Deneyimli Ol, Isik, Israr Et, Uziintii, Uzeri, Uye, Uret,
Universite, Ogﬁtﬁcﬁ, Oziir Dile, Ozsaygl, Ozle, C)zgiiven, Otme, Opﬁcﬁk,
Onder, On, Olmek, Ol, Odenmis, Cikis, Cikarken, Cikan, Cik, Cogul, Cocuk,
Cig Kofte, Cicek, Citle, Cikolata, Ciftlik, Cekirdek, Cagirma, Cagris,
Catigsma, Catal, Carp, Calma, Cabala, An, Zihin, Zengin, Zarar Gel, Zarar,
Zaman Gegir, Yilmaz, Yikilir, Yikamayip, Ylziis, Yikseklik, Yiiksek,
Yonel, Yurt, Yorumla, Yorgunluk, Yollamak, Yol, Yolculuk, Yol Agik,
Yemek, Yiyecek, Yetis, Yetim, Yenge, Yemek Yeme, Yemek Ye, Yeme,
Yasama, Yasadik, Yayla Corbasi, Yavas Yavas, Yatis, Yatan, Yasak, Yari,
Yardimlagma, Yardimci1 Ol, Yardim Kol, Yapmak, Yapacak, Yaninda Ol,
Yanik, Yalniz, Yalan Soyle, Yakin, Vedalas, Vazo, Buhar, Valiz, Vakit,
Ugultu, Karne, Uzak Dur, Uyu, Unutma, Unutkanlik, Tiikendi, Tuz, Tutukla,
Tut, Tren, Tost, Topla, Degistir, Ust, Terapi, Teneffiis, Telash, Teknoloji,
Tekerlek, Tek, Tehdit, Tasin, Tavan, Tatli Ol, Tatli, Tanigsma, Tanit, Tanima,
Tani, Bit, Tamir, Tamamen, Tamam, Takip Et, Tabi, Sirt, Sir, Sikil, Sicak,
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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gore Gergek Sozciiklerin
Frekans Dagilimlart

Say1

Kelime

Frekans
(S1khik)

34

Siire, S0z Ver, Sozlik, Kelime, Konusmaca, Soyle, Sonme, Sug,
Giines, Su, Stres, Soruldugunda, Sonraki, Somurtkan, Sinir, Silah,
Sevmedik, Seving, Sevin, Sevdik, Sessizlik, Ser, Sefer, Saniye,
Sebze, Saglik, Salla, Harika Ol, Harika, Saygi Duy, Sarmala, Sanli,
Sana,Samimiyet, Samimi Ol ,Giiriiltt, Sallan,Salla, Sakla, Sakince,
Sahur, Sahi, Sadece, Ruhsat, Ruhsal, Ramazan, Eksiklik, Rahat,
Puan, Psikolojik, Olumlu, Plan, Piknik, Pes, Benzin, Pek, Pazar,
Paylasim, Odeme, Patla, Patates Kizartmasi, Makarna, Parca, Param
Par¢a Ol, Pamuk Seker, Oyun Oyna, Oyuncak, Oturmak, Ortaya Cik,
Ortalik, Ortalama, Orman, Onarirken, Olmak, Oldugundan, Zaman,
Oldugu, Olduk, Olarak, Yasinda, Odaklan, Odak, Neden, Dokuz,
Ag, Neden Ol, Naz, Miizik, Miize, Mutluluk, Mutlu Et, Muhabbet
Et, Muhabbet, Yanlis, Mirag, Meyve, Mesut, Mesele, Mesaj,
Merhaba, Manget, Manzara, Mangal, Malzeme, Mahalle, Maddi,
Kis, Kis, Degiskence, Kizmak, Kisitlanma, Kisitlama, Kisim,
Kiskang, Kisacasi, Kiril, Kiifir Et, Kus, Kuzu, Kutlama, Kutla,
Kursun, Kurtul, Kulak Misafiri Ol, Kulak, Korkut, Korkma, Kork,
Koronaviriis, Banyo, Konum, Kontrol, Kirala, Kimsesizlik, Kilit,
Kibar, Keske, Keyifli, Kedi, Kag, Kaygi, Kat, Kast Et, Kase, Kars1
Cik, Karsilama, Karis, Kardeslik, Kararlastir, Karar, Kapil, Kaos,
Kantin, Kan Bagi, Kana, Kamp Yapma, Kamera, Kalp, Kalma,
Yatak, Kalabalik, Kafa Salla, Kadin, Kadro, Yemek, Is Birligi, zlet,
Izleme, Izin Ver, Izin, Itfaiyeci, [sterken, Istek, Isabet Et, Irkil,
Internet, inandirma, Imren, Tlgi Cek, Ilgi, ilag, ilan, ikram Et, ikisi,
Ihtiyag, Iftar, Iptal,Hizl1i, Hizlan, Hiz, Huzurlu Ol, Huysuz, Hos Gel,
Hos Bul, Hos Al, Higbiri, Onun, Heyecanlan, Her Zaman, Hepsi,
Hepimizi, Hazirlik, Hazirlama, Har¢lik, Hareket Et, Harbi, Giin,
Koy, Hallet, Hak ver, Hakli, Hafta, Giiven, Giurilti, Giinesli,
Giiliicik, Goz Yasi, Gosteri, Izleme, Gorev, Donanim, Gururlan,
Gidis, Giris, Giderken, Giden, Ge¢ Kal, Gegirme, Gegis, Saat,
Gezdir, Geri, Geng, Genis, Genelde, Gelmek, Gelme, Gelirken,
Gelince, Gele Bil, Jel, Fisilda, Futbolcu, Futbol, Fotograf, Bigim,
Fiyat, Fedakarlik, Fedai, Fark Et, Fark, Hayran, Eglendir, Egitim, Ev
Yemegi, Evlen, Evlatlik, Evlat Edin, Evdeki, Cevre, Espri, Eski,
Tane, Endise, Empati, Emek, Ekran, Eda, Diisiiniirken, Diisiine
Diisiine, Diisme, Diis, Diiriist, Diinya, Doniis, Donme Dolap, Doner,
Duyuldu, Dur, Dog, Dost, Domates, Dolasirken, Tur, Doktor,
Degerlendirme, Deger, Deyince, Destekgi, Dertlesmek, Dert, Der,
Deneme, Defa, De, Bu, Dayanisma, Davul, Davranis, Hareket,
Davetli, Danigsan, Dakika, Daire, Ciddi, Ceza Ver, Cevap,
Cehennem, Calis, Cadde, Birak, Poz, Terk Edilmis, Biiyiiyiince,
Biiyiiten, Biiyli, Biiyiik, Boliim, Bunlar, Bulustur, Bogulacak,
Bittiginde, Bisiklet, Cok, Bir Siirii, Birbirini, Bir, Bilgisiz, Bey, En
Iyi, Benzin, Bekleme, Bebeklik, Bagvuru, Baslangi¢, Basarili,
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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gore Gergek Sozciiklerin
Frekans Dagilimlart

Say1 | Kelime

Frekans
(S1khik)

34

Basari, Kisitlama, Bag, Bayil, Bayram, Tabandir, Bavul, Baskici,
Baris, Muz, Balik, Balkon, izlerken, Bahge, Babaanne, Ask,
Aglayarak, Aglama, Agac, Agiklan, Acikla, Aci, Actiginda, A¢ Ol,
Cigekken, A¢, Azim, Az, Ayril, Ayri, Ayran, Aylin, Ayak, Ay, Atla,
Ates, Astim, Aslinda, Arkadaslik, Aradaki, Arasi, Aramak, Antalya,
Anlatim, Anlatmak, Anlama, Ankara, Anal, Amag, Alisveris
Merkezi, Alt, Alan, Alabil, Akvaryum, Acik, Acaba, Abdest.

1

Ortaokul 8. siif 6grencilerinin en sik kullandigi gergek anlamli sozciikler aile ve

ebeveynler basta olmak tizere yakin gevresini ifade eden s6zciikler olmustur. 8. siniflarda da

5. siiflarda oldugu gibi ‘git-, gel-, de-’ eylemleri sik kullanilirken ‘oyna-’eyleminin

sayisinda ve oyunla ilgili kavramlarin azliginda dikkat gekici bir azalma goriilmiistiir. Yazil

iriinlerindeki gergek anlamli sézciik sayilarina baktigimizda 5. siniflarin 3.518 sozciik ile

daha fazla gercek anlamli sdzciik kullandigi goriilmiistiir. 8. sinif 6grencileri ise 2.956 gercek

anlamli sozciikk kullanarak 5. siniflarin gerisinde kalmistir. Bunun nedeni olarak iginde

bulunduklar yas itibariyle soyut ve mecaz ifadelere duygu ve diisiincelerini ifade ederken

daha ¢ok yer vermeleri gosterilebilir.

Tablo 18.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Mecaz Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart

Say1 | Kelime I:gfll:l?l?)s
1 | Aklina gel, 4
2 | Sok ol, Kiril, Diig, Baski 3

Ogiit Ver, Cik, Zorunda Kal, Vakit Gegir, Sert, Saygi duy, Savrul, Sakin,

3 | Kirgin, Kulak Misafiri Ol, Karar Ver, Haber Ver, Fikir Ayriligi, Bosluk, 2
Arkasinda Dur, Aklinda Kal
Ustesinden Gel, Sinir Gel, Umidi Kiril, Onem Ver, Zile Bas, Zehir Et,

Zarar Gel, Zaman Gegir, Yol Al, Yerine Koy, Yenik Diis, Yargila, Yanstt,
Yakin, Ver, Uzak, Uykusunu Al, Tikigtir, Tatli, Tat, Tamamlanmis,

4 | Takmadan, Sir Kiipii, Sik, Sicaklik, Sicak, Siiz, S6z Ver, Sevgi Dolu 1
Goz, Sevgi, Sert Bir Dil, Salla, Ruh Esi, Rahat Ol, Nokta, Merak Et,
Mahsur Kal, Kizgin, Kiymet Ver, Kiymak, Korkunun Bedeni Sarmasi,

Kars1 Cik, Karsila, Karisik, Karig, Karin Doyur, Kap1 Cal, Kan Bagi,
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Tablo 18’in Devami

Ortaokul 8. Sumif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gore Mecaz Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

. Frekans
Say1 | Kelime (Siklik)

Kafaya Tak, izin Ver, Isyan Cikar, Isyan et, irtibati Kes, Ilgi Cek, ileri
Git, Iftira At, Hizli Cik, Giiven Olg, Goziine Kestir, Gozii Dol, Goz Yum,
Goz Kulak Ol, Géz Goze Gel, Gosteren, Gergek, Genis, Fotograf Cek,Fikir
Ver, Emek Ver, Eksik Ol, Doldur, Deger Ver, Destek Ol, Destek Al,
4 | Destek Cik, Ders Cikar, Ders, Dagil, Dayanamama, Dayak Ye Damga 1
Vur, Dalga Geg, Dal, Can1 Yan, Canina K1y, Birak, Biiyiik, Buruk, Birlik
Ol, Kutu, Kavgaci, Bagina Bir Sey Gel, Bagli Ol, Bagli, Baglanti, Bastir,
Ballandir, Ac1, Atistir, Artist, Arka, Ara, Yil, Ant I¢, Alt Tarafi, Adim At,
Abdest Al

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin en ¢ok kullandig1 mecaz anlamli sézciik ‘aklina gel-’
dir. Ergenlik donemi zamanlarinin 6nemli bir dilimini kaplayan hayal kurma eyleminin bir
yansimasi oldugu sdylenebilir. 5. siniflara oranla mecaz sdylemlerde deyimlerden daha ¢ok
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum yaslar1 ve sinif seviyelerindeki artiglarin ve biligsel
gelisimlerinin s6z hazinesine yansimasi olarak degerlendirilebilir. Ergenlik etkisiyle yasanan
duygusal calkantilar ‘kiril-, baski, savrul, bosluk, isyan et-, irtibat1 kes, korkunun bedenini
sarmast, fikir ayriligi’ gibi ifadelere yansimigtir. Ebeveyn ve otoriteye itaat etmekte zorlanan
ogrenciler, akranlariyla daha yakin iligkiler kurduklarini yazili tirtinlerine ‘destek al- destek

¢ik-, destek ol, birlik ol’ gibi ifadelerle yansitmislardir.

Tablo 19.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Terim Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar
Say1 | Kelime I:Srfll:l?l?)s
1 | Abdest 2
Futbol, Stres,_Seccade3 Sah.ur, Ramazan, Oru¢, Namaz, Miizik, LGS,
2 | Koronaviriis, Intemet, Ilag, Iftar, Antrenman, Egitim, Ramazan Davulu, 1
Cehennem, Astim, Inkilap, Dua

Ortaokul 8. simif 6grencilerinin sézciiklerin kullandiklar1 terim anlamli s6zciiklerin
toplami 22°dir. 5. Simf 6grencileri toplamda 26 terim anlamli sézciik kullandig1 diistiniiliirse
bu sayinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Terim anlamli sozciiklerin neredeyse tamamini dini

terimler olusturmaktadir ve bunlarin da cogunu imam hatip ortaokulu 6grencileri
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kullanmigtir. Sanat, bilim ve spor terimi olarak yalmzca birer 6grenci ‘futbol, miizik’

terimlerini kullanirken birer 6grenci de Ogrencilerin 8. Sinifta girecekleri Liselere Gegis

Smav1 (LGS) ve diinyayi etkisi altina alan ‘koronaviriis’ terimini kullanmustir.

Tablo 20.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Somut Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

. Frekans
Say1 | Kelime (SIKIK)

1 |Anne 69

2 |Aile 61

3 |Baba 53

4 | Giin 45

5 |Ev 34

6 | Yemek 28

7 | Kardes 26

8 | Okul 24

9 |Cocuk 20

10 | Arkadas 19

11 | Kuzen, Abi 12

12 | Telefon, Para 9

13 | Araba 8

14 |Yan, Kiz, Abla 7

15 | Cay, Yatak, Saat, Insan 6

16 |Yol, Yer, Simf, Sabah, Hoca, Dede 5

17 | Yiz, Yok, Sokak, Sofra, Kitap, El, Ders 4

18 Ogrenci, Yegen, Tutanak, Teyze, Soru, Ses, Polis, Ogul, Oda, Not, Masa, Kapi, 3
Kahvalti, Kafa, Hediye, Hayvan, Hava, Hastane, Hala, Esya, Ekmek, Amca
Sarki, Ust, C)gretmen, Canta, Yetimhane, Var, Uyku, Tas, Tatil, S6z, Sarma,

19 Salon, Lunapark, Lise, Konu, Kol, Koku, Kisi, I¢, Izmir, Izlemek, iki, Giivenlik, 2
Giiriiltii, Goz, Film, Efes, Disar1, Dost, Dinle, Deniz, Cam, Beden, Agiz,
Apartman, Anneanne, An, Aksam, Akraba
Sekil, Isik, Yil, Uye, Ogretmen, Otme, Opiiciik, On, Odev, Cik, Cigek, Cikolata,

Ciftlik, Cekirdek, Cagirma, Catigma, Catal, Zil, Zaman, Yilmaz, Cim, Yenge,
Yemek Yeme, Yasa, Yaz, Yayla Corbasi, Yavru, Yasak, Yari, Yakin, Video,
Vazo, Varlik, Ugultu, Uzak, Kullanici, Tuz, Tren, Tost, Ust, Teknoloji, Tekerlek,
Tavan, Tatli, Taraf, Tanigma, Sirt, Sira, Siav, Sicacik, Sozlik, S6yle, Sonme, Su,
Sonug, Ogul, Sinema, Silah, Sessizlik, Saniye, Sebze, Sarilmak, Sana, Giiriilti,

20 | Ruhsat, Puan, Plan, Benzin, Personel, Pazar, Patates Kizartmasi, Makarna, Parga, 1
Pano, Pamuk Seker, Oyuncak, Oyun, Ortam, Orman, Onlar, Olmak, Oku, Kisi,
Dokuz, Miize, Mutlu, Mutfak, Yanlis, Mirag, Meyve, Mesut, Pazar, Manzara,
Mangal, Malzeme, Makine, Kis, Koy, Kus, Kutlama, Kursun, Kurtarmak, Kulak,

Koy, Korkmak, Korkma, Konum, Kilo, Kilit, Kedi, Kagit, Kayip, Kavga, Kase,
Karsilama, Kacak, Karakol, Kamp, Kamera, Kalp, Is, Iceri, izlet, izle, itfaiyeci,
Ilkokul, flag, Hakan, Hazir Yemek, Hayat, K&y, Hafta Sonu, Hafta, Haber,
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Tablo 20’nin Devami

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Somut Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Frekans

Say1 | Kelime (Sikhik)

Gotiirmek, Git, Girig, Gez, Genis, Dev,Gece, Gazete, Futbolcu, Futbol, Bigim,
Hayran, Evlilik, Evlatlik, Erken, Ekran, Ehliyet, Donme Dolap, Donem, Dogum
Giinii, Domates, Doktor, Davul, Giin, Ceza, Cevap, Cadde,Ayakkabi, Biyiit,
20 |Bolim,Burada, Bogul, Bisiklet, Birlik, Birader, Bin, Biberon, Benzin, 1
Ben, Bas, Bayilmak, Bavul, Bas, Balkon, Bakma, Bahge, Babaanne,
Agag, Ayri, Ayran, Aylin, Ayak, Atla, De, Arka, Y1l, Antalya, Alis Veris
Merkezi, Ay, Adam, Reklam

Ortaokul 8. siif &grencilerinin somut sozciik kullanimlarinin sayica 5.smif
ogrencilerinden fazla oldugu goriilmektedir. Ortaokul kademesinin son diizeyi olan 8. sinifta
Ogrencilerin bes duyu organindan en az biriyle algiladigi somut varliklar ifade ettikleri s6z
hazinelerin arttig1 goriilebilir. Biligsel diizeyleri somut islemler donemi olan 7-11 yas
araligini gecen ve 12-14 yas araliginda olan 8. Sinif 6grencilerinin sik kullandiklar1 somut
sozciikler, her ne kadar yakin ¢evresiyle ilgili olsa da birbirinden farkli alanlarda var olan

bircok somut sozciik kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 21.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Soyut Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime lzgfli:l?lr(lf
1 |Sevgi 23
2 |Zaman 15
3 | Giiven 13
4 | Saygi, Mutluluk 10
5 | Olay, Huzur, Hayat, Giizel, Duygu 5
6 Mutlu, Korku, iyilik, Baski 4
7 Hgi, Zorbalik, Stres, Sev, Sadakat, Proje, Huzurlu, Heyecan, Hayal, 3
Hata, Diristliik, Destek
Y11, Vakit, Sikint1, Mutsuzluk, Kétii, Keyifli, Tyi, Hafta Sonu,

8 Kurbanlik, Gergek, Eglen, Dostluk, Bosluk, Birlik, Beraberlik, Basari, 2
Baris, Akil
Sekil, Israr, Uziinti, Hiiziin, Unli, Oz Saygi, Ozlem, Ozgiiven,
Ozellik, Ebeveyn, Coziim, Cocuk, Catisma, Zor, Zihin, Zarar,

9 Yorgunluk, Yetenekli, Yerine Kby, Yaslanmak, Sefkat, Yardimlagsma, 1
Yalan, Varlik, Unutkanlik, Tirk¢e, Temizlik, Telagh, Tavsiye, Takdir,
Sir, Sinav, Sicaklik, Sicak, Siire, S6z, Sug, Stres, Sorun, Soru, Seving,
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Ortaokul 8. Sumif Ogrencilerinin Kullandiklar: Anlamina Gére Soyut Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1

Kelime

Frekans
(S1khk)

Sessizlik, Sebep, Saglik, Samimiyet, Sakin, Sahur, Sahip, Sa¢malik,
Riiya, Ruh Esi, Ramazan, Eksiklik, Olumlu, Paylasim, Oyun, Mutsuz,
Mutluluk, Muhabbet, Merhamet, Merak, Kii¢likliikk, Korumaci, Kork,
Kimsesizlik, Kaygi, Kardeslik, Karar, Kaos, Kan bagi, Yemek, Ic, 1s
Birligi, , izin, Istikrar, Istek, Inang, ilgi, Thtiyac, iftar, Hiiziin, Giin, Onun,
Heyecanli, Hafta, Giiven, Giivenlik, Giivenli Ol, Giiven, Gariplik,
Eglence, Egitim, Taktir, Endise, Empati, Emek, Diisiince, Diislin, Donem,
Degerlendirme, Deger, Dert, Ders, Dayanisma, Comert, Ciddi, Buruk,
Bozuk, Bebeklik, Bagina Bir Sey Gel, Kisitlama, Bag, Bayramlasma,
Bayram, Baskici, Adet, Azim, Ay, Arkasinda Dur, Arkadaslik, Anlayzis,
Amag

8. siif dgrencilerinin duyu organlariyla algilanamayan sadece zihinde var olan soyut

kavram kullanma sikliginin5. Siniflardan fazla oldugu goriilmektedir. Ortaokul 5. smif

ogrencileri 272 soyut anlamli sézciik kullanirken 8. Simif dgrencileri 307 soyut anlamli

sozciik kullanmistir. Biligsel olarak soyut islemler doneminde olan 8. sinif 6grencilerinin stk

kullandiklar1 soyut anlamli sozciiklerin basinda ‘sevgi, giiven, mutluluk, huzur’ gibi

kavramlar yer almaktadir. Bunun yaninda ‘kaos, baski, sug, stres, sorun, inang, zorbalik’ gibi

ideolojik kavramlarin varlig1 da goriilmektedir.

Tablo 22.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Nicel Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart

Say1 | Kelime I:gfll:l?lr(])s

1 |Bir 54

2 |Iki 6

3 | Tek, ik 4

4 | Agik, Bes, Alt1 3

5 | Dort Hafta, Ikisi, Ikinci 2
Cok, Yiiksek, Yedinci, U¢ Yas, Tiim, Yiiz Puan, On iki, Altinc1, On Y1l

6 | Otuz Giin, Fazla, Biitiin, Bos, Bir Siir{i, Birinci, Birer, Yedi Yasinda, Dort 1
Yiiz Seksen Bes Puan

Nicel anlamli sézciikleri, toplamda 8. siniflar 101 kez, 5. siniflar ise 128 kez kullanmiglardir.

8. Simiflarda da ‘bir’ sozciigii en fazla kullanilan sézciik olurken sozciik sikligi ve cesidi
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bakimindan 5. Siniflardan daha az oldugu goriilmektedir. Asil say1 sifati olarak varliklarin ve
nesnelerin sayisini genellikle ‘bir’ sayis1 ile belirtmislerdir. Diger yandan nicel ifadeleri yas
ve zaman miktarini belirtirken kullanmiglardir. ‘birinci, kinci, altinci, yedinci’ gibi sira say1
stfatlarina yer verdiklerini gérmekteyiz. Ayrica 8. Simif &grencileri i¢in alacagi notun ve
girecegi Liselere Gegis Sinavindaki hedefledikleri puanin 6nemini yansitan ‘yiiz puan, dort

yiiz seksen bes puan’ gibi ifadeler de karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 23.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklart Anlamina Gére Nitel Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart
Say1 | Kelime Izgle]l((l?]r(])s
1 | Giizel 15
2 |Kigik 9
3 |lyi 7
4  |Biiyiik 6
5 Mutlu, Bir 5
6 |Koti 4
7 | Sevgili, Sakin, Farkli 3
8 | Cok, Cirkin, Sicak, Sicacik, Son, Sevgili, Lezzetli, Huzurlu, Basarili 2

Uzen, Unlii, On, Cesit Cesit, Zor, Zevkli, Yiiksek, Yorgun, Yesillik,
Yeni, Yasli, Yakin, Uzak, Unutulmaz, Tiim, Tatli, Tarihi, Talihsiz,
Sikintili, Stresli, Soguk, Somurtkan, Sinirli, Sevmedigim, Sessiz, Sert,
9 | Saygili, Paylasabilecegin, Olgun, Normal, Mutlu Eden, Merakli, 1
Kirgin, Kosulsuz, Korumaci, Keyifli, Hasta, 1stedigimiz, Huysuz,
Heyecanli, Gii¢lii, Gergek, Geng, Genis, Fazla, Eglenceli, Eski, Eksik,
Diislinceli, Diiriist, Biitiin, Bilgisiz, Begendigim, Ag, Az, Antik

Ortaokul 8. simif 6grencilerinin en sik kullandiklar1 ‘giizel ve iyi’ nitel anlaml
sozciikler 5. snif ile benzerlik gostermektedir. 5. Smiflar toplamda 78 tane nitel anlaml
sozcik kullanirlarken 8. smif Ogrencileri toplamda 134 adet nitel anlamli sozcik
kullanmiglardir. Nitel sdzciik sayisinda ve cesidinde artis goriilen 8. smifta 6grencilerin,
fiilimsi konusunu Ogrendikleri igin fiilimsi ekleriyle tiiretilen ‘unutulmaz, somurtkan,

sevmedigim, begendigim, mutlu eden’ gibi nitel sdzciikleri de kullandiklar1 goriilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Ortaokul 5. ve 8. smif &grencilerinin yazil

iriinlerinde tiirtine gore hangi sdzciikler tercih edilmistir?” seklinde olup dgrencilerin sozciik
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tirtine gore hangi sozciikleri tercih edildigi saptanmistir. Bu alt probleme ait bulgular

asagidaki tablolarda gosterilmektedir.

Tablo 24.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Isim Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart
Say1 | Kelime I:glell:l?lr(l;
1 |Aile 112
2 | Anne 105
3 |Giin 87
4 | Baba 72
5 |Ev 66
6 | Yemek, Okul 44
7 | Kardes 42
8 |Var 35
9 |Oyun 34
10 |Abla 30
11 | Yl 26
12 | Cocuk 25
13 | Abi 23
14 | Sevgi 22
15 | Arkadas 21
16 | Araba 19
17 |Piknik 18
18 |Yan 17
19 | Saat, Ders, Ust 14
20 | Saygi, Mutluluk, Is, Bir, 12
21 | Odev, Kiz, Kuzen 11
22 |Mag 10
23 | Cay 9
24 | Ses, Lunapark, Gliven, Ates bocegi 8
25 | Zaman, Yok, Tane, Parki, Kedi, Kahvalti, Gezmek, Dede, Amca 7
26 Sekil, Telefon, Ogul, Sofra, Boy, Mutlu, Kisi, Kavga, Karne, Kapi, 6
Hediye, Hayat, Agustos bocegi
97 Yol, Vakit, Sabah, Ogul, Masa, Kitap, Hoca, Hafta, Giizel, Eglence, 5
Beraberlik
o8 Ogretmen, Yenge, Tiirkiye, Simif, Oda, Lira, Kiyafet, Heyecan, Gezi, 4
Erkek, Giin, Birlik, Bayram, Bir, Akraba, Adam, Reklam, Adet
Yardim, Yapma, Yalan, Toplum, Televizyon, Gemi; Tath, Sinav, Siirii,
29 | Sorumluluk, Seving, Polis, Para, Oyuncak, Orug, Lazer, Deger, Komsu, 3
Hastane, Hasta, Hafta Sonu, Gitmek, Esya, Disar1, Duygu, Durum,
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Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Isim Sozciiklerin
Frekans Dagilimlart

Say1

Kelime

Frekans
(S1khk)

29

Dogum Giinii, Dost, Deger, Davulcu, Dakika, Aligveris, Ay

3

30

Ozbekistan, Canta, Zit, Yiiz, Yeme, Yedi, Yazlik, Yatak, Vazo, Ugcak,
Tirkce, Teyze, Tatil, Taraf, Tamirci, Siire, Spor, Sohbet, Seyahat, Sefer,
Salon, Saklambag, Proje, Topluluk, Pazar, Parmak, Olay, Okumak,
Mutfak, Makine, Kur, Kavram, Karate, I¢, lyilik, Isim, iftar, Huzur,
Hikaye, Heyecanli, Hastalik, Gorev, Gitar, Film, Ezan, Etkinlik, El, Diizen,
Dostluk, Dizi, Demek, Ceza, Kamera, Bisiklet, Bilet, Basketbol, Bahge,
Babaanne, Kolluk, Almak, Aksam, Can, Oyun, Uyku, Cigek

31

Sey, Sehir, Sarki, Sans, Saka, Israr, Uziintii, Utii, Umit, Ozlem, Ozgiiven,
Ortii, Onemli, Onem, On, Cikolata, Cevre, Fayda, Cekirdek, Camasur,
Calma, Cal, Yildiz, Yuva, Yoklama, Yiyecek, Yegen, Yas, Yaz, Yasak,
Yara Bandi, Yapmak, Yakan Top, Video, Kadife, Fisilti, Umut, Topluluk,
Terlik, Temmuz, Temizlik, Telas, Tasima, Sira, Sir, Sikint1, Sug, Susturma,
Soguk, Soya, Sorun, Sofra Bezi, Siyah, Sinema, Sa¢, Sayfa, Sakinlik,
Sahur, Resim, Renk, Ramazan, Puan, Plan, Tabak, Makarna, Pansuman,
Pamuk Seker, Ortaokul, Orman, Onlar, Normal, Noktalama Isareti, Dokuz,
Nefret, Misir, Saat, Misafirlik, Merhamet, Merdiven, Pazar, Madalya,
Lokanta, Kizilay, Kisir, Sivrisinek, Kus, Koy, Kétiilik, Kurma, Kuran,
Kupa, Korkuluk, Korku, Konusma, Koltuk, Koca, Kiraci, Akraba, Kedi,
Kelebek, Kek, Kategori, Karin, Karakter, Kar, Kapali, Kamera, Kalkma,
Kafa, Kadin, Iceri, lyi, Insan, Inat, inang, Imam, Ilgi, ilag, ikram, Hirsiz,
Hayvanat Bahgesi, Hayal, Hava, Hatip, Hata, Hasret, Hanim, Hali, Hala,
Hafiz, Haber, Giizellik, Gilines, Gondol, Giysi, Gegindirme, Gergek,
Gececi, Firinci, Futbol, Fikir, Fen, Es, Cevre, Eski, Erken, Eniste, Enes,
Empati, Ekmek, Ebeveyn, Diisiince, Diiriistliikk, Diinya, Déonme Dolap,
Dondurma, Dolu, Dolar, Doktor, Dis, Dilim, Dikkatsizlik, Derece,
Deprem, Cocuk, Kuma, Biiyiikbaba, Borek, Boliim, Bulasik, Borg, Top,
Biz, Biskiivi, Biraz, Bilye, Bilgisayar, Beyaz, Basari, Bas, Bavul, Banyo,
Ayrilik, Ayri, Ath Karinca, Arkadaslik, Arka, Ara, Antalya, Ankara, Allah,
Al, Akil

Canli, cansiz tiim varliklari, eylemleri, nesneleri karsilayan sozciiklere isim denir.

Ortaokul 5. smif 6grencilerinin sozciiklerin tiirlerine goére kullandiklari isim sozciiklere

bakildiginda en sik kullandiklari isimlerin ailesi ve yakin ¢evresini ifade eden isimler oldugu

goriilmektedir. Genel, 6zel, cins, soyut, somut her isim tiiriini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Toplamda 1.772 isim kullanmis olup bu isimlerden 392’si ¢esit, digerleri tekrarlanan

isimlerdir. icinde bulunduklar1 son g¢ocukluk dénemi etkisiyle oyun ve eglence ile ilgili

‘lunapark, gondol, atlikarinca, donme dolap, bisiklet, basketbol, yakan top, saklambag’ gibi

kelimeler ¢ogunluktadir. Hayvan isimlerinden ‘atesbocegi, agustos bocegi, kus, sivrisinek,

kedi, kelebek’ gibi pek c¢ok hayvan ismini kullanmislardir. Ayrica ‘Allah, Antalya,
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Ozbekistan’ gibi 06zel isimlere; ‘topluluk, orman’ gibi topluluk adlarma da yazil
anlatimlarinda yer verdikleri goriilmektedir. Yer isimleri olarak en sik kullandiklar1 isimler
en ¢ok zamanlarimin gectigi sirastyla ‘ev, okul, araba’ olurken, en sik kullandiklar1 soyut

isimler ‘sevgi, saygit, mutluluk’ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 25.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Sifat Sézciiklerin

Frekans Dagilimlar
Say1 | Kelime lzgfllfl?l?;
1 |Bir 128
2 |0 31
3 |Bu 16
4 | Giizel 15
5 |Iki, Her 8
6 |Saygih 7
7 |Biyiik 6
8 | Ug, Mutlu, Kétii, lyi, 11k, Besinci 5
9 | ikinci, Hicbiri 4
10 | Yliz, Baska 3
Ucgiincii, Oyle, Yirmi, Yeni, Yasadigim, Tiim, Son, Sevgili, Sevdigim,
11 | On, Neseli, Kisa, Kii¢iik, Huzurlu, Ertesi, Dort, Dokuz, Canim, Biitiin, 2

Boyle, Bin, Bes, Ayni, Alt

Soyle, Su, C)deyemez, Cogu, Gocmen, Zor, Zengin, Yirmi Dort,
Yepyeni, Yasl, Yarim, Yakin, Uyanik, Ufak, Tek, Siradan, Sikigan,
Soyledigim, Su, Sonraki, Sevmedigim, Sevmedigi, Sevecen, Sessiz,
Saglikli, Saklanan, Sabahg¢i, Romantik, Oturdugumuz, On Sekiz, On
Bir, On Bes, Olusan, Miikemmel, Minik, Mesut, Merhametli, Kizgin,
12 |Kiran, Korkulacak, Korktugum, Karsilayan, Icimdeki, Istedigim, 1
Inatc1, 1lgili, Hosgoriilii, Hileci, Giiniinii Goren, Giyecek,
Gegirdigimiz, Gegirdigim, Gegen, Gergek, Gereken, Geng, Garip,
Fazla, Eglenceli, Evli, Eski, Edepli, Diistiigiim, Diger, Bir Buguk,
Birinci, Bir Giin, Biraz, Bes Yiiz, Belli, Bekar, Basarili, Mavi, Sari,
Siyah, Beyaz, Alt, Diiriist, Akilli, Aksiyonlu, Ailedeki

5. simif 6grencileri 128’1 farkli olmak iizere toplamda 416 sifat kullanmis olup en sik
‘bir’ sifatim kullandiklar1 goriilmiistiir. Kimi zaman asil sayi, kimi zaman belgisiz sifat
olarak ‘bir’ sifatin1 kullanmislardir. Ogrencilerin ‘iki, dort, bes, dokuz, yiiz, bin’ gibi asil say1
sifatlarini, ‘birinci, ikinci, besinci’ gibi sira sayr sifatlarini kullandiklart goriilmiistiir.
Belgisiz sifat olarak ‘biitiin, higbiri, tim’ sifatlarim1 kullanmiglardir. ‘O ve bu’ isaret
sifatlarina da sikca yer verdikleri goriilen 5. sinif 6grencilerinin en sik kullandig sifat tiirleri

belirtme sifatlar1 olmustur. Niteleme sifatlarindan en sik ‘giizel, saygili, mutlu, biyiik, iyi,
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kot gibi sifatlar1 kullanirken bazi niteleme sifatlarma ise ‘yasadigim, korktugum,
istedigim’ seklinde iyelik eki getirmislerdir. 5. sinif 6grencileri lilestirme say1 sifati, kesir
say1 sifat1 ve topluluk say1 sifatlarini hi¢ kullanmadiklar1 gériilmistiir. Bu durumun Tiirkge
dersi ortaokul miifredatinda sifatlarin 5. sinifta hissettirilip 6. sinifta konunun anlatilmasi

nedeniyle sifat tiirlerinin tamamini bilmediklerinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Tablo 26.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Zamir Sézciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime I:gfll:l?l?)s
1 |Ben 102
2 |Biz 36
3 |0 34
4 | Onlar 25
5 | Sey, Herkes 18
6 |Sen 14
7 |Siz 11
8 |Ora 10
9 | Ne, Birbiri 8
10 (Bu 7
11 | Kendi, Biitiin, 3
12 |Kim, Hepsi, Digerleri 2
13 |Nere, Orada, Su, Hi¢, Hepimiz, Digerleri, Burada, Bura, Bunlar, Birisi 1

Zamirler climlede isimlerin yerini tutar ve onlarin yerine kullanilir. Ciimlede
varliklarin ve kavramlarin isimlerini siirekli tekrarlamak tekrara diismeye ve karisikliga
neden olur. Dolayisiyla zamirler yardimiyla dilde tasarruf ve kolay sdylem gerceklesir. 30’u
cesit olmak iizere toplam 323 zamir kullanan 5. simf 6grencileri, en sik kisi zamirlerini
kullanmisglardir.‘Ben, sen, o, biz, siz, onlar’ kisi zamirlerinin tamamin1 ve ‘kendi’ doniigliiliik
zamirlerini sik¢a kullandiklar1 goriilmektedir. ‘Ben, biz’ zamirlerinin ¢ok fazla kullanilmasi
yas gurubu itibariyle 6grencilerin kendilerinden ve ailelerinden bahsetmeyi daha ¢ok tercih
ettiklerini gostermektedir. Varliklarin adin1 s6ylemeden onlar1 gosteren ‘ora, orada, bura,
burada’ gibi isaret zamirlerini; hangi varligin yerine kullanildig1 tam ve agikg¢a belli olmayan
‘herkes, birisi, hepsi, hig, biitiin, hepsi’ gibi belgisiz zamirleri; isimlerin yerini soru yoluyla

tutan ‘ne, kim, nere’ gibi soru zamirlerini yazili {irtinlerinde kullandiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 27.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Zarf Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime ':Srfli:l?lr:)s
1 |Sonra 84
2 | Sabah, Hep, Aksam 17
3 |Biraz 10
4 | Kadar, Cok 9
5 | Yine, Mutlu, Hemen 8
6 | Disari 7
7 | Daha, Bugiin, Beraber, Alip 6
8 | Once, Gece, Artik 5
9 |Yarn, Geri 4
10 Yiyip, lyi, Olunca, Olarak, Hi¢, Oturup, Giizel, Gidip, Gelince, 3

Geldiklerinde, Diin, Boyle, Birden, Bazen,
Simdi, Zaten, Yemekten, Yazin, Yaparken, Tek, Tam, Sevingli, O
11 Yiizden, Otururken, Neden, Neseyle, Niye, Kalkip, Goriince, 2

Gittigimizde, Gittigimde, Kez, Duyunca, Diye, Yani, Bitince,
Ardindan, Giinlerden Bir Giin, O Giin

Soyle, Sansli, Ogleden Sonra, Ozellikle, Oylesine, Onceden , Cikip,
Cikarip, Cikacakken, Cok Cok, Calisip, Calarken, O Zaman, Yokken,
Yerken, Yaz, Yaptiginda, Yaptiktan, Vardigimda, Uyurken, Uyanip,
Uyandirip, Telagla, Sirayla, Siirerken, Spordan Cikinca, Sonunda,
Sevinip, Sevilip, Sabahleyin, Saatlerce, Resmen, Rahat, Pozitif, Pazar,
Paylasarak, Oynayip, Oynarken, On Ikide, Okuldan Cikinca,O Giinden
Sonra, Neredeyse, Nasil, Mutlu Mutlu, Mesut, Kiyamayip, Kurstayken,
Kosup, Konusurken, Kavusup, Kalktigimizda, Kalktigimda, Kala,
12 |lgerken, Igeri, ilk, Hizla, Huzurlu, Heyecanla, Her Zaman, Her Giin, 1
Hazirlamp, Hafta Ici, Habersiz, Giiclii, Giivenip, Giilerek, Gériip,
Gorerek, Giyip, Girip, Girer girmez, Girdigimde, Giderken, Geg, Geze
Geze, Genellikle, Gelmeden, Gelirken, Gelesiye, Geldigimizde,
Geldigimde, Gece Gece, Eglenip, Egilerek, Eger, Erkenden, Erken,
Elbet, Diiriist, Dort Donerken, Dolu, Diyerek, Degisip, Deyince, Cuma
Giinii, Cidden, Bu Yiizden, Boyunca, Binip, Bindiklerinde, Berbat, Bas
Basa, Bakip, Aglayarak, Aginca, Aslinda, Bu ara, Aksamleyin, Aktif,
Aksine, Ailecek

183’1 ¢esit olup toplam 577 zarf kullanan 5. sinif 6grencilerinin kullandiklart en sik
zarf ‘sonra’dir. Yazdiklar hikayedeki olaylar1 birbirine baglarken noktayla ciimleyi bitirmek
ya da virgille baglamak yerine °‘sonra’ zarfim sik¢a kullandiklar1 goriilmiistiir.
Hikayelerindeki zaman unsurunu genellikle ‘sabah, aksam, hep’ zaman zarflaryla
belirtmislerdir. Eylemlerin, sifatlarin miktarini, 6l¢iisiinii belirtmek igin en sik ‘biraz, kadar,

¢ok, daha’ miktar zarflarmi kullanmislardir. Durum zarflarindan en sik ‘mutlu’ sézciigiinii
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kullanirken eylemlerin bildirdigi isi olumlu niteleyen ‘iyi, giizel, sevingli, neseyle’ zarflarini
kullanmiglardir. Eylemlerin yerini ve yoniinii belirten yer-yon zarflarindan en sik ‘disart’
zarfim1 kullanirken bunun yaninda ‘ileri, geri’ zarflarimi da kullanmiglardir. ‘Neden, niye,
nasil’ gibi az sayida soru zarfi kullanan 6grencilerin ‘cok ¢ok, gece gece, geze geze, mutlu

mutlu’ gibi ikilemelerle olusan zarflar1 da kullandiklar1 goriillmektedir.

Tablo 28.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Edat Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart

Say1 | Kelime Tgf:lflz)s
1 |lle 59
2 |ic¢in 26
3 | Gibi 8
4 Beraber, Birlikte 7
5 | Soyle, Boyle 4
6 |Sadece 3
7 | Oyle, Tabi, Sanki, iste, Hep, Evet, Ailemle 2

Ogretmenle, Tamam, Soyle, Pekala, Mi, Mesela, Keske, Karnesiyle,
8 | Kardesimle, Kadar, E Dogru, Degil, Babamla, Aynen, Annemle, Ancak 1
Aileyle, Ablamla, E Kadar

Tek basina bir anlami olmayan edat yahut diger adiyla ilgecler, farkli tiirde ve
gorevde olan sozciikler ve kavramlar arasinda anlam ilgisi kurarak ciimlede anlam kazanir.
Ortaokul 5. sinif 6grencileri 36’s1 ¢esit olmak iizere toplamda 177 edat kullanmiglardir. En
stk kullandiklar1 edatin arag, birliktelik, neden veya durum anlami kazandiran ‘ile’ edati
oldugu goriilmektedir. Yas grubu itibariyle son ¢ocukluk doneminde olan 5. Simf
Ogrencilerinin yaptiklar1 birgok eylemi tek basina yapacak erigkinlige ulasamadiklarindan
eylemin birlikte belirtmek igin tek basina ‘ile’ nin yami sira ‘ailemle, annemle, babamla,
Ogretmenle’ gibi ifadeleri; ‘beraber, birlikte’ edatlarini da sikg¢a kullandiklart goriilmektedir.
Ciimlede amag ve sebep ilgisi kuran ‘i¢in’ edatina sik¢a yer verdigi goriilen 6grencilerin,
benzetme edatlar1 ‘gibi, sanki’ yi de yine sik¢a kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
‘mi’ soru edatim1 ve ‘degil’ edatin olumsuzluk halini birer kez kullanildigi goériilmiistiir.
Yanit ifade eden ‘tabi, evet, tamam, pekala’ gibi sozciikler de edat tiirii altinda bu bashiga

almmustir,
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Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Baglag Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime ':Srfll:l?lr:)s
1 |Ve 174
2 |De 30
3 |Ama 24
4 |Ki 16
5 |Da 15
6 | Clinkii 10
7 | Yani 5
8 |Ile, Ancak 3
9 | Mesela, Hem...Hem, Ne...Ne 2
10 | Yeter ki, Veya, Belki, Sanki, Oysaki, Fakat, Kisaca, Neyse 1

bagla¢ ‘ve’ baglacidir.

20’si gesit toplam 294 bagla¢ kullanan 5. simif dgrencilerinin en sik kullandiklar

Ogrencilerin yazdiklar1 hikayedeki olaylar: birbirine baglarken

noktayla ciimleyi bitirmek ya da virgiille baglamak yerine ‘ve’ baglaciyla climleleri birbirine

baglamislardir. Sadece ciimleleri degil anlamca ve gdrevce birbirine benzer olan kelimeleri

ve Ogeleri de birbirine baglamiglardir. Dahi anlaminin yaninda ciimleye esitlik, birliktelik,

pekistirme vb. anlamlar katan ‘de, da’ baglaclarin1 sik¢a kullanan 5. Sinif 6grencilerinin

¢ogu zaman bulunma durum eki olan ‘-de’ gibi kelimeye bitisik yazmislardir. Ciimleye

neden-sonug, aciklama gibi anlamlar katan ‘ki’ baglacini sik¢a kullanan 6grencilerin sifat

tireten ve ilgi eki olan ‘-ki’ gibi ¢ogu zaman kelimeye bitisik yazdiklar1 goriilmiistiir.

Kaliplasmis ve bitisik yazilan ‘sanki, belki, oysaki’ baglaglarin1 kullanan O6grencilerin

climleye birliktelik anlami katan ‘hem...hem’ ve olumsuzluk anlami katan ‘ne...ne’

baglaglarini da kullandiklar1 goriilmiigtiir.

Tablo 30.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Unlem Sézciiklerin

Frekans Dagilimlar

. Frekans
Say1 | Kelime (Sikhik)
1 |Insallah, Hadi, Giinaydin, Evet, Aferin 3
2 | Selam, Merhaba 2
Ya, Uyu, Kim O, lyi ki, Iyi, Hos Geldiniz, Getir, Gel, Iyi Geceler, Eee,
3 1
Bos Ver, Allah
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Seving, aci, sagkinlik, korku gibi duygular anlatan; seslenme ve hitap sozlerini ifade
eden tnlemleri 5. siif Ogrencileri toplamda 31 kez iinlem kullanmislardir. Genellikle
selamlagsma ve seslenme ifadesi olarak kullandiklar1 tinlemlerin sonuna ¢ogunlukla {inlem
isareti koymadiklar1 gériilmiistiir. Unlemler konusunun 6. Sinifta anlatilmasinin bu durumda

etkisi oldugu soylenebilir.

Tablo 31.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Fiil Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime ':glellfl?l?;
1 |Git 83
2 |Gel 54
3 |De 43
4 |Yap 34
5 |Oyna 32
6 |Ye 29
7 |0l 24
8 |Sev 18
9 |Geg 16
10 |Kal, Bit 11
11 | Cik, Uyu, Gir, Eglen, Duy, Al 10

12 | Cagir, Yardim Et, Soyle

13 | Calig, Otur, Mutlu Ol, Kiz, Kavga Et, Dén, Bak

14 | Uyan, izle, Hazirla, Gétiir, Bin, Bekle, Ara, Anla

16 | Uziil, Kork, Konus, Iste, Getir

Oziir Dile, Ozle, Cal, Vakit Gegir, Tesekkiir Et, Sevin, Saril, Davran,

9
8
7
15 |Yasa, Ver, Sohbet Et, Kalk, Hazirlan, Gor, Basla 6
5
Bagir, Ac 4

18 Yika, Yerine Getir, Uyandir, Telaglan, Sor, I¢, Goster, Gegir, Gez, Diisiin, Dans 3
Et, Bul, Bil, Anlas

Sok Ol, Usii, Onem Ver, Yola Cik, Yen, Yaz, Yat, Vur, Tut, Topla, Tebrik Et,
Siir, Sus, Sofra Kur, Ser, Oynat, Oku, Namaz Kil, Koy, Karar Ver, Kana, Kaldur,
Hgilen, Hisset, Haber Ver, Giiven, Giil, Gonder, Gizle, Giy, Gerek, Diig, Dur,
Dost Ol, Devam Et, Ceza Ver, Birak, Bozul, Barig, Barin, Al, Acik

Sisir, Sasir, Ogren, Bit, Ogret, Omek Al, Ode, Cikiver, Coz, Ciz, Calis, Calistir,
Catig, Cak, Zarar Ver, Yorul, Yetistir, Yenil, Yemin Et, Yaslan, Yapabil, Yaninda
Ol, Yakalan, Var, Ugras, Ugus, Uzan, Uygula, Toplan, Temizle, Tedirgin Ol,
Tasin, Tasi, Tasla, Takla At, Tak, Sikig, Sikil, Sinir Ol, Sinirlen, Sil, Seslen, Saygi
Duy, Sar, Sakla, Rastla, Rahat Ol, Planla, Pisman Ol, Paylas, Panikle, Oynat,
20 |Olabil, Okun, Nefesi Kesil, Miyavla, Merak Et, Kir, Kiifret, Kur, Kullan, Kos, 1
Koy, Koru, Kag, Kazan, Kaybol, Kay, Karsila, Kap1 Cal, Kapat, izin Ver, izin Al,
lyiles, Inan, ilerle ila¢ Yaz, Huzurlu Ol, Huzur Bul, Hosa Git, Hoplayiver, Hediye
Et, Hatirla, Hasta Ol, Hafife Al, Giin Geg¢ir, G6zii Dol, Goétiir, Goriis, Goriin,
Giyin, Giydir, Girdir, Gir, Gegin, Geziye Cik, Geri Don, Fircala, Firlat, Fotograf
Cekil, Fikir Ver, Fikir Al, Elde et, Dok, Dua Et, Dog, Doyur, Dinlen, Dile,
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Tablo 31’in Devami

Ortaokul 5. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Fiil Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime I:glellfl?l?;
Dikkat Et, Degis, Deger Ver, Ders Ol, Demle, Anla, Anlat, Cani Sikil,
20 Bik, Biiyii, Bulun, Bos Salla, Bitir, Bindir, Begen, Basindan Geg, Basla, 1
Biiyiit, Firinla, Agla, A¢il, Ayril, Aydinlat, Animsa , Anlayabil, Aklina
Gel, Aklinda Kal, Akla Gel

Ortaokul 5. simf Ggrencilerinin en sik kullandigi fiiller sirasiyla ‘git-, gel-, de-’
fiilleridir. Son ¢ocukluk dénemi etkisini kullandiklan fiillerde yansitan 6grencilerin oyun ve
eglenceyle ilgili ‘oyna-, eglen-, oynat-, dans et-> gibi fiillere hikayelerinde yer verdikleri
goriilmektedir. 250’si farkli, toplam 925 fiil kullanan 5. sinif 6grencilerinin genellikle ‘sev-,
sevin, mutlu ol-, tesekkiir et-> gibi olumlu anlam ifade eden 163 fiil kullanmistir, bunlardan
36’s1 farkli fiildir. Ogrencilerin ‘kavga et-, iiziil-, kork-, agla-> gibi olumsuz anlam igeren
toplam 54 fiil kullanmistir, bunlardan 27’si farkli fiildir. Kullandiklar fiillere bakildiginda

ortaokul 5. sinif 6grencilerinin hayata dair olumlu bir algiya sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 32.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Isim Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart
Say1 | Kelime 'ng]':l?l?)s
1 |Anne 82
2 | Aile 72
3 |Baba 68
4 | Giln 52
5 |Ev 44
6 |Kardes 32
7 | Yemek, Okul 31
8 | Arkadas, Yer 24
9 | Cocuk 23
10 |Var 21
11 |Yan 20
12 | Sevgi 19
13 | Abi 16
14 | Zaman 14
15 | Yok, Para, Kiz 13
16 | Kuzen, Giiven 12
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Ortaokul 8. Sinif OSrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Isim Sozciiklerin
Frekans Dagilimlar

Say1

Kelime

Frekans
(S1khk)

17

Saat, Mutluluk, Deniz

18

Yol, Telefon, Araba, Abla

19

Sayg1, Konu, Insan, An

20

Is, Huzur, Ders

21

Yapmak

22

Cay, Yz, Yatak, Polis, Kiyafet, El, Day1, Baski1

23

Odev, Son, Smif, Sinav, Séz, Sorun, Ara, Oyun, Olay, Oda, Kavga,
Kapy, I, lyilik, Hoca, Hayat, Hafta Sonu, Gezmek, Dede, Arka, Amca

24

Ogretmen, Uzak, Tatil, Sokak, Sofra, Not, Korku, Kitap, Kavram,
Hastane, Hala, Ebubekir, Disari, Donem, Birlik, Beden, Alisveris,
Akraba

25

Sekil, Ust, Ogrenci, Cikis, Canta, Zorbalik, Yegen, Yas, Tutanak, Teyze,
Taraf, Tane, Sira, Siilale, Stres, Soru, Ses, Sadakat, Proje, Ogul, Ortam,
Mutfak, Masa, Lunapark, K&y, Kerem, Kent, Kahvalti, Kafa, Iyilik,
Isim, Yil, Hediye, Hayvan, Hayal, Hata, Film, Esya, Ekmek, Efe,
Diiriistliik, Duygu, Durum, Dost, Destek, Demek, Sene, Bas, Agiz, Alj,
Akil, Ad

26

Sefkat, Sarki, Ozellik, Carsamba, Calisma, Zor, Yuva, Yetimhane,
Yeme, Yaz, Yardim, Yakin, Varlik, Uyku, Tiirkce, Tas, Takdir, Sir,
Sikinti, Siire, Sonug, Sohbet, Sebep, Sarma, Salon, Sakin, Sahip, Sabah,
Paylasim, Oynama, Olma, Neden, Mutsuzluk, Mutsuz, Mutlu,
Muhabbet, Merhamet, Market, Lise, Kol, Koku, Kisi, Kelime, Kalma,
Izlemek, Istanbul, Ilkokul, Heyecan, Hazir, Hava, Harcama, Hafta,
Haber, Giivenlik, Giiriiltii, Goz, Gezi, Gelme, Ehliyet, Diisiince, Dogum
Giinti, Dostluk, Ciimle, Ceza, Cam, Bosluk, Bos, Birlikte, Bayramlasma,
Bavul, Bal, Balik, Bakma, Apartman, Ani, Antalya, Anneanne, Anlayis,
Aksam, Aktivite, Adam

27

Sey, Sahis, , Isik, Israr, Uziintii, Hiiziin, Uzeri, Uye, Unlii, Oz Saygi,
Ozleme, Ozlem, Ozgiiven, Otme, Opiiciik, Onemli, Onder, On, Olmek,
Cikmak, Coziim, Cocuk, Cig Kofte, Cicek, Cikolata, Ciftlik, Cekirdek,
Cagirma, Catisma, Catal, Calma, Zit, Zorunda, Zil, Zihin, Zengin, Zarar,
Yilmaz, Yiizis, Yin, Yikseklik, Yurt, Yorgunluk, Yorgun, Yollamak,
Yolculuk, Yiyecek, Yenge, Yedi, Yasama, Yayla Corbasi, Yavru, Yatis,
Yasak, Yari, Yapmak, Yanls, Yalmz, Video, Derslik, Vazo, Valiz,
Vakit, Ugultu, Uzun, Fisilti, Unutkanlik, Tuz, Tren, Tost, Top Terapi,
Teneffiis, Temizlik, Tekrar, Teknoloji, Tekerlek, Tavan, Tattirma, Tatli,
Tanima, Sirt, Sikilma, Sicaklik, S6zli, Sozciik, Sonme, Sug, Su, Sinir,
Sinema, Silah, Seving, Sessizlik, Selin, Seccade, Sebze, Saglik,
Samimiyet, Salincak, Sahur, Riiya, Ruhsat, Ruh, Ramazan, Rahatlik,
Rahat, Puan, Pozitif, Plan, Piknik, Pes, Personel, Pazar, Paylagim, Pay,
Patates Kizartmasi, Pasta, Parca, Parti, Pano, Pamuk Seker, Oyuncak,
Oturmak, Orug, Ortalik, Ortalama, Orman, Saat, Olmak, Olanak, Nokta,
Nine, Net, Miizik, Miize, Mis, Mirag, Meyve, Mesele, Mesaj, Merkez,
Merak, Manzara, Malzeme, Makine, Mahalle, Maddi, LGS, Leyla, Litre,
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Tablo 32’nin Devami

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Isim Sozciiklerin
Frekans Dagilimlart

Frekans

Say1 | Kelime (SIKIK)

Kis, Kizmak, Kizgin, Kiymet, Kisitlama, Kisim, Kiiciiklik, Koétii, Kus,
Kutlama, Kursun, Kulak, Kosul, Korkma, Koronaviriis, Konusmak,
Konusturmak, Konum, Kontrol, Kimsesizlik, Kilo, Kilit, Keyifli, Kedi,
Kagit, Kayip, Kaygi, Kat, Kase, Karsilama, Kardeslik, Karar, Karakol,
Kaos, Kantin, Kan Bagi, Kamp, Kamera, Kalp, Kalabalik, Kadin, Kadro,
Istah, Is Birligi, Iceri, izmir, izleme, izin, itfaiye, Is, Istek, internet,
Inkilap, Inandirma, Ilgilenme, ilag, iftar, Hiiziin, Huy, His, Heyecan,
Hazirlik, Hazirlama, Han, Hamle, Hal, Hakkinda, Giizel, Giivensizlik,
Gilivenme, Giiliiciik, Goéz Yasi, Gozlik, Gorev, Gidis, Gitme, Giris,
Gegirme, Gegerli, Gergek, Genis, Genel, Gelmek, Gece, Gazete, Gaz,
Gazne, Futbolcu, Futbol, Fotograf, Forma, Fiyat, Fedakarlik, Fazla,
Farkli, Fark, Fanus, Es, Eglenme, Eglence, Egitim, Ev Yemegi, Evlatlik,
Espri, Erken, Endise, Empati, Emine, Emek, Ekran, Edinmek, Eda, Dis,
Diisme, Diinya, Doniis, Donme Dolap, Doner, Dogum, Dogru, Domates,
Dolagmak, Doktor, Dikkat, Degerlendirme, Deger, Destekgei, Dertlesmek,
Dert, Deneme, Defa, Davul, Davranis, Davranma, Davetli, Danisma,
Dakika, Daire, Daha, Ciddi, Cevap, Cehennem, Cadde, Birakmak, Biiyiik,
Bo6liim, Burada, Bugiin, Bu, Bogulmak, Bisiklet, Birader, Bildirim,
Biberon, Bey, Beste, Beraberlik, Benzin, Ben, Bekleme, Bebeklik, Basari,
Baglilik, Baglanmak, Baglanti, Bag, Bayram, Barig, Balik¢i, Balkon,
Bahge, Babaanne, Ask, Aglama, Agac, Ag¢i, A¢, Azim, Ayri, Ayran,
Aylin, Aydmn, Ayak, Ay, Ates, Astim, Artist, Aranma, Aramak, Arama,
Ar, Arayis, Anlatmak, Anlamci, Anlama, Anlam, Ankara, Amag, Akim,
Alt1, Alt, Alma, Alan, Akvaryum.

27

Ortaokul 8. simf 6grencilerinin en sik kullandiklar1 isimler, aile ve birinci derece
akrabalarmi ifade eden isimlerdir. Genel, 6zel, cins, soyut, somut her tiirden ismi
kullandiklar1 goriilen 8. simif dgrencileri, toplamda 1.682 isim kullanmis olup bunlardan
581’1 gesit isim, digerleri tekrarlanan isimlerdir. 8. sinif dgrencileri isim sikligi bakimindan
1.772 s6zciik kullanan 5. smiflarin gerisinde kalmis gibi goziikse de cesit sozciik bakimindan
392 sozciik kullanan 5. siniflarin ilerisindedir. Siklik agisinda olusan bu fark, 5. siniflarin
anne basta olmak {izere akrabalik bildiren isimleri ¢ok sik tekrar etmesinden
kaynaklanmaktadir. 8. sinif Tiirkge dersi konusu adeylem ekleriyle kurulan ‘cikis, sarma,
yatig, gezmek’ gibi isimleri kullanan &grencilerin, 5. simiflara kiyasla ¢ok farkli alanlara,
mesleklere ait sozciikleri kullandiklar1 goriilmektedir. 5. siniflarda sik¢a kullanmilan ‘oyun’

sozciigii 8. siniflarda ¢ok daha az kullanilmig ‘telefon, araba, para’ gibi daha maddeci
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varliklara yerini birakirken ‘silah, polis, kavga’ gibi su¢ egilimli sozciikleri kullandiklari

gOriilmiigtiir.

Tablo 33.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Sifat Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart

Say1 | Kelime I:Srfll:l?l?;
1 |Bir 92
2 |Bu 38
3 |0 23
4 | Her 16
5 | Giizel 15
6 |lyi 10
7 | Kiigik
8 | Olan, Ilk, Biitiin
9 | Tek, Mutlu, ki, Biiyiik

=
o

[3XY
(=Y

Tiim, Fazla, Baska, Basarili

9
7
6
Son, Kétii, Ayni, Farkli 5
4
3

[N
N

Cok, Yasadigimiz, Sicacik, Sevdigim, Sekizinci, Higbir, Gelen, En, Antik, Alt

Su, Cikan, Yiiksek, Yeni, Yedinci, Yapacak, Uzun, Sicak, Stresli, Sonraki,
Sakin, Ortak, On, Oldugu, Lezzetli, Huzurlu, Goérdiigiim, Giden, Gergek, 2
Biiyiiten, Boyle, Bir Siirii, Bes, Biraz, Artist, Ailedeki

=
w

Sefkat Dolu, Uzen, Unlii, Ogreten, Onemli, On, Oksiirdiigiim, Ciktigim, Cesit
Cesit, Cekirdek, Calisan, Zor, Zevkli, Gittigim, Yorgun, Yesillik, Yetenekli,
Yedi, Yasli, Yasama Dair, Yaptigi, Yammizdaki, Yanlis, Veren, Verdigi,
Uzaklastigi, Unutulmaz, Tath, Tarihi, Tamamlanms, Talihsiz, Tabi, Siradan,
Siniftaki, Sikintili, Soylemedigimiz, Soguk, Soru Sormay1 Seven, Somurtkan,
Sevgi Dolu, Sevdigini, Sevgili, Sevdigi, Sessiz, Sert, Saygili, Ruhsal, Psikolojik,
Paylasabilecek, Panodaki, Oynayan, Oynadigimiz, Oradaki, Olgun, Oldugun,
Oldugum, Olabildiklerin, Normal, Mutlu Oldugum, Mutlu Eden, Merakli,
Kosulsuz, Koydugu, Korumaci, Keyifli, Kactigim, Kacan, Kag¢, Kardessiz,
14 | Kaldigim, Igindeki, Istikrarl, Istedigimiz, Istedigim, Istedigi, Inandigim, Ilgili, 1
Ilan Veren, ikinci, Hizli, Huysuz, Hig, Hissettiren, Her Zamanki, Hazr,
Hayattaki, Hangi, Hakli, Habersiz, Giigli, Giivendigim, Guriiltili, Glinesli,
Gosteren, Gordiigi, Gidecegimiz, Gectigi, Gegcmeyen Gegen, Gezen, Gergekten,
Geldigim, Fedakar, Eglendigim, Eglenceli, Eglence, Evdeki, Eski, Eksik,
Diisiinen, Diisiinceli, Diiskiin Diiriist, Dort, Duygusal, Duyduklari, Digerleri,
Diger, Denilen, Dedigim, Dort, Can Kurtaran, Buruk, Bos, Bir¢ok, Birkag,
Birinci, Birer, Bilmedigim, Bilgisiz, Besinci, Begendigi, Bes, Belli, Belirli,
Bagl, Baskici, Ag, Az, Attigi, Aramizdaki, Anlattigim, Altinci, Almadigs,
Almadigim, Almadigimiz, On, Nese Kaynagi, Ailendeki.




94

Ortaokul 8. sinif 6grencileri, 209’u farkli olmak {izere toplamda 517 sifat kullanmig
olup siklik ve g¢esit sifat kullanimlart 5. siniflardan fazladir. Asil say1 ve belgisiz sifat olarak
5. smiflar gibi en sik ‘bir’ sifatim1 kullanmuglardir. ‘Iki, dért, on, alt1,” gibi asil say1; ‘yedinci,
sekizinci’ gibi sira sayi sifatlarini kullandiklart goriilmiistiir. Belgisiz sifat olarak ‘her, biitiin,
hi¢biri, tiim’ sifatlarini1 kullanan; ‘0, bu, oradaki’ gibi isaret sifatlarina da sikga yer verdikleri
goriilen 8. sif Ogrencilerinin, en sik kullandigi sifat tiirii belirtme sifatlart olmustur.
Niteleme sifatlarindan ‘giizel, iyi, kiigiik, mutlu, biiyiik, kotii’ gibi sifatlari; ‘ailedeki,
icimizdeki, aramizdaki, yanimizdaki’ gibi yer bildiren sifatlari kullanmiglardir. 8. siif
ogrencilerinin de 5. simflar gibi tlestirme, kesir ve topluluk say1 sifatlarin1 hig
kullanmadiklari goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak Tirk¢e dersi ortaokul miifredatinda 6.
sinifta anlatilan sifat konusunun unutulmasi ve giinlitk hayatta bu sifatlar1 kullanmamalari
sOylenebilir. 8. simiflarin varliklar1 ve isimleri ‘iyi-kotii, biiytik-kiigiik, her-higbir, ilk-son,
ayni-farkli’ gibi birbirine yakin sikliklarda zitliklarla nitelendirdikleri, yasanan stres ve

kayginin ‘duygusal, ruhsal, psikolojik, sikintili’ gibi sifatlarla belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 34.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gore Zamir Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime I:gfll:l?lr(])s
1 |Ben 76
2 |0 45
3 |Biz 28
4 |Sey 27
5 |Ne 18
6 |Bu 17
7 | Onlar 16
8 | Herkes 14
9 | Kendi, Biri 12
10 | Kimse 9
11 | Sen 8
12 | Hepimiz, Bunlar 7
13 |Siz, Birbirleri, Bana 6
14 |Ora 4
15 | Hepsi, Birbiri 3
16 | Cogu, Tiim, Onu, Ona, ikisi, Her Sey, Biitiin, Birbirimiz 2
17 Su,Sizin,Size_Sa_na,O_rada_,Qnup,_ Ne_rey_e,Ne_rede,Kim,Higbiri,Hang_isi,Bura, 1

Bunu,Buna,Bizim,Birbirini,Birileri,Birbirinden,Bazis1 Biitiinti, Birazi,Her
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49’u ¢esit olmak tizere toplam 361 zamir kullanan 8. simif 6grencilerinin zamir
kullanimi 5. siniflardan fazladir. En sik kisi zamirlerini kullanan 8. siif 6grencileri, ‘ben,
sen, o, biz, siz, onlar’ kisi zamirlerinin tamamini ve ‘kendi’ donislilik zamirini
kullanmiglardir. Varliklarin adin1 sdylemeden onlar1 gésteren ‘bu, onlar, bunlar, su, bura’
gibi isaret zamirlerini; hangi varligin yerine kullanildigi tam ve agikga belli olmayan ‘sey,
herkes, kimse, hepimiz, cogu ’ ve 6zellikle ‘biri, birbirimiz, birileri’ gibi belgisiz zamirleri;
isimlerin yerini soru yoluyla tutan ‘ne, kim, nerede, nereye’ gibi soru zamirlerini yazili

iiriinlerinde kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 35.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Géore Zarf Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime l:srfll((l?lr(];
1 |Cok 72
2 | Sonra 47
3 |Daha 22
4 |Biraz 14
5 |Hep 12
6 |Bugiin 11
7 | Yine, Hi¢, Hemen, En 10
8 | Sadece, Gidip, Artik 7
9 |Zaten, Sonunda, Sabah, Giizel, Disar1, Beraber, Bazen 6
10 |Once, O yiizden, Neden, Fazla, Diye, Ailecek 5
11 |Tam, Ilk, Gelince, Birlikte, Alip 4
12 Tekrar, Nasil, Mutlu, Kosarak, Kalkip, Iceri, iyi, Her Zaman, Gidince, 3

Geri, Birden, Aslinda, Asla, Aksam

Simdi, Cikip, Yiziinden, Yiyip, Yerken, Yeniden, Yavas Yavas, Yarin,
Yaptiktan Sonra, Yalniz, Tek, Siirekli, Soyleyip, Otururken, Oldugundan,
Olduk¢a, Niye, Ne Zaman, Nerede, Ne Kadar, Ne, Kiigiikken,
13 |Konusurken, Kala, Kadar, ilk Defa, Huzurlu, Hep Birlikte, Giinlerden Bir 2
Gilin, Goriince, Giderken, Gergekten, Genelde, Geldiginde, Geldigimde,
Gece, Eskiden, Donerken, Dayanamayip, Birakip, Biiyiiyiince, Boyle, Bu
Kadar, Bittiginde, Bir Daha, Bence, Acaba

Sisince, Sisip, Uzgiin Bir Sekilde, Uzgiin, Uzeri, Universite I¢in, Ogiit
Verirken, Ogrendiginde, Ogle Vakti, Ozverili, Ozlem Icinde, Oyle Bir,
Oyle, Onceden, Onemsemeden, Cikinca, Cikmadan, Cikarken, Cagirip,
Cagirdiginda, Calistig1 icin, Cabucak, Yikayip, O Yiizden, Yiiriiyerek,

14
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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Zarf Sozciiklerin
Frekans Dagilimlart

Say1

Kelime

Frekans
(S1khik)

14

Yorulunca, Yiye Yiye, Yeterli, Yeni, Yemeden, Yatarken, Yapisip,
Yapip, Verip, Verilip, Varken, Vardigimda, Uzun Zaman Oncesi,
Uyurken, Uyandigimda, Umarim, Tikistirip, Tutuklandiginda, Topluca,
Toplayp, Telash, Telasla, Tek Basina, Tam Olarak, Tamamen,
Takmadan, Sirasiyla, Sinav Giinii, Sikildiginda, Sikilinca, Sicacik,
Soyleyince, Soylemeden, Soylediginde, Soguk, Sordugunda, Sonugta,
Sohbet Ederken, Se¢medigi i¢in, Secerken, Sefer, Saglikli, Sayesinde,
Sanki, Sakince, Sahi, Sabirsizlikla, Resmen, Pis, Pek, Pazar Giini,
Patlatip, Oynayip, O Sirada, Tutup, Onarirken, Olmayinca, Olmadikga,
Oldugunda, Oldugu Zaman, Olarak, O kadar, Normalde, Miikemmel,
Mesut, Mecburen, Kizinca, Kotii, Kosunca, Koydugunda, Koyarak,
Korktugumda, Konusup, Konustugunda, Kocaman, Kitleyerek, Kirip,
Kibar, Kesilerek, Kazanarak, Katkilariyla, icmeden, Icin, Isterken,
Istemsizce, ilk Basta, Hizlica, Hizli, Hizla, Hiingiir Hiingiir, Hig, Hep
Beraber, Hazirlanirken, Harbi, Hafta Sonu, Habersizce, Habersiz,
Glizelce, Gotiirlip, Goriinmeden, Gittigimizde, Gittiklerinde, Gide Gide,
Geg, Gezerken, Gelistirip, Gelip, Geldigimizde, Geldikleri I¢in, Gayet,
Garip, Galiba, Fazlasiyla, Erken, Endiseli, Ederken, En Sonunda,
Disiintlirken, Diisiiniince, Diisiinmeden, Diisiine Diigiine, Diisiik, Duyup,
Duyunca, Duyuldugunda, Durmadan, Dolasirken, Dolayisiyla, Diyince,
Diyerek, Dinleyip, Dinledikten Sonra, Deyip, Deyince, Ders Cikarip,
Defa, Daima, Dahil, Canla Bagla, Biraktiginda, Biiyiiyiip, Biyiidiigiimde,
Bu Yiizden, Bu Sefer, Bulusturup, Bu Arada, Boyunca, Boydan Boya,
Bittikten Sonra, Bitince, Bir Sekilde, Bir Siire, Birlikte Olup, Birlik
Olup, Bindiginde, Bindigimizde, Bilmedigi i¢in, Bildigi I¢cin, Belki,
Baslayali, Baglarinda, Basladiginda, Baska, Basarili, Bagirip, Bayagidir,
Baskici, Ballandira Ballandira, Bakip, Bakinca, Baktigimda, Bakarken,
Aglayarak, Actigimda, Acarken, Ayrnlarak, Atlayip, Arkadaglan
Tarafindan, Arayip, Aradigimizda, Aninda, Anlayinca, Anlatip,
Anlattigimda, Alt Tarafi,Aksamdan, Ailece, Iki Saat.

Ortaokul 8. sinif 6grencileri 313’1 gesit olmak tizere toplamda 689 zarf tiiriinde

sozciik kullanmiglardir, bu say1 5. sinif dgrencilerinin kullandig: zarf sayisindan fazladir.

Zarflar konusunun 7. smifta anlatilmasinin ve Ogrencilerin sinif seviyesi arttikca s6z

varliginin artmast bu durumun nedenidir denilebilir. 5. simiflarda goriilen yazdiklar

hikayedeki olaylar birbirine baglarken noktayla ciimleyi bitirmek ya da virgiille baglamak

yerine ‘sonra’ zarfini sik¢a kullanma durumu 8. siniflarda da gériilmiistiir. Hikayelerindeki

zaman unsurunu daha c¢ok ‘bugiin, yine, hemen’ zaman zarflariyla ifade etmeyi tercih

etmeleri, ergenlikle beraber hissettikleri sabirsizlik neticesinde olaylarin hizlica gelismesini

istedikleri seklinde yorumlanabilir. Eylemlerin ve sifatlarin miktar ve 6l¢iisiinii belirtmek en
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sik ‘¢ok’ zarfim kullanmiglar, ergenlik doneminde akran etkisinin artmasiyla beraber kendini
akranlariyla, akranlarini diger akranlarla kiyasladiklari climlelerde artis gdzlenmis olup
‘daha, en, biraz’ gibi kiyaslama ic¢ren zarflar sik¢a kullandiklar1 goriilmektedir. Sifatlarda
goriilen birbirine yakin siklikta ve birbirine zit s6zciik tiirlerinin secilmesi zarflarda da ‘hep-
hi¢, 6nce-sonra, sabah-aksam, igeri-digar’ seklinde goriilmektedir. Bu durumun ergenlik
etkisiyle yasanan duygusal zithiklarin s6z varligindaki tezahiirii oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin ‘yalniz, tek basina, tek’ gibi yalmzlik ifade eden; ‘endiseli, telasli, iizgiin,
sikilinca, lizgiin bir sekilde’ gibi olumsuz duygu iceren; ‘ballandira ballandira, diisiine
diisiine, yiye yiye, gide gide’ gibi ikilemelerle olusan zarflarin kullanim miktarinda da artis

goriilmektedir.

Tablo 36.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Edat Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime lzglell((l?lr:;
1 |lcin 49
2 |lle 45
3 | Gibi 23
4 | Degil 9
5 |Iste 7
6 | Gore 6
7 | Birlikte, Mi 5
8 | Ragmen, Kadar 4
9 | Tamam, Tabi, Evet, E kadar, E dogru, Diye, Den Beri 2

Soyle, Oyle, Yalmz, Tek, Uzere, Sanki, Sadece, Olur, Karsi, Iken,
10 |Karsin, Hayir, Hatta, Esliginde, E Dogru, Den Dolayi, Den Beri, Boyle, 1
Bagka, Ancak

Ortaokul 8. smif ogrencileri 40’1 ¢esit olmak {izere toplamda 205 edat
kullanmiglardir. En sik kullandiklar1 edatin amag, neden, siire, aitlik gibi anlam ilgileri kuran
‘igin’ edat1 oldugu goriilmektedir. 8. sinif 6grencilerinin; arag, birliktelik, neden veya durum
anlami kazandiran ‘ile’ edatim1 5. siniflardan farkli olarak daha ¢ok akranlariyla birlikte
yaptiklar1 eylemleri ifade etmek i¢in kullandigi goriilmektedir. Olumsuzluk edati olan ‘degil’
ve soru edati ‘mi’ kullaniminda artig goriiliirken ‘mi’ edatin1 sadece soru anlamiyla degil
pekistirme ve zaman anlamiyla da kullandiklar1 goriilmistiir. ‘-den dolayi, -den beri, -e

dogru, -e kars1 ¢ edatlarinin kullaniminda artig yasanmistir.
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Tablo 37.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Baglag Sozciiklerin

Frekans Dagilimlar

Say1 | Kelime I:Srfll:l?lr(])s
1 Ve 109
2 De, Ama 38
3 Ciinkii 18
4 Da 13
5 Ki 12
6 |Fakat 6
7 Ile 5
8 Hem hem 4
9 Kisacasi, Hatta, Yani, Belki 3
10 | Yada, Boylece, Ya...Ya, Hem 2
11 | Megerse, Halbuki, Eger, Bile, Aynen, Hem De 1

23’1 cesit toplam 269 bagla¢ kullanan 8. simif 6grencilerinin tiir bakimindan 5.
siniflardan fazla baglag kullandigi, say1r bakimindan 5. smiflarin gerisinde kaldigi
goriilmektedir. Bu durumun nedeni 5. smif 6grencilerinin hikayedeki olaylar1 birbirine
baglarken noktayla ciimleyi bitirmek ya da virgiille baglamak yerine siklikla ‘ve’ baglaciyla
climleleri birbirine baglamalaridir. 8. smiflar ciimleleri ve olaylar1 daha c¢ok noktalama
isaretleri kullanma durumu arttigi igin ozellikle ‘ve’ baglaci kullanim sikliginda diisiis
goriilmektedir. 8. smif 6grencileri ciimlelerden daha ¢ok anlamca ve gorevce birbirine
benzer olan kelimeleri ve Ogeleri de birbirine baglamiglardir. Bunun nedeni noktalama
isaretleri konusuna yas ve smif seviyesinden dolayr 8. siniflarin daha hakim olmasidir
denilebilir. Dahi anlaminin yaninda ciimleye esitlik, birliktelik, pekistirme vb. anlamlar
katan ‘de, da’ baglaglarini; neden-sonug, agiklama gibi anlamlar katan ‘ki’ sik¢a kullanan 8.
Smif 6grencilerinin, bitisik yazzim Orneklerine rastlansa da bu oran 5. simiflardaki kadar
degildir. 8. smiflarin yazim kurallarina yas ve sinif seviyesi geregince daha fazla uyduklari
sOylenebilir. Diger sozciik tiirlerinde goriilen zitlik durumlariyla baglantili sekilde ‘ama,
fakat, halbuki’ gibi aralarinda zitlik bulunan iki ayr ifadeyi birbirine baglayan baglaclarmin
coklugu dikkat cekmektedir. 8. sinif 6grencileri; birliktelik, esitlik, karsitlik anlamlar1 igeren
climle ve es gorevli sozciikleri baglamak i¢in ‘hem, hem..hem, hem de’ baglaclarini;
anlatilanlar1 6zetleyip bir yargiya baglamak icin ‘kisacasi, boylece, yani’ baglaglarini; iki

secenekten birinin se¢ilmesi durumunu ‘ya, ya...ya’ baglaclariyla ifade etmislerdir.
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Tablo 38.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Unlem Sézciiklerin

Frekans Dagilimlar
. Frekans
Say1 | Kelime (SIKIik)
1 | Tamam, Oglum, Keske 2
5 Cocuk, Yavrum, Sakin, Olur, Siikiir, Ne Yazik Ki, Ne Giizel, Merhaba, 1
Hos Geldin, Hos Bulduk, Hayir, Haydi, Hadi, Giinaydin, Evet, Ahmet

Heyecan, saskinlik, kizma, korkma, mutluluk gibi duygular 6n plana ¢iktiginda
kullanilan tnlem sozciikleri bu duygularin daha giiclii, daha vurgulu bir sekilde ifade
edilmesini saglar. S6z varligimiz agisindan 6nemli bir yer tutan iinlem so6zleri; tinleme yani
seslenme, hitap, selamlagma, onaylama, reddetme, yasaklama bildiren durumlar i¢in de
kullanilmaktadir. 8. smif 6grencilerinin inlem sozciikleri toplamda 22 kez kullanarak 5.
siniflardan daha az kullandiklar1 goriilmektedir. Seslenme bildiren ‘oglum, yavrum, ¢ocuk,
Ahmet’; selamlagma bildiren ‘hos geldin, hos bulduk, merhaba’; onaylama bildiren ‘tamam,
evet, olur’ gibi tnlemleri kullandiklar1 gériilmektedir. 8. smiflar duygu ve diisiincelerini
ifade ederken iinlemlerden 5. siniflardan daha az yararlanmistir. Bazen bir tek sozle bir
climleye es deger duygu ve diisiince ifade etmeye yarayan {inlemleri, 8. sinif 6grencilerinin
yazili anlatimlarinda kullanmadigi, kendi gézlemlerime dayanarak, daha ¢ok argoyla karisik

konusma dilinde kullandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 39.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Fiil Sozciiklerin

Frekans Dagilimlart
Say1 | Kelime I:;;allzl?g)s
1 De 60
2 Git 55
3 Gel 39
4 Ol 35
5 | Soyle 24
6 Ye, Yap 23
7 Basla, Al 20
8 |Cik 18
9 Iste 17
10 |Gir 16
11 | Sev, Bak 12
12 | Kavga Et 11
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Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Fiil Sozciiklerin
Frekans Dagilimlart

Say1

Kelime

Frekans
(S1khik)

13

Calig

10

14

Sor, Geg, Anla

15

Ver, Oyna, Hazirla, Giiven, Diisiin, Don, Anlat

16

Cagir, Yasa, Otur, Kos, Bul, Ara

17

Cagristir, Yardim Et, Uyan, Saril, Kork, Konus, Gor, Gez

18

Var, Sohbet Et, Mutlu Ol, Devam Et, Bil,

19

Sasir, Uziil, Yat, Tartis, Kiril, Koy, Kazan, Karar Ver, Kalk, Kal, Ilgilen,
Hisset, Gotiir, Gegir, Diis, Birak, Bin, At, Aklina Getirt

A (OO |N|00|©

20

Sok ol, Cal, Yaklas, Siir, Olus, Oku, Merak Et, Kiz, Kes, Kars, izle, Isyan
Et, Eglen, D6v, Duy, Dinle, Degistir, Biiyti, Bit, Art, Acik

21

Uz, Ogiit Ver, Ogren, Zorunda Kal, Yika, Yiiz, Yemek Ye, Yardimci Ol,
Uyu, Uyandir, Ulas, Tuttur, Topla, Tesekkiir Et, Tebrik Et, Tagin, Tanit,
Tani, Sinirlen, Se¢, Seslen, Sagla, Sar, Paylag, Oyun Oyna, Olabil, Kurtar,
Katil, Karsilas, Kapat, Kapan, Kabul Et, I¢, itiraf Et, Inan, ikna Et,
Hazirlan, Hareket Et, Hallet, Haber Ver, Giyin, Ge¢ Kal, Geri Don,
Gerek, Fotograf Cek, Dur, Doldur, Davet Et, Cevap Ver, Bulus, Bozul,
Bitir, Begen, Bekle, Barig, Bahset, Agla, A¢il, Ayril, Artir

22

Sikayet Et, Sahit Ol, Israr Et, Israrci Ol, Ustesinden Gel, Uret, Umidi
Kiril, Oziir Dile, Ozle, Onem Ver, Olg, Ol, Oden, Cik, Citle, Cevir,
Cagrig, Carp, Cabala, Zor Ol, Zorlan, Zile Bas, Zehir Et, Zarar Gel,
Zaman Gegir, Yikil, Yonel, Yorumla, Yolla, Yola Cik, Yol Al, Yiyebil,
Yetistir, Yetis, Yetin, Yerlestir, Yenik Diis, Yargila, Yaralan, Yaninda Ol,
Yansit, Yalan Soyle, Yakinlas, Yakala, Veril, Vedalas, Vakit Gegir,
Ugras, Ugra, Uzak Dur, Uyku Bastir, Uyaril, Unutul, Um, Tikistir, Tiiken,
Tutukla, Tut, Toplan, Tehdit Et, Tath Ol, Tat, Tanig, Tamir Et, Takip Et,
Sikintili Ol, Sikil, Sik, Siir, S6z Ver, Sun, Streslen, Sevin, Sevil, Ser,
Saygili Ol, Saygi Duy, Savrul, Satin Al, Sarmala, Samimi OI, Sallan,
Salla, Sakla, Sahip Cik, Planla, Pisir, Patla, Paramparga Ol, Otomatikles,
Oruglu Ol, Ortaya Cik, Odakla, Odaklan, Neden Ol, Namaz Kil, Mutlu Et,
Muhabbet Et, Mahsur Kal, K1y, Kisitlan, Kisitla, Kiskan Kiifiir Et, Kutla,
Kurtul, Kur, Kullan, Kulak Misafiri Ol, Korkut, Kirala, Ka¢, Kaybet,
Kavgal1 Ol, Kast Et, Kars1 Cik, Karsila, Karin Doyur, Kararlastir, Kapil,
Kapla, Kap, Kana, Kanat, Kahvalt1 Et, Kafaya Tak, izlet, izin Ver, Isyan
Cikar, Istet, Isabet Et, Irtibat1 Kes, Irkil, imren, ilgi Cek, Ilgi Gor, ikram
Et, iftira At, Hizlan, Huzurlu Ol, Hos Gel, Hos Bul, Hoslan, Heyecanlan,
Hatirla, Hak Ver, Giivende Ol, Goziine Kestir, G6z Yum, G6z Goze Gel,
Goster, Gururlan, Gurur Duy, Giris, Geg, Gezdir, Gergek Ol, Gelebil,
Geliver, Fisilda, Fikir Ver, Feda Et Fark Et, Eglendir, Evlen, Evlendir,
Evlat Edin, Etkile, Elle, Eksik Ol, Duyul, Dog, Deger Ver, Destek Ol,
Destekleyici Ol, Destekle, Destek Al, Del, Dagil, Dayan, Dayak Ye,
Davran, Damga Vur, Dalga Geg, Dal, Dahil Ol, Ceza Ver, Calis, Bulustur,
Bos Ver, Birlikte Ol, Belli Ol, Bagina Bir Sey Gel, Bagvur, Basarabil,
Bagli Ol, Bay, Bayil, Aglat, Ac¢iklan, Agikla, Ayrim Yap, Atistir, Atla,
Arkada Dur,
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Tablo 39’un Devami

Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin Kullandiklar: Tiirlerine Gére Fiil Sozciiklerin
Frekans Dagilimlart

. Frekans
Say1 | Kelime (SIKlik)
29 Ara, Anlayigli Ol, Anlattir, Alistk Ol, Alis, Akla Gel, Adim At, Abdest 1
Al, Abartil1 Ol

Ortaokul 5. simf G6grencilerinin en sik kullandigi fiiller sirasiyla ‘de-, git-, gel-’
fiilleridir. Siras1 ve siklig1 degisse de 5. ve 8. siif 6grencilerinin en sik kullandig iic fiil
aynidir. 5. siniflarda sikga goriilen ‘oyna-, eglen-, oynat-, dans et-’ gibi fiillerin yerine ‘iiziil,
kiril, tartis, kavga et, isyan et, iftira at, dayak ye’ gibi fiillerin sik¢a kullanildig1
goriilmektedir. Filler, biligsel siiregteki duygu ve diislincelerin dil bilimsel, psikolojik ve
kiltiirel agidan dildeki yansimasidir. 8. sif 6grencileri, 363°t farkli, toplam 1.074 fiil
kullanmiglardir. 8. simif Ggrencilerinin gesit ve siklik bakimindan 5. sinif 6grencilerinden
daha fazla sayida fiil kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun &grencilerin yas ve sinif
seviyesi arttik¢a soz varliginda artistan kaynaklandigi sdylenebilir. Diger yandan yas ve sinif
seviyesi arttik¢ca olumsuz anlam igeren fiil kullaniminin ve gesitliliginin arttig1 gérilmistiir.
8. smif 6grencileri olumlu anlam igeren ‘giiven-, yardim et-, mutlu ol-, tesekkiir et-, tebrik et-
, Oziir dile-, destekle-” vb. toplam 118 fiil kullanmistir, bunlardan 64’1 farkl fiildir. Buna
karsin 8. simif dgrencileri olumsuz anlam igeren ‘sikayet et-, agla-, sinirlen-, ceza ver-’ vb.
130 fiil kullanmistir, bunlardan 75’1 farkhi fiildir. Eroglu ve Karamese’ye (2023) gore
ortaokul kademesinde 6grencilerin; bilissel, fiziksel, sosyal, duyussal ve dilsel gelisimleri
lizerinde ergenligin etkisi biiyiiktiir. Ozellikle 8. sinifta ergenlikle beraber stres, kaygi, otorite
ve kurallara itaatsizlik, ebeveynlerle ¢atisma ve duygusal inis ¢ikiglarda yasanan artig
Ogrencilerin yazili iirlinlerine de yansimistir. Anlam 6zellikleri bakimindan genellikle ‘sdyle,
ye-, yap-, iste-, sev-, al-’ vb. is fiillerini; ‘basla-, ¢cik-, bak-, ¢alis-> gibi durum fiillerini sik¢a
kullanmislardir. Olus fiiline ‘acik-, dog-, biiyii-> gibi birka¢ 6rnekte rastlanmaktadir. Yapilar
bakimindan ‘de-, git-, gel-, ol-, yap-’ gibi basit fiilleri ve sik¢a kullanirken ‘basla-, hazirla-,
anlat-> gibi tiiremis fiiller ve ‘mutlu ol-, devam et-, sohbet et-> gibi yardimc1 eylemle kurulan
birlesik fiilleri; ‘kafaya tak-, dalga ge¢-’ gibi anlamca kaynagmus birlesik fiilleri sikca
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin 6z hazinesi iizerinde Tiirkge miifredatina gore 7.
sinifta iglenen yapisina, anlamina, kip ve kisisine gore fiiller konusunda 6grendikleri farkli

tiir ve bigimdeki fiillerin 8. sinifta pekistirilmesinin de etkisi olmustur denilebilir.
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4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Yapisina gore soz varhigr kullanmmi simif
diizeylerine gore farklilik gbstermekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait betimsel
istatistikler asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 40.

Ortaokul 5. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Yapisina Géore Soz Varligi Kullanim

Diizeylerinin Farkliliklarimin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Siif N o S.S. t p
N b 5. Smif 75 50,24 2038  -2,030 0,044**
apisma iore o oimf 75 60,12 30,23

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yapisina gore s6z varligi kullanim diizeylerinin
anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir (p<0,05). Elde edilen sonuglara bakildiginda,
ortaokul 8. simif 6grencilerinin, 5. simif 6grencilerine gore yaratici yazi ¢aligmalarinda daha

fazla yapisina gore basit, tiiremis ve birlesik sozciik kullandig1 goriilmiistiir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Anlamina gore séz varligi kullanimi sinif
diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait betimsel

istatistikler asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 41.

Ortaokul 5. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Anlamina Gore Séz Varhigi Kullamm

Diizeylerinin Farkliliklarimn Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Siif N S.S. t p
Sayisi
Anl G 5.Smif 75 69,00 38,07 1,434 0,154
ramima bore g simf 75 60,77 31,90

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi
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Ortaokul 5. ve 8. siif dgrencilerinin anlamina gore s6z varligi kullanim diizeylerinin
anlaml bir sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir anlam ifade
etmese de elde edilen sonuclara bakildiginda, ortaokul 5. siif Ogrencilerinin, 8. siif
Ogrencilerine gore yaratici yazi c¢alismalarinda bir miktar daha fazla anlamina gore soz

varlig1 kullandig gortilmiistiir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinct alt problemi “Tiirline goére séz varligr kullanimi  sif
diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait betimsel

istatistikler asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 42.

Ortaokul 5. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Tiiriine Géore Soz Varligi Kullanim

Diizeylerinin Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simif N S.S. t p
Sayisi
Tiiriine Gor 5. Smf 75 58,31 32,63 -1,193 0,235
urune ore 8. Smif 75 64,27 28,39

**p<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. ve 8. smif 6grencilerinin tiiriine gore s6z varligi kullanim diizeylerinin
anlaml1 bir sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir (p<0,05). Istatistiksel olarak bir anlam ifade
etmese de elde edilen sonucglara bakildiginda, ortaokul 8. siif Ogrencilerinin, 5. sinif
Ogrencilerine gore yaratici yazi ¢alismalarinda bir miktar daha fazla tiiriine gore s6z varligi
kullandig1 goriilmiistiir. 8. simif 6grencileri; sozciik tiirlerine gore isim, sifat, zamir, zarf,
edat, baglag, iinlem, fiil tiiriinden sozciikleri 5. simif Ggrencilerinden daha fazla sayida

kullanmuslardir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Yapisina gore soz varligi kullanimi cinsiyetlerine
gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait betimsel istatistikler

asagidaki tablolarda gosterilmektedir.
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Tablo 43.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Yapisina Gore Séz Varlig

Kullamm Diizeylerinin Farklhiliklarimn Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Cinsiyet N S.S. t p
Sayisi
Yapisina Gore Kiz 40 53,33 28,45 0,972 0,334
P Erkek 35 46,71 30,44

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. smif Ogrencilerinin cinsiyetleri 6zelinde yapisina gore s6z varligi
kullanim diizeylerinin anlaml1 bir sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel
olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul 5. siif Ggrencilerinden kiz olanlarin, erkek
olanlara gore yaratici yaz1 ¢alismalarinda bir miktar daha fazla yapisina gore sdz varligi
kullandigr goriilmiistiir. 5. smif kiz 6grencilerin sdzciigiin yapisina gore; basit, tiiremis,
birlesik sozciikleri; 5. simif erkek 6grencilerden daha fazla kullandig1 goriilmiistiir. Ortaokul
5. smf kiz dgrencilerin anlamli bir fark olugsmasa dahi yapisina gore sozciik kullanim

diizeyleri, 5. sinif erkek d6grencilere gore daha fazladir.

Tablo 44.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Yapisina Gére S6z Varhg

Kullamim Diizeylerinin Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Cinsiyet N S.S. t p
Sayisi
Yapisina Gore Kiz 46 61,50 30,90 0,495 0,622
P Erkek 29 57,93 29,56

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin cinsiyetleri 6zelinde yapisina gore séz varligi
kullanim diizeylerinin anlaml1 bir sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel
olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul 8. sinif 6grencilerinden kiz olan G&grencilerin,
ortaokul 8. sinif erkek olan Ggrencilere gore yaratici yazi ¢aligmalarinda bir miktar daha fazla
yapisina gore soz varligi kullandigr goriilmiistiir. 8. sinif kiz 6grencilerin sdzciigiin yapisina
gore; basit, tiiremis, birlesik sozciikleri; 8. smif erkek 6grencilerden daha fazla kullandigi

gOriilmiistiir.
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Tablo 45.

Ortaokul 5. ve 8. Simif Kiz Ogrencilerinin Soz Varligi Kullanim Diizeylerinin

Yapisina Gore Farkliliklarinmin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simf N S.S. t p
Sayisi
Yanisina Gore 5. Sinif Kiz 40 53,33 28,45 -1,269 0,208
P 8. Smif Kiz 46 61,50 30,90

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. ve 8. simf kiz 6grencileri 6zelinde yapisina gore so6z varligi kullanim
diizeylerinin anlaml1 bir sekilde farklilasmadig1 gériilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir
anlam ifade etmese de ortaokul 8. sinifta 6grenim goren kiz dgrencilerin, 5. smifta 6grenim
goren kiz 6grencilere gore, yaratici yazi ¢alismalarinda bir miktar daha fazla yapisina gore
s0z varligi kullandigr goriilmiistiir. Sinif ve yas diizeyleri farkli olmasina ragmen 8. siif kiz
Ogrencilerinin; 5. smifa giden kiz 6grencilere gore yazil iiriinlerinde yapisina gore basit,
tiiremis, birlesik yapida sozciikk kullanim diizeylerinin anlamli bir fark olusturmadigi

goriilmektedir.

Tablo 46.

Ortaokul 5. Sinif Kiz Ogrenciler ile 8. Sinif Erkek Ogrencilerinin S6z Varligi

Kullanim Diizeylerinin Yapisina Géore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Sinif N S.S. t p
Sayisi
v G& 5. Smif Kiz 40 53,33 28,45 -0,653 0,516
ApISIA DOTE g Simf Erkek 29 57,93 29,56

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goéren kiz 6grenciler ile 8. sinifta 6grenim goren erkek
Ogrenciler 6zelinde yapisina gore soz varligr kullanim diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilasmadig goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul
8. smifta 6grenim goren erkek Ogrencilerin, 5. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilere gore,
yaratici yazi caligmalarinda bir miktar daha fazla yapisina gore soz varligi kullandig:
goriilmiistlir. 8. simfta 6grenim goren erkek Ogrencilerin sozciiglin yapisina gore; basit,

tiiremis, birlesik sozciikleri; 5. sinif kiz 6grencilerden daha fazla kullandig1 goriilmiistiir.



106

Tablo 47.

Ortaokul 5. Sinif Erkek Ogrenciler ile 8. Simif Kiz Ogrencilerinin Soz Varlig

Kullamm Diizeylerinin Yapisina Géore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simf N S.S. t p
Sayisi

e G 5. Smif Erkek 35 46,71 30,44 -2,147  0,035**

APISIMATIONE ¢ simfKiz 46 61,50 30,90

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goren erkek 6grenciler ile 8. sinifta 6grenim goren kiz
Ogrenciler 6zelinde yapisina gore soz varligr kullanim diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmiistiir (p<0,05). Elde edilen sonuglarda, ortaokul 8. sinifta 6grenim goren
kiz 6grencilerin, 5. siifta 6grenim goéren erkek 6grencilere gore, yaratici yazi ¢aligsmalarinda

daha fazla yapisina gore soz varligi kullandig1 goriilmiistiir.

Tablo 48.

Ortaokul 5. ve 8. Simif Erkek Ogrencilerinin Soz Varhgi Kullanim Diizeylerinin

Yapisina Gore Farkliliklarimn Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Sinif N S.S. t p
Sayisi

v Gore 5 Smf Erkek 35 46,71 30,44 -1487 0142

apIsna yore ¢ g\ if Erkek 29 57,93 29 56

**p<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goren erkek dgrenciler ile 8. smifta 6grenim goren erkek
Ogrenciler 6zelinde yapisina gore soz varligr kullanim diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilasmadigi gorilmistir (p>0,05). Elde edilen sonuglarda, ortaokul 8. sinifta 6grenim
goren erkek Ogrencilerin, 5. sinifta 6grenim goren erkek Ogrencilere gore, yaratici yazi
calismalarinda bir miktar daha fazla yapisina gore soz varhigi kullandigi goriilmiistiir.
Bulgulara gore ortaokul 8. smif erkek oOgrencilerin 5. sinifta &grenim goren erkek
Ogrencilerden sozciiglin yapisina gore; basit, tiiremis, birlesik sozciikleri daha fazla

kullandig1 gortilmustiir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Anlamina goére s6z varligt kullanim
cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait bulgular

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 49.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Soz Varligi Kullanim

Diizeylerinin Anlamina Gére Farkhiliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Cinsiyet N S.S. t p
Sayisi
Anlamina Gore Kiz 40 72,08 36,29 0,745 0,458
Erkek 35 65,49 40,26

**p<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. smif Ogrencilerinin cinsiyetleri 6zelinde anlamina gore so6z varligi
kullanim diizeylerinin anlaml1 bir sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel
olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul 5. simif Ggrencilerinden kiz olanlarin, erkek
olanlara gore yaratict yazi ¢aligmalarinda bir miktar daha fazla anlamina gore s6z varligi

kullandig1 goriilmistiir.

Tablo 50.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Soz Varligi Kullanim

Diizeylerinin Anlamina Gére Farkliliklarimin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Cinsiyet N Sayisi S.S. t p
Anlamima Gore Kiz 46 57,39 24,42 -1,038 0,305
Erkek 29 66,14 41,03

**p<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin cinsiyetleri 6zelinde anlamina gore so6z varligi
kullanim diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel
olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul 8. simif 6grencilerinden erkek olanlarin, kiz
olanlara gore yaratict yazi ¢aligmalarinda bir miktar daha fazla anlamina gore séz varligi

kullandig1 goriilmiistiir.



108

Tablo 51.

Ortaokul 5. ve 8. Simif Kiz Ogrencilerinin Soz Varligi Kullanim Diizeylerinin

Anlamina Gore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simf N S.S. t p
Sayisi

Anl G 5. Smif Kiz 40 72,08 36,29 2,168 0,034**

namna biore ¢ 'qinif Kiz 46 57,39 24,42

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. ve 8. sinif kiz 6grencileri 6zelinde anlamina gore s6z varligi kullanimi
diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir (p<0,05). Elde edilen sonuglarda,
ortaokul 5. smifta 6grenim goren kiz dgrencilerin, 8. sinifta 6grenim goéren kiz dgrencilere
gore, yaratict yazi caligmalarinda daha fazla anlamina gore s6z varligr kullandigi
goriilmiigtiir. 5. sinif kiz d6grencilerin, anlamina gore; gergek, mecaz, terim, somut, soyut,
nicel, nitel anlamli sozciikleri 8. sinif kiz 6grencilerinden daha fazla kullandigi goriilmiis;

s0z varlig1 kullanim diizeyleri anlaml1 bir sekilde farklilagmugtir.

Tablo 52.

Ortaokul 5. Sinif Kiz Ogrenciler ile 8. Sinif Erkek Ogrencilerinin S6z Varligi

Kullanim Diizeylerinin Anlamina Gore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Sinif N S.S. t p
Sayisi
Anl G 5. Simif Kiz 40 72,08 36,29 0,635 0,528
Mamina Uore ¢ 'imif Erkek 29 66,14 41,03

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goéren kiz 6grenciler ile 8. sinifta 6grenim goren erkek
ogrenciler 6zelinde anlamina gore s6z varligr kullanimi diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul
5. smifta 6grenim goren kiz 6grencilerin, 8. sinifta 6grenim goren erkek Ogrencilere gore,
yaratici yazi c¢alismalarinda bir miktar daha fazla anlamina gore séz varligi kullandigi
goriilmiistiir. 5. simif kiz 6grencileri anlamina gore; gercek, mecaz, terim, somut, soyut, nicel,
nitel anlamli sozciikleri, yazili {irlinlerinde 8. smifa giden erkek Ogrencilerden daha fazla

kullanmustir.
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Tablo 53.

Ortaokul 5. Sinif Erkek Ogrenciler ile 8. Simif Kiz Ogrencilerinin Soz Varlig

Kullanmim Diizeylerinin Anlamina Gére Farkliliklarimin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simf N S.S. t p
Sayisi
Anl G 5. Smif Erkek 35 65,49 40,26 1,121 0,266
nammabiore ¢ oinifKiz 46 57,39 24,42

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goren erkek 6grenciler ile 8. sinifta 6grenim goren kiz
ogrenciler 6zelinde anlamina gore s6z varligr kullanimi diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul
5. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin, 8. sinifta 6grenim goren kiz dgrencilere gore,
yaratict yazi1 ¢alismalarinda bir miktar daha fazla anlamina gore s6z varligi kullandigi

goriilmiistiir.

Tablo 54.

Ortaokul 5. ve 8. Sinif Erkek Ogrencilerinin Soz Varligi Kullanim Diizeylerinin

Anlamina Gore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Sinif N S.S. t p
Sayisi
Anl G 5. Simf Erkek 35 65,49 40,26 -0,064 0,949
namina Lore ¢ qinif Erkek 29 66,14 41,03

**p<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goren erkek ogrenciler ile 8. sinifta 6grenim goren erkek
ogrenciler 6zelinde anlamina gore s6z varligr kullanimi diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilasmadigi gorilmistiir (p>0,05). Simif ve yas diizeyleri dikkate alindiginda beklenen
anlamli bir farklihigin olusmadigi goriilmektedir. Istatistiksel olarak bir anlam ifade etmese
de ortaokul 8. smifta 6grenim goren erkek Ogrencilerin, 5. smifta 6grenim goren erkek
Ogrencilere gore, yaratict yazi ¢aligmalarinda bir miktar daha fazla anlamina gore s6z varligi
kullandigr goriilmistiir. Ortaokul 8. sinifta 6grenim goren erkek dgrencilerin anlamina gore
gercek, mecaz, terim, somut, soyut, nicel, nitel anlamli sozciikleri; 5. smifa giden erkek

ogrencilerden bir miktar daha fazla kullandig1 goriilmiistiir.
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4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi “Tiirline goére s6z varhigr kullanimm
cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait bulgular

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 55.

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde Soz Varligi Kullanim

Diizeylerinin Tiiriine Gore Farkliliklarinmin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Cinsiyet N S S.S. t p
Tir e - Kiz 40 59,10 32,17 0,224 0,824
urune€ Gore

Erkek 35 57,40 33,61

**p<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinif dgrencilerinin cinsiyetleri d6zelinde tiiriine gore s6z varligi kullanim
diizeylerinin anlaml1 bir sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir
anlam ifade etmese de ortaokul 5. smif 6grencilerinden kiz olanlarin, erkek olanlara gore
yaratici yazi c¢alismalarinda bir miktar daha fazla tiirline gore soz varligi kullandig:

gOriilmiistiir.

Tablo 56.

Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ozelinde S6z Varligi Kullanim

Diizeylerinin Tiiriine Gore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Cinsiyet N Sayisi S.S. t p
. . Kiz 46 67,67 26,81 1,316 0,192
Tiirline Gore
Erkek 29 58,86 30,42

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 8. siif 6grencilerinin cinsiyetleri dzelinde tiiriine gore s6z varligi kullanim
diizeylerinin anlaml1 bir sekilde farklilasmadig1 gériilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir
anlam ifade etmese de ortaokul 8. smif 6grencilerinden kiz olanlarin, erkek olanlara gore
yaratici yazi c¢aligmalarinda bir miktar daha fazla tiirline gore s6z varligi kullandigi

gOriilmiistiir.
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Tablo 57.

Ortaokul 5. ve 8. Simif Kiz Ogrencilerinin Soz Varligi Kullamim Diizeylerinin Tiiriine

Gore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simf N S.S. t p
Sayisi

Tiiriine Gé 5. Smif Kiz 40 59,10 32,17 -1,348 0,181

urune biore g Simf Kiz 46 67,67 26,81

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. ve 8. siif kiz 6grencileri 6zelinde tiirline gore séz varligi kullanim
diizeylerinin anlaml1 bir sekilde farklilasmadig1 gériilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir
anlam ifade etmese de ortaokul 8. sinifta 6grenim goren kiz dgrencilerin, 5. smifta 6grenim
goren kiz 6grencilere gore, yaratici yazi ¢aligmalarinda bir miktar daha fazla tiiriine gore s6z
varlig1 kullandig1 goriilmistiir. 8. sinif kiz 6grencilerin isim, sifat, zamir, zarf, edat, baglac,
iinlem ve fiil tiirlinde sozciikleri, 5. sinifa giden kiz 6grencilerden bir miktar daha fazla

kullandig1 goriilmistiir.

Tablo 58.

Ortaokul 5. Sinif Kiz Ogrenciler ile 8. Sinif Erkek Ogrencilerinin S6z Varligi

Kullanim Diizeylerinin Tiiriine Gore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simf N S.S. t p
Sayisi
Tiiriine G6 5. Smif Kiz 40 59,10 32,17 0,031 0,975
He oI g Simf Erkek 29 58,86 30,42

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goren kiz 6grenciler ile 8. sinifta 6grenim goren erkek
Ogrenciler Ozelinde tiirline gore so6z varligi kullanim diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul
8. smifta 6grenim goren erkek Ogrencilerin, 5. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilere gore,
yaratici yaz1 c¢alismalarinda bir miktar daha fazla tiirline gore soz varligr kullandig
goriilmiigtiir. 8. sinifa giden erkek O6grenciler sozciik tiiriine gore; isim, sifat, zamir, zarf,
edat, baglag, linlem ve fiil tiiriinde sozciikleri 5. simfa giden kiz 6grencilerden daha fazla

kullandig1 goriilmustiir.
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Tablo 59.

Ortaokul 5. Sinif Erkek Ogrenciler ile 8. Simif Kiz Ogrencilerinin Soz Varlig

Kullamm Diizeylerinin Tiiriine Gore Farkliliklarinin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simf N S.S. t p
Sayisi
Tiiriine Gére 5. Simif Erkek 35 57,40 33,61 -1,531 0,130
u 8. Smif Kiz 46 67,67 26,81

**n<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goren erkek 6grenciler ile 8. sinifta 6grenim goren kiz
Ogrenciler Ozelinde tiirline gore so6z varligi kullanim diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul
8. simifta 6grenim goéren kiz 6grencilerin, 5. siniftaki erkek ogrencilere gore, yaratici yazi

calismalarinda bir miktar daha fazla tiirtine gore s6z varlig1 kullandig1 goriilmiistiir.

Tablo 60.

Ortaokul 5. ve 8. Sinif Erkek Ogrencilerinin Soz Varligi Kullamim Diizeylerinin

Tiiriine Gore Farkliliklarimin Incelenmesi

Ort/Top. Sozciik

Kategoriler Simif N S.S. t p
Sayisi

Tirine Gore > S Erkek 35 57,40 3361 0181 0,857

Urune ore ¢ imf Erkek 29 58,86 30,42

**p<0,05, t: Bagimsiz Orneklemler T Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goren erkek 6grenciler ile 8. sinifta 6grenim goren kiz
Ogrenciler Ozelinde tiirline gore s6z varligi kullanim diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Istatistiksel olarak bir anlam ifade etmese de ortaokul
8. siifta 6grenim goren erkek dgrencilerin, 5. siifta 6grenim goren erkek 6grencilere gore,
yaratici yazi c¢aligmalarinda bir miktar daha fazla tiirline gore soz varligi kullandigi

gOriilmiistir.

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt problemi “ So6z varligmin normal diizeyden diisiik ve
normal diizeyden yiiksek olmasinin sebepleri nelerdir?” alt probleminin cevabi igerik analizi

yontemi ile agiklanmigtir. Bu boliimdeki katilimcilar nicel boliimdeki bulgularda en diisiik
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s0z varligina sahip 5 6grenci ve en yiiksek s6z varligina sahip 5 6grencidir. Bu 6grenciler;
4’1 erkek 3’1 kiz 5. smif 6grencisi, 3’1 erkek 8. smif 6grencisi olmak iizere toplam 10
kisidir. Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen veriler;
Tiirkge dersinin dnemi, yazma etkinligi, kitap okuma, sozliik kullanimi olmak iizere dort

baslik altinda toplanarak sunulmustur.

Tiirkge Der.smln T Kitap Okuma Sozluk
Onemi Kullanimi

* Dil 6grenimi « Thtiyag/Zorunlu » Sevme * Neden
« Dil becerileri luk « Siklik * Siklik
« Karneye etkisi » Kolay/Zor « Tiir « Tiir

« Etkinlik

* Paylasgim

Sekil 9. Arastirma Kapsaminda Belirlenen icerik Analizi Temalar

4.10.1 Tiirkce Dersinin Onemine iliskin Bulgular
4.10.1.1. Dil Ogrenimi

Ogrencilere “Tiirkce dersi senin igin énemli midir?” sorusu yéneltilip agiklamalart
istenmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencilerin tamamu Tiirk¢e dersinin onlar i¢in ¢gok dnemli oldugunu belirtmistir. Tiirk¢enin
ana dilimiz oldugunu, ona sahip ¢ikilmasi ve korunmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ol: Tiirk¢e dersi benim icin énemli bir ders ciinkii ana dilimize sahip ¢ikmali ve
dilimizi korumalyiz.

O2: Tiirkge ¢iinkii bizim ana dilimiz oldugu icin énemlidir.

09: Evet ciinkii kendi dilimizin ayrintilarini gériiyorucz.
4.10.1.2. Dil Becerileri

Tiirkce dersinin kendileri i¢in dnemi oldugunu belirten dgrencilerin ¢ogu bu dnemi
okuma, yazma, konugma, dinleme becerilerine olan katkisindan dolay1 oldugunu sdylemistir.
Ayrica dilbilgisi kurallarin1 ve yeni kelimeleri 6grenmek i¢in de Tiirkge dersinin Gnemli
oldugu gorisiinii savunan 6grenciler de bulunmaktadir.

06: Okumay: 6gretir, yazi yazmay ogretir.

O7: Tiirk¢eyi daha giizel konusmak icin.
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O4: Tiirkce dersi bize kelimeleri dogru kullanma ve dogru yazmayi ogretir ve
diizgiin konusmak igin.

O3: Bilmedigimiz kelimeleri 6greniriz. Benim icin iyi bir ders.

O10: Tiirkcemi gelistiririm ve bilmedigi bilgiyi 6grenirim.

O5: Tiirkce dersi benim icin énemli ciinkii bilmedigim konular var noktalama

isaretleri nasil kullanildigt.
4.10.1.3. Karneye Etkisi

Tiirkge dersinin var olan egitim sisteminde 6zgiil agirlig1 ve karne notuna olan etkisi
yadsinamayacak derecede dnemlidir. Ortaokul diizeyinde Tiirk¢e ders notu 45’in altinda olan
ogrenci sinif tekrarina kalmaktadir, Tiirkce ders notu 55’in altinda olan 6grenci ise takdir ya
da tesekkiir belgesi alamamaktadir. Ogrenciler, Tiirkge dersini ana dilini, ana dilinin beceri
ve kurallarinin yani sira inceliklerini de 6greten bir ders oldugu icin 6nemsemekle birlikte
karne notuna olan etkisine de dikkat ¢ekmislerdir.

O08: Onemlidir e-okul puan: etkiler.

4.10.2. Yazmaya Iliskin Bulgular
4.10.2.1. Thtiyac / Zorunluluk

Ogrencilerin yazmay1 ihtiyagc mu yoksa zorunluluk olarak nu gordiiklerini tespit
etmek i¢in “Yazmak sence bir ihtiyag mudir yoksa zorunluluk mudur?” diye sorarak
aciklamalar1 istenmistir. Ogrencilerin ¢ogu yazmanin bir ihtiyac oldugu goriisiinii
savunmustur. Bilgiyi 6grenme, aktarma ve kalic1 hale getirmek i¢in yazmanin sart oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin geneli yazma olmadan smnavlara calisilamayacagini ve zor
durumda kalinacagim ifade etmislerdir. Yazma ile hayal giicii zenginligi arasinda bag kuran
bir 6grenci az yazmayi hayal giicindeki eksiklige baglamistir. Yazmay1 zorunluluk olarak
goren Ogrencilerin de nedenleri dersler ve smavlarda yazmayr bir zorunluluk olarak
gormeleridir.

O3: Intivactir ¢iinkii sinava cahsirken defterdeki yazilardan ¢aligiriz. Denemede

bilmedigimiz sorulari yazdiklarimizdan dogrusunu 6greniriz.

O10: Ihtiyactir ¢iinkii sinaviara ¢ahisiriz.

O3: Bence yazmak ihtivactir ciinkii bir kitap okuyunca onun bilgilerini kagida

aktarmak o kitabin daha ¢ok aklina oturmast...

O8: Ihtiya¢ daha ¢ok bilgi 6grenmek icin.

Ol: Yazmak bence bir ihtivactir ¢iinkii az sey yazmissak hayal giiciimiizde bazi

eksiklikler olabilir.
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06: Yazi yazmak bir zorunluluktur ¢iinkii bize sinav zamamnda yardimet olur.
4.10.2.2. Kolay / Zor

Yapilan aragtirmalar yazma becerisinin diger dil becerilerinden daha zor oldugunu
ve daha geg edinildigini gostermektedir. Ogrencilerin yazarken zorlanip zorlanmadigini
O0grenmek, zorlaniyorsa bunun nedenlerini tespit etmek amaciyla onlara ‘“Yazma
etkinliklerinde zorlanryor musun, neden?” sorusunu yonelttik. Ogrencilerin ¢ogu yazma
etkinliklerinde zorlanmadiklarim1 ifade etmislerdir. Yazma etkinliklerini sevdiklerini,
eglenceli, kolay ve giizel bulduklarin1 ifade etmislerdir. Yazarken zorlandiklarini ifade eden
Ogrenciler, bunun nedeni olarak stres yapmalarini, sikilmalarini ve yazacaklari yazi uzun
oldugunda zorlandiklarmi belirtmislerdir. Yazarken zorlandigini belirten 6grencilerin nicel
verilere bakildiginda daha az s6z varligina sahip 6grenciler oldugu gortilmektedir.

02: Zorlanmiyorum ¢iinkii bana eglenceli geldigi icin.

OI: Yazma etkinliklerinde zorlanmiyorum ¢iinkii yazmay: seviyorum.

06: Haywr zorlanmiyorum zorlansam bile kendimi strese sokmam.

O8: Zorlaniyorum ¢iinkii stkiltyorum.

09: Evet, ciinkii stres yapryorum.

O4: Haywr fakat cok yazi yazdigimda zorlanirim.

4.10.2.3. Etkinlik

Aragtirmanin nicel boyutundaki verileri elde etmek i¢in smif ortaminda
ogrencilerden aile kavrami merkeze alinarak salkim teknigiyle bir hikaye yazmalari
istenmisti. Ogrencilerin bu etkinlige dair goriislerini 6grenmek igin “Yazma etkinligini
eglenceli buldun mu, bulduysan hangi yoniiyle eglenceliydi?” sorusu yéneltildi. Ogrencilerin
tamamina yakini etkinligi eglenceli bulduklarini belirtirken bir 6grenci eglenceli bulmadigini
belirtmistir. Ogrenciler, salkim teknigiyle hikaye yazma etkinligini ilk defa uygulamalarina
ragmen kolay ve eglenceli olarak nitelerken bilmedikleri yeni bir yontemi 6grenmekten
dolayr memnun olduklarin1 ifade etmislerdir. Bir kelimeden bir¢ok kelimeye ulasmayi
saglayan etkinligi, ilgi ¢ekici ve zihin agict olarak gormiislerdir. Hikaye tiiriinde yazmaktan
memnun olan 6grenciler, yasadiklar1 seyleri yazmay1 sevdiklerini sdylemislerdir. Etkinligi
eglenceli bulmayan O6grenci, verilen kelimenin kendi zihninde baska kelimeleri
cagristirmadigini sdylemistir. Nicel verilere bakildiginda bu 6grencinin daha az s6z varligina
sahip olan grupta yer aldig1 gozlenmistir.

Ol: Evet eglenceli buldum ciinkii birka¢ kelimeden bir siirii kelimeye ulasmak ¢ok

fazla ilgimi ¢ekti ve sevdim.
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O5: Evet yazma etkinligi eglenceli yazma etkinliginde zihin agmak gerek ¢iinkii bir
kelime yazmak zihinden gelir yazarsin.

O2: Eglenceli buldum ¢iinkii hikaye yazmay sevdigim icin.

03: Eglenceli buldum her yazdigimda bana ders ¢alisma istegi veriyor.

09: Hayir, kelimeler bana bagka kelime hatirlatmad.

4.10.2.4. Paylasim

Ogrencilerin yazdiklarim paylasip paylasmadiklarim ve bunlarin nedenlerini tespit
etmek amaciyla onlara “Yazdiklarii siif ortaminda yahut arkadaglarinla paylastyor musun,
neden?” sorusu yoneltildi. Verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin yarisinin
paylastigini, diger yarisinin paylasmadigini soyledigi goriilmiistiir. Yazdiklarini paylasan
ogrenciler, diger insanlarin da onlarin fikirlerini, yazdiklarmi 6grenmesini ve
degerlendirmesini istediklerini ifade etmislerdir. Yazdiklarin1 paylasmadigini ifade eden
Ogrencilerin; kalabalik ortamda yazdiklarimi paylagmaktan hoslanmadiklari, cekindikleri,
yazilarin1 kendilerine 6zel gordiikleri i¢in paylasmadiklarini sdyledikleri goriilmiistiir. Bir
Ogrenci paylasmadigini ¢linkii zaten yazi yazmadigini sdylemistir, nicel verilere bakildiginda
bu 6grencinin s6z varligiin az oldugu tespit edilmistir.

O06: Yazdigim seyleri insanlarla paylasmay: severim.

O5: Evet paylasiyorum ¢iinkii onlar da bir bilgi égrensinler ya da onlar da benim

fikrimi degerlendirsinler.

O1l: Evet paylasirim ¢iinkii yazilarimi diger kisilerin de 6grenmesini isterim.

09: Hayir, ¢iinkii kendime 6zel yazarim.

O2: Haywr ¢iinkii baska kisilere soyleyebilirler.

O7: Kalabalik ortamlarda yazdiklarimi paylasmay: sevmem, paylasmam.
4.10.3. Kitap Okumaya fliskin Bulgular
4.10.3.1. Sevme

“Kitap okumay1 sever misin?”’ sorusuna 0grencilerin tamami evet cevabini vermistir.
Kitaplar1 hayal giiclerini zenginlestiren bir bilgi kaynagi olarak gordiiklerini ifade
etmislerdir. Kitap okuma aligkanliginin okuma becerisine katki sagladigini, okurken hikayeyi
kendi yastyormus gibi hissettiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin okumaya yonelik algis
olumlu olup kendi sectikleri ve sevdikleri kitaplar1 okumay1 daha ¢ok tercih ettikleri
goriilmiigtiir.

06: Yani sevdigim bir kitap olursa her zaman okurum.

O2: Severim ciinkii okumamiz gelisiyor.
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O10: Evet hem de ¢ok hayal giiciimii gelistirir.
O5: Evet severim ¢iinkii okudugum kitaplardan bilgi 6grenmeyi seviyorum.

09: Evet, ciinkii kitaptaki hikayeyi kendim yasiyomus gibi hissederim.
4.10.3.2. Sikhik

Ogrencilerin ne siklikla kitap okudugunu tespit etmek igin “Ne siklikla kitap
okursun?” sorusu yoneltildi. Verilen cevaplar ¢ok ¢esitli olmakla beraber ii¢ 6grenci her giin,
iic Ogrenci her hafta, bir 6grenci hafta sonu, iki 6grenci cami sikildiginda, bir 6grenci de
rastgele bir giinde kitap okuduklarii belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunda kitap okuma
aliskanliginin yerlesmedigini sdyleyebiliriz. 8. Smif 6grencileri sinavlardan dolay1 okumaya
zaman bulamadiklarim sdylemislerdir. Ogrenciler, iyi bir liseye yerlesmek igin her gegen
sene daha da zorlasan bir yaris haline gelen LGS’yi kazanmak i¢in sinavin igeriginden
kaynakl1 sadece test cozmektedirler. Oysa son yillarda hem s6zel hem sayisal kisimdaki yeni
nesil sorularda uzun paragraflar yer almaktadir. Ogrencilerin basaril1 olabilmesi i¢in; okuma,
okudugunu anlama ve muhakeme becerisine sahip olmasinin yani sira zengin bir kelime
hazinesinin de olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de mutlaka kitap okuma aligkanligi
edinmelidir.

O8: Sinav haftasi harig her giin.

O2: Hafiada bir okurum.

O7: Sikildigimda hafia sonu.

09: Hafiaici camm sikildiginda.

O3: Hafia sonu tatillerde okurum.

4.10.3.3. Tiir

Ogrencilerin okumaktan hoslandig1 kitap tiirlerini belirlemeye yonelik “Hangi tiir
kitaplar1 okursun?” diye soruldu. Ogrencilerin verdigi cevaplara gore 5. siif dgrencilerinin
masal tlirtinde kitap okumay1 sevdigi goriiliirken, 8. siniflarin hikaye ve roman okumayi
sevdigi gorilmiistiir. Bu durum ilkdgretim Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin
tirlerinin smif diizeylerine gore dagilimi agisindan uygunluk gostermektedir. Kiz
Ogrencilerden bazilar1 eglenceli, macerali, merakli, bilimsel icerikli kitaplar1 okumayi tercih
ettiklerini soylerken, erkek ogrencilerden bazilari spor igerikli, futbolcularin hayatlarini
anlatan kitaplar1 okumay1 sevdiklerini soylemislerdir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve ilgi
alanlarinin kitap tiirii tercihlerini etkiledigini sdylemek miimkiindiir.

O2: Masal kitaplart okurum ¢iinkii hosuma gidiyor.

O3: Spor tiirii okurum, futbol agirlikly okurum.
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O5: Daha ¢ok bilim kitaplarim okumay: severim.
09: Roman, hikaye
O8: Futbolcularin hayatlarim okurum ¢iinkii hosuma gidiyor.

OI: Macera ve eglence icerikli kitaplar.
4.10.4. S6zliik Kullammina iliskin Bulgular
4.10.4.1. Neden

Sozliikk, 6grencilerin s6z varligin1 gelistirmek icin kullanabilecekleri, dildeki
sozciiklerin anlamlarini alfabetik sirayla agiklayan en temel kaynaktir. Sozlik kullanma
aliskanlig1 edinirken 6grencilerin metnin baglamindan hareketle 6nce anlamini bilemedikleri
kelimelerin anlamini tahmin etmeye calismalar1 saglanmalidir. Anlamin bulunamamasi
halinde sozliige bakmalar1 gerektigi vurgulanmalidir. Siirekli metnin akisini kesip sozliige
bakilmasi, metnin baglamindan uzaklagsmaya ve zihinsel tembellife neden olmaktadir.
Ogrencilere sozliik kullanma aliskanligmin tespiti ve hangi durumlarda sozliik
kullandiklarint 6grenmek igin “Sozlikk kullanir misin?” ve “Hangi durumda sozlik
kullanirsin” diye soruldu. Bir 6grenci hari¢ tamami sozliikk kullandigini sdylemistir. Nicel
verilere gore soz varligl yiksek olan grupta yer alan 6grenciler; sozIigli anlamini bilmedigi
kelimelerin anlamlarini bulmak i¢in kullandiklarini belirtmiglerdir. S6z varligi az olan grupta
yer alan Ogrenciler Odev yaparken ve ihtiyaci oldugunda sozlik kullandiklarint
sOylemiglerdir. So6zlikk kullanmadigimi sdyleyen 6grenci de s6z varligi az olan grupta yer
almaktadir. 5. simif 6grencileri 6dev yaparken sozlik kullandiklarimi sdylerken, 8. sinif
ogrencileri test ¢ozerken sozliik kullandiklarini séylemiglerdir. Bu durumda sozliik kullanim
nedenlerinin simif ve yas diizeylerine gore farklilastig1 s6ylenebilir.

O3: Bilmedigim bir kelimenin anlamini bulmak icin.

08: Ihtiyacim oldugu zaman

010: Odevim konusunda

O2: Kullanirim ¢iinkii bilmedigim kelimelere bakarim.

03: Kitap okudugumda anlamadigim sézciikler igin.

O7: Test ¢ozerken
4.10.4.2. Sikhk

Yas diizeyleri ve simflarina gore farkli amaglarla sozliik kullandiklarini belirten
ogrencilere “Ne siklikta sozliikten yararlanirsin?” diye sordugumuzda s6z varlig1 diisiik olan
grupta yer alan 6grencilerin ayda bir ya da iki kez kullandig1, s6z varlig1 yiiksek olan grupta

yer alan 6grencilerin hemen her giin sozliikten yararlandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
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03: Derste yammda bulundururum

OI: Her giin yararlanirim.

O5: Haftada en az 5,6 giin felan arastirma yapiyorum.
O8: Ayda bir iki kez

4.10.4.3. Tiir

Teknolojinin geligsmesi, internetin yayginlasmasiyla birlikte giiniimiizde cevrimigi
sOzliikk kullanimi artmistir. Basili sozliiklerde bir sézciigiin tanimu icin belirlenen alan kisith
iken, cevrimi¢i sozliikte bu alan kisitlamasi ortadan kalkmustir. Sozclik tanimlar1 sadece
dilsel ogelerle degil cizim, fotograf, emoji, resim, video, gibi ¢oklu ortam uygulamalar ile
desteklenebilir hale gelmistir. Cevrimici sozliikler, basili sozliige gore hizli, ekonomik,
giincellenme ve erisim kolayligi, yaninda tasimaya gerek duyulmamasi gibi birgok 6zellige
sahip oldugu icin daha cok tercih edilmektedir. Ogrencilerin hangi sozliik tiiriinii kullanmay1
tercih ettigini belirlemek amaciyla “Cevrimigi sozliik mii basili sozlik mii kullanirsin?”
sorusu yoneltildi. Ogrencilerin ¢cogu cevrimici sozliik kullandiklarini belirtmislerdir. Bunun
nedeni olarak da aradiklart sozciigiin anlamimi hemen, rahat¢a, hizlica, ¢ok zaman
harcamadan bulabilmelerini sdylemislerdir. 8. simif 6grencilerinin, 5. sinif 6grencilerine
nazaran daha fazla ¢evrimici sozliik kullandigr goriillmektedir. Yas ve sinif seviyesi arttikca
teknolojiye olan yatkinligin da artmasi Ogrencileri ¢evrimi¢i sozlik kullanimina
yonlendirmistir denilebilir.

09: Genellikle basili sozliik ama yanimda bulunmazsa ¢evrimici sozliik

O5: Cevrimigi sozliik kullanmayr daha cok seviyorum mesela TDK.

O2: Cevrimigi daha ¢ok kullamirim ¢iinkii az zamanim olunca daha ¢abuk oluyor.

OI: Daha kolay bulabilmem icin ¢evrimici sozligii tercih ederim.

O010: Cevrimigi sozciik kullanirim érnegin anlamadigim sézciikleri hemen yazip

bulurum.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin nicel ve nitel uygulamalarindan elde edilen, arastirmanin
alt problemlerine dair bulgularin olasi nedenleri; alanyazindaki benzerlikler ve farkliliklar

dikkate alinarak tartisilmistir.

5.1. Tartisma

Arastirmanin biitiin alt problemlerine dair elde edilen verilerin analizi neticesinde
bulgular boliimiinde de sunulan bir dizi bulguya ulasilmistir. Bu bulgularin muhtemel

nedenleri alanyazinla desteklenerek asagida yer alan basliklar altinda tartigilmisgtir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazili
iriinlerinde yapisina gore hangi sozciikler tercih edilmistir?” sorusuna ydnelik toplanan
verilerin analizi sonucunda 8. sinif 6grencilerinin say1 ve tiirce 5. sinif 6grencilerinden basit,
tiremis ve birlesik yapili sozciikleri daha fazla kullandigi gorilmektedir 5. ve 8. simf
6grencilerinin en sik kullandigi basit yapili 10 s6zciikten 8’inin ‘o, giin, git-, bir, ben, baba,
anne, aile’ sozciiklerinin ortak oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yazili iiriinlerindeki
sozciikleri yapist bakimindan ele alan bir arastirmaya alanyazinda rastlanmamustir.
Bagpmar’in (2008) yaptig1 calismada sozciikler yapist bakimindan smiflandirilmamus, 5.
smif Ogrencilerinin ani, otobiyografi ve serbest kompozisyonlarindaki sozciikler sosyo-
ekonomik durum ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelenmistir. Bu arastirmaya dahil olan
Ogrencilerin orta diizey sosyo ekonomik seviyede olmasi ve bu arastirmaya en yakin tiiriin
serbest kompozisyon olmasi nedeniyle buradaki veriler alinmistir. Baspimar’in (2008)
calismasindaki verilere gore 5. simf Ogrencilerinin en sik kullandigi basit yapili ilk 10
sOzclikten ikisi ‘0, de’ sozclikleri, bu arastirmada 5. simif 6grencilerinin en sik kullandigi
basit yapili ilk 10 sozciik arasindadir. Cesur’un (2005) yaptigi calismada &grencilere
yazdirilan kompozisyonlardaki sozctiklerin siklig1 tespit edilmis, sozciikler yapisina gore
incelenmemigstir. 5. simf 6grencilerinin en sik kullandig1 basit yapili ilk 10 sozciikten ikisi
‘ben, bir * sozciikleri, bu arastirmadaki 5. sinif 6grencilerinin en sik kullandig1 basit yapili ilk

10 sozciik arasindadir. Cesur’un (2005) yaptigi calismada 8. sinif &grencilerinin en sik
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kullandigr basit yapili ilk 10 sozciikten bes tanesi ‘o, giin, ¢ok, bir, ben’ sozciikleri, bu
arastirmadaki 8. siif 6grencilerinin en sik kullandig1 basit yapili ilk 10 s6zciik arasindadir.

Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin en ¢ok kullandiklart basit yapili sézciigiin belgisiz ya
da asil say1 sifat1 olarak kullandiklar1 ‘bir’ sozciigli oldugu goriiliirken akrabalik bildiren
sozciiklerin ¢oklugu dikkat cekmektedir. 5. simif &grencilerinin, ‘oyun, eglence, ¢ocuk’
sozciiklerini sik kullanmasi yas grubu bakimindan son ¢ocukluk evresinde olduklarindan
daha oyun caginda olduklarin1 gostermektedir. En sik kullandiklar1 sézciiklerden olan ‘ben’
sozciginii ve en sik olarak ‘de-’ fiilini kullanmalar1 6grencilerin diyecek ¢ok seylerinin
oldugu, biiyiidiikklerinin fark edilmesini istedikleri, anlattiklarinin dinlenilmesi istegi
nedeniyledir denilebilir. Ortaokul 8. smif ogrencilerinin en sik kullandigi basit yapili
sozciikler, 5. smif Ogrencilerinde oldugu gibi akrabalik bildiren sozciikler ve ‘bir’
sozciigiidiir Ancak yasin biiyiimesiyle birlikte oyun ile ilgili kavramlarin azaldigi, teknolojik
kavramlarin ¢ogaldig1 goriilmektedir. Yasadiklar1 bolge itibariyle Istanbul’un en kalabalik ve
su¢ islenme orani yiiksek olan semtlerinden birinde yasadiklarindan dolay1 yas biiyiidiikce,
etrafinda sikga gordiigli, duydugu suga yonelimli sozleri, kelime dagarcigina ekledikleri
goriilmiigtiir. 5. smif ogrencilerinde goriilmeyen ‘silah, polis, komiser, kursun’ gibi
sozciikler, 8. sinif 6grencilerinde goriilmiistiir.

Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin en sik kullandigr ilk 10 tiiremis sozciikten 9’u
‘sonra, yemek, okul, kardes, sevgi, mutlu, arkadas, mutluluk, saygi’ ortaktir. Her iki sinif
kademesinde de en sik kullanilan sézciikleri ayni olmasi ve sikga tekrara diistilmesi dikkat
cekicidir. 5. smiflarin bir miktar daha fazla olmak {izere her iki kademede de &grencilerin
hikayedeki devinimi anlatirken olaylar1 ve ciimleleri noktalama isaretleri yerine ‘sonra’
sozciigiiyle sikca bagladiklari, anlatimda tekdiizelige distiikleri goriismektedir. 8. smf
Ogrencilerin bir miktar daha fazla kullandig tiiremis sozciikler; isimden isim, isimden fiil,
fiilden isim, fiilden fiil yapim eklerinin tamami kullanilarak tiiretilmistir. 5. siniflarda
cocukluk dénemi eglence ve oyun kavramlar1 yogunlukla tiiretilmisken 8. siniflarda fiilimsi
ekleriyle tiiretilen sozciiklerin ¢oklugu dikkat ¢ekmektedir. Her ne kadar az miktarda 5.
siniflarda fiilimsi ekleriyle tiiretilen sézciiklere rastlansa da fiilimsi konusu 8. sinif Tiirkge
dersinde 6grenildigi icin 8. siniflarin bu eklerin islevini bilerek daha sik¢a kullandigi
goriilmektedir.

Ortaokul 5.ve 8. sinif 6grencilerinin en sik kullandig1 ilk 10 birlesik yapili sozciikten
6’s1 ‘biraz, yardim et-, mutlu ol-, kavga et-, sohbet et-, bugiin’ ortaktir. Bu sdzciikler her ne
kadar ortak olsa da ‘yardim et-, mutlu ol-’ sozciikleri 5. sinifta; ‘kavga et-’ sdzciigii 8. sinifta

daha sik tekrarlanmustir. 5. sinif 6grencilerinin yapica diger sozciiklerde oldugu gibi birlesik
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sozciiklerde de oyun ve eglenceyle ilgili ‘lunapark, atlikarinca, yakantop’ ; olumlu anlam
ifade eden ‘tebrik et-, tesekkiir et- mutlu ol’- gibi birlesik sozciikleri daha sik kullandiklart
goriiliirken 8. simif 6grencilerinin ‘limidi kiril-, kavga et, kiifiir et-> gibi olumsuz anlama
gelen birlesik sozciikleri daha sik kullandiklart goriilmiistiir. 8. sinif 6grencilerinin sayica ve
cesit olarak 5. simiflardan daha fazla birlesik yapida sozciik kullandig1 goriiliirken her iki
sinif kademesinde de birlesik yapili sozciiklerin, birlesik isimlerden daha ¢ok birlesik fiiller

seklinde oldugu goriilmiistiir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul 5. ve 8. simf 6grencilerinin yazili
iirinlerinde anlamina gore hangi sozciikler tercih edilmistir?” sorusuna yonelik toplanan
verilerin analizi sonucunda ortaokul 5. ve 8. siif 6grencilerinin en sik kullandig1 ger¢ek
anlamlt sozciikler her iki sinif kademesinde de ailesi ve yakin cevresini ifade eden
sozciiklerdir. 5. siniflarin 3.518 gergek anlamli sozciik kullanmasiyla 2.956 gercek anlaml
sozciik kullanan 8. siniflar1 geride biraktig1 goriilmiistiir. Bu durumun 5. sinif 6grencilerinin
sozciikleri anlamina gére mecazli sdylemlerden daha ¢ok ger¢ek anlamiyla kullanmalariyla
ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerde yas ve smif seviyesi arttik¢a sozciikleri gercek
anlamiyla kullanim oraninda diisiis yasanmustir.

8. siniflara gore daha az sayida mecaz anlamli sézciik kullanan ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin mecaz anlamli en sik kullandig1 sdzciik ‘kiz-> fiilidir. Ogrencilerin yazih
iriinlerinde anne ve babalari basta olmak iizere kendinden yasca biiylik kardeslerinin,
akrabalarmin, 6gretmenlerinin kendilerine kizdiklarini ifade eden ciimleler bulunmaktadir.
Genel itibariyle deyimlerden, mecazli sdyleyislerden beklenen seviyede yararlanmamislardir
denilebilir. 8. smiflar her ne kadar 5. siniflardan daha fazla sayida mecaz anlamli s6zciik
kullansalar da yine de beklenen seviyede deyimler, mecazlar, sanatli sOyleyislerden
yararlanmamislardir. Yas grubu itibariyle daha ¢ok duygusal ztliklar, otoriteye itiraz ve
akranlarla siki iliskiler iceren mecaz anlamli ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.

Sanat, spor, bilim, meslek vb. alanlara ait olan terim anlamli sézciikleri her iki
kademe dgrencilerinin de az kullandiklar1 goriilmiistiir. Genellikle Islam dini terimlerinden
olan orug, iftar, sahur gibi terimler kullanilmasinda uygulamanin Ramazan ayinda
yapilmasinin etkisi olabilir. Ogrenciler sanatla, bilimle yakindan ilgilenmedikleri igin s6z
hazinelerinde de bu alanlarla ilgili s6z varligi bulunmamaktadir denilebilir.

Ogrencilerin somut anlamli sdzciik kullanimlar1 bakimindan elde edilen bulgularda
5. siniflarin biligsel gelisim evrelerinden somut islemler doneminde bulunmasinda dolayi

sectikleri somut anlamli sozciiklerin daha ¢ok yakin ¢evresiyle ilgili oldugu goriilmektedir.
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8. smiflarin sectigi somut sozciikler ise yakin ¢evreyle ilgili olsa da farkli alanlarda ve ¢esit
olarak daha fazladir.

Soyut anlaml1 s6zciik kullanimi bakimindan 5. sinif 6grencileri 8. siniflarin gerisinde
kalmigtir. Biyolojik yas ve biligsel gelisim evresi olarak daha ileride olan 8. smif
Ogrencilerinin soyut diisinme becerisi kazanmasindan dolayr 5. simflarm da kullandigi
‘sevgi, gliven, saygl’ gibi temel soyut kavramlar haricinde daha {ist biligsel diizeyde ‘kaos,
stres, zorbalik’ gibi soyut kavramlar kullandiklar1 gériilmiistiir.

Ogrencilerin nicel anlamli sézciik kullanimina bakildiginda, 5. simiflarin sayica 8.
siniflardan daha fazla nicel anlamli soézciik kullandiklari goriilmiistiir. Bunun nedeni 5.
siniflarin ‘bir’ say1 sifatin1 sikga kullanmasidir. Her iki kademe 6grencilerinin de saat, yas,
para miktarlarim1 belirtirken kullandiklar1 nicel ifadeler, 8. sinifta agirlikli olarak not ifade
eden sayilar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum O6grencilerin girecegi LGS etkisiyle
yasadiklar1 not kaygisinin s6z varliklarina yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Varliklari nitelendirirken renk ve sekillerden daha az yararlanan 6grencilerin her iki
kademede de en sik kullandiklar1 nitel anlamli sdzciikler ‘giizel, iyi,” sdzciikleridir. Say1 ve
¢esit yoniinden 8. simif Ogrenicilerinin nitel anlamli sozciikleri 5. siniflardan daha g¢ok
kullandiklar1 goriilmektedir. 8. smiflarin 6grendikleri fiilimsi konusundaki sifatfiil eklerini

varliklari nitelendirirken sik¢a kullandiklar goriilmektedir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin {iglincii alt problemi “Ortaokul 5. ve 8. smif 6grencilerinin yazil
uriinlerinde tiirline gore hangi sozclikler tercih edilmistir?” sorusuna yonelik toplanan
verilerin analizi sonucunda 5. siif &grencilerinin ve 8. smif 6grencilerinin isim tiirlinde
siklik frekanslar1 farkli olmakla beraber en sik kullandiklar1 10 isimden 9’unun ortak oldugu
goriilmektedir. Bu sozciikler: ‘aile, anne, giin, baba, ev, yemek, kardes, okul, var’dir. 8. sinif
Ogrencilerinin toplam kullandiklar1 isim sayisi bakimindan 5. siniflardan geri kaldiklari
goriilse de bunun nedeni 5. sinif 6grencilerinin baz1 isimleri siirekli tekrar etmesidir. Cesit
isim kullanimima bakildiginda 8. smiflarin 5. smiflardan daha fazla sayida isim c¢esidi
kullandiklar1 goriilmektedir. Beklenen diizeyde olmasa da 8. siniflarin isim s6z varligi
geligmistir denilebilir. Yontemleri ve yaz tiirleri farkli olsa da 5. sinif 6grencileriyle yapilan
s0z varligi caligmalarinda en sik kullanilan 10 sozciige bakildiginda; Cesur (2005) ‘anne’,
Duru (2007) ‘anne, baba’, Tiirkyilmaz (2013) ‘giin’ isimlerinin ve 8. siniflarla yapilan s6z
varlig1 ¢alismalarinda Tiirky1lmaz (2013) ‘giin’ isminin bu arastirmadaki en sik kullanilan ilk
10 isim arasinda yer aldigi goriilmektedir. 5. simf Ogrencilerinin yogunlukla ¢ocukluk

donemini yansitan oyun, eglence gibi manevi degeri olan isimlere yer verdigi goriiliirken 8.
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siif 6grencilerinin oyun ve eglence anlayislarini daha maddi degeri olan telefon, araba, para
vb. isimlerle ifade ettikleri goriilmiistiir. Farkli dallar ve mesleklerle ilgili isimler kullanan 8.
siniflarin s6z varliklarindaki isim sozciiklerin gesitliligini yansittiklar goriiliircken siddet
icerikli isimleri de sik¢a kullanmalart dikkat c¢ekicidir. Sik¢a isim fiil ekleriyle tiiretilen
isimler kullanmalar1 8. siniflarin fiilimsi konusunu 6grenmelerinin s6z varliklarina etkKisi
olarak degerlendirilebilir.

5. ve 8. simf 6grencilerinin en stk kullandiklar1 10 sifattan 9°u ortaktir. Ogrencilerin
‘bir, o, bu, glizel, iyi, her, biiylik, koti, iki’ sifatlarint sikliklar farkli diizeyde olsa da sikca
kullandiklar1 goriilmektedir. Tiirkyillmaz’in (2013) calismasinda 8. smiflarin en sik
kullandig1r ‘mutlu’ sifat1 bu arastirmada da 8. sinif 6grencilerinin en sik kullandig1 10 sifat
arasindadir. Her iki kademede de 6grencilerin asil say1 ve belgisiz sifat seklinde en sik ‘bir’
sifatit  kullandiklar1 goriilmektedir. Cesit sifat kullaniminda 8. smiflar 5. smniflarin
ilerisindedir. 8. siniflarin kelime hazinesinde sifat sdzciiklerin arttig1 goriilmektedir. Her iki
kademede de Ogrencilerin belirme, niteleme, sayi, isaret, belgisiz gibi sifat tiirlerini
kullandig1 goriiliirken; iki kademede de Ogrencilerin iilestirme, kesir ve topluluk sayi
stfatlarin1 hi¢ kullanmadiklart goriilmiistiir. Sifatlar konusunun 6. sinifta anlatilmasindan
dolayr 5. smiflarin bu sifat tiirlerinin tamamimi bilmediklerinden kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir lakin 8. siniflarin bu sifatlar bildigi varsayildigindan kullanmamasi dikkat
¢ekmektedir.

5. ve 8. smf ogrencilerinin en sik kullandiklar1 10 zamirden 6°s1 ortaktir.
Ogrencilerin ‘ben, biz, o, onlar, sey, herkes, ne’ zamirlerini sikliklar1 farkl1 diizeyde olsa da
sikca kullandiklar1 goriilmektedir. Say1 ve gesit olarak zamir kullaniminda 8. siniflar, 5.
siniflarin ilerisindedir. 5. siniflarda ‘ben’ kullanim sikligi daha fazladir, bu durum 5.
simiflarin anlattigi hikayelerde kendisinin bagindan gegenleri anlatmayi daha ¢ok tercih
ettikleri seklinde yorumlanabilir. Cesur (2005), Duru (2007) ve Tirkyilmaz’in (2013)
yaptig1 c¢aligmalarda da 5. siif 6grencilerinin en sik kullandigi zamirin ‘ben’ kisi zamiri
olmasi bu aragtirmayla benzer sonuglar icermektedir. Her iki kademe ogrencilerinin basta
sahis zamirleri olmak iizere isaret, belgisiz, soru zamiri ¢esitlerinin tamamini kullandiklari
goriilmektedir.

Zarf tiirinde sozcik kullaniminda 8. siniflarin ¢esit ve siklik bakimindan 5.
simiflardan ileride olmasina ragmen her iki kademe Ogrencilerinin en sik kullandig
zarflardan ilk 10’u olan ‘sonra, sabah, hep, biraz, ¢ok, yine, hemen, digari, daha, bugiin’
zarflarmin ortak olmasi dikkat ¢ekicidir. 5. siniflarin s6z varligiyla ilgili yapilan ¢aligmalarda

en sik kullanilan zarflar; Cesur (2005) ‘¢ok’, Bagpinar (2008) ‘¢ok’, Duru (2007) ‘sonra’,
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Tiirkyilmaz (2013) ‘sonra’ ve 8. smiflar igin yapilan c¢aligmalarda en sik kullanilan zarf
Cesur’un ¢aligmasinda (2005) ‘cok’ olup bu arastirmayla benzer sonuglar icermektedir.
Zarflar konusunun 7. siif Tiirk¢e dersinde anlatilmasindan dolayr en sik kullanilan zarf
sOzctiklerinin 8. smifta daha farkli olmasi beklenebilirdi. Diger bir dikkat ¢ceken durum ise
‘sonra’ zarfinin 5. smiflarda daha fazla miktarda olmak tizere her iki kademede de noktalama
isaretleri yerine sikca kullamlmasidir. Ozellikle virgiil ve noktanin islevinin tam
kavranmadiginin gostergesi olabilir.

Siklik sayilar1 farkli olmakla beraber her iki kademe &grencilerinin de en sik
kullandig1 edatlar ‘ile, igin, gibi’ ortaktir. ~ Cesur’un (2005) c¢alismasinda 5. smif
Ogrencilerinin en sik kullandigi edat ‘i¢in’ edati olmasi bu arastirmayla benzer bir sonug
icermektedir. Toplam edat kullaniminda say1 ve ¢esit bakimindan 8. simiflar bir miktar fazla
olsa da 5. smiflar ile kullanim sayisi ve cesidi arasinda ¢ok fark bulunmamaktadir. 8.
siniflarda edatin olumsuz bigimi olan ‘degil’de artis goriilmektedir. Bu durum ergenlikteki
olumsuz duygularin etkisinin edat kullanimina da yansimasi olarak degerlendirilebilir. Siklik
ve ¢esit kullaniminin iki kademede de yakin olmasi, 6. sinif Tiirk¢e dersinde islenen edat
konusunu bildikleri varsayildigindan 8. smiflarin beklenen siklik ve c¢esitte edatlari
kullanmadiklar1 goriilmektedir.

5. ve 8. simif 6grencilerinin en sik kullandiklar1 baglaglar ortaktir. Ogrenciler en sik
‘ve, de, da, ama, ic¢in’ baglaglarimi kullanmiglardir. S6z varligi calismalarinda 5. smif
ogrencilerinin en sik kullandigi baglaglar; Cesur (2005) ‘ve’, Bagpinar (2008) ‘da, de, ile’,
Duru (2007) ‘ile’, Tirkyilmaz (2013)’ve’ seklindedir. Bu durum bu arastirmayla benzer
sonuclar icermektedir. 8. siniflar gesit bagla¢g kullaniminda ¢ok az farkla 5. siniflarin
ilerisindedir. Toplam baglag kullaniminda 5. smiflarin 8. simiflarin ilerisinde oldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni ‘sonra’ zarfinda oldugu gibi 6grencilerin olaylar1 ve ciimleleri
birbirine baglarken ‘ve’ baglacini noktalama isaretleri yerine kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum, yine Ogrencilerin noktalama isaretlerinin iglevine tam hakim olmadiklar1 seklinde
degerlendirilebilir.

Her iki kademe 6grencilerinin de genel olarak yazili {irlinlerinde tinlemlerden ¢ok az
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin en sik kullandiklart ‘hadi, giinaydm, evet’
inlemleri ortaktir. 5. smiflarin 8. smiflardan daha fazla {inlem kullandiklar1 goriiliirken
genellikle duygular1 daha giiclii ifade etmek ve seslenmek amaciyla {inlem kullanmiglardir.
Unlem bildiren ifadelerin sonuna {inlem isareti koymamalari &grencilerin noktalama

isaretlerinin islevine hakim olmadiklar1 goriisiinii desteklemektedir. Kelime hazinemiz igin
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onemli olan tinlemlerden &grencilerin ¢ok az yararlanmasi tinlem s6z varliginin 6grencilerde
az diizeyde oldugunun gostermektedir.

Ortaokul 5. ve 8. smuf Ogrencilerinin en sik kullandign fiiller ‘git-, gel-, de-’
fiilleridir. Bununla beraber en sik kullandiklari ‘yap-, ye-, ol-’ eylemleri de ortaktir. S6z
varligi ¢aligsmalarinda 5. sinif 6grencilerinin en sik kullandigi fiiller; Cesur (2005) “iste-, ol-’,
Bagpinar (2008) ‘ver-, yap-’, Duru (2007) ‘git-,0l-,gel-’, Tirkyilmaz (2013) ‘ol-,git-,gel-’
seklindedir. Cesur’un (2005) yaptigi ¢alismada 8. siniflarin en sik kullandig: fiil ‘ol- fiilidir.
Bu durum bu arastirmayla benzer sonuglar igermektedir. Bu fiiller, bu arastirmada da 5. ve 8.
siniflarin en sik kullandiklar filler arasinda yer almaktadir. Cesit ve siklik bakimindan 8.
siniflar 5. smiflarin ilerisinde olsa da 8. smiflarin toplam ve g¢esit bakimindan 5. siniflarla
arasinda ¢ok fark olmadig1 goriilmektedir. Bu durum 8. siniflarin fiil s6z varligi bakimindan
beklenen seviyede olmadigi seklinde yorumlanabilir. 5. sinif 6grencilerinin olumlu anlama
gelen fiilleri, 8. sinif d6grencilerinin de olumsuz anlama gelen fiilleri daha ¢ok kullanmalar1
s0z varlig1 lizerinde ergenlikle beraber yaganan olumsuz duygularin etkisi goriilmektedir.

8. smif 6grencilerinin yazili iiriinlerine yansiyan siddet ve zorbalik iceren sozel ifadeleri,
icinde biiylidiigii aile ve yakin cevresini gozlemleyerek ornek almalari, Ogrendikleri
davraniglart giinliik hayatinda ve okulda uyguladiklari ve bu durumu yaziya aktardiklari
diistiniilmektedir. Carkit ve Bacanli (2020) okulda o6grencilerin zorba davraniglar
yapmalarinin nedenlerini ailesel faktorlerin, c¢evresel faktorlerin, sosyal medya ve
televizyonun, yanlis arkadas segiminin, zorbaliga maruz kalmanin, kendini ifade
edememenin, gii¢lii oldugunu ispat etmeye calismanin, ilgi ¢ekme isteginin, ergenligin
etkisinin neden oldugunu sdylemektedir. Akran zorbaliginin nedenlerini Asimopoulos,
Bibou-Nakou, Hatzipemou, Soumaki ve Tsiantis (2014) psikopatolojik ozellikler, ailede
yasanan sorunlar ve ailelerin ¢ocuklarini ihmal etmesi, ebeveynlerin 6gretmenlerle isbirligi
kurma konusunda ilgisizligi, okuldaki bir psiko-sosyal destek ag1 eksikligi, egitim sisteminin
zay1f yonleri seklinde ifade etmektedirler. Okul psikolojik damigmanlar1 rehberliginde,
zorbaliga tanik olan ve ugrayan 6grenciler i¢in akran zorbaligi ile ilgili zorbalig1 6nleyici
programlar1 uygulanarak 6grencilerin bilinglenmeleri saglanabilir. Ogretmenlerin hizmet igi
egitim c¢aligmalarinda Ggrencilerin okul zorbaligini Snlemelerine yardimci olmak igin
catisma ¢Ozme, problem ¢6zme ve karar verme gibi yasam becerilerini gelistirmelerine

yardim edilebilir.
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5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Yapisina gore soz varlhigr kullanimi smif
diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna y6nelik toplanan verilerin analizine
gore 8. siif 6grencilerinin yapisina gore basit, tiiremis, birlesik sozciikleri 5.siniflardan daha
fazla kullandig1 goriilmiistiir. Biyolojik yas ve sinif diizeyi arttikca 6grencilerin yapisina gore
s0z varlig1 diizeyinde artis goriilmiistiir. Genel itibariyle s6z varliginda artisin yani sira 6.
sinifta 6gretilmeye baslanan ek-kdk-govde konulariyla 6grencilerin 6grendikleri farkli yapim
ekleriyle yeni sozciikler tiiretmeyi Ogrenmesinin, 7. sinifta fiiller konusunda yardimci
eylemler ve birlesik yapida fiilleri 6grenmesinin, 8 sinifta ek fiil konusunda 6grendigi ek fiil
ekleriyle tiireyen sozciiklerin 8. sinif 6grencilerinin s6z varligina katkisi olmustur denilebilir.
Ogrencilerin bu yeni 6grendigi sdzciikleri yazili iiriinlerinde de kullandiklar1 sdylenebilir. 8.
siniflarda goriilen tiiremis sozcliklerin, birlesik yapili fiillerin sayisindaki artis, fiilimsi
ekleriyle tiiretilen sozciiklerin ¢oklugu bu durumu destekler niteliktedir. Ciplak’in (2005)
calismasinda, sozciikler yapilarina gore siniflandirilmis olmasa da 8. siniflarin s6z varliginin

5. siniflardan fazla olmasi bu aragtirmayla ortak bir bulgudur.
5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi “Anlamina gore s6z varligr kullanimi smif
diizeylerine gore farklilik gdstermekte midir?” seklindedir. Anlamina gore séz varligi
diizeyleri; gercek, mecaz, terim, somut, soyut, nicel, nitel basliklar1 altinda incelenmistir.
Arastirmanin besinci alt problemine yonelik toplanan verilerin analizine gore anlamli bir
farklilagma goriilmese de 5. sinif 6grencilerinin anlamina gore séz varligi diizeylerinin 8.
siniflardan bir miktar fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedenlerinden biri 6zellikle
nicel anlam kisminda 5. smif 6grencilerinin ‘bir’ sdzciigiinii ¢ok fazla tekrar etmeleridir.
Diger yandan 5. siif 6grencilerinin biligsel gelisim evrelerinden somut islemler doneminde
olmalarindan dolay1 sozciikleri soyut ve mecaz anlamli kullanmaktan ¢ok somut ve gergek
anlamli kullanmalaridir. 8. sinif 6grencilerinin de kendilerinden beklenen diizeyde soyut ve
mecazl soyleyislere yer vermemeleri, deyimlerden beklenen 6lgiide yararlanmamalari bu
durumun diger nedenlerindendir. Ote yandan her iki kademe dgrencilerinin de bilim, sanat,
sporla ilgili s6z varliklarinda yok denecek kadar az terim s6z varligina sahip olmalar1 dikkat

¢ekmektedir.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin altinci alt problemi “Tirline gore s6z varligi kullanimi smif

diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik toplanan verilerin analizi
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sonucunda tiiriine gore s6z varligi kullaniminin 5. ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlamli bir
sekilde farklilagmadig1 goriilmiistiir. 8. simif 6grencileri beklenen diizeyde olmasa da yazil
driinlerinde bir miktar 5. smiflardan daha fazla tiiriine gore sozciikk kullanmiglardir.
Aragtirmada tiirline gore sozciikler; isim, sifat, zamir, zarf, edat, baglag, tinlem, fiil basliklart
altinda incelenmistir. Sifat, zamir, edat, baglac, iinlem konularinin 6. sinifta; zarflar ve fiiller
konusunun 7. sinifta islenmesine ragmen 8. siniflarin bu sozciik tiirlerine yeterince hakim
olmadig1, s6z varliklarinda bulunsa dahi yazili {iriinlerine yansitamadiklar1 sdylenebilir. Her
iki kademe ogrencilerinin de en c¢ok isimler ve fiillerden yararlandiklar1 goriiliirken diger
sozciik tiirlerinden beklenen diizeyde yararlanmadiklar1 goriilmektedir. Sozciik tiirii
Ogretiminde sarmal sekilde konu islenmemesi, dnceki yillarda 6grenilenlerin unutulmamasi
icin hatirlatma yapilmamasi, sézciik tiirlerinin birbirleriyle iliski kurularak ayni sozciigiin
ciimlede farkli tiirde sozciik olarak kullanilabileceginin gosterilmemesi de bu durumun

nedenleri olabilir.
5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin yedinci alt problemi “Yapisina gore s6z varligi kullanimu cinsiyetlerine
gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik toplanan verilerin analizi sonucunda
ortaokul 5. sinif 6grencilerinin cinsiyetleri 6zelinde anlamli bir fark bulunmamakla birlikte;
5. smf kiz 6grencilerinin 5. simif erkek 6grencilerden ve 8. sinif kiz 6grencilerinin 8. simif
erkek o6grencilerden bir miktar daha fazla yapisina gore sozciik kullandiklar1 goriilmektedir.
8. simf kiz dgrencilerinin 5. simf kiz &grencilerden bir miktar fazla yapisina gore sz
varligina sahip oldugu goriiliirken; 5. simif kiz 6grencilerin 8. smif erkek O6grencilerden
yapisina gore s0z varliginin bir miktar az oldugu gorilmistiir. 8. simf kiz dgrencilerin, 5.
sinif erkek 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmus ve 8. sinif kiz
ogrencilerin, 5. smif erkek oOgrencilerden yapisina gore soz varliginin fazla oldugu
goriilmiigtiir. Bu sonucun ¢ikmasinda; siif seviyesi ve yasin artmasinin yaninda kiz
Ogrencilerin yazma etkinligine basarili olmasinin da etkisi oldugu diisiiniilmektedir. 8. sinif
erkek oOgrencilerin, 5. simif erkek Ogrencilerden bir miktar daha fazla yapisina gore so6z
varligina sahip oldugu goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden daha ileride oldugu, sinif seviyesi ve yas arttik¢a ayni cins d6grencilerin biiylik
olanlar1 daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu durumun; yasla birlikte s6z varliginda artig
yagsanmasi, kiz Ogrencilerin metinlerinin daha uzun olmasi, kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere nazaran s6z hazinesinin daha zengin olmasi ve yazma etkinligine daha uzun
zaman ayirmastyla ilgili oldugu disliniilmektedir. Alanyazinda yapilan s6z varlig

caligmalarinda; Ciplak (2005), Cesur (2005), Baspimar (2008), Karakaya (2011), Tili
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(2012), Tirkyilmaz (2013), Eroglu (2019) toplam sozciik kullaniminda kiz 6grencilerin
erkek 6grencilerden daha basarili oldugu, ¢esit sozciik kullaniminda erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmis olmasi bu aragtirmayla benzer

bulgular icermektedir.
5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Tartisma

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Anlamina gore séz varligt kullanim
cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik toplanan verilerin analizi
sonucunda 5. smif kiz 6grencilerin, erkek ogrencilere gore yaratici yazma etkinliginde 5.
siif erkek Ogrencilerden bir miktar daha fazla anlamina gdre s6z varligina sahip oldugu
goriilmiigtiir. 8. Simif 6grencilerinin cinsiyetler 6zelinde bakildiginda istatistiksel manada
anlamli bir fark ortaya ¢ikmasa da 8. smif erkek 6grencilerin, 8. sinif kiz 6grencilerden
anlamina gore s6z varlig1 kullaniminin bir miktar daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
kiz 6grencilerin, erkek ogrencilerden sozciik kullanimi bakimindan daha ileride oldugu
Cesur (2005) ve Karakaya’'nin (2011) bulgulariyla értismemektedir. Ortaokul 5. ve 8. sinif
kiz 6grencileri 6zelinde anlamina gére s6z varligi kullanimi diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilagtigi, 5. simif kiz 6grencilerinin, 8. smnif kiz 6grencilerden yazili {irlinlerinde daha
fazla anlamina gore s6z varligina sahip oldugu goriilmiistiir. 5. simif kiz 6grencilerinin sik sik
kelime tekrar1 yapmasi bu durumun nedeni olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ortaokul 5. sinifta
ogrenim goren kiz 6grencilerin, 8. sinifta 6grenim goren erkek dgrencilerden bir miktar daha
fazla anlamima gore soz varlign kullandigr goriilmiistiir. 5. smifta 6grenim goéren erkek
Ogrencilerin, 8. siifta 6grenim goren kiz 6grencilere gore, yaratict yazi ¢aligmalarinda bir
miktar daha fazla anlamma gore séz varligi kullandigi goriilmiistiir. Ortaokul 8. sinifta
Ogrenim goren erkek Ggrencilerin anlamina gore gergek, mecaz, terim, somut, soyut, nicel,
nitel anlamli s6zciikleri; 5. sinifa giden erkek 6grencilerden bir miktar daha fazla kullandigi
goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda anlamina gore ¢esit sozciik kullaniminda 8. siif
erkek ve kizlar ileride olsa da 5. siif kiz ve erkek ogrenciler kelime tekrarlarina sikca

basvurduklari i¢in 8. siif kiz ve erkeklerden daha ileride oldugu goriilmiistiir.
5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi “Tiirline gore s6z varligt kullanim
cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik elde edilen verilerin
analizine gore 5. smf Ogrencilerinden kiz olanlarm, erkek olanlara gore yaratict yazi
caligmalarinda bir miktar daha fazla tiiriine gore s6z varlig kullandigi goriilmiistiir. Ortaokul

8. smif dgrencilerinden kiz olanlarin, erkek olanlara goére yaratici yazi ¢alismalarinda bir
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miktar daha fazla tiirline gore s6z varlig1 kullandig1 goriilmiistiir. Ortaokul 5. ve 8. simif kiz
ogrencileri 6zelinde 8. sinifta 6grenim goren kiz dgrencilerin, 5. sinifta 6grenim goren kiz
Ogrencilere gore, yaratict yazi ¢aligmalarinda bir miktar daha fazla tiirline gore séz varligi
kullandig1 goriilmiistiir. 8. siifta 6grenim goren erkek dgrencilerin, 5. smifta 6grenim goren
kiz 6grencilere gore, yaratici yazi ¢caligmalarinda bir miktar daha fazla tiiriine gore s6z varlig
kullandigr goriilmistiir. 8. smifta 6grenim goren kiz Ogrencilerin, 5. siniftaki erkek
Ogrencilere gore, yaratict yazi ¢alismalarinda bir miktar daha fazla tiirline gore s6z varligi
kullandig1 goriilmistiir. 8. sinifta 6grenim goren erkek o6grencilerin, 5. smifta 6grenim goren
erkek Ogrencilere gdre, yaratici yazi calismalarinda bir miktar daha fazla tiirtine gore sz
varligr kullandig1 goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda kiz 6grencilerin kendi sinif
diizeyindeki erkek Ogrencilerden tiiriine gore soz varligi kullaniminin fazla oldugu
goriilmektedir. Insanlar farkina varmadan beynin belli bir bolgesini daha fazla
kullanmaktalar. Beyin basatligi, beynin yarimkiirelerinden birisinin digerine goére baskin
kullanilmasi1 anlamina gelmektedir. Yapilan calismalarla, insanlarin beyinlerinin  hangi
yarim kiirelerini daha baskin kullandiklar tespit edilebilmektedir. Keles ve Cepni’ye gore
(2006) beyninin sol yarim kiiresini baskin olarak kullanan insanlarin, karsilikli
goriismelere katilmaya istekli olduklari, kelime dagarciklarinin genis oldugu, fazla konuskan
olduklari; beyinlerinin sag yarim kiiresini baskin kullanan bireylerin ise kargilikli
goriismelerde giicliik c¢ektikleri, kisa cevaplar vermeyi tercih ettikleri ve kelime
dagarciklarinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Kadinlarda; s6zel, mantiksal, dilsel, analitik
ve lineer iglevlerin yer aldig1 sol yarim kiire daha baskindir. Bu durum, beynin sol yarim
kiiresindeki analitik diisiinme ve dil fonksiyonlarimi zenginlestirerek kullanimma imkan
saglayan salkim tekniginde, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla séz varligina
sahip olmasina etki etmistir denebilir. Bu arastirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha fazla s6z varligina sahip olmasi bulgusu, 5. simiflar igin Ciplak (2005), Cesur (2005),
Bagpimar (2008), Karakaya (2011), Tili (2012), Tiirkyilmaz (2013),Eroglu’nun (2019)
yaptig1 calismalarin bulgulartyla ve 8. siniflar i¢in Cesur (2005) ve Karakaya’'nin (2011)
yaptig1 calismalarin bulgulartyla benzer sonuglar igermektedir. Yas ve simif seviyesi
biiylidiikge 8. smif erkek dgrencilerin 5. sinif kiz dgrencilerden daha fazla tiiriine gore s6z
varlig1 kullanmas: biligsel gelisim ve s6z hazinesindeki artisin gostergesidir. 5-8. sinif kiz ve
5-8. sinif erkek Ogrencilerin arasinda anlamli bir fark bulunmamasi, 8. sinif 6grencilerin

beklenen diizeyde tiiriine gore sdz varligina sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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5.1.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Tartisma

Aragtirmanin onuncu alt problemi “ S6z varliginin normal diizeyden diisiik ve
normal diizeyden yiiksek olmasinin sebepleri nelerdir?” sorusuna yonelik toplanan verilerin
analizi sonucunda o6grencilerin tamami Tiirk¢e dersinin ana dilimiz oldugundan dolay1
O6nemli oldugunu sdylemistir. Okuma, yazma, konugsma, dinleme becerilerini, dilbilgisi
kurallarin1 ve yeni sozciikleri de Tiirkge dersi sayesinde 6grendiklerini belirten 6grencilerin
Tiirk¢e dersine olan tutumlarinin olumlu oldugu ve dersi sevdikleri goriilmektedir. Zorbag ve
Habes (2015), Boliikbas’in (2010) arastirmalarinda da 6grencilerin ¢ogunun Tiirkce dersine
olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir. Tiirkge dersinin sinif gegme, karne notu, takdir ve
tesekkiir belgesi almaya etkisi nedeniyle 6grenciler tarafindan dersin énemli bulunmasinin
bir diger nedenidir. LGS ile birlikte 2018 yilindan itibaren Tiirk¢e sorulari onceki sinav
sistemine gore degismis, daha ¢ok okudugunu anlama ve yorumlamaya dayali analiz ve
mukayese becerisini 6l¢en, uzun ve giicliik derecesi artan yeni nesil sorulardan olusmaktadir.
Bu durumun 6zellikle 2022 ve 2023 LGS’de Tiirk¢e dersini sinavin belirleyici dersi yapmast,
ogrenciler tarafindan da dersin 6nemsenmesine etki etmistir.

Ogrencilerin ¢ogu yazmayi ihtiya¢ olarak gorse de ihtiya¢ ve zorunluluk olarak
gorenlerin cevaplari, yazma olmadan derslere ve sinavlara katilamayacaklart yoniinde
benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin tamamina yakini yazma eylemini bilgi aktarimu,
O0grenme araci olarak gormiistiir. Hayal giicli ve yazma arasinda bag kuran yalnizca bir
Ogrenci olmasi; Ggrencilerin yazmayi daha ¢ok akademik ihtiyag ve zorunluluk olarak
gordiikleri, edebi bir duygu aktarim araci olarak gdrmedikleri seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin ¢ogunun Tiirkge dersindeki yazma etkinliklerinde zorlanmadiklarini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Arastirmanin nicel verilerine goére daha az soz varligina sahip
ogrencilerin yazma etkinliklerinde zorlandiklarin1 sdylemislerdir. Ogrencilerin yazma
stirecinde kullandigi en temel malzemeler kelime hazineleri ve hayal giicleridir. Sz
varligiin zengin olmasi firetici dil becerisi olan yazmada zorlanmamalarini saglarken, s6z
varligiin yetersiz olmasi 6grencilerin yazarken zorlanmasina hatta kendilerini yazili ifade
ederken kayg1 ve korku duymalarina neden olmaktadir.

Ogrenciler uygulanan salkim teknigini kolay ve eglenceli bulduklarini, daha &nce
derslerde uygulamadiklari bu yontemi 6grenmekten dolayr memnun olduklarimi belirten
olumlu ifadeleri; Maltepe (2006), Beydemir (2010), Tonyali (2010), Akkaya (2011),
Korkmaz (2015), Susar Kirmiz1 ve Kasap (2017) ve Kapar Kuvang’in (2008)
aragtirmalarinda elde edilen yaratici yazma c¢alismalarimin 6grencilerin yazmaya yonelik

tutumlarina olumlu yonde katkisi oldugu bulgulariyla értiismektedir. Ogrencilerin uygulanan
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yaratict yazma etkinligini; bir kelimeden bir¢ok kelimeye ulagmasini sagladig i¢in Tiirkge
dersindeki diger yazma etkinliklerinden daha ilgi gekici ve zevkli bulmalari, etkinlige istekli
olmalari; Durukafa (1992), Teksan’in (2001), Anilan’m (2005), Inal (2006), Sahbaz ve
Duran’in (2011), Hamarath (2015), Kitis ve Tiirkel’in (2017), Bircan Manay, Tiirkel, Savag
(2017), Alar (2018) yaptig1 caligmalarda salkim tekniginin yazma becerisine olumlu katkilari
oldugu bulgularyla ortiismektedir. Ogrencilerin yarisinin - yazdiklarini  paylasmaktan
cekindigi, istemedigi goriilmektedir. Yazdiklarmi paylasmayr seven oOgrencilerin nicel
verilerde daha fazla s6z varligina sahip olan 6grenciler oldugu goriilmektedir. Yazdiklarini
paylagsmay1 seven Ogrenciler, diger insanlarla bilgi paylasimi ve onlar tarafindan
degerlendirme isteklerini belirtmislerdir. Bu bulgu; Tok, Rachim ve Kus’un (2014) yaptigi
arastirmadan elde edilen yazdiklarini bagkalarmin okudugunu ve begendigini goren
Ogrencilerin yazma istekleri artmaktadir bulgusuyla ortiismektedir.

Ogrencilerin tamanm kitap okumay1 sevdiklerini belirtmislerdir. Kitaplar1 bilgi
kaynag1, okumay1 gelistiren bir ara¢ olarak gdren Ogrenciler, daha ¢ok kendi sectikleri
kitaplar1 okumay1 sevdiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin okumay1 en ¢ok sevdigi tiirler 5.
siniflarda masal, 8. siniflarda hikaye ve roman olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bulgu
Tiirkge dersi metin tiirleri 6gretimi ve ders kitaplarindaki metinlerin sinif diizeylerine gore
tasnifi bakimindan uyumludur. Cinsiyete gore kiz 6grenciler eglenceli, maceral igerikleri
severken; erkek Ogrencilerin spor ve futbolcularla ilgili kitaplar1 okumay1 sevdiklerini
soylemislerdir. ilgi alanlar kitap seciminde belirleyici olmustur. Kitap secerken dgrencilerin
ilgi alanlarina, biligsel gelisimin donemlerine uygun kitap segmenin yani sira egitsel ve edebi
deger igermesi, Ogrencilerin séz varhigina katki saglayacak eserler olmasina 06zen
gosterilmelidir. Giines’e (2006) 6grencilerin okudugu kitaplar, onlarin zihinsel, duygusal,
ruhsal ve dilsel gelisimlerini destekleyecek nitelikte olmalidir, bu hususta 6gretmenlere ve
ailelere Oonemli sorumluluklar diismektedir. Kitap okuma siklig1 sorulan &grencilerin
verdikleri; her giin, her hafta, hafta sonu, cani sikildiginda, rastgele bir giinde gibi zaman
araliklariyla kitap okuduklarimi sdylemeleri diizenli bir kitap okuma aligkanliklarinin
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. 8. sinif 6grencileri, LGS’ye hazirlik icin test ¢cozmekten
kitap okumaya firsat bulamadiklarin1 sdylemislerdir. Oysa LGS’deki sorulara genel olarak
bakildiginda goriilecektir ki sadece Tiirkce dersi degil tiim derslerde okuma ve anlama
becerisini dlgen, yeni nesil uzun sorular ancak kitap okuma aligkanligi edinmis 6grenciler
tarafindan kolaylikla ¢oziilebilir.

Uc yil arayla yapilan uluslar arasi bir arastirma olan PISA, egitimde iilkelerin

durumlarin1 gérme ve diger lilkelerle kiyaslayabilme olanagi sunmaktadir. Arastirmanin her
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uygulamasinda bir alan agirlikli olarak segilerek 6grencilerin okuma becerileri, matematik ve
fen okuryazarligi 6l¢iilmektedir. 2000, 2009 ve 2018 yillarinda okuma becerileri alaninin
degerlendirilmesine odaklanilan arasgtirmaya Tirkiye 2003 yilindan beri katilmaktadir. 79
iilkenin katildigi PISA 2018 arastirmasinda okuma becerileri alaninda Tiirkiye 40. sirada yer
almigtir. PISA 2018 sonuglaria gore iilkemiz tiim alanlarda OECD ortalamasinin altindadir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte okuma becerisi sadece yazili isaretleri anlamli hale
getirmenin Gtesinde farkli becerileri bir arada edinmeyi, metinler arasi bilgileri birbirleriyle
iligkilendirerek yorumlamayi, elestirel bir bicimde degerlendirmeyi, yazarin ana fikrini
irdeleyebilmeyi gerektirmektedir. Elde edilen verilere gore Tiirkiye’de egitim gdren 15
yasinda olan ¢ocuklarin ¢ok diisiik bir oranmin bu becerilere sahip oldugu sdylenebilir. Bu
durumda artik okumak giderek artan bir sekilde farkli kaynaklarin kalitesini ve gecerliligini
degerlendirmeyi, belirsizlikte gezinmeyi, gercek ile kani arasinda ayrim yapmay1 ve bilgiyi
insa etmeyi gerektirmektedir (OECD, 2019b).

Ogrencilerin sozliik kullamm nedenleri, amacina ve simf diizeyine gore farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin cogu genellikle anlamimi bilmedigi kelimelerin anlamini
bulmak i¢in ve ddev yaparken sozliik kullandiklarini sdylemislerdir. Bu bulgunun, Yaman
(2010) ve Melanlioglu’nun (2013) arastirmalarindan 6grencilerin yiiksek oranda anlamini
bilmedigi kelimenin anlamini bulmak i¢in; Nesi’nin (2013) ddev yaparken sozliik kullandig1
bulgusuyla ortiistiigii sdylenebilir. Sozliikten ne siklikta yararlandiklari konusunda ise sz
varlig1 diisiik olan grupta yer alan 6grenciler ayda bir ya da iki kez sozliik kullandiklarini
ifade ederken; soz varligi yiiksek olan grupta yer alan 6grenciler hemen her giin sézliikten
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Melanlioglu'nun (2013) caligmasinda simif diizeyi
yiikseldikge sozliik kullaniminin bir aligkanliga donistigi bulgusuna ulagilmigtir. Bu
arastirmada 5. siniflarin sozliik kullanim sikliginin 8. siniflardan daha ¢ok oldugu bulgusuna
ulasildigindan dolayr bu bulgu ile ortiismemektedir denilebilir. Melanlioglu’nun (2013)
ogrencilerin  sozliikkten yararlanmanin istenilen diizeyin altinda oldugu tespit edilen
calismasinin bulgusu ile bu arastirmanin bulgusunun ortiistiigii goriilmektedir. Ogrencilerin
cogu basili sozlik yerine cevrimi¢i sozlik kullandigint belirtmistir. Cevrimigi sozliik
kullanirken genelde Tiirk Dil Kurumu ¢evrimigi sozliikten yararlandiklari ifade etmislerdir.
Smif seviyesi arttikca ¢evrimici sdzliik kullaniminda artis goriilmiistiir. Ogrenciler, anlamim
ogrenmek istedikleri sdzcilikleri hizli, rahat ve kolayca c¢evrimigi sozliikten bulabildiklerini
belirtmislerdir. Kaplan ve Yildiz (2018) da yaptiklar1 arastirmada bu aragtirmayla benzer
bulgulara ulasip ortaokul 6grencilerinin ¢evrimigi sozliikleri basili sozliiklere gore hizli ve

kullanigh buldugunu tespit etmislerdir. Boz’a (2015) gore giliniimiizde ¢evrimigi sozliiklerin
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tercih esilme nedeni erisim hizi ve kolayligidir. Baskin’a (2017) gore &grencilerin
kullanimma sunulan basili ortaokul soézliikleri 6grenci ihtiyaglarini karsilamaktan uzaktir,
dersin miifredati, kazanimlar1 ve hedef s6z varligi dikkate alinarak ortaokul sozliigii, lise
sozligii gibi degil de siif temelli 5. sinif so6zIigi, 9. sinif s6zIigl biciminde hazirlanmalidir.
Ogrencilerin yetiskinlere gore dijital araglara daha hakim olduklar1 giiniimiizde rastgele bir
arama motoruna anlaminit 6grenmek istedigi sozciigli yazdigi zaman karsisina giivenilir
olmayan kaynaklar da ¢ikmaktadir. Dogru ve giivenilir bilgiye nasil erisecekleri konusunda
bilin¢lendirilmeye ihtiyaglar1 vardir. Buna karsin 2015 programinda yer alan sdzliik
kullanmaya iliskin kazanimlarda g¢evrimici sozliikklerin, 2018 programinda yer almamasi

Maden ve Demir’e (2019) gore biiyiik bir eksikliktir.

5.2. Sonug¢ ve Oneriler
5.2.1. Sonug¢

Aragtirmada, ortaokul 5. ve 8. simif 6grencilerinin yazili iiriinlerindeki séz varligt
incelenmistir. Bu arastirmadan ¢ikarilacak genel sonug ortaokul baslangi¢c kademesi 5. sinif
Ogrencilerinin ve bitis kademesi 8. simf Ogrencilerinin yazili iiriinlerindeki séz varlig
arasinda beklenen diizeyde bir farklilasma gerceklesmemistir. Yapilan aragtirma sonucunda,

elde edilen bulgulardan su alt sonuglara ulasilmigtir:

8. sinif 6grencilerinin yapisina gore; basit, tiiremis, birlesik sozciik sayis1 ve ¢esidi 5.
sinif 6grencilerinden daha fazla miktardadir. 5. ve 8. smif 6grencilerinin en sik kullandig:
basit yapilt 10 sozciikten 8’inin, tiiremis yapili ilk 10 sdzcilikten 9’unun, birlesik yapili ilk 10
sozciikten 6’smin ortak oldugu gorilmiigtiir. Bu durum, ortaokul 6grencilerinin duygu ve
disiincelerini yaziyla ifade ederken en sik kullandiklari s6zciiklerin bu denli benzer olmasi,
O0grenim siirecleri olan dort yil boyunca yaslari ve simf seviyeleri biiyiimesine ragmen
kelime hazinelerinde beklenen zenginlesmenin olmadigini gostermektedir. 5. siniflarin daha
¢ok olmakla birlikte her iki kademe Ogrencilerinin de sik¢a tekrara diismesi, duygu ve
diistincelerini ayn1 anlam alanina giren farkli sozciiklerle ifade etmekte zorlanmalar1 da bu

durumun bir bagka gostergesidir.

Anlamina gore sozciik kullaniminda 5. siniflarin 8.siniflardan daha ¢ok gercek
anlamli s6zciik kullandiklar1 goriiliirken; 8. siniflarin ise soyut ve mecaz anlamli sdzciikleri
5. smiflardan daha fazla kullandiklar goriilmiistir. 8. sinif 6grencilerinin i¢inde bulunduklari

yas ve biligsel gelisimleri itibariyle soyut diisiinme becerisi kazanmasi yazili iiriinlerine de
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yansimistir. Terim anlamli sdzciik kullanimi her iki simif diizeyinde de beklenenin g¢ok
altindadir. Kullandiklar1 terim anlamli sozciiklerin tamamima yakini dini terimlerdir.
Ogrencilerin bilim, sanat, spor vb. alanlarla ilgili terim sdz varhigi diizeyinin ¢ok diisiik

oldugu gorilmiistir.

Tiirline gore séz varligi kullaniminda 5. simif 6grencileri isim tiirlinde soézciik
kullaniminda sayica 8. siniflar1 geride birakmis olsalar da gesit sozclik bakimindan 8.
siiflar, 5. siniflarin ilerisindedir. Bu fark, 5. siniflarin anne basta olmak iizere akrabalik
bildiren isimleri ¢ok sik tekrar etmesinden kaynaklanmaktadir. 5. simiflarin iginde
bulunduklar1 son ¢ocukluk dénemi itibariyle ‘oyun’ s6zciigii ve oyun ile ilgili isimleri sikga
kullandiklar1 goriilmektedir. 8. siniflarda ise daha ¢ok ‘telefon, araba, para’ gibi daha
maddesel isimlere ve ‘silah, polis, kavga’ gibi su¢ egilimli sdzciiklere rastlanmaktadir. S6z
varlig1 iizerinde sadece bilissel gelisimin degil icinde bulunduklari cevre etkisinin de
yansimasi goriilmektedir. Her iki kademe Ogrencilerinin de ‘bir’ sifatin1 sikc¢a tekrar ettigi,
iillestirme say1 sifati, kesir say1 sifati ve topluluk sayr sifatlarini hi¢ kullanmadiklar
goriilmiistiir. Ozellikle 8. smiflarin, 6. sinifta 6grendikleri bu sifat cesitlerini yazili iiriinlerine
yansitmamalart diislindiiriictidiir. 8. smiflarin tiir ve cesit olarak daha fazla kullandigi
zamirlerde, her iki kademe 6grencilerinin de en ¢ok kisi zamirlerini tercih ettigi goriilmiistiir.
Zarf kullaniminda her iki kademe 6grencilerinin ‘sonra’ zarfini tekrar edip hikayelerindeki
olaylar birbirine baglarken sik¢a kullandigi, anlatimda tekdiizelige diistiikleri goriillmektedir.
Ayrica ergenlik etkisiyle yasanan duygusal zitliklarin s6z varlifindaki yansimasi olarak .
simif Ogrencilerinin birbirine yakin siklikta, birbirine anlamca zit sifat ve zarflan
kullandiklar1 goriilmektedir. 8. siniflarin tiir ve ¢esit olarak edatlara 5. siiflardan daha fazla
yer verdikleri, 5. siniflarin ctimleleri nokta ile bitirmek yerine ‘ve’ baglacini sik¢a kullandigt
goriilmiistiir. Ogrencilerin 5. simflarda daha cok olmak iizere ‘de/da’ baglacini bitisik
yazdiklar1 goriilmiistiir. 8. siniflarda sifat ve zarflarda goriilen zitlik durumlariyla baglantil
sekilde ‘ama, fakat, halbuki’ gibi aralarinda zitlik bulunan iki ayr1 ifadeyi birbirine baglayan
baglaclarin ¢oklugu dikkat g¢ekmektedir. Her iki kademe Ogrencilerinin ¢ok az diizeyde
inlem kullandig1 goriilmekle beraber 5. simif 6grencilerinin iinlem kullaniminin 8. smif
Ogrencilerinden azla oldu goriilmiistiir. S6z varligimizin 6nemli unsurlarindan olan
iinlemleri, 6grencilerin olaya dayali bir metin tiirii olan hikaye yazarken bu denli az
kullanmalar diisiindiiriiciidiir. 5. ve 8. sinif 6grencilerinin en sik kullandig fiiller; ‘de-, git-,
gel-> fiilleridir. Ogrencilerin yas ve sinif seviyeleri biiyiidiikge olumsuz anlam igeren fiil
sayisinda artig goriilmiistiir. 8. sinif 6grencilerinde ergenlikle beraber stres, kaygi, otorite ve

kurallara itaatsizlik, ebeveynlerle catisma ve duygusal inis ¢ikiglarda yasanan artig
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ogrencilerin yazil iiriinlerine de yansimigtir. Bu durumun sunucu olarak 5. smiflar; ‘oyna-,
eglen-, oynat-, dans et-’ gibi olumlu anlama gelen filleri daha sik kullanirken; 8. siniflarin
“Uziil-, kiril-, tartig-, kavga et-, isyan et-, iftira at-, dayak ye-’ gibi olumsuz anlama gelen

fiilleri daha sik kullandiklar1 goriilmiistiir.

Smif diizeylerinde yapisina gore sozcik kullaniminda 8. smiflarin 5. smiflarin
ilerisinde oldugu goriilmiistiir. Biligsel gelisim etkisiyle s6z varliginda yasanan artigin yani
sira; 6. smifta ek-kok-govde konusu sayesinde farkli yapim ekleriyle yeni sozciikler
tiiretmeyi Ogrenmeleri, 7. sinifta fiiller konusunda yardimci eylemler ve birlesik yapida
fiilleri 6grenmeleri, 8 sinifta ek fiil konusunda 6grendigi ek fiil ekleriyle tiireyen sozciiklerin
8. smif dgrencilerinin yapisina gore soz varliginda artisa neden olmustur. 8. smiflarda, 5.
smiflardan daha ¢ok goriilen tiiremis sdzciiklerin, birlesik yapili fiillerin ve fiilimsi ekleriyle

tiiretilen sozciiklerin varlig1 bu durumu desteklemektedir.

Smif diizeylerinde anlamina gore sdzciik kullanimi bakimindan 5. simiflarin az farkla
8. smiflarin ilerisinde oldugu goriilmektedir. 5. siniflar, bilissel gelisim diizeyi bakimindan
somut islemler doneminde olmalari nedeniyle sozciikleri daha c¢ok gercek ve somut
anlamlanyla kullanmiglardir. 5. sinif 6grencilerinin ‘bir’ sozcligii basta olmak iizere fazlaca
sOzciik tekrar1 yapmasi, 8. sinif 6grencilerinin kendilerinden beklenen diizeyde soyut, mecaz
ve terim anlamli s6zciikleri kullanmamalari, deyimlerden istendik dl¢iide yararlanmamalari

bu durumun nedenlerindendir.

Smif diizeylerinde tiiriine gore sozciik kullanimi bakimindan 8. siniflarin bir miktar
5. siniflarin ilerisinde oldugu goriilmektedir. Her iki kademe 6grencilerinin sozciik tiirlerinde
en ¢ok isimler ve fiilleri kullandiklar1 goriilmiistiir. 5. siniflarin isim tiiriinde sozciikleri
kullanirken sikg¢a tekrara diismeleri, 8. smiflardan toplamda bir miktar daha fazla isim
kullanmalarina neden olmustur. Sifat, zamir, edat, baglag, iinlem konularini 6. sinifta; zarflar
ve fiiller konularmi 7. smifta 6grenmelerine ragmen 8. siniflarin tiirline gore sodzciik

kullaniminin kendilerinden beklenen diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.

Cinsiyete gore yapisina, anlamina ve tiiriine gore s6z varligi kullaniminda genel olarak kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha ileride oldugu, simf seviyesi ve yag arttik¢a ayni cins
ogrencilerin biiyiik olanlarinin daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu durum; yasla birlikte
biligsel gelisim etkisiyle sz varliginda artis yasanmasi, kiz dgrencilerin metinlerinin daha
uzun olmasi, kiz dgrencilerin erkek Ogrencilere nazaran kelime hazinesinin daha zengin

olmasi ve yazma etkinligine daha uzun zaman ayirmasiyla ilgilidir.Arastirmanin nitel
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sonuglarina gor en yiiksek ve en diisiik s6z varligma sahip 10 dgrencinin tamami okuma,
yazma, konusma, dinleme becerilerini, dilbilgisi kurallarin1 ve yeni sozciikleri de Tiirkge
dersi sayesinde Ogrenmeleri gibi farkli nedenlerden dolayr Tiirkge dersini sevdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica Tiirk¢e dersinin sinif gegme, karne notu, takdir ve tesekkiir belgesi
almaya etkisi, LGS ile birlikte 2018 yilindan itibaren Tiirk¢e sorularinin 6nceki smav
sistemine gére daha ¢ok okudugunu anlama ve yorumlamaya dayali yeni nesil sorulardan
olugmasi, ozellikle 2022 ve 2023 LGS’ de Tiirkge dersinin smavin belirleyicisi olmasi
ogrenciler tarafindan dersin énemli bulunmasina neden olmustur. Ogrenciler, yazmay1 duygu
ve disiinceleri iletmede degil de bilgi aktarimi icin bir ara¢ olarak gdérmiislerdir, yazma
eylemi onlara gore derslere ve sinavlara katilmak i¢in bir ihtiyag ve zorunluluktur. Nicel
verilerde soz varhigi diizeyinin yiiksek oldugu goriilen yalnizca bir 6grencinin yazma ile
hayal giicii arasinda bag kurdugu goriilmiistiir. Nicel verilere gore az s6z varligina sahip olan
Ogrencilerin yazmada zorlandiklarini belirttikleri goriiliirken, daha fazla s6z varligina sahip
Ogrencilerin yazarken zorlanmadiklarini soyledikleri goriilmiistiir. Nicel verilerde daha fazla
s0z varligina sahip olan 6grencilerin diger insanlarla bilgi paylasimi ve onlar tarafindan
degerlendirme istegiyle yazdiklarimi baskalariyla paylasmayi sevdikleri goriiliirken, nicel
verilere gore daha az s6z varligia sahip Ogrencilerin yazdiklarini bagkalariyla paylagmay1
sevmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin tamami kitap okumay:r sevdigini sdylerken,
belirttikleri okuma sikliklarina goére diizenli bir kitap okuma aligkanliklarmin olmadigi
goriilmektedir. Bagkan’a (2018) gore kelime bilgi diizeyi gelismis bir 6grenci nitelikli
uriinler verir, 6grencilerin yazma becerileri lizerinde; cinsiyet, anne ve baba egitim durumu,
kitap okuma sikhigmin etkisi vardir. Kendi segtikleri kitaplar1 okumayi tercih eden
ogrencilerin, 5. siniflarda masal, 8. siniflarda hikaye ve roman okumayi sevmesi, Tiirkce
dersi metin tiirleri 6gretimi ve ders kitaplarindaki metinlerin sinif diizeylerine gore tasnifi
bakimindan uygundur. Ogrenciler, genellikle bilmedikleri bir kelimenin anlamina bakmak ve
O0dev yapmak icin sozliikk kullandiklarmi belirtmislerdir. Nicel verilere gore soz varligi
yiiksek olan grupta yer alan Ogrenciler, hemen her giin sozliikkten yararlandiklarini ifade
ederken; soz varligi diisiik olan grupta yer alan 6grenciler ayda bir ya da iki kez sozliik
kullandiklarini belirtmislerdir. 5. siiflarin sézliik kullanim sikliginin 8. siniflardan daha ¢ok
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu cevrimici sozliik kullandigim belirtirken; basili
sozliikk kullanan az sayida 6grencinin 5. simf dgrencisi oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler;
anlamim 6grenmek istedikleri sdzciikleri hizli, rahat ve kolayca bulabilmek igin basil1 sozliik

yerine ¢evrimigi sozlikk kullanmayi tercih ettiklerini sdylemislerdir. Cevrimici sozliikte de en
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¢ok TDK sozliigiinii tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Yas ve sinif seviyesi arttikca sozliik

kullanim siklig1 diiserken ¢evrimigi sozliik kullanim sikliginin arttigi goriilmektedir.

5.2.2. Oneriler

Bu arastirmada salkim teknigi ile uygulanan yaratici yazma {iriinlerindeki 5. ve 8.
sinif dgrencilerinin yazili iirlinlerinde tespit edilen sdz varligi calismasindan hareketle
verilecek hiikiimler, bu arastirmaya dahil olan 6grenci grubu ve onlarin yazili {iriinlerindeki
s6z varlig1 unsurlar icin gegerlidir. Ogrencilerin yazili ifadelerinde, konusma dilinden farkl:
kavramlara da rastlanmistir. Ulkemizdeki ortaokullarmn, farkli cografi bélgelerde, farkli
sosyo-kiiltiirel etkilerle yetisen 6grencilerin kelime hazinesinde dnemli derecede fark vardir.
Bulundugu boélge ve tiir bakimindan farkli okullarda 6grenim goren 6grencilerin s6z varligi
birbirinden farklidir. Kaldi ki ayn1 okulda 6grenim goren Ogrencilerin hatta ayni ailede
yetisen kardeslerin dahi s6z varliklar birbirlerinden farklidir. Bu arastirma, her ne kadar
bulunduklar1 semt, c¢evresel sartlar, basart durumu, okul tiirii olarak birbirinden farkli ii¢
ortaokulda yapilsa da daha genel bir hiikiim i¢in daha kapsamli aragtirmalara ihtiyag¢ vardir.
Ortaokul kademesinde 6grencilerin sahip olduklar1 s6z varliklarmin, ortaokul baglangic ve
bitis kademesinde, siire¢ icerisinde ne Olc¢iide degisime ugradigini belirlemek bagka
ortaokullarda yapilacak benzer arastirmalardan elde edilecek verilerin kiyaslanmasi ile
miimkiin olabilir. Alanyazinda ortaokul Ogrencilerinin yaratici yazma iriinlerindeki s6z
varligii; sozcligiin yapisi, tirii, anlami bakimindan tek seferde ele alan bir c¢aligmaya
rastlanmamistir. Var olan caligsmalarin ¢ogu 6grencilere ani, otobiyografi ve serbest konulu
kompozisyon yazdirilmis olup yazili iriinlerdeki sozciikler yapica, tiirce ve anlamca bir
ayrima tabi tutulmadan tek baslik altinda incelenmis, elde edilen veriler sadece sinif diizeyi,
sosyo-ekonomik durum ve cinsiyete gore degerlendirilmistir. ileride bu alanda yapilacak
olan caligmalara katki sunacag diisiiniildiigiinden bu arastirma ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.
Aragtirmanin maksadi kesin hiikiim vermekten ¢ok s6z varlig1 tespiti yapmaktir.

Ortaokul 6grencileri i¢in yeni kelime ve kavram 6grenimi Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerden sonra yer alan; anlami bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin et, sozliikten
anlamina bak, ciimlede kullan gibi tekdiize etkinliklerle sinirli kalmamalidir. Kelime
ogrenimi; bireysel farkliliklar dikkate alinarak s6zel, duygusal ve kinestetik bakimdan
zenginlestirilmis, G6grencilerin merakini celp edecek dijital gorseller, oyunlastirma ve
dramatizasyon gibi teknikler kullanarak gergeklestirilmelidir. Boylece ogrencilerin, yeni
ogrendigi sozciiklerle s6z varliginda var olan sozciikler arasinda zihinsel ve anlamsal agidan
bag kurmalari, 6grenmenin igsellestirmesi ve kalicilig1 saglanmali, yeni 6grenilen sozciikleri

hem so6zli hem yazili ifadelerinde kullanmalar1 saglanmalidir. Sozciik tiirii 6gretiminde
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onceki yillarda O6grenilen sozciik tiirlerinin unutulmamasi i¢in konular sarmal sekilde
islenerek hatirlatmalar yapilmali, sozciik tiirlerinin birbirleriyle iliski kurularak aym
sOozcliglin climlede farkli tiirde sozciik olarak kullanilabilecegi uygulamali olarak
etkinliklerle gosterilmelidir.

Ogrencilerin  sdzciik dagarcigmin  gelisimine yonelik calismalar yapilmalidir.
Ogrencileri farkli metin tiirleri ile karsi karstya getirerek sozciik tiirlerinin cesitliligi
saglanmalidir. Ogrencilere, bir sézciigiin ciimle icindeki yerine gore sozciik tiirii degisimi ile
ilgili farkindahik kazandirilmahidir. Ogrencilerin, toplam ve farkli sézciik kullanimini
artirmaya yonelik dogrudan 6gretim, anlam analizi tablosu, s6zciikk ve kavram haritalari,
venn semasi, salkim teknigi gibi farkli yontem ve teknikler kullamlmalidir. Ogrencilerin
yazmaya daha uzun zaman ayirmasini ve isteyerek katilmasini tesvik edecek yaratict yazma
calismalariyla sahip oldugu s6z varligini en iyi sekilde yansitmalar: i¢in ortam saglanmali,
yazma ¢alismalar1 zenginlestirilmelidir.

Birgok Avrupa iilkesinde uygulanan bir insanin s6z dagarciginda ka¢ kelime
bulundurmasi gerektigine yonelik uygulamalar iilkemizde de uygulanmalidir. MEB
tarafindan yas ve 6grenim diizeyine gore dgrencilerin kag kelime bilmesi gerektigine yonelik
Tiirkgenin dilsel zenginliklerini igeren hedef s6z varligi belirlenmeli ve 6grencilerin bu hedef
s0z varligina erismelerini destekleyici sozciik 6grenme etkinlikleri gergeklestirilmelidir.

Insanin hayat1 boyunca &grendigi sdzciikler iizerinde sadece egitimin degil; sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel durumunun, yasadigi ortamda ailesi ve yakin ¢gevresinden duyduklari
ve gozlemlediklerinin, cinsiyetinin, zeka seviyesinin, merak duydugu konularin, dogustan
yatkin oldugu kabiliyetlerinin de etkisi biiyiiktiir. Ergenlige gecis donemine denk gelen
ortaokul kademesinde stres, kaygi, otorite ve kurallara itaatsizlik, ebeveynlerle ¢atisma ve
duygusal karmasalarda gozlemlenen artis, 6grencilerin yazili iiriinlerine de yansimustir.
Ogrencilerin biyolojik yas1 ve simif kademesi arttikga olumlu anlam ifade eden eylemlerde
azalma, olumsuz anlam ifade eden eylemlerde artis goriilmiistiir. Cocuk; i¢inde bulundugu
aile, arkadas, okul, sosyal medya vb. ortamlarda sahit oldugu siddet, korku, akran zorbaligi
gibi  olumsuz durumlardan etkilenmektedir. Elbette hayat bir fanustan ibaret degildir.
Olumsuz durumlar hayatin bir gergegidir. Ogrenciler, karsilasacagi olumsuz durumlar
karsisinda neler yapmas1 gerektigi konusunda bilinglendirilmeli; sosyal hayatta yasayacagi
sorunlarla empati, hosgorii ve iletisim yoluyla basedebilecegini olumlu yasantilar yoluyla
kesfetmelidir. Okullarda diizenlenen spor aktiviteleri, sosyal etkinlikler, gezi programlari,
sanatsal ve kiiltiirel faaliyetler gibi ders disi etkinliklerin, rehberlik faaliyetlerinin etkili bir

bicimde yiiriitiilmesi 6grencilerde benlik algisi, okula ve yasama yonelik olumlu duygular
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artirmak igin énemlidir. Ogrencilerde olumsuz duygulara neden olan problemler okul-veli-
Ogretmen-0grenci igbirligi iginde ¢oziillirse bu durum onlarin duygu ve diisiincelerine olumlu
etki yapacagindan yazili {irlinlerinde sectikleri sozciiklerin de olumlu yonde artmasina katki
saglayacaktir. Okul- veli isbirligi, veli-cocuk iletisimini gii¢clendirmeyi, O6grencinin her
yonden gelisim ve egitim siireci hakkinda velilere bilgi vermeyi hedefleyen istanbul il Milli
Egitim Miidiirliigii biinyesinde yiiriitiilen istanbul Veli Akademileri gibi uygulamalar, tiim
iilke capinda yayginlastiriimalidir.

Birgok yetiskinden hatta kendi ebeveynlerinden bile daha ¢ok teknolojiye ve
Internete hakim olan &grencilerin gevrimigi sdzliik kullanimi tesvik edilmelidir. internet
ortamindaki bilgi kirliliginden sakinip basta TDK olmak iizere giivenilir sayfalar {izerinden
cevrimici sozliikk kullanmalart gerektigi 6gretilmelidir. Sozliik kullaniminin sadece sozliige
bakip anlamint 6grendikten sonra kelimeyi ciimlede kullanmak olmadigi, Onceki

ogrendikleriyle bag kurup yeni 6grenmelerin insa edildigi bir siire¢ oldugu 6gretilmelidir.

Ogrencilerin ve dgretmenlerin derslerle ilgili materyallere ulastigi Egitim ve Bilisim
Ag1 (EBA) iizerinde sozciik o6gretimi ile ilgili zengin ve islevsel etkinlikler hazirlanmalidir.
Bu etkinlikler; Tiirkge dersi dgretim programinin belirledigi kazanimlar1 igeren, kullanici
yorumlariyla ifade edilen 6grenci isteklerini dikkate alan, s6z varliginin hangi unsuruna dair

oldugunu belirten belli bir diizende, aramasi ve ulasmasi kolay sekilde portala yiiklenmelidir.

Ogrenciler, sozliik kullanmaya tesvik edilmelidir. Anlamim bilmedikleri kelimeleri
sozlik yardimiyla s6z hazinelerine katarken; sozlii ve yazili dilde bu yeni sodzciigi
kullanacaklari, fikri ve zihni agidan icsellestirecekleri ortamlar saglanmalidir. Istanbul Il
Milli Egitim biinyesinde yiiriitiillen ‘Sézliik Ozgiirliiktiir’ projesinde dgrenciler bir dénem
boyunca derslerde, giinlik hayatta karsilagtiklar1 sozciiklerden 0Ozgiin birer so6zliik
olusturmaktaydilar. Bu gibi sozliik iiretme ve sozciik 6grenme projelerinin iilke ¢apinda
desteklenerek yayginlastirilmasi gerekmektedir. Zira ne kadar ¢ok séz hazineniz varsa o
denli genis diisiiniirsiiniiz, diistincelerinizin ufkunun genisligi sizi de 6zgiir kilar.

Ortaokul kademesinde se¢meli ders olarak bulunan Yazarlik ve Yazma Becerileri
dersi zorunlu ders olmalidir. Arastirma sonucuna gore 8. siniflarin yazili riinlerinde tespit
edilen soz varliginin, 5. siniflardan anlamh diizeyde farklilagmamasi, 6grencilerin s6z varligi
bakimindan beklenen diizeyin altinda oldugunu gosterirken ayni zamanda sahip oldugu s6z
varligin1t yazili iriine aktaramadigimin da bir gostergesi olabilir. Bu nedenle, Tiirkce
Ogretmenlerinin yazmanin her asamasinda Ogrenciye rehberlik ettigi, yaratict yazma

teknikleriyle zenginlestirilmis yazma ¢aligmalari yapilmalidir. Yaratici yazma ¢aligmalarinda
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bu arastirmada da uygulanan, ana bir soOzciikten baska sozciiklerin cagristirildig,
Ogrencilerin hayal giiciinii, s6z varliginin ve yazma becerisinin artmasini destekleyici salkim
teknigine de yer verilmelidir. Yaratici yazma calismalar1 sadece Tiirkge dersi ile sinirh
kalmayip diger derslerde de uygulanmalidir. Bu sayede 6grenciler, egitimde disiplinler arasi
yaklasim ilkesinin geregi olarak, birden fazla alana ait bilgileri birbiriyle tutarli sekilde
biitiinlestirebileceklerdir. Farkli alanlara ait bilgilerin birbirine aktarilmasi, egitimde transfer
ilkesinin de geregi olarak Ogrencilerin terim s6z varli§inin artmasina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Ogrencilerde s6z varligim gelistirecek en onemli etkenlerden biri de dilin
inceliklerine sahip, i¢inde yasadig1 toplumun kiiltiiriinii en iyi sekilde aktaran, seckin edebi
iiriinlerdir. Ogrencilerin, séz varhgim ve dil gelisimini destekleyecek en zengin araclar olan
100 Temel Eserin yani sira edebi deger tastyan modern ¢ocuk edebiyati {iriinlerini okumalari
icin ortam saglanmalidir. Bu ortami saglamak i¢in ortaokullarda se¢meli ders olan Okuma
Becerileri dersi zorunlu ders yapilmahidir. Hi¢ degilse Tiirkge dersinde haftada bir saat kitap
okuma etkinligi yapilmalidir. Ne yazik ki bu okuma etkinligi genelde &grencinin sessizce
kitap okumasi ve sonrasinda ka¢ sayfa okudugunu oOgretmenine sOylemesi seklinde
yapilmaktadir. Okunan kitaplarda gecen olaylar ve karakterleri sinifca tahlil etmek, kitaplar
lizerine sohbet etmek, kitaptan O6grendigi yeni kelimeleri not etmek, karakterlerin yerine
kendilerini koyarak yahut sen olsaydin kitabin sonunu nasil yazardin gibi yaratici yazma
caligmalariyla okunan kitaplar {izerine etkinlikler yapmak suretiyle okuma siirecinin dilsel
gelisime ve soz varligina katkida bulunmasi saglanmalidir.

Giliniimiizde teknolojik ve bilimsel alanlarda yasanan hizli degisim ve gelisim, yasam
sartlarini ve dnceliklerini de degistirmistir. Ogrencilerin bu degisen kosullarda bilgi caginda
basarili olmalar i¢in gelistirmeleri gereken iist diizey beceriler 21. yiizyil becerileri olarak
adlandirilmaktadir. Bilgi ¢aginin hizina yetismek ve gelecekte degisen kosullarda istihdam
olanagi bulabilmek i¢in 6grencilerin; yaratict sekilde ¢oziimleme, isbirligi i¢inde galisabilme,
farkli aracglarla anlasilabilir bir iletisim kurabilme, gelisen teknolojiyi 6grenme, gerektiginde
sorumluluk alabilme, fayda saglayan ve yenilik¢i {iriinler ortaya koyabilme, farkl
durumlarda esnek ve uyumlu olma becerilerine sahip olmalar1 elzemdir. Bu sartlar géz 6niine
alindiginda S6grencilerin 21. ylizyila uygun yetismis basarili bireyler olabilmesi i¢in sadece
egitim ortaminda degil tiim hayat1 boyunca kullanacagi zengin bir s6z varligina sahip olmasi,

sahip oldugu dilsel becerileri en etkin sekilde kullanabilmesi gerekmektedir.
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Yart Yapilandirilmig Ogrenci Gortiyme Formu

| Tiirkge dersi senin igin 6nemli midir? Agiklar misin litfen.
2.Yazmak sence bir ihtiyag midir voksa zorunluluk mudur? Agiklar misin Hitfen. ‘
3. Yazma etkinliklerinde zorlamyor musun, neden?

4.Yazma ctkinliklerini eglenceli buldun mu? Bulduysan hangi y6niiyle eglenceliydi?

5. Yazdiklarim sinif ortaminda yahut arkadaglarinla paylagiyor musun, neden?

6. Kitap okumay sever misin?

7. Ne siklikla kitap okursun?

8. Hangi tiir kitaplan okursun?

9. Sozlik kullamr misin?

10. Hangi durumda sozliik kullanirsin?

11. Cevrim igi sozlitk mii basili s6zlitk mii kullamirsin?

12. Ne siklikla sozliikten yararlanirsin?
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Yar Yapilandirilmig Ogrenci Gortisme Formu
1. Tiirkge dersi senin igin onemli midir? Agiklar misin ltitfen.
2 Yazmak sence bir ihtiya¢ midir yoksa zorunluluk mudur? Agiklar misin litfen.
3. Yazma etkinliklerinde zorlaniyor musun, neden?
4.Yazma etkinliklerini eglenceli buldun mu? Bulduysan hangi yontiyle eglenceliydi?
S. Yazdiklarim simif ortaminda yahut arkadaglarinla paylagiyor musun, neden?
6. Kitap okumayi sever misin?
7. Ne sikhkla kitap okursun?
8. Hangi tiir kitaplan okursun?
9. Sézlitk kullanir misin?
10. Hangi durumda sézliik kullanirsin?
11. Gevrim igi s6zlitk mit basili sozlitk mii kullamrsin?

12. Ne siklikla sozliikten yararlamrsin?
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Yar Yapiandiritmy Ogrenci Gardyme Formu

#;kace dersi senin i?in Saemli midir? Agiklar musin lifen.
HrkCe dersi Wi JCin Fnemli Glinki bilmed'Sim Laslor veor nopielema

iVaretler. Q3L Eallamitais )
-

2.Yazmak sence bir ihtiyag msdir ul
AT I T T T (TS S e o
nler s Lasida ablamet © pltabin daba c,0br aflina ofurmas!

3. Yazma etkinliklerinde zorl neden? » '-
Hagw zorlan/raarei Ganed ma darz eteiobtlesr Gok suzel
©Oldor ve Ha2amaeta da 22crlanmisdium =5 lencel; oluxe.

4.Yazma etkinligini eglenceli buldun mu? hangi i i
Evet yoze cibiniis: eslecell yazmo etemliinde 2 nin acmoe

Secee” cinel ble Eelime gezmet 2iRinden gel/r Jazarsin
5. Yazdiklanm saf ortamanda yahy & paylag: musun, neden? -
y ﬂr&; e i bilsl Sarensinier o &

B e paslasiderum cuntd on
Nlar da Sen'm &40~ deSer Len dirsinler,

6. Kitap okumays sever mtsull"’ Py
Ever Sevetim Guneu OfvdvSim piarlar dan Lol 450 entmey
Seuioren,

7. Ne sikhikla kitap ? =

En coe bils & >renme€ e Haftada en a2 3o sa9fa lelan
O kcesmgam.

&. Hangi t0r kitaplan okursun? .

Oaha Go& billm EHartenn QLumadt sevehim.

9. Sozlok kullamr misin?
e+ ankomaddm pelimeler ‘oln bullanicim,

10. Hangi du soziok
kitar otudwsunda Gnlamadisim Sczcitlee (a0,

. Cevr'imiq,:l s.ﬂ:.lﬂllz mﬂ‘!'ﬂllll sozlok mi kullanirsin”
Geviimici 532]4e Pultanmal? daha cop Semgorem Mesela T,

?

12, Ne sikl

Haftada tnaz 5,1 gia felan a@roasho™a Sapyorum,

Yar Yapilandinimy Ogrenci Giriiyme Formu

1. Tarkge dersi senin igin snemli midir? Agiklar masin lotfen.

Eve‘f,g1 atc Eeadi dilicvzin i-/l'lﬂ’f,‘"'/'l or ez

2. Yazmak sence bir ihtiyag midir yoksa zorunluluk mudur? Agiklar musin latfen.
zorualu a’ijJa

thii 5 Yyazort
jﬂz-gl 'l' ‘ya; (’.ijdvum zr.d\'\al J 222G, oy-.vrl
3. Yazma ctkinliklerinde zorlaniyor musun. neden?
Eve ’/ fnts stres pripecurn
4.Yuzma etkinligini eglenceli buldun mu? hangi y fe el iydi?

L. 1oy belireles dane Baske Eclime boticle bmade
paylasiyor musun, neden?

5. Yazdaklarina samaf da yahut
!ntj.,—, ¢onts bondime z2e! yozorm
6. Kitap okumay: sever misin?
Eved) cintn EAoplols bitegeyi berdin yorn
7. Ne sikhikla kitap okursun?
HJLI;? Conim Slé.ldg.m'!‘.
8. Hangi tir kitaplan okursun?
Reman ,H:é,j %
9. Sazluk kullanir misin?

g 3-’.‘:-‘ hscodering

Ha"n

10. Hangi d da sozlok k ?
tw,.:ll'ic AA'W'"M A:L"v"r‘.‘ l'f‘l é{\l‘me ;lé /g‘,n,fﬂ
11, Cevrimigi s6zlik mi basih sozlok mi kullanirsin?

Gm”'.t,? 51:5'11 szzl & n/huqumJ- bulmwa ?our;nr';l B T4

10k 2

12. Ne
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Yan Yapilandinilny Ogrenci Giriigme Formy

1. Tiirkge dersi senin igin dnemli midir? Aiklar misn 10tfen.

Tu'kff (J.(.'v. ‘cl\"fﬂ j(lln y”wl’ L:f Jllj g_‘n'y. o 0‘"'"'2‘
<GP Simel | be qlv‘r'h,‘z,' otumeeliyy s

2.Yazmak sence bir ihtiyag midir yoksa zorunluluk mudur? Agiklar misin lotfen,
Yezmen bene, e Chi'set dir ¢yaes L)

}.l__-,( : ' r 'rt: Jramelire
Juleryz ¢ ba2y ¢4y

wlikier ofedy (

3. Yazma etkinliklerinde zorlamyor musun, peden?
Vezpmn edkiniieletiad, 2aV0t/ P30l bant '
Sevizotum
4.Yazma etkinligini e@lenceli buldun mu? Bulduysan hangi yoniyle eglenceliydi?
Eyr! 'il(ﬂ(e ; LNLJ;M ;’.”’;' Llf ke< k(l"fWCJ(h LI( fels
k¢ Py \ ¢ 2 Y& . ) ¥ \
5 e st s o i
Evet Pytofum cuned sazitenm dr¥el wr L/ Lalv vy e'a.l"m«w.'m'
"lf(‘liﬁt,
6. Kitap okumayy sever misin? _
Ent Sevelim  Sdnev

AR UERY

Kreeflar benim beset sleimi sett fiitisol
7. Ne siklikla kitap okursun?

HEC S5n okuwa g Lot yotum

8. Hangi tir kitaplan okursun?
Macelq Ve @J‘{en& ""‘“‘L,’(‘(f(‘ftah

9. Stzlik kullanir misin?
Evet wottanitim

10. Hangi durumda stzlok kullanirsin?

Anliving bietindiim Lic Jozeviete 4, di Welimede wolieniting,

1. Cevrimigi sdzlok mi basih sdzldk ma kullamirsin?
Lene  Hoted Lvll“(ﬂllr /$ia <¢V1,M,¢_: ozl

: e
Leierh edetim,
12. Ne siklikla szlikten yararlanirsin?

Het 3¢n deeyim Sqleteen \oletian v,






