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OZET

CLUB ADOS YONTEM KIiTABININ YABANCI DiL EGITIMINDE
DISIPLINLERARASILIK BAGLAMINDA INCELENMESI

Melis AYCAN
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dali
Fransiz Dilli Egitimi
Yiiksek Lisans, Eyliil/2023
Danisman: Prof. Dr. Rifat GUNDAY

Bu calismada Maison des Langues yayinevi tarafindan Fransizca egitiminde Al
diizeyi 11-14 yas hedef kitleye yonelik hazirlanan Club Ados Al yontem kitabinda yer
alan disiplinlerarasilik boliimlerinin temel dil becerileri olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma; tamamlayici dil becerileri olan ses bilgisi, kelime bilgisi, dil bilgisi
ve kiiltlir baglaminda ele alinarak farkli disiplinlerle bir biitiinlik icerisinde
gelistirilme siirecindeki rolii ve sinirliliklari incelenmistir. Calismada bilimsel
arastirma yontemlerinden birisi olan nitel yontem ve nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi modeli kullanilmistir. Eylem odakli yaklagim temel alinarak Al
diizeyi 11-14 yas hedef kitleye yonelik hazirlanan Club Ados Al yontem kitabi 6
tiniteden olugmaktadir. Her inite sonunda disiplinlerarasi yaklasim modeline uygun
olarak 6grencilerin bireysel ya da grup seklinde gergeklestirebilecegi dilsel etkinlikler
tematik basliklar altinda sunulmaktadir. Bu tematik basliklar; Matematik, Sanat,
Yasam ve Yer Bilimleri, Beden ve Spor Egitimi, Yurttaslik Egitimi ve Cografya
alanlarmi1 kapsamaktadir. Club Ados Yontem kitabinda yer alan disiplinlerarasi
bolimler ve bu boliimlerde sunulan dilsel etkinlikler ve mini projeler incelendiginde;
ilgili boliimlerin 6grencilerin Fransizca temel (dinleme, okuma, konugma, yazma) ve
tamamlayici dil becerilerinin (kelime bilgisi, ses bilgisi, kiiltiir, dil bilgisi)gelisimine
onemli katkilar sundugu ve farkli disiplinlerde elde edilen kazanimlarin Fransizca
dersinde disiplinlerarasi bir yaklagimla pekistirme olanagi sundugu goriilmistiir. Elde
edilen bulgulardan hareketle bu etkinliklerin 6grencilerin dilsel becerilerinin
gelisiminde Onemli rol oynadigini sdylemek miimkiindiir. Ancak etkinlikler
incelendiginde igeriklerin 6grencilerin biligsel ve sosyal gelisimleri agisindan bazi
stnirliliklart bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin dilsel gelisimlerinin yani sira
biligsel ve sosyal gelisimlerini de destekleyecek etkinlik Onerileri sunulmustur.Bu
etkinlik Onerileri hazirlanirken ilgili disiplinlerin 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlar dikkate alinmistir.

Anahtar Sozciikler: Disiplinlerarasilik, Yabanc1 dil egitimi, Dil becerileri,



ABSTRACT

ANALYSING CLUB ADOS METHOD BOOK IN THE CONTEXT OF
INTERDISCIPLINARITY IN FOREIGN LANGUAGE EDUCATION

Melis AYCAN
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Foreign Language Education
French Language Education
Master, September/2023
Supervisor:Prof. Dr. Rifat GUNDAY

In this study, the role and limitations of the interdisciplinarity parts of the Club
Ados Al method book were examined in the context of listening, speaking, reading
and writing, which are the basic language skills; sub-skills phonetics, vocabulary,
grammar and culture, and their role and limitations in the development process in an
integrity with different disciplines. Qualitative method, one of the scientific research
methods, and document analysis model, one of the qualitative research designs, were
used in the study. Club Ados Al book, which was prepared for the target group aged
11-14 at Al level based on action-oriented approach, consists of 6 units. At the end of
each unit, linguistic activities that students can perform individually or in groups in
accordance with the interdisciplinary approach model are presented under thematic
topics. These thematic topics include Mathematics, Art, Life and Earth Sciences,
Physical and Sports Education, Civic Education and Geography. When the
interdisciplinary sections in the method book and the activities and mini-projects
presented in these sections were analysed, it was seen that the relevant parts made
significant contributions to the development of students' basic and complementary
language skills in French and offered the opportunity to reinforce the gains obtained
in different disciplines with an interdisciplinary approach in French lessons. According
to the findings, it is possible to state that these activities play an important role in the
development of learners' linguistic skills. However, the contents of the activities have
limitations in terms of students' cognitive and social development. For this reason,
activity suggestions that would also support students' cognitive and social
development as well as their linguistic development were presented. While preparing
these activity suggestions, the acquisitions in the curricula of the relevant disciplines
were taken into consideration.

Keywords: Interdisciplinarity, Foreign language education, Language skills,
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1. GIRIS

Yabanc1 dil egitimi sistemli ve uzun soluklu bir siiregtir. Bu siirecin basarili ve
etkin bir sekilde siirdiiriilmesi farkli yontem, teknik, yaklagim, strateji ve modelin
uygulanmasini gerektirir. Giiniimiiz bilgi ekosisteminde; dijital araglarin 6grenme,
ogretim ve degerlendirme siirecine entegrasyonu, egitimde tek bir modelin, yaklasimin
ve yontemin kullanilmasi yerine alternatif farkli 6gretim modellerinin uygulanmasi,
Ogretim programlariin 21. yiizyil becerilerine uygun sekilde tasarlanmasi, 6grenme
ortamlarinin, etkinliklerin ve materyallerin disiplinlerarasi yaklagimla yeniden
yapilandirilmasi vb. etkenler dil egitimi siirecinin kapsam ve uygulama alanlarini
yeniden sekillendirmektedir. Yabanci dil 6gretiminin modern yontem biliminde,
disiplinleraras1 bir yaklagimin uygulanmasina katkida bulunan farkli 6gretim
yontemleri vardir, bunlar arasinda problem ¢6zme, vaka caligsmalari, rol oyunlari,
quizler, tartigmalar vb. sayilabilir. Tiim bu aktif ve interaktif 6gretim yontemleri,
Ogrencilerin 6grenme siirecine yliksek diizeyde katilimini saglar ve bilissel ve yaratici
faaliyetlerini tesvik eder, bu da o6grencilerin evrensel yeterliliklerinin basarili bir
sekilde gelismesine olanak tanir (Leila et al, 2021: 1339).

Ogrenme hedefleri olusturulurken bilim ve teknolojideki giincel gelismeler
dikkate alinmalidir. Egitim sisteminde gelisen ve degisen diinya sartlarina gore
ogrencilerin yetismelerini saglayacak, disiplinler arasinda baglantilar kuracak ve bu
alanlardaki 6grenmeleri biitiinlik igerisinde &grenciye aktaracak planlamalar
yapilmalidir (Turna & Bolat, 2015: 36).

Daha etkin bir yabanci dil egitimi i¢in, donemin kosullarina gore planlanmig ve
dil 6grenimini gergek hayatla biitiinlestiren etkinlikler olduk¢a énemlidir. Bu degisim
stirecinde Ozellikle 6gretmenlere biiyiik oranda gorev ve sorumluluk diismektedir. Bu
gorevler icerisinde On plana ¢ikan en 6nemli unsur, 6grencilerin yalnizca dilsel
becerilerinin gelistirilmesine yonelik degil ayni zamanda Ogrencilerin sosyal ve
biligsel becerilerinin de gelisimine katkida bulunacak ve dgrenme siireglerini gergek
yasamla iliskilendirebilecek etkinliklerin tasarlanmasi olarak diisiintilmektedir.
Alaninda 1yi Ogretmenler, dil egitiminin igerik temelli olmasi ve Ogrencilerin
uygulama ve arastirma yapmalarini saglayacak becerileri kazandiracak bi¢imde ve
temel alanlardaki 6grenci basarisini hesaba katacak sekilde tasarlanmasi gerektigi
konusunda hemfikirdir (Matvienko ve Kuzmina, 2020: 165). Ogrencilerin kuramsal

acidan bilgi diizeylerinin gelistirilmesiyle beraber uygulama ve arastirma yapabilmesi



icin uygun ortamlarin olusturulmasi 21. ylizyil becerilerinin etkin bir sekilde
gelistirilebilmesiyle dogrudan ilintilidir. Bu beceriler, Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1 tarafindan hazirlanan 21. Yiizy1l Ogrenci
Profili baslikli calismada 4 alt alanla ele alinmaktadir. Bunlar;

1. Diislinme yollar1:
1.Yaraticilik ve yenilik¢i diistinme ve bunlara agik olma
2. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme

3. Ogrenme stratejilerini kullanma/Ogrenmeyi 6grenme ve {ist biligsel

beceriler kendini degerlendirme
2. Calisma Yollari:

1. iletisim becerileri /Tiirkgeyi dogru kullanma ve bir yabanci dili temel

diizeyde kullanma/

2. Takim c¢aligmasi

3. Calisma Araglart:
1. Bilgi okuryazarligi
2. Bilgi iletisim teknolojileri okuryazarligi

4. Diinya’ya Entegrasyon:
1. Yerel ve evrensel vatandaslik bilinci
2. Yasam ve kariyer ile ilgili biling ve beceriler

3. Kiiltiirel farkindaliklar1 ve yeterlikleri kapsayacak sekilde kisisel ve
sosyal sorumluluk bilinci (Milli Egitim Bakanligi, 2011:291).

2015 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan bir eylem planlamasi olarak kabul
edilen ve diinyada ortak sorunlarin ¢éztimiine yonelik 17 farkli temada Sirdiirtilebilir
Kalkinma Amaclarini ifade eden bir siire¢ baslatilmistir. Bu ana temalar evrensel bir
nitelik tasimakta olup her bir temanin alt basliklar1 ve hedefleri detayli bir sekilde ele
alinmaktadir.

Bu tematik bagliklarin dordiinciisii Nitelikli Egitim’dir. Bu bagligin odaklandig:
temel nokta, diinya genelinde kapsayicisi ve her bir birey i¢in yasam boyu 6grenme
firsatlarindan esit sekilde yararlanabilmeyi hedeflemektir. Ayrica, Unesco tarafindan

Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerine iliskin Ogrenme Hedefleri olusturulmus ve bu
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hedefler; biligsel 6grenme, sosyo-duygusal 6grenme ve davranigsal 6grenme olarak
evrensel amaglari detayl bir sekilde ele almaktadir.

Biligsel 6grenme hedefleri kapsaminda 6grenci, yasami boyunca kisisel egitimi
icin tiim firsatlar1 kullanabilir ve edindigi bilgileri siirdiiriilebilir kalkinmay1 tesvik
etmek i¢in glindelik yasamda uygulayabilir.

Sosyo-duygusal 6grenme hedefleri agisindan 6grenci, egitimin ig¢sel degerinin
farkina varabilir ve kisisel gelisiminde kendi O6grenme ihtiyaclarini analiz edip
belirleyebilir.

Davranigsal 6grenme hedefleri baglaminda ise Ogrenci, strdiiriilebilirligin
saglanmasinda kiiltiiriin 6nemli bir rolii oldugunu anlar (2017: 18). Bu ii¢ alt 6grenme
hedefi; Ogrencilerin 6grenme siirecinde biligsel, sosyo-duygusal ve davranigsal
ogrenme becerilerini gergek yasamla iliskilendirerek ve disiplinlerarasi bir yaklagimla
ele almaktadir. Bu da 6grencilerin hem evrensel nitelikteki ortak sorunlara yonelik
farkindalik kazanmasi hem de 6grenme siireglerini dogrudan ya da dolayli olarak
etkileyen ortak sorunlara ¢oziim Onerileri sunabilmesi i¢in Onemli firsatlar ve
kazanimlar sunmaktadir. Bu sayede 6grenme siirecinde edinilen bilgilerin kaliciliginin
artmast ve kazanimlarin siirdirilebilir olmas: hedeflenmektedir. Bu kaliciligin
saglanmas1 ve 0grenmenin ig¢sellestirilmesi, gercek yasamda ve gilinliik etkinliklerde
ogrenilen bilgilerin kullanilmastyla miimkiindiir. Ogrenenin yasadig1 diinyaya uyum
saglamasina ve onunla biitiinlesmesine yardimci olmak icin 6grenmenin amaci
bilginin Gtesine gecerek anlamay1 hedeflemelidir (Mustea vd., 2014: 371).

Bu baglamda 6grenciler sosyal aktor olarak bulundugu her ortamda dili aktif
olarak kullanmalidir. Farkli disiplinlerde ¢alisirken yabanci dil dersinde 6grendikleri
yap1 ve kavramlar ilgili disiplin ve tematik biitiinliik i¢inde biitlinlestirebilmelidir.
Disiplinleraras1 yaklagimla farkli disiplinlerin ayn1 tema, konu, problem vb. ile ilgili
kazanimlar1 bir biitlin olarak ele alinmasi, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi,
iliskilendirmesi ve iist diizey zihinsel becerilere ulasmasi1 bakimindan da onemlidir
(Tasdemir ve Tasdemir, 2011: 220).

Yabanci dil egitimi baglaminda ele alindiginda ise, Diller Igin Avrupa Ortak
Basvuru Metninde vurgulandigi gibi; dil 6grenicileri sosyal bir aktor olarak
degerlendirilmekte ve dili bulunduklar1 her ortamda aktif olarak kullanmalar
beklenmektedir. “...bir dili kullanan ve 6grenenleri 6ncelikle “sosyal aktorler” olarak
yani, ¢esitli durumlarda, belirli bir ¢evrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine

getirmeleri gereken (sadece dille sinirli da olmayan) gérevleri bulunan toplum iiyeleri
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olarak gordiigii icin...” (Milli Egitim Bakanligi, 2009: 6). Sosyal aktor kavrami sinif
ici Ogrenmelerden hareketle Ogrenicilerin ya da dil kullanicilariin siif dist
etkinliklerde dili etkin bir sekilde kullanma egiliminde olmalarini ifade eder.
Ogrenciler, sosyal aktdr olarak kendilerine verilen gorevleri multidisipliner
yaklagim modeliyle bireysel veya isbirlikli olarak tamamlama olanaklarina sahiptir.
Maden'in belirttigi gibi; farkli disiplinlerin bilgi, kural ve ger¢cek yasamdaki yerinden
yararlanilarak dil 6gretiminde basar1 ve motivasyon, tutum gibi duyugsal kaynaklar
desteklenebilir. Nitekim 6grenciler birbirinden farkli hazirbulunusluk ve psikososyal
ozelliklere sahiptir. Bu nedenle, dil 6grenme ortaminda farkli teknik ve uygulamalar
ise kosulmalidir (2021: 52). Disiplinlerarasi yaklagim modelinin 6grenme siirecinde,
Ogrenenler icin, materyalleri kullanma ve dil becerilerini gelistirme agisindan birgok

avantaj1 vardir.

Bu avantajlar:
- Ogrencileri belirli bir konuyu dgrenmeye, edindikleri bilgileri anlamaya,

karsilastirmaya ve uygulamaya motive etmek;
- Bilinen materyali yeni bir sekilde sunma firsati;

- Kisinin bakis acisini genisletmek, 6grencinin bagimsizligini ve yaraticiligini

gelistirmek;

- Ogrencilerin bilgi, beceri ve yeterliliklerini bir biitiin olarak biitiinlestirmesi,
bdylece dgrencilerin ustalastiklar: bir igerigi egitimlerinin tamami boyunca

kusursuz bir biitiin olarak algilamalart;

- Ogrenmenin ana Ogretici ilkelerini uygulama firsati. (Redchenkoa, 2016:

6197).

Bu avantajlarin siirdiiriilebilir olmasi i¢in dilsel aktivitelerin yalnizca dilin
kullanimiyla sinirlandirilmamasi ayni zamanda 6grencilerin yagam becerilerinin de
gelistirilmesine yonelik ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. Giinday’in da
belirttigi gibi; “Uygulama becerileri, 6grenilen bilgileri kullanabilme kapasitesini
yansitmaktadir. Yasam becerileri ise, &grenimin nihai hedefi olan 06grencinin
ogrendiklerini gergek yasaminda uygulamaya koyabilmesidir” (2015: 17).

1.1. Arastirmanin Sorunsah

Arastirmanin temel problemi;

Disiplinlerarasi bir yaklagimin yabanci dil egitiminde temel dil becerilerinin ve
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tamamlayici becerilerin gelisimine etkileri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin temel amaci; yabanci dil egitiminde disiplinlerarasi yaklagimin
temel ve tamamlayicit dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkileri nelerdir
sorunsali lizerine; yontem kitaplarinda yer alan disiplinlerarasilik boliimlerinin beceri
gelistirme etkinliklerine yonelik rolii ve 6nemi incelenerek, disiplinlerarasi yaklagim
modeline uygun tematik etkinlikler nermektir.

Bu baglamda; miifredat iceriklerine uygun olarak farkli disiplinlerde Fransizca
dil becerilerine yonelik icerikler olusturulacaktir. Bu igeriklerin olusturulmasinda
yalnizca dilsel becerilerin degil sosyal ve biligsel becerilerin de gelistirilebilmesi
hedeflenmektedir. Bu kapsamda; etkinlikler olusturulurken dilsel, sosyal ve biligsel
becerilerin yani1 sira SKH tematik basliklarina uygun igerikler de disiplinlerarasi
baglamda ele alinacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil egitimi siirecinde 6grenilen bilgilerin ve kazanimlarin gercek
yasamda etkin bir sekilde kullanilabilmesi, tekrar ve pratigin uygulanabilmesi,
Ogrenilen bilgilerin unutulmamasi vb. unsurlar géz oniline alindiginda, Glines'in de
belirttigi gibi “Dili 6grenme hem sosyal hem de fiziksel unsurlarin bulundugu gercek
yasam durumlartyla iligkilendirildiginde, etkili ve kalici olmaktadir” (2021: 41). Bu
kaliciligr saglamak ve oOgrenmenin igsellestirilmesi Ogrenilen bilgilerin gergek
yasamda ve giinliikk etkinliklerde etkin olarak kullanilmasiyla miimkiindiir. Bu
kapsamda sosyal bir aktor olarak 6grenciler dili bulunduklari her ortamda aktif olarak
kullanmalidirlar.

1.4. Varsayimlar

Calismanin varsayimlari:

1. Disiplinleraras1 yaklasim modeliyle 6grencilerin Fransizca temel dil

becerilerinin daha etkin bir sekilde gelistirilmesi saglanabilir.

2. Disiplinleraras: yaklasim modeliyle 6grencilerin Fransizca tamamlayict

dil becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.

3. Disiplinlerarast yaklasim modeli kullanilarak &grenciler 6grenme
ciktilarmi ¢esitli derslerde uygulayabilir ve etkili bir degerlendirme

etkinligi gerceklestirebilir.



1.5. Simirhliklar

Calismanin sinirliliklart:

S6z konusu ¢alismada Maison des Langues Yayinevi tarafindan 2015 yilinda
Eylem Odakli Yaklasim temel alinarak 11-14 yas grubuna yonelik hazirlanan Club
Ados Yontem Kitab1 Al diizeyi 6grenci kitabi, alistirma kitabi1 ve disiplinlerarasilik
bolimlerini kapsayan ilgili tiniteler incelenecektir.

1.6. Tamimlar

Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri, Ana dilin disinda 6grenilen
uzmanlik dili (https://sozluk.gov.tr/).

Yontem: Bir amaca erismek i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosediir,
politika: Bilimde belli bir sonuca erismek ic¢in bir plana gore izlenen yol, metot.
(https://sozluk.gov.tr/).

Disiplinlerarasilik: Interdisipliner ya da disiplinlerarasi yaklasim, iki ya da daha
fazla akademik disiplinin birlestirilmesi ya da bir arada ele alinmasidir (Akga ve
Besoluk, 2021: 557).

Yabanci Dil Ogrenimi: Hedef dilin toplumda yaygin olarak kullanilmadig1 bir
baglamda ikinci (veya iiglincii, dordiincii) bir dilin 6grenilmesidir (M. Lightbown ve

Spada, 1999: 175).


https://sozluk.gov.tr/
https://sozluk.gov.tr/

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Disiplinlerarasihik Kavramm
Disiplinleraras1 kavrami Latince'de "arasinda" anlamina gelen inter- ve
disciplina'dan gelen ve 6gretim ya da bilgi anlamina gelen disciplinary kelimelerinden

olusmaktadir (www.vocabulary.com/). Bir baska deyisle, iki veya daha fazla akademik

disiplini veya calisma alanmi birlestirmek veya igermek olarak tanimlanmaktadir

(www.dictionary.com/). Disiplinlerarasilik kavraminin en 6nemli 6zelligi ¢ok yonlii

diisiince becerisinin ise kosulmasidir. Bu sayede mevcut sorunlara farkli alanlarin
bakis agistyla ¢oziim iiretebilme stratejisi gelistirilebilmek miimkiindiir.

Disiplinlerarasilik kavrami farkli disiplinlere ve alanlara iliskin pek c¢ok
stratejiyi, yontemi, bilgiyi, olguyu bir araya getirerek mevcut sorunlarin ¢éziimiine
yonelik bir ig birligi gelistirmek olarak ifade edilmektedir. Cesitli disiplinlerin bir konu
ya da probleme dayal1 aragtirma verilerini sentezleyen birden fazla disipline dayanan
bir yontemdir (Ulgen, 2017: 13).

G. Kilaassen, disiplinlerarasi arastirmalarin temel 6zelliklerini (1) farklh
disiplinler arasinda koprii kurma ve benzesim olarak da adlandirilan bir dizi disiplin
unsurunun entegrasyonu, (2) bu disiplinlerarasi faaliyetin icerdigi olasi ortiik isbirligi,
(3) yeni problemleri tanimlama sanat1 ve (4) farkli disiplinler arasinda yeni ¢6ziimlerin
ve bilginin gergeklestirilmesi olarak ifade eder (2018: 844).

Giiniimiizde yerel ve evrensel sorunlara iliskin belirli bir disiplinle sinirli sayida
bilginin yerine; farkli alanlar1 bir araya getirerek etkilesim ve is birliginin artirilmas,
iletisim ve bilgi paylasimiyla siirekliligin korunmasi, daha kapsamli bir anlayis ve daha
etkili ¢ozlimler bulunmasi agisindan; bilimsel arastirmalardan sosyal bilimlere, fen
bilimlerinden egitim bilimlerine, tarihten sanata bir¢ok alanda disiplinlerarasi bir
yaklasim modeli benimsenmektedir.

Disiplinlerarasilik kavraminin tarihsel siireci incelendiginde bu kavramin yeni
bir kavram olmadig1 19. yiizyila kadar dayandigi gortilmektedir. Doga bilimleriyle
felsefe ve edebiyat alanlarma iliskin yiriitilen c¢alismalarin  6rneklerine
rastlanilmaktadir. Ancak bilim ve teknolojide yasanan gelisim ve degisimler ayri
alanlarda ayr1 uzmanlik gerektirdigi gergegini ortaya c¢ikarmustir. Siire¢ igerisinde
ortaya ¢ikan bu ayrisma 6grenme siirecine iligkin ve mevcut sorunlarin ¢oziimiine
yonelik biitlinciil a¢idan olgularin ve olaylarin ele alinmasinin yeterli olmadigi

sonucunu dogurmustur. 21. yiizyillin evrensel sorunlarina iliskin, iilkelerin karsi
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karsiya kaldiklar1 mevcut problem alanlar1 kiiresel zorluklarla basa ¢ikmak igin
disiplinlerarasi yaklagimlarin gerekliligi ve kiiresellesme, disiplinlerarasilik igin giiglii
bir gerek¢e sunmaktadir (Segovia, vd, 2010: 141). Disiplinlerarasi ¢alismalara duyulan
ihtiyaglar arasinda 6n plana ¢ikan en 6nemli unsur, diinyanin karmasik yapisi ve
insanin biligsel yeteneklerinin sinirliligi nedeniyle, disiplinler arasindaki sinirlar
giderek ortadan kalkmakta ve disiplinlerarasi egilim kaginilmaz hale gelmektedir
(Cheng, 2022: 39-40).

2.2. Disiplinleraras1 Yaklasim

Dijital bir cag olarak nitelendirilen giiniimiiz bilgi ekosisteminde bilimsel ve
teknolojik degisimler ve gelisimler disiplinlerarasi bir yaklasim modelini zorunlu hale
getirmektedir. Yelkenci ve ilhan’in da belirttigi gibi; toplumun her alanim etkileme
giicline sahip olan endiistri 4.0, beraberinde getirdigi teknolojik gelismeler, mevcut/
yeni ortaya ¢ikacak olan mesleklerin basariyla icra edilme zorunlulugu ve kiiresel
sorunlarin ¢oziimii i¢in gerekli goriilen bilgi/becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir (2021: 161).

Sosyal yagsamin hemen her alaninda goriilen bu degisim ve gelisim siireci egitim
sistemlerinin yeniden yapilandirilmasini, 6grenme/6gretim siireglerinin ve miifredat
igeriklerinin gézden gecirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu degisim siireci goz Oniine
alindiginda egitim sistemlerine iligkin mevcut sorunlara disiplinleraras: yaklagimin en
1yl ¢Oziimii sunacag diisiiniilmiistiir: Giiniimiizde tercih edilen yaklasim, uzmanlik
gerektiren profesyonel yaklasim yerine, is birligi icinde hareket edilmesini saglayan
ve etkili bir ¢dziim tiretmek i¢in ilgili alanlarin ¢ogunun biitlinlestirilmesi yoniindedir
(Manor-Binyamini, 2015: 1).

Disiplinlerarast yaklasimin egitimle iligkilendirilmesi 6grenme ve &gretim
stirecine farkli bir bakis acis1 sunmaktadir. Zira, disiplinlerarasi dgretme/dgrenme,
Ogrencilerin 'iriinler' ortaya koymak, olgular1 agiklamak veya sorunlar1 ¢ézmek
amaciyla iki veya daha fazla alandan bilgi, yontem, arag, perspektif, olasilik, fikir,
kavram ve teorileri entegre ettikleri bir siire¢ olarak tanimlanmalidir (Helmane ve
Briska, 2017: 10). Belirli bir disiplinle sinirli sayida bilgi degisen ve gelisen diinyanin
kiiresel sorunlarina ¢éziim bulmada yeterli goriilmemektedir. Bu nedenle “Egitim
sisteminde de gelisen ve degisen diinya sartlarina gore O6grencilerin yetismelerini
saglayacak, disiplinler arasinda baglantilar kuracak ve bu alanlardaki 6grenmeleri
biitiinliik icerisinde 6grenciye aktaracak planlamalar yapilmalidir” (Turna ve Bolat,

2015). Yalnizca belirli disiplinlerin bakis agisiyla mevcut sorunlara iliskin ¢6ziim
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arayislart siirdiiriilebilir bir yaklagim sunmamaktadir.

Gelisim ve degisimin ge¢mis donemlere oranla hizli bir sekilde gergeklesmesi
ancak farkli disiplinlerin ortaklasa yiiriitebilecegi stratejik yontemlerle siirdiiriilebilir
olmaktadir. Disiplinlerarasi yaklagimin biitiinlesik bir bilgi ekosisteminin en 6nemli
basamaklarini olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Ger¢ek anlamda disiplinlerarasi
Ogretim, ancak dgretimin tamamiyla kavramlar ya da problemler etrafinda organize
edilmesi ve bu kavramin ya da problemin islenmesinde degisik alanlardan bilgilerin
etkili bir bigimde biitiinlestirilmesidir (Yildirim, 1996: 89-90).

Ozellikle i¢inde bulundugumuz yiizyilda cevre sorunlar giderek arttigindan
iklim degisikligi, kiiresel 1sinma gibi kavramlarin daha ¢ok konusulur hale geldigi
goriilmektedir (Karakus ve Seyihoglu, 2021: 452). Bu nedenle, tiim diinyay1
ilgilendiren ayrica SKH arasinda da yer alan iklim degisikligi, saglik alanindaki
esitsizlikler ve sosyal sorunlar ile ilgili olarak disiplinlerin bir arada g¢alismasi,
disiplinleraras1 bir anlayis gelistirmesi ve hatta disiplinlerin Gtesinde anlayislarla
problemlere ¢dziim iiretilmesi gerekmektedir (inci ve Kaya, 2022: 2758).

Hangi disiplin olursa olsun kiiresel diizeyde yasanan sorunlara kayitsiz
kalinmadan, o©zellikle bilingli bir nesil yetistirmek amaciyla, yasadigi cevrenin
sorunlarina ¢oziim arayisi i¢inde olan, farkindalik bilinci gelistirmeyi hedefleyen
ogrenciler i¢in bu yaklagim o6nemli bir islev géormektedir. Bu farkindalik hem 21.
Yizyilin gerektirdigi becerileri gelistirebilmek hem de yirmi birinci yilizyila uyum
saglamaya istekli ve yetkin olmak hayati dnem tasimaktadir (Bekteshi & Xhaferi,
2020: 81).

Bu nedenle, derslerin igerigi kiiresel konulari, miifredat disi etkinlikleri ve
bireylerin cevresel tutum ve davranislarini degistirebilecek diger etkinlikleri de
icermelidir (Kavas ve Oztoprak, 2019: 163). Her bir bireyi dogrudan ya da dolayl bir
sekilde etkileyen mevcut evrensel sorunlarin ¢6ziimii ancak egitim sistemlerinin
kalitesinin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Egitim, kiiresel sorunlar ve kaygilara yonelik
anahtar kavramlarin vurgulanmasinda siirdiirtilebilirligin merkezinde yer almaktadir
(Arslan ve Curle, 2021: 686).

Disiplinleraras1 6gretimde, belirli bir kavram, problem ya da konu temel
alinarak, bu kavrama degisik yonlerden 1s1k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili
alanlardan alinarak biitlinlestirilir (Kanathh ve Cekici, 2013: 224). Ancak bu
biitiinlestirme siirecinde 6gretmenlere ve miifredat gelistirme ¢aligmalarinda yer alan

uzmanlara énemli gérevler diismektedir.



Disiplinleraras1  yaklasimda temel anlayis biitiinlestirmenin ya da
iligkilendirilmenin 6gretmen tarafindan yapilmasidir. Bu acidan bakildiginda
iliskilendirmede bir rastlantisallik ya da rastgelelik degil, bilinglilik s6z konusudur
(Ozaydml Tanriverdi ve Kilig, 2019: 302). Bu nedenle iliskilendirilecek disiplinlerin
ortak temalar ilizerinde etkin bir sekilde ¢alisabilmesi ve biitiinlestirilebilmesi i¢in
stratejik hedefler ve siirdiiriilebilir 6grenme ¢iktilart olusturulmalidir.

Disiplinlerarasilifi saglayan O6nemli bir faktor, yabanci dil ve o6zel alan
O0gretmenlerinin is birliginin yani sira, glincel 6gretim uygulamalari gelistirmek, egitim
stirecini giincel bakis acisiyla gozlemlemek ve degerlendirmek olarak ele alinmaktadir
(Timkina ve Khlybova, 2018: 3). Disiplinlerin biitiinlestirilmesi siirecinde ortak
alanlar ve temalar olusturulurken paydaglarin karsilastigi temel sorunlar da
bulunmaktadir. Bu zorluklardan en 6nemlisi miifredat ¢alismalaridir. Tiim disiplinler
arasinda 6grencilerin kavrayisini ve basarisini genisletmek veya iletisim becerilerini
gelistirmek gibi bir¢ok avantaji olsa da entegrasyon karmasasi ve zaman alan miifredat
hazirligi gibi dezavantajlar1 da vardir (Jones, 2010: 76).

2.3. Disiplinlerarasilik Tiirleri

Bu boliimde disiplinlerarasilik tiirlerine iliskin genel bir ger¢eve ¢izilmesi
hedeflenmektedir.

Farkli disiplinleri bir araya getirme ve is birligi igerisinde mevcut sorunlara
¢oziim sunma stratejileri gelistirme ve bilimsel agidan gelisime yonelik olgu ve
olaylara farkli agilardan yaklasabilme modeli olarak tanimlanan bu kavramin yaygin
olarak kullanilan tiirleri ve 6rneklemleri ele alinacaktir.

2.4. Cok Disiplinli Yaklasim

Cok disiplinli yaklasgim farkli disiplinlerden gelen profesyonellerin ortak bir
tematik baslik lizerinde birlikte ¢alismasi olarak ifade edilmektedir.

Cok disiplinli yaklagim, bir sorunu ¢ézmek veya karmasik konulara yonelik
¢oziim tretmek i¢in birden fazla disipline iligskin bilgileri ve bakis agisin1 bir araya
getirme seklini ifade eder. Bu yaklagim, gergek yasama yonelik sorunlarin ¢ok yonli
oldugunu ve tek bir disiplinle yeterli sekilde anlagilamayacag: diislincesini dnceler.

Cok disiplinli yaklasimda, farkli alanlardan uzmanlar bir araya gelerek mevcut
sorunlarin ¢oéziimiine uzmanliklari, teorileri, yontemleri ve bakis agilariyla katkida
bulunurlar. Aktan ¢ok disiplinli yaklasim modelini su 6rneklemle agiklamaktadir;
“Yagl yiyeceklerin kalp rahatsizliklar1 iizerindeki etkisini incelemek iizere

olusturulmus c¢ok-disiplinli ekip, sorunun ¢6zliimii i¢in kendi disiplinlerinin
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perspektiflerini bitiinlestirmelerini mutlaka gerektirmeyecek bir tarzda, birlikte
calisan bir kardiyolog, bir diyetci ve bir istatistik¢iden olusuyor olabilir” (2007: 27).
Bilimde, ger¢ek diinyanin karmasik olgularini 6grenmenin ve algilamanin en 1yi
yolu disiplinleraras1 bir yaklasima dayanmalidir. Bilimsel disiplinler birbirinden
bagimsiz degildir ve disiplinlerarast ayrim bilimi 6gretmek icin yapay bir yol yaratir
ki bu da bilimin ger¢ek dogasini yansitmaz (You, 2017: 66). Bu yaklasim disiplinlerin
smirlarinin 6tesine gegen biitiinsel bir goriisii tesvik eder. Cok disiplinli yaklasimlarda
etkili iletisim Onemlidir, ¢linkli farkli disiplinlerden uzmanlar farkli terimler,
yontemler ve diisiinme bi¢imlerine sahip olabilir. Etkili bir is birligi saglamak icin bu

bosluklar1 kapatmalar1 gerekir.
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Sekil 2.1. Cok disiplinli yaklasim (Drake ve Burns, 2004).

2.4.1. Capraz Disiplinli Yaklasim

Capraz disiplinli yaklasim farkli disiplinlerdeki uzmanlarin hepsinin bir sorun
ya da ¢oziimlenmesi gereken bir durum karsisinda ortak kesisen noktalar1 belirlemeleri
ve kendilerine uygun ¢oziimleri ortaya koymalaridir (Sahin vd, 2018: 75).

Capraz disiplinli yaklasimda bir disiplinin digerine gore daha baskin oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Sanat tarihi ya da dil bilim tarihi gibi. “Disiplinler arasinda
derinlemesine ve genislemesine etkilesim vardir. Disiplinler arasinda, aktiflik veya
pasiflik olma s6z konusudur. Yani bir disiplin digerine baskin ¢ikarsa ¢apraz disiplin

yaklasimi gerceklesir” (Ozgelik, 2015: 39).
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2.4.2. Disiplinler Otesi Yaklasim

Disiplinler 6tesi yaklasim, belirli bir disiplinin sinirlarini tamamen agarak, tiim
disiplinlerin bilgi ve yontemlerini entegre eden ve yeni bir anlayis diizeyi olusturmaya
odaklanan bir ¢alisma yaklasimidir. Disiplinler 6tesi ¢alisma, karmasik sorunlari ele
alirken, disiplinler arasindaki ig birligini ve etkilesimi tesvik eder.

Disiplinler Otesi yaklagimin bazi temel oOzellikleri bulunmaktadir. Farkli
disiplinlerden gelen bilgileri ve yontemleri birlestirerek biitiinsel bir anlayis
olusturmasi, disiplinleraras1 isbirligi ve bilgi alisverisi, ve bu sayede yenilik¢i
¢oziimlerin kesfedilmesi, belirli bir sorunu ¢ézmeye veya belirli bir amaca ulagsmaya
odaklanilmas:t ve farkli disiplinler arasindaki dil ve terminoloji farkliliklarinin
asilmasi, ortak bir anlayis olusturulmasi ve bilgi paylasiminin kolaylastirilmasi
disiplinler 6tesi yaklagimin temel 6zellikleri arasinda degerlendirilmektedir.

Disiplinler arasindaki sinirlart agsan ve farkli disiplinleri bir araya getiren bir
yaklasimdir. Bu yaklagim, bir sorunu ele alirken disiplinlerarasi is birligi yapmanin
yant sira toplumun paydaslarini da siirece dahil ederek ¢oziim iiretmeyi hedefler.
Disiplinlerdtesilik  ise, disiplinlerin smirlar1 asilarak, birden fazla disiplinin
gerceklestirdigi is birligidir (San, 2014: 31). Cok disiplinli ve disiplinlerarasilik uzun
zamandir hem sosyal bilimlerin hem de beseri bilimlerin metodolojilerinin ayrilmaz
bir pargasi olsa da disiplinler 6tesi yaklagim 1990'larda disiplin sinirlarini agmanin bir
yolu olarak ortaya ¢ikmistir ve bugiin konular arasinda sistematik bir degisim bi¢imi
olarak anlagilmaktadir (Dutu, 2016: 9).

Disiplinler 6tesi yaklasim sadece disiplin siirlarimi agsmakla kalmaz, ayni
zamanda akademi, toplum ve girisimciler, hasta Orgiitleri, ebeveynler ve ilkokul
ogretmenleri gibi disiplinler Gtesi arastirma veya egitime katkida bulunan akademi

disindaki paydaslar arasindaki sinirlar1 da asar (de Greef vd., 2017: 30).
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Content Academic Curriculum Aim

Discipline A Students have the
Moulti P —— ___,..---"""'r ability to draw upon
disciplinarity perspectives from more
Discipline B than one discipline
Discipline A
Inter Iselplr \ Students have the
disciplinarity uhmﬁ\.ﬁv'\fuf"‘-— ability to integrate
Discipline B disciplinary knowledge
Trans Discipline A \ Students have the
isciplinarity  Discipline B P - ability to integrate
disciplinarity \-/\" ol AU disciplinary knowledge
Non academic as well as non academic
knowledge knowledge

Sekil 2.2. Three approaches distinguished by degree and method of integration (de Greef vd., 2017: 29).

Disiplinler otesi kavraminda disiplinlerden ziyade artik soruna yonelerek,
Ogrenci sorunlarindan hareketle yapilan iliskilendirmeler temel alinmaktadir (Kartal,
2020: 30).

2.5. Yabaneci Dil Egitiminde Disiplinlerarasilik

Yabanct dil egitiminde disiplinlerarasiik modeli; dil 6grenimi/6gretimi
stirecinde farkli alanlara ve disiplinlere iliskin bilgileri, yaklagim ve yontemleri
birlestirmeyi hedefleyen ve 6gretim/6grenim/degerlendirme siirecini daha zengin,
kapsamli ve etkin hale getirmeyi amaclayan bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir.

Disiplinlerarasilik modeli, farkli disiplinlerin dil 6gretimi siirecine dahil
edilmesini saglayarak dil 6grenimini/dgretimini yalnizca dilsel becerilerle siirlamak
yerine, Ogrencilerin hedef dilin kiiltiiriindi, tarihini, sanatini, bilimini yakindan
tanimasina olanak tanimaktadir. Dilin kullanimi sadece bir arag olarak degil, anlaml
ve iglevsel bir beceri alani olarak algilanir ve 6grenciler dili 6grenmelerinin onlara yeni
bilgiler ve farkli bakis acilar1 kazandiracagim fark ederler. Ogretmenler, dersleri farkli
disiplinlerin 6gelerini igerecek sekilde tasarlayabilir ve 6grencilerin ilgi alanlarina ve
ogrenme stillerine uygun icerikler sunabilir. Ornegin, 6grenciler bir dilbilgisi
konusunu tartigirken tarihi bir olayin etkilerini veya bir edebi eserin kiiltiirel baglamini
inceleyebilirler. Dili bir iletisim araci1 ve iletisim etkinligi olarak tanimladigimizi
diistiniirsek, basit anlamda bir iletisim etkinligi i¢in varligindan yararlandigimiz dil

olgusu, tek diize bir isleve sahip olmaktan 6te; diller arasi, kiiltiirler arasi, diisiinler
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arasi, duyular arasi ve daha bircok zihinsel, imgesel ve sanatsal islevleri kapsar
(Biilbiil, 2009, 192-193). Tim bu islevlerin yan1 sira, 6grencilerin analiz ve sentez
becerilerinin de etkin bir sekilde disiplinlerarasi bir yaklasimla gelistirilebilmesi
mimkiindiir. Aytar ve Yarar Kaptan’in da ifade ettigi gibi; disiplinlerarasi egitim,
birden fazla disiplinin belirlenmis bir konu, kavram ya da problemin incelenmesi
amactyla bir araya gelerek bir sentez sunmasi seklinde tanimlanabilir (2021: 26).

Yabanci dil egitiminde bu modelin kullanimi1 6grenme/6gretim/degerlendirme
siirecine birgok agidan katki sunabilir. Disiplinlerarasilik modeli dil 6§renimini daha
biitiinsel bir sekilde ele alir. Ogrenciler; dilbilgisi, kelime bilgisi, konusma, dinleme,
okuma ve yazma gibi dilsel becerilerini gelistirmenin yani sira, hedef dilin kullanildigt
farkli alanlarda da kendilerini gelistirme firsati bulurlar.

20. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren, diger sosyal bilim alanlarinda oldugu gibi
egitim bilimlerinde ve Ozelde dil egitimi alaninda da disiplinlerarasi yontem
anlayiginin benimsenmeye basladigi goriillmektedir (Onan, 2017: 147). Avrupa Birligi
basta olmak iizere diinyada gelismis ve gelismekte olan iilkeler dil 6gretimi/6grenimi
stirecine iliskin ¢agdas yaklagimlar benimsemektedir.

Ulkemiz 6zelinde ise bu ¢agdas yaklasimlarin ortaya cikis siireci ve uygulanisi
yakindan takip edilmekte ve daha etkin bir dil egitimi i¢in gelecege yonelik
planlamalar yapilmakta, stratejiler gelistirilmektedir. Bu planlamalar arasinda en
onemli ¢alismalardan birisi de Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde 2023 egitim vizyon
belgesinin olusturulmasidir. Bu vizyon belgesinde yabanci dil egitimine yonelik
mevcut durum tartisilmisg ve yabanci dil egitimine yonelik bolim 6zelinde gelecege
dair planlamalar detayli bir sekilde ele alinmigstir. Disiplinlerarast yaklasim modeli
ozelinde ise, Giinday’1n da belirttigi gibi; MEB nin Tiirkiye’de yabanci dil egitimiyle
ilgili 2023 vizyonunda:

1) Yabanci dil egitimi 6grenci merkezli bir yaklasimla, dgrencilerin bilissel
diizeylerine uygun metodolojiler kullanilarak ele alinacagi,

2) Disiplinleraras1 yaklagimla Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler ve Gorsel
Sanatlar gibi farkli disiplinlerin Ingilizce dil egitimine entegrasyonu saglanarak,
Ogrencilerin yabanci dili kullanimlarim1 farkli alanlara aktarmalarinin miimkiin
kiliacagi,

3) Okul ve program tiirlerine gore yabanci dil beceri ve ihtiyaglarinin
yapilandirilacagi belirtilmektedir (2021: 234).

Vizyon belgesinde yabanci dil egitimine yonelik ilk madde 6grenci merkezli bir
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yaklasimi 6ncelemektedir. Ogrenci merkezli yaklasimi disiplinlerarasilik baglaminda
ele aldigimizda 6gretmen-6grenci iletisimi ve etkilesimi agisindan, disiplinlerarasi
yaklasim bilginin aktif yapilandiricilar1 ve kullanicilar1 olarak 6grenci merkezli bir
anlayis1 gerektirir. Bu siirecin 6gretmenin roliinde degisiklikler meydana getirdigi ise
bir gergektir (Olmez, 2023: 13). Bu yaklasim yalnizca 6grenci merkezli olmanin yani
sira 6gretmen profili agisindan da ele alindiginda 6nemli degisimlerin gerekliligini
vurgulamaktadir.

Yabanci dil egitimi siirecinde Ogretmenin disiplinlerarast modele iliskin
kuramsal bilgi diizeyinin yeterli olmasi gerekir. Farkli disiplinlerin bir araya
getirilmesinde Ogretmenlerin gerekli bilgi, beceri ve motivasyona sahip olmasi
beklenmektedir (Bahadir vd., 2021: 637). Ogretmenlere iliskin bu bilgi ve beceri
alaninin gelistirilmesi 6grencilerin yetkin kullanict olmalarin1 saglayacak siirecin en
onemli basamagidir. Ciinkii egitimin misyonu, disiplinlerarasi bilgiyi 6grencilerimize
sunarken, onlarin hedef dilin ¢ok yetkin kullanicilart olmalarmmi ve bdylece
stirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunmalarini saglamak olmalidir (Fuente, 2022:
4). Bu ayn1 zamanda 6gretmenlerin hem mesleki agidan profesyonel ve kararli bir
tutum sergilemeleri i¢in 6nemlidir hem de Ogretmenlik mesleginin gorev ve
sorumluluklar1 arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerini kiiresel anlamda
yetkin birer vatandas olarak yetistirmek icin profesyonelliklerini ve kararliliklarini
kullanmak elbette 6gretmenlerin sorumlulugudur (Akyiiz, 2019: 161). Ozellikle alan
Ogretmenlerinin yabanci dil 6gretmenleri ile ortak tematik igeriklere yonelik is birligi
yapmasi disiplinlerarast modelin etkin bir sekilde uygulanabilmesinde 6nemlidir.

Disiplinlerarast 0gretim yaklasiminin temele alindigi 6grenme-6gretme
siirecinde 0gretmenlerin 6gretim programi ¢ercevesinde diger dersler ile ortak olan
konular1 da goz dniinde bulundurarak ders planlamalarini, is birligi i¢inde yapmalari
siirecin etkililigini artiracagi aciktir (Konukaldi, 2012: 15). Ogretim programlarimin
genel cercevesi dikkate alinarak ortak bir zeminde hazirlanacak ders planlamalari hem
ogretmenler agisindan is birligi duygusunu gelistirecek hem de bu is birligi sayesinde
farkli alanlardaki 6gretmenlerin diger disiplin alanlarina yonelik de temel diizeyde
bilgi ve birikim elde edebilmesine katki saglayacaktir. Farkli 6gretim programlarinda
yer alan kazanimlarin belirlenen tematik iceriklere yonelik biitiinlestirilmesi 6grenci
kazanimlar1 baglaminda da siirece olumlu katkilar sunacaktir.

Yabanci dil egitimi 6zelinde disiplinin dogas1 geregi birgok disiplin alaniyla

ortak konu alanlarmin bulunmasi1 énemli bir avantaj olarak gériilmektedir. Ozellikle
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erken yas grubuna yonelik dil egitimi siirecinde bu yansimalarin somut 6rneklemlerini
gorebilmek mimkiindiir.

Baslangi¢ diizeyinde yabanci dil 6grenen kiiclik yas grubu 6grenciler ana dil
Ogrenimi siirecine benzer bir siireci izlemektedir. Bu nedenle benzer siiregleri yasayan
ogrencilere yonelik ortak etkinlik alanlar1 olustururken yiiksek diizeyde dilsel girdi
saglayabilmek 6zellikle alimlama becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir. Tiirkge,
sosyal bilgiler, matematik ve yabanci dil derslerini ortak tematik etkinliklerle
biitiinlestirmek hem dilsel becerilerin hem de sosyal ve biligsel becerilerin es zamanli
gelistirilebilmesi agisindan 6grencilere 6nemli kazanimlar saglayacaktir.

2.5.1. Disiplinlerarasilik ve Temel Dil Becerileri

Gegmisten giiniimiize dek yabanci dil egitiminde temel ve tamamlayict dil
becerilerinin etkin bir sekilde gelistirilebilmesine yonelik farkli yaklasim, yontem
model ve teknikler gelistirilmistir. Giiniimiizde iletisimsel yaklagim, eylem odakli
yaklasim ve icerik temelli dil 6gretim modelleri yabanci dil egitiminde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu modeller 6gretilecek dile, hedef kitlenin diizeyine, sosyo-kiiltiirel
ozelliklerine ve donemin ihtiyaglarina yonelik tercih edilmektedir. Dil becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde farkli teknikler ve stratejiler uygulansa da bu asamada dikkat
edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Bunlar;

1. Temel ve tamamlayict becerilerin gelistirilme siirecinde farkli yaklagimlar
izlenebilmelidir. “Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil
becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli,
farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir.” (Milli
Egitim Bakanligi, 2019: 7).

2. Dilsel becerilerin gelistirilmesine yonelik igerikler, materyaller ve etkinlikler
olusturulurken Giinday’in da belirttigi gibi; tek bir genel yaklagim veya model yerine,
toplum ve hedef kitlenin 6zelligi ve gereksinimleri dikkate alinmalidir (2022: 816).

3. Etkinlikler ve igerikler olusturulurken gercek yasam durumlariyla
iliskilendirilmelidir. Giines’in de belirttigi gibi; “Dili 6grenme hem sosyal hem de
fiziksel unsurlarin bulundugu gercek yasam durumlariyla iliskilendirildiginde, etkili
ve kalict olmaktadir” (2021, s. 41). Ozellikle tema temelli 6gretim modelinin
kullanildigr durumlarda etkinliklerin planlanmasinda icerik belirleyici role sahiptir.
Icerik temalar1, dgrenenlerin ger¢ek yasamda her giin karsilastiklar yiyecek, egitim,
meslek gibi konularda hedef dilin kullanimina dayanmaktadir (Giinday, 2021: 239).

4. Beceri gelistirme etkinliklerinde disiplinlerarasi bir yaklasim modelinin
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kullanimi1; 6grencilerin mevcut sorunlara yonelik yalnizca belirli bir tematik baslikla
ve siirl sayida igerikle ¢oziim bulmaya caligmasi yeterli olmamaktadir. Olusturulan
igerigin farkli disiplinleri de kapsayacak sekilde tasarlanmasi Ogrencilerin yaratici
diisiinme becerilerinin gelisimine de katki saglayabilir.

5. Temel dil becerileri gelistirilirken Oncelik-sonralik ya da zorluk-kolaylik
seklinde bir planlama hedef kitlenin temel ihtiyaglarinin géz ardi edilmesi agisindan
onemli bir sorun alani olugturmaktadir. Temel ve tamamlayici becerilerin kolay ya da
zor olarak keskin sinirlarla betimlenmesi temel 6grenme ¢iktilarina yonelik yanlis bir
degerlendirme olusturmaktadir.

6. Ders siirecinde veya sinif dist etkinliklerde dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik olusturulan etkinlikler yalnizca uygulamaya yonelik dilsel becerilerin
gelistirilmesiyle sinirlandirilmamali, ayn1 zamanda &grencilerin yasam becerilerine
yonelik sosyal, kiiltiirel, biligsel becerilerinin gelisimine katki saglayacak sekilde
tasarlanmalidir. Dilsel yetkinlik, sosyodilbilimsel ve edimbilimsel yetkinligi de
kapsayan daha genis bir yetkinlik olan dil yetkinliginin bilesenlerinden biri olarak
goriilmektedir (Médioni, 2011: 45).

7. Ogrencilerin 21. Yiizyil becerilerinin gelistirilmesine ydnelik faaliyet alanlari
olusturulmalidir. Ozellikle bilgi, teknoloji ve medya okuryazarlig1 becerilerinin temel
diizeyde gelistirilmesi; Ogrencilerin  dilsel becerilere  yonelik  etkinlikler
gerceklestirirken dogru bilgiye ulagsma, ¢oziimleme, farkina varma, degerlendirme,
tiretme gibi temel anahtar yeterliliklere sahip olmasi agisindan Onemli bir alan
olusturmaktadir. Bu baglamda; medya ve dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimi dil
Ogrenimi siirecinde ve sinif i¢i sinif dis1 etkinliklerde 6grencilerin 6nemli kazanimlar
elde etmesine olanak saglayabilir.

Yeterli sayida hedef dil kullanicisinin bulunmadig1 ortamlarda dilsel becerilere
yonelik sinirli sayida etkinlik yiiriitebilen 6grenciler igin dijital araglarin kullanimi
sosyal aktor olgusu agisindan 6nemli firsatlar sunmaktadir. Coklu ortam araglari
sayesinde bircok dilsel etkinligi dijital araclarla yiiriitebilmek miimkiindiir. Ancak
dijital araglarin genel kullanimi yerine dijital entegrasyonun gercgeklestirilmesi,
hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulasabilmek adina dil egitimi siirecine 6nemli bir katk1
sunacaktir.

Teknoloji kullanimi1 ve entegrasyonu arasindaki temel fark Giinii¢ tarafindan su
sekilde agiklanmaktadir: “Teknoloji kullanimi anliktir ve o anki eylemi ve genel

kullanimi temsil eder. Teknoloji entegrasyonu ise sistematik ve planh bir siireci ifade

17



eder” (2017: 15). Dijital araglarin dil egitimi siirecine olumlu katki sunabilmesi i¢in
hedef kitlenin seviyesi, 6gretilecek konunun kapsami, 6grenme ihtiyaglari, hangi dilsel
becerilerin  gelistirilecegi, kullanilacak yontem ve teknik, materyal secimi,
etkinliklerin kapsami vb. etkenler dikkate alinmalidir. Ayrica dijital entegrasyon,
kullanimdan farkli olarak daha sistemli bir siireci temsil ettigi ig¢in olas1 teknik
sorunlara iliskin alternatif ¢oziim Onerileri de beraberinde sunulmaktadir.
Gergeklestirilecek dilsel etkinlik siirecinde yasanan teknik sorunlarin Oncelikle
ogrencilerin motivasyon kaybi1 yasamasina yol a¢acagi goz ardi edilmemelidir.

Yabanci dil 6gretiminin temel hedeflerinden biri, genellikle dinleme (dinledigini
anlama), konusma (sozlii anlatim), okuma (okudugunu anlama) ve yazma (yazil
anlatim) olmak {lizere dort ana beceri olarak tanimlanan iletisim becerilerinin
edinilmesidir (Eurydice Report, 2017: 119). Bu becerilerin gelistirilmesi hedef kitlenin
diizeyine ve 6grenme ihtiyaglarina gore uyarlanmali ve dilsel etkinlikler gergek yasam
durumlaryla iliskilendirilip es zamanli olarak gelistirilmesi hedeflenmelidir. Birden
fazla beceri arasindaki etkilesimi tesvik etmek, dgrencileri ger¢ek yasam durumlarina
dahil etmek ve ayn1 anda birkag faaliyeti yiiriitmelerini saglamak anlamina gelir (Cuq
ve Gruca: 2002: 84). Bu faaliyet alanlari dogrusal olmadigi igin gergeklestirilecek
etkinliklere yonelik uygun tekniklerin se¢imi de 6nemli bir yer tutmaktadir.

Bagarili bir dili egitiminin siirdiiriilebilir olmas1 ve temel dil becerilerinin etkin
bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in bircok unsur dikkate alinmalidir. Yabanci dil
egitimine yonelik temel ve genel ilkelerin basarili bir sekilde uygulanmasi beceri
gelistirme etkinlikleri baglaminda stratejik bir 6neme sahiptir. Bu ilkelerden birisi de
dil egitiminin planlanmasi ilkesidir. Iyi bir planlama 6gretmen ve 8grenciye igeriklerin
etkin bir sekilde yiiriitilebilmesi agisindan 6nemli katkilar sunacaktir. Planlamada
hedef ketlenin seviyesi ve temel ihtiyaglari, materyallerin igerigi ve olusturulma
siireci, kullanilacak yontem, teknik ve modelin belirlenmesi, 6grenme ¢iktilar1 vb.
bircok degisken yer almaktadir. Bu degiskenler disiplinlerarast bir yaklagim modeli
benimsenerek olusturuldugunda hem dilsel becerilere yonelik hem de farkl tiim zeka
tiirlerini kapsayici sekilde bir faaliyet alani olusturulmasina olanak saglayabilir.

Sinif ortaminda farkli 6grenme stillerine ve zeka tiirlerine sahip 6grencilerin yer
almasi dilsel faaliyetlerin yiiriitiilmesinde bir¢ok stratejinin es zamanl kullanimini
gerektirmektedir. Farkli zeka tiirlerine sahip dgrencilerin baskin zeka tiirlerini etkin
bir sekilde ise kosabilmesi i¢in disiplinlerarast bir model Onemli avantajlar

saglayabilir.
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Dilsel aktivitelere yonelik olusturulacak materyallerin tek diize bir icerik yerine
farkli alanlar1 da kapsayacak ve tiim zeka tiirlerine hitap edilecek sekilde tasarlanmasi
hedeflenen 6grenme ¢iktilarina daha etkin bir sekilde ulasilabilme olanagi Sunacaktir.

2.5.2. Konusma Becerisi

Yabanci dil 6gretim yontemlerini beceri gelistirme etkinlikleri kapsaminda
inceledigimizde oOzellikle 1980°li yillardan itibaren iletisimsel yaklagimin dil
egitiminde kullanilmaya baslanmasi ve dilin bir iletisim araci olarak goriilmesi temel
dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan énemli degiskenlerin ise kosuldugu bir siireg
olarak goriilmektedir. Iletisimsel yaklasim, diger yontemlerden farkli olarak dilin
gercek yasam durumlarinda bir iletisim araci olarak kullanilmasini temel almaktadir
(Cokyaman ve Beydogan, 2022: 847).

Yabanci dil egitimine yonelik temel dil becerilerinden birisi de konusma
becerisidir. Uretim becerileri kapsaminda yer alan ve dilin sozlii iletisimini énceleyen
bu beceri alan1 erken yaslardan itibaren gelistirilmesi gereken ve bir¢ok degiskene
bagli olan bir beceridir. Bir dilde diistinceleri ve fikirleri sozlii olarak ifade edebilme
yetisi olarak tanimlanan konusma becerisi, dilin dogru bir sekilde telaffuz edilmesini,
kelime dagarciginin zengin olmasini ve ciimleleri diizgiin bir sekilde olusturarak etkili
bir iletisim ortamimin saglanmasim gerektirir. Uretici beceriler olan yazma ve konusma
becerileri, bireylere verilen girdilerin uygulamaya aktarilmig halleridir ve bireylerin
hedef dilde ne kadar iyi olduklarmni 6l¢gmede en 6nemli verilerdir (Gomleksiz ve
Ozkaya, 2012: 498). Konusma becerisinin gelistirilmesi, bir bireyin diisiincelerini ve
fikirlerini anlasilir bir sekilde ifade etmesine ve dinleyiciler ya da etkilesim iginde
olduklar1 kisiler tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasina yardime1 olur. Yabanci dil
Ogretiminin en temel ilkesi dili iletisim i¢in dgretmektir. Dolayisiyla, bu dil becerileri
arasinda konusma becerisi her zaman en énemlisi olarak goze ¢arpmaktadir (Isisag ve
Demirel, 2010: 193).

Sozlu iletisim becerisini etkin bir gelistirmek i¢in dikkate alinmasi gerek bir¢ok
unsur bulunmaktadir. Bu unsurlar arasinda en yaygin olarak onerilen diizenli olarak
konusma pratigi yapilmasidir. Konusma becerisine yonelik faaliyet alanlar
olustururken temalarin gilinlilk yasam gergekleriyle bagdastirilarak ve ogrencilere
ogrendikleri yapilar1 kullanabilme olanagi sunularak hazirlanmalidir. Yabanci dil
ogretimine yonelik ilkelerde vurgulandigi gibi “Sinif i¢i 6grenmelerin kalic1 olmasi
icin Orneklerin giinlilk yagamdan verilmesi ve 6grencilere 6grendiklerini kullanma

olanaginin verilmesi uygun olur” (Demirel, 2021: 31).

19



AOBM’ninde konugma becerisi kendini sozlii olarak ifade edebilme ve karsilikli
iletisim kurma becerisi olarak iki farkli kategoride ele alinmaktadir. Bu baglamda hem
dil dgrenicisinin hedef dilde kendini etkin bir sekilde ifade edebilme hem de hedef dil
kullanicisiyla etkili bir iletisim kurma becerisini gelistirebilmesi hedeflenmektedir.
Konusma becerisi diger dil becerileriyle dogrudan ilintilidir ve diger dil becerileriyle
es zamanl olarak gelistirilmesi beklenir. Ozellikle dinledigini anlama becerisi
Ogrencinin yeterli diizeyde dilsel girdiye maruz kalmasi agisindan onemli katkilar
sunmaktadir. Bu kapsamda her iki becerinin de biitlinlesik bir sekilde gelistirilmesi
ogrencilere dnemli kazanimlar saglayacaktir.

Disiplinleraras1 yaklasim modeli temel alinarak olusturulacak dilsel aktiviteler
ozellikle konusma etkinliklerinin hem ger¢ek yasam igerikliyle bagintili olmasi hem
de 6grencilerin 6grendikleri yap1 ve kavramlari farkli disiplinlerin tematik igerikleriyle
uyumlu bir sekilde yiiriitiilebilmesi agisindan siirece dnemli kazanimlar saglayabilir.
Dilin yalnizca yapisal 6zelliklerine odaklanmak yerine kullanim boyutunu dncelemek
ve Ogrencilerin dilin sosyal alanlarda rahat bir sekilde kullanabilmesine yonelik
icerikler olusturmak gerekmektedir. Bu baglamda oOgretmene ©Onemli gorevler
diismektedir. Bu gorevlerden en onemlisi iletisimsel gerginligin miimkiin oldugu
kadar azaltilmasidir. “letisimsel gerginligi azaltmak ve ogrencilerin konusma
yetenegini gelistirmek i¢in Ogretmenin en Onemli gorevi, genellikle Ogrencilerin
kendilerini ¢ok rahat ve glivende hissedebilecekleri sicak ve samimi bir sinif ortamini
olusturmak olmalidir” (Barin, 2018: 1906). Ogretmen tarafindan faaliyet alanlar1 ve
etkinlikler tasarlanirken g6z 6ntinde bulundurulmasi gereken temel hususlar sunlardir;

- Ogrenci bu aktiviteyle dili kullanma agisindan bir ilerleme kaydedebiliyor mu?

- Bu aktivite 6grencinin iletisimsel becerisini gelistirebiliyor mu?

- Secilen aktivite Ogrencinin daha once kazandigi bilgi ve becerilerini
pekistirebiliyor mu?

- Bu aktivite ogrencinin smif ortaminda Ogrendiklerini dogal iletisim
ortamlarinda transfer etme becerisini sagliyor mu? (Aktas, 2005: 97).

Bu sorulardan hareketle siif i¢i ve siif disi etkinlikler olusturulurken konusma
becerisinin disiplinler ars1 bir baglamda gelistirilebilmesi i¢in farkli 6gretim teknikleri
kullanilmahidir. Konusma becerisinin gelistirilmesine yo6nelik drama, rol oyunu,

benzetim, beyin firtinasi, soru-cevap en ¢ok kullanilan teknikler arasindadir.
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2.5.3. Dinleme Becerisi

Yabanct dil egitiminde temel dil becerileri arasinda anlamaya yonelik
becerilerden birisi de dinleme becerisidir. Dinleme becerisi yeterli diizeyde dil
girdilerinin saglanmasi ve Kulak aliskanligi edinilmesi agisindan konusma becerisini
de dogrudan etkileyen bir beceri olarak degerlendirilmektedir.

Yabanci dil egitimi siirecinde sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerde farkli amaclar
dogrultusunda: bilgi edinmek i¢in, sosyal nedenlerle, keyif almak icin, yeni seyler
ogrenmek i¢in dinleme etkinlikleri gergeklestiririz (Yiiksel, 2010: 124-125). Ancak bu
dinleme etkinlikleri dncesinde 6grencilerin dinleme becerisinin temel bilesenleri ve
dinleme etkinligine yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi olmasi gerekir. Dinleme soyut
nitelik tagiyan bir beceri oldugu i¢in 6grenicinin kendi dinleme siireci hakkinda bilgi
sahibi olmasi ve onu yonetmesi dinlemenin aliskanliga dontismesinde oldukca 6nemli
bir etken olarak goriilmektedir (Melanlioglu, 2016: 1208-1209). Ozellikle kiiciik yas
grubu hedef Kitlenin etkin bir dinleme aligkanligi kazanabilmesi igin dinleme
aktivitelerine yonelik dinleme Oncesi siiregte bilgilendirilmesi ve etkinligin temel
amaglarinin acik ve anlasilir bir sekilde sunulmasi gerekir. “Ogrenciler  dinlemeye
baslamadan 6nce “Ne i¢in?” dinlediklerini bilmelidirler. Bunun i¢in ¢ocuklara her
dinleme ¢alismasi i¢in belirli bir amag¢ verilmelidir” (Dogan, 2020:19). Bu amaglar
olusturulurken 6gretim programlarinin hazirlanmas: ve igeriklerin olusturulmasi,
hedef Kitlenin diizeyi, 6grenme ihtiyaglari, 6grencinin ilgi ve tutumlari ve bir¢ok
degisken dikkate alinmalidir. Anlamaya odakli bir derse yonelik olumlu tutum,
Ogrenenin yeni bilgilerinin eski bilgileriyle biitiinlesmesini saglayan dil 6greniminin
duygusal ve biligsel yonleri arasinda bag yaratan etkilesimli ve etkin bir egitim
programinin hazirlanmasindan gegmektedir (Ozgelik, 2020: 82).

Disiplinleraras: bir yaklasim modeline uygun olarak tasarlanan bir dinleme
zamanda duygusal ve biligsel yonlerinin de oncelendigi bir alan olusturabilir. Bu
kapsamda dinleme etkinlikleri farkli tekniklerin ve interaktif uygulamalarin da
kullanimini kapsayan bir nitelikte olusturulabilir. “Yabanci dilde dinleme becerisini
gelistirmeyi hedefleyen bir sinifin dinamikleri hem bireysel calismaya hem de is
birligine olanak saglayacak bigimde interaktif uygulama ve oyunlar, giinliik yasamda
kullanilan ger¢ek nesneler, cogunlukla resimli dergi ve kitaplar, oyuncaklar ve diger
gorsellerle olusturulabilir” (Akdemir, 2020, s. 187). Ogrencilerin simif disinda bireysel

ya da grup seklinde gergeklestirebilecegi ortamlarin olusturulmasiyla saglanan
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dinleme etkinlikleri siirece 6nemli bir avantaj sunmaktadir. Ozellikle multimedya
araglarmin etkin bir sekilde kullanilmasinin etkinlik tiirlerinin igeriklerinin
zenginlestirilmesi, farkli disiplinleri kapsayacak sekilde dinleme etkinliklerinin
ulasilabilir olmasi, hedef kitlenin seviyesi ve Ogrenme stillerine uygunlugu vb.
acilardan dinleme becerisinin gelistirilmesine 6nemli Ol¢iide katki sunacagi
distiniilmektedir.

Multimedya araglar1 sayesinde aktif dinleme etkinlikleri gerceklestirebilmek
mimkiindiir. Podcast'ler, radyo programlari, konusma kayitlar1 veya dil 6grenme
uygulamalar1 gibi kaynaklar1 kullanarak giinliik dinleme aligtirmalari yapilabilir.
Haberler, podcast'ler, radyo programlari, miizik, konusmalar veya akademik icerikler
gibi farkli kaynaklardan yararlanilarak gerceklestirilen dinleme etkinlikleri dilin farkli
alanlardaki kullanimini yonelik 6rneklemleri sunmakla beraber genel dil becerilerinin
gelistirmesine de yardimci olacaktir. Dijital araglar ayn1 zamanda baslangig, orta ve
ileri seviyelerde dinleme materyallerine ulasmada 6nemli bir avantaj saglamaktadir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik en 6nemli etkinliklerden birisi de
dikte ¢alismalaridir. “Dikte; dinleme ve yazma becerisini uygulamaya gegirirken dil
bilgisi 6greniminden, kelime 6grenimine; anlama yetisini gelistirmekten s6z dizimine
kadar dilin biitiin bilesenlerinde etkilidir” (Bozkurt vd., 2014: 162). Dikte ¢aligsmalar1
dinleme becerisinin yani sira Ozellikle kelime becerisinin gelisimine de katki
saglayacak bir tekniktir. Dikte ¢aligmalari, bir baglam agisindan gerceklestirildiginde
dinlenilen metinlerdeki kelimeleri dogru bir sekilde tanimaya ve anlamaya yardimci
olur. “Dikte ¢aligmalarinda biitiinsellik ilkesine bagl kalarak bir baglam igerisinde
karsilagilan  sozcilikleri  yazdirmak Onemlidir. Bdylelikle 6grencilerin  yeni
karsilagtiklar1 baglamlardaki sozciiklerin zihinlerinde bag kurmasi saglanacagindan
sistematik olarak dikte ¢aligmasina yonelinmelidir” (Tiim, 2016: 32).

Dikte ¢aligmalar1 disiplinleraras1 bir yaklasim modeline de uygun bir teknik
olarak degerlendirilmektedir. Dijital ortamlarda dil, kiiltiir, sanat, edebiyat, tarih vb.
farkli alanlara iliskin dinleme kayitlarina ulasabilmek ve O6grencinin kendi ilgi
alanlarina yonelik igeriklere erismesi dinleme becerisine katki saglayacak niteliktedir.
Dikte ¢alismalari, dinleme becerisini gelistirmek i¢in etkili bir aractir. Diizenli olarak
dikte ¢alismalar1 yapmak, dinleme becerisinin yan1 sira, kelime becerisini gelistirir ve
dilsel yapilarin daha iyi anlasilmasina yardimci olur.

2.5.4. Okuma Becerisi

Okuma becerisi, yabanci dilde yazilmis metinleri anlama ve yorumlama
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yetenegini ifade eder. Okuma becerisi, kelime dagarcigi, dil bilgisi kurallari, dilin
yapisal oOzellikleri ve metin igerisindeki anlam iligkilerini anlama ve metinleri
anlamlandirma siirecini igerir. Okuma becerisi, yabanci dil egitiminde temel bir
beceridir ¢linkli metinleri anlama ve yorumlama yetenegi, dilin kullanimini1 gelistirir
ve dilin islevselligini giiclendirir. Ayrica, okuma becerisi, dilin yapilarin1 ve
s0zdizimini daha iyi anlama, kelime dagarcigini gelistirme ve dilbilgisini uygulama
becerilerini de destekler.

Okuma becerisi, yabanci dil 6greniminde temel bir beceridir ¢linkii metinleri
anlama ve yorumlama yetenegi, dilin kullanimimi genisletir ve dilin islevselligini
giiclendirir. Ayrica, okuma becerisi, dilin yapilarini ve s6zdizimini daha iyi anlama,
kelime dagarcigini gelistirme ve dil bilgisini uygulama becerilerini de destekler.
Okuma, farkl tiir ve konulardaki metinler aracilifiyla yeni kelimelerin ve ifadelerin
ogrenilmesini saglar. Bu, dil dgrencilerinin kelime dagarcigini zenginlestirir ve dil
kullaniminm1 daha etkili hale getirir. Bu nedenle okuma aktiviteleri i¢in edebi metin
tiirlerinin kullanimi1 6nerilmektedir. “Dil 6gretimi araclarindan okuma metinlerinde tiir
bakimindan roman, hikaye, siir gibi tlirler 6grenicilerin ve Ogreticilerin rahatlikla
ulasabilecekleri edebi metinler olduklarindan ders iginde ve disinda kullanislihigi
bakimindan diger tiirlere gore dil 6gretiminde ne ¢ikmaktadir” (Basar ve inal, 2020:
78). Metinlerdeki dil bilgisi yapilarin1 ve dilin yapisal 6zelliklerini incelemek, dil
bilgisi kurallarinin daha iyi anlagiimasini saglar. Ogrenciler, okuma yoluyla dilin
dilbilgisi 6gelerini daha iyi ig¢sellestirir ve dogru bir sekilde uygulama becerilerini
gelistirir. Okuma etkinlikleri ayn1 zamanda hedef dilin kiiltiirel kodlarin yakindan
taninmasina olanak saglayacaktir. “Hedef dili 6grenmek i¢in ¢aba sarf edenler, bir
yandan dgrendikleri dilin yapisal ve iglevsel yonlerini 6grenirken bir yandan da dilini
ogrendikleri toplumun yasam tarzini, duygu ve diisiince diinyasi ile kiiltiirel kodlarim
anlamaya c¢alisir” (Celik ve Basutku, 2020: 95). Okuma, farkh kiiltiirlerin degerlerini,
geleneklerini, tarihini ve yasam tarzlarini anlama firsat1 saglar. Bu, dil 6grencilerinin
kiiltiirel farkindaliklarini gelistirir ve daha genis bir perspektife sahip olmalarini saglar.
Ancak hedef dile yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi olmayan 6grenciler igin okuma
stirecinde bir¢ok bilissel siire¢ ise kosulmaktadir. “Okuma, dikkatin, bellegin, algilama
siirecinin, kavrama siirecinin koordineli bir sekilde devrede oldugu bir islemdir. Bu
acidan yabanci dilde okuma ana dile gore daha fazla gereklidir. Cilinkii okuyucu o dilin
kiiltiirel boyutuna, sozciik dagarcigina tiimce yapisina degin yeterli bilgiye sahip

degildir” (Er, 2005: 215).
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Okuma becerisi, 6grencilerin metinleri anlama, ana fikirleri belirleme, ayrintilart
tanimlama, ¢ikarimda bulunma ve metinlerin ardindaki anlam iligkilerini kavrama
yeteneklerini gelistirir. Bu, dil 6grencilerinin dilin biitlinsel bir sekilde kullanimini
anlamalarina yardimer olur. Ancak hedef dilde okuma etkinliklerinde 6grencilerin
daha fazla odaklanmasi gerekir. Bunun en temel nedeni farkli bir dile ait dilsel
yapilarin, dil sisteminin ve kdltiirel farkliliklarin olmasidir. “Yabanci dil okuyucusu
anadildeki okuyucudan farkli olarak farkli dilbilgisi yap1 ve kurallarina, kelime
dagarcigina, ayrica kiiltiirel farkliliklara da dikkat etmek zorundadir, bunun dogal
sonucu olarak da yabanci dil okuyucusu okuduguna daha fazla odaklanmak
zorundadir” (Celikkaya ve Balkaya, 2020: 991).

Disiplinleraras1 bir yaklasim modeliyle gerceklestirilen etkinliklerden birisi de
farkli disiplinlerden metinlere erisim saglamaktir. Kitap, makale, dergi, blog gibi farkli
alanlarda yazilmis metinlerin hedef dilde okunmasi farkli disiplinlerin fikirlerini ve
yaklasimlarini1 kesfetmeye yardimer olacaktir. Okunan metinlerin analizi, metinlerin
yapisi, argiimanlari, kanitlar1 ve sonuglari farkli bakis acilarina sahip olabilmek
acisindan onemli bir islev gormektedir. Metinlerde kullanilan dil bilgisi, kelime
dagarcig1 ve yazim kurallarinin degerlendirilmesi, okuma becerilerini giiclendirir ve
metinlerin i¢eriginin daha iyi anlasilmasina yardimci olur.

Farkl1 disiplinlerden metinlerin okunmasi metinler arasinda baglantilar kurmaya
ve ortak temalar1, benzerlikleri veya farkliliklar belirlemeye olanak tanir. Okuma
stirecinde farkli disiplinlerin bakis agilarin1 g6z oniinde bulundurarak disiplinlerin
birbirleriyle nasil etkilesime girdigini anlamak, metinlerin daha kapsamli bir sekilde
degerlendirilmesini saglar. Okunan metinlerle ilgili daha fazla aragtirma yapilmasi,
farkli disiplinlerden kaynaklar bulunmasi ve bu kaynaklarin incelenmesi metinlerin
daha derinlemesine anlasilmasina yardimci olacak yeni perspektifler gelistirebilir.
Disiplinlerarast okuma becerilerini gelistirmek igin de elestirel okuma yapilmasi
onerilmektedir.

2.5.5. Yazma Becerisi

Uretici becerilerden birisi olan yazma becerisi, duygu ve diisiinceleri farkli metin
tirleri araciligiyla dile getirmek igin iletisimde kilit rol oynayan dil becerilerinden
biridir.

Yazma becerisi 6grenenler agisindan zor bir beceri alan1 oldugu kadar 6gretenler
ve degerlendirenler agisindan da bazi zorluklar1 barindirmaktadir. Yazma eylemi ayni

anda pek ¢ok zihinsel siirecin es giidiimlii galismasini gerektirir. Bu nedenle yazma
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calismalari hem zaman hem de yazili metinlerin degerlendirilmesi baglaminda uzun
soluklu bir siirectir. Yazma, diisiincelerimizi net bir sekilde ifade etmenizi saglar.
Yazarken, duygu ve diisiinceleri organize etmek, metin tiirline bagli olarak
argiimanlar1 yapilandirmak ve fikirleri sistematik bir sekilde aktarmak i¢in elestirel,
analitik ve derinlemesine diisiinme gibi biligsel siiregler yazma eylemine dahil
edilebilir.

Diger beceri alanlarinda oldugu gibi yazma becerisi de dil yeterliliginin 6nemli
bir gostergesidir. Dilin yapisal ozelliklerini ve yazma kurallarini anlamak, dil
yetkinligini 6nemli 6l¢iide etkiler. Dogru ve etkili bir sekilde yazma becerisine sahip
olmak, dilin daha akic1 ve giivenilir bir sekilde kullanimina yardimet1 olur.

Yazma becerisi, dilin yapisin1 ve isleyisini anlama konusunda 6nemli bir rol
oynar. Yazarken, dilin dilsel ve dil bilgisel kurallarini uygulayarak ciimleler
olusturulur ve metinler yapilandirilir. Bu siireg, dilin mantigini ve yapisini daha iyi
kavramam olanag: da saglar.

Dil egitiminde 6nemli bir role sahip olan yazma becerisinin gelistirilmesine
yonelik temel hedefler ve kazanimlar belirlenmelidir. Cakir, yazma becerisinin
gelistirilmesi siirecine iliskin temel hedefleri su sekilde agiklar;

a) “Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

b) Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

¢) Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,
d) Dil yanlislarinin goriilmesine,

e) Noktalama isaretlerinin 6gretilmesine,

f) Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,

g) Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

h) Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine,

i) Ogrenilen konularm kisa dénem bellekten uzun doénemli bellege

aktarilmasina,

j) Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa doniistiirmelerine”

(2010: 167-168)

Yazma becerisi diger dil becerileriyle ayn1 derece 6neme sahiptir. Tiim dil

becerileri biitiinciil bir sekilde gelistirilmeli, kolay ya da zor diye keskin sinirlarla
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gergevesi ¢izilmemelidir. Zira dil 6gretimi biitiinciil bir siiregtir “Dil 6grenim siireci
bir biitiin olarak algilandiginda, etkili iletisim icin, dil 6grenenlerin gelistirmesi
beklenen ana becerilerden birisi de yazma becerisi olarak degerlendirilmektedir”
(Akbas, 2020: 3041). Etkili bir iletisimin temel unsurlarindan olan bu beceri alan1 da
kendine 6zgii bazi stratejilerin ise kosulmasini gerektirmektedir. Bu stratejilerin ilk
adimi 6grenenlerin giidiilenme ve hazirbulunusluk diizeyleridir. Yazma etkinliklerine
yonelik Ogrencilerin giidiilenmesi Oncelikle konu secimiyle dogrudan orantilidir.
“Yazmaya giidilenme siirecinde kisilerin ilgi duyacaklar1 konu ve tiirlerin
belirlenmesi gerekir. Bu da ancak bireyleri nitelikli yazma iiriinleriyle bulusturmakla
gerceklesir” (Yildiz, 2019: 308). Yazma siirecinde giidiillenmeyi dogrudan etkileyecek
en onemli unsurlardan birisi de 6grencilerin ilgi duyacaklar1 ve merak duygularini
gelistirebilecekleri yaratici yazma ¢aligmalaridir.

Disiplinleraras1 bir yaklasim modeliyle farkli disiplinlerin bir araya getirilerek
ortak bir ¢erceve ¢izilmesi yazma etkinliklerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Tarih,
bilim, sanat, felsefe gibi farkli disiplinlerden kaynaklara ve konulara ilgi duyulmasi
farkli bakis agilarin1 bir araya getirerek bu bakis acilarinin yazilan metne entegre
edilmesine de olanak saglayacaktir. Farkli disiplinlere iliskin diisiince tarzlar1 ve bakis
acilari, yazilan metinlerin igerigini ve kapsamimi zenginlestirir. Disiplinlerarasi
yaklasim, elestirel diisiinme becerilerini de tegvik eder. Yazilan konuyla ilgili farkli
kaynaklar1 analiz etmek, argiimanlar1 sorgulamak ve diisiincelerimizi elestirel bir
sekilde degerlendirme firsati sunar. Makaleler, denemeler, raporlar, elestiriler gibi
farkli disiplinlerdeki yazi tiirlerini kesfetmek farkli dil ve yazim stillerini edinmeyi
saglar.

2.5.6. Disiplinlerarasilik ve Tamamlayici Dil Becerileri

Bu boliimde tamamlayici dil becerileri olan kelime, dil bilgisi ve kiiltiir becerileri
disiplinlerarasi1 yaklasim modeli ¢cercevesinde ele alinacaktir.

Tamamlayic1 beceriler temel dil becerilerini destekleyici nitelikte olup ana
becerilerin gelistirilmesine dogrudan etki etmektedir. Bu becerilerin etkin bir sekilde
gelistirilmesi igin disiplinlerarasi bir yaklasima ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle dilin
sosyo-kiiltiirel 6zellikleri dikkate alindiginda kelime becerisi ve kiiltiir becerisinin
baglamsal ve dilin toplum dilbilimsel a¢idan analizi de yabanci dil egitimine 6nemli
bir katki sunmaktadir.

2.5.7. Kelime Becerisi

Tamamlayic1 becerilerden birisi olan kelime becerisi diger tiim becerilerin
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gelisimini dogrudan etkileyecek bir beceri alanidir. Hem alimlama hem de iiretim
becerilerinin etkin bir sekilde gelistirilebilmesi sdzciik dagarciginin zenginligi ile
dogrudan orantilidir. “Ogrencilerin sozciik dagarcigimnin gelistirilmesi ile birlikte
Ogrencilerin dort temel beceri olan dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri de
gelisecektir” (Sangiil, 2017: 99). Dilin bir iletisim aract oldugu gergegi goz Oniine
alindiginda iletisim becerisinin gelistirilmesi kelime dagarcigi ile dogrudan orantilidir.
Kelimeler, iletisimde temel bir rol oynar. Bir dilde yeterli kelime bilgisine sahip
olmak, duygu ve diisiincelerin dogru ve etkili bir sekilde ifade edilmesi saglar.

Kelimeler, duygulari, diisiinceleri ve fikirleri aktarmak i¢in kullanilan 6nemli bir
alandir. Kelime becerisi dil yeterliliginin 6nemli bir gostergesidir. Dil yeterliligi, bir
dildeki kelime bilgisinin diizeyini ifade eder. Kelime becerisinin gii¢lii olmasi, dil
yetkinligini artirmanin yami sira o dilde daha akici ve dogru bir sekilde iletisim
kurmaya yardimci olur. Ancak bu hususta Ogrencilerin o6zellikle iyi bir sozlik
okuryazar1 olmasi ve sozliik kullanimini 6grenmesi 6nemlidir. “Ogrencilere sozliik
kullaniminin 6gretilmesi gerekmektedir” (Kiizeci, 2007: 23). Sozliikler, kelimelerin ve
kavramlarin terimsel anlamlarinin yani sira, baglamsal anlamlarini, kavramlarin
birincil anlamlarinin disinda ikincil ya da tiglinciil anlamlarini, érneklemlerini, es
anlam ve zit anlamlar1 da sunmaktadir.

Kelime becerisini disiplinlerarasi bir yaklasimla gelistirmek icin, farkl
alanlardan kaynaklar biitiinlestirerek kelime dagarcigi zenginlestirebilir. Bunun igin
roman, Oyki, siir ve tiyatro oyunlar1 gibi farkli tiirlerde edebi eserleri bir egitim
materyali olarak kullanmak gerekir. Miizik, siir ve edebiyat gibi sanat formlari, kelime
becerisinin gelistirmesi i¢in ilham verici kaynaklar olabilir. Sarki s6zlerini incelemek,
siirler okumak veya edebi eserleri analiz etmek, kelime kullaniminin yaratic1 yoniinii
kesfetmeye ve kelimelerin baglamsal agilardan farkli anlamlarini §grenmeye yardimci
olur. Bu sayede kelime becerisi gelistirilirken ayni zamanda dilin yapisinin ve
kullaniminin daha iyi anlagilmas1t miimkiin olacaktir.

Dil 6grenme uygulamalart ve oyunlar da kelime becerisini gelistirmek icin
interaktif ve eglenceli bir yontem sunar. Kelime oyunlari, kelime bulmacalari,
dilbilgisi egzersizleri ve kelime 6grenme uygulamalari, yeni kelimeleri 6grenirken
pratik yapma imkan1 verir ve tekrar etmeye yardime1 olur.

2.5.8. Dil Bilgisi Becerisi

Dil bilgisi, “bir dilin ses, bigim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden

bilim, gramer” seklinde tanimlanmaktadir (https://sozluk.gov.tr/). Dilbilgisi kurallari
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etkili bir iletisim acisindan &nemli bir konuma sahiptir. Ozellikle yazma
calismalarinda ciimlelerin dil bilgisel kurallara uygun bir sekilde olusturulmasi
metinlerin anlamsal ve baglamsal agidan degerlendirilmesinde dnemli bir 6l¢iit olarak
gorilmektedir. Dilbilgisi dogru konusma, dogru diistinme ve dogru yazmaya yardimei
calisma alanmidir. “Dogru ve nitelikli dil bilgisi O6gretimiyle 6grenciler, dilin
kapasitesini, kullanim alanlarini, sinirlarin1 ve imkanlarini ortaya cikarir” (Giiven,
2013: 2).

Dilin hem yazili hem de sozlii iletisiminde dil bilgisel kurallarin rolii 6nemlidir.
Ister yazili olsun ister sdzIii, etkili bir iletisim kurabilmek, duygu ve diisiinceleri anlam
kargasasina yol agmayacak bir bigcimde hedef kitleye ulastirmak i¢in dilin dilsel ve dil
bilgisel kurallarinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Ancak bu kurallarin 6grenilmesi o
dilin etkin kullanimini her zaman sagladig1r anlamina gelmez. “Bir dilin kurallarin
ogrenmek, o dili 6grenmek anlamimna gelmez. Bir dil, okuyarak ve dinleyerek
anlayabilmekle; konusarak ve yazarak anlatabilmekle 6grenilmis sayilir” (Dolunay,
2010: 281). Dil bilgisi kurallar1 ancak sosyal iletisim ortamlarinda {iretici becerilerle
biitiinciil bir sekilde kullanilarak 6grenilebilir ve gelistirilebilir. “Dil bilgisi baglangicta
ogrencilerin kelime tanima ve okuma becerilerini gelistirmektedir. Ayrica 6grencilerin
dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri, bir dili giizel, etkili ve dogru kullanmalari
acisindan dil bilgisi cok 6nemli olmaktadir” (Giines, 2013: 79).

Yabanci dil egitiminde ge¢misten gilinlimiize dek kullanilan yontemlerin
tamamina yakininda farkli teknikler oncelense de dil bilgisi 6gretimi boyutu goz ardi
edilmemistir. Ancak yeni yaklasimlar dilin dogrudan yapisal 6zelliklerine odaklanmak
yerine gercek yasam durumlariyla iliskilendirilen dilsel etkinlikler araciligiyla
kullanim boyutuna yer vermektedir. Disiplinlerarast yaklasim modeliyle dil bilgisi
ogretimi dilsel yapilara yonelik ayri bir alan yerine edebiyat, kiiltiir, sanat, dilbilim
gibi farkli disiplinlerden de yararlanilarak kurallara iligkin genel bir kazanimi
oncelemektedir. Ogrenciler soyut kurallarin ve yapisal dzelliklerin 6grenimi yerinde
Ozellikle sanatsal ve edebi metinler araciligiyla dilin farkli kullanim tiirlerini gorme
firsat1 da elde edebilir. Bu kapsamda dijital ortamlarda yer alan 6zgiin metinlerin
kullanimi da oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir. Yabanci dil 6gretimine yonelik genel
ilkelerde de vurgulandig: gibi kullanilan dilin 6gretimi esas alinmalidir. Baglamdan
kopuk ve 6grencilerin anlamakta zorlanacag1 yapisal kurallar yerine baglam iginde ve
daha somut, anlamsal ve uygun konusal alanlar olusturularak yapilarin 6gretimi daha

etkin sonuclar verecektir.
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2.5.9. Kiiltiir Becerisi

Dil ve kiiltiir birbirinden ayr1 diigiiniilemez. Dil 6grenimi, hedef dilin kiiltiirel
baglamin1 anlamay1 ve iletisimde kiiltiirel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmay1
igerir. Kiltiir becerisi, bireyin farkli kiiltiirler arasinda etkili iletisim kurabilme ve
kiiltiirel farkliliklar1 anlama yetenegi olarak tanimlanabilir.

Kiiltiir becerisi, bireyin dil 6grenme silirecinde 6nemli bir bilesendir ve dil
becerilerini gelistirmeye yardimci olan tamamlayici beceriler arasinda yer almaktadir.
Kiiltiir becerisinin onemli unsurlar1 arasinda; kiiltiirel farkindalik, kiiltiirel degerler,
iletigim becerileri, kiiltlirel uyum, ¢ok kiltiirliilik vb. yer almaktadir.

Kiiltiir becerisi, dil 6grenme siirecinde iletisim becerilerini gelistirmenin yant
sira, kiiresellesen diinyada kiiltiirel cesitlilikle basa ¢ikabilme ve etkili isbirligi
yapabilme yetenegini de kapsamaktadir. Kiiltiir becerisi, dil 6grencilerinin kiiltiirler
arasi etkilesimlerde daha basarili olmalarini ve karsilastiklar kiiltiirel farkliliklart
anlamalarini saglar.

Disiplinlerarasilik modelinde, sosyal bilimler ve kiiltiirel ¢alismalar, 6grencilere
dil 6grenimi siirecinde kiiltlirel farkindalik kazandirmay1 ve kiiltiirler aras1 iletisimi
desteklemeyi hedefler. Cok kiiltiirlii egitim bireylere; farkli kiiltiirlere ait bireylerin
tutumlarin1 ve degerlerini kendi toplumlar1 i¢erisinde anlamlandirabilme, farkli bakis
acilar1 gelistirme, 6n yargilari kaldirip ortak degerleri fark etme, kiiresel diislinebilme
yetilerini kazandirmay1 amaglamaktadir (Yarimca, 2011: 6). Bu sayede 6grencilere
cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliililk kavramlarina yonelik farkindalik kazandirabilmek
miimkiindiir. Bu farkindalik yalnizca hedef dilin kiiltiirel kodlarina iligkin bilgi sahibi
olmakla simirli degildir. Seyedi’nin de vurguladigi gibi kiiltiirel kazanimlara yer

(3

vermenin en onemli amaci “...bireylerin hedef kiiltiire adapte olmasi i¢in gerekli
yeterlilikleri kazanmasi, gelistirmesi ya da artirmasi ve kiiltiirel farkliliklara yonelik
bir anlayisa sahip olmasidir” (2020, s. 259).

Disiplinleraras1  6grenme, Ogrencilerin fikirleri kapsamli  bir sekilde
aragtirmasina, kiiltiirlerin bilgi ve degerleri nasil bir araya getirdigi ve uyguladigina
dair ¢oklu bakis agilar1 kazanmasina olanak tanir ve 6grencilere her seyin birbirine
bagl oldugunu dgretir (Pilgrim ve L. Woo, 2021: 83). Ogrencilerde bu ¢oklu bakis
acisim1 gelistirebilmek bireysel etkinliklerden ziyade ogrencilerin birlikte gruplar
halinde ortaklasa gelistirebilecegi etkinliklerle miimkiindiir. Bu etkinliklerin

gerceklestirilmesinde farkli 6gretim teknikleri yabanct dil egitimi siirecinde yaygin

olarak uygulanmaktadir. Drama ve tiyatro bu teknikler arasinda siklikla tercih edilen
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tiirlerdir. Grup halinde olusturulan tiyatro ve drama ortamlar1 gerek toplumsal kiiltiir
farkindaligina gerekse bireyin kendisine kazandiracagi farkindaliga zemin hazirlar.
Ayrica dig diinyanin taklit edilmesi, empati ve sorgulama yetenegini gelistirerek farkli
bakis agilarinin meydana gelmesine vesile olur (Zeyrek, 2020: 90).

Geleneksel yontemlerle ve sinirli sayida kiiltiirel igerikle gelistirilmeye ¢alisilan
kiiltiir becerisi giiniimiiz dijital ¢cag1 géz oniline alindiginda daha etkin ve daha zengin
bir igerik sunularak gelistirilebilmektedir. Ozellikle medya ve iletisim araglarinin
eskiye oranla daha ulasilabilir olmasi dilsel etkinliklerin zenginlestirilmesi ve dilsel
faaliyet alanlarinin artmasi agisindan dnemli kazanimlar saglamaktadir. Ancak dilsel
becerilere yonelik kullanilacak materyallerin ve igeriklerin olusturulmasinda dikkat
edilmesi gereken 6nemli hususlar bulunmaktadir. Bunlardan birisi de Ilgiin’iin
belirttigi gibi; “Kiiltiirleraras1 yaklasimin iletisim odakli olarak uygulanmasinda,
materyallerde bulunan kiiltiirel 6gelerin hangilerinin kullanilacagi ve bu dgelerin ne
zaman verilecegi Ogretici yeterliligine, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine ve
ogrenme ortamma gore degismektedir” (Ilgiin, 2023: 34). Ancak yeni medya
araglarmin kiiltiir becerisinin gelistirilmesi siirecine yonelik olumlu katkilar1 oldugu
gibi 6zellikle sosyal iletisim platformlar: gibi anlik ileti ve bilgi paylagiminin miimkiin
oldugu ortamlar kiiltiir edinimi agisindan bazi olumsuz yonleri de igermektedir. Zira
belirli bir kiiltiire ya da insan topluluguna iligkin 6nyargi ve basmakalip yargilarin
olusturulmasi ve bilgi kirliligi nedeniyle hedef kiiltiirtin kodlarina iliskin yanls bilgi
sahibi olabilmek de miimkiindiir. Bu olumsuz durumlara ¢6ziim bulabilmenin en
onemli adimlarindan birisi de disiplinleraras1 bir yaklasim modelidir. Bu yaklagim
medya ve dijital okuryazarlik alanlarini da kapsadigi i¢cin 68rencilerin medya araglarini
kullanarak kiiltiirel beceri gelistirme etkinliklerinde dogru ve giivenilir bilgiye
erigebilmesi i¢cin medya okuryazarlik anahtar yeterliliklerini gelistirebilme agisindan
ogrencilere Onemli kazamimlar saglayabilir. Medya okuryazarligi Ogretim
programinda bu hususa yonelik olarak bu dersin iliskili alanlarla disiplinleraras1 bir
baglamda biitiinlestirilmesi onerilmektedir.

Kiiltiir becerisi dogas1 geregi birgok disiplini kapsayacak niteliktedir. Ozellikle
dil, kiiltiir ve sanat bagintis1 yabanci dil egitimi siirecinde biitiinciil bir sekilde ele
alinmaktadir. Bu baginti aracilifiyla ortak tematik icerikler ve etkinlikler
gelistirebilmek miimkiindiir. Bu sayede, 6grencilere yonelik yalnizca dilsel faaliyet
alanlar1 olusturmanin yani sira &grencilerin yaratict diisiinme becerilerini de

kapsayacak kiiltirel ve sanatsal uygulama alanlar1 olusturabilmek Onemli
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kazanimlarin elde edilmesine olanak saglayacaktir. Dolayisiyla, medya sanatlar1 da
dahil olmak iizere sanat, bilgi ediniminde rol oynayan beyin siireclerini gelistirdigi ve
kavramlar1 daha derinlemesine anlamak i¢in gerekli olan iist diizey 6grenme, bilgi
sahibi olma, diisiinme, hatirlama ve problem ¢6zme becerilerini tesvik ettigi i¢in
onemlidir (Aghasafari vd., 2021: 61). Ozellikle kiiltir ve sanat alanlarmm
biitiinlestirilmesi baglaminda, otantik tiirlerin yabanci dil egitiminde siklikla kullanilan
materyaller oldugu diisiiniildiigiinde bu materyallerin kullanimi1 kiiltiirel ve sanatsal
etkinlikler araciligiyla 6grencilerin tist diizey diisiinme yetilerini gelistirebilme firsati
sunacaktir. Bu otantik tiirlerden birisi de resimlerdir. Kiiltlir sanat iligkisi i¢inde
ogrencilere hem kendi kiiltiirel kodlarini hem de hedef dilin kiiltiirel ¢ergevesini
sanatsal resimler araciligiyla karsilastirma yapilarak benzer ve farkli alanlar1 inceleme
firsat1 sunulabilir. Disiplinlerarasi baglamda ele alindiginda 6rnegin gorsel sanatlardan
dil 6grenme ortamina entegre edilen resimler, 6grencileri hem elestirel diistinmeye
hem de iretici dil becerilerini aktif hale getirmeye yoneltecek imgeler icermektedir

(Yildirim, 2019: 4).
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada bilimsel arastirma yontemlerinden nitel yontem kullanilmistir.

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil
bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi aragtirma tiirtidiir (Arslan,
2012).

Nitel arastirma, gézlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemleri ile
olusturulan bir arastirma tiiriidiir. Nitel arastirma; nigin, nasil, ne sekilde gibi sorulara
cevap bulmak amaci ile kullanilir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel yontemlerden dokiiman analizi modeli kullanilmistir.
Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek
icin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach, 2013: 1). Dokiiman analizi, basili
ve elektronik materyaller olmak tizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek igin
kullanilan sistemli bir yontemdir.

Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam
cikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, deneye dayal bilgi gelistirmek
i¢in verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin & Trauss,
2008).

3.3. Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini Maison des Langues Yayinevi tarafindan 2015 yilinda
Eylem Odakli Yaklasim temel alinarak 11-14 yas grubuna yonelik hazirlanana Club
Ados A1 diizeyi yontem kitab1 olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklemi ise Club Ados Al yontem kitabinda tinite sonlarinda yer
alan disiplinlerarasilik bolimleridir.

Club Ados yontem kitabinda bulunan disiplinlerarast bdoliimlerine yonelik

tiniteler ve linite bagliklar1 su sekildedir:
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Uniteler
Unite 1
Unite 2
Unite 3
Unite 4
Unite 5

Unite 6

Disiplinler

Matematik

Sanat

Yasam ve Yer Bilimleri
Beden ve spor egitimi
Yurttaghik Egitimi

Cografya

3.4. Veri Toplama Araclar

S6z konusu c¢alismada veriler, Club Ados Yontem Kitabinda (Al)

disiplinlerarasilik boliimlerini kapsayan ilgili {initelerden elde edilmistir.

Ders kitabinda toplam 6 iinite yer almaktadir ve her {initede farkli bir disipline

yonelik etkinlikler bulunmaktadir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde Club Ados Yontem Kitabinda yer alan disiplinlerarasi boliimlerde
bulunan etkinlikleri temel ve tamamlayici becerilerin gelistirilmesi siirecindeki roliinii
inceleyecegiz.

Club Ados yontem kitab1 Maison des Langues Yayinevi tarafindan 2015 yilinda
Eylem Odakli Yaklasim temel alinarak 11-14 yas grubuna yonelik hazirlanmistir. Bir
O0gretmen kitabi, bir 6grenci kitabi, bir alistirma kitab1 ve CD'den olusmaktadir. Ayrica
numérique yani dijital olarak da kullanima sunulmustur. 6 {initeden olusmaktadir. Her
bir linitede iletisim (4 temel dil becerisi), kelime bilgisi, ses bilgisi, dil bilgisi, kiiltiir
(tamamlayic1 beceriler) olmak tizere etkinlikler siniflandirilmistir.

Her {inite sonunda ilgili tematik biitiinliik icerisinde degerlendirme etkinlikleri
yer almaktadir. Smif projesi boliimiinde grup c¢alismalarmma yonelik etkinlikler,
bireysel proje boliimiinde ise her bir Ogrencinin bireysel gerceklestirebilecegi
etkinliklere yer verilmektedir. Son bdliimde ise Disiplinlerarasilik baghkli bir
degerlendirme boliimii yer almaktadir. Bu boliimde ilgili initede islenen temalara
uygun farkli disiplinlerle ilintili etkinliklere yer verilmektedir. Bir degerlendirme
boyutu baglaminda disiiniildiigiinde, bu boliimlerin yalnizca 6grenilen konulara
yonelik bir degerlendirme etkinligi degil ayn1 zamanda 6grencilerin diger derslerdeki
ogrenimlerini de kullanma firsati sunmasi biitiinciil bir 6grenme modeli olarak
degerlendirilebilir.

Ornegin matematik etkinligi boliimiinde dgrenciler bu alana iliskin kavramlarin,
sozciiklerin, yapilarin Fransizcalarini 6grenmekte ayn1 zamanda tekrar etkinliklerinde
matematik dersinde Ogrendiklerini de pekistirme firsatt elde etmektedirler.
Orneklemde gordiigiimiiz {izere dgrenciler Fransizca dersinde toplama, ¢ikarma,
carpma ve bolme kavramlarinin ve matematiksel terimlerin Fransizcalarini 6grenirken
matematik dersinde 6grendiklerini de tekrar edebilmektedirler.

Bu kapsamda hem biitiinciil 6grenme modeli etkin bir sekilde ytiriitiilmekte hem
de Ogrenciler sik tekrar yapabilme firsati bulmaktadir. Bu nedenle yabanci dil
derslerinin diger disiplinlerle de es giidiimlii olarak miifredat planlamalarinin
yapilmasi etkili 6grenme i¢in olduk¢a O6nemlidir. Bu kapsamda ogretmenlerin de
tematik biitiinliik a¢isindan es glidiimlii calismalar1 6nerilebilir.

Yabanci dil egitiminde 6zellikle beceri derslerinde tematik biitiinliik de oldukga

onemlidir. Ornegin 6grenciler dil bilgisi dersinde islenen konulara ya da yapilara
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yonelik okuma becerisi dersinde okuma metinlerinde dil bilgisi dersinde 6grendikleri
yapilart kullanma firsat1 bulabilmelidirler.

Ayni sekilde sozlii iletisim dersinde de ilgili yapilar1 konusma etkinliklerinde
kullanmalidirlar. Bdylece hem Ogrenilenleri farkli derslerde tekrar etme firsati
bulacaklar hem de etkili bir degerlendirme etkinligi gerceklesmis olacaktir.

4.1. Matematik ve Fransizca Dersine Yonelik Bulgular

Birinci linitede yer alan Matematik dersi i¢in Fransizca kullaniyorum baslikli bu
boliimde, Ogrencilerden aritmetik ve geometri dersleri ile Fransizca derslerini
birlestiren alistirmalar yapmalar1 istenmektedir.

Bu etkinligin ilk bolimiinde geometri ve aritmetik terimlerine yonelik tanimlar
yer alir. Tanimlar okunduktan sonra dgrencilere bu terimlerin kendi dillerindeki es
degerlilikleri sorulur. Ug boliime ayrilan etkinligin ilk asamasi toplama, ¢ikarma,
carpma ve bolme islemlerini icermektedir. Bu bolimde, dgrenciler temel matematik
islemlerine yonelik kavramlarin Fransizcalarini 6grenirken matematiksel iglemleri
uygularlar. Bu kapsamda, etkinlik iki farkli disiplini bir araya getirmektedir.
Ogrenciler matematik islemlerini Fransizca dersinde de tekrar etme sansina sahip

olurlar.
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Jutilise le francais pour la classe de mathématiques

- - -
L'arithmétique
- - -
et la géomeétrie
L’arithmétique est I'étude et la science des = _—
nombres. £t la géométrie est I'étudea des formes | \Ane addition = 42+ 6 =42
et de /' Ci 5’8p vt . 4 o
q ellag dans ta langue 7 Y. g \Ane .“\Al‘h?‘lca“"m :

B \Nne c;ouﬁ*'rachov\ .50-\2= 38

ox2=20

1 Complete les opérations et écris le
résultat en lettres.

48x0= O
33+ t0 = 43
19x2= "%
50-"~ = 26

2 JEU Dis les nombres de 0 & 50 le plus
vite possible, et dans l'autre sens !

3  Le vocabulaire de la géométrie. Associe
les stiquettes aux figures géométriques.

_un carré rouge un triangle jaune 4 | un hexagone violet

ot T 3
un rond orangs un losange vert /’ %, un rectangle blau
1 Y 7
A%

Dessine un tableau avec :
- 8 ronds rouges

- 3 triangles verts

- 5 rectangles violets

- 2 carrés bleus

- 1 losange jaune

Faites une exposition
dans la classe.

Et voila mon tableau |

Sekil 4.1. Matematik (Club Ados, 2015:27)

Ikinci asamada, dgrencilerden 0'dan 50'ye kadar saymalart istenir.

Ucgiincii asamada ise dgrencilere kelime dagarcigimi gelistirmeye yonelik bir
etkinlik yaptirilmistir. Bu aktivitede Ogrenciler geometrik sekilleri Fransizca
karsiliklariyla eslestirirler.

Etkinligin son boliimiinde dgrencilerden bir tablo ¢izmeleri ve tablonun igine
cesitli renklerde geometrik sekiller yerlestirmeleri istenir. Ogrenciler geometrik
sekiller ¢izer, kavramlarin Fransizcalarini sdyler ve aym alistirmada renkleri
tekrarlama sansina sahip olurlar.

Bu boliimde gelistirilmesi hedeflenen beceriler: okuma, konusma, kelime bilgisi,
ses bilgisi, kiiltiir ve dil bilgisi.

4.2. Sanat ve Fransizca Dersine Yonelik Bulgular

Ikinci iinite sonunda disiplinlerarasi etkinligin ana temasi sanattir. Etkinligin ilk

boliimiinde Hollandali ressam Piet Mondrian hakkinda kisa bir bilgi verilmektedir.
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J'utilise le francais pour la classe d'

Je découvre un peintre:
Piet Mondrian  —_ weris

est un peir - U est né le
8 mars 1872 et il est mort fe 1% févrer 1944 lla
55 ans quand il peint cette toile avec des formes
gdométriques ! Son style s‘appelle I'art abstrait !

1  Associe les mots aux dessins.

-Lag - Le pot de peinture - La brosse

Lep tdep

Décris le tableau de Mondrian avec le lexique des formes
et des couleurs.

Exerple : Je vois un carré rouge ef deux rectangles noirs. .

Trouve l'intrus.

Crée un marque-page
peindre dessiner pour la classe de francais.

Fais des recherches

sur un peintre francais

et imprime des photos.

Sekil 4.2. Sanat (Club Ados, 2015:45)

Etkinlik {i¢ béliimden olugsmaktadir. Birinci etkinlikte 6grencilerden sozciikleri
cizimlerle eslestirmeleri istenir. Ikinci asamada ise, 6grencilerden Mondrian'in resmini
verilen sekiller ve renklerle tanimlamalari istenir.

Ucgiincii etkinlikte dgrencilerden verilen sozciikler arasinda tematik biitiinliigii
bozan kelimeyi bulmalar1 istenmektedir.

Etkinligin son boliimiinde, 6grencilerden Fransizca dersi igin bir kitap ayraci
tasarlamasi ve bir Fransiz ressamla ilgili aragtirma yaparak resimlerini basili kagida
aktarmalar1 istenir.

Ikinci béliimden elde edilen bulgulara gére gelistirilebilecek beceriler: okuma,
konusma, yazma, kelime bilgisi, ses bilgisi ve kiiltiir.

4.3. Yasam ve Yer Bilimleri ve Fransizca Dersine Yonelik Bulgular

Ucgiincii iinitenin sonunda yer alan Yasam ve Yer Bilimleri icin Fransizca
kullantyorum bagliklt bu boliimde, kartal hakkinda genel bir bilgi verilmis, birinci

boliimde kartalin fiziksel ve karakteristik 6zelliklerinden bahsedilmistir.
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N 3 - -
J'utilise le frangais pour la classe de

S~ Les sciences de la vie
et de la Terre (SVT)

L aigio royal meswre environ un métre, ¥ a une longue
Quave ef des alles trés grandes. U pése entre roés of six
Klos. ¥ mange des potits m.?mm“nros icles lapins, des
manrnottes. .. ) ef des serpents. N wil dans les montagnes.
En Fanc y a des agles royaux dar‘s&)“f—“-:rm los
Alpes, le Massi central et en Corse. On ot Que l'algle
olat ou trampetia

' Associe le vocabulaire aux numéros du dessin.
x la patte ‘)—‘ ?
'omil v
Tyt ks queve
' 2  Lis le texte et compléte la fiche sur P'aigle royal.

-

Taille

Poids
Al wetrtation
Hablat
Lommyldte s deseripton acas fov cavlewn
e D | ey
e e G e—
a g e— g—
it patize  E—
e el a— . g

Sekil 4.3. Yasam ve Yer Bilimleri (Club Ados, 2015:63)

Etkinlik iki boliimden olugmaktadir. Birinci etkinlikte 6grencilerden resimdeki
sayilarla kelimeleri eslestirmeleri istenir.

fkinci boliimde, dgrencilerden etkinlikte yer alan metni okumalar1 ve kaya
kartali ile ilgili karakteristik 6zelliklerine iligkin bilgileri yazmalari istenir.

Etkinligin son boliimiinde, 6grencilerden arastirma yapmalari ve en sevdikleri
hayvanla ilgili bir dosya olusturmalar1 istenir.

Uciincii boliimden elde edilen bulgulara gore gelistirilebilecek beceriler: okuma,
yazma, kelime bilgisi ve kiiltiir.

4.4. Beden ve Spor Egitimi ve Fransizca Dersine Yonelik Bulgular

Beden ve spor egitimi dersi i¢in Fransizca kullaniyorum baslikli bu béliimde,
Fransa'da erkeklerin % 77'sinin ve kizlarin % 60'min kolejde diizenlenen beden egitimi
ve spor dersleri disinda bir etkinlige katildiklarindan s6z edilmektedir. Bu agiklamanin

ardindan bu boliimde 3 farkli etkinlik yer almaktadir.
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J'utilise le francais pour la classe d*

L'é@éducation physique
et sportive (EPS)!

En Franca, 77 % des gargons et 80% des fiVes pratiquent une activité en dehors des
cours d'Ecucation Physique et Sportive (EPS) raalisés au colége

1  C’est quel sport ? Relie une image a un sport.
s> ® T X
0 O WO
© i Qo
@ O a
@ O~ Q—) '
O roser @ vinsrono

-

3  Parle d'un sportif
de ton pays.

Quels sports sont
les plus pratiqués
dans la classe 7

Sekil 4.4. Beden ve spor egitimi (Club Ados, 2015:81)

Birinci etkinlikte 6grencilerden spor branglarina iliskin kelimelerle resimleri
eslestirmeleri istenir. Bu etkinlikte farkli spor dallari ile ilgili resimler ve kavramlar
yer almaktadir.

Ikinci etkinlikte ise bazi spor dallarina ait resimler yer almaktadir. Bu boliimde
ogrencilere bu mekanlarda ne tiir sporlar yapildig1 sorulmaktadir.

Ucgiincii etkinlikte dgrencilerden kendi iilkelerinden bir sporcu hakkinda bilgi
vermeleri istenir.

Son boliimde 6grencilere su soru yoneltilmektedir: Sinifta en ¢ok hangi sporlar
yapiliyor? Bu sorudan hareketle sozlii iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik bir
etkinlik yapilir.

Bulgular, dordiincii boliimdeki alistirmalarla asagidaki dil becerilerinin
gelistirilebilecegini gostermistir: okuma, konusma, kelime bilgisi ve kiiltiir.

4.5. Yurttashk Egitimi ve Fransizca Dersine Yonelik Bulgular

Yurttaslik egitimi i¢in Fransizca kullaniyorum baslikli bu boliimde, Fransa'da 5.
sinif 6grencilerine yonelik diizenlenen etkinlikte 6grencilerin sehirdeki trafik kurallari,
trafik isaretleri, siiriis riskleri, seyahat glivenligi sorunlar1 ve ilk yardim teknikleri

konularinda bilgi edindiklerinden s6z edilmektedir.
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~ Jutilise le francais pour la classe d* educ. civique

L'éducation civique

En classe de 5%, les coleges francals onganisant une Jouwrnée de SEcinile rouhiéne.
Les didves apprennevit las rdgles de circulation en vile, les panmeaux de signalsation,
les risques de la conadusite ef les gestes des Dremiers Secours.

1  Vrai ou faux ? Lis le texte et I'encadré ci-dessous puis réponds.
al La jounée de prévention se déroue le matin au ocdllége. Vrai/Faux
i Les adoescents fancas ascouvrent & sécurtd routére en classe de 5°. Wal/Faux
c} Les adolescents frangais apprennent 8s risques de la conduite. Virai/Faux
La secsinilisation 3 la sécurité routiare
Quiest-ce que la *sécurité routiro™ 7 ZLEMIE 9 TESERET SIS,
Choisis et explique Ia bonne réponNse.  wansdiscplnaine. ntégrs dans jes
3 Les régles pour la s6curnité au colége Ol e

1 Al
L) Les regies pour crouler en sacurté Date 1 Jo 25 av

Liew : &u colége.
c) Les régles de protection des animaus. Horsires - de S N3 18h

Réponds aux questions.

Il y & une journée de sécurité routére
dans ton coliege 7 C'est...

al utile. b) Inutile. C) mtéressant.

Associe les panneaux aux
phrases suivantes.
a) Interd® de tourmer a gauche
D) Piste oyciable
o) Passage piéton
) Intardit aux velos
@ Rond-point
f) Feu tricoiore
Sous chaque
panneau, ecnvez une

Le promaior panness 'est un triangle rouge of noir [ phrase a l'impératif
avec wn bomme au miles ef wn paccage pilten {affirmatif ou négatif).

Décris les panneaux.

e traverse

Sekil 4.5. Yurttaslik Egitimi (Club Ados, 2015:99)

Bu etkinlik 5 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde seyahat kurallarina
iliskin dogru-yanlis etkinligine yer verilmektedir.

Ikinci ve iigiincii etkinliklerde aymi konuda coktan seg¢meli sorular yer
almaktadir.

Dordiincii alistirmada, 6grencilerden trafik kurallarina iliskin kavramlarla trafik
isareti sembollerini eslestirmeleri istenmektedir. Besinci alistirmada ise eslestirilen
kavramlarin agiklamalarin1 yapmalar1 istenmektedir. Son boliimde ise 6grencilerden
her trafik isaretinin altina emir, olumlu ya da olumsuz bir climle yazmalar istenir.

Besinci boliimden elde edilen bulgulara gore gelistirilebilecek beceriler: okuma,
konusma, yazma, dilbilgisi, kelime bilgisi ve kiiltiir.

4.6. Cografya ve Fransizca Dersine Yonelik Bulgular

Cografya dersi i¢in Fransizca kullaniyorum baglikli bu bdliimde cografya alani
ile ilgili bir tanim verilmektedir. 2 aktiviteden olusan bu boliimiin ilk etabinda Fransiz

haritas1 yer almaktadir. Ogrencilerden bu haritadaki bdlgelerin isimlerini sdylemeleri
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istenir.

~ Juutilise le frangais pour la classe de geographie

Géographie

La gdograptve est I'étude de la planéte, ses terres, ses caraclévistigues, ses habilarnts
&t ses phenomeanes, Une trackuction Midrale saralt = décrire ou écnre sur kg Terre =~ En
France, les dléves découvrent la géograple en méme temps Que lNvstole.

1 Regarde la carte et réponds : il y a combien de régions francaises ?

2 Observe la carte des régions frangaises
et compléte les définitions.

1 En 616, les vacanciers font du surf dans cefte région. Clest I'

D) C'est une région au bovd de ia mer. Elle es2 céidbve pour ses crépes
Clestla 5

c Napommvmraeoetmﬁedeu méditarranée. C'est ia
1 C'est une e, mse‘&sneramxmsmmuerWmn

dans cotte région. C'est I' M\ﬂ\

Cssr'.sauelafuseemeﬂoclwsonvwmauw
en 1979. C'est la prOjg*
Culumgmaebm«mfesb;ymcannes
Cestia
lﬂbpofmlcnolnduﬂ’huwdn:-srurw d
fos unz:aux c ssrlefon = Swur le modéle de la
nl Lhiver vacanciers fonf o sk cans / carte des régions
cette rdgion. N fait froid pendant I"hiver. ) francaises, ;‘?‘ créees
Crest /la réglon | une carte des
| ENe partage une mmm"‘"""“w”‘ régions de ton pays.
On peut volr des cigognes. C'est I” ) -

Sekil 4.6. Cografya (Club Ados, 2015:117)

Ikinci etkinlikte Fransa'daki bolgelerin genel dzelliklerini anlatan ciimleler yer
almaktadir. Bu bilgilerden hareketle 6grencilerden hangi ciimlenin hangi bdlgeyi
tanimladigini bulmalari istenir.

Son boliimde ise 6grencilerden Fransa haritasindaki bolgeler gibi iilkelerinin
bolgelerini gdsteren bir harita olusturmalari istenmektedir.

Altinct boliimden elde edilen bulgulara gore gelistirilebilecek beceriler: okuma,
konusma, yazma, dilbilgisi, kelime bilgisi ve kiiltiir.

Alt1 boliimiin tamaminin analizinden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
ayni etkinlikte tiim dil becerilerini gelistirme firsat1 bulduklar1 sonucuna varilmistir.
Bir diger 6nemli nokta da 6grencilerin Fransizca 6grenirken alt1 farkli dersin igerigine
uygun etkinlikler de yapabilmeleridir. Bu etkinliklerin hemen hemen tamaminda hedef
dilin kiiltiirel 6zelliklerine iliskin karsilagtirmali bir analiz yapmak da miimkiindjir.
Ayrica etkinliklerin sonunda yer alan mini projeler, eylem odakli yaklagimin ana
islevlerinden biri olan gorev tabanl etkinlikleri icermektedir. Bu etkinlikler sayesinde

ogrenciler bireysel ya da birlikte gerceklestirebilecekleri dilsel etkinlikler yapma
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olanagina sahip olurlar.

Yontem kitabinda yer alan disiplinlerarasi etkinlikler, 6grencilerin hem farkl
disiplinlerden kavramlar1 tekrar etmeleri hem de dil becerilerini gelistirmeleri i¢in
onemli avantajlar sunmaktadir. Ancak; oOzellikle ¢ocuklara yonelik yabanci dil
egitiminde dil becerilerini gelistirmenin yani1 sira dikkat edilmesi gereken onemli bir
nokta da sudur: Tasarlanan etkinliklerin temel Ogrenme c¢iktilarindan biri de,
ogrencilerin yalnizca dil becerilerine katki saglayabilecek i¢erikler olusturmakla sinirh
kalinmamas1 ayn1 zamanda ayni etkinlik i¢inde dilsel, biligsel ve sosyal becerilerinin
gelistirilebilmesine yonelik de etkinliklerin yer almas1 beklenmektedir.

Ozellikle ¢ocuklarin gelisimsel ve sosyo-kiiltiirel ozellikleri ile grenme
stillerinin birbirinden farkli oldugu dikkate alinmalidir. Bu nedenle disiplinlerarasilik
kapsaminda ayni etkinlikte hem dil becerilerini gelistirebilecek hem de sosyal ve
bilissel gelisimlerine katki saglayabilecek etkinliklere de yer verilmesi uygundur. Bu
tir etkinliklerin uygulanmasiyla farkli 6grenme stillerine ve stratejilerine sahip
ogrencilere 6nemli dl¢lide katki saglayabilecek 6grenme ¢iktilart olusturulmalidir.

Elde edilen bulgulardan hareketle, dilsel becerilerin gelistirilmesinin yan1 sira
disiplinleraras1 bir baglamda sosyal ve biligsel becerilerin gelistirilmesine yonelik 6

farkli etkinlik 6nerisi hazirlanmistir.

4.7. Disiplinleraras1 Yaklasim Etkinlik Onerileri

Bu boliimde bulgular boliimiinde tartisilan etkinliklere yonelik 7 farkli disipline
iliskin etkinlik onerileri sunulmaktadir. Incelenen ydntem kitabindaki etkinliklerden
farkli olarak dil becerilerinin gelisiminin yani sira bilissel ve sosyal gelisim siireglerine
iliskin de icerikler yer almaktadir.

Bu etkinlikler hazirlanirken; Fransizca Dersi, Sosyal Bilgiler Dersi, Fen Bilgisi
Dersi, Gorsel Sanatlar Dersi ve Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmdaki

kazanimlarindan yararlanilmisgtir.
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4.7.1. Fransizca ve Beden Egitimi Dersi

Tablo 4.1. Fransizca ve Beden Egitimi Dersi Etkinlik Onerisi

Etkinlik ad1: Yer-yon bulma etkinligi

Seviye: A2-B1 Sosyal bilgiler, beden egitimi,

Iliskili Alanlar
Fransizca

-Nesne, durum ve olayla ilgili baginti
Kurar.

-Kendisine verilen yonergeleri
Biligsel gelisim uygular.

- Ipuclarindan yola cikarak olay

Orgiisiinii tamamlar.

- Fransizca kisa ve basit komutlar
verebilir.

- Nesnelerin yeri ve konumu hakkinda
bilgiler verebilir

- Fransizca sozel komutlar1 anlayabilir
ve uygulayabilir.

Kazanimlar Dil Gelisimi

-Kendisine verilen gorevi yerine

Sosyal GRgTim getirmek i¢in kendini motive eder.

-Kendisine verilen yonergelerle ilgili
caba gosterir.
Gelistirilecek - Dinleme, konusma, ses bilgisi,
Beceriler kelime bilgisi, dil bilgisi.

Teknik -Beyin firtinasi, drama, soru-cevap.

Siire -40 dk
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4,7.2. Fransizca ve Matematik Dersi

Tablo 4.2. Fransizca ve Matematik Dersi Etkinlik Onerisi

Seviye: A2-B1 Etkinlik ad1i: Geometrik sekilleri tantyorum

Iliskili Alanlar Fransizca, Matematik

- Geometrik sekillere ve cisimlere
iliskin temel kavramlar1 tanir.

- Giinliik yasamda kullanilan nesneleri

Bilissel gelisim geometrik sekillerle iliskilendirir.
-Basit ¢izimlerle farkli yapilar
olusturur.

-Geometri ve Matematik terimlerinin
Fransizca tanimlamalarini yapar.

-Geometrik sekillerin Fransizcalarini
K I Ogrenir.
azamimlar . L
Dil Geligimi -Bulundugu ¢evredeki nesnelerin
geometrik sekillerini Fransizca

betimler.

- Matematik ve Geometri dersine
Sosyal Gelisim iliskin temel Fransizca ve Tiirkge
gecigken kelimeleri ayirt eder.

- Geometrik gekillere iligkin ¢izimler
yapar.

- Geometrik sekillere iliskin kavram
haritalar1 olusturur.

Gelistirilecek - Konugma, okuma, ses bilgisi, kelime
Beceriler bilgisi, dil bilgisi.

Teknik -Beyin firtinasi, grup c¢aligmasi, soru-
cevap.

Siire
-40 dk
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4.7.3. Fransizca ve Gorsel Sanatlar Dersi

Tablo 4.3. Fransizca ve Gorsel Sanatlar Dersi Etkinlik Onerisi

Etkinlik ad1: Kiiltiirel Miras

Seviye: B1-B2 Iliskili Alanlar Tiirkce, Fransizca, Gorsel Sanatlar

- Kendi kiiltiiriine iligkin sanat
eserlerini tanir.

-Farkl1 kiiltiirlerin sanat1 ve sanatgilari
Biligsel gelisim ile ilgili bilgiler edinir.

-Yasadig1 ¢cevrenin kiiltiirel mirasina

yonelik 6zellikleri tanimlar.

-Sanat ve sanat eserleri temalarina
yonelik kavramlarin Fransizca
karsiliklarini 6grenir.

-Kendi kiltiriinden 6rnekler verir.
Kazammigk Dil Gelisimi -Fransizca sozlii komutlari anlayabilir.

-Hedef dilin sanat ve estetik kodlarina
iligkin 6rnekler verir.

- Gorsel sanatlara iliskin meslekleri

Sosyal Geligim tanir.
-Dil ve kiiltiir iliskisi iginde gorsel
sanatlarin 6nemini kavrar.

- Kiiltiir ve miras konularinda
farkindalik kazanir.

Gelistirilecek - Konusma, okuma, ses bilgisi, kelime
Beceriler bilgisi, dil bilgisi.

Teknik -Beyin firtinasi, gosteri, soru-cevap.

Siire -40 dk
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4.7.4. Fransizca ve Cografya Dersi

Tablo 4.4. Fransizca ve Cografya Dersi Etkinlik Onerisi

Seviye: A2-B1 Etkinlik ad1: Yasadigim cografyay1 tantyorum

Iliskili Alanlar Cografya, Fransizca

- Iklim degisikligi konusuna iliskin

temel kavramlari tanir.

-Tklimle ilgili tehlikelere ve dogal
Bilissel gelisim afetlere yonelik farkindalik kazanir.

-Bulundugu ¢evrenin cografi
Ozelliklerini tanimlar.

-Iklimle ilgili temel kavramlarin
Fransizca karsiliklarini tanimlar.

-Fransizca so6zlii ve yazili komutlari

anlayabilir.

Kazanimlar Dil Gelisimi ; y NPT S
- Iklim degisikligi ve etkileri ile ilgili
kisa metinler olusturur.

- Yasadig1 cografyanin sorunlarina

iliskin duyarlilik kazanir.

Sosyal Geligim -Kendisine verilen talimatlara iligkin

¢Ozilim Onerileri sunar.

-Yaratici diisiinme becerilerini
gelistirir.

Gelistirilecek - Konusma, yazma, ses bilgisi, kelime
Beceriler bilgisi, dil bilgisi.

Teknik -Beyin firtinasi, grup ¢alismasi, soru-
cevap.

Siire
-40 dk
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4.7.5. Fransizca ve Tiirkce Dersi

Tablo 4.5. Fransizca ve Tiirkce Dersi Etkinlik Onerisi

Etkinlik adi: Kendinizi ve ailenizi tanitin

Seviye: Al-A2 Iliskili Alanlar Tiirk¢e, Fransizca

- Kendisine verilen yonergeleri

uygular.

-Ipuglarindan yola ¢ikarak bir tanim
Biligsel gelisim yapar.

-Bulundugu ¢evrenin sosyo-kiiltiirel
ozelliklerini tanimlar.

-Kendini ve ailesini Fransizca
tanitabilir.

-Kendi kiiltiirlinden 6rnekler verir.
Kazanimlar Dil Gelisimi -Fransizca sozlii komutlar1 anlayabilir.

-Hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerine
yonelik drnekler verir.

- Kendisine verilen gorevi yerine
getirmek i¢in kendini motive eder.
-Kendisine verilen talimatlar
konusunda ¢aba gosterir.

Sosyal Geligim

-Yaratici diisiinme becerilerini
gelistirir.

Gelistirilecek - Konugma, ses bilgisi, kelime bilgisi,
Beceriler dil bilgisi.

Teknik -Beyin firtinasi, gosteri, rol oyunu,
benzetim, drama, soru-cevap.
Siire
-40 dk
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4.7.6. Fransizca ve Sosyal Bilgiler Dersi

Tablo 4.6. Fransizca ve Sosyal Bilgiler Dersi Etkinlik Onerisi

Etkinlik adi: Kiiltiir ve Miras

Seviye: A2-B1 Mliskili Alanlar Tiirkce, Fransizca, Sosyal Bilgiler

- Kiiltiir kavramini tanimlar.

- Kiiltiiriin bilesenleri ve kiiltiirel
Biligsel gelisim kodlar ile ilgili farkindalik kazanir.
-Bulundugu ¢evrenin kiiltiirel
ozelliklerini tanimlar.

-Ulkesinin kiiltiirel 6zelliklerine
iliskin bilgi edinir

-Kendi kiiltiiriinden 6rnekler verir.
-Fransiz ve Turk kiltiirini
karsilastirir.

Kazanimlar Dil Gelisimi -Hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerine
yonelik drnekler verir.

- Tiirk dilinin kiilttirel 6zelliklerine
yonelik farkindalik kazanir.

Sosyal Geligim -Yasadig1 ¢cevrenin kiiltiirel
ozelliklerini betimler.
-Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik
kavramlarina iligskin aragtirma yapar.

- Onyarg1 ve basmakalip yargilara
iligkin farkindalik kazanir.

Gelistirilecek - Konusma, okuma, yazma, ses
Beceriler bilgisi, kelime bilgisi, dil bilgisi.

Teknik -Beyin firtinasi, rol yapma, drama,
soru-cevap.

Siire
-40 dk
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4.7.7. Fransizca ve Fen Bilgisi Dersi

Tablo 4.7. Fransizca ve Fen Bilgisi Dersi Etkinlik Onerisi

Seviye: A2-B1 Etkinlik ad1: Yasadigim Cevre

Iliskili Alanlar Fen Bilgisi, Tiirk¢e, Fransizca

- Cevre temizligine iliskin farkindalik
kazanir.

- Dogal yasami koruma adina ¢6ziim
Bilissel gelisim Onerileri sunar.

-Bulundugu ¢evrenin cografi
Ozelliklerini tanimlar.

-Fransizca sozlii ve yazili komutlari
anlayabilir.

- Cevre kirliligine iliskin kavramlarin
Kazammlar Dil Gelisimi Fransizca karsiliklarim kullanir.

- Yasadig1 ¢evreyi Fransizca betimler.

- Temiz ve yasanabilir bir ¢evre igin

sorumluluklarinin farkinda olur.
Sosyal Geligim -Cevre kirliligine yonelik aragtirma

yapar ve ¢Oziim Onerileri sunar.

- Geri doniisiim ve tasarruf bilinci
kazanur.

Gelistirilecek - Konugma, okuma, kelime bilgisi, dil
Beceriler bilgisi.

Teknik -Beyin firtinasi, Grup ¢alismasi, soru-
cevap.

Siire
-40 dk
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5. SONUC VE TARTISMA

5.1. Sonu¢

Bu calismada Club Ados yontem kitabinda yer alan disiplinlerarasilik
bolimlerinin Fransizca dil becerilerinin gelistirilmesi siirecindeki rolii ve etkinliklerin
genel gergevesi incelenmistir.

Fransizca egitimine yonelik ¢cok sayida yontem kitabi bulunmaktadir. Bu yontem
kitaplarinin ¢ogu, gelisen bilgi ve iletisim teknolojisinin sagladigi yeni firsatlardan
yararlanmak i¢in igerikleri, tniteleri, etkinlikleri ve dilsel igeriklerini
giincellemektedir. Club Ados yontem kitabi, Ogrencilere Fransizca temel ve
tamamlayici becerilerini gelistirmeleri i¢in iki 6nemli firsat sunar. Bunlardan birisi
kitabmn {initelerinde bulunan disiplinlerarasihik béliimleridir. Ogrenciler, bu
boliimlerde diger disiplinlerden elde ettikleri kazanimlar1 Fransizca derslerinde tekrar
etme ve pekistirme firsati bulmaktadir. Bu etkinlikler, yalnizca 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmelerine yonelik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel becerilerinin
gelisimine de katki sunacak niteliktedir. Ogrenciler hem kendi kiiltiirel &zelliklerini
hem de hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerini titizlikle incelemeleri agisindan birgok
disiplinin ayni1 etkinlik i¢inde biitiinlesmesinden 6nemli 6l¢iide yararlanirlar.

Ogrenme siirecleri, bilimsel ve teknolojik alanlardaki giincel gelismelerden ve
degisikliklerden dogrudan veya dolayli olarak onemli olgiide etkilenmektedir.
Ozellikle dgrenme ve Ogretme siireglerinde dijital araclarm etkin kullanimi, dil
Ogretimi ve Ogreniminde ¢esitli yaklasimlarin, tekniklerin ve stratejilerin
uygulanmasini miimkiin kilmaktadir. Birgok disiplini ayn etkinlik icerisinde bir araya
getirmek 0grenme siirecinde tek bir 6gretim-6grenim modeli yerine farkli yaklagim ve
modellerin de uygulanabilmesi agisindan 6nemli bir avantaj yaratmaktadir.

Club Ados yontem kitabinda yer alan disiplinleraras1 boliimler ve etkinlikler
incelendiginde 6grencilerin Fransizca dersinde alt1 farkli derse iligkin etkinlikleri ayni
anda gergeklestirebildikleri sdylenebilir. Bu etkinliklerin dil becerilerinin gelisimi
acisindan incelendiginde konusma, okuma, yazma, dil bilgisi, ses bilgisi, kelime bilgisi
ve kiiltiir becerilerinin gelisim siirecine dnemli 6l¢iide katki sagladig1 s6ylenebilir. Bu
etkinlikler sayesinde ogrenciler farkli disiplinlerde edindikleri bilgileri Fransizca
ogrenme siirecinde de pekistirme firsati bulmaktadir. Ayrica, etkinliklerin bir¢cogu
ogrencilere kendi kiiltiirel kodlar1 ve hedef dilin kiiltiirel 6zellikleri arasinda

karsilastirma yapma firsat1 sunmakta ve hedef dilin dilsel ve kiiltiirel kimliklerine

50



yonelik de bilgi sahibi olabilmelerine olanak saglamaktadir.

Yabanci dil egitimi siirecinde basarisizliga neden olan bir¢ok etmen
bulunmaktadir. Bu basarisizligin en 6nemli nedenlerinden birisi de uygulamaya
yonelik etkinliklerin smirli olmasindan kaynaklanmaktadir. Bozavli’ya gore;
Tiirkiye’de yabanci dil 6grenimi/6gretimindeki basarisizligin nedenlerinden birisi de
Ogrenilen yabanci dilin siniflarlar sinirli kalmasidir. Yani 6grenilen dilin sinif
disindaki sosyal alanlarda kullanilma imkani yoktur. Ciinkii toplumsal olarak
Ingilizceyi, Fransizcayi, Almancay1 sokakta, evlerde, isyerlerinde vb. kullanan
bireyler mevcut degildir (2021: 17). Dil egitimi 6zelinde uygulama alanlarinin sinif igi
etkinliklerle sinirli olmamasi gerekir. Etkinlikler dil becerilerini iletisimsel ortamlarda
etkin bir sekilde gelistirebilmek amaciyla hazirlanmalidir. “Etkinlikler, 6grencilerin
etkilesime girmesi ve sosyal becerilerini gelistirmesine de imkan verecek sekilde
tasarlanmalidir.” (Basutku ve Demir, 2021: 145). Ogrencilerin dilsel becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in farkli etkinlik tiirlerinin kullanimi1 hem beceri gelistirme
etkinliklerine hem de yaraticit diistinme, elestirel diisiinme, sorgulama vb. biligsel
stireclerin gelisimine katki saglayacak nitelikte olmalidir.

Disiplinlerarasi bir yaklagimla basarisizliga neden olan etmenler biiyiik 6lcilide
ortadan kaldirilabilir. Farkli disiplinlerin igeriklerini, bakis ac¢ilarim1 yansitacak
nitelikte ders icerikleri olusturulmasi 6nemlidir. Bu dersler ayrica 6grencilerin elestirel
diisiinme, etkili iletisim kurma ve karmasiklik ve belirsizlikle basa ¢ikabilmek i¢in is
birligi i¢cinde calisma becerisi kazanma ve karmasik problemlerin 6ziinde yatan
etkenleri kavrama gibi en az li¢c ek 6grenme ¢iktisini elde etmelerine olanak tanimalidir
(D. Lansiquot ve P. MacDonald, 2018: 8). Ogrenme siirecine dogrudan etki eden kayg1
ve motivasyon unsurlari goz Oniine alimmali 6grencilerin  6zellikle siif igi
etkinliklerde kaygi diizeyleriyle basa ¢ikabilecek stratejiler gelistirilmelidir. “Asil
dikkat edilmesi gereken nokta, sinifta yapilan her seyin 6grenme psikolojisini
etkiledigi ve bunun 6grencinin basari-basarisizlik duygusu, kendine saygi ve giiven
duygular ile i¢ ige gelistiginin unutulmamasidir” (Ergiir, 2002: 41). Disiplinlerarasi
bir yaklasimla farkli 6grenme stillerine ve zeka tiirlerine sahip 6grencilerin bu
farkliliklarin1 ortak etkinliklerde etkin bir sekilde yansitabilmesi saglanabilir. Bu
yaklasim hem mevcut sorunlarin ¢ézlimiine yonelik siirece 0nemli katkilar saglayacak
hem de etkilesim ve is birligini 6nemli 6l¢ilide artirma firsati sunacaktir. Basarili bir
disiplinleraras1 yaklasim, etkilesimli ve is birligine dayali 6grenme ve 6gretme ile

iletisimsel yontemi igermelidir. Ogrencilerin gercek yasam durumlarinda dili
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kullanmalarini tesvik etmeyi amaglayan 6grenci merkezli iletisimsel yaklagim, belirli

fikirlerin lehinde veya aleyhinde argiimanlarin yani sira konugma, okuma, yazma ve

dinleme becerilerine odaklanan beceri temelli bir yaklasim, 68renme ve bilgiyi

gelistirme motivasyonuyla sonuglanacaktir (Catana, 2014: 161).

Elde edilen veriler neticesinde yontem kitabinda yer alan disiplinlerarasi

boliimlere dair yapilan degerlendirmeler su sekildedir;

1.

Club Ados Al diizeyi yontem kitabinda 6 {linite yer almakta ve her iinite
sonunda  farkli alanlar1  kapsayan disiplinlerarast  etkinlikler
bulunmaktadir. Bu etkinlikler incelendiginde temel dil becerileri olan
konusma, okuma, yazma ve tamamlayici beceriler; kelime bilgisi, ses
bilgisi, dil bilgisi ve kiiltiir becerisinin gelistirilmesine énemli Slgiide

katki sagladig1 goriilmiistiir.

Disiplinleraras1 boliimlerin agirlikli olarak sinif i¢i etkinlikleri kapsadigi
smif dig1 gercek yasam durumlariyla iliskilendirilebilecek temalarin
sinirli oldugu degerlendirilmistir. Bu baglamda, bu etkinliklerin ger¢cek
yasam durumlariyla iliskilendirilerek 6grencilerin sosyal ve bilissel
becerilerinin daha etkin bir sekilde gelistirilebilecegi etkinlik tiirlerine

yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin  disiplinleraras1 yaklastm modelini yeterli diizeyde
kavrayabilmesi i¢in ilgili boliimlerde bu yaklagim modeline yonelik
kuramsal bir bilgi aktarilmasi ve yaklasimin genel ¢ercevesinin daha net

bir sekilde ¢izilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Etkinlik 6nerilerinde 6zellikle siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinde yer
alan temalarin da bulunmasi 6grencilerin disiplinlerarasi bir yaklagimla
mevcut evrensel sorunlara iligskin ¢6ziim arayist bulmalari agisindan daha
islevsel bir alan olusturabilir. Bu kapsamda etkinliklerin bu temalar

cercevesinde zenginlestirilebilecegi degerlendirilmistir.

Yontem kitabinda yer alan disiplinlerarast etkinlikler incelendiginde
ogrencilerin otonom becerilerinin gelisimine yonelik de dnemli katkilar
sundugu goriilmektedir. Etkinlikler sonunda mini proje bashg altinda
bireysel olarak gergeklestirilecek calismalar 6grencilerin bireysel

ogrenme ve 6z degerlendirme becerilerine katki saglayacak niteliktedir.
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6. Etkinliklerin tamami bir biitlinciil olarak incelendiginde Fransizca
dersinde hem Fransizca dil becerilerini gelistirdikleri hem de Matematik,
Sanat, Yasam ve Yer Bilimleri, Beden ve Spor Egitimi, Yurttaglik
Egitimi ve Cografya disiplinlerinin igeriklerine yonelik de aktiviteler
gerceklestirme firsatt bulduklart goriilmiistiir. Bu sayede Ogrencilerin

farkli ilgi alanlaria yonelik egilimleri de degerlendirilmektedir.

5.2. Oneriler

Club Ados yontem kitabinda yer alan disiplinlerarasi boliimleri inceledikten
sonra, dil becerilerinin daha etkin bir sekilde gelistirilebilmesi i¢im, disiplinlerarasi
baglamda Fransizca 6gretimi/6grenimi i¢in 6gretmen ve dgrencilere yonelik dneriler:

Ogretmenler igin dneriler:

1. Ogretmenlerin kiigiik yas grubu dgrenciler igin etkinlik hazirlarken etkinlikleri
dil becerilerinin bir biitiinliikk i¢inde gelistirilebilecegi sekilde tasarlamalar1 daha
yararlt olacaktir.

2. Ogretmenler gorev ve etkinlik hazirlarken farkli disiplinleri miimkiin
oldugunca bir araya getirmelidir, bu sayede 6grencilerin farkli disiplinlerde elde
ettikleri kazanimlari es zamanli olarak pekistirebilmeleri ve gelistirilebilmeleri
miimkiin olacaktir.

3. Ogretmenler etkinlikleri planlarken sadece yontem kitaplarindaki etkinlikleri
kullanmakla smirli kalmamali, icerigi zenginlestirmek icin ozellikle dijital
ortamlardan ulasilabilecek 6zgiin materyalleri de kullanmalidir. Bu materyaller aynm
zamanda farkl disiplinleri de kapsayacak sekilde olmalidir.

4. Dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan dijital araclarin ve dijital
platformlarin kullanilmasi hem 6grenme siirecine hem de degerlendirme siirecine
onemli katkilar saglamaktadir. Bu nedenle, etkinliklerin dijital platformlar kullanilarak
isitsel-gorsel araglarla desteklenmesi ogrencilerin derse ve etkinliklere ilgisinin ve
motivasyonunun artirmasinda 6nemli katkilar sunulabilir.

5. Ogretmenler simf iginde gerceklestirilen etkinliklerin yani sira sinif disi
etkinlikler i¢in de 6grencilerin bireysel 6grenme siirecini destekleyecek planlamalar
yapmalidir. Burada vurgulanan temel nokta 6grencilerin bulunduklar1 her baglamda
dili sosyal bir aktor olarak aktif kullanabilmeleridir. Stratejik bir 6gretmen ayni
zamanda bir gidiileyicidir, motivasyonu artirmaya yonelik, Ogrenciye sectigi

faaliyetlerin kisisel, sosyal veya mesleki agidan uygunlugunu ve dgrencinin edindigi
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bilgi ve becerileri yeniden kullanmak iizere sinif disinda, gercek diinyayla baglantisini
acikca ortaya koyar (Cyr ve Germain, 1998: 117).

6. Eylem odakli yaklasimla, farkli disiplinleri etkinliklere entegre etmek dil
O0grenme siirecine onemli katkilar saglayabilir, béylece dgrenciler siif disinda mini
projeler ve gorevler yiiriitebilme firsat1 bulabilir.

7. Ogretmenlerin bilgi ve beceri diizeylerini ve roliinii de giiniin sartlaria uygun
olarak gelistirmesi ve gilincellemesi olduk¢a dnemlidir. Ciinkii 6grenme ve 6gretim
stirecinde anlatmak, aktarmak, yon vermek ve kiirsiide bir yetkili olmak gibi
geleneksel dgretim islevlerinin yerini mentor, arabulucu, kolaylastirici, kog ve rehber
modelleri almistir (Klein, 2005: 10).

Ogrenciler icin dneriler:

1. Ogrencilerin dil becerilerini etkin bir sekilde gelistirebilmeleri igin
etkinliklere aktif katilimlarinin sadece beceri gelisimi agisindan degil, ayn1 zamanda
sosyal ve biligsel gelisimleri agisindan da 6nemli kazanimlar saglayabileceginin
ayirdina varmalar1 6nemlidir.

2. Dil becerilerini etkili bir sekilde gelistirmek i¢in 6grencilerin miimkiin oldugu
kadar farkli disiplinlere iliskin bilgi diizeylerini etkinliklere yansitabilmelerinin dilsel
ve kiiltiirel agidan olumlu doniitler elde edebileceklerinin farkinda olmalar1 gerekir.

3. Ogrenciler, farkli derslerde &grendikleri kavramlari, Fransizca ders
etkinliklerinde etkili bir sekilde kullanma firsati bulurken, ayn1 zamanda g¢esitli
disiplinlerde de kazanimlarim pekistirme olanag: bulacaklardir. Ogrenciler kendilerini
belirli bir disiplinin diisiinme bigimiyle sinirlt hissetmeyecek, aksine disiplinlere bagh
bilgileri kendi amaglarina ulasmada ya da karsilastig1 problemlerin ¢éziimiinde bir
arag olarak algilayacaklardir (Coruh, 2010: 11).

4. Ogrenciler, farkli disiplinleri harmanlayan etkinliklerin yani sira smif disinda
gerceklestirecekleri mini projeleri aktif olarak uygulayarak sosyal bir aktor olarak dil
becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli firsatlar elde edeceklerinin farkinda olmalidirlar.

5. Ogrencilerin Fransizca dersine iliskin etkinlikleri yiiriitiirken dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in multimedya araclarmi etkin bir sekilde
kullanabilmeleri, dil 6grenme siirecine Onemli katkilar saglayabilir. Bu nedenle
ogretmenin kendilerine verdigi gorevlerin yani sira bireysel ya da gruplarla farkli tiirde

dijital araglarla etkinlikler hazirlayabilmelidirler.
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