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ONSOZ

Matematik, 6grenim hayatimizda karsimiza stirekli ¢ikan ve 6grencilerin en ¢ok 6n
yargtyla yaklastiklar1 derslerden biridir. Matematik 6gretiminde karsilasilan zorluklar
bilindiginde bu 6n yargilarin kirilmasi daha kolay olacaktir. Calismada uzaktan
egitim siirecinde matematik Ogreniminde yasanilan zorluklar1 Ogretmenlerin
gbzinden ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmama katilarak degerli vakitlerini
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OZET

UZAKTAN EGITIM SURECINDE ORTAOKUL MATEMATIK
OGRETIMINDE KARSILASILAN GUCLUKLER HAKKINDA
OGRETMEN GORUSLERI (YOZGAT iLi ORNEGI)

Elif SAHAN

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitus(
Yuksek Lisans Tezi, Agustos, 2023
Damsman: Prof. Dr. Mustafa GUCLU

Bu arastirmanin amaci, ortaokul diizeyinde gorev yapan matematik dgretmenlerin
uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 giigliikleri tespit ederek, 6gretmenlerin bu
suregteki olumlu olumsuz goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma Yozgat Ilinde
gorev yapan 20 ortaokul matematik Ogretmeni ile gerceklestirilmis nitel bir
aragtirmadir. Arastirmada uzaktan egitim silirecinde yasanilan sorunlarin dgretmen
goziiyle  degerlendirilmesi  i¢in  matematik  Ogretmenleriyle  goOriismeler
gerceklestirilmistir. Ogretmenlere 6 sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmistir. Katilimecilardan elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla
¢ozlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda uzaktan egitim slrecinde matematik
ogretiminde karsilagilan sorunlar; 6gretmen kaynakli sorunlar, teknolojik kaynakli
sorunlar, 6grenme ortamindan kaynakli sorunlar, 6grenci ile etkilesiminden kaynakli
sorunlar, materyal ve kaynak ag¢isindan sorunlar, ve 6lgme degerlendirmeye yonelik
sorunlar olmak iizere alti ana baglik altinda toplanmistir. Sonuglara bakildiginda
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 giigliiklerin temelinde, internet
kaynakli sorunlarin ve materyal eksikliginin yer aldigi goriilmiistir. Ayrica
aragtirmanin  sonucunda Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Ogrenme
ortamindan, oOgretmen yetkinliklerinden ve 0Olgme degerlendirmeden kaynakli
sorunlarla daha az karsilasirken, teknolojik problemler, materyal eksikligi ve

ogrencilerle etkilesim saglarken daha ¢ok sorun yasadiklar1 gorilmektedir.

Anahtar Sozcukler: matematik egitimi, matematik 6gretimi, ortaokul matematik

Ogretimi, uzaktan egitim.



ABSTRACT

TEACHER'S OPINIONS ON CHALLENGES FACED IN THE PROCESS OF
DISTANCE EDUCATION IN SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS
TEACHING EXAMPLE OF YOZGAT PROVINCE)

Elif SAHAN

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master’s/Ph.D. Thesis, August, "2023._
Supervisor: Prof. Dr. Mustafa GUCLU

The aim of this research is to determine the difficulties experienced by mathematics
teachers working at the secondary school level in the distance education process and
to determine the positive and negative views of the teachers in this process. The
research is a qualitative study conducted with 20 secondary school mathematics
teachers working in Yozgat. In the research, interviews were conducted with
mathematics teachers in order to evaluate the problems experienced in the distance
education process from the perspective of the teacher. A semi-structured interview
form consisting of 6 questions was applied to the teachers. The data obtained from
the participants were analyzed through descriptive analysis. As a result of the
research, the problems encountered in mathematics teaching in the distance
education process; These are grouped under six main headings: teacher-related
problems, technological-related problems, problems arising from the learning
environment, problems arising from interaction with students, problems in terms of
materials and resources, and problems related to measurement and evaluation. When
the results were examined, it was seen that the problems experienced by the teachers
in the distance education process were based on the internet-related problems and the
lack of materials. In addition, as a result of the research, it is seen that while teachers
encounter less problems arising from the learning environment, teacher competencies
and assessment and evaluation in the distance education process, they experience
more problems with technological problems, lack of materials and interacting with

students.

Keywords:  mathematics education, teaching mathematics, secondary school

mathematics education, distance education.
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BOLUM I

GIRIS
1.1. Problem Durumu

2019 yilinin Aralik ayinda Cin’de baslayan Coronaviriis salgini, diinyada ve
tilkemizde hizla yayilarak endise ve korkulara sebep olmustur. Bir¢ok alanda degisim
yasanmasina neden olan COVID-19 salgini, egitimde de yeniliklere sebep olmustur.
Ulkemizde de alinan tedbirler gergevesinde yiiz yiize egitim ve dgretime ara verilerek
uzaktan egitim olanaklar1 kullanilmaya baslanmistir. Uzaktan egitim siireciyle
beraber egitime devam edilmistir. Ulkemizde de uzaktan egitim siireci yeni bir siirec
olmasi sebebiyle dgretmenler ve 6grencilerin alismasi zaman almistir. Siiregle ilgili
bilgi ve tecriibe eksikligi bir¢ok problemi beraberinde getirmistir. Bu problemlerin
belirlenerek, ¢oziim yollari {iretilmesi egitim sistemimize katki saglayacaktir.

Uzaktan egitim faaliyetleri 23 Mart 2020 tarihi itibariyle TRT EBA TV
kanallar1 ve Egitim Bilisim A8 (EBA) aracilifiyla devam ettirilmistir. Egitim
ogretim bu sekilde teknolojinin aktif kullanimi benimsenerek devam ettirilmeye
calistlmistir (Celik ve Baki, 2021). Uzaktan egitim, 6gretmen ve Ogrencilerin ayni
ortamda bulunma sart1 olmadan egitim ve d6gretime devam edebildikleri bir sistemdir.
Ayrica uzaktan egitim; orgiin egitimini ¢esitli sebeplerden dolay1 tamamlayamayan
kisilerin egitim ihtiyaglarina cevap vermek amaglh kurulmus bir sistemdir. Uzaktan
egitim, Ogrenci ve Ogretmen arasinda gergeklesen egitimsel iletisimin yeterince
karsilanmadigi, egitimsel siirecin desteklenerek karsilikli olarak iletisimin saglanip
teknolojinin de yer aldig1 egitim uygulamasidir (Kaya, 2002). Baska bir tanima gore;
“Uzaktan egitim, geleneksel 6grenme — Ogretme yontemlerindeki sinirliliklar
nedeniyle smif i¢i etkinliklerin yiiriitiilme olanagi bulunmadigr durumlarda, egitim
calismalarin1 planlayanlar ve uygulayanlar ile Ogrenenler arasinda iletisim ve
etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim {initeleri ve ¢esitli ortamlar yoluyla belli
bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir” (Alkan, 1987, s. 15). Yapilan

tanimlara bakildiginda uzaktan egitim, 6grenme ve dgretme siirecinde zaman, mekan



acisindan esnekligin bulundugu, O6grenci ve Ogretmenin ayni ortamda bulunma
zorunlulugunun olmadigi bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Usun, 2006).
Tiirkiye’de matematik dersinin diger derslere gore zor bir ders oldugu
diisiiniilmektedir (Basar vd., 2002). Ogrencilerin bu nedenle matematik dersine daha
cok onyargi ile yaklastiklart goriilmektedir. Ozellikle geleneksel yontemlerle ders
isleyen oOgretmenlerin Ogrencilerle olan iletisimi zorlasmaktadir. Umay’a gore
matematik egitimindeki ortaya sorunlar matematigin kendisinden ¢ok, okullardaki
matematik Sgretiminin 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. Ulkemizde matematik
egitiminde 6grencinin aktif oldugu, 6grencinin kendini rahatca ifade edebildigi 6zgiir
ve giinliik hayatla baglantis1 giiclii bir matematik anlayisina sahip 6grenme ortamlari
olmalidir (Umay, 1996). Umay (1996), bdyle bir ortamm matematikle ilgili
Onyargilar1 ortadan kaldiracagini ve matematik basarisinin bu sekilde artacagini dile
getirmistir. Bu uzaktan egitim siirecinde de 6grencilerin derse karsi tutumlart 6gretim
siirecinin ~ degismesiyle etkilenmistir. Ogrencilerin matematige kars1 olan
tutumlarinda dgretmenin rolii bilyiik bir etkendir. Ozellikle matematikte kullanilan
soyut kavramlarin varligr 6grencilerdeki olumsuz diisiinceleri olusturmaktadir. Bu
stirecte matematik ogretmenlerinin teknolojiyle birlikte yiiriittiikleri egitim &gretim
siireci etkili olmustur. Ogretmenlerin siirece alisma ve siireci yonetme asamasinda
zorluklar yasadiklar1 diisiiniilmektedir. Yapilacak olan bu c¢aligmada, yiiriitiilen
uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik 6gretiminde karsilasilan giicliikler

belirlenip, 6gretmenlerin goriisleri bu sorunlar1 ve kaynaklar1 aydinlatacaktir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Kendini slrekli yenileme slrecinde olan bilgi toplumunda bireyi
yetistirmekte en biiyiik gorev egitim ve 6gretim kurumlara diismektedir. Ogretmen
ise bu siirecte rehber konumundadir. Rehber olan Ogretmen, siire¢ igerisinde
ogretimin etkililigi icin mevcut durumu degerlendirmek ve bu dogrultuda yol ¢izmek
durumundadir (Altun, 2010, s. 10).

Ogretimin etkililigi icin Ogretmenlerin siire¢ icerisinde ortaya c¢ikan
problemleri belirlemesi 6nem arz etmektedir. Literatiirde yapilan caligmalarda,
matematik 6gretiminde yasanan sorunlarla ilgili programdan kaynakli, arag-gerecten
kaynakli ve 6grenciden kaynakli sorunlar iizerinde yogunlasildigi goriilmektedir.
Ayrica Covid-19 sureci, yeni karsilasilan bir durum olmasi sebebiyle uzaktan egitim

siirecinde matematik &gretimiyle ilgili calisma sayis1 oldukga azdir. Ulkemizde



yapilan caligmalarin pandemi 6ncesinde EBA agirlikli gerceklesmesi ve bu yeni
duruma yonelik olarak ortaokul diizeyinde c¢aligmalarin olmamasi bdyle bir
caligmanin gerekliligini isaret etmektedir. Bu nedenle arastirma, alanyazindaki
bosluklarin giderilmesi ve yapilacak olan ¢alismalara 1s1k tutmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Ayni zamanda elde edilen bulgularla matematik Ogretmenlerinin
zorluklar karsisinda ne gibi tedbirler aldigi da diger Ggretmenler igin Onemli

tavsiyeler igerecegi diisiilmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci; ortaokul diizeyinde gorev yapan matematik dgretmenlerin
uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 guclikleri tespit etmektir. Goriismeler
sonucunda Ogretmenlerin uzaktan egitim silirecinde matematik o6gretimiyle ilgili
olumlu olumsuz goriislerinin belirlenerek, elde edilecek verilerin literatiire katki
saglamasi amaclamaktadir. Bu ama¢ kapsaminda asagidaki aragtirmanin problemine

ve alt problemlere yanit aranmistir:
1.3.1. Problem ctimlesi

Aragtirmanin  problemi, uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik
ogretiminde karsilasilan giicliiklere iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir.
Tez c¢alismasinda ‘Uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik o6gretiminde
karsilasilan giicliikler hakkinda ogretmen goriigleri nelerdir?’  sorusuna yanit

aranacaktir. Alt problemler ise asagidaki gibidir:
1.3.2. Alt problemler

Amag¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki alt problemlere de yanit
aranacaktir:
1) Uzaktan egitimde matematik Ogretiminde Ogretmen yetkinliklerinden
kaynaklanan problemler nelerdir?
2) Uzaktan egitim siirecinde matematik Ogretiminde teknolojik kaynakli
problemler nelerdir?
3) Uzaktan egitim siirecinde matematik 0gretiminde dgrenme ortamindan

kaynakli problemler nelerdir?



4) Uzaktan egitim siirecinde matematik &gretiminde Ogrencilerle etkilesim
saglarken yasadiginiz problemler nelerdir?

5) Uzaktan egitim siirecinde matematik Ogretiminde ders materyali ve
kaynak agisindan yasadiginiz problemler nelerdir?

6) Uzaktan egitim siirecinde matematik Ogretiminde Olgme ve

degerlendirmeye yonelik karsilagilan problemler nelerdir?
1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma ortaokullarda gorev yapan 20 matematik Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir.  Calisma matematik  dgretmenlerinin  goriisleri  alinarak
gerceklestirilmistir.  Arastirma  Yozgat Ilinde gorev yapan o6gretmenlerle

sinirlandirilmastir.
1.5. Varsayimlar

e Katilimeilarin aragtirmaya igtenlikle katilacagi ve gercek durumlarini
yansitacak sekilde cevaplayacaklari,
e Kontrol edilemeyen i¢ ve dis degiskenlerin arastirma sonuglarini

etkilemedigi varsayilmistir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Uzaktan Egitim

2019 yilinda diinyay1 etkisi altina almaya baslayan korona viriis salgim
beraberinde getirdigi belirsizlikler nedeniyle saglik alani basta olmak iizere, pek ¢ok
kurumu etkiledigi gibi egitim kurumlarmi da derinden etkilemistir (Can, 2020).
Sosyal hayatta izolasyon, karantina gibi Onlemler alinirken egitim kurumlarinda
uygulanan alternatif yollardan biri de uzaktan egitim uygulamalar1 olmustur (Aktas
vd., 2020; Hotar vd., 2020). Uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrencinin ayn1 mekanda
bulunma zorunlulugunun olmadigi, eszamanli ya da es =zamansiz olarak
gergeklestirildigi bir egitim yontemidir. Uzaktan egitimin ge¢misine bakildiginda
mektupla 6gretim seklinde tanimlamasi yapilirken, giinlimiizde gelisen teknolojiyle
uzaktan egitiminde tanimlarinda farkliliklar goriilmektedir. Cagin gerektirdigi
sekilde yenilenen bireylerin ihtiyaclarina cevap veren uzaktan egitimin literatiirde
fazlaca tanimi yer almaktadir (Kagan ve Gelen, 2020). Uzaktan egitim; teknolojinin
hizla ilerlemesiyle ¢agin gereksinimlerini karsilama, bireylerin ¢aga ayak
uydurabilmesi agisindan 6nemli uygulamalardan biri olarak gorilmektedir (Aktas
vd., 2020).

Sanayinin ve teknolojinin etkisiyle gelisen toplumda egitim 6gretime olan ilgi
artmis ve eski usiil olarak nitelendirebilecegimiz geleneksel egitimler toplumun
ihtiyaglarina cevap vermede yetersiz kalmistir. Bunun neticesinde farkli 6grenme
yontemleri kesfedilmis ve uzaktan egitimde kendisine burada biiyiik rol iistlenmistir
(Hizal, 1982; Kaya, 1996). Uzaktan egitim; 0rgiin egitimini ¢esitli sebeplerden dolay1
tamamlayamayan kisilerin egitim ihtiyaclarma cevap vermek amach kurulmus bir
sistemdir. Altiparmak vd. (2011) c¢alismalarinda uzaktan egitimi, zaman ve mekan
sinirliligl olmayan, c¢esitli 6grenme firsatlarini sunabilen, tasarlanmis, planlanmis
disiplinler aras1 bir 6grenme faaliyeti olarak tanimlamiglardir.

Uzaktan egitimin gecmisi yaklasik 1700’14 yillara dayanmaktadir. Tarihe
bakildiginda koklii bir gegmisinin oldugu goriilmektedir (Isman, 2008). Baslangicta



posta, gazete gibi yazili kaynaklar araciligiyla etkinlik gosteren uzaktan egitim,
gunimuzde teknolojik kaynaklarin kullaniminin artmasiyla televizyon, bilgisayar
internet gibi araglarla faaliyetlerini yuritmektedir (Ozbay, 2015).

Kisith zamanda daha az maliyet ile daha fazla 6grenciye ulasarak bilgiyi
ulagtirabilme ve bireyin egitim hakkindan yararlanmasi uzaktan egitimin faydalar
arasinda sayilabilir (Basaran vd., 2020). Gegmisi 1700’lii yillara dayanan uzaktan
egitim calismalar1 yazili olarak bireylere gonderilmesiyle baslamis sonrasinda
teknolojinin gelisimiyle senkron ve asenkron olarak yayginlasmistir. Egitimin
bireysellesmesiyle etkisi daha da artan uzaktan egitim, giiniimiizde de gelismeye
devam etmektedir. Bilgiye ulasma imkanlarinin artmasiyla ve bilginin blyuyerek
ilerlemesi uzaktan egitimi zorunlu hale getirmistir (Kagan ve Gelen, 2020).

Uzaktan egitim, Ogrenci ve Ogretmen arasinda gerceklesen egitimsel
iletisimin yeterince karsilanmadigi, egitimsel siirecin desteklenerek karsilikli olarak
iletisimin saglanip teknolojinin de yer aldigi egitim uygulamasidir (Kaya, 2002).
Bagka bir tanima gore; “Uzaktan egitim, geleneksel Ogrenme — Ogretme
yontemlerindeki sinirliliklar nedeniyle smif ici etkinliklerin yiiriitiilme olanag:
bulunmadigr durumlarda, egitim c¢alismalarini planlayanlar ve uygulayanlar ile
Ogrenenler arasinda iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim {initeleri
ve c¢esitli ortamlar yoluyla belli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir”
(Alkan, 1987). Usun (2006) gore ise uzaktan egitim; kaynak ile alicinin 6grenme -
Ogretme siireclerinin biiyiik bir bélimiinde birbirlerinden farkli ortamlarda olduklari,
alicilarina  O0gretim yasi, amaglari, zamani, yeri ve yontemi gibi yoOnlerden
“bireysellik, esneklik ve bagimsizlik” imkani tantyan, 6grenme-6gretme siireglerinde
yazili ve basili materyaller, isitsel araglar, teknolojiler, yiiz yiize egitim gibi materyal,
ara¢ ve teknoloji ve yontemlerin kullanildigi, kaynak ile alicilar arasindaki iletisim
ve etkilesimin ise ¢esitli teknolojik imkanlarla saglandig1 planl sistematik bir egitim
teknolojisi uygulamasidir.

Uzaktan egitim ¢esitli kolayliklar saglayabilmektedir. Bunlardan bazilari;

e [Insanlara degisik egitim segenegi sunma,

e Firsat esitsizligini en aza indirme,

e Kitle egitimini kolaylastirma,

e [Egitim programlarinda standart saglama,

e [Egitimde maliyeti diigiirme,



Egitimde niteligi arttirma,

Ogrenciye serbesti saglama,

Ogrenciye zengin bir egitim ortami1 sunma,

Ogrenciyi smif ortaminda 6grenim gérmeye zorlamama,

Bireysel 6grenmeyi saglama, bagimsiz 6grenme saglama,

Bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma,

[k kaynaktan bilgi saglama,

Uzmanlardan daha fazla kisinin yararlanmasini saglama,

Basarinin ayni1 kosullarda belirlenmesini saglama,

Egitimi hem toplu bir bigimde sunabilme hem de bireysel olarak
sunabilme imkani verir.

Zaman ve mekan konusundaki sinirliligi da ortadan kaldirmasi bu

avantajlar arasinda sayilabilir. (Hizal, 1983)

Yukarida belirtilen uzaktan egitimin avantajlarin yaninda asagida belirtilen

dezavantajlar1 da sOylenebilir;

Yiiz ylize egitim iliskilerinin yeterince saglanamamasi,

Ogrencilerin sosyallesmelerini engellemesi,

Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aligkanligi olmayan Ogrencilere
yeterince yardim saglayamama,

Calisan 6grencilerin dinlenme zamanini alma,

Uygulama gerektiren derslerden yeterince yararlanamama

Beceri ve tutuma yonelik davraniglarin gergeklestirilmesinde etkili
olamama (Ozdil, 1986).

Uzaktan egitimin dezavantajlar1 incelendiginde; Yildirim (2021) ¢alismasinda

Covid-19 salgininin okul Oncesi egitim {izerinde olumsuz etkisinin fazlaca

goriildiiglinii ve bu siirecin pek cok zorlugu da beraberinde getirdigini belirtmistir.

Universite 6grencilerinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitime yonelik diisiinceleri

incelenmis ve bilgisayar ve internet sahibi olma durumlarina gore &grencilerin

uzaktan egitime dair goriislerinin farklilastig1 goriilmiistiir (Ince vd., 2020). Covid-

19 siireciyle uzaktan egitimle gerceklestirilen 6gretim uygulamalarinin 6gretmenlerin

is yiikiinii de artirdig1 ¢alismalarin sonuglari arasinda yer almistir (Kaden, 2020, akt.
Slimen, 2021).



Covid-19 pandemisinin kaynak eksikligi ve Ogrenci esitsizlikleri gibi
nedenlerle okul yoneticilerinin de islerini yapmalarini zorlastirdigi belirlenmistir
(Varela ve Fedynich, 2020, akt. Stimen, 2021). Yapilan arastirmalar pandeminin
egitimin alaninda olumsuz etkilerinin de ¢ok sayida oldugunu géstermistir. (Stmen,
2021). Kaya (2002) ise uzaktan egitimi; ¢alisan veya tiimiiyle aile yasantisi ile ilgili
olan yetiskinlere agikligindan, yiiz ylize goriismelerden, siniflardan ve genel yer ve
zaman bagimsizligindan, kitle iletisimi ve bireysellesme iliskisinden, Ogrenci
bagimsizligiyla ilgili potansiyellerinden ve 6zgiin yonteminden dolay1 geleneksel yiiz
ylize egitimi bir yedegi olarak kabul edilemeyecek ayri bir egitim tiirii olarak
tanimlamistir.

Belirli gelismislik diizeyine ulasan {ilkelere bakildiginda egitim ve 6gretime
ve bu alandaki gelisme ve yenilesmeye Oncelik ettikleri goriilmektedir. Bu tilkeler
vatandaslarina egitimlerinde kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim imkanlari
sunmaktadir. Vatandaslar bu dogrultuda yonlendirilerek egitim gormelerini
Oonemsemektedirler. Ancak, iilkelerdeki tiim bireylerin gerek istendik davraniglari
kazanmalar1 gerekse ilgi ve yeteneklerle uyumlu bir egitim gormeleri
saglanamamaktadir. Bireylere bu davranislarin yeterince kazandirilamamasi ve
egitim saglanamamasinin sebebinin, egitim uygulamalarinda karsilagilan zorluklarin
neden oldugu ifade edilebilir. Uzaktan egitim uygulamalari, bu sorunlara ¢6ziimler
getirerek sorunlarin azaltilmasma ya da tiimii ile ortadan kalkmasma yardimci
olabilir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim geleneksel egitimden farkli olarak yer, yontem, amaclar,
zaman, 0gretim yas1 ve benzeri sinirlamalar1 olmayan, 6zel olarak hazirlanmis yazil
gerecler, kitle iletisim araglar1 ve kisa siireli yliz ylize 6gretimin bir sistem biitiinliigii
icerisinde kullanilarak yiiriitiildiigii egitime denmektedir (Girginer, 2001). Uzaktan
egitimin c¢esitli tanimlamalar1 olsa da uzaktan egitimdeki temel amag; mekan
sinirlamas1  olmadan Ogrenci ve Ogretmeni bir araya getirerek egitimi
gerceklestirmektir. Bununla birlikte egitimin yiiriitilememesine sebep olan zaman ve
cografi engelleri ortadan kaldirarak, gelisen teknolojiye ayak uydurabilen, zamandan
ve mekandan etkilenmeden egitim &gretim imkani sunmaktir (Kagan ve Gelen,
2020).



2.2. Matematik

Matematik; bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki
baglantilar1 mantik ¢ercevesinde inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve
Olci temeline dayanan bilim dahdir (TDK, 1974). Umay’a g0re matematik;
“herkesin en azindan zorunlu temel egitime basladiginda karsilagtigi, sevdigi ya da
nefret ettigi, belki de korktugu bir ders, bir bilim dalidir” (Umay, 2002, s. 276).
Umay (2002), baska bir taniminda matematigi mantikli diisiinmenin, akil
yuritmenin, problemleri belirlemenin ve ¢dzim dretmenin dili olarak da ifade
etmistir.

Matematik, “diisiincenin timdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda
kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad seklinde
tanimlanmaktadir.” (MEB, 1976, akt. Altun, 2008). Matematikte kavramlar
birbirleriyle iliski icerisindedir. Kullanilan kavramlar tek basina diisliniilemezler
(Baykul, 2003). Matematik, insanlik tarihi boyunca insanlarin temel ihtiyaglarinin
giderilmesinde yer almis ve bilginin siirekli gelisip artmasiyla bilim dallariin
olugsmasina ve ilerlemesine katkida bulunmustur (Gorgen ve Tahta, 2005). Dagdelen
(2016) tarafindan yapilan g¢alismada, matematigin temel amacinin diger bilim
dallarinda oldugu gibi insan hayatini kolaylastirmak oldugunu ifade etmistir.

Yasadigimiz teknolojik cagda bilgisayarin temellini de olusturan matematik
hayatimizda onemli bir yere sahiptir (Goker, 1997). Gunumizde teknolojinin
gelismesine bagli olarak bilgisayar kullanimi hayatimizin her alaninda etki
etmektedir. Dolayisiyla hayatimizin 6nemli bir pargasi olan matematik alaninda da
onemli bir yer teskil etmektedir.

Giinlik hayatimizda hesaplamalar veya Olgiimler i¢in matematigi sikca
kullaniriz. Diger kullanim alanlar1 olan zaman, alan hesaplamalari, say1 sistemler,
Ol¢l birimleri ihtiyaglardan dolay1 ortaya ¢ikmiglardir. Ayn1 zamanda yine herhangi
bir problemin en kisa pratik yolunun tespitinde matematiksel diisiinme becerileri
kullanilir (Umay, 1996).

Insanlarin matematigi kesfetmelerinin aslinda evrenin gizli kalmis
sistemlerini ¢Ozebilmek amaciyla ortaya ¢ikardiklart diisiiniilmektedir (Boz, 2008).

2

Matematik en sade tanimiyla “yasamin bir soyutlanmis bigimi ” olarak ifade

edilebilir. Bu tanimin i¢inde barindirdigi derin anlamindan dolayi, matematik



Ogretimi daima dnemsenmis, bilimsel ve teknik alanlardaki gelismeler, matematigin
iyi Ogrenilmesine, olumsuz neticeler ise ogrenilememesine baglanmistir. (Altun,
2006; Skemp, 1986).

Matematik eskiden yapilan tanimlamalarda belirtildigi gibi 6grenilmesi
gerekli soyut kavramlarin ve becerilerin yer aldigi bir bilim dali degil, realitenin
modellenmesini merkeze alan, problem ¢ézme ve anlamlandirma siireci ile olusan
bilgi ve beceriler olarak tanimlanmaktadir (Altun, 2006; De Corte, 2004).
Matematigi yalnizca soyut kavramlardan olusan bir diisiince bigcimi olarak
nitelendirmek dogru degildir. Matematik ifade edebilme, problemlere ¢oziim
tiretebilme, sistemli diislinme, kritik edebilme ve st diizey diisiinebilme yoludur
(Aydin ve Dogan, 2012).

Aksu (1991) galismasinda matematigi evrensel bir dil ayni zamanda bir
yasam bi¢imi olarak tanimlamistir. Giiniimiizde teknolojik gelismeler neticesinde
giinlik hayatta her alanda kullanilabilen ¢o6ziimleyebilme, iletisim kurabilme,
genelleyebilme, 6zgiin ve yaratici diisiinebilme gibi iist diizey davranislarin ve
becerilerin gelismesini saglayan matematigin ogrenilmesi gerekli hale gelmistir.
Clinkii giiniimiizde higbir birey veya kurulus, farkli birey ya da diizenlerle etkilesim
icerisine girmeden verimli ¢calisamamaktadir (Aksu, 1991).

Matematik dersi eski Ogrenmelerle, yeni &grenmelerin stirekli etkilesim
icerisinde oldugu ve aratarak birikim olusturan bir derstir. Yeni kavramlarin
ogretilmesi ancak onceki kavramlarla baglantilar kurularak yapilir. Bundan dolay1
yeni kavram ve bilgilerin 6gretilmesi sadece eski bilgilerin tam olmasi ile
mimkundar (Aksu, 1991).

2.3. Matematik Ogretimi

Greer vd. (2002) matematik egitiminde inancin éneminden bahsetmislerdir.
Ozellikle matematik hakkindaki inancin matematik 6gretimi ve dgrenimindeki inang
ile baglantili oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglantinin birbirlerini olumlu yonde
etkiledigi gortilmistiir (Ernest, 1991; Philipp, 2007; Richardson, 1996; Thompson,
1992). Literatiirde goriilen ¢alisma sonuglarina da bakildiginda matematik egitiminde
olumlu inanglara sahip 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi
goriilmiistiir. Benzer sekilde 6gretmenlerin sahip olduklar1 inanglar1 da 6grencilerin

matematik 6greniminde etkisi oldugu goriilmektedir.
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Matematik alaninda 6nemli ¢alismalara imza atan Thompson’un (1991) ve
Lindgren’in (1996), matematikte inanglar kavramini gelistirerek yerine algilama
bicimi (conception) kavramini kullanmay1 tercih etmistir. Algilar kisiye ozgiidiir.
Kisilerin inanglari, goriisleri ve tecriibelerinden etkilenirler. Bu sebeple matematikte
algilama biciminde kisiye 6zgii olarak olusur. Thompson’un (1992) bu konuda inang
ifadesinin yerini algilama bi¢imi ifadesinin almasi gerektigini diigiinmiistiir.
Thompson (1992) yaptig1 ¢alismalarinda inancin  gelisiminin ¢ adimda
gergeklestigini ileriye siirmiistiir. Bu adimlardan ilki matematigin ne ifade ettigidir.
Ogrenme icin bilginin ezberlenmesi degil 6ziimsenmesi gerekir. Matematigin ne
oldugunu tam anlamiyla anlayamayan bir 6grenci matematikle ilgili kavramlar
0zumseyemez. Matematigin hayatimizda ne etki yaratacagina, nerelerde isimize
yarayacagl kisacasi matematik 6grenmenin hayatimizda ne anlam ifade ettigini
matematik Ogretiminde Onem teskil etmektedir. Bunun yani sira matematik
Ogretirken 6gretmenin aldigi rol ve ne 6grettigi de matematik inancinin ve dogrulugu
hakkinda kanaat olusturma da 6grencinin 6grenmesi iizerinde etki olusturmaktadir.

Lindgren (1996) calismalarinda inancin matematik egitimine etkisine dair
goriislerini dile getirirken Thompson’a yakin ifadelerle agiklamistir. Bilingli olarak
olusturulan inancin algilama bi¢imini dogrudan etkiledigini savunmustur.
Lindgren’in inanglar kurallar ve rutinler, tartisma ve oyunlar, agik-yaklasim olmak
lizere ii¢ bashik altinda incelemistir. Arastirma sonuclarina bakildiginda Thompson
ve Lindgrenin goriislerinde de ayni zamanda matematik, matematik Ogretimi ve
ogrenimine yonelik bagliklar yer almistir. Aymi zamanda her iki igerikte de
geleneksel Ogretimi takip eden yapilandirmaci yaklagim siireciyle devam eden
basamaklar bulunmaktadir (Cevirgen, 2016).

Perry vd. (1999) gelistirdikleri modelde matematik, matematik 6grenimi ve
ogretimine yonelik bir model gelistirmislerdir. Gelistirdikleri bu modelde iki husus
tizerinde calismislardir. Bunlar c¢ocuk merkezcilik ve aktarma kavramlaridir.
Aktarma kavrami 6gretmenden Ogrenciye matematiksel bilginin iletilmesini ifade
ederken daha cok geleneksel yaklasimi tarzini belirtir, ¢ocuk merkezli kavram
Ogrencinin Ogrenme esnasinda aktif bulunmasini ifade ederken yapilandirmaci
yaKlasim tarzini belirtir.

Kayan vd. (2013) ise, Ernest (1989), Thompson (1991) ve Lindgren (1996)
yaptiklart ¢aligmalara dayanarak matematik, matematik Ogretimi ve Ogrenimine

yonelik G¢ kademeli bir birlestirilmis model olusturmuslardir. Bu modelde
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matematik Ogretmen adaylari iizerinde g¢alismistir. Calismalarinda Thompson ve
Lindgren gibi inan¢ kavramini1 kullanmiglardir. Calismalar1 sonucunda kademelerin
ilerlemesiyle dogru orantili olarak inang ifadelerinin de davramis¢1 yaklasimdan
yapisalc1 yaklasim inanglarina kaydigi gdzlemlenmistir.  Ogretmen adaylarmin
sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin derslerine girdikleri siniflarin seviyelerine
gore farklilik gostermezken kadin oOgretmenlerin lehinde farklilik gdsterdigi
sonucuna ulasilmistir. Ery1lmaz’in (2014) yilinda yaptig1 baska bir ¢alismada ise yine
ve geleneksel yaklasima bagli inanglarin simif seviyesine gore bir farklilik
olusturmadigini ifade etmistir (Eryillmaz Cevirgen, 2014).

Giliniimiiz ¢aginda gelisen teknolojiyle birlikte matematik egitimde
teknolojinin kullanimi da artis gostermistir. Gelistirilen yazilimlar ve uygulamalar
ogrencilerin matematiksel calismalarinda kolaylik saglamaktadir. Ogrencilerin bu
materyalleri kullanimiyla 21. yy becerileri olan problem ¢dzme, elestirel diisiinme
gibi Ozelliklerin pekistirilmesine katki saglamistir. Dolayisiyla internet tabanl
matematik 6gretiminin olumlu sonuglar1 goz 6niine ¢ikmistir (Turgut ve Yenilmez,
2011). Gegirdigimiz pandemi siireci ve deprem siireci gibi toplumumuz igin
yaralayict olaylar esnasinda gerceklestirilen uzaktan egitim siireglerinde uzaktan
egitimde gelistirilen materyallerin, uygulamalarin hayatimizi ne kadar kolaylastirdigi
da gozlemlenmistir.

Yorgact (2013) yaptig1 ¢alismada ise; es zamanli ve es zamansiz egitim
caligmalarimin  biitiinlestirilmesiyle  olusturulan uzaktan egitim yOnteminin
Ogrencilerin matematik akademik basarilarina katkilarin1 ve internet tabanh
matematik 6gretimine yonelik goriislerine yer vermistir. Caligmasinin sonucunda
internet tabanli egitimde matematik Ggretiminin Ogrencilerin akademik basarisini
artirdifi  sonucuna ulasmistir. Oziisaglam (2007) calismasinda internet tabanlh
egitimde nasil bir yol izlenecegine yol gostermek amaciyla bir ders plam
hazirlamigtir. Sonuglarini incelediginde 6grencilerin bu yontemle matematigi daha
zevkli bir sekilde 6grendiklerini ifade etmistir.

Matematigi  6grenme  sadece  kavramlarin  Ggrenilmesi  olarak
diisiiniilmemelidir. Kavramlarin 6grenilmesinin yani sira bu kavramlar1 problem
¢ozme, gilinliik hayata uyarlayabilme ve matematigin dilini aktif kullanabilme
yetilerini de kazandirmasidir. Ezbere yapilan matematik egitinde dgrencilerin tam bir

ogrenmesinin gerceklesmesi miimkiin olmamaktadir. Ogrencilerin tam bir 6grenme
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gerceklestirebilmesi i¢in yukarida belirtilen becerileri de aktif olarak hayatina
yansitabiliyor olmasi saglanmalidir (MEB, 2011).

Canturk Giinhan (2006) ¢alismasinda matematik egitinde 6grenci merkezli bir
yaklasimla 6grencilerin derste daha aktif ve girisken olmalar1 saglanmasi gerektigini
vurgulamislardir. Bunun miimkiin oldugu siniflarda 6grencilerin akil yiirtitme, iligki
kurma, problem ¢6zme gibi bir¢ok becerilerinin daha rahat bir sekilde ortaya ¢ikisi
saglanmis olur. Ogretmen rehberliiyle eski yeni bilgi arasindaki bag
kuvvetlendirilerek tam 6grenmeler saglanmis olur (Cakar, 2021).

Matematik dersi i¢in hazirlanan programlar son yillarda degisiklige
ugramistir. Yapilan bu degisikliklerde g6z 6niine 6grencilerin matematiksel kavram
ve becerileriyle birlikte duyussal alan ve psikomotor becerilerininin gelistirilmesi de
eklenmistir (Beyendi, 2018). Baykul’a (2011) gore biligsel alan becerileri kadar
matematige yonelik gelistirilen tutum ve ilgi, 6zgiivenli yaklasim ve 6grenmeye olan
inang gibi duyussal beceriler de matematik 6grenimde 6nem tasir. Cilinkii duyussal
alan becerileri, bilissel alan becerilerini destekleyerek cesareti ortaya cikarir
(Yerlikaya, 2020).

Matematik ogretimiyle birlikte o6grencilerde matematiksel okuryazarlik
becerilerinin olusturulmasi, matematiksel terimlerin 6gretilmesi, bilgileri hayatlarina
aktarabilmeleri,  glinlik  hayatta  karsilagtiklar1  problem  durumlarinda
uygulayabilmeleri ayrica 6zgiivenli yaklagim sergilemeleri ve kendi diisiincelerini
matematiksel bir dil kullanarak ifade edebilmeleri amaglanmaktadir. Dolayisiyla
matematige karst olumlu bir inanca sahip olmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018).
Yesilyurt (2013) ¢alismasinda 6gretmenlerde gézlemlenen 6zgiiven, azim ve gayretin
ayrica matematik Ogretimine olan inanglarinin yiiksek olmasinin karsilagilan
zorluklarla bag edebilmede 6nemli hususlar oldugunu dile getirmistir.

Ulkemizdeki {iniversitelerde verilen egitimlerle matematik Ogretiminde
beklenen basarmin verimli olabilmesi i¢in egitim fakiiltelerindeki matematik egitimi
derslerinin yeterli diizeyde ve etkili bir sekilde islenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
onyargisinin fazla oldugu matematik dersinde 6gretmenin iistlendigi rol ¢ok etki
etmektedir. Ilk olarak sinif dgretmenleri tarafindan temelleri atilan matematik
egitiminde Ogrenim ve Ogretim acisindan zorluklar bas gostermektedir. Bu
zorluklarla karsilasan ve bas edemeyen Ogrenciler matematik dersine karsi
Onyargilarmin giderek arttigi ve 6grenme isteklerinin azaldigi gorilmistiir (Fidan,

1996).
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Buna ¢oziim olarak Ogretmenlerin  Ogrencileri tesvik etmeleri ve
Ogrencilerdeki On yargiyr kirmak i¢im basariy1 tattiracak yollara basvurmasi
gerekmektedir. Bunu ise ancak 6gretmenlerin bu etkenleri bilmesi ve uygulamasiyla
mimkindir (Dursun ve Dede, 2004). Ogretmenin takindig1 tavir ve ogrenciye
yaklagimi  6grencinin  matematik  hakkindaki duygu ve diisiincelerinin
bicimlendirmede rol oynayan 6nemli faktorlerdendir.

Tatar ve Dikici (2008) yaptiklar1 ¢alismada matematik egitiminde karsilasilan
glicliiklerin nedenlerinin matematik egitiminde kullanilan yanlis ve eksik teknikler
oldugunu ifade etmislerdir. Unlii’niin (2007) calismasinda ise matematik sevgisinin
olugmasindaki en 6nemli faktoriin 6gretmenin sevilmesi oldugunu ifade etmistir.
Dolayisiyla matematik dersini sevdirmek icin 6gretmenin 6nce kendini sevdirmesi
beklenilir.

2005 yilinda degisen matematik 6gretim programi ile matematik Ggretim
ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarinda artis saglamistir. Daha 6nceleri geleneksel
yaklagima dayali olarak dgretmen bilgiyi aktaran konumundayken giintimiizde farkl
yontem ve tekniklerle, yapilandirmaci yaklasim benimseyerek 6grencilerin daha aktif
oldugu bir sinif ortami olusturulmasinda gorev almislardir. Ayrica matematige olan
yaklagimlarini olumlu yonde bigimlendirici rol tistlenmislerdir (Temiz, 2012). Bitin
bunlar gbz 6niine alindiginda matematik egitim ve 6gretiminde 6gretmenin etkisinin
cok fazla oldugu bir kez daha anlagilmaktadir. Kisacas1 matematik egitiminde
O0gretmenin rolii yadsimnamayacak derecede Onem arz etmektedir. Bu sebeple
dgretmenin yetistirilme siireci de konuya destek saglayacaktir. Ogretmenin sahip
oldugu nitelik ve bilgi diizeyi almis oldugu egitimle paralellik gostermektedir.

Ozben (2019) yaptig: yiiksek lisans tezinde de &gretmen adaylarinin
matematik 0gretimine yonelik 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin puan ortalamasinin ve
mesleki inan¢ puanlarinin ortalamanin {istlinde oldugu, matematik Ogretimine
yonelik kaygi diizeyinin ortalamanin altinda oldugu sonucuna ulagilmistir. Bilimsel
bilginin temelini olusturan matematik diinyayr anlamamiza ve onu tekrar kendi
faydamiza olacak sekilde diizenleyip anlamlandirmamiza saglayan énemli bir aragtir.
Bu nedenle matematik 6grenimi ve Ogretimi hayatimizin 6nemli bir parcasidir

(Yiksel, 2000, akt. Aydin ve Dogan, 2012).
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2.4. Matematik Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar

Aydm vd. (2012) “Gegmisten Giiniimiize Matematik Ogretimi Oniindeki
Engeller” adli galismalarinda, matematik 6gretimindeki engellerin;

e Ogretmen dgrenci iletisim baglarinin giiclii olmamasi,

e Matematik dersine kars1 gelistirilen 6n yarginin azaltilamamasi,

e Simif ortamindaki atmosfer,

e Sinav korkusu ve basaramama duygusu,

e Velinin 6grenci lizerinde kurdugu bask1

e Matematik 6gretiminde kullanilacak materyal eksikligi,

e Matematik 6gretmenlerine verilen hizmet igi egitimlerinin yetersiz

olmasi,

e Ogretmenlerin teknolojiyi kullanmadaki eksiklikleri

e Matematik miifredatindaki fazlalik

e Matematik 6gretim programlarinda siirekli yeniliklerin olmasi

¢ Olusturulan matematik 6gretim programlarinda bolgesel farkliliklarin

ihmal edilmesi

gibi bir ¢ok etken saymuislardir.

Matematik 6gretiminin en onemli amaglari insanlara yasamda kullanilacak
dizeyde matematiksel bilgi ve donanim kazandirmak, problemlerle bas edebilmeyi
saglamak ve olaylar karsisinda matematik problemi c¢ozerken gelistirilen
planlamalarla olaya yaklasabilmeyi kazandirmaktir (Altun, 2014). Umay ise
matematik egitiminde karsilasilan sorunlarin daha c¢ok matematik Ogretim
yaklasimindan kaynaklandigini ifade etmistir. Ulkemizde gerceklestirilen matematik
egitiminde 6grenci merkezli bir yaklasimla, 6grencilerin ifade 6zgiirliigline daha ¢ok
yer verildigi ve giinliik hayatla iliskinin fazlaca kuruldugu bir egitim ortami
olmalhdir. Bu sekilde dizayn edilen bir egitim ortaminin Ogrencilerde olusan
Onyargilar kirarak basarty1 da beraberinde getirecegini ifade etmistir (Umay, 1996).

Ulkemizde matematik dersinin diger derslere gore daha zor oldugu algist
gelismistir (Basar vd., 2002). Ozellikle de geleneksel anlayisin hakim oldugu
ogretmen ve siif ortamlarinda baskici ve sert davraniglar 6grenci Ogretmen
arasindaki iletisimi engellemistir. Matematik dersi konu devamliliginin gerceklestigi
sarmal bir derstir. Ogrenci kendini rahat ifade edemedigi bir ortamda en ¢ok sorun

yasanilan konu bu olmaktadir. Ogrenci anlamadigi yeri rahat¢a soramadiginda
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kopukluklar yasanmaktadir. Dolayisiyla o6gretmenin takindigi tavir, O6grencide
olusacak matematik onyargisini fazlaca etkilemektedir (Bekdemir vd., 2004).

Ogrencilerin soru soramadan devam ettigi bir matematik dersinde illa ki eksik
O0grenmeler veya kavram yanilgilari meydana gelir. Bu durumda bir sonraki
ogrenmeler yanls veya eksik devam eder. Ogrenci bu yanilgilarla bas edemedigi
durumda derse olan ilgisi giderek azalir ve matematik dersine karsi yapamama
duygusu gelistirir. Béyle bir durumun olusmamasi i¢in Ogretmenin Ogrenci ile
iletisimi gii¢lii olmak zorundadir. Ogretmen eksikligi fark edip, miidahale ederse
sorun ortadan kalkar ve 6grenci de olusacak olan Onyargi giderilmis olur (Dilek,
2021).

Matematik Onyargisinin olugsmamasi i¢in en biiyiikk sorumluluk 6gretmene
diismektedir (Isik vd., 2008). Ogretmen bunu ancak etkili bir 6grenme gerceklestigi
zaman basarabilir. Ogrencinin dersten kopmadan, eglenerek, giinliik hayatla
baglantiy1 kolay kurabildigi, kendini rahat¢a ifade edebildigi bir ortam bu konuda
Ogretmen ve Ogrencinin isini kolaylastiracaktir.

Matematigin zor oldugu kanisi biraz da matematigin soyut kavramlar
icermesinden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin de zorlanmalarinin baslica sebebi
budur. Bunun yan1 sira matematiksel bilgilerin her zaman bir uygulama alan1 vardir.
(Altun, 2010). Matematiksel kavramlarin soyuttan ¢ikarilarak somut hale
dontistiiriilmesiyle 6grenmeler daha kolay hale gelecektir (Delice vd., 2009; Kutluca
ve Akin, 2013). Ancak bu sekilde matematige kars1 gelistirilen 6n yargilarin 6niine
gecilebilir. Matematigin sikici, zor, eglencesiz bir ders oldugu diisiincesi degiserek
kendini olumlu diisiincelere birakir (Baykul, 2009). Matematik ogretimi ile ilgili
arastirmalar incelendiginde matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlarin arasinda
asagidaki nedenler sayilabilir:

e Derste kullanilan yontem ve teknikler (Yagc1 ve Arseven, 2010),

e Hedeflerin dogru belirlenmemesinden

e [lkdgretim kademesinde kullanilan program igerisinde yer alan

kazanimlarin yeteri diizeyde anlasilir diizeyde olmamasi

e Materyal ve laboratuvar imkanlarinin eksikligi (Tatar ve Dikici, 2008)

e Ogrencilerdeki hazir bulunusluluk ve bilgi eksikliginin 6gretmen

tarafindan tam olarak belirlenememesi

e Ogretmen veli arasindaki iletisim kopukluklar:
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e Matematik onyargis1 ve kaygisi
e Smifin kalabalik olmasi gibi bir¢ok nedeninin varligindan s6z edilebilir.
(Isik vd., 2008).

Ayrica sinifta iletisim halinde bulunan 6grencilerin kendi aralarindaki ve
Ogretmenle arasindaki iletisim sorunlart da matematik Ogretiminde karsilagilan
sorunlarin basinda sayilabilir (Hatisaru ve Erbas, 2012). Matematik alaninda yasanan
en onemli sorunlarin basinda &grencilerin matematik dersine karsi gelistirdikleri
yapamama duygusu ve yasadiklar1 kaygi yer almaktadir (Alkan, 2011; Aydin ve
Dogan, 2012; Hatisaru ve Erbas, 2012). Bu kaygiya sebep olan bir ¢ok etken
sayilabilir. Ornegin; Isik vd. (2008) matematik dgretiminde karsilasilan zorluklari
inceledikleri ¢alismalarinda ¢evre ve 6gretmenlerin matematik 6gretimindeki etkisini
gozlemleyerek son donemlerde ilk6gretimden baglamak tlizere mevcut programlarin
stk stk degismesi, 6gretmenlerin bu yeni programlarin igerigi hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmamalar1 ve yeni programlar hakkinda yeterince bilgilendirilmedikleri
icin uygulamalarda sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir.

Yenilmez (2010), Hatisaru ve Erbas (2012) ise matematik dersine karsi
olumlu tutum iginde olan bir dgrencinin, matematik dersine karsi olumsuz tutuma
sahip olan bir 6grenciden daha fazla basarili olacag ifade etmislerdir. Ortaokul
diizeyinde yer alan ogrencilere ezbere bilgi vermek yerine nasil Ogrenilecegi
Ogretilirse ve Ogrencilerin eglenerek siireci devam ettirmeleri saglanirsa ortaya
cikabilecek problemlere bastan ¢oziim iretilebilir. Ciinkii 6grencinin  neyi
ogrenmekten ¢ok nasil 6grenmesi gerektigini 6grenmesi gerekir. Ayrica 6gretmenin
icinde bulundugu duygu durum ve tavir 6grencileri pozitif sekilde etkileyebilir.
(Ozkan ve Kara, 2016). Civelek vd. (2003) yapmis oldugu “Matematik Ogretiminde
Yasanan Aksakliklar” adli caligmalarinda o6grenci ve Ogretmenlerin verdikleri
cevaplara gore asagida belirtilen bazi sonuglar1 saptamiglardir:

e Ogretmenler dgrenciye matematik dersini sevdirememektedirler.

e Ogrencilerin  matematigi  giinluk  hayata  uyarlamakta  zorluk

cekmektedirler.

e Ogretmenler iiniversitede aldiklar1 egitimlerle yetinip yeni gelismelerden

uzak kalmaktadirlar.

e Ogrenciye matematigi formiillerden ibaret olarak anlatip &grencinin

ezbere sevk edildigi bir siirecte 6grenci matematigin giinliik yasaminda
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dort islem diginda kullanabilecekleri bilgilerin varligini kavrayamamakta
ve formiiller igerisinde karmaga yasamamasina sebep olmaktadir.

e Oprenciler matematigi  “giinliik hayatta nerede kullanacagiz,
kullanmayacaksak neden 6greniyoruz?” gibi bir psikolojik yaklagimla
degerlendirdiklerinde matematikten uzaklagsmakta ve sadece siav
geemek i¢in kullanilan bir ders olarak gormektedirler.

o Ogrencilerin hazirliksiz derse gelmeleri ve matematiksel ifadelerin
yeterince  anlasilmadiginda  Ogrencilerin  dersteki  dikkat  ve
motivasyonlarinin azalmasina sebep olmaktadir. Bu ilgisizlik 6gretmenin
de motivasyonunu diisiirmektedir.

Yukarida bahsedilen bircok durum sebebiyle 6grenciler basarisizlik duygusu
yasamakta ve matematik dersine karsi negatif yonde duygular beslemektedirler. Bu
durum 6gretmenlerin de matematik egitimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenlerin
matematige kars1 gelistirilen bu tutum ve dnyargilarin nedenlerini bilmesi ve ortadan
kaldirmasiyla ancak 6grenmeleri gerceklestirmesi miimkiin olacaktir.

Matematik bagarisin1 etkileyen sebepler {izerinde yapilan c¢alismalara
bakildiginda ilk olarak problemin belirlenmesinin 6nemi yer almistir. Yurt iginde
yapilan ¢alismalar da matematik 6gretiminde yaganan sorunlar daha ¢ok programdan,
yontem ve teknikten ve materyal eksikliginden olarak gbze garpmistir. Caligmalar
daha ¢ok problemlerin belirlenmesini saglamis fakat ders isleyis stlirecindeki
problemlerin neler olduguna c¢ok yer vermemistir.  Ayrica karsilasilan problemler
ogretim kademesine gore ayrilmamustir (TUfekei, 2019).

Ayhan (2006) matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlar 6lgegi uyguladigi
calismasinda, program gelistirme siirecine Ogretmenlerin dahil edilmemesinin,
matematik dersine ayrilan haftalik siirenin az olmasini, bazi konularin 6grencilerin
diizeyinin iizerinde kalmasinin, smnifta kalmanin olmamasinin tembellige neden
oldugu ve Ogretmenlerin yeni Ogretim tekniklerinden uzak hala geleneksel
yontemlerle ders isleyislerinin devam ediyor olmasinin matematik Ogretiminde
karsilasilan sorunlar1 beraberinde getirdigini ifade etmistir. Bal ve Doganay (2010)
yapmis oldugu ¢alismada ise ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin matematik dgretiminin
6lgme-degerlendirme siirecinde yasadiklart sorunlara yer vermistir. Calisma
sonucunda buna sebep olan nedenlerin Olgme-degerlendirme siirecinde zaman

yetersizligi, Ogretmenlerin bilgi eksikligi, Ogrencilerin 6devleri internetten
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indirmeleri  ve 0Olgme-degerlendirme formlarint  objektif doldurmamalarindan

kaynakli sorunlar oldugunu ifade etmistir.
2.5. Tigili Arastirmalar

Boyraz ve Gucli (2017), “Ortaokul Matematik Uygulamalar1 Dersinde
Karsilasilan Sorunlarin Ogretmen Gériisleri Agisindan Degerlendirilmesi (Kayseri Ili
Omegi)” adli calismayla matematik uygulamalar1 dersinde yasanan sorunlari
belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirma Kayseri’de gérev yapan 17 ortaokul matematik
ogretmeni ile gergeklestirilmis ve sonuglara bakildiginda 6gretmenler matematik
programinin amaglar1 dogrultusunda dersleri islediginde dersin eglenceli hale geldigi,
ogrencilerin matematik uygulamalari dersine karsi olumlu tutum gelistirildigini ifade
etmisler. Olumsuz tarafin ise dersi degerlendirmesinde not kullanilmasi ve siniflarin
kalabalik olmasi olarak ifade etmislerdir.

Dilek (2021), yapmis oldugu “Ortaokul Matematik Ogretimindeki Sorunlara
Iliskin Ogretmen Gériisleri” adli ¢alismasinda Burdur ilinde goérev yapan 12
matematik  Ogretmeninin  goriislerini  almistir.  Sonuglar1  analiz  ettiginde
ogretmenlerin kendilerinden kaynaklandigini ve 6grenme ortamindan kaynaklandigi
diisliniilen sorunlarla daha az karsilastiklari, daha ¢ok Ogrencilerden, egitim
sisteminden ve velilerden kaynakli sorunlar yasadiklarmni belirlemistir. TUfekgi
(2019), Ogretmenlerin ortaokul matematik Ogretiminde karsilastiklart sorunlari
inceledigi caligmasinda Ogrencilerin siif seviyesine gore matematik Ogretiminde
yasadiklar1 sorunlari ele almustir. Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki deneyim ve veli
iletisimde matematik 6gretimi agisindan bir farklilik yaratirken 6gretim kademesi
acisindan bir farkliligin olmadigini belirtmistir.

Dagdelen ve Unal (2017), matematik dersinin 6grenim ve dgretim siirecinde
yasanilan zorluklara iligkin ¢aligmalarinda 20 ortaokul matematik ve 20 6grenci ile
goriismeler yapmistir. Yapilan goriisme sonuclarini analiz ettiklerinde sonuglarin
Ogrencilerin matematik dersine karsi Onyargilarinin oldugunu, kendilerini ifade
etmede zorluk yasadiklarindan ve ¢oziimiin 6gretmenle gerceklesebilecegini ifade
etmislerdir. Ogretmenler ise sorunun &grenci hazir bulunusluluk ve bilgi
seviyesindeki eksiklikten, Ogrencilerdeki ©On yargidan, materyal eksikligi,
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknik eksikliginden, matematigin soyut
kavramlar icermesinden ve matematik ders iceriginin yogunlugundan ayrica konulari

yetistirme konusunda yasadiklari sikintilar oldugunu ifade etmislerdir. Sonug olarak
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hem 6gretmenler hem de Ogrenciler sorunlarin ¢6ziim yoluna iliskin olarak hedef
olarak oOgretmeni gostermislerdir. Coziimiin 6gretmene baglt olarak ortadan
kalkacagini savunmuslardir.

Yanik vd. (2016), goreve yeni baslayan ortaokul matematik dgretmenlerinin
yasadiklar1 sorunlar iizerinde bir c¢alisma yapmuslaridir. Arastirma 13 farkh
tiniversiteden mezun olan 23 matematik dgretmeniyle goriisme yapilmistir. Sonuglar
incelendiginde G6gretmenlerin  sinif ve zaman ydnetiminde zorlandiklarini,
tiniversitedeki egitimlerinin yetersiz oldugunu, 6gretmen veli iletisiminin yetersiz
oldugunun, ayrica teknoloji kullaniminda &gretmenlerin zorlandigini ve derste
teknoloji kullanimini yeterli diizeyde yapamamaktan kaynakli sorunlar yasadiklarini
dile getirmislerdir.

Yapilan calismalara bakildiginda matematik 6gretmenlerinin, 6grenci
merkezli bir egitimden daha ¢ok 6gretmen merkezli, konu agirlikli ders isleyerek
geleneksel egitim anlayisina devam ettikleri goriilmektedir (Yanik vd., 2016; Birgin
ve Baki, 2012). Kara ve Ozkan (2016), yapmis olduklar1 calismada 5. simf
matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmada
Malatya ilinde gorev yapan 100 O&gretmenin goriisleri alinmistir. Sonuglar
incelendiginde 6gretmenlerin deneyimleri ve tecriibeleri arttikga matematik 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin Ogrencilerin seviyelerine uygun olmadiklar
kanisina varmislardir. Ayrica fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin
daha ¢ok geleneksel yaklasimla ders isledigine ve bunun 6grencileri ezbere sevk
ettigini belirtmislerdir.

Bal ve Doganay (2010), ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin  matematik
Ogretiminin  dlgme-degerlendirme  siirecinde  yasadiklart1  sorunlara iliskin
gerceklestirdigi caligmalarinda Adana’da gorev yapan 226 matematik dgretmeni ile
gorusmeler gerceklestirmistir. Goriismelerde Ogretmenlere Olgme degerlendirme
anketi uygulamistir. Sonuglar1  degerlendirdiginde Ogretmenlerin  dlgme  ve
degerlendirme siirecinde zaman sikintis1 yasadigi, &gretmenlerin yeterli bilgi
donanimina sahip olmadigi, 6grencilerin 6devleri internet sayfalarindan hazir bularak
cevaplandirmalar1 ve degerlendirmeyi objektif yapmamalarindan dolay1 sorunlar
yasadiklar1 sonuglaria ulagsmistir.

Ayhan (2006), 161 matematik 6gretmeniyle yaptigi matematik dgretiminde
karsilan sorunlara iligkin calismasinda anket sorularini 4 boyutta sinirlandirmas.

Sorular programdan kaynakli, ara¢ gere¢ kaynakli, 6grenci kaynakli ve yontem
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kaynakli olmak {izere 4 boyuttan olusmustur. Sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin
programin gelistirme siirecinde yer almadigi, haftalik matematik dersi sayisinin az
oldugu, bazi1 konularin Ogrenci seviyesinin iizerinde kaldigi, smifta kalmanin
olmamasindan dolay1 Ogrencilerin rehavete kapilmasi, 6gretmenlerin daha ¢ok
geleneksel Ogretim yontemlerini  kullanmalari, 6gretmenlerin teknolojiyi aktif
kullanmadiklari, 6grenciyi daha aktif hale getirecek yaklasimlar1 kullanmadiklari
ortaya ¢ikmustir. Ayrica Ayhan (2006), arastirmasinda matematik 6gretiminde, fen
edebiyat mezunu olan 6gretmenlerin egitim fakiiltesinden mezun olan d6gretmenlere
gore daha fazla sorun yasadiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin  teknoloji
kullaniminda eksik kaldiklarin1 ve ¢agdas 6gretim yontemlerini derse uygularken
zorlandiklarini bu yilizden daha ¢ok geleneksel anlayisla derslerini islediklerini ifade
etmistir.

Ciftci (2010), “Kirsal Bolgelerdeki Matematik Egitimi Sorunlari: Ogretmen
ve Ogrenciler Acisindan Bir Degerlendirme Calismas1” adli calismasinda
Ogrencilerin matematige karsi olumsuz bir tutum iginde olmadiklarin1 fakat kirsal
bolgelerde 6grenim gdren dgrencilerin temel matematik becerilerinde eksik yonlerin
oldugu, daha c¢ok akil yiirlitme, bag kurma, iletisim konusunda sorunlar yasadiklari,
velilerin bilingsiz oldugu, teknolojik ve ekonomik agidan yeteri diizeyde olunmadigi
sonuglarma ulagsmustir. Dirikli vd. (2015), matematik Ogretmenlerinin  siif
yonetiminde yasadiklar1 sorunlara iliskin 14 6gretmenle gerceklestirdigi calismada
ogretmenlerin  smif yonetiminde sorun yasamalarinin baglica sebebi olarak
ogrencilerin  matematik  dersine  olan ilgisizliklerinden = kaynaklandigim
belirtmiglerdir. Ogretmenler ¢dziim yolu olarak ogrencilerle daha yakindan
ilgilendiklerini, ders anlatim yontemlerini degistirerek daha etkin bir yol
izlediklerini,  Ogrencilerin  dikkatlerini ~ toplamaya  yonelik  caligmalar
gerceklestirdiklerini dile getirmislerdir. Arastirma sonucuna gore dgretmenlerin alan
bilgisinin iy1 diizeyde olmasi, teknoloji kullaniminin aktif olmasi ve ders anlatim
yontemlerini iyi kullanmalar1 6gretmenlerin sinif yonetimindeki sorunlarma ¢éziim
olacak nitelikler arasinda sayilmistir.

Hadfield, simif i¢i caligmalari, 6grencilerin derse katilimi, ve matematik
Ogretimi yaklagimlarmin gelistirilmesi iizerine 1992 yilinda 35 Ogretmenle bir
calisma yapmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin matematik basarisini etkileyen

faktorlerin  6gretmenlerin  materyal kullanmalari, iletisimin giiglii olmasina
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baglamaktadir. Ayrica matematik sevgisi kazandirmada 6gretmenin rolunun biyik
oldugunu ifade etmistir. (Hadfield, 1992, akt. Savas vd., 2010).

Bland (2004), calismasinda 6grencilere 3 ay siireyle dersler verilmis ve bir
matematik dergisinin matematik 6gretimine ve kaygisina olan etkisini arastirmstir.
Arastirmanin sonucuna gore oncelikli olarak 6gretmenlerin matematigi sevmesinin
gerekliligini ve 6grencilerin 6n yargilarini kiracak tedbirler almasi gerektigini ifade
etmistir. Ogrencilerdeki 6n yargilari kirmak igin 6gretmen kendini gelistirmeli
matematiksel yayinlar1 takip etmelidir. Egitimciler tarafindan 6gretmenlere

matematik 6gretim metodlarini etkin sekilde 6gretilmelidir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Calisma Modeli

Arastirmada uzaktan egitim silirecinde ortaokul matematik o6gretiminde
karsilasilan giigliikkleri belirleyebilmek igin nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel aragtirma, goriisme, gbzlem ve verilerin analizi gibi nitel veri toplama
araglarmin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gercekei ve biitiinciil
bir yaklasimla ortaya konmasina yonelik nitel bir arastirma olarak tanimlanabilir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Yapilan tez c¢alismasinin amaci Ogretmenlerin
matematik 6gretiminde karsilastiklar1 zorluklarin ve olumlu olumsuz goriislerinin
detayl1 incelenmesidir. Bu nedenle arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi yontemi kullanilmistir.

Durum c¢alismasi, mevcut bir durumu derinlemesine analiz edebilmek igin
kullanilan bir ¢alisma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Durum caligsmasi; bir
durum veya olaym detayli bir sekilde incelendigi, arasgtirmada neden ve nasil
sorulara yanit arandigr bir arastirma yontemidir. Literatiirde durum c¢aligmasina
ornek olay calismasi, ornek olay incelemesi, olay incelemesi, vaka caligmasi gibi
isimlerde verilmektedir (Aytacli, 2012).

Veriler, nitel aragtirma yontemlerinden olan goriisme teknigi kullanilarak
toplanmistir. Gorlisme veya miilakat yontemi arastirmacinin belirledigi sorulara
katilimeinin yanit verdigi bilingli bir sdylesi olarak da ifade edilebilir (Kus, 2003).
Goriisme yonteminin planli ve bir amaca yonelik olarak gerceklestirilmesi goriismeyi
sohbet boyutundan uzaklastirir ve hedefe yonelik verilerin elde edilmesine katki
saglar. Goriisme siirecinde soru cevap yontemiyle veriler arasi iligki kurulur ve bu

stire¢ veriye ulasma yolu olarak da isimlendirilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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3.2. Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma evreni, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda
ortaokullarda gorev yapan matematik ogretmenleridir. Calismanin 6rneklemini ise
Yozgat ilinde gdrev yapan 20 ortaokul matematik Ogretmenini igermektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere cinsiyet, yas, mesleki deneyim, egitim durumu,
mezun olduklart lisans programi, gorev yaptiklari okulun kdy okulu, merkez veya
tasimal1 egitim merkezi olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmen goriislerinin ayrintili
olarak incelenmistir.

Calismaya katilacak Ogretmenlerin  goniilli  olarak katilimina 6zen
gosterilmesi esastir. Arastirmaya katilacak Ogretmenlere aragtirmanin konusu ve
goriismenin icerigi hakkinda oOnceden bilgilendirmeler yapilmistir. Gizlilik esas
oldugundan dgretmenlerin isimleri yerine O1, 02, O3.......... 020 seklinde kodlar
verilmistir. Arastirmaya katilim saglayan dgretmenlerin cinsiyet ve yas bilgilerinin

yer aldig1 Tablo 1 asagidaki gibidir:

Tablo 1
Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Ogretmenler Cinsiyet Yas

o1 Kadmn 26 (20-25)
02 Kadin 27 (26-30)
03 Kadin 27 (26-30)
04 Kadin 30 (26-30)
05 Kadin 26 (26-30)
o6 Erkek 31 (31-35)
o7 Kadin 24 (20-25)
o8 Erkek 29 (26-30)
A9 Kadmn 24 (20-25)
610 Erkek 33 (31-35)
011 Kadmn 25 (20-25)
012 Kadin 26 (26-30)
013 Erkek 25 (26-30)
014 Erkek 28 (26-30)
615 Kadin 29 (26-30)
016 Erkek 31( 31-35)
617 Kadin 25 (20-25)
018 Erkek 41 ( 40-45)
019 Kadin 30 (40-45)
020 Erkek 42 (40-45)

24



Tablo 1’de goriildiigii gibi katilimcilarin 8’1 erkek, 12’si  kadindir.
Katilimeilarin 5’1 20-25 yas araliginda, 9’u 26-30 yas araliginda, 3’4 31-35 yas
araliginda ve 3’si 40-45 yas araligindadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki
deneyimi, egitim durumu, mezun oldugu lisans programu iligkin bilgiler Tablo 3.2°de

sunulmustur:

Tablo 2
Osretmenlere Iliskin Mesleki Bilgiler

Lisansta Mezun

Ogretmenler Mesleki Deneyim (y1l) Egitim Durumu Olunan Program
01 1-5 Lisans Egitim fakultesi
02 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
03 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
04 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
05 1-5 Yiiksek Lisans Egitim fakiiltesi
06 6-10 Lisans Egitim fakiiltesi
07 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
08 6-10 Lisans Egitim fakiiltesi
09 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
010 6-10 Lisans Egitim fakiiltesi
011 1-5 Yiksek Lisans Egitim fakiiltesi
012 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
013 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
014 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
015 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
016 6-10 Yiksek Lisans Egitim fakiiltesi
017 1-5 Lisans Egitim fakiiltesi
018 16-20 Lisans Egitim fakiiltesi
019 16-20 Lisans Egitim fakiiltesi
020 16-20 Yiiksek Lisans Egitim fakiiltesi

Tablo 2’de goriildiigiine gore katilimcilar 13’4 1-5 yillik, 4’1 6-10 yillik ve
3’ii 16-20 yillik mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerden 4’0 yiksek lisans
yapmustir. Geriye kalan ogretmenler, lisans mezunu olup hepsi Egitim Fakiiltesi

[kogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi1 mezunudur.
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Tablo 3
Osretmenlerin Gorev Yaptiklar: Ortaokul Tiirii ile Ilgili Bilgiler

Ogretmenler Caligilan Ortaokul Tiirii Tagimali egitim merkezi
01 Merkez Okul Hay1r
02 Koy okulu Evet
03 Merkez Okul Hay1r
04 Koy okulu Hay1r
05 Merkez Okul Hay1r
06 Merkez Okul Hay1r
07 Merkez Okul Hay1r
08 Merkez Okul Hay1r
09 Merkez Okul Hay1r
010 Merkez Okul Evet
011 Merkez Okul Hay1r
012 Koy okulu Hay1r
013 Merkez Okul Hay1r
014 Merkez Okul Evet
015 Koy okulu Hay1r
016 Koy okulu Hay1r
017 Merkez Okul Hay1r
018 Koy okulu Hay1r
019 Merkez Okul Hay1r
020 Merkez Okul Hay1r

Tablo 3’de goriildiigii gibi dgretmenlerin 14’14 merkez ortaokulunda gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin 6’s1 ise kdy ortaokulunda gorev yapmaktadir. Bu
okullarin ise 3 tanesi tasimali olarak egitim merkezi olup digerleri tasimali egitim

merkezi degildir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Aragtirmada verilerin toplanmasi agamasinda goriisme teknigi kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Goriismelerde o6gretmenlerin goniillii olmalar1 esas alinmistir. Goriisme formunda 6
maddeden olusan sorular yer almistir. Oncesinde &gretmenlerin mesleki deneyim,
yas, cinsiyet, gdrev yaptiklart okul, mezun olduklar1 program ve egitim durumlari

bilgilerinin yer aldig1 form yer almistir.
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3.4. Veri Analizi

Toplanan verilerin nitel metotlar kullanilarak analiz edilmistir. Bu kapsamda
elde edilen verilerin analizinde temel olarak icerik analizi yonteminin kullanilmustir.
Goriismelerde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Analiz asamasinda;
Ogretmenlerin yanitlarina gore kodlar olusturulmustur. Daha sonra bu kodlar belirli
kategoriler altinda toplanarak frekans ve ylizdelerine yer verilmistir.

Icerik analizi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz
kelimelerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir
bir teknik olarak tanimlanir. Bu teknikle, metin veya metinlerden olusan bir kiimenin
icindeki belli sozciiklerin veya kavramlarin varligi belirlenmeye ¢alisilir.
Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarii ve iliskilerini belirler
ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar (Biyiikoztiirk
vd., 2010).

Gontlliilik esasina gore O0gretmenlerden goriisme Oncesinde katilimei izin
formu ile izin alinarak goériismeler gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullamilmistir. Yar1 yapilandirtlmig  gériisme formu, katilimciya ve
arastirmaciya iletisimde esneklik sagladigindan, anlasilmayan noktalarda arastirmaci

ek agiklamalarla cevaplarin netlesmesine katki saglamistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir.
Elde edilen bulgular aragtirmanin amacina uygun olarak degerlendirilmistir.

Bulgulara ait yorumlara asagida yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 1’de ortaokullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde
matematik 6gretiminde karsilastigi 6gretmen yetkinliklerinden kaynaklanan sorunlar
analiz edilmigtir. Yoneltilen sorulara Ogretmenlerden farkli yanitlar alinmustir.

Tabloda sorunlara iligkin frekans ve yiizde dagilimlart verilmistir.

Tablo 4
Ogretmen Yetkinliklerinden Kaynaklanan Sorunlar
Problemler Frekans %  Ogretmenler
Teknoloji ve programlarin etkin 14 70 03,04,06,07,08,09,010,013,014,
kullanilmasindaki bilgi eksikligi 015,016,017,019,020
Uyum saglamada yasanilan 4 20 02,05,014,015
zorluklar
Uygulama, materyal yetersizligi 3 15 02,011,012
Geri doniit alamama 1 5 018
Yoktur 1 5 01

Tablo 4’te goriildiigli gibi uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik
ogretiminde karsilagilan 6gretmen yetkinliklerinden kaynakli problemlere yonelik
goriisler analiz edilmistir. Ogretmenlerin - %70’inin teknoloji ve programlari
kullanmadaki bilgi eksiklikleri yer almistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan
bazilar1 agagidaki gibidir:

O17: Uzaktan egitimde kullanilan ZOOM, EBA gibi platformlar konusunda

ilk baslarda sorun yasanildi. Fakat zamanla bu durum atlatildi. Bilgisayar

uzerinden kullanmak icin ek kaynaklar baslarda yine kullanilmas: konusunda

zorluk yasansa da bu konuda bir¢cok gelismeler oldu. Matematik islem
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vapilmasi gereken bir ders oldugu i¢in bilgisayara yazilmast konusunda

stkintilar ¢ekildi. Bazi aletlerin kullanilmasi ile konunun zorlugu kalmamuistir.

09: Evet vardir. Uzaktan egitim siirecinde ogretmenlerin teknolojiye hakim

olmasi gerekir fakat bazi ogretmenlerin teknolojik aletlere yeterince hakim

olmadigini diigiiniiyorum.

O7: Bircok d&gretmenin  bilgisayar kullamimi, aktif internet kullanim,

matematik Ogretiminde kullanilan uygulamalar hakkinda bilgi yetersizligi

olmasi sorunlardan sayilabilir.

O14: Program kullanmaya alismak zaman aldi. Bilgisayar ile ilgili sorunlar

¢ozmede zorlandim. Baglanti problemlerinde teknik elemana ulasamadigim

icin derse katilmada sorun oldu.

O16: Uzaktan egitim teknoloji yogunluklu bir 6gretim sistemi oldugundan

ogretmenin teknolojiye yatkin olup etkin kullanmasi gerekmektedir. Teknoloji

konusunda kendini gelistiremeyen birey i¢in sorun olusturmaktadur.

Ikinci sirada % 20 ile 6gretmenlerin uzaktan egitime uyum saglamadaki
zorluklar gelmektedir. Ogretmenler bu konuda farkli gériisler belirtmislerdir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

O5: Ogretmenlerin yetkinlik eksikligi olmasindan ziyade alisilmisin diginda

bir siire¢ oldugu icin uyum saglamada bir siire sorun yaganmis olabilir.

O15: Ogretmenler siirece ahgskin degillerdi. Bilgisayar kullamimin etkin

olmasi gerekiyordu. Ister istemez ders islenirken bilgisayari ayarlamak,

programlart ayarlamak ogretmene zaman kaybettiren sorunlar olmugtur.

O2: Uzaktan egitime gegildiginde daha éncesinde bir deneyimim olmadig

icin bu konuda zorluk yasadim. Yeterli teknolojik donanim ve materyale sahip

olunmadigindan dersler istenildigi gibi islenememis, konunun aktariminda
zorluk yasanmistir.

Ucgiincii sirada %15 ile uygulama ve materyal eksikligi yer almustir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri
cevaplarin bazilar1 asagida verilmistir.

02: Uzaktan egitime gecildiginde daha oncesinde bir deneyimim olmadig

i¢in bu konuda zorluk yasadim. Yeterli teknolojik donanim ve materyale sahip

olunmadigindan dersler istenildigi gibi islenememis, konunun aktariminda
zorluk yasanmigstir.

O11: Teknoloji tabanli matematik egitiminde eksikliklerin olmas:

29



OI12: Evet vardir. Uzaktan egitim siirecinde EBA kullanimi, aymi sekilde

teknoloji kullanimi konusunda ¢ok iyi olmadigimi diistintiyorum.

Dérdiincii sirada % 5 ile geri doniit alamama yer almistir. Ogretmenler bu
konuda farkl1 goriisler belirtmislerdir. Ogretmenin verdigi cevap asagida verilmistir.

O18: Benim gordiigiim en biiyiik eksiklik ogrencilerle karsilikli etkilegimin

olmamasi. Bununla birlikte ogrencilerden verimli geri doniis alinamamast.

Verilen etkinligin yeteri kadar ogrenciye ulagsmamakla birlikte ulasilan

ogrencilerden geri doniit alinamamast bizi en ¢ok zorlayan durumlar

icerisinde.

Besinci sirada % 5 ile yoktur cevabi yer almistir.

Ortaokullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde matematik
Ogretiminde karsilastigi 6gretmen yetkinliklerinden kaynaklandigini diisiindiikleri
problemler: teknoloji ve programlarin etkin kullanilmasindaki bilgi eksikligi, uyum
saglamada yasanan problemler, uygulama ve materyal eksikliginin olmas1 ve geri
doniit alamamadir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu teknoloji kullanimda yasadiklar:
zorluklardan ve bilgi eksikliginden bahsetmislerdir. Bu konuda yeterli egitimlerin
verilmemesi 6gretmenlerin bu konuda eksik kaldiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin birgogu da daha once karsilanmamis bir siirecin olmasi
sebebiyle uzaktan egitime uyum saglamada zorluk yasadiklarini dile getirmislerdir.
Uzaktan egitimle ilgili deneyimlerinin olmamasi ilk baslarda Ogretmenleri de
zorlamistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik egitimde zorluk
yasadiklar1 bir diger konu ise matematik alaninda kullanilacak yeterli materyal ve
uygulama eksikliginin olmasidir. Konular sézel agirlikta olmadigindan 6grencilere

konularin uzaktan aktarilmasi bu agidan 6gretmenlerin isini zorlagtirmistir.
4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Tablo 5’te ortaokullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde
matematik Ogretiminde teknoloji kaynakli sorunlar analiz edilmistir. Yoneltilen
sorulara dgretmenlerden farkli yanitlar alinmistir. Tabloda sorunlara iliskin frekans

ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 5
Teknolojik Kaynakli Sorunlar

Problemler Frekans % Ogretmenler

Baglanti, erisim sorunu 15 75 01,02,04,06,07,08,09,010,
011,012,014,015,016,017,018

Tablet, bilgisayar eksikligi 6 30 01,02,011,012,014,018

Programlardaki sistemsel sikintilar 4 20 02,07,013,015

Donanimsal arag gereg eksikligi 4 20 05,016,017,020

Ses, iletisim problemleri 3 15 06,08,010

Ogrencilerin teknolojiyi 2 10 03,04

kullanamamalari

Yasanmadi 1 5 019

Tablo 5’te gorildiigii gibi uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik
Ogretiminde teknoloji kaynakli yasanan problemlere yonelik goriisler analiz
edilmistir. Ogretmenlerin % 75’inin baglanti, internet cekmemesi problemi yer
almustir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar asagidaki gibidir:

O17: Internet gitmesi veya yavaslamasi durumunda 6gretmeni dersten atma

gibi sorunlarla karsilasiliyor. Bu durumda tekrardan baglanmas: zor ayni

sekilde ogrenciler kaldigi icin derste bir sikinti yasanilmasi muhtemel.

Islemler noktasinda ogretmen tablet ile bir sekilde halletse de 6grencilere séz

hakki  verdiginde yazmakta zorlaniyorlar. Bu gibi durumlar sikinti

ctkarmakta.

O14: Derse baglanma sorunu sik oluyor. Her 6grencinin katildigi cihaz farkl

oldugu icin ¢esitli sikintilar yasaniyor.

OI12: Internet baglantisimin kopmasi, égrencilerin evinde telefon, tablet,

bilgisayar gibi ara¢ gerecler olmayabiliyor, baz: kéylerde internet alt yapisi

yok, cocuklar derslere giremedi.

OI: Internete ulasim konusunda sorunlar olabiliyor ( Bazen cekmiyor). Her

ogrencide tablet bilgisayar olmayabiliyor.

09: Genellikle baglant: (ag) sorunlari yasadik.

Ikinci sirada %30 ile tablet, bilgisayar eksikligi yer almistir. Ogretmenler bu
konuda farkli gériisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda verdikleri cevaplarin
bazilar1 agagidaki gibidir:

O11: Matematik égretimi programlart ile ilgili sorun yasamiyorum. Interneti

va da cihazi olmayan ogrencilerle ilgili sorun oldu.
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02: Cogu égrencide internet, tablet, bilgisayar olmadigi icin canli derse
kattlim ¢ok az olmugstur. Canli ders baglantilarinda sorun yasanmistir. Eba
tizerinden baglanirken yogunluktan dolayi derslere zamaninda girilememis ve
dersi baslatmada zorluk yasanmistir. Ders esnasinda da ogrencilerin
baglantilar kesilmig ve stirekli giris ¢ikis yapmalar: konuyu bir biitiin olarak
anlamalarimi zorlastirmistir. Bazi ogrencilerin internetinin ¢ok yavas olmast
derslere katilamamalarina sebep olmustur.

O18: Erisim eksikligi en biiyiik sorunumuz. Yapilan etkinligin bilgisayar

ortaminda daha verimli olmasi. Buna mukabil genellikle o6grencilerin

erigiminin telefonla olmasi bizi bu dezavantaja siiriikliiyor.

Ugiincii sirada % 20 ile programlardaki sistemsel sikintilar yer almustir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuyla
ilgili gortisleri asagida verilmistir.

Ol15: Internetin kesilmesi ya da soru ¢ozerken belirlenen programin aktif

kullaniminin rahat olmamasi derse gecikmeye sebep olan teknolojik kaynakl

sebepler olmugtur.

O7: Baglanti sorunlarindan kaynakli sorunlar ile karsilastim. EBA’min

sistemsel sikintilar dersin islenisini etkiledi.

O13 Matematik egitimiyle alakali bazi programlarin kullaniminda zorluklar

yvasanabiliyor.

Dordiincti sirada % 20 donanimsal arag gere¢ eksikligi yer almaktadir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttigi bazi
goriisler asagida verilmistir:

O16: Internet gerektirdiginden bazi durumlarda égretmenler ve ogrenciler

ders yapamama durumu yasamaktadwr, yine aym sekilde bazi donanimsal

arag gerektirdiginden eksiklikten otiirii verimli ders yapilamama durumlari
yasanmigstir.

O5: Matematik dersinde konu anlatimi ve soru ¢éziimii yapilirken siirekli

vazmaya bagh oldugundan her J&gretmende grafik tablet olmadigin

diistiniirsek bu konuda eksiklikler olmugstur.

O17: Internet gitmesi veya yavaslamast durumunda égretmeni dersten atma

gibi sorunlarla karsilasiliyor. Bu durumda tekrardan baglanmasi zor aymi

sekilde ogrenciler kaldigr icin derste bir sikinti yasanilmasi muhtemel.

Islemler noktasinda ogretmen tablet ile bir sekilde halletse de dgrencilere séz
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hakki  verdiginde yazmakta zorlaniyorlar. Bu gibi durumlar sikinti

ctkarmakta.

Besinci sirada % 15 ile ses ve iletisim ile ilgili problemler gelmektedir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri
yanitlarin bazilar1 agagidaki gibidir:

O6: Internet ya da elektrik kesintilerini bu sorunlarin basinda sayabilirim.

Kullandigim bilgisayarin ekraminda da piksel olmesi sebebiyle ekran

problemi yasadim. Ayrica ogrencilerin ve benim sesimin gitmedigi sorunlar

da yasadim.

O10: Elektrik gitmesi, baglanti kesilmesi, ¢ocuklarda ekranda farkli ugraslar

bulmasi, yeterli derecede katilim olmamasi. Déniit vermekte ve iletisim

konusundaki sikintilar.

08: Sesin kesilmesi, internetin gitmesi

Altinct sirada %10 ile 6grencilerin teknolojiyi kullanmadaki yetersizlikleri
yer almistir. Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
konuda verdikleri yanitlarin bazilar1 asagidaki gibidir:

O3: Ogrencilere uygulamay: gondermek, —indirmelerini saglamak ve

kullanimini ogretme stirecinde sorunlar oldu.

O4: Ogrenciler kéyde olduklar: igin internet ¢ekme sikintisi yasadik, canli

derse ¢ok az oOgrenci girebildi. Odev ya da ders icerigi az dgrenciye

ulasabildik. Ogrenciler ilk baslarda EBA yi kullanmakta zorlandilar.

Uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik Ogretiminde, 6gretmenlerin
teknolojik kaynakli yasadiklari sorunlarin basinda internetin yeterli seviyede
cekmemesi gelmektedir. Ozellikle bazi bolgelerde alt yapmin yetersiz olmast
sebebiyle baglanti, erisim sorunlar1 yasanmis, bu nedenle 6gretmenler dersi verimli
bir sekilde yiiriitememislerdir. Internetin cekmemesi sorunu beraberinde ses
iletiminde sorunlar1 da meydana getirmistir. Bu sebeple Ogretmenler 6grencilere
anlatim yaparken zorlanmiglar ayn1 zamanda 6grencilerden geri doniit almak da zor
hale gelmistir.

Ogrencilerin derse katilim gostermeleri icin gerekli olan tablet, bilgisayar gibi
araclarin olmamasi bazi 6grencilerin derslere katilamamasina ve dersleri kagirmasina
sebep olmustur. Ayrica derslerin islenmesinde kullanilan EBA gibi programlarin
aktif olarak ve sistemsel agidan yogunluk gosterilmesi bu programlarin

kullanilmasin1 da zorlastirmistir. Uzaktan egitim siirecine Ogrencilerin de aligskin
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olmamastyla, 6grencilerin uygulama ve programlari kullanma konusunda yasadiklar
problemler 6gretmenlerin islerini daha da zorlastirmistir.

Matematik dersi, islem agirlikli bir derstir. Bu sebeple 6gretmenler ekrana
yazi yazmada, islem yapmada sikintilar yasamiglardir. Donanimsal ara¢ gereg

eksikligi buna sebep olarak ifade edilmistir.
4.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 6’da ortaokullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde
matematik 6gretiminde karsilastigi 6grenme ortamindan kaynaklanan sorunlar analiz
edilmistir. Yoneltilen sorulara 6gretmenlerden farkli yanitlar alinmistir. Tabloda

sorunlara iligkin frekans ve yiizde dagilimlari verilmistir.

Tablo 6
Ogrenme Ortamindan Kaynakli Sorunlar
Problemler Frekans % Ogretmenler
Dikkat dagilmas1 9 45 01,02,04,05,08,
09,014,017,019
Ogrenciden uzak olma 7 35 04,05,07,08, 010,016,018

(gozlemleyememe)

EtKili iletisim kuramama 5 25 010,011,015,019,020
Donanim sorunlari 3 15 03,06,012
Disiplin saglama 2 10 012,013

Tablo 6’da goriildiigli gibi uzaktan egitim silirecinde ortaokul matematik
ogretmenlerinin 6grenme ortamindan kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleri analiz
edildiginde; %45 ile 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi sorunu basta yer
almistir. Ogretmenlerin belirttigi bazi goriisler asagidaki gibidir:

OI: Osrenciler ev ortaminda oldugundan evdeki seslerden ( tv, anne-baba,

stiptirge vb.) konsantrasyonlart bozulabiliyor.

02: Maddi durumu iyi olmayan, kendine ait odalari olmayan égrenciler aile

bireylerinin yanminda derse katilmiglardir. Canli ders esnasinda odada

televizyonun ¢alismasindan ya da yamindaki kisilerin konusmasinda etkilenen
ogrenci derse tam odaklanamamigtir. Bazi velilerin ¢ocuklarin yaninda derse
katilmis onlara arka planda sorulara yardimci olmugslardwr. Bu durum

ogrencilerin dikkatini dagitmistir.
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O4: Matematik dersi gosterip yaptirma seklinde daha kolay anlatildigi icin,
cocukla yiiz yiize olmayinca vermek istedigin bilgiyi tam olarak verememis
gibi hissediyorsun. Ogrenci ev ortaminda ailesiyle birlikte olunca kendini
derse vermekte zorlaniyor, daha ¢cabuk dikkati dagiliyor.

O14: Ev ortaminda katilmalar: érencilerin dikkatini dagittr.

Ikinci sirada %35 ile Ogrenciden uzak olma problemi yer almaktadr.
Ogretmenler bu konuda farkli gériisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttigi bazi
goriisler asagidaki gibidir:

O5: Matematik dersi genel olarak én yargi ile karsilasilan bir ders
oldugundan, uzaktan egitimde ogrencilerle birebir temas olmadigindan
eksiklikleri tespit etmede ve dikkati Ust seviyede tutmada sorunlarla
karsilasiimistir.
O018: Ogrenme denilen olgunun yalniz bilissel bir beceriden ibaret olmamasi
bununla birlikte duyussal ve psikomotor o&grenmenin lazim oldugu
kanaatindeyim. Bu durum ogretmenin sinif icerisindeki tutum ve davranmislari,
vapilan etkinligin goz, kulak, hissiyat gibi yerlere niifus etmesi, olay
karsisinda matematik okuryazarligi ifade edecek dramatizyonun kurulmast
gibi sinif ortaminda saglanan durumlarin uzaktan egitimde saglanamamasti
ogrenme ortaminin sorunlart olarak belirtebiliriz.

O16: Matematik 6gretimi bazi durumlarda birebir ve yakindan ilgilenme

gerektiren bir alandir. Bu durumdan otiirii internet iizerinden yapilan

derslerde ogretim stilleri farklilik gostermektedir.

08: Ogrenciler ev ortaminda olduklar: igin derse odaklanamiyorlar.

Ogretmenin yaminda olmamast da égrenciyi rehavete diigiirmektedir.

Ugiincii sirada %25 ile etkili iletisim kuramama sorunu yer almaktadir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda
belirttigi baz1 gorlisler asagidaki gibidir:

O10: Etkili iletisim kurulamamasi, ¢ocuklarin derse sosyal ve bilissel olarak

katilamamasi, derse katilimin az olmasi, siireklilik olmamast

0O19: Dikkat daginikhigi, tiim cocuklara ayni anda ulasmak ve iletisimde

bulunmak daha zor.

O15: Osrencilerin, égretmeni sinif ortamindaki gibi etkili dinleyememesi,

ogretmen ders anlatirken o sirada Ogrencinin yemek yemesi bunlar

ogrencinin ogrenme ortamini ¢ok fazla etkilemistir.
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Dérdiincii sirada % 15 ile donanim sorunlari yer almustir. Ogretmenler bu
konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttigi bazi goriisler
asagidaki gibidir.

O12: Bilgisayardan ders anlatirken yazi yazmak, ¢izim yapmak zor. Disiplin

konusunda da sikinti yasanmiyor. Ogrenciler dersi ne kadar dinliyor

bilmiyoruz. Canl: derste bazi konularin anlatimt daha zor olabiliyor.

O6: Sesin gitmemesi ve donmalardan kaynakli sorunlar yasadim. Ayrica kétii

amagl bazi kisilerin ders sifremi ele gecirerek dersimi sabote etmeye

calistiklarimi ~ gordiim.  Ogrencilerimiz evinde internet veya bilgisayar
bulunmamas: da yasadigim problemlerden.

O3: égrencilerin kalem kullanmayr 6grenmesi uzun siirdii. Ekran siirelerinin

uzamasi ¢ocuklarin goz saghgini etkiledi.

Besinci sirada %10 ile smif disiplinini saglama problemi yer almaktadir.
Ogretmenler bu konuda farkli gériisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin gériislerinin
bazilar1 agagidaki gibidir:

O13: Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin hepsi ayni anda konusmak ve séz

isteme durumunda baz: karisikliklar yasanabiliyor.

O12: Bilgisayardan ders anlatirken yazi yazmak, ¢izim yapmak zor. Disiplin

konusunda da sikinti yasamiyor. Ogrenciler dersi ne kadar dinliyor

bilmiyoruz. Canli derste bazi konularin anlatimi daha zor olabiliyor.

Uzaktan egitim slrecinde ortaokullarda gorev yapan matematik
ogretmenlerinin ¢ogunlugu, O6grenme ortamindan kaynaklanan sorunlarin basinda
ogrencilerin  dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi sorununu gdérmiislerdir. Bunun
sebeplerinden bir tanesi, dzellikle maddi durumu iyi olmayan ¢ocuklarin kendilerine
ait bir odasinin olmamasi ve derslere ailelerinin yaninda katilmalaridir. Ayrica
ogrenciler sadece derse dinleyerek katilmalarindan dolayi, aktif bir iletisim
saglanamamis ve 0grenciler kendilerini derse tam olarak odaklanamamaislardir.

Matematik dersi bir¢ok duyu organina hitap edildigi takdirde verimli hale
gelen bir derstir. Ogretmenler uzaktan egitim strecinde bu faktorlerin bircogunu
tamamlayamadan sadece goOrsel veya isitsel olarak derslerini islediklerinden
ogrencilerin ne kadar Ogrendikleri konusunda da yeterli geri donltu almakta
zorlanmislardir.  Ogrencileri yeterince gozlemleyemediklerinden eksik kalan

kisimlarin tamamlanmasinin zorlasmasi da ortamin dezavantajlar1 arasinda olmustur.
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Ogretmenler ve ogrenciler bu siirecte derste materyal kullanirken, ¢izim
yaparken zorlanmiglardir. Donanimdan kaynakli olarak seslerini etkin bir sekilde
duyuramamislardir. Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimleri de kisitli oldugundan,
s0z hakki isterken karmasa yasanabilmis ve ortamda disiplin sorunlarina da sebep

olmustur.
4.4, Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 7’te ortaokullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim
siirecinde matematik Ogretiminde Ogrencilerle etkilesim saglarken yasadiklari
problemler analiz edilmistir. Yoneltilen sorulara &gretmenlerden farkli yanitlar

alimmistir. Tabloda sorunlara iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 7

Etkilesim Saglarken Karsilasilan Sorunlar
Problemler Frekans % Ogretmenler
Ogrencilerin cevap 10 50 02,07,08,09,010,
vermemesi 011,012,014,015,017
Ders ici kontrol, gézlem 6 30 04,06,02, 015,010,017
yapamama
Odaklanma, aktif katilmama 6 30 01,03,04,05,09,019
Geri donit alamama 5 25 03,013,016,018,020

Tablo 7’de goriildiigli gibi uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik
Ogretmenlerinin etkilesim saglarken yasadiklar1 sorunlara iligskin goriisleri analiz
edildiginde; %50 ile 6grencilerin mikrofonu agmayip sorulara cevap vermemesi
sorunu basta yer almistir. Ogretmenlerin belirttigi baz1 goriisler asagidaki gibidir:

O12: Ogrencilere cevap hakki verdigimizde, soru sordugumuzda dersten

ctkiyorlar. Canli derslerde konusmak istemiyorlar. Hatta bir¢ok ogrenci ile

etkilesimde bulunamadik, derslere cogu gelmiyor.

09: Ogrencilerin dikkati ekran basinda cok cabuk dagiliyor. Ogrencileri

derse katmak bazen zor olabilivor. Ogrenciler mikrofonu kapatip hicbir

sekilde doniit vermeyebiliyorlar.

O7: Birgok ogrencinin kamera ve mikrofon yetersizligi iletisim kurmamizi

buytk olciide olumsuz etkiledi. Ozellikle cekingen Ogrenciler uzaktan

egitimde sz hakki almadi. Ogrencilerle etkilesim diisiikti.
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Ol14: Ogrenciler bilgisayarin tabletin ses cihazini ¢ikartip derse bile

katilmadilar.

O17: Internetten kaynakli kopmalar yasanmakta. Ogrencileri gérmedigimiz

nastl bir ortamda bilmedigimiz icin derse katilim noktasinda zorlaniyorlar.

Soz hakki verildiginde mikrofonu bilerek agmama veya ders anlatirken goz

temast kurulamadig icin anlasilip anlasilamama durumu bilinmiyor.

Ikinci sirada % 30 ile ise ders igerisinde kontrol sorunu yer almistir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki
bazi goriisleri agagidaki gibidir:

O06: Uzaktan egitim siirecinde, dersine girdigim siniflarin cogu 5. Siniflardi.
Bu sebepten dolay: ders igi kontrolde sikintilar yasadim. Yiiz yiize egitimdeki
simif hakimiyetim, uzaktan egitimde istedigim seviyede degildi. Ayrica
derslerde c¢ocuklara islem yaptiramadigim igin onlarda olusan kavram
yanilgilarini tespit etmekte zorlandim.
015: Soru sordugumuz zaman O&grenciler bir anda dersten ¢ikmaya
baslamigsti. Kamerayr agmamasindan kaynakli ogrenci ile goz temasi
olamiyordu. Nasil bir dinleme igerisinde géremiyorduk.
010: Cocuklarin mikrofonunun bozuk olmasu, yiiz yiize etkilesimin olmamast,
cocuklarin ekranda farkl ugraslar bulmasi, ¢ocuklarin kontrol edilememesi.
O17: Internetten kaynakli kopmalar yasanmakta. Ogrencileri gormedigimiz
nastl bir ortamda bilmedigimiz icin derse katilim noktasinda zorlaniyorlar.
Soz hakki verildiginde mikrofonu bilerek agmama veya ders anlatirken goz
temast kurulamadig icin anlasilip anlasilamama durumu bilinmiyor.
O2: Teknolojik yetersizlikten dolayr canli derslere ¢ok az sayida égrenci
katilmigtir. Her ogrenciye ulasilamamistir. Dersler kameralar kapal,
mikrofonlar acik bir sekilde islenmistir. Ogrencilerle géz temasi
kurulamamistir. Bazen mikrofonlarini kapatan ogrencilerin derste olup
olmadigi hakkinda siipheler olmustur. Ogrenciler aym anda konusunca
karisikliklar yasanmistir.

Ucgiincii sirada % 30 ile derse odaklanma, aktif katilim sorunu yer almustir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki
bazi1 goriisleri agagidaki gibidir:

OI: Ogrenciler ciddiyetsiz olabiliyor. Istedikleri derse katilip, istemedikleri,

sevemedikleri derse katilmiyorlar.
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03: Odevlerde donitler eksik ya da hig olmayabiliyor. Ders ici etkinliklerde

her ogrenci aktif katilmuyor.

O5: Derse odaklanma ve konu takibi yapilmasinda eksiklikler oldu. Bir

ogrenci bir derse katilip, ertesi giin katilmadigr oldugu i¢in kopukluk

oluyordu. Bu sebeple konu biitiinliigii saglanamadi.

09: Ogrencilerin dikkati ekran basinda ¢abuk dagiliyor. Ogrencileri derse

katmak bazen zor olabiliyor. Ogrenciler mikrofonu kapatip hichir sekilde

donit vermeyebiliyor.

Dordincu sirada %25 ile geri doniit alamama sorunu yer almstir.
Ogretmenler bu konuda farkli gériisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda
belirttigi baz1 goriisler asagida verilmistir:

03: Odevlerde doniitler eksik ya da hi¢ olmayabiliyor. Ders ici etkinliklerde

her ogrenci aktif katilmiyor.

OI13: Uzaktan egitim oldugu icin ogrencilerin tam olarak konuyu 6grenip

ogrenemedigi konusunda tam anlasilamiyor sanirim.

O16: Ogrencilerle etkilesim verimli kurulamadigindan ozellikle 6grencilerin

ogrenme aracumin basinda olup olmadigr net bir sekilde bilinemediginden

daha ¢ok 6gretmen merkezli 6gretim yapilmis olup etkilesim olduk¢a kisith
olmustur.

O18: Uzaktan egitimde ogrencilere biitiinciil bakip neyi ne kadar ogrendigini

tespit etmek zorlasiyor.

Ortaokullarda calisan matematik G6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
matematik Ogretiminde Ogrencilerle etkilesim saglarken yasadiklari problemlere
iliskin gortisleri incelendiginde; Ogretmenler en ¢ok Ogrencilerin ders esnasinda
sorulara cevap vermediklerini, mikrofonlari1 agmadiklarin1 belirtmisler. Bu
durumda O6grencilerin derse katilimlarini net olarak goézlemleyemeyen 6gretmenler
etkilesim kuramamuglardir. Ogrencilerle simif ortaminda oldugu gibi gdz temasmin
kurulamamasi, 6gretmenlerde geri doniit alma agisindan eksik kalmistir.

Ders igerisinde Ogrencileri kontrol edip, nerelerde hata yaptiklarini
gozlemlemek, kavram yanilgilarii tespit etmek i¢in ayni ortamda bulunmak
onemlidir. Uzaktan egitimde 6grenciyi kontrol edip, gézlemlemek zor oldugundan
etkilesim tam anlamiyla saglanamamustir. Ogrencilerin derse katilimlar1 isteklerine
bagli oldugundan veya teknolojik sebeplerden dolayir derslere diizenli olarak

katilamamalar1, &gretmenlerin degindikleri bir baska sorun olmustur. Ogrenciler
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istedikleri derse girip, baz1 derslere katilmadiklarindan dersin devamliligi bozulmus

ve sonraki derslere olan katilimlart da azalmistir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 8’de ortaokullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim
stirecinde matematik o6gretiminde ders materyali ve kaynak agisindan yasadiklari
problemler analiz edilmistir. Yoneltilen sorulara &gretmenlerden farkli yanitlar

alinmustir. Tabloda sorunlara iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 8

Ders Materyali ve Kaynak A¢isindan Yasanilan Sorunlar
Problemler Frekans % Ogretmenler
Sorun yasamadim 10 50 05,06,07,09, 012,013,

014,016,019,020

Materyali somut gésterememe 5 25 02,04,08,017,018
Uzaktan egitimde kullanilacak 4 20 03,010,015
materyal — kaynak eksikligi
Ogrencide kaynak eksikligi 2 10 01,011

Tablo 8’de goriildiigii gibi uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematik Ogretiminde ders materyali ve kaynak agisindan
yasadiklar1 problemlere iliskin yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri analiz
edilmistir. %50 ile 6gretmenlerin ¢ogunlugu materyal ve kaynak agisindan sorun
yasamadiklarini belirtmisler. Ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida
verilmistir:

012: Kaynak agisindan internet ortamimin  daha zengin  oldugunu

diistintiyorum. Z-kitaplar vb. faydali oldu.

O5: Cok fazla sorun yasamadim. Z kitaplar, pdf sorulari, MEB tarafindan

yayumlanan sorularla dersleri destekledim.

06: Bu konuda sikinti yasamadim. Kendi hazirlamis oldugum pdf

kaynaklardan, EBA’daki kaynaklardan ve bazi egitim sitelerinden ulastigim

pek ¢ok kaynaktan faydalandim. Ders materyali olarak ¢izim tableti
kullandim.

09: Ders materyali ve kaynak acisindan herhangi bir zorluk yasamadim.
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013: Ders materyali Ve kaynak agisindan cok sikinti yasanmiyor aksine ¢ok

fazla faydast oluyor.

O16: Basili kaynaklarin elektronik ortaminda bulunmasi  giiniimiizde

kolaylastigindan pek bir zorluk yasandigini diigiinmiiyorum.

Ikinci sirada % 25 ile dgretmenlerin materyali somut gdsterememe problemi
yer almistir. Ogretmenler bu konuda farkli gériisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin
belirttigi baz1 goriisler asagida verilmistir:

O17: Bazi konularda3 boyutlu olarak gosterme bilgisayar Gzerinden oluyor
fakat bizzat ogrenciye gostererek anlatilan konularda yiiz yiize olmadigt i¢in
stkinti oluyor.
02: Yiiz yiize egitimde kullanilan somut materyallerin olmamasi konunun
anlasiimasim zorlastirmistir. Ozellikle geometrik cisimler konusu anlatilirken
bu materyallere ihtiya¢ duyulmugstur. Bu eksikligi gidermek icin cesitli
videolar izletilmistir. Okuldayken ogrencilere konuyla ilgili testler dagitilip
soru ¢oziimleri yapiliyordu. Uzaktan egitime gegildiginde ogrencilere ceyitli
testler, etkinlikler verilememistir. Canli derslerde bu sorular ekran paylasimi
olarak ogrencilerle paylasilmistir fakat bazi yeni nesil sorular ¢ok uzun
oldugu i¢in ogrenciler bu sorular: yazamadilar ve soru ¢oziimii istedigim gibi
olmamistir.

O4: Okul ortamindaki  gibi istedigimiz materyal ya da icerigi

gOsteremiyorsun. Bir taraftan materyali gostermek bir taraftan icerigi

gostermek EBA dan zor oldugu igin.

O8:  Materyaller somut olmadigindan  Ggrenciler  ekran  basindan

gordiiklerinden dolay1 zorluk yasadik.

OI8: Bilgisayar ortaminda materyal ve kaynak erigimi kolay olabilir fakat

ogrencinin psikomotor gelisimine paralel olarak materyal tasarimi hem kalici

ogrenmeye hem gelisimin ¢ok yonlii olmasina olanak saglyor. Bu durumda
saglayamryor.

Ucgiincii sirada %20 ile uzaktan egitimde kullanilacak materyal ve kaynak
eksikligi yer almustir. Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu konuda belirttigi bazi goriisler asagida verilmistir:
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O3: Konu anlatimli materyalleri ¢evrimici uygulamaya gevirmek gerekti. Her
smif diizeyinde etkilesimli etkinlikler, ilgili videolar ya da slaytlar sunmak
gerekiyor.

O10: Etkinlik yapmak icin daha giizel programlar olabilir, internet altyapisi
guzel olabilir, teknolojik olarak daha giizel imkanlar olabilir.

Dordiincii sirada %10 ile 6grencideki materyal eksikligi yer almustir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriisleri asagida verilmistir:

Ol1: Okulumuzda her sey mevcut. Uzaktan egitimde ise dgrencilerin

vanlarinda kaynak olmadigi oluyordu. Akrabasina gidip ders materyalini

oraya gotiirmedigini soyliiyordu.

OI: Ogrencilerde yeterli materyal olmadigi icin ( ¢izim tableti gibi) sorulara

cevap verirken fare kullanimi zorluyor onlart.

Uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretiminde ders materyali ve kaynak
eksikligi acisindan Ggretmenlerin  yasadiklart problemler analiz edildiginde
ogretmenlerin %50 ile bu konuda sikinti yasamadiklarini dile getirmislerdir. Bunun
sebeplerine bakildiginda ise 6gretmenler yazili materyallerin gogunun artik giiniimiiz
teknolojisiyle internet uygulamalarmma ulasabilmis olmalar1 olmustur. MEB
tarafindan hazirlanan kaynaklar, EBA iizerinden ulasilan kaynaklar ve materyaller
ogretmenlere bu konuda kolaylik saglamistir. Materyal hazirlama kisminda
o0gretmenler bu durumun aslinda islerini kolaylastirdigini da ifade etmislerdir.

Materyal konusunda yasanilan sikinti daha ¢ok materyali siif ortamindaki
gibi birebir Ogrenci ile bulusturamamak olmustur. Matematikte islenilen bazi
konularda gorsellik 6n plandadir, Ogrenciler uzaktan egitimde sadece gorerek
konunun &ziimsenmesi agisindan eksik kalmislardir. Ogretmenler 8grencilerin birgok
duyu organima hitap ederek materyalleri kullanamadiklar1 icin istenilen seviyede
O0grenmenin gerceklesmedigi, bu siirecin onlar1 zorladigini ifade etmislerdir.

Uzaktan egitim yeni, ayn1 zamanda da alisilagelmis bir siire¢ olmadigindan
yeterli kaynak ve materyal mevcut degildi. Bu sebeple Ogretmenler konuyu
Ogrencilere aktarirken materyal ve kaynak bulma konusunda ilk baglarda
zorlanmiglardir. Ozellikle matematik alaninda soyut konularin anlatimi igin

kullanilacak materyal konusunda eksiklikler vardir. Ogrenciler de okul ortaminda
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oldugu gibi kaynaklara erisim konusunda eksik kalmislar dolayisiyla ders takibi

ogrenciler icin zor hale gelmistir.
4.6. Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 9’da ortaokullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim
siirecinde matematik Ogretiminde Slgme ve degerlendirmeye yonelik karsilagilan
sorunlar analiz edilmistir. YoOneltilen sorulara Ogretmenlerden farkli yanitlar

alinmustir. Tabloda sorunlara iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 9
Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Karsilasilan Sorunlar
Problemler Frekans % Ogretmenler
Giivenirligin az olmasi 8 40 01,03,04,05,086,
09,011,016

Katilim azlig1 6 30 02,07,010,015,017,018
Geri donit almada zorluk 4 20 010,012,014,020

Olgme ve degerlendirme yapamadim 2 10 08,019

Sorun yasamadim 1 5 013

Tablo 9’da goriildiigli gibi uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik
ogretmenlerinin, matematik oOgretiminde Olgme ve degerlendirmeye yonelik
karsilasilan zorluklara iliskin sorunlara iliskin goriisleri analiz edilmistir. % 40 ile
ogretmenlerin ¢ogunlugu 6lgme ve degerlendirmedeki giivenirligin az olmasin dile
getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki bazi goriisleri asagidaki gibidir:

0O4: Ogrenciyle yiiz yiize oldugunda anlamadigim ya da yapamadigini net

gorebiliyorsun ama égrenci ev ortaminda olunca kendi anlamis gibi yaparak

sinav ya da o6dev konusunda ailesine yaptirmig olabilir. Uzaktan
degerlendirme gercegi yansitmamis oluyor.

016: Ol¢me ve degerlendirmenin genis kapsamli ve objektif yapilamadigin

diigiinmekteyim. Ogrenci ile birebir ve sinif ortaminda yakin temas

olamadigindan ol¢me ve degerlendirmenin giivenirligi oldukca diigmiistiir.

09: Ogrenciler yalniz olmadigindan sinav esnasinda cevaplar séylenebilir,

cevaplara kitaptan veya internetten bakilabilir. Bundan dolay: 6grencilerin

kazanimlara ulasma diizeyini anlayamayabiliriz.

O6: Yiiz yiize etkilegsim olmadig1 icin degerlendirme ve éleme kismi oldukca

zordu. Pdf formatinda gonderdigim belgeleri 6grencilerin ¢tkarmasi zor oldu.
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Bir¢ogu bilgisayar ya da telefon ekramindan bakarak odevlerini yapmaya
calistilar ve bana fotograf gonderdiler. EBA iizerinden gonderdigim
calismalart kontrol etmek daha kolayd.

O5: Online yapilan sinavlarda giivenirligin diisiik oldugunu diisiiniiyorum.

Matematikte soru ¢oziimleri bir algoritma igerdiginden dlgme ve

degerlendirmenin yiiz yiize ve yazili olmasi gerekirdi.

Ikinci sirada %30 ile katilim azlig1 yer almistir. Ogretmenler bu konuda farkli
goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki bazi1 goriisleri asagidaki gibidir:

O2: Canli derslere diizenli katilan ¢ok az sayida égrencimiz oldugundan ve

tiim ogrencileri egit sartlarda degerlendirmemiz gerektigi icin herhangi bir

ol¢me ve degerlendirme yapilamamigstir.

OI17: Her égrenci derse katilmadigi veya katilamadigi icin genel bir

degerlendirme soz konusu olmuyor. Konunun bir kismi veya tamami eksik

kaliyor ogrencide.

OI18: Herkese ulasim saglayamamak bash basina zaten degerlendirmeyi

zorlastiriyor. Yiizde yetmigine erisim saglayamiyoruz. Kalan kismi da

ogrenme eksik olunca dolayisiyla 6l¢gme ve degerlendirme de eksik oluyor.

O7: Bircok oOgrenci canli derslere katiim  gerceklestirmedi veya

gergeklestiremedi. Canli derse katilim gésterenlerin bir kismi mikrofon,

kamera vs. agmadi. Bu sebeple verimli ve gercek bir olgme degerlendirme
yapilamadi.

Ugiincii sirada %20 ile geri donit almada zorluk yer almistir. Ogretmenler bu
konuda farkli gériisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki bazi goriisleri
asagidaki gibidir:

O12: Olgme ve degerlendirme olarak 6grencilerden cevap alamadigimiz icin

konuyu ne kadar ogrendiklerini anlayamadim. Buna bagli olarak da

miidahalede bulunamadim.

O10: Déniit almakta zorluk yasaniyor. EBA bu konuda bize yardimct oluyor

ama daha anlasilir bir ara yiiz yapilabilir. Ogrencilerin derse katilimindan

kaynaklanan zorluklar da 6l¢me ve degerlendirmeyi giiclestiriyor.

Dordiincti sirada % 10 ile 6lgme degerlendirme yapamadim yer almistir.
Ogretmenler bu konuda farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki

goriisleri agagidaki gibidir:
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O19: Online olcme ve degerlendirme yetersizligi nedeniyle uygulama

yapamadim.

08: Ol¢me degerlendirme tam olarak yapilamadi, hatta sinaviar iptal edildi.

Bundan dolayr da 6grenciler dersten epey uzaklagstilar.

Besinci sirada %05 ile sorun yasamadim yer almistir. Ogretmenler bu konuda
farkli goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir:

013: Ol¢me ve degerlendirme c¢ok zorluk yasaniyor diyemem tersine biraz

daha teknolojik programlar kullanilarak 6l¢me ve degerlendirme siireci daha

da hizlandi ve ¢cabuk sonuglar aliniyor diyebilirim.

Uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik &gretmenlerinin, matematik
Ogretiminde Ol¢me ve degerlendirmeye yonelik karsilasilan zorluklara iliskin
sorunlara iligkin goriisleri analiz edildiginde oOgretmenlerin %40 ile yapilan
siavlardaki gilivenilirligin diisik oldugunu ifade etmislerdir. Bunun sebeplerine
bakildiginda ise Ogrencilere yonlendirilen sinavlart 6grencilerin yalmiz yapip
yapmadiklarindan veya bir kaynaktan ya da baska birinden yardim alip almadig
konusunda yasadiklar1 endiselerdir. Dolayisiyla 6grencinin ne diizeyde ogrendigi
konusunda 6gretmenler gercegi gorme agisindan zorlanmislardir. Ayrica matematikte
islem algoritmas1 6nemli bir yere sahiptir. Ogrencilere yapilan online sinavlarda bu
algoritmay1 takip etmek miimkiin olmamustir. Ogretmenler yazili smavlar1 daha
guvenilir gérmektedirler.

Uzaktan egitimde katilim zorunlulugunun olmamas1 Ogretmenlerin her
ogrenciye ulasma imkanini da azaltmistir. Ogrencilerin derse ve smavlara
katilimlarindaki azlik 6gretmenlerin dlgme degerlendirme yapmasini zorlagtiran bir
diger konudur. Ciinkii her Ogrenciyi esit sartlarda degerlendirmek miimkiin
olmamustir.

Olgme ve degerlendirme yalnizca smav zamani yapilan bir durum degildir.
Ogretmen dgrenme siirecinde dgrencilerini siirekli olarak gdzlemleyerek dlgme ve
degerlendirmesini yapar ve dersine o sekilde yon verir. Bu bakimdan uzaktan
egitimde O0lgcme ve degerlendirme yaparken Ogrencilerden geri doniit alma kisith
veya hi¢ olmadigr durumlarda 6gretmenler 6lgme ve degerlendirme kismini tam
anlamiyla yapamamiglardir. Ogrencilere soru sorup cevap alamadiklarinda, verilen
Odevlerin kontrollerinin saglanmadigi durumlarda 6lgme ve degerlendirme eksik

kalmistir. Bunun yani sira teknolojik programlarla 6lgme ve degerlendirme siiresi
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acisindan Ogretmenler zaman kazandiklarini ve sonuglari degerlendirme yapmada

kolaylik oldugunu da dile getirmislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada, uzaktan egitim siirecinde ortaokullarda goérev yapan matematik
O0gretmenlerinin  goriisleri alinarak, matematik 06gretim siirecinde yasadiklar
sorunlar1  belirlemek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda  Ogretmen
yetkinliklerinden kaynakli sorunlara, teknolojik kaynakli yasanilan sorunlara,
ogrenme ortamindan kaynakli sorunlara, 6grenci etkilesim saglarken yasanilan
sorunlara, ders materyali ve kaynak agisindan yasanilan sorunlara ve 0&lgme
degerlendirmeye yonelik yasanilan sorunlara iliskin sonuglar, tartismalar ve oneriler
asagida verilmistir. Arastirmanin bulgularinin analizi sonucunda asagidaki temel
sonuclara ulagilmistir. Arastirmanin sonuglar ve literatiirdeki sonuglariyla paralellik
gosterdigi caligmalar su sekilde incelenebilir:

Uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretiminde 6gretmen yetkinliklerinden
kaynaklanan sorunlarin basinda &gretmenlerin teknoloji ve programlart etkin
kullanamamalar1 ve bilgi eksiklikleri yer almistir. Bu sorunu uyum saglamada sorun
yasanmasi, deneyim eksikligi ve geri doniit almada yasanilan sorunlar takip etmistir.
Literatiire bakildiginda benzer sonuglarin oldugu birgcok arastirma bulunmaktadir.
Ogretmenlerin siiregte matematik 6gretimindeki ydntem ve teknikleri bildigi fakat
uygularken zorlandiklar1 farkli ¢alismalarda da goriilmiistiir (Ayhan, 2006; Ciftci,
2010).

Izci ve Goktas (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da dgretmenlerin dgretim
yontem ve tekniklerini kullanmada ayrica Olgme degerlendirme asamasinda
kendilerini yetersiz hissettiklerini tespit etmistir. Benzer bir arastirmada da Demirtas
(2007) calismasinda ogretmenlerin Ggretim yoOntemlerinde bilgi eksikliklerinin
oldugunu ve smnifta bildiklerinin uygulama konusunda da zorlandiklarimi ifade
etmistir. Dilek (2021) c¢alismasinda Matematik &gretiminde Ogretmenlerden
kaynaklanan sorunlarin baginda 6gretmenlerin egitimde gerceklesen gelismelere uzak
kaldigin1 ve kendilerini giincellemede sorun yasadiklarini dile getirmistir. Ayrica e-

Ogretmenlerin verilen hizmet i¢i egitimlere katilmadiklarini belirtmistir.
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Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde teknolojik kaynakli yasadiklari
sorunlara bakildiginda ilk sirada baglanti ve erisim sorunu yer almaktadir.
Ogrencilerde dersi takip edecek tablet, bilgisayar gibi araclarin olmamasi, ders
anlattiminda kullanilan programlardaki sistemsel sikintilar, donanimsal ara¢ gereg
eksikligi, ses iletisim problemleri ve Ogrencilerin teknolojiyi kullanmadaki
eksiklikleri siiregte kendini gosteren diger sorunlar arasinda yer almistir. Literatlrde
Kaleli vd. (2015) o6gretmen adaylariyla yaptigi calismalarda derslerde yasanilan
ekran donmasi, senkronize problemleri, baglant1 sorunlar1 gibi teknik problemlerin
dersleri olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Buna benzer bir diger ¢alismayi da
Karal vd. (2011) calismasinda goriintii ve ses kalitesinde olusan teknik sorunlarin
uzaktan egitimde olumsuz etkilere sebep oldugunu vurgulamislardir.

Ayrica ogrencilerin goriiglerinin incelendigi bir ¢alismada Ogrencilerin
teknolojik kaynak bakimindan eksikligi ve geri doniit konusunda yasadiklari
sikintilar 6grencilerin yaklagimini negatif yonde etkilemistir (Dogan ve Tatik, 2015).
Erduran ve Muslu (2020) yilinda yaptiklari galismalarinda web tabanli uzaktan
egitimde teknik sorunlarin meydana gelmesi sireci olumsuz etkiledigini ifade
etmislerdir. Ozellikle EBA canli ders platformunu kullanirken o6grencilerin ve
ogretmenlerin daha az deneyimlemelerinden kaynakli sikintilar olusmustur.

Ogrencilerin bulunduklar1 bolgelerdeki teknolojik alt yapilarin yetersizligi de
ogrenciler arasinda seviye farkliligina yol agmustir (Cift¢i, 2010). Altun (2007) ve
Erdogan vd. (2010), ¢alismalarinda da okullardaki teknolojik altyapinin eksikliginin,
siniftaki fiziki ortamin siiftaki etkilesimi etkileyen faktorler arasinda yer aldigini ve
sinif yonetimi agisindan problem olusturdugunu belirten arastirmalart ile benzerlik
gostermektedir. Uzaktan egitim silirecinde matematik Ogretiminde Ogrenme
ortamindan kaynaklanan sorunlarin basinda Ogrencilerin dikkatlerinin ¢abuk
dagilmast yer almistir. Bu sorunu Ogrencileri gozlemleyememe, etkili iletisim
kuramama, donanimdan kaynakli sorunlar ve disiplin saglayamama sorunlar1 takip
etmistir.

Erduran ve Muslu’nun yaptig1 calismada Web tabanli uzaktan egitim yapilan
platformlarin ~ olumlu, olumsuz taraflarina yo6nelik duygularin  oldugunu
belirtmiglerdir. Kullanilan EBA Canli, Zoom ve Skype gibi canli ders
uygulamalarinda siirelerin kisitlh olmasi ve dersin kendiliginden sonlanmasi
gorilislerin olumsuz olmasina yon vermistir. Kiiciikahmet (2011) caligmasinda

O0grenme ortaminin Ogrenmede temel etken oldugunu vurgulamistir. Ortamin
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ogrenciye olan etkisinden dolay1 6grenmeleri de etkiledigini belirtmistir. Buna zit bir
gorilis olarak Tiifek¢i (2019) calismasinda 6grenme ortaminin Ogrenme Ogretme
stirecinde bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

Matematiksel islemler belli bir algoritma igerisinde yapilmaktadir.
Ogretmenler dgrencilerde bu siray1 takip edip herhangi bir kavram yamlgisinda
midahale edebilmelidir fakat 6grenme ortamindan kaynakli 6grencilerle iletisim
kisitli hale geldiginden 6gretmenler bu konuda yetersiz kalmiglardir. Tfekci (2019)
calismasinda ortamdan kaynakli sorunlarin Ogrencilerin isleme baslarken ipucu
beklemelerine, islemlerini devam ettirmede zorlanmalarina, eski yeni bilgi arasindaki
baglantiy1 kurmada zorluk yasamalar1 gibi birgok soruna sebep verdigini belirtmistir.

Uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik Ogretmenlerinin etkilesim
saglarken yasadiklari sorunlara iliskin goriisleri analiz edildiginde; 6grencilerin
mikrofonu agmayip sorulara cevap vermemesi sorunu basta yer almistir. Bu sorunu
ders i¢i kontroldeki zorluk, ogrencilerin odaklanma problemleri ve geri donit
almadaki sorunlar takip etmistir. Dirikli vd. (2015), c¢alismalarinda 6grencilerle
etkilesim saglamada smif ortamimin Oneminden bahsetmislerdir. Matematik
Ogretmenleri Ogrencilerin derse karsi ilgisiz olduklarini ve &grencilerin ilgisini
kazanmak icin farkli yontemler denediklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerle
yakindan ilgilenerek derse olan ilgisini artacagini dile getirmislerdir.

Web tabanli uzaktan egitim ¢alismalarinda Ogrencilerin motivasyonlarimi
toplamasia yonelik ¢alismalarda 6grencilerle etkili bir iletisim kurmanin ve geri
donit vermenin ayrica ders igeriginin zenginlestirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.
(Erduran ve Muslu, 2020). Ogretmenlerin 6grencilerle iletisiminde yasadiklart
sorunlarin basinda O6grencileri etki altinda tutamamaktan kaynakli fazla uyarida
bulunmalar1 olarak belirtmislerdir (izci ve Goktas, 2014). Uzaktan egitim siirecinde
matematik ogretiminde O0grencilerle iletisim saglamada zorlanmanin nedenlerinden
biri de kalabalik 6grenci gruplariyla ders islemekten kaynaklanmistir. Ayhan (2006),
Bal (2008), Demirtas (2007), Mesin (2008) ve Sarier (2007), yaptiklar
calismalarinda smiflarin kalabalik olmasinin 6grencilerle iletisimi zorlastirdigini ve
dersin verimini diislirdiiglinii belirtmislerdir.

Uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik 6gretmenlerinin, matematik
ogretiminde ders materyali ve kaynak agisindan yasadiklar1 problemler kullanilacak
materyal sayisindaki azlik, materyali somut gosterememe ve Ogrencideki kaynak

eksikligi yer almistir. Ogretmenler konular1 yeterli diizeyde Ogrencilere
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kavratamamalarimin  nedenlerinden  biri  olarak  yeterli materyale sahip
olmamalarindan kaynaklandigini oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler
yeterli materyale sahip olduklarinda konular1 somutlastirarak anlatabildiklerini ifade
etmislerdir (Izci ve Goktas, 2014)

Tiifekci, yaptigi calismada Ogrencilerin matematikteki somut soyutluk
anlaminda ¢ok fazla zorlanmadiklar1 halde gilinliikk hayatla bag kurmada problem
yasadiklar1 sonucuna ulasmistir. Ayhan (2006) c¢alismasinda okullardaki matematik
Ogretimi i¢in arag-gereglerin yetersiz oldugunu belirlemistir, calismada matematik
dersinin soyutlagsmasinin 6grenmeyi zorlastirdigi sonucuna ulasmistir. Aslan (2011),
Halat (2007) ve Ozen (2006), ¢alismalarinda da materyal temin etmede ve etkinlikler
uygulanirken zorlanildigi, programdaki etkinlikler icin daha cok sireye ihtiyag
duyuldugu sonucuna ulagilmistir.

Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik 0gretiminde
O0lcme ve degerlendirmeye yonelik karsilastiklart sorunlarin baginda yapilan
sinavlardaki giivenirligin az olmasi yer almistir. Bu sorunu katilimda yasanan azlik,
geri donlt almadaki sorunlar takip etmistir.

Erduran ve Muslu (2020) ¢alismalarinda 6grencilere yonelik degerlendirme
calismalarnin cesitlendirilmesinin gerektigi sonucuna ulasmislardir. izci ve Goktas
(2014), ogretmenlerin 6lgme degerlendirme siirecine yonelik goriislerini inceledigi
aragtirmalarinda, kullanilan materyallerin 6lgme ve degerlendirme yaparken yetersiz
kaldigin belirtmistir.

Orbeyi ve Giiven (2008) ise calismalarinda yapilan goriismelerde
Ogretmenlerin gerek Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda gerekse Olgme-
degerlendirme siireci hakkinda hizmet- i¢i egitim ihtiyaci i¢inde bulunmalarinin da
gerekli oldugunu dile getirmislerdir. Buna benzer olarak Acar (2007) ¢alismasinda
Ogretmenlerin degerlendirme asamasinda yetersiz kaldiklarini belirtmistir. Yine
Erdal (2007) yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin matematik programindaki yeni 6lgme
ve degerlendirme araclart hakkinda yeterli egitim almadiklarint ve kaynak
yetersizliginden dolay1 bu 6lgme araglarinin derste kullanimini azalttiklarini ifade
etmistir.

Torguk’un (2008) yaptig1 arastirmaya gore, programlarin yenilenmesiyle
birlikte yeni Olgcme degerlendirme araglarimin da kullanildigini ayrica siireg
degerlendirmenin de agirhk kazandigimi vurgulamistir. Boyraz (2017) ise

calismasinda notla yapilan degerlendirme konusunda 6gretmenlerin goriis ayriligina

50



distigiinii dile getirmistir. Calismasinin sonucunda Ogretmenlerin degerlendirme
kisminda sikinti yasadiklar1 sonucuna ulasmistir. Dilek (2021) ¢alismasinda
matematik Ogretiminde Ogretmenlerin, Ogrenme ortamindan ve Ogretmenlerden
kaynakli sorunlar1 daha az yasadiklarini bunun yani sira daha ¢ok Ogrencilerden,
velilerden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlarla karsilastiklari sonucuna

ulagmustir.

Oneriler:

Bu arastirmada Covid-19 siirecinde uzaktan egitim siirecinde matematik
Ogretiminde karsilasilan giicliikler hakkinda 6gretmen goriisleri alinarak bir ¢aligma
gerceklestirilmistir. Calismanin sonuclar1 dogrultusunda asagidaki Onerilere yer
verilmistir.

o Ogretmenlere uzaktan egitimde kullanacaklar1 uygulamalar ve
uygulamalarin nasil kullanilacagina dair hizmet ici egitimlerin verilmesi
gerekmektedir. Ayrica gunUmiiz getirileri geregi Ogretmen adaylarina
verilen iniversite egitimlerinde de uzaktan egitime yonelik dersler
verilmelidir.

e Uzaktan egitimde kullanilacak daha etkili ieriklerin yer aldigi materyal
ve kaynak cesitliligi artirilmalidir. Bu sayede kalici 6grenmelerin
etkisinden faydalanilmalidir.

e Ogrencilerdeki arasindaki firsat esitsizligini giderebilmek adina 6grenciler
degerlendirilip imkanlar1 artirilabilir.

e Uzaktan egitimle uyumlu 6lgme ve degerlendirmenin daha giivenilir hale
getirilecegi yontemler gelistirilebilir.

e Ogretmenlerin matematik dersinde uzaktan egitimde teknolojiyi kullanma
konusunda bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica ogrencilerde teknolojiyi kullanma konusunda zorlanmaktadirlar.
Ogretmen ve &grenciler teknoloji kullanimi hakkinda bilgilendirilerek
bilgi eksikligi giderilmelidir.

e Ogrencilerden geri doniit almadaki yasanan problemlere yonelik
ogrencilerle etkilesimi artirabilecek uygulamalar gelistirilmelidir.

e Siire¢ itibariyle internet alt yapisinin da gelistirilmesine yonelik projeler

hayata gegirilmelidir.
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e Matematik 6gretimiyle ilgili arastirmalarin sayist fazla olmasina ragmen,
uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretimiyle ilgili arastirmalar ¢ok az
bulunmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretimi ile ilgili
arastirmalar artirilabilir.

e Arastirma sadece Yozgat Ili ile sinirli kalmistir. Bu nedenle arastirmalar

bolgesel olarak genisletilebilir.
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EKLER

Ek 1: Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Saym Ogretmenim,

Bu arastirmanin amaci, uzaktan egitim siirecinde ortaokul matematik
ogretiminde karsilagilan giigliikler hakkinda o6gretmen goriislerini belirlemektir.
Calismaya katilim goniilliilik esasina dayanir. Aragtirmada vereceginiz cevaplar

kesinlikle gizli tutulacaktir. Simdiden katkilariiz i¢in tesekkiir ederim.

Elif SAHAN
Isaretlemelerinizi ( X ) sembolii kullanarak yapabilirsiniz.
Kisisel Bilgiler:
1) Cinsiyet: Kadin () Erkek ()
2) Yas:
3) Mesleki Kidem: 1-5 yil @)
6-10 y1l O
11-15 y1l @)
16-20 y1l @)
21-25 y1l O
26 yil ve tizeri O
4) Caligilan Okul: Merkezi okul @)
Koy Okulu @)
Tagimali1 egitim merkezi O

5) Mezun Olunan Program: Egitim Fakiiltesi )
Fen Fakdltesi @)

Diger @)

6) Egitim Durumu: Lisans ()
Yiksek Lisans ()

Doktora @)

61



1)

2)

3)

4)

5)

6)

Goriisme Sorular

Uzaktan egitimde matematik oOgretiminde Ogretmen yetkinliklerinden

kaynaklanan sorunlar var midir? Varsa nelerdir?

Uzaktan egitim siirecinde matematik Ogretiminde daha ¢ok teknolojik

kaynakli ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?

Uzaktan egitim silirecinde matematik Ogretiminde Ogrenme ortamindan

kaynakli ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?

Uzaktan egitim siirecinde matematik Ogretiminde ogrencilerle etkilesim

saglarken yasadiginiz zorluklar nelerdir?

Uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretiminde ders materyali ve kaynak

acisindan yasadiginiz zorluklar nelerdir?

Uzaktan egitim siirecinde matematik ogretiminde 6lgme ve degerlendirmeye

yonelik karsilasilan zorluklar nelerdir?
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Ek 2: MEB Arastirma izin Belgesi

El Cielem Eviak Tarih ve Sayvesi: 03,002, 2003-502048

T.LC.
YOREGAT VALILIGE
11 Milli Eginim Modnrisga
Sayi  : E-3300A497 405 (]S TEAESS 02 ok M3
Blmvs  Arepirea bni
(Elif SAHAN)

ERCIVES UNIVERSITES] REKTORLOGUNE
{hrenci [gkeri Duire Baganlgy)

Bgi - =) Ml Egivien Bakanhgsan 200003020 taribli ve 1363890 sayl Arsgrema Uvgulomas brisler
HI22 Nods Geselgesi.
I} Ercies Universitesi Bekir Gimin 5 10002023 tmikdi ve E-173 11665 044-6961802%
sayily yansy
e Yozga Valiligi 02022023 mnh ve E-3%HEA49T-R05 0069 TREIAE oyl Makam Olur'u.

Ercives Universiicsi Egitim Bilimleri Escviiiist Egiim Bilimleri Asa Bilim Dabi Egis
Programlan ve Ogretien Bilim Dali Voksek Lisasc Prograsm Sgrencisi SE01030072 T.C. Kimlik numas
Elif SAHAN"m “Uzakies Fgicim Srecinde Omaokul Maematik Ogeetiminde Karmlaplan Goglokl
Haklonds Oiiremen Ceieitglen (Yozgai i Oreegiy” kossbs colsmesimn, i resmi onsokullar s
i ip oripsiellarinds uygulssmecinds ilsdon ilgi (c) Maken Oney dle onoylanneg aregirms i
foamdan eire gondernleng olep, slrep sonunda barelanscak olen rapomun b Greeginin 5 0d e i s
pinderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geredini ary edenm.

Yusuf WAZICT
11 Mills Egisim Modors

Ekler:
L- Makam (nma | Isayfia)
2. Omayh Asket Omegi (2 seyfs)

h'h.-. ke shlnmms s d o ncamia e

o B Ml Hoa e Vst Uil Pa ST Vs Wald il Hicesms Bl Dgvalenm doboa Blp. sew Inkin g b ook
Binaia Kol D2 b B Waiigad Bl i Sk D SIR
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B sl sl il g [ A T ¥ ST o W T PO Faba

B Miii . s Bl | g B
[ T T — T——————————w—— 1 2 W 7T NRE L NS TP - BT L W e

63



FII Gelen Evrak Tarih ve Sayen: 03032 2023502645

T
YOFGAT VaLLEY
F Ml Efarinm Miadaidna

Sayl  : E-5B5005ST-60G. 0] -6 THEASS 2412, H123
Banu - Arspurms ‘ol
LELf PAHAN}

ERCWES UNWERS WES YREKTORLUBUME
¢Odrenci Weri Duire Bapkanlsi)

Wi - a) Malli Edstim Bakanldmm 20002020 mrihli ve 1563890 sayh Arapurma Uygulama %inleri
202N Molu Giemselgesi,
b} Erciyes Universivesi Felkatrinftntin 514012023 sarihli ve E- 17311665 044 65608003
soyile vaxsi.
) Yorgat Valilifi 02.00. 2003 warih ve E-SS005407.6058 0] 69738153 sayils Makam (Har'a.

Erciyes Universitesi Ediam Bilimler Fasaiisd Ediis Bilimleri Ans Bilm Dali Edeim
Programlan ve Ofnctinn Bilim Dal Yiéksck Lisans Program d0nencisi S0500 3H72 T.C. Kindik sumarali
Elif BAHAN"In “Uzakian Editim Surecinde Oriaokul Malematik Odretiminde Karhlaplan Giighikler
Hakkerada Chidvetmen Giorliplen (Yozgal Wi Omedi)” konulu golijieasisen, Tamiz resmi crinokullar ve
immumhatip criskullannds usgulinmasimda dligken ilgh (<) Makam Orayn Gk araylanmp araftirms izni
fammilan ekie gonderilmip olup, siireg sununda haesrdanacak olan raporun bir Groedimin Mudidr i
giinderiimesi hususumda;

Bilgikerinizi ve geredini are ederim.

Yusul WAZICI
AT Einim Wi

Ekler-
|- Makam Onayi [ Ixayial
2- Cimayly Asmker COrmed (2 sayla)

B blpe guvsnl eidosad s 5 eoslsmdur

el Bassice- Blabs H Akeerd Yesrn Csll, Mo09 Yem Vi Hioess Helpr Dalrwlarss A - hipscess bk poe ek
P B, [, 5 Y g Tl b Bbobaras: DR
Tabafon Ha : 0C134) 180 & 08 Lmran - blimm
[ Pomae wrpoid Brmch. poe i et Audreat S tyorgsl me oo i Pl

(o A o el g w
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Ek 3. Etik Kurul Onay Formu
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OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER

Ad1 Soyada: Elif SAHAN

Uyrugu: Tirkiye (T. C.)

EGITIM

Derece Kurum Mezuniyet Tarihi

Yiiksek Lisans | Erciyes Universitesi, Matematik Egitimi 2023

Lisans I%rciyes Universitesi, [lkogretim Matematik 2010
Ogretmenligi

. N{elik.gazi Mu.stafa Eminoglu Anadolu 2015
Lisesi, Kayseri

IS DENEYIMLERI

Yil Kurum Gorev

2020-Halen | Fatih Ortaokulu, Yozgat Matematik

Ogretmeni
YABANCI DIL
Ingilizce
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