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i
Oz

Cevre sorunlari her gegen glin artmakta ve etkileri hayatimizi dogrudan etkilemektedir. Bu
sorunlarin ortadan kalkmasi icin tek ¢ézim bilingli bir toplumdur. Bilingli bir toplum ise ktglk
yastan itibaren baslayan, tim disiplinleri iceren, ger¢cek yasam sorunlarini ele alan ¢ézim
odakh bir egitimle mimkuindur. Bu arastirmada; sirdurulebilir bir diinya igin disiplinlertstu
yaklagimla hazirlanan bir ¢evre egitim programinin, dgrencilerin ¢evre bilincine etkisi
incelenmek istenmistir. Program, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda uygun o6rnekleme
yéntemiyle secilen bir kamu ortaokulundaki 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerine farkli branslardan
o6gretmenler tarafindan uygulanmistir. Programda ¢evre sorunlari yedi temaya ayriimis ve
temalara uygun toplamda 63 etkinligin uygulama suresi 9 ay sirmustir. Arastirmaya katilan
o6grenci sayisi 385, 6gretmen sayisi ise 30’dur. Calismanin nicel boyutunda égrencilere
gevre bilinci anketi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilerden
arastirmaci tarafindan geligtirilen etkinlik degerlendirme formu ile etkinlikleri
degerlendirmeleri istenmistir. Nitel boyutta ise c¢evre egitimi programina tabi tutulan
ogrencilerin ve 6gretmenlerinin gorugleri alinmigtir. Yari yapilandiriimis gérusme tekniginin
kullanildigi nitel kisimda, her sinif dizeyinden onar 6grenci olmak Uzere toplam 30 6grenci
(15 kiz ve 15 erkek) ve 10 6gretmenle gérusulmistir. igerik analizi yoluyla elde edilen
bulgulara gore, programin hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ¢evre bilgisi, tutum ve
davranislari Gizerinde olumlu etkileri olmustur. Nicel bulgular da bu bulguyu desteklemistir.
Ogrencilerin gevre bilinci testinin tim boyutlarindan aldiklari puanlar son test lehine anlamli
farkhlik gdstermistir. Sonuclar dogrultusunda, ¢evre egitimin tek bir dersle iligkilendirildigi
calismalar yerine tum branglar igeren uzun soluklu bir program uygulanmasi
onerilmektedir. Bu ¢alismanin, bu dneri dogrultusunda uygulayici 6gretmenlere érnek teskil

ederek alana katki saglayacagi dusunulmektedir.

Anahtar sozciikler: ¢evre egitimi, ¢cevre bilinci, disiplinlertstl, surdurilebilir kalkinma igin

egitim, égrenci gorugleri, 6gretmen gorugleri



Abstract

Environmental problems are increasing day by day, and their effects directly affect our lives.
The only solution for the elimination of these problems is a conscious society. A conscious
society is possible with a solution-oriented education that starts at a young age, includes all
disciplines, and addresses real-life problems. The study aimed to examine the effect of an
environmental education program prepared with a transdisciplinary approach for a
sustainable world on students’ environmental awareness. The program was implemented
by teachers from different branches for 5th, 6th, and 7th grade students in a public
secondary school selected by convenience sampling method in the 2021-2022 academic
year. In the program, environmental problems were divided into seven themes and the
implementation period of 63 activities suitable for these themes lasted 9 months. There
were 385 students and 30 teachers who took part in the study. In the quantitative dimension,
the environmental awareness questionnaire was applied to the students as a pre-test and
post-test, and the students were asked to evaluate the activities using the form developed
by the researcher. In the qualitative dimension, the opinions of students and teachers were
taken. In these semi-structured interviews, a total of 30 students (15 girls and 15 boys), ten
from each grade level, and 10 teachers were interviewed. According to the findings obtained
through content analysis, the program had positive effects on the environmental knowledge,
attitudes, and behaviors of both students and teachers. Quantitative findings also supported
this finding. Students’ scores in all dimensions of the environmental awareness test showed
a significant difference in favor of the post-test. In line with the results, it is recommended
to implement a long-term program that includes all branches instead of studies in which
environmental education is associated with a single course. It is thought that this study will
contribute to the field by setting an example for practicing teachers to follow in line with this

recommendation.

Keywords: environmental education, environmental awareness, transdisciplinary,

education for sustainable development, student opinions, teacher opinions
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Boliim 1
Giris
Bu bélimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, problem cimlesi, alt

problemleri, sayiltilari ile sinirhliklari ifade edilmis ve arastirmada yer alan temel fikirler ana

hatlariyla belirtilerek calismanin teorik temeli kurgulanmistir.

Problem Durumu

insanlarin dogaya hikmetme c¢abalari ve bitmeyen tiketim arzulari ile cevreyi
kontrolstizce kullanmalari ¢gevre sorunlarina yol agmaktadir. Cevre sorunlari, canl veya
cansiz varliklarin denge igerisinde karsilikli devam eden iligkilerine olumsuz yoénde etki
eden faktoérlerin timine denmektedir (Erten, 2020). Cevre sorunlarinin nedenleri hakkinda
bircok goérus ortaya atilmistir. Atasoy’a (2006) gdre bu goérisler incelendiginde c¢evre
sorunlarinin ¢ok boyutlu, karmasik ve birgok faktériin bir sonucu olarak ortaya ciktig
gorilmektedir. Genel olarak “kirlilik” olarak adlandirilan bu gevre sorunlari toprak, su ve
havanin biyolojik, kimyasal ve fiziksel niteliklerinde arzu edilmeyen degisikliklere yol agarak

canhlarin yasam kosullarina ve dogal kaynaklara zarar vermektedir.

Sanayilesme ve kentlesme Kkirliligin énemli ana faktorlerindendir. Sanayilesme,
ekosistemdeki normal enerji akiglarini ve malzeme doéngulerini bozarak, normal biyolojik
surecte sindiriimeyen ve tekrar kullanilmayan atiklardan kaynaklanan kirliligin artmasina
neden olmaktadir. Sanayilesme ile birlikte kirliligin ana kaynagi olan fosil yakitlarin kullanimi
yayginlagsmakta ve atik gazlarin gevreye salinimi artmaktadir. Endustriyel atiklarin suya ve
topraga karismasi ile canlilarin yasami da tehlikeye girmistir. Ayrica nifusun kentlerde
yigiimasi ve sosyo-ekonomik faaliyetlerin belli bir bdlgede yogunlagsmasi da cevreyi
olumsuz etkileyen bir diger faktérdir (Nazeer ve digerleri, 2016). Ozetle, doga ve insan
arasindaki etkilesimdeki denge doganin aleyhine olacak sekilde degismeye baslamis,
doganin insanoglunun elindeki arac ve mekanizmalara kargi kendini korumasi ¢ok

zorlasmistir (Baykal & Baykal, 2008).



GCogu zaman insanlar gevreye ne kadar zarar verdiklerinin farkinda degildir.
Cevresel bozulmanin dinya capindaki etkisinin farkina varmadan ginlik yasamlarina
devam ederler ve bu etki cok énemli gériinmeyebilir (Unal ve digerleri, 2001). Cevresiyle
etkilesim halinde olan ancak c¢evre bilincine sahip olmayan bu bireyler, ailelerine ve
arkadaslarina da olumsuz 6rnek olabilmektedir ¢linkii dojumundan o6limine kadar
cevresiyle etkilesim halinde olan insanoglu, atalarinin olumsuz ya da olumlu gevresel
davranis ve tutumlarindan etkilenerek davranis ve tutumlari ile yasadiklari dénemdeki
canllan etkilemektedir (Oner, 2018). Cevre bilinci, egitimi ve farkindaligindan yoksun bir
uygarlik, icinde yasadidi ortami nasil kullanacagini bilememekte, dogal kaynaklari hizlica
tiketerek nesillerin gelecegini riske atmaktadir (Aysu, 2019). Bu sorunlarin ¢ézimd igin bir
birey olarak cevre uzerindeki dneminin bilincinde olan, kaynaklari kullanirken gelecek
nesilleri de dusltnerek hareket eden yani gevre bilincine sahip bireyler yetistirmek gereklidir.
Bilinci yiksek olan kisiler, insanligin simdiye kadar yaptigi hatalarin farkinda olan ve dogayi
eski haline getirmek igin tim sorumluluklarini isteyerek gerceklestirebilen insanlardir
(Akbay-Cetingdz, 2012). Bu bilincin olusmasi ise iyi bir cevre egitimiyle, dncelikle bilgi,
tutum ve degerlerin olumlu yénde degistirimesiyle ve tim bunlarin sonucunda Kkisisel

davranislarin degistiriimesiyle mamkun olabilir (Erten, 2000).

Cevre egitimi, cevreye dair terimlerin, kavramlarin, yasalarin, iligkilerin, kurallarin
bilinmesi, dogay! koruma, guzellestirme, gelistirme ve surdurulebilirligini saglamak igin
insan ile gevre arasindaki etkilesimin nasil olmasi gerektiginin kavranmasi igin verilen
egitimdir (Agyar, 2014). Cevre egitimi, bireylere ¢evresel konulara aktif katihm igin gerekli
bilgi ve becerileri kazandirmanin yani sira ekolojik denge igindeki yerlerini anlamalarina
yardimci olmay1 amaglar (Erol & Gezer, 2006). Bu sebeple ginimizde ¢evre egitimi, gevre
sorunlarinin anlagilmasi, benimsenmesi ve giderilmesi adina ¢ok énemli bir aractir. Amag
ise kisilerde cevre farkindahdinin gelistirimesi ve bdylece c¢evre konularinda toplum

boyutunda bilin¢g olusturulmasidir. CUnku cevre egitimi bireylere bilgiyi aktarmayi



hedeflerken, ayni zamanda bireylerde gevre bilinci adina olumlu tutumlar olusturmay ve bu

bilgi ve tutumlarin davranisa dénidsmesini saglamayi da hedeflemektedir (Erten, 2004a).

Ulkemizde bu egitimin hedefi MEB (2018) tarafindan “cevre ve cevre sorunlari
hakkinda bilgisi olan, olumlu g¢evresel tutum, cevresel duyarlihk ve farkindalik sahibi,
cevresel degerler ve kaygilar tasiyan, ¢evreyle ilgili bir problemle karsilasinca bu problemi
taniyan ve bunu ¢6zme becerisi olan bireyler yetistirmektir’” seklinde tanimlanmistir. Bu
hedefler sorunlarin ¢6zimdu icin umut vericidir ancak bu egitim zorunlu olmadigi ve ¢evre
sorunlarina derslerde sadece Unite dahilinde kisaca yer verildigi surece hedeflere
ulasmanin zor olacagi asikardir. Hedefler dogrultusunda yeni bir yol haritasi olusturmak igin
cevre egitiminin énemi ve yayginlastiriimasi konusunda nitelikli ¢calismalar yapiimasi
gerekmektedir. Bu problem durumundan yola ¢ikarak arastirmanin amaci, énemi, problem

ve alt problemleri belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cevre sorunlarinin sadece insanlari degil, diger tim canhlari da tehdit etmesi, gevre
egitiminin  6nemini gundeme getirmektedir. Ancak c¢evre egitiminin icerigi ve nasil
uygulanmasi gerektigi konusunda hala bir belirsizlik s6z konusudur. Bu durum, gevre
egitimine yol gosterip rehberlik edecek detayli bir arastirmaya duyulan ihtiyaci ortaya
koymaktadir (Ozdemir, 2016). Verilecek gevre egitimi, cevreye ve cevreyle ilgili sorunlara
ilgi duyan, mevcut cevre problemlerinin gideriimesine ve gelecekteki sorunlarin
onlenmesine katkida bulunacak ilgi, bilgi, tutum, beceri ve istege sahip bireyler yetistirmeyi

planlayan disiplinler arasi bir yaklagim olmahdir (Moseley, 2000).

Ulkemizde ilkokul gagindaki cocuklari hedef alan ve gevre bilinci kazandirmayi
amaglayan sistematik calismalar olduk¢a azdir (Aysu, 2019). Cevre bilincini gelistirmeye
yonelik egitim galismalari, hem bireyleri gcevre sorunlari hakkinda bilgilendirmeyi hem de
sonrasinda ¢esitli etkinliklerle bu bilinci somut davranigsa donustirmeyi ve kalici hale

getirmeyi amaclarken, tlkemizde bu amag ile tam 6rtismeyen bir tutum sergilenmektedir



(Caglar, 2011). Ayrica yapilan gevre konulu caligsmalarin daha cok fen dersine ydnelik
oldugu gérulmektedir (Eames ve digerleri, 2008; Ekinci, 2019; Goktepe-Duran, 2019;

Yilmaz, 2019).

Cevre sorunlari kireseldir ve dil, din, yas, cinsiyet, meslek, maddi gug, ikamet yeri
g6zetmeksizin herkesi etkiler ve bu nedenle cevre egitimi belirli ders saatleriyle sinirli
kalmamali, mimkin oldugunca tim derslere ve konulara entegre edilmelidir (Erten, 2004a).
Bu arastirmada 5, 6 ve 7. sinif fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler, Ttrk¢e, yabanci dil,
din kultdru ve ahlak bilgisi, muzik, beden egitimi ve spor, bilisim teknolojileri ve yazilim,
gorsel sanatlar ile teknoloji ve tasarim gibi farkl derslerde, ¢evre sorunlarinin farkl alt konu
basliklarinin iki egitim donemi suresince moduler olarak ele alinmasi planlanmistir. Farkl
derslerde ve mUmkin oldugunca ilgili dersle iligkilendirilmis etkinlikler araciligiyla
ogrencilerin c¢evre sorunlari hakkinda surekli fikir sahibi olmalarn ve bdylece
farkindaliklarinin artmasi amaglanmaktadir. Arastirmanin nihai hedefi, é6grencilerin ¢evre
bilincini gelistirmek ve hayatini bu bilingle stirdiren duyarl insanlar yetistirimesine katkida
bulunmaktir. Bu amagla g¢alisma kapsaminda disiplinleristl bir yaklagsimla g¢evre egitim
programi hazirlanmigtir. Calismada disiplinlertistl bir yaklasimin secilmesinin nedenleri,
c¢alismanin merkezinin kuresel bir sorun olmasi, etkinliklerde gergek yasam konularinin ele
alinmasi, toplumun ihtiyaglarina ydnelik sorunlarin vurgulanmasi, tim égrenci, 6gretmen ve
idarecilerin karsihkli igbirlikgi bir tutum iginde olmasi, velilerin de dolayli olarak surece dahil
edilerek okul-toplum baginin kurulmasi ve 6grencilerin yagsam deneyimlerini sorgulayarak

sorunlara ¢6zim bulmaya c¢alismasidir.

Turkiye’de disiplinleristli yaklagimdan bahsedilen U¢ calisma (Demirci, 2020;
Hallag, 2019; Ozer, 2010) bulunmustur. Bu ¢alismalardan ikisi okul dncesi 6gretmenlerinin
bu konudaki gorislerini almaya yonelik, biri ise lisede fizik dersinde yapilan bir uygulama
Uzerinedir. Yurt disinda disiplinleristl yaklagimin gevreyle iliskilendirildigi bazi ¢calismalar
(Clark & Button, 2011; Norden, 2018; Stauffacher ve digerleri, 2006) olmasina ragmen

Tarkiye’de bu yaklagimin gevre egitimiyle iliskilendirildigi bir arastirmaya rastlanmamisgtir.



Oysa surdurebilir bir gevre igin farkli branglarin da egitimde surece katilmasi oldukga
onemlidir (Steiner & Posch, 2006). Yontemi farkli olsa da ilkogretimde farkl branglarin gevre
egitiminde ele alinmasiyla ilgili uygulamaya yonelik iki arastirmaya (Aytar, 2016; Ceper,
2019) rastlanmistir. Bu arastirmada farkl yas gruplari ile ¢alisiimis, katilimci sayisi fazla ve
uygulama sureci olabildigince uzun tutulmustur. Tek bir dersle sinirlandirilan ¢calismalardan
farkh olarak diger disiplinler de strece dahil edilmigtir. Bu sirecte diger disiplinlerin Gnite
bazli kazanimlari sadece birer ara¢ olurken, asil amag¢ disiplinleristi bir yaklasimla
katihmcilarin ~ “gcevre problemi ve sirdurtlebilirlik” konusunda farkindaliklarinin
artirlmasidir. Bu ydnleri gdéz énune alindidinda, bu uzun soluklu arastirmanin alana katki
saglayacagi dusunulmektedir. Ayrica bu calismanin hem fen bilimleri ve diger disiplinlerdeki
Ogretmenlere c¢evre egditimi konusunda yol gdsterecegi hem de farkh c¢evre egitimi

uygulamalarinin gerekliligi konusundaki arastirmalara rehberlik edecegi dustnilmektedir.

Arastirma Problemi

Bu arastirmada ug¢ temel problem ele alinmistir.

1. Disiplinleristl yaklagimla hazirlanan gevre egitim programinin égrencilerin gevre
bilinci ve alt boyutlari (bilgi, tutum ve davranig) Uzerindeki etkisi nedir?

2. Disiplinleristu yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina iligkin 6grenci
gorusleri nelerdir?

3. Disiplinleristu yaklasimla hazirlanan g¢evre egitim programina iligkin 6gretmen

gorusleri nelerdir?
Alt Problemler

ilk on alt problem sorusu birinci arastirma problemi igin olusturulmustur. On birinci
alt problem ikinci arastirma problemine goére, on ikinci alt problem ise Uglincl arastirma

problemine goére belirlenmigtir.



Disiplinleristii yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin cinsiyetlerine goére cevreye yonelik bilgi 6n test—son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Disiplinleristii  yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin cinsiyetlerine gore cevreye yoénelik tutum 6n test—son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Disiplinleristi yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin cinsiyetlerine gére gevreye yonelik davranis 6n test—son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Disiplinleristi yaklasimla hazirlanan cevre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin cinsiyetlerine gdre c¢evre bilinci 6n test—son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

Disiplinleristil yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin sinif dizeylerine goére cevreye yodnelik bilgi 6n test—son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Disiplinleristi yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin sinif dizeylerine gore gevreye yonelik tutum 6n test—son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Disiplinleristi  yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin sinif duzeylerine goére c¢evreye yonelik davranis 6n test-son test
puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?

Disiplinleristi  yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin sinif dizeylerine gére ¢evre bilinci 6n test—son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

Disiplinleristii  yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin ¢evre konulari hakkinda okuma ya da konusma sikliklari nasil

degismistir?



10. Disiplinleristi  yaklagimla hazirlanan ¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tanimlari, davranislari ve gelecege yoénelik
tutumlari nasil degismistir?

11. Disiplinlertsti yaklagimla hazirlanan g¢evre egitim programinin uygulanma sirecine
iliskin 6grenci gorusleri nelerdir?

12. Disiplinlertsti yaklagimla hazirlanan g¢evre egitim programinin uygulanma sirecine

iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

Sayiltilar

o Kullanilan él¢eginin calismaya uygunlugu ile ilgili alinan uzman goérugleri yeterlidir.
o Kullanilan veri toplama araglari saglikli bulgular elde edebilmek icin yeterlidir.

o Godrusmelerde tim dgdrenci ve 6gretmenler sorulara samimi cevaplar vermistir.

Sinirhiliklar

Bu arastirma;

e Ankara’daki bir kamu ortaokuluna 2021-2022 egitim-6gretim déneminde devam
eden 5, 6 ve 7. siniftaki 6grenciler ile derslerine giren brans 6gretmenleri,

¢ Disiplinlertsti yaklasimla hazirlanan gevre egitim programindaki etkinlikler,

o Veritoplamak i¢in kullanilan araclarla ulasilan bilgilerle sinirlidir.

Tanimlar

Cevre Egitimi: insanlarin gevre etigini, farkindah@ini, bilgisini, tutumlarini ve gevreye
yonelik davraniglarini olumlu yénde dénidstirmeyi hedefleyen egitimi ifade eder (Atasoy &
Ertlrk, 2008).

Cevre Bilgisi: Cevre sorunlari, bu sorunlara yonelik ¢ézimler, ekolojik ilerlemeler ve
dogayla ilgili diger tim bilgilerdir (Erten, 2004a).

Cevreye Yonelik Tutum: Bireyin gevreyle ilgili sorunlari énlemeye ve ¢ézmeye

yonelik ortaya koydugu pozitif ya da negatif diistince ve tavirdir (Candan, 2015).



Cevre Bilinci: Bireyin ¢evre bilgisini ve ¢evreye olan tutumunu cgevreye yararli
davraniglara dénustirmesi seklinde aciklanabilir (Erten, 2012).

Cevreye Yararli Davraniglar: Cevrenin korunmasi igin sergilenen fiili davranislardir
(Erten, 2004a).

Disiplinlertsti Yaklasim: Gergcek yasam konularinin disiplinler ile etkilesiminin ve
insan yagamini nasil etkilediginin anlasiimasini saglayan, farkl disiplinlerin i¢ ice gectigi ve

birbirinden ayrilabilir sinirlarin olmadigi egitim yaklasimidir (Drake & Burns, 2004).



Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Cevre

Cevre kavrami 2872 sayih 1983 yili Cevre Kanunu’nda, “canlilarin hayatlari boyunca
iligkilerini strdirdukleri karsilikh olarak etkilesim icerisinde bulunduklari fiziksel, biyoloijik,
sosyal, ekonomik ve kulturel ortam” olarak tanimlanmigtir. Atasoy (2006) c¢evreyi, canli
varliklarin hayati baglarla bagli olduklari, o canlinin/canlilar toplulugunun yasam ortami
olarak tanimlamistir. Cevre, canli ve cansiz varliklarin etkilesim igerisinde ve dengede
bulunduklari ortam olarak da nitelendirilebilir (Erten, 2004a). Canli ve cansiz varliklarin
etkilesim icinde yasamlarini surdirebilmelerini saglayan kimyasal, fiziksel ve biyolojik

etkenlerin butunu olarak da tanimlamak mumkundar (Marin & Yildirim, 2004).

Cevre Sorunlari

Cevre sorunlari kavrami, “dogadaki canh varliklarin yasayisindaki dengeyi dogrudan
ve dolayh olarak olumsuz sekilde etkileyen olaylar” seklinde tanimlanabilir (Glndiz, 1994).
CGevre sorunlari, nufus artisi sonucunda etkileri giderek artmaya baglayan ve tum canlilar
Uzerinde negatif etkisi olan degisim ve bozulma seklinde de betimlenmektedir. Cevre
sorunlarinin etkileri kiiresel boyutta oldugu igin bdlgesel olarak nitelendirilemezler ve tim
dinya Ulkelerini ilgilendirir. Temelinde de dunyadaki endistrilesme ile birlikte insanlarin
dogay! kendi amaglarina paralel olarak sdmurmesi ve talan etmesi yer almaktadir (Erten,
2004a). Cevre sorunlari, insan etkinliklerinin doga uzerindeki etkilerinin birikimli bir
artnudur. Bu etkiler, sanayilesme ve kentlesme cagdlari olarak nitelenebilecek olan 20 ve
21. yuzyillarda daha yodun ve yaygin hale gelmistir. Yaganan gelismelerle insanoglu,
yasadigl dogay! degistirmeye calisarak tahrip ederken, iklim degisiklikleri, kirlilik, aghk ve
yoksulluk gibi faktorler de canlilarin yasama hakkini yok etmeye baglamistir (Eren, 2016).
Tum bunlar insanhgin karsi karsiya kaldigi sasirtici olaylar degil; aksine, uzmanlarin yillardir

dile getirdigi ancak daha fazla zenginlik ve para pesinde kosarken gbz ardi edilen aci
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gergeklerle insanhigin ylizlesmesidir. Cevrenin korunmasina yoénelik bu umursamazlik
devam ederse, insanligin ¢cok daha fazla trajediyle karsi karsiya kalacagi kesindir (Erten,
2004a). En 6nemli ¢cevre sorunlarindan bazilari su sekilde gesitlenmektedir:
Hava Kirliligi

Hava kirliligi, Diinya Saglik Orgitii tarafindan “atmosferde bulunabilecek kirleticilerin
esyalari, insanlari ve diger canlilari olumsuz yonde etkileyecek olgliye ulasmasi” seklinde
tanimlanmaktadir (Aydogdu & Gezer, 2007). Kentlerin hizla gelismesi ve bu ylzden kentsel
yerlesimlerde yasanan olumsuzluklar hava Kkirliliginin en énemli nedenlerinden birini
olusturmaktadir. Hizli yapilasmanin neden oldugu hava Kkirliligi, yapilarin dizensiz
yerlesimi, yanlis parselasyon, kalitesiz yakitlarin tercih edilmesi, agaclik alanlarin azalmasi,
trafikteki ara¢ sayisinin sirekli artmasi ve atiklarin agik alanlara birakilmasi sonucunda
olusmaktadir (Altug, 1990). Motorlu tasit, ucak, gemi gibi ulasim kaynakli kirlilikler, kati atik
yakma tesisleri veya termik santraller gibi sanayi kaynakh kirlilikler, sivi, kati ve gaz yakith
soba ve kalorifer kazanlari gibi 1Isinma kaynakli kirlilikler insan kaynakh kirlilige 6érnek olarak
verilebilir (BuyUktagkapu ve digerleri, 2011). Temiz olmayan hava, kiresel 1sinma, ozon
tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari ve sis olusumu gibi birgok ¢evresel sorun bu kirliligin
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Erten, 2004a). Artan kirlilik insanlarin ve diger canhlarin

saghgini da dogal olarak tehdit etmektedir.
Toprak Kirliligi

insanlarin toprak Ustiinde gergeklestirdigi faaliyetlerin etkisiyle, topragin kimyasal,
fiziksel, biyolojik yapisinda meydana gelen yipranma ve dedisime toprak Kkirliligi denir
(Bayazit-Hayta, 2006). Gunumuzde birgok canlinin yasadigi yer olan toprak, sanayi
tesislerinden kaynakli ya da evsel atiklar sebebi ile kirlenmektedir (Cokadar ve digerleri,
2007). Anakaradaki iklim kosullari ve bitki ortusunun etkisiyle meydana gelen topragin
gelisimi uzun bir sure almakta, hava ile suyun aksine topragin kendi kendini temizleme
kapasitesi sinirli kalmakta ve ancak belirli miktarda kirliligi kaldirabilmektedir (Gundiz,

2012). GUinumulzde tarim ilaglarinin bilingsizce kullaniimasi, her tirld atigin gevreye
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birakilmasi toprak kirliligini hizlandirmaktadir. Toprak kirliligi, toprakta yasayan canlilarin
zarar goérmesine, dogal dengenin bozulmasina ve topragin verimsizlesmesine neden
olmaktadir. Topragi verimsizlestiren ve sirdurulebilir kullanimini olumsuz etkileyen en
o6nemli sorunlardan biri de erozyondur. Erozyon, topragin asinmasi, tasinmasi ve baska
yerlerde birikmesi olarak tanimlanmaktadir. Toprak kaybi ve toprak bozulmasi canli
yasaminin gelecegini tehdit etmekte, O6zellikle organik madde acgisindan zengin st
katmaninin erozyona ugramasi orman, tarim ve meralarin sagladigr ekosistem iglev ve
hizmetlerinin kaybolmasina, bitki ve hayvan verimliligin azalmasina neden olmaktadir
(Kiciman, 2021). Bu nedenle hem mevcut hem de gelecek nesillerin ihtiyaglarini kargilamak
icin topragin 6zelliklerinin korunmasi 6nemlidir.
Su Kirliligi

Su kirliligi, dogadaki dizenin bozulmasi ile suya erisimi engelleyecek dizeyde
kirleticinin su kaynaklarina karismasidir (Ertirk, 2018). Salgin hastaliklarda artis, icme ve
kullanma suyu eksikligi, denizlerde, gbllerde ve akarsularda verimliligin diismesi, gdllerde
otrofikasyon (alg patlamalari), suda yasayan canlilarin zarar gérmesi ve ekolojik dengenin
bozulmasi su kirliliginin neden oldugu durumlardir (Yildiz ve digerleri, 2008). Suyun insan
ve canl hayati igin vazgecilmezligi ve 6zellikle insanlar igin temiz su gerekliligi son yillarda
surekli sdylense de bugin dinyada iki milyardan fazla insanin temiz su bulamadigi
bilinmektedir (Gleick, 2019). Dunyada nufusun artigi, ekonominin gelismesi ve refahin
artmasiyla birlikte 6zellikle sanayi, tarim ve evsel kullanimda suya olan talep daha da
artmakta, ancak dinyadaki sabit su kaynaklari nedeniyle artan bu talebi karsilamak

zorlagsmaktadir (Sertyesilisik, 2014).

Su sorunu yasayan Ulkelerden biri olan Turkiye’de su kirliliginin dnlenmesi i¢in sunlar
yapiimalidir: Evsel ve endustriyel atik sular kontrol altinda tutulmali, atiklarin gevreye zarar
vermemesi icin aritma tesisleri kurulmali, sehirlerdeki atik su altyap! sorunu ¢dzilmeli,
tarimda kullanilan glibre ve zirai ila¢g miktarlari suya zarar vermeyecek sekilde ayarlanmali,

kullaniimis zirai ilag ambalajlarinin dodaya salinimini dnlemek icin uygun sekilde geri
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doénisiimi saglanmalidir (Turkiye Cevre Sorunlari ve Oncelikleri Degerlendirme Raporu,

2018).

Ulkemizdeki bir diger sorun ise su kaynaklarinin halk tarafindan bilingsizce
kullanmasidir. Suyun tikenmeyecegini dusinenler, tlkede su sikintisi olsa bile devletin bir
sekilde bunun Ustesinden gelecedi ya da gelmesi gerektigi dislincesine sahiptir. Bu
nedenle gerek tarim sektorinde gerekse evsel kullanimda halk su kaynaklarinin tasarruflu
kullanimina 6nem vermemekte ve su kaynaklarini israf etmektedir (Sertyesilisik, 2014). Bu
sorunun 6nline gecilmesinin en dnemli yolu bireyleri su tasarrufu konusunda egitmek ve

suyun hayatimizdaki 6nemi konusunda farkindalik yaratmaktir.
Kiiresel Iklim Degisiklikleri

iklim degisikligi bircok cevresel sorunun sonucunda olugmaktadir. Ormanlarin tahrip
edilmesi ve doJaya zarar veren yakitlarin bilingsizce kullaniimasi kiresel 1sinmaya, bu
etkiler de iklim degisikligine yol agmaktadir (Erten, 2004a). Buna sebep olan temel olay sera
etkisidir. Sera etkisi, glnesten gelen kisa dalga isinlarin yerylzine ulasmasi ve
yerylzunden yansiyan uzun dalga isinlarin atmosferdeki gazlar tarafindan tutulmasidir
(Yildiz ve digerleri, 2008). Karbondioksit, metan, diazot pentaoksit ve kloroflorokarbon gibi
gazlar, sera gazlandir. Sanayilesme ile birlikte insandan kaynaklanan sera gazi birikimleri
atmosferde artis gdstermektedir. Sanayilesme ile birlikte ¢ok fazla enerji kullanimi,
ormansizlagsma ve tarimsal faaliyetler bu sera gazi artisinin nedenleri olarak sayilabilir
(Tdrkes, 2008a). Bu gazlarin fazlalagsmasi, sera etkisinin normal dizeyden fazla

gerceklesmesine ve dolayisiyla da kiresel isinmaya neden olmaktadir.

“Kuresel Isinma” terimi, atmosferdeki sera gazlarindaki artigin neden oldugu dinya
yiizeyindeki sicaklik artisini tanimlamaktadir. iklim degisiklikleri sicakliklardaki dnemli
degigimleri isaret ederken, bir yandan da yagista degisim yagsanmasina neden olur. Jeolojik
tarih boyunca iklim sisteminde birgok degisiklik olmustur (Tirkes, 2008b). Ozellikle son 30
yillik stirecgte de énceki iklim degisimlerinden farkli olarak bir¢gok dogal felakete neden olan

birbiri ile baglantili olaylar meydana gelmistir. Dinya’nin sicakhdinin giderek artmasinin
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sonucunda bu sorunlarin ortadan kalkmayacagi, bir yerden sonra da geri donusu olmayan
felaketlere neden olacagindan s6z edilmektedir (Akin, 2006). Yasanabilecek sorunlardan

bazilari Ozey (2009) tarafindan soyle ifade edilmistir:

Kutup bolgelerindeki buzullarin bazi bolgelerin sular altinda kalmasina neden olacak

sekilde erimesi,

o Topragin tarim yapmaya elverigli alanlarinin sular altinda kalmasi,

e Deniz ve okyanus seviyesinin yiukselmesi,

o Duinyanin cgesitli bdlgelerinde sicaklik artisina bagli olarak siddetli kurakliklar ve
¢ollesmenin ortaya ¢ikmasi,

e Tarimda verimin ve Uretimin dismesi,

e Mevsim degisiklikleri,

e Biyolojik cesitliligin zarar gérmesi.

Sicaklik artisi ve bunun sonucunda yasanan veya yasanacak olan olaylar aslinda
sera gazlarinin varhigindan degil, bu gazlarin insan aktivitesi sonucunda atmosferde
gereginden fazla birikmesinden kaynaklanmaktadir. insanlarin neden oldugu ve birbirini
etkileyerek siddetini arttiran bu duruma doganin kendi dongusu icerisinde gerceklesen bir
olay diyemeyiz (Akin, 2006). insanlarin sebep oldugu bu durum ancak yine insanlar
tarafindan alinacak tedbirler ile dizeltilebilir. Bu ytuzden kiguk yaslardan itibaren bu konuya

duyarli bireylerin yetistiriimesi gelecedi kurtarmak icin atilacak en biylk adim olacaktir.
Biyocesitliligin Azalmasi

Biyolojik gesitlilik, bir yerdeki turlerin gesitliligini, genetik ¢esitliligi ve dogal alanlarin
cesitliligini ifade eder (Yildiz ve digerleri, 2008). Biyolojik ¢esitlilik yasayan dogayi ifade eder
ve dogaya bu Ozelligi kazandiran canlilarin akillara durgunluk veren cesitliligidir. Tur
cesitliligi, tarlerin genetik farkhligr ve ekosistemin cesitliligi, ekosistem igerisinde goértlen
islevlerin fazlaliginin temelini olusturur (Erten, 2004b). Bu c¢esitlilik, nesillerinin devami igin
ihtiya¢c duyulan tim yasamsal destekleri icerir. Ekolojik dneminin yani sira ekonomik ve

kaltirel yonden de 6nemlidir. Bir Ulkenin biyogesitliligi o Ulke icin bir gelir kaynadi ayni



14

zamanda gucudir. Madde degisimi, suyun temizligi, topragin olusumu gibi ekolojik
islevlerinin yaninda besin icin biyolojik kaynaklari, tip ve insanlarin ginlik hayattaki
ihtiyaclarinin da hammaddelerini olusturmasi yoninden dnemlidir (Erten, 2004b). Ne yazik
ki insan faaliyetleri, bilingsiz tiketim, yasam alanlarinda ve iklimde yasanan dedisiklikler
dinya capinda ekosistemlerde tur kayiplarina neden olmaktadir (Cakirlar-Altuntas, 2021).

Biyocesitliligin daha iyi anlasiimasi igin ekosistemin kavranmasi ¢ok énemlidir.

Ekosistem, birbirleriyle iligkili canli ve cansiz unsurlardan olugan ve bu unsurlar
arasindaki madde ve enerji dolagimi ile kendini besleyebilen ve yenileyebilen mekan birimi
olarak ifade edilebilir (Yildiz ve digerleri, 2008). Ekosistemdeki dedisimler o boélgede
yasayan canl tirlerini dogrudan etkilemektedir. insanlarin dogaya devamli miidahalede
bulunmasi da bu degisimi kacinilmaz kilmaktadir. Cevreye yonelik olumlu olarak digunulen
bazi uygulamalar aslinda biyolojik gesitlilik agisindan yararli olmayabilir. Ornegin, bozkir
alaninin tamamen agaclandirilip ormana dénusturtlmesi ilk bakista olumlu goriinse de o
alanda yasayan bazi canlilar orman ekosistemine uyum saglayamayacagi igin hayvanlar ya
yeni yasam alanlan bulabilmek igin farkh yerlere goé¢ edecek ya da yok olacaklardir
(Cakmak, 2008). Biyocesitliligi ve ekosistemleri etkileyen geri donlsu olmayan kiresel bir
sorun olan tur kaybi devam ettikce kalkinma, etik ve ahlaki problemler de beraberinde
gelecektir (Cakirlar-Altuntas, 2021). Bu nedenle o6ncelikle kiglk yastaki 6grencilerin
canlilan gézlemlemesi, tanimasi, yasamlarini yakindan izlemesi, onlari sevmesi, onlardan
tiksinmemesi ve korkmamasi gerekir ve ancak bu sekilde 6grencilerin canhlara kargi tutum

ve davranislari olumlu yonde gelisebilir (Erten, 2004b).
Radyoaktif Kirlenme

Radyoaktif kirlenme igin radyoaktif maddelerin dogdaya karismasi olarak basit bir
tanimlama yapilabilir. Radyoaktif kirlenmelere yol acgan etkenler, nlkleer ener;ji
santrallerinde olusan radyoaktif atiklar, nikleer denemeler ve nikleer silah Uretimleridir
(Ertark, 2018). Nukleer enerji santralleri halk arasinda ¢ok fazla tartigilsa da dunyada

elektrik Uretiminin %17’si nikleer kaynaklardan saglanirken, bu oran Avrupa Birligi’'nde
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%30’un Uzerinde, Fransa’da ise %78.2'dir (Ozyurt & Dénmez, 2005). Bu santrallerde olusan
atiklar ve olasi bir kazada olusacak hasar gevre icin tehlike arz etmektedir ¢clinki radyoaktif
kirliligin en énemli 6zelligi ¢gevrenin her bir 6gesine ve besin zinciri yoluyla hayvanlara ve

insanlara kolayca gegebilmesidir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Ekolojik Ayak izi

Dinya capinda Ulkeleri etkileyen ¢evre sorunlarinin artmasi ile beraber gelecek
nesillerin kaynaklarini kullanmadan glnimiz ihtiyaclarinin nasil karsilanabilecegine
yénelik yapilan calismalar énem kazanmaya baglamistir. Dogal kaynaklarin ve
ekosistemlerin sinirli kapasitesi, gelecek nesillerin ¢ikarlarini distinenler tarafindan bir
suredir dile getiriimekte ve bu baglamda “surdurilebilirlik” siklikla ifade edilen bir kavram
olarak 6ne c¢ikmaktadir (Erden-Ozsoy & Ding, 2016). Cevreyi odagina alan bu kavram,
sanayilesme ile birlikte géz ardi edilen ¢evre sorunlarinin yerel olmaktan cikip dinyayi
etkileyen kiresel bir soruna déndstigine vurgu yapmaktadir (Kaypak, 2011). Sardurdlebilir
kalkinma, ekosistemdeki dengeyi ve maddi acidan buylmeyi beraber degerlendiren, bir
yandan dogal kaynaklarin etkin kullanimini saglarken bir yandan da ¢cevreye 6nem vererek,
gelecek nesillerin ihtiyaglarini guvence altina alan bir modeldir (Alagéz, 2004). Bu model,
kaynaklarin israf edilmeden kullaniimasini ve insanlarin gelecek nesilleri digtinerek hareket
etmesini saglamayl amagclar (Altinbay, 2007). Diger bir ifade ile insan ihtiyaglari igin
kullanilan hammadde kaynaklarinin  korunarak toplumsal refahin arttiriimasi

amaclanmaktadir (Goodland, 1995).

Surdurdlebilir kalkinmanin ana ilkesi, dogal yasamin temellerini uzun stre korumak,
ortaya ¢ikan ekolojik zararlari gidermek ve cevreyi kendi dinamikleri icinde korumaktir.
Kalkinmanin ¢ temel bileseni bulunmaktadir. Bu bilegsenler toplum, ekonomi ve ekolojidir.
Kalkinmanin saglanabilmesi icin bu bilesenlerin bir batun olarak degismesi gerekmektedir.
Surdurilebilir kalkinmanin gergeklesebilmesi icin en etkili arag ekolojik boyuttur (Ergin &

Cobanoglu, 2012). Son zamanlarda kiresel i1sinmanin sebep oldugu mevsimsel
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degigiklikler, orman yanginlari, kuraklik ve erozyon gibi sorunlar, Glkelerin surdarulebilir
kalkinma c¢abalarini olumsuz etkilemektedir. Bu olumsuz durumlarin yasanmamasi adina

asagidaki sartlarin yerine getirilmesi gerekir (Akgul, 2010):

Kaynaklarin kullaniminin olabildigince azaltilmasi,

¢ Yenilenebilen kaynaklarin kullaniimasi,

e Atiklarin geri donigumunun yapilmasi,

e Yenilenebilir enerji sistemlerinin tercih edilmesi,

o Cevreye yoOnelik yapilan calismalarda dogaya ve canlilara zarar vermeyecek

yontemlerin tercih edilmesi.

Sardurdlebilirlik kavrami ile beraber ekolojik ayak izi kavrami da gindeme gelmistir.
Ekolojik ayak izi, ihtiyaglarini dogadan karsilayan ancak bu ihtiyacglari karsilarken dogayi
nasil etkilediklerini fark etmeyen insanlarin bu etkiyi fark etmeleri igin gelistirilmistir.
insanlarin yaptiklar tretim veya tiiketim faaliyetleri ile Diinya’nin sahip oldugu kapasitenin
ne kadarinin kullanildigini sayisal olarak ifade etmek icin ortaya ¢ikan bu kavram, insanlarin
yasayabilmeleri icin gerekli olan kaynaklarin Gretimi ve atiklarin yok edilebilmesi igin
kullandiklari biyolojik alani gésteren bir 6lglidir (Wackernagel & Rees, 1996). Ornegin
yasamimizi sdrddrtrken yeni Uretilen ve tiketilen her bir madde ve sonucunda olusan her
bir atik belli bir miktar verimli toprak ve suyun kullaniimasi anlamina gelmektedir.
Tukettigimiz kaynaklarin Gretimini saglamak ve olusturulan atiklarin 6zimsenmesi igin
gereken verimli toprak ve su alani ekolojik ayak izi olarak ifade edilmektedir (Schaller, 1999,
Akt: Akkor, 2018). Basit bir ifade ile insanlarin Uretim ve tuketimleri sonucunda olusan

etkilerin toplami olarak da tanimlanabilir (Kaypak, 2013).

insanlar tiikettikge Uretmeye ve sonra tekrar tiketmeye hammaddeler tiikeninceye
kadar dongusel olarak devam edeceklerdir. Kiresellesmenin sonucunda ortaya ¢ikan asiri
Uretim ve sonrasinda bu Urlnlerin tiketilebilmesi, tiketim kilttrinlG getirmis olup bu kultir
zamanla tum toplumlara yayilmistir. Bu toplumlarda birey, ihtiyacini karsilamaktan ziyade

tukettikleri ile farkh sosyal cevrelere dahil olmayl amaglamaktadir (Topay & Erdem, 2019).
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Sanayilesmenin de etkisiyle slrekli daha fazla tiketmeye gudilenen bu insanlar, gevreyi
tikenmeyen bir kaynak olarak gorip tiketimin uzun dénemde yaratacagi sorunlari
gérmezden gelmektedir (Oztunali-Kayir, 2003). Bu noktada ekolojik ayak izi, insanlarin
doga uzerindeki etkilerini gormelerini sagladigi igin ekosistemi duzeltmeye yonelik
dizenleyici 6nlemler almaya yonlendirebilir. Cevreye verilen zarari nicel olarak gosterdigi
icin egitimde kullanildiginda bireylerin dogaya olan tutumlarinda, davraniglarinda pozitif
yonde degisim yapabilir (Glingdr & Cevher-Kalburan, 2018). Sonug olarak ekolojik ayak izi
ve surdurulebilirlik gibi kavramlarin toplumdaki her kesim tarafindan anlasiimasi, insanlarin
yasamlarini surdirdrken tercihlerinin gevreye olan etkisini fark etmesi ve gevre etigine

uygun bir yasam tarzi benimsemesi ancak ¢evre egitimi ile mimkun kilinabilir.

Cevre Egitimi

Yukarida bahsedilen ¢evre sorunlarinin zamanla artisi ile ortaya ¢ikan farkindalik
ihtiyaci, konunun egitim boyutunda yer almasina, c¢evre egitiminin olusmasina sebep
olmustur. insanlarin gevreyi en verimli sekilde kullanabilmeleri alacaklari ¢evre egitimine
baglidir. Cevre egitimi, gevre problemlerinin ¢ézimunde blyuk bir Sneme sahiptir. Bu egitim
ile en basit ifadeyle yeterli gevre bilincine sahip bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (Erten,
2004a). Cevrenin taniminda farkliliklar oldugu gibi gevre egitiminde de farkli gértgsler vardir.

Farkli yaklagimlara gére sekillenen tanimlardan bazilari asagidaki gibi ifade edilmistir:

e Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasi igin tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve
becerilerin gelistiriimesi ve c¢evre dostu davraniglarin goésteriimesi ve bunlarin
sonuglarinin goérulmesi surecidir (Erten, 2004a).

e Cevre egitimi, bireyin cevresiyle uyum icerisinde yasayacagi bilgi, beceri ve
davraniglari kazanmasi, atik Uretiminden, enerji tuketimine, dogal kaynak
kullanimina kadar her konuda sorumluluk sahibi insanlar yetistirmek seklinde

aciklanabilir (Demirkaya, 2006).
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e Cevre egitimi, kisilerin gevre ahlakini, gevre bilincini, gevre bilgisini, cevreye ydnelik
tutum ve davranislarini pozitif yonde degistirmeyi amaclayan bir egitimdir (Atasoy &

Erturk, 2008).

Tanimlarda ortak olarak dile getirildigi gibi gevre egitimi, bireylere ¢cevredeki rollerini
fark ettirerek ¢cevrenin korunmasina katkida bulunmalarini saglayan bir egitim seklidir. Bu
egitimle bireyler ¢evresel bir problemle karsilastiklarinda ne yapacaklarini bilmeli bununla
birlikte yeni sorunlarin olusmamasi adina da ekolojik bir hayat tarzini benimsemelidirler.

Nihai hedef de aslinda toplumun genelinde bir farkindalik olusturmak olmalidir.

Cevre Egitiminin Tarihgesi

Cevre egitiminin kokleri cevreyi ve c¢evresel kaynaklari koruma egilimine
dayanmaktadir (Unal & Dimiski, 1999). 1960’larda baglayan siki incelemeler gevresel
sorunlarin yasandigini ortaya koymustur. Bu ylzden yapilan varsayimlar kiiresel boyutta
gevresel sorunlarinin yasanabilecedi fikrini dogurmus ekolojik bir dinya gorasi
benimsenerek uluslararasi boyutta toplantilar yapilmistir (Yildiz ve digerleri, 2008).
Bunlardan ilki 1972 yilinda Stockholm’de gerceklesmistir. Gelismis ve az gelismis Ulkeleri
birlestirerek sorunlari kdkten ¢dzebilmeyi hedefleyen, 113 llkenin katilimi ile gergeklesen
ve farkli goérUglerin tartigsiimasini saglayan konferansta, “tek bir dinya” goérusi
benimsenmistir (Ertiirk, 2018). Toplanti sonunda yayimlanan bildirgede; “insanlik, simdiki
ve gelecek nesiller icin gevreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir’ ifadesi ile
insanlarin gevrelerine yénelik tutum ve davraniglarina dikkat cekilmistir (Unal & Dimiski,

1999). Konferansin gergeklestigi 5 Haziran tarihi, “Dinya Cevre Gunu” olarak ilan edilmigtir.

Tiflis'te 1977 yilinda gerceklesen Tiflis Bildirgesi sonucunda c¢evre egitiminde
uluslararasi bir is birligine vurgu yapiimistir. Bu bildirgede cevre egitiminin niteligine,
hedeflerine ve pedagojik temellerine yonelik ifadeler yer almaktadir. Tiflis Bildirgesi'ne gore

(Akt: Unal & Dimigki, 1999) gevre egitiminin amagclari su sekilde belirtilmistir:

e Cevre konusunda biling ve duyarlilik kazanilmasi (biling),



19

e Cevre ve sorunlari konusunda temel bilgilerin edinilmesi (bilgi),

o Bireylerin ve toplumlarin, c¢evreyi koruma ve iyilestirme yoéninde vyapilacak
faaliyetlere katilmak istemelerini saglamak (tutum),

e Bireylerin ¢evresel sorunlarin ¢ézimu noktasinda gerekli becerileri kazanmalarini
saglamak (beceri),

e Cevre sorunlarina ¢6zim hususunda yapilan faaliyetlere her seviyeden aktif olarak

katilim olanagi saglamak (katilim).

Cevre egitimin hedefleri ise;

R/

+ Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar arasindaki
baglihgin bilincini ve duyarliigini gelistirmek,
«» Cevreyi korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli bilgi, deger yargilari, tutum,

sorumluluk ve becerileri kazanmalari igin imkan saglamak,

+ Kisilerde ve toplumda, gevreye yonelik yeni davranis sekli olusturmak.

Onemli gelismelerden biri de 1987 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulunca
olusturulmus Brutland Raporu’dur. Raporda Ulkelerin sUrddridlebilir kalkinma modeline
gecmelerinin gerektigi bdylece gevre sorunlarinin 6nlenebilecegi vurgulanmistir (Yildirnm &
Goktiirk, 2004). Sirdirilebilir kalkinma ifadesinden ilk kez bu raporda séz edilmistir. ikinci
onemli konferans 1992 yilinda gercgeklestirilen Rio Zirvesi'dir. Bu zirvede benimsenen bazi

ilkeler asagidaki gibidir:

e TUm insanh@in kaliteli, temiz bir cevrede yasama hakki vardir.
e Ulkelerin dogal kaynaklarini kullanabilmeleri kendi politikalarina baglidir.

e Cevrenin korunmasiz bir kalkinma sureci distnulemez.

Rio Konferansinda gevrenin ekonomik gelisimin hem kaynagi hem de siniri oldugu,
bu baglamda koruma politikalari ile kalkinma hedeflerinin beraberce distntlmesi gerektigi
anlayigi kabul edilmistir. Buna paralel olarak uluslararasi ¢evre mevzuati gergevesinde

bircok s6zlesme yapilmis ve bu anlagmalar Tirk Cevre Mevzuati iginde yer almistir. Ancak
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cevreyle ilgili cok sayida mevzuat olmasina ragmen bunlarin gagdas ¢cevre anlayisina cevap
vermedigi de bilinmektedir. Bunun nedeni olarak mevzuatta bosluklarin, tekrarlarin ve
uyumsuzluklarin  bulunmasi gosterilebilir. Uygulayici  kuruluslarin arasinda yeterli
koordinasyonun saglanamamasi da uygulamadaki zorluklardan bir tanesidir (Yildiz ve

digerleri, 2008).

Sonug olarak Tiflis Konferansi ve Brutland raporu basta olmak lzere, uluslararasi
dizeyde atilan adimlarla, daha evrensel disincenin temel alindidi bir ¢cevre egitiminin,
surdurdlebilir toplum yapisina gegisteki énemi anlasiimaktadir. Cevre egitimi, cevre
sorunlarinin ortadan kaldirilmasi i¢in vazgecilmez bir aragtir ve bu egitim ¢evre bilincine

sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Erten, 2019).

Cevre Bilinci

Cevre egitiminin temelini olusturan gevre bilinci, ¢cevreye yonelik bilgiye ve olumlu
tutuma sahip olma, bununla birlikte yararli davranig da gdésterebilmedir (Erten, 2019).
Cagdas bir insan olabilmenin gerekliliklerinden biri de ¢evre bilincine sahip olmaktir. Cevre
bilinci, ¢evre ile ilgili bilgilere sahip, ¢gevreye ydnelik olumlu tutum gelistiren ve bu bilgi ve
tutumu, sonunda ¢evre igin yararli davranislara dénustiren bireyler olarak tanimlanir (Erten,

2005).

Cevre bilincinin birbirini tamamlayan temel dgeleri ¢cevre bilgisi, olumlu tutum ve
yararli davranigtir. Bu o6geler birbirleriyle iligkilidir ve belirli sinirlarla birbirlerinden
ayrilamazlar. Cevre bilincinin alt boyutlari olarak da adlandirilan bu 6geler Erten (2012)

tarafindan Sekil 1’de gdsterildigi gibi iliskilendiriimis ve sdyle tanimlanmistir:

Cevre bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6zim yollari, ekolojik

alandaki gelismeler ve doda hakkindaki tim bilgiler demektir.

Cevreye yonelik tutumlar: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, &fkeler,
huzursuzluklar, gevre sorunlarinin gozimune yonelik bireylerin ¢cevreye yararli davraniglara

olan olumlu veya olumsuz tavir ve duslincelerinin hepsidir.
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Sekil 1

Cevre Bilinci ve Alt Boyutlari

CEVREYE
YONELIK
oLUMLU

TUTUM

CEVRE
BILGISI

CEVRE
BILINCI

CEVREYE
YONELIK
YARARLI

DAVRANIS

Cevre dostu davraniglar: Cevrenin korunmasi igin gosterilen gergek davraniglardir.
Cevrenin korunmasi icin bireylerin kendi ¢ikarlarindan taviz vermesi ve gerektiginde gcevre
sorunlarinl azaltma veya bu sorunlarin ortadan kaldiriimasi icin maddi katkilarda

bulunmalari anlamina gelir (Erten, 2004a).

Cevre bilincinin gelisim ve degisim surecinde dncelikle ekolojik bilgilerin dgrenilmesi
gereklidir. Bu bilgiler, cevreye yonelik dgelerin ve aralarindaki iligkilerin bilinmesi anlamina
gelmektedir. Cevrenin 6gelerini kavrayan ve gevre igindeki rolini anlamlandirabilen kisiler;
cevreye yonelik duygular beslemeye yodnlendirilirler. Cevreye yonelik bilgilenme sonrasi
gerceklesen bu duyussal sure¢ olumlu tutum kazanmadir. Cevreyi koruma konusunda
olumlu tutum kazanildiginda, ¢evreye yoénelik yararli davranig gdsterme basamagi igin
onemli bir adim atilmisg olur. Yararl davranis gdsterebilme bireyin artik eyleme gecerek
gevre yararina davranigta bulunma egilimidir. Bu slUrecgte gerceklesen bilingli her hareket

bireyin ¢evre bilincine sahip olmasi olarak kabul edilir (Candan-Helvaci & Erten, 2022).

insanlarin iyi bir cevrede yasamak igin gevre igin olumlu eylemlerde bulunmalari
gereklidir. Bu yolda, gevre bilincinin kazandiriimasi ve gelistiriimesi i¢in atilacak her adim,
dinyanin geleceginin glizellesmesine hizmet edecektir (Candan, 2015). Cevre bilincinin
tum alt boyutlarini temel alan, bireylerde degisim ve gelisime neden olabilen, sadece
gunimuz sartlarini degil gelece@i de hesaba katan sirdurulebilir gelisme odaklh bir ¢evre

egitim anlayisi, gevrenin gelecegi icin en dnemli gerekliliklerden biridir.
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Siirdiiriilebilir Gelisme igin Egitim

GulnUmuzde, gevre sorunlarinin dogru bir sekilde anlasiimasi ve bunlarin ¢dézimu
yoénunde gerekli iradenin olusabilmesi icin daha gercekgi ve kapsayici bir egitim anlayisinin
benimsenmesi gerekmektedir (Geray, 2002). Bu amagla, sadece ¢evre sorunlarini énleme
ve giderme olarak algilanan g¢evre egitimi anlayisindan, yerytzindeki yasam olanaklarinin
surdirilebilir hale getirilmesinin dnemini de igine alan “Sirdirilebilir Gelisme igin Egitim
(SGE)” yaklasimina gecilmistir (Ozdemir, 2007). 2002 yilinda gergeklesen Diinya
Zirvesi'nde, Birlegsmis Milletler tarafindan 2005 ile 2015 yillarn arasinda kalan on yillik
doénemin, Surdurdlebilir Gelisme odakh Egitim Dénemi olarak ilan edilmesiyle birlikte (UN,
2002), bu konu diinyadaki tim ulkelerin egitim sistemlerinde dnem verilen bir kavram olmus
ve Ozellikle gelismis Ulkelerin programlarinda ve uygulamalarinda goérilmeye basglamistir
(Oztirk, 2017). Bu yaklagimla beraber benzer hedefleri temel alsa da alanyazinda, doga
egitimi, cevre egitimi, ekolojik 6grenme, sdrdurdlebilirlik egitimi, surdurilebilir pedagoiji,
surdurdlebilirlik igin egitim, ¢evre igin editim, yesil pedagoji, strdurulebilirlik okuryazarhg,

egitimi yesertme gibi farkl kavramlar ortaya gikmustir (Oztiirk, 2017).

Bu kavramlar arasindan arastirmanin odak noktasini olusturan sirdtrUlebilirlik igin
egitim yaklasimi, kisilerin  slrdurebilir  kalkinma bilincini  edinip, uygulamaya
donustirebilmeleri icin tesvik edildigi, bireylere elestirel disinme ve gelecekteki olasi
durumlara kargi karar verebilme becerileri kazandiran bir yaklagimdir (UNESCO, 2014). Bu
yaklagima gegcis, cevre egitiminin bugline kadar uygulanan asamalarinda bazi hedeflere
ulasmada yetersiz kalinmasindan kaynaklanmistir. Cevre egitiminin yetersiz kaldigi
noktalar “dogru davranisa guduleme”, “kompleksligin Ustesinden gelebilme”, “deger
egitimi”, “karmasik karar alma durumlarinin Ustesinden gelebilme”, “olumlu amag

olusturma”, “bilgi derinligi” seklinde siralanabilir (Rost ve digerleri, 2002, Akt: Ozdemir,
2007). Bu yetersizlikleri giderebilmek icin Thomas’a (2009) gore surdurdlebilir gelisme igin
egitimin merkezinde elestirel disinme yaklagimi olmali ve egditimle bilgi biriktirtmek yerine

ogrencilere uyarlama, yenilik getirme ve yaratici olma gibi beceriler kazandirmalidir. Bu
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becerileri kazandirabilmek icin egitimde tek disipline bagli olmaktan siyrilip, 6grencilerin
arkadaslari ile is birligi icinde beraber calisip problem ¢ézebilmeleri, sorunlara, olaylara
daha butuncill bakabilmeleri saglanmalidir. Ayrica 6grencilerin ‘ne’ sorusundan ¢ok ‘nasil’
sorusuna odaklanarak dugunmeleri hedeflenmelidir. Bu egitim modelinin 6zelliklerini Davis

(2010) de su sekilde siralamistir:
e Pozitif, umut vericidir.
¢ Gelecek odak noktasidir.
e Degisim odakhdir, esnektir.
e Ogrenci merkezlidir.
e Toplumla baglantihdir.
e Hayat boyu ve uzun dénemlidir.
¢ Disiplinlerarasidir.

Surdurtlebilir kalkinma icin editim (SKE) olarak da adlandirilan bu modelde egitim,
bireylerin hem bdlgesel hem de kiresel dizeyde surdirulebilir bir dinya hedefi
dogrultusunda gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve degerler cercevesinde butlncul bir
yaklagim ile egitiime sureci olarak tanimlanir (Aytar, 2016). SKE, egitim ve halk bilincinin
birlikteligi ile daha surdurulebilir toplumlar ve surdurulebilir bir gelecek insa edilmesine dair
fikir sunar (Wals, 2012). UNESCO (2014) SKE'nin temel amacini, egitim ve 6grenme
sansina sahip her bireyin dogal kaynaklardan yararlanmasi ve surdurulebilir bir yasam
biciminin  mimkin kilinmasi hususunda bilgi sahibi olunmasini saglamak olarak
tanimlamigtir. Bu egitimle uzun vadede toplumsal bir dondsimin gerceklesmesi
beklenmektedir. SKE vyaklasiminin 6zU, klasik c¢evre editiminden ziyade genis
disiplinlerarasi bir programa, ¢evrenin, ekonominin ve toplumun gelismesine odaklanmis bir

egitim modeline gecis anlamina gelmektedir (Kasimov ve digerleri, 2005).
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Suarduarulebilir kalkinmanin amaglarini yerine getirmede tek bir disiplin yetersiz
kalmaktadir, bu yizden yeni cevre yaklasimlarinda disiplinlerarasi bir anlayis vurgu
yapilmaktadir. Egitim sistemlerinde bu konulara yénelik farkli branslarin dahil edildigi ortak
programlar ve konulara uygun nitelikle planlanan derslerin hazirlanmasi gerekmektedir
(Yapici, 2003). Cunki glincel sorunlara vurgu yapilirken disiplinlerin ayri ayri ele alinmasi,
evrensel sorunlara ¢ézim Uretmede gerekli zihin yapisinin olusmasini engellemektedir.
Gercek yasamdaki sorunlara ¢ozim Uretebilmek icin farkli disiplinlerin birbiri ile isbirligi
yapmasi gerekmektedir (inci & Kaya, 2022). Drake ve Burns’e (2004) gére farkl derslerin
birlikte ¢alismasi butincll bir bakis agisi ile mimkindir ve bu yaklasim multidisipliner,

disiplinlerarasi ve disiplinlertstl yaklasim olmak Uzere Ug¢ kategoriye ayrilmaktadir.

Butuncul Yaklagim (Multidisipliner, Disiplinlerarasi ve Disiplinlerustii)

Butuncul yaklagim, bir kavram, tema veya problem incelenirken en az iki disipline ait
yéntem ve bilgilerden faydalanan program yaklasimidir (Jacobs, 1986). Bu yaklasimda
o6grenmeye bitlncul bir sekilde yaklasilir ve ¢ocuklarin resme bir butiinden bakmasi
amaglanir. Boylece dgrencilerin farkli alanlar arasinda bag kurmalari desteklenir (Brazee &
Capelluti, 1995). Egitim programlari genellikle konulari tek bir disiplin olarak ele almakta ve
bu durum bazi problemlerin ¢éziminde yeterli olamamaktadir. Her disiplin kendi
yéntemleriyle probleme vyaklastigi icin konunun diger disiplinlerle iligkisi g&zden
kagmaktadir. Butuincul yaklasimda ise hazirlanan programda disiplinler farkh sekillerde bir
araya getirilerek 6grenenin butlinliguni saglanmaktadir (inci & Kaya, 2022). Bu durum,

¢ocuklarin 6grendiklerini yeni durumlara ve sorunlara aktarmalari adina énemlidir.
Multidisipliner Yaklasm

Multidisipliner yaklasim, bir konu ya da problemi ele alirken birden fazla disiplinin
sinirl bir sekilde bir araya gelmesidir (Ulgen, 2017). Multidisipliner yaklagimlar, dncelikle
disiplinlere odaklanir. Disiplinler bir tema etrafinda toplanir. Tim disiplinler ortak bir temaya

hizmet eder (Drake & Burns, 2004). Farkl disiplinlerde ¢aligan kisiler kendi disiplinlerinden
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de yararlanarak birlikte caligir ve belirli bir plan dahilinde ayni konuya katki saglarlar. Bu
yaklasimda ortak bir amag¢ olsa da disiplinler kendi branglarindan bagimsiz hareket
etmezler. Ortak temanin “Atatirk’a tanimak” olarak belirlenmesi, farkh branslarin, alanina
uygun sekilde bu konuda ¢alismalar yapmasi bu yaklagima 6érnek verilebilir. Bu yaklagima
goére 6gretmenler sosyal bilgiler dersinde Ataturk’dn devrimlerinden, matematik dersinde
Ataturk’un geometri kitabindan, fen bilimleri dersinde Ulkemize getirilen bilim insanlarindan

ve Atatlirk’ln bilime verdigi 6nemden, Turkce dersine harf inkilabindan bahsedebilirler.
Disiplinlerarasi Yaklagmm

Disiplinlerarasi yaklasim belirli bir problemi veya konuyu ele alarak farkli konu
alanlarinin bir araya getiriimesiyle anlamli bir bitinlik olusturulmasi suirecidir (Yildirm,
1996). Disiplinler entegre edildiginde, yalnizca belirli bir disipline ait bilgi ve beceriler
gelistiriimez ayni zamanda bunlarla iliskili farkh disiplinlerdeki kavramlarin da ogretilmesi
saglanir. Bu yaklagsimda 6gretmenlerin, dgretim programi cercevesinde diger dersler ile
ortak olan konulari da géz 6nune alarak ders planlamasi gerekmektedir (Basar, 2001).
ingilizce dersinde gezegenlerin isimlerini 6grenirken, gezegenlerin 6zelliklerinden de séz
edilmesi (fen bilimleri), aralarindaki mesafelerin matematiksel ifade edilmesi (matematik),
Gunes sistemindeki yerlerinin resim olarak gizdiriimesi (gdrsel sanatlar), kesiflerindeki
tarihsel sireglerden bahsedilmesi (sosyal bilgiler) disiplinlerarasi yaklagsima érnek olabilir.

Yani bu yaklagimda bir dersin iginde diger branslarin alanlarina da deginilmektedir.
Disiplinleriistii Yaklasim

Disiplinlertsti yaklasim bazi kaynaklarda disiplinlerdtesi olarak da adlandirilir
(Drake, 1998). Bu yaklagimin gesitli tanimlari bulunmaktadir. Gardner (1995) disiplinlertstu
kelimesini sinirlar asan seklinde tanimlanmistir. UNESCO (2014) 6grenme surecinde farkli
konu alanlarinin arasindan gecerek, disiplinlerin 6tesine ge¢gmek seklinde bir tanimlama
yapmistir. Canter ve Brumar’a (2011) gére bu yaklasim, mevcut disiplinleri farkl bir tarzda

birlestirerek ve genis ¢cergceveden bakarak disiplinlerin 6tesine gecmeyi amaclar. Asil hedefi



26

mevcut dinyayi anlamaktir (Nicolescu,1996). Ertas’a (2000) gore ise bu yaklasimin hedefi

¢ocuklarin bir diinya gortsu kazanmalari ve sorunlara batlincul bakabilmeleridir.

Dunyada teknoloji, bilim ve ekonominin bilingli bir sekilde birlestiriimesi ile birlikte
yoksulluk, nufus artisi, gevre problemleri gibi sorunlar arasinda bir iligki oldugunun farkina
varilmistir (Demirci, 2020). Ekonomik endiseler, sosyal hayattaki degisimler, insanlarin
surekli dogal kaynaklari tiketmeye baslamasi, disiplinlertisti yaklasimin dogmasinin
nedenlerinden biridir. Bu kelime ilk olarak 1970 yilinda Piaget tarafindan Fransa'da
dizenlenen Ekonomik is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) kongresinde dile getirilmistir
(Canter & Brumar, 2011). Nicoloescu (2010) 8000°den fazla disiplin oldugunu bunun da bilgi
batinligu olusturmadigini ifade ederek, bu kadar ¢ok bransin olmasini elestirirmis ve
Uluslararasi Arastirma ve Disiplinlertsti Calisma Merkezi'ni kurmustur. Nicoloescu gibi bu
fikri destekleyenler tek disiplinli yaklasimlarin uygulamaya yonelik olmadigini

dusunmektedir (Plessis, 2012).

UNESCO tarafindan egitimin dort temel ayagi belirlenmistir. Bunlardan ilki bilgiyi
o6grenmek, ikincisi bilgiyi uygulamak, Gguncusu beraber baris icinde yasamayi 6grenmektir.
Dérdincu ayak ise her bireyin yaratici, yenilik¢i dlsince ve cesur adimlarla kendi
potansiyelini ortaya c¢ikartmasi anlamina gelmektedir. Nicoloescu’ya (1999) gore

disiplinleristu yaklasim, dérdiinci ayadin gerceklesmesi icin bireylere yardimci olacaktir.

Disiplinleristi yaklasim, alanlar arasinda bag kurmay! destekleyen butlnlesik
programlarin son basamagidir (Brazee & Capelluti, 1995). Bu yaklagim, farkli disiplinleri bir
araya getirerek daha gergekci 6grenme sadlar. Farkl disiplinlerde yapilan etkinlikler
birbirlerini tamamlayici niteliktedir. Ortak bir tema vardir ancak bu temalar, disiplinlerden
veya unitelerden ortaya ¢ikmaz. Ortada kuresel olarak gecerli bir konu s6z konusudur
(Ozer, 2010). Farkli disiplinler, bir tema gergevesinde birleserek bir problemi ele alir. Bu
problem surdurulebilirlik gibi kuresel sorunlarla ilgili olabileceg@i gibi kuresel etkileri olan
herhangi bir sorun da olabilir (McGregor, 2011). Kisaca bu yaklasim, akademik hedeflerin

ve disiplinlerin 6tesinde daha evrensel bir amaca hizmet eder (Vars, 2001).
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Disiplinlerustu  yaklasimin bazi karakteristik Ozellikleri vardir. Bunlar soyle
siralanabilir: i) Disiplinler arasinda sinir yoktur (Nicolescu, 2010). Bazi kisiler bu yaklasimda
disiplinler arasindaki sinirlari okyanuslar, kitalar ve tlkeler arasindaki gergekte higbir zaman
belirgin olmayan sinirlara benzetir (Thompson ve digerleri, 2001). ii) Elestirel disinmeyi
geligtirir. iii) Yaratici distinmeyi destekler. iv) Proje tabanl 6grenmeyi gerektirir. Boylece
ogrenciler ekonomik, sosyal, ¢cevresel problemlere somut ¢ozimler bulurlar (Smyth, 2017).
v) Is birligi ile calismay! destekler (Rosenfield, 1992). vi) Problem ¢dézme becerilerini
geligtirir. vii) Yoksulluk, ekonomik esitsizlik, ¢evre problemleri, surduralebilirlik gibi kiresel
sorunlarla ilgilenir (McGregor, 2011). viii) Kiresel sorunlarla ilgilendigi i¢cin uzun surel
egitimleri kapsamaktadir. ix) Tek bir bakis acisi ile ¢dzlilemeyen sorunlarla ilgilenir (Jahn
ve digerleri, 2012). x) Sorgulamaya dayanir. Sorgulamalarin daha planl yapilabilmesi igin
sorunlar belirli temalara ayrilir. Ana fikrin kesfedilmesinde bu temalarin her birinde yapilan
calismalar 6nem teskil eder. Bu sekilde égrencilerin kafasinda anlamli bir bitin olusabilir

ve kalici, tutarli 6grenme saglanir (Demirci, 2020).

Disiplinlertstu yaklasim, égrencileri surdirulebilir bir dinyada yasayabilmek igin
gerekli olan elestirel disinme, problem ¢ézme, iletisim becerileri gibi beceri ve degerleri
gelistirme konusunda destekler (Drake ve digerleri, 2015). Yapilan arastirmalar da tek
disiplinli yaklagimlara gére bu yaklasimin égrencileri daha ¢ok gelistirdigini gostermistir
(Guyette ve digerleri, 2015; Tan & Bibby, 2010). Disiplinlertsttu programlarda odak noktasi
gercek yasam konulardir (Alberta Education, 2007). Bu programlarda amag, égrencilerin
branglara yonelik bilgi ve beceri kazanmalarindan ziyade gercek hayattaki konularin
disiplinlerle iligkisini ve Uzerinde durulan konunun Kigilerin hayatlarini nasil etkiledigini

anlamalarini saglamaktir (Drake & Burns, 2004).

Helmane ve BriSka (2017) disiplinleristu yaklagim ile multidisipliner ve
disiplinlerarasi yaklagsimlar arasindaki farklari gesitli 6zellikler agisindan Tablo 1°de verildigi
sekilde 6zetlemistir. Benzer yaklasimlarla uygulanan programlara géz atmadan 6nce bu

karsilastirmanin dikkatlice incelenmesinin énemli oldugu dusundlimektedir.
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Biitiinciil Yaklagimlardaki Ortak ve Ayirt Edici Ozellikler
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Ozellik Multidisipliner Disiplinlerarasi Disiplinlertst
. Her bir konuyu ayri ayri Buitinsel bir sistem
Ortak _Blrdlen fazla - konu dgrenmekten daha etkili olusturur. Ogrenciler aktif
Noktalar igerir. 9 L o X
oldugunu iddia eder. Ogrenenlerdir.
) Gergcek yasamdan gergek
Entearasvon  Konu baslidi Iki disiplin icin ortak beceri sosyal
grasy 19 ve kavramlar /ekonomik/kulturel/ekolojik
sorun
Konularin  her bir Bir d|S|pI|n|nwsu_re<;Ier| Ve Tum disiplinlerin  yasam
o L o kavramlari, digeri hakkinda < . :
Baglantilar disiplinle baglantilari s baglaminda 6zel bir anlami
anlayis gelistirmeye
vardir. vardir.
yardimci olur.
) Toplumun degerlerini  ve
Belirli konu bilgi ve Ogrencinin beceri gelisimi gergek ihtiyaglarini
Odak becerileri Gizerine. uzerine. karsilayan karmasik
Konu odakl Ogrenci odakli problem ¢ézme Uzerine.
Problem odakli
N, Belirli  genel becerileri igerik bilgisi ve becerilerini
Amag YEEbilgileigptaha belirtmek, kullanmak ve kullanarak bir  problemi
kolay elde etmek. o ;.
gelistirmek. ¢dzmek.
Konuyu farkh e
disiplinlerin bakis Bir disiplinin kavram ve Fary d|S|pI|nIgr|p ierik ve
ot Lo .. ..~ araglarini gelistirerek bir
Bulgular acisindan anlamak. becerileri diger disiplinin " e
2 4 1y problemin yenilikgi
Disiplinler  birbirini  yontemlerini degistirir. sziimleri
etkilemez. ¢
) Daha derin  kavramsal Yasam becerileri ve
Ogrenme Farkli disiplin bilgi ve tutarlilik seviyeleri, cesitli . as
S L > 6grenme duygusunu
Ciktilar becerileri akil yuratme ve meta biligsel
- anlama
stratejiler
. Ogrencilerin  beceri ve Sorunu belirtmek icin
Bir konunun kavram G o I
Baslangic .. .. yeterliliklerinin yansitiimasi - sorgulama - dgrencilerin
ve sureglerinin : . . L
Noktasi S sahip olunan ve eksik yasam deneyimlerini ve
konuyla iligkisi - L
olanlar dlnya gergeklerini yansitma
I:|:’=mg|_ - |ge.r|k' Benim igin .hangl kavramlar Hangi beceriler ve igerik
6grenilmelidir? Belirli ve beceriler gerekli - .
Kararlar N . o o sorunu ¢ozmeye yardimci
bir dénem igin ortak ihtiyaglarim, ilgi alanlarim, -
S olabilir?
konu yetkinliklerim?
icerigi ne  6lciide Ogrendiklerim sorunun
Geribildiim o9 ¢ Hangi becerilerim gelisti? ¢bzUmine nasil yardimci
6grendim? oldu?
i Ogrenci-6gretmen
. Adrenci-saretmen Ogrenci-0gretmen Ogrenci-6grenci
Is birligi =9 o9 . Ogrenci-6grenci Tdm dgretmenlerin karsilikli
Ogrenci-6grenci =3 v N,
Ogretmen-6gretmen isbirligi
Okul-toplum
- Yapilandiriimisg, Bireysellik, gercek bilgide Karmasik icerik ve
Elestiriler 0L . - e .
kapali bilgi kimesi ilgi eksikligi faaliyetler
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ilk Yillar Programi

Ulkemizde disiplinleriistli yaklasima benzer yaklasimda hareket eden farkli
programlar uygulanmaktadir. Bunlardan biri de Uluslararasi Bakalorya (IB) programlaridir.
IB, farkli kdlttrlerle saygili, merakli, sorgulayan, ¢cevresinde yasanan olaylara karsi duyarl
ve bilgi sahibi gencler yetistirmeyi hedeflemektedir (IBO 2010). Programin temelini ilk
basamag 3-12 yas araligindaki cocuklari kapsayan ik Yillar Programi (PYP)
olusturmaktadir. PYP, dinya Uzerinde uygulanan birgcok program ve egitim yaklasiminin
sentezi olarak olusturulmus ve belirli standartlar géz o6ninde bulundurarak g¢ocuk

davranislarini hedef alacak bigimde duzenlenmistir (Akdogan, 2014).

Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (IBO) tarafindan hazirlanan PYP’nin temel
yaklasiminda, égrencilerin neyi 6grendiklerine, bunu hayatlarina nasil yansittiklarina, okul
yasami, ev yasami ve dunya arasinda baglanti kurup kurmadiklarina dikkat edilmektedir.
Programdaki tUniteler, dersler ve etkinlikler disiplinlertisti temalara gére planlanmaktadir ve
bu yolla uygulamada ortaklik saglanmaktadir. Temalar dgrencilerin, diinya sorunlari ile
ilgilenmeleri icin firsat sunmakta ve bu sorunlarin derslere entegre edilmesine imkéan

tanimaktadir (IBO 2010). Disiplinleristi temalar sunlardir:

Kim Oldugumuz: Benligin dogasina yonelik bir sorgulama, insan iligkileri, haklar ve

sorumluluklar, insan olmanin anlami.

e Bulundugumuz Yer ve Zaman: insanoglunun buluslari, kesifleri ve gégleri; yerel ve

kiresel acilardan bireylerin ve medeniyetlerin arasindaki iligkiler

e Kendimizi ifade Etme Yollari: Fikirleri, duygulari, dogayi, kiiltiirii, inanclari ve

degerleri nasil kesfedip ifade ettigimize dair bir sorgulama

e Diinyanin igleyisi: Dogal diinyaya ve yasalarina dair bir sorgulama, bilimsel ve

teknolojik gelismelerin toplum ve ¢evre Uzerindeki etkisi.

o Kendimizi Dizenleme Bigimimiz: Kurumlarin yapisi ve iglevi, toplumsal karar alma;

ekonomik faaliyetler ve bu faaliyetlerin insanoglu ile gevre Uzerindeki etkisi.
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e Gezegeni Paylasma: Sinirh kaynaklari diger insanlar ve canlilarla paylasma
mucadelesinde haklar ve sorumluluklara dair bir sorgulama, esit firsatlara erisim,

baris ve gatisma ¢6zima (IBO, 2010).

IBO (2010) bu temalarin genellikle Gg¢ doért hafta iginde uygulanmasi yoninde
Oneride bulunmaktadir ancak yine de bu stirenin okullar tarafindan belirlenmesi hususunda
esneklik tanimaktadir. Bu arastirma ve sorgulamalar yil boyunca gerceklestirilebilir ya da

farkl baslangi¢ ve bitis tarihleriyle bir veya birden fazla kez tekrarlanabilir.

Eko-Okullar Programi

Eko-okullar programi, uluslararasi uygulanan, disiplinlertisti temalarin da dahil

edilebildigi programlardan biridir.

Bu c¢evre egitim hareketi, anaokullarindan baslayarak ilkokul ve ortaokul
seviyesindeki bireylere, genclere, yetiskinlere dodal cevreyle butlnleserek hayati yasamayi
6grenme imkani sunmaktadir (Elma, 2021). Eko-okul programinin amaci, égrencilere gevre
problemleriyle ilgili biling kazandirmaktir. Veli ve yerel yonetimlerle de is birligi yapilarak
ogrencilerin  toplumsal ortamlarda sorumluluk igeren davraniglar kazanmalari da
hedeflenmektedir. Eko-okul programinda okullarda sinif i¢i etkinlik yoluyla ¢evresel ve
surdurulebilir gelisme konularina énem verilir. Programda farkli disiplinlerin belirlenen

temaya uygun etkinlik yuritmeleri de beklenir.

Eko-okul programina dahil olabilmek igin énce kayit yaptirmak gereklidir. Kayitlari
yeni olan okullar, ilk iki yil geri dénlisim ya da ¢dp-atik konulari Gzerine ¢alismalar yapar.
Cop-atik konusunda yaptiklar c¢alismalar tamamlandiktan sonra okullar yesil bayrak
bagvurusu yapar. Yesil bayrak 6dulini alan eko-okullar enerji, tiketim aligkanliklari, su ve
biyolojik ¢esitlilik temalarindan birini secerek farkli bir tema Uzerinde ¢aligirlar. Bu konular
Uzerinde ikiser yil calisma yaptiktan sonra ek olarak ulasim, iklim degisikligi, hava kirliligi,
1sik Kirliligi, saglikh yasam, organik tarim vb. konularda da galismalarini devam ettirebilirler.

(Eko-okul, 2023).
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Eko-okul programi sayesinde 6grenciler:
e Cevre konusunda c¢alismalar yapan bir grubun Gyesi olurlar,
e g birligi ile grup aktiviteleri yaparak, calismalara etkin katilim gésterirler.
e Problemleri belirleme, soruna yonelik ¢ozim Uretme ve elestirme becerisi gelistirir.
e Karar verme yetenegi gelisir,
¢ Plan yapma ve rapor yazma becerilerini gelistirirler.
o Tlketime yonelik aligkanliklari farkhlasir, daha tasarruflu olmalari saglanir.
o Dogal kaynaklari koruma bilinci gelisir.
Programin égrencilere yararinin yaninda, okula faydalari da sdyledir:
¢ Okul surekli olarak temiz ve dizenli olur,
% Ogrencinin destegi ile okulda su ve elektrik tasarrufu saglanir,
+ Okulda yapilan ¢alismalarla égrencilerin okulu daha ¢ok sahiplenmeleri saglanir,
< Okul, yerel, ulusal, hatta uluslararasi boyutta taninma firsati elde eder (Eko-okullar,
2023).

ilgili Aragtirmalar

Calismanin bu bdliminde arastirmaya konu olan disiplinlertsti yontem ve farkli
disiplinlerin gevre egditiminde birlikte kullanildigi arastirmalara, yurt i¢i ve yurt disi olmak

Uzere ayri bagliklar altinda yer verilmistir.
Yurt iginde Yapilan Caligmalar

Bu bdlumde ulkemizde disiplinleristu yaklasimin gevre egitimi ile iligkilendirildigi bir
calismaya rastlanmadigi igin farkli alanlarda disiplinleristl yaklagimi konu alan galigmalar

ve farkh disiplinlerin gevre egitimi ile iliskilendirildigi arastirmalara yer verilecektir.
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Disiplinleriistii Yaklagimla Yapilan Galigmalar. Ozer (2010) galismasinda
disiplinleristi yaklasimla hazirlanmis bir bitlinlesik okul éncesi egitim muifredati hakkinda
18 anasinifi 6gretmeninin goraslerini incelemistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore,
o6gretmenlerin disiplinlertisti yaklasimla hazirlanan programlara karsi pozitif bir bakis
acisina sahip olduklar belirlenmis ayrica 6gretmen goérislerine gére programin 6grenci ve

veliler Gzerinde de olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Gliler ve Yaltirik (2011) ilk Yillar Programr’na iligkin 6gretmen gérislerini incelemek
amaciyla planladigi ¢caligmasinin bulgularinda, 6gretmenlerin dinyanin farkli yerlerindeki
uygulamalara iligkin egitime ihtiyac duyduklari vurgulanmis ve uygulamalara dair ortak
paylasim platformu olusturulmasi talep edimistir. Ogretmenler, 1B kaynaklarindan dil
problemleri nedeni ile vyeterli verimi alamadiklarini agiklamiglardir. Calismada IB
programinin gucli yonlerine dikkat ¢ceken o6gretmenler, dezavantaj olarak programin

planlama asamalarinin uzun sirmesine dikkat cekmiglerdir.

Karatag (2018), ilk Yillar Programrnin okul éncesi égrencilerin bilimsel sireg
becerilerine etkisini incelemistir. Yari deneysel arastirma deseniyle hazirlanan ¢alisma, 18
ogrenci ile yurGtiimustar. 12 hafta siren uygulama sonrasi yapilan bilimsel stire¢ becerileri
son test sonuglarinda, PYP uniteleri isleyen oOgrencilerin puanlarinin diger gruptaki

ogrencilere kiyasla anlaml dizeyde fazla oldugu gorilmuastir.

Hallag (2019) kanita dayali ve disiplinlertsti bir STEAM mfredati olusturmus ve bu
programi bir dénem boyunca dokuzuncu sinif 6grencilerine uygulamis ve arastirma
sonunda uygulamanin, o&grencilerin fizik kavramlarini 6grenmelerine, bilime Kkarsi

tutumlarina, STEAM tutumlarina ve kariyer segimlerine pozitif etkisi oldugu tespit edilmistir.

Vatansever (2019) calismasinda MEB ilkokul 2. sinif 6gretim programlari ile PYP
programinin amag, icerik, ogretme-0grenme sureci, Olgcme-degerlendirme sureci ve
dgretmenin roltini dikkate alinarak karsilagtirarak degerlendirmeyi amaglamistir. iki gruba
ait 6gretim programlari arastirmanin birincil veri kaynagini, konu ile ilgili kitaplar, tezler,

makale ve dergiler ise ikincil veri kaynagini olusturmustur. Bu kaynaklardan elde edilen
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bilgiler dokiman analizi yéntemi ile degerlendirilmistir. Calisma sonucunda iki program
arasindaki en temel farkin MEB 6gretim programlarinin yerel bir program oldugu, PYP’nin
ise ¢ok kalturll, uluslararasi dizeyde evrensel, sorgulamaya dayali olup uluslararasi
platformda s6z sahibi bireyler yetistirerek bariscil bir diinya yaratmaya olanak sagladigi

sonucuna ulasiimistir.

Asar (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine dair 6gretimsel pratiklerini
pedagojik inanclari temelinde PYP baglaminda incelemistir. Ogretmenlerin fen dgretimi
kapsaminda ele aldiklari ve uyguladiklari etkinliklerin PYP’nin beklentilerini karsiladigini ve

cocuklara yonelik iceriklerin 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirdigini gézlemlemistir.

Demirci (2020) calismasinda okul oncesi egitimde disiplinleristi yaklasim
konusundaki goriglerini incelemek icin 20 okul &éncesi 6gretmeni ile goérismustar.
Ogretmenlerin biyiik ¢ogunlugunun bu yaklasimda farkli disiplinlerin birlestirimesi ve
gunlik hayat ile ilgili olmasi gibi sebepler nedeniyle olumlu bir bakis agisina sahip oldugu
goérilmustir. Bazi katihmcilar da bu yaklasimin anlasilip, uygulanmasinin zor oldugunu

ifade etmislerdir.

Giines-Gali'nin (2022) arastirmasinin amaci, MEB miifredati ve PYP uygulayan okul
Oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik yetkinliklerini kargilastirmali olarak
incelemektir. Nitel arastirma yéntemlerinden durum calismasi kapsaminda gergeklestirilen
bu arastirmaya alti okul 6ncesi 6gretmeni katilmigtir. Bu 6gretmenlerden tg¢u uluslararasi
bakalorya ¢ergevesi kapsaminda PYP uygulayan 6zel anaokullarinda gérev yapmaktadir.
Diger U¢ 6gretmen ise MEB'e bagli devlet anaokullarinda gérev yapmaktadir Arastirma
sonucunda; PYP ogretmenlerinin pedagojik yetkinlikler agisindan MEB'de c¢alisan

o6gretmenlere gére daha olumlu 6zelliklere sahip olduklari kesfedilmistir.

Farkh Derslerin Gevre Egitime Dahil Oldugu Galigmalar. Ozsoy (2010), eko-okul
uygulamalarinin ilkogretim ogrencilerinin ¢gevre okuryazarlik dizeyleri Uzerindeki etkilerini
incelemek icin bir arastirma yapmistir. Arastirmadaki okullardan biri deney grubu olup bu

okulda eko-okul uygulamasi, kontrol grubunda ise MEB programi ydratalmuagstur.
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Ogrencilerin  uygulama &ncesinde ve sonrasinda cevre okuryazarligi dizeyini
belirleyebilmek adina, dért boyuttan olusan “Cevre Okuryazarhg Olgegdi” kullaniimistir.
Calismadan elde edilen sonuglar, farkl sinif diizeylerine ait kontrol grubu ve deney grubu
dgrencileri arasinda Cevre Okuryazarli§i Olgeginin tiim alt boyutlarinda deney grubu lehine
anlamh farkliliklar oldugunu géstermistir.

Bozdemir (2011) arastirmasinda eko-okullar programinin uygulandigi ilkdgretim
okullarindaki 6grenciler ile klasik okullardaki 6grencileri, cevre bilgisi, cevreye karsi tutum
ve cevre dostu davraniglar agisindan karsilastirmistir. Arastirma Ankara ili Cankaya
ilcesindeki 3'U eko-okul, 3'U klasik okul olmak Uzere alti ilkégretim okulunda ikinci kademede
6grenim géren 656 dgrenci ile yapiimistir. Bu 6grencilere Cevre Bilinci Anketi uygulanmistir.
Sonuglara gore eko-okul ve klasik okuldaki 6grenciler arasinda gevre bilgisi, cevreye ydnelik
tutum, cevre dostu davranislar ve gevre bilinci ortalamalari agisindan anlaml bir farklilik
tespit edilmigtir. Fakat 6grencilerin ortalamalari sinif ve okul tlriine goére sistematik olarak
dagiimamistir. Bazi boyutlarda klasik okullardaki 6grenci ortalamalari daha yiksekken, bazi
boyutlarda eko-okul programinin uygulandidi okullarda ortalamalar daha ylksektir.

Glven ve Hamalosmanoglu (2012) ilkdgretim 7. sinif fen programindaki ¢evre
kazanimlarini disiplinlerarasi yaklagim acisindan igerik analizi ile incelemigtir. Cevre
kazanimlarinin iligkili oldugu derslerin karsilastiriimasi  yapilmistir.  Arastirmacilar
calismalarinda ilkégretim 7. sinif 6gretim programinin disiplinlerarasi yaklagima dayali
cevre Ogretimi acgisindan yeterli olmadidi sonucuna ulagmiglardir.

Hamalosmanoglu ve Glven (2014) disiplinlerarasi yaklagsima dayali ¢cevre egitiminin
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarina etkisini incelemislerdir. Calisma grubu
olarak ilkokul 4. sinif dgrencileri arastirmaya dahil edilmistir. Calisma kontrol gruplu
deneysel desenle yuritilmastir. ilkégretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi ve Cevre
Davranis Testi ver toplamak icin kullaniimistir. Arastirma bulgularinda disiplinlerarasi
yaklagsima dayali ¢cevre Ogretimi ile ¢evre egitimi alan égrencilerin puanlari, geleneksel

yontemlerle ¢evre egitimi alan Ogrencilerden daha yuksek c¢iktigr gorldimugtir.
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Arastirmacilar disiplinlerarasi yaklagsima dayali c¢evre egitiminin &gdrencilerin ¢evre
egitimlerinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Korkmaz (2014) arastirmasinda, eko-okul olan resmi ve 6zel okul éncesi egitim
kurumlarinin sirdurulebilirlik adina uygulamalarini ve ortamlarini karsilagtirmali olarak ele
alip incelemistir. Okullarin ortam 6zelliklerini belirlemek i¢cin “Okul Goézlem Formu”
kullaniimistir. 8 okul madirt ve 16 okul dncesi 6gretmeniyle gérismeler yapilmistir. Ayrica
40 okul o6ncesi egitimi 6dretmenine SGE uygulamalarina ydnelik 6gretmen odlgegi
uygulanmistir. Elde edilen bulgularda 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda galisanlarin
resmi okullarda c¢alisanlara gore farkindalik duzeylerinin daha yiksek oldugu gorulmustar.

Erin (2015) arastirmasinda, eko-okul programinin uygulandigi okullar ile MEB’e
bagh ortaokul programinin uygulandigi okullardaki 8. sinif 6grencilerinin ¢gevreye yonelik
tutumlarini karsilastirilmis ve 6grenci goruslerine basvurulmustur. Veri toplama araci olarak
ikdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi kullaniimis, 276 dJrenciye uygulanmistir. Ayrica
17 dgrenci ile yar yapilandinimis gdriismeler yapilmistir. iki okul tiirii arasinda cevresel
tutum boyutunda anlaml bir farkhlik ¢ikmamistir. Yapilan goériismelerde eko-okullarda
cevre etkinliklerinin okul égrencilerinden belirlenen eko tim olarak adlandirilan bir gruba
yonelik oldugu belirlenmis ve diger 6grencilerin etkililiklere ¢ok fazla katilamadigi tespit
edilmistir. Bu durumun okullar arasinda tutum yénunden bir fark bulunamamasinin nedeni
oldugu duasunulmustar.

Aytar'in (2016) arastirmasinda 7. sinif 6grencilerinin disiplinlerarasi yaklasimla
geligtirilen egitimde fen bilimleri dersi merkeze alinmis, yapilan ¢galismalar Sosyal Bilgiler,
Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi ve Turkge derslerinin kazanimlari ile iligkilendirilmigtir.
Calismaya 7. sinifta 6grenim géren 199 égrenci katilmistir. Calismanin verileri dokiiman
incelemesi, anketler, yari yapilandiriimis mulakatlar, dogru-yanlis testi ve gozlemler
aracihgiyla toplanmistir. Calismada 6grencilerin surdurilebilirlik ve surdurulebilir kalkinma
kavramlarini dogru tanimladiklari gérilmustir. Bununla birlikte yapilan uygulama ile

ogrencilerin gevre konularina iliskin konularda daha fazla bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir.
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Ceper (2019) arastirmasinda tematik 6gretim yaklasimi ile diizenlenen etkinlikler ile
ilkokul birinci sinif 6grencilerinde gevresel farkindalik gelistirmeyi planlamistir. Bu eylem
arastirmasi bir 6zel okulun birinci sinifinda bulunan sekiz kiz, alti erkek ¢cocuk olmak izere
toplam 14 6grenciden olusan bir sinifta, 24 ders saatinde gerceklestirilmistir. Sadece
"Bitkiler" temasina odaklanan arastirmada Hayat Bilgisi kapsaminda g, Gorsel Sanatlar
kapsaminda iki, Turkce kapsaminda iki, Matematik kapsaminda bir, Mizik kapsaminda bir,
Drama kapsaminda bir ve Serbest Etkinlikler kapsaminda bir olmak Gizere toplam 11 etkinlik
duzenlenmistir. Elde edilen bulgularda égrencilerin gevresel farkindaliklarda olumlu artislar
oldugu, égrencilerin gevre, canli-cansiz ve bitki kavramlarina dair kavram yanilgilarinin
duzeldigi goralmustdr.

Altin ve Altin (2020) tarafindan yapilan galismada, eko-okul programinin 6gretmen
gorugleri ile degerlendiriimesi amaclanmistir. Duslk sosyo-ekonomik dizeyde olan bir
anaokulunda goérev yapan tum o&gretmenlere acik-uglu sorulardan olusan bir anket
uygulanmistir. Arastirma sonunda, eko-okul programinin uygulanmasinda eksikler oldugu
tespit edilmis 6zellikle 6gretmenler arasi paylasimlarin daha fazla arttirilarak is birliginin
geligtiriimesi gerektigi sonucuna ulagiimistir.

Elma’nin (2021) cahsmasi, eko-okul programini uygulayan okullarda c¢alisan
ogretmenlerin  eko-okul programi hakkindaki bilgi duzeylerinin degerlendirilmesini
kapsamaktadir. Calisma Erzincan'da bulunan ve eko-okul programi uygulayan okullarda
gorevli 6gretmen ve yoneticiler ile yapiimistir. Veriler toplarken yari yapilandiriimig gérisme
formundan yararlaniimistir. Arastirmada 6gretmenlerin genel olarak program hakkinda
yeterli bilgiye sahip olduklari ve programdan memnun olduklari goéralmustir. Programin

hem 6gdretmenlere hem de 6grencilere 6nemli katkilarinin oldugu anlasiimistir.
Yurt Diginda Yapilan Calismalar

Bu boélimde disiplinlertstli yaklasimin gevre egitimi ile iliskilendirildigi ve farkh
alanlarda disiplinlertsti yaklagimi konu alan ¢alismalara ve farkli disiplinlerin ¢evre egitimi

ile iliskilendirildigi arastirmalara yer verilecektir.
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Disiplinleriistii Yaklagimla Yapilan Galigmalar. Stauffacher vd. (2006) tarafindan
yurutilen arastirmada, disiplinlertstli yaklasimla ve sosyo-kiltirel bakis acgisi ile bir
program hazirlanip, bu program égrencilere haftada 18 saat olmak Uizere 14 hafta boyunca
9 yari dénem uygulanmistir. Dénemdeki dgrenci sayisi 36 ile 120 arasindadir. Néropsikoloji,
egitim bilimleri, hukuk, isletme ve ¢evre bilimleri derslerinde yurdtilen programda, cevresel
problemlerin ekonomi, toplum Gzerine etkileri irdelenmistir. Calismada égrencilerin ¢evresel
konularda daha bilin¢lendigi bununla beraber st bilissel ve yansitici diisinme becerilerinin

de gelistigi gérilmastar.

Clark ve Button (2011) tarafindan planlanan c¢alismada disiplinlertisti yaklasimla
hazirlanan bir STEM programinin Universite ve K-12 6grencilerine uygulanma streci
tartisiimigtir. Toplu olarak daha iyi hareket edebilmek igin 6grenciler bir topluluk altinda
birlestiriimistir. Bu toplulukta hikimetin secilmis kisileri, sivil toplum kuruluslari, genel
halktan kisiler bulunmaktadir. Bu grupla birlikte planlanan etkinlikler dogrultusunda tim
katilimcilarin sardurdlebilirlik anlayisinin gelistigi tespit edilmistir. Calismada dgdrenciler
egitmenlerden, egitmenler 6grencilerden, d6grenciler 6grencilerden, egitmenler
egitmenlerden bir seyler 6grenerek, 6grendiklerini daha biylk toplumlarla yayma firsati
bulmusgladir. Boylece tum katilimcilar insan-cgevre iligkileri ve insanlarin dogal kaynaklar
nasil etkiledigi hakkinda daha derin ve daha genis bir anlayis kazanmigladir. Universite
ogrencilerine verilen ddevler, suardurulebilirlik konularinin  gomualu  oldugu, otantik
ogrenmeye firsat veren performans goérevleri oldugundan, 6grencilerin daha genis bir
dusinme ve 6grenme egilimi gelistirdikleri, Ust bilissel digslinme becerilerinin de gelistigi

tespit edilmistir.

Durlak vd. (2011) tarafindan sosyal ve duygusal 6grenmeye dayali bir disiplinlertsti
program hazirlanmigtir. Deneysel yontemle planlanan ¢alismada programin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin akademik basgarilarinin, sosyal ve duygusal becerilerinin kontrol

grubuna kiyasla daha iyi durumda oldugu tespit edilmistir.
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Besnoy vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada kiresel vatandagslik konusunun
disiplinlertsti yaklasimla ele alindigi ilk yillar programinin 6grenciler Gzerindeki etkisi
incelenmistir. Programin uygulandigi 6grencilerin diger kultlrlere daha saygili olduklari
tespit edilmistir. Bu tarz uygulamalarin kiresel bir dinya gdrtsu olusturmak igin énemli

oldugu belirtilmistir.

Cook (2015) tarafindan planlanan galismada disiplinleristt yaklagsimla hazirlanan
ilk yillar programinda goérevli 6gretmenlerin programa iliskin gorusleri alinmistir.
Ogretmenler zaman etkili yénetmenin ve farkl branglari entegre etmenin zorluklarindan ve
uygulamaya yoOnelik mesleki bilgilerindeki yetersizlik sebebi ile destege ihtiyaglari

oldugundan bahsetmislerdir.

Lester ve Lochmiller (2015) tarafindan planlanan arastirmada &gretmenlerin,
ogrencilerin ve yoneticilerin, disiplinleristi yaklagsimla hazirlanan ilk yillar programi
hakkinda gérusleri arastirilmistir. Gérlsu alinan tim katiimcilarin programla ilgili gérusleri
olumludur.

Kushner vd. (2016) disiplinleristl yaklasimla hazirlanan ilk yillar programinin
odrencilerin basarilarina etkisini incelemek istemistir. Programda &grenciler kendi
ogrenmelerinden sorumlu, ogretmen sdreci kolaylastirici roldedir. Bu yaklasimin
uygulandigi deney grubunun basari puanlari daha ylksek ¢ikmistir. Ayrica bu yaklasimin

ogrencilerin sorgulama becerilerini gelistirdigi goraimustar.

Valle vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada disiplinlertsti yaklagimla hazirlanan
ve ispanya’da sekiz okula uygulanan bir program hazirlanmistir. Karma yéntemle yiiriitiilen
calismada 6lgme araci olarak anket ve gorisme formlari kullaniimistir. Okul yoneticileri,
ogretmenler, veli ve 6grenciler tarafindan elde edilen bilgilere gére programin égdrencilerin

elestirel disinme becerilerine oldukga katki sagladigi tespit edilmistir.

Norden (2018) isveg'te surdirilebilir gelisme igin egitimde disiplinleriistl yaklagimin
kullaniimasina yénelik ortaokul 6grencilerinin dersine giren 6gretmenlerin gorislerini almak

istemistir. Arastirmada, farkl branstan dokuz 6gretmenin bitin okulu kapsayan bir egitim
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gelistirme projesi baglaminda isbirlikgi 6gretimi nasil deneyimledikleri analiz edilmistir.
Fenomenolojik yontemle planlanan ¢alismada 27 yari yapilandirilmis gérusme yapilmistir.
Yapilan gorismelerde projenin yuruticusu konumdaki o6gretmenlerin, sadece katilim
goOsteren 6gretmenlere kiyasla zorluklarla daha kolay basa ciktiklari, calismayl daha ¢ok
sahiplendikleri belirlenmistir. Ayrica farkli gértsten 6gretmenlerin bir arada ¢alismasi s6z
konusu oldugu icin 6gretmenler arasinda fikir ayriliklarinin yasandigi tespit edilmistir. Bu
yuzden 6gretmenlerin yaptiklari projeye inanmalarinin, neyi neden yaptiklarina dair fikir
sahibi olmalarinin ve secimler yapmak icin yetkilendiriimis hissetmelerinin 6nemi

vurgulanmistir.

Century vd. (2020) tarafindan yapilan yari deneysel calismada, bilgisayar dersinde
disiplinleriistii ve probleme dayali 6grenme yaklagim kullanilmistir. Resim, ingilizce, sosyal
bilimler ve fen dersi ile ortak hareket edilmistir. Disiplinlertsti yéntemin uygulandidi grupta
odrencilerin akademik basarilarinin ve derslere olan ilgilerinin diger gruba gore arttidi

gOrilmustdr. Bu programin temel dersler igin olumsuz sonuglari olmadigi vurgulanmistir.

Farkh Derslerin Cevre Egitime Dahil Oldugu Calismalar. Eagan vd. (2002)
tarafindan yapilan ¢alismada Universite mezunlarina verilen bir seminerde farkli is sektorleri
de danhil edilerek stirdirilebilirlik egitimi verilmistir. Ogrencilerin derse katihmlari ile gevre
sorunlari disiplinlerarasi, kulltlrler arasi ve sektdrler arasi bakis agisi ile irdelenmis,
bireylerin bu konuda gerekli becerileri 5grenmelerini saglamak amaglanmistir. Ogrencilerle
yapilan gorusmelerde programin gerekli becerilerin kazaniimasi noktasinda yeterli oldugu
bilgisine erigtirilmistir. Farkh kultarlerin, farkli igletmelerin ¢evre sorunlari hakkinda

uyguladiklan farkl yontemleri bilmek de 6grencilerin olumlu buldugu noktalardan biridir.

Gutiérrez-Pérez ve Pirrami (2011) arastirmalarinda ortaokul égrencileri i¢in ¢cevre
dersinde probleme dayali 6grenme yaklagimi ile butunlestirilmis Ogretim programi
hazirlanmigtir. Farkli okullardan gelen alti 6gretmen dért hafta boyunca iki saat zaman
ayirarak, su problemleri ile ilgili farkli senaryolari hazirlayip édrencilere sunmustur. 104

ogrenci gruplara ayrilmis ve her gruba farkli bir problem verilmistir. Bu problem senaryolari
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Uzerinden 6grenciler durumu tartisip, farkli ¢ézim onerileri Uretmiglerdir. Ogretmenlerin
g6zlemlerinden ve goérisme sonuglarindan elde edilen bilgilere gore, probleme dayali
yaklasimla ilk kez karsilasan 6grencilerin, okuduklarini anlamada, bilgileri analiz etmede,
onemli bilgileri 6zetlemede sorun yasadiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte ¢ogu
6grencinin biri konusurken digerini dinlemedigi, konusan 6grencilerin de kendilerini rahat

hissetmedigi goralmastar.

Dmochowsk vd. (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Universite 6grencilerine farkl
disiplinlerin entegre edildigi disiplinlerarasi bir programla sirdirulebilirlik egitimi verilmistir.
Bu program ile 6grenciler ve 6gretim Uyelerinin surddrtlebilirlik konularina is birligi ile

yaklasmalari ortak bir strdurulebilirlik dilinin gelismesini kolaylastirmistir.

Annan-Diab ve Molinari (2017) tarafindan ydritilen calismada surduarulebilir
kalkinma icin egitimde disiplinlerarasi yaklasimin éneminin gdsterilmesi amaclanmistir.
Farkl disiplinlerin bakis agisi ile zenginlestirilen programin, kisileri sosyal sorumluluk sahibi
olma ve ig birligi ile hareket etme noktasinda gelistirecegi distnutlmektedir. Gelecegin
liderlerinin surddralebilirlik bakis agisi kazanmasi i¢cin, MBA programinin tum derslerine
surduarulebilir kalkinma konusu ile ilgili kavramlar eklenmigtir. 200 MBA (Master Business
Administration) 6grencisi ile calisilan arastirma sonuclarinda; Kkisilerin surdurdlebilir
kalkinma konulari ile ilgili kavramlari daha kolay iligkilendirip, daha etkili 6grendikleri
gorulmustur. Surdarulebilir gelismeyi sadece cevre derslerinde veya tek bir ders ile

vermenin kisilerin dogru kararlar almasi konusunda yeterli olmayacagi vurgulanmistir.

Munkeybe vd. (2019) tarafindan yuritilen arastirmada surdurulebilir gelisme igin
egitimde disiplinlerarasi yaklasimin etkililigini incelemek amaclanmistir. Norve¢’te bulunan
14 okulun dahil oldugu ve 10-13 yaslarindaki ¢gocuklara gére diizenlenen programda farkli
derslerin i¢ ige gegcirildigi Gniteler planlanmistir. Ogrencilerin gevre sorunlarina bitiincil bir
bakis agisi ile bakmalar saglanmistir. Program sonunda bu yéntemin ¢evre egitimi icin
kullanilabilecegi ancak argimantasyona dayali ve elestirel disliinme becerilerini

gelistirecek etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi belirtiimistir.
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Boliim 3

Yontem

Bu bélimde arastirmanin tird, calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

sureci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler sunulmustur.

Arastirmanin Tiirii

Bu arastirmada, disiplinleristl yaklagsimla hazirlanan cevre egitimi programinin
ortaokul 5, 6 ve 7. siniftaki katilimcilarin ¢cevre bilinci dizeylerine etkisini belirlemek amaci
ile karma arastirma ydntemi kullaniimistir. Karma arastirmada, nitel ve nicel veriler
toplanarak her iki yaklagim birlikte ele alinmaktadir (Creswell & Plano-Clark, 2007).
Arastirma kapsaminda da nitel ve nicel veriler es zamanli olarak toplanmistir. Herhangi bir
asamanin diger bir asamaya goére 6ncelik sirasi olmaksizin yuritildiga bu yakinsayan

paralel desenli galismada, ¢oziimleme asamasi da ayri ayri yapilip yorumlanmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda, tek gruplu 6n test-son test deneysel deseni
kullaniimistir. Arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo 2'de gdsteriimektedir. Bu
tabloda, T1 deney grubunun 6n test puanlarini, T, son test dlgimlerini ve X sembolu

disiplinlertstu yaklagimla hazirlanan Cevre Egitim Programi’ni temsil etmektedir.

Tablo 2

Deneysel Desen

Grup On Test Uygulama Son Test

Deney T1 X T2

Aragtirmanin nitel boyutunda, ogrencilerin “disiplinlerustlu yaklasimla hazirlanan
¢evre egitim programi” hakkindaki gorislerini tespit etmek amaciyla her sinif diizeyinde tim
subelerden gonalli égrenciler arasindan rastgele bir kiz ve bir erkek dgrenci segilmistir.
Toplamda 15 sube oldugu icin gorusme yapilan o6grenci sayisi 30 olmustur. Ayrica

uygulayici 6gretmenlerin surecle ilgili deneyim ve fikirlerini 6grenmek amaciyla sireg
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sonunda gonullu olan uygulayici 6gretmenlerden 10'u ile gorusme yapilmistir. Bu

o6gretmenlerin sekizi farkli brangtadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yili 1. déneminde uygun
ornekleme ydéntemi ile secilen orta dizeyde basariya sahip bir kamu okulunda 6grenim
gbren tim 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri olusturmustur. Ankara’nin Etimesgut ilgesindeki bir
mahalledeki G¢ ortaokuldan biri olan bu kurumda genel olarak maddi durumu iyi olmayan
6grenciler bulunmaktadir. Okulda azinlikta da olsa yabanci uyruklu égrenci mevcuttur. Her
sinifta bes sube bulunmaktadir. Calismaya katilan égrenci sayisi 5. sinifta 129, 6. sinifta
126, 7. sinifta 130 olmak Uzere toplam 385'tir. Bu 6grencilerden élgme aracini yapmaya
gonullh olan ve hem 6n hem de son teste katilan 315’inin sonuglari bulgular kisminda ele

alinmistir.

Programin uygulama asamasinda ikisi erkek, 28’i kadin olmak tzere 30 é3retmenle
beraber caligiimistir. ikinci ddnem beden egitimi dgretmeni idari gérev aldigi icin o bransin
etkinlikleri farkli 6gretmenler tarafindan yirutilmustur. Diger 29 6gretmen her iki ddnem de
okulda kalarak uygulamaya dahil oimustur. Bu 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler Tablo

3’te verilmektedir.

Tablo 3

Ogretmenlere Yénelik Demografik Bilgiler

Mesleki Deneyim f Yas Araligi f
5-10 yil 11 30-35 12
10-15 yil 8 35-40 6
15-20 yil 6 40-45 7
20-25 yil 2 45-50 2

25 yil ve Uzeri 3 50 yas ve Uzeri 3
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, nicel veriler icin Cevre Bilinci Olgegi (CBO), etkinlik degerlendirme

formu (EDF); nitel veriler igin ise yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir.
Cevre Bilinci Olgegi

Verilerin toplanmasinda Erten (2005) tarafindan Tirkceye uyarlanan CBO
kullanilmistir. Ogrencilerin gevreye iliskin bilgi, tutum ve davraniglarini élgen bu 8lgekte bilgi
boyutunda 20, tutum boyutunda 20 ve davranis boyutunda 20 olmak (zere toplam 60
madde bulunmaktadir. Olgegin bu halinin glvenirlik katsayisi, gevre bilgisi boyutu igin .80;
gevreye yonelik tutum boyutu igin .84; davranis boyutu icin .82; dlcegin timu icin ise .82
olarak hesaplanmistir (Candan, 2015). Bu ¢alismada ise 6lgcegin 17 adet bilgi, 19 adet tutum

ve 18 adet davranis boyutunda olmak Uzere “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “cok az

katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” (sirasi ile besten bire kadar kodlanarak)
seklinde cevaplanabilecek begli likert tipi toplam 54 maddeyi iceren yeniden dizenlenmis
guincel hali kullanilmistir. Olgegin kapsam gegerligine yonelik tim maddeler anlagilirlik ve
icerik agisindan incelenmis ve negatif maddeler belirlenmigstir. Belirlenen maddeler, dlgegdi
gelistiren arastirmaci ile iletisime gecilerek ve goérisu alinarak tek tek kontrol edilmis ve

onaylanmigtir. Yapi gegerligi icin ise bilgi, tutum ve davranig boyutlari igin ayri ayri faktor

analizi yapilmis ve her bir alt boyutun tek bir baskin boyuttan olustugu teyit edilmigtir.

EK-A’da verilen CBO’niin bu giincel striiminin ilk sayfasinda, katihmcilardan bilgi
edinebilmek igin 12 soruya yer verilmigtir. Ardindan gelen sayfalarda ise sirasiyla sekiz
negatif madde (W1, W5, W11, W12, W13, W14, W15 ve W16) iceren bilgi boyutu, t¢ negatif
madde (T16, T17 ve T19) iceren tutum boyutu ve alti negatif madde (V4, V14, V15, V16,
V17 ve V18) iceren davranis boyutu yer almaktadir. Bu negatif maddelerin ters g¢evrilerek
kodlandigi CBO’den katilimcilarin  alabilecegi puanlar 54 ile 270 arasinda
degisebilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda CBO’niin n testteki Cronbach alfa glivenirlik

katsayisi .78 ve son test icin .82 olarak hesaplanmistir.
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Etkinlik Degerlendirme Formu

Program cercevesinde temalarda bulunan etkinlikler 6grencilere uygulandiktan
sonra, eko-tim olarak adlandirilan bir gruba her subeden secilen iki 6grenci olmak Uzere
toplam gonulli 30 o6grenciye etkinlikleri degerlendirmeleri icin EK-B’deki EDF formu
uygulanmistir. Her formda ilgili temaya ait dokuz etkinligin adi ve amaci yer almaktadir.
Ogrencilerden bu etkinliklerin her birini ne derece begendiklerini 1 en disiik, 10 en yiiksek
olmak Uzere puanlamalari ve ayni puanlama yontemi ile etkinliklerin amaca ne derece
uygun oldugunu degerlendirmeleri istenmistir. Formlar uygulanirken eko-tim gorevlileri 6nce
6gle arasinda okulun laboratuvarina c¢agriimig, formlar dagitildiktan sonra 6grencilere
sonugclarin kendilerini kesinlikle etkilemeyecegdi ve 6zglrce dederlendirme yapabilecekleri
sdylenmigtir. Arastirmaci her bir etkinligi 6grencilere kisaca aciklamig, etkinligin amacini
okumus ve ogrenciler degerlendirmelerini yapmiglardir. Dokuz brans etkinliginin tamami bu
sekilde puanlandiktan sonra uygulama sonlandiriimigtir. Secilen égrenciler her temadan
sonra degismistir. Degerlendirme anlatildigi gibi yedi tema icin de ayri ayri yapilirken, her

tema farklh égrenciler tarafindan degerlendirilmistir.
Yari Yapilandiriilmis Gériisme Formu

Calismada 6grenci ve 6gretmen gorusmeleri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve
ayni alanda uzman bir akademisyen ve iki Turkge égretmeni tarafindan degerlendirilerek
revize edilen goérisme formlari ile gergeklestiriimistir. Calismanin 11. alt probleminin
analizinde toplam 11 0ogrenci gorisme sorusu kullaniimistir. Arastirmanin 12, alt
probleminin degerlendiriimesinde ise toplam alti 6gretmen goérisme sorusundan

yararlaniimistir.

Kullanilan 6grenci ve 6gretmen goérisme formlari bir bitin olarak Tablo 4’te

gosterilmektedir.



Tablo 4

Ogrenci ve Ogretmen Gériisme Formlarindaki Sorular
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Ogrenci Gériigme Sorulari

Ogretmen Goériisme Sorular

1.
2.

10.

11.

Sence yapilan egitimlerin olumlu yonleri nelerdi?

En begendigin etkinlikler denildiginde aklina hangileri
geliyor?

Neleri dgrenmek, kendini iyi ve farkl hissettirdi?

Bu egitimin daha iyi nasil olabilecegini disunlyorsun,
gelistiriimesi icin onerilerin nelerdir?

Etkinliklerde hoslanmadigin bir sey var miydi?
Aciklamak ister misin? Etkinliklerin senin veya
arkadaslarin Uzerinde olumsuz bir etkisi olacagini
distniyor musun? Eger Oyleyse, nedenini agiklar
misin?

Yapilan etkinlikler senin hayatinda neleri degistirdi?
Duygusal olarak, davranissal olarak, kulturel olarak...
Ogrendiklerini, hislerini veya yeni edindigin davranislari
cevrendekilere anlatma, onlari da bilgilendirme ihtiyaci
hissediyor musun? Bunun igin neler yaptin?

Kendini énceden c¢evre bilincine sahip bir kisi olarak
adlandirir miydin? Simdi ne disiiniyorsun?

Egitimi alan kisi sen olmana ragmen c¢evrendeki
insanlarin cevreye yonelik tavirlarinda bir degisim
g6zlemledin mi? Bu degisimler nelerdi? Onlarn da
olumlu yoénde etkilemis olabilir misin, bu konuda
dusuncelerin nelerdir?

Bu yapilan galismalarin arkadaslarinin Gizerinde ne gibi
etkilerinin oldugunu disunuyorsun? Sence bu etki kalicl
mi gegici mi? Bu konudaki géruslerin nelerdir?

Ders konularindan ayri olarak farkh &gdretmenlerle
dunyayi ilgilendiren konular hakkinda konusmak sana
nasil hissettirdi? Bu ydntem ve egitimde uygulanabilirligi
hakkinda ne dusuntyorsun?

1.

Uygulanan
programinin  8grencilerin
gevre bilinci Uzerindeki
etkisinin nasil/ne olacagini
distnlyorsunuz? Bilgi,
tutum ve davranis boyutlari
agisindan ayri ayri
degerlendirebilir misiniz?
Sizce bu uygulamada
olumlu yénde ne gibi
gelismeler oldu? Bu olumlu
gelismelerin  kalici  olup
olmayacagi konusunda
gOrusleriniz nelerdir?

cevre

. Sizce bu uygulamada neler

olumsuz yonde ilerlemistir?
Uygulamanin gelistiriimesi
icin onerileriniz nelerdir?
Calisma sizi nasil etkiledi?
Cevre bilinci agisindan size
nasil bir katki sagladigini
distnlyorsunuz?

Bu tir cahsmalarin dlke
genelinde uygulanmasi ve
uygulanabilirligi konusunda
gorusleriniz nelerdir?

Veri Toplama ve Uygulama Siireci

Bu arastirmada ilk olarak arastirmaci tarafindan égretmen ve dgrencilere sire¢

hakkinda bilgi verilmistir. Calismaya katilmak isteyenler gonulli katilm formunu doldurarak

calismaya katilmak istediklerini beyan etmislerdir. Calismaya katilmak istemeyen 6grenci

olmamistir. Sadece biyogesitlilik temasindaki videolardan etkilenen biri besinci sinif digeri

altinci sinif olmak tzere iki 6grenci bunu dile getirdiginde gegcici olarak siniftan ¢ikmalarina

izin verilmigtir. Ogrenciler okul memurunun odasina yénlendirilmis ve etkinlik sonunda sinifa

geri cagrniimistir.
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Calismaya baglamadan 6nce 6grencilere 6lcekle ilgili gerekli agiklamalar yapildiktan
sonra CBO 6n test olarak uygulanmis, uygulamalar ddrencilerin siniflarinda yapilmis ve
Olcedi doldurmalari icin yaklasik 40 dakika sure verilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda
o6gretmenlerin programa adaptasyonunu saglamak ve sonraki yillarda da calismalara
devam etmek amaciyla okul, arastirmacinin koordinatérliglinde eko-okul programina dahil
edilmigtir. Bu program gevre yonetimi, gevre bilinci ve strdirilebilir kalkinma egitimi vermek
Uzere okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim okullarinda uygulanmaktadir. Programin
ilkelerinden biri de gevre egitiminin tum derslerde verilmesi gerektigidir. Bu sebeple okuldaki
tim &gretmenlerin programi anlamasi ve gonil vermesi gerekliligi Gzerinde durulmustur.
Eko-okul programina kayit olunarak proje kapsaminda okul muaduirli de strece dahil
edilmistir. Bdylece okul olarak birlikte hareket edilmesi ve génulltligin esas olmasi sartiyla

ogretmenlerin planh bir sekilde hareket etmesi saglanmistir.

Cevre sorunlarinin ana sebeplerinden biri olan geri dénigiim ve atik sorunu, hem
eko-okul projesi kapsaminda hem de bu arastirmada ele alinacak ilk tema olarak segilmistir.
Bu temanin etkin bir sekilde islenmesi igin okulda geri donlisiim uygulamasi baglatiimistir.
Okulun bagl oldugu belediyenin temizlik isleri midurligu aranarak hangi atik tlrlerinin
toplandidi ile ilgili bilgi alinmistir. Karton meyve suyu/sit kutulari, metal, karton bardaklar
ve naylon posetlerin belediyeye bagli firma tarafindan toplanmadigi égrenilmistir. Bu
dogrultuda bu atiklarin diger kutusuna atilmasina karar verilmis ve surece iliskin
ogretmenlere bu konuda sunum yapilmig, 6gretmenler odasina geri donusim kutular
yerlestirilerek ilk iki hafta pilot bir uygulama gerceklestirilmistir. Bdylece hangi ¢oplerin daha
cok karistinldigr gozlemlenmis ve bilgilendirme yazilarinin hazirlanmasinda bu tecribeden
yararlaniimistir. Ogretmenler siirece alistiktan sonra fen bilgisi 6gretmenleri tarafindan her
sinifa okulda uygulanacak geri donisim uygulamasi ile ilgili sunum yapilmigtir. Arastirmaci
tarafindan da siniflar tek tek gezilip, atiklarin hangi kutulara atilmasi gerektigi ile ilgili bir
degerlendirme galismasi yapilmis, hatalar diizeltiimistir. Ogrencilerin stirece hakim oldugu

goruldukten sonra okulun diger katlarina atik ayristirma kutulari koyulup, kutularin Ustine



47

bilgilendirme yazilari, okulun diger panolarina da temaya uygun EK-C’deki afigler asilimistir.
Bilgilendirme yazilarinin ¢ocuklar tarafindan okunmadidi fark edildiginden, yazilar
gorsellerle desteklenecek sekilde tekrar diuzenlenmistir. Daha sonra okulda atiklarin
toplanmasi igin bir atik toplama alani belirlenmis ve ilge belediyesi ile iletisime gegilerek atik
toplama prosediri hayata gecirilmistir. Tim okul personeli de bu slre¢ hakkinda
bilgilendirilmis ve onlarin da programa uymalari saglanmistir. Gonullu ve atik ayristirmayi
iyice 6grenmis olan 6grenciler, teneffliste geri donisim kutularinda nébet tutarak diger
ogrencilere ydnlendirmeler yapmis ve atiklarin dogru sekilde atiimasina destek olmusglardir.

Bu uygulamaya bir ay boyunca devam edilmigtir.

Calisma grubunda 8. sinif dgrencileri yer almamasina ragmen, okuldaki atik
uygulamasinin saglikl bir sekilde yuratilebilmesi igin bu 6grencilere sadece geri dénigsim-
atik temasi ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Temalarin uygulamasindan bagimsiz olarak
bahce temizligi icin haftanin U¢ gund (Pazartesi-Carsamba—Cuma) tim siniflar sira ile
ndbet tutmus, son dersin son 20 dakikasinda &drenci ve ddretmenlerle birlikte bahge
temizligi yapimistir. Bu temizlikte gonulliuk esastir, katilmak istemeyen &grenciler
zorlanmamistir. Sekizinci siniflar, diger 6grencilerle ortak hareket edebilmek icin ndbet
uygulamasina dahil edilmistir. Hava sartlari musait oldugu surece bu galisma surduralmus,

sartlardan dolay1 ndbet tutamayan siniflar ilk bos glinde yeniden gérevlendirilmistir.

Geri donlsim uygulamasi hayata gectikten sonra diger ¢gevre sorunlari, her ay bir
tane olmak kosulu ile Tablo 5te ifade edilen farkli temalar altinda ele alinmistir.
Uygulamanin gidisatina gére temalarin uygulanma slresi doért ile bes hafta arasinda
degismistir. Belirlenen her bir temaya gore, dokuz farkli brang igin EK-C’'de verilen farkli
etkinlikler hazirlanmigtir. Gorsel sanatlar ile teknoloji ve tasarim derslerinin etkinliklerinin
benzer olmasi ve her brangi okutan gorsel sanatlar 6gretmenini yormamak adina bu iki
bransin birlikte is birligi icinde c¢alismasinin uygun olacadina karar verilmigtir. Bilisim
teknolojileri ve yazihm dersi tim siniflarda bulunmadigindan, bu dersin etkinlikleri, ilgili

O0gretmenden bilgi alinarak uygun goértlen farkli bir dersin 6gretmeni tarafindan
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uygulanmistir. Yedi temadan Ug¢ temaya din kultira ve ahlak bilgisi dersinde, alti temaya
muzik dersinde, dort temaya ise beden egitimi ve spor dersinde yer verilmistir. Bu branslar

haricinde diger branglara tim temalarda yer verilmistir.

Tablo 5

Temalar ve Uygulanma Zamani

Uygulanma Zamani Tema
EylUl—Ekim Geri donlsim ve atik
Kasim Suyun énemi ve su Kirliligi
Aralk Ekolojik ayak izi ve tiketim aligkanliklari
Ocak Toprak ve orman
Mart Hava kirliligi ve kuresel Isinma
Nisan Enerji
Mayis Biyogesitlilik

Etkinlikler hazirlanirken gliniimuz teknolojik cocuklarinin ilgisini daha fazla ¢cekecek
kisa ve etkili videolar kullaniimistir. Videolarin gérinti ve ses kalitesinin netligine, dgretmen
ve ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek dogru, guvenilir ve guncel icerikler icermesine 6nem
gOsterilmistir. Yetiskinlerin begenisini kazanan igeriklerin 6grencilerin de ilgisini ¢cekecedi
dusunuldagu icin arastirmaci, etkinlikleri hazirlamadan 6nce brang 6gretmenlerine videolari
gOstererek onlarin fikirlerini almistir. Videolar gosteriimeden 6nce etkinlik k&gitlarinda yer
alan konuya iliskin sorularla égrencilerin dikkati ¢ekilmistir. Boylece dgdrencilerin videoda
olanlari merak etmeleri ve daha iyi izlemeleri saglanmigtir. Video gosterildikten sonra
ogrencilerle videodakiler ve baglangigta gdsterilen sorularla ilgili konusulmustur. Bu bahsi
gecen etkinlikler uygulamadan bir ay once hazirlanmis ve uygulama zamanindan once
zimre baskanlari ile ayri ayri tartisiimis ve revize edilmistir. Daha sonra etkinlik formlarinin
ciktisi alinarak zimredeki diger 6gretmenlere dagitilmis ve dzellikle dikkat edilmesi gereken
noktalar her ogretmene ayri ayr aciklanmigtir. Bu esnada o6gretmenlerin bilgisine
basvurulmus ve dgrencileri etkileyebilecegi distintlen durumlarda dizeltmeler yapilmistir.

Kagit israfini dnlemek igin etkinlik kagitlari gerekmedikge 6grencilere verilmemistir.
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Etkinlikler 6gretmenlerin onayindan gectikten sonra arastirmaci, siniflarin akill
tahtalarina etkinlikleri ilgili dalin isimlerine gore klasorler olusturularak yiklemistir. Boylece
ogretmenler uygulama yapacaklari dalin etkinliklerine rahatca ulasabilmislerdir.
Ogretmenlerin etkinlikleri hangi siniflarda yapip yapmadiklarini daha kolay takip edebilmek
icin EK-D’de verilen imzali etkinlik takip cizelgesi hazirlanmis ve sinif defterlerinin arkasina
yapistinimistir. Ogretmenlerden etkinlik sonrasinda ilgili bélimi imzalamalari istenmistir.
Temaya verilen slre icinde etkinliklerin uygulanmasi icin égrencilerden kontrol listesine
bakmalari ve ilgili dgretmene etkinlik yapacagini hatirlatmalari istenmistir. imza kagitiari
temanin sonunda arastirmaci tarafindan toplanmis, yeni tema icin hazirlananlar ile

degistirilmis ve slrec¢ son temaya kadar bu sekilde devam etmistir.

Temaya vyeni gecildiginde ve ilk uygulamalar basladiginda her branstan
ogretmenlere etkinlikler hakkinda su sorular sorulmustur: “Etkinlikler sinif diizeyine uygun
mu?”, “Etkinlikle ilgili sorun yasandi mi, yasandiysa neler oldu?”, “Cocuklarin geri bildirimleri
nasildi?”, “Sizce etkili oldu mu?”. Geri bildirimlere gore, etkinlikteki hatalar dizeltilmis ve

etkinlikler diger siniflarda uygulanmadan 6nce eklemeler veya ¢ikarmalarla revize edilmistir.

Ogrencilerin de sureci takip edebilmesi, eksik kalan etkinliklerin de sinif defterindeki
listeden kontrolinin saglanmasini kolaylastirmak adina, galismaya katilan her siniftan iki
gonullh édrenci eko-tim olarak belirlenen bir gruba secilmis, slrece dair geri bildirim
alabilmek igin bu gruptaki 6grencilerle iki haftada bir toplanti yapilmistir. Geri bildirimi
zenginlestirmek adina da her temaya ayrilan surenin sonunda 6grencilerden, etkinlikleri
degerlendirmeleri icin EK-B’de belirtilen EDF’yi doldurmalari istenmigtir. Eko-tim gorevlileri,
belirli zaman dilimlerinde degistiriimis ve bdylece geri bildirim farkh égrenciler tarafindan

yapilarak donutlerin zenginlestiriimesi saglanmistir.

Tdm temalarda planlanan etkinlikler tamamlandiktan sonra calismaya katilan
dgrencilere CBO son test olarak uygulanmig, génillii olan égrenci ve dJretmenlerle de

sure¢ sonunda gorisme yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmanin nicel boyutunda, uygulanan disiplinlerarasi cevre egitim
programinin égrencilerin cevre bilinci Gzerindeki etkisi incelenmeye calisiimistir. Bunun igin
de o&grencilerin CBO'niin 6n ve son uygulamasindan aldiklari puanlara ydnelik
incelemelerde bulunulmustur. ilk énce gevre bilinci anketinin sonuglari SPSS programina
girilirken bir boyutta ya da dlgedin genelinde énemli miktarda bos yaniti olup 6zensiz
cevaplama yaptigi belirlenen 6grencilerin verileri dikkate alinmamistir. Geri kalan tim
dgrencilerin verileri degerlendirmeye alinmistir. On testle birlikte son test verileri de olan
316 6grencinin yanitlar sisteme girildikten sonra veri temizleme yapilmistir. Yanhs girildigi
anlasilan bazi veriler dizeltiimistir. Eksik veri analizi baglaminda ise maddelerdeki eksik
verilerin ylzdelik degerleri %5’ten kiguk oldudu icin bu verilere maddelerin seri ortalamalari
verilerek bosluklar doldurulmustur. Bu islem yapilirken kizlarin eksik verilerine ayni sinif
dizeyindeki tum kizlarin ortalamasi, erkek katilimcilarin eksik verilerine ise ayni sinif
dizeyindeki tim erkeklerin ortalamasi verilmistir. Eksik veriler de tamamlandiktan sonra ilk
olarak verilerin hepsi i¢in u¢ veri analizi yapmak amaciyla ayri ayri kutu ¢izgi diyagramlari
cizilmistir. Farkli degiskenlerde birden fazla kez asiri u¢ veri olarak kargimiza ¢ikan bir

ogrencinin verisi galismadan ¢ikariimistir. Boylece 315 Kisi ile analizlere devam edilmistir.

CBO’niin 6n ve son test verileri, alt problemlere gére degismekle birlikte bagimli ve
bagimsiz gruplar t-testleri ile tek yénli ANOVA analizleri yapilarak incelenmigtir. Olgegin ilk
sayfasinda yer alan EK-A’daki agik uglu sorulara égrencilerin verdigi yanitlar kodlanarak
siniflandirilmig, bulgular kisminda frekans tablolari ile verilmistir. Yanitlarin 6n test ile son
test arasinda ne sekilde degistiginin daha ayrintili gérinmesi i¢in ¢apraz tablolar Gzerinden

incelemeler yapilmigtir.

Nitel verilerin ¢zimlenmesinde ise i¢erik analizi teknigi kullaniimistir. Uygulamadan
sonra elde edilen veriler igerik analizi teknigine uygun olarak ¢ézumlenmistir. Bu baglamda
oncelikle eldeki ses materyalleri toplanarak metne doénustartimistir. Ardindan eldeki

metinler Gzerinde kodlamalar tanimlanmigtir. Kodlar kategorik temalar altinda birlestirilmis
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ve veriler bu temalar altinda kategorik olarak listelenmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan
kategoriler diger arastirmaciyla tekrar kontrol edilmis ve verilerin kategorileri netlestirilmistir.
Arastirma bulgularinin  sunumunda tablolar kullaniimis ve katilimcilarin goéruslerini
yansitmak igin sdylem 6rneklerinden yararlaniimistir. Ogrenci verileri [Ogrenci no (0),
cinsiyet (K/E), sinif diizeyi (5, 6, 7), kod adi] seklinde, dégretmen verileri ise [Ogretmen no

(V), cinsiyet (K/E), mesleki deneyim, yas arahgi, kod adi] seklinde gdsterilmigtir.

Arastirmacinin Rolii ve Etik

Aragtirmada kullanilacak etkinliklerinin belirlenmesi, etkinliklerin uygulama surecinin
kontrol edilmesi, veri toplama araclarinin katiimcilara uygulanmasi, aracglardan elde edilen
verilerin analizi ve bulgularin aciklanmasi sureci arastirmaci tarafindan yuratalmustir.
Uygulamanin yapildidi 15 siniftan iki sinifin fen bilimleri etkinlikleri arastirmaci tarafindan
gergeklestiriimistir. Arastirmada kullanilan kaynaklar, 6lgme araglari ve uygulama suregleri
ile ilgili, gerekli kurum ya da kisilerden izinler alinmis bu belgeler kaynak ve ekler kisminda
sunulmustur. Uygulama sirecinde 6grenci velilerinden ve 6égrencilerden izinler alinmis
calismaya katilim surecinde gonullalik esas alinmistir. Uygulamaya katilan 6drencilerin ve

o6gretmenlerin isimleri gizli tutularak kisisel bilgilerinin korunmasi amaglanmistir.

Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

Arastirmada gegerlik, arastirmacinin olguyu oldudu gibi ve mimkin oldugunca
tarafsiz bir sekilde gbzlemlemesi anlamina gelmektedir (Kirk & Miller, 1986). Yildirnm ve
Simsek’e (2011) goére, galismanin gegerliligi arastirmanin gavenilirligini buyuk olgude
glvence altina alir ve gegerlilige verilen énem gulvenilirligi saglamak igin bir énlemdir. Bu

baglamda, bu kisimda i¢ ve dis gegerlige yonelik bilgiler sunulmustur.

Aragtirmanin I¢ Gegerligi/inandiriciligi

Aragtirmada i¢ gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle ve

olabildigince yansiz gdzlemesi anlamina gelmektedir (Kirk & Miller, 1986). Arastirma
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bulgular gerceklikle ne kadar ortusiyor ve ne kadar uyumlu, bulgular gercekte olani
yansitiyor mu, arastirmacilar gercekten olctiklerini dusindukleri seyi gdzlemliyor veya

Olcliyor mu sorulariyla ilgilenmektedir (Merriam, 2009).

Arastirmada slreci planlayan, etkinlikleri hazirlayan, ylriten ve gérismeleri yapan
kisi arastirmaci oldugundan, arastirmaci yanhligini engelleyebilmek, tarafsizligin
saglanmasi igin arastirmaci, arastirmanin yarutaldiga 15 siniftan sadece iki tanesinde fen
bilimleri dersinde goérev almistir. Gérismeler sirasinda &grencilerle etkilesime giren
arastirmaci, ogrencileri ydnlendirici olmamaya 6zen gdstermistir. Bu sekilde calisma
arastirmacinin 6n yargilarindan uzak tutulmustur. Katilimcilarla 9 aylk bir sire boyunca
uzun bir etkilesim icine girilmistir. Uzun sureli etkilesim i¢ gecerlik igin 6nemli stratejilerden
biridir. Arastirmaci haftanin her gunu okula giderek tim uygulama surecini yakindan takip
etmistir. Cevre bilinci élgcegi, 6grenci-6gretmen goértisme formlari ve etkinlik degerlendirme
formu ile veri cesitliligi olusturulmustur. Araclardan elde edilen bulgular birbirlerini
desteklemektedir. Ayrica inandiriciligi artirmak icin bulgular sunulurken siklikla katilmci

alintilarina yer verilmigtir.

Arastirmanin Dig Gegerligi/Aktarilabilirligi

Dis gegerlik elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine
iliskindir (LeCompte & Goetz, 1982). Nitel arastirma, gerceklestigi ortama ve kisilere gore
degisebilecedi icin genelleme kaygisi tagimaz. Nitel arastirmalarin genellegtiriimesiyle ilgili
vurgulanan konu, belirli bir aragtirmada elde edilen sonuglarin daha genis, farkl birey veya
gruplara uygulanip uygulanamayacagi ile ilgilidir (Braun & Clarke, 2013). Nitel bir
arastirmada aktarilabilirligi saglamanin yolu, ¢alismanin tim surecinin, katilimcilarinin,
¢alisma ortaminin ve kosullarinin ayrintih tanimlamasini yapmaktir. Béylece okuyucu,
arastirma sonuglarinin diger baglamlara veya farkli katihmcilara uygulanabilirligini

degerlendirebilir (Arslan, 2021).
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Arastirmanin aktarilabilirligi icin galisma grubunun ve arastirma ortaminin 6zellikleri,
uygulama surecinde nelere dikkat edildigi, neler yapildigi, veri analiz slreci ve arastirmanin
uygulanmasini kolaylastirmak icin nelere dikkat edilmesi gerektigi ayrintili olarak
aciklanmistir. Bunun igin de arastirmaci tarafindan ginlik tutulmustur. Sire¢ esnasinda
ogrenci ve 6gretmen geri bildirimleri, bir sonraki temadan 6nce yapilmasi gerekenler, bu
gunlige not edilmistir. Ayrica diger uygulayicilara kolaylik saglamasi adina da tim

etkililiklerin etkinlik kagitlarina ekler boliminde yer verilmistir.
Arastirmanin ig ve Dig Giivenirligi

Bir 6lcum veya deg@erlendirmenin guvenilir olarak kabul edilmesi gecerli olmasina
baglidir. Bu anlamda gecerlilik ile yakindan iligkili olan guvenilirlik kavrami, belirli bir dlgme
aracinin her dlgiim sirasinda benzer bulgulari verme yetenedini ifade eder. Lincoln ve Guba
(1985) nicel arastirmalardaki i¢ guvenilirlige karsi nitel arastirmalardaki tutarhlik ve dis
guvenilirige karsi dogrulanabilirlik kavramlarini gelistirmistir. Calismanin glvenirligi igin

arastirmada yapilanlar bu iki baglik altinda agiklanacaktir:
Aragtirmanin I¢ giivenirligi/Tutarlihgi

Arastirmacilar ayni verilerden benzer sonuglari elde edebiliyorsa, bu durum i¢
guvenilirlik kaniti olarak adlandirilir (Yildirnm & Simsek, 2011). Bu baglamda arastirmaya
birden fazla 6gretmen dahil edilmis ve onlarin da etkinlik olusturma, yurttme ve sonrasinda
uygulamayi degerlendirme sureclerinde yorumlarina bagvurulmustur. Calisma grubu farkli
sinif dizeylerinden ¢ok sayida 6grenciyi kapsamaktadir. Nicel dlgme araglarindan elde
edilen veriler, gorisme yoluyla toplanan bulgularla desteklenmigtir. Gorismeler ses
kaydina alinmis ve bulgular alintilara herhangi bir ekleme yapilmadan oldugu gibi
sunulmustur. Bulgularin analizinin her asamasinda danismanla birlikte hareket edilerek
uzman gorusu alinmistir. Arastirmaci analiz sirecinde yanlis anlasiimalari, 6n yargilari ve
analiz igin uygun gozukmeyen verileri incelemis, galismanin bulgulari veriler ile tutarl

olacak sekilde sunulmustur. Etkinliklerin tim o6grencilere ayni sekilde uygulanmasi igin



54

ogretmenlere verilen etkinlik kagitlarinda surece iliskin tum notlara ayrintili sekilde yer
verilmistir. Her o6grenciye her etkinligin uygulandigindan emin olmak icin de sinif
defterlerinin arkasina imza igin bir kagit koyulmustur (EK-D). Bu k&gitta yer alan tabloda
etkinligin adi, uygulayacagi ogretmen ve uygulandigi tarih/imza alani mevcuttur.
Ogretmenlerin oraya imza atmalari saglanarak hangi etkinliklerin hangi tarinte kim
tarafindan yapildigi kontrol edilmis ve bdylece eksikler 6gretmenlere daha kolay

hatirlatilmistir. Ayrica 6grenciler de 6gretmenlere hatirlatma noktasinda gérev almislardir.

Arastirmanin Dig Giivenirligi/Teyit Edilebilirligi

Dis glvenirlik, arastirmanin benzer ortamlarda yinelendiginde benzer sonuglara
ulasilmasi olarak adlandirilabilir. Lincoln ve Guba’'nin (1985) gelistirdigi dlcttlerden biri olan
dogrulanabilirlik, diger bir ifadesiyle nesnellik, arastirma bulgularinin arastirmacinin
yargilarinin degil, arastirmada Uzerinde durulan konunun Grand olma dizeyidir. Bunun igin

de harici bir alan uzmani arastirmaci tarafindan ulasilan bulgulari dogrulamahdir.

Dig glvenirligin saglanmasina yonelik arastirmaci ¢alismanin uygulama agsamasina
¢ok dahil olmamistir ve bu kapsamdaki roli “arastirmacinin roli ve etik” béliminde
aciklanmistir. Arastirmada kullanilan etkinlik kagitlari okuldaki ziimre bagkanlari tarafindan
kontrol edilmeden uygulamaya koyulmamistir. Strecin daha saghkl yaruttlmesi igin de ilk
uygulanan etkinliklerden sonra 6gretmenlerle bireysel gérismeler yapiimig, etkinliklerin
cocuklara etkileri, anlasilmayan noktalar, begenilmeyen veya ilgi cekmeyen kisimlar tespit

edilmis ve diger siniflara uygulanmadan 6nce revize edilmigtir.

Arastirmada gdrtisme bulgularinin kodlamalar yapilirken, arastirmacinin kodlari tez
danigsmani tarafindan kontrol edilmigtir. Dizeltmeler yapildiktan sonra veri kodlarina son
hali verilmigtir. Verilerin yorumlanmasi asamasinda da tez danismani ile birlikte calisiimistir.
Bunun diginda arastirmanin tim bdélumlerinin sekillendiriimesi ve raporlanmasi tez

danigsmaninin kontrolG ve incelemesi altinda gercgeklestirilmigtir.
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, o6grencilerin ¢evre bilinci dizeylerini arttirabilmek icin gelistirilen
disiplinlerarasi gevre egitim programina yonelik yapilan c¢alismanin bulgularina yer
verilmistir. Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi arastirmada, bulgular alt

problemlerle iligkilendirilerek anlatiimigtir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Disiplinleristi  yaklagsimla hazirlanan ¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin cinsiyetlerine gbre c¢evreye ydnelik bilgi 6n test—son test puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?” alt problemine yonelik CBO 6n test, son test ve erisi puanlarina

ait betimsel bulgular Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6

Cevreye Yonelik Bilgilerin Cinsiyete Gére Betimsel Degerleri

Olglim Cinsiyet N Min Mak X Carpikhk Basiklik
. Erkek 149 36 76 56.1 0.38 0.56
On test

Kiz 166 38 80 57.3 0.13 1.32

Erkek 149 41 82 62.1 0.19 0.07
Son test

Kiz 166 45 82 62.6 0.47 0.80

Erkek 149 -12 28 6.0 0.25 -0.04
Erigi

Kiz 166 -15 27 5.3 0.28 0.39

Tablo 6 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayilarinin biri hari¢ hepsinin 1’in
altinda, sadece 0n testteki bir tanesinin ise 2’nin altinda oldugu gértulmektedir. Minimum ve
maksimum puanlar her grupta son test lehine artis géstermistir. Yani uygulamadan sonra
yapilan testte, on testteki kadar disuk puan alan 6grenci bulunmamigtir. Hem kiz hem erkek

ogrencilerin gcevreye yonelik bilgilerine ait son test puan ortalamalari 6n test icin elde edilen
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degerlerden yuksektir. Her ne kadar negatif erigisi olan az sayida 6grenci olsa da pozitif

erisi puan ortalamalari da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin cevreye yonelik bilgi 6n test, son test ve erisi puanlari arasinda cinsiyet
agisindan anlamli farkllik olup olmadidinin tespiti icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi

bulgulari Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7

Cevreye Yonelik Bilgilerin Cinsiyet A¢isindan Bagimsiz Gruplar T-Testi

Olgiim Erkek (X) Erkek (Ss) Kiz (X) Kiz (Ss) t p

On test 56.1 7.0 57.3 5.9 -1.63 .105
Son test 62.1 8.0 62.6 6.6 -0.62 538
Erisi 6.0 8.0 5.3 7.4 0.77 439

Tablo 7 incelendiginde kizlarin gevreye yonelik bilgi puan ortalamalarinin hem 6n
testte hem son testte erkeklerinkinden az daha ylksek oldugu, standart sapma degerlerinin
ise birbirine yakin oldugu anlasiimaktadir. Ancak 6n ve son testlerdeki bu kiguk farklar
istatistiksel olarak anlamli (p deg@erleri > .05) ¢cikmamustir. Erigi puan ortalamalari ise her iki
cinsiyet icin de pozitif degerde olup erkeklerinki kizlara gére daha yuiksektir. Fakat bu fark
da istatistiksel olarak anlaml (p degeri > .05) degildir. Sonuglara gére yapilan uygulama,

bilgi alt boyutuna yonelik kiz ve erkekleri farkli dizeyde etkilememistir.

Ogrencilerin cevreye yonelik bilgilerine iliskin bagiml gruplar t-testi analiz bulgulari

Tablo 8'de gosteriimektedir.

Tablo 8

Cinsiyete Gére Cevreye Yénelik Bilgilerin Bagimli Gruplar T-Testi

Cinsiyet N On Test (X) Son Test (X) Xeark t p

Erkek 149 56.1 62.1 -6.0 -9.08 <.001

Kiz 166 57.3 62.6 -5.3 -9.15 <.001
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Tablo 8 incelendiginde erkek ogrencilerin g¢evre bilgilerine yonelik puan
ortalamalarinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gérilmektedir [t(148)
=-9.08, p < .001]. Kiz 6grencilerin de benzer sekilde ¢evre bilgilerine yénelik puanlari son
test lehine anlamli derecede artmistir [t(165) = -9.15, p < .001]. Bu sonuglara gore yapilan
calisma, cevre bilincinin bilgi alt boyutunda hem kizlari hem erkekleri yani tim 6grencileri

olumlu yénde etkilemigtir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Disiplinlertsti  yaklagsimla hazirlanan ¢evre egditim programina tabi tutulan
ogrencilerin cinsiyetlerine gére gevreye yodnelik tutum 6n test—son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” alt problemine yénelik CBO 6n test, son test ve erisi puanlarina

ait betimsel bulgular Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9

Cevreye Yonelik Tutumlarin Cinsiyete Gére Betimsel Degerleri

Olglim Cinsiyet N Min Mak X Carpikhk Basiklik
. Erkek 149 43 90 72.5 -0.58 0.20
On test

Kiz 166 44 92 76.0 -0.83 0.64

Erkek 149 57 94 77.0 -0.17 -0.56
Son test

Kiz 166 54 94 80.5 -0.59 0.49

Erkek 149 -14 29 4.5 0.26 -0.11
Erigi

Kiz 166 -13 33 4.5 0.46 0.27

Tablo 9 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayilarinin 1’in altinda yani kabul
edilebilir normal dagilim deger araliginda oldugu gérilmektedir. Minimum ve maksimum
puanlar her grupta son test lehine artis gdstermistir. Diger bir ifade ile uygulamadan sonra
yapilan son testte, dn testteki kadar disuk puan alan égrenci bulunmamistir. Hem kiz hem

erkek 6grencilerin cevreye yonelik tutumlarina ait son test puan ortalamalarinin 6n test
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puanlarinkinden daha yuksek oldugu gorulmustir. Negatif erisisi oldugu anlagilan az sayida

ogrenci olsa da pozitif olan erisi puan ortalamalari da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlari én test, son test ve erisi puanlari arasinda
cinsiyet acisindan anlaml farkhlik olup olmadiginin tespiti icin yapilan bagimsiz gruplar t-

testi bulgulari Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10

Cinsiyete Gére Cevreye Yoénelik Tutumlarin Bagimsiz Gruplar T-Testi

Olgiim Erkek (X) Erkek (Ss) Kiz (X) Kiz (Ss) t p

On test 72.4 9.3 75.9 8.9 -3.35 <.001
Son test 76.9 8.5 80.4 7.3 -3.88 <.001
Erisi 4.46 9.2 45 9.0 -0.05 962

Tablo 10’a bakildiginda kizlarin gevreye yénelik tutum puan ortalamalarinin én testte
erkeklerinkinden yuksek oldugu goértlmektedir. Bu fark, kizlarin lehine istatistiksel olarak
anlamli gikmistir [t(313) = -3.35, p < .001]. Ogrencilerin son test puan ortalamalari
incelendiginde de kizlarin lehine anlamh farkhlik gérilmektedir [t(313) = -3.88, p < .001].
Erisi puan ortalamalari ise her iki cinsiyet icin de pozitif degerde olup birbirine ¢ok yakindir.
Aralarindaki kuguk farkhlik istatistiksel olarak anlamh (p degeri > .05) ¢ikmamistir. Bu
sonuglara gore, kiz dgrencilerin hem uygulama 6ncesinde hem de sonrasinda gevreye

yonelik tutumlarinin erkek égrencilerden daha ylksek oldugu anlasiimaktadir.

Ogrencilerin gevreye yénelik tutumlarina iliskin bagimli gruplar t-testi analiz bulgulari

Tablo 11’de gésterilmektedir.

Tablo 11

Cinsiyete Gére Cevreye Yénelik Tutumlarin Bagimli Gruplar T-Testi

Cinsiyet N On Test (X) Son Test (X) Xrark t P

Erkek 149 72.4 76.9 -4.4 -5.86 <.001

Kiz 166 75.9 80.4 -4.5 -6.41  <.001
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Tablo 11 incelendiginde erkek Ogdrencilerin c¢evreye yonelik tutum puan
ortalamalarinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gértlmektedir [t(148)
= -5.86, p < .001]. Benzer sekilde kiz 6grencilerin de ¢evreye yonelik tutum puanlari son
test lehine anlamli derecede artmigtir [t(165) = -6.41, p < .001]. Bu bulgulara gore yapilan
calisma, ¢evre bilincinin tutum alt boyutunda hem erkekleri hem kizlari diger bir deyisle tim

6grencileri olumlu yonde etki etmistir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

“Disiplinleristi  yaklagsimla hazirlanan ¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin cinsiyetlerine goére gevreye yonelik davranis 6n test—son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” alt problemine yonelik CBO 6n test, son test ve erisi puanlarina

ait betimsel bulgular Tablo 12'de yer almaktadir.

Tablo 12

Cevreye Yonelik Davraniglarin Cinsiyete Gére Betimsel Degerleri

Olglim Cinsiyet N Min Mak X Carpikhk Basiklik
. Erkek 149 37 83 60.9 0.04 0.23
On test

Kiz 166 37 84 63.0 -0.07 -0.02

Erkek 149 46 90 66.8 0.31 -0.31
Son test

Kiz 166 51 88 69.1 -0.12 -0.58

Erkek 149 -13 45 5.8 0.62 0.48
Erigi

Kiz 166 -14 32 6.2 0.12 -0.37

Tablo 12 incelendiginde garpiklik ve basiklik katsayilari 1'in altindadir. Bu degerlerin
normal dagihm deger araliginda oldugu gérilmektedir. Minimum ve maksimum puanlar her
grupta son test lehine artis gostermistir. Diger bir ifade ile uygulamadan sonra yapilan son
testte, On testteki kadar dusuk puan alan 6grenci bulunmamigtir. Hem kiz hem erkek

ogrencilerin cevreye ydnelik davranislarina ait son test puan ortalamalarinin 6n test
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puanlarinkinden daha yuksek oldugu gortlmustur. Negatif erigisi oldugu anlasilan 6grenci

olsa da pozitif olan erisi puan ortalamalari da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin gevreye ydnelik davranis on test, son test ve erisi puanlari arasinda
cinsiyet acisindan anlaml farkhlik olup olmadiginin tespiti icin yapilan bagimsiz gruplar t-

testi bulgulari Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13

Cinsiyete Gére Cevreye Yoénelik Davranislarin Bagimsiz Gruplar T-Testi

Olgiim Erkek (X) Erkek (Ss) Kiz (X) Kiz (Ss) t p

On test 60.9 8.6 63.0 9.0 -2.02 .044
Son test 66.8 8.8 69.1 8.5 -2.42 016
Erisi 5.8 10.1 6.2 9.2 -0.32 752

Tablo 13’e bakildiginda kizlarin ¢evreye ydnelik davranig puan ortalamalarinin én
testte erkeklerinkinden ylksek oldugu gorilmektedir. Bu fark, kizlarin lehine istatistiksel
olarak anlamh gikmistir [t(313) = -2.02, p = .044]. Ogrencilerin son test puan ortalamalari
incelendiginde de yine kizlarin lehine anlamli bir fark oldugu gérilmastuar [t(313) = -2.42, p
= .016]. Erisi puan ortalamalari ise her iki cinsiyet icin de pozitif degerde olup kizlarinki
erkeklere goére daha yuksektir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli (p degeri > .05)
degildir. Bu sonuglar, kiz 6grencilerin uygulamanin éncesinde de sonrasinda da erkeklere

kiyasla ¢evreye yonelik daha olumlu davranislarda bulunduguna isaret etmektedir.

Ogrencilerin gevreye yonelik davraniglarina iliskin bagimli gruplar t-testi analiz

bulgulari Tablo 14’te gésterilmektedir.

Tablo 14

Cinsiyete Goére Cevreye Yénelik Davraniglarin Bagimli Gruplar T-Testi

Cinsiyet N On Test (X) Son Test (X) Xeark t p

Erkek 149 60.9 66.7 -5.8 -7.05 <.001

Kiz 166 62.9 69.1 -6.1 -8.64 <.001
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Tablo 14 incelendiginde erkek Odrencilerin gevreye yonelik davranis puan
ortalamalarinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gérilmektedir [t(148)
= -7.05, p <.001]. Kiz 6grencilerin de benzer sekilde ¢evre bilgilerine yénelik puanlari son
test lehine anlamli derecede artmistir [t(165) = -8.64, p < .001]. Bu sonuglara gore yapilan
calisma, cevre bilincinin davranis alt boyutunda hem kizlari hem erkekleri yani tim

ogrencileri olumlu yonde etkilemigtir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

“Disiplinlertsti  yaklagsimla hazirlanan ¢evre egditim programina tabi tutulan
ogrencilerin cinsiyetlerine gére ¢evre bilinci 6n test—son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?” alt problemine yénelik CBO 6n test, son test ve erisi puanlarina ait betimsel

bulgular Tablo 15'te yer almaktadir.

Tablo 15

Cevre Bilinglerinin Cinsiyete Gére Betimsel Degerleri

Olglim Cinsiyet N Min Mak X Carpikhk Basiklik
. Erkek 149 139 233 189.6 -0.22 -0.03
On test

Kiz 166 159 240 196.2 -0.01 -0.54

Erkek 149 166 262 205.8 0.36 -0.26
Son test

Kiz 166 169 258 212.2 0.02 -0.26

Erkek 149 -25 73 16.2 0.38 0.01
Erigi

Kiz 166 -24 71 16.0 0.10 0.34

Tablo 15 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayilarinin 1’in altinda, yani kabul
edilebilir normal dagilim deger araliginda oldugu gorilmektedir. Minimum ve maksimum
puanlar her grupta son test lehine artmistir. Uygulama sonrasinda yapilan son testte higbir
ogrenci on testteki kadar dusik puan almamistir. Ayrica her iki cinsiyette de son testteki
maksimum puanlar 6n testteki maksimum degerlerden daha ylksektir. Hem kiz hem erkek

ogrencilerin ¢evre bilinci son test puan ortalamalarinin 6n test puanlarindan daha yiksek
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oldugu gorulmastir. Olumsuz erigisi oldugu anlasilan 6grenciler olmasina ragmen, olumlu

erisi puan ortalamalari da bu bulguyu desteklemektedir.

Ogrencilerin gevre bilinci 6n test, son test ve erisi puanlari arasinda cinsiyet
agisindan anlamli farkllik olup olmadidinin tespiti icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi

bulgulari Tablo 16'da yer almaktadir.

Tablo 16

Cevre Bilincinin Cinsiyet A¢isindan Bagimsiz Gruplar T-Testi

Olgiim Erkek (X) Erkek (Ss) Kiz (X) Kiz (Ss) t p

On test 189.6 18.0 196.2 16.8 -3.40 <.001
Son test 205.8 20.7 212.2 17.0 -2.96 .003
Erisi 16.2 18.5 16.0 15.8 0.14 .885

Tablo 16’ya goére cevreye bilinci puan ortalamalari 6n testte kizlarin lehine anlamli
bir fark olusturmustur [t(313) = -3.40, p < .001]. Yani uygulama 6ncesinde kizlarin biling
puanlari erkeklerinkinden anlamh diizeyde yiksektir. Ogrencilerin son test puan
ortalamalarina bakildiginda da puan ortalamalarinda yine kizlarin lehine anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir [t(313) = -2.96, p = .003]. Buna gdre kiz 6grencilerin erkeklere gére

cevre konusunda daha bilingli olduklari sdylenebilir.

Ogrencilerin gevre bilincine iligkin bagimh gruplar t-testi analiz bulgulari Tablo 17°de

gOsterilmektedir.

Tablo 17

Cinsiyete Gére Cevre Bilinci Bagiml Gruplar T-Testi

Cinsiyet N On Test (X) Son Test (X) Xrark t p
Erkek 149 189.6 205.8 -16.24 -10.72 <.001
Kiz 166 196.2 212.2 -15.96 -12.99 <.001

Tablo 17 incelendiginde erkek &grencilerin c¢evre bilinglerine yodnelik puan

ortalamalarinda son test lehine istatistiksel olarak anlaml fark oldugu gortlmektedir [t(148)
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= -10.72, p < .001]. Kiz 6grencilerin de benzer gekilde ¢evre bilinglerine yonelik puanlari
son test lehine anlamh derecede artmistir [t(165) = -12.99, p < .001]. Bu sonugclara gore,
yapilan calisma kiz ve erkek égrenciler de dahil olmak Gzere bitin édrencileri cevre bilinci

acisindan olumlu yonde etkilemigtir.

Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“Disiplinleristil  yaklagimla hazirlanan ¢evre egditim programina tabi tutulan
ogrencilerin sinif diizeylerine goére gevreye yonelik bilgi 6n test—son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” alt problemine yonelik CBO 6n test, son test ve erigi puanlarina

ait betimsel bulgular Tablo 18'de yer almaktadir.

Tablo 18

Cevreye Yobnelik Bilgilerin Sinif Diizeyine Gére Betimsel Degerleri

Olgiim Sinif Dlzeyi N Min Mak X Carpikhk Basiklik
5 112 42 74 57.0 0.34 1.05
On test 6 93 36 80 56.2 0.04 1.32
7 110 42 76 57.0 0.39 0.07
5 112 47 82 63.3 0.33 -0.32
Son test 6 93 41 80 61.8 0.01 1.08
7 110 45 82 61.8 0.27 0.94
5 112 -14 28 6.3 0.41 0.36
Erigi 6 93 -15 27 5.6 0.00 0.43
7 110 -11 23 4.9 0.34 -0.34

Tablo 18 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayilarinin Ggl hari¢ hepsinin 1’in
altinda oldugu goériilmektedir. On testte iki deger, son testte bir deger 2'nin altindadir.
Minimum ve maksimum puanlar her grupta son test lehine artis gdstermistir. Yani
uygulamadan sonra yapilan testte, On testteki kadar diguk puan alan o6gdrenci

bulunmamigtir. Tum sinif duzeylerinde c¢evreye yonelik bilgilere ait son test puan
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ortalamalari 6n test igin elde edilen degerlerden ylksektir. Her ne kadar olumsuz erisisi olan

az sayida 6grenci olsa da olumlu erisi puan ortalamalari da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin gevreye yonelik bilgi 6n test, son test ve erisi puanlari arasinda sinif
duzeyi agisindan anlamli farklilk olup olmadiginin tespiti icin yapilan ANOVA analizine

iliskin bulgular Tablo 19’da gdsteriimektedir.

Tablo 19

Cevreye Yonelik Bilgilerin Sinif Diizeyi Acisindan Tek-Yénllii ANOVA Bulgulari

Olgiim Gruplar Arasi Kareler Toplami Gruplar ici Kareler Toplami F p

On test 38.90 13071.35 046  .629
Son test 148.79 16580.25 1.40 .248
Erisi 108.84 18511.39 0.92 401

Tablo 19 incelendiginde 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi 6n test, son test ve erisi
puanlari arasinda sinif duzeyi agisindan istatistiksel olarak anlamli (p degerleri > .05) bir
farkhlik olmadigi gorilmektedir. Yani 6grencilerin 6n-son test bilgi puanlari ve erisileri sinif

dizeylerine gore birbirleri ile benzerdir.

Ogrencilerin sinif diizeylerine gore gevreye yonelik bilgilere iliskin bagimh gruplar t-

testi analiz bulgulan Tablo 20’de gosterilmektedir.

Tablo 20

Sinif Diizeyine Gére Cevreye Yénelik Bilgilerin Bagimli Gruplar T-Testi

Sinif Dizeyi N On Test (X) Son Test (X) Xeark t p
5 112 57.0 63.3 -6.3 -8.38 <.001
6 93 56.2 61.8 -5.6 -6.98 <.001
7 110 57.0 61.8 -4.9 -6.92 <.001

Tablo 20 incelendiginde, 5. sinif 6grencilerinin cevre bilgilerine yonelik puan
ortalamalarinda son test lehine istatistiksel olarak anlaml fark oldugu gortulmektedir [t(111)
= -8.38, p < .001]. Benzer sekilde, 6. sinif dgrencilerinin ¢evre bilgilerine ydnelik puanlari

son test lehine anlamli derecede artmistir [t(92) = -6.98, p < .001]. Yedinci siniflarda da son
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test puanlari 6n test puanlarina gore anlamh duzeyde yukselmisgtir [t(109) = -6.92, p < .001].
Bu sonuglara gore, yapilan ¢alisma sinif dizeyleri fark etmeksizin tim 6grencileri ¢evre

bilgisi yoninden olumlu yénde etkilemistir.

Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“Disiplinlertsti yaklasimla hazirlanan c¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin sinif diizeylerine gore ¢evreye yonelik tutum 6n test—son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” alt problemine yonelik CBO 6n test, son test ve erisi puanlarina

ait betimsel bulgular Tablo 21'de yer almaktadir.

Tablo 21

Cevreye Yonelik Tutumlarin Sinif Diizeyine Gére Betimsel Degerleri

Olgiim Sinif Diizeyi N Min Mak X Carpiklik Basiklik
5 112 54 91 75.2 -0.40 -0.39
On test 6 93 43 89 74.4 -0.93 0.81
7 110 49 92 73.4 -0.63 0.14
5 112 57 94 80.0 -0.56 -0.27
Son test 6 93 59 94 76.9 -0.10 -0.49
7 110 54 93 79.3 -0.66 0.73
5 112 -14 29 4.7 0.44 0.13
Erigi 6 93 -13 29 25 0.16 -0.21
7 110 -13 33 5.9 0.38 0.03

Tablo 21 incelendiginde c¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin 1’in altinda yani kabul
edilebilir normal dagilim deger araliginda oldugu gorulmektedir. Minimum ve maksimum
puanlar her grupta son test lehine artis gostermistir. Yani uygulamadan sonra yapilan testte,
on testteki kadar disuk puan alan 6grenci bulunmamigtir. Minimum degerlere bakildiginda
altinci siniflarin son testinde énemli bir yukselis oldugu goériimastar. Bu sinif dizeyinde 6n
testten alinan en dislk puan 43 iken, son testte bu deger 59’dur. Tum sinif diizeylerinde

cevreye yonelik tutum son test puan ortalamalari 6n test icin elde edilen degerlerden
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yuksektir. Her ne kadar negatif erigisi olan az sayida 6grenci olsa da pozitif erigi puan

ortalamalari da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin cevreye yonelik tutum on test, son test ve erisi puanlari arasinda sinif
duzeyi agisindan anlamli farklilk olup olmadiginin tespiti icin yapilan ANOVA analizine

iliskin bulgular Tablo 22’de gdsteriimektedir.

Tablo 22

Cevreye Yonelik Tutumlarin Sinif Diizeyi Agisindan Tek-Yénllii ANOVA Bulgulari

Olgiim Gruplar Arasi Kareler Toplami Gruplar ici Kareler Toplami F p

On test 188.39 26844.82 1.10  .336
Son test 517.09 20134.60 4.01 .019
Erisi 581.81 25801.22 3.52 .031

Tablo 22 incelendiginde, 6grencilerin cevreye yonelik tutum o6n test puanlari
arasinda sinif duzeyi agisindan istatistiksel olarak anlamh (p degeri > .05) bir farklilik
olmadi§i goriulmektedir. Son test puanlarinda [F(2, 312) = 4.01, p = .019] ve erisi
puanlarinda [F(2, 312) = 3.52, p = .031] sinif dlizeyine gore istatistiksel olarak anlamli

farkhliklar bulunmustur.

Farkhlasmanin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla

Tukey analizi yapilmis olup analiz bulgulari Tablo 23'te gdsteriimektedir.

Tablo 23

Cevreye Yonelik Tutumlarin Sinif Diizeyine Gére Tukey Testi Sonuglari

Puan Turu Sinif Duzeyi Ortalama Farki Alt Sinir Ust Sinir p
5. sinif 6. sinif 3.08 0.42 5.73 .018

Son tutum 5. sinif 7. sinif 0.69 -1.85 3.23 .798
6. sinif 7. sinif -2.39 -5.05 0.28 .090
5. sinif 6. sinif 2.21 -0.79 5.22 193

Erigi 5. sinif 7. sinif -1.25 -4.03 1.72 .614

6. sinif 7. sinif -3.37 -6.38 -0.35 .024
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Tablo 23’e gore 6grencilerin son tutum puanlari incelendiginde 5. ve 6. siniflar
arasinda 5. siniflar lehine %95 glven araldinda (GA) istatistiksel olarak anlamh duzeyde
farkhlik gorilmektedir [p =.018, %95 GA =(0.42, 5.73)]. Besinci ve 7. siniflarin ortalamalari
arasindaki fark ise ¢cok azdir o yuzden anlamh (p degeri > .05) bir farkhlik géralmemigtir.
Altinci ve 7. sinif 6grencilerinin son tutum puanlari kiyaslandiginda, puan ortalamasi 7. sinif
lehine fazla olsa da bu farklilik istatistiksel olarak anlamli (p degeri > .05) degildir. Besinci
ve 6. sinif dgrencilerinin erisi puanlarina bakildiginda, puanlar arasinda anlaml (p degeri >
.05) bir farklilik gértlmemistir. Besinci ve 7. siniflar arasinda da durum benzerdir; bu iki sinif
dizeyindeki erigi puanlari arasinda anlamli (p degeri > .05) bir fark yoktur. Altinci ve 7.
siniflar arasinda 7. siniflar lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmastir [p

= .024, %95 GA = (-6.38, -0.35)].

Ogrencilerin sinif diizeylerine gore cevreye yénelik tutumlarina iliskin bagimli

gruplar t-testi analiz bulgulari Tablo 24’te gdsterilmigtir.

Tablo 24

Sinif Diizeyine Gére Cevreye Yénelik Tutumlarin Bagimli Gruplar T-Testi

Sinif Diizeyi N On Test (X) Son Test (X) Xeark t p
5 112 75.2 79.9 -4.7 -5.69 <.001
6 93 74.3 76.8 -2.5 -2.79 .006
7 110 73.3 79.2 -5.8 -6.42 <.001

Tablo 24 incelendiginde 5. sinif dgrencilerinin gevre tutumlarina yonelik puan
ortalamalarinda son test lehine istatistiksel olarak anlaml fark oldugu gortulmektedir [t(111)
= -5.69, p < .001]. Altinci sinif 8grencilerinin de benzer sekilde gevre tutumlarina yonelik
puanlar son test lehine anlamh derecede artmistir [t(92) = -2.79, p = .006]. Yedinci
siniflarda da son test puanlari 6n test puanlarina gére anlamli dizeyde yukselmistir [t(109)
= -6.42, p < .001]. Bu sonuglara goére yapilan ¢alisma sinif dizeyleri fark etmeksizin tim

ogrencilerin ¢gevreye yonelik tutumlarini olumlu yénde etkilemistir.



Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgular

68

“Disiplinlertsti yaklasimla hazirlanan ¢evre egitim programina tabi tutulan

ogrencilerin sinif dizeylerine gére cevreye yonelik davranis on test—-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemine yonelik CBO 6n test, son test ve erisi

puanlarina ait betimsel bulgular Tablo 25’te yer almaktadir.

Tablo 25

Cevreye Yonelik Davraniglarin Sinif Diizeyine Gére Betimsel Dederleri

Olgiim Sinif Diizeyi N Min Mak X Carpiklik Basiklik
5 112 37 84 63.0 0.01 0.47
On test 6 93 40 81 60.5 0.06 -0.16
7 110 37 83 62.3 -0.05 0.00
5 112 53 90 70.9 -0.04 -0.51
Son test 6 93 46 86 65.6 0.13 -0.25
7 110 51 90 67.2 0.14 -0.68
5 112 -11 45 7.8 0.58 0.99
Erigi 6 93 -14 32 51 0.39 -0.37
7 110 -13 28 4.9 0.17 -0.75

Tablo 25 incelendiginde c¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin 1’in altinda yani kabul

edilebilir normal dagilim deger araliginda oldugu gorilmektedir. Minimum ve maksimum

puanlar her grupta son test lehine artisg géstermistir. Yani uygulamadan sonra yapilan testte,

On testteki kadar dusuk puan alan 6grenci bulunmamigtir. Minimum degerlere bakildiginda

besinci ve yedinci siniflarin son testinde 6nemli bir yikselis oldugu gorilmektedir. Tim sinif

duzeylerinde gevreye yonelik davranis son test puan ortalamalari 6n test igin elde edilen

degerlerden yuksektir. Her ne kadar negatif erisisi olan az sayida dgrenci olsa da pozitif

erisi puan ortalamalari da bu bulguyu destekler niteliktedir. Onemli bulgulardan biri de

besinci siniflarin erigi puan ortalamalarinin diger siniflara gére daha yiksek olmasidir.
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Ogrencilerin gevreye yénelik davranis on test, son test ve erisi puanlari arasinda
sinif dizeyi acisindan anlamli farklilik olup olmadiginin tespiti icin yapilan ANOVA analizine

iliskin bulgular Tablo 26’da gdsterilmistir.

Tablo 26

Cevreye Yobnelik Davraniglarin Sinif Diizeyi A¢isindan Tek-Yoénlii ANOVA Bulgulari

Olgiim Gruplar Arasi Kareler Toplami Gruplar ici Kareler Toplami F p

On test 342.17 24280.92 2.20 113
Son test 1546.72 22233.18 10.85 <.001
Erigi 588.40 28400.01 3.23 .041

Tablo 26 incelendiginde 6grencilerin ¢evreye yoénelik davranis 6n test puanlari
arasinda sinif diizeyi agisindan istatistiksel olarak anlamli (p degeri > .05) bir farklilik
olmadi§i goértlmektedir. Son test puanlarinda [F(2, 312) = 10.85, p < .001] ve erisi
puanlarinda [F(2, 312) = 3.23, p = .041] sinif dlzeylerine gore istatistiksel olarak anlamli

farklar bulunmustur.

Farklilasmanin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla
Tukey analizi yapilmig, Tukey testi siniflara gore erisi puanlarindaki farklihgi gostermedigi

icin erisi puanlari igin LSD testi kullaniimistir. Analiz bulgulari Tablo 27°de gosterilmigtir.

Tablo 27

Cevreye Yobnelik Davraniglarin Sinif Degiskenine Gére Tukey ve LSD Testi Sonuglari

Puan Taru Sinif Duzeyi Ortalama Farki Alt Sinir  Ust Sinir p
5. sinif 6. sinif 5.30 2.52 8.09 <.001

Son davranis 5. sinif 7. sinif 3.68 1.01 6.35 .004
6. sinif 7. sinif -1.62 -4.42 1.18 .360
5. sinif 6. sinif 2.76 0.12 5.39 .040

Erisi 5. sinif 7. sinif 2.93 0.41 5.45 .023

6. sinif 7. sinif 0.18 -2.47 2.82 .896
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Tablo 27’ye goére 6grencilerin son davranis puanlari incelendiginde 5. ve 6. siniflar

arasinda 5. siniflar lehine %95 glven araliginda (GA) anlamli istatistiksel duzeyde farklilik

gorulmektedir [p < .001, %95 GA = (2.52, 8.09)]. Besinci ve 7. siniflarin ortalamalari

arasindaki da yine 5. siniflarin lehine anlaml dizeyde farkhlik bulunmustur [p = .004, %95
GA = (1.01, 6.35)]. Altinci ve 7. sinif 6grencilerinin son davranis puanlar kiyaslandiginda,
puan ortalamasi 7. sinif lehine fazla olsa da bu farkhlik istatistiksel olarak anlamli (p degeri
> .05) degildir. Erisi puanlarina bakildiginda sinif dizeyleri arasinda 5. ve 6. siniflarda 5.
sinif lehine anlamh farklilik tespit edilmistir [p = .040, %95 GA = (0.12, 5.39)]. Benzer
sekilde, 5. ve 7. siniflarda erigi puanlari da 5. siniflarda anlaml élgtde farkhdir [p = .023,

%95 GA = (0.41, 5.45)].

Ogrencilerin sinif diizeylerine gdre cevreye yonelik davranislarina iliskin bagimli

gruplar t-testi analiz bulgulari Tablo 28’de gdsterilmigtir.

Tablo 28

Sinif Diizeyine Gére Cevreye Yoénelik Davraniglarin Bagimli Gruplar T-Testi

Sinif Diizeyi N On Test (X) Son Test (X) Xrark t p
5 112 63.0 70.8 -7.8 -8.53 <.001
6 93 60.4 65.5 -5.0 -5.23 <.001
7 110 62.2 67.1 -4.9 -5.42 <.001

Tablo 28 incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin ¢evre davraniglarina yonelik
puan ortalamalarinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goérilmektedir
[t(111) = -8.53, p <.001]. Altinci sinif 6grencilerinin de benzer sekilde ¢evre davranislarina
yonelik puanlari son test lehine anlamli derecede artmistir [t(92) = -5.23, p < .001]. Yedinci
siniflarda da son test puanlari 6n test puanlarina gore anlamli dizeyde yukselmistir [t(109)
= -5.42, p < .001]. Bu sonugclara gore yapilan ¢alisma sinif diizeyleri fark etmeksizin tim

ogrencilerin gevreye yonelik davraniglarini olumlu yénde etkilemistir.
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Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Disiplinlertsti yaklasimla hazirlanan ¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin sinif diizeylerine gore ¢evre bilinci 6n test—son test puanlari arasinda anlamh
bir fark var midir?” alt problemine yénelik CBO &n test, son test ve erisi puanlarina ait

betimsel bulgular Tablo 29'da yer almaktadir.

Tablo 29

Cevre Bilinglerinin Sinif Diizeyine Gére Betimsel Degerleri

Olgiim Sinif Diizeyi N Min Mak X Carpiklik Basiklik
5 112 149 240 195.2 0.00 0.30
On test 6 93 139 228 191.0 -0.27 -0.07
7 110 153 229 192.6 -0.18 -0.76
5 112 166 262 214.1 0.01 -0.32
Son test 6 93 166 240 204.3 -0.03 -0.73
7 110 169 258 208.3 0.23 -0.19
5 112 -25 73 18.9 0.32 -0.10
Erigi 6 93 -23 57 13.2 0.08 -0.11
7 110 -24 71 15.7 0.16 0.49

Tablo 29 incelendiginde carpikhk ve basiklik katsayilarinin 1’in altinda ve kabul
edilebilir degerlerde oldugu gorilmektedir. Minimum ve maksimum puanlar her grupta son
test lehine artmistir. Yani uygulamadan sonra yapilan testte, 6n testteki kadar dusuk puan
alan 6égrenci bulunmamistir. Minimum degerlere bakildiginda, tim gruplarda son testte
Oonemli bir ylkselis oldugu goérulmektedir. Bltin sinif dizeylerinde ¢evreye bilinci son test
puan ortalamalari 6n test icin elde edilen dederlerden yuksektir. Her ne kadar negatif erigisi

olan 6grenci olsa da pozitif erisi puan ortalamalari da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin gevre bilinci 6n test, son test ve erisi puanlari arasinda sinif diizeyi
acisindan anlamli farklilik olup olmadidinin tespiti icin yapilan ANOVA analizine iliskin

bulgular Tablo 30’da gosterilmistir.
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Tablo 30

Cevre Bilincinin Sinif Diizeyi Ac¢isindan Tek-Yénli ANOVA Bulgulari

Olgiim Gruplar Arasi Kareler Toplami Gruplar ici Kareler Toplami F p

On test 929.60 96738.05 1.50 225
Son test 5043.57 109303.54 7.20 <.001
Erisi 1645.87 90308.66 2.84 .060

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin ¢evre bilinci 6n test ve erisi puanlari arasinda
sinif duzeyi agisindan istatistiksel olarak anlamh (p degerleri > .05) bir farklilik olmadigi
gorulmektedir. Son test puanlarinda ise sinif diizeylerine gére anlamli fark bulunmustur

[F(2, 312) = 7.20, p < .001].

Farklilasmanin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla

Tukey analizi yapilmig, analiz bulgulari Tablo 31’'de gosterilmistir.

Tablo 31

Sinif Dediskenine Gére CBO'ye lliskin Tukey Testi Sonuglari

Puan Taru Sinif Duzeyi Ortalama Farki Alt Sinir Ust Sinir p
5. sinif 6. sinif 9.84 3.65 16.02 <.001

Son biling 5. sinif 7. sinif 5.79 -0.12 11.71 .056
6. sinif 7. sinif -4.04 -10.25 2.17 277

Tablo 31’e gbre dgrencilerin son biling puanlari incelendiginde besinci ve altinci
siniflar arasinda besinci siniflar lehine %95 glven araliginda (GA) istatistiksel olarak
anlamh dizeyde farkhlik gériimektedir [p < .001, %95 GA = (3.65, 16.02)]. Besinci ve
yedinci siniflar arasinda besinci siniflarin ortalamasinin daha fazla oldugu goéralmustur
ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli (p degeri > .05) degildir. Altinci ve yedinci
siniflar kiyaslandiginda da ortalamalarin yedinci siniflarda yuksek oldugu tespit edilmis

ancak bu farkhlik anlamli (p degeri > .05) bulunmamuisgtir.

Ogrencilerin sinif diizeylerine gére gevreye bilincine iliskin bagimli gruplar t-testi

analiz bulgulari Tablo 32’de gdsterilmigtir.



Tablo 32

Sinif Diizeyine Gére Cevre Bilinci Bagimli Gruplar T-Testi

Sinif Diizeyi N On Test (X) Son Test (X) XearK t
5 112 195.2 214.0 -18.8 -10.74 < .001
6 93 191.0 204.2 -13.2 -8.27 <.001
7 110 192.6 208.3 -15.6 -9.92 <.001

Tablo 32 incelendiginde, 5. sinif &drencilerinin ¢evre bilincine ydnelik puan
ortalamalarinda son test lehine anlamli bir fark oldugu goérilmektedir [t(111) = -10.74, p <
.001]. Benzer sekilde, 6. sinif 6grencilerinin [t(92) = -8.27, p < .001] ve 7. sinif 6grencilerinin
[t(109) = -9.92, p < .001] son test puanlar da 6n test puanlarina kiyasla anlaml dizeyde
yukselmistir. Bu bulgulara gore, yapilan c¢alisma sinif dizeyleri ne olursa olsun tim

6grencilerin gevre bilincini olumlu yonde etkilemistir.

Genel bir betimsel degerlendirme ve karsilastirma yapabilmek igin toplam puanlar
yerine CBO ve alt boyutlarinin bes lizerinden ortalama standart puanlar kullanilmistir. Bu
amagla hazirlanan Tablo 33'(in elde edilebilmesi igin CBO alt boyutlarindaki toplam puanlar,

birbirinden farklilasan madde sayilarina (19, 18, 17) bélunmus ve her biri icin ayri ayr beg

Uzerinden puanlar elde edilmistir.

Tablo 33

Sinif Diizeyi Agisindan Beg Uzerinden CBO’ye Yénelik Degerler

Puan Tirl/Sinif Dlzeyi 5. Sinif (X) 6. Sinif (X) 7. Sinif (X)
On tutum 3.96 3.91 3.86
Son tutum 4.21 4.05 4.17
On davranig 3.50 3.36 3.46
Son davranis 3.94 3.64 3.73
On bilgi 3.35 3.31 3.35
Son bilgi 3.72 3.64 3.64
Son biling 3.96 3.78 3.86
On biling 3.62 3.54 3.57
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Tablo 33 incelendiginde, besinci siniflarin ortalamalarinin hem én hem son test
puanlarinin tim alt boyutlarda diger siniflara gére daha ylksek oldugu gorulmektedir. Bu
sonuglar, besinci sinif dgrencilerinin hem uygulama &ncesinde hem de uygulama
sonrasinda c¢evre konusunda diger sinif dizeylerine kiyasla daha bilingli olduklarini

gOstermektedir.

Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

“Disiplinlertsti yaklasimla hazirlanan ¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin gevre konulari hakkinda okuma ya da konusma sikliklari nasil degismistir?” alt
problemi igin 6grencilere CBO’niin ilk sayfasinda yer alan 6, 7 ve 8. sorular sorulmus ve
ogrenciler bu sorular en az bir, en fazla g olacak sekilde dlgeklendirerek yanitlamislardir.

Ayrica agik uglu soru 9’un bulgulari da bu bélimde ele alinmistir.

Altinci soru olan “Evde ailenizle c¢evre sorunlari hakkinda ne siklikla

konusuyorsunuz?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 34’te gésterilmektedir.

Tablo 34

Altinci Soruya Verilen Yanitlara lliskin Frekanslar

Yanit On Test (f) On Test (%) Son Test (f) Son Test (%)
Konugsmuyorum (1) 52 18.6 47 14.9
Evet, ara sira (2) 176 62.8 198 62.9
Evet, sikga (3) 52 18.6 70 22.2

Tablo 34 incelendiginde, “Konusmuyorum” diyenlerin son testte %3.7 azaldigi
gorilmektedir. “Ara sira” konustugunu séyleyenlerin ylizdesinde pek bir dedisiklik olmamis,
“sikga konusurum” diyenlerin orani %3.6 artmistir. Cevre sorunlarini evde ailesiyle
konusanlarin sayisinin arttigi gériilmektedir. Ogrencilerin 6n testte bu soruya verdikleri

yanitlarin son testte nasil degistigine daha ayrintili bakmak igin ¢apraz tablo analizi

yapilmigtir. Ulasgilan bulgular Tablo 35’te veriimektedir.
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Tablo 35

Altinci Sorununun On-Son Teste Gére Capraz Dadilim Frekanslari

Son Test
Konusmuyorum Evet, ara sira Evet, sik¢a
Konusmuyorum (1) 12 27 13
On Test Evet, ara sira (2) 22 124 30
Evet, sikga (3) 9 24 19

Tablo 35’e goére, 6n testte “konusmuyorum” yaniti veren 40 6grenci son testte
cevaplarini konustuklari ydninde degistirmistir. “Ara sira” konustugunu sdyleyen 30 6grenci
de “sikga” konusmaya basladigini belirtmistir. Diger bir ifadeyle, toplamda 70 6grenci ¢cevre
sorunlari hakkinda eskiye kiyasla daha fazla konustugunu ifade etmistir. 31 6grenci ise 6n
testte bu konuda konustugunu ifade ederken, son testte “konusmuyorum” demistir. 24 kisi
de son testte konusma sikliklarinin azaldigini séylemislerdir. Toplamda 55 kiginin son testte

konusma durumu azalma gostermigtir.

CBO'niin ilk sayfasinda yer alan sorulardan yedincisine (Arkadaslarinizla ¢evre
sorunlari  hakkinda ne siklikla konuguyorsunuz?) vyoénelik bulgular Tablo 36’da

gOsterilmektedir.

Tablo 36

Yedinci Soruya Verilen Yanitlara lliskin Frekanslar

Yanit On Test (f) On Test (%) Son Test (f) Son Test (%)
Konugsmuyorum (1) 69 245 75 23.8
Evet, ara sira (2) 155 55.0 176 55.9
Evet, sik¢a (3) 58 20.6 64 20.3

Tablo 36 incelendiginde, son testte arkadaslari ile ¢evre sorunlari hakkinda
“konugmuyorum” diyenlerin oraninin %0.7 azaldidi gortulmektedir. “Ara sira” konusanlarin
orani %0.9 artmis, “sik¢a konusurum” diyenlerin orani ise %0.3 azalmistir. Son test lehine

dgrencilerin konusma dlzeylerinin az da olsa artis gosterdigi gorilmektedir. Ogrencilerin
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On testte bu soruya verdikleri yanitlarin son testte nasil degistigine daha detayl bakmak igin
capraz tablo analizi yapiimistir. Bulgular Tablo 37°de gosterilmektedir.

Tablo 37

Yedinci Sorununun On-Son Teste Gére Capraz Dagilim Frekanslari

Son Test
Konusmuyorum Evet, ara sira Evet, sikga
Konusmuyorum (1) 22 34 13
On Test Evet, ara sira (2) 31 88 36
Evet, sikga (3) 14 32 12

Tablo 37’ye goére oOn testte “konusmuyorum” yaniti veren 47 kisi son testte
cevaplarini konustuklari ydéninde degistirmistir. “Ara sira” konustugunu séyleyen 36 6grenci
de “sikga” konusmaya basladigini belirtmistir. Diger bir ifadeyle, toplamda 83 6grenci
arkadaslariyla ¢evre sorunlari hakkinda eskiye kiyasla daha fazla konustugunu ifade
etmistir. 45 6grenci ise 6n testte konustugunu ifade ederken, son testte “konugsmuyorum”
demigtir. 32 kisi de son testte konusma sikliklarinin azaldigini séylemistir. Toplamda 77

kisinin son testte konusma durumu azalma géstermigtir.

CBO'niin ilk sayfasinda yer alan sorulardan sekizincisine (Cevre problemleri
hakkindaki sosyal medyada ¢ikan haberleri okuyor musunuz?) iliskin bulgular Tablo 38’de

gOsterilmektedir.

Tablo 38

Sekizinci Soruya Verilen Yanitlara lliskin Frekanslar

Yanit On Test (f) On Test (%) Son Test (f) Son Test (%)
Okumuyorum (1) 70 24.8 57 18.0
Evet, ara sira (2) 139 49.3 135 42.8

Evet, sik¢a (3) 73 25.9 123 39.0
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Tablo 38 incelendiginde, ¢evre problemleri hakkindaki sosyal medyada ¢ikan
haberleri okumadigini belirten 6égrencilerin oraninin son testte %6.8, “ara sira” okudugunu
ifade eden 6grencilerin oraninin ise %6.5 azaldidi1 gértulmektedir. Bu sekizinci soruya “sik¢a”
cevabini veren égrencilerin orani ise %13.1 artmistir. Ogrencilerin 6n testte bu soruya
verdikleri yanitlarin son testte nasil degdistigine daha ayrintili bakmak icin ¢capraz tablo

analizi yapilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 39’da gosterilmektedir.

Tablo 39

Sekizinci Sorununun On-Son Teste Gére Capraz Dagilim Frekanslari

Son Test
Okumuyorum Evet, ara sira Evet, sik¢a
Okumuyorum (1) 19 33 18
On Test Evet, ara sira (2) 26 63 50
Evet, sik¢a (3) 5 33 35

Tablo 39 incelendiginde, 6n testte sosyal medyada cevre problemleri ile ilgili
haberleri okumadidini ifade eden 51 o6grenci son testte bu soruya verdikleri cevabi
“okuyorum?” olarak degistirmis, ara sira okudugunu séyleyen 50 6grenci ise cevabini sik¢a
okuyorum seklinde degistirmistir. Diger bir deyisle, cevaplarini olumlu yonde degistiren
dgrenci sayisi 101°dir. On teste okudugunu sdyleyen 31 6grenci son testte yanitini
“‘okumuyorum” olarak degistirmistir. Sikga okudugunu sdyleyen 33 kisi de “ara sira”
okudugunu ifade etmigtir. Olumsuz yénde yanit degistiren kisi sayisi 64’tir. Bu bulgulara
bakildiginda égrencilerin son testte ¢evre problemleri hakkinda ¢ikan haberleri daha ¢ok

okudugu goriulmektedir.

Dokuzuncu soruya (Arkadaslarla bir araya geldiginizde genelde en sik
konustugunuz konular nelerdir?) yonelik bulgular olugturulurken, sorulara verilen yanitlar
tekrar edilen kelime gruplarina gére bir sayiyla kodlanmig, kodlar frekans degerleri de

hesaplanarak Tablo 40’da gdsterilmigtir.
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Tablo 40

Dokuzuncu Soruya Ait Belirlenen Kod ve Frekanslar

Yanit Kod On Test (f) Son Test (f)
Sinavlar 1 42 48
Okul/dersler 2 124 82
Cevre sorunlari 3 16 63
Politika/siyaset 4 3 11
Ekonomi 5 5 27
Oyun 6 97 81
Ailevi konular 7 1 5
Diziler 8 12 11
Arkadas sorunlari 9 3 4
Futbol 10 17 44
Komik olaylar 11 0 1
Havadan sudan/glnlik olaylar/dedikodu 12 48 47
Hayvanlar 13 9 20

Tablo 40 incelendiginde, her iki testte de en yaygin yanitin “okul/dersler” oldugu
gorulmektedir. ikinci en yaygin yanit “oyun” olmustur. On testte “havadan sudan/glnlik
olaylar/dedikodu” cevabi 6grenciler icin en ¢ok konusulan Gglncu konu olurken, son testte
bu sirayl “cevre sorunlar” konusu almistir. Arastirmanin en c¢arpici bulgusu, ¢evre
sorunlarindan bahseden 6grenci sayisinin on testte 16 iken son testte 63'e ylkselmis
olmasidir. Bu degisim, dgrencilerin uygulama sonrasinda ¢evre sorunlari hakkinda daha

fazla konusmaya basladiklarini gostermektedir.

Onuncu Alt Probleme iligkin Bulgular

“Disiplinlertsti  yaklasimla hazirlanan ¢evre egitim programina tabi tutulan
ogrencilerin ¢cevre sorunlarina yonelik tanimlari, davraniglari ve gelecege yonelik tutumlar

nasil degismistir?” alt problemine yonelik 6grencilere 10, 11 ve 12. sorular sorulmustur. Bu
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sorulara verilen cevaplar tekrar edilen kelime gruplarina gore bir numara ile kodlanmig ve

sorularin cevaplarina uygun kodlar frekans degerleri hesaplanarak tablolarda sunulmustur.

Onuncu soruya (Sizce Tlirkiye’nin en 6nemli gevre sorunu veya sorunlari nelerdir?)
verilen yanitlarin kod ve frekanslarinin 6n ve son teste gdre dagihmi Tablo 41'de

gosterilmektedir.

Tablo 41

Onuncu Soruya Ait Belirlenen Kod ve Frekanslar

Yanit Kod On Test (f) Son Test (f)
Su kirliligi/su israfi 1 48 71
Toprak Kirliligi 2 6 28
Cop/codp atma 3 90 78
Kiresel 1Isinma 4 17 21
Cevre kirliligi 5 73 80
Hava kirliligi 6 29 85
insanlarin duyarsizhgi 7 13 22
Asiri kentlesme 8 3 5
Kuraklik 9 4 9
Ormansizlastirma/agag¢ kesimi 10 36 27
Biyogesitliligin azalmasi 11 0 13
Hayvanlara verilen zarar/avlanma 12 9 13
Isik Kirliligi 13 5 1
Gurulta kirliligi 14 6 4

Tablo 41 incelendiginde, su kirliligine iligkin yanit sayisinin on testte yuksek oldugu,
buna ragmen yine de son testte artigin (23) yiiksek oldugu gériilmektedir. On testte sadece
alti 6grenci toprak kirliliginden bahsederken, bu sayi son testte 28’e yukselmistir. Cop atma
sorunu 6n testte en sik dile getirilen yanitlardan biri iken son testte de en sik dile getirilen
yanitlardan biri olmustur. Hava kirliligi yaniti 6n testte 29 6grenci tarafindan sdylenirken,

son testte bu sayl dnemli bir artig gostererek 85’e yiikselmistir. “insanlarin duyarsizhig



80

yazanlarin sayisi da artig géstermistir. Arastirmanin konusuna ydnelik 6nemli bulgulardan
bir tanesi de 6n testte “biyocesitliligin azalmasi” yanitini veren tek bir 6grencinin bile

olmamasidir. Son testte ise bu yanit 13 6grenci tarafindan verilmistir.

Ogrencilerin 6n testte 10. soruya verdikleri yanit sayisinin, son testte nasil degistigi
de arastirma icin 6nemli bir veri niteligindedir. Bunun igin ¢capraz tablo analizi de yapilmistir.

Suatunlarin son testi, satirlarin ise 6n testi gosterdigi bulgular Tablo 42’de gosterilmektedir.

Tablo 42

Onuncu Soruya Verilen Yanitlarin Frekans Dagilimi

On Test\Son Test Sifir Bir iki Ug Dort Bes Toplam
Sifir 9 38 13 7 2 0 69
Bir 14 88 43 24 0 1 170
iki 4 30 19 7 1 0 61
Ug 1 8 4 0 0 0 13
Doért 0 0 2 0 0 0 2
Toplam 28 164 81 38 3 1 315

Son testte 10. soru icin verdikleri cevap sayisini arttiranlar Tablo 42’de koyu olarak
gOsterilmistir. Bu tabloya goére, koyu yazilan sayilarin toplami 136’dir. Baska bir ifadeyle,
analiz edilen kisi sayisinin (315) yaklasik Ggte biri bu soruya én teste kiyasla daha fazla
cevap vermistir. “En dnemli gevre sorunu nedir?” sorusuna On testte 69 6grenci hi¢ cevap
(sifir) vermezken, son testte bu sayinin 41 kisi azalarak 28’e dusmesi 6nemli bir bulgudur.
Ayrica soruda en 6nemli sorun sorulmasina ragmen 6grencilerin tek bir sorundan ziyade
cevaplarini gesitlendirmis (hem son testte bese ¢ikmis hem de iki, t¢ ve doért farkli sorun
ifade edenlerin sayisi artmig) olmalari da arastirma icin olumlu bir bulgudur. Bu durum
ogrencilerin gevre sorunlarini detaylandirma anlaminda gelistiklerini ve ¢evre sorunlarini

daha ayrintili tanidiklarini isaret etmektedir.

On birinci soruya (Birey olarak siz ¢evre sorunlarinin azaltiimasi ybniinde neler

yaptiniz?) yonelik kod ve frekanslarinin testlere gére dagilimi Tablo 43’te gOsterilmektedir.
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Tablo 43

On Birinci Soruya Ait Belirlenen Kod ve Frekanslar

Yanit Kod On Test (f) Son Test (f)
Copleri yere atmayip ¢op kutusuna atma 1 72 73
insanlari uyarma 2 39 72
Copleri toplama 3 35 45
Tasarruf yapma 4 14 13
Copleri ayristirma/Geri dénisim yapma 5 39 107
Toplu tasimalyiriime/bisiklet 6 0 7
Cevre koruma etkinliginde gérev alma 7 4 22
Agaclandirma yapma 8 16 21
Plastik vb. dogaya zararh atiklari azaltma 9 0 4

Tablo 43 incelendiginde, dordiinct kategori hari¢c tim kategorilerde son testteki
frekans degerlerinin arttigi gortlmektedir. lgili soruda gevre sorunlarinin azaltiimasi
yonunde yapilan uygulamalar sorulmaktadir ve o&grencilerin bir kategori hari¢ tum
kategorilerde yanit sayilarini arttirmis olmalari bu baglamda énemli bir bulgudur. “insanlari
uyarma” ve “cevre koruma etkinliginde gérev alma” yanitlarinda da énemli bir artis s6z
konusudur. Ozellikle “gopleri ayristirma/geri doniisim yapma” kategorisindeki yanit
sayisinin son testte 107 olmasi ve analiz edilen grubun yaklasik Ugte birini olusturmasi da
onemlidir. “Toplu tagima/yurime/bisiklet” ve “plastik gibi dogaya zararli atiklari azaltma”
kategorilerine 6n testte hi¢ deginilmezken, son testte bu cevaplari veren az sayida égrenci

olmustur.

Ogrencilerin 6n testte bu soruya verdikleri yanit sayisinin son testte nasil degistigi
de arastirma i¢in dnemli bir veridir. Bunun i¢in ¢apraz tablolar analizi yapiimistir. Elde edilen
bulgular Tablo 44'te gosteriimekte olup, sUtunlar son testi, satirlar ise on testi temsil

etmektedir.
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Tablo 44

On Birinci Soruya Verilen Yanitlarin Frekans Dagilimi

On Test\Son Test Sifir Bir iki Uc Dért  Toplam
Sifir 24 76 31 3 0 134
Bir 22 77 37 8 1 145
iki 9 16 7 1 0 33
Ug 0 2 0 1 0 3
Toplam 55 171 75 13 1 315

Tablo 44 incelendiginde bu soruya yanit vermeyen 6gdrenci sayisinin 6n testte 134,
son testte ise 55 oldugu gorulmektedir. Aradaki 79 kisinin, programin sonunda ¢evre adina
bir seyler yaptigini ifade etmeleri Gnemli bir bulgudur. Tabloda koyu renkle gésterilen kisim
On testte bu soruya yanit vermeyip sonradan cevap verenler ve son testte 6n teste kiyasla
bu soruya verdikleri yanit sayisini arttiran 157 kisiyi temsil etmektedir. Bu soruya son testte
en az bir tane yanit veren yani ¢evre adina en az bir faaliyette bulunan 6gdrenci sayisi
260’'dir. Analiz edilen 6grenci sayisinin 315 oldugu dusindldiginde, bu sayinin dnemli

derecede fazla oldugu gorulmektedir.

On ikinci soruya (Sizce 2040-2050 yillarinda diinya gevre sorunlari bakimindan ne
durumda [daha iyi mi yoksa daha kétii mi] olacaktir?) verilen yanitlarin kod ve

frekanslarinin 6n ve son teste gére dagihmi Tablo 45’te gdsterilmektedir.

Tablo 45

On Ikinci Soruya Verilen Yanitlara Ait Betimsel Dederler

Yanit On Test (f) On Test (%) Son Test (f) Son Test (%)
Daha kotu 191 71.8 191 62.6
Kararsizim 9 3.3 2 0.7
Onlemle duzelir 14 5.3 34 11.1

Daha iyi 52 19.6 78 25.6
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Tablo 45 incelendiginde, 6n testte katilimcilarin yarisindan fazlasini olusturan 191
ogrenci gelecegin kétu olacagini 6ngérmustir. Bu sayi son testte %9.2 oraninda azalmis
olsa da hala yUksektir. Kararsizim diyenlerin sayisi her iki testte de disuk olup son testte
biraz daha azalmigtir. Son testte “Onlemle duzelir” diyen 6grencilerin orani %5.8, “daha iyi
olacaktir” diyenlerin orani ise %6.0 artmistir. Bu sonuca goére, bazi 6grenciler gevre
sorunlari bakimindan dinyanin gelecekte daha iyi durumda olacagini disinmektedir,

ancak olumsuz distinen 6grenci sayisi hala oldukga yuksektir.

On Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“Disiplinlertsti yaklasimla hazirlanan ¢evre egitim programinin uygulanma surecine
iliskin 6grenci gorusleri nelerdir?” alt problemine yonelik 6grencilerle gérisme yapilmistir.
Ayrica her temanin sonunda 6grencilere EDF uygulanmig ve etkinliklerle ilgili 6grencilerin
gorusleri alinmistir. Bu boélimde oOncelikle 6grencilerin gdérisme sorularina verdikleri
yanitlara iliskin dederlendirmelere yer verilmistir. Ardindan EDF’nin bulgulari sunulmustur.
Sadece gorusmenin ikinci sorusu olan “En begdendigin etkinlikler denildiginde aklina
hangileri geliyor?” sorusuna iliskin veriler EDF sonuglari ile ayni kategoride oldugu igin EDF

bulgulari ile birlikte verilmistir.
Gériismelere lliskin Bulgular

Ogrencilerin gérisme sorularina verdikleri yanitlar (i tema altinda kategorize
edilmis ve o6grencilerin verdikleri yanitlari en iyi ifade eden kodlar olusturulmustur.
Ogrencilerin géruslerinden yapilan alintilar bu kodlara uygun olarak sunulmustur. Alintilarda
dgrencilerin isimlerinin gizliligi nedeniyle O1, O2 gibi bir gdsterim tercih edilmistir. Veriler
[Ogrenci no (O), cinsiyet (K/E), sinif diizeyi (5, 6, 7), kod adi] seklinde gdsterilmistir.

Programa iligkin Olumlu Goriigler. Tablo 4'te yer alan égdrenci gorisme

sorularindan 1, 3 ve 11’e verilen yanitlar olumlu goérusler icerdidi igin tek bir baslik altinda

toplanmigtir. Birinci goérisme sorusuna verilen cevaplar “olumlu ydnler”, 3. soruya verilen
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cevaplar “kigiye iyi gelenler” ve 11. soruya verilen cevaplar ise “disiplinlerustu yontem”
olmak Uzere Ug¢ kategoriye ayrilmis olup kodlariyla birlikte Tablo 46’da gosterilmektedir.

Tablo 46

Programa Yénelik Olumlu Géruslerin Kategori, Kod ve Frekanslari

Kategori Kod Frekans
Bilgi edinme 24
Biling/farkindalik 15
Olumlu yanlar Duyarlilik 7
Dogay! koruma 5
Dogaya zarari 6grenme 4
Cevreye neyin zararli oldugunu 6grenme 10
Hayvanlara olan etki 8
Cevreye katki saglama 8
Kisiye iyi gelenler
Pillyag toplama 5
Su kirliligi 4
Ayak izini bilme 2
Ulke geneli uygulama 30
Disiplinlertsti yontem Farkl 6gretmen 21
Kalici 6grenme 12

Tablo 46 incelendiginde Tablo 4’teki birinci gérisme sorusuna (Sence yapilan
editimlerin olumlu yonleri nelerdi?) verilen yanitlarla olusturulan “olumlu yonler”
kategorisinin bes koddan olustugu goérilmektedir. Bu kodlar icerisinde en yiksek frekansa
sahip kod “bilgi edinme” olmustur. Diger kodlara gore nispeten yuksek frekansa sahip bir
diger kod ise “bilin¢g/farkindalik” tir. Bu kategorideki édrenci gortslerinden bazi érnekler
asagidaki gibidir:

Ozellikle kiigiik yastan bilinglenmemiz bence ¢ok 6nemli, onlar da kendi gocuklarina

anlatacaklar. (O3, K, 7, biling/farkindalik)

Bir stirii konuda ¢ok sey égrendik, cogu anlatilan seyi bilmiyordum. (03, K, 7, bilgi

edinme)
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Bahcgede eskisine gére daha az ¢bp goriiyorum, bence arkadaslarim artik daha

duyarli, eskiden bizim sinifa pis derlerdi artik eskisi gibi degdil. (09, K, 6, duyarlilik)

Ogrenciler aslinda bazi seylerin dodaya etkisini biliyor ama bunlari nasil
dlizeltecegini bilmiyor. Bence bu yonde iyi bir farkindalik oldu, ¢evreye nasil yardim

edecedimizi 6grendik. (024, E, 5, dogay: koruma)

Cok sey égrendim ya... Glnliik hayatta kullandigimiz esyalarin cevreye olan
etkilerini, agir avlanmanin etkilerini, ¢éplerin ne kadar uzun siirede kayboldugunu
yani aslinda dodaya ne kadar ¢ok zarar verdigimizi fark ettim. (016, K, 5, dogaya

zarari 6grenme)

Tablo 4'teki 3. soruya (Neleri 6grenmek, kendini iyi ve farkh hissettirdi?) verilen
cevaplar icin toplam alti kod belirlenmistir. Tablo 46’daki U¢ kategori arasinda en fazla kod
bu kategoride yer almaktadir. Alti kod arasinda en yuksek frekansa sahip kod “cevreye
neyin zararli oldugunu 6grenme” olurken, en duslk frekansa sahip kod “ayak izini bilme”

olmustur. Bu kategorideki 6grenci gorigslerinden bazi érnekler:

Su hakkinda bilgilenmek hogsuma gitti. (011, E, 6, su kirliligi)
Hayvanlara verilen zarari 6grenmek iyi geldi. (016, K, 5, hayvanlara olan etki)

Arkadaslarimizla yag toplamayi ¢ok sevdim. Beraber plan yapip hem insanlari

bilgilendirdik hem de yag topladik. (017, E, 5, pil/lyad toplama)

Ayak izimi hesaplamayi ¢ok sevdim, her esyanin gevreye etkisini bilmek giizel. (O6,

K,6, ayak izini bilme)

Cevreye insanlarin bu kadar zarar verdigini 6grenmek. (019, E, 5, gevreye neyin

zararli oldugunu 6grenme)

Bu etkinliklerden sonra gevreyle benim aramda bir bag olustu gibi hissediyorum. Bu

insani degisik sekilde mutlu ediyor. (027, K, 7, ¢evreye katki saglama)

Tablo 4’te yer alan 11. 6drenci gérigsme sorusuna (Ders konularindan ayri olarak
farkl 6gretmenlerle diinyayi ilgilendiren konular hakkinda konusmak sana nasil hissettirdi?
Bu yéntem ve egitimde uygulanabilirligi hakkinda ne dislinlyorsun?) verilen cevaplar igin
u¢ kod belirlenmistir. Tablo 46’dan goruldugu Uzere katilimcilarin tamami programin ulke
genelinde uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Konunun farkli noktalarinin  farkl

ogretmenlerle ele alinmasini olumlu bulan ve g¢evre sorunlari bu sekilde ele alindijinda
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o6grenmenin daha kalici olacagini disindugunu ifade eden 6grencilerin sayisi da oldukga
yuksektir. “Disiplinlertsti yontem” kategorisindeki en dusik frekansa sahip “kalici 6grenme”
kodu bile katilimcilarin %40’in1 olusturmustur. Bu kategorideki 6grenci goruslerinden bazi
ornekler agagidaki gibidir:
Kesinlikle her okulda uygulanmall. Her derste farkli bir noktaya deginildi, her
ogretmenden baska sey &grendik. Mesela fende ana hatlarini 6greniyoruz,

matematikte hesaplama yapiyoruz gibi. Yani hem ders igliyoruz hem farkli seyler

égreniyoruz. (05, K, 7, iilke genelinde uygulama)

Ben sayisal etkinliklerden daha cok etkilendim ama bazi arkadaglarim miizikten

daha c¢ok etkilendiler, yani herkese hitap etmesi iyiydi. (O7, E, 7, farkli 6gretmen)

Etkinlikler derse de uygundu, farkli 6gretmenlerle baska insan tarafindan farkl
versiyonla dinlemek c¢ok iyi oluyor. Onlar kendi anilarini da ekliyor mesela, daha

zenginlesiyor, daha kalici oluyor. (06, K, 6, kalici 6grenme)

Programa Yonelik Olumsuz Goriisler ve Gelistirilmesine Yénelik Oneriler.
Tablo 4’te yer alan 4. ve 5. 6grenci gorisme sorularina verilen yanitlar tek bir baslik altinda
toplanmigtir. Dérdincu soruya verilen yanitlar “Oneriler”, 5. soruya verilen yanitlar “olumsuz
etkiler” olarak kategorize edilmis olup belirlenen kodlar Tablo 47°de sunulmaktadir.
Tablo 47

Programa Yénelik Olumsuz Gérislerin Kategori, Kod ve Frekanslari

Kategori Kod Frekans
Uygulamali etkinlikler 4

Oneriler Daha bilgili 6gretmen 1
Yayginlastirma 1
Hayvanlarla ilgili videolar 6

Olumsuz etkiler
Kaygi 3

Tablo 47’deki dustk frekans degerleri, dgrencilerin gogunun etkinlikleri begendigini
gostermektedir. Otuz katihmcidan sadece dordu etkinliklerin biraz daha uygulamaya yonelik

olmasi gerektigini belirtmistir. “Oneriler” kategorisindeki diger iki kodu ise sadece birer
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ogrenci ifade etmistir. Bu kategorideki her bir koda iliskin 6grenci géruslerinden birer 6rnek
asagidaki gibidir:
Genelde video izledik. Glizeldi ama bahgede ¢bp toplama etkinliklerimiz, yagd
toplamamiz, bu gibi etkinlikler daha ¢ok arttirilabilir. (06, K, 6, uygulamali etkinlikler)

Bazen aklima takilan sorularim oldugunda 6gretmenimin de bunu bilmemesi kétii

hissettirdi. Ogretmenler daha bilgili olmali. (022, E, 7, daha bilgili 6§retmen)

Bence béyle uygulamalar her yerde olmali tek okulla olmaz. (013, E, 6

yayginlastiriima)

Calismaya yonelik olumsuz goérus ifade eden alti 6grenci, hayvanlarla ilgili izledikleri
videolardan etkilendiklerini belirtmistir. U¢ dgrenci de gelecek icin kaygilandiklarini ifade
etmistir. Bu kategorideki 6grenci goruslerinden bazi érnekler asagidaki gibidir:

Ralph videosu beni gok etkiledi, ¢ok iziildiik ama bir yandan bilinglendim. (027, K,

7, hayvanlarla ilgili videolar)

Bazen gelecegin kétii olacagini diisiinmek kétii hissettirdi. (011, E, 6, kaygr)

Programin Bireysel ve Sosyal Cevreye Yoénelik Etkileri. Ogrencilere uygulanan
disiplinlerGstl gevre programinin bireysel ve toplumsal ¢evre Uzerindeki etkilerine iligskin
sorulan gérisme sorularindan 6. soruya verilen yanitlar “bilgi, tutum ve davranis”, 7. soru
“cevreyi bilgilendirme”, 8. soru “bilince yonelik degisim”, 9. soru “cevreye etki” ve 10. soru
“kalici etki” olarak kategorize edilmistir. Bu kategoriler icin belirlenen kodlar ve frekanslar

Tablo 48'de gosteriimektedir.

Tablo 48 incelendiginde Tablo 4’teki 6. soruya (Yapilan etkinlikler senin hayatinda
neleri degistirdi?) 6grencilerin buyuk ¢ogunlugunun “bilgi edinme” cevabini verdikleri
gorilmektedir. Gorugulen grubun Ugte birinin gevre konusunda hassasiyet gelistirdigi, yine
benzer sayida 6grencinin artik daha bilingli oldugunu ifade ettigi tespit edilmistir. Bu soruya
bircok d6grenci de genel ifadelerden farkli olarak kendi davraniglarindaki degisikliklerinden
ornekler vermigtir. Davranis kategorisinde, gunlik hayatla iligskilendirilip verilen 6rnekler

arasinda, en fazla soylenen kod “tasarruf’ olmustur. “Geri déntigim”, “atik yag toplama”
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“¢Op atmiyorum/topluyorum” yanitlari da sikga sdylenen diger kodlardir. Bu kategoriye

yonelik 6grenci goruslerinden bazi érnekler asagidaki gibidir:

Tablo 48

Programin Cevreye Etkilerine Ybnelik Kategori, Kod ve Frekanslar

Kategori Kod Frekans
Bilgi 24
Bilingli davranis degisikligi 12
Tasarruf 11
Hassasiyet 10
Bilgi, tutum ve davranis
Atik yag toplama 9
Geri donisim/¢op 9
Cop atmiyorum/topluyorum 8
Uriinleri alirken dikkatli olma 4
Aile 28
Cevreyi bilgilendirme Arkadas 18
Komsu 8
Eskiden daha iyi 21
Bilince yonelik degisim Eskiden degildim, simdi dyleyim 6
Hala ayni 3
Arkadas 26
Cevreye eftki
Aile 16
Herkeste olmaz 18
Kalici etki Bende olur 12
Herkeste kalici 6

Kiiltiirel anlamda bilgilendim. (026, K, 7, bilgi)

Babam bir sorun oldugunda “Bagini eg ve dén git” derdi ama simdi onu

yapamiyorum, 6rnegin birini ¢ép atarken goériince uyarmak zorunda hissediyorum
kendimi. (04, E, 7, hassasiyet)
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Eskiden 1s1gi acik birakip gittigimi fark etmeden odadan ¢ikiyordum, annem sirekli
uyartyordu ama okuldaki etkinliklerden sonra bende refleks gelisti. (027, K, 7,

tasarruf)
Okuldaki geri déniisiime destek oldum, ¢épleri ayirdim. (021, K, 5, geri déniisiim)

Daha énceden yere plastik sise attigimda “Aman ya ne olacak, yedi milyar insan

var” derdim, iste bunu demiyorum artik. (016, K, 5, ¢ép atmiyorum/topluyorum)
Arkadaglarimla beraber apartmanlardan yad topladik. (020, 5, E, atik yag toplama)

Davranislanm degisti artik umursamaz sekilde davranamiyorum. (018, K, 5, bilingli

davranig degigikligi)

Aldigim driinlerin gevreye zarari olup olmadidina, hayvanlar lizerinde test edilip
edilmedigine dikkat ediyorum. Eskiden “Bir tane ¢épten ne olur” diyordum ama
herkes benim gibi ddsiiniince ne kadar ¢b6p olur disinsenize, matematik

hesaplamalarimiz bunu anlamami sagladi. (06, K, 6, riinleri alirken dikkatli olma)

Tablo 4'teki 7. soruya (Ogrendiklerini, hislerini veya yeni edindigin davranislari
cevrendekilere de anlatma, onlari da bilgilendirme ihtiyaci hissediyor musun? Bunun igin
neler yaptin?) ise 6grencilerin tamamina yakini ailelerini, blylk cogunlugu ise arkadaslarini
bilgilendirdiklerini ifade etmistir. ilgili 6grenci gériislerinden bazilar:

Etkinliklerinden sonra heyecanla eve gelip etkinlikleri aileme anlattim, kardegimin de

bilinglenmesini istedigim i¢in onunla da paylastim. Baska okullardaki arkadaglarimla

da paylastim, bir kisiyi bile bilinglendirmek bana iyi hissettiriyor. (06, K, 6, arkadas)

Amcamla o kadar ¢ok konustum ki bu konularla ilgili, yurt diginda yagiyor ama stirekli

gériisilyoruz, ona elektrikli araba aldirdim. (023, E, 7, aile)

Site igerisine geri dénlgliim kovasi koyduk, arkadaslar ve ailemizle gittik yénetimle
goériistiik. Ug apartmanda 120 kisi var 110 kisi kabul etti ve uygulama baslad. ilk iki

hafta zorlandik ama simdi hala devam ettiriyoruz. (023, E, 7, komgu)

Tablo 4’teki 8. soruya (Kendini dSnceden ¢evre bilincine sahip bir kigi olarak adlandirir
miydin? Simdi ne disunutyorsun?) 6grencilerin cogu “eskiye gére daha iyiyim” seklinde
cevap vermigtir. Bu kategorideki 6grenci goruslerinden bazi 6rnekler asagidaki gibidir:

Kendimi gevre bilincine sahip biri saniyormusum megder. Simdi ¢evresini korumak

isteyen, diinyayr umursayan ve diinya igin bir seyler yapmak isteyen birisiyim. (028,

K, 6, eskiden degildim, simdi 6yleyim)
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Zaten ¢ok duyarliydim ben. (022, E, 7, hala ayni)

Eskiden kendime bilingli derdim ama simdi o halime 6yle der miyim bilemiyorum, su

an ¢ok daha iyi durumdayim. (03, K, 7, eskiden daha iyi)

“Cevreye etki” olarak kategorize edilen Tablo 4’teki 9. soruya (Egitimi alan kisi sen
olmana ragmen ¢evrendeki insanlarin ¢cevreye yonelik tavirlarinda bir degisim goézlemledin
mi? Bu degisimler nelerdi? Onlari da olumlu yonde etkilemis olabilir misin, bu konuda
dusuncelerin nelerdir?) verilen cevaplara yonelik belirlenen “aile” ve “arkadas” kodlarindan
daha yUksek frekansa sahip olani “arkadas” olmustur. Bu kategorideki bazi gérusler:

Babam arabada giderken pencereden ¢Op atardi, simdi daha dikkat ediyor, benden

de cekiniyor. (025, K, 5, aile)

“25 I” belgeselinden etkilendim. Annemle paylastim. Artik dus almadan énce suyu
acip 1sinmasini beklerken, muslugun altina kova koyup onu farkli amaglar igin
kullaniyoruz. Artik annem bulagik makinesini kullaniyor, eskiden elinde yikiyordu.
(022, E, 7, aile)

Dedem ve babaannem ¢ok dikkat etmezler, takmazlardi, ben o kadar ¢ok konustum

ki onlar da dikkat etmeye basladilar, dedem ¢ép atmamaya basladi. (06, K, 6, aile)

Ozellikle biyogesitlilik temasinda hayvanlara yapilanlari ¢ok dile getirdik, uzun siire
konugtuk bunu sinifta, okulumuzda da hayvanlar var, artik onlara daha dikkatli

davraniyoruz. (024, 5, E, arkadas)

Tablo 4'teki 10. soruya (Bu yapilan calismalarin arkadaslarinin Gzerinde ne gibi
etkilerinin oldugunu daslnlyorsun? Sence bu etki kalici mi gegici mi? Bu konudaki
goruslerin nelerdir?) verilen yanitlarda en ylksek frekansa sahip kod “herkeste olmaz”
olmustur. Grubun neredeyse yarisi kendilerindeki degisimin kalici oldugunu belirtmistir. Bu
kategoriden bazi 6grenci gorusleri:

Bazi arkadaglarim her seyden ¢ok ¢abuk sikiliyor. Teknolojinin de bunu etkiledigini

diusdndyorum. O ylizden odaklanmadan katilim gésterdilerse kalici olmayabilir.
(021, K, 5, herkeste olmaz)

Bende kalici olur, arkadaglarim da bazilari ¢ok duyarlli oldu, onlardan hi¢
beklemezdim. (03, K, 7, bende olur)

Bence herkeste kalici olur. ((51 5, E, 6, herkeste kalici)
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Etkinlik Degerlendirme Formuna lliskin Bulgular

Ogrencilere her etkinlik sonrasinda uygulanan EDF’den iki ayri kategoride veri
toplanmistir. Bunlardan biri degerlendirilen etkinliklerin 6grenciler tarafindan begenilme
puanlari, digeri ise etkinliklerin ogrenciler tarafindan ne derecede amaca uygun
bulunduguna iligkin puanlardir. Ogrenciler en disik sifir, en fazla 10 puan vererek,
etkinlikleri degerlendirmislerdir. Bu 6lgegin ilk kategorisine iliskin bulgular Tablo 49'da

verilmektedir.

Tablo 49

Etkinliklerin Ogrenciler Tarafindan Bedenilme Puan Ortalamalari

Atik Su Toprak Tuketim Hava Enerji Biyogesitllik Ortalama

Fen 8.78 7.85 7.96 8.00 7.71 9.14 8.81 8,32
Sosyal 8.60 9.28 7.55 8.00 8.57 8.68 9.32 8,57
Tarkce 7.96 7.83 8.08 7.21 8.71 6.63 8.14 7,79
Matematik 8.69 8.96 8.17 9.04 9.56 8.24 9.28 8,85
Bilisim 8.84 9.00 7.88 8.96 8.37 8.56 9.37 8.71
Gorsel/Teknoloji  8.88 8.54 8.53 8.88 8.54 8.53 8.88 8.39
Beden 8.50 8.33 7.36 - 8.27 8.96 - 8.28
Muzik 7.67 8.45 8.88 8.67 8.52 - 9.19 8.56
Din - - - 8.52 - 8.44 8.25 8.40
Yabanci Dil 8.53 8.23 7.12 9.04 8.36 8.41 8.34 8.29
Ortalama 8.48 8.50 7.95 8.40 8.48 8.36 8.77

Tablo 49 incelendiginde, her bir ders igin temalarin ortalamalarinin 8'in Gzerinde
oldugu ve sadece Turkce dersinin 8'in biraz altinda kaldidi gorulmektedir. Tema bazli
bakildiginda da toprak temasi haricinde tium temalarin puan ortalamasi 8'in Gzerinde
cikmistir. Genel olarak tim temalarda ve tim branslarda etkinlikler 6grenciler tarafindan
begenilmistir. En begenilen etkinlik hava kirliligi ve kiresel isinma temasina ait Matematik
dersinde uygulanan “Yuzen kentler” etkinligidir. En az begdenilen etkinlik ise enerji temasina

ait Tdrkce dersinde uygulanan “Cézim var mi?” etkinligidir. Puan ortalamalarina
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bakildiginda en begenilen temanin biyogesitlilik, en yiiksek puan ortalamasina sahip dersin
de matematik oldugu goérilmektedir.

Tablo 49 ile benzer sekilde puanlanan etkinliklerin diger kategorideki puanlarina

iliskin veriler Tablo 50’de gosteriimektedir.

Tablo 50

Etkinliklerin Ogrenciler Tarafindan Amaca Uygunluk Puan Ortalamalar

Atik Su Toprak Tuketim Hava Enerji Biyogesitlilik Ortalama

Fen 8.88 7.85 8.88 8.29 757 9.18 9.09 8.53
Sosyal 8.17 8.84 8.15 7.83 8.48 823 9.26 8.42
Turkge 8.46  7.63 8.72 6.43 8.64 6.95 8.64 7.92
Matematik 8.97 7.72 8.52 8.50 9.44  8.79 9.03 8.71
Bilisim 8.81 8.79 8.56 7.50 7.74  8.85 9.63 8.55
Gorsel/Teknoloji  8.41  7.69 8.76 7.55 841 7.69 8.76 8.22
Beden 8.00 6.40 7.84 - 8.15 9.27 - 7.93
Muzik 8.13 6.82 9.00 8.52 8.41 - 8.68 8.26
Din - - - 8.09 - 8.56 8.59 8.41
Yabanci Dil 859 7.69 7.12 8.58 8.80 893 8.81 8.36
Toplam 8.49 7.71 8.39 7.92 8.38 8.56 8.94

Tablo 50 incelendiginde, etkinliklerin ortalama puanlarinin dérdi hari¢ 7’nin Gzerinde
oldugu gérilmektedir. Hem ders bazli hem de tema bazli olarak bakildiginda ikisi hari¢
digerlerinin ortalamasi 7’nin Gzerindedir. Genel olarak tim temalardaki ve tim branglardaki
etkinlikler égrenciler tarafindan amaca uygun bulunmustur. Amacina en uygun bulunan
etkinlik, 9.44 ortalamasi ile bir dnceki kategori ile uyumlu olarak “Yuzen kentler” etkinligi
olmustur. En az amacina uygun bulunan etkinlik ise 6.40 ortalama ile suyun dnemi temasina
ait Beden dersinde uygulanan “Golf Sahalari Suyumuzu Tuketiyor!” etkinligi olmustur. TUm
temalar arasinda en yuksek amacina uygunluk derecesine sahip tema biyogesitliliktir. Ders

bazli bakildiginda ise en yliksek puan ortalamasi “Matematik” bransina aittir.
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Ogrencilerle yapilan gérigmede, EDF disinda hangi etkinliklerin 6grenciler tizerinde
daha fazla etki biraktigini 8grenmek amaciyla 6égrencilere en sevdikleri etkinlik sorulmustur.

Bu soruya verilen cevaplara iligkin bulgular Tablo 51’de gdsteriimektedir.

Tablo 51

Ogrencilerin Bedendikleri Etkinliklerin Frekans Dederleri

Tema Adi Etkinlik Numarasi Frekans
Atik 4 2
Atik 5 1
Atik 6 1
Atik 8 2
Su 16 2
Su 17 1
Tuketim 21 2
Tuketim 22 2
Tuketim 25 1
Toprak 33 1
Hava 39 1
Hava 42 2
Hava 45 2
Enerji 46 4
Enerji 47 1
Enerji 48 1
Enerji 50 1
Enerji 51 1
Enerji 52 1
Biyogesitlilik 55 3
Biyogesitlilik 58 2
Biyogesitlilik 60 5
Biyogesitlilik 61 2
Biyogesitlilik 62 3

Tablo 51 incelendiginde, bedenilen etkinliklerin en ¢ok enerji ve biyogesitlilik

temalarinda toplandigi gérilmektedir. En az begenilen etkinlik ise toprak temasina aittir.
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Etkinlik bazl bakildiginda ise hayvanlardan kurk yapimi ile ilgili bilgi veren “Etkinlik 60", beg
kisi ile digerlerine goére daha fazla sayida begeni alan etkinliktir. ikinci sirada elektrikli
arabalarla ilgili icerige sahip “Etkinlik 46" gelmektedir. Bu bulgulara bakildiginda,
ogrencilerin tek bir etkinlikte yogunlagsmadigi ve neredeyse her bireyin farkl bir etkinligi
bedendigi gorulmektedir. Cevaplarin ¢esitli olmasi etkinliklerin farkli 6grencilere de hitap

edebildigini géstermistir.

On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Disiplinlertsti yaklasimla hazirlanan g¢evre egitim programinin uygulanma surecine
iliskin 6gretmen goérusleri nelerdir?” alt problemine ydnelik olarak ddretmenlerin gérisme
sorularina verdikleri yanitlar, olumlu gorusler ve gelistiriimesine yonelik 6neriler olmak tUzere
iki tema altinda kategorize edilmistir. Daha sonra bu cevaplari en iyi ifade eden kodlar
olusturulmustur. Ogretmenlerin gorislerinden yapilan alintilar bu kodlara uygun olarak
sunulmustur. Alintilarda 6gretmenlerin isimlerinin gizliligi nedeniyle V1, V2 seklinde bir
gosterim tercih edilmistir. Verileri [Ogretmen numarasi (V), cinsiyet (K/E), mesleki deneyim,

yas aralgi, kod adi] seklinde gdsterilmigtir.
Programa iligkin Olumlu Ogretmen Gériigleri

Ogretmenlere sorulan gériisme sorulari 1, 2, 5 ve 6 6gretmenlerin programa iligkin
olumlu goruslerini ve programin 6gretmen ve 6grenciler Uzerindeki olumlu etkilerini icerdigi
icin bu sorulara verilen yanitlar bu tema altinda toplanmistir. Sorulan sorulara verilen

yanitlara gore elde edilen bulgular Tablo 52°de gdsterilmektedir.

Tablo 52'den anlasildigi Gzere 6gretmenlere ydneltilen Tablo 4’teki 2. soruya (Sizce
bu uygulamada olumlu yénde ne gibi gelismeler oldu? Bu olumlu gelismelerin kalici olup
olmayacagi konusunda gorugleriniz nelerdir?) verilen yanitlar “olumlu yonler” kategorisi

altinda toplanmis ve en sik belirtilen kodlar “bilgilenme”, “duyarlilik/hassaslik” ve “geri

dénusum” olmustur. Diger bir ifadeyle, 6dretmenlere gbére program &grencilerin cevre
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konusunda duyarliliklarini gelistirmis, bilgi edinmelerini saglamis ve gevre farkindaliklarini

arttirmistir. Bu kategoriye gore 6gretmen gorislerinden bazilari asagidaki gibidir:

Tablo 52

Ogretmenlerin Programa lliskin Olumiu Gértigleri

Kategori Kod Frekans
Bilgilenme 7
Duyarlilik/hassaslik 7
Geri Dénusum 6
Olumlu yonler
Biling/farkindalik 4
Tasarruf 3
Farkl disiplinler 2
Ayrintili bilgi 7
. Cevreye katkiy1 6grenme 4
Ogrenciye etki
Kalici etki 4
Arastirmaya yonlendirme 3
Bilgi edinme 5
Daha fazla 6zen 5
C)Ql’etmene etkl At|k ayr|$t|rma 3
Umutlanma 2
Uygulanmali 10
Uygulanabilirlik
Gonalla 6gretmen 8

Durumun daha ¢ok farkindalar. Kiiglik olduklari igin henliz etkisi olmamis gibi

géziikse de biiyiidiikten sonra ¢ok etkili olacaktir. Ozellikle besler sagirttl, mesela

gondlillii olarak bahge temizligi yaptilar. Bu yasta davranisa déndstiirenler, bunu ileri
ki yasamlarinda kesin surdlirdrler. (V9, K, 10—14 yil, 35-39 yas, bilin¢/farkindalik)

Yasadigimiz gevrenin sadece nefes alip verdigimiz bir yerden ibaret olmadigini, tliim

varliklarin bizim ézenimizde ihtiyaci oldugunu fark ettik. Ogrencilerimiz igin yeni bir

diinya gorisi olusturduk. (V6, K, 5-9 yil, 30-34 yas, duyarlilik/hassaslik)
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Bilgiyi unutanlar olabilir belki ama duygusal anlamda etkileyici oldu. Davranig
degisikligi en zoru ama biiyiik oranda dikkat ettiklerini gériiyorum. Ozellikle geri

doénlisiime ¢ok katki sagladilar. (V1, E, 20-24 yil, 45-49 yas, geri déniisiim)

Tasarruf bilinci edindik ¢ok ihmal ediyorduk bir farkindalik oldu bu konuda. (V6, K,
5-9 yil, 30-34 yas, tasarruf)

Hem o6gretmenler hem &grenciler icin ¢ok bilgilendirici oldu, bir¢ok sey &grendik.
(V3, K, 15—-19 yil, 40—44 yas, bilgilenme)

Farkli branglar, yani herkes ayni temada bulustu, odak noktasi belli oldu, plir dikkat
oldular, bunu ¢ok olumlu buldum. (V5, K, 10-14 yil, 35-39 yas, farkli disiplinler)

Ogretmenlere yéneltilen Tablo 4’'teki 1. sorunun (Uygulanan cevre programinin,
ogrencilerin ¢evre bilincine olan etkisi sizce nasil/ne yonde olacak? Bilgi, tutum ve davranis
boyutlarini da g6z énlne alarak ayri ayri dederlendirme yapar misiniz?) yanitlari “63renciye
etki” kategorisinde degerlendirilmistir. Tablo 52’ye gore en sik belirtilen kod “ayrintili bilgi”
olmustur. Ayrica &gdretmenlere gbre bu program o&grencilerin c¢evreye nasil katki
saglayacaklarini 6grenmelerine olanak saglamis ve onlarda kalici degisimler olusturmustur.
Bu kategoriye gore 6gretmen gorislerinden bazilari asagidaki gibidir:

Cevre sorunlarini tanidilar, ne yapacaklarini égrendiler. Cogunun ¢evreye nasil

katki saglayacagindan bile haberi yoktu. (V3, K, 15—19 yil, 40—44 yas, cevreye

katkiyr 6grenme)

Cok bilgi edindiler, bilinglendiler ama ylizde 100 diyemem, o an heyecanlaniyorlar
ama bazisinda etkisi daha sonra gegiyor. Yine de pes edilmemeli, %1 bile olsa hi¢
olmamasindan iyidir. O yiizden bdyle c¢alismalara devam edilmesi gerektigini

dusgtntiyorum. (V4, K, 25 yil ve (zeri, 50 yas ve (zeri, ayrintili bilgi)

Daha hassas davranmaya bagladilar. Bazi 6grenciler bazi konularda kendileri proje
uretti. Mesela apartmanlari gezip atik yag topladilar. Bu ¢ok kiymetli bir sey. Ayrica
bir yandan sosyal becerileri de gelisti. (V8, K, 25 yil ve lzeri, 50 yas ve (zeri,

arastirmaya yénlendirme)

Ogretmenler her derse 6zel bilgilendirme yaptiklari ve 6grenciler her égretmenden
ayri ayri benzer seyleri duyduklari igin bilinglendiklerini ve bunun kaliciligr arttirdigini
dagdindyorum. (V2, 5-9 yil, 30-34 yas, kalici etki)
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Ogretmenlere sorulan Tablo 4'teki 5. sorunun (Calisma sizi nasil etkiledi? Cevre
bilinci acisindan size nasil bir katki sagladigini disindyorsunuz) yanitlari “6gretmene etki”
kategorisinde toplanmistir. “Bilgi edinme” ve “daha fazla 6zen” en ylksek frekansa sahip
kodlar olmustur. Bu kategoriye gore 6gretmen goéruslerinden bazilari asagidaki gibidir:

Cok sey 6grendim, agikgasi ben de bu kadar ayrintili bilmiyordum. Cogu videoyu

sagirarak izledim. (V10, K, 15—19 yil, 40—44 yas, bilgi edinme)

Eskiden dikkat ediyordum ama farkindaligim azalmisti. Okuldaki uygulamayla tekrar
aktif hale geldi. (V7, K, 10-14 yil, 35-39 yas, daha fazla 6zen)

Eskiden pek ayirmazdim acikgcasi simdi camlari topluyorum, evde atiklari

ayiriyorum, bana da vesile oldu acikgasi. (V2, 5-9 yil, 30-34 yas, atik ayristirma)

lyi seyler olacadina dair ben umutlandim. Birilerinin bir seyler yapiyor olmasi ve
benim de bunun bir pargasi olmam kendimi iyi hissettirdi. (V4, K, 25 yil ve (izeri, 50

yas ve lzeri, umutlanma)

Ogretmenlere sorulan Tablo 4’teki 6. sorunun (Bu tir galismalarin Glke genelinde
uygulanmasina ve uygulanabilirligine iliskin fikirleriniz nelerdir?) yanitlar “uygulanabilirlik”
kategorisinde toplanmistir. Ogretmenlerin tamami  bu programin Ulke genelinde
uygulanmasi gerektigini belirtmis, sekiz 6gretmen ise génulli 6gretmenlerin uygulanabilirlik
acisindan 6nemini vurgulamigtir. Bu kategoriye gére 6gretmen goéruslerinden bazilari
asagidaki gibidir:

Zumreler kendi konularina adapte yapabilirler. Yillik planlarina entegre edebilirler.

(V7, K, 10-14 yil, 35-39 yas, uygulanmali)

Uygulanabilir, uygulanmall da. “Anlamaz bu cocuklar” denmemeli, béyle dlisiinen
ogretmenler var maalesef o yiizden géniillii olmak ¢ok kiymetli. Bence umut her
zaman vardir. Belki bir daha béyle bir firsati olmayacak bu égrencilerin. (V5, K, 10—

14 yil, 35—-39 yas, goéniillti 6gretmen)

Programa Yénelik Olumsuz Gériigler ve Geligtiriimesine Yénelik Oneriler

Tablo 4’'teki 3. soruya (Sizce bu uygulamada neler olumsuz yonde ilerlemistir?)
verilen cevaplar “olumsuz etki” kategorisi altinda, 4. soruya (Uygulamanin gelistiriimesi

adina Onerileriniz nelerdir?) sorusuna verilen cevaplar ise “Oneriler” kategorisi altinda
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toplanmigtir. Sorulan sorulara verilen cevaplara gore elde edilen bulgular Tablo 53’te

gosterilmektedir.

Tablo 53’e gore, 6gretmenlerin tamamina yakininin programin olumsuz bir etkisi
olmadigini disundigi gérilmektedir. iki dgretmen olumsuz goériis ifade etmistir, bu
ogretmenlerin gorusleri asagidaki gibidir:

Tablo 53

Ogretmenlerin Programa lliskin Olumsuz Gériisleri ve Onerileri

Kategori Kod Frekans
Yok 8
Olumsuz etki Mifredat 1
Duyarsizliklardan rahatsizlik 1
Tekrar 2
) Daha fazla bilgi 1
Oneriler
Daha fazla sorumluluk 1
Cevre dersi 1

Konularn yetistirmeye c¢alistigimiz igin bazen buna zaman ayirmak zor geldi ancak
yine de béyle uygulamalarin yapilmasi gerektigini savunuyorum. (V3, K, 15-19 yil,
40—44 yas, miifredat)

Yapilanlara ragmen duyarsiz égrenci gérmek ¢ok yorucu olmali hem gocuklar igin
hem bizim igin. (V10, K, 15—-19 yil, 40-44 yas, duyarsizliklardan rahatsizlik)

Oneriler kategorisinde ise iki 6§retmen programin sirekli tekrarlanmasi gerektiginin
oneminden bahsederken, bir 6gretmen bu uygulamalarin bir kisminin zorunlu ¢evre dersi
kapsaminda sunulmasi gerektigini ifade etmistir. Bir 6gretmen panolarda daha fazla
bilgilendirici yazi olmasi gerektigini belirtirken, bir 6gretmen de 6grencilere daha fazla
sorumluluk verilmesinin 6nemini dile getirmigtir. Bu kategorideki bazi 6gretmen gorusleri:

Bu uygulamalar slirekli tekrarlanmali, o zaman c¢ok daha verim alinacagini
dagdinidyorum. (V1, E, 20-24 yil, 40—-44 yas, tekrar)
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Okul panolarinda daha fazla bilgilendirici yazilara yer verilebilirdi. (V8, K, 25 yil ve

tizeri, 50 yas ve (lizeri, daha fazla bilgi)

Ogrencilerin siirecin igcinde oldugu uygulamali etkinliklere daha fazla yer verilebilir,
yag toplarken aktif gérev almalari gibi mesela. Ne kadar sorumluluk alirlarsa o kadar
cok bilinglenirler. (V9, K, 10-14 yil, 35-39 yas, daha fazla sorumluluk)

Aslinda bu uygulamalarin bir ¢evre dersi olarak da verilmeli. (V4, K, 25 yil ve lizeri,

50 yas ve lizeri, gevre dersi)
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Boliim 5

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin  bu kisminda calismadaki alt problemlere yénelik sonuglara,
tartismalara ve bunlara yoénelik gelistirilen dnerilere yer verilmistir. Cevre bilincine ydnelik
tim boyutlar, ilgili arastirma problemlerine gore nitel ve nicel bulgular beraber ele alinarak

yorumlanacaktir.

Bilgi Alt Boyutuna Yonelik Tartigma ve Sonuglar

Bu bolumde disiplinleristi yaklagimla hazirlanan c¢evre egitim programinin
ogrencilerin bilgi dizeylerine etkisine yoénelik 1. ve 5. alt problemlere iliskin nicel bulgular
yorumlanmis ve arastirma bulgularina benzer diger c¢alismalar ile karsilastiriimistir.
Sonrasinda da bilgi alt boyutuna yoénelik nitel bulgular yorumlanmis ve sonuglar nicel

bulgular ile kiyaslanmistir.

CBO testinden elde edilen bulgulara gére, program hem kiz hem erkek 6grencilerin
bilgi dizeylerini anlamli diizeyde olumlu etkilemistir. Kiz 6grencilerin 6n ve son test bilgi
puan ortalamalari erkeklere kiyasla daha yuksek olmasina ragmen bu fark anlamli
cikmamistir. Diger bir deyisle, uygulanan program bilgi alt boyutunda her iki gruba da
benzer etki géstermistir. Bu arastirmaya benzer sekilde, Atasoy ve Erturk (2008), Gok ve
Afyon (2015), Selimoglu (2015) ile S6nmez ve Yerlikaya (2017) ¢evre bilinci élgeginin bilgi
alt boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamasinin hem 6n hem son testte erkek 6grencilerin

puan ortalamalarindan daha yiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Sinif dizeylerine iliskin bulgulara bakildiginda tim sinif dizeylerinde bilgi puanlari
son test lehine anlamli duzeyde farkhdir. Yani program 5. 6. ve 7. siniflarin gevre bilgi
dizeylerini olumlu yonde etkilemistir. Ancak bu etki herhangi bir sinif diizeyinde diger gruba
gore anlamh bir fark olusturmamigstir. Yine de besinci siniflarin bilgi puanlarinin diger
siniflardan yuksek oldugu tespit edilmistir. Atasoy (2005), Gok ve Afyon (2015), Meydan ve

Dogu (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda bu bulgunun aksine, égdrencilerin ¢cevre bilgi
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seviyelerinin sinif dizeyine paralel olarak arttigi tespit edilmistir. Bu farkli sonuca

ulasiimasinda farkli 6grencilerle ¢alisiimasinin bir etken olabilecegi disunulmektedir.

Nitel bulgularda bilgi alt boyutuna iliskin en carpici bulgu, gbérisme sorularinda
katilimcilara programin olumlu ydnleri ve Kisiyi nasil etkiledigi soruldugunda égrenci ve
ogretmenlerin neredeyse tamaminin “bilgi edindik” yanitina vurgu yapmalaridir. Nicel
bulgularda da 6grencilerin bilgi puanlarinda son test lehine anlaml artis olmasi bu bulguyu
desteklemektedir. Bir 6grenci kendisindeki degisimi “Cok sey 6grendim ya... Giinliik hayatta
kullandigimiz egyalarin cevreye olan etkisini, asiri avlanmanin etkilerini, ¢éplerin ne kadar
uzun sdrede kayboldugunu yani aslinda dogaya ne kadar ¢ok zarar verdigimizi fark ettim”
sozleri ile ifade etmistir. Bunun yaninda égrencilere programin olumlu yanlari soruldugunda,
program sayesinde c¢evreye neyin zararli oldugunu ve doganin nasil korunacagini da
dgrendiklerini ifade etmislerdir. Bir égrenci bu durumu “Ogdrenciler aslinda bazi seylerin
dogaya etkisini biliyor ama bunlari nasil diizeltecegini bilmiyor. Bence bu yénde iyi bir
farkindalik oldu, ¢evreye nasil yardim edecegimizi 6grendik.” sdzleri ile 6zetlemistir. Bu
bulgu 6Jretmen gorisleri ile de desteklenmistir. Ogretmenlerle yapilan goérismede “Cevre
sorunlarini  tanidilar, ne yapacaklarini 6grendiler. Cogunun c¢evreye nasil Katki
saglayacadgindan bile haberi yoktu” sdzleri ile programin dgrenciler Uzerindeki, “Cok sey
o6grendim, agikgasi ben de bu kadar ayrintili bilmiyordum. Cogu videoyu sagirarak izledim”

sozleri de 6gretmenler Gzerindeki etkiyi gosteren alinti drnekleridir.

Ogrencilere Tirkiye'deki en énemli gevre sorunu soruldugunda hem én hem son
testte dgrencilerin aklina ilk gelen yanit “¢cép” olmustur. Ortaokul égrencileri ile yapilan
calismalarda da benzer bulgular tespit edilmistir (Demirbas & Pektas, 2009; Muezzinoglu,
2014). Bu calismada su ve toprak kirliligi yanitlari son testte artis géstermistir. Hava kirliligi
diyenlerin sayisi ise 6n teste kiyasla, son testte sayisi en fazla yukselen kirlilik tirt olmustur.
Bu bulgu, Erduran-Avci vd. (2013), Sadik vd. (2011) ve Ozsoy (2012) tarafindan yapilan

c¢alismalarda en dnemli gcevre sorununun “hava kirliligi” olarak gérilmesi ile de uyumludur.

Demek ki hava Kkirliligine yonelik yapilan etkinlikler &grencilerin bu soruna iligkin
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farkindaliklarini arttirmig ve bu sorunu “en 6nemli sorun” olarak gérmelerini saglamistir. Bu
sonuglardan farkl olarak insanlarin duyarsizhigi diyenlerin yanitlari da artmistir. Soruda
ulkedeki en 6nemli ¢gevre sorunu soruldugu icin insanlarin duyarsizhigi cevabi ¢ok beklenen
bir sonu¢ degildir; ancak bu sayinin artmasi 6grencilerin sorunlarin temelinde insan etkisinin
oldugunu distnduklerini gdstermektedir. Bu sorunun bulgularina genel olarak bakildiginda,
ogrencilerin 6n teste kiyasla son testte daha fazla c¢evre sorunundan bahsettigi
gorulmektedir. Analiz edilen kisi sayisinin %43’0 bu soruya 6n teste kiyasla daha fazla
cevap vermis, %13’U ise On testte bu soruya tek bir yanit bile vermezken son testte en az
bir yanit vermigtir. Son testte bu soruya verilen cevaplar on teste gére daha fazla ve
cesitlidir. On testte daha az gevre sorunundan bahsedilmesi alanyazinda égrencilerin cevre
sorunlarini tanimlamada zorlandigi sonucunu elde eden bazi arastirmalarla 6rtismektedir
(Atasoy & Ertlrk, 2008; Demir, 2020, Demirbas & Pektas, 2009). Bu arastirmada sonugclar
g6z énine alindiginda égrencilerin programdan sonra ¢evre sorunlarini daha iyi tanidiklari
sdylenebilir. Demir (2020) tarafindan yapilan galismada da ¢evreye yonelik uygulamadan
sonra, ogrencilerin gevre sorunu tanimlamalarinin derinlestigi gérilmistir. Ogretmen
adaylariyla yapilan galismalarda da benzer sonuglara ulagiimistir (Candan, 2015; Keles ve

digerleri, 2010; Oztirk, 2013; Sahin ve digerleri, 2004)

Ogrencilerin bilgi diizeylerinin yetersizligine isaret eden dnemli bir diger sonug ise
on testte “biyocesitliligin azalmasi” yanitini veren tek bir 6grencinin dahi olmamasidir. Son
testte ise bu sorun &grencilerin yaklasik %4’G tarafindan dile getirilmistir. Program
dgrencilerin - biyogesitlilik konusunda farkindaliklarini  artirmistir.  Ogrencilerin  EDF
sonuglarinda “biyogesitlilik” temal etkinliklerin en ylksek puani almasi ve goérisme
sorularinda da goérisllen 6grencilerin yarisinin en begendigi etkinliklerde biyocesitlilik
temasindan bir etkinligi segmesi bu bulgulari desteklemektedir. Ayrica gorusme sorularinda
dgrencilerin yaklasik %10’u insanlarin hayvanlara olan etkisini bilmenin kendilerine iyi
geldigi ifade etmistir. Programin olumsuz ydnleri soruldugunda bazi égrenciler “Tavsan

Ralph” gibi insanlarin hayvanlara verdigi zarar1 gdsteren animasyonlardan etkilendiklerini
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dile getirmislerdir. Ogrencilerin duygusal durumlari ve yaglar videolardan etkilenme
diuzeylerini degistirebilmektedir. Olumsuz yorumlar aslinda ¢evre bilincinin tutum boyutuna
yoneliktir ve davranis degisikligi icin bireylerin kaygi, korku gibi bazi duygulari yasamasi
gerekmektedir. Bu tlr duygularin ifade edilmesi, yogun dizeyde yasanmadidl igin
calismanin olumsuz bir yonl olarak goérilmemelidir. Bitki ve hayvanlari tanitmak, onlara
karsi olan ilgiyi arttirmak, hayvanlara karsi olan korku ve fobileri yikmak, bitki ve hayvanlara
neyin zarar verdigini 6gretmek cevre bilincinin gelismesinde temel noktalardir (Erten,
2004a). Ogrencilerin hayvanlarla ilgili videolardan bu kadar etkilenmelerinin nedenlerinden
biri, daha 6nce insanlarin canlilara nasil zarar verebilecedi konusunda bilgi sahibi

olmamalaridir.

Bu arastirmada yukarida bahsedilenleri destekleyecek nitelikteki bir diger bulgu,
programdan 6nce ogrencilerin bilgi 6n test puanlarinda minimum ve maksimum degerlerin
son testtekilerden az olmasi ve bilgi puan ortalamanin disikligidar. Ogrencilerin gevre
hakkinda bilgi dizeylerinin yetersiz olugunu, egitim programlarinda ¢evre sorunlarindan ve
cevreye yonelik bilgilerden ¢ok sik s6z edilmemesi ile iligkilendiren ¢alismalar (Alp ve
digerleri, 2008; Atasoy, 2005) mevcuttur. Timur ve Yilmaz'in (2011) ¢calismasinda 6gretmen
adaylarinin da gevre konusunda yeterince bilgiye sahip olmadiklari gérilmustir. Bu ylzden
her egitim kademesinde ¢evre konularina yer verilmelidir, ¢linki 6grencilerin herhangi bir
konudaki bilgileri o konuya nasil bir duyguyla yaklasacaklarini ve nasil bir tutum
takinacaklarini belirler (Temizkan & Sallabag, 2009). Cevreye yonelik egitim faaliyetlerinin
artmasiyla bireylerin ¢evre bilgilerinin de arttigi bu yénde yapilan ¢alismalarla (Keles ve

digerleri, 2010; Oztiirk, 2013; Sahin ve digerleri, 2004) da desteklenmektedir.

Tutum Alt Boyutuna Yonelik Tartigma ve Sonuglar

Bu bolimde disiplinleristi yaklagsimla hazirlanan c¢evre egitim programinin
ogrencilerin tutum duzeylerine etkisine yonelik 2. ve 6. alt problemlere iligkin nicel bulgular

yorumlanmis ve arastirma bulgularina benzer diger c¢alismalar ile karsilastiriimistir.
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Sonrasinda da tutum alt boyutuna yoénelik nitel bulgular yorumlanmis ve sonuglar nicel

bulgular ile kiyaslanmistir.

CBO testinden elde edilen bulgulara gére, programin hem kiz hem erkek
o6grencilerin  tutum dlzeyleri Gzerinde anlamli bir olumlu etkisi olmustur. Yapilan
arastirmalar (Akdas, 2014; Keles ve digerleri, 2010; Tahiroglu, 2010) da ¢evre egitimine
yoénelik uygulamalarin égrencilerin tutumlarini olumlu yénde etkiledigini desteklemektedir.
Bir diger bulgu ise kiz égrencilerin tutum puanlarinda kizlarin lehine anlamli bir farklilk
bulunmasidir. Bu sonuca bir¢ok farkl arastirmada (Agtas ve digerleri, 2019; Bostancioglu
ve digerleri, 2017; Cayir, 2016; Gokge ve digerleri, 2007; Ozata-Ycel ve digerleri, 2016;
Soénmez & Yerlikaya, 2017) da rastlanmistir. Gokge ve Sariyar (2019) tarafindan yapilan
arastirmada, erkek 6grencilerin gevre tutumlarinin kiz 6grencilerden daha yuksek olmasinin
nedenleri cinsiyet rolleri, gelenekler, duygusal ve fizyolojik 6zellikler, aile ve cevresel

faktorler olarak siralanmistir.

Sinif duzeylerine bakildiginda tum sinif duzeylerinde dgrencilerin son test tutum
puanlari 6n test puanlarindan anlamli dizeyde farkli ve ylUksektir. Uygulanan program tim
sinif duzeylerine iyi yonde etki etmigtir. Sinif dUzeyleri arasindaki farklara bakildiginda 5. ve
6. siniflar arasinda 5. siniflar lehine bir fark bulunmustur. Ongun (2019) tarafindan yapilan
¢alismada da 5. sinifta bulunan égrencilerin ¢evre bilincini icsellestirme dizeyleri diger sinif
dizeylerinden daha yuksek bulunmustur. Benzer sekilde, Sogukpinar ve Karisan-Korucu
(2019) ortaokul &grencilerinin  gevreye yonelik tutumlarini  sinif  dizeyine gore
incelediklerinde, 5. sinif 6grencilerinin tutum puanlarinin diger sinif dizeylerine goére anlaml
dizeyde ylksek oldugunu tespit etmislerdir. Ozdemir-Ozden ve Oztiirk (2019) tarafindan
yapilan arastirma da benzer sekilde Ust siniflara gidildikge tutum dizeyinin distigu tespit
edilmistir. Arastirmada, tutum puanlarinin erisilerinde 6. ve 7. siniflar arasinda 7. siniflar
lehine anlaml bir fark goérulmustir. Bagka bir ifadeyle, 7. sinif 6grencileri 6. sinif
ogrencilerine kiyasla son testlerde puanlarini anlamli derecede yukseltmigtir. Aydin ve

Cepni (2012) tarafindan yapilan galismada da 7. siniflar ile 8. siniflar arasinda 7. siniflar
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lehine anlamli bir farkhlik tespit edilmistir. Ailelerinin egitim duzeyleri, kisilerin bireysel

farkhliklari, cevreleri, yasantilari bu sonuclarin ¢esitlenmesine neden olmus olabilir.

Nitel bulgulara bakildiginda, goérismeye katilan égrencilerin (i¢te biri programdan
sonra gevre konularina kargl daha hassas olduklarini sdylemistir. Programin olumlu yonleri
soruldugunda da o&grenciler programin duyarliik ve farkindalik gelistirdigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin tamamina yakini da ayni soruya programin “duyarlilik/hassaslk”
gelistirdigine yoénelik yorum yapmistir. Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde,
disiplinleristu yaklasimla hazirlanan programin &grencilerin ¢evreye yonelik tutum

dlzeyleri Uzerinde olumlu etkileri oldugu gérulmektedir.

Cevre bilincinin tutum alt boyutuna iliskin programin ardindan égrencilere CBO’niin
on sayfasinda yer alan “Sizce 20402050 yillarinda diinya ¢evre sorunlari bakimindan ne
durumda [daha iyi mi yoksa daha kétii mii] olacaktir?” agik uglu sorusu yoneltiimistir. On
testte dgrencilerin %71.8’i “daha kotl” yanitini verirken, son testte bu oran %9.2 azalmistir.
“‘Daha iyi olacaktir” diyenlerin orani ise %6.1 artmigtir. Bu sonuca gore, bazi dgrenciler
gelecekte dunyanin ¢evre sorunlari bakimindan daha iyi durumda olacagini dusunmektedir,
ancak olumsuz digunen o6grenci sayisi hala oldukga yuksektir. Muezzinoglu (2014)
tarafindan yapilan galismada da benzer bir sonug bulunmustur. Ogdrencilerin gevrenin
gelecegine iliskin olumsuz gorusleri, gelecege umutla bakan ve ¢evre sorunlarinin ¢caba ile
asilabilecegini bilen bireyler yetistirme hedefi ile ortismemektedir (Erten, 2003). Bu
arastirmada en azindan olumsuz yonde dusunen dgrenci sayisinin artis gostermemesi,
uygulanan programin égrencilerin gelecede dair daha kaygili, umutsuz olmalarina neden
olmamasi, ¢alisma adina olumlu bir bulgudur. Cevre sorunlarinin birey tarafindan risk
olarak algilanmasi ¢evreye yararli davraniglarin motive edilmesi agisindan énemlidir ancak
cocuklara hep olumsuzluklardan bahsetmek dogru ve istenen bir yaklasim olamaz; gocuklar
geleceklerinden umitlerini keser ve gelecede guvenle bakamazlarsa iclerindeki yasam

sevinci kaybolacaktir (Erten 2004).
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Cevre egitimine yonelik tartisilan konulardan biri de egitimin ¢evreye yénelik olumlu
tutuma sahip birey yetistirmede yeterli olmayisidir (Sagir-Uluginar ve digerleri, 2008).
Ogretim programinda yer alan gevre kazanimlarinin, égrencilere cevre sorunlarini tanitip,
¢6zUmlerini tartisabilecekleri bir 8grenme ortami sunamamasi bu sorunun nedenlerinden
biridir (Ozkan, 2022). Bir diger neden de duyussal égrenmelerin diger 6grenmelere gdre
daha fazla zaman almasina ragmen (GOmleksiz & Kan, 2012) mevcut Ogretim
programlarinda cevreyle ilgili duyussal konulara fazla agirlik verilmemesi, ¢cevre konularina
ayrilan sirenin sinirli ve az olmasidir (Urey & Aydin, 2014). Bu sorunlarin ¢ézilmesi igin
ogrencilerin neden sonug iligkisini gergcek hayattan drnekler Uzerinde kurup, sorunlarin
¢ozUmleri Uzerine dusinmelerini, empati kurmalarini, sorunlari tartismalarini saglayacak
ortamlar yaratiimalidir. Bunun icin de derslerin yillik planlarinda ¢evreye yonelik konulara

yer verilmelidir.

Davranis Alt Boyutuna Yonelik Tartisma ve Sonuglar

Bu bdlimde disiplinleristl yaklagsimla hazirlanan c¢evre egitim programinin
odrencilerin davranis duzeylerine etkisine yonelik 3. ve 7. alt problemlere iliskin nicel
bulgular yorumlanmig ve arastirma bulgularina benzer diger ¢calismalar ile karsilastiriimistir.
Sonrasinda da davranig alt boyutuna yonelik nitel bulgular yorumlanmig ve sonuglar nicel

bulgular ile kiyaslanmistir.

CBO testinden elde edilen bulgulara gére, program hem kiz hem erkek égrencilerin
davranis puanlarini anlamli dizeyde olumlu etkilemistir. Kiz 6grencilerin davranig puanlari
hem 6n testte hem de son testte erkek dgrencilerden daha yuksektir ve bu fark anlamli
bulunmustur. Zelezny vd. (2000), on yillik bir arastirma sonucunda kiz 6grencilerin
erkeklere kiyasla ¢evreye yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklarini ve daha yararl

davraniglarda bulunduklarini tespit etmistir.

Sinif duzeylerine goére nicel bulgular incelendiginde, tim sinif dizeylerinde son

davranis puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli diizeyde yiksek oldugu bulunmustur. 5.
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ve 7. siniflarin minimum puanlari son testte énemli bir ylkselis gdstermistir. Programin
o6grenci davraniglarini olumlu yonde etkiledigi gorilmektedir. Siniflar birbirleri ile
kiyaslandiginda, davranisa yonelik erisi ve son test puanlari hem 5. ve 6. siniflar arasinda
hem de 5. ve 7. siniflar arasinda besinci sinif lehine anlamli dlizeyde yuksek bulunmustur.
Ogretmenlerle yapilan gériismede, bir dgretmenin “Ozellikle besler sasirtti, mesela gén(illii
olarak bahge temizligi yaptilar.” seklinde yorum yapmasi da bu bulguyu desteklemektedir.
Ozgiin (2019) tarafindan yapilan arastirma da benzer sekilde besinci siniflarin gevre

davranis puanlari diger ortaokul dgrencilerine kiyasla daha fazla gikmigtir.

Nitel bulgulara bakildiginda, dgrencilerin aile ve arkadaglarla ¢evre konusunda
konusma duzeylerinin artis gosterdigi anlasiimistir. Bununla birlikte 6grencilere
“Arkadaslarla bir araya geldiginizde genelde en sik konustugunuz konular nelerdir?” sorusu
yoneltiimis ve bunun sonucunda égrencilerin en ¢ok konustuklari konularin “okul/dersler” ve
“oyun” oldugu belirlenmistir. On testte (igiincl sirada “havadan sudan konular/dedikodu” yer
alirken, son testte bu siraya gevre sorunlari yerlesmistir. Programdan sonra dgrencilerin
cevre konusunda daha ¢ok konusmalari, daha duyarli olduklarinin bir isareti olabilir. En ¢ok
konusulan konunun okul/dersler olmasi, o6grencilerin hayatlarinin merkezine okulu
koyduklarini gostermektedir. Diger bir konu da oyundur. Teknolojideki gelismelerin
artmasiyla birlikte video oyunlari genclerin ve ¢ocuklarin siklikla kullandigi araglar haline
gelmistir. Siddet icerikli video oyunlart ile ilgili bir meta analiz galismasinin sonuglarina goére,
bu tip oyunlar saldirgan dusincelerde artisa ve fiziksel uyariimaya neden olmaktadir
(Anderson & Bushman, 2007). Saldirgan tutumlar égrencilerin dogaya karsi umursamaz,
hayvan ve bitkilere kargi acimasiz olmalarina neden olabileceginden bu bulgu cevre
konusundan bagimsiz olarak degerlendiriimemelidir. insanlarin hayatlarini daha konforlu
hale getirmek icin yoneldigi teknoloji aslinda cevrenin daha fazla kirlenmesine neden
olmaktadir. Bu nedenle ben merkezli yagamdan ziyade ekoloji odakli yagsam tum insanlarin

onceligi olmahdir (Denkova, 2011).
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Calismanin bir diger bulgusu da sosyal medyada ¢evre hakkinda gikan haberleri
okuyan 6grenci sayisinin son testte artmis olmasidir. Disiplinleristi yaklagsimla hazirlanan
programda uygulanan etkinlikler, 6grencilerin c¢evre sorunlarina yonelik meraklarini
arttirmis ve onlari bu konuda daha ¢ok arastirma yapmaya yonlendirmis olabilir. Cevre
okuryazari bir birey, insanlarin icinde yasadigi sistemlerle dogal sistemlerin birbiriyle iligkili
oldugunun, teknolojik gelismelerin gevre Gzerindeki etkilerinin, alinmasi gereken énlemlerin,
cevreyle alakali bilgilerin dogrudan edinilemeyeceginin ve bunun yasam boyu devam eden
bir stire¢ oldugunun farkindadir (Roth, 1968). Bu arastirmada dgrencilerin haber okumaya
baslamalari olumlu bir gelisme olmakla birlikte, cevre okuryazari bir birey haline gelebilmek

icin bilgi, tutum ve davranis bilesenlerinin hepsinde belirli bir seviyede olmak gerekmektedir.

CBO 6n sayfadaki aglk uglu sorularda ogrencilere “Birey olarak siz gevre
sorunlarinin azaltilmasi yoniinde neler yaptiniz?” diye sorulmustur. Bu soruyu 6n testte
katilimcilarin %25’i bos birakirken, son testte en az bir tane yanit vermislerdir. Son testte
on teste kiyasla cevap sayisini arttiran édrenci orani grubun %82’sidir. Bu, programin
ogrencilerin davraniglari Uzerindeki etkisine iliskin ¢ok 6nemli bir sonuctur. Ayrica
ogrencilerin bir kategori hari¢ tim kategorilerde yanit sayilarini arttirmis olmalari énemli bir
diger bulgudur. insanlari uyarma ve gevre koruma etkinliginde gérev alma yanitlarinda da
dnemli bir artig sdz konusudur. Ozellikle “gdpleri ayristirma/geri donisim yapma’
kategorisindeki yanit sayisi grubun Ugte biri kadardir. Toplu tagima/ytrime/bisiklet ve
plastik gibi dogaya zararl atiklar azaltma kategorilerine 6n testte hi¢ deginiimezken, son
testte bu cevaplari verenler olmugtur. Tum bu bulgular degerlendirildiginde, etkinliklerin
sadece bilgi ve tutum duzeyinde kalmadigi, ogrencilerin davraniglarini da etkiledigi
gorilmektedir. Ogretmenler de programin olumlu ydnlerine iliskin verdikleri yanitlarda
dgrencilerin geri ddnlislime ve tasarrufa dikkat ettiklerini dile getirmistir. Bir 6gretmen bunu
“Cocuklarin davranislari da degisti bence, evdeki hallerini géremiyoruz ama okulda nébet
sirasinda, ¢éplere, suyun ve elektrigin bog yere acik kalmamasina ne kadar dikkat ettiklerini

gorebiliyorum” sozleri ile ifade etmigtir. Ahm (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da bu
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arastirmaya benzer sekilde 6grencilerin uygulamadan sonra geri dénigime ve tasarrufa

dikkat ettikleri gértlmustur.

Ogrencilere  “Yapilan etkinlikler senin hayatinda neleri degistirdi?” diye
soruldugunda “Bilgi edindim, hassas ve duyarl oldum” yanitlarinin haricinde, bulgularda
“bilingli davranis degisikligi” kodunun frekansi da yliksektir. Cevre bilincinin olusmasinda en
onemli kisim bireysel davraniglarin degismesidir. Cevre konusunda bir Kisi her seyi bilse
dahi davraniglarinda bu konudaki hassasiyetini gdsteremiyorsa bir anlam ifade etmez. Ne
yazik ki ¢evre bilinci alaninda gercgeklestirilen arastirmalar, ¢evre bilgisinin ve c¢evreye
yonelik tutumun, ¢evreye yararli davraniglar tzerine olan etkisini diislik gostermistir (Erten,
2004a). Gorusler incelendiginde 6grencilerin cogunun tasarruf yapmaya basladiklarini, geri
doénusume destek olduklarini, ¢opleri atmayip topladiklarini, atik yaglari biriktirip okula
getirdiklerini ve artik daha bilingli davrandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu bulgulara
bakildiginda, égrencilerin ¢gok genel bir soruyu davranisa yénelik bicimde ayrintilandirarak
yanitlamalari olumlu bir gelismedir. Cevre bilincinin olugsmasinda en énemli kisim bireysel
davranislarin degismesidir. Kisi cevreyle ilgili her seyi bilse dahi davranislarinda duyarlilik
goOsteremiyorsa bir anlam ifade etmez. Yapilan arastirmalarda (Cabuk & Karacaoglu, 2003;
Gul ve digerleri, 2018; Kuguk, 2017) da 6grencilerde her ne kadar ¢evre farkindaligi belirli
dizeyde olsa da bunu davranisa yansitmanin zor oldugu ifade edilmistir. Bu ylzden pozitif
tutumlarin davranigsa donusmesinin hizli bir sekilde gerceklesmeyecedi ve zaman
gerektirecegi aciktir. Bu bilgiler dogrultusunda dokuz aylik bir sirede 6grencilerde davranis

degisimleri gdézlemlemek umut vericidir.

Programin 6gretmenlerin davranislari Gzerinde de olumlu bir etkisi olmustur. Yapilan
gérismelerde, atik ayristirmaya baslayan ve gevre konusunda daha 6zenli davrandigini
ifade eden 6gretmenlerin sayisi az degildir. Bu arastirma igin olumlu bir bulgudur ¢inku
cevre egitimleri sonrasinda bireylerin bilgi duzeylerinde ya da tutumlarinda bir artis
gbzlense de bazen bu bilgilerin hayata geciriimedigi goértlmektedir. Erten (2005) yaptigdi

calismasinda 6gretmen adaylarinin olumlu tutumlari ile sergiledikleri davraniglar arasinda
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tutarsizliklar tespit etmistir. Bu ylzden o&gretmenler arasinda daha duyarli olmaya
baslayanlarin olmasi arastirma agisindan énemlidir. Ogretmenlerin egitimi cevre egitiminin
temel taslarindan biridir; cevre dostu davraniglar sergilemeyen bir 6gretmenin 6grencileri
icin istedigi cevre egditimi seviyesine ulasmasi mumkin degildir (Atasoy & Ertirk, 2008).
Herkes c¢evresini etkiler ve cevresinden etkilenir. Bu ylzden yeni nesillere gevre ile ilgili
gerekli bilinci ancak rol model olan bir 6gretmen kazandirabilir (Guler, 2009). Uygulanan
programda tim ogretmenlerin programa dahil olmasi ve 6grencilerle birlikte onlarin da

bilinglenmesi bu acidan kiymetlidir.

Programa katilanlar sadece 6gretmen ve égrencilermis gibi gézikse de gérisme
yapilan égrencilerin neredeyse tamami 6grendiklerini ailelerine aktardiklarini ifade etmistir.
Arkadas cevresi ile paylasan 6grenci orani da %60tir. Ogrencilerin yaptiklari bu
bilgilendirmeler sonucunda 6grenciler arkadas ve ailelerini etkilediklerini ve onlarda bir
degdisim gozlemlediklerini ifade etmigtirler. Bu etkinin kalici olup olmayacagi ile ilgili dgrenci
gérigleri alindiginda, 6grencilerin blyUk bir gogunlugu etkinin kendi Uzerlerinde kalici
olacagini ancak baskalari Gzerinde kalici olmayacagini belirtmistir. Bu konularda davranis
degisikliginin zorlugunun ¢ocuklar da farkindadir. Yapilan bazi ¢alismalarda (Demir, 2020;
Muezzinoglu, 2014) o6grencilerin ¢evre bilincine ydnelik insanlarin  degisim
gOsterebilecegine yoénelik olumsuz algilarinin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu
dusuncesi, bu arastirma bulgularinda yer alan 6grencilerin gelecege yonelik olumsuz
algilarinin olmasi sonucu ile benzer niteliktedir. Etkinin ne derece kalici olacag farkli
arastirmalarin konusu olabilir ancak buradaki énemli nokta, uygulanan programin gevre
konusunda kelebek etkisi olusturarak okuldan c¢ikip c¢evredeki bireylere de dokunmus
olmasidir. Velilerin de dégrenciler sayesinde dolayli yoldan programa dahil olmasi program
adina olumlu bir gelismedir. ClinkU okul ortami tek basina gevreyle ilgili olumlu davranislarin
olugsmasi igin yeterli degildir. Veliler de neyin dogru neyin yanhs oldugunu bilmedikleri igin
cevre dostu davraniglar sergilemekte zorlaniyor olabilir. Ogrencilerin 6n testte bilgi

puanlarinin disik olmasi, programa iliskin yapilan gérigsmelerde olumlu yonde en fazla éne
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¢ikan cevabin “bilgi edinmek” olmasi, yaptigi davraniglarin diger canlilari ve dogay!i nasil
etkileyecegi konusunda yeterince fikir sahibi olmayan 6grencilerin ailelerinin de bu konuda
bilgisiz olabilecegine isaret etmektedir. Aile, ¢ocugun c¢evreye ydnelik tutumlarinin
sekillendigi, cevresel aligkanlik ve davraniglarinin ilk sekillendigi ortam olmasi nedeniyle
cok o6nemlidir (Atasoy, 2005). Aile fertlerinin ¢evreye bakisi, hayvanlara ve bitkilere
verdikleri Bnem, evde ya da bahgede blyutilen gicekler, yakit, su, elektrik ve gida gibi ¢esitli
kaynaklarin kullaniminda tutumluluk ya da savurganlik, ¢ocuklarin ¢evresel davraniglari
Uizerinde pozitif ya da negatif bir etkiye sahiptir (Onder & Ozkan, 2013). Bu yiizden aileler

de gevre egitiminin bir pargasi haline gelmelidir.

Cevre Bilincine Yonelik Tartigma ve Sonuglar

Bu bdlimde disiplinleristi yaklagsimla hazirlanan c¢evre egitim programinin
ogrencilerin biling diizeylerine etkisine yonelik 4. ve 8. alt problemlere iliskin nicel bulgular
yorumlanmis ve arastirma bulgularina benzer diger c¢alismalar ile karsilastiriimistir.
Sonrasinda da biling diizeylerine ydnelik nitel bulgular yorumlanmis ve sonuglar nicel

bulgular ile kiyaslanmistir.

CBO testinden elde edilen bulgulara gére, programin hem kiz hem de erkek
ogrencilerin biling puanlari Gzerinde son test lehine anlamh dizeyde bir olumlu etkisi
olmustur. Uygulama sonrasinda yapilan son testte higbir 6grenci 6n testteki kadar disuk
puan almamistir. Cevre bilinci puanlari cinsiyete gore incelendiginde, puanlarin kizlar lehine
daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Farkli arastirmalarda (Gur, 2009; Kegeci, 2010;

Ongun, 2022; Selimoglu, 2015) da benzer bulgulara ulagiimistir.

Sinif duzeylerine bakildiginda da tim &grencilerin son test puanlarinin anlamli
dizeyde 6n testten yuksek oldugu gorulmastir. 5. ve 6. siniflar arasinda da besinci siniflar
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Besinci sinif 6grencilerinin beslik puan sistemdeki

tim puanlarinin diger siniflardan yliksek oldugu gorulmektedir. Ongun (2022), Sarigéz
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(2013) ve Selimoglu (2015) galigmalarinda 5. sinif 6grencilerinin gevre bilinci dizeylerinin

diger sinif diizeylerine gére daha yuksek oldugunu bulmustur.

Ogrencilere yapilan goériismede eskiye kiyasla kendilerini gevre bilincine sahip biri
olarak gorup gérmedikleri soruldugunda, 6grencilerden %20’sinin “eskiden degildim, simdi
Oyleyim”, %70Q’inin “eskiden daha iyi” yanitini verdigi goértulmektedir. Gorismeye katilan
kigilerin neredeyse tamamina yakininin olumlu yanit vermesi program adina guzel bir
gelismedir. Her bir boyuta yodnelik yapilan farkli etkinlikler 6grencilerin daha bilingli
olmalarini saglamis olabilir. Cevre bilincine yonelik uygulamali yapilan ¢alismalarda (Demir,
2020; Demirdirek, 2019; Karatas, 2019; Uzun ve digerleri, 2008) da benzer sonuclar

bulunmustur.

Disiplinleriistii Yaklagimla Hazirlanan Programa iligkin Tartigma ve Sonuglar

Bu boélimde disiplinleristi yaklasimla hazirlanan cevre egitim programinin
etkinliklerinin ve uygulanig seklinin 6grenci ve 6gretmenlerin gdzinden degerlendiriimesine

yonelik bulgulara yer verilmistir.

Yukarida bahsedilen bilgi, tutum ve davranis boyutlari aslinda gevre bilincinin temel
taslaridir. Surdurdlebilir gelisme odakli bir egitimden beklenen ¢ temel islev bilgilendirme,
duyarhlik asilama ve davranis degisikligi olusturma seklinde 6zetlenebilir (Sengul, 2001).
Bu ylzden programda bu U¢ temel bileseni de hedef alan etkinliklere yer verilmistir.
Ogrencilerin gdziinden etkinliklerin degerlendirilmesi hem yapilan gériismeler hem de belirli
ogrencilere uygulanan EDF aracihidi ile yapiimistir. EDF sonuglarina gére 6grencilerin
blaylk ¢codunlugu etkinligi begendiklerini ve amacina uygun bulduklarini ifade etmiglerdir.
En cok begenilen etkinlikler matematik dersine, en az begenilen etkinlikler ise Turkce
dersine aittir. Ogrencilerin matematik dersinde glinliik hayatla iliskilendirilen konularla ilgili
(elektrikli aletlerin tuketimi, atiklarin birikimi, su israfi vb.) hesaplamalar yapmasi, sonuglarin
neler olabilecegi ile farkindaliklarinin artmasi bu derste yapilan etkinliklerin daha c¢ok

bedenilmesine neden olmus olabilir. Az begdenilenlerin de Turkge dersinde toplanmasinin
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sebebi o dersteki etkinliklerin dgrencileri daha ¢ok yazi yazmaya yonlendirmesi ve
ogrencilerin bundan hoslanmamasi olabilir. Hayatlarinda teknolojiyi merkeze koymus
ogrencilerin giderek yazi yazmaktan uzaklastiklari bazi arastirma (Balki & Saban, 2009;

Blyukkarci & Muldir, 2017) sonuclarinda da dile getiriimektedir.

EDF’nin amacina uygunluk puanlarinda da en yiksek puani yine Matematik dersi
almistir. Bu bulgu, “begenilme” puan bulgulari ile benzerdir. Ogrencilerin amaglarina uygun
bulduklari etkinlikleri begendikleri sdylenebilir. En az uygun bulunan etkinlikler Beden
Egitimi ve Spor dersine aittir. Bu brans bes temada yer almaktadir. Okuldaki beden egitimi
dersi 6gretmeninin dénem iginde izne ayrilmasi sebebi ile bu etkinlikleri alan disi
ogretmenler uygulamak zorunda kalmigtir. Digerlerine nazaran daha dusUk puan
verilmesinin sebebi bu olabilir. Tema bazli ortalamalara bakildiginda, her iki kategoride de
en yiksek puan ortalamasi “biyocesitlilik” temasina aittir. Ogrencilerin dogadaki diger
canlilarla daha fazla empati kurmasini amaglayan bu temada duygu yuklu etkinliklerin daha
fazla olmasi égrencilerin bu puanlari vermesine neden olmus olabilir. Diger temalarin da
genel olarak puan ortalamalar yiiksek ve birbirine yakindir. Ogrencilerle yapilan
gérismede, dgrencilere en ¢ok begendikleri etkinlik soruldugunda 30 6grencinin 24 farkh
etkinlik ismi sdyledigi gorulmektedir. Bu kadar ¢ok farkli etkinlik isminin sdylenmesi
programin bir¢cok édrenciye hitap ettigine isaret etmektedir. Hem temalarin birbirine yakin
puan almalari hem de 6grencilerin cevap cesitliligi bu durumu desteklemektedir. Arastirma

adina tek bir temada bariz bir yogunlasma olamamasi olumlu bir bulgudur.

Etkinlik bazli EDF bulgularina bakildiginda en dusik puani alan etkinligin Turkge
dersindeki “Cozim var m1?” etkinligi oldugu goérilmektedir. Bu etkinlikte 6grencilere trafik
sikisikh@r gorselleri gosterilmis ve cesitli yonlendirici sorularla trafik sorunu tartisiimistir.
Amaca uygunluk kategorisinde en dusuk puani alan etkinlik ise “Golf sahalari suyumuzu
tketiyor!” olmustur. Burada bir okuma metni Uzerinden golf sahalarina harcanan su ile ilgili
tespitler yapiimistir ve égrencilerle konuya iliskin sohbet edilmistir. iki etkinlikte video ve

uygulamali icerigin olmamasi 6grencilerin disiuk puan vermelerine neden olmus olabilir.
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Cunkl Ozellikle yeni donem cocuklarina video gibi unsurlarla 6grenme ortami saglanmasi

ogrencilerin dersten aldiklari doyumu olumlu yonde etkilemektedir (Yildiz, 2010).

Arastirma sonuglarinda da goéruldigu Gzere glnimiz c¢ocuklarinin  dikkatini
cekebilmek icin egitim programlarinda belgesel, kisa film gibi gdrsel agidan zengin
materyallerin kullaniimasi gerekmektedir (Yapici, 2003). Teknoloji ile harmanlanmis
ogrenme teknolojilerinin gevre egitimi Uzerinde etkili oldugunu sdyleyen aragtirmalar da
mevcuttur (Cakir & Yaman, 2018; Demir, 2020). Bu yuzden arastirmada teknolojiden
yararlaniimig, videolar segilirken hem arastirmacilari hem dgdretmenleri etkileyen iceriklerin
cocuklari da etkileyecegi fikri ile yola ¢ikilmistir. Videolar ¢evre sorunlari ile ilgili gincel
teknolojik gelismeleri, kirliligin nedenlerini ve dogaya olan etkisinin sonuglarini igermektedir.
Dramatik, etkileyici konulari ise animasyonlarla daha yumusatiimis sekilde ele alan videolar
tercih edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriisme sorularinda égrencilerin tamamina yakini
etkinlikleri gtzel buldugunu ifade etmistir. Gorismeden elde edilen bu bulgular, EDF
bulgulari ile uyumludur. Arastirmanin bu bulgusu alanyazinda bulunan etkinlik temelli cevre
egitimine iliskin etkinliklerin 6grenciler tarafindan eglenceli bulunma sonucu ile
ortismektedir (Gegit & Seyihoglu, 2012). Gorisme sorularinda 6grencilere en begenilen
etkinlik soruldugunda, cevaplarin en ¢ok enerji temasinda toplandigi gorilmektedir. Bu
temada enerji hakkindaki yeni ve teknolojik gelismelerin yer aldi§i videolarin olmasi, gergek
hayattan, somut ve guncel calismalara daha ¢ok yer verilmesi, temanin daha c¢ok
begdenilmis olmasina neden olmus olabilir. Enerji temasindan sonra biyogesitlilik temasi
gelmistir. Ogrenciler hayvanlarla ilgili yapilan calismalardan hem etkilenmis hem de

begenmiglerdir.

Yapilan gérismede katilimcilarin disiplinlertisti yaklasimla hazirlanan programin
farkh okullarda da uygulanabilirligine iligkin gérugleri alinmigtir. Bu soruya tum katilimcilar
“uygulanmal’” seklinde yanit vermistir. Ogrencilerin gogu farkli dgretmenlerin farkli
derslerde cevre sorunlarini ele almasini olumlu bulmus, bazi égrenciler de bu durumun

kalici 6grenmeyi sagladigini ifade etmigstir. Cevre sorunlari tek bir disiplinle ¢ézilemedigi
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icin (Jahn ve digerleri, 2012), disiplinlertstl yaklasim surdurdlebilir kalkinma igin cevre
modeline uygun bir yaklasimdir. Bu yaklasimda farkli disiplinler, bir tema cercevesinde
birlesir. Boylece dgrenciler farkli disiplinler arasinda iliski kurmayi ve olaylara farkli bakmayi
ogrenirler (Freeland & Hammons, 1998). Dlnyada dn planda bulunan Ulkelerin gevre egitimi
sureci incelendiginde, farkliliklar gorilmekle birlikte cevre egitiminin tek bir ders ile
sinirlanmadigi gérilmustir. Ornegin Fransa’da gevre egitimi orta éJretim seviyesinde ayri

bir ders olarak okutulmamakta, diger derslerin icerisinde yer almaktadir (Savasci, 2020).

Uygulanmasi her katihmci tarafindan desteklense de uygulamanin olmazsa olmaz
Olcltlerinden biri dgretmenlerin gérislerinde “gdénullli 6gretmen” kodu ile agiklanmigtir.
Katilimcilarin da belirttigi gibi programin uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin bu konuda
istekli olmasi oldukga 6nemlidir. Bu arastirmada da hem &gretmenleri zorlamamak ve
surecgten sogutmamak, hem de Genger vd. (2014) tarafindan 6grenciler icin daha uygun
bulundugu igin kullanilan videolarin daha kisa sireli olmasina dikkat edilmistir. Ayrica
etkinlik 6ncesi-sonrasi sorulacak sorularin etkinlik kagitlarinda ayrintili  sekilde yer
verilmesine, etkinliklerin genellikle bir ders saatini agsmamasina da 6zen gosterilmigstir.
Cunkl 6gretmenlerin mifredat konusunda ve sinav sistemi ile ilgili yasadiklari, tGzerlerinde
hissettikleri baski bu tarz duyarlilik iceren konulari ele alirken yasanan en buyuk engeldir.
Bir 6gretmen de “Konular yetistirmeye calistigimiz icin bazen buna zaman ayirmak zor
geldi ancak yine de bdyle uygulamalarin yapilmasi gerektigini savunuyorum.” s6zleri ile bu
durumdan bahsetmigtir. MacMath (2011) ve Demirci (2020) tarafindan yuratilen farkli
arastirmalarda da benzer sekilde 6gretmenler, yaptiklar diger disiplinlerle ortak hareket
etmek, bunu planlamak ve uygulamak igin gok zamana ihtiyaclari oldugunu dile getirmistir.
Disiplinlertstu yaklasimlarda ortak hareket edebilmek igin uygulama éncesinde toplantilarin
yapilmasi ve bu toplantilarda strateji, yontemlerin belirlenmesi gereklidir (Biro, 2003). Bu
arastirmadaki gibi disiplinlertstu yaklasimi uygulayan 6gretmenlerle yapilan goérugmelerde,

bu arastirma bulgularinda bahsedilmeyen bir konu da gindeme gelmistir. Calismalarda
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ogretmenler bu yaklasimin saglikli sekilde yudrutilebilmesi igin egitim materyallerinin

sayisinin ¢esitli ve fazla olmasi gerektigini ifade etmislerdir (Zhang, 2007).

Ogretmenlerin gonulliginin yaninda bilgili olmasi da gerekmektedir. Yeterince bilgi
sahibi olunmadiginda o konuda uygulama yapmanin zorlastigi arastirmalarla (Ellis & Fouts,
2001; Grossman ve digerleri, 2000) da desteklenmektedir. Yapilan egitimde 6gretmenlerin
tamamina yakina bilgi edindiklerini dile getirmigtir. Yani bahsedilen konularla ilgili onlar da
yeterince fikir sahibi degildir. O yizden hem 6gretmen adaylarinin hem de 6gretmenlerin
surdurdlebilir kalkinma igin gevre egitimi bakis agisina hakim olmalari egitimdeki iyilesmenin
onemli bir anahtaridir. Bu egitim de sadece belli branglara yonelik degil, tim branslari
kapsayacak sekilde diizenlenmeli ve bitinleyici oimalidir. Ozellikle disiplinlerarasi ve diger
disiplinlerle iligkili, uygulamali, gincel, is birligi ve elestirel yaklasim gerektiren, davranis
degisikligi olusturabilen dersler surdarulebilir kalkinma egitimi agisindan buyik énem arz

etmektedir (Kavaz & Oztoprak, 2019).

Bulgularda géruldagu gibi bu sekilde tasarlanan bir program katilimcilarin gézinde
neredeyse hig olumsuz bir etki birakmamistir. Ogretmen ve dgrencilere programin olumsuz
yonleri veya gelistiriimesine dair dnerileri soruldugunda 6grenci ve 6gretmenlerin blyuk
¢ogunlugu programda olumsuz bir yon olmadigini dile getirmistir. Bu bulgu 6gretmenlerde
de benzer sekildedir. Azinlikta olsalar da bazi dgrenciler kaygilandiklarini, bazilan ise
hayvanlara yapilanlari 6grendikleri igin etkilendiklerini ifade etmistir. Onerilere bakildiginda,
bazi 6grenciler uygulamali etkinliklerin daha ¢ok olmasini talep etmistir. Arastirma bulgular
da gevre egditiminde uygulamanin énemini vurgulamaktadir (Adiyaman, 2021; Demirdirek,
2019; Ozkan, 2022, Uzun ve digerleri, 2008). (")gretmenlerden de bazisi bu programin her
yil tekrarlanmasi gerektigini ifade etmis, bazisi da bunun bir ders olarak konulmasi
gerektiginden bahsetmigtir. ClnklU c¢evre konulariyla ilgili problemlerin sinif ortamina
tasinmasi, ogrencilerin bu problemlerle yuzlesmelerini saglayacak, onlara bilgi, tutum,
goris ve degerlerini gbzden gecirme olanagdi sunacak, daha dogru ve akilci ¢ézim yollar

uretme firsati verecektir (Wals & Alblas, 1997).
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Oneriler

Uygulayiciya Yonelik

Bu yaklasimin uygulama asamasinda o6gretmenlerin birlikte hareket etmeleri,
planlamalar yapmalari ve birbirleri ile iyi iletisim iginde olmalari oldukga 6nemlidir. Bu
yuzden Ulkemizdeki okullarda 6gretmenlerin birbirleri ile is birligi icinde olacaklari her tirlG
aktivite ise koyulmalidir. Ozellikle seminer dénemlerinde bu tarz uygulamalara yer
verilmelidir. Bdylece okul ortamlarindaki gruplasmalarin énine de gegcilebilir. Yine
uygulamaya ydnelik sorunlardan biri malzeme yetersizligidir. Okul idaresi ile ortak hareket
edilerek malzeme temini saglanabilir veya iyi bir planlama yapilarak basit malzemelerle de
sureg¢ yurutulebilir. Okul idaresi ve tim brans 6gretmenlerinin ortak goériste hareket

edebilmesi uygulamada yasanabilecek aksaklarin asiimasini kolaylastiracaktir.

Ogrenciler uygulamali etkinliklerin daha fazla olmasini talep etmistir. Hazirlanacak
programda; atik yag toplama gunleri, kapak toplama etkinlikleri, bahge temizligi gibi veya
daha farkh projelendirilebilecek uygulamalara, gerekli guvenlik 6nlemleri alinarak yer

verilebilir.

Salgin hastalik sebebi ile bu arastirmada yer verilemeyen geri dontisim merkezleri,

su artirma tesisleri gibi yerlere gezi dizenlenebilir.

Ozellikle kuigiik sehirlerde veli is birligi ile birlikte daha genis kitlelere yayilabilecek
projeler yuratulebilir. Bagkalarinin bilinglenmesi konusunda herkesin gorev almasi

saglanabilir.

Bu arastirmada o&grencilere hi¢c 0Odev verilmemistir. Tekrar uygulandiginda
dgrencilerden bazi sorunlara yonelik akilci gézumler istenebilir veya 6drenciler daha fazla

arastirma yapip bunu sinifta paylagsmalari yoninde yonlendirilebilir.

Bir ogretmenin de gorisme esnasinda belirttigi gibi, okul panolari ayhk temaya

uygun bilgilendirici yazilarla ilgili doldurulabilir.
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Haftalik etkinlikler, izlenen videolar vb. okul web sitesinde paylasilabilir.

Gorisme sorusunda alinan yanitlardan égrencilerin edindikleri bilgileri aileleriyle
paylastiklari da anlasiimaktadir. Veliler bunlari kaydetmeleri icin tesvik edilebilir. Daha
sonra bu veli gunlukleri toplanarak programin hangi noktalarinin égrenciler Gzerinde daha

etkili oldugu tespit edilebilir.

Kisi sayisi ve etkinlik sayisi fazla oldugundan dolayi 6grencilere dagitiimayan
etkinlik 6grenci formlar farkli arastirmalarda kullanilabilir. Béylece her etkinlik sonunda
ogrencilerin anhlk hisleri, onerileri, etkilendigi kisimlar &6grenilebilir. Ayni uygulama
dgretmenler icin de yapilabilir. Ozellikle uygulayicilarin siirecte aksayan noktalari hemen

kagida dokmeleri, etkinliklerin revize edilme surecinde ¢ok ise yarayacaktir.
Arastirmaciya yénelik

Turkiye'de disiplinlersti yaklasimla yapilan ¢alismanin azhd dikkat cekmektedir.
PYP adi altinda ilkbgretim 6grencilerine benzer uygulamalar yapan 6zel okullar olsa da bu
yaklasima yonelik yapilan ¢alismalarin artirlimasi gerekmektedir. Bu tlr ¢alismalar sadece
ilkogretim duzeyinde degil, yuksekdgretim de dahil olmak Uzere tum dizeylerde
yapilmalidir. Hatta yliksekoégretimdeki ¢calismalara éncelik verilmelidir. ClnkU bu yaklagimi
ogrencilere uygulayacak 6gretmenlerin neyi nasil yapacagini 6grenmeleri gereklidir. Yurt
disindaki uygulama d&rnekleri Ulkemiz programlarina uygun sekilde revize edilerek

duzenlenebilir.

Tdm branglarin dahil oldugu bir yaklagimin yaratilmesinde yasanabilecek sorunlarin
onlne gegmek icin akademik destek alinmalidir. Bu alanda calisan kisiler seminer
donemlerinde 6gretmenlere egitim vermeye gelebilir. Pilot okul secilerek baslayan proje,
egitim alan o&gretmenlerin baska okullarda da gbérev almasi ile yayginlastirilabilir.
Yuksekogretim kurumlarinin da is birligi ile disiplinleristu yaklagsim tam anlamiyla hayata

gegirilebilecektir.
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Bu arastirmada disiplinlertsti yaklasim ¢evre ile iligkilendirilmistir. Bu yaklagimla ele
alinabilecek kiresel sorunlar oldukga fazladir. Bu yaklasimla ele alinabilecek pek g¢ok
kiresel sorun (gelir esitsizligi, dini catismalar, yolsuzluk, egitim eksikligi, gtvenlik vb.)
bulunmaktadir. Ogrencilerimizin her yasta bunlarin her biri hakkinda fikir sahibi olmasi ve
konular tartismasi gelecedimiz igin ¢ok énemlidir. Giderek bencillesen ve sirdurulebilir
dinya goruasine aykiri davranan genglerimizi bu tlr sorunlari tartismaya ve distinmeye
zorlayacak programlar diizenlenmelidir. Sinav odakli, tek disiplinli yaklagimlarla 6drencilere
sadece bilgi verebiliriz. Tutum ve beceri gelistremeyen bu 0Ogrencilerden de duyarh

davranisglar bekleyemeyiz.

Bu calisma gevre bilincini gelistirmek amaciyla ortaokul 6grencilerine yonelik olarak
dizenlenmistir; yine c¢evre konusu farkli c¢alismalarda farkli &drenci seviyelerine
uygulanabilir, farkli sorunlar benzer sekilde ele alinabilir. Calismada 6grenci sayisi ylksek
tutuldugu icin gok zaman alan ve 6gretmenlerin 6zel yetkinliklerini gerektiren etkinliklere yer
verilmemistir. Farkli ¢calismalarda daha kiglk bir 6grenci grubuyla arastirma yapilabilir,

daha fazla proje yurGtulebilir ve 6érnek ders planlari 6gretmenlerle paylasilabilir.

Arastirma yaklasik iki egitim-6gretim dénemini kapsamaktadir. Daha uzun sureli
calismalarin 6grencilerin gevre bilinci Gzerindeki etkileri incelenebilir. Benzer bir ¢calisma,
programin 6grencilerin ¢evre bilinci disindaki farkli becerileri Gzerindeki etkilerini de test
edebilir. Bu c¢alismada programin ogretmenlerin  ¢evre bilinci Uzerindeki etkisi

incelenmemistir, bu da farkh bir calismanin konusu olabilir.
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12,

cxlii

EK-A: Gevre Bilinci Olgegi

Cinsiyetiniz: Kiz: |:| Erkek: |:|
Kaginci simiifta okuyorsunuz? b, Simf D 6. Simif D 7. Siif D 8. Simf D
Yasadifiniz Yer: Kay: [ ] Kiigiik Sehir: [_] Biiyiik Sehir: [

Gelecekte hangi mesledqi segmek istersiniz?

Asadidaki canlilarla ne kadar ilgileniyorsunuz?
Hig Cok gok az Ara sira Sikga Cok sik

Bitkilerle O O O O H
Hayvanlarla D D D D D

Evde ailenizle gevre sorunlar hakkinda ne sikhikla konusuyorsunuz?
Konusmuyorum D Evet ara sira D Evet sikga |:|

Arkadaglarinizla gevre sorunlart hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?
Konugmuyorum D Evet ara sira D Evet sikga |:|

Cevre problemleri hakkindaki sosyal medyada gikan haberleri okuyor musunuz?

Hayir D Evet ara sira D Evet sikga |:|

Arkadaslarinizla bir araya geldiginizde genelde en sik konustugunuz konular nelerdir?

Sizce 2040-2080 yillarinda dinya gevre sorunlart bakimindan ne durumda (daha iyi mi yoksa daha

kdtimu) olacaktir?



I. Asagidaki ifadelerden size en uygun diisenini isaretleyiniz.

cxliii

Tamamen Katilryorum

Katiliyorum

Gok Az Katiliyorum

Katilmiyorum

Hayir Hig Katilmiyorum

W1. Diinya yiizeyinde bazi bélgelerin zamanla su
altinda kalacak olmasinin  nedeni olarak ozon
tabakasinin delinmesi gosterilmektedir.

]

]

]

]

]

W2.Birgok nehir ve denizlerimiz besin maddesi
azaldigi igin hasta, bozulmus durumdadir.

W3. Cevreye verilen zararlardan birini onlemek igin
kisin buz ¢oziicii olarak tuz yerine kiigiik tasgiklar,
kiil vb. maddeler kullaniimalidir.

W4, Evlerinizde ve
kaloriferlerin oniinde mobilya veya elbise dolabi gibi

okulunuzda bulunan

esyalarin bulunmasti enerji israfina yol agar.

W5 . Kirik aynalari, sise pargalarini, depozitolu
siseleri cam kumbaralarina atmak gerekir.

W6. Elektrik enerjisi elde etmek igin gevreye zararli
olan termik ve niikleer santrallerin diginda glines ve
riizgdr gibi alternatif enerji kaynaklari da vardir.

W7. Kaloriferin daha az yakit harcamasi igin
pencereyi uzun siire az agik tfutma yerine kisa siireli
tamamen agik tutmak daha iyidir.

W8. Iceceklerimizi bir defa kullanip atilan
kutularda almak yerine depozitolu siselerde almak
gevreyi koruma agisindan daha ¢ok yararhidir.

W9. Kagit alirken geri dénisimli olanlarini almak
gevrenin korunmasi agisindan ¢ok onemlidir.




cxliv

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Gok Az Katilryorum

Katilmiyorum

Hayir Hig Katilmiyorum

W10. Copler cam, plastik, kagit, 6zel ¢opler ve diger
¢opler olmak lizere ayri ayri toplanmalidir.

]

]

]

]

]

W11, Giirilti insanlarda sadece sinirlilige sebep olur,
hastalik yapmaz.

]

]

L]

]

]

W12. Egzoz gazi agaglara zarar verir fakat insanlara
bir zarar vermez.

W13. Karbondioksit gazi Ozon tabakasinin
delinmesinden sorumlu tek gazdir.

W14. Okul bahgelerinin, yaya yollarinin ve parklarin
beton veya asfalt ile kapl olmas: gerekir.

W15, Kivette yikanma yerine dus ile yikanma
Gevreye daha az zarar verir.

W16. Yazin, bahgelerin en uygun sulama zamani
sicagin en yiiksek oldugu Ggle vaktidir.

W17. Doganin  korunmasi agisindan  okulumuz
bahgesindeki veya parklardaki masa ve banklarin
agagtan olmasi gereklidir.




cxlv

II. Asagida verilen ifadelerden hangisine ne derece katiliyorsaniz onunla ilgili kutucukta yer alan

kisma isaret koyunuz.

Tamamen Katiliyorum

Katilryorum

Gok Az Katiliyorum

Katilmiyorum

Hayir Hig Katilmiyorum

T1. Hayvan ve bitki tiirlerinin siirekli olarak ortadan
kalkmast insanlarin aleyhine bir durumdur.

[]

[]

[]

[]

[l

T2. Kullanilmis kagitlari, diger ¢opler igerisine
atilmis olarak gormek beni gok tiziiyor.

[]

[]

[]

[]

[]

T3. Eger ¢ok param olsaydi liikks bir araba satin
almak istemezdim.

T4. Nefes aldigim hava sagligima zarar verecek
derecededir.

T5. Tabiatin bozulmasi bdyle devam edecek olursa
gelecek yiizyil igerisinde birgok canli ortadan kalkmis
olacaktir.

T6. Bir giin icecek temiz su bulamayacagimizdan
korkuyorum.

T7. Gelecekte hava kirliligi yiiziinden birgok kisi
hastalanabilir ve hatta élebilir.

T8. Denizlerin, goéllerin ve nehirlerin nasil temiz
tutulmasi konusundaki bilgileri 6grenmek isterdim.

T9. Eger bir arabam olsaydi gevreyi daha fazla
kirletmemek igin 100 km'den daha fazla siirat
yapmazdim.

T10. Okulda kullanacagimiz okul igin gerekli olan
malzemeleri geri kazanilmig olanlardan satin almaya
hazirim.




cxlvi

Tamamen Katilryorum

Katiliyorum

Gok Az Katilryorum

Katilmiyorum

Hayir Hig Katilmiyorum

T11. Doganin daha gok bozulmasini 6nlemek igin ben
de bir seyler yapabilirim.

[l

[]

[]

[l

[]

T12. Bir birey bile havanin temiz tutulmasi yoniinde
bir seyler yapabilir.

[l

[]

[]

[l

[]

T13. Boyle giderse gok yakin gelecekte fosil yakit
kaynaklar: tiikenecek.

T14. Bos zamanlarimin belirli bir kismini hayvan ve
bitkilerle ilgilenmeye ayirmaya hazirim.

T15. Kirletilmis bir alanin (Gél, nehir, orman ve
deniz) temizlenmesinde goniillii olarak ¢alismak ve
katkida bulunmak isterim.

T16. Denizlerin, géllerin ve nehirlerin temiz
tutulmasi igin hicbir sey yapmak niyetinde degilim.

T17.Bahgem olsaydi giibrelemeyi kimyasal gtibreler
ile yapardim.

T18. Bir hayvanat bahgesinde gezme yerine bir
eglence yerine gitmeyi tercih ederim.

T19. Nehirler ve akarsularimizin temiz olmamasi o
kadar da kotii bir sey degildir.




III. Asagidaki diisiincelere ne derece katildiginiz ilgili yere isaretleyerek belirtiniz.
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Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Gok Az Katiliyorum

Katiimiyorum

Hayir Hig Katilmiyorum

V1. Isigin, radyonun veya televizyonun gereksiz yere
agtk kalmamasina gok dikkat ederim.

[]

[]

[]

[]

[]

V2. Bulasik ve ¢amasir deterjanlarini satin alirken
gevreye zararli olup olmadiklarina dikkat ederiz.

[]

[]

[]

[]

[]

V3. Evimizde kullanilmayan kagitlari ayirir  ve
toplanan yere haber verir veya iletiriz.

V4. Arkadas grubumdakilerin hemen hepsi metal
kutu icecekleri tercih ederler.

V5. Alisverise giderken sepeft, file ya da uzun siireli
kullanilabilen pazar ¢antasi tasiyor musunuz?

V6. Satin aldigim defterlerin ve dosya kagitlarinin
geri donisimli kagitlardan olmasina dikkat ederim.

V7. Cesmede isim bittikten sonra gesmenin iyice
kapanip kapanmadigini kontrol ederim.

V8. Kullanilmis siseleri, sise kumbaralarina atarim.

V9. Cevre kirliliginin nlenmesi igin bir gazeteye veya
gazeteciye, politikactya veya yetkili herhangi birisine
mektup yazdiniz mi?

V10 Ailem veya ben, aligveris paketlerini defalarca
kullaniriz.

V11 Ben veya ailem kullanilmis eski esyalarimizi veya
eski kitaplar: ihtiyaci olanlara veya bunlari foplayan
kurum veya kuruluslara veriyoruz.
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Tamamen Katilryorum

Katiliyorum

Gok Az Katilryorum

Katilmiyorum

Hayir Hig Katilmiyorum

V12.Kalorifer agik iken kapi ve pencereyi agik
tutmam.

[]

[]

[]

[]

[]

V13.Evde veya okudugum okulda enerji tasarrufu
yapma konusunda ¢ok titiz davranir. Ornegin; bos
yere elektrik lambasinin  yanmasini, kalorifer
galisirken kapi ve pencerenin agik kalmasini istemem.

V14 Yeterli param oldugunda eski model cep
telefonumun ve bilgisayarimin yerine yenisini alirim.

V15. Metal kutudaki icecekleri tercih ederim.

[]

[]

[]

[]

[]

V16.Kullanilmig pilleri normal ¢ép bidonlarina atarim.

[]

[]

[]

[]

[]

V17. Igeceklerimizi satin alirken genelde metal
kutuda veya depozitosuz siselerde olanlarini tercih
ederiz.

V18. Okulda kullanacagim dosyalari satin alirken
plastik olanlarini tercih ederim.




Sinif:

EK-B: Etkinlik Degerlendirme Formu
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Tabloda verilen kategorilere goére etkinlikleri 1 en az ve 10 en cok olacak sekilde uygun

rakamla degerlendiriniz.

Dersin Adi

Ne derecede
hosuna gitti?

Etkinlik

Cevre farkindaligi
olusturmak adina, ne
derecede ise yarar?

Biligim
Teknolojileri

Etkinlik Adi: Gozlerimizi agmaliyiz

Etkinligin Amaci: Klresel isinma gibi tim diinyayi
ilgilendiren sorunlarin ancak ortak hareket ederek
¢ozlilebilecegini ancak bunun iginde bireysel
adimlarin 6nemini fark etmek, sorunlari géz ardi eden
bir anlayistan ¢ikip sorunlarla ylzlesmek gerektigini
anlamak

Tiirkge

Etkinlik Adi: Greta Thunberg

Etkinligin Amaci: Birlik olarak yapilan hareketlerin
olumlu sonuglar doguracagin, kiresel isinma gibi tim
diinyayi ilgilendiren sorunlarin ancak ortak hareket
ederek ¢ozilebilecegini ancak bunun iginde bireysel
adimlarin 6nemini fark etmek

Beden Egitimi

Etkinligin Adi: 1 dakika

Etkinligin Amaci: Soldugumuz havanin ne kadar
onemli oldugunu fark etmek, hava kirliliginin neden ve
sonuglari lzerine konugsmak, diinya Uzerinde hangi
Ulkelerde hava kirliliginin tehlikeli sinirlarda oldugunu
gormek ve nedenlerini sorgulamak

Teknoloji
Tasarim/Gérsel
Sanatlar

Etkinlik Adi: Global disinmek

Etkinligin Amaci: Lokal ve global diisinme bigimlerini
karsilastirmak, sosyal ortamda gevresel sorunlari
¢Ozebilmek adina yapilabilecekleri fark etme

Fen Bilimleri

Etkinlik Adi: Kiiresel 1sinma

Etkinligin Amaci: Sera gazlarini taniyarak sera etkisini
kavramak, sera  etkisinin  gereginden  fazla
gerceklestiginde kiresel 1sinmaya neden oldugunu
fark etmek ve kiiresel isinmanin sonuglarini tartismak

Sosyal Bilgiler

Etkinlik Adi: Kurbaga gibi yanmayalm!

Etkinligin Amaci: Kiiresel isinmanin nedenleri ve
sonuglarini  tartismak, bireysel olarak etkilerinin
farkina varmak.

Matematik

Etkinlik Adi: Ylzen kentler

Etkinligin Amaci: Strdirilebilir bir yasam igin oneri
olarak sunulan yiizen kentler projesi hakkinda bilgi
sahibi olmak, kiiresel isinmanin olasi etkilerine karsi
¢6zUm oneriler sunmak

Miizik

Etkinlik Adi: Sing for climate

Etkinligin Amaci: Kiiresel isinma gibi tim diinyayi
ilgilendiren sorunlarin ancak ortak hareket ederek
¢Ozilebilecegini fark etmek ve bu siiregte mizigin
ortak dil olmasi agisindan 6nemini kavramak

ingilizce

Etkinligin Amaci: Asit yagmurlarinin dogaya olan
etkisini kavramak

Etkinligin Amaci: Asit yagmurlarinin dogaya olan
etkisini kavrar.
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EK-C: Kullanilan Afigler

KAGIT KUTUSU

Yazih Afis

PLASTIK, METAL, CAM

PLASTIK SiSE

CAM
METAL

DIGER ATIKLAR

YEMEK ATIKLARI
PECETE
POSET
MEYVE SUYU KUTUSU
ISLAK MENDIL

BiSKUVi, KRAKER VB. AMBALA)
URUNLERI

MASKE




Gorselli Afis

)
. o
CAM SiSE -
7
o
PLASTIK SISE ‘l

ETIKETI DIGER HUTUSUMNA

T
-
q

<

Yemek Atiklari

SADECE KAGIT

Meyve Suyu
Kutusu

Kagit Bardak

e

&/

Ayran
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EK-C: Temalara Yénelik Hazirlanan Etkinlikler

Geri DOnlsim ve Atik Temali Etkinlikler

Etkinlik No: 1
Ders: Tarkce
Etkinlik Adi: 5D
Etkinligin Amaci: Atik sorununun nasil azaltilacag ile ilgili dneriler sunan 5D ydntemini
tanimak
Kazanim:

o Cevredeki kati atik sorununu fark eder.

o Kati atik sorunu igin ¢6zim Onerileri Uretir.

e Geri donlisum faaliyetlerinin nasil gerceklestigini ve ¢evreye olumlu etkisini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Atik sorununa dikkat cekmek icin 6grencilere,
https://www.youtube.com/watch?v=ilkOWRCtBkg&list=PLHehyUnTFYcMNB|cNQP-
5Nk24EZMUyYTNI&index=8 videosu izlettirilir.

Videoda (3,27 dk.);
GUnlik kullanimda farkinda olmadan ne kadar atik cikarttigimiza dair ornekler
sunuluyor.
Atiklarn azaltmak i¢in 5D yéntemi drneklerle tanimlaniyor.

5D Yontemi

Dusun, gerekli degilse tuketme

Daha az tuket

Degerlendir yeniden kullan

Degistir farkli amagla kullan

Donustur doga kazansin
Tek kullanimhik Grunler (kagit/plastik bardak, plastik catal’kasik, maske vb.)
orneklendiriliyor.

2. Video izlendikten sonra 6grencilere asagidaki sorular sorulur ve konu hakkinda onlarla
sohbet edilir.

a. 5D yoénteminin acihmi nedir? Her birine bir 6érnek verir misin?

b. Tek kullanimlik trdinler nelerdir? Bunlarin yerine neler kullanilabilir?

3. Ardindan asagidaki konulardan biri segilerek 6grencilerden mektup yazmalar istenir.


https://www.youtube.com/watch?v=ijkOwRCtBkg&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=8
https://www.youtube.com/watch?v=ijkOwRCtBkg&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=8

cliii

a. 2050 yilindan, 2021 yilindaki halinize mektup yazsaydiniz, neler sGylemek isterdiniz?
(2050 yilinda diinya, gevre konusunda ne durumda? Ogrencilerden, bu soru lizerine
dusunerek yazmalari beklenmektedir.)

b. Geri dénusum ile ilgili yetkili kisilere mektup yazsaydiniz neler sdylemek isterdiniz?

Etkinlik No: 2
Ders: Sosyal Bilgiler
Etkinlik Adi: 56. Madde
Etkinligin Amaci: Anayasada belirtilen “saglik hizmetleri ve ¢evrenin korunmasi” hakki
konusunda bilgi edinmek
Kazanim:
o Saglikh ve dengeli bir cevrede yasama hakkinin anayasal bir hak oldugunu fark eder.
e Cevre sorunlarini azaltmak igin ¢dzim uUretir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Anayasanin 56. maddesi 6grencilere okutulur veya akilli tahtada agcilir.
Madde 56: Herkes, saglikli ve dengeli bir cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek,
cevre sagligini korumak ve gevre kirlenmesini dnlemek devletin ve vatandaslarin 6devidir.
2. Ogrencilere asagidaki sorular sorularak bir tartisma ortami olusturulur.
* Bu maddede yazilanlar sizce yeterli midir?
» Anayasada baska hangi kurallarin yer almasini isterdiniz?
= Devlet, gevreyi gelistirmek, kirliligi dnlemek icin gerekli 6devlerini yerine getiriyor mu?
» Vatandas cevreyi gelistirmek, kirliligi dnlemek icin gerekli ddevlerini yerine getiriyor
mu?
3. Ogrencilere “Cevre sorunlarinin azalmasi igin devlet yetkilisi olsaydiniz, hangi kurallarin
koyulmasini isterdiniz?” sorusu yoneltilir. Beyin firtinasi teknigi ile teknigin gerektirdigi gibi,
uretilen tum fikirler yorum yapilmadan dinlenir, yanhgs/dogru olarak degerlendirme yapiimaz.

Ogrencilerin 6zglrce fikir Gretmeleri saglanir ve bu konuda 6grenciler desteklenir.

Etkinlik No: 3
Ders: Muzik
Etkinlik Adi: MUzik Aleti Yapiyoruz
Etkinligin Amaci: Atiklarin farkli amaglarla da kullanilabilecegini fark ettirmek
Kazanim:
o Kati atiklari farkli amaglarla kullanilir.

Onerilen Siire: 2 hafta* (1 hafta hazirlik ve 1 hafta uygulama
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Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Kat atiklar

Etkinligin Yapihlisi:

1. Ogrencilere atik malzemeleri kullanarak mizik aleti yapacaklari sdylenir. Malzeme temini
icin bir hafta siire verilir. isteyen dgrencilerin grupla calisabilecegi de belirtilir.

2. Sonraki derste 6grenciler gruplara ayrilir. Bireysel ¢alismak isteyenler bireysel olarak da
calisabilir.

3. Ogrencilerden atik maddeleri kullanip 6zgiin tasarimlar yaparak muizik aleti tasarlamalari
istenir.

*Bu ¢alisma ev 6devi olarak da verilebilir.

Etkinlik No: 4
Ders: ingilizce
Etkinlik Adi: Reduce, Reuse, Recycle
Etkinligin Amaci: 3R kuralinin, Reduce, Reuse ve Recycle kelimelerinin kisaltmasi olup,
Tlrkgeye azalt, tekrar kullan ve geri kazandir seklinde gevrilebilen bir gevre politikasi dnermesi
oldugunu 6grenmek
Kazanim:
o Geri donlsum faaliyetlerinin ¢cevreye olumlu etkisini fark eder.
o Geri donisumde Reduce, Reuse ve Recycle kelimelerinin anlamlarini bilir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere énce geri dénlisiim isaretinin ne oldugu sorulur.
2. Cevaplar alindiktan sonra isaret akilli tahtada 6grencilere gosterilir. Sonra 6grencilere bu
isaretin ne anlama geldigi sorulur.
3. Sonra yandaki sekil 6grencilere gosterilir ve Uzerinde yazan

kelimelerin anlamlari hakkinda tahminde bulunmalari istenir.

Videoda (3,39 dk.);

Reduce, reuse ve recycle kavramlarinin anlamini igeren bir animasyon gosterimi bulunuyor.

https://www.youtube.com/watch?v=0asbYWF4 S8&ab channel=HappyLearningEnglish Link

tiklanarak video dgrencilere izlettirilir. Kelimelerin Tlrkge anlamlari hakkinda bilgi verilir.


https://www.youtube.com/watch?v=OasbYWF4_S8&ab_channel=HappyLearningEnglish
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Etkinlik No: 5
Ders: Goérsel Sanatlar / Teknoloji Tasarim
Etkinlik Adi: Tasarliyoruz
Etkinligin Amaci: Atiklarin farkli amaclarla da kullanilabilecegini fark etmek
Kazanim:
o Kati atiklari farkli amaglarla kullanilir.
e Atik malzemeleri kullanarak tg¢ boyutlu calisma yapar.
Onerilen Siire: 2 hafta
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
Teknoloji Tasarim:
Ogrencilerden ilgi ve yeteneklerine gore asagida belirtilen etkinliklerden birini segmeleri istenir.
Ogretmen de bu konuda rehberlik eder.
= Atik malzemelerle farkli GrGin tasarlama (saksi vs.)
= Geri déndstirilen malzemelerle ¢ boyutlu Grln tasarimi yapma
= Atik malzemelerle elbise tasarimi yapma
Gorsel Sanatlar:
Ogrencilerden ilgi ve yeteneklerine gdre asagida belirtilen etkinliklerden birini segmeleri istenir.
Ogretmen de bu konuda rehberlik eder.
= Atik malzemelerle elbise tasarimi yapma
= Geri donusum veya atik konulu resim gizme

= Geri donusturtlen malzemelerle ¢ boyutlu Grin tasarimi yapma

Etkinlik No: 6
Ders: Bilisim Teknolojileri
Etkinlik Adi: E-atik
Etkinligin Amaci: Elektronik atiklarin geri donasumu hakkinda bilinglenmek
Kazanim:
e Elektronik atiklarin da geri donusturulebildigini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, tahta kalemi
Etkinligin Yapilisi:
1. Video baglamadan 6nce akilli tahtanin yanindaki beyaz tahtaya asagida verilen sorular

yazilir. Ogrencilerin sorular videodan énce okumalari istenir. Ogrencilere, video izlerken
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cevabl bulduklarinda deftere cevaplari not edebilecekleri sdylenir (Ogrenciler zorlanmasin ve

karistirmasinlar diye sorularin basindaki madde isaretleri [a, b, c...] de sorularla beraber tahtaya yazilir).

2.

a. Yilda dlkemizde kag ton elektronik atik oluyormus?

b. Elektronik atiklari geri dénustirmek neden énemlidir?

c. Turkiye'deki elektronik atigin ham madde degerinin ne kadar oldugu dugunultyor?

d. Evimizde elektronik atik oldugunda geri dénlismesi i¢in bunu nereye teslim etmeliyiz?

Sorular tahtaya yazildiktan sonra baglantidaki video izletilir. Elektronik atiklarin _geri

donitsum yolculugu - YouTube

Videoda (3,20 dk.);

Elektronik atiklarin ¢evreye verdigi zarar,
Atiklarin icerdigi madenlerin degeri,

Evlerdeki elektronik atiklarin geri donusgturalmesi icin neler yapilabilecedi hakkinda bilgi
veriliyor.

3. Videonun ardindan sorular cevaplanir.

Cevaplar:

a. 600-650 bin ton

b. Zehirli maddeleri ayristirmak, degerli madenleri toplamak

c. 750 milyon avro

d. Bagh bulundugumuz belediyenin ¢evre koruma mudurligine, temizlik mudurltglne

bagvuru veya elektronik atiklarin geri donusimuanud destekleme dernegi

4. Yine ayni sekilde yeni video izlenmeden 6nce asagidaki sorular tahtaya yazilir.

a. Hangi urGnler e-atik tanimina giriyor?

Sadece 2019 yilinda Uretilen elektronik atik kag Eyfel Kulesi buyukligindedir?

Neden atiklar yakilmiyor?

Neden atiklar gémulemiyorlar?

Atiklarin geri donismesi ile madencilik faaliyetleri arasindaki iliskiyi degerlendirir misin?

-~ 0o 2 oo

Atiklarin gevreye verdigi zarari azaltmak igin neler yapilabilir?

5. E-atiklarin ne oldugunu ve neden olduklari sorunlari biliyor muyuz? - YouTube Baglantidaki

video izletilir (5,23 dk.)

Videoda;

Gunluk hayatta kullandigimiz malzemelerden hangilerinin elektronik atik oldugu,
Kisi basina disen elektronik atik miktari ve diinyadaki orani,

Bu atiklarin buyuklagunun Eyfel Kulesi ile kiyaslanmasi,

Atiklarin bekledikleri yerde ve yakildiklarinda ¢evreye verdidi zarar,

Atiklarin geri donisumunun avantajlari hakkinda bilgi veriliyor.



https://www.youtube.com/watch?v=7B2O3AjOAKg&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=7B2O3AjOAKg&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=aB7Bhe7Z8_4&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=5
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6. Videodan sonra sorularin cevaplari verilir ve videoda verilen bilgilerin daha kalici hale
gelmesi saglanir.

Cevaplar:

a. Telefon, sarj aleti, kulaklk, televizyon, buzdolabi

b. 5400 tane

c. Atiklar yakildiginda zehirli agir metallerin havaya karigsmasiyla hava kirliligi artiyor.

d. Topraga karisip, topradi ve suyu kirletiyor. Dolayl yoldan insanlar da zehirleniyor.

e. Bir ton akilli telefondan 1 ton altin cevherinde bulunandan 100 kat daha fazla altin
bulunur. Atiklar geri dénustiginde, madencilik faaliyetleri ile birlikte bu faaliyetlerin
cevreye verdigi zarar azalir.

f. Ihtiyacimiz olmayan seyleri almamak, Grlnleri tamir ederek kullanmak, calismayan
ardnleri uygun yerlere gétirmek, insanlari bu konuda bilinglendirmek, yerel idarelere

toplama alanlari ile ilgili talepte bulunmak.

7. Dersin sonunda, ogrencilere okulumuzun pil atik toplama alaninin yeri sdylenir.
Kullaniimayan pilleri posetle birlikte olabildigince elle temas etmeden okula getirebilecekleri

hakkinda bilgi verilir.

Etkinlik No: 7
Ders: Beden Egitimi ve Spor
Etkinlik Adi: Bowling Oynuyoruz ama Bu Sefer Farkh!
Etkinligin Amaci: Atiklarin farkli amaglarla da kullanilabilecegini fark etmek
Kazanim:
o Kati atiklari farkli amaglarla kullanilir.
Onerilen Siire: 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Bir grup icin alti plastik sise, bant, gazete ve kagit atiklar
Etkinligin Yapihisi:
1. Ogrenciler gruplara ayrilir.
2. Gazete kagitlari yuvarlanip top haline getirilir ve agilmamasi igin bant ile yapistirihr.
3. Plastik siseler gazete kagitlari ile doldurulup lobut yapilir.

4. Hazirlanan malzemelerle bowling oynanir.

Etkinlik No: 8
Ders: Fen Bilimleri

Etkinlik Adi: Geri Donusur mi, Donismez mi?
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Etkinligin Amaci: Geri donusturilebilen Uranleri tanimak ve okulumuzda baglatilan geri
donisim uygulamasi ile ilgili bilgilenmek, farkli atiklarin dogada kalma streleri hakkinda
farkindalik kazanmak
Kazanim:

e Geri donusturllebilen atiklari bilir.

e Atiklarin dogada kalma surelerini karsilastirir.
Onerilen Siire: 2 hafta
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag¢: Akilli tahta, geri dontsumle ilgili bilgilendirme sunu
dosyasi, geri donusumle ilgili bilim cocuk dergi sayfasi, gdmu etkinligi icin plastik, organik ve
kagit atik
Etkinligin Yapilisi:
Sunu:
1. Ogrencilere “geri dontsumle ilgili neler biliyorsunuz?” diye sorulur. Konu (zerine
konusulduktan sonra bilim gocuk dergisi sayfasi akilli tahtaya yansitilir ve geri donigim
uygulamasi égrencilere tanitilir.
2. Daha sonra sunu dosyasi kullanilarak o6grencilere, okulda baslayan geri dénidsim
uygulamasinin nasil yapilacagina dair sunum yapilir. Sunumun sonunda, atiklarin nereye
atilacagi ile ilgili oyun sinifla birlikte oynanir.
Goma Etkinligi:
3. Ogrencilerle okulun arkasinda bulunan bahceye gidilir ve kazma, kiirek yardimi ile (¢ tane
cukur acilir. Cukurlardan birine plastik atik ve poset, birine mandalina kabugu, birine de kagit
koyulur. Atiklarin Gstl kapatilir. Siniflarin karismamasi igin gému yapilan alana tzerinde sinifin
adinin yazdigi kagidin bulundugu bir ¢op sis batirilir. Ug hafta beklenir.
4. Uc hafta sonunda atiklara bakilir, hangi atiklarin oldugu gibi durdugu hangilerinde degisim
g6zlendigi incelenir.

5. Atiklarin dogada kalma surelerine iligkin gorseller akilli tahta da gosterilir.

Etkinlik No: 9
Ders: Matematik
Etkinlik Adi: Bir Kisi Cok Kisidir
Etkinligin Amaci: Bireysel atiklarin uzun sirecte ne kadar ¢ok atiga dénustigina ve bilingsiz
davranan Kigiler oldukga atik sayilarinin giderek artacagini fark etmek
Kazanim:
e Cevredeki kati atik sorununu fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
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1. Okulda baslayan geri déniisim uygulamasina dikkat gekilir. Ogrencilere “Bu tir calismalar
yapilmasa ne olurdu, bu gibi calismalarin nelere katkisi oluyor sizce?” diye sorulur ve
ogrencilerle sohbet edilir.
2. Yapilan kisa sohbetten sonra dgdrencilere, asagidaki hesaplamalar yaptirilir.

Okulda her 6grenci glinde bir pet sise kullansa...

Okulumuzda 550 6grenci var.

a. Birayda (30 glin) ne kadar pet sise atigi olur?

Agirliklarini da hesaplayalim.

c. Bir pet sise 10 g ise, 1 gunde okulumuzdan ¢ikan pet sise atik miktari kag gramdir?

Son bir hesaplama daha...

e. Ankara’da toplam 636 ortaokul var. Her birinde 400 6grenci olsa. Her biri giinde 1 pet
sise kullansa. Glnde kag pet sise kullanilir / ka¢ g pet sise atigi olur? (Bu soru ile her bir
ogrenci kendi sulugunu getirse Ankara’da bir glinde sadece pet sise atigindan ne kadar tasarruf
edilecegi Uzerinde durulur.)

3. Ogrencilere “Tlrkiye'de 19 bin tane ortaokul bulunmaktadir. Bu saylyi 19 bin ile
carptiginizda olusacak atik miktarini distinin. Bir de bunlarin hepsinin geri dénustiguna...”

denilerek etkinlik bitirilir.
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Suyun Onemi ve Su Kirliligi Temal Etkinlikler

Etkinlik No: 10
Ders: Beden Egitimi ve Spor
Etkinlik Adi: Golf Sahalari Suyumuzu Tuketiyor!
Etkinligin Amaci: Ogrencilerin golf sahasinin yapilmasi ve aktif halde kullanilmasi igin ne
kadar su kullanildigi hakkinda fikir edinmelerini saglamak
Kazanim:
e Suyun insan yasami igin 6nemini fark eder.
e Su kirliliginin nedenlerini ve etkilerini tartigir.
e Su kirliligini azaltmaya ydnelik ¢6zim 6nerileri sunar.
¢ nsan faaliyetlerinin dogal kaynaklar (izerine olan etkisini sorgular.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag¢: Akilli tahta, konuya iliskin gazete yazisi, golf sahasi
gorseli
Etkinligin Yapilisi:

1. Ogrencilere Antalya’daki golf sahasi gérselleri gésterilir. Golf sporu hakkinda bilgi verilir.
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2. Ogrencilere “Bu alanin yesil kalmasi icin giinlik kag ton su gereklidir sizce?” diye sorulur.

Ogrencilerin tahminleri alinir.

3. Ogrencilere 2007 yilinda yayinlanan asagidaki haber metni okutulur. Ozellikle sayisal

kisimlarinda ara ara durularak, égrencilerle konuya iliskin sohbet edilir.

Golf sahalari icin diinyada bir giinde tiiketilen 660 bin tonu askin suyun, 4,7 milyar insanin

gunlik asgari su gereksinimine esit oldugu bildirildi.

Dogal Hayati Koruma Vakfi Tlrkiye Genel Mudirt Dr. Filiz Demirayak, yaptigi agiklamada,
golf turizminin son yillarda 6zellikle Turkiye'nin Akdeniz kiyilarinda giderek yayginlastigini
belirterek, Ulkede 6'si Antalya Belek'te olmak Uzere toplam dokuz golf sahasi bulundugunu

soyledi (su anda 36 golf sahasi var, haber metni 2007 yilina ait).

“Golf sporu igin ¢gok blylk gimenlik ve agik alan, ¢imenlerin uygun kosullarda tutulabilmesi
icin de cok fazla su gerekmektedir. Bu yiizden golf sporu ingiltere gibi bol yagish tlkelerde

dogmus ve daha sonra yine ayni yagis sartlarina sahip kuzey Ulkelerinde yer bulmustur” dedi.

Demirayak, uygun iklim sartlarinda yapilabilen golf sahalarinin, Turkiye gibi suyu zaten kisitl
olan Ulkelerde yapilmasinin, dogaya olumsuz etkileri de beraberinde getirdigini savunarak,
“Su kaynaklarinin bu denli kisith oldugu Ulkemizde golf yatirimlari planlanirken, dodaya
verdikleri zarar ve bunun maliyeti géz 6nliine alinmalidir. Golf sahalari yer alti sularinin

tikenmesi ve kirlenmesi konusunda buyuk tehdit olusturmaktadir” diye konustu.

Demirayak, ¢imenlerin yil boyunca golf oynanabilecek durumda tutulabilmesi icin ¢ok fazla
miktarda kimyasal glbre ve ila¢ kullanildigina dikkat cekerek, sdyle devam etti: Bir golf
sahasinin yillik kimyasal gubre ve ila¢ kullanimi, tarimda kullanilan miktarin alti kati daha
fazladir. Bu kimyasal maddeler, daha sonra yer altina sizarak su kaynaklarini ya da cevredeki
yuzey su kaynaklarinin kirlenmesine sebep olmaktadir. Bu durum uzun vadede zaten ¢ok
sinirli olan su kaynaklarimizin tikenmesine, kirlenmesine ve hatta icme suyu temini ve
tarimsal sulamada ciddi sorunlar yasamamiza neden olacaktir. Bir golf sahasi icin yilda

harcanan su miktari, 12 bin nifuslu bir yerlesimin ortalama yillik su tiketimine esittir”.

Etkinlik No: 11
Ders: Bilisim Dersi
Etkinlik Adi: Suyu Varken Korumak

Etkinligin Amaci: Suyun sinirli oldugunun ve susuz yasamin zorluklarinin farkina varmak

Kazanim:

Suyun insan yagami i¢in dnemini fark eder.
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e Su kirliliginin nedenlerini ve etkilerini tartigir.

e Su kirliligini azaltmaya yonelik ¢ézim Onerileri sunar.

e Insan faaliyetlerinin dogal kaynaklar (izerine olan etkisini sorgular.

e Evlerde su kullanim orani arttikga atik su miktarinin da artacagini kavrar.
Onerilen Siire: 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, 25 | belgeseli
Etkinligin Yapilisi:

1. Baglantidaki belgesel 6grencilere izlettirilir: 25 Litre - YouTube.

Videoda (53,16 dk.);

Belgesel, son birkag yildir kuraklikla micadele eden Cape Town’daki su kithdina karsi1 énlem
olarak yerel yonetim tarafindan planlanan ve kisi basi su tiketiminin ginde 25 litre ile
sinirlanacagr “Sifir Gund” uygulamasinin kurgusal bir anlatimla 2040 Turkiye’sine
uyarlamasini temel aliyor. Su tasarrufu icin yapilmasi gerekenler, susuz kalindiginda
yasanacaklar, her bir bireyin Uzerine dlisen goérevler Uzerinde duruluyor.

2. Video hakkinda o6grencilerle gorusulur. Ardindan asagidaki sorularin birkagi veya hepsi
ogrencilere sorulur ve sohbet ortaminda bu konu derinlemesine irdelenir.
¢ Videonun sonunda Gokhan Ogduz hayatinda neleri degistirdi, drnek verir misin?
¢ Bu videoyu izlemek sizin hayatinizda neleri degistirecektir? Bu degisim gegici mi olur?
¢ Ailenize veya arkadaslariniza bu belgeseli izletmeyi distnir misiniz? Neden?
e Bu gibi calismalarin unluler tarafindan desteklemesi hakkinda ne digtnuyorsunuz?
e Cevre konusuna hassasiyet gosterilmesi i¢in sizce neler yapiimalidir? Bu konuda en

onemli gorev kime dusmektedir? Neler sdylemek istersiniz?

Etkinlik No: 12
Ders: Fen Bilimleri
Etkinlik Adi: Su Kag¢ Yasinda?
Etkinligin Amaci: Ogrencilerin su dongusini tanimalarini, su Kkirliliginin nedenlerini
kavramalarini ve su tasarrufunun nasil yapilacag: hakkinda bilgilenmelerini saglamak
Kazanim:

e Suyun insan yasami igin dnemini fark eder.

e Su doénglsinin asamalarini kavrar.

e Su kirliliginin nedenlerini ve etkilerini tartigir.

e Su kirliligini azaltmaya ydnelik ¢6zim 6nerileri sunar.

¢ Insan faaliyetlerinin dogal kaynaklar (izerine olan etkisini sorgular.

Onerilen Siire: 1 veya 2 ders saati


https://www.youtube.com/watch?v=w4pPjndoxKc
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Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, konuya iligkin sunu dosyasi
Etkinligin Yapihlisi:
1. Ogrencilere dnce suyun yas! sorulur ve égrencilerden tahminde bulunmalari istenir.

2. Ogrencilere konuyla ilgili linkteki video 0,47 saniyeye kadar izlettirilir Su_Krizi Kapidal!

Ormanlar Yaniyor! Peki, Ya Co6zim? - YouTube.

Videoda (0,47 saniye);

Suyun Dinya var oldugundan beri olduguna, buharlasip yogunlasarak aslinda hig
azalmadigina vurgu yapihyor.

3. Ogrencilerin, Diinya var oldugundan beri suyun dongusel olarak kullanildigini fark etmeleri
saglanir. Ardindan sunu dosyasi agilir ve su déngusu tanitilir. Su kirliliginin nedenleri agiklanir.
4. Suyun Dunya’da nerelerde kullanildigi agiklanir. Tarimda ne kadar ¢ok su kullanildigina
dikkat c¢ekilir. Gunlik hayatta kullandigimiz Grlnlerin Uretilmesi icin kullanilan su miktarlari
ogrencilere gdsterilir. Hayvanlari beslemek icin kullanilan tarimsal Urdnlerin elde edilmesinde
¢ok su kullanildidi icin et Grtnlerinin olusumunun gok fazla su tiketimine neden oldugu belirtilir.
5. Evsel kullanimda su tasarrufu ile ilgili neler yapilmasi gerektigi hakkinda o6grenciler
bilgilendirilir.

6. Su tasarrufu igin yapilan buluglara érnek verilir.

7. 22 Mart'in Dunya Su Gunu olduguna dikkat cekilerek sunum sonlandirilir.

8. Sunum sonrasinda, dgrencilerden tasarruf igin bagka neler yapilabilecegdi hakkinda fikir
uretmeleri istenir. Beyin firtinasi teknidi kullanilir. Fikirler sorgulanmadan dinlenir, 6grencilerin
rahatca kendilerini ifade etmeleri saglanir. Onerilerin herkes tarafindan dinlenmesine,
onemsenmesine dikkat edilir.

9. Dersin sonunda 6grencilere asagidaki baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=INsI5f7YjrA&ab channel=DWT%C3%BCrk%C3%A7e

Videoda (10,41 dk.);

Tuzlu sudan igme suyu elde edilmesi olarak bilinen “Tuzdan Arindirma” islemi, bu iglemin
onundeki engeller ve bu engellere uygun ¢6zim Onerileri hakkinda bilgi veriliyor. Su
tasarrufu igin kisilerin hayatlarinda neleri degistirdigine iligkin érneklerden de bahsediliyor.

10. Videodan sonra 6grencilerden asagidaki sorulara cevap vermeleri istenir.
a. Dulnya’da icilebilir su miktar yuzde kactir?
b. Suyun kaynatilarak tuzdan arindiriimasi isleminde hangi sorun bu sureci zorlagtiriyor?
c. Artan yagislara ragmen yine neden susuzluktan korkuluyor?
d. Videoda bahsi gegcen salamura ne anlama geliyor?
Cevaplar

a. Yuzde 1


https://www.youtube.com/watch?v=1X7YHAfUgrw
https://www.youtube.com/watch?v=1X7YHAfUgrw
https://www.youtube.com/watch?v=lNsI5f7YjrA&ab_channel=DWT%C3%BCrk%C3%A7e
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b. Kaynatmak igin enerjinin gerekli olmasi ve bu enerjinin zor elde edilmesi bu iglemi

zorlastiriyor.

c. Su ihtiyaci olan yerlere yagisin olmamasi, susuzluktan korkulmasina neden oluyor.

d. Deniz suyu aritildiginda ortaya ¢ikan yogun tuz atigina salamura denilir.

\ L
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Su Dongiisii
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 Asagidaki videoyu izleyelim (2dk).

= hitps://www.youtubs ‘watch?v=uHFB8XhaJYk&ab_channel=

2C3%AT7evreistanbul
= Agagidaki sorular (izerine konugalim.
- Videoda izlediginiz atiklar nelerai?
— Sizce neler suyun kirlenmesine neden olur?

— Geri ddnisum galigmalannin su kirliligine etkisi nasildir?

Mikrobik kirlilik .

Antilmamis  suyun igerisindeki mikroorganizmalanij
sebep oldugu bir kirliliktir, Kolera tifo gibi ciddi hastalikla
ra sebep olabilen zararli bakteri veya virGslerdir,

MIKROBIK
KIRLILIK

Sizce Su Kag¢ Yasindadir?

Yiizey sularinin kirliligi /i w /s

= Gozle gorilebilir irliliktir. —

insan tilketimi sonucu karsimiza sikiikia gikan su sigeleri. plastikl/

er ve diger atik rnler buna Grmektir
- Bir diger kirlifik de su yiizeyinde yiizen. suya ve yasam alaniarini
etkileyen yag ve benzin atiklanndan olusan kirliliktir.

B

YOZEY SULARININ
KIRLILIGH

Kimyasal Kirlilik

- Fabrikalardan suya verilen maddeler
suyu kirletir ve hayati zedsler.

KIMYASAL
KIRLILIK

Etrafimizda gérdiiglimiiz suyun, Diinya’nin 7
yasina yakin oldugu bilinmektedir.
Su dénguisti hep var oldugu igin aslinda su hig

yok olmaz.

Biliyor Musunuz?

Dunya yuzeyinin %70’ su ile kaphdir
ancak bu suyun %97'si tuzlu sudur;
%2'si buzullardadir;

sadece %1°i kullanilabilir sudur.

Yeralt: suyu kirliligi

= Kimyasal kirleticiler gogunluklia yeralti sularina
erigerek burada belli bazi kirliliklere neden < )
olmaktadir,

= Tanm ilaglari gibi kirlsticilerin topragin altina sizarak yer a
Iti sularina karigmast ile olur.

&rag

YER ALTI SULARININ
KiRLILIGH

9
Goziim Onerileri
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[
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Diinya’da Su Kullanim Orani

- ¥ Evsel Su Kullanim Orqh nfs",

- Dinya su kaynaklannin yaklagik %71 tanm amagh kullanimakta Uriinlerin elde edilmesi igin EVSEL SU KULLANIM y
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Su Tasarrufu igin Neler Yapilabilir?

yerine su dolu bir kapta yikarsanz, gok

madigindan emin olum. Gerekirse tamir
u harcar.

adaki su bor

ileriyle degistrin

oimadan
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ilging Buluslara Ornek
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ilging Buluslara Ornek . . d
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Grisu geri donisimil i tasartanmis
bu gok basit dizenek lavabodan
akan atk suyu Klozetin rezervuarini
doldurmak in kullanyor.

19 20 21

» Asagidaki video izletilir - /%

https:/www.youtube.com/watch?v=
1X7YHAfUgrw&ab channel=Basak

Kablan

22

Etkinlik No: 13
Ders: Goérsel Sanatlar / Teknoloji Tasarim
Etkinlik Adi: Sen Ne Yapmak istersin?
Etkinligin Amaci:
e Suda yasayan canlilari tanimak, sudaki kirliligin etkilerini fark etmek
e Su konusunda gelecekte yasanacaklara iliskin tahminde bulunmak
Kazanim:
e Suda yasayan canlilari tanir.

e Suyun insan yasami igin 6nemini fark eder.
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e Su kirliliginin nedenlerini ve etkilerini tartigir.
e Su kirliligini azaltmaya yonelik ¢ézim Onerileri sunar.
¢ insan faaliyetlerinin dogal kaynaklar (izerine olan etkisini sorgular.
e Suyun gelecekteki durumuna yoénelik tahminde bulunur.
Onerilen Siire: Ogretmenin uygun gordigi sire gegerlidir.
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Etkinliklere baslamadan o6nce o6grencilerin konuya dikkatini ¢cekmek igin dgrencilere,

baglantisi verilen video Dinyanin tim sularini_bir _miskete sigdirmak - YouTube 6,17.

dakikadan baglayarak sonuna kadar izlettirilir.

Videoda (3,41dk.);

Denizleri temizlemek icin tasarlanan yiizen ¢op toplama araci tanitiliyor. istanbul’daki
kullanim alanlari gésteriliyor.

2. Daha sonra asagidaki etkinliklerden biri, 6grenci ilgi ve yeteneklerine uygun sekilde
secilerek veya 6grenciye segtirilerek uygulatilir/6devlendirilir.

e Su canlilan kolaj calismasi

e Su kirliligi afis veya slogan calismasi

o 2050 yilinda diinyanin temiz ve ulasilabilir su sorununa iliskin resim galismasi

e Su tasarrufuna yonelik arag tasarisi

Etkinlik No: 14

Ders: ingilizce

Etkinlik Adi: Save Water
Etkinligin Amaci:

5. ve 6. siniflar igin;

e Evde yapilabilecek su tasarrufu yontemleri hakkinda bilgilenmek, ingilizcede su

tasarrufuna iliskin cimle yapilarini 6grenmek
7. siniflar igin;

e Ogrencilere, ingilizce altyazi olmasa da videoda veriimek istenen mesaji
anlayabildiklerini gostermek bdylece onlari yabanci kaynaklardan arastirma yapmaya
tesvik etmek

e Evde yapilabilecek su tasarrufu ydntemleri hakkinda bilgilenmek

Kazanim:
e Suyun insan yasami igin dnemini fark eder.

e Su kirliliginin nedenlerini ve etkilerini tartigir.


https://www.youtube.com/watch?v=lfrn5t12ryc
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e Su kirliligini azaltmaya ydnelik ¢6zim 6nerileri sunar.

¢ insan faaliyetlerinin dogal kaynaklar (izerine olan etkisini sorgular.
Onerilen Siire: 1 veya 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag¢: Akilli tahta, beyaz tahta, tahta kalemi
Etkinligin Yapihlisi:

5. ve 6. sinif dgrencileri icin;
1. Ogrencilere su tasarrufuna yénelik yapiimasi gerekenleri igeren video igerigi baglanti

kullanilarak Top 10 water saving tips - YouTube izlettirilir. Ogrencilerin seviyesine uygun

gorulen her cimlede video durdurulup, cumle yapisi tahtaya yazilir boylece tasarrufa iligkin
kalip climleler not alinir. Ogrencilerin hem tasarrufun nasil yapildigini kavramalari hem de bu
konuya iligkin kelime ve cumle yapisini 6grenmeleri saglanir.
2. Yapilan tasarruf yéntemleri ile ne kadar sudan tasarruf edildigine de dikkat ¢ekilir.
Videoda yer alan ciimleler:

e Turn the tap off while brushing your teeth (18 [)

¢ Have a shower instead of a bath (45 1)

e Put a full washing load on (80 I)

o Keep water in the fridge for an instant cold drink

¢ Fill the dishwasher and use the eco setting (23 1)

e Fix a leaking tap (per year 5500 ) (with this water five and half fire trucks can be

filled)

e Instead of water reuse rain water

o Water plants with watering can rather than a hosepipe
7. sinif 6grencileri igin;
1. Video baglamadan énce beyaz tahtaya asagida verilen sorular yazilir. Ogrencilerin sorulari
videodan énce okumalari istenir. Ogrencilere video izlerken cevabi bulduklarinda deftere
cevaplari not edebilecekleri sdylenir (Ogrenciler zorlanmasinlar ve karistirmasinlar diye sorularin
basindaki madde isaretleri [a, b, c...] de sorularla beraber tahtaya yazilir).

a. Nehir, gol gibi tath su miktarinin ytuzdesi videoda kag olarak ifade edilmistir?

b. Suyun en ¢ok kullanildidi alan hangisidir? (ev/sanayi/tarim)

c. Geligsmis ulkelerde kisi basi gunlik su tuketimi kag litredir?

d. Dus alirken ne kadar su kullanilir?

e. Tuvalet kullaniminda kag litre su kullanilir?

f.  Virtual water olarak adlandirilan su ne anlama gelmektedir?

2. https://www.youtube.com/watch?v=b1f-G6v3voA&feature=youtu.be linkteki video acilir.

3. 4,21 dk. geldiginde video durdurulur. “Virtual water” ifadesi ile ne sdylenmek istedigi Uzerine

(sorularda f sikki) konusulur.


https://www.youtube.com/watch?v=5J3cw4biWWo
https://www.youtube.com/watch?v=b1f-G6v3voA&feature=youtu.be
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Videoda (6,50 dk.);

Animasyonda eglenceli goérsellerle birlikte sanal su (virtual water) kavrami aciklaniyor.
Tukettigimiz drdnlerin Uretim agsamasinda da su harcandigina ve Urun bazli harcanan su
miktarlarina iligskin bilgi veriliyor.

4. Ogrencilerden gdsterilen Urlnlerin elde edilmesi icin harcanan su miktarlari (zerine
dustinmeleri istenir. Kiyafetin, cantanin ne kadar ¢ok su tikettigine dikkat ¢ekilir. Tlketimin
dinya Uzerinde azaltiimasinin gerekliligine vurgu yapilarak, geri donisim etkinliklerinde
konusulan “reuse ve reduce” kavramlari bir kez daha tekrar edilir.

5. Bir hamburgerin tretimi icin neden 2500 | su tiketildigi 6grencilere sorulur, tahminleri alinir.
Videonun baginda tarimin, su kullaniminda %70’lik dilimi kapladidi hatirlatilarak, hayvanlarin
beslenmesi icin harcanan suya dikkat cekilir.

6. Video kaldigi1 yerden devam ederek, tamamlanir.

7. Videonun sonunda “Live sustainable” cumlesi ile ne sdylenmek istendigi égrencilerle
tartisilir.

8. Son olarak sorularin cevaplari verilerek videoda anlatilanlar bir kez daha pekistirilir.

Cevaplar

a. Yuzde 2,5

b. Tarim

c. Gunlik kisi basi 500 |

d. 801l

e. 651

f. Urlnlerin Uretim asamasinda harcanan ancak fark edilmeyen su miktari

Etkinlik No: 15
Ders: Matematik
Etkinlik Adi: Sip, Sip...
Etkinligin Amaci: Ogrencilerin oran-orantiyi kullanarak hesaplamalar yapmasini ve su
tuketimine iliskin farkindalik kazanmalarini saglamak
Kazanim:
e Suyun insan yagami i¢in dnemini fark eder.
¢ Insan faaliyetlerinin dogal kaynaklar (izerine olan etkisini sorgular.
Onerilen Siire: 1 veya 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
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1. Ogrencilerden, giin iginde suyun bosa aktigi ama dénemsenmedigi anlara iligkin érnek
vermeleri istenir (dis firgalarken, banyoda suyun isinmasini beklerken, bulasiklari sudan gegirirken
akan su vb. 6rnekler vermeleri beklenir).

2. Ogrencilerden, damlatan bir musluktan bir saatte ne kadar su akabilecedi hakkinda
tahminde bulunmalari istenir.

3. Tahminler alindiktan sonra cevabin yaklasik 1 litre oldugu soylenir ve 6grencilerden

asagidaki hesaplamayi yapmalari istenir.

Damlatan bir musluktan bir saatte ne kadar su akar? Bir saatte bir litre
akittigini dasinelim.
=>»Bir gunde kag litre akitacaktir? ...................

=>»Bir ayda kag litre akitacaktir? ...................
=>»Bir yilda kag litre akitacaktir? ...................
=>»Bir ton 1000 | ise bir yilda akan su miktari ka¢ tona esittir? .................
Sadece bir musluk! Siz gerisini distnin!
Cevaplar
=>»Bir glinde kag litre akitacaktir? 24 x 1 =24 |
=>»Bir ayda kag litre akitacaktir? 30 x 24 = 720 |
= Bir yilda kag litre akitacaktir? 365 x 24 = 8.760 | yaklasik 8,8 tondur.

Bir yilda yaklasik 1000 litre su akar. Bu da bir ton suya esittir.

4. Ogrencilere, 2 dakika boyunca dis fircalarken agik kalan bir musluktan yaklasik kag litre su
akabilecegine iligkin tahminde bulunmalar istenir.
5. Tahminler alindiktan sonra cevabin yaklasik 6 litre oldugu soOylenir ve 6grencilerden

asagidaki hesaplamayi yapmalari istenir.

Bir kisi ginde 1 kez dis firgaladiginda, suyu kapatmayarak 6 | su israf ederse,

=>Yapracik nifusu (yaklasik 6 bin kigi), bir gunde bir kez dis firgalayarak ne

kadar su israf eder?
=»Ankara nufusunu didslinelim, 5 milyon kisi sadece bir glinde muslugu

kapatmadan sadece 1 kez dis firgcalayarak ne kadar su israf eder?
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Cevaplar
=>» 6000 x 6 = 36.000 | yani 36 ton

=>» 5.000.000 x 6 = 30.000.000 (otuz milyon) | yani 30.000 ton

6. Ogrencilerle sonuglar tizerine biraz konustuktan sonra “Su hi¢ tiikenmeyecek saniyor ve
buna gore hareket ediyoruz. Diinya’da suya erisemeyen insanlar oldugunu biliyor musunuz?”

diye sorulur. Konugsmalardan sonra asagida metin okunur.

Dinya’da 80 ulke su sikintisi ¢ekiyor. 844 milyon insan igme suyu hizmetine
erigemiyor. DUnya ndfusunun dértte birinden bile fazla olan 2,1 milyar insan,
temiz suya ulasamiyor. 4 milyar insan ise, yilda en az bir ay, siddetli su kithgi
yaslyor (Tarim ve Orman Bakani’nin 22.03.21 tarihli konugmasindan).

7. Afrika’da su sikintisi ¢eken kisilerin su bulma sevincini goésteren linkteki video (1,55 dk.)
izlettirilir. https://www.youtube.com/watch?v=j0-MVEH7X-M&ab channel=TRTBelgesel

Etkinlik No: 16
Ders: Muzik
Etkinlik Adi: Su Ne Anlatiyor?
Etkinligin Amaci: Suyun sesini dinleyerek, suyun éneminin farkina varmalarini saglamak
Kazanim:

e Suyun insan yasami igin dnemini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, suyun sesine iliskin ses dosyasi
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilerden gdzlerini kapatmalari (rahatsiz olanlar disinda) istenir ve onlara yaklasik 5
dakika sureyle asagidaki baglantidaki ses dinlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=GMIwTgzPV1E&ab channel=MuratD%C3%9CZEN

2. Sonrasinda 6grencilere “Ne hissetiniz?” diye sorulur. Cevaplar olumlu anlamda ifadeler

iceriyorsa ve bu ifadeler ortaksa, dgrencilere “Neden ¢ogunluk bdyle hissetti sizce?” diye
sorulur. Su sesinin neden huzur verdigi, neden hep insanlarin suyun yanlarinda yagamak
istedikleri Gzerine 6grencilerle sohbet edilir.

3. Ogrencilerin “Su olmazsa hayatimizdan neler eksilirdi?” sorusu lizerine duigiinmeleri istenir.

Etkinlik No: 17
Ders: Sosyal Bilgiler
Etkinlik Adi: Yedinci Kita

Etkinligin Amaci: Dinyada atik sorunun ne boyuta ulastiginin farkina varmak


https://www.youtube.com/watch?v=j0-MVEH7X-M&ab_channel=TRTBelgesel
https://www.youtube.com/watch?v=GMlwTgzPV1E&ab_channel=MuratD%C3%9CZEN
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Kazanim:
e Su kirliliginin nedenlerini ve etkilerini tartigir.
e insan faaliyetlerinin dogal kaynaklar (izerine olan etkisini sorgular.
Onerilen Siire: 1 veya 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, tahta kalemi
Etkinligin Yapilisi:
1. Video baslamadan 6nce akilli tahtanin yanindaki beyaz tahtaya asagida verilen sorular
yazilir. Ogrencilerin sorulari videodan énce okumalari istenir. Ogrencilere video izlerken
cevabl bulduklarinda deftere cevaplari not edebilecekleri sdylenir (Ogrenciler zorlanmasin ve
karistirmasinlar diye sorularin basindaki madde isaretleri [a, b, c...] de sorularla beraber tahtaya yazilir).
a. Her gin DlUnya’da kag trilyon poset ¢ope atiliyor?
b. Her gin Dinya’da kag pet sise atiliyor?
c. Yedinci kita olarak belirtilen bdlge Tlrkiye ylz élgiminin kag katidir?
d. Goéremedigimiz atik pargalar neden daha tehlikeli?
2. Ogrencilere baglantidaki video 7,30. dakikaya kadar gosterilir ve siire sonunda video

durdurulur. Yedinci Kita - Youtube

Videoda (7,30 dk.);

Baris Ozcan tarafindan su kirliliginin nedenleri ve sonuglari ayrintili olarak anlatiliyor.

3. Videodan sonra sorular cevaplandirilir.
4. Verilen bilgiler Uzerine sorularin cevaplari verilerek 6grencilerle sohbet edilir.
Cevaplar
a. 1 trilyon poset
b. 500 milyon sise
c. Bes kati
d. Canlilarin vicuduna kolayca girip onlara ve onu yiyen canllara zarar veriyor.
5. Yedinci Kita Cop Dunyasi!-Dunya Kirliligi Hadsafada!! - Youtube videosu izlettirilir. Yedinci

kita olarak imgelenen ¢op alanina dikkat cekilir. Temsilci olarak belirlenen kisinin giydigi

kostumle insanlara ne mesaj verildigi Uzerine 6grencilerle konusgulur.

Videoda (4,38 dk.);

istanbul’daki toplantiya gelen 7. kita temsilcisinin (¢dp poseti giymis bir kisi) konusmalarina
yer veriliyor.

Etkinlik No: 18
Ders: Turkce
Etkinlik Adi: Sifir Glnd


https://www.youtube.com/watch?v=Ot0vYkRT1Mg
https://www.youtube.com/watch?v=7qHK-iMEShw
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Etkinligin Amaci: Ogrencilerin “sifir giini” hakkinda bilgi edinmelerini ve susuz nasil bir hayat
olabilecegine iligkin tahminde bulunmalarini saglamak
Kazanim:
e Suyun insan yasami igin dnemini fark eder.
e Su kirliliginin nedenlerini ve etkilerini tartigir.
e Su kirliligini azaltmaya yonelik ¢ézim Onerileri sunar.
¢ Insan faaliyetlerinin dogal kaynaklar (izerine olan etkisini sorgular.
Onerilen Siire: 1 veya 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, konuya iligkin gazete yazisi
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “sifir gini” ne demek duyan var mi diye sorulur. Kimsenin bilgisi yoksa
ogrencilerin bu konunun ne ile ilgili olabileceg@i hakkinda fikir ylrtutmeleri istenir.
2. Daha sonra asagidaki yazi okutulur.

@ o)

ste Dlnya lUzerinde tim temiz su kaynaklarinin tamamen tikenecegi giin anlamina gelen

“Sifir GUnU” kavrami da bu 6nemli soruna dikkat ¢cekmek igin kullaniimistir. Dinyada ilk
olarak bu kavram Guliney Afrika Cumhuriyeti'nin baskenti Cape Town’da kullanildi. Cape
Town’da su tiuketimini azaltmaya yonelik tedbirler yetersiz kalinca, yetkililer yapilan
hesaplamalara gére 22 Nisan’i suyun tikenecegi gun olarak belirleyip “Sifir Gunu” (Day
Zero) olarak ilan ettiler. Sifir GUnu 6nlemi olarak ilk dnce gunlik su kullanimina kisitlamalar

getirildi. Kigi basi 85 litre olan gunluk su kullanimi ilk 6nce 50 litreye sonrasinda 25 litreye

@Sﬂrﬂlldﬂ. /

3. Baglantisi verilen video 6grencilere izlettirilir.

https://www.youtube.com/watch?v=A243IsmLDww&ab channel=NationalGeographicTurkiye

Videoda (5,41dk.);

Cape Town’da yasanan su sikintisindan ve sifir ginunden bahsediliyor.

4. Ogrencilerden susuz bir ginii nasil gegirdiklerini veya gegirebileceklerini, yasanacak

zorluklardan da bahsederek bir kdgida yazmalari istenir.
Susuz bir giin ...


https://www.youtube.com/watch?v=A243lsmLDww&ab_channel=NationalGeographicTurkiye
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Ekolojik Ayak izi ve Tiketim Aliskanliklari Temali Etkinlikler

Etkinlik No: 19
Ders: Bilisim Dersi
Etkinlik Adi: Her Sey Planl!
Etkinligin Amaci: Planli eskitme yontemini tanimak ve drinlerin erken bozulmalarina neden
olup insanlar agiri tuketmeye yonelten firma politikalari hakkinda fikir sahibi olmak
Kazanim:
e Planli eskitme kavramini kavrar.
e insanlarin tiiketim aliskanliklarini sorgular.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere dersin basinda asagidaki sorular sirasi ile sorulur.
e Sizce insanlar gereginden fazla tiketiyor mu? Bu konuda neler séylemek istersiniz?
o Kullandiginiz Urlnler eskimese de yenisini veya Ust modelini gbérince degistirmek
istiyor musunuz?
2. Sohbetten sonra 6grencilere baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=pterxY-A2ec&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNOQP-
SNk24EZMUyYTNI&index=18&ab channel=Ku%C5%9Fcu%C3%B6%C4%9Fretmen

Videoda (5,57 dk.);

Kullandiklari telefon eskimese de yeni oldugu icin son gikan telefonu alan insanlari konu
alan bir animasyon yer aliyor.

3. Videodan sonra asagidaki sorular Uzerinde durularak, 6grencilerle sohbet edilir.
¢ Videoda hangi kisimlar ¢ok dikkatinizi ¢ekti?
¢ Videoda bahsedilen konularin gergekgi oldugunu disuntyor musunuz?
e Bir drinin yeni modeli dretildiginde, elinizdekinin bir sorunu olmadigr halde
kullandiginiz Grintin eskidigini digtiniyor musunuz?
4. Ogrencilere “Planli eskitme kavramini duyan var mi?” diye sorulur.
5. Kavram agiklanmadan baglantidaki video izlettirilir.
117 Yildir Yanan Ampul - YouTube

Videoda (12,02 dk.);

Barig Ozcan tarafindan planh eskitme kavrami agiklaniyor ve tarihte insanlari daha fazla
tiketime ydnelten uygulamalara yer veriliyor.

6. Videonun ardindan 6grencilere asagidaki sorular sorularak 6grencilerle sohbet edilir.


https://www.youtube.com/watch?v=pterxY-A2ec&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=18&ab_channel=Ku%C5%9Fcu%C3%B6%C4%9Fretmen
https://www.youtube.com/watch?v=pterxY-A2ec&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=18&ab_channel=Ku%C5%9Fcu%C3%B6%C4%9Fretmen
https://www.youtube.com/watch?v=BPFVcPmootQ
https://www.youtube.com/watch?v=BPFVcPmootQ
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o Sirketler sizce neden bdyle Urlnler tretiyor?

¢ Bu politikanin éniine nasil gegilebilir, &nerileriniz nelerdir?

Etkinlik No: 20

Ders: Fen Bilimleri

Etkinlik Adi: Dogalini Yapiyoruz (Bu etkinlik, Tema vakfinin egitim sitesinden alinmistir)
Etkinligin Amaci: Dogal malzemelerle Uretilen Grlnlerin sagliga ve c¢evreye daha zararsiz
oldugunu fark etmek

Kazanim: Dogal drunlerle dretilen Grlnlerin gevreye zararsiz oldugunu fark eder.

Onerilen Siire: 1 hafta

Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Etkinligin yapiliginda ifade edilmekte olup yapilmasi
secilen drtne goére degisebilir

Etkinligin Yapilisi:

1. Ogrencilerden 1 hafta sire iginde asagidaki Urlinlerden birini yapmalari istenir. Benzer
konuda farkli bir Griin getirmek isteyenlere de amaca uygunlugu degerlendirilerek izin verilir.
Ornek 1: Oyun Hamuru

Malzemeler:

» 3 su bardagi un ¢ 2 corba kasigi sivi yag « 3 corba kasigi tuz » 1 su bardagi su

» Gida boyasi * Saklama kabi

Yapilist:

Un, tuz, su ve yagi yodurarak uygun kivama getiriniz. Ardindan hamuru boyamak Uzere
parcalara ayiriniz. Ayirdidiniz hamurlari gida boyasi ile yogurarak renklendiriniz.
Renklendirme iglemi i¢in 1spanak suyu, bogurtlen ya da zerdecal gibi dogal malzemeler de
kullanabilirsiniz. Hazirladiginiz hamuru pargalara ayirarak saklama kaplarinda hava
almayacak sekilde saklayiniz. Dogal malzemeler kullanildidi i¢in bozulma durumuna karsi
icerigin saklama kosullari konusunda ¢ocuklari bilgilendiriniz.

Ornek 2: Yapistirici

Malzemeler:

« 1 gay barda@: inek siitii « 1 tath kasigi sirke « 1 cay kasigi karbonat « istenen akiskanlik
miktarina gore su * Tllbent « Sutl 1sitmak icin ocak ve tencere (Glvenlik konusunda gerekli
tim énlemleri almayi unutmayiniz) « Kapakli saklama kabi

Yapilist:

Satdn iginde kazein adi verilen bir protein bulunur. Bu proteini sitten ayirdiginizda yapistirici
icin ham madde elde edebilirsiniz. Bu islemi gerceklestirmek icin st kaynamayacak kadar
isitimz.  Sirkeyi ekleyerek karnistirimiz. Satun kesildigini ve kazeinin dibe ¢oktuguna
goreceksiniz. Sty tulbentten gecirerek suziniz. Elde ettiginiz maddeyi sudan gegirip tekrar

suzinbz. Macunumsu maddeyi karbonatla ezerek karistiriniz. Yapistiriciyi istediginiz kivama
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gelene kadar su ekleyerek karistiriniz. Adzi kapali bir kapta buzdolabinda sakladiginiz
yapistiriciyr kagit yapistirmak icin kullanabilirsiniz. Bozuk sit gibi kokmaya baslayinca atiniz.
Ornek 3: Ev Yapimi Sivi Sabun ve Oda Kokusu

Malzemeler:

» Katkisiz ve dogal zeytinyagi sabunu * Kavanoz « Kaynama sicakliginda su* » Tencere

* Rende* « Sabunluk

* Guvenlik konusunda gerekli tim dnlemleri almayi unutmayiniz.

Yapilist:

Dogal zeytinyadi sabununu rendeleyerek bir kavanoza koyunuz. Tencereye kaynar suyu
dokerek igerisine kavanoza rendelediginiz zeytinyadi sabununu yerlestiriniz. Sabunun erimeye
basladidini ve sivilastigini goreceksiniz. Eger sabun yeterince erimiyorsa, tencereyi ocagin
Ustline alarak kisik ateste sabunu tamamen eritiniz. Eriyen sabun yogun bir kivamdaysa
icerisine arzu ettiginiz miktarda sicak su ekleyip seyreltebilirsiniz. Hazirladiginiz sivi sabunu
pompalil bir sabunluga koyarak saklayiniz ve ¢ocuklarin ihtiyag duyduklarinda kullanmalarini
saglayiniz.

Ornek 4: Oda Kokusu

Malzemeler:

* 1 kése karbonat « 20 damla ugucu yag (portakal yagi, yasemin yagi, nane yagi gibi)
Yapilist:

Karbonatin Uzerine sectiginiz ugucu yagdi damlatiniz. Kaseyi kotu kokulari gidermek istediginiz

odaya koyunuz. Akliniza geldikge karbonati karistiriniz. 1 hafta sonra karbonati yenileyiniz.

Etkinlik No: 21
Ders: Matematik
Etkinlik Adi: Ekolojik Ayak izimizi Hesapliyoruz
Etkinligin Amaci: Ekolojik ayak izini hesaplarken 6lcimu nelerin etkiledigini fark etmek
Kazanim:

e Ekolojik ayak izini hesaplar.

e Urinlerin, Uretilene kadar gecirdigi siirecte gevreyi nasil etkiledigini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, ekolojik ayak izi hesaplama cetveli
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Ekolojik ayak izi kavramini daha énce duydunuz mu?” diye sorulur ve
ogrencilerin yanitlari dinlenir.
2. Kisa sohbetten sonra 6grencilere baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=rvi0fRVOu3U&a b _channel=TEMAVaki%C4%B1



https://www.youtube.com/watch?v=rvj0fRVOu3U&a%20b_channel=TEMAVakf%C4%B1
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TEMA Vakfi tarafindan hazirlanan videoda (3 dk.);

Bir tisortlin Uretim basamaklari ve bu strecin ¢evreye olan etkisinden bahsedilerek ekolojik
ayak izi kavrami agiklaniyor.

3. Videodan sonra asagidaki sorular sorularak, égrencilerle sohbet edilir.
a. Tisort Uretilirken hangi asamalardan gecmisti hatirliyor musunuz? Séylemek isteyen
var mi?

b. Bir tisort Gretiminde kullanilan su bir insanin kac¢ gunlik su ihtiyacina denkti?

c. Kullandigimiz her bir Griinin dogaya etkisi var. ihtiyacimizdan fazlasini tiikketmeyi
engellemek icin ne yapabiliriz? Onerileriniz nelerdir?
4. TEMA'nin https://e-tema.org/ortaokul-lisetema/files/616fch19f3b68.pdf adresinden “ekolojik

ayak izi hesaplama cetveli” acilarak, égrencilerin akilli tahtasina yansitilr.

5. Ogrencilerden defterlerinin bos bir sayfasina (kagit kopartmayalim!) asagidaki tabloyu

gizmeleri istenir.

GIDA ULASIM SU ve ENERJI | GIYIM ve ESYA BARINMA OZET

TOPLAM

6. Cetveldeki sorulara gére uygun cevabi veren 6grencilerin, puanlari alt alta yazip toplamalari,
kategorilere goére (gida, ulagsim, su vb.) ara toplami da tabloda uygun olan alana yazmalari
istenir. isteyen 6gretmen, dgrencilerle beraber kendi ayak izini hesaplayabilir.

7. Bes boyutta da hesaplama yapildiktan sonra tim boyutlar toplanir ve 300’e bolunir. Cikan
sayl, kisinin ekolojik ayak izini belirtir. Yani “Dinya’daki herkes ekolojik ayak izi hesaplanan bu

kisi gibi yasasaydi, ka¢ Dunya’ya ihtiya¢ olurdu?” sorusuna yanit verilmis olunur.

Etkinlik No: 22
Ders: Muzik
Etkinlik Adi: Uyan Anne!
Etkinligin Amaci: Dogal kaynaklarin bilingsizce tiketilmesinin, ¢ocuklarin gelecegini tehdit
ettigini fark etmek
Kazanim:
o Dogal kaynaklarin bilingsizce tliketiimesinin insan yasamina etkilerini tartisir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:


https://e-tema.org/ortaokul-lisetema/files/616fcb19f3b68.pdf
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1. Ogrencilere baglantidaki sarki agilmadan énce, sarkinin yazari olan Nil Karaibrahimgil'in
2050 yilinda elma bulunmayacagina dair bir haberi okumasi Uzerine bu sarkiyr yazdigi
belirtilerek ilgili sarki dinlettirilir.

https://www.youtube.com/watch?v=dF9DaFMydRc&ab channel=NilKaraibrahimgil

2. Sarkinin sozleri Uzerinden 6grencilerle, tiiketim aliskanliklari ve bunun ¢evreye olan etkisi

Uzerine konusulur.
Uyan Anne
Ya hi¢ 1siramazsam bir elmayi ortasindan?
Diinyaya bakamazsam agacin dallarindan?
Bir sabah uyanamazsam garkisiyla kuglarin?

Kokusunu hi¢ alamazsam yagmur yagmigs topragin?

Uyan anne! Uyan baba! Sadece senin degil diinya

Bugtin doyurup da yarinimi ac birakamazsin

Yeter anne! Yeter baba! Artik iyi gel diinyaya

Elmayi bana bir tek masallarla anlatamazsin!

Ya baharlar gelmezse kiglarin arkasindan?
Bir yudum su akmazsa evimin muslugundan?
Pesinden kogamazsam bir ates béceginin?

Gdéremezsem dansini arilarla giceklerin?

Uyan anne! Uyan baba! Sadece senin degil diinya
Bugtin doyurup da yarinimi a¢ birakamazsin
Yeter anne! Yeter baba! Artik iyi gel diinyaya
Elmayi bana bir tek masallarla anlatamazsin!

Kliclik kollarima tiikenmis bir diinya birakamazsin!

4. Sarki s6zlinde alti ¢izili olarak yazilan kisimlar Uzerinde durularak dgrencilerle Nil'in neye

vurgu yapmak istedigi hakkinda konusulur.

Etkinlik No: 23
Ders: Iingilizce
Etkinlik Adi: Karbon Ayak izi
Etkinligin Amaci: Satin aldigimiz drinlerin Uretilene kadar gecirdigi asamalar hakkinda fikir
sahibi olmak
Kazanim:
o Karbon ayak izi kavramini tanir.

e Urinlerin, Uretilene kadar gegirdigi stiregte gevreyi nasil etkiledigini fark eder.


https://www.youtube.com/watch?v=dF9DaFMydRc&ab_channel=NilKaraibrahimgil
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o Market aligverisi esnhasinda c¢evreye duyarl aligkanliklarin karbon ayak izini
kigultecegini bilir.
e Karbondioksit miktarinin azaltilmasinda agaclarin 6nemini fark eder.
Onerilen Siire: 1-2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihlisi:
1. Ogrencilere “Ekolojik ayak izi, karbon ayak izi kavramlarini duydunuz mu?” diye sorulur.

2. Asagidaki metin 6grencilere okutularak bu kavram hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilir.
Gunluk hayattaki tercihlerimizin, tlkettiklerimizin dogaya etkisi var.
Ekolojik ayak izi, bir bireyin ya da toplulugun kendi tretim faaliyetlerinde tlkettigi dogal

kaynaklar (6zellikle verimli toprak ve su alanlar) ve Urettigi atiklarin dogaya verdigi
zarari belirlemek icin kullanilan bir terimdir.

Karbon ayak izi, gevreye verdigimiz zararin ekolojik olarak karbondioksit cinsinden
Olgumadur.

3. Daha sonra baglantidaki video izlettirilir. Besinci sinif dgrencilerine, video sik sik
durdurularak aciklama yapilir.

The life cycle of a t-shirt - Angel Chang - YouTube

TED-Ed tarafindan hazirlanan videoda (6 dk.);

Ayrintilari ile ekolojik ayak izi kavrami agiklaniyor. Tukettigimiz Grdnlerin Gretim asamasinin
cevreye olan etkisi sayisal ifadelerle gdsteriliyor.

4. Videodan sonra dgrencilerle asagidaki sorular Gzerine konusulur.
¢ Videodan ne 6grendin?
e Bir Grdnun Uretim asamasinda ¢evrenin bu kadar etkilenecegini diginur miydin? Bu
konuda ne sdylemek istersin?
e Cevrenin kirlenmesini 6nlemek ile tiketimi kontrolll yapmak/gereksiz Urin almamak
arasinda bir iliski var midir? Bu iligkiyi nasil agiklarsiniz?
5. Ogrencilerle sohbet edildikten sonra karbondioksitin azaltiimasi konusunda agaglarin rold,
“Fotosentez olayi ile bir agacin yasadidi slrede ortalama 750 kilogrami bulan karbondioksiti
aldigini ve yerine oksijeni verdigini dusunursek, yesilin hayatimizdaki énemi bir kez daha
ortaya gikmaktadir.” denilerek bir kez daha vurgulanir.
6. Tuketim aligkanhklarinin ekolojik ayak izini, karbon izini arttirdigini belirtmek amaciyla

ogrencilere asagidaki metin okutulur.


https://www.youtube.com/watch?v=BiSYoeqb_VY&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=39&ab_channel=TED-Ed
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o GUnlik hayattaki tercihlerimizin doganin Uzerinde etkisi bluyuktir. Daha az atik
cikararak ekolojik ayak izimizi azaltabiliriz. Daha az tuketmek i¢in de bir seyi satin
almadan énce ona gergekten ihtiyacimiz var mi sorusunu kendimize sormaliyiz.

e ihtiyacimiz yoksa satin almamaliyiz. Tikettigimiz ve kullandigimiz her seyin
dogaya olan etkisini digtinmeliyiz.

o Daha az plastik, daha az k&git ve daha az enerji tiketmeliyiz. Kullanmadigimiz
esyalarimiz ¢op olmayabilir ve hatta onlari yeniden kullanabiliriz.

¢ Yeniden kullanamayacagimizi disiindigumuz bir egyay! ise keserek, yapistirarak
veya dikerek farkli bir esyaya donusturtp kullanabiliriz.

o Eger bagka bir sekilde degerlendiremiyorsak ve atmak zorunda kaliyorsak o zaman
dogayi korumak igin atiklari geri déonustirerek geri kazandirmaliyiz.

e GUnlik hayatimizda yapacagimiz kiguk degisikliklerin doga Uzerindeki etkisi
oldukga buyuk olabilir.

Etkinlik No: 24
Ders: Gorsel Sanatlar / Teknoloji Tasarim
Etkinlik Adi: Donusturtyoruz
Etkinligin Amaci: Tuketimi azaltmak igin Urlnlerin farkli amaglarla da kullanabilecegdini fark
etmek
Kazanim:
o Ekolojik ayak izini kiiglk tutabilmek igin gereksiz tiketim yapiimamasi gerektigini fark
eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihsi:
1. Ogrencilere baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=6MOYz0o0jyP8&list=PLHehyUnTFYcMNB|cNQP-
5Nk24EZMUyYTNI&index=29&ab_channel=5DAK%C4%BOKADAHALLETK%C4%B1zlar

Videoda (13,26 dk.);

Atilacak olan ev esyalarinin farkl amaglarla tekrar kullanilabilir hale nasil getirildigi ¢esitli
orneklerle gosteriliyor.

2. izledikleri videodan sonra agagidaki sorular sorularak 6grencilerle sohbet edilir.
e Bu urunlerin bdyle kullanilabilecegini gérmek sana ne hissettirdi?
e Uzerine dlglinseydin bu gibi galismalar senin de aklina gelir miydi? Aklina gelen
varsa bir tane 6rnek vermek ister misin?
e Kendi yaptiginiz Grunler mi digaridan alinan drtnler mi daha kiymetli olur? Bu konuda

neler séylemek istersiniz?


https://www.youtube.com/watch?v=6MOYz0ojyP8&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=29&ab_channel=5DAK%C4%B0KADAHALLETK%C4%B1zlar
https://www.youtube.com/watch?v=6MOYz0ojyP8&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=29&ab_channel=5DAK%C4%B0KADAHALLETK%C4%B1zlar
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e Bu video ile bize verilmek istenen mesaji dile getirmek isteyen var mi?
e Benzer sekilde bir Grtinin farkli amacla kullanimina iliskin bir calisma yapmak isteyen

var mi?

Etkinlik No: 25
Ders: Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi
Etkinlik Adi: Mutluluk Nedir?
Etkinligin Amaci: Surekli ve gereksiz tuketimin gegici bir heves oldugunu, kalici mutluluk
saglamadigini fark etmek
Kazanim:
e Asiri tiketimin gegici bir heves oldugunu fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Sizce mutluluk nedir?”, “Sizi neler mutlu eder?” diye sorulur. Mutluluk kavrami
ile ilgili 6grencilerle sohbet edilir.
2. Baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=h0 OHLOnPOU&ab channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3

%96zcan

Videoda (11,23 dk.);

Barig Ozcan bilimsel agiklamalarla birlikte mutluluk kavrami Gzerine konusuyor. Sahip
olduklarimiza sikrederek de mutlu olunabilecegi aslinda slrekli bir seyler satin alan
insanlarin gegici bir mutluluk pesinde oldugundan bahsediliyor.

3. Videodan sonra ogrencilere asagidaki sorular sorulur ve sorular Uzerinden ¢ocuklarla,
surekli alisveris yapan insanlarin gegcici hevesleri, mutluluk arayislari hakkinda sohbet edilir.
Konunun sonunda sahip olduklarimiza sukretmemiz gerektigi, elimizdekilerin kiymetinin
farkina varmanin énemine vurgu yapilir.

e Maymun 6rnedinde, maymunun ilk basta 6dul olarak gérdigu sey sonradan onun igin
siradanlasiyor. Bu durum size tanidik geldi mi? Sirekli alisveris yapan kisilerde de
benzer hisler oluyor mudur? Aligveris bagimhlarinin mutlu oldugunu dugunayor
musunuz?

o “Bizi sadece bir seye ulasmak mutlu etmez, ona ulasabilme hayali ve ihtimali de mutlu

hissettirir.” Bu sozle ilgili ne sdylemek istersiniz?

Etkinlik No: 26
Ders: Sosyal Bilgiler


https://www.youtube.com/watch?v=h0_0HL0nP0U&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
https://www.youtube.com/watch?v=h0_0HL0nP0U&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
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Etkinlik Adi: Neden?

Etkinligin Amaci: insanlarin tiiketim aliskanliklarini sorgulamak

Kazanim:

insanlarin tiiketim aliskanliklarini sorgular.

Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihlisi:

1. Ogrencilere baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=C8PDS8w2PPw&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-

SNk24EZMUyYTNI&index=21&ab channel=Yery%C3%BCz%C3%BCKa%C5%9Fifleri

Videoda (11,57 dk.);

Tuketim cilginhdi kavramindan sz ediliyor. Sahip olduklarimizla yetinmeyip hep daha
fazlasini isteme arzusunun ve “ne kadar ¢ok seye sahip olursak, o kadar ¢ok mutlu oluruz”
dusuncesinin asiri ve gereksiz tuketime yol agtigindan bahsediliyor.

2. Videodan sonra asagidaki sorular Gzerine konusulur.

Sizce neden bu kadar aligveris yapiliyor?

Bir yanda aclik ¢eken insanlar varken bir yanda obez olan insan sayisinin giderek
artmasi ile ilgili ne sdylemek istersiniz?

Yeni model telefonu almak icin AVM 6niinde sabahlayan insanlarin davraniglarini nasil
yorumlarsiniz?

Etrafinizda aligveris bagimlisi diyebileceginiz kisiler var m1? Sizin de ¢ok fazla paraniz
olsa aligverig bagimlisi olur muydunuz? Bu konuda ne sdylemek istersiniz?

“‘Ruhsal doyum her seye sahip olma arzusundan vazgegtigimizde gerceklesir’ sz ile

anlatilmak istenen hakkinda ne sdylemek istersiniz?

Etkinlik No: 27
Ders: Turkce
Etkinlik Adi: Gergekler mi?

Etkinligin Amaci: Sosyal medyada UnlU olup surekli insanlari tiketmeye ydnelten kisilerin

hayatlarinin gergek olmadigi ile ilgili farkindalik kazanmak

Kazanim:

insanlarin tiiketim aligkanliklarini sorgular.

Onerilen Siire: 1 veya 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:


https://www.youtube.com/watch?v=C8PDS8w2PPw&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=21&ab_channel=Yery%C3%BCz%C3%BCKa%C5%9Fifleri
https://www.youtube.com/watch?v=C8PDS8w2PPw&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=21&ab_channel=Yery%C3%BCz%C3%BCKa%C5%9Fifleri
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1. Ogrencilere, “Sosyal medyada influencer olarak taninan kigilerin tanittiklari Griinler hakkinda
konusalim, sizce ne kadari gerekli? insanlari gereksiz yere iriin satin almaya ydnlendiriyorlar
mi? Bu konuda ne sdylemek istersiniz?” diye sorularak derse giris yapilir.

2. Kisa sohbetin ardindan baglantidaki video belirtilen sure kadar izlettirilir (0,43 s-1,57 s).
https://www.youtube.com/watch?v=0EFHbruKEmw&ab channel=DitchtheLabel

Videoda (1,14 dk.);

Sosyal medyadaki kisilerin hayatlarinin sahteligine vurgu yapan kisa film calismasi yer
aliyor.

3. Ogrencilerle, asagidaki sorular lizerinden video hakkinda sohbet edilir. “Dogadaki imkanlar
kullanarak asiri ve gereksiz tuketim” konusuna dikkat cekilir.

e Siz de bu insanlarin hayatinin “gostermelik” oldugunu disuniyor musunuz?

e Onlar Urtn tanitip para kazanirken, biz strekli para harciyoruz. Bu konu hakkinda neler
sOylemek istersiniz? Gergekten ihtiyacimiz olan geyleri mi aliyoruz yoksa kendimize
ihtiyag mi ¢ikariyoruz? Ne dersiniz?

4. Ogrencilerle yapilan sohbetin ardindan asagidaki etkinliklerden biri yapilarak ders
sonlandirilir.

a) Kisa bir 6n hazirliktan sonra génallt 6grencilerden influencer taklidi yaparak istedikleri
bir GrinU dogaclama yaparak tanitmalari istenir.

b) Bir Kizilderili atas6zi der ki; “Son irmak kurudugunda, son agac yok oldugunda, son
balik 6ldigunde; beyaz adam paranin yenmeyen bir sey oldugunu anlayacak”.
Ogrencilerden, bu atasdzii ile ilgili bir kompozisyon yazmalari istenir.

c) Ogrencilere “Fenomen denilen bu kisilerin hayatina 6zenen, siirekli yeni esyalar almak
isteyen bir cocugunuz/tanidiginiz var diyelim. Bu kigiye bir mektup yazsaydiniz neler

sOylemek isterdiniz?” denilerek, 6grencilerden konuya iliskin yazi yazmalari istenir.


https://www.youtube.com/watch?v=0EFHbruKEmw&ab_channel=DitchtheLabel
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Toprak ve Orman Temal Etkinlikler

Etkinlik No: 28

Ders: Beden Egitimi ve Spor

Etkinlik Adi: Ormanda Nelere Dikkat Edelim?

Etkinligin Amaci: Orman yanginlarini 6nlemek igin piknik alanlarinda alinmasi gereken
onlemler hakkinda bilgi sahibi olmak

Kazanim:

e Dinlenme alanlarinda orman yanginlarini 6nlemek igin alinmasi gereken onlemleri
tartisir.

o Camin mercek gorevi gorerek, 1s1gin tek bir noktada toplanmasina neden oldugunu
bilir.
Onerilen Siire: 1 ders saati

Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, “Ormanda nelere dikkat etmeliyim” adli
uyari tablosu

Etkinligin Yapilisi:
1. Asagidaki sorular sorularak 6grencilerle sohbet edilir.
e 2021 yilindaki orman yanginlarini hatirhyorsunuz degil mi? Bu yanginlar, sizce neden
cIkt1?
e Yanginlarin olmamasi i¢in nelere dikkat edilmesi gerekir?
e Bu yanginlar devam ettigi surece ne gibi sonuclarla kargilasabiliriz?
e Piknik yaparken veya doga kamplarinda ormanlari korumak icin nelere dikkat
etmeliyiz?
2. “Ormanda nelere dikkat ederim?” adli uyari tablosu gdsterilir. Maddeler tGzerinden gegcilerek
dikkat edilmesi gereken noktalar vurgulanir.

Ormanda Nelere Dikkat Ederim?

- Yalnizca yiriyis yollarinda yararam. Tehlikeli bolgelerden
uzak dururum.

Bitki Ortastine zarar vermeyecegim yerlerde mola veririm.

- Cadinmi yalmzca kamp icin ayrilmis yerlere kurarnim.

- Bolgede yasayan hayvanlar hakkinda bilgi sahibi olmaya
cahisinm ve onlan rahatsiz etmekten kacimirim.

- Hayvanlara yiyecek vermem. Cunki beslenme diizenlerinin
ve davranislarinin bozulmasina neden olabilirim.

L
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- Ates yakarken dikkat ederim. Atesi iyice sondirmeden
oradan ayrilmam.

+ Su kaynaklarini kirletmem. Temizlik icin deterjan yerine
sabun kullaninm. Yikama iglerini en yakin su kaynagindan
en az 100 metre uzakta ya da miimkiinse evde yapmaya
calisinm.

- Kati ve sivi atiklari ormanda birakmam. Copleri yanima
alarak ilk gordiigiim ¢op kutusuna birakinm ya da evime
getiririm.

- Bitki ortustine zarar vermem. Cicek toplamaktan kacinirim.

3. Ogrencilere tablodaki bilgilere ek olarak “Képeklere verilen tavuk kemikleri kdpeklerin
O0limune neden olmaktadir. Bilgiyi arastirin ve gevrenizdekileri uyarin!” denilir ve hayvanlari

beslerken daha dikkatli olmalari konusunda 6grenciler uyarilir.

4. Tablodaki maddeler Gzerine konusulduktan sonra camin dogada kaldiginda buyuteg gorevi
gbrerek gunes isinlan ile otlari nasil tutusturduguna iliskin video, asagidaki baglanti
kullanilarak &grencilere gdsterilir. Cevreye atillan ¢oplerin felakete yol agabilecegi tekrar
vurgulanir. Video 1,00 - 1,06 dakikalar arasi izletilecektir.

https://www.youtube.com/watch?v=JInlzQi v30&ab channel=Arad%C4%B1%C4%9F%C4%
B1nHer%C5%9EeyBurada

5. Ogrencilere asagidaki cimle okunarak, bu konudaki anayasal siregle ilgili 6grenciler
bilgilendirilir.

Hukukumuzda affi olmayan tek su¢ orman sugudur, ormanlari yakmak, ormani
yok etmek veya daraltmak amaciyla islenen suclar genel ve dzel af kapsamina
alinamaz.

Etkinlik No: 29

Ders: Bilisim Teknolojileri

Etkinlik Adi: Akilli Sehirler

Etkinligin Amaci: Yaganilasi sehirlerle ilgili yaratici fikirler Gretmek, doga dostu projelerle ilgili
bilgilenmek

Kazanim:


https://www.youtube.com/watch?v=JInIzQi_v30&ab_channel=Arad%C4%B1%C4%9F%C4%B1nHer%C5%9EeyBurada
https://www.youtube.com/watch?v=JInIzQi_v30&ab_channel=Arad%C4%B1%C4%9F%C4%B1nHer%C5%9EeyBurada
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e Doga dostu proje fikirleri tretir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihlisi:
1. Ogrencilere “Nasil bir cevrede yasamak isterdiniz, sizce sehirler nasil planlanmalidir?”
sorusu yoneltilir. Bu sorunun Uzerine konusulur.
2. Daha sonra da “Cevre problemleri ile ilgili ilging 6nerileriniz var mi? Akliniza gelen her seyi
soyleyebilirsiniz.” denilerek, 6grencilerden sorunlara iligskin ¢ézim UGretmeleri istenir.
3. Ogrencilere “Bu konuda fikir reten kisilerin yaptiklari bazi calismalari iceren bir video
izleyelim” denilerek baglantidaki video (10,09 dk.) izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=V4KlI1pG HA&ab channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3
%96zcan
Videoda bahsi gecen projeler sunladir:

1. Akill otopark (Balon fikri)
. Mantardan pil

. Yer alti giftlikleri
. Enerji adalan

. Yuzen ada

. Glnes panelleri

. Gunes enerjili otobusler

oo N OO o b~ W0ON

. Bambu bisikletler

9. Bahgeli taksi

10. Denizlerin ¢op kutusu
11. Akilli ¢op kutusu

12. Ro-boat

Etkinlik No: 30
Ders: Fen Bilimleri
Etkinlik Adi: Toprag Taniyalim
Etkinligin Amaci: Topragdin olugsum surecini ve katmanlarini tanimak, fotosentez ve erozyon
kavramini kavramak, yanlis sanayilesmenin, asiri tiketimin toprak ve insanlar Uzerindeki
etkilerini tartismak
Kazanim:
e Topragin olusum sireclerini aciklar.
e Fotosentez olayinin canlilar icin dGneminin farkina varir.
e Erozyonun olugsumuna etki eden faktorleri agiklar.

e Erozyonun sonuglarini tartisir.


https://www.youtube.com/watch?v=V4KlI1pG_HA&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
https://www.youtube.com/watch?v=V4KlI1pG_HA&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
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¢ Yanlis sanayilesmenin tarimi olumsuz yonde etkiledigini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihlisi:
1. Ogrencilere topragin olusumu ve katmanlarini anlatan kisa bir sunum yapilir.
2. Daha sonra video igeriginin daha iyi anlasilabilmesi icin, humus, fotosentez ve erozyon
kavramlari 6grencilere tanitilir.
3. Ogrencilere baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=YgHsotdrBqU&list=PLHehyUnTFYcMNB|cNQP-
S5Nk24EZMUyYTNI&index=7

TEMA Vakfi tarafindan hazirlanan videoda (5,27 dk.);

Topragin olusum surecinden ve insanlarin topraga nasil zarar verdiginden bahsediliyor.

4. Videoda bahsi gegcen 6nemli konular, sunumda belirtilmistir bunun Uzerinde durulur.
5. Ogrencilere baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=E758Up1mNQKk&ab channel=TEMAVaki%C4%B1

Videoda (3,53 dk.);

Verimli toprak yok olsaydi insanlarin hayatinin bu durumdan nasil etkilenecegini konu alan
bir ¢izgi film yer ahyor.

6. Asagidaki sorular Uzerinde durularak videonun énemli noktalarina vurgu yapilr.
e “Bagka insanlarin tabaklarindan yiyoruz” cimlesi hakkinda neler sdylemek istersiniz?
e “Toprak asin Uretim nedeniyle tukeniyor. Kisa vadeli ¢ikarlar topragi verimsiz hale
getiriyor.” cumlesi Uzerine neler sdylemek istersiniz?
e Yonetim organlarinda goérev alsaydiniz, ne gibi ¢gézumler Uretirdiniz?
e Tukettiklerimiz dinyada izler birakiyor mu? Asagidaki gorsel hakkinda neler séylemek
istersiniz? Onceki aylarda bahsettigimiz ekolojik ayak izi ile bu gorsel arasindaki iligkiyi

yorumlar misiniz?

SENRGNIRRDEREREE
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https://www.youtube.com/watch?v=YgHsotdrBqU&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=7
https://www.youtube.com/watch?v=YgHsotdrBqU&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=7
https://www.youtube.com/watch?v=E758Up1mNQk&ab_channel=TEMAVakf%C4%B1

Sunu

Yeryuziintin értus,
Madde dénglerinin parcasi,
Sularin ariticisi,

Hammadde kaynags,

Uygarliklarn tamgs,

Bitkilerin yasam alani,

Béceklerden memelilere pek cok canlinin yuvasi...
iste toprak...

rak olugumuna etk eden bes temel
etmen vardr Iklim, bitki et ve
organizmalar, topogiratya (yer
sekiller), ana malzeme ve zaman.

- Bufakibrierden sadeoce bir ya da
kg etk olunca toprak olugumunu
tamamiayamaz. Toprajin olusumu

gerpeklesmez

Toprakta Neler Var?

Topeakto hem orgonik hem

Toprak iginde farki
bilyluklerde gok esitl
canlilar bir arada yasar.
sadece bir cay kasig!
toprakta diinyada
yasayan insan sayisindan
daha fazla canli yasar.

Humusun
macklelr bt
hallonle, Aynca humys toprogin doha
ok su tutabilmesini soglor. Bu szl
toprogun vermini ot Bir yondon da
roryons ugroma slatligim crolt

0g0?

BILMENIZ GEREKEN 3 KAVRAM
*Humus
*Fotosentez
*Erozyon

EROZYON

~
©

- En safdaki kapra zqma
* Erozyon, diger adiyia asinim, yer kabugunun Gizerindeki topraklarin, agindirip,
yerinden koparimas., bir yerden baska bir yere tammasi ve birikiiriimesi 2 olduu i daba 22

olayma denie oprak irkacekci
* Bitki GrtuSuNGn Z2yNi rizgar, karsuiar, asir ve bilingsiz otatma topraktaki

humusiu yani verimii toprain yok olmasina neden olur

Etkinlik No: 31
Ders: Gorsel Sanatlar / Teknoloji Tasarim
Etkinlik Adi: Ne Kadar Taniyoruz?
Etkinligin Amaci: Agaglarin dodaya yararlarini 6grenmek
Kazanim:
e Ormanlarin islevini ve dnemini fark eder.

Onerilen Siire: 1 ders saati

Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, kagit, kalem

Etkinligin Yapilisi:

l
3
l
6
'
9
'
12
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FOTOSENTEZ

jngp

+ 10 em verimii toprak 2000 yil gibi bir sirede olusur.

= Orman toprag koruyor ancak ormankarin kesimesi ve yanginlar bitki 6rtistng
iizerinden kaldindi isin erozyona neden oluyor.

= Avrupada her yil Beriin 892 km? sehri kadar bir alan sehirlesiyor

* Hig bitmeyecek gibi tiketiyoruz ancak bunun dogurdugu sonugian fark
etmiyoruz
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1. Ogrencilerin kagidin Gizerine kokl, gévdesi ve dallari ile bir agag gizmeleri sdylenir. Cizdikleri

agacin uzerine agaglarin dogaya ve bize yararlarini yazmalari istenir.

2. Ogrencilere akilli tahtada asagida maddeler halinde yazilan metin gésterilir. Ogrencilerden

kendi yazdiklari ile tahtadakilerini kiyaslamalari istenir. Ogrencilerin yazdiklarinin azhgi

tizerine vurgu yapilir. Ogrenilecek ¢ok seyin oldugu belirtilir.

Adaglar:

Oksijen Uretir ve havayi temizler.

Bina ve yollara golgelik alan yaratarak, sehirlerdeki isi adalarinin olusumunu énleyerek
ve yapraklari ile havaya su buhari puskurterek, yogunluklarina gore sehrin isisini 12
dereceye kadar dusurebilirler.

Erozyonu onler.

Golgelik alan olusturarak ultraviyole isinlardan korur.

Besin Uretir.

insanlara psikolojik olarak da iyi gelir. Arastirmalar sonucunda penceresinden agag

géren hastalarin gérmeyenlere gore daha ¢abuk ve daha az komplikasyonla iyilestigi

ortaya konmustur.

Farkl gruplardan insanlari bir araya getirir.
Hayvanlar icin tente ve yuva gorevi gorur.

Gorsel cirkinlikleri orter.

Sayesinde elde edilen tahta birgok alanda kullanilir.

Depremden korunmaya yardimci olabilir. Yerlesim yerlerine yakin dikilen agaglar

toprag tutarak depremin olusturacagi hasari azaltir.

Sel riskini azaltir.

Kaynak: www.treepeople.org/top-22-benefits-trees

Bazi agaclarin kabuklarindan sizan regineden vernik, ilag ve parfum yapilir.
Sakiz adacinin reginesi olan sakiz, ilag, besin, boya ve kozmetik sanayisinde kullanilir.
Kegiboynuzu ve kestane agaclarinin meyvelerinden, fistik gaminin da ¢am fistigi adi

verilen tohumlarindan yiyecek olarak yararlanilir.


http://www.treepeople.org/top-22-benefits-trees
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e Mahlep agacindan elde edilen mahlep bazi yiyeceklere tat vermek ic¢in kullanilir.

e Cam agacinin recinesinden elde edilen yag, boya, vernik ve ilag yapiminda kullanilir.
Kaynak: Yesil Kutu

Etkinlik No: 32
Ders: ingilizce
Etkinlik Adi: Who Take Care of Us?
Etkinligin Amaci: Bitkilerin dogaya olan olumlu etkilerini fark etmek
Kazanim:
e Bitkilerin canli yasamindaki dnemini kavrar.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:

1. Ogrencilere baglantidaki video agilir.
https://www.youtube.com/watch?v=zarll9bx6FI|&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNOQP-
5Nk24EZMUyTNI&index=37&ab channel=TED-Ed

! Video 3. saniyesinde durdurularak, asagidaki s6z hakkinda konusulur.

“In some native languages the term form plants translates to those who take
care of us.”

Neden bitki kelimesinin bu sekilde ¢evrildidi Uzerinde durularak, bitkiler olmasa hayatimizin
nasil olacagindan sdz edilir.

TED-Ed tarafindan hazirlanan videoda (5,25 dk.);

Sehirlerde agaclandirmanin neden 6nemli oldugu tarihnte yasanmis olaylar Uzerinden
orneklendirilerek anlatihyor.

2. Ogrencilere videonun devami izlettirilir.

3. Asagidaki cumleler okunarak, videonun 6nemli noktalarina yani agaglarin hayatimizdaki
onemine iliskin vurgu yapilr.
Sehirlesme igin agagclar kesildi. Bu da Uruk sehrinin sulama sistemini kirletti. Clnkd agaglarin

kokleri filtre gorevi géruyordu.


https://www.youtube.com/watch?v=zarll9bx6FI&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=37&ab_channel=TED-Ed
https://www.youtube.com/watch?v=zarll9bx6FI&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=37&ab_channel=TED-Ed
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Bu deneyde de bunu gorebilirsiniz. Egit miktar yagmur suyuyla islanan kaplardan sizan
suyun miktarina ve rengine bakin. Cimenin ¢ok oldugu soldan ikinci kapta suyun ¢ogu

emilmis ve tasan su da berrak.

Bitki kdkleri selleri engeller.

Bitkiler yapraklari ile zararli gazlar alip oksijene dénustlrerek, havayi temizler (fotosentez
olayi ile).

Golge yaparak, Gunes’ten gelen zararh 1ginlarin etkilerini azaltir, havayi serinletir.

insanlarin sagligina iyi gelir.

Dogadaki diger canlilara ev sahipligi yaparak biyolojik ¢esitliligi korur.

Etkinlik No: 33
Ders: Matematik
Etkinlik Adi: Hatira mi Cop mu?
Etkinligin Amaci: Hatira icin dugunlerde ve dogumlarda dagitilan hediyelik esyalarin uzun
sureli kullanilmadigini, bosa yapilan masrafin bagis olarak degerlendirilebilecegini fark etmek,
agac bagisi yapilarak nasil dogaya katki saglanabileceg@i hakkinda bilgilenmek
Kazanim:
e Dogayla ilgili yapilan ¢caligsmalara nasil destek verecegini fark eder.

Onerilen Siire: 1 ders saati
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Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta

Etkinligin Yapihlisi:

1. Ogrencilere “Nikah sekeri veya dogumlarda yakinlara dagitilan hediyelerle ilgili bilginiz var
degil mi, duymayan var mi?” Bu hediyeler uzun vadeli mi sizce, ¢cogunlukla atiliyor degil mi?

diye sorulur. Fikri olmayan 6grencilere asagidaki gorseller gosterilir.

2. Ogrencilere asagidaki metinler okutulur.

o Turkiye istatistik kurumuna gore 2020 yilinda 487 bin 270 kisi evlendi. Evlenen her
ciftin bir dugun yaptiklarini disunursek yilda yaklasik 244 bin dagun yapilimistir. Bu
duginlere de 300 kisinin katildigini varsayalim. Evlenen giftler, digtnlerinde sadece
100 kigiye yani katilanlarin Ugte birine hatira olarak verdikleri nikdh sekerleri yerine
agac satin alsalardi, dogaya 24 milyon (244.000 x 100 = 24.400.000) agac¢ bagislamis
olacaklardi. Nikah sekeri sayisinin 100’den fazla oldugunu dusursek bu sayi daha da
artacaktir.

o Benzer hediyeler dogumlarda da yakinlara dagitilmaktadir. TUrkiye istatistik kurumuna
gore, 2020 yihinda 1 milyon 112 bin 859 bebek dogmustur. Bu bebeklerin sadece
yarisinin (556 bin) ailesi, 50 kisiye hediyelik hazirlasa, 27.800.000 (27 milyon 800 bin)
adet sus egya icin para harcanmis oluyor. Bu sus esyalarin yerine bir ajac¢ alinsa veya
distk bir miktar TEMA gibi vakiflara yardim yapilsa, ciddi bir miktar bagis yapilimis

olacaktir.

3. Ogrencilere nasil bagis yapilacagi hakkinda baglantidaki site gdsterilerek bilgi verilir. Benzer

bircok site oldugundan bahsedilir. Tema’nin sitesi:

https://www.tema.org.tr/bagislar?gclid=CjwKCAIA866PBhAYEiwANKkInePFcOB7VL{ZthSuHT

FfsrpizAuKB5pughlyYZsyORhzfhfY8NyX7-BoCuoQQAvVD BwE

Ankara belediyesi de bu site Uzerinden bagis topluyor. https://yesilinbaskenti.com/
ORNEKLER

1. Dogumda verilen hediyelik magnet


https://www.tema.org.tr/bagislar?gclid=CjwKCAiA866PBhAYEiwANkInePFcOB7VLfZth5uHTFfsrpizAuKB5puqhIyYZsyORhzfhfY8NyX7-BoCuoQQAvD_BwE
https://www.tema.org.tr/bagislar?gclid=CjwKCAiA866PBhAYEiwANkInePFcOB7VLfZth5uHTFfsrpizAuKB5puqhIyYZsyORhzfhfY8NyX7-BoCuoQQAvD_BwE
https://yesilinbaskenti.com/

Uriin Tutari

Uriin tutariniz, {iriin adetine gore hesaplanmaktadir.

Odeme yapilacak tutar

Magnet Birim Bedeli|9.75 TL

2. Nikah karti

Uriin Tutan

Uriin tutaniniz, tiriin adetine gére hesaplanmaktadir.

(deme yapilacak tutar

3. Sadece bagis

@ Bagis tutariniz belirlediginiz miktara gére hesaplanmaktadir.
Bagis mikianmi secin

50t 100t

Veya bagis miktarini kendiniz belirleyin

20

@ Bagis Tutari
(deme yapilacak tutar

4. Yeni dogan bebek icin fidan hediyesi

ERIIE YU @I S IR T I YU ST

Hedlye Edllen

Hedlye Eden

Toplam Adet: 1 + Yeni Sertifika Ekle

Bagis Tutar

Bagis tutariniz, yukarida vermis oldugunuz bilgilere gére hesaplanmaktadir.

(Odeme yapilacak tutar

Fidan Birim Bedeli | 15 TL (En az 3 adet Fidan Bagisi ile islem baslatilabilir.)

s
SEVGILI OGLUMUZ
GCINAR'IN
dogumu nedeni ile

destek olduk.
Yaprak & Toprak

Stzin adiniza TEMA Vakfina bagista bulunarak
wyesil yasanabilr bir dinya umuduna
destek

B mutlu ginimizde bizimle oldugunuz igin
cesekkar edertz.

Yaprak & Toprak
10 Nisan 2021

GELECEK KUSAKLARA DAHA
YASANABILIR BIR DUNYA BIRAKMAK
AMACIYLA DOGAL VARLIKLARIN
KORUNMASI ICIN YAPTIGIMIZ
CALISMALARA VERDIGINIZ
DEGERLI KATKIDAN DOLAYI
TESEKKUR EDERIZ

Desteciniz ite poca cin
BIR ADIM DAHA ATIYOR.
SIZI HEP ARAMIZDA GORMEY|
DILIYORUZ
SAYGILARIMIZLA

Deniz At
Vineio Kl

TEMA ¢

wmort | W f 5 0 € e

Setmserpy | 0712791 050

1¥1 Kl DOGDUN

DUNYAYA GELISING KUTIAMAK ICIN

TARAFINDAN
MERSIN AGAGIANDIRMA SAHALARINA
BAGISLANAN
ADET FIDAN SENINLE BERABER
BUYUYECEK. SENINUE BIRLIKTE

GELECEGIMIZE UMUT OLACAK
Sanavzon

SAGLIKLL MUTLU BIR

HAYAT DILERIZ

Deniz Atag

TEMA &

sy | W f 6 @ R s

Sngivtema oyt | 8212291 9090

yemyesil bir dinya umuduyla
sizin adiniza TEMA Vakfi'na
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Etkinlik No: 34
Ders: Muzik
Etkinlik Adi: Tohumlar Fidana...
Etkinligin Amaci: Ormanin dogal guzelliginin insana verdigi huzuru fark ettirmek
Kazanim:
e Agaclarin dogayi guzellestirdigini fark eder.
Onerilen Siire: 15 dakika
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, sunu dosyasi
Etkinligin Yapihlisi:

1. Ogrencilere tohumlar fidana sarkisi esliginde orman gorselleri iceren sunu dosyasi
gosterilir.

Ogrencilerle agaglarin dogayi nasil glizellestirdikleri hakkinda konusulur.

3. Orman yanginlarina kati atiklarin ve kuresel isinmanin neden oldugu vurgulanir.
Dogaya kesinlikle ¢op atmamak ve atani da uyarmanin hem vatani hem insani bir gérev
oldugu belirtilir.

4. Kuiresel 1sinrma devam ettigi slrece yanginlarin devam edecedi géz oninde
bulundurularak, tim dunya vatandaslarinin her turlu tuketimi azaltmasi gerektigi
Uzerinde durulur.

5. Sunumun son sayfasinda yer alan Atatirk’in “Ormansiz yurt vatan degildir’ s6zl

Uzerine konusulur.

Etkinlik No: 35
Ders: Sosyal Bilgiler
Etkinlik Adi: Toprak Dersem Cik
Etkinligin Amaci: Topragin nasil olustugunu kavramak ve diger canlilari nasil etkiledigini fark
etmek
Kazanim:
e Topragin canhlar Gzerindeki 6nemini fark eder.
e Topragin olusum slrecini kavrar.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Sizce toprak nasil olusuyor, fikri olan var mi?” diye sorulur.
2. Onlara baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=hAoHiDvL|Q4&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNOP-
5Nk24EZMUyYTNI&index=32



https://www.youtube.com/watch?v=hAoHiDvLjQ4&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=32
https://www.youtube.com/watch?v=hAoHiDvLjQ4&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=32
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TEMA Vakfi tarafindan hazirlanan videoda (5 dk.);

Topragin olusum slreci, katmanlarinin 6zellikleri ve solucanlarin dogaya olan katkisindan
bahsediliyor.

3. Ogrencilere “Neler aklinizda kaldi, neler ilginizi gekti?” diye sorulur. Ogrencilerin cevaplari
Uzerine konusulduktan sonra, asagidaki konulara vurgu yaplilir. Gerekirse video bir kere daha
izletilir.

e Topradin olusmasi i¢in gegcen uzun sire ve agsamalari

e Solucanlarin topragin olusumuna, Gzerinde yasayan bitkilerin yasamasina olan katkisi

e Bir kasik canlinin icindeki canli sayisinin fazlaligi

e Tum hayatin devami icin topragin gerekliligi

Etkinlik No: 36
Ders: Turkce
Etkinlik Adi: Tesekkurler Agacg ve Ellenmez Orman
Etkinligin Amaci:
5. sinif: Agaclarin dogaya katkisi hakkinda farkindalik kazanmak
6. ve 7. sinif: insanlarin ormanlik alanlari adim adim nasil ticaret alani haline getirdigi

hakkinda farkindalik kazanmak
Kazanim:

o 5. sinif: Agaclarin dogadaki tim canlilar Gzerindeki etkisini kavrar.

e 6.ve 7. sinif: insanin dogaya verdigi zarari fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, okuma metinleri
Etkinligin Yapilisi:
1. Tesekkurler Agag adli metin tahtaya yansitilir. Metinde konusan her bir canliyi farkli 6grenci
seslendirecek sekilde metin 6grencilere okutulur.
2. “Adaclarin olmadidi bir dinyada, insanlar ve diger canllar nelerden eksik kalirdi, hayat nasil
olurdu?” sorusu 6grencilere yoneltilir ve 6grencilerle bu konuda sohbet edilir.
6.ve 7. sinif:
1. Ellenmez Ormani adli metin tahtaya yansitilir ve 6grencilerle beraber okunur. Daha sonra
ogrencilerle asagida sorular Uzerinde tek tek durularak, sohbet edilir.

e Bu metin, size neler hissettirdi?

e Burada yanlis olan sizce nedir, metinde bagka hangi yanlislara vurgu yapilimig?

e Bahsedilen drnekler insanlarin hayatlarini nasil etkiliyor?

e Bu gibi durumlarin yagsanmamasi igin sizce neler yapilmahdir?
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OKUMA METINLERI

Ellenmez Ormani

insanlar dolusup bozmadiklari igin birgcok nadide agacin, bitkinin ve hayvanin yasadigi
Ellenmez Ormani'ni o sene koruma altina almaya karar verdiler. Vali, “Tabiati korumak bizim
gOrevimizdir’ dedi. Oraya kamyon kasasi blyukliginde 'Ellenmez Ormani Koruma Alant'
seklinde blyuk bir tabela diktiler. Tabelayi gorenler Ellenmez Ormani'na bakmaya geldiler.
Gelip gidenler artinca yol yapildi. Yol yapilinca halk geldi. Halk gelince kaldirim da koydular.
Kaldirnmda yurirken kimse dismesin diye elektrik direkleri dikip dort bir yani aydinlattilar. Yol
yapilip aracglar gelince, Ellenmez Ormani'nin bir kismini agip 'Otopark’ dediler. Otopark
yapilinca, otoparkgi kullbe istedi. Kulibede ¢ay satmaya basladilar. Cay satilinca yaninda
g6zleme, bazlama, manti da verilmeye baslandi ve adi 'Ellenmez Ormani Aile Bahgesi' oldu.
Aile bahgesine aileler gelince, o zaman “Aile geliyor, tuvalet de ister” dediler. Ormani biraz
daha acip “WC-Tuvalet” koydular. Tuvaletciye bir kuliibe gerekti. Tuvaletgi, Aile Bahgesi'nin
semaverini ¢alinca karakol kurdular. Karakol kurulunca orasi 'belde' oldu. Belde olunca ‘ilge'
yaptilar. ilce olunca..... ‘Ellenmez Ormani” kalmadi. AJaclar gitti, orman bitti, hayvanlar élduler.
Vali, “Tabiati korumak bizim gérevimizdir' dedi ve ilgenin girisinde bir yere ‘Hatira Orman!'

ektiler. Kurudu. Simdi 'Ellenmez Ormani neresi?' diyeceksiniz. Gittiginizde géreceksiniz.

i§te adresi: Bodrum, Marmaris, Antalya, Alanya, Silitke, Anamur, Kemer, Didim, Kusadasi,
Cesme, Foga, Ayvalik, Oren, Edremit, Erdek, Yalova, Tuzla, Silivri, Sarkdy... Nereye gitseniz,

ne yana baksaniz orasidir. (Yazan: Bekir Coskun)
Tesekkurler Agac!

Merhaba, ben Sincap. Ormanda olup biten her seyden haberim olur. Duydum ki yaptigimiz
oylama sonucunda “Doga Ana Oduli'nd” kimin alaca@i belli olmus. Goéliin kiyisindaki biyuk
meydanda 6dul tdéreni yapilacakmis. Tabii tim orman sakinlerine bu haberi duyurmak bana
distl. Haber duyulunca herkes hazirliklara basladi. Heybetli kral aslan, 6dili kendisinin
alacagini dusunerek bir tesekkur konusmasi hazirladi. Tirtil, fare ve kirpi, bu énemli téreni
daha iyi gérmek istiyorlardi. Bunun igin boynuna tirmanmak Uzere zirafadan izin istediler. Filler
de toren alanini stpuren porsuklara hortumlariyla su tuttular. Anlayacaginiz ormanda herkes
bir telas icindeydi. Sonunda orman sakinleri alanda toplandi ve heyecanla beklediler. Bilge
kaplumbaga elinde zarfi, agir adimlarla kurstye ¢ikti. Kralimiz aslan, kendinden emin bir
sekilde kirsiiye yaklasti. Tam o sirada kaplumbaga, Doga Ana Odili'ni kazananin adag
oldugunu agikladi. Meydanda bir ugultu bagladi. Kral aslan “Nasil olur, neden beni
secmediniz? En guglinuz benim!” diye kikredi. Sinek kusu, hemen yanit verdi. “Tabii agaci
segeriz. CUnku o, bizim her seyimiz. Ben, onun c¢igeklerindeki bal 6zinu yerim.” dedi.

Agackakan s6ze devam etti: “Evet, o bizim her seyimiz. O, benim evim. Onun Gzerindeki bécek
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larvalariyla ve gigek tozu almaya gelen boceklerle besleniyorum.” Tirtil ve bocekler de, “Biz de
agacin yapraklarini yiyerek besleniyoruz, kabuklarindaki ¢atlaklara yumurtalarimizi sakliyoruz,
yavrularimiz onun sayesinde kelebek, guve oluyor.” diyerek arkadaslarina destek oldular.
Toprak solucanlariysa “Biz de onun yere disen yapraklariyla besleniyoruz. Ustelik bdylece
topragl da zenginlestiriyoruz.” dediler. Fareler ve yer sincaplari da s6ze karistilar: “Agacin
koklerinin ve dokulmis yapraklarinin arasina saklaniyoruz. Sicaklarda agacin altina
yatiyoruz.” Son so6zl, topragin altindan cikan kdstebek soyledi: “Agacin kokleriyle tuttugu
sulari iciyorum. Bir de iyi gérmeyen gézimle ¢ikip su mu arayacagim?” Bir sessizlik oldu.
Herkes, simdi ne olacak diye distnurken buyuk bir gurtltiyle yer sallandi ve toprak dile geldi:
“Agac bana bile yararli, kdkleriyle taneciklerimi tutarak surtklenmemi engelliyor.” Konusmadan
durur muyum? “Ben de agacin yetistirdigi meyvelerle besleniyorum. Herkes gibi serin dallarinin
altinda dinleniyorum.” dedim. Cosku artti. Filler ve zurafalar, “Tesekkirler agag!” diye
badirmaya basladilar. Kral aslan da tim bunlardan etkilenerek “Galiba en dogru Kisiyi
secmissiniz.” dedi ve agaci kutladi. Ardindan bilge kaplumbaga, alkislar esliginde agaca

6dulind verdi. (Yazan: Prof. Dr. Sinan Erten, Hacettepe Universitesi)
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Hava Kirliligi ve Kiiresel Isinma Temali Etkinlikler

Etkinlik No: 37
Ders: Beden Egitimi ve Spor
Etkinlik Adi: Bir Dakika
Etkinligin Amaci: Soludugumuz havanin ne kadar 6nemli oldugunu fark etmek, hava
kirliliginin neden ve sonuclari Uzerine konusmak, dinya Uzerinde hangi Ulkelerde hava
kirliliginin tehlikeli sinirlarda oldugunu gérmek ve nedenlerini sorgulamak
Kazanim:

e Temiz havanin insan yasami Uzerindeki etkisini tartigir.

e Sanayinin hava kirliligi Uzerindeki etkisini fark eder.

e Hava kirliliginin hangi Ulkelerde tehlikeli sinirlarda oldugunu bilir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, Dinya haritasi
Etkinligin Yapilisi:
1. Sadece goniillii olan égrencilerden 15-20 saniye nefeslerini tutmalari istenir. Ogretmen
sureyi baglatir, daha fazla nefes tutmaya calisan égrencilere izin verilmez.
2. Ogrencilere, havasiz kaldiklarinda ne hissettikleri sorulur. Soludugumuz havanin ne kadar
onemli oldugu, kaybedilmedigi slirece dneminin fark edilmedigi vurgulanir.
3. Ogrencilere “Hava kirliligine sahit oldunuz mu? Dumanda nefes almak nasil zor degil mi?
Hava kirliliginin nedenleri nelerdir? Engellemek icin neler yapilabilir?” diye sorular sorulur ve
ogrencilerle konu ile ilgili sohbet edilir.
4. Baglantidaki adres tiklanir ve o6grencilere dunya Uzerindeki hava kirliligi degerlerinin
gosterildigi bir web sitesi agilir. Ogrencilere, kirliligi temsil eden renklerin neyi ifade ettigi

sOylenir. Bu site Uzerinde 6grencilere hangi Ulkelerin daha fazla havayi kirlettigi gosterilir.

yi Ortalama Sagliksiz Cok Saglksiz Tehlikeli

World's Air Pollution: Real-time Air Quality Index (waqi.info)

TURKIYE (Mor olan yer Edirne, Kesan)
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https://waqi.info/#/c/52.85/10.762/6.4z
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Etkinlik No: 38
Ders: Bilisim Teknolojileri
Etkinlik Adi: Gozlerimizi Agcmaliyiz
Etkinligin Amaci: Kiresel isinma gibi tim dinyayi ilgilendiren sorunlarin ancak ortak hareket
ederek ¢odzllebilecegini ancak bunun icin de bireysel adimlarin 6nemini fark ederek sorunlari
g0z ardi eden bir anlayistan ¢ikip sorunlarla yluzlesmek gerektigini anlamak
Kazanim:

e Kdresel sorunlarin ¢ézimunde ortak hareket etmenin dnemini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Don’t Look Up filmini izleyen var mi?” diye sorulur.
2. Ogrencilere “Bu filmde Dunya’yi yok edecek blyiklikte bir kuyruklu yildizin Diinya’ya 6 ay
icinde ¢arpacagindan s6z ediliyor. Arastirmacilar, bilgi kesin olmasina ragmen, halka bir tarla
isin ciddiyetini anlatamiyor ve yetkilileri harekete gegiremiyor. Film, arastirmacilarin, insanlarin
durumunun éneminin farkina varmalarini saglamaya calismalarini konu almis. Barig Ozcan’in
bu film ile ilgili yorumlarini izleyecegiz.” denir ve baglantidaki video acilir.
Video 1,48. dakikadan itibaren baslatilir!
https://www.youtube.com/watch?v=7USqEZWi308&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3

%96zcan

Videoda (11,17 dk.);

Barig Ozcan’in “Don’t Look Up” filmi ve dolayli yoldan da kiiresel isinma hakkindaki
yorumlari yer aliyor.

3. Ogrencilere Barig Ozcan'in lizerinde durdugu asagidaki konulardan tek tek bahsedilerek;
toplumlarin, sorunu gordukleri halde neden gérmezden geldigi ve harekete gecmedigi Uzerine
ogrencilerle konusulur.

o Iklim aktivisti, iklim degisikligi sorununa dair farkindalik yaratan, bu sorunun taninmasi
ve ele alinmasi icin eylemler yapan, mucadele veren kisilere denir. Bu kavrami daha
once duymus muydunuz?

e Filmde Dunya'yl tehdit eden sorunlarin bir benzetmesi olarak kuyrukluyildiz konu
alinmis. Dunya’ylr geri donllemez sekilde zarara ugratacak durumlarin farkinda
oldugumuz halde bir sey yapmamamiz elestirilmis. Siz ne dustiniyorsunuz?

e Kaynagi biz olan bir sorunu ¢dézmek igin neden bu kadar zorlaniyoruz? Bu konuda ne

sOylemek istersiniz?


https://www.youtube.com/watch?v=7USqEZWi308&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
https://www.youtube.com/watch?v=7USqEZWi308&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0klim_de%C4%9Fi%C5%9Fikli%C4%9Fi
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e Sosyal medyada insanlarin surekli kendini en iyi gibi gdsterme ¢abalari hakkinda neler
sOylemek istersiniz? Gergcek konulari konusmak yerine neden hayal aleminde yasiyor
gibiyiz?

e Videoda Baris Ozcan “insanlar adalet, cesaret, dogrululuk, 8lgulllik, algakgdnalliilik,
comertlik, dostluk gibi kavramlardan uzaklasti” diyor. Sizce de éyle mi?

NOT: Barig Ozcan’in videonun sonunda sdyledigi “Yukari bakma diyenlere bakma yukari bak” sdylemi

filmi izledikten sonra anlasilabilecek bir cimledir.

Etkinlik No: 39
Ders: Fen Bilimleri
Etkinlik Adi: Kuresel Isinma
Etkinligin Amaci: Sera gazlarini taniyarak sera etkisini kavramak, sera etkisinin gereginden
fazla gerceklestiginde kuresel 1sinmaya neden oldugunu fark etmek ve kiresel isinmanin
sonugclarini tartismak
Kazanim:

e Sera efkisi olarak adlandirilan olay! ve neden olan gazlar aciklar.

o Kdresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere baglantidaki video izlettirilerek sera etkisi ve kuresel i1sinma kavramlari, video
siklikla durdurularak tanitilir. Sera etkisinin aslinda olumlu bir olay oldugu ancak gereginden
fazla gergeklestiginde kiresel iIsinmaya yol agtigina vurgu yapllir.
https://www.youtube.com/watch?v=aGY|EyHBUTA&ab channel=TEMAVakf%C4%B1

TEMA Vakfi tarafindan hazirlanan videoda (3,55 dk.);

Klresel iIsinmaya neyin sebep oldugu bilimsel olarak agiklaniyor.

2. Videodan sonra 6gretmen konuyu bir kere daha tekrar eder. Kiresel isinmanin nedenleri ve
sonuglarina deginilir.

3. Fosil yakitlarin etkilerinin azaltiimasinda ormanlarin 6nemine deginilerek, bilmeyenler
olabilecegi dusunulerek fotosentez olayi bir kez daha tekrar edilir. Zararli gazlarin azaltiimasi
icin agaclandirmanin neden 6énemli oldugu bdylece aciklanmis olur.

4. Ogrencilere baglantidaki video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=F4i4ca84xis&ab channel=TEMAVakf%C4%B1

Videoda (2,10 dk.);

Klresel 1sinmanin sonuglari ve engellenmesi igin insanlarin yapabileceklerinden
bahsediliyor.



https://www.youtube.com/watch?v=aGYjEyHBUTA&ab_channel=TEMAVakf%C4%B1
https://www.youtube.com/watch?v=F4i4ca84xis&ab_channel=TEMAVakf%C4%B1
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5. Videodan sonra kiresel 1sinmanin sadece kurakliga neden olmayacagi, farkli doga
olaylarinin (kasirga, dolu, yagmur vb.) siddetli sekilde yasanmasina neden olabilecegine vurgu
yapilir. Bu kavram yanilgisi Uzerinde durulur.

6. Greta Thunberg adl geng, 6grencilere asagidaki metin okutularak tanitilir ve sonrasinda

onun insanlara yaptigi seslenis, baglantidaki video ile gdsterilir.

Greta Thunberg, 2018'de iklim degisikligi ile savasilmaya hemen baslanmasi gerektigi
konusunda protestolara baglayan Isvegli bir dgrenci. Diinyanin dért bir yanindan hatta 112
ulkeden tahmini 1,4 milyon égdrenci, onun okula gitmeyerek yaptigi eylemlere, destek verdi

ve protestolara katildi. Yaptigi calismalarla Nobel Baris Odiili icin tic kere aday gdsterildi.

https://www.youtube.com/watch?v=tDavsMz75vw&ab channel=Kazda%C4%9Flar%C4%B1
Karde%C5%9FI|i%C4%9Fi

Videoda (3,40 dk.);

Greta Thunberg ve George Monbiot’un kiresel iIsinmaya dikkat cekmek igin hazirladidi kisa
film yer aliyor.

7. Videodan sonra 6grencilerle videoda uzerinde durulan konular hakkinda konusulur.

Etkinlik No: 40
Ders: Gorsel Sanatlar / Teknoloji Tasarim
Etkinlik Adi: Global Disinmek
Etkinligin Amaci: Lokal ve global disinme bigimlerini karsilastirmak, sosyal ortamda
cevresel sorunlari ¢ézebilmek adina yapilabilecekleri fark etmek
Kazanim:
e Lokal ve global dusinme bigimlerini kargilastirir.
o Cevresel faaliyetlere sosyal medya ortaminda nasil destek olunacagini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere Avustralya’daki yangina iliskin baglantidaki video izlettirilir.

https://www.youtube.com/watch?v=16mtOmTXF7g&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNOQP-
5Nk24EZMUyTNI&index=46&ab channel=Bar%cC4%B1%C5%9F%C3%96zcan

Videoda (11,19 dk.);

Baris Ozcan Avustralya’daki yanginlarin nedenlerinden ve sonuglarindan bahsediyor. Ayni
zamanda cevre konusunda insanlarin yerel yerine kiresel disunmelerinin 6nemine
deginiyor.



https://www.youtube.com/watch?v=tDavsMz75vw&ab_channel=Kazda%C4%9Flar%C4%B1Karde%C5%9Fli%C4%9Fi
https://www.youtube.com/watch?v=tDavsMz75vw&ab_channel=Kazda%C4%9Flar%C4%B1Karde%C5%9Fli%C4%9Fi
https://www.youtube.com/watch?v=16mt0mTXF7g&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=46&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
https://www.youtube.com/watch?v=16mt0mTXF7g&list=PLHehyUnTFYcMNBjcNQP-5Nk24EZMUyTNI&index=46&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
https://tr.wikipedia.org/wiki/Nobel_Bar%C4%B1%C5%9F_%C3%96d%C3%BCl%C3%BC
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2. Ogrencilerle yerel ve kiiresel digiinme kavramlari ile ilgili konusulur. Cevre sorunlarini
¢ozebilmek igin kiresel diusinmek zorunda oldugumuz vurgulanir. Plastik bardak érnegi
uzerinden gegilir.
3. Ogrencilerle asagidaki sz ile ilgili sohbet edilir.

"Doga ile savas halindeyiz. Eger kazanirsak, kaybedecegiz." (Hubert Reeves)
4. Gonulla 6grencilerden kiresel Isinma ile ilgili pano ¢alismalarina resim, poster, slogan veya
hazir bilgilerin paylasimi gibi galismalarla destek vermeleri istenir. Ogretmen, dgrencileri

gorevlendirir.

Etkinlik No: 41
Ders: ingilizce
Etkinlik Adi: Asit Yagmurlari
Etkinligin Amaci: Asit yagmurlarinin dogaya olan etkisini kavramak
Kazanim:
e Asit yagmurlarinin dogaya olan etkisini kavrar.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, mermer pargasi, limon
Etkinligin Yapihisi:
1. Mermerin Uzerine kesilmis limon birakilir ve sonraki giin limonun mermer lzerinde etkisine

bakilir (isteyen 6gretmenler 6nceden hazirlanan 6rnegi kullanabilir).

NLimonun iginde asit bulundugu bilgisi 6grencilere verilir.

2. Ogrencilere “Limonun iginde bulunan asidin mermer (zerine etkisini gérdiiniiz. Benzer
sekilde topraga, heykellere, canlilara da etkisi olan bu maddenin yagmur olarak yagmasi nasil
muamkun oluyor, bugiin bunu 6grenecegdiz” denilerek derse gegilir.

3. Ogrencilere baglantidaki video alt yazili olarak izlettirilir.

Whatever happened to acid rain? - Joseph Goffman - YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=WIdWjqZsGgg
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Videoda (5,39 dk.);

Asit yagmurlarinin nasil olustugundan ve etkilerinden bahsediliyor.

4. Asagidaki cumleler okunarak, konu pekistirilir. Ogretmen istedigi noktalar (izerine vurgu

yaparak, dgrencilerle konuya iliskin sohbet eder.
e Fosil yakitlarin kullaniilmasi sonucu kukurt dioksit, karbondioksit, azot dioksit gazlari
havaya yayilir. Bu gazlar havadaki su buhari ile birleserek aside déntsur ve yagmur olarak
yagar (8. sinif fen dersinde islenecek bir konu).
e Yagislarin asitli olmasi, ormani ve topragdi olumsuz etkiler ¢linkii bitkilerin yasamalari
icin gerekli ortam (pH-asit-baz dengesi) bozulmus olur. En énemli zararlarindan biri budur.
o Asit yagmurlari heykellere de zarar verir.
¢ Videonun devaminda yasal kisitlamalarla, fabrikalarin k6t gazlarin yayilimini biraz
olsun azalttigi ve bu sayede de asit yagmurlarinin olusumunun o bdlgelerde
durduruldugundan bahsediliyor. Yani vakit kaybetmeden alinan dnlemler, ise yarar
sonugclarin elde edilmesini sagliyor. Kiresel 1sinma konusunda da buttn dlkelerin benzer
yasal surecleri uygulayarak harekete gegmeleri gerekmektedir.

5. Ogrencilere “Sizin bu konuda onerileriniz nelerdir? Yetkili kisiler olsaydiniz ne gibi

yaptirimlarda bulunurdunuz?” diye sorularak etkinlik sonlandirilir.

Etkinlik No: 42
Ders: Matematik
Etkinlik Adi: YUzen Kentler
Etkinligin Amaci: Surdurulebilir bir yasam icin 6neri olarak sunulan yuizen kentler projesi
hakkinda bilgi sahibi olmak, kiresel isinmanin olasi etkilerine karsi ¢ézim oneriler sunmak
Kazanim:

e Klresel sorunlara kars! onerilen yaratici ¢ézum onerilerini tartisir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. “Cocuklar bu ayki temamiz kiresel 1Isinma, kiresel Isinma sonucu bir¢ok sehrin sular altinda
kalacagi dustnultyor. Bilim insanlari da ytzen kentler projesi ile bu duruma farkli bir ¢ézim
getirmigler. Bunun ile ilgili bir video izleyecegiz.” denilerek asagdidaki baglantida verilen video
ogrencilere izlettirilir. Ogrencilere videodan énce hipotetik kelimesinin varsayimsal anlamina
geldigi agiklanir.
https://www.youtube.com/watch?v=f6kVa7kkQil&ab channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%9

6zcan


https://www.youtube.com/watch?v=f6kVa7kkQiI&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
https://www.youtube.com/watch?v=f6kVa7kkQiI&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
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Videoda (12,28 dk.);

Baris Ozcan kiresel 1sinmanin sonuglarindan daha az etkilenmek icin planlanan yiizen
kentler projesinin ayrintilarindan sz ediyor.

2. Ogrencilere asagidaki sorular sorulur ve izerine dgrencilerle sohbet edilir.
e Yuzen kentler fikrini begendiniz mi? Sizce uygulanabilir mi? Farkl bir énerisi olup fikrini
paylasmak isteyen var mi?
o Matematigin bu tarz projelerdeki 6nemini fark ettiniz mi? Altigen sekli, ulasimi ne kadar
kolaylastirdi 6rnegin.
o “Gelecek hakkinda tasalanmak yerine onu tasarlamaya calismak ¢cok daha iyi degil

mi?” cumlesi Uzerine neler sdylemek istersiniz?

Etkinlik No: 43
Ders: Muzik
Etkinlik Adi: Sing for Climate
Etkinligin Amaci: Kiresel 1Isinma gibi tum dunyayi ilgilendiren sorunlarin ancak ortak hareket
ederek ¢dzllebilecedini fark etmek ve bu slrecte mizigin ortak dil olmasi agisindan énemini
kavramak
Kazanim:
e Kiresel sorunlarin ¢ézimunde ortak hareket etmenin dnemini fark eder.
e MUzigin uluslararasi problemlerin ¢ézimunde ortak bir dil oldugunu fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere baglantidaki mizik dinletilir. https://www.youtube.com/watch?v=IlvY1MjNPz02.

2. Turkceye cevrilen sdzler Uzerinden tekrar gegilebilir.

Uyanmaliyiz, farkina varmaliyiz.

Gézlerimizi agmall ve bunu simdi, simdi, simdi yapmaliyiz.

Daha iyi bir gelecek insa etmeliyiz ve buna hemen baglamaliyiz.

Sorunu olan bir gezegendeyiz.

Bunu ¢6zmeli, katilm géstermeli ve bunu simdi, simdi, simdi yapmaliyiz.
Daha iyi bir gelecek insa etmeliyiz ve buna hemen baglamallyiz.

Daha yegsil hale getir.

Daha temiz hale getir

Devamini sagla, ¢abuk ol.

Ve simdi, simdi, simdi yap.

Seller, kuraklik, firtinalar, orman yanginlari...

Son 20 yilda dogal felaketlerin sayisi yilda ikiye katlanarak 200'den 400'e ¢ikti."

Beklemenin ya da teredd(it etmenin bir anlami yok.
Farkina varmali, daha fazla yalana kanmamali ve bunu simdi, simdi, simdi yapmaliyiz.


https://www.youtube.com/watch?v=IlvY1MjNPz02
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3. Ogrencilere asagidaki sorular sorulur ve sarki lizerine 6grencilerle sohbet edilir.
e Sizce neden boyle bir sarki yazilmig?
e Boyle calismalarin ise yarayacagina inaniyor musunuz? Ne etkileri oluyor olabilir?
e insanlarin dikkatini cekmek icin daha farkli ne yapilabilir?

e Muizigin bu konuda etkili bir arag, ortak bir dil oldugunu distnidyor musunuz?

Etkinlik No: 44
Ders: Sosyal Bilgiler
Etkinlik Adi: Kurbaga gibi Yanmayalim!
Etkinligin Amaci: Kiresel 1sinmanin nedenleri ve sonuglarini tartismak, bireysel olarak
etkilerinin farkina varmak.
Kazanim:
o Kiresel iIsinmanin nedenlerini ve sonuglarini tartisir.
Onerilen Siire: 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere emisyon kelimesinin yayilim anlamina geldigi sdylenir. Ardindan baglantidaki
video izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=HStCv8ixyWg&ab channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3

%96zcan

Videoda (9,19 dk.);

Barig Ozcan'in kiiresel 1Isinma sorunun ne kadar hizli biytdiigine iliskin kanitlari yer aliyor.
Konu derinlemesine isleniyor.

2. Asagida belirtilen noktalar okunup tzerinde durularak 6grencilerle sohbet edilir.

e Kurbaganin bulundugu suyun isindigini fark etmeden yavas yavas Olmesi 6rnegi
Uzerine konusalim.

e Kuresel iIsinma sadece 1sinma anlamina gelmez, her bdlgede farkh iklim sorunlan
yasanmasina neden olur.

e Ddinya bir derece 1sindi, bunu geri alamayiz sadece daha fazla isinmayi énleyebiliriz.
e Asagidaki 6rnegi inceleyelim. 150 kg CO2 gazini 11 kiloya dusurmek hi¢ de zor degil.

Bireysel etkilerimizin dneminin farkina varmaliyiz.


https://www.youtube.com/watch?v=HStCv8ixyWg&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
https://www.youtube.com/watch?v=HStCv8ixyWg&ab_channel=Bar%C4%B1%C5%9F%C3%96zcan
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60 WATT YILDA
800 LUMEN AMPUL 152.42 KG
GUNDE 8 SAAT CO02 URETIYOR

9 WATT YILDA

800 LUMEN LED AMPUL 22.23 KG
GUNDE 8 SAAT C02 URETIYOR

9 WATT YILDA
800 LUMEN LED AMPUL 11.11 KG
GUNDE 4 SAAT CO2 URETIYOR

3. Ogrencilere “Onceki temalarda bahsedilen ekolojik ayak izi, karbon izi &érneklerini
disunurseniz bireysel olarak bizim yapabilecegimiz neler var?” denilerek égrencilerle sohbet
edilir. Devaminda “Ulkelerin bu konuda ne yapmasi gerekir sizce?” diye sorulur.

4. Ogrencilere “Paris antlagsmasini duyan var mi?” diye sorulur. Daha sonra Paris antlagsmasi

ile ilgili asagidaki metin okunur.

Arallk 2015'de Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Soézlesmesi Taraflar
Konferansi’'nda 195 Ulkenin onayiyla kabul edilen Paris Anlagmasi, iklim degisikligine karsi
kiresel capta verilen mucadelede tarihsel bir donim noktasidir. Paris Anlasmasi, iklim
degisikligi konusundaki ilk cok uluslu anlagsma 6zelligine sahip anlasmadir.

Anlasmanin temel dzellikleri:

* Kiresel 1sinmayi 2 °C’nin oldukga altinda tutan ve hatta 1,5 °C ile sinirlamayi amaglayan
uzun vadeli bir hedefi vardir.

* Anlasma, tum yatirnmcilara, isletmelere, sivil toplum o&rgutlerine ve politikacilara temiz
enerjiye kuresel olarak gegisin zorunlu olduguna iliskin acik bir mesaj yollamaktadir.

* Ekonomi genelindeki sera gazi yayllimini 2030 yili icin en az %40 azaltmayi
hedeflemektedir.

* Anlasmada, taraflarin hedeflerini yerine getirmelerini amaclayan yasal yUkumlultkleri
vardir.

* Turkiye bu anlagmayi 2016 yilinda imzalamigti ancak uygulamaya koymadi. 7 Ekim 2021
tarihinde karar resmi gazetede yayinlandi ve 10 Kasim 2021 tarihinden sonra yururlige
girecegi belirlendi.

Etkinlik No: 45
Ders: Turkce
Etkinlik Adi: Greta Thunberg
Etkinligin Amaci: Birlik olarak yapilan hareketlerin olumlu sonuglar doguracagini, kiresel
Isinma gibi tim dunyayi ilgilendiren sorunlarin ancak ortak hareket ederek ¢ozulebilecegini ve
bunun icin de bireysel adimlarin atiimasinin dnemini fark etmek
Kazanim:
e Toplumsal sorunlarin ¢ézimunde bireysel adimlarin ne kadar kiymetli oldugunu fark
eder.

Onerilen Siire: 2 ders saati
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Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta

Etkinligin Yapihlisi:

1. Ogrencilere “Fen dersinde Greta Thunberg ile tanismistiniz. Bilmeyenler icin sdyle
Ozetleyebiliriz: Bu geng, iklim konusuna dikkat cekmek icin 15 yasinda okulu birakma eylemi
yaparak sesini duyurmus ve birgok Ulke tarafindan taninmistir. Dinya Ulkelerinin davet edildigi
toplantilarda konusmalar yapmistir. Bu kisinin o toplantilardan birinde sdylediklerini videoda
izleyecegdiz” denilir ve baglantidaki video (3,19 dk.) acllir.
https://www.youtube.com/watch?v=ibOMydtNKLU

2. Ogrencilere “Bir cocuk sadece okula gitmeyerek diinyanin dért bir yanina ulasabiliyorsa
gercekten istersek neler yapabilecegimizi hayal edin.” denilir ve Greta’nin asagidaki soézleri
Uzerinde tek tek durularak dgrencilerle sohbet edilir.

e Az sayidainsan para kaybetmesin diye medeniyet feda ediliyor.

e Birkac kisinin ItikslinU 6deyen sey bir¢ok kisinin acisidir.

e Gergek glg insanlara aittir.

3. Ogrencilere “ozon tabakasinin incelmesi” kavrami ile ilgili asagidaki metin okunarak kisaca
bilgi verilir.

Ozon tabakasi, diinyayi zararli ultraviyole radyasyondan korumaktadir.

Ozellikle CFC (kloro floro karbonlu gazlar) ozon tabakasini inceltmektedir.

Bu da zararli iginlarin filtrelenmeden diinyamiza ulasmasi anlamina gelmektedir.

Bu gazin kullaniminin yasaklanmasi ve kurallara uyulmasi ile bu konuda guzel sonuglara
ulasiimistir.

4. Ardindan 6grencilere baglantidaki video izlettirilir.

https://www.youtube.com/watch?v=0H4tgf4lgFM&ab channel=NationalGeographicTurkiye

Videoda (1,24 dk.);

Alinan dnlemlerle ozon tabakasindaki incelmenin durduguna iligkin bir agiklama yer aliyor.

5. Beraber yapilan ortak hareketlerle guzel sonuglara ulasildigr Uzerinde durularak “Birlikten
kuvvet dogar” s6zU Uzerine konusulur.
6. Programi musait olan 6gretmenler “Siz yetkili kigilere iklim degisikligi ile ilgili neler sdylemek

isterdiniz? Bununla ilgili bir yazi yazabilir misiniz?” diyerek 6grencileri yonlendirir.


https://www.youtube.com/watch?v=ib0MydtNKLU
https://www.youtube.com/watch?v=0H4tgf4lgFM&ab_channel=NationalGeographicTurkiye
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Enerji Tasarrufu Temali Etkinlikler

Etkinlik No: 46
Ders: Beden Egitimi ve Spor
Etkinlik Adi: Strdirdalebilir Ulagim
Etkinligin Amaci: Elektrikli araglari tanimak, bu araglarin ¢gevreye olan etkilerini tartismak
Kazanim:
e Sirdurilebilir ulasim igin elektrikli araglarin 6nemini kavrar.
Onerilen Siire: 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihlisi:

1. Ogrencilere “Elektrikli araba géren var mi? Sizce dogaya ne gibi katkilari oluyordur?” diye

sorulur. Sonra baglantidaki video izlettirilir. https://www.youtube.com/watch?v=CcCblKp3Pzc

Videoda (12,37 dk.);

Barig Ozcan tarafindan gelecegin otomobilinin nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgi veriliyor.

2. Ogrencilere “2040 yili igin tasarlanan aracin hangi 6zelliklerini begendiniz?” diye sorulur.
Uretilen aracin geri déntisim malzemelerinden (retildigi, boya bile kullaniimadigi ve Uretim
sirasinda dogaya az zarar veren materyallerin tercih edildigi vurgulanir.

3. Ogrencilere “Elektrikli araglarin kullanimi ile ilgili neleri merak ediyorsunuz? Sizce ginlik
hayatta rahatlikla kullanilabilir mi?” diye sorulur. “Barig Ozcan kendi tecriibelerini anlatarak
sikga sorulan sorulara cevap vermis, bununla ilgili bir video daha izleyecegiz, sizin
sorularinizin cevabi da burada olabilir” denilerek baglantidaki video (13,20 dk.) égrencilere

acihr. Elektrikli otomobiller cevreci degil mi? Mitler ve Gergekler - YouTube

4. Videoda sorulan sorular asagida not edilmistir, 6gretmen gerek duyarsa tstinden gecebilir.
a) Elektrikli araglarin menzili az mi? [insanlar giinde ortalama 46 km arac kullaniyor ve
elektrikli aracglar bu ihtiyaci ¢ok rahat karsiliyor.]
b) Arac nasil sarj ediliyor? [Sarj istasyonlari ve evdeki prizler kullanilarak sarj ediliyor.]
c) Hizlanmasi ile ilgili bir sorun oluyor mu? [Olmuyor.]
d) Uretim agsamasinda gevreye daha mi ¢ok zarar veriyor? [Hayir. Ozellikle son yillarda
yapilan elektrikli araclar geri donisum malzemeleri kullanilarak yapildigi igin Gretim

sirasinda ortaya yayilan sera gazi da az oluyor.]

Etkinlik No: 47
Ders: Bilisim Teknolojileri
Etkinlik Adi: Yeni Fikirler


https://www.youtube.com/watch?v=CcCbIKp3Pzc
https://www.youtube.com/watch?v=XkBDejkRCjs
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Etkinligin Amaci: Sinirsiz enerji elde etmek icin Uretilen yeni fikirler ve teknolojiler hakkinda
bilgi sahibi olmak
Kazanim:

¢ Yenilenebilir enerji ¢esitlerini tanir.

o Enerji elde etmek icin Uretilen yeni teknolojiler hakkinda fikir sahibi olur.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihisi:
1. Etkinlige baglamadan 6nce 6grencilere “Bu ayki temamiz enerji. Biliyorsunuz ki aslinda tim
dinya enerjinin pesinde bu ylzden de farkli calismalar yaparak sinirsiz enerjiye ulagsmak igin
ugrasiyorlar. Bugln de bu ¢alismalardan birini izleyecegiz” denir. Ayrica 6grencilere sonda;j
kelimesinin “Dinya yuzeyinde delik agmaya yarayan yontem” anlamina geldigi aciklanir.
2. Ogrencilere baglantidaki video 4,45. dakikaya kadar izlettirilir. Sonra video durdurulur. 7,26.
dakikadan sonra tekrar baslatilir ve sonuna kadar izletilir.

https://www.youtube.com/watch?v=0zyMQr-MJDA

Videoda (09,45 dk.);

insanlarin dinyanin cekirdeginden yayilan enerjiyi kullanmak igin yaptigi ¢alismalardan
bahsediliyor.

3. Videodan sonra dgrencilere agagidaki sorular sorularak video hakkinda konusulur.
e Dunyanin g¢ekirdegindeki 1siyi kullanma fikri hakkinda neler séylemek istersiniz?
o Jeotermal enerji potansiyeli agisindan Avrupa’da birinci, Dinya’da dérdinci sirada
oldugumuzu biliyor muydunuz?
e Var olan enerji santrallerini donUstlrip, elektrik sebekelerine bagli hazir santralleri
yenilenebilir enerji kaynagi icin kullanmak ¢ok akillica bir fikir degil mi?
4. Ogrencilere “Benzer amagla yapilan bir diger calisma da yapay giines enerjisidir. Bu yapilan
¢alismanin ayrintilarini dinleyecegdiz” denilerek yeni video (15,19 dk.) acilir. Yapay glines
enerjisi hakkindaki video baglanti tiklanarak izlettirilir. igerigi agir gelebilecegdi icin besinci sinif
ogrencilerine video 5,36. dakikada durdurulabilir. https://youtu.be/CD7TrhMXSXc

5. Videodan sonra Ogrencilere “Videoda sizi en ¢ok etkileyen kisimlar nelerdi? Biraz

konusalim” denilerek, enerji konusu Uzerine sohbet edilir.

Etkinlik No: 48

Ders: Din Kultlrd ve Ahlak Bilgisi

Etkinlik Adi: Biyodizel

Etkinligin Amaci: Biyodizel yakitinin nasil olustugunu kavramak ve atik yaglarin ¢ope

atilmamasi konusunda bilinglenmek


https://www.youtube.com/watch?v=0zyMQr-MJDA
https://youtu.be/CD7TrhMXSXc
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Kazanim:
o Atk yaglarin biyodizel yakit olarak kullanilabilecegini fark eder.
o Atk yaglarin toplanmasinin gevreye olan faydasi hakkinda bilinglenir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihlisi:
1. Ogrencilere “Atik yaglardan yararlanilarak yakit yapildigini duyan var mi?” diye sorulur.
2. Daha sonra bu konuda video izlenecegi soylenerek 6grencilere baglantidaki video izlettirilir.
https://youtu.be/CBKKog HxYA

TED-Ed tarafindan hazirlanan videoda (4,14 dk.);

Atik yaglarin ¢evreye zararindan ve geri donusturulerek nasil yakit olarak kullanildigindan
bahsediliyor.

3. Video izlendikten sonra asagidaki bilgiler Gzerinden gecilerek konunun énemi vurgulanmis
olur.
¢ Bitki ve hayvan gibi daha yakin zamanda 6lmus organizmalardan elde edilen yakita
biyodizel denir.
¢ Kizartma igin kullanilan atik yaglar soguduktan sonra evde bir kaba konularak saklanabilir.
Belediyelerde bu atiklar toplayan goérevliler var. Evinizde topladiginiz atik yag miktari 5
litre oldugunda, evinizden gelip almalari igin ilgenizdeki gegerli iletisim numarasini bulup
arayabilirsiniz. Okullarda da atik yaglar toplanabiliyor. Evde plastik siselere doldurduktan
sonra okula getirip, temizlik gorevlisi ablalara veya ilgili 6gretmene teslim edebilirsiniz.

¢ New Yorklularin sadece bir ginde ¢ope attiklari yaglar jet yakita dénistirilseydi, New

York’tan Los Angeles’a (yaklasik 5 saatlik bir ugus) dogru yuzlerce ugusa yetecek kadar
yakit elde edilmis olurdu.
e Yaglar toplandiginda, hem cevre temiz tutularak dogaya zarar verilmiyor hem de yakit

elde etmis oluyoruz. Unutmayiniz, 1 litre atik yag 1 milyon litre icme suyunu kirletiyor.

Etkinlik No: 49
Ders: Fen Bilimleri
Etkinlik Adi: Gilines Enerjisi
Etkinligin Amaci: Glnes enerjisi ile ¢alisan ara¢ 6rneklerini incelemek, Tesla bobini ile
kablosuz enerjiyi tanimak ve jeneratdérin hareket enerjisini elektrik enerjisine nasil
donUstirdigini anlamak.
Kazanim:
¢ Jeneratdriin hareket enerjisini elektrik enerjisine dénistlirdigini kavrar.

e Tesla bobinini taniyarak kablosuz enerjiyi tanir.


https://youtu.be/CBKKoq_HxYA
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e Glnes enerjisi ile galisan araglari 6rneklendirir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta, sunu dosyasi, gunes pili ile ¢calisan araba
modeli, jeneratér modeli, Tesla bobini ve LED ampul
Etkinligin Yapihlisi:
1. Ogrencilere giines enerjisi ile calisan bir araba gdsterilir.
Gunes i1s1gina dogru tutularak araba calistirilir.
2. Gunes enerjisi kullanilarak tasarlanan farkli arag érneklerine

iliskin sunu 6grencilere gosterilir.

3. Sununun sonunda &grencilere gines enerjisi ile calisan
araba videosu (1,28 dk.) izlettirilir. https://youtu.be/12zBR-0jQ1U

4. Ogrencilere, kablosuz enerji ile ilgili caligmalar yapan Tesla’nin adini alan Tesla Bobini

gOsterilir. Daha sonra “Kablosuz enerjiyi aktif kullansaydik hayatimiz nasil degisirdi? Neler
sOylemek istersiniz?” denir ve bu konuda dgrencilerle sohbet edilir.

5. Glnes enerjisinden farkli olarak gl¢ santrallerinde jenerator oldugu sdéylenir. Basit bir
jenerator érnegi 6grencilere gosterilerek hareket enerjisinin elektrik enerjisine déntsimu
gOsterilir. Diger gug¢ santrallerinden (hidroelektrik, jeotermal, termik vs.) de s6z edilir.

Sunu
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Etkinlik No: 50
Ders: Gorsel Sanatlar / Teknoloji Tasarim
Etkinlik Adi: Enerji Tasarrufu
Etkinligin Amaci: Evde hangi davranislarin enerji israfina neden oldugunu kavramak ve
¢6zUm Onerisi sunmak
Kazanim:
e Enerji tasarrufu igin yapilmasi gerekenleri tartisir.
e Enerji israfinin nedenlerini yorumlar.

Onerilen Siire: 1 ders saati
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Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta

Etkinligin Yapihlisi:

1. Ogrencilere “Enerji tasarrufu igin neler yapmak gerekiyor? Bu konuda kim bir seyler
sOylemek ister” denilir. Biraz tasarruf Gzerine sohbet edildikten sonra 6grencilere baglantidaki
video izlettirilir. Video 3,19. dakikada durdurulur.

https://www.youtube.com/watch?v=h4RmNNve3lc

Videoda (3,19 dk.);

Enerji tasarrufu konusunda yapilan hatalar ve ¢6ziim énerilerinden bahseden bir ¢izgi film
yer aliyor.

2. Ogrencilere “Enerji israfina neden olanlar, hangi hatalari yaptilar?” diye sorulur.
3. Videoda bahsedilen hatalar ve ¢gézumleri Uzerinde durularak bu davraniglar degerlendirilir.

Yapilan Hatalar

¢ Yalitimsiz evlerde fosil yakitlar daha fazla kullanilarak dodayi kirletiyor. Kiresel
Isinmaya neden oluyor.

o Musluk ve lambalar gereksiz agik birakiliyor.

e Tencerelerin kapaklari acgik, buharlagsma ile 1si1 kaybi oluyor.

e Tasarrufuz ampuller daha fazla enerji harciyor.

Coziim Onerileri

e Tasarruflu ampul kullanildi.

e Kigin evin sicakligi diguruldu, kahn giysiler giyildi.

e Kaloriferin 6nu perdeyle kapatilarak isinin yayilmasi engellendi, o ylizden perde
kesildi.

¢ Kullanilmayan cihazlar kapatildi ve figleri ¢ekildi.

e Toplu tasima kullanildi.

e Pencereden sizan hava uygun materyallerle kapatildi.

4. Ogrencilere asagidaki sorular sorulur.

e Sizce okulumuzda eneriji israfi daha ¢ok nerelerde ve nasil yapiliyor?

o Kullaniimadigi halde acik kalan musluk ve lambalari kapatmakla gorevli olacak ener;ji
dedektifleri se¢sek, kimler gonillu olurdu?” diye sorulur. Gonulli 6grenciler (4-5 kisi)
bir ay sure ile bu iste gorevlendirilir. Bir ay igcinde okulun ne kadar su ve elektrik tasarruf
yaptigi bir sonraki ay sinifa bildirilecektir.

5. Ogrenciler okulun tuvaletlerine ya da musluklarina veya istedikleri farkli yerlere enerji

tasarrufu ile ilgili notlar hazirlayabilir. Gonulliler bu konuda ydnlendirilir.

Etkinlik No: 51

Ders: ingilizce


https://www.youtube.com/watch?v=h4RmNNve3lc
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Etkinlik Adi: Ruzgar Enerjisini Taniyalim
Etkinligin Amaci: Rizgar enerijisini tanimak ve bu eneriji ¢esidinin ¢evreye olan etkisini diger
enerji kaynaklari ile karsilastirmak
Kazanim:
e Ruzgar turbinlerinin ¢alisma prensibini aciklar.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihlisi:
1. Ogrencilere “Bugiin yenilenebilir enerji kaynaklarindan riizgar enerjisini taniyacagiz” diyerek
derse girilir.
2. Ogrencilere riizgar enerjisi hakkinda bilimsel bilgi veren videolar sirasi ile izlettirilir.

RuUzgéar enerjisi nasil Uretilir? - Sustainability for kids - (1/2) | Vestas - YouTube

Ruzgér tlrbini nasil calisir? - Sustainability for kids (2/2) | Vestas - YouTube

3. Asagidaki sorular dgrencilere yoneltilerek konu pekistirilir. Daha sonra sorularin cevaplari
verilir.

a. Rizgar nasil olusuyor? [Sicak ve soduk hava farkindan degisen basing alani riizgari

olusturur.]

b. Ruzgar turbinlerinin cevreye zarari var mi? [Yoktur]

c. Turbinlerin kanatlari rizgarin yénine gore ayarlanabilir mi? [Evet]

d. Kanatlarin buyukligu kag kamyona esittir? [4]

e. Jeneratdrler hangi enerjiyi hangi enerjiye donugtirurler? [Hareket = Elektrik]
4. Ruzgar enerjisinin glctnun etkisinin daha iyi anlagilabilmesi icin égrencilere baglantidaki
video (5,03 dk.) izlettirilir.

How do wind turbines work? - Rebecca J. Barthelmie and Sara C. Pryor - YouTube

5. Videodan sonra, asagidaki
ornekler Uzerinde durularak, bu
ruzgar turbinlerinin aslinda ne kadar
cok enerji Urettigine vurgu yapilir.
e 200 tane turbin, 150.000
Amerikali evin (evler daha
genig) ya da 300.000 Avrupali
evin (daha kigUk) bir yillik eneriji

ihtiyacini karsilayabilir.
o 220 metreye ulasan c¢apiyla trbinlerden bir tanesi bile 16.000 evin bir yillik ener;ji

ihtiyacini karsilayabilir.


https://www.youtube.com/watch?v=2Ke082-Wyxg
https://www.youtube.com/watch?v=1nXkP0Zv7No
https://www.youtube.com/watch?v=xy9nj94xvKA
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Etkinlik No: 52
Ders: Matematik
Etkinlik Adi: Hangisi Daha Karh?
Etkinligin Amaci: Tasarruflu, LED ve normal ampullerin kiyaslamasini yaparak tek bir
lambanin degismesi ile ne kadar tasarruf yapilacagini fark etmek
Kazanim:
e Tasarruflu ampul ve LED ampulln eneriji kullanimindaki dnemini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihsi:

1. 2018 yilinda vyayinlanan bir [EPSEEREpREE——] (T
haberde, ampuller belirtilen ézelliklere AYNI ISIKTA ampul
gbre  kiyaslanmistir.  Bu  tablo NE KADAR
ogrencilerle beraber incelenir.
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2. Ogrencilere o©nce soldaki gorsel gosterilir.
Harflerin anlami (A sinifi daha tasarruflu, G sinifi

daha c¢ok enerji tiketen) aciklanir. Sonra da

asagidaki metin okutularak enerji tasarruflu alet

alinmasinin énemi tekrar vurgulanir.

A enerji sinifi bir buzdolabl, yilda 252 kWh (kilovatsaat) enerji tiketimine sahiptir. A sinifi
bir buzdolabi glinde 1,42 TL tutarinda 0,69 kWh ener;ji tuketir.

B enerji sinifi bir buzdolabi, yilda 360 kWh enerji tiketimine sahiptir. B sinifi bir buzdolabi
gunde 2,07 TL tutarinda 1 kWh ener;ji tuketir.

3. Ogrencilerle asagidaki tablo incelenir ve nelerin daha c¢ok elektrik tiikettigi hakkinda fikir
edinilir. Bu tablo 6grencilerin daha rahat inceleme yapabilmesi i¢in sinif panosuna da asilir.



Telefon Sariji
Dizustii
Kurutma

Tost Makinesi

Kettle

LED Lamba

Akkor Ampul

Elektrikli isitici
Klima
Buzdolabi
Camasir
LCD
Otii

Firin

4. Tasarruf yapmak icin dikkat edilmesi gereken noktalar

ogrencilere aktarilir.

Adet

[N

P R R R R R R W W

Calisma Siiresi
(Saat)

4
4
2,7
0,2
0,2
5

5
3
3

2,5

o Enerji tasarruflu ampuller kullaniniz.

Kiyafetlerinizi toplu utuleyiniz.

Elektronik esyalari surekli acik birakmayiniz.

Cep telefonunu sarjda birakmayiniz.

Haftalik

Kullanim Sayisi

~

NN N NN NN NN N W N

Bulasik ve camasir makinesini tam doluyken kullaniniz.

cCXvi

Aylik Maaliyet

0,55 TL
4,65TL
26,59 TL
295TL
7,58 TL
3,10 TL
1551 TL
155TL
113 TL
18 TL
8,65 TL
8,44 TL
25TL
18,46 TL

asagidaki metin okutularak

Bir Gtl, a++ sinifi bir buzdolabindan ortalama 5 kat daha fazla elektrik tiketmektedir.

Gereksiz isiklari kapatiniz.

Klimayi ¢ahigtirirken 1s1 yalitimina dikkat ediniz.

Firinin kapagini sik sik agmayiniz.

GuUn 1g1gindan daha fazla faydalaniniz.

Kullanilmayan elektronik cihazlarin figini ¢ekiniz.

e Buzdolabina sicak yemek koymayiniz.

Camagirlar olabildigince dusuk sicakhktaki suda yikayiniz.

5. Bahsi gegen hususlari gorsellerle destekleyerek 6zetleyen bir video (1,50 dk.) asagidaki

baglantidan ogrencilere izlettirilir. Enerji Tasarrufu - YouTube

Etkinlik No: 53

Ders: Sosyal Bilgiler



https://www.youtube.com/watch?v=NjIoSk-lRP8

cexvii

Etkinlik Adi: Gokyuzundeki Yildizlari Nasil Unuttuk?

Etkinligin Amaci: Isik kirliligini tanimak ve etkilerini fark etmek

Kazanim:

Isik kirliliginin neden ve sonuglarini aciklar.

Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapihlisi:

1. Ogrencilere “Geceleri yildizlari gérebiliyor musunuz?” diye sorulur. Verilen cevaba gére

sekildeki diger sorular sorulur.

Sayisi fazla mi? Yoksa birkag tane

Evet .
mi?

Geceleri yildizlar gorebiliyor

musunuz?

Sizce gérmenize engel olan nedir?
Hayir

2. Cevaplar alindiktan sonra 6grencilere baglantidaki video izlettirilir.

https://www.youtube.com/watch?v=yVsl22emyqgc&ab channel=DWT%C3%BCrk%C3%A7e

Videoda (8 dk.);

Isik Kirliliginin nedenleri ve sonuglarindan bahsediliyor.

3. Videoda bahsi gecen asagidaki konular Uzerinde durularak videoda anlatilanlar pekigtirilir.

Elektrik kesintisinden sonra havada devasa gumus renginde bir bulut gérdagunu sanan
insanlar, aslinda samanyolu galaksisini gorduler. Isik kirliligi yizinden bunca zaman
yildizlari fark etmedikleri igin ne oldugunu anlayamadilar.

Bazi sokak aydinlatmalarinin agisi yanhs konuldugu icin odalarin igine ¢ok isik geliyor
ve insanlar uyumakta zorlaniyorlar.

Isik, melatonin salgisinin salinmasini etkiliyor. Bu durum uyku kalitesini bozuyor.
CUnkl melatonin, insan viicudunda dogal olarak bulunan ve uyku-uyaniklik déngusini
dizenleyen bir hormondur.

Yeni dogmus kaplumbagdalar isiktan dolayi yonlerini karistirtyorlar.

Sokaklardaki 1siklara giden bocekler orada uzun sure durarak gigekleri olmasi gerektigi

kadar ziyaret etmiyor ve bu durum da cigeklerin cogalmasini olumsuz etkiliyor.

4. Video Uzerine konusulduktan sonra 6grencilere “Isik kirliligini énlemek igin neler yapilmali?

Onerileriniz nelerdir?” diye sorulur. Ogrencilerin ¢6zim 6nerileri dinlenir, Gzerine konusulur.

5. Ogrencilerle sohbet edildikten sonra videoda belirtilen ¢éziim onerileri asagidaki maddeler

okunarak tekrar edilir.


https://www.youtube.com/watch?v=yVsl22emyqc&ab_channel=DWT%C3%BCrk%C3%A7e
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e Hareket algilayicilari kullanilabilir.

o Isik regllatori kullanilabilir (1stk miktarini ayarlayan arag).

o  GOkylzu spot isiklari yasaklanabilir. >

e Daha sicak renkli ve az yogunluklu isik kullanilabilir.

e Devletler, yasal kurallar koyabilir.

Etkinlik No: 54

Ders: Tarkce

Etkinlik Adi: C6zim Var mi?

Etkinligin Amaci: Ulasim sorunlarinin fosil yakit kullanimini arttirdigini fark etmek ve bu

sorunlara ¢6zum yollari Gretmek

Kazanim:
e Ulasim sorunlari ile fosil yakit kullaniminin dogrudan iligkili oldugunu fark eder.
e Ulasim sorunlari igin ¢6zUim Onerileri Gretir.

Onerilen Siire: 1 ders saati

Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta

Etkinligin Yapilisi:

1. Ogrenciler trafikte sikismis arabalarin gérselleri gésterilir.

2. Asagidaki sorular sorularak 6grencilerle bu konular tizerine konusulur. Ogrencilerin fikirlerini
Ozgurce ifade etmeleri saglanir ve 6grenciler fikir Gretmeleri konusunda desteklenir.
e Ulasim araclarina neden bu kadar bagliyiz?
e Ulasim, neden ulkeden Ulkeye farklilik géstermektedir?
o Otomobil sayisi neden surekli artmaktadir?
e Toplu tasima araclariyla ulagim gelecekte nasil olacaktir? Ulkemiz agisindan da bu
durumu degerlendir misiniz?

3. Ogrencilere “Siz devlet gorevlisi olsaydiniz, bu sorunlara nasil ¢éziim bulurdunuz?” diye

sorulur. C6zUm Onerileri 6gretmen ve 6grenciler tarafindan yargilanmadan dinlenir.
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Biyocesitlilik Temali Etkinlikler

Etkinlik No: 55
Ders: Bilisim Teknolojileri
Etkinlik Adi: Hayvanlari Kurtaralim
Etkinligin Amaci: Kozmetik UrlUnlerin test asamasinda hayvanlara verilen zararlarin farkina
varmak
Kazanim:
e Hayvanlarin kozmetik testler surecinde ugradigi zararlari fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Kozmetik Urlinlerin Uretim asamasinda hayvanlarin test edildigini biliyor
musunuz?” diye sorulur. Bu konu hakkinda bir video izleneceginden bahsedildikten sonra

ogrencilere baglantidaki video izlettirilir. Save Ralph - Kisa Film (Turkce Altyazili) - YouTube

Videoda (3,33 dk.);

Bir tavsan Uzerine yapilan deneyleri ve bunun hayatina olan etkilerini kendi agzindan
anlatiyor.

2. Ogrencilere videodan sonra agagidaki sorular sorulur ve konu tizerine sohbet edilir.
¢ Video size nasil hissettirdi? Fikrini sdylemek isteyen var mi?
e Tavsan’'in sdyledigi su sozler hakkinda neler sdylemek istersiniz?
o “Insanlar diger canlilardan tstinddr.”
o “Hayvanlar, deney yapilmak i¢cin dogmus canilardir.”
3. Kozmetik driunlerde hayvan testleri yapiliyor. Bu testlerin yapilmadigi drtnlerin arkasinda,

test yapiimadigina dair ibare yer aliyor. Asagida 6rnekleri bulunmaktadir.
» @ 5. Dalhva arxr ambalaj malzemesi kullanarak,

sevresel duyarhhk. Geri donusebilir ambalaj
malzemesi kullanma standartiars.

@ 6. Hayvanlar izerinde test edilmemistir.

o: TESTED
\ S
- \.« NOY 75375 r ll:’\.l-:'\\;
AL -

1" Urlinleri satin almadan dnce bu ibarelere bakmayi unutmayiniz. Sadece (iziilmek
yetmez. Ancak davraniglarinizda degisiklik yapmaniz bir seyleri degistirebilir.

0

Etkinlik No: 56
Ders: Din Kultart ve Ahlak Bilgisi


https://www.youtube.com/watch?v=jZcNz-91SNE

Etkinlik Adi: Tanisiyor muyuz?
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Etkinligin Amaci: Farkh canl tdrlerini taniyarak biyolojik cesitlilik hakkinda farkindalik

kazanmak

Kazanim:

o Dogada yasayan farkli canh tirlerini tanir.

Onerilen Siire: 1 ders saati

Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta

Etkinligin Yapihlisi:

1. Biyolojik ¢esitlilige vurgu yapilmasi igin dgrencilere Dinya’nin en ilging ve en bilinmeyen 20

hayvani listesinden bazi hayvanlar gosterilir.

1. Tersiyer

Hayvanlar

Bu kuguk maymunlarin goéz bebekleri beyinlerinden
daha blyuktdr. Bu hayvanlar sigrama ve tirmanma
konusunda c¢ok beceriklidirler. Bir aga¢ dalina
tutunduklarinda onlari daldan ayirmak gercekten

¢ok gugtdr.

Gamur zipziplari, ¢amurlu topraklarda yasayan
baliklardir. Balktirlar ancak émdarlerinin buyuk bir
kismini  karada gegirirler. Karada surinup,
yuzgeclerini kullanip yurayebilir. Ayni zamanda
havadaki serbest oksijeni kullanabilirler. Bu

Ozellikleriyle diger baliklardan oldukga farkhdirlar.

Ortalama 7-8 santimetre uzunlugunda bir buruna
sahiplerdir. Burnun ucu, erkekte cenenin altina
kadar sarkar. Tehlike aninda burunlari kan ile dolar
ve normalde ¢ikardiklarindan gok daha boguk bir
ses cikarirlar.
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4. Kel Uakari

Kel Uakari maymunlari icin parlak kirmizi yiz
saglikli olmanin isaretidir ve bu hayvanlar eglerini

secerken buna dikkat ederler.

Denizin tek boynuzlu atlari olarak bilinirler. Sivri
boynuzlarinin igcinde muhtemelen ¢evreyi ¢ok daha

iyi algilamalarina yarayan sinirler bulunmaktadir.

Dev yagdmur kurbagasi olarak da bilinen bu
hayvanlar, elleri olan bir kayaya benzer. Afrika’da
sokakta karsiniza cikabilirler. Yagmur

kurbagalarinin en yaygin olanidir.

Zurafa biti, tepeden tirnaga ugur bdcegine benzer.
Erkekleri, disilerinden 2-3 kat daha uzundur.
Boyunlarini  diger erkeklerle kavga etmek icin

kullanirlar.

Aksolotllar  kuyruklu kurbagalarin en taninmig
tyelerindendir. VUcutlarinin ¢esitli parcalarini ve
uzuvlarini yeniden uretebilme yetenegine sahiptirler.
Ait oldugu sinifin diger uyelerinin aksine aksolotllar
bagkalagsim geciremediklerinden suda yasamak

zorunda olan canlilardir.

Bu denizyildizi tirt kollarinda bulunan mikroskobik
kancalarla minik avlarini yakalayip agzina dogru
yavascga goturur. Ayaklar hem beslenme hem de

bosaltim gdrevi gorur.
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10. Yilbagi agaci solucani

Bu solucanlar yaklasik 3—4 cm uzunlugundadir. Bu
yilbasi agaci benzeri ¢ikintilar, solucan merkez
omurgasindan vyayillan sac¢ benzer uzantilardan
olusur. Bu dokunaglar solunum yapmak ve besin

yakalamak icin kullanilir.

Iyi bir yliziicli olmadigi icin deniz yiizeyinde yiriimek igin
g0gus ylzgeclerini kullanir. Yuzmekten cok ydrimeyi
tercih ettigi sdylenilen baligimizin deniz tabanina oturdugu

da sdylenenler arasinda.

12. Semer sirti tirtil.

Kahverengi bedeni, yesil, sirti ve dizenli olarak dagiimis
cikintilanyla sira digi bir gérunume sahiptir. Adini, sirtinda
bulunan yesil Uzerine kahverengi renkli semere benzeyen
lekeden alir. Bedenlerindeki ¢ikintilar zehirle kapli oldugu

icin, zehirli bir tirtil tGradar.

Bu hayvanlarin kuyruklarindan salgilanan kimyasal
yirticilar uzak tutar. Kuyruklarinin bir diger faydasi yere

dustuklerinde dususu yavaglatmasidir.

Atlantik Okyanusu'nda bir Alman arastirma gemisi
= tarafindan kesfedilen bu ilging tlrin insan disi gibi digleri
var. Her ne kadar korkutucu gorinuyor olsa da okyanus
yuzeyinin 6000 fit altinda yasadigindan karsilasma
ihtimaliniz ¢cok dusUk.

Etkinlik No: 57
Ders: Fen Bilimleri
Etkinlik Adi: Zinciri Kirmayalim!
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Etkinligin Amaci: Besin zincirinde; canlilar arasindaki iligkiyi kavramak, her bir canlinin

ekosistemdeki denge icin 6nemli oldugunu fark etmek
Kazanim:

e Besin zincirinde canlilar arasindaki iliskiyi agiklar.

e Tek bir canlinin bile ekosistemdeki 6nemini fark eder.
Onerilen Siire: 2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:

1. Ogrencilere “Biyogesitlilik” kavrami agiklanir. Asagidaki metin égrencilere okunur.

olusur.

varyasyonlarin olmasi érnek olarak verilebilir.

canlh gruplarinin gesitliligine ifade eden bir kavramdir.

gibi.

Bu ¢ temel bilesen Dinya’mizdaki biyolojik gesitliligi olusturur.

Biyocesitlilik tim Diinya'da bulunan yasam formlarinin gesitliligi olarak tanimlanir.

Ekosistem cesitliligi, genetik ¢esitlilik ve tur gesitliligi olarak U¢ temel kavramdan

a. Ekosistem cesitliligi; kutup, gol, ¢dl, okyanus, deniz ekosistemi gibi farkli yasam

alanlarini ve burada yasayan farkl canlilari ifade eder. Kutup tilkisi ve ¢ol tilkisi gibi

b. Genetik cesitlilik; insan, hayvan, bitki, mantar gibi farkli genetik yapilari ve bu

c. Tur cesitliligi: Ayni tire ait canhlardaki farkliliklari ifade eder. Kedi ve kdpek trleri

2. Canlilarin birbirleri ile olan iligkisine bir érnek veren baglantidaki videonun 0,32 ile 01,42.

dakikalar arasindaki kismi &grencilere izlettirilir. Why is biodiversity so _important? - Kim

Preshoff - YouTube

3. Sonrasinda 6grencilere “Videoda goéruldigu gibi sarmasiklar agaca destek oluyor, agaglar

meyve ile beslenen canlilara besin destedi sagliyor. Meyveleri yiyen canlilar digkilar ile

tohumlari farkli boélgelere tasiyor. Bdylece bitkilerin Uremesine katkida bulunuyorlar. Atik

maddeleri ayristiricilar tiketiyor ve toprak zenginlesiyor. Bu érnekte oldugu gibi birgok canli

birbiri ile etkilesim icindedir.” denir.

4. Besin zinciri kavrami agiklanir. Her canlinin birbirleriyle baglantida oldugu belirtilir. Gérsele

bakarak asagidaki érnek okunur. Ogrencilerden goérsele bakarak farkli besin zinciri drnegi

vermeleri istenir.

Ornek: = Cekirge ot yiyor, gekirgeyi kurbaga yiyor, onu yilan yiyor ve yilani da kartal yiyor.


https://www.youtube.com/watch?v=GK_vRtHJZu4
https://www.youtube.com/watch?v=GK_vRtHJZu4
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5. Bir besin zincirinde bir canlinin sayisinin azalmasinin diger canlilari da etkileyecegi belirtilir
ve ornek incelenir.

Asagidaki besin zincirinde fare sayisi azalirsa, yilan yemek bulamayacagi i¢in yilan sayisi da
azalir. Yilan sayisi artarsa, yilanlar ¢ok fazla fare yer ve fare sayisi azalir. Fare sayisi azaldig
icin bugday sayisi artar.

Bugday Fare Yilan Atmaca

6. Ogrencilere asagidaki gorseller gosterilip “Ozellikle farkli ekosistemde yasayan canlilar
neden bu kadar farkli sizce? Orman ekosisteminde yasayan bir canli kutuplarda da yasayabilir

mi?” diye sorulur. Adaptasyon ve dogal segilim kavrami tUzerine 6grencilere bilgi verilir.

7. Kavram anlatildiktan sonra adaptasyon kavramini érneklerle anlatan baglantidaki video
(3,19 dk.) izlettirilir. Video 1,28. dakikadan baglatilir.
https://www.youtube.com/watch?v=ZCKR|P _DMII

8. Videodan sonra asagidaki sorular 6grencilere sorularak beraberce cevaplandirilir.
a) Neden beyaz alaca kuslarin sayisi azalirken, kahverengi olanlarin sayisi artt1? [Cekinik
gen (az bulunan) kahverengi renk olsa da, beyaz olanlar dogal secilime ugradidi i¢in

kahverengi olanlarin sayisi artti.]


https://www.youtube.com/watch?v=ZCKRjP_DMII
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b) Ugur bdceklerinde siyah olanlarin sayisinin daha ¢ok azalmasini bilim insanlari nasil
aciklamis? [Siyah olanlar, 1s1g1 daha ¢ok sogurdugu icin daha ¢ok 1sinmis ve bu durum
onlari olumsuz etkiledigi icin sayilari azalmis.]

c) Somon baliklarinda ne degisiklik olmus? [Kiresel i1sinmadan dolayr yumurtalama
doénemi degismis.]

d) Yabani kekik bitkileri neden daha fazla kovucu yag Uretmeye baslamis? [Sicaklarda
daha yaygin hale gelen otoburlara karsi (ot yiyen canlilar) kendini korumak icin daha
fazla kovucu yag uretmeye baglamis.]

9. Ogrencilere “Videoda canlilarin dogaya uyum saglamak icin degistigini goriiyorsunuz.
Ortama uyum saglayamayan canlilar yavas yavas yok olmaktadir. Sayilari giderek azalan
kurbagalarla ilgili bir video (3,47 dk.) izleyelim” denilerek baglanti agllir.

Disappearing frogs - Kerry M. Kriger - YouTube

10. Video sonunda asagidaki konular hakkinda konusulur.
¢ Neden sayilari azalmis? [Sehirlesme nedeniyle yasam alanlarinin azalmasi,
evcillestirme calismalari ve bdcek ilaglar ylzinden]
e Kurbagalarin sayisinin azalmasinin olasi sonugclari nelerdir? [Hastalik yapan bdcekleri
yedikleri igin kurbagdalarin azalmasi bu boceklerin sayisinda artisa neden olabilir, suyu
temizledikleri igin kurbagalar azaldiginda su daha ¢ok kirlenebilir, ila¢ yapiminda sorun

yasanabilir ve diger canli turleri a¢ kalip denge bozulabilir.]

Etkinlik No: 58
Ders: Gorsel Sanatlar / Teknoloji Tasarim
Etkinlik Adi: Nesilleri TUkeniyor
Etkinligin Amaci: Nesli tikenmekte olan canlilari tanimak, bu canlilarin ne sebeple ve ne
hizla sayilarinin azaldigini anlamak
Kazanim:

¢ Nesli tikenmekte olan canl tirlerini tanir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Afrika ve Guney Asya'ya ait bu hayvanlarin nufusu en ylksek
rakamda iken, dinyada 26 milyon fil bulunuyordu. 1979 yilinda
fil nGfusu 1,3 milyona dustl. 2016 yilinda ise resmi aciklamalara
gbre dogada yasayan hayvan sayisi 415.000'lere kadar indi.
Yasa disi fil disi avcilan, filleri digleri i¢in vahsice 6ldirmeye
devam ediyor. Boynuzlari kesilen filler 6lume terk ediliyor.



https://www.youtube.com/watch?v=NvP6j4Dj0VA

2. Uzmanlara gore gergedanlarin nesli 2025 yilinda
tamamen tikenmis olabilir. Afrika'daki siyah
gergedan sayisi 1970'den 1995 yilina toplam
70.000'den 2.410'a dugmdustu.

3. Kaplanlarin vahsi yasamlari icinde
avlaniimasinin sebebi ise vicut parcalarinin ilag
yapiminda kullaniimasi. Toplam kaplan sayisi
4000'i bile bulmuyor. Bu rakam 1900'lu yillarda
70.000'in Gzerinde idi.

4. Yasayan en buylk insansi ve primat cinsi olan goriller de
kurkleri ve kemikleri igin vahgice avlanan hayvanlar arasindadir.
Kongo, Uganda'da yasayan dag gorilleri uzun stredir yok olma

tehlikesi ile kargi karsiyadir.

5. Lemurlar da dogal yasam alanlari olan ormanlarin yok
olmasiyla ve kacak avciligin yuzunden yok olma tehlikesi ile
karsi kargiya kalmistir. Madagaskar'a 6zgu oldugu bilinen 111

lemur turtinden 105'inin neslinin tikenme tehlikesi altindadir.

6. Pangolinler, tehlike aninda sadece bir top haline gelip dylece &

kaldiklari igin avcilar tarafindan kolayca avlaniyorlar. Her yil 2,7
milyon pangolin, ila¢ sektoériinde ve taki yapiminda kullaniimak
icin oldardluyor.

7. Kar leoparlari, 6dulli avlar ve kurkleri igin avlaniyor. Kar
leopari nufusu sadece 4000 adet hayvan ile sinirli kalmig
durumdadir. Her yil 220 ile 450 arasindaki kar leoparinin
oldaruldugu belirtiliyor.

8. Orta Tropik Afrika'ya ait bu glzel kuslar bir dénem oldukga

populer evcil hayvanlar olarak alinip satildi ve kafeslerde L

tutuldu. Simdi hem evcil hayvan sektorii hem avlanma hem de
dogal yasam alanlarinin yok olmasi sebebiyle gri papaganlar
yeryuzinden silinme tehlikesi ile karsi karsiya...

9. Cebelitarik bdlgesinde yasayan Berberi maymunlar,
genellikle evcil hayvan olarak kullaniimak i¢in avlaniyor. Kuzey
Sahra ve Atlas Daglarinda yani dogal yasam alanlarindaki
nufusu gegctigimiz 24 yil igcinde %50 oraninda azaldi.

CCXXVi
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10. Ogrencilerden asagidaki gorselde verilmeye galigilan mesaj ile ilgili sohbet edilir. Neden
ego yazan sekilde insanin Ustte oldugu, eko yazan goérselde ise insanin diger canlilarin

arasinda yer aldigi tGzerine konusulur.

11. Gonulla égrencilerden nesli tikenen hayvanlarla ilgili sinif veya okul panosu icin poster
hazirlamalari istenir.

Etkinlik No: 59
Ders: ingilizce
Etkinlik Adi: Bilingsiz Avlanma
Etkinligin Amaci: Yanlis ve asiri avlanmanin biyocesitlilik Gzerine olan etkilerini tartismak,
yanlis avlanmanin durdurulmasi ile ilgili neler yapilabilecegine iligkin fikir ylrutmek
Kazanim:
e Yanls ve asiri avlanmanin dogal denge Uzerine olan etkisini tartisir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Bugiin yanlis avlanma ve avlanmanin biyogesitlilik (izerine etkilerinden s6z
edecegiz” denir. Asagidaki sorular 6grencilere yonetilerek égrencilere sohbet edilir.
e Ulkemizde av yasagi olan dénemlerde av yapiliyor mudur?
e Yasak olan donemlerde av yapildigini dustnenler, neden insanlarin av yasagina
uymadigini digtniyor?
e Sizce yanlis avlanmanin ne gibi etkilileri olabilir?
e Asiri avlanma kavrami sizce ne anlama geliyor?
2. Asiri avlanma ile ilgili bilgi veren baglantidaki video (4,27 dk.) izlettirilir. Videoda gegen ve
asagida belirtilen dnemli kisimlar, video izlenirken durdurulup égrencilerle konusulabilir veya
videodan sonra okunarak tartisilabilir.

Will the ocean ever run out of fish? - Ayana Elizabeth Johnson and Jennifer Jacquet - YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=WNdR808jMSA
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e Savas icin geligtirilen teknolojiler balik avlamak igin kullaniliyor.

e Balik avlanirken diger canl tirleri de yanlhiglikla avlaniyor ve zarar goruyor.

e Dis baligi ireme déneminden 6nce avlandigi i¢in nesli tikeniyor.

e Ylzgegleri icin milyonlarca képek bahgi dlduriltyor.

o Vahsi karides canlisi avlanirken okyanus diplerine aglar atiliyor ve bu aglara birgok
farkh canh takiliyor. Tutulan canlilarin sadece yuzde besi karides oluyor. Geri kalan
OlU canlilar tekrar denize atiliyor.

Co6zUm Onerileri

e Avlanmanin ne zaman ve nasil yapilacagi yasalarla dizenlenebilir, belirli botlar ve
aletler yasaklanabilir.

e Dip agi gibi zararlh eylemler engellenebilir.

o Ekosistemin dengeye ulasmasi icin avin tamamen yasak oldugu deniz bolgeleri
olusturulabilir.

3. Ogrencilerle konusulduktan sonra 20 Mart 2021 tarihli haber metni égrencilere okutulur

ve bu konuda dégrencilerle sohbet edilir.

Ulkemizde hamsi avi 10’ar giinliik siirelerle toplamda bir ay yasaklandi.

Ordu Universitesi Balikgilik  Yénetimi  Anabilim Dali  Bagkani “Hamsi
populasyonundaki azalmanin en biyUk nedeni, bizim Gurcistan ve Abhazya’daki

balik¢i teknelerinin, balik yadi ve balik unu fabrikalari igin cok kiiclik hamsileri

avlamasidir. Yaklasik 100 bin ton kic¢lik hamsi avlaniyor, bu hamsiler vakti
geldiginde avlansa yavrulayacagi i¢in 10 kat daha fazla yani yaklagik bir milyon ton
hamsimiz olacak ancak biz buna firsat vermiyoruz. Bu duruma gére muhtemelen
seneye de hamsi olmayacak. Tabii ki bu ekosistemde bir zincir, hamsinin
olmamasindan sadece insanlar degil diger baliklar da etkilenmektedir.
Karadeniz’de hamsi neredeyse tum baliklarin yemi konumundadir, siz sistemden
yemi c¢ektiginizde diger baliklarin buyldmesine de imkan vermiyorsunuz.
Sistemdeki besin zincirinde en alt seviyedeki balik hamsidir. Bu demektir ki, hamsi
olmazsa palamut, IUfer, kalkan, istavrit de olmayacaktir. Bu bir zincirdir tim
baliklarin besini olan hamsiyi katledip yok ederseniz, o zaman buyuk baliklardaki
azalmada kacinilmaz olur” seklinde konustu.

Stoklarimizin azalmasinin sebebi tabii ki sadece avcilik degil. Ayni zamanda
Karadeniz ¢ok ciddi oranda kirletiimektedir. Artik Karadeniz'i bir ¢ép depolama
alani olarak kullanmaktan vazgegmeliyiz. Ayrica hamsi dahil tim balik turlerimize
en az bir kez Ureme sansi vermeliyiz. Aksi takdirde stoklarimiz gin gectikce

azalacaktir. Bu durum devam ettigi sirece yine hamsi yiyemeyecegiz, sadece
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hamsi degil tum baliklarda sikintilar yagsanacaktir. Bunun ¢6zimu olarak en basta
kiguk boylarda hamsi avlanmamalidir. Tezgahlara gelen hamsi de bir boy
yasagimiz var ancak fabrikalara giden dokme hamside boy yasagi yok maalesef,

muhakkak onlara da boy yasagi getiriimelidir.

Etkinlik No: 60
Ders: Matematik
Etkinlik Adi: Neden?
Etkinligin Amaci: Kurklerin yapim asamasinda yasanan hayvan katliami hakkinda bilgi sahibi
olmak, bu tir uygulamalari engelleme hususunda insanin rolinun farkinda olmak
Kazanim:

e Hayvanlara eziyet eden ticari uygulamalari tanir.

e Biyolojik gesitliligin insan faktérinden nasil etkilendigini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Hayvanlarin giyim sektdriinde kullanildigini biliyor muydunuz?” denilir. Bu konu
hakkinda bir video izlenecegi belirtilerek baglantidaki video izlettirilir. Etkilenecek olan
ogrenciler videoyu izlemeyebilir. Besinci sinif 6grencilerine (etkilenebilecekleri icin) video (4,39
dk.) izletiimez. O yas grubuna sadece asagida bulunan maddeler okunur.

Kirk Nasil Yapilir - Korkunc Gercekler - YouTube

2. Ogrencilere videodan sonra asagidaki bilgiler okunur.
e Canlilar dldurilup kark yapiminda kullanihyor.
o Kaplanlar, kurkleri igin avlananlar listesinde en Ust siralarda geliyor. Cok degil yuz yil
Once sayilari 100 bini gegerken bu sayl glinimuizde 2.500’den fazla degil.

e Timsahlar da yine ¢anta, ceket gibi giyim esyalari nedeniyle katledilen hayvanlardir.

[

e Sadece 2009 yih icinde derisi ugruna 72.000 fok dldUrGImuUstar. Bir kirk palto igin 6—

10 fok délduriimesi gerekiyor.


https://www.youtube.com/watch?v=qe--lDrEO-Q
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e Sadece kurku icin éldurdlen kedi ve képek sayisi yilda 2 milyondan fazla. Bir kurk palto
icin 15—20 kopek ya da 20—-30 evcil kedi éldurdliyor.

e Her yil kirk ugruna on binlerce tilki de élduraltyor. Bir kiirk palto icin 10-30 tilki gerekli.

e Kdrklerinin glzelligi sebebiyle en sik kullanilan hayvanlardan biri de rakunlardir. Bir
kirk palto icin yaklasik 30 adet rakun gereklidir.

e Sincaplar da bu listede. Bir kiirk palto icinse 60—400 sincap gereklidir.

3. Sonrasinda 6grencilere asagidaki sorular sorularak konu tzerine konusulur.

e Sizce neden insanlarin boyle ihtiyaclari var?

o Unlu kisilerin bile boyle zevkleri var degil mi? Sizce toplumun, bu insanlara verecegi bir
cezasl olamaz mi? Sosyal medyada kurkleri ile fotograf paylasan insanlar takip eden
bizler dogru mu yapiyoruz?

e Bu uygulamanin sonlanmasi igin sizce ne yapilmali, ¢dzim onerileriniz nelerdir?

Etkinlik No: 61
Ders: Muzik
Etkinlik Adi: Seslerini Kesmeyelim
Etkinligin Amaci: Canlilara olan olumsuz etkilerimizin farkinda varmak, bencilce sadece kendi
hayatimizi dusunerek ¢evreye verdigimiz zarari anlamak
Kazanim:
e insanlarin diger canlilar lizerine olumsuz etkilerini fark eder.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere insanlarin hayvanlara verdigi zararla ilgili kisa film igerikli video (3,08 dk.)
baglanti izlettirilir. https://youtu.be/RvHWWKfwTel

2. Ogrencilere agsagidaki sorular sorulur ve video (izerine konusulur.

Videoda kusun petrole bulandigini, gergedanin boynuzunun kesildigini, fokun derisi igin

oldurdldugunu, balinanin da avlandigini gérdiniz.

e Videoda en cok etkilendiginiz kisimlar nerelerdi?
e Bu video size ne hissettirdi?

e insanligin bu yénii hakkinda neler sdylemek istersiniz?

Etkinlik No: 62
Ders: Sosyal Bilgiler
Etkinlik Adi: Sevdigine Emin misin?


https://youtu.be/RvHwWKfwTeI
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Etkinligin Amaci: insanlarin dogaya verdigi bilingli/bilingsiz davraniglari sorgulamak,
hayvanlari sevdigini sdyleyen kisilerin bile aslinda dolayli yoldan onlara zarar verebilecegini
fark ettirmek ve hayvan sevgisinin ne anlama geldigi hakkinda fikir yGrtitmek
Kazanim:

e insanlarin canlilara verdigi bilingli/bilingsiz davranislari sorgular.

o Gergek hayvan sevgisi kavramini tartisir.
Onerilen Siire: 1 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Bugiin verilmek istenen mesajin biraz daha dolayli yoldan anlatildidi, sanat
icerikli bir video izleyecegiz” denilerek baglantidaki video izlettirilir.

https://www.youtube.com/watch?v=0fnCdC8P70qg

Videoda (5 dk.)

insanlarin hayvanlara istemeden olsa zarar verdigine yénelik, konusmanin olmadig
durumun daha sanatsal bir icimde ele alindidi ¢izgi film seklinde bir kisa film yer aliyor.

2. Videodan sonra dgrencilere asagidaki sorular sorularak video yorumlanir.
e Videoda verilmek istenen mesaj sizce nedir? Yorumlar misiniz?
e Insanlar sizce neler yaparak canlilara zarar veriyor?
e Peki sizce neden bu sekilde davraniyorlar?
e Videonun sonunda, insanin bir canliyl sevse de ona yine de zarar verdigi gosteriliyor.
Bu konu hakkinda neler sdylemek istersiniz?

3. Asagidaki paragraf 6grencilere okunur.

Hayvanat bahcelerine hapsedilmis hayvanlar, insanlarin fillerin Gstlinde gezdirildigi turistik
etkinlikler (bu gezi sirasinda ucu sivri mizraklarla hayvanlar ylrimeye zorluyorlar!),
sirklerde hayvanlara yapilan eziyet, yunuslarin gosterileri, evcil hayvanlarina hikmetmeye

calisanlar, insanlarin s6zde sevgi gosterilerinin sonuclaridir.

4. Hayvanlan sevdigi gerekcgesi ile sirklere giden insanlarin, hayvanlara verilen zarari
desteklemesi videonun sonunda “adamin istemeden de olsa geyigi dldurmesi” ile anlatiimak
istenen duruma 6rnektir. Ogrencilere sirklerle ilgili bir video (4,59 dk.) izlettirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=WPS30fUVGKU&ab channel=GZT

5. Videodan sonra 6grencilerle birlikte videoda bahsedilen durum hakkinda konusulur. Bu tarz

gosterilere giden kisilerin de bilgilendiriimesi hususunda 6grencilerin de artik sorumlu oldugu

belirtilir.


https://www.youtube.com/watch?v=ofnCdC8P70g
https://www.youtube.com/watch?v=WPS30fUVGKU&ab_channel=GZT
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Etkinlik No: 63
Ders: Tirkce
Etkinlik Adi: Farkinda miyiz?
Etkinligin Amaci: Canlilarla empati kurarak yasadiklarini anlamaya calismak ve biyolojik
cesitliligin canlilar igin 6Gnemini anlamak
Kazanim:

o Biyolojik cesitliligin canlilar icin dnemini fark eder.
Onerilen Siire: 1-2 ders saati
Etkinlikte Kullanilan Malzeme/Arag: Akilli tahta
Etkinligin Yapilisi:
1. Ogrencilere “Biyolojik gesitlilik ne anlama geliyor?” diye sorulur. Birkag dégrencinin cevabi
alindiktan sonra, eger yanlis cevap verildiyse 6grencilere “Biyolojik cesitlilik, tim canh
gruplarinin, farkli yasamlarin cesitliligi anlamina gelir” denir.
2. Kavram tanimlandiktan sonra 6grencilere TEMA vakfi tarafindan hazirlanan ve biyogesitlilik
hakkinda temel bilgileri veren videolar (1,32 dk. ve 1,25 dk.) baglantilar kullanilarak sirasiyla
izletilir.
https://www.youtube.com/watch?v=8uGlYWivn 4&ab channel=TEMAVaki%C4%B1
https://www.youtube.com/watch?v=CH40QomUGd8g&ab channel=TEMAVaki%C4%B1

3. Videolar izletildikten sonra asagidaki sorular sorularak konu ile ilgili 6grencilerle sohbet

edilir.
e Sizce insanlar biyolojik ¢esitliligin Gneminin ne derecede farkindalar?
e Hangi yanlis hareketler biyolojik gesitliligi azaltiyor, bu konuda ne sdylemek istersiniz?
e Biyolojik gesitliligin zengin kalmasi icin ne vyapilmasi gerekiyor, bu konuda
dusunceleriniz nelerdir?
4. Sohbet edildikten sonra égrencilere fabl yazi tlrd tanitilir ve 6grencilerden asagidaki iki
konudan birini se¢meleri istenir.
a. Kahramanlari hayvan veya bitki olan bir hikdye yazabilir misin?
b. Kendini nesli tikenmekte olan bir canli yerine koyup, dnceden nasil yasadigini, sonra

nelerin degistigini ve su anda neler hissettigini bize yazarak anlatir misin?


https://www.youtube.com/watch?v=8uGlYWivn_4&ab_channel=TEMAVakf%C4%B1
https://www.youtube.com/watch?v=CH4QomUGd8g&ab_channel=TEMAVakf%C4%B1
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ogrencilerinden Gizem OZDEMIR'in, Do¢. Dr. Serkan YILMAZ damgmanh@nda yirittigii " Disiplinler Usti
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etik agidan uygun bulummugtur.

Bilgilerinizi ve gerefini nica ederim.

Rektor Yardmncazs

B balge gervanls alaktronik imeas flo fm s
Balge Dogmiama Fods: ST4EDSEL-T0EC-4C] 1-8839-50EES3 SD6F32
Astrgs: Hacatiupe Univarsitesi Raktortik 06100 Sibhiye-Ankam
E-posta yarindifhocetiopa sdo i Intermet Adresi: wraw hacotiupe sdn i Elaknomd
A wrorwr Iocettope adn fr
Talafon: @ (312) 303 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992

Eap: bacettepounivansitsi@hsl] kep it




CCXXXIX

EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez igindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butununi kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimund bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Gizem OZDEMIR
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EK-G: Doktora Tez Galismasi Orijinallik Raporu

20/07/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Baghgi: Disiplinleriisti Cevre Egitim Programinin Ortaokul Ogrencilerinin Gevre Bilincine Etkisi
Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
20/07/2023 257 351873 14/07/2023 14 2133984003

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtlisme igceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Gizem Ozdemir

Ogrenci No.: N16247525

Ana Bilim Dali: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi imza

Programi:  Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

Statiisii: [ Y. Lisans X Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Dog. Dr. Serkan YILMAZ)
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EK-H: Dissertation Originality Report

20/07/2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Science and Mathematics for Secondary Education

Thesis Title: The Effect of Transdisciplinary Environmental Education Program on Environmental Awareness of
Secondary School Students

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index
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Submission ID

Filtering options applied:
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in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
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Program: Science Education
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ADVISOR APPROVAL
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EK-I: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayimlanan ‘“Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi/H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0 Enstitu/Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erigsime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

O Enstitu/Fakulte yoénetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

Gizem OZDEMIR

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dbéniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iligkin lisansiistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulugun &nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






