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OZET

SORGULAMA TOPLULUGU MODELINE DAYALI CEVRIMICI BiR
DERSIN OGRENCILERIN BAGLILIGI, TUTUMU VE MEMNUNIYETINE
ETKIiSi

Bu arastirmanin amaci; sorgulama toplugu modeli Ogretim etkinlikleri ile
yapilandirilmis medya okuryazarligi dersinin, 6grencilerin; sorgulama toplulugu (sosyal,
bilissel ve 6gretimsel buradalik) algisi, baghiligi (davranigsal, duyussal ve biligsel baglilik), e-
O6grenmeye yonelik tutum ve e-G6grenme siirecine iligkin memnuniyeti iizerindeki etkisini
incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, deneysel islem siirecinde gergeklestirilen
uygulamalarin etkisini belirlemek icin deneysel yontemlerden 6n test-son test kontrol gruplu
seckisiz desen tercih edilmistir. Arastirma, 2021-2022 akademik yili bahar doneminde bir
devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde se¢meli olarak verilen medya okuryazarligi dersi
kapsaminda farkli bransg ve smif diizeyinde egitim goren 17 deney 17 kontrol olmak {iizere
toplam 34 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gurubu olusturulurken,
Ogretmen adaylarinin sinif ve branglari goz oniinde bulundurularak ayni siifta ve boliimde
bulunan 6grencilerin gruplara esit oranda dagitilmasma dikkat edilmistir. Deneysel islem
baslamadan 6nce her iki gruba da aragtirma siirecinde kullanilacak dlgekler on test olarak
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda gruplarin birbirine denk oldugu tespit edilmis ve
uygulama siireci baglamistir. Deney ve kontrol grubu ile islenen tiim dersler ZOOM platformu
araciligl ile ¢evrimigi 6grenme ortamlar1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Deney grubunda
dersler sorgulama toplulugu modeli 6gretim etkinlikleri kullanilarak islenmis, kontrol
grubunda ise gelencksel yontemlerden olan anlatim ve soru-cevap tekniginden
yararlanilmistir. Sekiz hafta siiren deneysel islemin ardindan son test uygulamasi yapilarak
siire¢ tamamlanmistir. Son test sonucunda elde edilen veriler betimsel ve kestirimsel istatistik
yontemlerinden yararlanilarak bulgular boliimiinde sunulmustur. Normal dagilim gosteren
degiskenlerde t-Testi, gostermeyen degiskenlerde ise non parametrik testler kullanilmigtir.
Verilerin analizinden elde edilen sonuglara gore; sorgulama toplulugu modeli &gretim
etkinlikleriyle egitim goren deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yontemleriyle
egitim goren kontrol grubu dgrencilerinin sorgulama toplulugu algisi son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmigtir. Bu farklihk deney grubu lehinedir. Ogrencilerin,
sorgulama toplulugunun alt boyutlari1 olan sosyal, biligsel ve dgretimsel buradalik algis1 son
test puanlari incelendiginde de deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilerek
benzer sonuglara ulasilmistir. Ogrenci baglilig1 ve alt boyutlarina ait sonuglar incelendiginde
ise deney grubunun; 6grenci bagliligy, bilissel ve duyussal baglilik puanlarimin kontrol grubu
Ogrencilerinden anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak davranigsal
baglilik puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigstir. Son olarak arastirma
kapsaminda ele alian diger degiskenlere ait bulgulara bakildiginda 6grencilerin e-6grenmeye
yonelik tutum ve e-6grenme siirecine iliskin memnuniyet puanlarinin deney grubu lehine
anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sorgulama toplulugu, 6grenci bagliligi, memnuniyet, tutum

VI



Recep Tayyip Erdogan University Institute of Graduate Studies

Department : Computer and Instructional Technologies Education
Thesis Type : Master Thesis
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Yigit Emrah TURGUT
Author : Funda CIVELEK KUTAY
Year : 2023
Pages : 91
ABSTRACT

THE EFFECTS OF A COURSE BASED ON COMMUNITY OF INQUIRY
MODEL ON STUDENTS’ ENGAGEMENT, ATTITUDE AND
SATISFACTION

The aim of this study is to examine the effect of the media literacy course structured with
community of inquiry model teaching activities on students' perception of community of inquiry
(social, cognitive, and instructional situatedness), student engagement (behavioral, affective, and
cognitive engagement), attitude towards e-learning and satisfaction with the e-learning process. In
line with this purpose, a randomized design with pretest-posttest control group was preferred
among the experimental methods to determine the effect of the practices carried out during the
experimental process. The research was conducted with a total of 34 teacher candidates, 17 of
which belonged to the experimental group and 17 of which belonged to the control group, who
were studying in different branches and grades within the scope of the media literacy given as an
elective course in the education faculty of a state university in the spring semester of the 2021-
2022 academic year. While creating the experimental and control groups, attention was paid to the
equal distribution of the students in the same grade and department, taking into account the classes
and branches of the pre-service teachers. Before the experimental process started, the scales to be
used in the research process were applied to both groups as a pretest. As a result of the analysis, it
was determined that the groups were equal, and the implementation process started. All the lessons
taught with the experimental and control groups were carried out using the ZOOM platform
through online learning environments. The lessons were taught using the community of inquiry
model teaching activities in the experimental group, while the traditional methods of lecture and
question-answer technique were used in the control group. After the experimental process that
lasted for 8 weeks, the posttest application was made, and the process was completed. The data
obtained as a result of the posttest are presented in the findings section by using descriptive and
predictive statistical methods. t-Test was used for normally distributed variables, and non-
parametric tests were used for non-normally distributed variables. According to the results obtained
from the analysis of the data, a significant difference was found between the community of inquiry
post-test scores of the experimental group students who were educated with the community of
inquiry model teaching activities and the control group students who were educated with traditional
teaching methods. This difference is in favor of the experimental group. When the post-test scores
of the students' perception of social, cognitive, and instructional presence, which are the sub-
dimensions of the inquiry community, were examined, it was determined that there was a
significant difference in favor of the experimental group, and similar results were obtained. When
the results of student engagement and its sub-dimensions were examined, it was found that the
student engagement, cognitive and affective engagement scores of the experimental group were
significantly higher than the control group students. However, no significant difference was found
between behavioral engagement scores. Finally, when the findings of other variables considered
within the scope of the research were examined, it was concluded that the students' attitude towards
e-learning and satisfaction scores regarding the e-learning process were significantly higher in
favor of the experimental group.

Keywords: Community of inquiry, student engagement, satisfaction, attitude
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GIRIS

Teknolojinin gelisimi birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da biiyiik
degisimlerin yasanmasina neden olmustur. Bireylerin egitim ihtiyaglarinin degismesi,
teknolojiye ve internete kolay ulagsmasi bu degisimin etkisini artirmis; ¢evrimigci
O0grenme ortamlarinin yayginlagsmasini saglamistir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlari,
Ogrencilere zaman ve mekan sinirlamast  olmadan bireysel hizlarinda
ilerleyebilecekleri egitim imkanlar1 sunmaktadir. Bu imkanlarin sagladig avantajlar,
cevrimi¢i derslerde kullanilan medya ve internet teknolojilerinin gelismesiyle birlikte
cevrimi¢i O6grenme ortamlarinin farkli alanlar ve dersler i¢in kullanimi zamanla
iilkemizde de yayginlasmaya baglamistir. Tiirkiye’de bulunan iiniversitelerin
miifredat1 incelendiginde birgok {iniversitede Tiirk dili, Ingilizce ve inkilap tarihi gibi
ortak derslerin cevrimi¢i O0grenme ortamlar1 araciligiyla verildigi goriilmektedir.
Ayrica Anadolu Universitesi, Atatiirk Universitesi ve Istanbul Universitesinde tiim
derslerin uzaktan egitim kapsaminda ¢evrimici 6grenme ortamlari aracilig ile verildigi
acikdgretim fakiilteleri bulunmaktadir. Oyle ki Anadolu Universitesine bagli olanagik
ogretim fakiiltesinde uzaktan 6gretim yapan ii¢ fakiiltenin toplam 6g8renci sayisi 2
milyonun iizerindedir (Anadolu Universitesi, 2021). Bu durum iilkemizde de ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinin yaygin olarak kullanildigini gostermektedir. Ayrica, Covid-19
salgini ile Tiirkiye dahil olmak diinyanin birgok iilkesinde, okul dncesinden yiiksek
Ogretime kadar tiim kademelerde dersler ¢evrimigi olarak islenmistir. Salgindan dolay1
hizli bir uyum siireciyle gecilen dijital 6grenme ortamlarindan elde edilen deneyimler,
tiim diinyada ¢evrimi¢i 6grenme yontemlerinin ilerlemesine katki saglayacak; yakin
gelecekte gelisen teknoloji ve sistemlerle birlikte islevselligini artirarak ana 6grenme
yapisi haline gelecektir (Yamamoto ve Altun, 2020).

Cevrimigi 6grenme ortamlarimin yaygin olarak kullanilmaya baslanmasi
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir. Bu konuda bir¢ok model ortaya atilmis ve birgcok
calisma yapilmistir. Garrison ve arkadaslart (1999) tarafindan bilgisayar konferansi
araciligiyla gerceklestirilen metin tabanl iletisimde veya farkl tiirdeki medyalarda
kullanilmak {tizere gelistirilen Sorgulama Toplulugu Modeli (STM), bu modeller
arasinda yer almaktadir. STM, egitim siirecinin en 6nemli dgeleri olan 6gretmen ve
Ogrenci arasindaki Ogrenme siireglerinin 6nemine deginir; birbirleriyle yakindan

iligkili olan sosyal, biligsel ve 0gretimsel buradalik algilarinin geligsmesi ile derin ve



anlamli 6grenme deneyimlerinin gerceklesecegini savunur (Garrison, 2017). Bu
baglamda Garrison ve arkadaglari (1999) sosyal buradaligi, bireylerin iletisim kurmak
i¢cin kullandiklar1 medya araciligiyla kendilerini sosyal ve duygusal acidan “gergek”
insanlar olarak yansitmasi seklinde tanimlamistir. Richardson ve Swan (2003)
gerceklestirdikleri aragtirmada, sosyal buradaligin 6grenci ve dgretim elemaninin ders
memnuniyetini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. STM nin ikinci boyutu
olan bilissel buradalik, olaylar1 baslatma, arastirma, biitlinlestirme ve c¢oziimleme
olmak tizere dort asamadan olusmaktadir (Garrison vd., 2001). Bilissel buradalik,
sorgulama toplulugunda bulunan bireyler tarafindan is birligi ve yansima yoluyla
problemin tanimlanmasi, probleme yonelik bilgilerin ve fikirlerin arastirilmasi, ¢6zim
igcin fikirlerin  birlestirilmesi ve ulasilan sonucun kullamisgliliginin =~ ve
uygulanabilirliginin dogrudan ya da dolayli olarak test edilmesi siireci olarak
tanimlanabilir (Garrison, 2006). Uciincii boyut olan Ogretimsel buradalik ise,
Ogrenenlerin bireysel olarak anlamli ve egitsel agidan yararli 6grenme ¢iktilarini
gerceklestirmek hedefiyle biligsel ve sosyal siireclerin tasarlanmasi, kolaylastirilmasi
ve yonlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Anderson vd., 2001). Cevrimici 6grenme
ortamlarinda olusan topluluk hissi ¢cogunlukla kirilgandir, is birligine dayali ve tutarl
bir 6grenme ortami olusturmak icin giliglii bir 6gretim varhigr gereklidir (Garrison,
2017). Bu yiizden ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda ders verecek 6gretim elemaninin;
ders ortamina ait 6zellikleri etkili kullanmasi, 6grencilerin bulunduklar1 ortamda rahat
hissetmelerini saglamasi, 6grencileri tartismaya tesvik ederek is birligine dayali grup
etkinlikleri yaptirmasi olduk¢a énemlidir (Kilig vd., 2016). Ozetle, STM’nin basariya
ulagmasi i¢in sorgulama toplulugunda i¢inde bulunan her 6grencinin; sosyal, biligsel
ve Ogretimsel buradalik algilarinin her birine yonelik davranislart gdstermesi
gerekmektedir. Siniftaki tiim 6grenciler; sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradaliklarinin
gelismesi i¢in gesitli sorumluluklar almalidir (Garrison, 2017). Arastirmacilar; sosyal,
biligsel ve 6gretimsel buradalik unsurlarinin birlikte gelistigi ve birbirileri ile etkilesim
icinde oldugu sonucuna ulagsmistir. STM bilesenleri olan biligsel, sosyal ve 6gretimsel
buradalik algilarinin birbirilerinin yordayicist oldugu ve birbirleriyle pozitif yonde
iliskili oldugu ulasilan diger sonuglar arasindadir (Chen, 2022; Oztiirk vd., 2017). Bu
baglamda, STM’ye gore gelistirilen ¢cevrimigi derslerin, sosyal, bilissel ve 6gretimsel

buradalik algilarin1 bir biitiin olarak ele alip, li¢ buradaligi gelistirmeye yonelik
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tasarlanmasinin 6grencilere verilecek egitimin niteligi agisindan Snemli oldugu
sOylenebilir.

STM sosyal, biligsel ve Ogretimsel buradalik unsurlarim1 tanimlayan ve
Ogrencilerin buradaliklara yonelik gostermis olduklar1 davranislart siniflandirmak i¢in
gerekli kategoriler ve davranis gostergelerinden olugan ¢ergeve bir modeldir (Garrison
ve Arbaugh, 2007). Ancak bu ¢ergeve, ¢cevrimici derslerde STM’yi kullanmak isteyen
O0gretim elemanlarinin ders silirecinde yapmasi gerekenlerle ilgili 6zel yonergeler
sunmamaktadir. Fiock (2020) literatiir taramasi yoluyla gerceklestirdigi
aragtirmasinda bu eksikligi gidermek amaciyla uygulayicilarin veya &gretim
elemanlarimin ders dncesinde ve siiresince kullanmasi i¢cin STM 6gretim etkinliklerini
sosyal, bilissel ve Ogretimsel buradalik kategorilerinde yapilandiran bir kilavuz
hazirlamistir. Kilavuza referans olusturan arastirmalar belirlenirken 6grencilerin
Ogrenmesi veya ¢evrimici topluluk algisi tizerinde olumlu bir etkiye sahip olan 6gretim
etkinliklerini igeren ve hakemli bir dergide yayinlanan gilincel arastirmalar tercih
edilmistir. Ayrica bu oneriler Skype, Facebook gibi belirli bir araca yonelik sadece o
aracla ile uygulanabilecek etkinlikleri icermemektedir. Kilavuzda, STM’yi ¢evrimici
derslerinde uygulamak isteyen 6gretim elemanlari i¢in, birgok farkli arastirmaciya ait
oneriler bulunmaktadir. Bu 6neriler; ders siirecinin planlamasi ve derslerin iglenmesi,
grup etkinlikleri, is birlik¢i 6grenme deneyimleri, ders igerisinde kullanilacak
materyallerin tasarimi, 6gretim elemaninin ve 6grencilerin gorevleri, ders i¢cinde veya
disinda ogrenciler ile nasil iletisim kurulmasi gerektigi, Ogrencilerin gercek
kisiliklerini yansitarak sinifta bulunan diger Ogrenciler ile iletisiminin nasil
saglanacag gibi konular1 igeren, &grencilerin sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradalik
diizeylerini artirmaya yonelik 6gretim etkinliklerini icermektedir.

Tiirkiye’de gerceklestiren STM arastirmalari incelendiginde, bahsedilen
Ogretim etkinliklerini agik¢a igeren c¢aligmalarin olduk¢a smirli sayida oldugu
goriilmektedir (Aslan ve Turgut, 2021; Ay ve Daghan, 2021; Oztiirk vd., 2017). Bu
durumun, STM ¢ergevesinin uygulayicilara yonelik etkinlikler ve yonergeler agisindan
kapsamli bilgiler icermemesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu dogrultuda, STM
Ogretim etkinliklerinin uygulama siirecini igeren bir arastirmanin, STM’yi kullanacak
uygulayicilar ve arastirmacilar igin yol gdOsterici sonuglar ortaya koyacagi

diistiniilmektedir.



Aragtirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amact; STM 6gretim etkinlikleri ile yapilandirilmis medya
okuryazarlig1 dersinin, 6grencilerin sorgulama toplulugu (sosyal, biligsel ve 6gretimsel
buradalik) algisi, baglilig:1 (davranigsal, duyussal ve biligsel baglilik), e-6grenmeye
yonelik tutum ve e-0grenme siirecine iliskin memnuniyeti {lizerindeki etkisini
incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagida verilen sorulara cevap aranmigtir.
1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sorgulama toplulugu algilari
arasinda anlamli bir fark var midir?
a) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sosyal buradalik algilari
arasinda anlamli bir fark var midir?
b) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilissel buradalik algilar
arasinda anlamli bir fark var midir?
c) Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin Ogretimsel buradalik
algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin baglilik diizeyleri arasinda anlaml
bir fark var midir?
a) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin davranigsal baglilik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
b) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin duyussal baglilik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
c) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin biligsel baglilik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?
3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Deney ve kontrol gruplarindaki O6grencilerin e-6grenme siirecine iliskin

memnuniyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda metin tabanh iletisimde kullanilmak tizere
Garrison ve arkadaslar1 (1999) tarafindan gelistirilen STM, giincelligini korumaya
devam etmektedir. STM kapsaminda gercgeklestirilen aragtirmalar incelendiginde,

uzaktan egitimde karsilasilan teknik sorunlarin ¢ozilliip ¢evrimigi Ogrenme



ortamlarinin yayginlagsmasiyla birlikte, STM’ye yonelik egilimlerin giderek arttig1 ve
aragtirmacilar tarafindan farkli caligmalarin yapilmaya devam edildigi goriillmektedir
(Cooper vd.,2020; Karakus ve Yelken, 2020; Lee vd., 2021; Lim ve Richardson, 2021;
Lowenthal ve Dunlap, 2020). Son yillarda yapilan aragtirmalarin sayisindaki artis bu
durumu kanitlar niteliktedir (Saykili, 2019). STM, bu denli popiiler olmasina ve
cevrimigi 6grenme ortamlarinda yol gosterici olarak kullanilmasina ragmen modele
yonelik oOgretim etkinliklerinin nasil uygulanacagina dair gerekli yonergeleri
igermemektedir. Ozetle STM, &grencilerin; sosyal, bilissel ve dgretimsel buradalik
diizeylerini artirmak icin hangi etkinlikler yapilabilir, ders siireci ve 6grenme ortami
nasil tasarlanabilir, hangi materyaller kullanilabilir, 6grenciler arasi etkilesimi
artirmak icin hangi iletisim stratejilerinden yararlanilabilir gibi  sorular
cevaplayamamaktadir. Literatiirde, STM’ye yonelik bu smirliliga deginen cesitli
arastirmalar bulunmaktadir (Fiock, 2020; Hasani vd., 2022; Maranna vd., 2022; Singh
vd., 2022). Hasani ve arkadaslar1 (2022), STM’nin etkili bir ¢evrimigi is birlik¢i
O0grenme ortami tasarlamak isteyen Ogretim elemanlar1 icin sinirli kaldigini ifade
etmis, arastirmasinda es zamanli olmayan bir ¢evrimigi tartisma forumunun etkilegim
tasarimini gergeklestirmistir. Singh ve arkadaslar1 (2022) arastirmasinda, 0gretim
elemanlariin, ¢evrimici derslerde giiclii bir sorgulama toplulugu olusturmak igin
yapmasi gerekenlerle ilgili ¢esitli 6nerilerde bulunmustur. Fiock (2020) ise literatiir
taramasi yoluyla gergeklestirdigi arastirmasinda, STM 6gretim etkinliklerine yonelik
uygulama yonergelerinin eksikligine deginmistir. Bu dogrultuda ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda uygulayicilara rehberlik etmek amaciyla ders tasarlama, i¢erik olusturma
ve dersi kolaylastirmaya yonelik etkili, ilgi ¢ekici ve anlamli bir 6gretim etkinlikleri
koleksiyonu sunmustur ve bu etkinliklerin etkisinin arastirilmast gerektigini
belirtmistir (Fiock, 2020). STM kapsaminda ulusal diizeyde gerceklestirilen
arastirmalar incelendiginde biiyiikk bir cogunlugunun mevcut 6grenme ortamlari
tizerinde gerceklestigi, STM ile ilgili 6gretim faaliyetlerini agikca i¢eren arastirmalarin
siirli sayida oldugu goriilmiistiir (Turgut ve Civelek Kutay, 2023). Bu baglamda,
arastirmada deneysel islem siirecinde gerceklestirilen tiim etkinler STM 0gretim
etkinlikleri (Fiock, 2020) referans alinarak tasarlanmigtir. Bu arastirma, alandaki

eksikligi gidermesi ve STM ile uyum saglayan Ogretim faaliyetleri konusunda



uygulayicilara rehberlik ederek 6grenenlerin sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradalik
diizeylerini artirmaya yonelik bir kilavuz sunmasi agisindan oldukga énemlidir.

Fiock (2020), ogretim etkinliklerini belirlerken Sorgulama Toplulugu
kuramcilarinin ve konu hakkinda c¢alisma yapan arastirmacilarin uygulamalarini
referans almistir. Bu etkinlikler dikkate alinarak tasarlanmis olan ¢evrimici medya
okuryazarlig1 dersi; farkli derslerde, farkli 6rneklem gruplariyla ve farkli degiskenler
tizerinde calismalar yapmis arastirmacilarin 6nerilerini igermektedir. Bu baglamda, bu
aragtirmanin alanyazindaki farkli arastirmacilar tarafindan Onerilen STM 6gretim
etkinliklerinin etkililiginin degerlendirilmesi agisindan O6nemli sonuglar ortaya
koyacagi disiiniilmektedir. Bu aragtirma deneysel islemde kullanilacak 6gretim
etkinliklerinin referans alindig1 arastirmanin y1li bakimindan incelendiginde giincel bir
calismadir. Ayrica, STM kapsaminda Tiirkiye’de yapilan c¢aligmalara bakildiginda
Ogrenci baglilig1 ve tutum degiskenlerinin daha 6nce arastirilmadig: tespit edilmistir
(Turgut ve Civelek Kutay, 2023).

STM ve 6grenci bagliligi kavramlari, biitiinciil bir yapida incelendiginde; bu
iki kavramin, 6grencilerin kendini bulundugu ortama ait hissetmesi (Willms, 2004),
Ogrenciler arasi is birligi (Ngoyi, 2014), ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda gerceklesen
iletisim ve etkilesim (Akyol ve Garrison, 2011; Karaoglan Yilmaz vd., 2022) gibi
faktorlerden onemli dlgiilerde etkilendigi tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda ele
alan 6gretim stratejileri ve etkinlikleri incelendiginde ilgili aragtirmanin; is birligi,
iletisim, etkilesim vb. faktorleri igerdigi goriilmektedir. Benzer sekilde, STM ve
Ogrenci baglihgi arasinda iligki oldugunu gosteren g¢esitli arastirmalar da
bulunmaktadir (Collins vd., 2019; Chen, 2022; Doo vd., 2020; Wut vd., 2023). Bu
dogrultuda STM Ogretim etkinliklerinin 6grenci bagliligi tizerindeki dogrudan
etkisinin aragtiritlmasinin uygulayicilar igin ortak ve biitlinciil bir bakis agis1 gelistirme
acisindan faydali olacag diistiniilmektedir.

Ogrencilerin memnuniyet diizeylerini STM kapsaminda inceleyen birgok
arastirma bulunmaktadir (Bulu, 2012; Cobb, 2011; Kaban, 2021; Oyarzun vd., 2018;
Patwardhan vd., 2020; Zhan ve Mei, 2013). Bu arastirmalarda 6grencilerin sorgulama
toplulugu algilart ve memnuniyetleri {izerindeki iligkileri incelenmis ve sosyal
buradalik diizeyleri yliksek olan 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin de yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir (Choo vd., 2020; Lee vd., 2021). Benzerlerinden farkli



olarak bu aragtirma STM o6gretim etkinliklerini igerdiginden, gergeklestirilen
etkinliklerin 6grenci memnuniyeti tizerindeki etkisinin incelenmesi, STM ve
memnuniyet arasindaki iliskinin yoniiniin belirlenmesi agisindan agiklayici sonuglar
ortaya koyabilir. Ayrica alanyazin incelendiginde yine memnuniyet gibi ¢evrimici
O0grenme ortamlarinin 6nemli ¢iktilarindan biri olan tutum ile ilgili herhangi bir
calisma olmadif: tespit edilmistir. Ogrencilerin e-dgrenme siirecine iliskin tutumlar
incelendiginde, yiiksek (Kar vd., 2014; Naghavi, 2023; Sanchez ve Karaksha, 2023),
orta ve diisiik (Cakir, 2023; Hacidmeroglu ve Elmali, 2021; Kose, 2021) diizeyde farkli
sonuclarin elde edildigi bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu durum ¢evrimigi derslerde
uygulanan farkli &gretim stratejilerinden kaynaklanmus olabilir.  Ogrencilerin
tutumlarinin  belirlenmesi, Ogrencilerin memnun kalacagi ve olumlu tutumlar
gelistirecegi 6gretim stratejilerinin belirlenmesinde etkili olabilir.

Ozetle, STM Ogretim etkinlikleri ile tasarlanmis ¢evrimigi derslerin,
Ogrencilerin; 6grenci bagliligi, ¢evrimigi derslere yonelik memnuniyet ve tutumlari
tizerindeki etkilerinin incelenmesi STM’nin ne kadar islevsel ve etkili oldugu
konusunda bilgi sahibi olmamiza yardimci olabilir. Bu dogrultuda, STM 6gretim
etkinlerini i¢eren medya okuryazarlig1 dersinin etkililiginin incelenmesinin, gelecekte
gerceklestirilecek STM arastirmalarina ve cevrimigi derslere katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmanmin Simirliliklar
e Buarastirma, 2021-2022 akademik yil1 bahar doneminde Recep Tayyip
Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesinde farkli branglarda egitim géren

ogretmen adaylart ile,
e Cevrimici formlar aracilifiyla elde edilen veriler ile,

e Medya okuryazarlig1 dersinde gergeklestirilen 8 haftalik uygulama ile

sinirhdir.

Arastirmanmin Varsayimlari
e Uygulama icin tercih edilen medya okuryazarligi dersinin segmeli olmasi ve
farkli boéliimlerde bulunan ogrencilerin bir simnifta toplanmasindan dolay1

katilimcilarin birbirini yakinen tanimadigi varsayilmistir.



Tanmimlar

Sorgulama Toplulugu Modeli: Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini is birligi
igerisinde gerceklestirmesini saglamak, bu etkinlikleri yonetmek ve gdézlemlemek
amactyla, Ogrenenlerin is birligi icerisinde kisisel anlami olusturmasi saglayan
cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda uygulanmak {izere gelistirilmis bir modeldir
(Garrison, 2017).

Ogretimsel Buradalik: Egitsel ydnden onemli dgrenme c¢iktilarmin elde
edilmesi i¢in bilissel ve sosyal siireglerin tasarlanmasi, kolaylastirilmas: ve
yonlendirilmesidir (Anderson vd., 2001).

Sosyal Buradalik: Ogrencilerin kendi benliklerini yansitarak bir grupla
0zdeslesmesi, kendini giivende hissederek rahatlikla iletisim kurmasi ve bu iliskileri
zamanla gelistirmesidir. (Garrison, 2009).

Biligsel Buradalik: Cevrimici olarak gerceklestirilen sorgulama toplulugunda
is birligi ve yansima yoluyla anlamin kesfi, insasi, ¢6ziilmesi ve dogrulanmasidir
(Garrison, 2007).

Ogrenci Baghhigi: Ogrencilerin simif i¢inde veya diginda anlamli 6grenme
ciktiklart elde etmesi amaciyla gergeklestirilen akademik ve sosyal faaliyetlere
katilmak ic¢in gosterdigi ¢abayr ve psikolojik, davranigsal, bilissel ve duyussal
tepkilerini icermektedir (Giiniig, 2016).

Davranissal Baghlik: Ogrencilerin okuldaki uyumu ve basaris igin gerekli
olan davraniglarini belirten davranigsal katilim, egitsel veya egitsel olmayan goérevlerle
ilgili etkinliklere gozlenebilir bir bicimde katilimi ifade etmektedir (Fredricks vd.,
2004).

Duyussal Baghlik: Ogrencilerin 6gretim elemanina, simf arkadaslarma ve
okula yonelik olumlu ve olumsuz tepkilerini kapsamakta, 6grencilerin siniftaki
mutluluk, {iziinti, ilgi, can sikintist ve kaygi vb. duygusal tepkilerini ifade etmektedir
(Mahatmya vd., 2012).

Biligsel Baghlik: Ogrencilerin, kendi 6grenmelerine yatirim yaparak bilissel
caba gdstermesi ve ¢esitli 6gretim stratejileri kullanarak 6grenme-6gretme siirecine
dahil olmasi olarak ifade edilmektedir (Fredricks vd., 2004).

Tutum: Var olan herhangi bir seye kars1 kendini olumlu veya olumsuz sekilde

gosteren psikolojik bir yonelim olarak ifade edilmektedir (Eagly ve Chaiken, 2007).



Memnuniyet: Ogrencilerin herhangi bir derse yonelik deneyimleri ve algilar:

olarak ifade edilmektedir (Kuo vd., 2013).



1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR

Bu boliimde, arastirmanin temelini olusturan STM, 6grenci bagliligi, e-

O0grenme de memnuniyet ve tutum konulart ile ilgili bilgiler sunulmustur.

1.1. Sorgulama Toplulugu Modeli

Teknolojinin gelismesi ve bireylerin egitim ihtiyaglarinin degismesi, ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinin yaygin olarak kullanilmaya baslanmasina ve bu alanda yapilan
arastirma sayisinin artmasina neden olmustur. Bu artis gevrimici 6grenme ortamlarinin
uygulanmasi ve yoneltilmesine iliskin bircok modelin ortaya c¢ikmasina zemin
hazirlamigtir. Garrison ve arkadaslar (1999) tarafindan gelistirilen STM bu modeller
arasindadir. Tirkiye’de STM kapsaminda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde,
“sorgulama toplulugu” kavraminin “arastirma toplulugu” olarak ele alindigi
goriilmektedir (Keskin ve Seferoglu, 2017; Oztiirk, 2012; Sahin vd., 2016). Ancak
uluslararasi literatiirde boyle bir ayrim bulunmamakta “sorgulama toplulugu” tiim
kaynaklarda “community of inquiry” seklinde ifade edilmektedir. Tiirkiye’de yagsanan
bu ayrimin ¢evirilerden kaynakli bir farklilik oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada
“community of inquiry” ifadesi “sorgulama toplulugu” seklinde ele alinmistir. STM,
Ogrenenlerin is birligi igerisinde gerceklestirdigi diistinme ve 6grenme etkinliklerini
yonetmek ve izlemek amaciyla, elestirel sorgulama ve kisisel anlamin insas1 i¢in gesitli
yontemler olusturur, derin ve anlamli 6grenme deneyimlerinin birbirine bagl olan
biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradaligin gergeklestirilmesi ile meydana gelecegini
savunur (Garrison, 2017).

Sosyal buradalik, 6grenenlerin kisiliklerini yansitarak bir grupla 6zdesleserek,
giiven ortaminda rahatga iletisim kurmasi ve kurmus oldugu iliskileri zamanla
kademeli olarak artirma becerisidir (Garrison, 2009). Sosyal buradalig1 olusturmanin
amac1 yakinlik duygusu saglayarak, 6grenenleri olumlu yonde destekleyecek giiven ve
aidiyet ortam1 yaratmaktir (Garrison, 2006). Bilissel buradalik, olusturulan bir
sorgulama toplulugunda is birligi ve yansima yoluyla anlamin kesfi, insas1, ¢6ziilmesi
ve dogrulanmasidir (Garrison, 2007). Ogretimsel buradalik ise anlaml1 ve egitsel
acidan degerli 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesi amaciyla gergeklestirilen bilissel ve
sosyal siireglerin tasarlanmasi, kolaylastirtlmasi ve yoOnlendirilmesi olarak

tanimlanmaktadir (Anderson vd., 2001).
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Sorgulama toplulugunda bulunan 6grencilerin, buradaliklarin her birini ortaya
koydugundan emin olunmalidir. Tiim Ogrenciler, sosyal, biligsel ve Ogretimsel
buradaliklarini gelistirmek i¢in c¢esitli sorumluluklar almalidir (Garrison, 2017).
Ciinkii, STM’nin basarili olabilmesi icin sosyal, biligsel ve Ogretimsel buradalik
unsurlarinin birlikte gelismesi gerekmektedir. STM’nin bu {i¢ unsuru arasinda pozitif
yonde iliski bulunmaktadir, bu iliski modeli olusturan unsurlarin birbirlerini
etkiledigini ve destekledigini gostermektedir (Ozkaya, 2013; Chen, 2022). STM ’nin
yapisi Sekil 1°de goriilmektedir.

______
e -~
" -~

Sosyal
Buradahk

Biligsel
Buradahk

Anlatimi
Destekleme \

EGITSEL

YASANTI
Ortami

-

Ayarlama

- -
-~ -

Sekil 1. Sorgulama toplulugu modeli (Garrison, 2017)

Alanyazinda sorgulama toplulugu kavramini sosyal, biligsel ve 6gretimsel
buradalik boyutlarinin yam1 sira farkli boyutlarda ele alan bircok c¢aligma
bulunmaktadir (Bai vd., 2023; Shea vd., 2022; Stewart vd., 2020; Wertz, 2022).
Stewart ve arkadaglari1 (2020), cevrimi¢i yazma kursunda STM 6lgeginden elde ettigi
bulgular dogrultusunda Ogrencilerin sosyal buradalik algilarinin; sosyal rahatlik,
sosyal 0grenme, sosyal mevcudiyet ve tutum olarak dort faktorlii yapida olabilecegi
sonucuna ulagmistir. Shea ve arkadaslar1 (2022) is birligine dayali ¢evrimici 6grenme

ortamlarinin diizenlenmesine iliskin yeni ve daha kapsamli bir kavram olarak
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“0grenme buradalig1” boyutunun STM c¢ercevesine entegre edilmesi gerektigini ifade
etmistir. Bai ve arkadaglar1 (2023), STM 6l¢eginin uygulanabilirligini ve potansiyel
faktor yapist modellerini kesfetmeyi amagladigi ¢alismasinda STM’nin 6gretimsel
buradalik, sosyal buradalik, biligsel buradalik, tasarim ve organizasyon, duygusal ifade
ve ¢oziimleme olmak iizere 6 faktorlii yapida olabilecegi sonucuna ulagmistir. Bu
calismada, sorgulama toplulugu kavrami; sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradalik
(Garrison vd., 1999) olmak iizere ii¢ boyutlu yapida ele alinmstir.

STM ¢evrimici 6grenme gruplarinin sahip olmasi1 gereken Ozellikleri ve
ayrintilar1 iceren cergeve bir modeldir. Bu ¢erceve sosyal, bilissel, ogretimsel
buradalik kavramlarinin yani1 sira 6grenme deneyimlerini agiklamaya yonelik
gostergeler ve kategoriler de icermektedir (Garrison ve Arbaugh, 2007). Tablo 1
sorgulama toplulugundaki iic temel 6ge arasindaki iliskiyi ve ayrica gercek bir
sorgulama toplulugu olusturmak i¢in bilgisayar konferansi veya baska bir medya
araciligi ile ortaya ¢ikan 6gelere ait gostergeleri ve bu gostergelerin gruplandirildigi

kategorileri gostermektedir (Garrison, 2017).

Tablo 1. STM bilesenleri, kategorileri ve gostergeleri (Garrison, 2017)

Bilesenler Kategoriler Gostergeler

Iletisimi Baslatma Ogrenme atmosferi / Ozgiir Ifadeler
Sosyal Kisisel/Duygusal ifadeler Kendi goriisiinii ve duygularini ifade etme
Buradaltk Grup Segimi Grup Tanimlama / {s Birligi

Olaylar1 Baglatma Saskinlik Hissi
Bilissel Arastirma Bilgi Degisimi
Buradalik Biitiinlestirme Fikir Birligi

Coziimleme Yeni Fikirleri Uygulama
.o Tasarim ve Organizasyon Miifredat / Yontem Belirleme
Ogretimsel Tartigmay1 Kolaylastirma Yapici olarak tartigmay1 sekillendirme
Buradalik Dosrudan Osreti S 1 Jakl i
ogrudan Ogretim orunlara odaklanma ve ¢6zme

1.1.1. Sosyal Buradahk

Cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda ogretmenler ve Ogrenciler birbirlerinden
farkli ortamlarda bulunmakta, bu yiizden ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda sosyal
acidan etkili ve anlamli bir ortamin olugmasi olduk¢a dnem tagimaktadir. Garrison ve
arkadaslar1 (1999), sosyal buradaligi, herhangi bir sorgulama toplulugunda bulunan
bireylerin iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 medya araciligiyla, kendilerini “gercek”

insanlar olarak sosyal ve duygusal olarak yansitma yetenegi olarak tanimlamistir.
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Sosyal buradalik, 6grenme toplulugunda bulunan katilimcilarin ¢evrimi¢i 6grenme
ortaminda gerceklesen tartismalarda kendi goriislerini ve diisiincelerini aktarmasi ve
diger katilimcilarla iletisim kurabilmesi seklinde ifade edilmektedir (Shea ve
Bidjerano, 2009). ilerleyen yillarda STM’nin énde gelen kuramcilarindan olan
Garrison (2009) sosyal buradalik kavramini yeniden tamimlayarak, sorgulama
toplulugunda bulunan katilimcilarin toplulukla beraber kendini tanitmasi, giivenilir bir
sekilde amacina uygun olarak iletisime geg¢mesi ve kisiligini yansitarak bireyler
arasinda bulunan iligkiyi gelistirmesi olarak ifade etmistir. Sosyal buradalik, agik
iletisim ve grup uyumu olarak dort kategoriden olugmaktadir (Garrison, 2017). Sosyal

buradalik davraniglarina iliskin kategoriler ve gostergeler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sosyal buradalik kategorileri ve gostergeleri (Garrison, 2017)

Kategoriler Gostergeler

Duyussal Duygular1 ifade etme
Mizah kullanimi
Kendini ifade etme

Acik fletisim Bir konuya devam ettirme

Mesajlardan alint1 yapma
Mesajlara agikga atifta bulunma
Soru sorma
Baskalarini takdir etmek
Baskalarina iltifat etmek
Baskalariyla anlasma
Grup Uyumu Gruba seslenme
Seslenmelere karsilik verme
Grubu selamlama ve iligki i¢inde olma

Sosyal buradalik kategorilerinden ilki olan duyussal, bireyin kendi varligim
ortaya koymasi i¢in duygularini, hislerini inan¢larini yansitacak ifadeleri kullanmasini
icerir. Duyussal da ders igerisinde bulunan bireyin herhangi bir endise duymadan
kendisini ifade etmesi s6z konusudur. Agik iletisim, 6grenenin ders igerisinde bulunan
diger bireylerle etkilesimini igerir. Grup {iiyelerine soru sorma, onlarin paylasmis
oldugu iceriklere atifta bulunma, onlar1 takdir etme gibi davranislar1 kapsamaktadir.
Grup uyumu ise ders igerisinde bulunan bireylerle topluluk duygusu icerisinde bir
arada hareket etmesi ve iletisim kurmasidir. Grup uyumu sinif igerisinde bulunan

ogrencilerin birbirlerine isimleriyle hitap etmek gibi basit ifade ve davranislarla baglar,
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“biz" veya “bizim” gibi kapsayici sOylemlerle gelisir (Garrison, 2017). Bilginin sosyal
ingsasin1 destekleyen bir ortam olusturulmak isteniyorsa bu ii¢ davranisin sirastyla
birbiri iizerine insa edilmesi gerekmektedir (Swan, 2019).

Bireyler, giinliik yasamda yiiz ylizeyken bile yeni girdikleri bir ortamda
kendilerini yalniz ve yabanci hissedip kaygilanabilirler. Bu durumun cevrimigi
O0grenme ortamlarinda yaygin olarak yaganmasi olasidir ¢linkii ¢evrimigi ortamlarda
bulunan diger iiyelerle herhangi bir sosyal bagi olmayan bireyler kendilerini yalniz ve
dislanmis hissedip dersi birakmak isteyebilirler (Oztiirk, 2012). Cevrimigi derslere
katilan 6grencilerin sosyal buradalik algilarini artiracak 6gretim faaliyetlerinin ve
tekniklerinin uygulanmasi, 6grencilerin ¢evrimi¢i ortamda yalnizlik hissetmelerini
Onleyerek, motivasyon diizeylerini ve akademik basarilarini artirmasini saglayacaktir
(Kilimg, 2020). Ogrencilerin kendi aralarinda gerceklestirecekleri faaliyetler grup
uyumunu olusturmak ve siirdiirmek i¢in kullanilan etkili yollarin baginda gelmektedir.
Etkinlikler tasarlanirken, gruptaki ogrenciler tartismanin odak noktasi olmali,
dgretmen tartisma ortaminda bulunmali ancak merkezinde olmamalidir. Ogrencilere
yol gdstermeli, birbirleriyle baglanti kurmalar1 ve is birligi i¢inde tartigsmalari i¢in

firsatlar saglamalidir (Garrison, 2006).

1.1.2. Bilissel Buradahik

Biligsel buradalik, 6grencilerin siirekli yansitma ve sdylem yoluyla anlami inga
etme ve onaylama derecesi olarak tanimlanmistir (Garrison vd., 2001). Bilissel
buradalik, 6grencilerin mevcut bir 6grenme problemine yonelik ¢dzliim iiretmeleri ve
gelistirmis olduklar1 ¢6ziim Onerilerini uygularken aktif olarak basar1 gosterdikleri
stireci ifade etmektedir (Kozan ve Richarson, 2014). Elestirel diistinmeye dayanan
bilissel buradalik gostergeleri; tetikleyici olay, kesif, entegrasyon, ¢oziim olmak iizere
dort asamadan olugsmaktadir (Garrison, 2017). Biligsel buradaliga iliskin kategoriler ve

gostergeler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Biligsel buradalik kategorileri ve gostergeleri (Garrison, 2017)

Kategoriler Gostergeler

Tetikleyici Olay Saskinlik hissi
Problemi tanimlama
Kesif Ayrigsma
Oneriler
Sezgisel sigramalar

Entegrasyon Yakinsama
Sentezleme
Cozlim lretme

(Cozim Uygulama
Test etme
Savunma

Tablo 3’te verilen biligsel buradalik kategorilerinden ilki olan tetikleyici olay,
bir sorunun ortaya ¢ikmasi ile baslamaktadir. Bir konu veya herhangi bir sorunu
kavramsallastirmay1 sagladigindan yapisi geregi ¢agristiric: ve tiimevarimeidir. ikinci
kategori olan kesif, problemin ¢6ziimiine yonelik gerceklestirilen bilgi arayisidir.
Kesif agamas1 bir konu veya sorunu anlamay1 kolaylastiracak bilgilerin taranmasina
yonelik gerceklesen sorgulayici siireci yansitir. Uciincii asama entegrasyon ise
gerceklesebilecek olasi bir ¢dziimiin bulunma stirecidir. Kesif asamasinda elde edilen
bilgiler birlestirilir ve gegici ¢ozlimler iiretilir. Dordiincii kategori olan ¢6ziim, elde
edilen bilgileri degerlendirme siirecidir. Bu asamada Ogrenciler probleme dayali
gelistirmis olduklar1 ¢6ziim Onerilerini uygulamaya koyarlar (Garrison vd., 2001). Bu
acidan bakildiginda biligsel buradalik; problemin tanimlanmasi, probleme yonelik
gereken bilgi ve fikirlerin arastirilmasi, elde edilen bilgi ve gelistirilen fikirlerin ¢6ziim
icin bir araya getirilmesi ve elde edilen sonuglarin kullanilabilirliginin dolayl ya da

dogrudan olarak test edilmesi siireci olarak ifade edilebilir (Garrison, 2006).

1.1.3. Ogretimsel Buradahk

Cevrimigi 6grenme ortamlari iletisim teknolojilerini kullanarak ¢esitli 6grenme
imkanlar1 ve segenekleri sunmus olsada degerli ve anlamli bir 6grenme ortami
tasarlama da ¢esitli zorluklar teskil etmektedir. Ogretimsel buradaligin amaci;
cevrimici 6grenme siirecinde karsilasilan zorluklari en aza indirmek, ders siirecini
izlemek ve yonetmek, 6grencileri derse dahil ederek, degerli ve amaglanan 6grenme

¢iktilarin1 zamaninda ulagsma stirecinde 6grencilere is birligi i¢inde rehberlik etmektir
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(Garrison, 2017). Ogretimsel buradalik, 6gretim elemaninin, dersin tasarlanmasi ve
Ogrenciye ulagsmasindaki gorevi ile hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagtiracak sosyal
ve biligsel siireclerde rehberlik edecek O0gretime odaklanmaktadir (Rourke, 2001).

Ogretimsel buradaliga iliskin kategoriler ve gostergeler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretimsel buradalik kategorileri ve gostergeleri (Garrison, 2017)

Kategoriler Gostergeler
Miifredat belirleme
Tasarim ve Yéntem tasarimi
Organizasyon Zaman degiskenlerini olusturma
Ortamu etkin kullanma
Ag olusturma
Ders icerigi hakkina minimum diizeyde yorum yapma

Tartismay1 Anlasma ve anlagsmazlik alanlarin1 belirleme
Kolaylagtirma Fikir birligine ulagsmaya ¢alisma

Ogrenci katilimini tesvik etme
Ogrenciler icin olumlu ortam olusturma
Ogrencileri tartismaya tesvik etmek
Siirecin etkililigini degerlendirmek

Dogrudan Ogretim Igerik ve sorular sunma

Tartisma konusuna odaklanma

Tartisma sonucunu 6zetleme
Degerlendirme ve geri bildirim yoluyla tartisma sonucunu
dogrulama
Yanlis anlagilmalar1 gidermeFarkli kaynaklardan alinan

bilgileri siirece entegre etme

Teknik kaygilara cevap verme

Ogretmenin gorevlerinden ilki 6grenme faaliyetlerinin tasarlanmasi ve
yiriitiilmesidir. Bu gorev genel olarak, miifredatin belirlenmesi, ders igeriklerinin
tasarlanmasi ve siirecin planlanmasini igerir. Ikinci gérev tartismayi kolaylastirma,
O0gretmen ve 6grencilerin bir arada gergeklestirdigi, is birligini iceren etkinlikleri takip
etmek ve yonetmektir. Ugiincii gorev dogrudan &gretim ise, toplumun ihtiyaglarmi
belirleyerek gerekli yonlendirme ve geri bildirimleri zamaninda saglayarak hedeflenen
ogrenme ciktilarina ulagilmasini saglamaktir (Garrison vd. 2010).

Ogretimsel buradaligin saglanmas1 sorgulama topluluklarmnin gelisimi igin
oldukca 6nemlidir ¢iinkii 6gretimsel buradalik olmadan biligsel ve sosyal buradaligin
gelisemeyecegi ifade edilmektedir (Swan, 2019). Sonug¢ olarak, bir sorgulama

toplulugunda pedagojik acgidan anlamli 6grenme c¢iktilarinin ortaya ¢ikmasi igin
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Ogretimsel, biligsel ve sosyal buradaliklarin bir arada ve denge iginde gelismesi

gerekmektedir.

1.2. Ogrenci Baghhg

Ogrenci baghlig1 kavrami ge¢misten giiniimiize incelendiginde bu kavramim
bir¢ok arastirmaci tarafindan arastirildigi (Reeve, 2012; Shernoff vd., 2003; Zepke ve
Leach, 2010) ve giinceligini korumaya devam ettigi goriilmektedir (Lewis, 2022; Bond
ve Bergdahl, 2022; Chu, 2022). Ancak 6grenci bagliliginin ¢ok boyutlu bir kavram
olmasi ve bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli boyutlariin incelenmesinden dolay1
kavramin tanimlanmasinda ortak bir karar alinamadig1 goriilmektedir (Giintig, 2013).
Literatiirde bir¢ok farkli isimle anilan Ogrenci baglilig1 uluslararasi kaynaklarda
“student engagement” veya siklikla “involvement”, “participation” ve “engagement”
olarak Tiirkiye’de ise “baghlik”, “katilm” ve “mesguliyet” seklinde
adlandirilmaktadir (Kokog, 2019). Ogrenci bagliligi, 6grencilerin 6grenme ortaminda
o0grenmek i¢in harcadiklar1 caba ve zaman olarak tanimlanmaktadir (Kuh, 2009). Kuh
(2009), 6grenci bagliligint ders dis1 baglhlik ve akademik baglilik olmak {izere iki
boyutlu bir yapida incelemistir. Ders dis1 baglilik 6grencilerin egitim hayatina katki
saglayacak ders dist etkinliklere katilimini, akademik baglilik ise 6grencilerin ders
stiresince sinif igerisinde gerceklesen etkinliklere katilimini ifade etmektedir. Willms’e
gbore (2003) ogrenci bagliligi, davramigsal ve psikolojik olmak iizere iki tiirden
olusmaktadir. Davramigsal baglilik Ogrenenin, Ogrenme ortami ile ilgili tim
etkinliklere katilmasi, psikolojik baglilik ise 6grenenin kendisini ortama ait hissetmesi
olarak tamimlanmaktadir. Fredricks ve arkadaslari (2004) ise, 6grenci baghliginin
davranissal, duyussal ve biligsel olmak iizere ii¢ farkli boyutta ele almistir. Ogrenci
bagliligin1 dort boyutlu yapida inceleyen arastirmacilar da bulunmaktadir (Klassen vd.,
2013; Reeve ve Tseng, 2011). Reeve ve Tseng (2011) davranigsal, duyussal ve bilissel
baglilik boyutlarina dordiincii bir boyut olan veli bagliligini, Klassen vd. (2013) ise
sosyal bagliligi eklemistir. Alan yazin incelendiginde baglilik kavraminin
aragtirmacilar tarafindan farkli boyutlarda ele alindig1 goériilmektedir. Bu ¢aligmada,
Ogrenci baghiligi; davranigsal, duyussal ve biligsel (Fredricks vd., 2004) olmak tizere
ic boyutlu bir yapida ele alinmustir.
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1.2.1. Davramssal Baghhk

Davranigsal baglilik, 6grencilerin okul igerisindeki basarisi ve uyumu igin
gerceklestirilen, egitsel olan veya olmayan tiim faaliyetlere gozlenebilir bir bigimde
katilmas1 olarak tanimlanmaktadir (Archambault vd., 2009; Fredricks vd., 2004).
Davranigsal baglilik disaridan gozlemlenebildiginden, 6grenci baghiliginin en kolay
dlgiilebilen boyutu olarak ifade edilmektedir (Appleton vd., 2006). Ozetle, tiim egitim

ogretim etkinliklerine katilimi igerir.

1.2.2. Duyussal Baghhk

Ogrencilerin; egitim ortamina, dgrencilere, dgretmene ve bir biitiin olarak
okulun tamamina karsi gelistirdikleri olumlu ve olumsuz duygular olarak ifade
edilmektedir (Fredricks vd., 2004). Kisaca 6grencilerin derse yonelik ilgili, mutluluk
veya liziintii gibi tim duygusal tepkilerden olusmaktadir. Bu boyut olumsuz
duygularin yani sira cosku, heyecan duyma, merak, sevme, eglence, baglanma vb.

olumlu duygular1 igermektedir (Furlong vd., 2003).

1.2.3. Bilissel Baghihk

Ogrencilerin ders siiresince dgrenmek icin bilissel caba gdstermesi ve egitim
siirecine O0grenme stratejilerini kullanarak istekli bir sekilde dahil olmasini olarak
tanimlanmaktadir (Fredricks vd., 2004). Eryilmaz (2014) ise bilissel baglilig
ogrencilerin dnceden belirlenen bir amag¢ dogrultusunda eski ve yeni edindigi bilgileri
eslestirmesi ve bu bilgileri de kendine ait biligsel siireglere dahil etmesi olarak ifade
etmektedir. Ozetle, bilissel baglhlik, dgrencilerin ders iceriklerini kavramak igin
gosterdigi caba anlamina gelmektedir.

STM’ye gore ¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki sosyal gruplar ve 6grenme
topluluklarinda bulunan Ogrenciler arasindaki duygusal atmosfer ve iletisim,
ogrencilerin 6grenme bagliligini etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir (Akyol ve
Garrison, 2011). Sosyal buradaligin ¢cevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grenci bagliligi
tizerindeki etkisi, derin ve anlamli 6grenme ¢iktilari, yiiksek ders notlar1 ve is birligi
ile gergeklestirilen etkinlikler sonucunda tesvik edici bir ortam olusturmasidir
(Ascough, 2007). Bundan dolay1, 6gretim elemaninin, giiclii bir topluluk duygusu

yaratmak ve Ogrencilerin ¢evrimici derslerde 6grenme siirecine aktif katilimi igin,
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ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretim elemaniyla giiglii bir bag kurmalarina saglayacak
yollar bulmas1 gerekir (Ngoyi, 2014). Ogrenci baghiligmin gelismesine katki saglayan
Ogretim elemanlari, 6grenci memnuniyeti lizerinde de 6nemli bir etkiye sahiptir (Liu
vd., 2007). Ogrenciler, diger &grenciler ile iletisimde olduklarinda, gevrimigi
O0grenmeye aktif bir sekilde dahil olurlar ve is birligi igerisinde siiftaki diger
ogrenciler ve 6gretim elemant ile elestirel diisiinme ve yararli geri bildirimler yoluyla

baglilik diizeylerini artirabilirler (Ngoyi, 2014).

1.3. E-Ogrenmeye Yénelik Tutum

Yiiz yiize egitim ortamlarinda anlamli 6grenme ¢iktilarini elde edebilmek igin
ogrencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerini tespit etmek her ne kadar 6nemli ise e-
O0grenme ortamlarinda da ayni durum gegerlidir (Biger, 2019). E-6grenmenin basarili
olabilmesi i¢in ¢evrimici 6grenme ortamlarinda gerceklesen uygulamalarin basarisini
etkileyen faktorler incelenmelidir. Bu faktorlerin baginda 6grenme ortamlarinin en
onemli unsurlardan biri olan, 68rencilerin tutumlar1 gelmektedir (Biger ve Korucu,
2020). Duyussal bir 6zellik olarak nitelendirilen tutum; bireylerin bir kisiye, duruma
veya nesneye yonelik algilarini ve tercihlerini etkilemektedir (Berkant, 2013).
Ogrencilerin, gevrimici §grenme ortamlarimin tasarimu siirecinde e-6grenmeye yonelik
tutumlarinin ~ bilinmesi, Ogrenenlerin  bireysel 06zelliklerine yonelik  ortam
hazirlanmasina ve planlama yapilmasina imkan saglamaktadir (Biger ve Korucu, 2020;
Haznedar ve Baran, 2012). Ogrencilerin ¢evrimici grenme siirecine iliskin tutumlari,
smif diizeyi, teknolojik yeterlilikler, 0grenmenin Onemi gibi bir¢ok faktdrden
etkilenmektedir (Rasheed vd., 2020; Zuo vd., 2021). Bunun yani sira, 0grenci
cevrimigi derslerde etkilesim halinde degilse, ¢cevrimici 6grenmeye karsi olumsuz bir
tutum gelistirebilir (Ehrenberg vd., 2001). Gergeklestirilen arastirmalar, ders
icerisinde yapilan farkli uygulamalarin ve &grencilerin bu uygulamalara yonelik
fikirlerinin 6grencilerin e-0grenmeye yoOnelik tutumlarimi etkiledigi sonucuna
ulagsmustir. Ornegin; Arslan ve Kurbanoglu (2018) 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik
tutumlart ile is birlik¢i Ogrenme tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri
arastirmasinda, is birlik¢i 6grenme tutum puanlari ile e-0grenmeye yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durum, is birlik¢i

O6grenme tutum puanlari artan grencilerin e-6grenmeye yonelik tutum puanlarinin da
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arttigim gdstermektedir. Is birligi, sorgulama toplulugunda bulunmasi gereken en
onemli bilesendir. STM, kisisel ve ortak anlamin olusturulmasi i¢in is birligi i¢erisinde
yansitici ve elestirel bigimde tartisan egitsel gruplari ifade etmektedir (Ozkaya, 2013).
Ogrenciler, kendilerine verilen etkinlikler ve materyaller iizerinde bireysel olarak
diisiinmesi, diisiincelerini paylasilabilecek ve is birligi i¢inde onaylanabilecek kisisel
bir anlama doniistiirmesi i¢in tesvik ve motive edilmelidir (Garrison, 2006). Bu
baglamda, 0Ogrencilerin etkilesim diizeylerini artiracak, is birligi igerisinde
gerceklestirecekleri grup etkinliklerinin 6grencilerin e-6grenmeye yonelik olumsuz

tutumlar1 tizerinde etkisi olabilir.

1.4. E-Ogrenme Siirecine iliskin Memnuniyet

Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin 0grenme siirecine iligkin
memnuniyetini  belirlemek, gerceklestirilen derslerin  ve uygulanan ¢esitli
programlarin etkisini ve basarisini belirleme de 6nemli bir faktordiir (Bolliger ve
Martindale, 2004). Cevrimigi 6grenme ortaminda bulunan 6grencilerin siirece yonelik
motivasyonlar1 yiiksek olursa hedeflerine ulasma konusundaki basarilarinin da o
diizeyde artacagi beklenmektedir (Wang, 2003). Memnuniyet, 6grencilerin herhangi
bir derse yonelik deneyimleri ve algilari olarak ifade edilir (Kuo vd., 2013). Cevrimigi
O0grenme ortamlarinda memnuniyet kavrami, farkli arastirmacilar tarafindan, 6gretmen
ve 0grenci etkilesimi, teknik destek, teknoloji, kullanilan 6gretim yonetim sistemine
ait arayliz, ders ortamlarinin tasarlanmasi ve igerikler, ders siirecinde kullanilan
materyaller ve iletisim araglari, ¢evresel faktorler, kullanislilik, degerlendirme gibi
farkli boyutlarda ele alinmistir (Chua ve Montalbo, 2014; Giilbahar, 2012, Ilgaz, 2008;
Sun vd., 2018; Swan, 2001; Wang, 2003). Bu boyutlarin degerlendirilmesi ders
stirecinin planlanmasi1 ve yeniden diizenlenmesi konusunda uygulayicilara yol
gosterici sonuglar sunabilir. Ogrencilerin gevrimici grenme deneyimleri sonucunda
gelistirdikleri memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi; uygulayicilar, egitmenler ve
diger paydaslar i¢in verilen programin degerlendirilerek gerekirse tekrar diizenlenerek
O0grenme ortamlarinin daha etkili bir hale gelmesine katki saglayacaktir (Adnan ve
Yaman, 2017). Giilbahar (2012), memnuniyetin ogrencilerin siirece yonelik
diisiincelerini biitlinciil bir sekilde ortaya koymasindan dolayi, belirli araliklarla siirekli

kontrol edilmesi ve programlarin &grencilerin memnuniyet diizeylerine gore
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giincellenmesi gerektigini ifade etmistir. Cevrimi¢i 6grenme ortaminda ders igin
gereken teknolojileri sorunsuz bir sekilde kullanabilen, silire¢ i¢inde karsilastigi
glicliiklerle bas etmesini bilen ve ders egitmenleri ile rahatlikla iletisim kurabilen
Ogrencilerin memnuniyet diizeyleri diger dgrencilere gore yiiksek olmaktadir (Bray
vd., 2008). Ogretmen ve Ogrenenlerin teknik yeterlilikleri, cevrimici 6grenme
etkinliklerine yonelik tutum, 6grencilerin birbirileri ve 6gretmenleri ile etkilesimi ve
ders siirecinde kullanilan 6grenme yoOnetim sistemlerinin O68renciler agisindan
kullanisli olmasinin memnuniyeti olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir (Ilgaz ve
Giilbahar, 2015). Cole ve arkadaglar1 (2015) gerceklestirdikleri arastirmada
katilimcilar ¢evrimici 6grenme ortamlarinda sikayet¢i olduklart faktorlerin basinda
ogretim elemani ve diger 6grencilerle etkilesim eksikliginin geldigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin  dgrendikleri bilgileri yapilandirmak i¢in smifta bulunan diger
ogrencilerle iletisim kurmasi ve ders siiresince ig birligi yapmasi e-Ogrenme
deneyimlerinin ve memnuniyetlerinin artmasina katki saglamaktadir (Lee vd., 2021).
Alanyazinda sosyal buradaligin, 6grenme c¢iktilarindan biri olan memnuniyeti
etkiledigine dair sonuglar iceren gesitli arastirmalar bulunmaktadir (Horzum, 2017;
Xiu ve Thompson, 2020). Sosyal buradalik, 6grencilerin kendi kisiliklerini yansitarak
siifta bulunan diger 6grenciler ile 6zdeslesmesi, ¢evrimigi sinif ortaminda kendini
giivende hissetmesi, rahatlikla iletisim kurmasi ve bu iligkileri zamanla gelistirmesi
olarak ifade edilmektedir (Garrison, 2009). Is birligi igeresinde gerceklestirilen grup
etkinlikleri, 6grencilerin sorgulama toplulugu algisinin gelismesini saglamakta ve
Ogrencilerin sosyal buradalik algisin1 desteklemektedir (Richardson ve Swan, 2003).
Bu kapsamda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde, sosyal, bilissel ve
Ogretimsel buradaligin, 6grencilerin e-0grenme memnuniyeti ile 6nemli 6l¢iide iliskili
oldugu goriilmektedir (Choo vd., 2020; Kaban, 2021; Kiigiik, 2012; Lee vd., 2021;
Sahin Kizil, 2021;)
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1.5. Literatiir Taramasi

Bu boliimde, STM kapsaminda yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Aragtirmalar, ulusal ve uluslararasi ¢alismalar olmak tizere Tablo
5 ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5. STM kapsaminda ulusal diizeyde yapilan ¢aligmalara iligkin bilgiler

Yazar/Yazarlar ve Orneklem- Yontem - Amacg

Sonug¢
Yil Degiskenler Veri Toplama Araci
Ay ve Daghan 4 lisans 6grencisi - Durum Caligsmasi - STM kapsaminda gelistirilmis Ogrencilerin 6grenme ortamini ve siireci
(2022) Gorlisme Formu ~ dgrenme ortaminda dgrenim goren  etkili bulduklari, 6grenme ortaminin ve
farkli temel motivasyon kullanilan 6grenme yaklagiminin farkl
kaynaklarina sahip 6grencilerin temel motivasyon kaynaklarina sahip
goriislerini incelemek. Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini
karsiladig1 sonucuna ulasilmstir.
Kilig ve Gokoglu 38 lisans 6grencisi - Durum Caligmasi - Eszamanl ¢evrimigi 6grenme Ogrenci merkezli 6gretim stratejisi
(2021) bilissel, sosyal ve Olgek ve goriisme ortaminda 6grenci ve 0gretmen  sorgulama toplulugu diizeyini artirmistir.
daretimsel buradalik formu merkezli olarak uygulanan farkl Ders igerisinde soru-cevap tekniginin
iki 6gretim stratejisinin sorgulama kullanilmasz, tartigma ortamlarinin
toplulugu olusumlarina etkisini olusmasi1 ve 6grencilerin farkl
incelemek. kaynaklardan bilgi edinmeye ¢alismalar1

biligsel buradaligi olumlu yonde
etkilemistir. Ogrencilerin is birligine
dayal1 grup ¢alismalarinin sosyal
buradaligin gelisimine katki sagladigi
sonucuna ulagilmigtir.
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Tablo 5 (Devam). STM kapsaminda ulusal diizeyde yapilan ¢aligmalara iliskin bilgiler

Aslan ve Turgut
(2021)

Kaban (2021)

Aslan (2021)

Sahin Kiz1l (2021)

81 lisans 6grencisi -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik

48 yiiksek lisans
Ogrencisi - biligsel,
sosyal ve ogretimsel
buradalik, memnuniyet

59 lisans 6grencisi -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik

156 tiniversite
Ogrencisi - biligsel,
sosyal ve 0gretimsel
buradalik,
memnuniyet, algilanan
o0grenme, akademik
basari,

_ Deneysel-
On test - Son test
Olgek

Kesitsel Tarama -
Olgek

Yar1 Deneysel-
On test - Son test
Olgek

Belirtilmemis -
Olgek

Sorgulama toplulugu
modeline dayali olarak
tasarlanmis ¢evrimigi
ogrenme etkinlikleri
araciligryla 6grencilerin
aragtirma toplulugu algilarini
incelemek.

Ogretimsel, sosyal ve bilissel
buradalik olarak kategorize
edilen ¢evrimigi 6grenme
buradaliklari ile 6grenen
memnuniyeti arasindaki
iligkiyi analiz etmek.

Ogrencilerin STM algilart
(biligsel, sosyal ve dgretimsel
buradalik) ve etkilesim
diizeyleri agisindan is birlikli
eszamanli bir 6grenme
ortamini arastirmak.

Akademik basari iizerinde
etkisi olan olas1 faktorler
olarak sorgulama toplulugu
algisi, algilanan 6grenme ve
6grenci memnuniyetinin
yordayici giiclinii aragtirmak.

Sorgulama toplulugu modeline dayali egitim
goren deney grubundaki 6grencilerin,
soru/cevap teknigi ile egitim goren kontrol
grubundaki 6grencilere gore biligsel ve
Ogretimsel buradalik agisindan anlaml
derecede daha yliksek puanlara sahip oldugu
sonucuna ulasilmaistir.

Biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradaligin

Ogrenci memnuniyeti lizerinde istatistiksel

olarak anlaml1 bir etkisi oldugu sonucuna
ulasilmustir.

isbirlikli eszamanli grenme deneyimlerinin
deney grubundaki 6grencilerin "sorgulama
toplulugu algilar1 ve etkilesim diizeylerini"
olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir.

Ogretimsel ve biligsel buradaligin, algilanan
O0grenmenin, memnuniyetin, akademik
basarinin énemli yordayicilar1 oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 5 (Devam). STM kapsaminda ulusal diizeyde yapilan ¢caligmalara iliskin bilgiler

Kiling (2020)

Kilis ve Yildirim
(2019)

Kahyar (2018)

Oztiirk, Erdem ve
Deryakulu (2017)

250 lisans 6grencisi -

sosyal buradalik,

algilanan 6grenme,

i¢gsel motivasyon

91 6n lisans 6grencisi -

biligsel, sosyal ve

Ogretimsel buradalik

49 6n lisans 6grencisi -

228 lisans 6grencisi -

biligsel, sosyal ve

Ogretimsel buradalik

Karma Yontem-
Siral1 Agiklayici
Desen — Olgek,
yapilandirilmis
gorisme

Durum Calismasi —
Tartigma etkinlikleri
ve acik uglu sorular

Iliskisel Tarama —
Olgek, 6grenme
analitikleri, uzman
goriis formu

Yar1 Deneysel -
Olgek

Cevrimici 6grenme ortamlarinda
kullanilan farkli ¢evrimigi grup
tartigmasi tekniginin 6grenenlerin;
sosyal bulunusluk seviyelerine,
algilanan 6grenme diizeylerine ve
i¢csel motivasyonlarina etkisini
incelemek.

Cevrimigi bir 6grenme ortaminda
Ogrencilerin sosyal, bilissel ve
Ogretimsel buradalik algilarina

iliskin paylagim kaliplarini
arastirmak.

Sorgulama toplulugu gergeklesme
diizeyini, 6grencilerin ¢evrimici
O0grenme ortamlarindaki
etkilesimleri lizerinden 6grenme
analitikleri ile belirlemek.

Sorgulama toplulugu modeline
gore olusturulan Facebook
gruplarindaki toplumsal ve

Ogretimsel buradalik algisinin

bilissel buradalik algisin1 yordayip
yordamadigini incelemek.

Ogreticilerin etkili bir sekilde rehberlik
ettigi cevrimigi tartigma gruplarina dahil
olan 6grenenlerin, sosyal bulunusluk
seviyelerinin, igsel motivasyonlarinin ve
algilanan 6grenme diizeylerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmgtir.

Ogrencilerin sosyal, bilissel ve
ogretimsel buradalik davraniglarinin
onemli 6l¢ilide yiiksek diizeyde oldugu
ve arkasindaki en 6nemli nedenin,
gergek hayattaki olgu ve senaryolara ve
yansitici ders etkinliklerine dayanan
ders etkinlikleri oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Ogrencilerin ¢evrimici dgrenme
ortamindaki etkilesimlerine iliskin
sistem kayitlarindan elde edilen
verilerin STM bilesenleriyle
iliskilendirilmesinin miimkiin
olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Sosyal ve 6gretimsel buradaligin,
biligsel buradaligi anlamli olarak
yordadig1 ve toplumsal buradaligin
biligsel buradalikta olusan varyansin
oldukca 6nemli bir boliimiinii agikladigt
sonucuna ulagmistir.
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Tablo 5 (Devam). STM kapsaminda ulusal diizeyde yapilan ¢aligmalara iliskin bilgiler

Kili¢ (2016)

Odemir (2015)

Reisoglu (2014)

40 lisans 6grencisi -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik,
akademik basari

44 lisans 6grencisi -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik

103 ortaokul dgrencisi
— bilissel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik,
akademik basari

Ozel Durum
Calismast - Olgek,
gbzlem ve tartigma

kayitlari

Karma Yontem —
Olgek ve tartigsma
kayitlari

Karma Yontem —
Anket, gozlem,
goriisme formu ve
akademik basar testi

Cevrimici eszamanli 6gretimde
biligsel buradalik ile akademik
basari iliskisinin sorgulama
toplulugu bilesenleri ¢ergevesinde
incelemek.

Akran degerlendirme ve 6gretmen
degerlendirme yontemlerinin
sorgulama toplulugunun
gelisimine katkilarini belirlemek.

3B sanal 6grenme ortamlarinda
ogretimsel, sosyal ve biligsel
buradaligin cinsiyet, sinif
deneyimi, bilgisayar kullanim ve
3B oyun deneyimine gore degisim
gosterip gostermedigini, bu
bilesenleri etkileyen faktorleri ve
akademik basariyla aralarindaki
iligkiyi belirlemek.

Ogrencilerin bilissel, sosyal ve
ogretimsel buradalik algilar yiiksek
denilebilecek diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Calisma gruplarmin her ikisinde
sorgulama toplulugu algisinin gelistigi
sonucuna ulasilmistir.

Sosyal ve biligsel buradaligin cinsiyete,
smif diizeyine, bilgisayar oyun
deneyimine gore anlamli farklilik
gostermedigi, 3B oyun deneyimine gore
ise anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarinin 6gretimsel buradalik ve
biligsel buradalik diizeyleriyle anlamli
zay1f diizeyde iliskili oldugu, sosyal
buradalik diizeyleriyle iliskili olmadig:
sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 5 (Devam). STM kapsaminda ulusal diizeyde yapilan ¢caligmalara iliskin bilgiler

41 lisans 6grencisi -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik,
akademik basari,
memnuniyet

Olpak (2013)

Kiiciik (2012) 109 lisans 6grencisi —
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik
akademik basari,
motivasyon,

memnuniyet

Aciklayicr Desen —
Olgek, basar testi ve
gorevler, gorlis formu

Karma
) On test - Son test
Olcek- Ders icerikleri

Sorgulama toplulugu stratejileri
dikkate alinarak tasarlanan
¢evrimigi 0grenme ortamlarinda
farkli geribildirim stratejilerinin
ogrencilerin sosyal, bilissel ve
ogretimsel buradalik algilar ile
akademik basarilarina etkisini
ortaya koymak.

Facebook destegiyle saglanan
karma 6grenme ortamu ile yiiz
ylize 6grenme ortaminin,
ogrencilerin, motivasyonlari,
memnuniyetleri, akademik
basarilari, sosyal, bilissel ve
Ogretimsel buradaliklari
iizerindeki etkilerini inceledigi

Ogrencilerin akademik basarilari,
sosyal, biligsel ve dgretimsel buradalik
algilar ile arastirma toplulugu dlgeginin
genelinden aldiklar1 puanlar, uygulanan
geribildirim stratejisine gére anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucuna
ulagilmigtir.

Karma 6grenme yaklagimli deney grubu
ogrencileri ile yiiz yiize 6grenme
yaklagimli kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilari agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulanamamistir. Motivasyon,
memnuniyet, sosyal, biligsel ve
ogretimsel buradaliklarin baz alt
boyutlarinda anlaml farkliliklar
gorilmiistiir
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STM kapsaminda gercgeklestirilen ulusal diizeydeki arastirmalar incelendiginde
bu aragtirmalarin  biiyilk bir c¢ogunlugunun lisans diizeyinde gergeklestigi
goriilmektedir.  Tiirkiye’de  gercgeklestirilen  ¢evrimigi  dersler  genellikle
yiiksekogretimde oldugundan lisans diizeyindeki 6grencilerin STM arastirmalari igin
uygun ve kolay ulasilabilir bir 6rneklem grubu oldugu sdylenebilir. Calismalarda ele
alman degiskenler incelendiginde ise en ¢ok arastirilan degiskenlerin sosyal, biligsel
ve 6gretimsel buradalik algis1 oldugu tespit edilmistir. Akademik basar1 yaygin olarak
arastirilan diger bir degiskendir. Arastirma yoOntemleri ve veri toplama araglari
incelendiginde arastirmacilarin, aragtirmalarin amacina uygun olarak farkli aragtirma
yontemleri ve veri toplama araglarini tercih ettigi goriilmektedir. Arastirmalarin
genelinde, sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradalik unsurlarinin birlikte gelistigi ve
birbirileri ile etkilesim i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica is birligi icerisinde
gerceklestirilen tartisma ve grup etkinliklerinin 6grencilerin sorgulama toplulugu

algisini gelistirdigi belirtilmistir.
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Tablo 6. STM kapsaminda uluslararasi diizeyde yapilan ¢alismalara iligkin bilgiler

Yazar/Yazarlar ve Orneklem- Yontem - Amag Sonug¢
Yil Degiskenler Veri Toplama Araci
Hasani, Santoso ve 26 Ogrenci ve Durum Caligmasi - STM kapsaminda tasarlanmis, Tasarlanan ¢evrimigi tartigma
Junus (2022) 11 6gretim gorevlisi - Anket ve goriisme O0grenme merkezli tasarim forumunun, bilissel ve 6gretimsel
formu yaklasimini benimseyen kullanict buradalik kategorilerinden bazilarini
merkezli eszamansiz bir ¢gevrimici  tesvik ettigi ve destekledigi sonucuna
tartigma forumunun etkilesim ulagilmustir.

tasarimini gelistirmek.

Purwandari, Junus 187 lisans 0grencisi - Nicel- Olgek Isbirligini ve elestirel diisiinmeyi Miihendislik egitimi i¢in 6gretimsel
ve Santoso (2022) biligsel, sosyal ve tesvik etmek i¢in sosyal, 6gretim  buradaligin, biligsel buradaliga, sosyal
ogretimsel buradalik ve biligsel buradalig1 biitiinlestiren ~ buradaliga gore daha yiiksek bir katki
sorgulama toplulugu sagladig1, 6grencilerin e-0grenmede
cergevesindeki mithendislik sorgulama toplulugunu olusturmaya
Ogrencilerinin 6grenme hazir oldugunu ve 6grencilerin STM nin
deneyimlerini arastirmak. degerlendirmesi i¢in olumlu geri
bildirime sahip oldugun sonucuna
ulasilmustir.
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Tablo 6 (Devam). STM kapsaminda uluslararas1 diizeyde yapilan ¢aligmalara iligkin bilgiler

Chen (2022) 67 lisans 6grencisi —
sorgulama toplulugu
algisi, bilissel, sosyal
ve Ogretimsel
buradalik, algilanan
0grenme, Ozgliven,
ogrenci katilimi

Yin ve Yuan (2022) 2016 lisans 6grencisi -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik,
Ogrenme performanst,

0z yeterlilik

Eylem Arastirmasi —

Ingilizce (EFL) dgrencilerinin
O0grenme performanslarini ve
katilimlarin gelistirmek igin

¢evrimigi 0grenme topluluklarini
uygulamak ve karma 6grenme
baglaminda kasitli uygulamalart
incelemek.

Olgek

Nicel — Olgek Sorgulama toplulugu ve 6z
yeterliligin ii¢ tlir
varlig1 kullanilarak harmanlanmis
6grenme performansinin etki

mekanizmasini kesfetmek.

Sorgulama toplulugu, algilanan
O0grenme ve 6grenme katiliminin ii¢
boyutu arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir iligki oldugu
bulunmustur. Ayrica, 6gretimsel ve
biligsel buradalik algilarinin,
Ogrencilerin algilanan 6grenmelerini
daha fazla yordadig1 sonucuna
ulagmustir.

Sonuglar, 6gretimsel buradaligin
O0grenme performansinin tahmin
edilmesinde biiyiik bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Ek olarak,
ogretimsel buradalik ile bilissel ve
sosyal buradalik arasinda pozitif bir
iligki vardir. Ayrica, biligsel buradalik
ve sosyal buradalik, 6grenme
performansiyla pozitif olarak iligkilidir.
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Tablo 6 (Devam). STM kapsaminda uluslararas1 diizeyde yapilan ¢aligmalara iligkin bilgiler

Tiedt, Owens ve
Boysen (2021)

Lee, Hoe Loot,
Faulkner ve Neale
(2021)

33 yiiksek lisans -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik

Lisans - Algilanan
kullanim kolayligi, e-
O6grenme memnuniyeti,
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik

Nicel — Olgek ve
form

Cevrimigi kurs uzunlugunun
hemsire egitimci 6grencilerin
6grenme deneyimi algilari
iizerindeki etkisini incelemek ve 8
haftalik ve 16 haftalik ¢evrimigi
lisansiistli hemsirelik kursunda bir
sorgulama toplulugunun
gelisimini incelemektir.

Belirtilmemis-Olcek STM’den yararlanarak,
ogrencilerin e-6grenme
deneyimlerinden
memnuniyetlerini destekleyen

faktorleri belirlemeye ¢aligmak.

Haftalardan bagimsiz olarak her iki
grupta da sorgulama toplulugu algisinin
gelistigi goriilmiistlir ancak 16 haftalik

kursta bulunan &grencilerin kursa ve

stirece yonelik daha olumlu goriislere
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bununla birlikte, gruplarin sosyal ve

ogretimsel buradalik algilar arasinda
farkliliklar vardi, ancak bilissel
buradalik algilar1 arasinda anlaml
farklilik bulunamamuistir.

Sosyal buradalik ve biligsel buradaligin,
Ogrencilerin e-6grenme memnuniyeti ile
onemli dlgiide iligkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir.
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Tablo 6 (Devam). STM kapsaminda uluslararas1 diizeyde yapilan ¢aligmalara iligkin bilgiler

Choo, Bakir,
Scagnoli, Ju ve
Tong (2020)

Miller, Newton,
Stover, Miller B ve
Buttolph (2020)

Hilliard ve Stewart
(2019)

Kazanidis, Pellas,
Fotaris ve Tsinakos
(2018)

223 lisans 0grencisi -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik,
memnuniyet

143 lisans 0grencisi -
biligsel, sosyal ve
ogretimsel buradalik,
final notlar

229 kurs 0grencisi -
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik

97 6grenci - biligsel,
sosyal ve dgretimsel
buradalik

Nicel Cevrimigi lisans igletme
derslerinde 6grencilerin biligsel,
sosyal ve 0gretimsel buradalik
algilarini ve bu {i¢ buradaligin
ders memnuniyeti ile iligkisini
incelemek.

Nicel- Olgek Arastirma toplulugu (COI)
cergevesini kullanarak ¢evrimici
ve yliz yiize beslenme kurslarinin

Ogrenci algilarimi ve final notlarini

karsilastirmak.
Belirtilmemis — Harmanlanmig 6grenme
Olgek, Gozlem ortamindaki 6grencilerin
Formlar sorgulama topluluklar1 olarak
islev goriip gérmeyecegini
incelemek.
Yar1 Deneysel- Moodle (kontrol grubu) ve
On test - Son test Facebook (deney grubu) kullanan
Olgek Ogrencilerin 6grenme

deneyimlerini, bilissel, 6gretimsel
ve sosyal buradalik agisindan
karsilastirmak.

Cevrimigi kurs memnuniyetinin
Ogretimsel buradalik ve bilissel
buradalik ile yakindan iligkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Gruplar arasinda final notlari, sosyal,
biligsel ve 6gretimsel buradalik algilari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1
sonucuna ulasilmistir.

Yiiksek diizeyde harmanlanmis (%50
cevrimigi) siniflardaki 6grencilerin, orta
diizeyde harmanlanmis (%33 ¢evrimigi)

smiflardaki 6grencilere gore daha
yiiksek derecelerde dgretimsel, sosyal
ve bilissel varlik algiladiklar1 sonucuna
ulagtlmisgtir.

Ogrenme platformu olarak Moodle veya
Facebook kullanan &grencilerin benzer
ogretimsel ve biligsel buradalik
algilarina sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir.
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Tablo 6 (Devam). STM kapsaminda uluslararas1 diizeyde yapilan ¢aligmalara iligkin bilgiler

Maddrell, Morrison
ve Watson (2017)

Cho, Kim ve Choi
(2017)

Cho ve Tobias
(2016)

51 lisans 6grencisi —
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik,
Ogrenci basarisi,
memnuniyet ve
algilanan 6grenme

180 lisans 6grencisi —
0z diizenleyici
O0grenme, tutum,
biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik,

82 lisans 0grencisi —
memnuniyet, 6grenci
basarisi, siire, biligsel,
sosyal ve 6gretimsel
buradalik

Karma — Ders
¢iktilar1 ve 6lgek

Belirtilmemis- Olgek

Belirtilmemis —
Olgek

Ogrencilerin bir uzaktan egitim
topluluguna katilimlarina ve
kimliklerine iliskin algilariin
(Col sosyal, 6gretim ve biligsel
buradalik yapilar tarafindan
6lgiilen) 6grencilerin ders
ogrenme ¢iktilartyla iligkisini
incelemek.

Ogrencilerin 6z-diizenleyici
Ogrenme diizeylerinin onlarin
STM algilar1 ve duyugsal ¢iktilar
(goreve ozel tutumlar ve 6z
yeterlilik) tizerindeki etkilerini
incelemek.

Sorgulama toplulugu, 6grenci
siiresi, memnuniyet ve basari ile
Olciilen 6grenci 6grenme
deneyimlerinde ¢evrimici
tartismanin roliinii incelemek.

Proje puani ile biligsel buradalik
arasinda anlaml pozitif iligki bulunmus,
diger iki 6grenme basarisi 6lglimii ile
biligsel, 6gretme veya sosyal buradalik
alt dlgekleri arasinda herhangi bir iligki
bulunamamugtir.

Oz diizenlemesi yiiksek olan
ogrencilerin, diisiik 6z diizenlemeye
sahip 6grencilere kiyasla daha gii¢lii bir
sorgulama toplulugu duygusu
sergiledigi ve daha yiiksek duygusal
sonuglar elde ettigi sonuglarina
ulastlmistir.

Farkli kosullarda tartisma etkinligi
gergeklestirilen gruplar arasinda biligsel
ve O0gretimsel buradalik, yaz1 tahtasinda

gegirilen siire, ders memnuniyeti ve

ogrenci bagarisi arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ogrencilerin
sosyal buradalik algilarinin gruplar
arasinda farklilagtig1 sonucuna
ulastlmistir.

32



Tablo 6 (Devam). STM kapsaminda uluslararas1 diizeyde yapilan ¢aligmalara iligkin bilgiler

Garrison,
Cleveland-Innes ve
Fung (2010)

Arbaugh,
Cleveland-Innes,
Diaz, Garrison, D.
Ice, Richardson ve
Swan (2008)

287 yiiksek lisans
Ogrencisi - bilissel,
sosyal ve 6gretimsel
buradalik

287 yiiksek lisans
Ogrencisi - biligsel,
sosyal ve ogretimsel
buradalik

Tarama - Olgek

Tarama - Olgek

STM c¢ergevesindeki ii¢ buradalik
arasindaki nedensel iliskileri

STM gergevesini iglevsel hale
getirmeye calisan bir 6l¢egin
gelisimi ve onaylanmasi hakkinda

belirlemek.

rapor vermek.

Ogretimsel buradaligin, sorgulama
toplulugunu olusturma ve devam
ettirmede 6nemli rolil oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Olgegin sosyal buradalik ve bilissel
buradalik boyutlarinin gegerli, giivenilir
ve verimli bir 6l¢iisii oldugunu ve
boylece etkili ¢evrimigi 6grenme
ortamlari olusturmak igin bir ¢erceve
olarak STM’nin gegerliligi i¢in ek
destek sagladigini géstermektedir.
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STM kapsaminda gergeklestirilen uluslararasi arastirmalar incelendiginde
Tiirkiye’de gerceklestirilen ¢caligmalarla benzer sonuglarin ortaya ¢iktigi sdylenebilir.
Aragtirmalarda tercih edilen 6rneklem grubunun ¢ogunlukla yiiksekogretim diizeyinde
oldugu goriilmiistiir. Arastirma degiskenleri incelendiginde yaygin olarak bilissel,
sosyal ve Ogretimsel buradalik degiskenleri 6n plana ¢ikmaktadir. Sonuglar STM
cergevesinin, ¢evrimici 6grenme ortamlart i¢in etkili bir yontem ortaya koydugunu
gostermektedir. STM bilesenleri bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilarinin

birbirilerinin yordayicisi ve pozitif yonde iliskili oldugu ulasilan sonuglar arasindadir.

1.6. Literatiir Degerlendirmesi

Literatiir, arastirmanin amacina bagli olarak sorgulama toplulugu, 6grenci
bagliligi, memnuniyet ve tutum degiskenleri kapsaminda, ulusal ve uluslararasi olmak
tizere iki baslik altinda incelenmistir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin, cevrimigi
O0grenme ortamlarinda biligsel, sosyal ve dgretimsel buradalik algilarini belirlemeye
yonelik yapilan arastirmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun dogrudan STM &gretim
etkinliklerini igcermedigi tespit edilmistir. Bu aragtirmalarin, STM 6gretim etkinlikleri
disinda farkli tekniklerin veya geleneksel yontemlerin uygulandigi ¢cevrimigi siniflarin
sorgulama toplulugu algisini belirlemeye yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda,
STM o6gretim etkinliklerinin 6grencilerin biligsel, sosyal ve Ogretimsel buradalik
algilar1 tizerindeki dogrudan etkisini belirlenmesine ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, STM 6gretim etkinlerini iceren medya okuryazarligi dersinin etkililiginin
incelenmesinin, gelecekte gergeklestirilecek STM arastirmalarina ve ¢evrimigi
derslere katki saglayacagi diisiintilmektedir.

STM kapsaminda gerceklestirilen arastirmalarin degigkenleri incelendiginde
ise gevrimici 6grenme ortamlarinin basaris1 hakkinda yol gosterici olabilecek tutum ve
baglilik degiskenlerinin alanyazindaki ¢alismalarda ele alinmadigi goriilmiistiir. STM
ogretim etkinlikleri kullanilarak tasarlanan ¢evrimigi derslerin, 6grencilerin baglilik,
tutum ve memnuniyetleri {izerindeki etkilerinin incelenmesi STM 6gretim
etkinliklerinin ne kadar islevsel ve etkili oldugu konusunda bilgi sahibi olmamiza

yardimci olabilir.
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, arastirma grubu, veri toplama araclari,
deneysel siirecin tasarimi ve uygulanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analizine

iliskin konular bulunmaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmanin amact; STM 6gretim etkinlikleri ile yapilandirilmis medya
okuryazarlig1 dersinin, 6grencilerin sorgulama toplulugu (sosyal, biligsel ve 6gretimsel
buradalik) algisi, baglilig1 (davranigsal, duyussal ve biligsel baglilik), e-6grenmeye
yonelik tutum ve e-0grenme siirecine iliskin memnuniyeti {izerindeki etkisini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirma siirecinde gergeklestirilen
uygulamalarin etkililigini belirlemek i¢in deneysel yontemlerden biri olan 6n test-son
test kontrol gruplu seckisiz desen tercih edilmistir. Deneysel desenin iki temel kosulu
bulunmaktadir: Birincisi, bagimsiz degiskeni tanimlayan en az iki farkli kosulun
olmasi ve bu kosullarin bagimli degisken tlizerindeki etkilerinin karsilastirilmasi;
ikincisi ise arastirmaci tarafindan bagimsiz degiskenlerin dogrudan manipiile
edilmesidir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu arastirma kapsaminda, egitim fakiiltesinde
se¢meli olarak verilen medya okuryazarlig1 dersini tercih eden 6grencilerden seckisiz
olarak iki farkli grup olusturulmus ve gruplar deney ve kontrol olmak iizere seckisiz
olarak belirlenmistir. Uygulama Oncesi, deney ve kontrol grubuyla bagiml
degiskenlere ait dlgiimler gergeklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney ve
kontrol gruplarinin bagimli degiskenlere ait puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig tespit edilmis ve uygulama siirecine gecilmistir. Deney grubuna miidahale
edilerek, STM o6gretim etkinlikleri i¢eren deneysel islem gerceklestirildikten sonra her
iki grupla bagimli degiskenlere ait 6l¢timler tekrar yapilmistir. Veri toplama stirecinin
ardindan bagimli degiskenlere yonelik analizler gergeklestirilmis ve STM o6gretim
etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel 6gretim yonetimleri kullanilan
kontrol grubu Ogrencilerinin basart puanlarinin nasil farklilagtigi incelenmistir.

Desenin simgesel gosterimi Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. On test-son test kontrol gruplu segkisiz desen

Grup On test Islem Son test
R D 01 X 03
(Deney)
R K 02 04
(Kontrol)

2.2. Arastirma Grubu

Bu arastirma, 2021-2022 akademik yili bahar doéneminde bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesinde se¢meli olarak verilen medya okuryazarligi dersi
kapsaminda farkli brang ve sif diizeyindeki 34 Ogretmen adayr ile
gergeklestirilmistir. Arastirma Oncesinde 6grenciler, deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Gruplar olusturulurken, 6grencilerin sinif ve branglar1 goz
oniinde bulundurularak aymi sinifta ve boliimde bulunan 6grencilerin gruplara esit
oranda dagitilmasina dikkat edilmistir. Ogrencilere ait demografik bilgiler Tablo 8°de

yer almaktadir.

Tablo 8. Arastirma 6rnekleminin grup, program ve cinsiyetlerine gére dagilimlari

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Program Grubu Grubu

f % f % f %
Smif Ogr. Kiz 4 4444 5 5555 9 100
Erkek 1 333 2 66.3 3 100
[kogretim Kiz 4 57.15 3 42.85 7 100
Matematik Ogr. Erkek 1 333 2 66.3 3 100
Rehber Ogr. Kiz 4 50 4 50 8 100

Erkek 0 0 0 0 0 0
Fen Bilgisi Ogr. Kiz 0 0 1 100 1 100
Erkek 2 100 0 0 2 100

Sosyal Bilgiler Ogr. Kiz 0 0 0 0 0 0
Erkek 1 100 0 0 1 100
Toplam 17 50 17 50 34 100

Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk olup olmadigini belirlemek
amaciyla, arastirma siiresince veri toplamak icin kullanilan 6lgekler deneysel islem
oncesi 0n test olarak uygulanmistir. Gruplar arasindaki anlamli farkliliklar belirlemek

amaciyla sosyal buradalik, 6grenci bagliligi, duyussal baglilik, tutum ve memnuniyet
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degiskenleri icin t-testi, normallik varsayimlarini saglamadigindan sorgulama
toplulugu algisi, biligssel buradalik, 6gretimsel buradalik, davranigsal baglilik ve
biligsel baglilik degiskenleri icin ise i¢cin Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

Degiskenlere iliskin analiz sonuglar1 Tablo 9 ve Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

Degisken Grup N X Ss sd T p

Sosyal Deney 17 3.55 .84 32 33 74

buradalik Kontrol 17 3.44 98

Ogrenci Deney 17 3.67 .67 32 -93 35

bagliligi Kontrol 17 3.46 61

Duyusgsal Deney 17 3.00 1.21 32 -.10 91

baglilik Kontrol 17 2.97 .96

Tutum Deney 17 2.98 79 32 -.54 .59
Kontrol 17 3.13 .82

Memnuniyet Deney 17 4.10 .58 32 4.22 18
Kontrol 17 3.77 81

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin Mann Whitney U
testi sonuglari

Degisken Grup N Sira Sira U p z
Ortalamalarni Toplamlan

Sorgulama Deney 17 18.50 314.50 127,5 .558  -.58

toplulugu Kontrol 17 16.50 280.50

Bilissel Deney 17 19.15 325.50 116,5 .332  -96

buradalik Kontrol 17 15.85 269.50

Ogretimsel ~ Deney 17 18.00 306 136 .769  -.29

buradalik Kontrol 17 17.00 289

Davranigsal  Deney 17 16.44 279.50 126.5 .531 -.62

baglilik Kontrol 17 18.56 315.50

Bilissel Deney 17 15.29 260 107 195 -1.29

baglilik Kontrol 17 19.71 335

Yapilan testler sonucunda gruplar arasinda anlamli farkliliklar olmadigi
sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Bu durum gruplarin birbirine denk oldugu anlamina
gelmektedir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda deneysel islem 19 kontrol ve 20
deney grubu olmak iizere toplam 39 6grenci ile baglamistir. Ancak 5 6grenci uygulama

stiresince 2 haftadan fazla devamsizlik yaptigi i¢in, veriler 17 kontrol 17 deney olmak
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tizere 34 0grenci lizerinden toplanmistir. Analizler mevcut 6grenci gruplari tizerinden

gergeklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla Sorgulama Toplulugu Olgegi (Olpak
ve Kilig Cakmak, 2018), E-Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi (Haznedar ve Baran,
2012), E-Ogrenme Siirecine iliskin Memnuniyet Olcegi (Giilbahar, 2012) ve
Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baglilik Olgegi (Ergiin ve Usluel, 2015)
kullanilmistir. Deneysel islem oncesi Olgeklere ait maddeler tek tek incelenerek bu
Olgeklerin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda kullanilmaya uygun oldugu tespit edilmis

ve veri toplamak amaciyla bu arastirmada kullanmasina karar verilmistir.

2.3.1. Sorgulama Toplulugu Ol¢egi

Bu arastirmada, ogrencilerin sorgulama toplulugu algilarin1 belirlemek
amaciyla Arbaugh ve arkadaslar1 (2008) tarafindan gelistirilen Olpak ve Kili¢ Cakmak
(2018) tarafindan Tiirkgeye ¢evrilen Sorgulama Toplulugu Olgegi kullamlmistir.
Olgek 34 madde ve 3 alt faktorlii yapidan olusmaktadir. 9 maddeden olusan sosyal
buradalik faktoriinden alinabilecek en yiiksek puan 45 en diisik puan 9°dur. 12
maddeden olusan “bilissel buradalik faktoriinden alinabilecek en yiliksek puan 60 en
diisiik puan 12°dir. Son olarak 13 maddeden olusan 6gretimsel buradalik faktoriinden
aliabilecek en yiiksek puan 65 en diisiik puan 13’tiir. Toplamda en yiiksek 170 en
diisiik 34 puanin alinabilecegi 6lgekte katilimcilar her bir maddeye iliskin goriiglerini,
“tamamen katilmiyorum (1)” ile “tamamen katiliyorum (5)” segenekleri arasindan

birini isaretleyerek belirtmektedir.

2.3.2. Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baghlik Olcegi

Aragtirmada, 6grencilerin baglilik diizeylerini 6l¢mek amaciyla Sun ve Rueda
(2012) tarafindan gelistirilen, Ergiin ve Usluel (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baglilk Olgegi kullamlmistir. Olgek
davranigsal, duyussal ve biligsel baglilik olmak tizere 3 faktorlii yapidan olugmaktadir.
Davranigsal baglilik bes madde, duyussal baglilik alti madde, bilissel baglilik ise sekiz

maddeden olusmaktadir. 5’11 likert tipinde hazirlanan 6l¢ekten; Davranigsal baglilik
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faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan 25; Duyugsal baglilik
faktoriinden almabilecek en diisiikk puan 6, en yiiksek puan 30; Biligsel baglilik

faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 8, en yliksek puan 40’tir.

2.3.3. E-Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi

Bu arastirmada, Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Haznedar ve Baran (2012) tarafindan gelistirilen E-Ogrenmeye Y®6nelik
Tutum Olgegi kullamlmistir. Olgek 20 maddeden olusmaktadir. E-dgrenmeye
yatkinlik ve e-6grenmeden kagis olmak {izere 2 boyuttan olugan dl¢ekten alinabilecek
en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100’diir. Tutum maddelerine verilecek cevaplar
icin arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilan 5°li likert tipi dereceleme tercih
edilmistir. Buna gore; dereceleme “Kesinlikle Katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum”

(2), “Iki aradayim” (3), “Katiliyorum” (4) ve “Kesinlikle Katilryorum” (5) seklindedir.

2.3.4. E-Ogrenme Siirecine Iliskin Memnuniyet Olcegi

Bu aragtirmada, ogrencilerin STM 0Ogretim stratejileri ile yapilandirilmis
medya okuryazarlig1 dersinden ne diizeyde memnun kaldiklarini belirlemek amaciyla
Giilbahar (2012) tarafindan gelistirilen E-Ogrenme Siirecine iliskin Memnuniyet
Olgegi kullanilmistir. Olgek, iletim ve kullanishilik, 6gretim siireci, 6gretim icerigi,
etkilesim ve degerlendirme olmak tiizere 4 faktér ve 29 madden olusmaktadir.
Katilimcilarin 6lgegi doldururken “5-Hemen hemen her zaman”, “4-Sik sik”, “3-
Zaman zaman”, “2-Nadiren” ve “l-Hemen hemen hi¢bir zaman” olmak tizere 5°li
likert seceneklerinden birini isaretlemeleri gerekmektedir. Olgekten almabilecek en

yiiksek puan 145 en diisiik puan ise 29’dur.

2.4. Deneysel Uygulama Siireci ve Asamalari

Bu arastirma, bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde ¢evrimici olarak
verilen se¢meli medya okuryazarligi dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Deney
grubunda gerceklestirilen dersler STM o6gretim etkinlikleri kullanilarak islenmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerden olan anlatim ve soru-cevap tekniginden

yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubu ile islenen tiim dersler ¢evrimigi 6grenme
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ortamlarinda gerceklestirilmistir. Deneysel uygulama ve hazirlik siirecine iliskin

izlenen adimlar Sekil 2°de verilmistir.

Ders kazanimlarinin belirlenmesi

NS

Belirlenen kazanimlara yonelik STM 6gretim etkinliklerinin belirlenmesi

NS

Ders etkinliklerinin tasarlanmasi

NS

Tasarlanan etkinliklere yonelik uzman goriisii alinmasi ve gerekli diizetlmelerin
yapilmasi

NS

On test uygulamasi ve deney-kontrol gruplarmin olusturulmasi

NS

Deneysel siire¢ (STM 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi)

NS

Son test uygulamasi ve veri analizi

Sekil 2. Deneysel islem siireci ve asamalari

STM Ogretim faaliyetlerini igeren medya okuryazarligi dersinin tasarimi
yapilirken, Fiock (2020) tarafindan hazirlanan kilavuz referans alinmistir. Bu kilavuz
STM’yi derslerinde uygulamak isteyen Ogretim elemanlar1 i¢in gesitli yontemler,
etkinlikler ve oneriler igermektedir. Fiock (2020), kilavuzu hazirlarken, arastirma
kapsamina aldig1 ¢aligmalarda hakemli bir dergide yaymlanan ampirik bir ¢aligma
cevrimigi topluluk algis1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmasi sartlarin1 aramistir.
Bu baglamda Fiock (2020) tarafindan STM’ye yonelik gelistirilen ve bu arastirma
kapsaminda 6grencilerin sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradalik algilarin1 artirmaya
yonelik kullanilan 6gretim etkinlikleri Tablo 11°de sunulmustur. Deney siirecinde

islenen dersler bu etkinlikler referans alarak tasarlanmustir.
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Tablo 11. Deney siirecinde kullanilan 6gretim etkinlikleri

Ogretim Etkinlikleri
Soysal 1. Sinif i¢i gliven ortaminin hizla gelismesi i¢in ilk derste buz
Buradalk kirma etkinlikleri gerceklestirin (Peacock ve Cowan, 2016;

10.

11.

Richardson vd., 2009).

Ogrencileri, ders icerisinde gerceklestirdikleri cevrimigi
tartismalarda deneyimlerini ve inanglarini paylagmaya tesvik
edin (Richardson vd, 2009).

Ogrencileri, sohbet, paylasilabilen beyaz tahta, etkilesimli
video, metin veya sanal mesajlasma gibi uygulamalari
kullanarak ger¢ek zamanli iletisimlere dahil etmeyi diisiiniin
(Lowenthal ve Dunlap, 2018; Richardson vd., 2009; Seckman,
2018).

Web 2.0 uygulamalarini, 6zellikle bloglar, wikiler vb. gibi
sosyal yazilimlar1 ders etkinliklerine dahil etmeyi diisiiniin
(Richardson vd., 2009; Stephens ve Roberts, 2017).
Takimlar i¢inde ¢alisin ancak dgrenciler arasindaki rolleri
degistirin (Richardson vd., 2009).

Ogrencilere 6grenci-ogrenci etkilesiminin énemini agikca
anlatin (Stewart, 2017).

Ogrencilere isimleriyle hitap edin (Lowenthal ve Parscal,
2008).

Tartigmalarda, 6grencilerin sinif arkadaslarinin génderilerine
ve/veya kendi gonderilerine verilen tiim yanitlara yanit
vermesini isteyin (Richardson vd., 2009).

Problem ¢6zme gorevleri, projeler, kiigiik grup tartismalari
gibi i birlikei etkinlikler tasarlayin (Richardson vd., 2009).
Ogrenme deneyimlerinin gelistirilmesine katkida bulunan
grup i¢i ve gruplar arasi iletisim i¢in uygun bir sosyal iklim
olusturun (Stephens ve Roberts, 2017; Szeto, 2015)
Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurabilecekleri alanlar

olusturun (sinif e-postasi, 6grenci tartisma sekmesi vb.)
(Stewart, 2017).
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Tablo 11 (Devam). Deney siirecinde kullanilan 6gretim etkinlikleri

Bilissel
Buradalik

1.

Kiskarticl, agik uglu sorular araciligiyla ¢evrimigi
tartismalarda deney yapmayi, farkli diisiinmeyi ve ¢oklu bakis
acilarini tesvik edin (Richardson vd., 2009).

Ogrencileri video, vaka calismalari, laboratuvarlar, hikayeler,
simiilasyonlar ve oyunlarla dahil edin (Dunlap vd., 2016).

Ogrenci veya dgretmen liderligindeki tartisma gruplari,
miinazaralar, projeler ve is birlik¢i 6grenme gruplari gelistirin
(Rovai, 2000).

Ogrencilerin materyal olusturmasina ve yayinlamasina,

kaynaklar1 arastirmasina ve yayimlamasina izin verin (Dunlap
ve Lowenthal, 2018).

Ogrencilerin bilgilerini aragtiran sorular sik sik sorarak {ist
diizey diistinmeyi modelleyin (Rovai, 2000).

Kelimeleri sozlii olarak sunun, kavramlari agiklamak igin
kelimeleri ve resimleri ayn1 anda kullanin (Richardson vd.,
2009).

Ogrencilerin birbirleriyle alternatif bakis agilarini
paylasabilecekleri is birlik¢i caligmayi diisiiniin (Rovai,
2000).

8. Ogrenci-6gretmen etkilesimlerini diisiiniin (Redmond, 2014).

Ogretimsel
Buradalik

[
.

E-posta, sohbet veya tartismada 6devlerin zamaninda geri
doniistine ve 6grencilere hizli yanit vermeye hazirlanin
(Watson vd., 2017).

Tartisma panolarinda aktif olun; ancak egitmen fikirlerini cok
erken yayinlamanin 6grenci tartismasini durdurabilecegini
unutmayin (Watson vd., 2017).

Cevrimigi tartismalarda asir1 “mevcut” olmaktan kacinin,
bunun yerine 6grenci etkilesimini kolaylastirin (Richardson
vd., 2009).

Grup calismasi stratejilerini kullanin (Lowenthal ve Parscal,
2008).

Acikca ders hedeflerini ve 6gretim beklentilerini belirtin
(Richardson vd., 2009).

Ogrencilere zamaninda ve destekleyici geri bildirim,
kisisellestirilmis geri bildirim, bire bir e-postalar saglayin
(Lowenthal ve Dunlap, 2018; Richardson vd., 2009).

Tiim ders gerekliliklerini 6nceden planlayin, bdylece siz ve
ogrencileriniz dersin baglangicindaki is ytikiinii
planlayabilirsiniz (Dunlap ve Lowenthal, 2018).

Ogrencilerinizin kaybolmamasini saglayin; beklentilerinizi ne
yapmalar1 gerektigini ne zaman yapilmasi gerektigini ve kursa
iliskin beklentilerinizi bildiklerinden emin olun (Dunlap ve
Lowenthal, 2018).
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STM Ggretim faaliyetlerini igeren ders planlar1 ve etkinlikleri, Tablo 11°de
verilen O0gretim etkinlikleri ve medya okuryazarligi dersi hedefleri dogrultusunda 8
hafta stirecek sekilde tasarlanmistir. Deneysel islem 6ncesi dersin hedefleri, 6gretim
faaliyetleri ve planlar1 3 farkli uzmana gonderilmis ve goriisleri alinmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda ders planlar1 ve etkinliklere son hali
verilmis ve uygulama siirecine gegilmistir. Medya okuryazarligi dersi, egitim
fakiiltesinde se¢meli olarak okutulmaktadir. Dersin ¢evrimici ve se¢gmeli olmasi farkl
boliimlerde ve siniflarda bulunan 6grencilerin bir arada ders almasina ve olusturulan
deney ve kontrol gruplarmin segkisiz olarak atanmasina imkan saglamistir. Medya
okuryazarlig1 dersi, igerigi ve hedefleri bakimindan ele alindiginda grup, proje ve
tartisma gibi STM oOgretim faaliyetleri i¢in uygun konular igerdiginden tercih
edilmistir. Tiim dersler ZOOM platformu {izerinden ¢evrimici olarak islenmis, ders
stirecine 1iligkin bilgilendirmeler ve haberlesme e-posta ve Google Classroom
tizerinden saglanmistir. Ders icerisinde gergeklestirilen etkinliklerin ¢gogunlugu grup
calismalarindan olusmaktadir. Ogrenciler arasi iletisimi giiclendirmek amaciyla
olusturulan gruplar, farkli 6grencilerden tiger veya dorder kisilik olacak sekilde
belirlenmistir. Gruplar ZOOM iizerinden “Ekip Odalar1” 6zelligi kullanilarak
Ogrencilerin birbirini tanimasini saglamak ve sinif'ici etkilesimi artirmak amaciyla her
hafta farkli 6grencilerden olacak sekilde rastgele olusturulmustur. Her 6grenci,
grubuna ait etkinligi grup arkadaslariyla birlikte ayr1 bir ekip odasinda
gerceklestirmistir. Grup etkinlikleri ile ilgili icerikler ve dosyalar Google Classroom
tizerinden paylasilmigtir. Her grubun ortak hedefe yonelik farkli etkinlikler yapmasi
saglanmistir. Etkinlik siiresince, Ogrenciler kendilerine verilerin gorevleri yerine
getirmis ve konulara yonelik tartigmalar yapmustir. Ogretim elemani etkinlik ve
tartisma siliresince, gruplar sirasiyla dolagarak ogrencilerin sorularini cevaplamis,
gereken boliimlerde 6grencilere rehberlik etmistir. Gergeklestirilen her grup etkinligi
sonunda c¢alismasini tamamlayan 6grenciler, ana odaya tekrar donmiis, tiim gruplar
etkinligi tamamladiktan sonra grup liderleri aracilifiyla sinifin geri kalanina
calismalart ile ilgili kisa bir sunum yapmustir.

Ogretim elemany, ders siiresince gergeklestirilen etkinliklerde aktif olmaktan
kaginmis, Ogrencileri yonlendirerek etkinliklere katilmalar1 konusunda onlari

cesaretlendirmeye calismistir. Uygulamalar siiresince gruplari tek tek gezerek gozlem
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yapmis, ihtiya¢ dahilinde geri bildirimde bulunmustur. Ayrica 6grencilerin dersten
kopmamasi i¢in Google Classroom iizerinden gerekli bilgilendirmeleri yapmis,

ogrencilerin ders disindaki sorularini e-posta araciligiyla kisa siirede cevaplamistir. 8

haftalik deneysel islem siireci Tablo 12°de gdsterilmistir.

Tablo 12. Deney siirecinde gerceklestirilen ders etkinlikleri

Hafta/Konu Ders Etkinlikleri Ogretim
Etkinlikleri
1.Hafta: 1. Boliim: Tanisma ve Buz Kirma Etkinligi SB -1, 4,6,
- Bilgi veri ve Ogrencilerin birbirlerini ve gretim elemaninin = 7, 11, 12
icerigin tanimalart amaciyla buz kirma etkinligi
aranmasi, yapilmistir. Tanigmanm ardindan, &grenciler BB -5, 6, 8
taranmasi ve Ogretim elemani tarafindan, dersin igerigi ve
filtrelenmesi nasil islenecegi, siire¢ icerisinde Ggrencilere OB-1,5,6,
diisen gorevler hakkinda bilgilendirilmistir. 7,8
2. Boliim: Konu Anlatimi ve I¢erik Sunumu
Konuya ait teorik bilgiler sunu ve igeriklerden
yararlanilarak Ggrencilere verilmis, konunun
sunumu yapilirken soru-cevap tekniginden
yararlanilmistir.
2.Hafta: 1. Boliim: internette Arama Yapma ve SB-2,3,4,
- Bilgi, veri ve Raporlama 5,6,7,8,9,
dijital icerigin Rastgele olusturulmus &grenci gruplarmma 10, 11
degerlendirilmesi 6nceden hazirlanmis arastirma igerikleri olan
- Bilgi, veri ve farkli gorevler verilmis ve elde ettikleri bilgileri BB —1, 3, 4,
dijital igerigin iceren bir rapor hazirlamalar1 istenmistir. 5,6,7,8
yonetilmesi ve 2. Boliim: Arastirma Siirecini ve Bilgi
organize Iceriklerini Degerlendirme OB-1,2,3,
edilmesi Gruplar raporlarim1  diizenlerken kullanmis 4,5, 6,7, 8

olduklari igerikleri ve web sitelerini kendilerine
verilen degerlendirme formunu kullanarak
degerlendirmis ve sinifin tamamina sunmustur.
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Tablo 12 (Devam). Deney siirecinde gergeklestirilen ders etkinlikleri

3.Hafta: 1. Béliim: Konu Anlatim ve icerik Sunumu SB -2, 3, 4,
- fletisim kurma  Konuya ait teorik bilgiler sunu ve igeriklerden 5,6, 7, 8,9,
- Dijital yararlanilarak 6grencilere verilmis, konunun 10, 11
ortamlarda sunumu yapilirken soru-cevap tekniginden
iletisim ve is yararlanilmistir. BB -1, 3,4,
birligi 2. Boliim: Zihin Haritas1 Olusturma 5,6,7,8
- Iletisimde Rastgele olusturulmus o6grenci gruplarindan
dijital dijital vatandaslik konusunu ve boyutlarmi OB -1, 2, 3,
vatandaslik internet aracilif1 ile arastirmasi ve elde etmis 4,5,6,7,8

olduklar1 bilgilerden yararlanarak Mindmup

uygulamasi aracilign ile bir zihin haritasi

olusturmasi istenmistir. Ogrenciler hazirlamis

olduklar1 zihin haritalarini sinifta paylagsmis ve

sinifin  diger tiyeleri arkadaslarinin zihin

haritalar1 hakkinda goriis belirtmislerdir.
4.Hafta: 1. Boliim: Senaryo Yazma SB-2,3,4,
- {letisimde etik ~ Rastgele olusturulmus Ogrenci gruplarina 5,6,7, 8,9,
davranma internette uyulmasi1 gereken etik kurallardan 10, 11
- Tletisimde birisi verilmis ve 6grencilerden bu kurallara
dijital kimlik uyulmamasi durumunda insanlarin baglarna BB -1, 3, 4,
yonetimi gelebilecek olaylara yonelik bir senaryo 5,6,7,8
- Dijital kimlik yazmasi istenmistit.  Ogrencilerin yazmis
olusturma ve olduklar1 senaryolar grup liderleri tarafindan OB -1, 2, 3,
yoOnetimi sinifta paylasilmistir. 4,5,6,7,8

2. Boliim: Dijital Kimlik Olusturma
Ogrencilere hayali olarak tasarlanmis bir kisiye
ait kigisel bilgilerin oldugu bir igerik verilmis ve
ogrencilerden bu kisiye ait farkli sosyal medya
ortamlarina yonelik profil olusturmalari istenir.
Ogrencilerin olusturmus olduklar1 profil grup
liderleri tarafindan sinifta paylasilmistir.
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Tablo 12 (Devam). Deney siirecinde gergeklestirilen ders etkinlikleri

S5.Hafta: 1. Béliim: Konu Anlatim ve icerik Sunumu SB -2, 3, 4,
- Telif haklar1 ve  Konuya ait teorik bilgiler sunu ve igeriklerden 5,6, 7,8, 9,
lisanslama yararlanilarak 6grencilere verilmis, konunun 10, 11
- Diyjital icerik ve  sunumu yapilirken soru-cevap tekniginden
telif hakki yararlanilmistir. BB -1, 3, 4,
- Dijital hak 2. Boliim: Senaryolarin Tartisiimasi 5,6,7,8
yonetimi Rastgele olusturulmus 6grenci gruplarina telif
- Lisanslama hakk: ile ilgili birer senaryo verilmis ve OB-1,2,3,
- Telif hakki senaryolardaki problem durumuna yoénelik 4,5,6,7,8
nasil alinir? ¢oziim iiretmeleri istenmistir. Ogrencilerin
senaryolara yonelik gelistirmis olduklar1 ¢6ziim
onerileri smif igerisinde grup liderleri
tarafindan paylasilmistir.
6. Hafta: 1. Boliim: Konu Anlatim ve icerik Sunumu SB -2, 3, 4,
- Cevrimigi Dijital Giivenlik- Donanimsal Teknolojilerde 5,6,7,8,9,
tehditler ve Cevrimigi Ortamlarda Gilivenlik sunusundan 10, 11
yararlanilarak konuya yonelik ilk bilgiler sunus
yoluyla 6grencilere verilir. Konunun sunumu BB -3, 4,5,
yapilirken soru-cevap tekniginden yararlanilir. 6, 7, 8
2.Boliim: Donamimsal Teknolojilerde
Giivenlik Onlemleri OB-1,2,3,
Rastgele olusturulmus Ogrenci gruplarina 4,5,6,7,8
donanimsal teknolojilerde giivenlik Onlemi
alinmas1 i¢in yapilmasi gerekenlerle ilgili bir
gorev verilmistir. Gruplar kendilerine verilen
gorevi nasil yapacaklar1 konusunda tartisip kisa
bir sunum hazirlayip smifin geri kalanina
sunmustur.
7.Hafta: 1.Boliim: Cevrimici Ortamlarda Giivenlik SB-2,3,4,
- Dijital Rastgele olusturulmus 6grenci gruplarina 5,6,7,8,9,
Giivenligin cevrimi¢i ortamlarda giivenlik onlemi alinmas1 10, 11
Saglanmasi icin yapilmasi gerekenlerle ilgili bir gérev
verilmistir. Gruplar kendilerine verilen gérevi BB -3, 4, 5,
nasil yapacaklar1 konusunda tartisip kisa bir 6,7,8
sunum hazirlayip sinifin geri kalanina
sunmustur. OB-1,2,3,
4,5,6,7,8
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Tablo 12 (Devam). Deney siirecinde gergeklestirilen ders etkinlikleri

8.Hafta: Odev: Ogrencilerden derse gelmeden 6nce SB-2,3,5,
- Psikolojik Cyberbully (2015) filmini izlemesi ve ekte 6,7,8,9,10,
saglhiga yonelik  verilen sorular {izerinde bireysel olarak 11
cevrimici Riskler diistinmesi istenmistir.
- Fiziksel sagliga BB-1,2,3,
yonelik 1.B6liim: Ornek Olay Tartismasi 5,6,7,8
cevrimigi Riskler ~Ogrenciler rastgele gruplara ayrildiktan sonra
grupta bulunan 6grenciler kendi aralarin OB-1,2,3,
asagida verilen sorulara yonelik tartigsmistir. 4,5,6,7,8

1. Filmdeki basrol oyuncusu agisindan
yasanan siber zorbaligin fiziksel,
duygusal ve sosyal etkilerini
degerlendiriniz.

2. Filmdeki basrol oyuncusu yasanan
siber zorbaligin fiziksel, duygusal ve
sosyal sonuglartyla basa ¢ikmak igin
neler yapabilir?

- Tartigsma sonuglar1 grup liderleri tarafindan
sinifta paylasilmis, ekleme yapmak isteyen
ogrenciler dinlendikten sonra ders
sonlandirilmstir.

3.Béliim: Konu Anlatim ve icerik Sunumu

- Internet Bagimlilig1, Siddet, Miistehcen ve
Nefret Dolu Icerikler ve Fiziksel Saghga
Yonelik Cevrimigi Riskler konusu sinif
igerisinde dgretim elemani tarafindan
tamamlanmis ve ders bitirilmistir.

Ogretim etkinlikleri boliimiinde bulunan sayilar Tablo 11°de bulunan gretim etkinliklerini ifade
etmektedir. Ornegin; birinci haftada BB — 1 yaziyorsa o haftaya yonelik tasarlanan etkinliklerden
bilissel buradaligi artirmaya yonelik onerilerden birincisinin kullanildigi anlamma gelmektedir.
(BB: Bilissel Buradalik, SB: Sosyal Buradalik, OB: Ogretimsel Buradalik)

2.4.1. Uygulama ve Etkinlik Ornekleri

Medya okuryazarhigi dersi kapsaminda ogrencilerin, biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik diizeylerini artirmak amaciyla gergeklestirilen etkinlik 6rnekleri
asagida verilmistir. Etkinlikler tasarlanirken Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimini
artiracak, bireysel ve grup olarak aktif ¢calisacaklar1 ortamlarin olusturulmasina dikkat

edilmistir.

Birinci Hafta: Derse baslamadan once 6grencilerin ve 6gretim elemaninin

birbirlerini tanimasini saglamak ve sinif i¢i iletisim ve etkilesimi artirmak amaciyla
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buz kirma etkinligi yapilmistir. Ogrencilere Mentimeter web 2.0 uygulamasi aracilig
ile olusturulan etkilesimli alana ait kod gonderilmis ve &grencilerden numarayi
girdiklerinde adini, soyadini, béliimiinii, nereli oldugunu ve egitim hayatini etkileyen
bir kamyon arkas1 sozii yazmasi istenmistir. Ogrenciler yazmay1 tamamladiginda
paylasilan igerikler sinif ortaminda paylasilmistir. Her 6grenci soz hakki alrak
kendisinden bahsetmis ve dgrencilerin birbirlerini tanimasi saglanmistir. Buz kirma

etkinligine ile ilgili 6rnek goriintiiler Siicerekil 3’te verilmistir.

Adinizi, soyadinizi, bdlimunuzy, sinifinizi, memleketinizi ve ve egitim hayatinizi

bzetleyen bir kamyon arkasi sdzii yaziniz ;)

rehberlik ve psikolojik
danismanlik balimu 3/A sinifi
Erzurum/Ispir kamyon arkasi s&z
aklima gelmedi &

Ogretim
Teknolojileri, RIZE, Rampada yavas
duzlikte savas:)

lIkégretim Matematik
Ogr 12

Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik 2. sinif Van "Basari
merdivenleri elleri cebinde ¢ikilmazmis
D"

Fen Bilgisi
Ogretmenligi, 3. Sinif, Rize, Yikimadik
ama ayakta da degiliz.

, Sinif Ogretmenligi
Malatya, Hukuk okumasck da her

 Mentimeter

lIkogretim ‘
matematik 3. Sinif Rize matematik

askiyla yola devam ‘

Rehberlik ve

Psikolojik damsmanlik ckuyorurr
2 sinifim,memleketim Azerbaycan
Tumden gelim Time varm senden

(pdrden) gidim kime varim

Sinif Ogretmenligi

SinifKahramanmarasg Yikimadik mevzuya hakimiz. 2/A "Babam sag olsun.

ayaktayiz

Sekil 3. Buz kirma etkinligi

Tkinci Hafta: Rastgele segimle iiger veya dorder kisilik olusturulan 6grenci
gruplaria Sekil 4’te 6rnekleri verilen aragtirma gorevlerinden biri verilmis ve arama
motoru kullanarak bu gorevlere yoOnelik aragtirma yapmasi istenmistir. Gruplar,
kendilerine verilen gorevlerden yola ¢ikarak elde ettikleri bilgileri igeren bir rapor
hazirlamigtir. Raporlama isleminden sonra gruplardan, raporlarini diizenlerken
kullanmis olduklar igerikleri ve web sitelerini Sekil 5° te verilen formu kullanarak
degerlendirmeleri istenmistir. Grup liderleri, gerceklestirmis olduklar1 arastirmalarin
adimlarini, arastirma siirecinde nelere dikkat ettiklerini ve doldurmus oldugu formu

smifta paylasmistir. Dersin sonunda kisminda sinifin diger iiyeleri arkadaglarinin

arama stratejileri ve yapmis olduklari islemler hakkinda goriis belirtmistir.
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Arastirma Gérevi 1: Dijital yeterlik kavramim ve dijital yeterlik cerceveleri
konularii arama motorlarindan yararlanarak arastiriniz ve kisaca raporlayiniz.

Bilgi, Veri, Dijital Icerigi Degerlendirme Formunu kullanarak iceriklerinizi ve arama
stirecinizi degerlendiriniz.

Arastirma Gorevi 2: “Dijital yeterlik” anahtar kelimelerini Google Akademik
araciligiyla taratimz. 20135-2022 wyillarinda gerceklestirilen makaleleri arastirip
erisime acik olanlardan 5 tanesini indiriniz.

Bilgi, Veri, Dijital Icerigi Degerlendirme Formunu kullanarak iceriklerinizi ve arama
stirecinizi degerlendiriniz.

Sekil 4. Ornek arastirma gorevleri

Grup 3
Bilgi, Veri, Dijital Igerigi Degerlendirme Formu
Evet | Hayir

1 Sitenin adresindeki alan uzantisi ile igerigi uyumlu mu? evet
(Alan Uzantisi: "org', edu’, \info' vb..)

2 Yazilarda dil bilgisi, yazim ve climle yapilari dogru bigimde evet
kullaniliyor mu?

3 Igerik herhangi bir sosyal medyadan mi alindi? h

. ayir

( Instagram, Youtube, Twitter vb.)

4 Igerik herhangi bir bilimsel kaynaktan mi alindi? evet
( Tez, Makale, Kitap Badlimi, Bildiri vb.)

g | Iserigin kaynagi belirtilmig mi? evet
{Kaynakgo var mi? Alintilama yapilmis mi?)

6 Igerik tam olarak konuyla ilgili mi? evet

7 Igerik konuyu kapsamli bir sekilde ele almig mi? evet
Icerik objektif mi?

8 . e g evet
{ Yazarin kigisel garisleri icerigi etkilemis mi?)

g | Leerigi kimin yazdigi agik mi? evet

10 | Yazarin egitim bilgilerine ulagilabiliyor mu? evet

11 Yazar icerik konusu hakkinda uzman mi? evet

12 :_'::r‘ig”in ne zaman olusturuldugunu gésteren bir tarih var evet

13 Egder varsa, igerigin olusturulma tarihi glincel mi? evet

14 | Eger varsa, fotograflar gergek mi?

15 Sitedeki biitiin baglantilar galigryor mu? evet

16 Ulasabilecegin bir iletisim bilgisi var mi? evet

17 WEEIS‘T?,S' bildigin Elr_;_|_rkgfe, 'kur'_gfu;u veya Kisiye mi ait? evet
(Dedilse "Hakkimizda" balimiine bir goz atin.)

Sekil 5. Ogrenciler tarafindan yapilan 6rnek degerlendirme (Giilbahar Giiven, 2018)
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Uciincii hafta: Rastgele segimle olusturulan iicer veya dorder kisilik 6grenci
gruplarindan dijital vatandaslik konusunu ve boyutlarini internette arastirmasi ve elde
ettikleri bilgilerden yararlanarak Mindmup uygulamasi araciligi ile bir zihin haritasi
olusturmas1 istenmistir. Grup liderleri gergeklestirdikleri arastirmalar sonucunda
olusturduklar1 zihin haritalarini siifta paylagsmis ve sinifta bulunan diger 6grenciler
arkadaslarmin zihin haritalar1 hakkinda goriis belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan

hazirlanan 6rnek zihin haritasi Sekil 6’da verilmistir.

~ S Dljltal Etik
| Dijital fletigim

| / T { Dultal Dkuryazarllk]
Dijital Er|§|m }-
- m Dijital TlcaretJ

‘ Dijital Haklar ve
_ Sorumluluklar

- / H\\_ B ,-{ Dijital Gl'.'lvenlikj

'.

/ F
( Dijital sagk }__ \\ _

Sekil 6. Ogrenciler tarafindan olusturulan drnek zihin haritasi

Dordiincii Hafta: Rastgele se¢imle olusturulan 6grenci gruplarina internette
uyulmast gereken etik kurallardan birisi verilmis ve o6grencilerden bu kurallara
uyulmamasi durumunda insanlarin baslarina gelebilecek olaylara yonelik bir senaryo
yazmasi istenmistir. Ogrenciler kendilerine ait ekip odasmna katildiktan sonra grup
arkadaglariyla birlikte yazdiklari senaryolar1 tim sinifla paylasmistir. Ogretim
elemani, “Siz olsaydiniz bu durumda nasil davranirdiniz?” diye sorarak 6grencilerin
senaryolarda gerceklesen durumlar karsisinda nasil davranacagimi paylagmasini
istemistir. Ogrencilerden goriislerini paylasmak isteyenlere soz hakki verildikten sonra

ders sonlandirilmistir. Ornek etkinlik Sekil 7°de verilmistir.
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Dijital iletisim siirecinde dogruluk oldukc¢a dnemlidir. Dogru bilgiler verilmedigi
taktirde iletisim sorunlari yasanmakta ve istenmeyen sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.
Omnegin, dijital ortamlarda, 6zellikle sosyal medyada taninmayan kisilerle iletisim
kurulurken, karsidaki kisinin soylediklerine bireyler inanmakta, verilen bilgilerin

dogrulugu sorgulanmamaktadir.

Yukarida verilen olaylarin yasanmasi durumunda ortaya cikabilecek durumlara

yonelik bir senaryo yaziniz.

Sekil 7. internet etigi 6rnek etkinlik

Sekil 7°de verilen 6rnek etkinlik i¢in 6grenciler tarafindan yazilan senaryo
Sekil 8’de verilmistir.

Grup 3:
Mehmet Amca'nin Kara Bahti

Mehmet Amca, sosyallegsmek amaciyla facebook hesabi agmistir. Gékhan ise Merve
kullanici adina sahip bir fake hesap acarak insanlari kandirip dolandirmayi planlamaktadir.
Gokhan actigl hesaptan bazi kadin fotograflar paylagsarak hesabl daha inandirici bir hale
getirmistir. O aksam Mehmet amca facebook hesabina girer ve kendine bir arkadag aramaya
baslar. Merve Kkullanici adinda bir hesabin profil fotografi dikkatini ¢cekince arkadaslik istegi
gdnderir. Gékhan bu arkadaslik teklifini firsat bilip Mehmet Amcaya mesaj atar. Birkag saat
konustuktan sonra iyice samimi olurlar, ve Merve yani Gdkhan, Mehmet amcayla bulusmak
istedigini ama Mehmet Amcanin memleketi olan Ankara'va biraz uzakita olan Artvin'de
yasadigini sdyler. Ankara'ya gitmek igin ise bilet parasinin olmadigini da ekler. Bunun Uzerine
Mehmet Amcadan para ister. Mehmet Amca parayl gdnderir. Ama parayi gonderdikten sonra
Merveden bir tarli haber alamaz. Bir kag¢ saat sonra dolandinidigini farkeder. Ve bir daha
facebooktan arkadas edinecedi zaman 2 kere dlstnmeye karar verir.

Sekil 8. Ogrenciler tarafindan yazilan 6rnek senaryo

Dersin devaminda, rastgele olusturulan Ogrenci gruplarina, hayali olarak
tasarlanmis bir kisiye ait kigisel bilgilerin oldugu bir icerik verilmistir. Gruplardan, bu
bilgilerden yararlanarak kendilerine verilen sosyal medya platformuna (Her 6grenci
grubuna farkli bir sosyal medya ag1 verilir: Instagram, Twitter, Facebook, LinkedIn,
Pinterest, Gmail, Youtube) yonelik bir dijital kimlik olusturmasi istenmistir. Grup
liderleri olusturduklar1 dijital kimlikleri simif igerisinde paylasmistir. Diger
ogrencilerden dijital kimliklere yonelik yorum yapmasi istenmis ve ders

tamamlanmistir. Hayali profil bilgileri Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Profil bilgileri

Ad1

Mehmet

Soyadi

Yilmaz

N
( )

Dogum Tarihi

12.03.2000

Dogum Yeri

Bursa

Lise

Niliifer IMKB Fen Lisesi

Universite

Istanbul Universitesi

Boliim

Bilgisayar Miihendisligi , /4"

Adres

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Miihendislik Fakiiltesi
Bilgisayar Miihendisligi Béliimii Universite Mahallesi Baglar
ici Caddesi No:7, 34320 Avcilar/istanbul

Hakkinda

Mehmet, 12.03. 2000 Bursa dogumludur. Babasi Ali
Yilmaz, annesi ise Giilnur Yilmaz’dir. ilk ve ortadgretimi
Bursa’da tamamlanustir. Su an istanbul Universitesi Bilgisayar
Miihendisligi boliimii 4.sinifta 6grenim gérmektedir. PHP ve
Html programlama dillerini ileri seviyede kullanan Mehmet
bunun yani sira gorsel tasarima da oldukea ilgi duymaktadir. Su
siralar bir grafik tasarim kursuna giden Mehmet Photoshop ve
[lustrator programlarini 6grenmektedir.

Mehmet film izlemeyi ve kitap okumay1 ¢cok sevmektedir.
En sevdigi filmler ve kitaplar Harry Potter serisidir. Mehmet
Harry Potter serisini o kadar ¢ok sevmektedir, bu yiizden ¢ok
sevdigi kopegine Dobby ismini vermistir. Mehmet ayrica siki
bir Galatasaray taraftaridir. Higbir mag1 kagirmayan Mehmet
okula giderken Galatasaray atkisint da takmayr ihmal
etmemektedir.

Tablo 13’te verilen bilgilerden yararlanilarak dgrenciler tarafindan olusturulan
Gmail profili Sekil 9’da verilmistir.

Profil fotografi :
$Sifre : 0312.yilmazz

I/Jr\\

3
2t

Kullanier adr: mehmetyilmaz@amail.com

Hakkinda: istanbul Universitesi Bilgisayar Miihendisligi / PHP ve Html programlama dillerini ileri
seviyede kullanmaktayim. /Photoshop ve lllustrator programlarini égrenmekteyim.

Sekil 9. Ogrenciler tarafindan olusturulan &rnek profil
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Beginci Hafta: Rastgele secimle olusturulan tiger veya dorder kisilik gruplara,
telif hakki ile ilgili birer senaryo verilmistir ve 6grencilerden senaryolardaki problem
durumuna yonelik ¢6ziim {iretmeleri istenmistir. Gruplarin senaryolara yonelik
gelistirmis olduklar1 ¢oziim Onerileri smif igerisinde grup liderleri tarafindan
paylasilmis ve diger dgrencilere siz olsaydiniz ne yapardiniz? gibi sorular sorularak
goriisleri alinmistir. Ders igerisinde 0grencilerle paylasilan 6rnek senaryolardan biri

Sekil 10°da verilmistir.

Grup 1: Ali’nin uzun zamandir hayata gecirmeyi planladigi, yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelik 6zgiin bir projesi vardir. Yakin ¢evresiyle proje hakkinda siirekli
konusup neler yapabilecegi konusunda fikir aligverisi yapmaktadir. Ali bir giin yerel
bir kanalda izlemis oldugu haber programinda kendi projesinin bir baskasi tarafindan
uygulandigim1 gérmiis ve ¢ok sasirmistir. Bu kisi Ali’nin karst mahalleden arkadasi
Selim’dir. Selim’in kendisi ile roportaj yapan haber spikerine, “bu proje i¢in uzun
zamandwr ¢alistyorum ve proje fikri bizzat bana aittir, benzerini bile baska yerlerde
goremezsiniz” dedigini duyunca Ali’nin saskinlig1 iyice artmistir. Biiyiik hayal
kirikligina ugrayan Ali Selim’in kendi projesini izinsiz kullanip bir de kendisine aitmis
gibi gdstermesine ¢ok sinirlenmistir ve Selim’i projesini ¢aldigi icin sikayet etmeyi

diistinmektedir.

Asagidaki sorular1 yukar1 metinden yararlanarak cevaplandiriniz.
1. Ali proje fikrinin kendisine ait oldugunu kanitlamak i¢in ne yapabilir?
2. Ali fikri ¢alinmadan once fikrini korumak i¢in ne yapabilirdi?

3.Siz Ali’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
Sekil 10. Telif hakki 6rnek senaryo

Sekil 10°da verilen senaryodan yararlanilarak 6grenciler tarafindan verilen
cevaplar Sekil 11°de verilmistir.

53



Grup 1

1-) Fikrini herhangi bir sonuca ulasilamadidi i¢in kanitlayamaz. Bir bardak soguk su igse daha
iyi olur.

2-) Proje Ali'nin kafasinda olugsmaya basladikga adim adim tarihiyle beraber taslak haline getirip
not alarak herhangi bir dijital ortamda saklayabilirdi.

3-) ilk basta Selim ile ylzlesip hayal kinkhigimi anlatirdim. Eger yaptig! yanhstan vazgegmezse
hukuki yollara bagvururdum.

Sekil 11. Ogrenciler tarafindan senaryolara verilen drnek cevap

Altinct ve Yedinci Hafta: Rastgele secimle tiger veya dorder kisilik olusturulan
Ogrenci gruplarina donanimsal teknolojilerde giivenlik ve c¢evrimi¢i ortamlarda
giivenlik onlemi alinmasi i¢in yapilmasi gerekenlerle ilgili bir gorev verilmistir.
Ogrencilere verilen gorevlere iliskin drnekler Sekil 12 ve Sekil 13’te verilmistir.
Ogrenciler kendilerine ait ekip odasia katildiktan sonra grup arkadaslariyla birlikte
arastirma yaparak uygulama adimlari ile ilgili kisa bir sunum hazirlamistir. Hazirlanan

icerikler, grup liderleri tarafindan tiim sinifa sunulmustur.

Gorev 1: Teknolojik cihazlar1 korurken neden parola kullanmahyiz? Kisisel
bilgisayarimizi ve cep telefonunuzu parola ile koruma adimlari nelerdir? kisaca

gosteriniz.

1. Adimlar1 gosterirken sunumlardan ve ekran goriintiilerinden yararlanabilirsiniz.
2. Dilerseniz ekraninizi paylasip bizzat uygulama yaparak adimlar1 gosterebilirsiniz.
3. Hazirlik i¢in 30, sunum igin 5 dakikaniz vardir.

4. Sunum i¢in asagida verilen adimlardan yardim alabilirsiniz.

Sekil 12. Donanimsal teknolojilerde gilivenlik
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Gorev 1: Kisisel Verilerin Korunmasina Yonelik Gizlilik S6zlesmelerinden birini

inceleyiniz. Onemli gordiigiiniiz maddelerden Kisaca bahsediniz.

1.Gizlilik Sozlesmesi 6rnegi popiiler sosyal medya platformlarindan herhangi birine

ait olmalidir. (Instagram, Facebook, Yotube vb.)

2. Adimlar1 gdsterirken sunulardan yararlanabilirsiniz (Google Slaytlar

kullanabilirsiniz).

3. Hazirlik i¢in 70, sunum i¢in 7 dakikaniz vardir.

Sekil 13. Cevrimigi teknolojilerde giivenlik

Sekizinci Hafta: Ogrencilerden derse gelmeden dnce Cyberbully (2015) filmini
izlemesi ve verilen sorular {izerinde bireysel olarak diisiinmesi istenmistir. Ders
basladiktan sonra rastgele 0grenci gruplari olusturulmus ve 6grenciler kendilerine
verilen sorular dogrultusunda tartismistir. Tartigma sonunda elde edilen ortak goriisler

grup liderleri tarafindan tiim sinif ile paylagilmistir.

2.5. Veri Analizi

Bu arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi i¢in SPSS Statistic 25 paket
programi kullanilmistir. Deneysel islem 19 kontrol ve 20 deney grubu olmak iizere
toplam 39 6grenci ile baslamistir. Ancak 5 6grenci uygulama siiresince 2 haftadan
fazla devamsizlik yaptigi i¢in, veriler 17 kontrol 17 deney olmak iizere 34 6grenci
tizerinden  toplanmigtir.  Analizler —mevcut O6grenci  gruplart  {izerinden
gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan 6l¢ekler Google Form kullanilarak
dijital ortama aktarilmis elde edilen verilerin analizinde kullanilacak testleri
belirlemek amaciyla oncellikle normallik testleri yapilmistir. Ardindan basiklik ve
carpiklik degerleri, Kolmogorov Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi sonuglart,
Q-Q plot, box-plot, steam-leaf grafikleri incelenerek gerekli varsayimlarin saglanip
saglanmadig1r kontrol edilmigtir. Normallik testlerine iliskin basiklik carpiklik

degerleri Tablo 14’ de sunulmustur
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Tablo 14. Arastirma Degiskenlerine Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olcek  Alt Test Carpikhk Basikhk Carpikhk Basikhik
Boyutlar

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sorgulama toplulugu On test -.31 =73 -,98 2,52
algisi Son test -71 -.02 -,46 -32
Sosyal On test .05 -1.25 -.10 -5
Buradalik Son test 10 -.19 -27 -.83
Bilissel On test -84 1.45 -1.20 2.64
Buradalik Son test -.94 -.10 -.50 -.14
Ogretimsel On test -.59 -.20 -1.73 4.24
Buradalik Son test -1.51 1.69 -49 -21
Ogrenci baghhg On test -.01 -.79 -1.19 1.33
Son test 14 -.65 -.19 -.05
Davranissal On test -1.30 2.68 -1.33 1.68
Baglilik Son test -.25 81 -.86 17
Duyussal On test 1 -,65 -.17 15
Baglhilik Son test .70 -21 -.62 -.00
Biligsel On test -.35 -1.35 -.16 4.66
Baglilik Son test -.29 -.70 -.30 -.78
E-Ogrenme siirecine  On test -.10 -.33 -39 -.12
yonelik tutum Son test 21 -,69 -.00 -.28
E-Ogrenme siirecine ~ On test -.08 -.59 -1.66 4.07
iliskin memnuniyet Son test -2.38 7.33 -.50 14

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda basiklik ve carpiklik degerleri +2 ve -
2 arasinda yer alan (George ve Mallery, 2016), Shapiro-Wilk ve Kolmogorov Smirnov
normallik testlerinden elde edilen p degeri 0.05’ten biiyiikk olan ve incelenen
grafiklerde uygun dagilimi gosteren degiskenlerde t-Testi kullanilmasina karar
verilmistir. Normallik varsayimlarini saglamayan veri setlerinde ise non parametrik
testler kullanilmistir. Bu dogrultuda kullanilan veri analiz tekniklerine iliskin bilgiler

Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15. Arastirma degiskenleri ve kullanilan veri analiz teknikleri

Degisken Veri analiz teknigi
Sorgulama toplugu algisi t-Testi
Sosyal buradalik algisi t-Testi
Bilissel buradalik algis1 t-Testi
Ogretimsel buradalik algis t-Testi
Ogrenci Baglihig t-Testi
Davranigsal Baglilik t-Testi
Duyussal Baglilik t-Testi
Bilissel Baglilik t-Testi
E-6grenmeye yonelik tutum t-Testi
E-6grenme siirecine iligkin memnuniyet Mann Whitney U testi

2.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerli ve giivenilir olmasi icin asagida verilen Onlemler

alinmistir (Fraenkel vd., 2012).

Tim veriler, lisans diizeyinde 6grenim goren katilimcilardan veri toplamak

amaciyla gelistirilmis gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart yapilmis Olgekler

araciligiyla toplanmustir.

Deneysel islem o6ncesi 6lgeklere ait maddeler tek tek incelenmis, dlgeklerin

cevrimigi 6grenme ortamlarinda kullanilmaya uygun oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin dis gegerliligini saglamak i¢in kullanilan yontem, c¢alisma

grubunun Ozellikleri, veri toplama araci, veri analiz siireci, deneysel islem

stireci ayrintili bir sekilde aciklanmistir.

Arastirmanin i¢ gecerliligini saglamak igin,

STM 6gretim etkinliklerinin etkisinin en dogru sekilde belirlenebilmesi
icin deney ve kontrol grubu, medya okuryazarligi dersi kapsaminda
farkli brans ve siniflarda bulunan 6grenciler arasindan se¢ilmistir.
Secim yanliligi olusmamasi i¢in dgrenciler gruplara seckisiz atama
yontemi kullanilarak atanmistir.

Deneysel islem sonucunda denek kaybi oldugundan Ogrenciler
arastirma grubundan ¢ikartilarak on test analizi tekrar gerceklestirilmis
ve gruplarin birbirine denk oldugu teyit edilmistir.

Deneysel ortamin degismesinden kaynakli sonuglarda hata olusmamasi
icin dersler her iki grupta da ¢evrimi¢i G6grenme ortamlarinda

islenmistir.
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Ogrencilerin uygulanan teste asina olmamasi ve test etkisine maruz
kalmamasi i¢in veriler, 9 haftalik ara ile O6n test ve son test olmak iizere
iki seferde toplanmustir.

Dersler farkli kisiler tarafindan islendiginde deneysel islem disinda
farklt durumlar ve tutumlar gelisebileceginden deney ve kontrol
grubunda dersler ayni1 6gretim elamant ile yiiriitiilmistiir.

Deney grubu ve kontrol grubunda uygulamadan farkli problem
olusmamasi i¢in tiim konular, ayni hedefler dogrultusunda farkli

etkinliklerden yararlanilarak verilmistir.
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3. BULGULAR

Bu bdliimde, STM 6gretim etkinlikleri ile yapilandirilmig medya okuryazarligi
dersinin, 6grencilerin sorgulama toplulugu (sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradalik)
algis1, baglhiligi (davranigsal, duyussal ve bilissel baglilik), e-6grenmeye yonelik tutum
ve e-Ogrenme siirecine iliskin memnuniyeti iizerindeki etkisine yonelik analizler yer
almaktadir. Analiz sonuclar1 arastirma sorulari dogrultusunda uygun tablolar

kullanilarak sunulmustur.

3.1. Sorgulama Toplulugu Algis1 Puanlarina iliskin Bulgular

STM Ogretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin, sorgulama toplulugu algisi son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin t-testi sonuglari

Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Deney ve kontrol gruplarinin sorgulama toplugu 6l¢egi son test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 4.43 42 32 2.66 .012 91
Kontrol 17 3.96 .58

Tablo 16 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
sorgulama toplulugu algisi son test puanlarinin [t32)=2.669, p<.05, r=.91] anlaml1 bir
sekilde farklilagtigi tespit edilmistir. Bu farkin deney grubu lehine [X(deney)=4.43,
Ss=.42 ve Xkontro)=3.96, Ss=.58] oldugu gorilmiistiir. Etki biiytlikligi ise yliksek
diizeydedir.

3.1.1. Sosyal Buradalk Algis1 Puanlarina iliskin Bulgular

STM Ogretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin, sosyal buradalik algis1 son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin t-testi sonuglar1 Tablo

17°de sunulmustur.
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Tablo 17. Deney ve kontrol gruplarinin sosyal buradalik son test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 4.09 49 24.87 2.21 .036 75
Kontrol 17 3.54 .89

Tablo 17 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
sosyal buradalik son test puanlarinin [X(deney)=4.09, Ss=.49 ve X(kontroy=3.54, Ss=.89]
deney grubu lehine [t4.87=2.214, p<.05, r=.75] anlamli bir sekilde farklilastig1 tespit
edilmistir. Etki biiytikliigii ise orta diizeydedir.

3.1.2. Bilissel Buradahik Algis1 Puanlarina iliskin Bulgular

STM ogretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin, biligsel buradalik algis1 son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin t-testi sonuglar1 Tablo

18’de sunulmustur.

Tablo 18. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel buradalik son test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 4.42 .55 32 2.17 .038 74
Kontrol 17 3.99 .61

Tablo 18 incelendiginde deney grubunda bulunan G6grencilerin biligsel
buradalik puanlarinin [t32=2.169, p<.05, r=.74] anlaml bir sekilde farklilastig tespit
edilmistir. Bu farkin deney grubu lehine [Xdeney)=4.42, Ss=.55 ve Xkontro=3.99,
Ss=.61] oldugu goriilmiistiir. Etki bliytikliigii ise orta diizeydedir.

3.1.3. Ogretimsel Buradahk Algis1 Puanlarina iliskin Bulgular

STM Ogretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin, 6gretimsel buradalik algisi son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iligskin t-testi sonuglari

Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19. Deney ve kontrol gruplarinin 6gretimsel buradalik son test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 4.67 40 32 2.73 .010 .93
Kontrol 17 4.22 .53

Tablo 19 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin sorgulama
toplulugu algis1 puanlariin [t32=2.735, p<.05, r=.93] anlaml1 bir sekilde farklilagtig1
tespit edilmistir. Bu farkin deney grubu lehine [X(deney)=4.67, Ss=.40 ve X(kontro=4.22,
Ss=.53] oldugu goriilmektedir Etki biiytikligii ise yliksek diizeydedir.

3.2.  Ogrenci Baghhg Puanlarina iliskin Bulgular

STM ogretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin, 6grenci bagliligi son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 20’de

sunulmustur.

Tablo 20. Deney ve kontrol gruplarinin 6grenci baglilik 6l¢egi son test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 3.79 .63 32 -2.585 .015 .88
Kontrol 17 3.23 .63

Tablo 20 incelendiginde deney grubunda bulunan G&grencilerin baglilik
puanlarinin [t32=-2.585, p<.05, r=.88] anlaml1 bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir.
Bu farkin deney grubu lehine [X(deney)=3.79, Ss=.63 ve X(kontro)=3.23, Ss=.63] oldugu
goriilmiistiir. Etki bliytikligi ise yiiksek diizeydedir.

3.2.1. Davramssal Baghlik Puanlarina iliskin Bulgular

STM oOgretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu Ogrencilerinin, davranigsal baglilik son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin t-testi sonuglari Tablo

21’de sunulmustur.

61



Tablo 21. Deney ve kontrol gruplarinin davranigsal baglilik son test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 4.00 .55 31.963 -.689 496 23
Kontrol 17 3.87 .53

Tablo 21 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin davranigsal
baglilik puanlar1 arasinda [t31.963=-.689, p>.05, r=1.07] anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

3.2.2. Duyussal Baghlik Puanlarina iliskin Bulgular

STM Ogretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel Ggretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin, duyussal baglilik son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 22’de

sunulmustur.

Tablo 22. Deney ve kontrol gruplarinin duyussal baglilik son test puanlarina iligkin
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 3.63 .87 32 -2.850  .008 97
Kontrol 17 2.64 1.11

Tablo 22 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin duyugsal baglilik
puanlarinin [t32=-2.850, p<.05, r=.97] anlaml1 bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir.
Bu farkin deney grubu lehine [X(deney)=3.63, Ss=.87 ve X(kontroy=2.64, Ss=1.11] oldugu
goriilmiistiir. Etki biiylikliigi ise yiiksek diizeydedir.

3.2.3. Bilissel Baghhk Puanlarina iliskin Bulgular

STM o6gretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin, biligsel baglilik son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iligkin t-testi sonucglart Tablo 23’te

sunulmustur.
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Tablo 23. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel baglilik son test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 3.79 78 32 2.166 038  0.75
Kontrol 17 3.27 .58

Tablo 23 incelendiginde deney grubunda bulunan biligsel baglilik puanlarinin
[t32)=2.166, p<.05, r=.75] anlaml1 bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Bu farkin
deney grubu lehine [X(deneyy=3.79, Ss=.78 ve Xkontro)=3.27, Ss=.58] oldugu

goriilmiistiir. Etki biliylikliigii ise orta diizeydedir.

3.3. E-Ogrenmeye Yonelik Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

STM o&gretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin, e-6grenmeye yonelik tutum son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina iligskin t-testi sonuglari

Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. Deney ve kontrol gruplarinin e-6grenmeye yonelik tutum son test
puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X Ss sd T p r
Deney 17 3.58 71 32 -2.369  .025 81
Kontrol 17 2.86 1.03

Tablo 24 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin e-0grenmeye
yonelik tutum puanlarinin [t32=-2.369, p<.05, r=.81] anlaml bir sekilde farklilagtig1
tespit edilmistir. Bu farkin deney grubu lehine [X(deney)=3.58, Ss=.71 ve X(kontro=2.86,
Ss=1.03] oldugu goriilmiistiir. Etki biiytikligi ise yiiksek diizeydedir.

3.4. E-Ogrenme Siirecine Iliskin Memnuniyet Puanlarina Yénelik

Bulgular

STM Ogretim etkinlikleri kullanilan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonetimleri kullanilan kontrol grubu Ogrencilerinin, e-0grenme siirecine iligkin
memnuniyet son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin

Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 25°te sunulmustur.
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Tablo 25. Deney ve kontrol gruplarinin e-6grenmeye siirecine iligkin memnuniyet
6l¢egi son test puanlarina iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Grup N Sira Sira U p z
Ortalamalar1  Toplamlan

Deney 17 23.50 399.5 42.5 .00 -3.518

Kontrol 17 11.50 195.5

Tablo 25 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin memnuniyet
puanlarimin (U= 42.5, z=-3.518, p<.05) anlamli bir sekilde farklilastig1 tespit
edilmistir. Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun memnuniyet

puaninin (23.50), kontrol grubunun puanindan (11.50) ytiksek oldugu goriilmiistiir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, STM ogretim etkinlikleri ile yapilandirilmis medya
okuryazarlig1 dersinin, 6grencilerin sorgulama toplulugu (sosyal, biligsel ve 6gretimsel
buradalik) algisi, bagliligi, e-6grenmeye yonelik tutum ve e-6grenme siirecine iligkin
memnuniyeti {izerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma verileri, bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesinde se¢gmeli olarak verilen medya okuryazarlig1 dersini
alan farkli brang ve sinif diizeyinde 34 6gretmen adayindan elde edilmistir. Veriler;
Sorgulama Toplulugu Olgegi (Oztiirk, 2012), E-Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi
(Haznedar ve Baran, 2012), E-Ogrenme Siirecine Iliskin Memnuniyet Olgegi
(Giilbahar, 2012) ve Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baglilik Olgegi (Ergiin
ve Usluel, 2015) kullanilarak toplanmistir. Gergeklestirilen analizlerden elde edilen
sonuglar, arastirma sorular1 dogrultusunda basliklar halinde literatiir ile tartisilarak

sunulmustur.

4.1. Ogrencilerin Sorgulama Toplulugu Diizeyleri

Aragtirmada, STM 6gretim etkinlikleri ile yapilandirilmis medya okuryazarligi
dersini goren deney grubu 6grencilerinin sorgulama toplulugu algisi puanlarinin,
geleneksel dgretim yontemleriyle egitim géren kontrol grubu 6grencilerinden anlamli
derecede daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradalik puanlarinin deney grubu lehine
anlamli derecede farklilastigi goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda deney
grubunda uygulanan tiim 6gretim etkinlikleri STM referans alinarak 6grencilerin;
sosyal, biligsel ve dgretimsel buradalik algilarini artirmaya yonelik tasarlanmigtir. Bu
baglamda 6grencilerin sosyal buradalik algilarini artirmak icin ders islenisinde; grup
etkinlikleri, 6grencilerin birbirleriyle iletisim halinde olacagi ayn1 zamanda da siirecte
aktif katilim saglayacagi etkilesimli senaryolar ve cesitli gorevler kullanilmistir.
Benzer sekilde biligsel buradalik algilarini artirmak amaciyla tartisma etkinlikleri,
gercek yasam senaryolar1 ve vaka calismalarindan yararlamlmistir. Ogretimsel
buradalik algilarini artirmak igin ise bu ¢alisma kapsaminda ¢esitli planlamalar siireg
baslamadan once ayrintili bir sekilde yapilmistir. Bu planlamalar dogrultusunda
Ogretim elemani, O6grencilerden beklentilerini dersin basinda net bir sekilde ifade

etmis; ihtiyag duyuldugunda &grencileri tekrar bilgilendirmistir. Ogrencilere ders
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icinde veya disinda yardima ihtiya¢ duyduklar1 anlarda e-posta, ¢evrimig¢i oturumlar
veya telefon gibi gesitli kanallar ile en kisa silirede destek olunmustur. Bu yolla
Ogrenci-ogrenci ve 6gretmen-6grenci etkilesiminin artmasi saglanmistir. STM 6gretim
etkinliklerinin detaylica planlanmasi ve siirecte sunulan anlik bilgilendirmeler ile
etkilesimlerin (6grenci-6grenci, Ogretmen-Ogrenci, Ogrenci-igerik) artmasinin bir
sonucu olarak dgrencilerin sosyal, biligsel ve dgretimsel buradalik algis1 puanlarinin
deney grubu lehine yiiksek ¢ikmasi beklenen bir durumdur. Aslan ve Turgut (2021),
STM kapsaminda gerceklestirdikleri deneysel c¢alismada deney grubundaki
Ogrencilerin lehine benzer sonuglara ulagsmistir. Arastirmacilar, STM’ye dayali egitim
goren deney grubundaki 6grencilerin soru/cevap teknigi ile egitim goren kontrol
grubundaki 6grencilere gore bilissel ve Ogretimsel buradalik agisindan anlaml
derecede daha yiiksek puanlara sahip oldugunu belirtmislerdir (Aslan ve Turgut,
2021). Bu arastirmada ders etkinlikleri planlanirken senaryolarin ve &grenci
gorevlerinin gergek yagam baglaminda sekillendirilmesine 6zellikle dikkat edilmistir.
Kilis ve Yildirrm (2019), STM c¢ercevesini kullanarak gerceklestirdikleri vaka
calismasinda 6grencilerin; sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradalik algilarinin 6nemli
Olciide yiiksek oldugu sonucuna ulagmis ve bunun arkasindaki en 6nemli nedenin,
gercek hayattaki olgu ve senaryolara dayanan ders etkinlikleri oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu arastirma siirecinde gerceklestirilen etkinlikler incelendiginde benzer
yontemlerin kullanildig: gériilmektedir. Deney grubunda gerceklestirilen etkinliklerin
genelinde 6grencilerin bireysel sorumluluk aldig1 grup etkinlikleri, senaryolar ve vaka
calismalar1 tercih edilmistir. Ogretim eleman: ders igerisinde Varligim asir1 sekilde
sunmaktan kac¢inmis, etkinliklerin uygulamasini 6grencilere birakmistir. Bu durumun
Ogrencilerin biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilarini olumlu yonde etkiledigi
diistiniilmektedir. Benzer sekilde STM kapsaminda tasarlanmig, 6grenme merkezli
tasarim yaklagimini benimseyen, 6grenciyi merkeze alan, eszamansiz bir ¢evrimici
tartisma forumunun biligsel ve Ogretimsel buradalik algilarini tesvik ettigi ve
destekledigi goriilmistiir (Hasani vd., 2020). Kilig ve Gokoglu (2021), es zamanlh
cevrimigi 6grenme ortaminda Ogrenci ve Ogretmen merkezli olarak uygulanan iki
farkli 6gretim stratejisinin sorgulama toplulugu algisi iizerindeki etkisini inceledigi
arastirmasinda, 6grenci merkezli 6gretim stratejisiyle ders alan 6grencilerin sorgulama

toplulugu diizeylerinin arttigini tespit etmistir. Tartisma etkinliklerinin, 6grencilerin
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bilissel buradalik diizeyinin gelisimine; is birligine dayali grup etkinliklerinin ise
sosyal buradalik diizeyinin gelisimine katki sagladig1 sonucuna ulagmislardir (Kili¢ ve
Gokoglu, 2021). Benzer sekilde Aslan (2021), 6grencilerin sorgulama toplulugu
algilar1 (bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik) ve etkilesim diizeyleri agisindan is
birlik¢i bir eszamanli 6grenme ortaminin etkisini arastirmistir. Sonuglar is birlikli
eszamanli 6grenme deneyimlerinin, 6grencilerin sorgulama toplulugu algilarini ve
etkilesim diizeylerini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur. Ozetle, STM
ogretim etkinlikleri referans alinarak tasarlanan grup ¢alismalar1 ve iletisimi artirmaya
yonelik etkinlikler igeren medya okuryazarligi dersinin 6grencilerin; sosyal, biligsel ve

ogretimsel buradalik algilarini olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir.

4.2. Ogrencilerin Baghhk Diizeyleri

Ogrenci baglilig: dlgeginden elde edilen bulgular incelendiginde, STM dgretim
etkinlikleriyle egitim goren deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel o6gretim
yontemleriyle egitim goren kontrol grubu Ogrencilerinden anlamli derecede daha
yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grenci bagliligina ait alt
boyutlardan biligsel ve duyussal baglilik puanlarinin deney grubu lehine anlamli
derecede daha yliksek oldugu tespit edilirken davranigsal baglilik puanlari arasinda bir
fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin davranigsal
baglilik puanlari arasinda fark olmamasi derslerin, her iki grupta da ¢evrimici 6grenme
ortamlar1 aracilifiyla islenmesinden kaynaklanmis olabilir. Ciinkii, davranigsal
baglilik; 6grencilerin okul ortamina uyumu i¢in akademik olan veya olmayan, ders ici
veya dis1 tim faaliyetlere gozlenebilir bir bigimde katilmasi olarak ifade edilmektedir
(Archambault vd., 2009; Fredricks vd., 2004). Cevrimigi 6grenme ortamlari, her ne
kadar teknoloji ve haberlesme aglarinin gelismesiyle birlikte ders siirecine aktif katilim
icin ¢esitli imkanlar saglasa da sosyallesmek gibi ders dis1 faaliyetlerin
gerceklestirilmesinde yliz yiize egitime kiyasla sinirli kalmaktadir. Bu arastirmada,
STM kapsaminda yapilan etkinlikler 6grencilerin iletisimini ve derse katilimini
artirmaya yonelik gerceklestirilmistir. Ancak, ders dis1 etkinliklere katilimdaki
smirliligin - 6grencilerin  davranigsal baglilik diizeylerine olumsuz etki ettigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bilissel ve duyussal baghlik diizeylerinin deney grubu

lehine yliksek ¢ikmasi, baglilik boyutlarinin yapisal olarak STM boyutlar ile kismen

67



benzerlik gostermesinden kaynaklanmis olabilir. Sosyal buradalik algisi yiiksek,
kendini ¢evrimi¢i ortamda bulundugu sinifa ait hisseden bireylerin; kendilerini
okullartyla o6zdeslestirerek olumlu bir 6grenme tutumu sergileyecegi, karmasik
bilgileri anlamak ve zor becerilerde ustalasmak icin gerekli cabayi gosterecegi
diisiiniilmektedir. Nitekim gerceklestirilen aragtirmalar da STM ve baglilik arasindaki
bu iligkiyi ortaya koymaktadir (Collins vd., 2019; Chen, 2022; Doo vd., 2020; Wut
vd., 2023) STM’ye gore 6grenciler arasindaki duygusal ortam ve iletisim, 68rencilerin
O0grenme bagliligimi etkileyen en Onemli faktorlerden biridir (Akyol ve
Garrison, 2011). Cevrimi¢i 6grenme ortamlari, 6grencilerin derslere yonelik dikkat
stireleri ve talepleri bakimindan geleneksel derslerden farkli oldugundan 6grencilerin
aktif olarak ders siirecine katilimini saglamak olduk¢a 6nemlidir ve yiiz ylize egitime
gore daha gok ¢aba gerektirir (Meyer, 2014). Ogrenci katilimini saglamak ve sosyal
buradalig1 artirmak i¢in 6grencilerin, 6gretim elemani tarafindan herhangi bir sorunla
kars1 karsiya kalmadan sorular sormaya ve g¢evrimig¢i ortamlara katilmaya tesvik
edilmesi gerekmektedir (Ngoyi vd., 2014). Tiim bunlar géz 6niinde bulundurularak
tasarlanan medya okuryazarligi dersi etkinliklerinin biiyiik bir kismi grup
calismalarindan olusmaktadir. Ogrenciler arasi iletisimi giiglendirmek amaciyla
olusturulan gruplar, her hafta farkli 6grencilerden olusacak sekilde planlama
yapilmistir. Bu durumun, deney grubu 6grencilerinin sosyal buradaligi ve 6grenci
baglilig1 lizerinde olumlu etki gosterdigi savunulabilir. Wut ve arkadaslar1 (2023),
tiniversite dgrencilerinin ¢evrimi¢i 6grenme bagliligint etkileyen faktorleri inceledigi
arastirmasinda sosyal buradaligin; bagliligin {i¢ boyutu olan davranigsal, duyussal ve
biligsel baglilig1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir (Wut vd., 2023). Benzer
sekilde Doo ve arkadaslar1 (2020), ters yiiz edilmis 6grenme modelin kullanildig1 bir
siifta, 0z yeterlik, 6z diizenleme ve sosyal buradaligin baglilik tizerindeki etkilerini
incelemis; sosyal buradaligin baglilik iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasmstir. Ote yandan STM ile yiiriitiilen 6gretim siireglerinin dgrencilerin ¢evrimigi
O6grenme motivasyonunu da artirdigi bilinmektedir (Zuo vd., 2022). Bu ¢ergevede,
Giileg (2021) gergeklestirdigi arastirmada ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda akademik
motivasyon diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin 6grenci bagliligi diizeylerinin de
yuksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bir diger ¢alismada, Chen (2022) yabanci dil

ogrencilerinin 6grenme performanslarini ve katilimlarini gelistirmek icin ¢evrimici
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O0grenme topluluklarinin uygulama siirecini incelemis; sorgulama toplulugu ve
bagliligin li¢ boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugunu tespit
etmistir. Ayrica ¢evrimigi derslere katilim orani arttik¢a 6grencilerin baglilik diizeyleri
de artmaktadir (Ergiin ve Kurnaz, 2017). Incelenen bu ¢alismalarin sonuclarindan
hareketle, STM’nin 6grenci baglilig1 iizerindeki dogrudan etkisinin yani sira dolayl
etkisinin de oldugu sonucuna ulasilabilir. Ozetle, sorgulama toplulugu algis1 yiiksek,
kendini ¢evrimigi ders ortamina ait gercek kisiler olarak hisseden, ders i¢i ve diginda
stireg ile ilgili stirekli destek alan, is birligi icerisinde ders faaliyetlerini ger¢eklestiren
bireylerin ders siirecinde 6grenmek icin gosterdigi cabanin artacagi cikariminda

bulunulabilir.

4.3. Ogrencilerin E-Ogrenmeye Yonelik Tutum Diizeyleri

Arastirmada, STM Ogretim etkinlikleriyle egitim goéren deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel Ogretim yontemleriyle egitim gdren kontrol grubu
ogrencilerinden anlamli derecede daha yiiksek puanlara sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde lisans 6grencilerinin e-6grenmeye yoOnelik
tutumlarini arastiran birgok calisma oldugu goriilmektedir (Bicer ve Korucu, 2020;
Kilig, 2022; Sahin, 2021; Siikrii vd., 2021). Bu arastirmalarin genellikle tarama
yontemiyle siirdiiriildiigli (Coban ve Tezci, 2019) ve calismalarin odak noktasinin ise
tutum degiskeninin daha ¢ok cinsiyet (Bahadir, 2021; Tarim ve Uyandiran, 2021) ve
deneyim (Yakar ve Yakar, 2021) gibi katilimc1 o6zellikleri agisindan incelenmesi
oldugu gorilmiistiir. Bu agidan bakildiginda mevcut arasgtirmanin tam deneysel
yontemle kurgulanmis olmasi ve tutum degiskeninin deney-kontrol gruplar1 6zelinde
incelenmis olmast bu ¢alismayr tutum degiskeninin incelenmesi acisindan
mevcutlarindan farklilagtirmaktadir. Mevcut arastirmalarin sonuglart incelendiginde,
aragtirmalari bir kisminda 6grencilerin e-6grenmeye yoOnelik tutumlarin yiiksek
diizeyde (Kar vd., 2014; Naghavi, 2023; Séanchez ve Karaksha, 2023) oldugu
vurgulanirken bazi arastirmalarda ise tam tersi bulgulara ulasilarak dgrencilerin tutum
diizeylerinin diisiik ve orta diizeyde (Cakir, 2023; Haciomeroglu ve Elmali, 2021;
Kose, 2021;) oldugu ifade edilmistir. Aragtirma sonuglarinda tutum degiskeninin
diisiik veya orta diizeyde oldugu calismalarda (Cakir, 2023; Haciomeroglu ve Elmali,
2021; Kose, 2021; Tarim ve Uyandiran, 2021) bu sonuca siirecte yer alan cesitli
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etkenlerin sebep oldugu belirtilmektedir. Bu noktada, Cakir (2023) 6grencilerin e-
O0grenmeye yonelik tutumlarinin yetersiz diizeyde kaldigini ifade ettigi ¢alismasinda
bu duruma 6grencilerin ¢evrimici dersleri gormeye alisik olmamasi, zamani etkili bir
sekilde yonetememeleri, 6grenciler arasindaki etkilesim ve iletisimin yetersiz kalmasi
gibi etkenlerin sebep oldugunun altini ¢izmistir. Kose (2021), ¢evrimigi dersleri
yiiksek oranda takip eden ve ders siirecini verimli bulan 6grencilerin e-6grenmeye
yonelik tutumunun arttig1 sonucuna ulasmistir. Diger bir arastirmada Ay ve Daghan
(2022) STM kapsaminda gelistirilmis 6grenme ortaminda; basari, gii¢, diisiinme ve
baglanma ihtiyaglar1 gibi farkli temel motivasyon kaynaklarina sahip 6grencilerin
goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin STM ile yapilandirilmis
ogrenme ortamini etkili bulduklari, kullanilan 6grenme yaklagiminin farkli temel
motivasyon kaynaklarma sahip Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarmi karsiladigi
sonucuna ulasmislardir (Ay ve Daghan, 2022). Bu arastirma kapsaminda
gergeklestirilen medya okuryazarligi dersine katilan tiim 6grencilerin zamani etkili
kullanmasii saglamak amaciyla gerceklestirilecek etkinlikler Google Classroom
izerinden ders dncesinde paylasilmistir. Ayrica etkilesim ve iletisimi artirmak i¢in tim
etkinlikler her hafta farkli Ogrencilerden olusan grup etkinlikleri seklinde
planlanmistir. Bu baglamda, STM 06gretim etkinlikleri kullanilarak gerceklestirilen
grup etkinliklerinin ve detayli planlamanin 6grencilerin e-0grenmeye yonelik tutumu
lizerinde olumlu bir etkisi oldugu savunulabilir. Ote yandan literatiir incelendiginde
STM’nin, e-6grenmeye yonelik tutum iizerinde etkisini inceleyen arastirmalarin sinirlt
sayida oldugu goriilmektedir. Tutum ile ilgili arastirmalarin STM’yi daha ¢ok 6grenme
ciktilart ile iligkilendirdigi dikkat gekmektedir (Maddrell vd., 2021; Stewart vd., 2020).
Bu kapsamda Maddrell ve arkadaglar1 (2021) STM algis1 6l¢egine dayali yiirtittiikleri
aragtirmada; STM o6l¢eginden elde edilen sonuglarin &grencilerin derse yonelik
tutumunu yordayabilecegini ifade etmistir. Benzer sekilde bir diger calismada Stewart
ve arkadaglar1 (2020) ¢evrimi¢i yazma kursunda STM olgeginden elde ettigi bulgular
dogrultusunda Ogrencilerin sosyal buradalik algilarinin; sosyal rahatlik, sosyal
Ogrenme, sosyal mevcudiyet ve tutum olarak dort faktorlii yapida olabilecegi sonucuna
ulagmiglardir (Stewart vd., 2020). Bu baglamda STM etkinlikleri ile ger¢eklestirilen
cevrimi¢i derslerin 6grencilerin sosyal buradalik algilarmin yani sira tutumlari

tizerinde de etkisi oldugu ifade edilebilir. Bu arastirmada STM 6gretim etkinliklerinin
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e-6grenmeye yonelik tutum tizerindeki etkisi ele alindigindan arastirma sonuglarinin

arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in yol gdsterici olacagi diisiiniilmektedir.

4.4. Ogrencilerin E-Ogrenme Siirecine Iliskin Memnuniyet Diizeyleri

Ogrencilerin e-6grenme siirecine iliskin memnuniyet puanlar1 incelendiginde
STM ogretim etkinlikleriyle egitim goren deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel
O0gretim yontemleriyle egitim goren kontrol grubu 6grencilerinden anlamli derecede
daha yiliksek puanlara sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada STM
kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin birgogu, 6grenci-6grenci ve Ogretmen-
ogrenci etkilesimini ve iletisimini artirmaya yOnelik tasarlandigindan etkinliklerin,
Ogrencilerin memnuniyet puanlarimi olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir.
Memnuniyetin etkilesimden yiiksek oranda etkilendigi bilinmektedir (Askar vd.,
2005). Buna karsin sanal 6grenme ortamlari, 6gretim elemant ve 6grenciler arasindaki
iletisimin ve etkilesimin smirli olmasina neden olmaktadir. Etkilesim, ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinin etkili bir sekilde stirdiiriilebilmesi i¢in 6nemli bir bilesendir ve
etkilesimin artmasinin &grencilerin, e-6grenme memnuniyeti ilizerinde olumlu
etkisinin oldugu goriilmistiir (Askar vd., 2005). Cevrimi¢i ders ortamlarinda etkili
iletisim ve etkilesim ortaminin olusturulmasi, 6grencilerin sosyal buradalik algilarini
ve bununla iliskili olarak derse ait memnuniyetlerini de artirmaktadir (Akgiin ve Akga,
2022). Lee ve arkadaglari (2021) O&grencilerin e-0grenme memnuniyetlerini
destekleyen faktorleri belirlemeye calistiklar1 arastirmasinda, sosyal ve biligsel
buradaligin, 6grencilerin e-6grenme memnuniyeti ile nemli dlgiide iliskili oldugunu
tespit etmistir. Benzer sekilde Choo ve arkadaslar1 (2020), ¢evrimigi lisans isletme
derslerinde 6grencilerin bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilarini ve bu i¢
buradaligin ders memnuniyeti ile iligkisini incelemis; ¢evrimici kurs memnuniyetinin
ogretimsel buradalik ve biligsel buradalik ile yakindan iliskili oldugu sonucuna
ulagmistir. Alanyazin incelendiginde, STM boyutlarinin e-6grenme ortamlarindaki
memnuniyet diizeyine etkisine yonelik bir¢ok calisma bulunmaktadir (Bulu, 2012;
Cobb, 2011; Kaban, 2021; Oyarzun vd., 2018; Patwardhan vd., 2020; Zhan ve Mei,
2013). Bu baglamda, Ogrencilerin sosyal, bilissel ve ogretimsel buradaliklarini
artirmaya yonelik kullanilan STM 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin memnuniyet

diizeylerini de artirdig1 sdylenebilir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma kapsamina alinan STM o6gretim etkinlikleri, medya
okuryazarligi dersi hedefleri dogrultusunda belirlenmis ve sinirh
sayidadir. Farkli derslerde, farkli 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi
uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in daha kapsamli sonuglar sunabilir.
Arastirma Orneklemi, se¢meli medya okuryazarlifi dersini segen
ogrenciler ile yapildigindan 34 kisi ile sinirli kalmigtir. Daha biiyiik
orneklem sayilari ile calisma yapilabilir.

Calisma, deneysel desende nicel veriler toplanarak gerceklestirilmistir.
Gelecekteki aragtirmalarda nitel veriler eklenerek arastirma bulgulari
derinlemesine incelenerek genisletilebilir.

STM 6gretim etkinliklerini iceren derslerin akademik basar1 iizerindeki
etkisi arastirilabilir.

STM’nin 6nemli bir 6gesi olan uygulayicilar ile yapilan arastirmalar
oldukg¢a sinirli sayidadir. Ogretim faaliyetlerinin basaris ile ilgili
uygulayicilarin goriisleri alinabilir.

STM ve baglilik arasindaki iliskinin daha net bir sekilde ortaya
koyulmasi i¢in boyutlar arasi iligkiler incelenebilir.

Ogrencilerin deneysel islem siiresince gergeklesen uygulamalara
yonelik memnuniyet ve tutumlarini etkileyen faktorleri derinlemesine
incelemek amaciyla katilimecilar ile yapilandirilmis goriismeler

gerceklestirilebilir.

STM ’nin Uygulanmasina Yonelik Oneriler

Uygulayicilar, arastirmacilar tarafindan uygulanmis ve basarili olmus

STM o6gretim etkinliklerini derslerinde uygulayabilirler.

Uygulayicilar 6grencilerin sosyal buradalik diizeylerini artirmak igin;
-  Dersin basinda 6grencilerin birbirlerini tanimalar1 i¢in web 2.0

araglarini kullanarak g¢esitli buz kirma etkinlikleri yapabilir.
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- Ogrenciler i¢in sosyal aglar iizerinden ortak bir haberlesme
alam1 kurabilir ve 6grencilerin birbirleriyle haberlesmesini
saglayabilir.

Uygulayicilar 6grencilerin biligsel buradalik diizeylerini artirmak i¢in;

- Opgrencilerin biligsel siireglerini harekete gecirmek icin
tartisma, miinazara ve grup etkinlikleri planlayabilir.

- Ders siirecinde gercek yasam senaryolari, 6rnek olay ve vaka
etkinliklerinden yararlanabilir.

Uygulayicilar 6grencilerin 6gretimsel buradalik diizeylerini artirmak
i¢in;

- Ogrencilere ders siirecinin basinda ulasilacak hedefler,
yapilmasi gerekenler ve zamanlama hakkinda bilgi verebilir.
Ders igerisinde ihtiyag¢ halinde bu bilgileri hatirlatabilir.

- Ders i¢inde veya disinda 6grencilerin ihtiya¢ duydugu anlarda
zamaninda ve etkili doniitler vererek 6grencilerin ders ve okul
ortamindan kopmamasini saglayabilir.

Uygulayicilar gerceklestirmis olduklari ¢gevrimigi ders siirecine yonelik
Ogrenci goriiglerini, memnuniyetlerini ve derse yonelik tutumlarini
belirli araliklarla 6lgebilir. Ogrencilerden gelen déniitler dogrultusunda

cevrimici derslerini tekrar diizenleyebilir.
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