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Matematik Ogretiminde Ogretmenlerin Ogrencilerinin Ogrenme Gelisimlerini
Fark Etme Becerisini Inceleyen Arastirmalarin Sistematik Incelenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Fatima ORAL

0z

Fark etme becerisi, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken temel mesleki becerilerden
birisidir ve smifta Ogretmenlerin 6grencinin matematiksel diislincelerinden 6nemli
olanlarini, 6grenme Ogretme ilkeleriyle iliskilendirerek, ogretiminde birtakim
diizenlemeler yapmasi olarak tanimlanir. Bu aragtirmanin amacit 2002-2022 yillari
arasinda Tiirkiye’de matematik 6gretiminde fark etme becerisiyle ilgili yapilmis makale
ve tezleri sistematik olarak incelemek ve bu konudaki egilimin yOniinii tespit etmektir.
Bu baglamda caligmalarin, amaglari, fark etme becerisi diizeyinin incelenmesinde
kullanilan yontemleri, fark etme becerisi bilesenleri, fark etme analiz ¢ergeveleri, yontem
bilgisi ve sonuclari incelenmistir. Calismanin amaci dogrultusunda YOK Ulusal Tez
Merkezi, TR Dizin, Google Akademik, Taylor Francis, ERIC, Springer veri tabanlari
taranmistir. Bu kapsamda 50 tane (20 tez, 30 makale) calisma incelenmistir. Caligsmalar
yayin siniflama formundaki temalara (yazarin adi ve yayin yili, yayin tiirii, ¢alismanin
amaci, fark etme diizeyini inceleme yontemi, fark etme becerisi bilesenleri, fark etme
analiz gercevesi, arastirma yontemi ve deseni, ¢aligma grubu ve biiytikliigii, veri toplama
araci, veri analiz tlirli ve sonuglar1) gore kodlanmistir. Veri toplama yontemi olarak
dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Verilerin analizinde icerik ve betimsel analiz
teknikleri birlikte kullanilmistir. Bulgulara gore video kuliip, 6gretmen egitimi dersleri,
fakiilte okul 1s birligi, modelleme etkinlikleri, eylem arastirmasi, ders imecesi, Story
Circles modeli ve 6grenme yoriingeleri gibi mesleki gelisim uygulamalariyla fark etme
becerisinin  gelisiminin incelendigi belirlenmistir. Fark etme beceri diizeyinin
belirlenmesinde daha ¢ok video analiz ve ¢6zliim kagitlar1 kullanilmistir. Arastirmacilarin
bliylik cogunlugunun fark etme becerisi bilesenlerini biitiinciil olarak ele aldig1 tespit
edilmistir. Arastirmacilar fark etme becerisinin gelisimini ve diizeyini belirlerken daha
cok Jacobs, Lamb ve Philipp’in (2010) ve Van Es’in (2011) analiz ¢ergevesini
kullanmistir. Ayrica ¢alismalarda ¢ogunlukla nitel arastirma yontemlerinin ve durum
calismast deseninin kullandig1 tespit edilmistir. Ortaokul matematik Ogretmeni
adaylanyla ve kiiclik ¢aligma gruplartyla yiiriitillen ¢aligmalarin ¢ogunlukta oldugu
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak daha ¢ok video kaydi, goriisme ve yansitici rapor
kullanilmistir. Calismalarin  sonuglar1 incelendiginde 6gretmen adaylarimin  ve
Ogretmenlerin fark etme becerisi diizeylerinin diisiik oldugu ortaya c¢ikmstir.
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin 6grencilerin matematiksel diisiincelerine yénelik
dikkatlerinin 1yi oldugu fakat yorumlama diizeylerinin diisiik ve coziime yonelik
onerilerinin yiizeysel oldugu belirlenmistir. Mesleki gelisim uygulamalarinin fark etme
becerisinin gelisiminde etkili oldugu tespit edilmistir. Ogretmen egitimi programlarmin
fark etme becerisinin gelisimini saglayacak sekilde gozden gecirilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fark Etme Becerisi, Matematik Ogretimi, Sistematik Derleme

Sayfa Adedi: 90
Danisman: Prof. Dr. Ramazan SAG



A Systematic Review of Studies on Teacher Noticing Regarding Students Learning
Progress in Mathematics Teaching
(Master’s Thesis)

Fatima ORAL

ABSTRACT

Noticing skill is among the leading professional skills that teachers must have, and it is
described as re-organizing teaching techniques by noticing students' important
mathematical opinions in the class and relating them to learning-teaching principles. The
aim of this research is to examine articles and dissertations conducted on noticing skills
in maths teaching in Turkey between 2002-2022 systematically and determine the
tendency in this subject. Relevantly, the aim of the studies, methods used in examining
levels of noticing skill, components of noticing skill, noticing analysis frames,
methodology, and its consequences were examined. In accordance with the aim of the
study, Higher Education Institution National Thesis Centre (YOK), TR Index, Google
Academic, Taylor Francis, ERIC and Springer databases were used. In this concept, as 20
dissertations and 30 articles, in total 50 researches were examined. Researches were
coded according to the themes of publishing categorization forms (name of the author and
publishing year, type of publishing, the aim of the research, examining the methodology
of noticing level, components of noticing level, analysis frame of noticing, research
method and design, sample and scale of the research, data collection tool, data analysis
type and its results). As a data collection tool, the document examining technic was used.
Both content analysis and descriptive analysis methods were used together while
analyzing data. According to findings, by means of professional development practices
such as video clubs, teacher education lessons, faculty-school cooperation, modelling
activities, action research, lesson cooperation, Story Circles model and learning circles,
it was determined that noticing skill was examined. In the determination of noticing skill
level, mostly, video analysis and solution cards were used. It was found that a big majority
of the researchers discussed components of noticing skill holistically. While determining
noticing skill progress and level, researchers used the analysis frames of Jacobs, Lamb,
and Philipp (2010) and Van Es (2011). In addition, it was found that qualitative research
techniques and case study design were used generally. It was clearly seen that researches
conducted with secondary school maths teacher nominees and studies done with a smaller
scale of groups are in the majority. As a data collecting tool, video records, interviews,
and reflective reports were used mostly. When the results of the studies were examined,
it was understood that noticing skill level of teachers and teacher nominees was low.
Besides, it was stated that teachers’ and teacher nominees' attention towards students'
mathematical opinions was good. On the other hand, their commenting levels were low,
and suggestions for solutions were superficial. It was understood that professional
development practices were effective in the progress of noticing skills. As a result, it is
suggested that teacher education programs must be providing and support teachers
noticing skill progress.
Keywords: Mathematics Teaching, Noticing Skill, Systematic Review
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KISALTMALAR

AYT: Alan Yeterlilik Testleri

LGS: Liselere Giris Sinavi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OECD: Organisation for Economic Co-Operation and Development
PISA: Programme for International Student Assessment

TIMSS: Trends in International Mathematics and Science Study
TYT: Temel Yeterlilik Testi

YKS: Yiiksekogretim Kurumlar: Siavi

YOK: Yiiksekogretim Kurulu



BOLUM I

GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, problem, alt problemler, aragtirmanin

amaci, arastirmanin 6nemi ve arastirmanin sinirliliklar: boliimlerine deginilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenci basarisim degerlendirmek icin ulusal diizeyde 8.siniflar icin LGS (Liselere
Giris Smavi), 12. Smiflar icin YKS (Yiiksek Ogretime Giris Sinavi), uluslararasi
diizeyde 15 yas grubu i¢in PISA (Programme for International Student Assessment)
ve 4. Sinif ve 8. Smuflar igin TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study) yapilmaktadir. Uluslararasi sinavlar matematigi giinliik yasamda kullanma
becerisini 6l¢gmektedir. 2022 LGS raporuna gore basar yilizdesi en diisiik (%23,7) alt
test matematiktir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2022). 2021 YKS degerlendirme
raporuna gore 1. Oturum Temel Yeterlilik Testi (TYT) matematik ortalamast 40
soruda 5,12; 2. Oturum Alan Yeterlilik Testi (AYT) matematik ortalamasi1 40 soruda
6,19 olarak hesaplanmistir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2021). Uluslararasi
sinavlar incelendiginde PISA 2018’de matematik alaninda 454 puan alarak Tirkiye,
79 tlke arasinda 42., 37 OECD iilkesi arasinda ise 33. olmustur (MEB, 2019a).
Tiirkiye TIMSS 2019 matematik degerlendirmesine gore 496 puan alarak ortalama
diizeyde performans gostermis ve 39 lilke arasinda 20. olmustur (MEB, 2019b). Hem
ulusal hem de uluslararas1 smavlar incelendiginde matematik basarisinin istenen

diizeyde olmadig1 ve 6grencilerin zorlandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin yasadigi matematiksel zorluklar: kavramin dogasi veya ozellikleri,
ogrencinin diiglinme bigimi, kavrama yetenegi, hazir bulunuslugu, 6gretmenin
pedagojik yaklasimi gibi pek cok nedene bagli olarak olusabilir (Baki, 2019). Bu
nedenleri inceledigimizde ozellikle 6grencilerin yasadigi zorluklarin ve kavram

yanilgilarinin basta oldugu goriilmektedir.



Matematiksel zorluklarin agilmasi i¢in 6gretim siirecinin farkli asamalarinda destekler
saglanabilir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2015; Ural, 2022). Etkili bir destek saglamak
i¢cin 0grenciyi 1yi tanimalr; diger bir ifadeyle 6grencilerin neleri 6grendigini, konuyla
ilgili ne diisiindiiglinli, neleri Ogrenirken zorluklar yasayabilecegini, neleri
anlayabilecegini bilmeliyiz (Baki, 2019). Ancak zorluklarin 6gretmen tarafindan
bilinmesi, anlamlandirilmasi, destegin saglanmasi sanildig1 kadar kolay olmayabilir
(Bingélbali ve Ozmantar, 2015). Ciinkii smif birden ¢ok karmasik olaym ayn1 anda
gerceklestigi bir ortamdir. Ogretmenler ayn1 anda birgok olaya dikkat edemeyecegi
icin 6gretmenlerin matematiksel olarak onemli olanlar filtreleyerek se¢mesi gerekir
(Sherin & Russ, 2011). Alan yazinda Ogretmenlerin, 6grencilerin matematiksel
diisiincelerini filtreleyerek Onemli olanlar1 se¢gmesi, bunlar1 anlamlandirmasi ve
ogretiminde bunlara yonelik birtakim diizenlemeler yapmasi fark etme becerisi olarak
adlandirilmaktadir (Van Es & Sherin, 2002).

Giinliik yasamimizda her birimiz bircok seyi fark ederiz. Ornegin, bebegin bir
hareketini, arkadasimizin giydigi yeni bir kiyafeti, glinlerin uzadigim fark ederiz.
Ancak Ogretmenlerin fark etme becerisi biraz karmagiktir gilinlik hayattaki fark
etmeden biraz farklidir (Sherin, Jacobs & Philipp, 2011). Fark etme becerisi,
Ogretimde uzmanligin 6nemli bir bileseni olarak kabul edilmektedir (Jacobs, Lamb &
Philipp, 2010; Sherin vd., 2011). Usta bir satrang oyuncusu, oyunda hangi hamleleri
yapacag1 konusunda acemi oyunculardan daha basarilidir; radyoloji uzmani rontgen
sonucunu inceleyerek hastalik hakkinda muhakeme yapar. Radyolog, rontgen
sonucuyla aslinda bir resme bakar, usta bir satrang oyuncusu az sayida tasin
siralamasindan olusan statik gosterimiyle kars1 karsiyadir. Buna karsilik 6gretmenler
siifta siirekli hareket halinde olan Ogrencileriyle karsilikli etkilesim i¢indedirler
(Sherin vd., 2011). Fark etmek, oncelikle karmasik bir 6gretim ortaminda nelerin
onemli oldugunu, nelerin dikkate deger oldugunu belirlemeyi gerektirir (Van Es &
Sherin, 2002). Bu beceriye sahip Ogretmenlerin O6grencilerin  matematiksel
diistincelerine dikkat ettikten sonra bunlari yorumlayarak Ogretiminde birtakim
diizenlemeler yapmasi gerekir (Jacobs vd., 2010). Ayrica O0gretmenler fark etme
siirecinde pasif degildir, simif etkilesimleri sirasinda sadece neler olup bittigini

anlamaya c¢alismazlar (Sherin vd., 2011).



Van Es ve Sherin (2002) fark etmeyi sinif etkilesimlerinden neyin dikkate deger
oldugunu belirlemek bu etkilesimlerle 6grenme 6gretme prensipleri arasinda baglanti
kurmak ve 6gretim bilgilerini kullanmak olarak tanimlamistir. Jacobs vd. (2010) fark
etme becerisini Ozellestirerek, 6grencilerin matematiksel diisiincesine dikkat etme,
yorumlama ve ne yapacagina karar verme olarak {i¢ bilesene ayirmistir. Alan yazinda
fark etmenin fakli sekillerde kavramsallastirildigi goriilmektedir ancak bu
arastirmalarda dikkat etme ve anlamlandirma (yorumlama) bilesenlerinin benzerlik

tagidigr goriilmektedir (Sherin vd., 2011).

Alan yazin incelendiginde bazi ¢aligmalarda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin fark
etme becerilerinin karsilagtirilarak benzerliklerin ve farkliliklarin incelendigi tespit
edilmistir (Erdik, 2014; Yazic1 Kiligoglu, 2019; Yildirim, 2020). Deneyimsiz
Ogretmenler sinifta 6grencilerin matematiksel diisiincesine odaklanmakta zorlanirlar
(Jacobs vd., 2010), daha ¢ok siniftaki diger etkilesimlere odaklanma egilimindedirler
(Stockero, Rupnow & Pascoe, 2017). Deneyimsiz 6gretmenlerin daha ¢ok 6gretmenin
pedagojisine, sinif iklimine odaklandiklar1 belirlenmistir (Jacobs vd., 2010; Van Es &
Sherin, 2008). Ornegin Yazici Kiligoglu (2019) galismasinda dgretmen adaylarinin
daha ¢ok Ggretmenin pedagojisine odaklandigimi ve fark etme beceri diizeylerinin
diisiik oldugunu saptamistir. Ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinin dogal
olarak gelisemedigi ve mesleki gelisim uygulamalar1 ile Ogrenilebilen bir beceri

oldugu vurgulanmaktadir (Stockero vd., 2017).

Alan yazin incelendiginde mesleki gelisim uygulamalan ile fark etme becerisinin
gelisiminin incelendigi caligmalarin daha ¢ok oldugu saptanmistir (Birinci, 2018;
Celikdemir, 2018; Erbay, 2018; Girit Yildiz, Osmanoglu ve Giindogdu Alayl, 2022;
Kilig ve Dogan, 2022; Osmanoglu, 2010; Osmanoglu, Isiksal ve Kog, 2012, 2015;
Ozdemir Baki ve Kiligoglu, 2020; Tataroglu Tasdan, 2021; Tiin, 2018). S6z gelimi
fark etme becerisinin siklikla video kuliip, ders imecesi, fakiilte-okul is birligi,
ogretmen egitimi dersleri, eylem arastirmasi gibi mesleki gelisim uygulamalarinin

birlikte incelendigi goriilmiistiir

Video kuliip mesleki gelisim uygulamasi 6gretmenlerin bir araya gelerek birbirlerinin
ogretim videolarini izledikleri ve tartistiklart ortamlaridir (Van Es & Sherin, 2006).
Video uygulamalarinda tartisma oturumlar1 sirasinda kayit altina alinmis bir ders ya

da 6grenci zorluklarina gére hazirlanmig bir animasyonun izlenerek yansitma yapildig:



belirlenmistir. Mesleki gelisim uygulamalar ile fark etme becerisinin gelisimini
inceleyen calismalarda video kullaniminin yaygm oldugu gozlenmektedir (Orn:
Celikdemir, 2018; Erbay, 2018; Girit Yildiz vd., 2022; Osmanoglu vd., 2015;
Tataroglu Tastan, 2021; Ulusoy ve Cakiroglu, 2018; Uygun, 2020). Videonun 6gretme
stirecinde dikkatimizi veremedigimiz ayrintilar1 goriiniir kildigr ve siirecin
yavaglatilarak gbzlemlenmesine izin verdigi i¢in fark etme becerisinin incelenmesinde

siklikla tercih edildigi gozlenmektedir (Santagata vd., 2021).

Diger bir mesleki gelisim uygulamasi modelleme etkinlikleridir ve giinliikk yasam
problemlerini matematiksel olarak ifade etmek olarak tanimlanmistir (Tiirker Biber,
2017). Modelleme etkinlikleri ile 0gretmenler &grencileri daha iyi gozlemler ve
Ogretmenlerin 6grenci zorluklarini gérmeleri kolaylasir. Dolayisiyla 6gretmenler
matematiksel diisiinceleri fark ederek 6grenme ortamini diizenleme firsat1 bulurlar

(Kusake1 Konus, 2022).

Baska uygulama Ornegi olan fakiilte-okul is birligi ise Ogretmen adaylarinin
ogrendikleri bilgileri pratige dokmeleri i¢in fakiilte okul arasinda yapilan anlagsmalar
olarak tanimlanir. Ogretmen adaylarmin alan uygulamasi derslerinde &grencilerle
birebir etkilesimde olmasiin, fark etme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
diistiniilmektedir (Stockero vd., 2017). Fakiilte okul is birligi ¢alismalarinda 6gretmen
adaylar1 ile uygulama Oncesi toplanti, uygulama ve degerlendirme toplantilari
yapilarak Ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelisiminin incelendigi

belirlenmistir (Orn: Dogan ve Kilig, 2019; Tiin, 2018).

Bir baska uygulama 6rnegi ders imecesi olup, is birligine dayali bir mesleki gelisim
uygulamasidir. Ders imecesi mesleki gelisim uygulamasinda oOncelikle 6grenci
gelisimi dikkate alinarak plan hazirlanir. Hazirlanan plana gore ders yapilr,

gozlemlenir, ders iizerine yansitic tartigmalar yapilir (Murata, 2011).

Ders imecesi ile ortak o6zelliklere sahip bir diger mesleki gelisim modeli eylem
arastirmasidir (Murata, 2011). Bir 6gretmenin fark etme becerisiyle kendi 6gretim
stirecini degerlendirmesinin 0grenciyi tanima bilgisine ve mesleki gelisimine katk1
sagladigi belirlenmistir (Birinci, 2018; Sermetoglu, 2018; Yesil, 2021). Fark etme
becerisiyle ilgili ¢aligmalar incelendiginde mesleki gelisim uygulamalarinin fark etme

becerisinin gelisiminde olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir (Amador, Bragelman



& Superfine, 2021; Bozkus, 2020; Celikdemir, 2018; Erbay, 2018; Giiner ve Akyiiz,
2017; Osmanoglu, 2010).

Ulusal alan yazin incelendiginde, 6gretmen adaylarinin fark etme diizeylerini ve
mesleki gelisim uygulamasi ile fark etme becerisinin gelisimini inceleyen ¢alismalarin
disinda sistematik derleme calismasina rastlanmigtir. Birgin ve Eryilmaz (2022)
Tiirkiye’de 2000-2021 yillar1 arasinda matematik 6gretiminde 6gretmenin fark etme
becerisine odaklanan 36 tane galismay1 sistematik olarak incelemislerdir. Calismada
makale ve tez tiirii ¢alismalarin sayisinin yakin oldugunu, daha c¢ok matematik
Ogretmeni adaylarinin fark etme becerisi lizerine g¢alismalarin yapildigini tespit
etmiglerdir. Ayrica nitel durum deseni ¢alismalarin daha fazla oldugunu ve kiiciik
orneklem gruplariyla c¢alismalarin  yapildigim tespit etmislerdir. Inceledikleri
calismalarin kuramsal gercevelerini tanimlamaya yonelik elestirel bir degerlendirme
yapmadiklar1 belirlenmistir. Ancak fark etme becerisinin bilesenlerinin biitlinciil
olarak m1 yoksa bilesenlerinin ayr1 olarak mi ele alindiginin saptanmasinin, fark etme
becerisini belirlemek i¢in hangi yontemlerin kullanildiginin belirlenmesinin énemli
oldugu disiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde deneyimli &gretmenlerin fark
etme becerisinin deneyimsiz 6gretmenlerin fark etme becerisinden daha iyi oldugu
belirlenmistir (Jacobs vd., 2010; Van Es & Sherin, 2002). Ancak fark etme becerisinin
mesleki gelisim uygulamalari ile gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir (Barnhart & Van
Es, 2015; Jacobs vd., 2010). Dolayisiyla Tiirkiye’de matematik ogretiminde
ogretmenlerin fark etme becerisini gelistirmeye yonelik uygulanan mesleki gelisim
modellerinin ortaya c¢ikarilmasi, s6z konusu modellerin fark etme becerisinin
gelisimine yonelik etkisinin incelenmesi gerekli goriilmektedir. Tiirkiye’de matematik
ogretiminde fark etme becerisiyle ilgili yapilmis 50 tane calisma elestirel olarak
incelenerek daha biitiinciil bakis agisiyla ele alinmistir. Caligmanin matematik

Ogretimine yonelik uygulamalara ve alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Matematik 6gretiminde fark etme becerisini inceleyen arastirmalarin 6zellikleri nedir?



1.2.1. Alt problemler.
1. Arastirmalarda:
a) fark etme becerisine yonelik tanimlanan amaclar nedir?

b) fark etme becerisi; diizeyi, bilesenleri, analiz ¢ergeveleri kapsaminda nasil ele

alimmigtir?

2. Aragtirmalarin yontem (arastirma yontemi ve deseni, ¢alisma grubu ve biyiikligi,

veri toplama araci, veri analizi) bilgileri nedir?

3. Matematik 6gretiminde fark etme becerisine yonelik ¢alismalarda elde edilen

sonuglar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci; matematik 6gretiminde fark etme becerisi tlizerine yapilmig
calismalarin amaglarina, kuramsal ¢ergevelerine, yontem bilgilerine ve sonuglarina ait
genel tabloyu ortaya ¢ikarmak ve boylece gelecekte yapilacak arastirmalara yol

gosterecek Oneriler gelistirmektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Matematik 6gretimi sirasinda sinifta 6grenci-6gretmen, 6grenci- 6grenci olmak iizere
birgok etkilesim ortaya ¢ikar. Etkili bir 6gretim i¢in bu etkilesimlerden hangisinin
kayda deger bicimde 6nemli oldugunun oncelikle belirlenmesi gerekir. Matematiksel
fark etme becerisi 6grencilerin 6n 6grenmelerini, zorluklarini, potansiyel zorluklarin
bilme, 6grenci tanima bilgisi gibi becerileri gerektirir. Ancak fark etme becerisi
gelismis bir 6gretmen, 6grencilerinin matematiksel diisiincelerinden hangisinin 6nemli

oldugunu belirleyerek dgretiminde etkili diizenlemeler yapabilir.

Fark etme becerisi, 6gretimin kalitesini etkilediginden uzmanlasmanin 6nemli bir
bileseni olarak kabul edilmektedir (Jacobs vd., 2010; Kaiser vd., 2017). Fark etme
becerisinin mesleki gelisime katki sagladigina yonelik bir¢ok ¢alisma vardir (Birinci,
2018; Santagata vd., 2021; Sermetoglu, 2018; Simsek, 2019). MEB 2023 vizyonunda

“Adaylik siirecinden itibaren 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisim faaliyetlerinin



niteligini arttirmak™ hedefini belirleyerek mesleki gelisime ©nem verdigini
vurgulamistir (MEB, 2017). Bu noktada yapilan bu ¢aligma; matematik 6gretiminde
fark etme becerisinin gelisiminde etkili olan mesleki gelisim uygulamalarini,
caligmalarin egilimlerini ve ne tiir calismalara ihtiya¢ duyuldugunu ortaya ¢ikarmay1
amaclamigtir. Dolayisiyla ilgili caligmanin alan yazina katkida bulunacag:

distiniilmektedir.

1.5. Smirhhiklar
Bu arastirma,;

1. Matematik ogretiminde fark etme becerisiyle ilgili 2002-2022 yillarinda
Tiirkiye’de yapilmis lisansiistii tez ve makaleler ile

2. 31/08/2022 tarihine kadar yapilmis caligsmalar ile

3. YOK Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin, Google Akademik, Taylor Francis, ERIC,
Springer veri tabanlarindan elde edilen tez ve makaleler ile

4. Calismalarin se¢ilmesinde uygulanan dahil etme/hari¢ tutma kriterleri ile

5. Calismalarin amaglarini, kuramsal ¢ercevesini, yontem bilgisini ve

sonuclarinin incelenmesi sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Fark Etme Becerisi: Ogretim aninda 6gretmenlerin sinifta kayda deger énemli olaylar
filtreleyerek se¢gmesi, yorumlamasi ve 6gretiminde ne tiir bir degisiklik yapacagina
karar vermesi fark etme becerisi olarak tanimlanir. Fark etme becerisi matematigi

ogretme bilgisinin bileseni olan 6grenci tanima bilgisine yonelik bir beceridir.

Matematigi Ogretme Bilgisi: Bilginin 6grencilere ulastirilmas: sirasinda dgretmende
bulunmasi gereken bilgi ve beceriler biitilinii olarak tanimlanir (Baki, 2019). Bir bagka
ifadeyle matematigi  ogretme  bilgisi, “Ogretmenlerin etkili bir 6gretim
gerceklestirebilmesi i¢in neleri bilmesi ve yapmasi gerekir?”” sorunun cevabidir (Ball,

Thames & Phelps, 2008).
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde kuramsal gergeveyle ilgili olarak fark etme becerisi, matematik 6gretme

bilgisi konularina ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Fark etme becerisi. Siniflar, ayn1 anda bir¢ok olayin meydana geldigi
karmagik ortamlardir. Etkili bir 6gretim i¢in 6gretmenlerin dikkatlerini nereye
verecekleriyle ilgili secimler yapmasi gerekir (Van Es & Sherin, 2010). Ogrencilerin
matematiksel diisiincelerine dikkat etmek, yorumlamak ve pedagojik kararlar vermek
fark etme becerisi olarak tamimlanmaktadir (Jacobs vd., 2010 ; Van Es, 2011).
Ogretmenin fark etme becerisiyle ilgili ilk kavramsallastirmalar Van Es ve Sherin
(2002) ve Mason (2002) tarafindan yapilmis olup sonraki ¢calismalara yol gostermistir
(Jacobs vd., 2010; Leatham, Peterson, Stockero & Van Zoest, 2015; Van Es & Sherin,
2006; Van Es & Sherin, 2008). Van Es ve Sherin’e (2002) gore fark etme becerisinin
ti¢ bileseni vardir:

1. Bilesen: Sinif ortaminda 6nemli olaylar1 belirlemek,
2. Bilesen: Sinif etkilesimindeki onemli olaylarla ile 6gretme ve 6grenme ilkeleri

arasinda baglantilar kurmak,
3. Bilesen: Onemli olaylari analiz edip baglamla ilgili bildiklerini kullanmak.

Van Es ve Sherin’e (2002) gore birinci bilesende neyin 6nemli oldugu secilmelidir.
Ikinci bilesende oOgretmen dikkat ettigi olaylar1 ogrenme Ogretme ilkeleriyle
iliskilendirmelidir. Acemi 6gretmenler dikkat ettikleri olaylar1 birebir betimlerken,
uzman dgretmenler olayla dgretme ilkeleri arasinda baglant: kurar. Ugiincii bilesende
ise Ogretmenler oOgrencilerin matematiksel digiincelerine dair bildiklerini

kullanmalidir.

Bazi arastirmacilar fark etme becerisini sadece sinifta 6nemli olaylara dikkat etme ile

siirlandirmiglardir (Mason, 2002; Star, Lynch & Perova, 2011; Star & Strickland,


https://link.springer.com/article/10.1007/s13394-021-00403-9#ref-CR19
https://link.springer.com/article/10.1007/s13394-021-00403-9#ref-CR36

2008). Star ve Strickland (2008) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin nelere dikkat
ettigini ve neleri gdzden kacirdigini incelemislerdir. Dikkat etmenin en temel bilesen
oldugunu vurgulamislardir. Ayrica 6gretmenlerin siniftaki ayrintilara dikkat etmez
veya ayrintilan fark etmezse, simif olaylar ile 6gretme ve 6grenme ilkeleri arasinda
iliski kuramayacagini ifade etmislerdir. Diger taraftan bazi arastirmacilar fark etme
becerisini secici dikkat/katilma ve yorumlama/anlamlandirma/akil yiiriitme olmak
tizere iki bilesen ile tanimlamislardir (Sherin, 2007; Sherin vd., 2011). Secici dikkat,
simif olaylarindan 6nemli olanlarin belirlenmesidir; akil yiiriitme ise 6gretmenin
Ogretim programi bilgisine ve 6grenci bilgisine dayanarak akil yiirlitmesidir. Diger
yandan Van Es ve Sherin (2002) fark etme kavramsallastirmasina benzer sekilde fark
etmeyi li¢ bilesen olarak ele alan ¢aligmalar da mevcuttur (Barhnart & Van Es, 2015;

Jacobs vd., 2010; Sun & Van Es, 2015).

Jacobs vd. (2010) calismalarinda fark etmeyi 6zel olarak dgrencilerin matematiksel
diisiincesini fark etme olarak tammlanmslardir. Ogrencilerin matematiksel diisiincesini

fark etme becerisinin bilesenlerini:
1. Cocuklarin stratejilerine dikkat etmek,
2. Cocuklarin matematiksel anlayislarinit yorumlamak,

3. Cocuklarin anlayiglarina gore nasil tepki verilecegine karar vermek olarak

tanimlamiglardir.

Benzer sekilde Barhnart ve Van Es (2015) fark etme becerisinin dikkat etme, analiz
etme ve yanit verme bilesenlerinden olustugunu ileri siirmektedir. Dikkat etme,
ogretmenlerin sinif etkilesiminde 6grenci diislincelerine dikkat etmesiyle ilgilidir.
Analiz etme, G6gretmenin Ogrencilerin matematiksel diislincesini yorumlamasiyla
ilgilidir. Yanit verme, 6gretmenin 6grenci diisiincesine dayali olarak sonraki adimlara
karar vermesiyle ilgilidir. Ogretmen, sinifta 6grenci diisiincelerine yiiksek diizeyde
dikkat etse de 6grenci diisiincelerini yorumlayarak tepki vermeyebilir. Bagka deyisle
Ogrenci disiincelerine dikkat etmesi diger bilesenlerin ger¢eklesecegi anlamina
gelmez. Matematik 6gretimi Onceden planlanmis bir dersi dikkatli bir sekilde takip

etmeyi degil cogunlukla aninda karar vermeyi gerektirir (Wallach & Even, 2005).

Aragtirmacilar karar vermeyi fark etmenin bir parcasit olarak kabul etmeseler de

Ogretmenlerin 6gretimleri sirasinda fark ettikleri durumlara nasil yanit verdiklerini/


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X22003456#bib23
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karar verdiklerini ve 6grenci diisiincesini nasil etkiledigini anlamanin énemli oldugunu
vurgulamaktadir (Santagata vd., 2021). Dolayistyla fark etmenin ii¢ bileseninin (dikkat
etme/algilama, analiz etme/yorumlama/anlamlandirma, karar verme/yanit verme)

biitiinciil olarak degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Diger yandan bazi aragtirmacilar fark etme bilesenleri arasindaki iligkiyi inceledikleri
belirlenmistir. Ornegin, Sanchez-Matamoros, Fernindez ve Llinares (2019)
caligmalarin1 Jacobs ve digerlerinin (2010) fark etme ¢ergevesine gore diizenlemis ve
fark etme bilesenleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Dikkat becerisi diisiik olan
Ogretmen adaylarinin yorumlariin ve Onerilerinin yeterli olmadigin1 ayrica dikkat
etme becerisi yliksek olanlarin da yorumlama becerisinin diisiik olabilecegini ifade
etmislerdir. Dikkat etme, yorumlama ve karar verme bilesenleri arasindaki iliski Sekil

1’de verilmistir.

Dikkat etme Yorumlama Karar verme
Disiik dikkat ~———®  Genel yorumlar yapar — Genel
Orta dikkat Ogrencinin anlayip anlamadigini belirtir=——" islemsel

,

Tamdikkat ~ ———  Ogrencinin matematiksel digtincesini tanir ——, Kavramsal

Sekil 1. Dikkat etme, yorumlama ve karar verme arasindaki iligkiler (Sanchez-
Matamoros, Ferndndez & Llinares, 2019)

Van Es ve Sherin (2021) calismalarinda Van Es ve Sherin (2002) Fark Etmeyi
Ogrenme cercevesine “sekillendirme” bilesenini ekleyerek yenilemislerdir.
Ogretmenin fark etme siirecinde pasif olarak bulunmadigini ifade etmislerdir.
Ogretmenin 6grenci diisiincesini daha iyi anlamak ve yorumlamak igin sorgulayici
sorular sormasi gerektigini vurgulamiglardir. Van Es ve Sherin’in (2021) genisletilmis

Fark Etmeyi Ogrenme gercevesi asagida verilmistir:
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1. Dikkat etme: Sinif igi etkilesimlerin dikkate deger 6zelliklerini belirlemek
2. Yorumlama: Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini sorgulayarak anlamlandirma
3. Sekillendirme: Anlamlandirma ile doniit verme arasindaki iliskidir.

Alan yazinda fark etmenin teorik olarak kavramsallastirilmasina yonelik farkli bakis

acilar1 vardir. Konig vd. (2022) bu tanimlamalar1 dort baslikta agiklamistir:

1. Bilissel- psikolojik bakis agis1 (Van Es & Sherin, 2002) fark etmeyi 6gretme

ogrenme stirecinde gergeklesen zihinsel bir siire¢ olarak gortir.

2. Sosyo-kiiltiirel bakis agis1 (Goodwin, 1994), mesleki vizyon tanimlamasina

dayanir. Ogretmenin farkina varmasinin sosyal ve yerlesik dogasia odaklanir.

3. Disipline 6zgii bakis acist (Mason, 2002), 6gretmen farkindaligini artirmaya

yonelik uygulamalar olarak gortir.

4. Uzmanliga dayal bakis acis1 (Berliner, 2001), uzman ve acemi 6gretmenlere

arasindaki farklara odaklanir.

Konig ve digerlerine (2022) gore biligsel- psikolojik bakis agis1i fark etmeyi;
ogretmenlerin dikkat ettikleri sinif olaylarini aktif olarak yorumlamasi ve karar
vermesi olarak tanimlar. Sosyo-kiiltiirel bakis agis1 ise fark etme siirecinin seffaf,
psikolojik bir siire¢ degil aksine toplumsal olarak konumlanmig bir etkinlik olarak
goriir. Disipline 6zgii bakis acgisinin odak noktasi, bireylerin farkindaligini ve
duyarlhiligin1 artirmaktir. Ayrica bu bakis acisina gore fark etme becerisi, ti¢ farkh
diinyay1 yani kisinin kendi kisisel deneyiminin diinyasi, kisinin meslektaslarinin
deneyiminin diinyas1 ve kisinin gozlemler diinyasini bir araya getirerek sosyal
pratigini olusturmaktadir. Uzmanhiga dayali bakis acisina gbre acemi ve uzman
Ogretmenler arasinda siif olaylarin1 algilamada, yorumlamada ve karar vermede

farkliliklarin oldugu belirtilmektedir.

Alan yazin incelendiginde Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin fark etme beceri
diizeylerini incelemek ic¢in farkli analiz cercevelerinin kullanildig1 goriilmiistiir.
Ornegin Van Es ve Sherin (2008) video kuliip toplantisina katilan matematik
Ogretmenlerinin fark ettikleri durumlar1 incelemisler ve elde ettikleri verileri analiz
ederken Sekil 2°de verilen bes boyuttan olusan analiz ¢ergevesini kullanmislardir. Van

Es ve Sherin’e (2008) gdre Ozne boyutu dgretmenlerin dgretmen, dgrenci, diger gibi


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1747938X22000227#bib31
https://link.springer.com/article/10.1007/s11858-020-01216-z#ref-CR20
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1747938X22000227#bib63
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1747938X22000227#bib42
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1747938X22000227#bib42
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hangisine odaklandigiyla ilgilidir. Konu boyutu 6gretmenin matematiksel diisiince,
pedagoji, simif iklimi, sinif yonetiminden neyi fark ettigi ile ilgilidir. Matematiksel
diisinme, matematikle ilgili diisince ve fikirleri ifade eder. Pedagoji boyutu,
O0gretmenin konuyu 6gretmek icin kullandigi strateji ve teknikleri ifade eder. Simif
iklimi, sinif ortamini; siif yonetimi, 6gretmenin sinif hakimiyetini ifade eder. Tutum
boyutu, ogretmenlerin fark ettikleri durumlari yorumlarken tanimlayici mi?
yorumlayici mi? degerlendirici mi? olduklarini ifade eder. Tanimlama, sinifta meydan
gelen olaylar agiklamasidir. Yorumlama, fark ettikleri durumlar hakkinda yorumda
bulunmasidir. Degerlendirme, fark ettikleri durumlara yonelik iyi ya da koti gibi
yargilayici ifadeler kullanilmasidir. Detaylandirma boyutu, 6gretmenlerin fark
ettikleri durumlar1 anlatirken genel olarak veya detaylandirarak anlatmasidir.
Odaklanma boyutu 6gretmenlerin yorumlarinin videodaki olaylara mi1 yoksa video

disindaki olaylara m1 dayandigini ifade eder.

Ogrenci

Ozne Ogretmen

Diger

Matematiksel distince
Pedagoji

Konu
Sinif ortamu
Sinif yonetimi
Tarmimlayici
Tutum Degerlendirici
Yorumlayici
Genel
Detaylandirma
Detay

Video tabanh
Odaklanma

Video tabanh degil

Sekil 2. Van Es ve Sherin (2008) analiz ¢ercevesi
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Me fark eder Masil fark eder
Diizey 1 Tim sinif crtami Me alduguna dzir genel izlenimler olusturur.
OErenme Betimleyici ve degerlendirici yorumlar yapar.
OEratmenin pedagojisini Analizini destekleyecek kanit sunmaz ya da gok az
SUNET.
Davramig
Diizey 2 Oncelikle &gretmenin pedagojizine dikkat Genel izlenimler olusturur ve dikkat gekici olaylan
eder. wurgular.
Belirli &grencilerin matematiksel Bzzi agiklayio yorumlarls dncelikli olarak
dilgiincelerine ve davrznizlannz dikkat etmeye  degerlendirme yapar.
baslar. . o
Kanit olarak belirli olaylara ya da etkilesimlere
basvurmayz baslar.
Diizey 3 Belirli dgrencilerin matematiksel Dikkat gekici alaylan vurgular.
dilsiincelerine dikkat eder. :
Yorumlayio ifadeler sunar.
Kanit olarak belirli olzylara ya da etkilzgimlare
baswurur.
Olaylan ve etkilesimleri detaylandinr.
Diizey 4 Belirli &grencilerin disinceleri ile Bgretim Dikkat gekici olaylan vurgular. Yorumlzyio

stratejileri arasindaki iligkiye dikkat eder. ifadeler sunar.

ifadeleri desteklemek icin belirli olaylara v da
etkilezsimlzre bagvurur.

Claylan ve etkilesimleri detaylandinr.

Olaylar ve 8grenme ve Sgretme prensipleri
zrasinda baglants kurar.

Yorumlzn temel alarak zlternatif pedagojik
goziimler dnerir.

Sekil 3. Ogrencilerin Matematiksel Diisiincesini Fark Etmeyi Ogrenme Cercevesi (Van

Es, 2011)

Sekil 3’te verilen Van Es’e (2011) ait “Ogrencilerin Matematiksel Diisiincesini Fark
Etmeyi Ogrenme" analiz cergevesine gore dgretmenlerin neleri fark ettigi, nasil fark
ettigi gelisimsel olarak ilerleyen dort diizeye ayrilmistir. Diizey 1°e gore 6gretmenler
sinifi genel olarak goriir, betimleyici ve degerlendirici yorumda bulunur. Diizey 2’ye
gore 0gretmenler 6grencilerin matematiksel diisiincesine kismen de olsa odaklanir ama
yorumlama becerisi yeterli degildir. Diizey 3’e gore Ogretmenler Ogrencilerin

matematiksel diisiincesini yorumlar ancak ¢oziime yonelik 6neri getirmez. Diizey 4’¢
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gore Ogretmenler 6grencilerin matematiksel diisiinceleri 6gretme 6grenme ilkeleriyle

iligkilendirir ve ¢oziime yonelik Oneri getirir.

Uygulamalar

Kolaylagtirma stratejisi

Grubu video analize
yonlendirmek

Baslatma

Baglamsallastirma

Sorgulamaya devam etmek

Vurgulama

Yikseltme

Bastirma

Metlestirme

Aciklama sunma

Karsl koyma

Videoya ve matematige
odaklanmay sirdirmek

Yanlendirme

Kanita isaret etme

Baglant) kurma

Grup is birligini desteklemek

Geri gekilme

Davet etme

Dogrulama

Sekil 4. Video Tabanli Tartigmayr Kolaylastirma Cercevesi (Van Es, Tunney,

Goldsmith & Seago, 2014)

Van Es, Tunney, Goldsmith ve Seago (2014) ¢alismalarinda fark etme becerisinin

belirlenmesini kolaylastirmak i¢in Sekil 4’te verilen Video Tabanli Tartigmayi

Kolaylagtirma Cergevesini gelistirmislerdir. Bu ¢erceve kapsamli bir video analiz

tartismast gergeklestirmek i¢in dort uygulamaya ayrilmistir. Her bir uygulamada

birbiriyle iliskili stratejiler verilmistir. Ilk uygulama olan tartisma grubunu video
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analize yonlendirme, 6gretmenlerin video analize baglamasini saglamakla ilgilidir. Bu
uygulama baglamsallastirma ve baglatma olmak {izere iki stratejiyle tanimlanmistir.
Baslatma, tartisma grubunun fikirlerinin ortaya ¢ikmasi i¢in tartismay1 baslatmaktir.
Videoda ne fark ettiniz? Neler dikkatinizi ¢ekti? gibi sorular sorarak tartisma
baslatilabilir. ikinci uygulama sorgulamaya devam etmek, video tartismasini
siirdiirmekle ilgilidir. Vurgulama, yiikseltme, bastirma, netlestirme, karsi koyma,
aciklama sunma olmak lizere ii¢ ¢ift toplam alt1 stratejiden olusur. Vurgulama,
kolaylastiricilarin videoda 6gretmenlerin giindeme getirmedigi belirli olaylara veya
etkilesimlere dikkat ¢ekmesidir. Ayn1 sekilde yiikseltme, kolaylastiricinin dikkate
deger 6gretmen diisiincelerini tartigma konusu haline getirmesi anlamina gelir. Hem
vurgulamanin hem de yiikseltmenin amaci kolaylastiricinin 6gretmenlerin dikkatini
ilging ve Onemli matematiksel diisiincelere yonlendirmek i¢in kasith segimler
yapmasidir. Bastirma ve netlestirme stratejileri, kolaylastiricilarin 6gretmenlerin
diistincelerini daha fazla detaylandirmasini ve agiklama yapmasini istemesidir.
Bastirma kolaylastiricinin  68retmenlerin daha fazla bilgi vermesi i¢in “Bunun
hakkinda daha fazla bilgi verebilir misiniz?" veya “Ne demek istedigini aciklayabilir
misiniz?" gibi sorular sormasidir. Netlestirme ise bir fikrin anlasilmasini saglamak i¢in
yeniden ifade edilmesidir. Son olarak bu uygulamada agiklama yapmak ve karsi
koymak {tizere iki strateji tanimlanmistir. Kolaylastiricilar bir agiklama yaparak
ogretmenlerin video analizi nasil yorumlayacaklarini ifade edebilirler. Ya da kars
koyarak alternatif bakis agist sunabilirler. Videoya ve matematige odaklama
uygulamast yonlendirme, kanita isaret etmek, baglanti kurma stratejilerinden
olusmaktadir. Yonlendirme stratejisi video analize odaklanmay1 siirdiirmek i¢in
tartisma konusunun degistirilmesidir. Kanita isaret etme stratejisi, 6gretme ve 6grenme
hakkinda kanitlari kullanarak konusmaya énemli 6l¢iide katkida bulunmaktir. Baglanti
kurma stratejisi, tartismada one siiriilen fikirler arasinda baglant1 kurulmasidir. Son
olarak grup is birligini destekleme uygulamasi geri ¢cekilme, davet etme ve dogrulama
stratejilerinden olugsmaktadir. Tiim 6gretmenlerin tartigmaya katilmasi i¢in bazen geri

cekilerek bazen davet ederek bazen de dogrulayarak desteklenmesidir.



tanimlayamaz. Bir dahaki
sefere nevin farkl
vapilmas: gerektigi
konusunda totarsiz ve
belirsiz dnerilerde

bulunur

belirler ve tamimlar. Bir
dahaki sefere nelerin
farkl vapilmasi
gerektigine dair

dnerilerde bulunur.

Driigiik diizey Orta dizey Yiiksek diizey
Dikkat Siif olaylarim §gretmen | Ogrenci diigiincesini Osgrenci diiglincesini
etme pedagojisini, Ggrenci vurgular (iglemsel bilgi | vurgular (kavramsal bilgi
davramsim, samf odak noktadir) odak noktadir)
ortamim vurgular.
Ogrenci diigiincesine
dikkat edilmez
Analiz Smaf olaylarim Onemli olaylar Smif olaylarim tutarls bir
etme anlamlandirmaz va da anlamlandirmaya sekilde anlamlandirir.
¢ok az anlamlandirir. baslar. Iddialarim Iddialarimi desteklemek
Iddialarini desteklemek desteklemek igin bazi siklikla kanitlar kullanar.
igin cok az kanit kullamir. | kanstlar kullanar.
Yanit Ders boyunca dfrencinin | Ofrencinin &zel bir Ders boyunca dgrencinin
Verme azel bir fikrini tespit edip | fikrini ders boyunca dzel bir fikrini belirler ve

tamimlar. Bir dahaki
sefere farkl vapilmasi
gerekenler konusunda
kanitlara dayal:
onerilerde bulunur.
Osrenme ve dfretme
arasmda mantiksal

baglantilar kurar.

Sekil 5. Barnhart ve Van Es (2015) Fark etme analiz gercevesi
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Sekil 5°te verilen Barnhart ve Van Es’e (2015) ait ¢ercevede fark etme becerisi diisiik,

orta, yiiksek olmak tizere ii¢ diizeye ayrilmistir. Bu gerceveye gore fark etme becerisi

diisiik olan oOgretmenlerin G6grenci diislincesine dikkat etmedigi, simif olaylarini

anlamlandirmadig ve tutarsiz onerilerde bulundugu belirlenmistir. Yine bu ¢ergeveye

gore fark etme becerisi yiiksek 6gretmenlerin kavramsal bilginin 6grenilmesine 6nem

verdigi, sif olaylarinmi tutarli bir sekilde anlamlandirarak 6gretme 6grenme ilkeleri

arasinda mantikli baglantilar kurdugu belirlenmistir.

2.1.2. Matematigi 6gretme bilgisi. Alan bilgisi, meslek bilgisi ve pedagojik

alan bilgisi nitelikli 6gretmenlerin sahip olmasi1 gereken 6zelliklerdendir (Uluginar

Sagir, 2019). Etkili 6gretim gerceklestirmek icin dgretmenin sahip olmasi gereken

bilgiyle ilgili ilk kapsamli aragtirmalar Shulman (1986) tarafindan yapilmistir.
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Shulman (1986) c¢alismasinda “Ogretmenin bilgi kaynaklar1 nedir? Ogretmen ne
biliyor ve bildiklerini nasil 6grenir?” sorularindan yola ¢ikarak pedagojik alan bilgisini
tanimlamistir. Ogretmenlerin konu alani1 bilgisi, program bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi olmak tizere ii¢ bilgi tiirtine sahip oldugunu ifade etmistir. Shulman (1987)
Ogretmen bilgisini genisleterek; miifredat bilgisi, alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi,
genel pedagoji bilgisi, egitim baglami bilgisi, 6grenci bilgisi, egitsel amag ve degerler
bilgisi, olmak iizere yedi bilesene ayrrmustir. ilk {i¢ bilgi icerik bilgisinin, digerleri

genel 6gretmen bilgisinin boyutlarini olusturur.

Pedagojik Alan
Bilgisi

Ogretim
Programi

Ozrencinin Akl
Yurdtmesini

Matematiksel
Disincenin

Ogrencinin Kavram

Yamlgilarini Bulma

Bilme Olusmasini 5aglama

Ogrencinin
Matematiksel
Dislincesini

Ogrencinin

Matematikzel

Disiincesiyle

llgilenme Gelistirme

v

Ogrenci Ogrenmesi

Sekil 6. Matematik Ogretme Bilgisi A1 (An, Kulm & Wu, 2004)

Sekil 6°da goriildigi gibi An, Kulm ve Wu, (2004), matematik 6gretme bilgisi aginda

Ogretim bilesenini merkeze alarak sematik agiklama yapmislardir. Matematik 6gretim
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bilgisi agina gore pedagojik alan bilgisinin konu, 6gretim ve 6gretim programi olmak
tizere li¢ bileseni vardir. Pedagojik alan bilgisinin temel bileseni 6gretim bilesenidir.

Etkili bir 6gretim i¢in 6gretmenler sunlara dikkat etmelidir:

Ogrencilerin matematiksel diisiinmesiyle ilgilenme.

Ogrencilerin ihtiyaglarina gore 6gretimi hazirlama.

Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 dikkate alma.

1

2

3. Ogrencilerin anlama diizeylerine gore dgretim yapma.

4

5. Ogrencileri etkinlik ve problem ¢oziimlerine dahil etme.

ALAN BILGISI PEDAGOJIK ALAN BILGISI

— | T

Alan ve
Ogrenci
Ortak Alan Bilgsi
Bilgisi
Ozellestirilmig Alan ve
Alan Bilgisi Mifredat
Bilgisi
Yatay Alan
I Alan ve
Bilgisi .
Ogretme
Bilgisi

\\\_____,_’//

Sekil 7. Matematigi Ogretme Bilgisinin Alanlar1 (Ball, Thames & Phelps, 2008)

Ball, Thames ve Phelps (2008) ait matematik 6gretme bilgisi alanlar1 Sekil 7°de
verilmistir. Calismalarinda “Ogretmenlerin etkili bir 6gretim gergeklestirebilmesi igin
neleri bilmesi ve yapmasi gerekir?” sorusundan hareketle matematik 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken bilgiyi tanimlamislardir. Buna gore alan bilgisi ve pedagojik
icerik bilgisi, matematik 6gretme bilgisinin temelinde yer alir. Alan bilgisi: ortak alan

bilgisi, 6zellestirilmis alan bilgisi, yatay alan bilgisi olmak {izere iige ayrilmustir.
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Pedagojik alan bilgisi: Alan ve 6grenci bilgisi, alan ve 6gretme bilgisi, alan ve
miifredat bilgisi olmak iizere iice ayrilmistir. Ortak icerik bilgisi, 0gretim disinda
kullanilan matematiksel bilgi ve beceri olarak tanimlanmistir. Uzmanlasmis igerik
bilgisi, 6gretime 6zgii matematiksel bilgi ve beceridir. Icerik ve dgrenci bilgisi, grenci
bilgisi ve matematik bilgisinin bilesimidir. Icerik ve dgretim bilgisi, dgretim bilgisi ile
matematik bilgisinin birlesimidir. Miifredatta yer alan matematik konularinin
birbiriyle olan iliskisini bilmek, ufuk bilgisi olarak adlandirilmistir. Ornegin,
O0gretmenin birinci sinifta anlattigi matematigin {liglincli sinif matematiginin temeli

oldugunu bilmesidir.

Matematigin Dogas
Ogrenme
Osretmen

Ogrenci

Osretmen

Okul
Matematigi Ogretme

Mifredat Bilgisi
Bilgisi
Teknoloji Bilgisi Pedagoji Bilgisi

Sekil 8. Matematik Ogretme Bilgisi (Baki, 2019)

inanglar

Matematik Bilgisi
~

Sekil 8’de Baki’ye (2019) ait matematik 6gretme bilgisi ag1 verilmistir. Baki’ye (2019)
gore matematigi Ogretme bilgisi, bilginin O&grenciye ulastirilmasi siirecinde
o0gretmende bulunmasi gereken bilgi ve beceriler biitiinii olarak tanimlanmistir. Bu aga

gore matematik 0gretme bilgisinin bilesenleri: Matematik bilgisi, miifredat bilgisi,
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pedagoji bilgisi, teknoloji bilgisi, inang olarak agiklanmistir. Pedagojik alan bilgisi,

pedagoji ve matematik bilgisinin bir araya gelmesiyle olusmustur.

Alan yazin incelendiginde matematik 6gretme bilgisinin 6nemli bilesenlerinden
birinin pedagojik alan bilgisi ve 6grenci tanima bilgisi oldugu belirlenmistir (Orn: An,
Kulm & Wu, 2004; Baki, 2018; Ball, Thames & Phelps, 2008). Ogretmenler etkili bir
ogretim gergeklestirmek icin genis bir pedagojik alan bilgisine sahip olmalidir (An,
Kulm & Wu, 2004). Pedagojik alan bilgisi iyi olan Ogretmenler 6grenci tanima
bilgisine de sahiptir (Sermetoglu, 2018). Ogrencilerini iyi taniyan &gretmenler
ogrencilerinin matematiksel diisiincesini, yasadig1 zorluklar1 ve kavram yanilgilarin
bilir (An, Kulm & Wu, 2004). Bununla birlikte 6gretmenler 6grencinin matematiksel
diisiincesinin  farkinda olmali, yorumlamali ve &gretimsel diizenlemeler

yapabilmelidir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliim fark etme becerisine yonelik uluslararasi yayimlanmis arastirmalar ve

sistematik aragtirmalar olmak iizere iki alt baslikta incelenmistir.

2.2.1. Fark etme becerisine yonelik uluslararasi arastirmalar. Van Es ve
Sherin (2006) video kuliip mesleki gelisim modelinin 6gretmenlerin fark etme
becerilerini nasil destekledigini incelemistir. Karma yontem ¢aligmasinda ilkdgretim
dgretmenleri matematik dersinde ¢ekilen video almtilarini izlemis ve tartigmustir. Iki
farkli video kuliibii tasarimina katilan Ogretmenlerin fark etme becerileri
karsilastirilmistir. Birinci video kuliip grubu ayda bir kez olmak tizere 10 kez video
kuliip toplantis1 gerceklestirmis ve her toplantida iki 6gretmenin dersi tartisiimistir.
Ikinci grup haftada bir kez olmak iizere toplam alt1 kez video kuliip toplantis1 yapmis
ve her toplantida bir dgretmenin ders videosu izlenmistir. ikinci grupta tartismayi
yonlendiren kolaylastirict  bulunmamustir. Farkli  video kuliip tasarimlarinin

ogretmenin "fark etmeyi 6grenme" bigimlerini etkiledigi belirtilmistir.

Van Es ve Sherin (2008), video kuliip mesleki gelisim tasarimina katilan 6gretmenlerin
Ogrencilerinin matematiksel diisiincelerini fark etme becerisindeki gelisimi

arastirmigtir. Karma yontem calismasinda ilkdgretim 6gretmenlerinin video kuliibe
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katilmadan onceki ve sonraki fark etme becerisi incelenmistir. 10 tane video kuliip
toplantis1 yapilmis ve her toplantida iki video klip izlenmis ve ardindan grup tartismasi
yapilmistir. Her toplantiya arastirmacilardan bir tanesi katilarak Ogrencilerin
matematiksel diisiincelerini incelemeye yonelik 6gretmenlere “Sizin i¢in 6ne ¢ikan
neydi? Neleri fark ettiniz? " gibi sorular sorarak tartigmanin sekillenmesinde yardimci
olmuslardir. Video kuliibii toplantilarina katilan dgretmenlerin, goriisme dncesinden
goriisme sonrasina kadar fark ettikleri olaylar hakkinda yaptiklar1 yorumlarin ve

konusma big¢imlerinin gelistigi saptanmistir.

Amador, Carter ve Hundson (2016) 6gretmen adaylarinin bir ders imecesi kapsaminda
Ogrencilerin matematiksel diistincelerine yonelik neleri fark ettiklerini aragtirmistir.
Ders imecesi alt1 hafta boyunca alt1 6gretmen adayiyla dongiisel olarak tekrar etmistir.
Calisma nitel durum caligmasi olup veriler 30 ile 45 dakika siiren alt1 ders imecesi
toplantisinin video kayitlarindan ve ses kayitlarindan elde edilmistir. Elde edilen
veriler Van Es (2011) fark etme analiz cercevesine gore analiz edilmistir. Ogretmen
adaylarinin 6grencilerin matematiksel diisiincelerini yorumlayabildiklerini ancak daha

cok degerlendirici yorumda bulunduklarini belirlenmistir.

Amador (2017) yaptig1 calismada matematik Ogretmeni adaylarinin  video
simiilasyonlar1 1ile fark etme beceri diizeylerini incelemistir. Nitel arastirma
yonteminin tercih edildigi ¢aligmada 6gretmen adaylar1 matematik 6gretim yontemleri
dersinde {i¢ gruba ayrilmis video simiilasyon dersi tasarlamistir. Ogretmen adaylari
hem 6gretmen hem de 6grenci diislincesini dikkate alan sinif 6gretimi simiilasyonunu
planlams, tasarlamis, uygulamislardir. Ug video simiilasyon izlendikten sonra smif
tartismast yapilmis ve Ogretmen adaylarindan neleri fark ettiklerini yazmalar
istenmistir. Veriler Van Es (2011) fark etmeyi 6grenme cercevesi kullanilarak analiz
edilmistir. Ogretmen egitiminde video simiilasyon kullanilmas: 6gretmen adaylarmin
bir siif senaryosunu hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan nasil gorsellestirdikleri
hakkinda bilgi vermistir. Ogretmen adaylarinin sinifin 6zelliklerini ve dgrencilerin

matematiksel diisiincesini fark etme diizeylerinin diisiik oldugu ifade edilmistir.

Amador, Carter, Hudson ve Galindo (2017) bir ilkokul 6gretmen adayinin ders imecesi
kapsaminda Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersinde ve dgretmenliginin
ilk y1lindaki fark etme becerisini incelemek i¢in boylamsal ¢calisma yapmistir. Calisma

durum ¢alismasina gore desenlenmis olup veriler Jacobs vd. (2010) fark etme becerisi
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analiz cergevesine gore analiz edilmistir. Fark etme becerilerini incelemek igin
matematik ve fen dersi ders planlari, matematik ve fen dersi 6gretiminin video kaydi,
bu dersler icin eslik eden ders imecesi tartisma toplantilar1 ve yazili raporlar1 analiz
edilmistir. Ders imecesi kapsaminda hizmet oncesinde aday 6gretmenleri 6grenci
diisincesini fark etmeleri i¢in desteklemenin dgretmenlik kariyerinde olumlu etkisi

oldugunu belirlenmistir.

Lee (2019) ders imecesi modelinin Ogretmen adaylarinin fark etmesini nasil
etkiledigini arastirmiglardir. Nitel yontem arastirmasinin tercih edildigi ¢alismanin
katilimcilart alti 6gretmen adayi, bir 6gretmen, bir {iniversite kolaylastiricisindan
olusturmustur. Simif O6gretmeni, O6gretmen adaylarinin derslerini  gézlemlemis,
tiniversite kolaylastiricisi ise tartisma oturumlarini yonetmistir. Ders imecesi dongiisii
alan deneyimi dersinde 15 hafta boyunca yapilmistir. Ders imecesi baslamadan 6nce
Ogretmen adaylari ile 6grenciler eslestirilmis ve deneyim kazanmalar1 saglanmistir.
Tartisma oturumlarina ait ilk ve son haftalarda kayit altina alinmis iki tartisma videosu
analiz edilmistir. Elde edilen veriler Jacobs ve digerlerinin (2010) ve Van Es’in (2011)
fark etme analiz cergevesine gore analiz edilmistir. Ders imecesi dongiileri ile

o0gretmenler deneyim kazanmis ve fark etme becerileri zamanla gelismistir.

Sanchez-Matamoros vd. (2019) matematik dgretmeni adaylarinin tiirev konusuna
yonelik dikkat etme, yorumlama ve karar verme bilesenleri arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Nitel aragtirma yontemlerinin kullanildigi ¢aligmanin katilimeilarini 30
ogretmen aday1 olusturmustur. Ogretmen adaylarmin fark etme becerilerini belirlemek
icin Ogrenci ¢Ozlim kagitlarin1 incelemeleri istenmistir. Sonrasinda O6gretmen
adaylarina 6grencilerin problemleri nasil ¢6zdiigii, 6grencilerin 6grenmesine yardimei
olmak igin ne yapardiniz gibi sorular sorulmustur. Ogretmen adaylarinin grencilerin
matematiksel diisiincelerine yonelik dikkatleri ve yorumlamalar1 ne kadar iyiyse
¢Ozlime yonelik Onerilerinin de iyi oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica 6gretmen

adaylarinin en ¢ok zorlandigi bileseninin karar verme oldugunu ifade etmislerdir.

Yang, Kaiser, Konig ve Blomeke (2019) Dogu kiiltiiriinii temsil eden Cin’de ve Bati
kiiltiiriinii temsil eden Almanya’da gorev yapan matematik 6gretmenlerinin mesleki
farkindaliklarin1 etkileyen faktorleri arastirmak ve karsilastirmak amaciyla calisma
yapmistir. Karma arastirma yonteminin tercih edildigi calismada Cin'den 203 ve

Almanya'dan 118 dgretmenin profesyonel fark etme becerisi video uygulamalari ile
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analiz edilmistir. Ogretmenler nce matematik dgretimine yonelik dérder dakikalik ii¢
video izlemis sonrasinda Cinli 6gretmenlere anket, Alman &gretmenlere ¢evrimici
anket uygulanmistir. Alman 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel diisiincesine
yonelik dikkat becerilerinin, Cinli Ogretmenlerin yorumlama ve karar verme

becerilerinin daha iyi oldugu belirlenmistir.

Callejo, LPérez-Tyteca, Moreno ve Matamoros (2022) okul Oncesi Ogretmen
adaylarmin Varsayimsal Ogrenme Ydriingesi mesleki gelisim modeli ile dgrencilerin
matematiksel diislinceleriyle ilgili neler fark ettiklerini arastirmistir. Nitel arastirma
yonteminin tercih edildigi calismada 64 okuldncesi dgretmen adayinin, anaokulu
cocuklarmin uzunluk 6lgme Ogrenimi sirasinda neleri fark ettikleri aragtirilmstir.
Calismada Sarama ve Clements (2009) tarafindan tanimlanmis varsayimsal 6grenme
yoriingeleri kullamlmgtir. Varsayimsal Ogrenme Yoriingesine gore tasarlanmis
O0grenme ortamlarinin, 6grenci diislincesinin yorumlanmasinda ve ¢dziime yonelik

onerilerde bulunulmasinda etkili oldugu ifade edilmistir.

Fark etme becerisiyle ilgili uluslararasi ¢alismalar incelendiginde genellikle 6gretmen
adaylar ile ¢aligmalarin yapildig: belirlenmistir. Calismalarda fark etme becerisinin
video kuliip (Van Es & Sherin, 2006, 2008), ders imecesi (Amador vd., 2016; Amador
vd., 2017; Lee, 2019) video simiilasyon (Amador, 2017), 6grenme yoOriingeleri
(Callejo vd., 2022) mesleki gelisim uygulamalari ile fark etme becerisinin incelendigi
belirlenmistir. Yang vd. (2019) calismasinda farkli kiiltiirlerden 6gretmenlerin fark
etme becerisini karsilastirmistir. Calismalarin sonuglar1 incelendiginde mesleki
gelisim uygulamalarinin fark etme becerisinin gelisiminde etkili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6grencilerin matematiksel diisiincesini fark

etme becerilerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmaistir.

2.2.2. Fark etme becerisine yonelik sistematik derlemeler. Amador,
Bragelman ve Superfine (2021) 6gretmen adaylarinin fark etme becerisini inceleyen
kirk {i¢ calismayi sistematik olarak analiz etmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin
fark etme becerilerinin nasil incelendigini ve hangi analiz ¢er¢evelerinin kullanildigini
ve metodolojik 6zelliklerini incelemislerdir. Mason (2002; 2011), Van Es ve Sherin
(2002, 2006, 2008), Jacobs vd. (2010) analiz c¢ercevelerinin daha ¢ok kullanildigini

saptamigtir. Ayrica caligmalarin fark etme becerisinin gelisiminin ne kadar siirede
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incelendigini ve fark etme diizeyini belirlemek i¢in hangi araliklarla veri topladiklarini
incelemistir. Cogu arastirmacinin fark etme becerisinin gelisimini bir donemde
inceledigini ve veri toplamak i¢in birden ¢cok zaman dilimini kullandigini belirlemistir.

Veri toplama araci olarak yazili belgelerinin daha ¢ok kullanildigini tespit etmistir

Santagata vd. (2021) video kuliip uygulamalar ile fark etme becerisinin gelisimine
odaklanan ampirik ¢alismalar sistematik olarak incelemistir. Ingilizce yayimlanmus
35 makalenin teorik bakis agilarini, video teknolojik uygulamalarini ve yontem
bilgisini incelemistir. Fark etme becerisinin kavramsallastirilmasina yonelik dort
teorik bakis a¢is1 tanimlamistir. Bunlar biligsel-psikolojik bakis acisi, sosyo-kiiltiirel
bir bakis agisi, disipline 6zgii bakis agist ve acemi uzman farkliliklarina odaklanan
uzmanlikla ilgili bakis acgisidir. Arastirmalarin yirmi bes tanesinin 6gretmen adaylari,
on tanesinin 6gretmenlerle yapildigim saptamistir. Ogretmenlerle yapilan ¢alismalarin
cogunlugunun basa takilan kamera ve animasyon gibi yeni teknolojilerle video kuliip
uygulamalarinda fark ettiklerinin incelendigini saptamistir. Caligmalarin ¢ogunun
biligsel-psikolojik bakis agisin1 benimsedigi ve biiyiik ¢ogunlugunun sadece dikkat
etmeye ya da sadece yorumlamaya odaklandigini belirlemistir. Video kuliip

uygulamalarinin fark etme becerisinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir

Konig vd. (2022) 6gretmenlerin fark etmesine odaklanan caligmalarin sistematik
incelemesini  yapmistir.  Arastirmacilarin = fark  etme  becerisini  nasil
kavramsallastirdigini, fark etme becerisini nasil ele aldiklarini, nasil incelediklerini ve
acemi uzman karsilagtirmasina hangi miidahaleleri yaptiklarini arastirmistir.
Calismanin amaci dogrultusunda 182 c¢alismay1 incelemistir. Bu calismalarin 82
tanesinin nitel, 61 tanesinin karma, 29 tanesinin nicel arasgtirma yontemlerini
kullandigini belirlemistir. Calismalarin ¢ogunun Kuzey Amerika ve Avrupa kitasinda
yapildig1 belirlenmistir. Caligmalarin ¢ogunun biligsel-psikolojik bakis acisini
benimsedigini tespit etmistir. Calismalarin sadece %25’inin fark etme becerisini
biitiinciil olarak inceledigini belirlemistir. Calismalarin ¢ogunun sadece dikkat etme
bilesenini inceledigini saptamigtir. Matematik ve fen 6gretiminde fark etme becerisini
inceleyen ¢aligmalarin cogunlukta oldugunu tespit etmistir. Veri toplama araci olarak

daha ¢ok yazili raporlarin, video kayitlarin ve goriismenin kullanildigini tespit etmistir.

Sistematik derleme c¢aligmasiyla ilgili alan yazin incelendiginde c¢alismalarin

ogretmenin (Konig vd., 2022), 6gretmen adaylarinin (Amador vd., 2021) video kuliip
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uygulamalari ile (Santagata vd., 2021) fark etme becerisini inceleyen galismalari
inceledikleri tespit edilmistir. Daha ¢ok nitel ¢aligmalarin yapildigr ve Ogretmen

adaylari ile ¢alismalarin ylriitiildiigi tespit edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma tasarimi, veri kaynagi, veri toplama siireci, verilerin analizi ile

ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Tasarimi

Bu calismada arastirma deseni olarak sistematik derleme yaklagimi kullanilmistir.
Sistematik derleme yaklasimi nicel, nitel, karma yontemle yapilmis calismalarin
aragtirma sorularina cevap verebilmek icin belirli Slgiitlerle bir araya getirilerek
sentezlenmesidir (Kanadli, 2021; Y1ilmaz, 2021). Bu ¢alismada matematik 6gretiminde
fark etme becerisi konulu tez ve makalelerin bulgularini arastirma sorular1 temelinde
analiz ve sentezleyerek elestirel bir degerlendirmesini yapmak amaglanmistir. Bu
yiizden sistematik derleme deseni tercih edilmistir. Sistematik derleme caligmalari
Evans ve Benefields’a (2001) gore bazi olgiitlere sahip olmalidir. Bu dlgiitler su
sekilde agiklanmustir: Arastirma sorusunu agik bir sekilde ifade etme, caligmalar
sistematik ve kapsamli bir sekilde arastirma, hangi g¢alismalarin dahil edilecegi
hangilerinin hari¢ tutulacagi acikca belirtme, ¢alismalarin metodolojileriyle ilgili
degerlendirmede bulunma, tiim siireci seffaf bir sekilde yiiriitme, bulgulara yonelik
Onerilerde bulunma. Cooper’a (2015) gore sistematik derleme arastirmasi yazilirken

asagidaki basamaklar izlenmelidir.
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Arastirma

probleminin ifade
edilmesi

Arastirma
raporlanndan
bilgilerin toplanmasi

Alan yazinin
taranmasi

Arastirmalarin Calisma sonuglannin
kalitesinin analiz edilmesi ve
degerlendirilmesi birlestirilmesi

Bulgulann
yorumlanmasi

Sonuglann
sunulmasi

Sekil 9. Sistematik derleme asamalar1 (Cooper, 2015)

Sekil 9’da gosterildigi bigimde ¢alismanin ilk agsamasi olarak aragtirmaya konu olan
fark etme becerisinin kavramsal tanimi ve islevsel tanimi yapilmistir. Kavramsal
tanimi, “Ogretmenlerin simif ig¢inde dikkat ettiklerini durumlari yorumlayarak
ogretimine yonelik ne yapacagina karar vermesi” olarak tanimlanmistir. islevsel
tanimi, “Ogretmenlerin Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini anlamlandirarak
Ogretiminde diizenlemeler yapmasi” olarak tanimlanmistir. Daha sonra arastirma
problemine ve arastirma sorularina cevap verecek birincil kaynaklar belirlenmistir.
Birincil kaynaklar Tablo 1’de verilen dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri dikkate
alinarak belirlenmistir. Matematik 6gretiminde fark etme becerisinin gelisimini ve fark
etme diizeyini inceleyen calismalar belirli basliklar altinda yayin siniflama formuna
islenmistir. Buna gore Ocak 2002-Agustos 2022 arasinda yayimlanmis 20 tane tez ve
30 adet makale tespit edilmistir. Sonrasinda c¢aligsmalarin taranmasinda kullanilan
PRISMA akis semasi hazirlanmistir. Akis semasi, aragtirmanin veri toplama siirecinin
seffafligin1 ve tekrar edilebilirligine katki saglar, gecerliligi ve giivenilirligi acisindan

onemli oldugu diisiiniilmektedir. Elde edilen veriler birlestirilmeden Once analiz
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edilmistir. Son olarak da elde edilen bulgular yorumlanarak aragtirma sonuglar

sunulmustur.

3.2. Veri Kaynagi ve Veri Toplama Siireci
Arastirmaya alinan ¢alismalarla ilgili 6l¢iitler Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1.

Calismalarin Dahil Etme/ Hari¢ Tutma Kriterleri

Dahil etme Hari¢ tutma

Matematik Ogretiminde fark etme Kitaplar, aragtirma ve ders raporlari ile

becerisini inceleme Ozet bildiri ya da tam metin bildiriler
Tiirkiye’de yapilmis olma Fark etme becerisiyle ilgili alan yazin
taramalar1

Ocak 2002-Agustos 2022 yillar1 Tezden tiretilen makaleler
arasinda yayimlanmis olma

Hakemli dergilerde yaymlanmis olma

Yayin dili olarak Tiirkge veya Ingilizce
olma

Tablo 1’de goriildiigli gibi alan yazin incelemesi sonrasi tespit edilen ¢alismalarin
arastirmaya dahil edilebilmesi i¢in birtakim Ol¢iitler belirlenmistir. Tiirkiye’de
matematik 6gretiminde fark etme becerisini inceleyen, Ocak 2002-Agustos 2022
yillar1 arasinda, hakemli dergilerde Ingilizce veya Tiirkge dillerinde yayimlanmis
calismalar arastirmaya dahil edilmistir. Kitaplar, arastirma ve ders raporlari ile 6zet
bildiri ya da tam metin bildiriler, alan yazin taramalari, tezden iretilen makaleler
arastirmaya dahil edilmemistir. Tezler daha kapsamli bilgi verecegi icin tez

caligmasindan makaleye doniistiiriilmiis ¢alismalar aragtirmaya dahil edilmemistir.

Matematik 6gretiminde fark etme becerisiyle ilgili kapsamli ¢caligmalar 2002 yilindan
bu yana yapilmaya baslandig1 igin bu tarihten itibaren Agustos 2022 tarihine kadar

olan ¢alismalar incelenmistir. Ulusal yayimlanmis ¢alismalar i¢in YOK Ulusal Tez
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Merkezi, TR dizin ve Google Akademik veri tabanlar1 taranmistir. Bu veri tabanlari
icin “matematik” ve “fark etme becerisi” anahtar kelimeleri birlikte taranmistir.
Uluslararas1 yayimlanmis ¢alismalar i¢in ERIC, Springer, Taylor Francis veri

tabanlarinda “noticing” and “math” anahtar kelimeleri kullanilmistir.

Sistematik alan incelemesinde ¢alismalar belirlenirken asagida sekil 10°da belirtilen
Moher, Liberati, Tetzlaff, Altman ve PRISMA Group (2009) tarafindan hazirlanan
PRISMA akis semasindaki adimlar takip edilmistir.

Weri tabanlarindan tespit edilen
Tespit calima sayisl
(n=425)
Tespit edilen ¢calismalarda taranan ilgisiz calismalarin
Tarama calizma sayisi elenmesi
(Tez= 20} —_ (n=354)
(Bilimszel makale= 405)
l Tekrar eden calismalarin
Uygunluk acisindan degerlendirilen elenmesi
Uygunluk —F
calisma sayisi
{n=21})
(n=71)
Arastirmaya dahil edilen calisma sayisi
Dahil etrme (n=50)

YOK tez= 20

Google Akademik= 14

ERIC=6

Springer=7

Tavlor Francis= 3

Sekil 10. Kaynaklarin taranmasinda kullanilan PRISMA akis semasi (Moher, Liberati,
Tetzlaff, Altman & PRISMA Group, 2009)



30

PRISMA akis semasmna gore once veri tabanlarindan “fark etme becerisi” ve
“matematik” ve “noticing” ve “math” anahtar kelimeleri girilerek ilk taramada 425
tane c¢alismaya ulasilmistir. Calismalarin  amaglarinin  incelenmesi sonrasinda
matematik 6gretiminde fark etme becerisinin gelisimini veya fark etme beceri diizeyini
incelemeyen 354 tane ¢alisma kapsam dis1 birakilarak 71 ¢aligma uygun goriilmiistiir.
Uygun olan 71 ¢alismadan tekrar eden calismalar, tezden makaleye doniistiiriilenler,
calisma grubu Tiirkiye’de olmayan c¢alismalar elenerek 50 c¢alisma arastirmaya dahil
edilmistir. 50 ¢alismanim 20 tanesi YOK tezden 14 tanesi Google akademikten, alt1
tanesi ERIC ten yedi tanesi Springer veri tabanindan ii¢ tanesi de Taylor Francis veri

tabanindan arastirmaya dahil edilmistir.

Fark etme becerisini inceleyen c¢alismalarin tiir ve yillara gére dagilimi Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2.

Matematik Ogretiminde Fark Etme Becerisini Inceleyen Calismalarin Yillar:

Yillar Makale Yiksek lisans tezi Doktora tezi Toplam
f F f f
2010 2 A - 1
2012 1 - - 1
2013 - - 1 1
2014 - 1 - 1
2015 1 - - 1
2017 4 - 2 6
2018 3 4 2 9
2019 6 4 - 10
2020 3 1 2 6
2021 6 - 1 7
2022 6 1 - 7

Toplam 31 11 9 50
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Tablo 2’de goriilecegi iizere Tiirkiye’de matematik 6gretiminde fark etmeyle ilgili
yapilmis 50 tane ¢alismaya ulagilmistir. Bu calismalarin 30 tanesinin makale, 11
tanesinin yiiksek lisans tezi, dokuz tanesinin doktora tezi oldugu belirlenmistir.
Aragtirmaya dahil edilen makale sayisinin tez sayisindan fazla oldugu tespit edilmistir.
Caligmalarin yillara gore dagilimina bakildiginda Tiirkiye’de fark etmeyle ilgili ilk
calismanin 2010 yilinda yapildig: belirlenmistir. 2011 ve 2016 yillarinda herhangi bir
calisma yapilmadigi, en ¢ok ¢alismanin (f=10) 2019 yilinda (Orm. Didis Kabar ve
Tataroglu Tasdan, 2019; Dogan ve Kilig, 2019; Kilig, 2019a; Kilig, 2019b; Tataroglu
Tasdan, 2019) yapildig: tespit edilmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir.
Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi birlikte kullanmilmistir. Incelenen
calismalarin amacina, fark etme beceri diizeyini inceleme yontemlerine ve sonuglarina
ait bulgular icerik analizine tabi tutulmustur. Diger alt problemlere ait bulgular icin
betimsel analiz teknikleri kullamlmustir. igerik analizinde birbirine benzeyen veriler
belirli temalar ¢ergevesinde bir araya getirilmis ve okuyucularin anlayacagi sekilde
diizenlenerek yorumlanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore betimsel analiz i¢in
su dort asama takip edilir: Veri analizi i¢in kavramsal ¢ergceve olusturma, gerceveye
gore verilerin forma islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi. Bu

calismada betimsel analiz bu asamalar dikkate alinarak yapilmistir.

Bu baglamda fark etme konulu yayin siniflama formuna su temalara gore siniflama
yapilmistir: yazarin adi ve yayn yili, yayin tirti, yayin yeri, ¢aliymanin amaci, fark
etme diizeyini inceleme yontemleri, fark etme bilesenleri, fark etme analiz ¢ercevesi,
arastirma yontemi ve deseni, orneklemi ve biiyiikliigii, veri toplama araci, veri analiz
tiirti ve sonuglari. Yaymn siniflama formu olusturulurken nitel alana hakim bir
uzmandan goriis alinmistir. Fark etme becerisi yayin simiflama formuna ait bilgiler

EK-1°de verilmistir.

Elde edilen verilerin ayrintili bir sekilde raporlanmasi, sonuglara nasil ulagildiginin
aciklanmasi arastirmanin gegerliligiyle ilgilidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu
arastirmada gegerliligi saglamak amaciyla PRISMA akis semasi verilerek veri toplama

siirecinin yan1 sira arastirma siirecinin her bir detayr anlatilmaya calisilmustir. I¢
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gecerliligi saglamak igin akran incelemesi yapilarak arastirma disaridan kontrol
edilmistir (Creswell, 2013). Nitel arastirmalarda giivenilirlik, veri setlerini birden fazla
kodlayicinin kodlamasi1 ve bu kodlamalardaki kararlilik anlamima gelir (Creswell,
2013). Gilivenilirligi saglamak i¢in arastirmaci ve nitel alana hakim bir uzman
tarafindan veriler ayr1 ayr1 kodlanmistir. Daha sonra bu kodlamalar karsilastirilmistir.
Kodlayicilar arasi uyum yilizdesi Miles ve Huberman’e (1994) ait Goriis Birligi /
(Gortis Birligi + Goriis Ayriligi) formiilii ile hesaplanmistir. Kodlayicilar arast uyum
yiizdesi %89 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’e (1994) gore kodlayicilar
aras1 uyum yiizdesi en az %80 olmalidir. Dolayisiyla bu arastirmanin giivenilir oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde matematik 6gretiminde fark etmeyi arastiran ¢alismalara ait elde edilen

bulgular aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda sirayla verilmistir.

4.1. Birinci Alt Problem

Matematik Ogretiminde fark etme becerisini arastiran c¢aligmalarin elestirel
degerlendirilmesini ve egilimlerinin tespit edilmesini amaglayan bu ¢alismanin birinci
alt problemi iki baslikta incelenmistir. Birinci bolimde calismalarin fark etme
becerisine yonelik amaclar1 incelenmistir. ikinci béliim ¢alismalarin fark etme
becerisini nasil inceledigi, fark etme bilesenlerini nasil ele aldig1 ve hangi analiz

cercevesini kullandigi baglaminda incelenmistir.

4.1.1. Cahsmalarin fark etme becerisine yonelik amaclari. Tablo 3’te

calismalarin fark etme becerisine yonelik amaglarina yer verilmistir.

Tablo 3.

Calismalarin Amaglarina Ait Bulgular

Amaglar f

Fark etme becerisi diizeyini inceleme 14
Video 6rnek olay/video kuliip uygulamalari ile fark etme becerisinin gelisimi 10
Ogretmen egitimi dersleri ile fark etme becerisinin incelenmesi

Fakiilte okul is birligi ile fark etme becerisinin geligimi

6
5
Modelleme etkinlikleri ile fark etme becerisinin gelisimi 4
Fark etme becerisinin mesleki gelisime etkisi 4
Ders imecesi ile fark etme becerinin gelisimi 3

2

Ders imecesi siirecine dahil olan katilimcilarin fark etme beceri diizeylerini
kargilagtirma
Story Circles modeli ile fark etme becerisinin gelisimi 1

Ogrenme yoriingeleri kullanmanin fark etme becerisine etkisi 1




34

Tablo 3’te goriilecegi tizere ilgili caligmalarin amaglari incelendiginde farkli mesleki
gelisim uygulamalari ile fark etme becerisinin gelisiminin incelendigi goriilmektedir.
Calismalarin 14 tanesinin Ogretmen/dgretmen adaylarinin fark etme becerisi
diizeylerini incelemeyi amagladig1 gozlenmektedir (Orn: Aydin Giig ve Tiirker, 2021;
Didis Kabar ve Tasdan, 2019; Erdik, 2014; Simsek, 2019; Yazic1 Kilicoglu, 2019;
Yildirim, 2020). Calismalarin 10 tanesinin video 6rnek olay/video kuliip uygulamalari
ile fark etme becerisinin gelisimini inceledigi tespit edilmistir (Orn: Bozkus, 2020;
Celikdemir, 2018; Girit Yildiz vd., 2022; Osmanoglu vd., 2015; Ulusoy ve Cakiroglu,
2018). Calismalarin alt1 tanesinin 6gretmen egitimi dersleri (6gretmenlik uygulamast,
okul deneyimi, segcmeli ders, matematik egitimi dersi) ile 6gretmen adaylarinin fark
etme becerisini inceledigi tespit edilmistir (Orn: Kilig, 2019b; Tekin Sitrava, Kaiser
ve Isiksal Bostan, 2022; Tataroglu Tasdan, 2019, 2021; Tataroglu Tasdan, Tekin Dede
ve Yigit Koyunkaya, 2022). Calismalarin bes tanesinin fakiilte okul is birligi ile fark
etme becerisinin gelisimini (Dogan ve Kilig, 2019; Kilig, 2018; Kili¢ ve Dogan, 2022;
Kili¢ ve Tung Pekkan, 2017; Tiin, 2020) inceledigi belirlenmistir. Caligsmalarin dérder
tanesinin modelleme etkinlikleri ile fark etme becerisinin gelisimini (Bas, 2013; Bas
Ader, Erbas, Cetinkaya, Alacaci ve Cakiroglu, 2021; Tirker Biber, 2017; Kusakci
Konus, 2022) ve fark etme becerisinin mesleki gelisime etkisini (Birinci, 2018;
Giirsoy, 2019; Sermetoglu, 2018; Yesil, 2021) arastirdig1 belirlenmistir. U tanesinin
ders imecesi mesleki gelisim modelinin fark etme becerisinin gelisimine etkisini (Orn:
Giliner, 2017; Giliner ve Akyiiz, 2017a, 2017b) inceledigi belirlenmistir. Bu
caligmalarin iki tanesinin ders imecesi siirecine katilan 6gretmen adaylarinin fark etme
beceri diizeylerini karsilastirdigi (Ozdemir Baki ve Isik, 2018; Tiirk 2020)
saptanmigtir. Son olarak birer tanesinin Story Circles modeli ile fark etme becerisinin
gelisimini (Uygun, 2020) ve 6grenme yoriingeleri kullanmanin fark etme becerisine

etkisini (Caylan Ergene ve Isiksal Bostan, 2022) arastirdig: tespit edilmistir.

4.1.2. Calismalarin fark etme becerisini incelemede kullandig:1 yontemler,
fark etme bilesenleri, analiz cerceveleri. Tablo 4’te ¢alismalarda fark etme becerisini
nasil incelendigi, fark etme bilesenlerinin nasil ele alindig1 ve hangi analiz ¢ercevesini

kullandiklarina iligkin bilgiler verilmistir.
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Fark Etme Beceri Diizeyini Incelemek I¢in Calismalarin Kullandigi Uygulamalar ve

Yontemler
Amag Uygulama Yontem f
Fark etme  Video 6rnek olay/video kulip ~ Video 10
becerisinin Ogretmen egitimi dersleri Video 1
gelisimini
inceleme Coziim kagidi 1
Ders planlama 1
Fakiilte-okul is birligi Ogretim siireci+ video 3
Ogretim siireci 1
Video 1
Ogretmen arastirmasi (Kendi Video 4
Ogretimine yansitma yapma)
Modelleme etkinlikleri Coziim kagidi 4
Ders imecesi Planlama ve 6gretim 3
Video 2
Sanal ders tasarlama Ders planlama ve senaryolagtirma 1
Ogrenme yoriingeleri Coziim kagidi 1
Fark etme Ogretmen egitimi dersleri Coziim kagidi 2
becerisi Video 1
diizeyini Video 5
inceleme
Coziim kagidi 5
Klinik goriisme 2
Ogretim 1
Ogrenci giinliigii 1

Tablo 4’te goriilecegi tizere matematik 6gretiminde fark etme becerisini arastiran 50

calisma incelendiginde 33 tanesinin fark etme becerisinin gelisimini inceledigi, 17

tanesinin fark etme beceri diizeyini belirledigi tespit edilmistir. Video kuliip/video

ornek olay mesleki gelisim uygulamalar ile fark etme becerisinin gelisimini inceleyen

caligmalarin (f=10) tamaminda video analiz ile fark etme becerisinin incelendigi tespit

edilmistir (Orn: Bozkus, 2020; Celikdemir, 2018; Girit Y1ldiz vd., 2022; Osmanoglu,

2010; Osmanoglu vd., 2012, 2015). Ogretmen egitimi derslerinin fark etme becerisinin

gelisimine etkisini inceleyen c¢alismalarda (f=3) O0gretmen adaylarinin fark etme
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diizeyleri video analiz (Tataroglu Tasdan, 2021), ¢6ziim kagidi inceleme (Tekin
Sitrava vd., 2022) ve ders planlama siireci (Tataroglu Tasdan vd., 2022) incelenerek
belirlenmistir. Fakiilte okul is birligi mesleki gelisim modeli ile fark etme becerisinin
gelisimini inceleyen ¢alismalarda (f=5) fark etme beceri diizeyi video analiz siirecinde
(Kilig ve Tung Pekkan, 2017), 6gretim siirecinde (Dogan ve Kilig, 2019), 6gretim
stireci ve video analiz sonrasi yansitmada (Kilig, 2018; Kilig ve Dogan, 2022; Tiin,
2020) incelenmistir. Kendi Ogretimi {izerine yansitma yapmanin (0gretmen
arastirmasi) fark etme becerisinin gelisimine etkisini arastiran calismalarda (f=4)
ogretmenler kendi 6gretim siirecini video ile analiz ederek fark etme diizeylerini
incelemiglerdir (Birinci, 2018; Giirsoy, 2019; Sermetoglu, 2018; Yesil, 2020).
Modelleme etkinliklerine gore diizenlenmis 6gretim siirecinin fark etme becerisinin
gelisimine etkisini arastiran ¢alismalarin (f=4) tamaminda fark etme beceri diizeyi
Ogrenci ¢oziim kagitlar1 incelenerek tespit edilmistir (Bas, 2013; Bas Ader vd., 2021;
Kusak¢1t Konus, 2022; Tiirker Biber, 2017). Ders imecesi mesleki gelisim
uygulamalari ile fark etme becerisinin gelisimini arastiran ¢alismalarda (f=5) fark etme
beceri diizeyini belirlemek i¢in planlama-6gretim (Giiner, 2017; Giiner ve Akyiiz,
2017a; Giiner ve Akyiiz, 2017b) ve video analiz (Ozdemir Baki ve Isik, 2018; Tiirk,
2020) siireci incelenmistir. Ogretmen adaylarmin sanal ders tasarlama siirecinin fark
etme becerisinin gelisimine etkisini arastiran ¢alismada (Uygun, 2020) ders plan
hazirlama ve senaryolastirma siireci incelenerek fark etme diizeyleri belirlenmistir.
Ogrenme yoériingelerinin fark etme becerine etkisini arastiran calismada (Caylan
Ergene ve Isiksal Bostan, 2022) 6gretmen adaylarinin 6grenci ¢ézlimlerine verdikleri

yanitlar incelenerek fark etme becerilerindeki gelisim incelenmistir.

Tablo 4 incelendiginde bazi caligmalarin 6gretmen adaylarinin ve O6gretmenlerin
sadece fark etme beceri diizeylerini inceledigi tespit edilmistir. Bu c¢alismalarin altt
tanesinde fark etme beceri diizeyi video analiz (Orn: Erdik, 2014; Kilic ve Masal,
2019; Simsek, 2019) alt1 tanesinde ¢6ziim kagid1 (Orn: Dogan Coskun, 2021; Dogan
Coskun, Tekin Sitrava ve Isiksal Bostan, 2021; Disbudak Kuru, Ucuzoglu, Isiksal
Bostan, Yemen Karpuzcu ve Tekin Sitrava, 2022), iki tanesinde klinik gériisme (Aydin
Giig ve Tiirker, 2021; Didis Kabar ve Tataroglu Tasdan, 2019), birer tanesinde 6gretim
stireci (Yildirim, 2020) ve o6grenci giinliigii (A¢il ve Zeybek, 2017) incelenerek

belirlenmistir.
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Tablo 5.
Calismalarin Ele Aldig1 Fark Etme Bilesenleri ve Analiz Cergeveleri

Fark etme  Dikkat etme/Algilama 0
becerisi
bileseni Dikkat etme/Algilama + Analiz/Yorumlama/Anlamlandirma 5

Dikkat etme/Algilama + Analiz/Y orumlama/Anlamlandirma + 45
Karar verme/Yanit verme

Analiz Van Es (2011) 16
gergevesi  Jacobs vd. (2010) 16
Aragtirmaci tarafindan olusturulan ¢ergeve
Van Es ve Sherin (2008)
Leatham vd. (2015)
Estapa vd. (2018)
Van Es ve Sherin (2002)
Van Es ve Sherin (2010)
Barnhart ve Van Es (2015)
Choy (2015)
Dogan ve Kili¢ (2019)
Sanchez-Matamoros vd. (2019)
Sun ve Van Es (2015)
Van Es vd. (2014)

i S S B S NN i Ve

Tablo 5’te gorildiigii lizere 50 ¢alismanin bes tanesinin fark etme becerisinin dikkat
ve yorumlama bilesenlerini (Orn: 2017; Aydin Gii¢ ve Tiirker, 2021; Bas Ader vd.,
2021; Didis Kabar ve Tataroglu Tasdan, 2019; Kilig, 2019a), 45 tanesinin dikkat,

yorumlama ve karar verme bilesenlerini birlikte ele aldig1 belirlenmistir.

Tablo 5’te verilen fark etme analiz ¢erceveleri incelendiginde en ¢ok Van Es’in (2011)
ve Jacobs ve digerlerinin (2010) analiz ¢ergevelerinin kullandig tespit edilmistir.
Calismalar incelendiginde bazi arastirmacilarin fark etme becerisi diizeyini belirlerken
literatlirdeki analiz cergevelerini kullanmak yerine kendi olusturdugu analiz
cercevesini kullandig: belirlenmistir (Orn: Caylan Ergene ve Isiksal Bostan, 2022;
Didis Kabar ve Tataroglu Tasdan, 2019; Giirsoy, 2019; Kilig, 2018). Caylan Ergene
ve Isiksal Bostan (2022) matematik Ogretmeni adaylarini mesleki olarak
desteklemenin 6grencilerin uzunluk 6lgme konusundaki fark etme becerisine etkisini

arastirdiklar1 ¢alismalarinda kendi olusturduklari analiz ¢ercevesini kullanmislardir.
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Didis Kabar ve Tataroglu Tasdan (2019) matematik dgretmeni adaylarinin klinik
goriigmeler sirasinda 6grenci diislincelerine yonelik fark etme becerileri inceledikleri
caligmalarinda kendi olusturduklar1 analiz ¢ergevesini kullanmislardir. Ayrica
caligmalarin yedi tanesi Van Es ve Sherin (2008) tarafindan gelistirilen fark etme
analiz gergevesini, dort tanesi Leatham, Peterson, Stockero ve Van Zoest (2015)
tarafindan gelistirilen fark etme analiz ¢ercevesini, ikiser tanesi Estapa ve digerleri
(2018) ve Van Es ve Sherin (2002, 2010) tarafindan gelistirilen analiz ¢ergevesini,
birer tanesi Barnhart ve Van Es (2015), Choy (2015), Dogan ve Kili¢ (2019), Sanchez-
Matamoros ve digerleri (2019), Sun ve Van Es (2015) ve Van Es vd. (2014) tarafindan
gelistirilen analiz ¢ercevesini kullandigi belirlenmistir. Diger taraftan bazi
calismalarda birden fazla fark etme analiz ¢ercevesinin kullanildigi belirlenmistir
(Orn: Bas Ader vd., 2021; Kilig ve Dogan, 2022; Kusak¢1 Konus, 2022; Osmanoglu,
2010; Tiin, 2018; Ulusoy ve Cakiroglu, 2021; Yazict Kilicoglu, 2019). Bas Ader vd.
(2021) lise matematik 0gretmenin Ogrencilerin diisiincelerini fark etme becerisini
arastirdiklari ¢aligmalarinda Jacobs ve digerlerinin (2010) ve Van Es (2011) fark etme
analiz ¢ercevesini kullandiklar1 belirlenmistir. Kili¢ ve Tun¢ Pekkan (2017) matematik
O0gretmeni adaylarinin modelleme etkinlikleri siirecine katilmalarinin fark etme
becerisinin gelisimine etkisini arastirdiklar1 ¢alismada Jacobs ve digerlerinin (2010)
ve Leatham ve digerlerinin (2015) analiz gergevelerini kullanmislardir. Baki ve Ozmen
(2021) yazili doniit vermenin 6gretmen adaylarinin fark etme becerisine etkisini
arastirdiklar1 calismada Van Es ve Sherin’in (2002), Barnhart ve Van Es’in (2015)

analiz cercevelerini kullanmistir

4.2. Calismalara Ait Yontem Bilgisi

Bu alt problemde matematik 6gretiminde fark etme becerisini arastiran 50 ¢alismaya
ait yontem bilgisi (aragtirma yontemi ve deseni, ¢calisma grubu ve biiyiikliigi, veri
toplama araci, veri analiz tiirli) ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Caligmalarin yontem

bilgisine yonelik bilgiler Tablo 6’da verilmistir.
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Matematik Ogretiminde Fark Etme Becerisini Inceleyen Calismalarin Yontem Bilgisi

Yontem bilgisi 6zellikleri f
Aragtirma yontemi ve deseni Nitel Durum galigmasi 34
Eylem arastirmasi 6

Kuram olusturma 2

Ornek olay tarama 2

Fenomenoloji 1

Belirtilmemis 3

Karma 2

Calisma grubu Smif 6gretmeni aday1 3
Ortaokul matematik 6gretmeni aday1 28

Ortaokul matematik 6gretmeni 12

Ortadgretim matematik 6gretmeni aday1 4

Lise matematik 6gretmeni 3

Ogretim elemam 1

Doktora 6grencisi 1

Caligma grubu biiyikligi 1-5 19
6-10 13

11-20 8

21-30 4

31-80 6

Veri toplama aract Video 31
Goriisme 26

Yansitici rapor 14

Coziim kagidi 12

Gozlem 11

Alan notu 10

Ders plant 6

Degerlendirme raporu 5

Giinliik 4

Klinik goériisme 3

Animasyon 1

Anket 1

Ders senaryosu 1

Odev 1

Olcek 1

On degerlendirme testi 1

Proje raporu 1

Veri analiz tiirii Igerik analizi 23
Betimsel analiz 8

Siirekli karsilagtirmali analiz 7

Acik /Eksensel kodlama 5

Dokiiman analizi 2

Ki kare testi 1

Belirtilmemis 6
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Tablo 6’da ele alinan 50 calismaya ait yontem ve desen bilgileri incelendiginde
calismalarin biiylik ¢ogunlugunun nitel arastirma yontemini (f=48), geriye kalanlarin
ise karma arastirma yontemini (f=2) (Bas Ader vd., 2021; Erdik, 2014) kullandiklar
belirlenmistir. Matematik 6gretiminde fark etme becerisini arastiran ¢alismalarin daha
cok nitel yontemlerden durum c¢alismasi desenini (f=34) kullandiklar tespit edilmistir
(Orn: Aydin Giic ve Tiirker, 2021; Caylan Ergene ve Isiksal Bostan, 2022; Kilig ve
Masal, 2019; Tataroglu Tasdan, 2021; Ulusoy ve Cakiroglu, 2018, 2021; Uygun,
2020). Durum ¢alismasindan sonra arastirmacilarin en ¢ok kullandig1r desen eylem
arastirmasi deseni (f=6) (Birinci, 2018; Bozkus, 2020; Giirsoy, 2019; Sermetoglu,
2018; Tiirk, 2020; Yesil, 2021) olmustur. Daha sonra kuram olusturmaya yonelik
arastirma deseni (f=2) (Dogan ve Kilig, 2019; Kili¢ ve Tung Pekkan, 2017), 6rnek olay
tarama modeli (f=2) (Simsek, 2019; Yazict Kilicoglu, 2019), fenomenoloji deseni
(f=1) (Osmanoglu vd., 2015) kullanilmigtir. Calismalarin aragtirma yontemi ve deseni
incelendiginde bazi calismalarin desen bilgisine ulasilmamistir bu yiizden ilgili

arastirmalar “belirtilmemis” olarak kodlanmustir.

Matematik 6gretiminde fark etme becerisini inceleyen caligmalarin c¢alisma grubu
incelendiginde calismalar ¢ogunlukla 6gretmen adaylar (f=35) ile yiiriitilmiistiir.
Tablo 6 incelendiginde ¢alismalarin ¢alisma gruplarinin en ¢ok ortaokul matematik
ogretmeni aday1 (£=28) (Orn: Baki ve Isik, 2018; Erbay, 2018; Girit Yildiz vd., 2022;
Giiner ve Akyiiz, 2017a, 2017b; Kilig, 2018; Osmanoglu vd., 2012; Ozel, 2019;
Ulusoy ve Cakiroglu, 2018; Tiin, 2018; Yildiz Sentiirk, 2018) oldugu gézlenmistir.
Daha sonra calisma gruplart incelendiginde calismalarin 12 tanesinin ortaokul
matematik dgretmeni (Orn: Aydin Gii¢ ve Tiirker, 2021; Bas, 2013; Bas Ader vd.,
2021; Birinci, 2018; Bozkus, 2020; Erdik, 2014; Kusak¢1 Konus, 2022; Tiirker Biber,
2017; Yazic1 Kiligoglu, 2019) oldugu gozlenmistir. Caligmalarin dort tanesinin
caligma grubunun ortadgretim matematik 6gretmeni aday1 (Simsek, 2019; Tataroglu
Tasdan, 2019, 2021; Yazic1 Kiligoglu, 2019), iiger tanesinin matematik 6gretmeni
(Bas, 2013; Bas Ader vd., 2021; Yildirim, 2020) ve sinif 6gretmeni aday1r (Dogan
Coskun, 2021; Dogan Coskun vd., 2021; Tiirk, 2020) oldugu belirlenmistir. Yazici
Kiligoglu (2019) ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin, {i¢ 6gretim elemaninin
ve bir doktora 6grencisinin fark etme becerisindeki benzerlik ve farkliliklar belirledigi
calismasinda farkli ¢aligma gruplarini kullandig1 goriilmiis ve birden fazla kodlama

yapilmustir. Dolayisiyla ¢alisma grubu toplami 50 degil 52 olarak ifade edilmistir.
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Matematik 6gretiminde fark etmeyi arastiran ¢aligmalarin ¢alisma gruplarinin daha
cok kiiclik ¢alisma gruplariyla yiriitildigi gozlenmistir. Tablo 6 incelendiginde
calismalarin 19 tanesinin 1-5 arasi, 13 tanesinin 6-11 arasi, sekiz tanesinin 11-20 arasi,
dort tanesinin 21-30 arasi, alt1 tanesinin 31-80 aras1 kisiyle ylriitildiigii tespit
edilmistir. Biiyiik calisma gruplariyla yiiriitiilen ¢alismalarin (Orn: Baki ve Ozmen,
2021; Didis Kabar ve Tataroglu Tasdan, 2019; Dogan Coskun vd., 2021; Kilig, 2019a;
Zeybek Simsek, 2020) ¢alisma grubunun 6gretmen adaylar1 oldugu belirlenmistir.

Tablo 6’daki matematik 6gretiminde fark etmeyi arastiran ¢aligsmalarin veri toplama
araglar1 incelendiginde en ¢ok video kayd (f=31) (Orn: Girit Y1ldiz vd., 2022; Giiner,
2017; Kilig ve Dogan, 2022; Kusak¢1 Konus, 2022; Tataroglu Tasdan vd., 2022;
Ulusoy ve Cakiroglu, 2021) kullanildigi gozlenmistir. Video kayittan sonra c¢ok
kullanilan veri toplama araglarinin sirasiyla goriisme (£=26) (Orn: Celikdemir, 2018;
Dogan Coskun, 2021; Kilig ve Tung¢ Pekkan, 2017; Tiirker Biber, 2017; Yildirim,
2020) yansitici rapor (f=14) (Orn: Kilic ve Dogan, 2022; Osmanoglu, 2010;
Osmanoglu vd., 2015; Tataroglu Tasdan, 2021; Yesil, 2021), ¢oziim kagidi (f=12)
(Orn: Bas, 2013; Caylan Ergene ve Isiksal Bostan, 2022; Dogan Coskun, 2021; Dogan
Coskun vd., 2021; Tekin Sitrava vd., 2022), gézlem (f=11) (Orn: Giiner ve Akyiiz,
2017a; Simsek, 2019; Tiirk, 2020; Yazic1 Kilig, 2019), alan notu (f=10) (Orn: Bas Ader
vd., 2021; Erbay, 2018; Ulusoy ve Cakiroglu, 2018), ders plan1 (f=6) (Orn: Agil ve
Zeybek, 2017; Giiner ve Akyliz, 2017b; Tataroglu Tasdan vd., 2022), degerlendirme
raporu (f=5) (Orn: Celikdemir, 2018; Ozdemir Baki ve Isik, 2018), giinliik (f=4) (Orn:
Acil ve Zeybek, 2017; Birinci, 2018), klinik gériisme (f=3) (Orn: Aydin Gii¢ ve
Tirker, 2021; Ulusoy ve Cakiroglu, 2018) oldugu belirlenmistir. Calismalarda veri

toplama araci olarak birer adet animasyon, anket, ders senaryosu, ddev, 6l¢ek, 6n

degerlendirme testi, proje raporu kullanilmistir.

Diger taraftan ¢aligmalara ait veri analiz tiirlerinin bulundugu Tablo 6 incelendiginde
23 tanesinin igerik analizi (Orn: Bas Ader vd., 2021; Girit Yildiz vd., 2022; Giirsoy,
2019; Ozdemir Baki ve Kiligoglu, 2020; Simsek, 2019), sekiz tanesinin betimsel analiz
(Orn: Bas 2013; Disbudak Kuru vd., 2022; Kusak¢1 Konus, 2022; Tataroglu Tasdan,
2021), yedi tanesinin siirekli karsilastirmali analiz (Orn: Dogan Coskun vd., 2021;
Erdik, 2014; Osmanoglu, 2010; Yildirim, 2020), bes tanesinin agik /eksensel kodlama
(Orn: Acil ve Zeybek, 2017; Caylan Ergene ve Isiksal Bostan, 2022; Dogan Kilig,
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2019), iki tanesinin dokiiman analizi (Tataroglu Tasdan vd., 2022; Tekin Sitrava vd.,
2022), bir tanesinin Ki kare test teknigi (Erdik, 2014) ile verileri analiz ettigi tespit
edilmistir. Ayrica ¢alismalarin alt1 tanesinde veri analiz tiirlerinin agikca belirtilmedigi

saptanmistir.

4.3. Calismalarin Sonuclarma Ait Bilgiler

Bu alt problemde matematik 6gretiminde fark etme becerisini inceleyen ¢alismalarin

amaglaria gore sonuglari incelenmistir.

Fark etme beceri diizeyinin incelenmesine odaklanan c¢alismalarin sonuglar
incelendiginde ii¢ tanesinin karsilastirma yaparak fark etme beceri diizeyinin
belirlenmesine odaklandigi tespit edilmistir (Erdik, 2014; Yazic1 Kilicoglu, 2019;
Yildirrm, 2020). Ornegin Erdik (2014) deneyimli ve deneyimsiz &gretmenleri
karsilastirdigt calismasinda deneyimli O6gretmenlerin Ogrencilerin  matematiksel
diistincesine, deneyimsiz 6gretmenlerin 6gretmenin 6gretim stratejisine odaklandigini
belirlemistir. Yazict Kiligoglu (2019) 6gretmen adaylar1 ve 6gretmen egitimcilerinin
ne fark ettiklerini ve fark ettikleri durumlar1 nasil analiz ettiklerinin benzerlik
gosterdigini ancak O6gretmen egitimcilerinin fark etme diizeyinin daha iyi oldugu
sonucuna ulagsmistir. Yildirim (2020) farkli bakis agisina sahip 6gretmen adaylarinin
fark etme becerilerini karsilastirdigi boylamsal calismasinda ilerlemeci bakis agisina

sahip 6gretmenin fark etme becerisinin daha iyi oldugunu tespit etmistir.

Fark etme beceri diizeyini inceleyen diger ¢alismalarda (Orn: Acil ve Zeybek, 2017;
Aydin Gii¢ ve Tiirker, 2021; Didis Kabar ve Tataroglu Tasdan, 2019; Dogan Coskun
vd., 2021; Kilig, 2019a; Kilic ve Masal, 2019; Ozel, 2019; Simsek, 2019; Yildiz
Sentiirk, 2018) Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin 6grencilerin matematiksel
diistincelerine yonelik dikkatlerinin iyi oldugu fakat yorumlama diizeylerinin ve
¢dziime yonelik dnerilerinin diisiik ve yiizeysel oldugu saptanmustir. Ornegin Yildiz
Sentiirk (2018) 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerinin genel olarak 2. Diizey’de
oldugunu, yorumlama becerilerinin diisiik oldugunu ve 6grenci ¢oziimlerine yonelik
herhangi bir oneri getirmediklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Didis Kabar ve
Tataroglu Tasdan (2019) Ogretmen adaylarinin 6grencilerle klinik goriismeler
sirasinda daha ¢ok 6grenci zorluklarina dikkat ettikleri ve 6grenci zorluklarina yonelik

yorumlamalarinin yiizeysel oldugu sonucuna ulasmislardir. Aymi sekilde Simsek
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(2019) calismasinda Ogretmen adaylarinin daha ¢ok Ogretmenin pedagojik alan
bilgisine ve pedagojisine odaklandigin1 yorumlamalarinin ve onerilerin niteliginin
diisiik oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismalarin sonuglardan farkli olarak Dogan
Coskun (2021) smif oOgretmeni adaylarinin fark etme diizeylerini inceledigi
calismasinda ogretmen adaylarinin smirli diizeyde dikkat etmelerine ragmen

yorumlama ve karar verme becerilerinin iyi oldugu sonucuna ulagmistir.

Video kuliip uygulamalarimin veya video Ornek olay uygulamalarinin fark etme
becerisinin gelisimine odaklanan ¢alismalarin (£=9) (Orn: Bozkus, 2020; Celikdemir,
2018; Erbay, 2018; Girit Yildiz vd., 2022; Osmanoglu, 2010; Osmanoglu vd., 2015;
Ozdemir Baki ve Kiligoglu, 2020; Ulusoy ve Cakiroglu, 2018, 2021) sonuglari
incelendiginde fark etme becerisinin gelisimine olumlu katkida bulundugu
saptanmistir. Bir c¢alismada ise (Osmanoglu vd., 2012) Ggretmen adaylarinin
matematik programinda belirtilen 6grenci rollerine yonelik bir¢cok durumu fark edip
yorumlamalarina ragmen fark etme becerilerinin zamanla gelisim gostermedigi

sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen egitimi dersleri ile fark etme becerisini inceleyen ¢alismalarin ii¢ tanesi
(Tataroglu Tasdan, 2021; Tataroglu Tasdan vd., 2022; Tekin Sitrava vd., 2022) fark
etme becerisinin gelisimine, ii¢ tanesi (Kilig, 2019b; Tataroglu Tasdan, 2019; Zeybek
Simsek, 2020) fark etme beceri diizeyinin belirlenmesine odaklanmistir. Ornegin,
Tataroglu Tasdan (2021) Ogretmen adaylarinin kursun basinda farkli fark etme
diizeylerine sahip oldugunu ancak zaman iginde fark etme becerilerinin gelisim
gosterdigi sonucuna ulagsmustir. Tataroglu Tasdan, Tekin ve Yigit Koyunkaya (2022)
ogretmen adaylar1 14 haftalik 6gretmenlik uygulamasi dersinde argiimantasyon
destekli ders plan1 hazirlamalarinin fark etme becerisine etkisini aragtirdiklar
calismada 6gretmen adaylarinin matematiksel igerige ve Ogrenci diisiincesine daha
fazla odaklandigi i¢in fark etme becerilerinin gelisim gosterdigini tespit etmistir. Tekin
Sitrava, Kaiser ve Isiksal Bostan (2022) ¢alismalarinda matematik egitimi derslerini
fark etme becerisinin gelisimini saglamada etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
Ogretmen egitimi derslerinde fark etme becerisi diizeylerini belirlemeye odaklanan
caligmalarda 6gretmen adaylarinin fark etme diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ornegin, Tataroglu Tasdan (2019) 6gretmen adaylarinin 6grencilerinin

fonksiyon kavramina yonelik fark etme becerilerini inceledigi ¢alismasinda 6gretmen
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adaylarinin 6grenciden ¢ok 0gretmene dikkat ettiklerini ve fark etme becerilerinin 1.,
2. ve 3. Diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Kilig (2019b) 6gretmen
adaylarinin  6grenci diisiincelerine yonelik dikkatlerinin iyi olmasma ragmen
yorumlama ve 6neri gelistirme diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni
sekilde Zeybek Simsek (2020) matematik egitimi dersi kapsaminda Ogretmen
adaylariin kesir 0gretimine yonelik 0grenci ¢oziimlerini inceledigi ¢alismasinda
O0gretmen adaylarinin 6grenci diisiincelerini anlamlandirmakta ve nasil cevap

verecekleri konusunda zorlandiklarini saptamistir.

Fakiilte okul igbirligi mesleki gelisim modelinin fark etme becerisinin gelisimine
etkisini arastiran galismalarda 6gretmen adaylarina 6gretim uzmanlarinin derslerini
gbzlemledikten sonra uygulama firsat1 verilmesinin (Kili¢ ve Tung Pekkan, 2017),
Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasi yazili yansitma yapmasinin (Kilig, 2018),
O0gretmen adaylarinin uygulama Oncesi On hazirlik, uygulama ve degerlendirme
toplantilar1 yapmalarinin (Dogan ve Kilig, 2019), 6gretmen adaylarinin bir y1l boyunca
Ogrencilere ders anlattiktan sonra grup tartismasi ve degerlendirme raporu yazmasinin
(Ttin, 2020), 6gretmen adaylarinin uygulama aninda ve uygulama sonrasinda yansitma
raporlart yazmalarinin fark etme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna

ulasiimistir (Kili¢ ve Dogan, 2022).

Modelleme etkinlikleri ile fark etme becerisini inceleyen ¢aligsmalarin (Bas, 2013; Bas
Ader vd., 2021; Kusake¢1 Konus, 2022; Tirker Biber, 2017) sonuglarina bakildiginda
modelleme etkinliklerinin 6grenci gdzlemini kolaylastirmasi nedeniyle fark etme

becerisinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir.

Fark etme becerisinin mesleki gelisime katkisini inceleyen calismalarda (Birinci,
2018; Giirsoy, 2019; Sermetoglu, 2018; Yesil, 2020), Ogretmenlerin kendi
Ogretimlerini video ile analiz etmelerinin ders aninda dikkat etmedigi, gdzden
kacirdig1r 6grenci giicliiklerini yakalama ve Ogretimini diizenleme firsat1 verdigini

dolayisiyla mesleki gelisimine katkida bulundugu tespit edilmistir.

Ders imecesi mesleki gelisim modelinin fark etme becerisine etkisini inceleyen
calismalarda (Baki ve Isik, 2018; Giiner, 2017; Giiner ve Akyliz, 2017a, 2017b; Tiirk,
2020) ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin ders imecesi mesleki gelisim modeli
kapsaminda is birligi i¢cinde caligmalarinin fark etme becerilerinin gelisiminde etkili

oldugu bulgusuna ulasilmistir. Calismalarin iki tanesi, ders imcesi mesleki gelisim
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modeli siirecine katilan ve katilmayan g¢alisma gruplarinin fark etme becerilerini
karsilastirmistir. Ornegin Ozdemir Baki ve Isik (2018), ders imecesi mesleki gelisim
siirecine katilan dort 6gretmenin ile katilmayan iki O0gretmenin fark etme beceri
diizeylerini karsilastirmig ve silirece dahil olan 6gretmenlerin fark etme beceri
diizeylerinin daha fazla oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Tiirk (2020)
calismasinda ders imecesi siirecine dahil olan {i¢ sinif 6gretmeni adayinin ve siirece
dahil olmayan alt1 sinif 6gretmeni adayinin fark etme beceri diizeyini karsilastirmis ve
siirece dahil olan 6gretmen adaylarinin fark etme beceri diizeylerinin olmayanlara gore

daha fazla oldugu sonucuna ulagmistir.

Calismalarin birer tanesi gelismislik diizeyleri gergevesinin fark etmeye etkisini
(Caylan Ergene ve Isiksal Bostan, 2022), Story Circles modelinin fark etmeye etkisini
(Uygun, 2020) incelemistir. Uygun (2020) Story Circles etkinlikleri sirasinda senaryo
yazmanin, gorsellestirmenin ve tartismanin ve yansitict yapisinin, d&gretmen
adaylarmin Ggrencilerin  matematiksel distincesini fark etme beceri diizeyini
artirdigin1  belirlemistir. Caylan Ergene ve Isiksal Bostan (2022) g¢alismalarinda
O0grenme yoriingelerinin, 6gretmenlerin tiim dikkatlerini 6grencilerin matematiksel
diisiincesine verdigini dolayisiyla fark etme becerisinin gelisiminde etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde calismanin bulgulart 1s1ginda sonuglar1 tartisilmistir ve Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Bu arastirmada Tiirkiye’de matematik 6gretiminde fark etme becerisini arastiran 2002-
2022 yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi yayinlanmis ¢alismalarin; amaci, fark etme
becerisini hangi uygulamalarla ve nasil inceledikleri, fark etme bilesenlerini nasil ele
aldiklari, hangi analiz ¢ercevelerini kullandiklari, yontem bilgisi (aragtirma yontemi
ve deseni, c¢alisma grubu ve biiyiikliigli, veri toplama araci, veri analiz tiirii) ve

sonuglart sistematik olarak incelenmistir.

Matematik 6gretiminde fark etme becerisi ile yapilmis olan ¢alismalarin amaci
incelendiginde daha ¢ok bir mesleki gelisim uygulamas: ile fark etme becerisinin
gelisiminin inceledigi tespit edilmistir. Bu ¢aligmalarda 6gretmenlerin ya da 6gretmen
adaylarmin fark etme beceri diizeyleri birka¢ defa belirlendikten sonra degisim
incelenmistir. Fark etme becerisinin gelisiminde kullanilan mesleki gelisim
uygulamalarinin, video kuliip, video 6rnek olay, 6gretmen egitimi dersleri (se¢cmeli
ders, okul deneyimi, alan uygulamasi vb.), fakiilte okul is birligi, modelleme
etkinlikleri, ders imecesi, eylem arastirmasi, Story Circles modeli ve 6grenme
yoriingeleri oldugu belirlenmistir. Video destekli uygulamalar ile fark etme becerisinin
gelisimini inceleyen c¢alismalarin daha fazla oldugu belirlenmistir. Videolar
ogretmenlere smif ici etkilesimlerin belirli yonlerine odaklanmalarinda yardimei
olmakta ve istenildiginde duraklatilarak tekrar gozden gecirilebilme firsati
sunmaktadir (Brophy, 2004). Ayrica video destekli uygulamalarin 6gretmenlerin fark
etme becerisinin gelisiminde oldukga etkili oldugu goriilmiistiir (Santagata vd., 2021).

Bundan dolay1 video uygulamalari daha fazla tercih edilmis olabilir. Dindyal, Schack,
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Choy ve Sherin (2021) fark etme becerisiyle ilgili yaptiklart sistematik derleme

calismasinda da video uygulamalarinin ¢ogunlukta oldugu tespit edilmistir.

Fark etme becerisinin incelenmesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan araclari
kullanilabilir (video, ¢6ziim kagidi vb.), 6gretim lizerine geriye doniik yansimalar
yapilabilir, anlik fark etme becerisini gozlemlenebilir (Jacobs & Spangler, 2017). Bu
arastirmadaki caligmalarin kuramsal c¢ergevesi incelendiginde fark etme beceri
diizeyinin belirlenmesinde farkli yontemlerin kullanildig1 belirlenmistir. Fark etme
beceri diizeyinin belirlenmesinde kendisinin veya bir baskasinin videosunun
(Celikdemir, 2018; Girit Yildiz vd., 2022; Ulusoy ve Cakiroglu, 2018), ¢oziim
kagitlarinin (Caylan Ergene ve Isiksal Bostan, 2022; Kilig, 2019a), anlik fark etme
becerisinin (Dogan ve Kilig, 2019; Kilig ve Dogan, 2022; Tiin, 2018), klinik
goriisgmenin (Aydin Gii¢ ve Tiirker, 2021; Didis Kabar ve Tataroglu Tasdan, 2019),
ders planlarinin (Tataroglu vd., 2022; Uygun, 2020), 6grenci giinliigiiniin (Acil ve
Zeybek, 2017) incelendigi tespit edilmistir. Fark etme becerisinin incelenmesinde
cogunlukla videonun ve ¢6ziim kagidinin kullanildigi goériilmektedir. Calismalarin
yarisindan fazlasinda fark etme diizeyi belirlenirken 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
kendi videolarin1 veya bir baskasinin videolarini analiz etmislerdir. Bunun nedeni
caligmalarin ¢ogunun 6gretmen adaylari ile yapilmasit ve fark etme becerilerinin
gelistirilmesine odaklanmasi olabilir. Bu calismalarda genellikle 6gretmen adaylar1 ya
da Ogretmenler bir baskasinin videosunu izledikten sonra yansitma raporu
yazmiglardir. Video analizin fark etme becerisinin gelisimindeki etkisi (Van Es &
Sherin, 2010) diisiiniildiigiinde kendi videolarmin ya da bir bagkasinin videolarinin
hangisinin analiz edilmesinin daha etkili oldugu merak konusudur. Bu durumun
aragtirmaya deger oldugu diisiiniilmektedir. Zira Seidel, Stiirmer, Blomberg, Kobarg
ve Schwindt (2011) yaptiklar1 deneysel calismada 6gretmenlerin kendi videolarini
analiz etmesinin fark etme becerisinin gelisiminde daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Fark etme beceri diizeyinin belirlenmesinde videodan sonra en fazla ¢oziim kagidinin
incelendigi goriilmiistiir. Coziim kagitlariin, 6gretmenlerin dgretimi 6grencilerin
gozlerinden gormelerini sagladiglr i¢in O6grencilerin matematiksel diisiincelerine
odaklanilmasinda daha etkili oldugu diisiiniilmektedir (Dogan Coskun, 2021). Yine bu

kapsamda Ogretim siirecindeki anlik fark etme becerilerini inceleyen caligmalara da
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rastlanmistir. Anlik fark etme becerisini inceleyen caligmalarda ya 6gretim siireci
gbzlemci tarafindan gozlemlenmis ya da videoya alinarak sonrasinda arastirmaci
tarafindan fark etme diizeyi incelenmistir (Orn: Dogan ve Kilig, 2019; Kili¢ ve Dogan,
2022; Tiin, 2018; Yildirim, 2020). Fark etme becerisi 6gretmen-6grenci etkilesimi
sirasinda olusan dogal bir siiregtir. Ogretim aninda bir¢ok etkilesim meydana gelir ve
ogretmenler bu etkilesimlerden onemli olanlar1 se¢meli ve yorumlayarak anlik karar
vermelidir. Video analizlerde bu durum s6z konusu olmadig: i¢in 6gretmenin fark

etme beceri diizeyi farklilik gosterecegi diistiniilmektedir.

Ote yandan bazi ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin dgretim oncesi ders planlama
stirecindeki fark etme diizeyleri incelenmistir. Ders planlama siirecinde olas1 6grenci
zorluklarma yoénelik Ogrenci-6gretmen etkilesimleri tartisildigi icin  Ogretmen
adaylarinin 6gretim siirecindeki fark etme becerileri gelisim gosterir (Tataroglu vd.,
2022). Ogretmen adaylarmin fark etme becerilerini artirmak icin 6gretmen yetistirme
programlarinda bu tarz bir diizenleme yapilabilir. Diger yandan bazi ¢aligmalarda
klinik goriisme sirasinda fark etme diizeyinin belirlendigi tespit edilmistir. Klinik
goriigmelerde 6gretmen adaylar1 birka¢ 6grenciyle zorlandiklari konularda birebir
goriisme yaptigi i¢in 6grenci diisiincesine daha fazla odaklanabilir. Klinik goriismeler,
Ogrenci diisiincesinin anlik fark edilmesi agisindan 6nemlidir. Bu sebeple fark etme
beceri diizeyinin belirlenmesinde klinik goriisme, ders planlama siireci incelenebilir.
Ayrica bazi ¢aligmalarin neden ¢oziim kagidi, klinik goriisme teknigi degil de video
analizi kullandigin1 6nem kisminda agik¢a belirtmedigi goriilmistiir. Yildirim ve
Simsek’e (2018) gore arastirma problemi alan yazina bagli olarak agikga
olusturulmadiginda arastirmanin yontem ve bulgular ile sonu¢ ve tartisma Ogeleri

arasinda tutarlilik saglanmasi konusunda sikint1 olusturabilir

Bir diger 6nemli konu arastirmalarin kuramsal ¢ercevelerini olustururken fark etmeyi
hangi bilesenler ile inceledikleri ve hangi analiz g¢ergevelerini kullandiklaridir.
Incelenen calismalarin cogu fark etme becerisi bilesenlerini biitiinciil olarak ele
almistir. Konig vd. (2022) aragtirmalarinda ¢alismalarin %25 inin fark etme becerisini
biitiinciil olarak inceledigini belirlemislerdir. Ogretmenlerin sinif ortaminda nelere
dikkat ettikleri ve bunlar1 nasil yorumladiklar1 kadar 6grenci zorluklarina yonelik neler
yapacagi da 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle fark etme becerisinin biitiinciil olarak

(dikkat etme-yorumlama-karar verme) ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak
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bazi ¢aligsmalarda amaglar1 dogrultusunda fark etme becerisinin dikkat ve yorumlama
bileseninin birlikte incelendigi tespit edilmistir. Ornegin Aydin Giig ve Tiirker (2022)
matematik Ogretmenlerinin 6grencilerinin  kavram yanilgilarimi fark etmesini
inceledikleri ¢alismada 6gretmenler dersine girdikleri 6grencilerin ¢6ziim kagidindaki
kavram yanilgilarina yonelik fark etmeyi (6grenci tanima bilgilerini) inceledikleri i¢in
karar verme bilesenini dahil etmemislerdir. Bir baska calismada Didis Kabar ve
Tataroglu Tasdan’in (2019) 6gretmen adaylarinin klinik goriismeler sirasinda neleri
fark ettikleri ve nasil yorumladiklarini inceledikleri c¢alismada kendi 6gretim
stireglerini  degerlendirdikleri i¢in karar verme bilesenini dikkate almadiklar

belirlenmistir.

Yine bu kapsamda matematik 6gretiminde fark etmeyi arastiran ¢aligmalarin analiz
cergeveleri incelendiginde oldukea cesitli oldugu goriilmiistiir. Daha ¢ok Jacobs vd.
(2010) ve Van Es (2011) tarafindan gelistirilen fark etme analiz ¢ergevesinin
kullanildig1 belirlenmistir. Jacobs ve digerlerinin (2010) analiz gergevesinin 6zel
olarak o&grencilerin matematiksel diisiincelerine yonelik olmas1 ve Van Es (2011)
analiz gercevesinin video uygulamalari i¢in uygun olmasi iki ¢er¢evenin daha fazla
kullanilmasinda etkili olmus olabilir. Amador vd. (2021) &gretmen adaylarinin fark
etme becerisini arastiran ¢alismalar1 inceledigi sistematik ¢alismalarinda Mason’un
(2002, 2011), Van Es ve Sherin’in (2002, 2006, 2008), Jacobs ve digerlerinin (2010)
analiz ¢ercevesinin daha c¢ok kullanildigim1 saptamistir. Bu bulgu ¢alisma
sonuclarimizla uyumludur. Ayrica bazi calismalarda aragtirmacilarin amaglari
dogrultusunda kendi olusturduklar1 cercevelerin kullamldig: tespit edilmistir (Orn:
Caylan Ergene ve Isiksal Bostan, 2022; Didis Kabar ve Tataroglu Tasdan, 2019; Kilig,
2018). Baz1 ¢aligmalarda birden fazla analiz ¢ergevesinin kullanildig1 belirlenmistir.
Matematiksel Ogrenme firsatlar1 baglaminda fark etme becerisini inceleyen
calismalarda (Orn: Dogan ve Kilig, 2019; Kilic ve Tung Pekkan, 2017; Tiin, 2018)
Leatham ve digerlerinin (2015) ve Jacobs ve digerlerinin (2010) analiz ¢er¢evesinin
birlikte kullanildig1 belirlenmistir. Bu durumun Leatham ve digerlerinin (2015)
matematiksel 6grenme firsatlarin1 tanimlarken Jacobs ve digerleri (2010) fark etme
cercevesinin  birinci ve ikinci bilesenini detaylandirarak yeni bir c¢ergeve
olusturmasindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Ayrica bazi arastirmacilarin analiz

cergevelerini neden tercih ettiklerini agik¢a belirtmedigi saptanmistir. Oysa ¢alismanin



50

tekrar edilebilirligini saglamak i¢in tiim siirecin seffaf bir sekilde agiklanmas1 gerektigi

distiniilmektedir.

Calismalarin arastirma yontemi ve deseni incelendiginde biiyiik cogunlugunun nitel
arastirma yontemini ve durum caligsmasi desenini tercih ettigi belirlenmistir. Fark etme
becerisinin yapist geregi Ogretmen-6grenci etkilesimlerinin  dogal ortaminda
incelenmesi gerektigi icin bdyle bir tablo olugmus olabilir. Santagata vd. (2021) video
destekli uygulamalarla 6gretmenlerin fark etme becerisini inceleyen caligmalari
sistematik olarak incelemis ve arastirmacilarin daha ¢ok nitel yontemleri kullandigini
saptamistir. Ayni sekilde Konig vd. (2022) son yirmi yilda fark etmeyle ilgili 182 tane
caligmay1 fark etmenin kavramsallastirilmasi, yontem bilgisi, bulgular1 bakimindan
incelemis ve arastirmacilarin daha cok nitel ve karma yontemleri tercih ettigini

belirlemistir.

Matematik ogretiminde fark etmeyi arastiran calismalarin yarisindan fazlasinin
ortaokul matematik 6gretmeni adaylar ile yiirtitildigli goriilmiistiir. Bunun nedeni
O0gretmen adaylarinin hizmet Oncesi mesleki gelisimlerinin saglanmasina katki
saglamak olabilir. Buna benzer sekilde Konig vd. (2022), Santagata vd. (2021) de
matematik oOgretiminde fark etmeyle ilgili sistematik derleme ¢aligmasinda
arastirmalarin daha ¢ok 6gretmen adaylariyla yapildigi sonucuna ulagmistir. Diger
yandan siif 6gretmeni adayi, lise matematik 6§retmeni, lise matematik 6gretmeni
aday1, doktora 6grencisi, 6gretim elemani ile yiiriitiilen ¢alismalarin oldukg¢a sinirl
oldugu goriilmiistiir. Matematik 6gretiminde fark etme becerisinin gelisiminde etkili
olan 6gretim elemanlarinin fark etme becerilerinin incelenmesine yonelik daha fazla

calisma yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin daha ¢ok kiiciik calisma gruplariyla ytiriitildigi
belirlenmigtir. Bu duruma arastirma sonuglar1 incelendiginde nitel yontem
arastirmalarinin ¢ogunlukta olmasi ve nitel ¢alismalarin az sayida katilimcilarla
derinlemesine inceleme imkani vermesi neden olmus olabilir. Biiyiik katilimcilarla
yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla 6gretmen adaylariyla yapildigi tespit edilmistir.
Ogretmen egitimcilerinin 6gretmen adaylarma kolaylikla ulasmasi bdyle bir tablonun

olusmasinda etkili olmus olabilir.

Fark etme becerisiyle ilgili yapilan calismalarda veri toplama araglarinin oldukc¢a

cesitli oldugu ve video kaydi, goriisme, yansitma raporu ve 6grenci ¢éziim kagidinin
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daha c¢ok tercih edildigi belirlenmistir. BOyle bir tablonun olusmasinda nitel
calismalarin ¢ogunlukta olmasi etkili olmus olabilir. Benzer sekilde Santagata ve
digerlerinin (2021) ve Konig ve digerlerinin (2022) matematik 6gretiminde hizmet
oncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerin fark etme becerileriyle ilgili yaptiklart sistematik
derleme ¢alismasinda yazili rapor, video kaydi ve goriigme gibi nitel veri toplama
araglarinin daha fazla kullanildigini belirlemistir. Ayrica ¢alismalarin birden fazla veri
toplama araci1 kullanarak veri ¢esitlemesine dikkat ettigi saptanmistir. Nicel arastirma
yontemini kullanan ¢alisma sayis1 az oldugu igin test, anket, 6lgek gibi nicel veri

toplama araglarinin daha az tercih edildigi belirlenmistir.

Bununla birlikte ¢alismalarda en fazla tercih edilen veri analiz tiiriiniin i¢erik analizi
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen verilerin i¢inde sakli olan gercekleri ortaya
cikarmak fark etme becerisinin daha iyi anlamak i¢in icerik analizi tercih edilmis

olabilir.

Fark etme beceri diizeyini inceleyen c¢alismalarin sonuglarina bakildiginda
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin fark etme beceri diizeylerinin diisiik oldugu
belirlenmistir. Video analiz uygulamalarinda deneyimsiz Ogretmenler daha cok
Ogretmenin pedagojisine ve smif iklimine odaklanirken, deneyimli &gretmenler
ogrenci diisiincesine odaklanmaktadir. Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarmin
ogrencilerin matematiksel diislincelerine yonelik dikkatlerinin 1yi oldugu fakat
yorumlama diizeylerinin diisiik ve ¢6ziime yonelik Onerilerinin yiizeysel oldugu
bulgusuna ulasilmigtir. Konig vd. (2022) deneyimli Ogretmenlerin fark etme
becerisinin deneyimsiz dgretmenlerin fark etme becerisinden daha i1yi oldugunu ifade
etmistir. Matematik 6gretmenlerinin fark etme becerisine otomatik olarak sahip
olmadig1 ve bu becerinin sadece 6gretim deneyimi ile gelismedigi ifade edilmistir
(Jacobs, 2020). Fark etme becerisinin gelistirilebilir oldugu ve mesleki gelisim icin
onemli oldugu vurgulanmistir (Dindyal, Schack, Choy & Sherin, 2021). Video kuliip
uygulamalarinin, ders imecesinin, modelleme etkinliklerinin, fakiilte okul is birliginin,
Ogretmen egitimi derslerinin, 6grenme yoriingelerinin, Story Circles modelinin,
Ogretim lizerine yansitma yapmanin fark etme becerisinin gelisiminde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla 6gretmen yetistirme programlarinda fark etme
becerilerinin  gelisimlerini saglamaya yonelik diizenleme yapilmasi gerektigi

distiniilmektedir.
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5.2. Oneriler

1. Bu arastirmada Tiirkiye’de 2002-2022 yillar1 arasinda matematik 6gretiminde fark
etme becerisinin gelisimine veya fark etme diizeyinin incelenmesine odaklanan
caligmalar incelenmistir. Arastirmacilar uluslararasi alan yazinda matematik

Ogretiminde yapilmig ¢alismalart dahil ederek daha kapsamli ¢calisma yapabilirler.

2. Bu arastirmada fark etme becerinin hangi 6grenme alanlarinda incelendigi
arastirtlmamistir. Aragtirmacilar hangi 6grenme alanlarinda fark etme becerisinin

incelendigini arastirabilir.

3. Bu aragtirmada fark etme becerisinin gelisiminde etkili olan mesleki gelisim
uygulamalarinin ne kadar zaman araliginda uygulandigi aragtirllmamistir. Bazi
calismalarin tek bir goriismeyle fark etme beceri diizeyleri inceledigi bazi ¢alismalarin
ise 14 haftalik segmeli ders kapsaminda inceledigi tespit edilmistir. Yapilacak farkli
aragtirmalarda fark etme becerisinin gelisiminde etkili olan mesleki gelisim

uygulamalarinin zaman araliklarini incelenebilir.

4. Video uygulamalari ile fark etme becerisinin incelenmesine odaklanan ¢alismalarda
cogunlukla bir bagkasinin videosunun analiz edildigi tespit edilmistir. Video kuliip
uygulamalarinda Ogretmenlerin kendi videolarin1 analiz etmesinin fark etme
becerisinin gelisiminde daha etkili olduguna yonelik ¢alismalar mevcuttur. Dolayisiyla
arastirmacilar bu konuya daha fazla 6nem verebilir.

5. Deneyimli-deneyimsiz karsilagtirmasi yaparak fark etme beceri diizeyini inceleyen
caligmalarin  smirlt sayida oldugu tespit edilmistir. Deneyimli deneyimsiz
ogretmenlerin fark etme becerileri karsilastirilarak elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogretmen yetistirme programlarinda deneyimsiz 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken

beceriler gdzden gegirilebilir.

6. Farkli kiiltiirlerden Ogretmenlerin fark etme becerisini inceleyen c¢aligmaya
rastlanmamistir, uluslararas1 karsilastirmali calismalar gerceklestirilebilir. Ayrica
MEB matematigi giinliik yasamla iliskilendirerek matematigi sevdirmek ve basariy
artirmak i¢in 2022 yilinda “Matematik Seferberligi” projesini baslatmistir. Bu proje
kapsaminda iiniversitelerle is birligi yapilarak 6gretmenlerin fark etme becerilerini

gelistirecek calistaylar diizenlenebilir.
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7. Ogrenme yoriingeleri ve Story Circles uygulamalarina yonelik ¢alismalarin smirl

oldugu goriilmiistiir. Bu konuda daha fazla ¢alisma yapilabilir.

8. Bilim ve teknolojinin hizla gelisime ragmen fark etme becerinin incelenmesinde
teknolojik araglarin (giyilebilir kamera, mobil goz izleme teknigi vb.) kullanilmadigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin 6gretim siirecinde fark ettigi durumlar1 daha iyi

yakalamak i¢in teknolojik araglardan yararlanilabilir.

9. Klinik goriisme ve ders plami hazirlama siirecinde Ogrencilerin matematiksel
diisiincelerinin fark edilmesine yonelik caligmalarin az oldugu belirlenmistir. Ders
plani hazirlama siirecinde olast 6grenci zorluklarina yonelik tim siireglerin
distiniilmesi ve klinik goériisme de birebir 6grencinin matematiksel diisiincesine
odaklanilmasi fark etme becerisinin gelisimine katki saglamaktadir. Dolayisiyla
Ogretmen adaylarinin fark etme becerisinin gelisiminde klinik goriismeden ve ders

planindan yararlanilabilir.

10. Video analiz ile fark etme beceri diizeyinin belirlenmesinde video siiresinin dnemli
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dikkatlerinin dagilmamasi ve dgrencilerin

matematiksel diisiincesine odaklanmalari i¢in video siireleri kisa tutulabilir.

11. Calismalarda kullanilan fark etme analiz cercevelerinin oldukca ¢esitli oldugu
gorilmistir. Ancak Ogretmenlerin smif etkilesimleri sirasinda Ogrencilerin
matematiksel diisiincesini nasil sekillendirdigine yonelik ¢ercevelerin kullanilmadig:
belirlenmistir. Yapilacak olan arastirmalarda sinif i¢indeki sosyo-kiiltiirel yapinin

incelenmesini saglayan Van Es ve Sherin’in (2021) analiz ¢ercevesi kullanilabilir.

12. Baz1 arastirmalarda analiz ¢ergevesini se¢gme amacinin agiklanmadig goriilmiistiir.
Ayn1 konuyu calisacak arastirmacilar i¢in arastirma metodolojinin detayh

aciklanabilir.

13. Matematik ogretiminde fark etmeyi inceleyen galismalarda Ogretmenlerin
Ogrencilerin matematiksel diistinceleri ve matematiksel dili fark etmesi gibi biligsel
ozelliklere odaklanildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik kaygisi, ilgisi, tutumu
gibi duyussal oOzelliklerine yonelik O6gretmenlerin neleri fark ettikleri ve neler

yaptiklari arastirilabilir.

14. Arastirmada fark etme becerisine yonelik nicel ¢alismalarin oldukga sinirli oldugu

saptanmigstir. Uluslararasi alan yazinda nicel ¢aligmalarin ulusal alan yazina gore daha
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fazla tercih edildigi goriilmustiir. Arastirmacilar nicel yontemlerin kullanildig

caligmalar yapabilir.

15. Arastirmalarin ¢alisma gruplar incelendiginde ortaokul matematik 6gretmeni
adaylarmm cogunlukta oldugu belirlenmistir. Ogretimin uygulayicist  olan

Ogretmenlerin fark etme becerileri daha fazla incelenebilir.

16. Calisma gruplarina gore incelendiginde daha cok kiiclik calisma gruplariyla
caligmalarin yiirttiildiigii gorilmiistiir. Bu durumun nitel ¢alismalarin ¢ogunlukta
olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Biiyiik 6rnek gruplariyla yapilan nicel

calismalar yapilarak ¢alisma sonuglar1 genellenebilir.

17. Ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Fark
etme becerisini gelistirmeye yonelik ders imecesi, video kuliip, fakiilte okul is birligi

gibi mesleki gelisim uygulamalar1 okul deneyimi dersleri ile biitiinlestirilebilir.
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Ek-1

Fark Etme Becerisi Yayin Siiflama Formu

A. Arastirmanin Kiinyesi

1.Baslik:

2.Yazar: 5.Y1l:

3.Universite: 6.Dil:

4. Tiir:

a) Makale  b) Yiiksek lisans tezi  ¢) Doktora tezi
B. Amac:

C. Fark Etme Becerisi Diizeyinin incelenmesinde Kullanilan Uygulama
ve Yontemi:

D. Fark Etme Becerisi Bilesenleri:

Dikkat etme/Algilama

Dikkat etme/Algilama + Analiz/Y orumlama/Anlamlandirma

c. Dikkat etme/Algilama + Analiz/Y orumlama/Anlamlandirma + Karar
verme/Yanit verme

oo

E. Fark Etme Becerisi Analiz Cercevesi

a. VanEs (2011)

b. Jacobs vd. (2010)

c. Van Es ve Sherin (2008)

d. Van Es ve Sherin (2002)

e. Leatham vd. (2015)

f. Estapa vd. (2018)

g. Barnhart ve Van Es (2015)
h. Choy (2015)

i. Sunve Van Es (2015)

j. Van Esvd. (2014)

k. Sanchez-Matamoros vd. (2019)

I.  Dogan ve Kilig (2019)

m. Van Es ve Sherin (2010)

n. Van Es (2009)

o.Arastirmaci tarafindan olusturulan ¢erceve

F. Yontemi ve Deseni

Nitel Karma Belirtilmemis
a) Durum galigmasi
b) Eylem aragtirmasi
¢) Kuram olusturma
d) Fenomenoloji
e) Ornek olay tarama

69



G. Cahisma Grubu H. Calisma Grubu Biiyiikligii

a) Smif 6gretmeni aday1 a) 15

b) Ortaokul matematik b) 6-10
Ogretmeni c) 11-20

¢) Ortaokul matematik d) 21-30
Ogretmeni aday1 e) 31-80

d) Lise matematik 6gretmeni
e) Lise matematik Ogretmeni
aday1

f) Ogretim elemani
g) Doktora dgrencisi

I. Veri Toplama Araclar

a) Video k) Test

b) Proje raporu I) Ders senaryosu
¢) Yansitici rapor* m) Animasyon

d) Coziim kagidi** n) Anket

e) Klinik goriisme 0) Goriisme

f) Gozlem p) Ders plani***
g) Odev q) Alan notu

h) Olgek

i) Ginlik

J) Degerlendirme raporu

J. Veri analiz Tirleri

Icerik analizi

Betimsel analiz

Siirekli karsilagtirmali analiz
Acik /Eksensel kodlama
Dokiiman analizi

Ki kare testi

g. Belirtilmemis

o o0 o

K. Sonuglar::

*Yansitict diislince raporu, yansitici rapor, bireysel rapor veri toplama araglar1 yansitic rapor olarak kodlanmuistir.
**Yazilt alinti, 6grenci ¢oziim kagidi, dgrenci etkinlik kagidi, 6grenci gorev kagidi, 6grenci caligma yapragi,
kavram yanilgisi testi vb. veri toplama araglari ¢oziim kagidi olarak kodlanmistir.
***Ders formu ve ders plani veri toplama araglar ders plani olarak kodlanmustir.
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Ek-2

Arastirmaya Dahil Edilen Calismalar

KOD | YIL | YAZAR BASLIK
Ogretmen adaylarmin ¢evrimici ortamda yeni ilkdgretim matematik programi videolar: iizerine tartismalari:
1 2010 | Aslihan OSMANOGLU Neler farkettiler?
Aslthan OSMANOGLU )
2 2012 | Mine ISIKSAL Ogretme.n a.dayle'l'rlnm ilkdgretim matematik programinda vurgulanan 6grenci rolleri lizerine fark ettikleri
noktalar: Video 6rnek olay kullanimi
Yusuf KOC
3 2013 | Sinem BAS Bir meslek} ge_11§1n_1 programi f;erg:evesmde Ogretmenlerin 6grencilerin matematiksel diisiinme bicimlerini fark
etme becerilerinin incelenmesi
4 2014 | Evrim ERDIK Deneyimli ve deneyimsiz matematik 6gretmenlerinin fark etme becerilerinin karsilastirilmasi
Aslihan OSMANOGLU
5 2015 | Mine ISIKSAL Getting ready for the profession: Prospective teachers’ noticing related to teacher actions
Yusuf KOC
6 2017 Elif ACIL Ogrencilerin matematiksel dili kullanma ve anlama becerisi ile gretmenlerinin 6grencilerin matematiksel dili
Ziilfiye ZEYBEK nasil kullandiklarini fark edebilme yetenegi
Pinar GUNER N
7 2017 . Ders imecesi mesleki gelisim modeli: Ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinin incelenmesi
Didem AKYUZ
Pmar GUNER . ) )
8 2017 Ogretmen adaylarinin ders imecesi (lesson study) kapsaminda matematiksel fark etme nitelikleri

Didem AKYUZ
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9 2017 | Pmar GUNER Ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin fark etme becerilerinin ders imecesi kapsaminda incelenmesi
Hulya KILIC o . : : . : .
10 2017 University-school collaboration as a tool for promoting pre-service mathematics teachers’ professional skills
Zelha TUNC PEKKAN
11 2017 | Belma TURKER BIBER Istatistikle ilgili modelleme etkinlikleri baglaminda 6gretmen farkindaligi: Bir durum ¢aligmasi
12 2018 | Meltem BIRINCI Bir or.ta-ol.ml. matematik 6gretmeninin mesleki gelisiminden yansimalar: Kesir 6gretiminde fark etme
becerisinin ise kosulmasi
13 2018 | Kiibra CELIKDEMIR Matematlk Ogretmen adaylarlnlq rr}gslekl klmllklerlnln fark etme pratikleri araciligi ile 6zel durum videolari
temelli topluluk kapsaminda gelistirilmesi
14 2018 | Hatice Nur ERBAY Matematlk Ogretmeni adaylarinin fark etme becerilerinin video-kuliip uygulamalariyla gelisim siirecinin
incelenmesi
15 2018 | Hiilya KILIC Pre-service mathematics teachers’ noticing skills and scaffolding practices
16 2018 Giilsah OZDEMIR BAKI Ogrencilerin matematiksel diisiinmelerine yonelik gretmenlerin farkindalik diizeylerinin incelenmesi: ders
Ahmet ISIK imecesi modeli
17 2018 | Hanife SERMETOGLU Qran ve oranti konusu 6gretim siirecinin bir matematik 6gretmeninin fark etme becerisi baglaminda
incelenmesi
18 2018 | Sena Simay TUN Matematik 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerinin incelenmesi
19 2018 Fadime ULUSOY Using video cases and small-scale research projects to explore prospective mathematics teachers’ noticing of
Erding CAKIROGLU student thinking
20 2018 | Banu YILDIZ SENTURK [kdgretim matematik 6gretmen adaylarinin bir matematik sinifina yonelik farkindaliklar
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Makbule Gézde DIDIS KABAR

Matematik 6gretmeni adaylarinin klinik gériismeler araciligiyla 6grenci diistincelerine yonelik tespitleri ve

21 2019 .
Berna TATAROGLU TASDAN | Yorumlar
Oguzhan DOGAN ,
22 2019 Matematik 6grenme firsatlari: fark etme ve harekete gegme
Hiilya KILIC
23 2019 | Melike Goksu SIMSEK Matematik o.gre?tmen gdgylarmm fark etme b.ecerllerlmn.kavram yanilgilar1 ve 6grenci zorluklari esas alinarak
olusturulan limit dersi videolar1 kullanilarak incelenmesi
24 2019 | Pakize GURSOY Bir matematik 6gretmeninin cebir 6gretim siirecinden yansimalar: Fark etme becerisi
o5 2019 | Seval Deniz KILIC Matematik dgretmen adaylarimin, 6. sinif 6grencilerinin cebirsel oriintiileri genellemelerine iligkin
farkindaliklar
26 2019 | Seval Deniz KILIC Pre-service teachers’ noticing of 7th grade students’ errors and misconceptions about the subject of equations
27 2019 Seval Deniz KILIC Secondary school students’attitudes towards the concept of equality and preservice teachers’ professional
Ercan MASAL noticing
28 2019 | Zeynep OZEL Ortaokul matcj,matlk og.retrnen adaylarmm ogrencilerin cebirsel diisiincelerini fark etme becerilerinin 6riintii
genelleme baglaminda incelenmesi
29 2019 | Berna TATAROGLU TASDAN | Matematik 6gretmeni adaylarinin fark etme becerilerinin incelenmesi
30 2019 | Betiil YAZICI KILICOGLU Ortadgretim matematlk pgretmen adaylarnin fark etme becerilerinin gercek sinif ortami ders videolar1
kullanilarak incelenmesi
31 2020 | Figen BOZKUS _Ortaokul m_atematlk Ogretmenlerinin 6grencilerin matematiksel diisiincelerini fark etme becerilerinin
incelenmesi
30 2020 Giilsah OZDEMIR BAKI Ogrencilerin matematiksel 6grenmeleri boyutunda dgretmenlerin simif uygulamalarimin bir video kuliip

Elif KILICOGLU

surecinde incelenmesi
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33 2020 | Yasemin TURK Ders imecesinin gretmen adaylarinin 6grencinin 6grenmelerine yonelik farkindalik becerilerine etkisi
34 2020 | Tugba UYGUN Pre—serwce mlddlej level math_ematlcs_ teachers’ noticing of student mathematical thinking and teacher identity
in the context of virtual experimentation

35 2020 | Kiibra YILDIRIM Farkli 6gretmen bakis agilarina sahip deneyimsiz matematik 6gretmenlerinin fark etme becerileri

36 2020 | Ziilfiye ZEYBEK SIMSEK Ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin farkindalik becerileri: Kesirler durumu

37 2021 Funda AYDIN GUC An investigation of the noticing skills of mathematics teachers to their students' misconceptions in written
Ahmet Anil TURKER responses
Sinem BAS EDER,
Ayhan Kiirsat ERBAS

38 2021 | Biilent CETINKAYA _Secon_dar)_l mathematics teachers’ noticing of students” mathematical thinking through modeling-based teacher

investigations

Cengiz ALACACI
Erding CAKIROGLU
Siimeyra DOGAN COSKUN

39 2021 | Reyhan TEKIN SITRAVA Pre-service elementary teachers’ noticing expertise of students’ mathematical thinking: The case of fractions
Mine ISIKSAL BOSTAN

40 2021 | Siimeyra DOGAN COSKUN How do pre-service elementary teachers notice students’ algebraic way of thinking in written works?

41 2021 | Berna TATAROGLU TASDAN | Development of prospective secondary mathematics teachers’ noticing skills in school experience course
Fadime ULUSOY o )

42 2021 Exploring prospective teachers’ noticing of students’ understanding through micro-case videos

Erding CAKIROGLU
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43 2021 | Demet YESIL Bir ortaokul matematik 6gretmeninin fark etme becerisi baglaminda mesleki gelisimi
Busra CAYLAN ERGENE . _ ) _ o _
44 2022 _ Supporting pre-service mathematics teachers’ professional noticing of students’ reasoning about length
Mine ISIKSAL BOSTAN
Dilek GIRIT YILDIZ
45 2022 | Aslihan OSMANOGLU Pro_wdmg a V|d’eo-pase-bas§d prqfessmnal development environment for prospective mathematics teachers to
. 3 notice students’ misconceptions in measurement
Funda GUNDOGDU ALAYLI
Hiilya KILIC . . D . . .
46 2022 . Preservice mathematics teachers’ noticing in action and in reflection
Oguzhan DOGAN
Ozge DISBUDAK KURU
Ayse Nur UCUZOGLU . - : o : o
2022 . Ortaokul matematik 6gretmenlerinin mesleki fark etme becerileri: Dikdortgenler prizmasinin hacmine iligkin
a7 022 | Mine ISIKSAL BOSTAN problem durumu
Secil YEMEN KARPUZCU
Reyhan TEKIN SITRAVA
48 2022 | Burcu KUSAKCI KONUS Modelleme siirecinde matematik 6gretmenlerinin fark etme diizey degisiminin incelenmesi
Berna TATAROGLU TASDAN o ' , ' o _
49 5022 | Ayse TEKIN DEDE Elxam_lmng pre-service mathematics teachers’ argumentation-supported lesson plans and their noticing during
. annin
Melike YIGIT KOYUNKAYA P J
Reyhan TEKIN SITRAVA
50 2022 | Gabriele KAIESER Development of prospective teachers’ noticing skills within initial teacher education

Mine ISIKSAL BOSTAN
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