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OZET

ORTAOKUL 7. SINIF MATEMATIK DERSINDE TERS YUZ SINIF MODELI
UYGULAMASININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA
ETKILERININ INCELENMESI

Hazirlayan: YARDIM, Sena
Yiiksek Lisans Tezi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
[Ikdgretim Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Damsman: Prof. Dr. Sinem SEZER EVCAN
Agustos 2023, 90 sayfa

Bu calismada, ters yiiz simf modelinin ortaokul 7. simif matematik dersinde 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini ortaya koymak ve modelin uygulamasina yonelik 6grenci
goriislerini belirlemek amaglanmistir. Calismada karma yontem arastirmalarindan agiklayict
ardisik desen kullanmilmigtir. Calismanin nicel boyutu On test-son test esitlenmemis kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Nitel boyutunu incelemek amaciyla ise
ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Caligsma 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda MEB’e bagli Bitlis ili Gliroymak ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 7. sinifinda
Ogrenimine devam eden 22’si deney grubunda, 22’si de kontrol grubunda olmak iizere toplam
44 dgrenci ile yiriitiilmiistiir. Dersler, deney grubu ile ters yiiz simf modeline gore EBA
platformu iizerinden paylasilan ve taginabilir bellek yardimiyla 6grencilere iletilen videolar ile
islenirken kontrol grubunda geleneksel yontemlerle yillik planda belirtilen sekilde 4 hafta (22
ders saati) boyunca islenmistir. Arastirmanin nicel verileri “Dogrular, Agilar ve Cokgenler”
initesi kapsaminda 20 sorudan olusan akademik basar1 testi araciligi ile toplannmustir.
Aragtirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formlariyla ve deney grubundan segilen
6 Ogrenci ile goriismeler yapilarak toplanmustir. Nicel verilerin analizinde SPSS 22.0 paket
programu kullanilmugtir. Bu analizlerde aym gruptaki degisimi tespit etmek i¢in Wilcoxon
isaretli siralar test uygulanmustir. Farkli gruplardaki degisimi tespit etmek icin ise normal
dagilim gostermeyen On test puanlarimin degerlendirilmesinde Mann Whitney U, normal
dagilim gosteren son test puanlarimn degerlendirilmesinde ise bagimsiz gruplar t testi
uygulanmustir. Elde edilennitel veriler ise i¢erikanaliz yoluyla ¢oziimlenmistir. Caligsmada elde

edilen bulgulara gore iki grubun son test puanlarinda artis oldugu ancak ters yiiz sinmif modeli
ii



uygulanan deney grubunun geleneksel egitim uygulanan kontrol grubuna gore 6grencilerin
akademik basarilarimn istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttirdigi sonucuna ulasilmstir.
Goriismeler sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde 6grencilerin genel olarak model
hakkinda olumlu goriis bildirdigi ve uygulamayr benimsedikleri, baska derslerde de kullanmak

istedikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz simf modeli, Matematik egitimi



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE EFFECTS OF THE FLIPPED CLASSROOM
MODEL ON STUDENTS' ACADEMIC ACHIEVEMENTS IN 7TH-GRADE
MATHEMATICS

Author: YARDIM, Sena
Master's Thesis
Department of Mathematics and Science Education
Graduate Program in Elementary Mathematics Education with Thesis
Advisor: Prof. Dr. Sinem SEZER EVCAN
August 2023, 90 pages

In this study, the aim was to reveal the impact of the flipped classroom model on the
academic achievements of students in 7th-grade mathematics classes and to determine student
views regarding the implementation of the model. An explanatory sequential design from mixed
methods research was used in the study. The quantitative dimension of the study was conducted
using a non-equivalent control group quasi-experimental design. In order to examine the pre
test post test qualitative dimension, semi-structured interviews were conducted with the
students. The experimental and control groups of the study consisted of a total of 44 students,
22 of whom were in the experimental group and 22 were in the control group, continuing their
education in the 7th grade of a state middle school in the Giiroymak district of Bitlis province
affiliated with the Ministry of National Education in the 2021-2022 academic year. While the
lessons were conducted for the experimental group according to the flipped classroom model
through videos shared on the EBA platform and distributed to students with portable memory
devices, the control group was taught using traditional methods for 4 weeks (22 class hours) as
specified in the annual curriculum. The quantitative data of the research were collected through
an academic achievement test consisting of 25 questions within the scope of the Lines, Angles,
and Polygons unit. The scores obtained from the pre test and post test of the experimental and
control groups were analysed, and no significant difference was found between them. The

qualitative data of the research were collected through semi-structured interview forms with 6
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selected students from the experimental group. Their permission was obtained, and the
interviews were recorded. SPSS 22.0 package program was used for the analysis of quantitative
data. Wilcoxon signed-rank test was applied to detect changes within the same group. Mann
Whitney U test was used to evaluate the non-normally distributed pre test scores of different
groups, and independent samples t-test was applied to evaluate the normally distributed post
test scores. The qualitative data obtained were analysed through content analysis. According to
the findings obtained in the study, it was concluded that there was an increase in the post test
scores of both groups, but the flipped classroom model applied to the experimental group
significantly increased students' academic achievements compared to the control group where
traditional education was implemented. As a result of the interviews, it was observed that the
students generally expressed positive views about the model, adopted the application, and

wished to use it in most of their classes.

Key Words: Flipped classroom model, Math education
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amact ve Onemi iizerinde durularak

arastirmadaki sayiltilar, sitmrliliklar ve tanimlar ele alinmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giinlik hayatimizi devam ettirirken kullandigimuz c¢ogu seyin icinde matematik yer
almaktadir. Ornegin alisveriste, yemek yaparken, bir miizik aleti ¢alarken, spor yaparken, ev
dekorasyonu yaparken, yolculuk yaparken vb. gibi bir¢ok yerde matematik bir sekilde
kullanilmaktadir. Bu nedenle matematigin dogru bir sekilde anlasilip kullamlmas1 giindelik
hayat i¢in ¢ok 6nemli bir avantajdir. Diinyada her sey bu kadar hizl1 degisirken matematigi
anlayan ve kullanabilen bireyler bu gelisimin gerisinde kalmayacaklar ve gelecekleri de buna
gore sekillenecektir. Biitiin  0grencilere matematigi  anlamalar1  ve derinlemesine

ogrenebilmeleri i¢in firsat ve destek verilmeli, esitlik saglanmalidir (NCTM, 2000).

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler insan hayatini, insanlarin ihtiyaglarim, bu
ihtiyaclar1 karsilayabilmek icin 6grenilmesi gereken bilgileri ve bu bilgilerin 6grenilmesi
stirecinde kullamlan 6grenim yontemlerini etkilemistir. Genel olarak bilgilerin 6grenildigi
yerler olarak bilinen okul ve simif ortamlarinda kullanmlan 6gretim yontem ve teknikleri de bilim
ve teknolojideki bu gelismelere paralel olarak degismek ve gelismek durumunda kalmis ve
egitimde teknolojinin kullanilmasi bir gereklilik olmustur (Erbil, 2019). Bu gereklilik, teknoloji
ile i¢ ice gegmis bir egitim sistemi ortaya ¢ikarmistir. Bu kapsamda iilkemiz egitim sisteminde
bazi degisimler olmustur. Milli Egitim Bakanligit (MEB), Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi ile birlikte Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigii blinyesinde Egitim Bilisim Ag (EBA) sistemini aktif hale getirmistir. Devlet
okullarinin hemen hemen her smmifina akilli tahtalar kurulmus, bircok Ggrenciye tablet
dagitilmig, internet imkam saglannmustir. Bu gelismelerle birlikte derste bu imkanlar
kullanilabilirken, ders disindayken de Ogrenciler tabletleri ya da evde bulunan teknolojik
araclartyla birlikte EBA sisteminden yaralanarak ders tekrarlarim, calismalarim ve

aktivitelerini yapabilecek imkani yakalamuglardir.



Ulkelerin egitim sistemlerini degerlendirmek ve egitim otoriteleri tarafindan kabul géren
modern egitim anlayisimn, iilkelerin egitim sistemlerinde ne derece basarili olduklarim ortaya
koymak igin uluslararasi sinavlar yapilmaktadir (Cepni, 2016). PISA ve TIMSS bu s1inavlara
ornek olarak gosterilebilir. PISA acilimu Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment) olan, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (Organisation for Economic Co-Operation and Development - OECD) tarafindan iiger
yillik donemler halinde, 15 yas grubundaki 6grencilerin kazanmis olduklar: bilgi ve becerileri
degerlendiren bir aragtirmadir. PISA’min temel amaci, 6grencilerin okullarda 6grendikleri bilgi
ve becerileri glinliik yasamda kullanma becerisini 6lgmek ve ayrica Ogrencileri daha iyi
tantyarak onlarin 6grene isteklerini, derslerdeki performanslarim ve 6grenme ortamu ile ilgili
tercihlerini ortaya ¢ikarmaktir (MEB, 2020). TIMSS; a¢ilimu Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study) olan,
Uluslararas1 Egitim Basarilarint Degerlendirme Kurulusu (International Association fort he
Evaluation of Educational Achievement) IEA’ min 4. ve 8. simif Ogrencilerine 4 yilda bir
uyguladig diinyadaki en biiyiik ve en kapsaml1 uluslararasi 6grenci basarilarim degerlendirme
calismasidir. TIMSS’in temel amaci, diinya ¢apinda matematik ve fen egitim Ogretiminin
gelismesine yardimeir olmaktir (MEB, 2022). TIMSS ve PISA raporlarim inceledigimizde
matematik alaninda uluslararas1 ¢apta iilke basari siralamamuzin {ist siralarda olmadigini
gormekteyiz. TIMSS (2015) sekizinci simf diizeyine iliskin rapor incelendiginde 39 {iilkenin
bulundugu siralamada Tiirkiye’nin matematik basar1 siralamasimn 24 oldugu ve TIMSS 6l¢ek
ortalamas1 500 puan iken 458 puanla bu ortalamamn altinda yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye
bu sonugla bu sinif diizeyinde en basarisizsonucu elde etmistir. Dordiincii sinif diizeyine iliskin
rapor incelendiginde ise 49 iilkenin bulundugu siralamada Tiirkiye’nin matematik basart
siralamasinin 36 oldugu ve 483 puanla yine 500 olan TIMSS 6l¢ek ortalama noktasinin altinda
kaldigr goriilmektedir.

Giinlimiiz egitim modelinde sadece bilginin aktarimu degil, verilen bilginin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilmasi, sentezlenmesi ve iiriin olarak ortaya koyulmasi biiylik 6nem
tagimaktadir. Matematikte bir konuyu bilmek demek onun tiim kurallarim 6grenmekten ziyade
onu anlamlandirmaktir (MEB, 2018). Ancak kisitli ders saatlerinde bu kurallar 6grencilere
verilebiliyor ancak konuyu anlamlandirmak igin gereken etkinlikler, uygulamalar ve 6devler
diisliniilerek anlamlandirmast gereken seyler eve kaliyor. Dolayisiyla 6grenciler olast
hatalariyla bas basa birakiliyor. Oysaki bu hatalar yeni 6grenmeleri saglanmasi igin simfta

yapilmasi en faydalisi olur.



Ogrencilerden ders kazammlarim 6grenmelerini beklerken geleneksel ders isleme yontemi,
sinavlar 6grencilerin 6grenmelerini zenginlestirmek icin tek basina yeterli bir yaklagim degildir.
Geleneksel ders isleme yonteminde simifta dersteyken Ogretmen dersi anlatiyor daha sonra
ogrencilerin 6grenmelerini derinlestirmek i¢in eve ddev veriliyor ve 6grenci bu sathada yalniz
basina birakiliyor. Bloom taksonomisinde bilissel alan basamaklarina bakildiginda bilgi
basamagindan, degerlendirme basamagina kadar 6 basamakta bireyin bilgiyi islemesi
siniflandirilmistir. Degerlendirme basamagina dogru gidildikge iist diizey diisiinme becerileri
ortaya ¢ikmaktadir. Okullarda ders anlatim siirecinde de simfta 6gretmen tarafindan konu
anlatiliyor, bilissel alan basamaklarinda bilgi ve kavrama basamaklarinda yani nispeten daha
kolay basamaklarda Ogrenciler 6gretmenlerin gozetimi altinda bulunuyor. Derste anlatilan
konunun daha iyi 6grenilmesini ve kavranmasini saglamak icin verilen 6devler, biligsel alan
basamaklarindan daha yukarida olan uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina
denk gelmektedir. Bu basamaklar da daha iist diizey diisiinme gerektiren basamaklardir ve okul
disinda verilen 6devlerin 6grenciler tarafindan tek basina yapilarak bu basamaklara ulagilmasi

bekleniyor.

Onceden beri kullanilmakta olan geleneksel egitim giiniimiizde artik yetersiz kalmaktadur.
Sinif i¢indeki zamanin ¢ogu konu anlatimu lizerinedir, pratik yapma ev o6devi ile birlikte
Ogrencinin sorumluluguna birakilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim; Ogrenenin Ogrenme
siireci icerisinde etkin rol aldigi, bilginin 6grenenin var olan bilissel yapilar1 iizerine etkin
bicimde islenerek yapilandirildigi, yas, olgunlasma ve deneyim diizeyine bagli bireysel
farkliliklarin yapilandirma siirecine etki ettigi bir anlayis ortaya koyar (Senemoglu, 2010). 2005
yilinda {ilkemizin egitim anlayisinda koklii bir degisime gittigi noktada benimsedigi egitim
anlayis1 yapilandirmaci egitim anlayisi olmustur. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6gretmen
sadece ders anlaticidan ¢ok 6grenmeyi kolaylastirict olmalidir, 6grenci ise aktif rol almalidir.
Geleneksel egitimde 6grenciler pasif durumda kalmakta, kendi hizlarinda 6grenememektedirler
ve bu da Ogrenilenlerin iy1 bir sekilde 6grenilmesini ve kalicit olmasina engel olmaktadir.
Derslerde konu anlatimut yapiliyor ancak bunlarin pekigmesi icin yapilacak caligmalara zaman
kalmiyor ve onlar ddev olarak ogrencilere veriliyor. Bu durum 6grenilenlerin kaliciligini da
diisiiriiyor. Bu nedenle egitimde ihtiyaglar1 karsilayabilen farkli 6gretim yOntemleri arayisina
girilmistir. Ters yliz simf modelinde Ogrencilere konularin ogretimi simf ortamu disinda
videolar araciligiyla yapilarak sinif ortaminda sadece o konularin kisa bir tekrar1 ve konuyla
ilgili etkinlikler ve uygulamalar yapilmaktadir. Bu sekilde de ogrenciler daha anlamli
ogrenmeler gerceklestirilmektedir. Simflar birbirinden farkli 6grenme hizlarina sahip, farkli 6n

ogrenmeleri olan 6grencilerin bir araya geldigi bir ortamdir. Biitiin 6grencilere 6grenmeleri i¢in
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esit firsatlar saglanmali ama kisitlt ders saatinde bu her zaman miimkiin olamayabiliyor. Ters
yiiz simif modeliyle dgrenciler bireysel 6grenmelere sahip olabilir. Ornegin 6grenme hizi yavas
olan dgrenci istedigi hizda, tekrar tekrar dinleyerek dersi daha rahat 6grenebilir, daha hizli
O0grenen Ogrenci ise sinifta oldugu gibi digerlerini bekleyerek sikilmak yerine kendi hizinda
Ogrenmesini gerceklestirip baska seylere zaman ayirabilir. Ters yiiz sinif modelinin baska bir
avantaj1 da ¢esitli nedenlerle derse katilamayan ogrencilere videolardan dersi takip edebilme
firsat1 verir; yani her yerde 6grenme imkani saglar. Ayrica ters yiiz sinif modelinde sinavlardan
once ya da normal zamanda dersleri tekrar etmek isteyen Ogrenciler agip tekrar videolar
izleyebilirler.

Ters yiiz sinif modelinin birtakim zorluklar1 da vardir. Bunlardan bazilari; tiim 6grencilerin
esit teknolojik imkanlara sahip olmamasi, simf dis1 6grenci etkinliklerini takip etmenin
zorlagmasi ve 6gretmenin is yiikiinii arttirmasidir. Ancak pandemiyle birlikte uzaktan egitimin
hayatimiza girmesiyle ters yiiz simf modeli kolay adapte olunabilecek popiiler bir model
olmustur. Boylece bu arastirmanin problem ciimlesi; “7. sinif matematik dersi dogrular, agilar
ve cokgenler konusunda ters yiiz sinif modelinin ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin

olup o/madiginin incelenmesi ” olarak belirlenmistir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, ters yiiz simf modeli kullamlarak yapilan e8itimin ortaokul 7. stmf
ogrencilerinin “Dogrular, Agcilar ve Cokgenler” konularinda ki akademik bagarilarina etkisini
ve Ogrencilerin ters yliz simf modeline yonelik goriislerini incelemektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere yamt arannmustir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 6n test
puanlar1 arasinda anlaml1 bir fark var mudir?

2. Ters yiiz simf modelinin kullamldigi deney grubu &grencilerinin akademik bagari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?

3. Kontrol grubundaki &grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml1 bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari testinden aldiklari son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?

5. Deney grubundaki 6grencilerin ters yiiz simf modeli ile ilgili goriigleri nasildir?



1.3. Onem

Prensky (2001), teknolojiyle biiyliyen bu devri eski kusaklarin &gretim yontemiyle
egitmenin anlamsiz oldugunu vurgulamustir. Teknolojinin geligsmesi ve hayatimizin bu kadar
iginde olmas1 onu tiim alanlara dahil edilmesi gerekliligi dogurmus ve egitimde teknolojinin
kullanilmas1 da dogal olarak kacimlmaz olmustur. Yapilan arastirmalara bakildiginda
matematik  dersindeki  basarisizliklarin  nedeni  matematigin  soyut kalmasi  ve
anlamlandirilamamasidir. Matematik egitimindeki problemlerin ¢6ziimii i¢in Ogrencilerin
ogrenme  siireglerine aktif katiliminin saglanmasi biiyiilk énem tagimaktadir. Ogrencilerin
Ogrenme siireglerine katilinu ile birlikte akademik basarilart ve derse duyduklari ilgi de
artmaktadir (Akey 2006, Fredricks 2011, Marzano 2013). Bu tarz 6grenme etkinliklerinin ¢ok
vakit almasi ve 6gretmenlerin 68renme programini yetistirme zorunlulugu olmasindan dolay:
geleneksel Ogretim  yontemleri tercih edilmekte ve Ogrenciler derse aktif katilim
saglayamamaktadir. Bundan dolay1 kalici ve iist diizey 6grenme gergeklesememektedir (Bulut,
2019). Dersin islenisinde yeni teknolojik gelismeleri igeren yontem ve tekniklerin kullanilmas1
bu zaman kaybim gidererek daha anlamli Ogrenmelerin gerceklesmesini saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Bireysel farkliliklar nedeniyle tiim 6grencilere uygun bir ortam olusturulmasi
olanaksizdir (Pritchard, 2015). Fakat ortam, en etkili hale getirilebilmek i¢in diizenlenebilir.
Her derse ve kisiye gore birgok yontem ve teknik mevcuttur. Ogrenci farkliliklarini ve 6grenme
hizlarim dikkate alan teknikler basariyr arttirabilir. Sinif igerisinde gilinliikk hayata en yakin
olarak kullamlabilecek araclar teknolojik araglardir. Artik oOgrenciler ve Ogretmenler
teknolojiden daha c¢ok yararlanmakta ve egitimdeki geleneksel anlayislar teknolojiye dayali
yeni Ogretim yontemlerinin ortaya ¢ikmasiyla degismektedir. Okullarda geleneksel 6gretim
yerine ters yiiz simif modelinin uygulanmasi ile mevcut egitim sistemindeki bazi sinirliliklarin
(zaman gibi) kaldirilabilecegi diisiiniilmektedir. Geleneksel 6grenme ortamlarinda mevcut
Ogrenenlerin sayist ve 0grenme etkinliklerini gerceklestirmek icin yetersiz olan ders siireleri
temel simirlhiliklardandir. Ogrenci ve 6gretmen ihtiyaclarina gore daha esnek bir §grenme ortami
saglanabilir. Ogrenenlerin gereksinimlerine cevap verebilmek ve bu simrliliklar: asabilmek,
daha esnek bir 6grenme ortamu saglayabilmek igin ters yiiz simf modeli 6nemli bir alternatif
ogretim modeli olarak gorilmektedir. Ters yiiz simf modeli ile dgrenciler bilgi edinme
stireglerini simf dis1 etkinliklerle gergeklestirirken, simf igi etkinliklerde 6grenmelerinin
pekistirilmesine ve uygulama yapilmasina daha fazla zaman ayrilmaktadir. Ters yiiz simuf
modelinin geleneksel dgretim yontemine gore dgrenci basarisina etkisinin daha fazla oldugu

yapilan c¢alismalarda belirtilmektedir. Buna ragmen ters yiiz simf modeli ¢ok



kullanilmamaktadir. Bu modelin ¢ok fazla bilinmemesi buna yonelik yapilan ¢aligsmalarin az
saylida olmasindan kaynakli oldugu distiniilmektedir. Bununla birlikte ulusal alanyazin
incelendiginde ters yiiz simf modelinin uygulamasina yonelik ¢aligmalar artarak devam etse de,
Ozellikle ortaokul seviyesinde heniiz yeterli diizeyde olmadig goriilmektedir. Bundan dolay
ters yiiz simf modelinin matematik Ogretimine katkis1 iizerine calisma yapmak istenmistir.
Geleneksel modelin zaman, 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenememesi gibi simirliliklarim
ortadan kaldirmak i¢in, degisen O6grenen ihtiyaclarina cevap verebilecegi diisliniilen ters yiiz

simf modelinin uygulamada getirecegi sonuglarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin veri toplama siirecinde su varsayimlar dikkate alinmustir:

e Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplar1 kontrol edilemeyen dis faktdrlerden esit
diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.

e Deney ve kontrol gruplari i¢in yontem agisindan tek fark ters yliz sinif modeli destekli
ogretimde uygulamalar oldugu varsayilmustir.

e Ogrencilerin ders dis1 etkinliklere tam anlanuyla katildiklar1 varsayilmistir.

e Deney ve kontrol grubundaki her 6grencinin yapilan testleri samimiyetle cevapladiklar
varsayilmistir.

e Deney grubunda segilen 6grencilerin goriisme sorularina objektif ve igten bir sekilde

cevap verdikleri varsayilmstir.

1.5. Smirhhiklar

Bu tez ¢aligsmasi;

o 2021-2022 egitim dgretim yil1 ile simrlidir.

e Bitlis ili Giiroymak ilgesi Turgut Ozal Ortaokulu 7/A ve 7/B siuf grencilerinden
olusan toplan 44 6grenci ve derslerine giren matematik 6gretmeni ile sinirlidir.

e Ortaokul 7. simf matematik dersi Geometri ve Ol¢gme alam Dogrular, Agilar ve
Cokgenler alt 6grenme alami ile simrlidir.

e Akademik basari testi ve haftalik goriisme formlari ile sinirlidir.

e Dort hafta ve toplam 20 ders saati ile simirlidir.



1.6. Tammlar

e Matematik Egitimi: Matematik Ogretim, 6grenim siirecinde yapilan tiim faaliyetlerdir
(Aydin,1990).

e Geleneksel Simf Modeli: Konularin ders i¢inde sadece dgretmen tarafindan anlatildigt
ve etkinliklerin veya uygulamalarin simf disinda ev 6devi olarak yapildigi 6grenme
modelidir (Babaoglan ve Yildirim, 2010).

e Ters Yiiz Simf Modeli: Simf disinda teorik bilgiyi iceren video ve materyallerin
ogrencilerle paylasildigi, sinif iginde ise 6grenmeyi destekleyen etkinliklerin yapildig
harmanlanmig 6grenme modellerinden bir tanesidir (Bergmann & Sams, 2012, 13).

e Uzaktan Egitim: Ogrenci ve egitmenin aym fiziki ortamda bulunmadan &grenme
siirecinin iletisim teknolojileri kullanarak yiiriitiildiigii egitim modelidir (isman, 2011).

e On Test: Bir konunun &gretimine baslanmasindan 6nce uygulanan test.

e Son Test: Bir konunun 6gretiminin bitmesinden sonra uygulanan test.
e Deney Grubu: Uzerinde arastirma yapilan, degisiklik yapilan gruptur.

e Kontrol Grubu: Uzerinde higbir degisiklik yapilmayan, sadece deney grubundaki
degisikligi kontrol etmeye yarayan gruptur.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde tezin kuramsal gergevesini olusturan ters yiiz simf modeli sunularak,

arastirma ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalara yer verilecektir.

2.1. Ters Yiiz Simf Modeli

Ters yiliz simf modeli i¢in, “dOniistliriilmiis simflar” (inverted classrooms), “ters yiiz
edilmis siniflar” (flipped classrooms), “doniistiiriilmiis 6grenme” (inverted learning), “ters yiiz
edilmis oOgrenme” (flipped learning) ve “evde ders okulda odev” gibi kavramlar
kullanilmaktadir. Ters yiiz sinif modeli her zaman uygulanmakta olan simf sisteminin ters
cevrilmis halidir. Geleneksel yontemde sinif ortaminda konunun anlatilip, eve 6dev verilirken
ters yiiz simf modelinde konular sinif diginda derse gelmeden 6nce g¢evrimigi ortamlar, video
veya ses kayitlar1 araciligi ile 6grencilere iletilir, ders ortaminda gelindiginde ise konuyla ilgili
ornekler problemler ¢coziilerek ve etkinlikler yapilarak konun pekistirilmesi daha iyi anlagilmasi

saglanir.

Ters yiiz simif modeli yeni yayginlasmaya baslayan bir 6gretim modeli olmasina
ragmen, Ogretim siirecinde Ogretmenlerin Ogrencilerden ‘derse gelmeden o©nce konulara

bakarak hazirlikli gelmeleri’ istemi ile yakin benzerlik gostermektedir.

Geleneksel yontemlerle islenen dersler; konu ve kazanimlar belirlenmis, anlatim yolunu
ogretmenin kendine gore belirledigi cogunlukla diiz anlatim seklinde gerceklesir. Ters yiiz sinif
modeli ise okulda dersin teorik kisminin 6grenildigi simf disinda ise 6devin yapildigi modelin
tersine, ¢esitli yontemlerle simf disinda teorik kismun anlatildigi okulda ise uygulama,
pekistirme kisminin yapildigr bir siireci kapsar.



Geleneksel Ogrenme Modeli
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Sekil 2.1. Ters Yiiz Sinif Modeli ile Geleneksel Osrenme Modelinin Ders Akisinin
Karsilagtirilmast (Moraevec, 2010; Akt, Zownorega, 2013)

Ters yliz siuf modeli uluslararasi alanyazinda “inverted classroom” (Bates ve
Galloway, 2012; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Morin, Kecskemetry, Harper ve Clingan, 2013;
Talbert, 2012), “classroom flip” (Baker, 2000) veya “flipped classroom” (Bergmann ve Sams,
2012; Butt, 2014; Dove, 2013) olarak isimlendirilirken ters yiiz edilmis simflar, Tiirkce
alanyazinda “ters yiiz edilmis simf’ (Aydin, 2016; Genger, 2015; Turan ve Goktas, 2015),
“tersine sinif’ (Boyraz, 2014), “cevrilmis 6grenme” (Sever, 2014) ve “ters yiiz 6grenme”
(Dursun, 2015; Filiz ve Kurt, 2015) gibi isimleriyle yer almaktadir. Ters yiiz simf modeli
temelde 6grencilerin dersle ilgili hazirliklarim yaparak simfa gelmeleri fikrine dayanmaktadir
(Bergmann ve Sams, 2014). Ters yiiz sinif modelinde temel amag, geleneksel yontemi tam

tersine c¢evirerek bilginin 6ziimsenmesi ve kaliciligimin saglanmasi gibi iist diizey becerileri
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igeren kismu sinifigine, bilginin aktarilmasi kismuim ise sinif disina birakarak, sinif igindeki yiiz

yiize egitimin niteligini artirmaktir (Sams ve Bergmann, 2013; Strayer, 2012).

2.1.1. Ters Yiiz Smif Modelinin Ortaya Cikisi

Ters yiiz sitmf modelinin kisa tarihi incelendiginde biri yliksekdgrenimde, digeri ise K12
(okuloncesinden liseye kadar egitim veren okullar) egitiminde olmak {izere iki baslangi¢
noktas1 bulunmaktadir. Ilging olan her ikisinde de farkli ihtiyaglar ve amaglarla ters yiiz simf
modelinin uygulanmis olmasidir. Yiiksekdgrenimdeki ilk uygulama sonuglarim ise 2000
yilinda yaymlamiglardir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Cikis noktasit her 6grencinin farkli
Ogrenme stiline sahip olmasi, sunus yoluyla ders anlatiminin sadece bir grubun 6grenmesini
kolaylastirirken, diger 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin 6grenmesine faydasi olmadig
diisiincesidir. Bu nedenle farkli 6grenme stillerindeki 6grencilerin ihtiyacini karsilayabilecek
bir strateji arayisina gidilmistir. Dinleyerek 6grenenlerin yaninda, yaparak gorerek 6grenenleri,
isbirlikli yontemle 6grenenleri ve 6z denetimli 6grenme yontemini benimseyen tim &grencileri
kapsayan bir yontem gelistirmeyi amaglamuslardir. Tam da bu donem teknolojinin gelistigi,
Ogrencilerin teknolojiye daha kolay ulasabildigi yillara denk gelmektedir (Lage, Platt ve
Treglia, 2000). Miami Universitesinde multimedyamn yaygin kullamldig, farkli egitsel
kaynaklar1 iceren, tiim 6grenme stillerine yonelik, “inverted classroom” modelini gelistirdiler.
Ismi farkl1 da olsa gelistirilen ydntem ters yiiz simif modeli olup, her iki terim de alan yazinda
ayni anlamda kullanilmaktadir. Planlamada oncelikle her hafta bir konu 6grenilecek sekilde bir
ders kitabin1 kaynak olarak belirlediler. Derslerin sunum sirasinda video kayitlarim yaptilar.
Ogrenciler isterlerse bu video kayitlarim kopyalayip evde izleyebilirken, isterlerse de
tiniversitenin bilgisayarlarinda izlediler. Derslerde kullanilan powerpoint (ppt.) sunumlarini da
seslendirerek isitsel sekilde 6grencilere sundular. Aym zamanda tiim derslerin ppt. igeriklerini
internet tizerinden Ogrencilerin paylasimina agtilar. Bu ppt. igeriklerini bastiran 6grencilerin
ders siirecinde bunlarin iizerine notlar almak iizere kullanabilmelerini planladilar. Yiiz ylize
yapilan ders saatlerine Ogrencilerin tim bu ders kaynaklar1 kullanarak Kkonuyu calismus,
tartismaya hazir olacak sekilde gelmesini sagladilar. Egitmenler dersin ilk 10 dakikasinda,
ogrencilerin varsa dersle ilgili sorularim cevaplayan mini bir sunum gergeklestirdiler. Dersin
sonraki agamalarinda ise 6grencilere konuyla ilgili, 6grendiklerini uygulayacaklar1 laboratuvar
caligsmalar1 veya deneyler yaptirdilar. Ders saatinin son boliimiinde ise 6grenciler kiigiik grup
calismasi yapip, sonuglari sinifta sundular. Ogrencilerin bu sinifici aktivitelerine, zaman zaman
Ol¢me degerlendirme siirecinde kullanmak {izere not verdiler. Calismada tim Ogrencilere

ulasabilmek i¢in kullamlabilecek tiim imkanlar1 kullanmaya calistilar. Derse 6zel bir web sitesi
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hazirlayip, ders ile ilgili materyalleri ogrencilerle paylastilar. Internette bir sohbet odasi
olusturup, belli saatlerde Ogretim {yelerinin, bu odada Ogrenci sorularim c¢evrim igi
cevaplamalarini sagladilar. Yine bu sitede 6grencilerin dersle ilgili konular1 birbirleriyle ¢evrim
i¢i olarak paylagsmalarina, tartigmalarina olanak sagladilar. Ayrica bu sitede ¢ok cesitli
kaynaklar1 igeren zengin bir sanal kiitiiphane olusturulmustur. Ogrenci ve dgretim iiyelerinin
bu egitim modeliyle ilgili degerlendirmelerini anket ve agik uglu sorularla degerlendirip,
sonuglarim da yayinlamuslardir. Gelistirdikleri bu model gerek dgrenciler, gerekse de 6gretim
tiyeleri tarafindan yiiksek oranda kabul gbérmiistiir. Bu ¢alismamn en 6nemli yanm1 2000’li
yillarda, ters yliz simf uygulamasim bu kadar ayrintili planlanmuis ve zengin bir 6grenme
ortaminin saglanmis olmasidir. Ne yazik ki Lage, Platt ve Treglia, (2000) tarafindan yapilan bu
ilk uygulama yeteri kadar ilgi gormemistir. Ters yliz sinif modelinin giinlimiizde bu kadar
yayginlagsmasi ise Bergman and Sams(2012)’in ¢alismalariyla olmustur. Bergman ve
Sams(2012)’in felsefeleri ise Lage, Platt ve Treglia, (2000)’e gore ¢ok daha basit ve kolay
uygulanabilirdir. Ters yiiz sinif modeli Amerika Birlesik Devletlerinde iki lise egitmeni olan
Jonathan Bergman ve Aaron Sams isimli iki kimya Ogretmenleri tarafindan 2007 yilinda
uygulanmistir. Ters yliz simf uygulamasina nereden yola ¢ikip, nasil gelistirdiklerini ve kendi
tecriibelerini konuyla ilgili kitaplarinda ayrintili bir sekilde anlatmaktadirlar. Bergman ve Sams
(2012) spor karsilagmalar1 gibi zorunlu aktivitelere katilan 6grencilerin dersleri kagirdiklarim
ve eksiklerini tamamlamakta zorlandiklarim gozlemlemislerdir. Her iki 6gretmen farkli
aktiviteler nedeniyle kagirilan derslerin videolarini yapmaya karar vermislerdir. Bu video
kayitlarim internete yiikleyerek, derslere katilamayan ogrencilerin kesintisiz bir sekilde
ogrenmelerini saglamiglardir. Derslere katilamayan Ogrenciler kagirdiklari dersleri bu videolart
izleyerek 0grenmislerdir. Bu videolar kisa siirede diger 6grencilerin de ilgisini ¢ekmis ve derse
katilan 6grenciler de videolar1 izlemeye baslanuslardir. Dolayisiyla 6grenciler bu videolar
tekrar tekrar izleyerek, derste kagirdiklari noktalarin tizerinden gegebilmig, derste
ogrendiklerini pekistirmislerdir. Kimi ogrenciler ise bu videolar1 sinavlara hazirlanmak
amaciyla izlemislerdir. Videolarin {inii kisa siirede iilke ¢apinda yayilmis ve videolar farkli
okullardan &gretmenler ve ogrenciler tarafindan kullamlmaya baslamuslardir. Yeni baslayan
Ogretmenler ya da brans1 kimya olmayip kimya dersine giren 6gretmenler bu videolar1izleyerek
dersi planladiklarim bildirmislerdir. Bu geri doniisler sonucunda uygulamanin Yyeniden
planlanmasina karar verilmistir. Ogrencilerin dgretmene, ders igeriginin anlatildig kistmdan
daha ¢ok, problem ¢ozme gibi evde yapilan egitim asamalarinda ihtiyact olduguna ve
Ogrencilerin ders igerigini videolar1 izleyerek kendi kendilerine Ogrenebileceklerini

diistiniilmiis ve tersyliz simf fikri boylece ortaya ¢ikmustir. Her iki 68retmen 6grencilerin okula
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gelmeden izlemeleri icin dersleri videoya ¢ekip internete yiiklemislerdir. Ogrenciler videolar
izleyerek derse gelmisgler ve Ogretmene daha ¢ok ihtiya¢ duyduklari siire¢ olan uygulama
kisminda Ogretmenleriyle beraber olmuslardir. Ogretmenler bir egitim yili sonunda bu
yontemin basariyla ¢alistifim goérmiislerdir. Farkli 6grenme hizlarina uyumlu olmasi ve
kisisellestirilmis bir 6grenme imkani sunmasi, ters yiiz simf modelinin adini duyurmasinda

etkili olmustur.
2.1.2. Ters Yiiz Sitmf Modelinin Avantajlar

Ters yliz simf modelinin 6grenme siirecinde hem 6grenciler hem de dgretmenler i¢in
bir¢ok avantajlar1 bulunmaktadir. Ters yiiz simf modeli ile ilgili yapilan arastirmalardan elde
edilen baz1 avantajlar1 su sekildedir:

e Ogrenciyi merkeze alan (Talbert, 2012) aktif bir 5grenme saglayan bir modeldir.

e Opgrencilerin, ogretmenleri ve arkadaslar1 ile etkilesimini artiran bir modeldir
(Bergmann ve Sams, 2012). Bu etkilesim ile 6grencilerin arkadaslar ile olan iletigimi
artmakta ve akran 6grenimi de saglanmaktadir.

e Bireysel farkliliklara yonelik bireysel hizda, farkli 6grenme yontemleri sunan bir
modeldir (Kaman, 2020).

e Smf disinda alt diizey 68renmeler gerceklestirilirken, simf i¢inde dgretmen esliginde
ist diizey 0grenmeler gergeklestirilmesini saglar (Dursunlar, 2018).

e Ogprencilerin kendi dgrenmelerinin sorumluluklarini almasim saglayarak, 6grencilerin
kigisel gelisimlerini de desteklemektedir (Dogru, 2022).

e Oprencilere istedikleri yerde, istedikleri kadar dersi tekrar etme olanag sunarak esnek
bir 6grenme ortanmu saglar (Lage vd., 2000). Dersi kagiran 6grencilerin de derslerden
geri kalmamalarim saglar.

e Derse hazirlikli gelmeleri gerektigi i¢in 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini artirir.

e Ogpretmenlerin 6grencilerini daha iyi takip ederek ilgi ve ihtiyaclarini anlamalarim
saglar.

e Ogrenmeyi pekistirecek etkinlikler derste yapilacag icin dgrencilerin takildiklari

noktalarda 6gretmen ve arkadaslarindan destek almalarini saglar.
2.1.3. Ters Yiiz Smif Modelinin Dezavantajlan

Ters yiiz sinif modelinin birgok avantajinin yaninda bazi dezavantajlar1 da vardir. Ters

yliz stnif modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalarda goriilen bazi dezavantajlar su sekildedir:
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e Ters yiiz simif modeli teknolojiyle i¢ ige bir yontemdir, bu nedenle teknolojiye
erisim eksikligi olan, maddi durumu 1yi olmayan &grenciler ig¢in sorun
olusturabilmektedir.

e Ogpretmenlerin ders 6ncesi konu anlatim videolar1, sunumlar1 ve ders sirasinda
etkinlikler i¢in daha fazla vakit ayirmalar1 gerekmektedir.

e Opgrencilerin igerigi izleyip izlemediginin takibinin yapilmasi zor olmaktadir
ayrica Ogrenciler de eksik 6grenmeler gergeklesmesine neden olabilir (Bulut,
2019; Kaman, 2020).

e Ogprenciler ders ncesinde bireysel 6grenmeler yaptiklari icin eksik ya da yanlis
ogrenmeler gerceklesebilir.

e Ters yiiz simf modeli 6gretmenin yiikiinii artiran bir modeldir.

e Ogrenci ve Ogretmenler modelin yiikiinii almak istemeyebilir, motivasyon

diistikliikleri olabilir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda ters yiiz simf modeline iliskin alanyazinda yer alan calismalar ele

alinacaktir.

2.2.1. Yurt I¢cinde Yapilmus Cahsmalar

Kaya (2018), calismasinda matematik 6gretiminde ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
derse katilimlarina etkisini incelemistir. Yar1 deneysel desenin kullamldigi ¢alisma 18 deney,
18 kontrol 6grencisinin katilimiyla 6 haftalik siirede gergeklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak, Derse Katilim Envanteri kullamlmustir. Okulistik 6grenme platformundan alinan
videolar etkilesimli hale getirilerek deney grubundaki &grencilere uygulanmistir. Uygulama
sonucunda deney grubunun derse katilim puanlari kontrol grubuna gore anlamli derecede
yiksek bulunmustur. Sonu¢ olarak ters yliz 6grenme modelinin matematik dersinde
ogrencilerin derse katilimina olumlu etkilerini oldugu belirlenmis, farkli O6gretim

kademelerinde de modelin arastirilmasi 6neri olarak sunulmustur.

Cakiroglu (2020), calismasinda 8. simif matematik dersinde “Ucgenler’ ve ‘Eslik ve
Benzerlik” 6gretiminde kullamlan ters yiiz simf uygulamalarina iliskin 6grenci deneyim ve
goriismelerinin incelenmesini amaglamis, 26 6grenci ile 6 hafta ve toplam 26 ders saati siiren
calisma EBA iizerinden yiiriitiilmiistiir. Ogrenci deneyimlerine bakildiginda derse etkin katilim1

13



sagladig ve iletisimi artirdig goriilmiistiir, 6grenci goriisleri incelendiginde ise siire¢ iginde
olumlu yonde degistigi ve ters yiiz simf uygulamalarimin kullamlmasim istedikleri sonucuna

ulasilmustir.

Birgin (2022), ¢alismasinda 8. sinif fen bilimleri dersinde mevsimler konusunda ters
yiiz edilmis STEM simif modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi
incelemistir. Sonug olarak ters yiiz simflarda STEM temelli 6gretim modelinin uygulanabilir
oldugu, 6grencilerin tutum ve akademik basarilari agisindan olumlu bir etkiye sahip oldugu

belirtilmistir.

Yilmaz (2022), ¢aligsmasim ters yiiz egitim modelinin ortaokul 6grencilerinin okuma
stratejilerini kullanmalarim ve bu modele yonelik tutumlar1 tizerinde etkisini inceleme amaciyla
yapmistir. Amagli O6rneklem yontemi araciligiyla segilen 7. simf &grencileriyle durum
caligmasinda hem nicel hem nitel veriler toplanmistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin okuma
stratejilerini kullanmalarinda belirgin bir artis oldugu ve ters yiiz egitim modeline karsi olumlu

tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

Turan ve Goktas (2015), calismalarinda ters yiiz simf yontemine iliskin 6grenci
goriislerini incelemislerdir. Toplam birinci simfta 6grenim goren 58 okul oncesi dgrencisi ile
10 hafta siiren calisma yiiritilmistiir. Arastirmanmn yontemi olarak durum caligmasi
kullanilmustir. Veri toplama yontemi olarak yari yapilandirilmig goriisme formu ve 6grenci
goriis anketi kullanilmistir. Veri analizinde betimsel analiz yontemi kullamlmustir. Calisma
sonucunda Ggrencilerin ters yiiz simf yontemiyle ilgili genellikle olumlu goriisleri oldugu
belirlenmistir. Ogrenciler ters yiiz simif ydnteminin; 6grenmenin kaliciligim arttiran, 6grenmeyi
kolaylastiran, esnek ve eglenceli bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler olumlu
goriislerin yam sira teknik arag eksikligi, ¢ok zaman alici olmasi ve videolarin dersten Once

izlenmesi gibi dezavantajlar1 oldugunu belirtmisledir.

Nergiz (2022), calismasinda Tiirk kadin bestecilerin solo piyano eserlerinin ters yiiz
O0grenme modeli ile piyano egitimi alan lisans diizeyi 6grencilerin gelisimine nasil ve ne kadar
katki sagladigini belirlemeyi amaclamustir. Sekiz haftalik uygulama siirecinde lisans diizeyinde
dort ogrenci tek tek degerlendirilmis 6n hazirlikta en etkili model oldugu ve O6grenmenin

sorumlulugunun alindig lisans siire¢lerinde daha verimli oldugu sonucuna ulasilmstir.

Dogru (2022), calismasinda 7. sinif matematik dersinde oran oranti konusunda ¢evrim

i¢i derslerde ters yiiz sitmfmodeli ile geleneksel ¢evrimigi egitim modeli kiyaslanmuig ve 6grenci
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basarilariile goriisleri incelenmistir. Sonug olarak 6grenci basarilari agisindan anlamli bir fark

olusmadigr ancak 6grencilerin modeli kargi olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Ozbay ve Sarica (2019), calismalarinin amaci ters yiiz simf modelini cesitli yonlerden
inceleyerek ulasilan sonuglar1 ortaya cikarmaktir. Cesitli veri tabanlar1 kullamlarak bir
alanyazin taramasi gerceklestirilmigtir. 2014-2019 yillar1 arasindaki 64 makale betimsel igerik
analiz yontemi kullamlarak incelenmistir. Inceleme sonucunda en cok lisans 6grencileri ve dil
egitimi alaninda ¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarda nicel arastirma yontemlerinin
cok tercih edildigi goriilmiistiir. Caligmalarda akademik basari, 6grenci katilimlari, 6grenci

goriisleri, 6gretmen goriisleri ve motivasyon konularimin siklikla arastirildign goriilmiistiir.

Genger, Giirbulak, Adigiizel (2015), calismalarinda ters yiiz simif sisteminin Tiirk egitim
sistemindeki Ogrenme, Ogretme kiiltiiriine gore sif i¢i kullammlar nasil etkili olabileceg
incelenmistir. Tirk egitimcilerin bu yontem gibi yeni yaklasimlari tammlar1 agisindan bu

calismanin yol gosterici olacag diisiiniilmektedir.

Yavuz ve Karaman (2021), calismalarimin amaci ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini incelemek ve model hakkindaki deneyimlerini g6zlemlemektir.
Bu aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Nicel kisminda 27
kisilik 6rneklem grubunda deney ve kontrol grubu ile akademik basariya etkisi incelenmis, nitel
kisminda ise deney grubuna uygulanan model hakkindaki deneyimleri incelenmistir. Calisma
sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Deneyimler
incelendiginde modelin olumlu yonlerine; dgrenciler tarafindan sevildigi, ders motivasyonunu
artirdigl, zamanin giizel ve hizli gectigi, zaman ve mekandan bagimsiz Ogrenmelerin
gerceklestirilebildigi ve dersten geri kalinmadigi ornekler verilmistir. Olumsuz ydnleri ise
teknolojiye, internet ve bilgisayara ¢ok ihtiyag duyulmasi olarak gosterilmistir. Videolarin siire

ve kalite acisindan iyi ayarlanmasi gerektigi dile getirilmistir.

Cakar (2017), bu ¢alismasinda ters yliz simf uygulamasimin 6grenci basarisina, hatirlama
diizeyine, zihinsel risk alma becerisine ve bilgisayarca diisiinme becerilerine etkisi incelemistir.
Calismada 06n test, son test ve yar1 deneysel desen kullamlmustir. 53 7. simf 6grencisinden
olusan deney ve kontrol grubuyla calisilmustir. Arastirma sonucunda akademik basari,
ogrenmelerin kaliciligt olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Zihinsel risk alma becerileri ve

bilgisayarca diisiinme becerilerilizerinde anlaml1 bir etkisi bulunmanmustir.

Akgayir ve Akcayir (2018), tersine ¢evrilmis simf iizerine bir alanyazin tarama

caligsmas1 yapmustir. Bu ¢alismaya 71 arastirmayr dahil etmistir. Arastirma sonucunda genel
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olarak tersine ¢evrilmis simfin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi ortaya c¢ikmustir.
Bunun yaninda 68renci motivasyonlari, derse katilma, bilgi diizeyi artisi, memnuniyet gibi
faydalarinin oldugu da goriilmiistiir. Bireysel 6grenme, esnek simif ortami, derse hazirlikli
gelmeyi saglamaktadir. Caligsmalarda bu olumlu 6zelliklerin yaninda ¢esitli zorluklarindan da

bahsedilmistir.

Isci (2022), calismasinda ters yiiz &grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina ve iist diizey diisiinme becerilerine etkisini incelemistir.
Sonug¢ olarak deney grubu Ogrencilerinin akademik yonden kontrol grubu Ogrencilerine gore
daha basarili olduklar1 goriilmiis ve tutumlarimn olumlu oldugu, derslerineglenceli oldugu ve

kendilerini mutlu hissettikleri sonuglarina ulagilmustir.

Erdogan (2022), calismasinda ters yiiz egitim modelinin hayat bilgisi dersinde
sorumluluk alma ve teknolojiyle kendi kendilerine 6grenme becerilerini incelemistir. 3. simuf
ogrencileri ile 8 hafta uygulanan modelde 68rencilerin sorumluluk alma ve teknolojiyle kendi
kendilerine becerilerinde olumlu yonde artis oldugu 6zellikle kizlar lehine anlamli bir farklilik

oldugu sonucuna ulasilmustir.

Gii¢ (2017), yaptig1 ¢alismada ortaokul 7. simf matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve
Rasyonel Sayilarda Islemler” konusunda ters yiiz simf &gretim modelinin dgrencilerin
akademik basarisina etkisini, 6grenci ve veli gorlislerini ve Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarina ve
derse kars1 olan tutumlarina etkisine bakilmistir. Ogrenciler toplam 115 gbriis bildirmislerdir.
Bu goriislerden 94 tanesi olumlu goriis (%82), 21 tanesi ise olumsuz goriis (%18) olarak kayit
alttna alinmistir. Bu veriler 1518inda 6g8rencilerin genel olarak uygulama hakkinda olumlu
ifadeler yansittiklar1 ve uygulamayr benimsedikleri sdylenebilir. Veliler toplamda 66 goriis
bildirmislerdir. Bu goriislerin 61 tanesi olumlu goriis (%92), 5 tanesi ise olumsuz goriis (%8)
olarak kayit altina alinmigtir. Olumsuz goriis az oldugu i¢in simflamaya gidilmemigstir. Ters yliz
sinif modeli ile 6grenim siirecinin daha verimli kullanilarak basariya olumlu katkilar yaptigi

sonucuna ulagmustir.

Tekin (2018), ters yiiz simf modeli uygulamasinin 10’uncu simf matematik dersi
Ogretim programinda yer alan geometri 6grenme alamindaki “Dortgenler ve Cokgenler”
tinitesindeki O0grenci basarisina ve 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina olan etkisini
incelemistir. Ayrica uygulamay: yiiriiten 6gretmen ve video igeriklerin hazirlanmasinda yer

alan Ogretmen ile deney grubu ogrencilerinin ters yiiz simf modeline yonelik goriisleri de
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incelenmistir. Arastirma sonuglari, ters yiiz simf modelinin uygulandigt deney grubu
ogrencilerinin hem c¢okgenler ve dortgenler linitesindeki akademik basarilarimn hem de
matematik tutumlarimin teknoloji destekli yiiz yiize simf modelinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Celik (2019), calismasinda; ters yiiz edilmis simf modelinin erisi diizeyine etkisi ve
ogrenci goriislerini incelemistir. Arastirmamin verileri Ingilizce Dersi Basar1 Testi ile
toplanmustir. Yapilan goriisme ve sinifi¢i gozlem verilerinin analizinde betimsel analiz tekni §i
tercih edilmistir. Nicel verilerin analizinde istatistik paket program kullamlmustir. Uygulanan
Ontest ve sontest sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubu O6grencilerinin erisileri
arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir. Ogrencilerle yapilan gdriismeler sonucuna gore

ogrencilerin model hakkindaki genel goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Hayirsever ve Orhan (2018), tarafindan yapilan calismada; ters yiiz edilmis 6grenme
modeli hakkinda bulunan bilgiler simiflandirilmus, yorumlanmus, analiz edilmis ve baz
kargilagtirmalara yer verilmistir. Calismada ters yiiz 6grenme modeli ile geleneksel 6gretim
karsilagtirilmugtir. Sonug olarak ters yiliz edilmis 6grenme modelinde dogrudan anlatimin grup
alanindan bireysel alana kaydirilmasi ile grup alammin 6gretmenin rehberliginde daha dinamik
ve etkilesimli bir hale getirilerek 6grencinin list diizey diisiinme becerilerini kullandig1 aktif bir
Ogrenme ortamuna doniigtliriildiigii 0grenci merkezli pedagojik bir yaklasim olarak
tanimlamuglardir. Modelin kendi hizinda 6grenme, zaman ve mekan gibi birgok iistiin yanlar1
bulunmaktadir. Bloom taksonomisine gore de hatirla ve anla gibi temel diizeydeki 6grenmeler
sinif disinda, uygula, analiz, degerlendir ve yarat gibi {ist dlizeydeki 6grenmeler ise simfiginde
gerceklesir seklinde tammlamuglardir. Modelin teknolojik yetersizlik, simf disinda yapilan

seylerin kontrol edilememesi gibi sinirliliklari da vardir.

Erensayin (2019), c¢alismasinda ters yliz Ogrenme modelinin ortadgretimde
uygulanabilirliginin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari, yas, cinsiyet, brans, teknoloji
okuryazarlig diizeyleri, teknoloji kullanabilme yeterlilikleri, hitap ettigi hedef kitlenin
ozelikleri, 6gretmenlerin calistiklari okulun 6zellikleri gibi degiskenlere gore nasil farklilagtig
incelenmistir. Sonug olarak; yapilan analizlerde ortadgretimde ters yiiz siuf modelinin
uygulanabilirligi bakimindan ters yiiz 6gretimin 6gretmen 6z yeterliklerine yonelik 6gretmen
algilarinin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ortadgretimde ters yiliz

simf modelinin uygulanabilirligi bakimindan Ggrencilerin ters yiiz Ogretim yeterliklerine
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yonelik 6gretmen algilari incelendiginde, biiyiik ¢ogunlukla 6gretmen algilarimin orta seviyede
oldugu goriilmiistiir.

Erbil ve Kocabas (2019), calismalarinda egitimde teknoloji kullanimu, tersine ¢evrilmis
simf ve isbirlikli 6grenme hakkindaki Ogretmen goriislerini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, Ogretmen goriislerinin egitiminde teknoloji kullanmmum destekledikleri fakat
Ogrencilerin teknolojik araglar1 kullanmalarinin izlenmesi ve denetlenmesi gerektigi yoniinde
oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmenler teknolojinin egitim-dgretim siirecinde pek ¢ok
fayda dogrultusunda cesitli amaglarla kullamlabilecegini belirtmiglerdir. Egitimde teknoloji
kullaniminin ¢esitli yararlar getirdigini belirtmisler, fakat fiziksel altyapi eksikligi, hizmet ici
egitim yetersizligi gibi yapisal konulara da dikkat edilmesi gerektigini vurgulanmuslardir.

Sirakaya (2017), calismasinda Ogrencilerin oyunlastirilmis ters yliz simf modeline
yonelik  goriislerinin  belirlenmesini amaglamuistir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin
oyunlastirilmis ters yliz simf modeline yonelik goriisleri alinmis, genel olarak olumlu goriise
sahip oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrenciler bu uygulama ile derse hazirlikli geldiklerini,
aktif katilim gergeklestirdiklerini, eglenerek Ogrendiklerini, etkilesim ve motivasyonlarinin

artigini ifade etmislerdir.

Bolat (2016), ters yliz edilmis simflar ve e8itim bilisim ag1 (EBA) hakkinda alanyazin
taramasina dayanan nitel bir aragtirma yapmustir. Yapilan c¢aligmalar incelenmistir,
calismalardan yola c¢ikarak ters yiiz simmif modelinin birgok alanda kullanilabilecegi
anlasilmistir. EBA’nin ters yiiz edilmis simflarda egitimde kullanilabilecegi sonucuna

ulagilmustir.

Yavuz (2016), ters yiiz simf uygulamalarimn Ogrenci basarisina etkisini karma bir
calisma ile incelemistir. Nicel veri toplamak i¢in basari testi, nitel verilerin toplanmasinda ise
odak grup gorisme formu kullamlmistir. Geleneksel ve ters yiiz simf yontemlerinin
karsilastirilmasi sonucunda her iki grup i¢in 6grencilerin 6n test sonuclarinda gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Son test sonuglarina gore deney grubunun

puanlarimn kontrol grubuna gére daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Boyraz (2014), calismasinda Ingilizce 6gretiminde tersine egitim ile geleneksel egitimin
karsilagtirmasini yapmustir. Calismada tersine e8itimin daha etkili olup olmadig ve 6grencilerin
tersine egitim hakkindaki goriisleri incelenmigtir. Deneysel yontemle yapilan iki farkl

uygulama grubunun karsilastirilmasi sonucu tersine egitim alan deney grubunun basarisinin,
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kontrol grubuna gére daha fazla oldugu elde edilmistir. Ogrenci goriislerine gore tersine egitim
uygulamasinda sunulan materyallerle istendigi kadar tekrar yapilmasi ve konularin
pekistirilmesini saglamada etkisi modelin olumlu yonleri baz1 videolarin anlagilmaz olmasi
modelin olumsuz yonii olarak belirtilmistir. Ayrica, sadece dil 6gretimi igin uygulanan tersine

egitim yonteminin tiim dersler i¢in uygulanabilir oldugu belirtilmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilmus Cahsmalar

Davies, Dean, Ball (2013), calismalarinda {iniversite diizeyinde derslerde ters yiiz sinif
modelinin kullanilmasimi incelemislerdir. Bu ¢alismanin amaci, geleneksel sinif yaklagim ile
karsilastirildiginda giris elektronik tablo becerilerini 6gretmek igin tasarlanmus bir {iniversite
dersinde ters yiiz edilmis simflarda dgretimi incelemektir. Ogretim tiiriiniin ana etkileri anlamli
degildi bu li¢ 6gretim moduna katilan 6grenciler i¢gin 6n test ve son test puanlarinmin istatistiksel
olarak benzer oldugunu gosterdi. Test puanlari, tiim 6grenciler i¢in On testten son teste kadar
onemli Olcilide iyilesti, ancak Excel simiilasyon grubundan gelen puanlar normal siniftaki
ogrencilerle aym1 derecede artmadi ve sinmif gruplarim ¢evirdi. Calismadaki bulgular, ¢evrilmis
yaklasimin ve simiilasyon tabanli yaklasimin, ¢alisilan Excel kursu i¢in normal simf

yaklagimindan daha ogretici olarak verimli ve dlgeklenebilir oldugunu gostermektedir.

Lo ve Hew (2017), ¢alismalarinda K-12 egitiminde g¢evrilmis simflarin incelenmesini
ve yapilacak ¢aligmalar i¢in olasi ¢oziimler ve Oneriler sunulmasini amaglamislardir. Yapilan
caligsmalara bakildiginda bir¢ogu ¢evrilmis simflarda verilen egitimlerin daha iyi oldugunu
gostermistir. Bu ¢aligmalar K-12 egitimi i¢in bakildiginda yetersiz goriilmektedir. Bu nedenle
derleme bir ¢alisma hazirlanuslardir. Bu derlemenin amaci, ¢evrilmis 6grenme etkinliklerinin
kullanimini, g¢evrilmis simf yaklagimimin K-12 6grencilerinin bagarisina etkilerini ve bu yeni
Ogretim yaklagimina karsi tutumlarim anlamaktir. Sonug olarak egitimde yasanan sorunlar i¢in
cevrilmis simflarda 6gretim ¢oziim gibi goriiniiyor. Bu ¢alismada K-12 egitiminde ¢evrilmis
siniflardaki egitimin olumsuz sonuclar1 gibi bir sey bulunmamustir. Ozellikle ilkokul

seviyesinde ¢evrilmis siniflarla ilgili cok az ¢aligsma vardir.

Mok (2014), 6grencilerin ders igerigine katilimim artirmak ve kursla ilgili deneyimlerini
gelistirmek icin, simfici aktif 6grenme etkinligi olarak ¢ift programlama ile ters ¢evrilmis simf
modelinin bir denemesini uygulamistir. Bu deneme i¢in hazirliklarin bir parcasi olarak, dersin
igeriginin ligte ikisi 400 dakikalik video derslerine doniistiiriildii. Videolar 20 dakikanin altinda

tutuldu ve halka acik erisim i¢in YouTube'a yiiklendi ve baglantilar e-6grenme portali
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tizerinden kullantma sunuldu. Her video i¢in, ayrica bes ¢oktan se¢meli veya bos sorular
dolduran ilgili bir kendi kendine kontrol sinavi hazirladi. Bu yontem ile ilgili 68renci geri
bildirimleri genellikle ¢ok olumluydu ve bir¢ok katilimecir 6grenme igin etkili ve yararh
oldugunu diistintiyordu. Sinif i¢in hazirlikli olmak i¢in gerekli gibi bir¢cok kez olarak her video
anlatim izlemek i¢in segenegi vardi 6grenciler tarafindan belirtilen en bliyiik avantaji buydu.
Diger egitmenlerin, bu yontemin en ¢ok fayda saglayacak kurslar igin ters yiiz simifin kendi

denemelerini agsamal1 olarak yiirlitmeyi diistinmelerini Onerir.

Herreid ve Schiller (2013), yapmus olduklari ¢alismalarinda ters yiiz simf modelinin giin
gectikce Onem kazandigim belirtmislerdir. Bunun temel nedenini ise ses ve sanal videolar
iceren internet kaynaklarimn kullammimn giin gectikce yayginlagsmasina baglanuslardir.
Ogretim siirecinde ders kitaplar1 gibi basili §grenme materyallerinin haricinde farkli égrenme
stillerine  sahip Ogrenciler i¢in etkilesimli gorsel-isitsel Ogrenme materyallerinin
kullamlmasinin faydali oldugunu destekleyen farkli ¢alismalarda mevcuttur. Buna bagli olarak
ters yliz simf modelinin teknolojinin esnek kullanimu saglanarak Ogrencinin kendi hzinda
Ogrenmesi, uygulamalarin simfta yapilmasi sayesinde Ogrencinin daha iyi Ogrenmesi,
Ogretmenin miifredati, ters yiliz simfmodeline bazalarak daha saglikli islemesi, 6grencinin buna
bagli olarak basar1 seviyesinin artmasi gibi bir¢ok avantaj1 oldugunu da belirtmiglerdir. Bunu
yaninda dezavantajlarinin oldugunu da belirtmislerdir.

Doy ve Foley (2006), calismalarinda iiniversitede insan-Bilgisayar Etkilesimi dersinde
ters yiiz sinmif modelinin geleneksel 6gretime gore basariya etkisi arastirilmistir. Ters yiiz simf
modelinin geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin puanlarimi anlamli derecede artirdigr ve

ogrencilerin olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Pierce ve Fox (2012), calismalarinda Eczacilik Egitimi bdliimiinde ters yiiz simuf
modelinin etkileri arastirilmistir. Sonuglar incelendiginde ters yliz simf egitimi alan
ogrencilerin geleneksel dgretime gore basarilarimnanlamli derce arttigi ve 6grencilerin olumlu

tutum gelistirdigi goériilmiistiir.

Johnston (2017), calismasinda matematik dersinde ters yiiz Ogrenme modelinin
tiniversite diizeyindeki Ogrencilerin tutum ve algi degisimleri zerine etkilerini incelemistir.
Sonug olarak matematik dersinde ters yiiz 6grenme modelinin kullanilmas1 6grencilerin tutum

ve algilarim olumlu yonde etkilemistir.

Moravec, Williams, Aguliar-Roca, O’Dowd (2013), c¢alismalarinda Kaliforniya

Universitesi Biyolojiye Giris dersinde ters yiiz simf modelini incelemislerdir. Ters yiiz simf
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modelinin geleneksel Ogretime gore basariyr %21 oraninda artirdigi ve 6grenci tutumlarinin

olumlu yonde oldugu goriillmiistiir.

Murphree (2014), calismasinda Tarih dersinde ters yliz simf modelinin etkilerini
arastirmustir. Arastirma sonucunda ters yiiz simif modelinin 6grenci basarisin istatistiksel olarak

anlaml1 bir sekilde artirdigt ve olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Touchton (2015), ¢alismasinda Istatistik dersinde ters yiiz simf modelini incelemis,
ogrenci basarisi ve memnuniyetinin geleneksel yonteme gore arttigim gdrmiistiir. Ogrenciler

ters yiiz simf modelini eglenceli bulmuslar ve daha iyi 6grendiklerini dile getirmis ledir.

Love, Hodge, Grangenett ve Swift (2014), calismalarinda {iniversitede 6grenim goren
ogrencilerin Lineer Cebir dersinde ters yliz simif modelini incelemisler ve arastirma

sonuclarinda 6grencilerinin ders basarilarimn arttigl gériilmiistiir.

Shana ve Alwaely (2021), ¢alismalarinda ters yiiz simif modelinin 6. simf 6grencilerinin
fen bilimleri dersindeki akademik basarilar1 ve algilar1 tlizerine etkisini incelemeyi
amaclamuglardir. Sonug olarak 6grencilerin ters yiiz simf modelinden memnun kaldiklarint ve

akademik basarilarim artirdigina ulasilmustir.

Carlisle (2010), calismasinda Amerika Birlesik Devletleri Hava Kuvvetleri
Akademisinde ters yiiz simf modeli uygulanmus ve 6grenci goriisleri alinmistir. Cikan sonuglar
basarilarimn arttigini gdstermektedir. Ogrenci goriislerine bakildiginda ise simiftaki zamani

aktivitelere ve uygulamalara ayrilabildigini sdyleyerek olumlu goriislerini belirmislerdir.

Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014), calismalarinda Isletmeye Giris dersinde
Ters yiiz stmf modelini kullanarak geleneksel 6gretim yontemine gore etkisini arastirmislardir.
Ters yliz simf modelinin basariyr artirdigim ve olumlu goriisler olusturdugu gorilmiistiir.
Ogrenciler dgretmenler ile daha fazla zaman gecirebildiklerini ve daha fazla soru sorma imkani

elde ettiklerini belirtmislerdir.

Calismalar incelendiginde matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, hayat bilgisi,
bilisim, kimya, hava kuvvetleri, tip fakiiltesi, hemsirelik, eczacilik, yabanci dil, biyoloji, tarih,
miizik gibi bir¢ok alanda uygulanabilirligi goriilmiistiir. Son yillarda 6zellikle fen bilimleri ve
yabanci dil derslerinde ¢aligmalarin yogunlastigi goriilmiigtiir. Ters yiiz simf modelinin dogru
uygulamalar olusturuldugunda tiim branslara uygulanabilecek yeterlilikte ve gecerlilikte bir
egitim modeli oldugu, bu esnekligin diger modellere gore daha avantajli olmasi biiyiik nem

tasimaktadir (Dill, 2012).
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Arastirmalar incelendiginde okul Oncesi, ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite tim
kademelere uygulandigi yine de biiylik ¢ogunlugunun {iniversite 6grencilerine uygulandigi
goriilmiistiir. Bu kadar olumlu sonuglar doguran bir uygulamamn daha erken caglarda
ogrencilere uygulanmasimin daha iyi sonuglar verecegi diisiiniilmektedir. Bu sayede erken yasta
Ogrencilerin matematige karsi akademik basarilarimin artirilip bakis agilarimn olumlu yonde

degisecegi diisliniilmektedir.

Caligsmalarin inceledigi durumlar 6grencilerin akademik basarilari, kaygi, tutum gibi
nicel veri elde edilecek deneysel calismalar oldugu, nitel g¢aligsmalarla da bu verilerin

desteklendigi calismalar gergcevesinde uygulamalar yapildigr goriilmiistiir.

Bu nedenle c¢alismamuzda 7. Simf Ogrencilerinin matematik dersinde uygulama
yapilarak Ogrencilerin derslerde anlamadiklar1 yerleri diledikleri kadar, istedikleri yerde
izleyerek konuyu daha iyi anlamalarim saglamak ve okula geldiklerinde etkinlikler ve
uygulamalarla konunun pekismesini saglamaktir. Bu ¢alismada 6grencilerin haftalik goriisleri
alinarak ona gore bir ilerleme saglanmistir. Uygulama sonucunda ise belirlenen birka¢ 6grenci
ile gorligiilerek uygulama hakkinda genel goriis Ogrenilmistir. Yapilan ¢aligmalar
incelendiginde bu arastirmanin ortaokul Ogrencileri ve matematik dersi lizerinde yapilan
calismalarin azligindan dolay1 boyle bir ¢calisma yapilmistir ve dgrencilerin kiigiik yaslardan

itibaren matematik dersine karsi olumlu bir tutum i¢inde olmalar1 amaglanmustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, deney ve kontrol gurubu, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve veri analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada matematik dersinde ters yiiz simf modelinin ortaokul 7. simf
ogrencilerinin akademik basarilarina etkisi incelenmis ve calismayla ilgili 6grenci goriisleri
alinmustir. Bu nedenle hem nicel hem de nitel verilerintoplandig karma yontem kullamlmustir.
Karma yontem, arastirmacinin hem nicel hem de nitel verileri topladig, ikisini biitiinlestirdigi
ve ardindan aragtirma problemlerini anlamak i¢in her iki veri kiimesinin birlesimine bagli olarak
yorumlar yaptig1 bir yaklasimdir (Creswell, 2014). Karma arastirma yontemlerinden nicel ve
nitel ¢aligmalarin kullanim siras1 Creswell (2014) tarafindan yapilan simflamaya gore
birlestirme, aciklayici ardisik, kesfedici ardisik desenl erden agiklayici ardisik desenin en uygun
desen olduguna karar verilmistir. A¢iklayici ardisik desende nicel agirlikli yapilan ¢alisma nitel
veriler ile desteklenmektedir (Creswell, 2003). Aciklayict ardisik desen iki ana asamadan
olugsmaktadir. Birinci agamada nicel veriler toplamr ve analiz edilir, ikinci asamada da nitel
veriler toplamr ve analizleri yapilir. Ardindan nicel veriler ve nitel veriler birlikte yorumlanir

(Creswell ve Clark, 2011).
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1. Asama

Nicel Veri Toplama ve ) Toplanan nicel

Analiz Yapma veriler agiklanir

I

Elde Edilen Verilerden p— Nitel Veri Toplama ve

Cikarim Yapma Analiz Yapma

2. Asama

Sekil 3.1. Aciklayici ardisik desen, Creswell, (2019)

Nicel arastirma, olgu ve olaylari nesnellestirerek gdzlemlenebilir, dlgiilebilir ve sayisal
olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan bir arastirma tirtidiir (Arslan, 2012). Arastirma
siirecinde elde edilen bilginin sayisal degerler olarak ifade edilmesi ve Ol¢iilebilmesi nicel
arastirmalarda temel calisma ilkesidir. Nicel arastirmalar hipotezlere dayandirilmali ve bu
hipotezler test edilmelidir (Ekiz, 2020). Nicel aragtirmalarda desenleri deneysel ve deneysel
olmayan desenler seklinde simiflandirmak miimkiindiir (Creswell,2017). Bu arastirmanin nicel
kisminda 7. simf matematik dersinde dogrular ve agilar, cokgenler konularinda ters yiiz simuf
modelinin O0grenci basarisina etkisi olup olmadig incelenmek {izere 6n test ve son test
esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Esitlenmemis kontrol
gruplu desende, yansiz atama yoluyla belirlenen deney ve kontrol gruplarinin esitlenmeleri i¢in
0zel bir ¢aba harcanmamaktadir (Karasar, 2015). Deney grubuna ters yiiz simf modeli 4 hafta
boyunca uygulanmistir. Calisma baslamadan once ‘Dogrular, Agilar ve Cokgenler Akademik

Basar1 Testi’ 6n test ve ¢aligma sonunda ise son test olarak uygulanmustir.

Nitel arastirma, durumlarin derinlemesine ve ayrintili olarak incelendidi, olaylara
biitiinciil bir yaklasim sergileyen, olaylara 6znel bakis agisiyla yaklasan ve yorumlayan bir
arastirmadir (Yildirrm ve Simgsek, 2013). Aragtirmamin nitel kismunda Ogrencilerin siireg
igerisinde ters yiiz sinif modeli ile ilgili 6 soruluk goriisme formu uygulannus, siire¢ sonunda
da secilen dgrencilerle yapilan yar1 yapilandirilms goriismeler ile 6grencilerin ters yiiz simf

modeli ile ilgili goriisleri alinmustir.
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Tablo 3.1 Arastirmada Kullanilan Desenin Uygulama Siireci

Gruplar On Test Uygulanan Model Son Test
Deney On test Ters yiiz simf modeline Son test
Grubu uygulamasi gore derslerinislenmesi uygulamasi

1. Hafta 2-3-4-5. Hafta 6. hafta
Kontrol On test Geleneksel simf modeline Son test
Grubu uygulamasi gore derslerinislenmesi uygulamasi
1. Hafta 2-3-4-5. Hafta 6. hafta

3.2. Cahsma Grubu

Calisma grubu 2021-2022 egitim oOgretim yili 2. doneminde Bitlis ili Giiroymak
ilgesinde Turgut Ozal Ortaokulu’'nda dgrenim goren 44 7. simf dgrencisinden olusmaktadir.
Uygulamanin kolay ve saglikli yiiriitiilmesi i¢in okul olarak arastirmacimin g¢alistigi kurum
secilmistir. Deney ve kontrol gurubunu olusturmak igin ¢aba sarf edilmemis olup 6grencilerin
Ogrenimlerini siirdiikleri, arastirmacinin gérev yaptigi okulda bulunan ve matematik dersi karne
notlarina gore matematik dersi basarilarinindenk oldugu diisiiniilen iki 7. simf deney ve kontrol

grubu olarak kullamlmustir.

Tablo 3.2. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
. Kiz 9 40,9 10 45,45
Cinsiyet
Erkek 13 59,1 12 54,55
Toplam 22 100 22 100

Tablo incelendiginde deney grubundaki toplam 6grenci sayist 22 (9 kiz, 13 erkek),
kontrol grubundaki toplam 6grenci sayis1 22 (10 kiz, 12 erkek)’dir. Deney grubunun %40,9°u
kiz, %59,1°1 erkek, kontrol grubunun %45,45’1kiz, %54,55°1 erkek 6grencilerden olugsmaktadir.
Bu sinmiflardan deney ve kontrol grubunun belirlenmesi ise ters yiiz simf modeli tekniginin
ihtiyaclarina gore belirlenmistir. Ters yiiz simf modeli konu anlatimimn simf disinda ders

videolarimn; ¢evrimi¢i ortam, video oynatici, tasinabilir bellek girisi olan televizyon,
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bilgisayar, tablet gibi bir ekipman kullamnum gerektirmesi nedeniyle deney ve kontrol

gruplarinin bu araglara erisim durumlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Teknolojik Ekipmanlara Erisim
Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Teknolojik Teknolojik
ekipmanlara ekipmanlara
erisiminiz var mi? erigiminiz var m?
Evet 21 17
Hayir 1 5
Toplam 22 22

Buna dayanarak deney grubu teknolojiye ulagsma imkam daha ¢ok olan 6grencilerin bulundugu
sinif se¢ilmistir. Simflarin teknolojiye ulagsma imkanlar1 incelendiginde 7/A sinifinda bu oranin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. 22 kisilik 7/A simfinda internet erisimi olan ya da tasinabilir
bellek girisi olan cihaza sahip olma oranlar1 incelendiginde 21 kisinin simifin %95’inin sahip
oldugu gorilmiistiir. 22 kisilik 7/B simfi oranlari incelendiginde ise 17 Kisinin sahip oldugu
oranin %77 ye diistiigli goriilmiistiir. Teknolojiye ulagma imkammn 7/A simifinda daha ¢ok
olmasi nedeniyle herhangi bir ekipmana sahip olmayan 1 6grencinin de gerekli ekipman
eksiklikleri giderilerek bu oran %100’e ¢ikarilmis ve deney grubu olarak secilmistir. 7/B simfi

ekipman eksigi daha fazla 6grenciler olmasi nedeniyle kontrol grubu olarak seg¢ilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Karma bir ¢aligma olan bu aragtirmada veri toplama araci olarak “Dogrular, Agilar ve
Cokgenler” konularinda Akademik Basar1 Testi, Haftalik Goriisme Formu, odak grup
goriismesi  kullamlmistir. Yapilan gériismelerin genel amaci bir konu, iiriin veya hizmet

hakkinda insanlarin ne diisiindiigiinii ve ne hissettigini anlamaktir (Yildirimve Simsek, 2013).
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3.3.1. Akademik Basan Testi

Basari testi Milli Egitim Bakanliginin Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii tarafindan yaymlanan sorulardan c¢oktan se¢meli 20 adet soru secilerek
hazirlanmistir. Sorular belirlenirken 6gretim programinda yer alan kazamimlar referans

alinmustir.

Akademik Basari Testine ait giivenilirlik degerleri KR-20 katsayilar1 Tablo 3.4.’de

verilmistir.

Tablo 3.4. Akademik Basar: Testine Ait KR-20 Giivenilirlik Degerleri

Grup On Test Son Test
Deney 0,80 0,56
Kontrol 0,66 0,69

Deney grubuna ait KR-20 giivenilirlik katsayilar1 incelendiginde 6n test i¢in 0,80, son
test i¢in 0,56, kontrol grubuna ait KR-20 giivenilirlik katsayilar1 incelendiginde ise 6n test igin
0,66, son test i¢cin 0,69 oldugu goriilmektedir.

Akademik Basar1 Testi caligma grubunda yer alan tim Ogrencilere 40 dakika siire ile
uygulanmustir, EK-1"de verilmistir.

3.3.2. Goriisme Formlar:

Bu arastirmada her hafta deney grubundaki tiim &grencilere uygulamak igin 6 sorudan
olusan Haftalik Gortisme Formlar1 kullamlmustir. Haftalik Gorlisme Formunda yer alan sorular
alanyazinda yer alan benzer amagli arastirmadan yararlamlarak hazirlanmustir. Haftalik
Gorligme Formlarinda yer alan sorular genel olarak, ters yiiz simf modelini uygulama siirecini
degerlendirmeye yoneliktir. Amac¢ haftalik olarak 6grencileri takip ederek ders videolarim
izleyip izlemediklerini tespit etmek ve video hakkinda geri doniisler almaktir. Ders videolari
izleyemeyen ya da herhangi bir sorunla karsilasan 68renci olursa nedenini 6grenerek ona gore

tedbir alinmas1 amaglanmistir. Goriisme formu EK-2’de verilmistir.
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3.3.3. Odak Grup Goriismeleri

Odak grup goriismelerinin amaci, belirlenen bir konu hakkinda katilimcilarin bakis
acilarina, yasantilarina, ilgilerine, deneyimlerine, diisiincelerine, algilarina, duygularina, tutum
ve aligkanliklarina dair derinlemesine, detayl1 bilgi edinmektir. Uygulama sonunda farkli basari
puanlarina sahip 6 6grenciden gorlislerinin alinmas1 amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulart hazirlanmistir.  Yar1 yapilandirilmuis goriisme sorularimin tercih edilme nedeni,
gerektiginde soru eklenebilmesi sayesinde goriismeye esneklik katabilmesidir. Yari
yapilandirilmig goériismelerde, arastirmact Onceden sormayr planladigt sorulari belirler.
Bununla birlikte arastirmaci goriismenin akisina gore alt sorular ekleyerek kisinin yanitlarinin
detaylandirilmasint saglayabilir (Tiirniiklii, 2000). Yar1 yapilandirilmis gériisme sorulart
hazirlamak icin alanyazin taramasi yapilmus ve benzer sorular incelenmis ve ne tarz sorular
sorulduguyla ilgili bilgi toplanmustir. Bu bilgiler 1s1§inda uzman goriisii alinarak 10 soruluk yar1
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme esnasinda izin alinarak konusmalar ses

kaydina alinmistir. Goriisme sorular1 EK-3’te verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama baslamadan Once Ogrencilerle goriisiilerek hangi &grencilerin  hangi
teknolojik imkanlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Daha fazla teknolojik ekipmana erisimi olan
ogrencilerin bulundugu simf deney grubu, diger sinif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin ellerinde olan imkanlar degerlendirilerek videolarin paylasilacagl ortama karar
verilmistir. Videolarin EBA modiiliine yiiklenmesi internet erisimi olan 6grencilerin bu sekilde
derslere katilmasina, internet erigimi olmayan Ogrencilere ise tasinabilir belleklere videolar
yiikleyerek evde internetsiz bir sekilde izlemelerine karar verilmistir. Ogrencilerle yapilan
bilgilendirme toplantilarinda ise EBA modiiliine giris, sifre islemleri, yapilacak uygulamalar,
stire¢ hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir. EBA modiiliine giris kontrolleri ve tasinabilir
bellek yardimiyla dagitilan videolarin acilip agilmadigina dair kontroller yapilnustir.

Calisma sirasinda videolar1 izlerken mutlaka durdurup not almalari, gerekirse geri sarip
tekrar izlemeleri gerektigi, yine anlamadiklar1 yerler olursa okulda mutlaka sormalar1 gerektigi
ogrencilere soylenmigtir. Haftalik Goriisme Formlariyla caligmalarin takibinin yapilacag

belirtilmistir.
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Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in 6grenci izin belgesi ve veli izin belgesi dagitilarak
imzalanarak arastirmaciya teslim edilmesi istenmis, tiim belgeler imzalanarak arastirmaciya

teslim edilmistir.

Uygulama baslamadan Onceki hafta Akademik Basar1 Testi deney ve kontrol
gruplarindaki tiim 6grencilere 6n test olarak uygulanmustir. Testin uygulanmasi igin 6grencilere
40 dakikalik siire verilmistir. Bu 6n test gruplarin uygulama &ncesi birbirlerine denk olup
olmadiklar1 gérmek amacim tagimaktadir. Yapilan test sonucunda gruplarin birbirlerine denk

oldugu goriilmiis ve uygulamaya baglannustir.

Deney grubu 6grencileri hazirlanan videolar1 evde izlemisler, okuldaki derslerde kisa
bir konu tekrar1 yapilmus sonra etkinlikler, uygulamalar ve soru ¢Oziimleriyle Ogretim
gerceklestirilmistir. Kontrol grubuyla ise geleneksel modelle okulda dersler islenerek yapilmasi
gerek etkinlikler ve soru g¢oziimleri eve birakilarak o6gretim gergeklestirilmistir. Arastirma
stiresi Ogretim programinda yer alan kazanimlarla belirlendigi gibi “Dogrular, Acilar ve

Cokgenler” konularina ayrilan siire 22 ders saati olarak belirlenmistir.
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Tablo 3.5. Ogretim Program: Kazanim Cizelgesi

Simf Ogrenme Alt Ogrenme Kazammlar
Diizeyi Alam Alam

M.7.3.1.1. Bir aciy1 iki es agiya ayirarak
agiortay1 belirler.
M.7.3.1. M.7.3.1.2. iki paralel dogruyla bir kesenin
olusturdugu yondes, ters, i¢ ters, dis ters
acilar1 belirleyerek 6zelliklerini inceler;
olusan agilarin es veya biitiinler olanlarim
belirler;ilgili problemleri ¢ozer.

Dogrular ve
Agilar

7. simf M.7.3.
Geometri ve
Ol¢me

M.7.3.2.1. Diizgiin ¢okgenlerin kenar ve ag1
Ozelliklerini agiklar.

M.7.3.2.2. Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve
dis acilarim belirler; i¢ acgilarinin Slgiileri
toplamim hesaplar.

M.7.3.2.3. Dikdortgen, paralelkenar, yamuk
M.7.3.2. ve eskenar dortgeni tanir; agi Ozelliklerini
Cokgenler belirler.

M.7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan
bagintilarim  olusturur, 1lgili problemleri
¢cozer.

M.7.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

Deney grubu 6grencilerine her hafta goriisme formlar1 dagitilarak siire¢ yakindan takip
edilmis ve uygulamaya dair 6grenci degerlendirmeleri alinmigtir. Siire¢ sonunda farkli basar
testi puanlarina sahip olan 6grenciler ile siire¢ sonunda odak grup goriismesi yapilarak goriisleri

ve degerlendirmeleri alinmistir.

3.5. Uygulama Siireci

Arastirma silirecinde ¢aligma grubu ile yiiriitiilecek olan etkinlikler detayli bir sekilde
planlanmistir. Deney grubunun izleyecegi videolar haftalik ders kazanimlarina gore
planlanarak ¢ekilmis ve dgrencilerin erisimlerine sunulmustur.
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1. Hafta

Uygulamamn 1. haftasinda “Bir ag1yr iki es agiya ayirarak agiortay: belirler.” ve “Iki paralel
dogruyla bir kesenin olusturdugu yondes, ters, i¢ ters, dis ters agilari belirleyerek 6zelliklerini
inceler; olusan acilarin es veya biitiinler olanlarim belirler; ilgili problemleri ¢ozer.”
kazanimlariyla ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan 2 video Ogrencilere iletilmistir
(tasinabilir bellek ve EBA). Dersten dnceki cuma giinii videolar 6grencilere ulastirilmus birkag
glinliik stire verilerek 0grencilerin izlemesine zaman taninmustir. Videodaki konular ayni
zamanda konu anlatinu seklinde word formatinda hazirlanarak Ogrencilere dagitilmustir.
Ogrencilere gerekli hatirlatmalar yapilarak videolar1 izleyerek derse hazir gelmeleri
saglanmistir. Dersin basinda videoda anlatilan konularin kisa bir tekrar1 yapilmustir.
Ogrencilere videoda takildiklar1 yerler sorulmustur. Anlamadiklar1 yerler varsa onlarin tekrar
tizerinden gecilerek anlagilmasi saglanmistir. Sonrasinda ise ders Ogretmeni tarafindan
hazirlanan alistirmalar ve test sorular1 6grencilerle birlikte ¢oziilmiistiir konunun pekistirilmesi
saglanmistir. Haftamin sonunda ise Haftalik Gorlisme Formu tiim Ogrencilere dagitilmus

sorulara cevap verilerek haftalik degerlendirme yapilmstir.

Tablo 3.6. Birinci Hafta Video Siireleri

Videolar Siire
Aclortay 11dk 7 sn
Ac1 Ozellikleri 17 dk

Kontrol grubunda ise dersler kazammlara uygun islenmistir. Deney grubunda simf
igerisinde ¢oziilen sorularin aynilari derste ¢oziilmiistlir, derste yetismeyen sorular ise ev 6devi
olarak ¢Ozmeleri icin Ogrencilere  dagitilmustir.  Coziilemeyen  sorular  okulda
cevaplandirilmigtir. Deney ve kontrol grubunun ikisinde de gerekli ¢aligmalar yapilarak hafta

sonlandirilmustir.

2. Hafta

Deney grubunda, ogrencilerden alinan doniitler dogrultusunda 2. haftanin videolart
cekilerek ogrencilere dagitilmigtir. 2. haftada “Diizgiin ¢okgenlerin kenar ve a¢1 ozelliklerini
aciklar.” ve “Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis agilarini belirler;i¢ agilarimnve dis agilarimin
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Olciileri toplamum hesaplar.” kazamimlariyla ilgili ¢ekilen videolar 6grencilere iletilmistir.
Videolar yine dersten dnce ogrencilere verilerek derse hazirlamp gelmeleri saglanmigtir. 2.
hafta &grencilerin derste konuya daha hakim olmalari dikkat ¢ekmistir. Ilk haftaya gore
uygulamanin daha iyi farkina vararak derse daha iyi ¢alisarak gelmislerdir. Yine dersin basinda
gerekli tekrarlar yapilarak ve anlagilmayan yerlerin lizerinde durularak soru g¢oziimlerine

gecilmistir. Haftanin son dersinde goriisme formlar1 dagitilarak haftalik goriisler alinmustir.

Tablo 3.7. fkinci Hafta Video Siiresi

Videolar Siire
Diizgiin Cokgenler ve Ozellikleri 21 dk 26 sn

Kontrol grubu ile 1. hafta oldugu gibi 2. haftada da dersler aym sekilde Ggrencilerin

katilimiyla islenmistir, 6devlendirmeler yapilmis ve hafta tamamlanmustir.

3. Hafta

Uygulamanin 3. haftasi ara tatile denk geldigi i¢in ders olmamustir. Bu siiregte 6grencilerden
hepsinin elinde iki haftalik islenen ders kayitlarinin tekrarlarinin yapilmasi ve gelecek hafta i¢in

cekilen videonun izlenerek hazirlamlmasi beklenmistir.

4. Hafta

Uygulamanin 4. haftasinda “Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgeni tamr; agi
Ozelliklerini belirler.” kazanimim igeren videolar 6grencilere iletilmistir. Ders basinda eksik
kalan anlasilmayan yerlerin lizerinden gegilerek oOgrencilerin sorular1 yamtlanmistir. Ders
Ogretmeni tarafindan hazirlanan sorular tiim &grencilerin katitlimiyla ¢oziilerek peki stirilmesi

saglanmistir. Haftalik goriisme formlar1 dagitilarak geri doniitler alinmustir.
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Tablo 3.8. Dordiincii Hafta Video Stiresi

Videolar Siire
Dikdortgen, paralelkenar, 20 dk 44 sn
yamuk, eskenar dortgen

ozellikleri

Kontrol grubunda dersler okulda ogrencilerin katilimlariyla islenmistir, sorular

¢oOziilmiistiir. Derste yetismeyen sorular 6grencilere ev 6devi olarak verilmistir.

Deney ve kontrol grubunun ikisinde de gerekli ¢aligmalar yapilarak hafta sonlandirilmustir.

5. Hafta

Uygulamanin son haftas1 olan 5. haftada “Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarini
olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.” ve “Alan ile ilgili problemleri ¢6zer.” kazanimlarini igeren
videolar1 izleyerek 6grenciler derse gelmislerdir. Dersin basinda anlasilmayan yerlerin iizerinde
durularak eksikler giderilmistir. Konu eksiklikleri giderilerek soru ¢oziimleriyle derse devam

edilmistir. Son ders saatinde ise goriigme formlar1 dagitilarak uygulamayla ilgili haftalik

gortisler alinmustir.

Tablo 3.9. Besinci Hafta Video Stiresi

Videolar Siire
Cokgende Alan 21 dk 3 sn

Kontrol grubuyla da dersler aym sekilde islenerek gerekli 6devlendirmeler yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunda gerekli ¢alismalar yapilarak uygulamamn sonuna gelinmistir.
Son test iki gruba da uygulanmistir ve degisimler incelenmistir.

Siirecin baginda bazi dgrenciler videolarla ilgili sikinti yasasa da ikinci videoda hemen bu
sorunlar ¢6ziilmiis ve d6grenciler uygulamaya adapte olmuslardir. Hafta ilerledik¢e 68rencilerin
video izleme ve derse katilim oranlarinin arttify goriilmiistiir.

Son test puanlarindan elde edilen sonuglara gore deney grubundan segilen6 6grenci ile odak
grup goriismesi yapilmus, 6grencilerin izni ile ses kaydi yapilmistir. Uygulamayla ilgili 6grenci
goriisleri incelenmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Bu boliimde arastirmadan elde edilen nicel ve nitel verilerin analizlerine yer verilmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Ogrencilerin akademik basarilarinin deneysel ydntem araciligtyla degistirilmeye
calisildig bu ¢alismada oncelikle 6n ve son testten elde edilen betimsel degerler incelenmistir.
Arastirmanin bir sonraki agsamasinda ise deneysel desenin etkililigini test etmek tlizere cesitli
testler uygulanmistir. Ortalama karsilastirma testlerine gegmeden 6nce deney ve kontrol
gruplarinin ilgili bagimsiz degiskendeki puan dagilimlarimn yapisi incelenmistir. Alanyazin
incelendiginde bir puan dagiliminin yapisina karar vermede bir¢ok yontem kullamlmaktadir.
Bu ¢alismada ilk olarak bir hipotez testi olan Kolmogorov Smirnov (K-S) ve Shapiro Wilks (S-
W) kullamlmistir. Elde edilen test sonuglarina ait p degerlerinin 0,05’ten biiyiik olmasi
durumunda s6z konusu dagilim normal olarak kabul edilmistir (Bryman ve Cramer, 2001).
Dagilim yapisina karar vermede bir baska kullanilan yontem ise dagilima ilisin basiklik ve
carpiklik katsayilaridir. Bu katsayilarin -2 ve 2 araliginda yer almas1 durumunda dagilim normal
olarak varsayillmistir (George ve Mallery, 2010). Son olarak bir puan dagilimimn yapisina karar
vermek i¢in basiklik ve ¢arpiklik Z degerleri kullanilmistir. Elde edilen bu degerlerinde -1,96
ve 1,96 arasinda yer almasi durumunda dagilim normal kabul edilmistir (Howitt ve Cramer,
1997). Sozii gegen yontemlerden en az iki 6l¢iitii karsilayan dagilimlar normal dagilim olarak
kabul edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarimn akademik bagari 6n ve test puan ortalamalarinin dagilim

yapisina ait degerler Tablo 3.10°da gosterilmistir.

Tablo 3.10. Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Test Puanlarina Ait Dagilim Degerleri

Grup Test S-W Carpikhk Basikhk Carpikhk  Basikhk
Z Degeri  Z Degeri

On test <0,001 2,51 8,15 5,12 8,57
Deney

Son Test 0,051 0,91 -0,07 1,84 -0,08

On test 0,004 1,33 1,48 2,71 1,56
Kontrol

Son Test 0,083 -0,44 0,01 -0,90 0,001
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son test puanlarina ait normallik degerleri
incelendiginde hem deney hem de kontrol gruplarimn 6n test puanlarina ait S-W degerinin
anlamli, basiklik ve ¢arpiklik katsayilarimin -2 ve 2 arasinda ve bunlara ait Z degerlerinin -1,96
ve 1,96 arasinda yer almadigi dolayisiyla normal dagilmadiklari belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarina ait son test puanlarimn ise ilgili kriterleri karsilamasi sebebiyle normal

dagildiklar1 sOylenebilir.

On test puanlarimn degerlendirmesinde Mann Whitney U testi, son test puanlarimn
degerlendirmesinde bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Arastirmamin bir sonraki agamasinda
ise gruplarin zamana bagli puan degisimlerinin karsilastirilmasi Wilcoxon isaretli siralar testi

ile yapilmustir.

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmamin nitel verileri deney grubu Ogrencilerine dagitilan haftalik goriisme
formlar1 ve uygulama sonunda secgilen 6 6grenci ile odak grup goriismelerinden elde edilmistir.
Arastirmanin nitel verileri icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, elde edilmis
birbirine benzeyen verilerin temalara gore bir araya getirilmesini ve yeniden yorumlanmasini
kapsayan bir nitel analiz ¢esididir (Yildirirmve Simsek, 2018). Bir baska ifadeyle igerik analizi,
metinlerden olusan bir verinin igindeki belirli kavramlarin niteligini belirlemek amaciyla
kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Yildirimve Simsek (2018) icerik analizinin dort asamaya sahip
oldugundan bahsetmistir. Bu asamalar: 1. Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlarin belirli kategoriler
altinda toplayabilen temalarin bulunmasi, 3. Bulgularin saptanmasi, 4. Bulgularin
yorumlanmasidir. Bu asamalara uygun sekilde nitel kisimda toplanan veriler igerik analizi
kullamlarak analiz edilmistir. Goriismeler yazili hale getirilmis, veriler kodlanmis ve bu kodlara
gore temalar belirlenmistir. Ulagilan bulgular, 6grencilerden alintilar yapilarak yorumlanmustir.

Alint1 yapilirken 6grenciler i¢in 1, 2, 3,..., 22 seklinde kodlar kullanilnustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma problemlerine gore elde edilen verilerin analizi

ile ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

4.1. Arastirmamn Nicel Kismma Tliskin Bulgular

4.1.1. Birinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “7. simf matematik dersinde dogrular, acgilar ve
cokgenler konularinda geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu ile ters yiiz simuf
modeline gore ders islenen deney grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklar: 6n

test puanlar1 arasinda anlaml1 bir fark var mudir?” sorusuna cevap aranmistir.

Deney ve kontrol grubunun akademik basari testi 6n test puanlari normal dagilim
gostermediginden bu puan ortalamalarimin karsilastirmasina ait Mann Whitney U test sonuglari

Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. dkademik Basari On Test Puanlarimin Grup Degiskenine Gore Mann Whitney U

Testi Sonuclart

Grup N X+£S.S Sira Ortalamasi U Z p
Deney 22 2,54+2,60 20,70
Kontrol 22 3,09+2,42 24,30

202,50 0,95 0,343

Tablo 4.1.1.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarimn akademik basari 6n test puan
ortalamalarimn birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun akademik basar1 6n test
puan ortalamas1 X = 3,09, deney grubunun akademik basar1 6n test puan ortalamas1 X= 2,54’ten
daha fazladir. Ancak sira ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig
belirlenmistir, U=202,50, p=0,343. Buna gore deney grubunun akademik basari 6n test sira
ortalamasiyla (20,70), kontrol grubunun sira ortalamasinin (24,30) benzer oldugu, yani iki

grubun akademik acidan birbirine denk oldugu goériilmektedir.
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4.1.2. ikinci ve Ugiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde “7. simif matematik dersinde dogrular, agilar ve
cokgenler konularinda ters yiiz simf modeline gore ders islenen deney grubu 6grencilerinin
akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?”’ sorusuna cevap arannmustir.

Arastirmanin ti¢lincli alt probleminde ise “7. sinif matematik dersinde dogrular, agilar
ve cokgenler konularinda geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu Ogrencilerinin
akademik bagari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?” sorusuna cevap aranmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari test puanlarina ait minimum, maksimum,

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Testlerine Iliskin Betimsel Degerler

Grup Olciim N Min Max X+S.S
On Test 22 0,00 12,00 2,55+2,60
Deney
Son Test 22 10,00 20,00 13,36+2,75
On Test 22 0,00 9,00 3,09+2.43
Kontrol
Son Test 22 4,00 18,00 11,27+3,48

Tablo 4.2 incelendiginde deney grubunun akademik basari 6n test puanlarimn
2,5542,60, son test puanlarinin 13,36+2,75; kontrol grubunun ise 6n test puanlarinin 3,09+2,43,
son test puanlarimn 11,27+3,48 ortalama ve standart sapma degerlerine sahip oldugu

goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarimn Akademik Basari 6n test ve son test puan ortalamalarinin
karsilastirmasina ait Wilcoxon isaretli siralar testi kullamlmustir, sonuglar1 Tablo 4.3’te

gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar: On Test-Son Test Puanlarina Ait

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Grup Olciim N X£S.S Pozitif Sira z p

Ortalamasi

On test 22 2,55+2,60
Deney 11,50 4,11 <0,001
Son test 22 13,36+2,75

On test 22 3,09+2,43
Kontrol 11,50 411 <0,001
Son test 22 11,27+3,48

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin Akademik Basari testi on test puan
ortalamalarimin X = 2,55 oldugu, son test puan ortalamalarinin ise X = 13,36 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamalara bakildiginda deney oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir, Z= 4,11, p<0,001. Fark puanlarimin sira ortalamasi dikkate
alindiginda bu farkin son test lehine oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore ters yliz simf
modelinin 6grenmede etkili bir yol oldugu, akademik basariy: artirdigr gériilmiistir.

Bir diger analiz sonucu incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar
testi 6n test puan ortalamalarinin X = 3,09 oldugu, son test puan ortalamalarinin ise X = 11.27
oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalara bakildiginda kontrol grubunda arastirmaya katilan
ogrencilerin akademik bagarilarimn deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamlt bir fark
oldugu belirlenmistir, Z= 4,11, p<0,001. Fark puanlarimin sira ortalamas1 dikkate alindiginda
bu farkin son test lehine oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore geleneksel egitimin

ogrenmede etkili bir yol oldugu, akademik basariyr artirdigl goriilmiistiir.

4.1.3. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “7. simf matematik dersinde dogrular, agilar ve
cokgenler konularinda geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu ile ters yiiz simf
modeline gore ders islenen deney grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusuna cevap aranmustir.
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Deney ve kontrol grubunun akademik basari testi son test puanlart normal dagilim
gosterdiginden bu puan ortalamalarinin karsilastirmasina ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basari Son Test Puanlarina Iligkint Testi

Sonucglart
Grup N X+S.S SD t p Cohend
Deney 22 13,36+2,75
2,21 0,033 0,66
Kontrol 22 11,27+3,48

Tablo 4.1.3.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu belirlenmistir: t(42)= 2,21,
p=0,033. Buna gore deney grubunun akademik basari son test ortalamasimin (13,36+2,75),
kontrol grubunun ortalamasindan (11,27+3,48) yiiksek oldugu goriilmektedir. ilgili farka iliskin
hesaplanan etki biiyiikliigii katsayisimn ise (0,66) orta etki biiyiikliigliniin {iistiinde bir degere
sahip oldugu sdylenebilir. Bu sonuglara gore, akademik basar1 agisindan deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarimn akademik basar1 puanlarinin 6n test ve son test degisimine

ait ¢izgi grafikleri Sekil 4.1°de verilmistir.

Grup

——deney
— kontrol

12,507

10,00

7,50

5,00

2,50

Zaman

Sekil 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Zamana Bagli Puanlarinin Degisimi
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4.2. Arastirmamn Nitel Kismma iliskin Bulgular

4.2.1. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ters yiiz simf modeline iliskin goriislerini belirlemek icin siire¢ i¢inde ve
sonunda tiim deney grubu Ogrencilere goriisme formlar1 dagitilmus ve goriisleri alinmustir.
Uygulama sonunda ise son test puanlarina gore farkli puanlara sahip 6grenciler segilerek yari
yapilandirilmig goriisme sorulari gergevesinde odak grup goriismeleri yapilnus ve ses kayitlari
alinmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin betimsel analizi yapilarak elde edilen bulgular
arastirmanin tematik cercevesine uygun basliklar altinda sunulmustur. Tablo 4.5°te
ogrencilerin, ters yliz simf modelinde uygulanan videolu konu anlatimlar1 hakkindaki

goriislerini yansitan temalar verilmistir.

Tablo 4.5. Ters Yiiz Sinif Modeli Videolu Konu Anlatimlar: Hakkinda Ogrenci Géoriisleri

Tema f Ogrenciler

Eglenerek 6grenme 5 02, 06, 015, 018, 022
Motivasyonu artirma 3 07, 010, 016

Tekrar edebilme 4 04, 08, 012, 019
Daha iyi anlama 2 03, 09

Ogrenciler ters yiiz simf modeli ile ilgili eglenerek &grenmeye, dersleri daha ¢ok tekrar
edebilmeye, daha iyi anlamalarina fayda sagladigim diisiinmektedirler. Buna iligkin baz

Ogrenci goriislerinden baz1 6rnekler asagida verilmistir.
03: Cok giizel ve anlatict videolar dersi ¢ok daha iyi anladim. Ogretmen cok acik

anlatiyor.

O6: Diger derslerin etkinliklerinden daha eglenceli.
O8: Konu anlatimlar: béyle olmasi cok giizel ¢iinkii anlamadigimiz yerleri tekrar
izleyebiliriz.

010: Simifa gelmeden izliyoruz daha énceden béoyle bir sey hi¢ yapmamistik daha

eglenceli geliyor, izlemek i¢cin sabirsizlantyorum.

O15: Bu dersler diger matematik derslerimizden daha farkliydi ve daha eglenceliydi
¢linkii video izleyerek ders isliyoruz videolar ¢ok eglenceliydi c¢iinkii daha ¢ok

ilerleyebiliyoruz.
40



025: Béyle daha eglenceli ve ¢okgenler konusu oldugu icin sekil iizerine bir ders.

Videolar sayesinde sekilleri daha iyi ve renkli gorebiliyoruz.

Tablo 4.6 da ters yliz sinif modelinin 68rencilerin basarilarina olan etkisini igeren 6grenci

goriislerine yonelik temalar verilmistir.

Tablo 4.6. Ters Yiiz Simif Modelinin Akademik Basariya Etkisine Yonelik Ogrenci Goriigleri

Tema f Ogrenciler
Tekrar edebilme 3 01, 012, 021
Akademik bagariyr artirma 2 05, 018
Pekistirme 2 09, 022
Motivasyon 1 06

Anlaml1 6grenme 2 03, 015

Ogrenciler, arastirma kapsaminda uygulanan ters yiiz simf modeline bagli olarak izlenen
videolarin akademik basariyr artirdigi, daha iyi pekistirebildikleri bu sayede kalic1 6grenme
gergeklestirebildikleri, ders igi performans ve motivasyonlarimin artmasi ve anlamli 6grenmeler
gerceklestirebildikleri konularina dair 6grenciler olumlu goriisler belirtmislerdir. Buna iliskin

ogrenci goriislerinden baz1 6rnekler asagida verilmistir.

O1: Dersi dinledikten sonra soru ¢ézmeye ¢alistim bazi ¢ézemedigim sorular vardi onun

icin videoyu tekrar izledim anlamadigim yerleri izledim ve sorulari ¢ozebildim.
O5: Ara ara izleyerek tekrar etmis, pekistirmis oluyorum dersleri.

O6: Derste soru ¢ozemeyince kendimden cok utaniyorum, ama bu sekilde dersleri daha

iyi anliyorum biitiin sorular: ¢ozebiliyorum kendime giivenim artti.

O15: Bu video seklindeki ders eski konu anlatimlarindan daha kolaydh, istedigimiz kadar
izleyebildik nereyi anlamadiysak yine bastan acip izledik.

022: Dersleri okula gelmeden dinleyince okulda daha ¢ok soru ¢ézebiliyoruz bu sayede

daha iyi pekistiriyoruz.

Tablo 4.7°de ters yiiz simf modelinin akran iliskisine yonelik etkilerini igeren 6grenci

goriislerine yonelik temalar verilmistir.
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Tablo 4.7. Ters Yiiz Simif Modelinin Akran Iliskilerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tema f Ogrenciler
Birlikte 6grenme 2 04, 06
Derse daha fazla katilim 1 013
Diisiinceleri paylasma 2 017,019
Degerlendirme 2 08, 022

Ogrenciler tarafindan ters yiiz simf modeli dgrenciler tarafindan yeni karsilasilan bir
model olmasi nedeniyle daha fazla {izerinde sohbet edilen bir konu oldugu dile getirilmistir.
Konu iizerinde tartisma; Ogrenciler tarafindan birlikte 6grenmeye, derse katilimu artirmaya,
Ogrenciler arasiiletisimi gliclendirmeye yarayan bir uygulama olarak degerlendirilmistir. Buna

iliskin baz1 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

O4: Videoyu arkadasimin evinde birlikte izledik anlamadigimiz yer olunca birbirimize
anlattik.

O8: Videoda begendigim yerleri gidiyorum arkadaslarimla konusuyorum, bazi kisiler

anlamadiklart yerleri soruyorlar onlara da anlatiyorum.
010: Bazen tahtaya kendimiz soru yazip ¢ozmeye calisiyor teneffiiste ya da 6gle arasinda.
O13: Eba’ya giremedik arkadasimla o yiizden birlikte okulda izledik.

Tablo 4.8°de ters yliz simif modelinde islenen konuyla ilgili soru ¢6ziimiine yonelik

gorislerini igeren temalar verilmistir.

Tablo 4.8. Ters Yiiz Simif Modelinin Islenen Konuyla Ilgili Soru Coziimiiniin Etkilerine Iliskin

Osrenci Goriisleri

Tema f Ogrenciler

Daha fazla soru ¢6zme 6 02, 04, 05, 06 09, 012
Pekistirmek 1 010

Sinava hazirlik 1 07

Eksikleri gdrmek 1 01

Ogrenciler, ters yiiz simf modeliyle konu islenince derste bol soru ¢ozebildiklerini,
konular1 daha iyi pekistirebildiklerini ve bu sayede sinavlara daha iyi hazirlanabildiklerini

belirtmislerdir. Buna iligkin bazi 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

O1: Soru ¢ozerken yapamadigim sorularda anlamadigim yerleri gordiim ve videolar:

tekrar izledim.
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09: Daha ¢ok soru ¢ézme imkanm buluyoruz. Bu sekilde denemelere sinavlara da daha

iyi hazirlanip daha bagarili oluyoruz.

010: Derse konuyu dinleyip derste bol bol soru ¢ozme imkani buluyoruz. Bu sayede

dersler hem daha eglenceli ge¢mis oluyor hem de konuyu pekistirmis oluyoruz.

Tablo 4.9°da ters yliz simf modeli ile islenen derslerin diger derslerin etkinlikleri ile

farkliliklarina yonelik 6grenci goriislerini igeren temalar verilmistir.

Tablo 4.9. Ters Yiiz Sinif Modeli ile Islenen Derslerin Diger Ders Etkinliklerinden Farkina
Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema f Ogrenciler

Derse hazirlikli gelme 4 07, 013, 016, 022
Video ile ders izleme 2 01, 04

Tekrar edebilme 3 02, 015, 021
Eglenerek 6grenme 4 05, 08, 017, 019
Yalniz ders dinleme 1 03

Daha iyi anlama 2 014, 020

Ogrenciler ters yiiz simf modeli ile islenen derslerin derse hazirlikli gelme, daha iyi
anlama, daha cok tekrar edebilme, evde yalmz ders 6grenme yonleri ile digerlerinden farkl

olduklarint belirtmislerdir. Buna iliskin baz1 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.
O1: Farkl: ¢iinkii artik simifta ders anlatiimasina gerek yok.
02: Cok daha giizel ¢iinkii anlamadiginuz yerleri tekrar izleyebiliriz.
O3: Farkliydi yaninda kimse olmayinca dersi daha iyi anliyorsun.

O4: Cok farkli diger derslerde 6gretmen derste anlatiyor bu etkinligimizde evde izleyip

okulda bol bol soru ¢oziiyoruz.

O5: Diger derslerden daha eglenceli.

O14: Videolar: daha énceden izleyip derse gidiyoruz daha iyi anliyoruz.
016: Farkli sinifa gelmeden dersi dinleyip geliyoruz.

022: Farkli dersleri gelmeden dinleyip bol soru ¢éziiyoruz.

Tablo 4.10°da ters yiiz sinif modelinin olumlu ydnlerine iligkin 6grenci goriislerine ait

temalar verilmistir.
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Tablo 4.10. Ters Yiiz Simif Modelinin Olumlu Yonlerine Iliskin Osrenci Goriisleri

Tema f Ogrenciler
Ogrenmeye yardimci 3 06, O11, 017
Eglenerek 6grenme 2 09, 015
Ozgiiven gelistirme 1 018

Bireysel 6grenme 3 03, 04 013
Derse kars1 olumlu tutum 2 012

Ogrencilerin, ters yiiz simf modelinin olumlu yonleri ile ilgili dgrenci goriisleri
degerlendirildiginde, ters yiiz simf modelinin eglenerek O6grenmeye, Ozgiiveni artirmaya,
bireysel 6grenmeye, derse karsi olumlu tutum gelistirmeye ve 68renmeyi kolaylastirmaya katki
sagladigim belirttikleri goriilmiistiir. Buna iliskin bazi G6g8renci goriislerine asagida yer

verilmistir.

O3: Evde tek basima izlemek benim icin daha giizel daha iyi anliyorum, istedigim gibi

izliyorum.
06: Videodan istedigim gibi izledim o yiizden bu konuyu daha iyi anladim.

09: Onceki derslerimizden daha eglenceli bu sekilde izlemek o yiizden biitiin konuyu ¢ok

sevdim.

012: Once video izledigimiz icin derste ne gérecegimizi biliyoruz o yiizden daha kolay

anladim.

O18: Tahtada soru ¢ozmeye daha ¢ok kalkabiliyorum ciinkii konuyu daha iyi anladim

yapamaz niyim korkusu kalmadi.

Tablo 4.11°de ters yliz sinif modelinin olumsuz yonlerine iliskin 6grenci goriislerine ait

temalar verilmistir.

Tablo 4.11. Ters Yiiz Stmif Modelinin Olumsuz Yonlerine Iliskin Orenci Goriisleri

Tema f Ogrenciler

Teknolojik sorunlar 5 08, 011,012, 015,019
Bireysel 6grenmede zorluk ¢ekme 1 014

Aninda déniit alamama 1 09

Ev sartlarinda ders izleme 1 01

Video izleyemezse dersikacirma 2 016, 017

Ters yliz stmf modelinin olumsuz yonleri ileilgili 68renci goriisleri degerlendirildiginde,

teknoloji kullammu ile ilgili sorunlar, bireysel 6grenme ile ilgili amnda doniit alamama ve soru
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soramama gibi sikintilar, dersi izleyemeyen Ogrencilerin simfa geldiginde ¢ektigi sikintilarla
ilgili goriisler oldugu goriilmektedir. Buna iliskin bazi 6grenci goriisleri asagida verilmistir.
O1: Evde izlerken kardesim agliyor, bazen tableti almak istiyor ama yine de hepsini
izledim.
08: Videoda sesiniz az geliyordu. (Tablet ile ilgili 5grencinin yasadig sikinti)

09: Cozemedigim bir soru vardi mecburen okulu beklemek zorunda kaldim, ¢ézemeyince

¢cok merak ediyorum, hemen ogrenmek istiyorum.
O11: Eba’ya giremedigim icin izleyemedim.

016: Simiftakiler hemen her soruya atliyorlar bizi hi¢ beklemiyorlar, hep konusuyorlar.

(Dersi zamaninda izlemeyen bir 6grenci)

Tablo 4.12°de ters yiiz simif modeli ile ders icin harcadiklar1 zamana yonelik dgrenci

goriislerini igeren temalar1 igermektedir.

Tablo 4.12. Ters Yiiz Sitmf Modeli ile Derslere Harcanan Zamana Iliskin Ogrenci

Gortisleri
Tema f Ogrenciler
Daha fazla zaman ayirma 2 017, 022
Daha az zaman almasi 3 013, 015, 019
Zaman esnekligi 3 08, 010, 021
Tekrar izleme 2 07, 09

Ters yiiz simf modeli ile islenen derslere harcanan zamam ile ilgili 6grenci goriisleri
incelendiginde bazi 6grencilerin daha fazla zaman aldigim belirtirken, bazi 6grencilerin de daha
az zaman aldigim, zaman esnekligi ve tekrar izleme olanag sundugunu belirttikleri

goriilmiistiir. Buna iliskin bazi 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
O7: Videolar: hep tekrar ettim o yiizden bir haftami ald:.

O13: Diger derslere gére daha az zamammiz gidiyor, videoda &gretmenimizin

anlattigini dinliyoruz ama diger derslerde kendi basima ¢alismam gerekiyor.

O17: Birkag giiniimii aldi diger derslere gore daha uzun siirdii, onlar: biraz tekrar

edince yetiyor, bunda ise dersi 6grenmem gerekiyor.

45



O21: 1 hafta siirem vard: o yiizden rahatca izleyerek okula geldim.

Tablo 4.13’te ters yiiz sinif modelinde 6grencinin uygulamaya katilimla ilgili olarak

goriiglerini igeren temalar1 kapsamaktadir.

Tablo 4.13. Ters Yiiz Sinif Modelinde Katilima Yonelik Ogrenci Goriigleri

Tema f Ogrenciler
Soru sormaya ¢ekinen dgrenciler i¢in avantaj 1 06

Cok soru ¢ozme 3 04, 05 09
Izlemezsek geri kaliriz 1 01

Daha az yaz1 yazma 1 08

Diger konulara gore daha iyi anlama 2 010, 016
Teknolojik aksakliklar 1 013

Ogrenciler ters yiiz smf modeli uygulamasina katilinu yoniindeki goriisler
incelendiginde; derste anlamadig yerleri sormaya ¢ekinen 68renciler daha rahat 6grendiklerini,
cok soru ¢ozebildiklerini, ders te daha daz az yaz1 yazdiklarina ve dersleri daha iyi anladiklari
yoniinde olumlu goriis belirtmisler. Yasanan bazi teknolojik aksakliklari dile getirerek olumsuz
goriis bildiren dgrenciler de olmustur. Buna iliskin baz1 6grenci goriislerine asagida yer

verilmistir.
O1: Videolar: izlemezsek geri kaliriz derste yapamayiz, o yiizden hepsine katilacagim.

O6: Béyle ders islemek daha rahat oldu, okulda bazen anlamadigim yerleri cekinip

soramiyordum, ama artik izlemedigim yer olursa videoda geri doniip izleyebiliyorum.

O8: Konu anlatim kisimlarint evde yaptigimiz icin okulda artik ¢ok az yazi yaziyoruz,

daha iyi odaklanabiliyorum.

09: Bu sekilde derste daha c¢ok soru ¢ézme imkammiz oluyor, daha cok soru
gorebiliyoruz. Denemelerde ve sinavlarda ¢ok isime yariwyor daha iyi yapabildigimi

hissediyorum.

O13: Dersleri izlerken bazen video kendi kendine ileri sariyor o yonlerde sikinti

yasayabiliyorum.

016: Onceden ¢ok iyi anlayamiyordum, artik daha iyi anliyorum dersleri.

Tablo 4.14. ters yliz simf modeli hakkinda O6grencilerin Onerilerine iliskin goriislerini

kapsamaktadir.
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Tablo 4.14. Ters Yiiz Stmif Modeline Iliskin Ogrenci Onerileri

Tema f Ogrenciler

Tiim konularda uygulanmali 4 02,06, 013,018
Videolarin igerigi artirilmali 2 05,08

Tiim derslerde uygulanmali 3 07,013,020
Herkesin kullanabilecegi sekilde diizenlenmeli 1 09

Ogrencilerin ters yiiz simif modeli ile ilgili dgrencilerin &nerileri incelendiginde tiim konulara
ve derslere uygulanmasimn daha iyi olacagi, video igeriginin zenginlestirilmesi ve daha
kullamsl hale getirilmesi gibi 6nerilerde bulunmuslardir. Buna iliskin bazi 6grenci goriiglerine

asagida yer verilmistir.
O7: Tiim konular: bu sekilde islersek dersleri daha iyi anlariz.
08: Videoda daha ¢ok soru olabilirdi, siz koysamiz biz durdurup ¢ozsek giizel olur.

09: Bazen video ileri geri sartyordu daha kolay kullanabilecegimiz sekilde olsa daha

giizel olurdu.

O13: Matematik konular: hep boyle olsa daha giizel olur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve onerilere

yer verilmistir.

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, ortaokul 7. simif matematik dersi 6gretiminde ters yiiz stmf modelinin,
ogrencilerin akademik basarisina olan etkisi incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda deney ve
kontrol gruplarina akademik basari testi on test olarak uygulanmistir. Sonuglara bakildiginda
anlaml bir fark bulunmamustir. Yani bu gruplar ‘Dogrular, agilar ve ¢okgenler’ konularinda

akademik basari testi uygulannus ve gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.

Ters yiiz sinif modelinin kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin 6n test — son test
puanlarinin  karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testi kullanmilmus ve bu testin
sonuclarina gore son test lehine istatistiksel acidan anlamli bir farklilik belirlenmistir. Buna
gore ters yiiz simif modelinin 6grencilerin konuya iliskin akademik basarisim olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug Tiirkoglu (2021), Evci (2022) tarafindan yapilan

benzer ¢aligsmalarin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test puanlarimin karsilastirilmasinda yine
Wilcoxon isaretli siralar testi kullamlmus ve bu testin sonuglarina gore son test lehine
istatistiksel agidan anlaml1 bir fark belirlenmistir. Buna gore geleneksel yontemle islenen derse
katilim gostermenin de derse iliskin akademik basar1 tizerine olumlu etkileri oldugu
sOylenebilir. Cakir (2017), Nayci (2017) tarafindan yapilan buna benzer ¢alismalarla da bu
sonug desteklenmektedir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlari karsilastirilmasinda uygulanan bagimsiz 6rneklem
t testi sonucuna gore, deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda deney grubu lehine
istatistiksel agidan anlaml1 bir fark bulunmustur. Buna gore akademik basari agisindan mevcut
sinmif modeline gore ters yiiz stmif modelinin daha etkili oldugu sdylenebilir. Kayan ve Adigiizel

(2021), Nayci (2017) tarafindan yapilan benzer galismalar da bu sonucu desteklemektedir.
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Alanyazin da ters yiiz simf modelinin, geleneksel egitim modeline gore akademik
basariyi arttirdigina yonelik akademik ¢alismalar oldukg¢a mevcuttur. Cakir (2017), Giig (2017),
Tekin (2018), Turan (2015), Bergmann & Sams (2012), Bulut (2019) tarafindan yapilan

calismalar 6rnek olarak verilebilir.

Alanyazin incelemesinde ters yliz simf modelinin basariy1 disiirdiigiine yonelik bir
caligsma bulunamanmustir. Ancak ters yiiz simif modelinin akademik basariya etkisinin olmadig
ya da istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigina dair ¢alismalar bulunmaktadir.
Bunlardan bazilar1 Dogru (2022), Aydin (2020), Carpici (2019), Yavuz (2016) tarafindan

yapilan ¢aligmalardir.

Arastirmalar sonucunda farkli sonuglar elde edilmesi gayet olagan bir durumdur. Ciinkii
her aragtirma da galisma grubu, uygulayici, yontem, konu gibi farkli bir¢ok etken vardir. Bu
etkenler ortaya ¢ikan sonuglari etkileyebilmektedir. Bu ¢alismada da 6grencilere daha 6nce hig
gormedikleri ters yiiz simf modeli uygulanmistir ve 6grencilerin haftalar gegtikce modeli daha
cok benimsedikleri, sorumluluk aldiklar1 ve dgrenmelerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu
model ile sinif igerisinde daha fazla soru ¢6ziilmiis, 6grenciler derslere daha etkin katilim
saglamiglardir. Boylece ters yiiz simf modeli ile 6grenme siireci daha verimli hale getirilerek

ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri olumlu yonde arttirilmustir.

Aragtirmanin diger bir amaci deney grubu dgrencilerinin ters yiiz simf modeli ile ilgili
gorlislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda deney grubu ogrencileri ile haftalik
goriismeler yapilmis ve deney sonucunda farkli son test puanlarina sahip olan 6grencilerden 6

tanesi ile goriismeler yapilmustir. Iceri analizi ile elde edilen sonuglar degerlendirilmistir.

Ogrencilere uygulamamn basinda ters yiiz simf modeli ile derslerin islenecegi
soylendiginde ilk defa farkli bir yontemle ders isleyecekleri igin ¢ok heyecanlanmislar ve
endiselenmislerdir. Uygulama siirecinde ise ters yiiz simf modeli ¢ok hoslarina gitmistir.
Derslerin bu sekilde daha eglenceli gectigini, daha iyi anladiklarini, konulari daha iyi
pekistirdiklerini, ev ortaminda kendi baslarina daha rahat, kendi hizlarinda bir 6grenme
gergeklestirdiklerini  belirtmislerdir. Genel olarak &grencilerin videolu konu anlatimlari
hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgular Clark (2013), Hayirsever
ve Orhan (2018), McCue (2016) ve Nayci (2017)’nin ¢alismalarindan elde ettikleri konu
tartigmas1 yapma, derse aktif katilim gibi 6grenciyi daha aktif hale getiren etkinliklerin ve video
izleme, derse hazirlikli gelme gibi ders basarisini ve motivasyonu arttirdigina yonelik bulgular
ile paralellik gostermektedir. Bu arastirmalarda ters yliz sinif modelinin 6grencilerin ders

performanslarim iyilestiren, 6grenciler arasindaki iletisimi gliglendiren bir model oldugu 6ne
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stiriilmektedir. Staker ve Horn (2012), bu bulgular1 destekleyen caligmalarinda ters yiiz simf
modelinin geleneksel 6grenme modeline gore 6grenciler tarafindan dersi daha kolay anlagilir

hale getirdigini ve zamam daha verimli kullanma avantaji1 olusturdugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler ders bagarilarinin yiikseldigini, smavlarda daha iyi sonuglar aldiklarim ve
diger derslerde de uygulanmasinin daha iyi olacagim dile getirmiglerdir. Anlamadiklar1 yerleri
tekrar tekrar izleyerek simfa geldiklerini, yine anlamadiklar1 yerler olursa okulda
Ogretmenlerine sorarak eksiklerinin artik daha az oldugunu belirtmislerdir. Eskiden matematik
dersini anlayamadiklar1 i¢in sevmedigini diisiinen Ogrenciler bu konuda diisiincelerinin
degistigini, matematik dersinin artitk daha kolay hale geldigini, daha anlasilir oldugunu
belirtmislerdir. Abdullah, Hussin ve Ismail (2019), Adnan (2017), Turan ve Goktas (2015),
Yavuz (2016) gibi ters yiiz sinif modelinin olumlu yonlerine dikkat ¢eken aragtirmalarda; sinifin
ders basarisinin, ters yiiz edilmeyen gruba gore Onemli Olglide daha yliksek oldugu ve
Ogrencilerin ters yiiz smmf modeli ile ilgili olumlu O6grenme deneyimleri yasadiklari
vurgulanmaktadir. Ters yliz simuf modelinde Ogrenciler konular iizerinde tartigma
gerceklestirebildiklerini dile getirmisler, bu siire¢ Ogrencilerin 0grenme siirecinde aktif
olmalarina ve performanslarim artirmalarina yardimei olmaktadir. Xu, Yu, Chen ve Ji (2021)
calismalarinda, ters yiiz edilmis simf modelinin simf dis1 asamasinda akran tartismalarim konu
edinmislerdir. Deneysel sonuglar, konuyla ilgili akran tartismalarimin 6grenci katilimini ve simf
dis1 etkilesimi artirdi§im ortaya koymustur. Ayrica 6nerilen yaklasimin 6grencilerin 6grenme
basarilarim iyilestirebilecegini gostermistir. Ters yiiz simf modelinde konuyla ilgili soru
cozmenin ve derse Onceden hazirlanarak katilmamn O6grenci basarisint olumlu ydnde
etkiledigine yonelik benzer arastirmalar Akgiin ve Atici (2017), Bergmann ve Sams (2012),
Nayci (2017) tarafindan yapilmistir. Bradford (2005), Burke ve Fedorek (2017) ters yiiz simf
modelinin diger 6grenme yaklasimlarina gore, 6grenci katilimim daha fazla tesvik ettigi,
basariyr ve 6grenci memnuniyetini artirdigini vurgulayan arastirmalari bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ogrenci goriislerini destekleyen arastirmasinda Zengin (2017), ters yiiz simf
modeli ile 6grenme gerceklestirilen ortamlarda Ogrencilerin akademik basarilarim biiylik
Olciide artirdigim ortaya koymustur. Yine aym aragtirmada ters yiiz simf modelinin 6grenmeyi

kolaylastirdig ve kalic1 6grenmeye katki sagladig saptanmustir.

Alanyazinda Herreid ve Schiller (2013), Kocak (2019), Nayci (2017) tarafindan yapilan
caligmalarda Ogrenciler tarafindan benimsenen ve yayginlastirilmasi gerektigine inanilan

calismalarla ters yliz stmf modeline iligkin 6grenci Onerileri desteklenmektedir.
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Bu olumlu goriislerin yaninda bazi 6grenciler olumsuz goriislerde de bulunmuslardir.
Belirtilen olumsuz goriisler ise genelde EBA’da, internette ya da 6grencilerin kendi izledikleri
cihazlarda yasanan baz teknik nedenlerden dolay1 yasanan sorunlardan kaynaklanmaktadir. Bir
diger olumsuz goriis ise ogrencilere evde ders dinleme ortanmu saglanamamasi ile ilgilidir.
Howell (2013), Turan ve Goktas (2015) arastirmalarinda ters yiiz sinif uygulamasinin olumsuz
yonlerine dikkat c¢eken Ogrenci goriislerini incelemisler, teknolojiye bagli aksakliklari
degerlendiren bulgular ortaya koymuslardir.

Ters yliz stmf modeli ile derslerinislendigi deney grubu 6grencileri modeli genel olarak
olumlu bulduklarimi ve diger derslerde de kullamlmasimn faydali olacagim dile getirmiglerdir.
Akdeniz (2019), Keskin (2020), Tiirkoglu (2021) ve Turan (2015) ¢alismalar1 bu sonuglari
destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastrmamn Sonuclarma Yonelik Oneriler

Bu calismada matematik dersi 6gretiminde ters yiiz simf modelinin kullanilmasinin
akademik basariya etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ters yiiz simf
modelinin akademik basariyr olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda etkisi
ve basarist ortaya konmus olan bu modelin diger derslerde de kullamilmasi basari
saglayabilir. Gegirdigimiz pandemi stireciyle birlikte online egitime gegildiginden, birgok
Ogretmen ve Ogrencinin bu konuda bir tecriibesi vardir. Bu modelin yayginlasmasina
yonelik calismalarin yapilmasit 6grenci ve Ogretmenlerin modele daha kolay adapte
olmalarina yardimer olabilir. Bu nedenle ters yiiz simf modelinin kullantmini arttirmak ve
yayginlastirmak i¢in okul yoneticileri ve dgretmenlere bilgilendirme amaciyla seminerler

ve egitimler diizenlenmesi Onerilebilir.

Ters yiiz simf modelinin uygulanabilmesi i¢in bilgisayar, telefon, tablet gibi teknolojik
araglar ve internet baglantis1 gereklidir. Bu nedenle ters yiiz simif modeli uygulamasindan
once tiim dgrencilerin bu araglara erigim imkani olduguna dikkat edilmeli ya da erisimleri
saglanmalidir. Ayrica Ogretmenlerin de bu araglar1 etkin bir sekilde kullanabilmeleri

gerekmektedir.
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Ters yliz simf modeli uygulamasindan daha iyi bir sonug alabilmek i¢in velilerle iletisim
halinde olunmas1 ve onlarin da siirece dahil edilmesi 6nerilmektedir. Bu sayede 6grencilerin

sinif disindaki ders etkinliklerine katilimlari daha rahat takip edilebilir.

Ters yiiz stmf modeli aktif katilim gerektiren ve 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim
modelidir. Kullanilan aracglar sayesinde 6gretim sinif disinda gergeklesmekte ve daha esnek
ogrenme ortanu sunmaktadir. Ogretmen rehberliginde 6grenci merkezli bir §grenme modeli

oldugu i¢in 6gretim, ders ici ve ders dis1 yapilacak etkinlikler iyi planlanmalidir.

Ters yiiz simf modelinin ilk defa 6grenen 6grenciler igin ayrintili bir sekilde anlatilmasi
alisma siireci i¢in ¢ok Onemlidir. Ayrica videolarin kendi ders Ogretmenleri tarafindan
cekilmesinin de aligsma stirecini bir hayli kolaylastiracag diistiniilmektedir. Bu arastirmada
simf digindaki 6grenme ortamu icin EBA, internet erisimi olmayan 6grenciler igin ise
tasinabilir bellek kullanimu tercih edilmistir. Uygulamanin bu etkenler g6z Oniinde

bulundurularak diizenlenmesi Onerilmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada ters yiiz simf modeli kullamlarak yapilan egitimin ortaokul 7. simf

Ogrencilerinin dogrular, agilar ve ¢okgenler konularinda ki akademik basariya etkisi ve

ogrencilerin ters yiiz simf modeline yonelik goriisleri incelenmistir. Sonug olarak, 6grencilerin

akademik basarilarimn arttil ve ¢cogunun olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir. Dolayisiyla bu

modelin matematik dersinin diger konularinda, farkli derslerde ve farkli simif diizeylerinde de

uygulanarak etkilerinin arastirilmasi 6nerilmektedir.

Ogrenci goriisleri disinda 6gretmen, veli ya da yonetici goriislerinin incelendigi ¢alismalar
yapilabilir. Bir donem ya da bir yil1 kapsayacak sekilde daha uzun uygulamalar yapilabilir.
Daha biiyiik calisma gruplariyla daha genis bir uygulama yapilarak modelin genellenebilirligi

saglanabilir.

Bu ¢alismada akademik basari ve 6grenci goriisleri incelenmistir, baska ¢alismalarda tutum,

kalicilik, motivasyon, 6grenci ve 6gretmen deneyimleri incelenebilir.
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Siireg icerisinde 6grencilerin en biiyiik ihtiyaglarindan biri de sorularim aninda sorabilme
ve doniit alma ihtiyaci olmustur. Bu konuda tiim 6grencilerin internete baglanmalar1 saglanarak
belirli giin ve saatlerde online platformlarda bulugsma gerceklestirilerek 6grencilerin anlama

eksiklikleri giderilebilir.
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EKLER

EK-1. Akademik Basan Testi

Kareli kagitta verilen MON’nin aciortay asagidakiler-
den hangisidir?

A) [CA B) [OB C)[OC D) [OD

Slaln

,B<<
S .

Kareli kagitta verilen ABC'nin aciortayi1 P, R, S, T nok-
talarinin hangisinden gecer?

AN P B)R Cc) s D) T

Sekilde m dogrusunun birbirine paralel k ve | dogrularinm
kesmesiyle olusan acilar harflerle isimlendiriimistir.

Buna gore asagida verllen esitliklerden hangisi yan-

listir?
A)a=z B)c + x = 180°
C)b +x = 180" Dyd=t
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Sekilde [KL // [MN // [PR'dir.

o~ _—— —— g
m(LKM) = 2a, m(KMN) = 4b, m(MKP) = 20° ve m(KPR) = 80°
olduguna goére a + b kac¢ derecedir?

A) 65 B) 75 C) 85 D) 95
D
C
70"
A B
607\ _
F =

Sekilde [BA // [EF ve [BC, ABD'nin aclortayidir.

m(r-'/E\D) = 60° ve m(E/D\B) = 70° olduguna gére m(AfB\C)
kag derecedir?

A) 75 B) 70 C) 65 D) 60
A P
0
B
cg50
D
2 40 2
E F

Sekilde AP // EF , m(PAB) = 30°, m(BCD) = 50°,
m(D/E\F) = 40° olduguna gore m(A/é\C) + m(C/D\E) kag
derecedir?

A) 70 B) 80 C) 100 D) 120
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Sekilde [AB // [CD, [AE], BAF'nin; [CE], FCD'nin aglor-
taylandir.

e o ade o
m(AEC) = 20° olduguna gore m(AFC) kac¢ derecedir?

A) 10 B) 20 C) 30 D) 40

Sekilde [AB // [CD, m(FAB) = 50°, m(FEK) = 5x ve
m(D/C\K) = 3x olduguna gore x kag derecedir?

A) 5 B) 25 c) 55 D) 80

700

c B
Sekilde KE /f [BC ve [BA], ¢BD'nin aciortayidir.
m(B/D\E) = 70° olduguna gore m(B/A\K) kac derecedir?
A) 145 B) 135 C) 125 D) 115
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10.

Bir i¢ acisinin dlg¢lisii 135° olan diizgiin ¢cokgen kag
kenarhdir?

A)7 B)8 C)9 D) 10

11.

Bir dis acisinin olgusu 40° olan duzgiin gcokgen kag
kenarhidir?

A) 6 B)7 c)s D)8

12.

|. Eskenar G¢gen
Il. Eskenar dortgen
. Kare

IV. Dikdortgen

Yukarida verilen ¢cokgenlerden hangileri diizglin gok-
gendir?

A) 1 ve IIl. B) Il ve IV.
C)1, llve Il D) II, 11l ve IV.
13.

Sekilde ABCDEFGHI dizglin dokuzgen ve NCDRPKLM
diuzgiun sekizgen olduguna gore m(D/R\E) kag derece-
dir?

A) 47,5 B) 50 C) 54,5 D) 60
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14.

H

50° 30°

N =
L) o

Sekildeki ABCD dikdortigeninde m(/-(B\D) = 30° ve
m(EAB) = 50° dir.

|AE| = |DB| olduguna gore m(A/E\C) kag derecedir?
A) 60 B) 70 C) 80 D) 90

15.

80°

AT B
Sekildeki ABCD paralelkenarinda [EF] L [DC] ve AE dog
ru parcasi A acisinin aciortayidir.
N N
m(DCB) = 80° olduguna gore m(AEF) ka¢ derecedir?
A) 100 B) 130 C) 150 D) 170
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16.

35°
A B

Sekildeki ABCD yamugunda [DC] // [AB]'dir.

|DC| = [CB|, m(DCB) = 100° ve m(DAB) = 35° olduguna
gore m(A/D\B) kag derecedir?
A) 95 B) 100 C) 105 D) 110

17.

D
_ AC
A B
Sekildeki ABCDE diizgiin besgen olduguna gore
m(E/C\A) kag¢ derecedir?

A) 24 B) 30 C) 36 D) 40

18.

C
D N B
A
Sekildeki ABCD eskenar dértgeninin alani 96 cm? dir.
|CO| = 6 cm olduguna gore |DB| kag santimetredir?

A) 10 B) 12 C)14 D) 16
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19.

A 12 cm B

Sekildeki ABCD dik yamugunda [DC] // [AB] ve
[CB] L [AB]'tir.

|AB| = 12 cm, |DC| = 8 cm ve A(ABCD) = 100 cm? oldu-
guna gore |BC| kag santimetredir?

A) 12 B) 10 C)8 D)6
20.
D 10 cm > N M
5 5
< (<o}
A B L

Sekildeki ABCD ve KLMN dikdortgenlerinin ¢cevre uzun-
lukian birbirine esittir.

|AD|=4cm, IDC|=10cm ve |KN|=6cm olduguna
gore KLMN dikdortgeninin alant kag santimetrekare-
dir?

A) 42 B) 48 C) 54 D) 60
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EK-2. Haftahk Goriisme Formu

Degerli Ogrencim, bu form, “Matematik” dersinde yiiriitilen etkinlikler ile ilgili gbrislerinizi
dederlendirmek icin olusturulmustur. Litfen gorislerinizi acikca ve nedenleriyle belirtiniz. Sorulara

verdiginiz yanitlar yalnizca bilimsel amagl kullanilacaktir.

a. Bu haftanin videosunu izlediniz mi? izlemediyseniz nedenini belirtiniz. Video icin gériisleriniz
nelerdir?

b. Bu hafta derste en sevdiginiz seyleri yazar misiniz?

c. Bu hafta derste en sevmediginiz/rahatsiz oldugunuz seyleri yazar misiniz?

d. Bu dersteki sinif etkinliklerinizin diger derslerinizdekilerden farkl olup olmadigi hakkindaki
dislincelerinizi belirtiniz. Bu durumla ilgili gorisleriniz nelerdir?

Bu haftaki dersi tek kelime ile tanimlamaniz gerekirse, dersi nasil tanimlarsiniz (litfen bir ya da birkag

kelimeden olusan tanimlama yapiniz):

e. Dersebu sekilde hazirlanarak gelme sireci ne kadar zamaninizi aldi?

f. Bundan sonraki haftalarda derslere videolari zamaninda izleyerek gelecek misiniz? Neden?
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EK-3. Yan Yapillandirnilmis Goriisme Sorular
Ogrenci Bilgilendirme Formu

Sayin katilimci, bu arastirma matematik egitiminde ters-yiiz simf modelinin basariya etkisini
incelemek amaciyla yapilmaktadir. Arastirma dersin 6gretmeninin konuyla ilgili ¢ektigi ders
videolarinmin 6grencilerin kendi 6grenme hiziyla ve istedigi kadar tekrar ile izleyerek konuyu
Ogrenmesi, ders ortaminda ise konunun kisa bir 6zeti ile birlikte konuyu pekistirmeye yonelik
bolca etkinlik ve soru ¢oziimiinii igermektedir. Bu uygulamada sizin is birliginize ihtiyacimiz
var, size diigen gorev sizin i¢in c¢ekilen ders videolarinmi zamamnda ve eksiksiz izlemek.
Uygulamanin basarisim degerlendirebilmek i¢in sizlere siirecin basinda ve sonunda birer test
uygulanacak. Bu testlerin hi¢bir not etkisi yoktur. Testlerde liitfen sadece bildiginiz sorularn
yapinz. Aragtirma sirasinda sizden alinan bilgiler arastirmacida sakli kalacak ve toplanan

veriler yalnizca bilimsel amacli kullamilacaktir. Is birliginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Sorumlu Aragtirmaci

Sena YARDIM

...l 20... tarihinde, saat ......... matematik egitiminde ylizdeler konusunda ters-yiiz simf

modelini kullanan 6grencilerin model hakkindaki goriislerini almak i¢in buradayim.

............................................... Matematik dersinde ylizdeler konusunda ters-yiiz simif modelinin
ders basarisina etkisini gormek amaciyla sizlerle birlikte bir uygulama yaptik. Bu uygulamayla
ilgili sizin goriislerinin almak istiyorum. Gorlisme siirecinde sdyleyeceklerinizin timil gizli
kalacaktir. Ayrica arastirma raporu yazilirken goriisme yapilan katilimecilarin isimleri kesinlikle

kullanilmayacaktir. Goriismeye katilmak goniilliik esasina dayalidir.

Bilgilendirme formunu okudunuz ve goriismeye goniillii olarak katildigimzi yazili olarak
belirttiniz. Yapacagimiz goriismeyi izin verirseniz ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.
Bunun sizin i¢in bir sakincasi var mu? Gorlismenin kayit altina alinmasim onayliyor

musunuz?
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Goriismeye baslamadan once bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya
da sormak istediginiz bir soru var mu? Tesekkiir ederim. Kendinizi hazir hissediyorsaniz

gorlisme sorularina gegmek istiyorum.

Soru 1. Daha 6nce herhangi bir derste farkli bir 6grenme modeli ile ders islemis miydiniz?

Islediyseniz hangi model kullanlnust1?
Soru 2. Derslere bu sekilde konuyu 6grenerek gelmek sizin i¢in verimli oldu mu?

Soru 3. Dersleri bu sekilde istediginiz zaman kendi hizimzla ve istediginiz kadar tekrar ederek

dinlemenin sizlere ne gibi katkist oldu?
Soru 4. Bu 6grenme modeli derse karst olan tutumunuzu nasil etkiledi?

Soru 5. Evde izleyerek geldiginiz ders videolar1 hakkinda okulda arkadaglarimzla konuyu

tartisabilme imkanimiz oldu mu?

Soru 6. Sizce ters yiiz simf modeli diger konularda da uygulanabilir mi?

Soru 7. Ders videolarimn izlenmesiyle ilgili herhangi bir sorunla karsilastimiz m?
Soru 8.Dersi bu modelle islemenin size en ¢ok hangi konuda yarari oldu?

Soru 9. Dersin islenisiyle ilgili herhangi Oneri ve elestiriniz var mu?

Soru 10. Bu modelle ilgili genel olarak ne sdylemek istersiniz?

Gorlismemiz bu kadar. Verdiginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.
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EK-4. Ders Videolarnin Ekran Goriintiileri
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EK-5. Etik izin Belgesi

Evrak Tarth ve Sayisi: 30.03.2022-327854
T.C
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu
KURUL KARARI

TOPLANTI TARiHI :25.03.2022
TOPLANTI SAYISI : 06
KARAR SAYISI 109

ARSAEEHNLGTYIT I

uygulanmasimnin etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmigtir.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii 6gretim iiyesi Dog.
Dr. Sinem SEZER EVCAN"in damsmanhgm, Sena YARDIM'in arastirmacihigini distlendigi,
"Ortackul 7. Simf Matematik Dersinde Ters-Yiiz Simif Uygulamasimin Ogrencilerin Akademik
Bagarilarina Etkilerinin Incelenmesi” konulu calismanin, fikri hukuki ve telif haklan bakimindan
metot ve odlgegine iliskin sorumlulugun basvurucuya ait olmak iizere, proje siiresince

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Kurul Bagkan
Baskan Baskan Yrd. f'ye
Prof. Dr. . Prof. Dr. Prof. Dr.
Hilmi DEMIRKAYA Sibel MEHTER AYKIN Ebru iCIGEN
Uye Uye Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Nursen ADAK Sibel PASAOGLU YONDEM Taner KORKUT
(ve
Prof. Dr.
Gokhan AKYUZ
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EK-6. Milli Egitim Bakanhg Arastrma izni

T.C.
BITLIS VALILIGI
11 Milli Egitim Madarlaga
Sayt  : E-46623667-605.01-50329112 27.05.2022
Konu :Tez Caliyma izni (Sena ERDOGAN)
VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Akdeniz Universitesi Rektorlaginin 18.05.2022 tarih ve 360900 sayih yazisi.
b) Milli Egitim Bakanl@i'nin 21/01/2020 tarih ve 1563890 sayilt Arastirma Uygulama izinleri
2020/2 Nolu Genelgesi.

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisl yiiksek lisans $grencisi Sena ERDOGAN'n
"Ortaokul 7. Simf Matematik Dersinde Ters Yiiz Smmf Uygulamasinn Ogrencilerin Matematik
Basanlanna Etkisi" konulu tez ¢alismasim ilimiz Gtiroymak flge Milli Egitim Mudirligine bagh
Turgut Ozal Ortaokulunda Sgrenim goren 7.sumf dgrencilerine 12.05.2022-30.05.2022 tarihleri arasinda
ekte belirtilen dlgeklen uygulama ile ilgili izin talebine iliskin yazi ve ekleri Mdirligimiz bitnyesinde
olusturulan inceleme komisyonu fiyelert tarafindan incelenmistir,

Yapilan inceleme sonucunda ilgi (b) genelge dogrultusunda séz konusu Tez galismasimn  {limiz
Gliroymak flge Milli Egitim Midtirligiine bagh Turgut Ozal Ortaokulunda dgrenim géren 7.simf
ogrencilerine  12.05.2022-30.05.2022 tarihleri arasinda ckte belirtilen  olgeklerin - uygulanmas:

Mudirligimbzee uygun gorllmektedir.

Makamlannizca da uygun gorlilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

ibrahim BUDAK
Milli Egitim Sube MidirQ
OLUR
Mehmet Emin KORKMAZ
Vali a.
il Milli Egitim Madara
Bu belge ghvenls dektromk maca ile imzalunmeytic
Adres : Hosrevpasa Mah Yeni Hokmet Komad Kat: 3 BITLIS Belge Dogrutans Adresi - hitps./ www sarkiye.gov trimeb-cbys
Bilgi igin:
Telefon No - 0(434) 280 13 00 Uarvan ; Veni He ve Kantrol Lk
E-Posta: stratcjigelistirmel 3@seb gov.ar lnsernes Adresi: bilismebgovar  Faks4342801359

Kep Adresi - mebiaball] kep.ty
Hu cvrak givenli ki s ile mslemyl, Mip o cvrkaonge mch gov ir sdrounden 7718-3Cb8-3945-b5eb-651C kedu ile tey# alikhlir
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EK-7. OZGECMIS SAYFASI

OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyad : Sena YARDIM
Dogum Yeri ve Tarihi :
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi : 2015-2019, Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim

Matematik Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi :  2019-, Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ikdgretim Matematik Egitimi

Is Deneyimi

Calistign Kurumlar : 2020-... Milli Egitim Bakanlig

Tletisim

E-Posta Adresi :
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BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:
L] Tezimin/Raporumun tamamu her yerden erisime agilabilir.

OTezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erigime ag¢ilmasim istemiyorum.

[J Bu siirenin sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun

tamamu her yerden erigime acilabilir.

28/08/2023

Sena YARDIM
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lsleme kandu: 14-Eyl-2023 11:06 +03
NUMARA: 2165801503
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i Beﬂzel'“k Endeks‘ Internet Sources: %14
% Yayilar: %2
ORTAOKUL 7. SINIF MATEMATIK DERSINDE 13 Ofrenc Ddevirt: %6

TERS YUZ SINIF MODELT UYGULAMASININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA
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3% match (26-Nis-2021 tarihll internet)

LLLR

2% match (05-Haz-2022 tarihli internet)
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1% match (25-Kas-2020 tarihli internet)
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Submitted to Biilent Ecevit Universitesi on 2020-12-11

1% match (22-Eyl-2022 tarihli internet)
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min.pdf

1% match (09-Eyl-2022 tarihli 64renci odevierl)
Submitted to Kahramanmarag Sttc Imam University on 2022-09-09

1% match (23-Mar-2023 tarihli internet)
http://dspace.akdeniz.edu.tr/bitstream/handle/123456789/6517/T07163.pdf?sequence=1

1% match (03-May-2023 tarihli internet)
http://dspace.akdeniz.edu.tr:8080/xmiul/bitstream/handle/123456789/6516/T07162.pdf ?isAllowed=y8sequence=1

1% match (31-Ara-2020 tarihll internet)
http://depo.pegem.net/ICCIEPOKTamMetin.pdf

75



