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OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ DESTEK EGITIM
ODALARINDA YURUTULEN FEN BIiLIMLERI DERSINE ILISKIN
GORUSLERININ INCELENMESI

Melek ASIK
Agri ibrahim Cecen Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah
Damisman: Do¢. Dr. Aydin KIZILASLAN

Bu arastirmada; Fen Bilimleri 06gretmenlerinin destek egitim odasi
uygulamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirma
olgubilim deseninde tasarlanmis nitel bir arastirma 6zelligi gostermektedir. Calisma
grubunu 2022-2023 egitim-dgretim yilinda Agr 1li Merkez Ilgesinde gorev yapan ve
0zel egitime gereksinimi olan en az bir 6grenciye destek egitim odasinda Fen Bilimleri
dersi veren Ogretmenler olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak yar
yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Yapilan arastirma sonuglari, fen
bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda dersin kazanimlarini belirlerken en
cok performans diizeyine odaklandiklarini gdstermistir. Ogretim yontem ve teknikleri
acisindan anlatim, soru-cevap ve gosterip yaptirma gibi yontemlere agirlik verdikleri,
O0lcme ve degerlendirme araglar1 olarak ise soru-cevap/sozlii ve test/yazili sinavlari
kullandiklar1 belirlenmistir. Destek egitim odasinda fen bilimleri dgretmenlerinin
karsilagtigi baglica sorunlarin fiziki kosullar oldugu goriilmiistiir. Destek egitim
odasinin avantajlarina yonelik en sik verilen cevap akademik basari elde etme olurken,
dezavantaj olarak sosyallesme sorunu ve motivasyon kaybi1 6ne ¢ikmistir. Fen bilimleri
ogretmenleri destek egitim odasi1 uygulamalarina iligkin Onerilerde bulunurken,
materyal temini ve dgretmenlerin gerekli egitimi almalar1 konusuna vurgu yaptiklar

sonucuna ulagilmistir.

2023, 102 Sayfa
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destek egitim odasi



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

THE ANALYZING OF THE OPINIONS OF SCIENCE TEACHERS
CONCERNING SCIENCE LESSONS CONDUCTED IN RESOURCE
ROOMS

Melek ASIK
Agr1 Ibrahim Cecen University
Postgraduate Education Institute
Department of Maths and Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Aydin KIZILASLAN
This study shows thecharacteristics of qualitative research designed in the

pattern of phenomenology. The study group consists of science teachers working in
the Central District of Agr1 in 2022-2023 Academic Year and teaching science at least
one student needing special education in the resource room. The semi-structured
interview form is used as a data collection tool. According to the results of the study,
it is presented that science teachers make some changes for the individual differences
of students in need of special education. The research results show that science
teachers focus on the performance levels mostly while determining the learning
outcomes in the resurce room. It is stated that science teachers concentrates on methods
such as narration, question and answer, demonstration in terms of teaching methods
and techniques while they use question and answer / oral examination and tests /
written examination as assesment and evaluation instruments. It is observed that the
main problem experienced by science teachers is physical conditions of the resource
rooms. While the most common answer directed to the advantages of resource rooms
is achieving academical success, the socialization problem and the loss of motivation
are emerged as disadvantages. Science teachers make suggestions concerning the
resource room practices and it is concluded that they emphasize the subjects of

supplying materials and training teachers about the necessary issues.

2023, 102 pages

Key words: Special education, science, individuals with special needs, the

resource room
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BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Her birey dogdugunda cesitli 6zelliklere ve farkliliklara sahip olarak diinyaya
gelir. Bu ozellikler ve farkliliklar, baz1 bireylerde iistiinliik, bazilarinda ise normal
kabul edilen 6zelliklere sahip olma, bazilarinda ise yetersizlik durumunu ortaya
cikarir. Ustiin veya yetersiz olarak degerlendirilen bireyler icin 6zel egitim alanm
mevcuttur. Ozel egitim, dzel gereksinimi olan bireylere yénelik olarak tasarlanmis bir
egitim stirecidir. Bu siireg, {istlin Ozelliklere sahip bireylerin yeteneklerini en iist
diizeye c¢ikarmalarini saglayarak, yetersizliklerini engellemeye doniistiirerek, bireyin
kendine yeterlilik kazanmasini, toplumla uyum iginde olmasini ve iiretken bir birey

olmasin1 hedefler (Ataman, 2011).

Ozel egitim ile ilgili baska bir tanimda, normal gelisim diizeyinden farklilik
gosteren bireylerin fiziksel, zihinsel, iletisimsel, sosyal ve duygusal gelisim
alanlarinda 6zel egitimciler tarafindan 6zel programlarla desteklenen, 6zel mekanlarda
ve Ozel yontemlerle sunulan egitim olarak ifade edilmektedir. Bu egitim siirecinde 6zel

ara¢ ve geregler kullanilmaktadir (Baykog, 2017).

Egitimle ilgili gliniimiizde en ¢ok vurgulanan konulardan bir tanesi, egitimde
firsat esitliginin saglanmasidir. Bu firsat esitligine en ¢ok ihtiyaci olan bireyler ise 6zel
gereksinimi olan 6grencilerdir (Sari, 2003). Egitimde firsat esitligi saglanmasi, 6zel
gereksinimi olan bireylerin vyetersizliklerinden kaynaklanan engellerini en aza
indirgeyerek egitim almalarini icermektedir. Bu nedenle egitim-6gretim faaliyetlerinin
onemli bir amaci, firsat esitligi ilkesine dayanarak 6zel gereksinimi olan bireylere
gerekli beceri ve bilgileri sunmak ve onlar1 topluma kazandirmaktir (Avcioglu, 2012).
Ozel gereksinimli bireylerin toplumda aktif bir iiye olmalari, yasadiklar1 ¢evrenin

kisitlamalarinin en aza indirilmesiyle ger¢eklesebilir (Sucuoglu ve Kargin, 2008).

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin farkliliklarina ve ihtiyaglarma gére erken
cocukluk ¢agmdan itibaren uygun bir egitim gormeleri gerekmektedir. Ulkemizde dzel
gereksinimi olan bireylere saglanan egitim-6gretim faaliyetleri siirekli olarak
gelismekte ve bu ilerleme dogrultusunda cesitlilik kazanmaktadir. Ozel gereksinimi
olan bireyler, 6zel egitim siniflarinda, meslek okullarinda ve normal gelisim gosteren

akranlariyla beraber kaynastirma ortamlarinda egitim-6gretim  hizmetlerine



katilmaktadir (Talas vd., 2016). Farkli egitim ortamlari, 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerin toplumdan ayri kalmalarin1 ve normal gelisim gosteren yasitlariyla
iliskilerinde uyum sorunlar1 yasamalarini engellemek i¢in, bu c¢ocuklarin normal
gelisim gosteren yasitlariyla farkli yontemler kullanarak birlikte egitim almalar
gerektigi diislincesini ortaya ¢ikarmistir. Bu sekilde, "Kaynastirma Egitimi" ad1 verilen

uygulama, bu ¢ocuklarin egitimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Yikmis, 2006).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinde
O0grenciye ve 0gretmene saglanan destek egitim hizmetleri 6nem arz etmektedir (Batu
ve Kircaali-Iftar, 2010). Kaynastirma egitiminde sunulan destek hizmetlerinden birisi
de destek egitim odasidir. Destek egitim odasi, 6zel gereksinimi olan 6grencinin
normal gelisim gosteren yasitlartyla ayni siifta egitim aldigi, ancak desteklenmeye
gereksinim duydugu derslerde 6zel egitim Ogretmeninden destek alarak egitim
gordiigii bir uygulamadir (Kircaali-Iftar ve Batu, 2006). Destek egitim odasinin amaci,
0zel gereksinimi olan 6grencilerin sosyal, davranigsal ve akademik sorunlarini en aza
indirgeyerek yasitlariyla iletisim  kurmalarint  engelleyen engelleri ortadan
kaldirmaktir. Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi'ne (2018) gére, destek egitim odast,
tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme egitimi alan G6grenciler ile 6zel yetenekli
ogrencilere ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri saglamak ig¢in
diizenlenmis bir egitim ortami olarak tanimlanmaktadir (OEHY, 2018). Ozel Egitim
Hizmetleri ~ Yonetmeligi'ne (2015) gore ise; “okul ve  kurumlarda
kaynagtirma/biitiinlestirme egitim uygulamalar1 kapsaminda normal gelisim gosteren
yagitlari ile ayni sinifta egitim alan 6zel gereksinimi olan 6grencilerin, sunulan egitim
hizmetlerinden en {iist diizeyde fayda gormeleri amaciyla 6zel arag-geregler ile egitim
materyalleri saglanarak olusturulmus egitim ortamlar1” olarak ifade edilmektedir
(MEB, 2015).

Destek egitim odas1 uygulamasi bir¢ok faydayr da beraberinde getirir.
Ogrencinin bireysel ihtiyaclarma yonelik destek imkanlar1 sunmak, 6grencinin
yasitlarmin onilinde oldugu konular1 tamamlamasina yardimei olur. Ayrica birebir ilgi
ve destek saglanmasi, 6grencideki davranis problemlerine yonelik ¢6ziim yollarinin
bulunmasina katkida bulunur. Bu sayede, 6grenci davranis problemlerini asarak,
smifina, okuluna ve cevresine kendini kabul ettirir ve deger goriir. Yetersizligi olan

ogrencinin destek egitim odasinda egitim almasi, genel egitim smifindaki ders



isleyisinin aksamasini engeller ve boylece gelisimini normal gdsteren ogrencilerin
egitim-6gretim imkanlarindan en iyi sekilde yararlanmalarmi saglar. Ozel gereksinimi
olan bireyin destek egitim uygulamasindan yararlanmasi akademik ve davranis olarak
olumlu gelismeler gostermesini saglar. Bu durum, 6gretmenlerinin, diger ebeveynlerin
ve sinifindaki arkadaglarinin olumsuz tutumlarinin azalmasina ve buna bagli olarak
yetersizligi olan bireyin velisinin iizerindeki psikolojik baskinin azalmasina yol agar.
Ayrica, ¢ocugunun sorunlarina 6zel ilgi gosterilmesi, veliye degerli hissettirir ve
onlarin daha fazla desteklenmesini saglar. Yapilan arastirmalara gore Ozel
gereksinimli bireylerin yasitlariyla olan karsilastirmalarinda, benzer o6zelliklerinin
farkli 6zelliklerine gore daha agir bastig1 goriilmektedir. Bu nedenle 6zel egitimde
bireylerin benzer yonlerine odaklanilmasi ve bireylerin toplumla biitiinlesmesini

kolaylastiracak ¢alismalar yapmasi gerekmektedir (Aydin, 2015).

Fen bilimleri alaninda egitim veren Ogretmenlerin 6zel gereksinimi olan
Ogrencilere  yonelik diisiincelerin  alinmasi, bu diisiinceler dogrultusunda
bireysellestirilmis egitim programlarinda yenilenme ve yapilanma adimlarinin atilmasi

oldukc¢a 6nem tagimaktadir.
1.1. Problem Durumu

Bireylerin degisen diinya diizenine uyum saglamalari i¢in kendilerine 6zgii
ozelliklerin ve Yyeteneklerin egitim siirecinde goz Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Ozelliklerin yetersizlik ya da {istiinliik olarak degerlendirildigi
durumlarda ise 6zel egitim hizmetlerine olan ihtiyag on plana ¢ikmaktadir. Ozel
egitim, bireylerin yas gruplarindan anlamli bir sekilde farkliliklar1 olan bireysel ve
gelisimsel Ozellikleri ile egitim yeterliliklerini karsilamak amaciyla 6zel olarak
tasarlanmis Ogretim programlart ve alaninda uzman personel tarafindan sunulan

hizmetleri igeren bir egitim yaklasimidir (MEB, 2018).

Egitim sisteminin 6nemli amaglarindan biri de gelismekte olan ¢ocuklarin bu
siire¢ icerisinde karsilagabilecekleri sorunlara ¢oziim yollar1 bulmalarini ve gereksinim
duyduklar1 konularda egitim almalarini saglamaktir (Glindogan, 2002). Bu nedenle
egitim siirecinde her bireye tek tek Onem verilmeli ve higbir ayrintt goz ardi
edilmemelidir. Egitimin temel amaglarina ulasabilmek adina her birey egitim-6gretim
hakkindan hi¢bir ayrim yapilmaksizin yararlanmalidir. Egitim 6gretimdeki esitligin

saglanmasi i¢in dikkat edilmesi gereken en onemli husus ise bireysel farkliliklarin
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dikkate alinmasidir (Gtirdal, 2005). Bireyler kisisel, bedensel ve zihinsel 6zellikler
bakimindan farkliliklar gdsterir (Battal, 2007). Bu durumdan bireylerin farkli
ozelliklerde oldugu sonucu cikarilabilir. Ozel egitimin hedefi, herhangi bir nedenle
genel egitimden yeterince faydalanamayan bireylere esit firsatlar sunarak egitimde

adaleti saglamaktir (Glindogan, 2002).

Bireylerin egitim ihtiyaclarimin karsilanmasi, ilgili kurum ve kuruluslarin
hazirladig1 programlar dogrultusunda uygun egitim ortamlarina yerlestirilmelerini
gerektirir. Ulkemizde her birey, egitim yasma geldiginde ilgili egitim kademesine
bagli olarak okullara yonlendirilir. Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim ortamlarina
yerlestirilmesi siirecinde, yetersizlik tiirii ve etkilenme diizeyi 6nemli bir faktor olarak

one ¢ikar (Semiz, 2018).

Ozel gereksinimi olan o6grencilerin ozellikleri dikkate almarak, egitim
gereksinimlerinin en iist diizeyde karsilanacagi ve kisitlamalarin miimkiin oldugunca
az olacagi bir egitim ortamina yerlestirilmeleri temel prensiptir (Diken ve Batu, 2010).
Kisitlamalarin en az oldugu egitim ortami, 6zel gereksinimi olan bireylerin yasitlart
ile etkilesim icinde olduklari ortamdir (Sucuoglu, 2006). Ayrica en az siirlayici
Ogretim ortami, 6zel gereksinimli 6grencinin ¢evredeki en yakin egitim ortamina

yerlestirilmesini ifade etmektedir (Salend ve Garrick Duhaney, 1999).

Kaynastirma egitimi, yetersizligi olan ogrenciler i¢in smirlamalarin en az
oldugu 6gretim ortami olarak kabul edilmektedir. Bu egitim tiirii, 6zel gereksinimi
olan &grencilerin, 6gretmenleri tarafindan sunulan uygun egitim programlariyla,
normal gelisim gosteren yasitlariyla birlikte faaliyetlerini siirdiirdiigii bir egitim seklini

ifade etmektedir (Wolfe ve Hall, 2003).

Kaynastirma egitiminin etkinliginde, 6grenciye, 6gretmene, aileye ve okuldaki
tiim personele saglanan destek egitim hizmeti biiyiik bir 5neme sahiptir. Bu hizmetler,
kaynastirma siirecinde yer alan her bir paydasin basarisin1 artirmaya yonelik olarak
saglanmaktadir. Destek egitim hizmeti; “6zel egitim ihtiyact olan bireylerin
gereksinimleri dogrultusunda kendilerine, ailelerine, 6gretmenlerine ve okuldaki diger
personele uzman Kkisiler tarafindan gerekli materyaller ile sunulan danigmanlik

hizmetleri” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018).



Destek egitim odasi uygulamasi, bircok yonden fayda saglayan bir yapiya
sahiptir. Bu uygulama, oncelikle kaynastirma Ogrencilerine, kaynastirma egitimini
veren 6gretmenlere, siniftaki diger 6grencilere, okul yonetimine ve 6grenci ailelerine
cesitli avantajlar sunmaktadir. Bu alanda yapilan arastirmalara gore destek egitim
odasmin bir¢ok yonden fayda saglayan uygulama oldugu sonucuna ulasilmaktadir

(Caglar, 2016; Kale ve Demir, 2017; Talas vd., 2016; Opengin, 2018; Semiz, 2018).

Yasi, cinsiyeti, kiiltiirel ve etnik kokeni, engellilik durumu, fene ilgi, istek ve
motivasyon diizeyi ne olursa olsun her bireyin, ileri diizeyde fen okuryazari olmasini
saglayacak firsatlara sahip olmasi gerekir (National Research Council, 1996). Bu
nedenle 6zel gereksinimli &grencilerin ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmadiginin,
destek egitim odalarindaki fen egitiminin ne kadar islevsel oldugunun belirlenmesi
gerekmektedir. Bu siiregte de 6gretmenlerin destek egitim odasi uygulamasina yonelik
tutumlari, goriigleri ve oz-yeterlik algilari, bu uygulamanin amacia ulasmasini
saglayan 6nemli faktorlerdir. Ogretmenlerin pozitif bir tutum sergilemeleri, olumlu
goriiglere sahip olmalar1 ve kendilerine olan giivenleri, destek egitim odasi

uygulamasinin siirdiiriilebilirligini saglamaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda fen
ogretimine iliskin goriislerinin incelenmesi amagclanmistir. Ogretmenlerin ders
oncesinde ne tiir diizenlemeler yaptidi, 6zel gereksinimli 6grencilerin karsilastiklar
zorluklarin neler olduklar1 ve bu zorluklarin hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan
nasil agilmaya calisildigi, fen 6gretim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin
secilmesinde dikkat edilen noktalarin neler oldugu ve bu 6grencilerin hem davranis
olarak hem de akademik olarak gelisimleri i¢in yapilan ¢aligmalarin neler oldugunun
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla s6z konusu ¢alismada asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Fen bilimleri 6gretmenleri, destek egitim odasinda verilecek egitime ait
kazanimlar1 neye gore belirlemektedir?

2. Fen bilimleri ogretmenleri, destek egitim odasinda etkili Ogretim
yapabilmek i¢in hangi yontem ve teknikleri kullanmaktadir?

3. Fen bilimleri 6gretmenleri, destek egitim odasinda 6l¢gme ve degerlendirme

stirecini nasil ve hangi 6l¢me-degerlendirme araglari ile yapmaktadir?
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4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda verilen fen egitimine
iligkin gortisleri nelerdir?

5. Fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasindaki 6gretim siirecine
iliskin beklentileri nelerdir?

6. Destek egitim odasinda yiiriitiilen fen dersinin 6zel gereksinimli 6grenciye
avantajlari nelerdir?

7. Destek egitim odasinda yiiriitiilen fen dersinin 6zel gereksinimli 6grenciye
dezavantajlar1 nelerdir?

8. Fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda karsilastiklar:
sorunlar nelerdir?

9. Destek egitim odasinda karsilasilan sorunlara yonelik fen bilimleri

ogretmenlerinin ¢6ziim Onerileri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Destek egitim odasi, 6zel gereksinimi olan bireylerin yani sira, ebeveynler,
destek egitim odasinda ders veren 6gretmenler ile okul yoneticileri igin pek ¢ok agidan
faydali bir uygulamadir. Bu uygulama, bireysellestirilmis 6grenmenin saglanmasi, 6z
giivenin arttirillmasi, sosyal ve duygusal gelisimin desteklenmesi ve akademik
basarinin arttirllmas1 gibi c¢esitli yonlere katkida bulunarak her bir paydasin
ithtiyaclarini karsilamay1 hedeflemektedir. Bu ¢alisma da destek egitim odasinda fen
dersi veren Ogretmenlerin destek egitim odasina iliskin goriislerinin incelenerek;
destek egitim uygulamasmin eksik yonlerini, 6zel gereksinimi olan bireylerin
belirlenen hedef ve kazanimlara ulasabilmesi i¢in ders programinda yapilabilecek
uyarlamalari belirlemeye yardime1 olacaktir. Bunun yani sira 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilere fen bilimleri dersi i¢in dgretmenlerin farkli bir ders programi planlarken
dikkat etmeleri gereken hususlari ve Ogretmenlerin Ogrencilere ders anlatirken
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin neler olabileceginin belirlenmesini saglayacaktir.
Bu caligmanin destek egitim odasinda yiiriitiilen fen bilimleri dersinin &grencilere
sagladigr kazanimlari, uygulanan Ogretim stratejilerinin uygunlugunu ve &gretim
stireci sonunda yapilan degerlendirme yoOntemlerini belirleme noktasinda destek
egitim odasinda fen dersini yiiriitmekle sorumlu olan tiim fen 6gretmenlerine anlamli

katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar

1.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goériisme sorularina samimi yanitlar
verdigi varsayilmistir.

Arastirma Orneklemini olusturan Ogretmenlerin arastirma evrenini
yansittig1 varsayilmistir.

Arastirma siirecinde arastirmacinin ve katilimci 6gretmenlerin herhangi bir
olumlu ya da olumsuz yonlendirmeye tabi olmadig1 varsayilmustir.
Arastirmada kullanilan goriisme formunun uygunluguna iliskin uzman

degerlendirmesinin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.5. Simirhiliklar

1.

Arastirma 2022-2023 Egitim-Ogretim yili Agn ili, Merkez Ilgede gorev
yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile sinirlidir.

Bu arastirma, nitel arastirma boyutunu kullanarak 17 6gretmenin
goriislerini temel almaktadir.

Arastirma, katilimcilara yoneltilen sorularla kisitlanmistir ve siirli bir

kapsama sahiptir.



IKiNCI BOLUM
2. KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ¢ercevesinde 6zel egitim, 6zel
gereksinimli bireyler, kaynastirma egitimi uygulamalari, destek egitim hizmetlerinin

cesitleri ve destek egitim odasi tanimlar1 lizerine odaklanilmaktadir.
2.1. Ozel Egitim

Ozel egitim; fiziksel, zihinsel, iletisimsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinde
normal gelisimden sapma gosteren bireyler icin, 6zel egitim uzmanlarinca 6zel
programlar cercevesinde sunulan egitimi ifade etmektedir. Bu egitim, 6zel olarak
yetistirilmis personel tarafindan verilmekte olup, 6zel mekanlarda gerceklestirilmekte

ve 0zel yontemler ve materyaller kullanilmaktadir (Baykog, 2017).

Ozel egitime yonelik tanimlamalarda, 6zel gereksinimli bireylerin kendi
ihtiyaglarina yonelik olarak, bireyin bagimsiz bir sekilde yasamini siirdiirebilmesini
saglayan, 6zel egitim uzmanlar tarafindan sunulan, 6zel programlarla desteklenen bir
egitim siirecine vurgu yapilmaktadir. Bu tanimlar, bireyin 6zgiin gereksinimlerini
karsilamak tizere 6zel olarak yetistirilmis personelin rehberliginde gerceklesen bir
egitimi ifade etmektedir.

2.2. Ozel Gereksinimi Olan Bireyler

OEHY giincel haliyle &zel gereksinimi olan bireyi “kisisel gelisim
ozellikleriyle egitim yeterlilikleri bakimindan yasitlarindan anlaml diizeyde farklilik
gbsteren birey” olarak ifade edilmektedir. Ozel gereksinimli olan her bireye aym
nitelikte egitim verilmemektedir. Bu yiizden 6zel gereksinimli bireyin fiziksel ve

zihinsel 6zellikleri dikkate alinarak 6zel egitim plani1 ve programi hazirlanmaktadir

(Ataman, 2011).

Bireyleri tanimlarken, bireysel farkliliklarinin en o6nemli etken oldugu
goriilmektedir. Bu bireylerde fiziksel, zihinsel, isitme, gorme ve konusma gibi engeller
bulunabilir. Ancak her bireyin dogustan sahip oldugu egitim hakki da bu farkliliklara
sahip bireyler i¢in gecerlidir. Farkli 6zelliklere sahip olan bireylere egitim hakkinin
verildigini sdylemek, onlarin diger normal gelisim gosteren bireylerle ayni1 ortamda,

aynt yontem Ve arag-gere¢ ile egitim aldiklar1 anlamini tagimamaktadir. Tam



anlamiyla bu haktan faydalanabilmeleri i¢in, bu bireylerin farkli 6zelliklerine uygun
olarak kendi ihtiyaglarim1 karsilayabilecekleri 6zel bir egitim sunulmasi

gerekmektedir.

Ozsoy (2011) "Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitim hizmetlerine ek
olarak, baz1 ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinde farkli
ozellikler bulunmasi nedeniyle egitim ve 6gretim amaglarini gergeklestirmek icin 6zel
hizmetler ve 6zel 6nlemler gerektiren ¢ocuklara, 6zel egitime muhtag ¢ocuklar denir."
seklinde ifade etmektedir. Tanimlar incelendiginde, 6zel gereksinimi olan bireylerin
farkli yonlerinin vurgulandigi goriilmektedir. Bu farkliliklar zihinsel, bedensel,
duygusal, sosyal veya iletisimsel sorunlardan kaynaklanabilecegi gibi, bu alanlardan
herhangi bir kombinasyondan da kaynaklanabilir. Farkliliklarin derecesi ve sebepleri
egitim ihtiyacinda ¢esitlilik gosterdigi gibi, cocugun yasina, cinsiyetine ve yasam
kosullarina bagli olarak da degismektedir. Yapilan arastirmalara gore, ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarin genel Ozelliklerine goz atildiginda, bu ¢ocuklarin
cogunlugunun erkek oldugu tespit edilmektedir. Bu bireyler c¢ogunlukla okula
baglamadan once fark edilmemektedirler. Okulda &grenme zorlugu ve davranig
sorunlar sergilerler, ancak 6gretmenler genellikle bu sorunlar1 uzun siire fark etmezler

(Baykog, 2017).
2.3. Ozel Egitimin Amac ve Tlkeleri

Ozel egitim, bireylerin potansiyellerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine
yardimci olurken, onlarin haklarini ve sayginliklarini da korur. Bu sekilde, 6zel egitim,
her bireyin egitime erisimini saglamak ve toplumun her kesiminde yer almasin1 tesvik

etmek i¢in 6nemli bir rol oynar.
2.3.1.Ozel egitimin amaclar

Ozel egitimin temel hedefi, 6zel gereksinimleri olan bireylerin bagimsiz yasam
becerilerini gelistirerek onlara destek olmaktir (Cavkaytar 2005). Tiirkoglu (2007)
Ozel egitimin amacini, “6zel egitim gerektiren bireylerin tamaminin, toplumda sosyal
olarak varolabilen olabilen, bagimsiz bir yasam siirebilen, iist 5grenime hazir ve hayata

hazirlanmig bireyler olarak yetistirilmeleri " seklinde belirtmistir.

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 5. maddesi, 6zel egitimin

amaclarini asagidaki sekilde ifade etmektedir:



MADDE 5 — (1) Ozel egitim, Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel
ilkeleri dogrultusunda, 6zel gereksinimi olan bireylerin;

a. Toplum icindeki gorevlerini yerine getiren, diger insanlarla olumlu iligkiler
kurabilen, is birligi yapabilen, ¢evreye uyum saglayabilen, tiretken ve memnun bir
vatandas olarak gelisimlerini saglamalarini,

b. Toplum i¢inde bagimsiz bir sekilde yasayabilmeleri ve kendi ihtiyaglarini
karsilayabilecek diizeye gelmeleri icin temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

c. Ozel yontemler, nitelikli personel ve uygun egitim materyalleri kullanarak,
bireylerin egitim ihtiya¢larina, yeteneklerine ve ilgi alanlarina uygun olarak {ist
Ogrenim, is ve meslek alanlarina ve genel yasama hazirlanmalarini hedefler (MEB,

2006; OEHY Degisiklik: 21.7.2012 / R.G.: 28360).
2.3.2.Ozel egitimin ilkeleri
MADDE 6 — (1) Turk Milli Egitimi'nin genel hedeflerine ve temel ilkelerine

uygun olarak, 6zel egitimin temel ilkeleri su sekildedir:

a. Egitim gereksinimleri, ilgi alanlari, yetenekleri ve yeterlilikleri dikkate alinarak,
Ozel egitime ihtiyag duyan her birey uygun sekilde ve Olclide Ozel egitim
hizmetlerinden faydalandirilir.

b. Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin egitimine erken ddnemde baslanmasi
onemlidir.

c. Ozel egitim hizmetleri, 6zel ihtiyaclar1 olan bireyleri toplumdan izole etmeden,
sosyal ve fiziksel ¢evreleriyle uyumlu bir sekilde planlanir ve uygulanir.

d. Egitim performanslarinin géz Oniinde bulunduruldugu, amag, igerik, 6gretim
stiregleri ve degerlendirmelerin uyarlanarak, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin
akranlariyla birlikte egitilmelerine dncelik verilir.

e. Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin egitimlerinin kesintisiz devam edebilmesi
i¢in, rehabilitasyon hizmetleri sunan kurumlarla is birligi yapilarak destek saglanir.

f. Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin bireysel yetenekleri, genel gelisim alanlari
ve akademik disiplinlerindeki yetenekleri g6z Oniinde bulundurularak,
kigisellestirilmis bir egitim plani olusturulur ve egitim programlart bireysel
ihtiyaclara uygun sekilde uygulanir.

g. Ozel egitim siirecinin her asamasinda ailelerin aktif bir sekilde katilim tesvik edilir

ve ailelere egitim konusunda destek saglanir.
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h. Universitelerin ilgili boliimleri ve 6zel egitim alaminda faaliyet gosteren sivil
toplum kuruluslartyla is birligi yaparak, 6zel egitim politikalarinin gelistirilmesine
odaklanilir.

i. Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerin toplumla etkilesim
kurma ve uyum saglama siireclerini icerecek sekilde tasarlanir (MEB, 2006; OEHY
Degisiklik: 21.7.2012 / R.G.: 28360).

Bu ilkeler dogrultusunda o6zel gereksinimli olan arasindaki farkliliklara
ragmen, egitimin bireylerin ihtiyaglarii karsilayabilmesi i¢in belirli ortamlar ve
egitim programlar1 olusturulmasi gerekmektedir. Bu ortak noktalar temel alinarak 6zel
gereksinimli bireyler siniflandirilmistir. Clinkii her birinin egitimine uygun sekilde

yaklagilmasi 6nemlidir (Sucuoglu ve Kargin, 2008).
2.4. Ozel Gereksinimi Olan Bireylerin Siniflandiriimasi

Ozel gereksinimi olan bireylerin siniflandirilmasi, egitimin hedeflerini,
icerigini, siirecini ve degerlendirilmesini etkileyen Onemli bir faktordir. Bu
siiflandirma, her bireyin egitimine 6zgii ihtiyaglarina ve ozelliklerine uygun bir
yaklagimin benimsenmesini saglar. Boylece egitim programlari ve yontemler, bireysel
gereksinimlere uygun olarak sekillendirilir ve bireylerin en iyi sekilde desteklenmesi
hedeflenir. Dikkat eksikligi, duygusal davranigsal bozukluklar, hiperaktivite
bozuklugu, konusma ve dil problemleri, isitme veya gérme sorunlari, bedensel
engeller veya saglik problemleri, otizm spektrum bozuklugu, 6zel 6grenme gii¢liigii,
zihinsel yetersizlik, iistiin zekd veya yetenek ve risk altindaki gelisim gibi ¢esitli
alanlarda ihtiyaglari olan bireyler, on bir farkli grupta siniflandirilmaktadir (Sucuoglu,
2006). Akcamete (1998) tarafindan yapilan simiflandirmaya gore, 6zel gereksinimi
olan bireyler, zihinsel engelli, 6grenme gilicliigii yasayan, duygusal ve davranigsal
sorunlar1 olan, bedensel kisitlamalar1 olan, konusma ve dil zorluklar1 yasayan, isitme
engeli bulunan, Gistiin zekaya sahip veya listiin yeteneklere sahip olmak iizere yedi ayri

gruba ayrilmaktadir.

Bu calismada, kaynastirma egitimi ile egitimlerine devam eden 0zel
gereksinimi  olan Ogrenciler arasinda destek egitim hizmeti alan bireylerin
siniflandirilmasi; zihinsel yersizligi olan birey, gorme yetersizligi olan birey, isitme
yetersizligi olan birey, dil ve konusma bozuklugu olan birey, bedensel yetersizligi ve

stiren hastaligi olan birey, Ogrenme giicliigii olan birey, dikkat eksikligi ve
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hiperaktivite bozuklugu olan birey, otizm spektrum bozuklugu olan birey, o6zel
yetenekli birey ve duygu davranis bozuklugu olan birey olmak iizere

gruplandirilmstir.
2.5. Kaynastirma Egitim Uygulamalari

Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim ortamina uyum saglamasi igin siklikla
tercih edilen kaynastirma egitim uygulamalari, gesitli tanimlarla ifade edilmektedir.
Osborne ve Diamattia (1994), kaynastirma egitim uygulamalarini, 6grencilerin genel
egitim siniflarma uygun ogretimsel destekle yerlestirilmesi olarak bir egitim terimi
olarak tanimlamislardir. Moran (2007) ise kaynastirma egitim uygulamalarini,
yetersizlikleri olan bireylerin farkliliklarin1 6ne ¢ikarmadan kaliteli bir egitim hakkini
elde etmelerini saglayan, egitimde esitlik, sosyal adalet ve cesitliligi destekleyen bir
egitim olarak tanimlamistir. Bagka bir tanima gore, 6zel gereksinimli 6grencilere veya
smif 6gretmenlerine 6zel destek egitim hizmetleri sunularak o6zel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim ortamlarinda egitim almalar1 saglanmaktadir (Kircaali-iftar,
1992).

MEB (2018) OEHY" de, kaynastirma/biitiinlestirme egitimi uygulamasi; “6zel
egitime gereksinim duyan bireylerin, diger bireylerle etkilesim i¢inde bulunarak
egitim hedeflerini en iist diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla, destek
egitim hizmetleriyle birlikte, tam zamanli olarak akranlariyla birlikte veya yari
zamanli olarak 06zel egitim siniflarinda verilen bir egitim yontemi” olarak

tanimlanmaktadir.

Batu (1998) ise kaynastirma egitim uygulamasini, “6zel gereksinimli bireyin
gereken destek hizmetlerin saglanarak tam ya da yar1 zamanli olmak tlizere kendisi i¢in
en az kisitlayici egitim ortami olan genel egitim siniflarinda egitim gormesidir.”

seklinde tanimlamaktadir.

Ferguson (1996) kaynastirma egitim uygulamasmi, Ozel gereksinimli
ogrencilerin, akademik ve sosyal egitim programlarinin dikkatlice planlanarak ve
degerlendirilerek, 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte genel egitim
siiflarinda egitim almalari olarak tanimlamaktadir. Bu yaklagim, 6zellikle yetersizligi
olan bireylere odaklanmasina ragmen, biitiin 6grencilerin gereksinimlerini karsilamak

amaciyla tasarlanir. Lindsay (2007) ise kaynastirma egitim uygulamasini, 6zel egitim
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gereksinimi ve yetersizligi olan Ogrencilerin egitim olanaklarimi artirmak igin
gelisgtirilen Onemli bir egitim plan1 olarak aciklamaktadir. Guralnick (2001) ve
Salisbury (1990), kaynastirma egitimi uygulamasi kii¢iik ¢ocuklarin egitimini ve
gelisimini acik¢a gosteren planlanmis, gelistirilmis ve kavramsallastirilmis bir deger
olarak tanimlamaktadir. Tam bir kaynastirma egitimi uygulamasi ise Rudd'a (2002)
gore, cocuklarin tamaminin okullarindaki ve toplumdaki firsatlara smif araciligiyla

erisebilmelerini saglamak i¢in daha kapsamli bir felsefeyi ifade etmektedir.
2.5.1. Kaynastirma egitiminin 6nemi

Kaynastirma egitim uygulamalari, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar ile normal
gelisim gdsteren ¢ocuklarin birbirlerini farkli yonlerde etkileyerek akademik ve sosyal
alanlarda gelisme imkani bulmalarini saglar. Bu sayede, onlar tiim yasamlar1 boyunca
sosyal hayata uyumu kolaylastiran pek cok kazanim elde ederler. Baska bir deyisle,
kaynastirma sayesinde 0zel gereksinimi olan cocuklar, normal gelisim gosteren
yasitlarin1 gézlemleme, model alma, is birligi kurma, paylasma ve karsilikli iletisim
kurma firsatlarindan yararlanabilirler. Ayrica, ebeveynler ¢ocuklariyla ilgili daha
gercekei yaklagimlar gelistirebilirler ¢iinkii 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarinin normal
gelisim gosteren ¢ocuklarla etkilesimde bulundugunu ve olumlu ilerlemeler
kaydettigini gozlemlemektedirler (Diken ve Sucuoglu, 1999). Ayni zamanda
kaynastirma egitimi uygulamasi alan 6grencinin sinifindaki diger arkadaslarinin
farkindalik diizeyi de artmis olur, onlarin farkina varir ve nasil davranmasi
gerektiklerini 6grenirler. Bu sayede de normal gelisim gosteren arkadaslarinda empati

duygusu gelisir ve kisilik gelisimlerine olumlu katki saglar.
2.5.2. Kaynastirma egitiminin amaci ve ilkeleri

Kaynastirma egitimi uygulamasinin temel hedeflerinden biri, 6zel gereksinimi
olan bireylerin ve yetersizligi olmayan bireylerin ayni egitim ortamlarindan
faydalanarak sosyal etkilesimlerini artirmaktir. Bunun yani sira, 6zel gereksinimi olan
bireyleri yasitlarindan ayr1 tutmadan, ayni egitim ortaminda egitim alma hakkim

korumaktir (Ozdemir, 2010).

Milli Egitim Bakanligi’mmn, 2009 yilindaki Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi dahilinde yayinladigi “Cocuk Gelisimi ve Egitimi—

Kaynastirma Egitimi” adli boélimde kaynastirma egitiminin amacimin, 6zel
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gereksinimli bireyleri normallestirmek olmadigin1 vurgulayarak, temel hedefinin; 6z
benligini kabul etmelerini, 6zel ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanmalarini
saglamak ve toplumla uyumlu bir yasam siirmelerine yardimci olmak, okuldaki diizen
ve uygun davranis bigimlerini 6grenmelerini desteklemek, diger ¢ocuklarla etkilesim
kurma becerilerini gelistirmelerini saglamak ve yasitlartyla uyumlu bir sekilde iletisim
kurabilmelerini saglamak, 6zel ihtiyaglart olmayan diger c¢ocuklara karsi olumlu
tutumlar gelistirmelerine yardimci olmak, ayni zamanda anne ve babalarin
cocuklariin yeteneklerini gercekei bir sekilde degerlendirmelerine ve bu dogrultuda

tutumlarini sekillendirmelerine yardimci olmak oldugu belirtilmistir (MEB, 2009).

Yukaridaki bilgilere dayanarak, kaynastirma egitim uygulamalarinin amaci,
ozel gereksinimi olan bireylerin, yasitlariyla birlikte egitim alarak sosyal gevreleriyle
etkilesim kurmalarini, topluma uyum saglamalarini ve toplumun 6zel bireyleri kabul
etmesini saglamak oldugu soOylenebilir. Ayrica, bu uygulama sayesinde o0zel
gereksinimli bireylerin kendi potansiyellerini kesfetmeleri, duygusal, sosyal ve

akademik acidan kendilerini gerceklestirmeleri hedeflenmektedir.
Kaynastirma egitim uygulamalarinin ilkeleri ise;

» Oncelikle, okul miidiirii ve tiim okul personeli, 6zel gereksinimli 6grencilere karst

hosgoriilii ve destekleyici tutumlar sergilemelidir.

* Sinif 6gretmenlerinin davraniglar ve diisiinceleri, kaynastirma egitim uygulamasimin
basarisinda temel bir rol oynamaktadir. Ogretmenin gorevi, bir egitim programini
planlamak, uygulamak ve Ogrencilerin gelisimlerini ve basarilarini1 desteklemektir.
Ancak, bu gorevleri yerine getirebilmeleri igin dncelikle 6zel egitime ihtiyaci olan

ogrencilerini kabullenmeleri gerekmektedir.

* Sinif ortami, sadece normal gelisimindeki dgrenciler i¢in degil, 6zel egitime ihtiyaci
olan Ogrencilerin de O0grenmelerini destekleyecek ve smifa katilimlarii artiracak
sekilde diizenlenmelidir. Bu diizenlemeler, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenme

ortaminda etkin bir sekilde yer almasi saglamalidir.

* Genel egitim smiflarinda tiim 6grenciler, birlikte 6grenme, oynama, egitimsel ve

sosyal etkinliklere katilabilme imkéanina sahip olmalidirlar.

» Kaynastirma smifindaki diger Ogrencilere 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrenci

hakkinda gerekli bilgilendirilmeler yapilmalidir.
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» Kaynastirma egitiminin sorunsuz bir sekilde uygulanabilmesi i¢in genel egitim
smifindaki 6zel gereksinimli 6grenciye ve Ogretmene, gereksinimlerine yonelik

destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin sunulmas: gerekmektedir.

 Smuftaki biitlin 6grencilerin velileriyle is birligi saglanmadir. Kaynastirma egitimi
uygulamasinin 6zel egitime gereksinimi olan Ogrencilere ve diger Ogrencilere
beklenen faydalar saglayabilmesi igin siniftaki tiim velilerin sinif 6gretmeni ile is

birligi icinde olmas1 gerekmektedir (Kargin, 2004).
2.5.3. Kaynastirma egitim tiirleri

Tiirkiye'de kaynastirma egitimi, ti¢ farkli modelde uygulanmaktadir. Bunlar;
tam zamanl kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma ve tersine kaynastirmadir. Tam
zamanl kaynastirma modelinde, 6zel gereksinimli 6grenciler egitimlerini yetersizligi
olmayan akranlariyla ayni sinifta stirdiiriirler. Yar1 zamanli kaynastirma modelinde ise,
0zel gereksinimli 6grenciler baz1 derslerde yetersizligi olmayan akranlariyla ayni
sinifta egitim alirken, diger derslerde 6zel egitim siniflarina gecebilirler veya ders dist
etkinliklere birlikte katilabilirler. Tersine kaynastirma modeli ise 6zel gereksinimli
olmayan 6grencilere, istedikleri takdirde 6zel egitim okullarina devam eden o6zel
gereksinimli akranlariyla ayni sinifta egitim alma veya 6zel gereksinimli olmayan

ogrenciler i¢in ayr1 bir sinif agilmasi secenegi sunar (Yazicioglu,2017).
Tam zamanh kaynastirma uygulamasi

Son donemlerde, biitiinlestirme olarak da ifade edilen tam zamanli kaynastirma
egitim uygulamalari, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda tam giin
yer almasim ve simif 68retmeniyle is birligi yaparak uygun sinif i¢i destek egitim
hizmetlerinin sunulmasini ifade etmektedir (Giirgiir, 2005). Batu ve Kircaali-Iftar
(2010) tarafindan tanimlanan tam zamanli kaynastirma uygulamalari, o6zel
gereksinimli bireyin genel egitim sinifina kaydedildigi, tim giin boyunca normal
gelisim gosteren yasitlariyla birlikte egitim gordiigli sinifta, smif 6gretmeninden
egitim aldig1 seklinde agiklanmaktadir. Tam zamanli kaynastirma uygulamasinda siif
Ogretmeni, 6grencinin sinifta gereksinim duydugu biitiin alanlarda destek saglamakla
yiikiimliidiir. Bu destek hizmetlerinden yararlanmasi, 6grencinin bireysel 6zelliklerine

bagli olarak gerceklesir.

Tam zamanli kaynastirma uygulamalarinda, 6zel gereksinimli bireylerin,

gelisimi normal olan akranlariyla birlikte giin boyunca ayni ortamlarda egitimlerine
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devam etmeleri temel amactir. Bu dogrultuda, 6grencilerin 6zel egitim ihtiyaglarina ve
seviyelerine uygun olarak 6zel olarak hazirlanan 6gretim programlariyla destek

hizmetleri ve 6zel materyallerin sunulmalidir (Alic1, 2018).

Ulkemizdeki kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin biiyiik bir kism1 tam

zamanli kaynastirma uygulamasi seklinde yapilmaktadir (Yazicioglu,2017).
Yari zamanh kaynastirma uygulamasi

Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli bireyin kaydinin
Ozel egitim smifinda oldugu durumu ifade eder. Bu uygulamada, 6grenci basarili
olabilecegi derslerde genel egitim sinifinda diger yasitlariyla birlikte egitim alir (Batu
ve Kircaali-Iftar, 2010; Topgu ve Katilmis, 2013). Yar: zamanli kaynastirma
uygulamalari, 6zel gereksinimli 6grencilerin eksik oldugu veya 6grenmede zorlandigi
dersleri 6zel egitim sinifinda alirken, diger dersleri ise genel egitim siniflarinda aldig:
bir uygulama seklidir. Bu uygulama, 6grencinin 6zel egitim sinifi ve kaynastirma
uygulamasinin karma bir sekilde kullanildig1 bir yaklasimi yansitmaktadir (Yatgin,

Sevgi ve Uysal, 2015).

Metin (2017) tarafindan yapilan tanima gore, yari zamanli kaynastirma
uygulamasi 6zel gereksinimi olan 6grencinin okul zamaninin yarisini 6zel gereksinimi
olmayan yasitlariyla gecirdigi, diger yarisini ise ayni 6zel gereksinimi olan yasitlariyla
birlikte gecirdigi bir yaklasimdir. Yar1 zamanl kaynastirma uygulamasi, genel olarak
yaygin bir uygulama degildir. Ancak, bu uygulama amacma ulastiginda 6zel
gereksinimi olan 6grenci i¢in akademik basar1 ve sosyal ¢evreyle etkilesim agisindan
fayda saglayabilecek bir uygulamadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010). Bununla birlikte,
yar1 zamanl kaynastirma uygulamasinin olumsuz yonlerinden biri, 6grencinin hangi
smifa ait oldugunu belirsizlik yasamasi ve hangi 6gretmenlerin asil sorumlu oldugu
konusunda sorunlar yagsamasidir. Bu durum, 6grencinin yagadig belirsizlikten dolay1
baz1 zorluklar ortaya ¢ikarabilir. Ogrencinin sosyal olarak kabul gériilecek davranislari
gostermesi i¢in bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi bunun i¢in de diizenlemelerin 1yi bir

sekilde yapilmas1 gerekmektedir (Metin, 2017).
Tersine kaynastirma uygulamasi

Tersine kaynastirma modeli, diger kaynastirma modellerinden farkli olarak,

0zel egitim smifina normal gelisim gosteren bir grup O6grencinin eklenerek
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Ozellestirilmis bir program sunulmasi ilkesine dayanir (Guralnick, 2001a; Rafferty,

Boettcher ve Griffin, 2001).

Siegel (1996) tersine kaynastirma modelini, normal gelisim gosteren
Ogrencilerin 6zel egitim ortamina dahil edildigi, alternatif bir kaynastirma modeli
olarak tanimlamigtir. Labka'ya (2008) gore, tersine kaynastirma, miizik egitim
ortaminda yetersizligi olan dgrencilere, ayni1 yas grubundaki akranlariyla etkilesime
gecme firsatt sunarak, normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli
Ogrencilere yardimci olmalari ve akran modelleri olmalar1 i¢in ilham almalarim
saglayan bir yontemdir. Schoger (2006) tarafindan yapilan tanima gore ise, tersine
kaynastirma; 6zel gereksinimli dgrencilerin 6zel egitim ortaminda, normal gelisim
gosteren Ogrencilerle birlikte, bir 6zel egitim 6gretmeni rehberliginde 6grenim
gordiikleri ve yetersizligi olan 6grencilere akran modeller olduklar1 uygulama olarak
aciklanir. Hardin (2002) tersine kaynastirmayi, 6zel egitim ortamindaki yetersizligi
olan ogrencilerin yaninda, normal gelisim gosteren 6grencilerin etkin bir sekilde yer
almasini igeren bir siire¢ olarak ifade etmistir.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y dnetmeligi (2006), Tiirkiye'de
tersine kaynastirma uygulamalarmin iki ana gsekilde gerceklestirilebilecegini
belirtmektedir. Birinci yontemde, ilkdgretim programlarinin uygulandigi 6zel egitim
okullarinda ve kurumlarinda, yetersizligi olmayan Ogrencilerin yetersizligi olan
akranlari ile ayni1 sinifta egitim almasina veya yetersizligi olmayan 6grenciler ig¢in bu
okul ve kurumlar biinyesinde ayri sinif agilmasina olanak saglanmaktadir. Ikinci
yontemde ise yetersizligi olmayan 6grencilere, istekleri dogrultusunda, ¢evrelerindeki

0zel egitim okullarinda acgilacak siniflara kaydolabilme imkéani sunulmaktadir.
2.6. Ozel Gereksinimi Olan Bireyler I¢cin Fen Egitimi

Toplumlarin, fen okuryazari bireyler yetistirebilmesi i¢in 6zel gereksinimi olan
ogrenciler dahil olmak iizere her yas grubundan 6grencilerin fen bilimleri dersini
almasi1 6nemlidir. Ulkemizde, fen bilimleri dersinin temel vizyonu ve hedefi, bireysel
farkliliklara bakilmaksizin tiim bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesine
odaklanmaktadir (MEB, 2018). Fen bilimleri, 6zel gereksinimi olan &grencilere
Ogretilmesi gereken temel alanlardan biridir ve bilyiik bir 6neme sahiptir (Norman,

1998).
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Fen egitimi, tiim Ogrencilerin 6grenme siirecinde Onemli bir yer tutar ve
egitimciler arasinda fen egitimi alma hakki ve zorunlulugu konusunda mutabakat
vardir (Hazelkorn, 2015). Ancak pratikte, mevcut yasal diizenlemelere ragmen, bu
haklarin uygulamada yeterince yer bulmadigi gozlemlenmektedir. Patton, Polloway ve
Cronin (1990) tarafindan gergeklestirilen bir anket c¢alismasinda, 6zel egitim
ogretmenlerinin %42'si ve Ozel gereksinimli kendi kendine yetebilen 6grencilerin
%38'" fen egitimi almadiklarini belirtmistir (Norman, 1998). Ayrica, séz konusu
caligmada, fen bilimleri dersini 6greten 6zel egitimcilerin yaklasik yarisinin haftada
bir saatten daha az siire ayirdigi ve yaklasik %90'inin dersi bir ders kitabina baglh
kalarak isledigi de belirtilmektedir (Patton vd., 1990). Daha da kaygi verici olan
durum, hafif diizeyde engelli 6grencilerin her 200 dakikalik okuma egitimi siirecine
karsilik sadece bir dakika fen egitimi aldiginin tespit edilmesidir (Ysseldyke vd.,
1987).

2.6.1. Ozel gereksinimi olan bireyler icin fen egitiminin 6nemi

Fen bilimleri, giinliik hayatta sikca karsilasilan bir ders alanidir. Fen bilimleri
ile giinliik yasam arasindaki iligki, 0grenme motivasyonunu artiran 6nemli bir
faktordiir. Bu durum, 6zel gereksinimi olan 6grenciler igin biiyiik bir avantaj saglar
(Shechtman ve Leichtentritt, 2004).

Ozel gereksinimi olan 6grencilerin fen bilimlerini dgrenmeleri, ¢esitli olumlu
firsatlar sunar. Spektor-Levy ve Yifrach (2019) tarafindan bu firsatlar, fen dersi ile
giinliik yasam arasindaki iliski, metabilis (iistbilis), sorgulamaya dayali 6grenme ve is

birligi gibi basliklar altinda siiflandirilmistir.

Fen bilimleri dersinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini kullanmak,
0zel gereksinimi olan Ogrencilerin bilimsel bilgi ve becerileri kazanmalar1 igin
alternatif bir yaklagim imkani sunar (Spektor-Levy ve Yifrach, 2019). Bu yaklasimin
fen bilimleri derslerinde kullanilmasi biitiin 6grencilere deger verilen, saygi duyulan
ve sinifa tam olarak katilma firsat1 verilen biitiinlestirici bir sinifin var olmasina

katkida bulunabilir (Trundle, 2007).

Takim calismasi, 68rencilere fikirlerini ifade etme ve yansitma sansi vererek
olaylar hakkinda diisiinme imkani1 sunar. Ozel gereksinimi olan dgrenciler icin, kiiciik

gruplarla ¢alismak bazi zorluklar icerse de literatiirde takim galismalarinin 6nemli
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avantajlar saglayabilecegi vurgulanmaktadir (Brigham vd., 2011). Kiiciik gruplarla
calisma, dgrencilerin 6z giivenini artirirken ayn1 zamanda giivenli bir 6grenme ortami
ve smif i¢i gorevlerde basarabilme firsati sunar (Kuhn, 2015). Metabilis (iistbilis)
diistinmeyi ise 6zel gereksinimi olan 6grenciler zor bulmasina ragmen kaynastirma fen

siifiyla biitiinlestirilmesi 6nerilmektedir.

2.6.2.0zel gereksinimli bireylerle vyiiriitilen fen egitiminde kaynastirma

uygulamalarinin zorluk nedenleri

Fen dersinin bilimsel igeriginden kaynakli, kaynastirma egitiminde temelde iki
zorluk nedeninin oldugunu sdylenebilir. Birinci zorluk nedeni, fen bilimlerinin konu
alan1 igeriginin hizla artmasi (Schibeci ve Lee, 2003) ve zor &grenilmesi, karmasik
olarak algilanmasidir (Lyons, 2006). Bu algi normal gelisim gdsteren grencilerde
yaygin hissedilirken, 6zel gereksinimli 6grencilerde daha fazla hissedilir (Moon vd.,
2019). Bu durum 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarinin ¢ok daha diisiik olmasina

sebebiyet verir (Boyle, 2010).

Ikinci zorluk nedeni, sadece 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik miifredat

gelistirmenin imkansizligidir (Swanson ve Deshler, 2003).

Geleneksel olarak, sinif 6gretimi biiylik bir 6grenci grubuna yonelik ve tek bir
miifredat1 takip eden bir sekilde gerceklestirilir (Wertheim ve Leyser, 2002). Genel
egitimdeki 6grenci sayilar dikkate alindiginda, her 6grencinin ihtiyaglarina uygun bir
ogrenme planlamak, daha fazla kaynak ayirmay: gerektirdigi icin giderek daha zor hale
gelmektedir (Lancaster vd., 2002).

2.6.3.Ozel gereksinimi olan bireylerin fen bilimlerini 6grenirken karsilastiklar:

zorluklar

Fen bilimleri derslerinde 6zel gereksinimi olan 6grencilere yardimei olmanin
ilk adimi, onlarin bireysel zorluklarinmn farkina varmaktir. Isitme engeli olan
ogrenciler, diiz anlatim yonteminin kullanildig1 fen konularini anlama, smf ici
tartigmalara katilma ve grup calismalarinda zorluk yasayabilir. Goérme engelli
ogrenciler ise elektronlar, iyonlar ve periyodik tablo gibi gorsel islem becerisi
gerektiren kimya gorsellerini yorumlama konusunda zorluk yasayabilirler. Motor
becerilerinde sorun yasayan Ogrenciler fen laboratuvarlarinda cam siseleri,

mikroskobu, ¢ozeltileri ve diger materyalleri kullanma konusunda zorlanabilirler.
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Hafiza sorunu olan 6grenciler, gordiikleri ve isittikleriyle ilgili 6n bilgileri hatirlamada
giicliik ¢cekebilirken, dikkat eksikligi olan 6grenciler uzun siireli projelerde gorevlerini

tamamlamak i¢in birka¢ asamada zorlanabilirler (Steele, 2007).

Fen bilimleri dersi, karmasik gorsellerin anlasilmasi, ¢esitli 6l¢giim araglarinin
kullanilmasi, istatistiksel ve matematiksel hesaplamalarin yapilmasi gibi beceriler
gerektirir. Bu durumlar, &grenciler igin zorlu olabilir. Ozel gereksinimi olan
Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenirken, ek zorluklarla basa ¢ikmalar1 gerekmektedir.
Spektor-Levy ve Yifrach (2019) tarafindan belirtilen bu zorluklar, tist diizey diistinme
becerileri, bilimsel metinleri okuma ve davranmigsal ile sosyal zorluklar olarak

smiflandirilmis ve asagida 6zetlenmistir:

McNamara (2007) tarafindan ifade edildigi iizere, 6grenme giicliigii ¢ceken
Ogrencilerin temel akademik becerilerinden biri olan okuma, yazma veya
matematikten en az birinde diisiik diizeyde yetenek gosterdigi goriilmektedir. Bu temel
akademik yetenekler, 6grencilerin fen 6grenmelerini etkileyen faktorler arasinda yer
almaktadir. Okuma, 6zel gereksinimi olan dgrencilerin ¢ogunun karsilastigi temel
akademik becerilerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu 6grenciler i¢in okuma becerisi
gelistirmek ve anlama siireglerini iyilestirmek énemli bir zorluktur (Lyon vd., 2001)
Ozel gereksinimi olan dgrenciler igin karmasik kelime haznesi, anlasiimas1 zor iist
diizey metinler ve yogun bilimsel dil i¢eren yazilar 6nemli zorluklar olusturmaktadir.
Bu durum, bu 6grenciler igin daha da biiyiik bir sorun teskil etmektedir (Scruggs vd.,
2013).

Ust diizey diisiinme, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme ve akil yiiriitme gibi
becerileri igeren, problemleri ¢6zme siirecinde ortaya ¢ikan bir diisiinme seklidir
(Hwang vd., 2007). Fen bilimleri problemlerinin ¢6ziimii, hipotez olusturma, sonuglari
rapor etme, yaratict diisiinme, veri analizi, bilgi entegrasyonu, soru sorma, bilimsel
dayanaklar olusturma, fikirlerin agiklanmasi ve karar verme gibi iist diizey diisiinme
becerilerinin kullanilmasini gerektirir (Dori vd., 2003). Ozel gereksinimi olan
Ogrenciler, iist diizey diisiinme becerilerini kullanirken zorluklarla karsilagabilir. Bu
nedenle, fen bilimlerini 6grenirken 6zel gereksinimi olan dgrencilerin zorluklarla

miicadele etmeleri olasidir (Swanson ve Deshler 2003).

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler, sosyal zorluklar arasinda artan akran baskisi

ve yalmizlik gibi durumlarla karsilasabilirler ve bu durumlarla basa ¢ikmak zorunda
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kalabilirler (Hogan vd., 2000). Fen dersleri hem o6grencilerin birbirleriyle hem de
ogrenciler ile 5gretmenleri arasinda etkilesimi saglayan kapsamli bir ortam sunar. Ozel
gereksinimi olan &grenciler i¢in gruplar halinde calismak, yasitlariyla etkilesim
kurarak tartigmalara katilmak, duygusal ve davranissal zorluklara neden olabilir
(Cawley vd., 2003).

2.6.4.0zel gereksinimi olan bireylerin fen bilimlerini 6grenirken Karsilastiklar:

zorluklar1 asmasini saglayici yontemler

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin fen bilimlerini 6grenirken karsilastiklari
zorluklar1 agmasini saglayan bazi yontemler vardir. Bu yontemler ile 6zel gereksinimi
olan &grencilerin fen derslerini daha iyi dgrenmeleri saglanabilir. Bu ydntemler;
yiiksek 6grenme hedefleri, 6gretmenler arasi is birligi, farkli 6gretim yontemleri ve
degisiklikler bagliklar1 altinda siniflandirilmis ve asagida kisaca Ozetlenmistir

(Demirdag, 2014).
Yiiksek 6grenme hedefleri

Fen derslerinde 6zel gereksinimi olan ogrenciler hedefler belirleyerek
basarilarin1 ve motivasyonlarmi yiikseltebilirler (DeBacker ve Nelson, 2000). Bu
hedefler arasinda, basariy1 artirmaya yonelik etkili ¢alisma stratejileri ve fen bilimi
dersinin igerigini anlamay1 desteklemek i¢in laboratuvar raporlarinin diizenlenmesi
gibi konular da yer alabilir (Demirdag, 2014). Ozel gereksinimi olan dgrencilerin
O0grenme siireglerinde kontrol duygusu ve ilerleme kaydetme konusunda yardimeci
olacak bir¢ok hedefin belirlenmesi 6nemlidir (DeBacker ve Nelson, 2000). Bu sekilde,
0zel gereksinimi olan Ogrenciler, performanslarini, etkili 6grenme becerilerini ve
akademik basarilarin1 artirmak i¢in daha fazla motivasyon ve caba gdsterme

egiliminde olacaklardir (Steele, 2007).
Ogretmenler arasi is birligi

Ozel gereksinimi olan dgrencilerle gergeklestirilecek fen derslerinin daha etkili
olabilmesi i¢in, 6zel egitim dgretmenleri ile fen bilimleri 6gretmenleri arasinda yakin
bir ig birligi gereklidir. Fen bilimleri 6gretmenleri igerik konusunda uzmandir ve
biiylik siniflardaki 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek ve onlarin derse daha fazla
katilimim saglayabilecek yontemleri bilmektedirler. Bununla birlikte, fen bilimleri

ogretmenlerinin  her Ogrencinin farkli kisitlamalarina ve yeteneklerine uygun
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ozellestirilmis Ogretim planlar1 olusturma becerisi smirli olabilir. Ozel egitim
Ogretmenleri ise bireysellestirilmis 6grenci hedefleri belirleme, 6grenme yontemlerini
uyarlama ve alternatif degerlendirme planlamada deneyimli olan uzmanlardir (Cole ve
McLesky, 1997). Ancak ozel egitim 6gretmenleri de fen bilimleri dersinin igerigi
hakkinda her tiirlii bilgiye sahip olmayabilirler. Cawley (1994) tarafindan ifade
edildigi tizere, fen bilimleri 6gretmenlerinin genellikle yetersiz 6grencilerle ilgili daha
az egitim aldig1 ve smirli deneyime sahip oldugu gozlemlenmistir. Ote yandan, 6zel
egitim Ogretmenlerinin ise fen derslerini daha az veya hi¢ gozlemleme firsati
bulmadigi belirtilmektedir (Norman vd., 1998). Ortaokul fen derslerinde, fen bilimleri
Ogretmenleri ile 6zel egitim 6gretmenleri arasinda ig birligi 6nemlidir, ¢iinkli bu is
birligi 6zel gereksinimi olan 6grencilere ihtiya¢c duyduklari destekleri sunma

konusunda biiyiik bir 6neme sahiptir (Norman vd, 1998).
Farkh 6gretim yontemleri

Fen Bilimleri ders kitaplar1 ¢ok fazla kelime ¢esidi igerdiginden ¢ogu zaman
okunabilirligi yetersiz 6grencilerin sahip olduklar1 beceri diizeyini asmaktadir
(Mastropieri ve Scruggs, 1994). Fen bilimleri 6gretmenleri, 6grenme gligliigii ¢eken
ogrenciler i¢in bu 6gretim yonteminin etkisinin sinirlt oldugunu kabul etmeli ve daha
etkili 6gretim yontemleri i¢in 6zel egitim 6gretmenleriyle is birligi yapmalidir (Haskel,
2000). Ogrencilerin daha az kelime kullanmasi icin pratik odakli yaklasimlar
benimsenebilir, bagimsiz okuma siireleri azaltilabilir ve kavramlarin ger¢ek yasam
ornekleriyle daha fazla etkilesim saglanmasi i¢in aktif uygulamalara yer verilebilir
(Haskel, 2000). Bireysellestirilmis fen 6gretim programlari, 6grencilerin akademik
basarilarint artirmada etkili olmanin yani sira, 6gretmenlere Ogrencilerin 6grenme

farkliliklarina gore Ogretim ve degerlendirme diizenlemeleri yapma firsati sunar

(Goodnough, 2001).

Yapilan aragtirmalar, genel egitim Ogrencileri ve O6zel gereksinimi olan
ogrenciler icin etkili Ogrenme yontemlerinin sorgulamaya dayali G6grenme,
biitiinlestirilmis tniteler, is birlikli 6grenme, grafik diizenleyiciler ve sinif i¢i akran

egitimi oldugunu gostermektedir (Haskel, 2000).
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Degisiklikler

Ozel gereksinimi olan Ogrencilerin fen derslerini daha etkili bir sekilde
O0grenmelerini saglayan diger yontemler arasinda, ders kitab1 okumasi, hatirlaticilar,
ders siiresi, O0devler ve degerlendirmeler konusunda yapilan diizenlemeler de
bulunmaktadir (Demirdag, 2014). Ancak, bu yontemlerle sinirli kalmayarak, yapilacak
diizenlemelerin  cesitlilii de s6z konusudur. Asagida, uygulanabilecek

degisikliklerden bazilar1 6zetlenmistir:

Ortaokul fen ders kitaplar1 igerik yoniinden hem ¢ok zengin hem de
kitabinin okunmasinda bazi diizenlemeler yapmayi1 gerektirir. Okuma gorevi
tamamlandiktan sonra, 6gretmen tarafindan grafiklerin, cizelgelerin ve sekillerin
icerdigi fikirler 6zetlenebilir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenleri, 6grenme giicligii
¢eken O0grencilere, karmagik ve uzun okuma metinlerini daha anlasilir hale getirmek
icin Ozetler sunabilir. Baz1 6grenciler, dnceki derslerde fen kavramlarini hatirlamakta
zorluk yasayabilir. Bu nedenle, fen bilgisi dgretmenleri, tiim 6grencilerin dnceden
ogrendiklerini hatirlamalarmma yardimci olmak i¢in animsaticilar1 kullanabilir.
Resimler, dikkat ¢ekici sorular, ipuglari, anahtar kelimeler, iliskilendirme ve
kisaltmalar gibi anmimsaticilar, 6grencilerin mevcut bilgilerini hatirlamalar1 i¢in

ogretmenler tarafindan kullanilabilir (Demirdag, 2014).

Belirlenen zaman dilimlerinde ders stiresinin etkili kullanimi, §grenmenin
gerceklesmesi agisindan Onemlidir. Bunun ig¢in egitim-6gretim yilimin baginda
ogretmenler arasinda yapilacak is birligi ile ders planlamasinin yapilmasi, her
ogrencinin bireysellestirilmis egitim planindaki hedeflerinin incelenip diizenlenmesi,
etkili fen 6gretimi ve 68renimi i¢in temel unsurlarin aciga ¢ikmasini saglayacaktir

(Morocco vd., 2006).

Ogrenme giicliigii ceken ogrencilere verilen fen &devleri birgogu igin zor
olabilir. Ozel gereksinimi olan dgrenciler icin verilen ev ddevlerinin daha faydal
olmasi i¢in, agik yonergeler hazirlanabilir ve s6zlii ve yazili agiklamalar yapilabilir.
Fen bilimleri 6gretmenleri, ders saatlerinde 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin
anlamakta zorlandig1 6devlere yardimci olabilirken, 6zel egitim Ogretmenleri de
ilerlemeyi takip edebilir ve 6devlerin tamamlanmis boliimlerinin dogrulugunu kontrol

edebilir (Brigham vd., 2006). Ayrica, 6grenme giicliigli ¢eken Ogrencilerin ev
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Odevlerini tamamlamalarina yardimci olmak i¢in, odevleri daha kiiglik parcalara
ayirarak vermek de etkili bir yontem olabilir. Bu sekilde, 6grencilerin ddevleri daha

yonetilebilir hale gelir ve adimlar1 sirasiyla tamamlamalar1 daha kolay olur (Demirdag,
2014).

2.7. Destek Ozel Egitim Hizmetleri

“Destek egitim hizmeti, 6zel gereksinimi olan bireylerin egitim ihtiyaglar
dogrultusunda kendilerine, ailelerine, 6gretmenlerine ve okuldaki diger personele
uzman personel ve gerekli arag-gereclerle sunulan danismanlik hizmetlerine denir.”
(OEHY, 2018). Kircaali'ye (1998) gore destek 6zel egitim hizmetleri, dzel gereksinimi
olan ogrencilerin kaynastirma siirecinde veya kaynastirma smiflarinda bulunan
Ogretmenlere sunulan 0Ozel egitim hizmetlerini kapsamaktadir. Destek egitim
hizmetleri kaynastirma uygulamalarinin verimliligi i¢in 6nemli bir 6n kosuldur (Baker

ve Zigmond, 1995).

Destek 6zel egitim hizmetleri s6z konusu oldugunda farkli destek egitim
modelleri bildirilmektedir. Johnson (2016), bu destek egitimi hizmetini; genel egitim
sinifinda yardime1 personelle birebir ya da smif i¢i yardim, 6zel egitim 6gretmeni
koglugunda takim 6gretimi, 6zel egitim 6gretmeni kiiciik grup 6gretimi ya da smif i¢i
yardimi, 0zel e8itim Ogretmenin 6zel egitim danismanligi olarak doérde ayirmakla
birlikte daha farkli birgok destek egitim modeli oldugunu da eklemektedir. Lemons
vd. (2018) ise farkli bir siniflama yaparak destek 6zel egitim hizmetlerini siif i¢i ve
siif dis1 sunulan hizmetler olarak iki baslikta kategorize etmektedir. Arastirmacilar,
sinif i¢i destek 6zel egitim hizmetleri, is birligiyle 6gretim (co-teaching) kapsamina
giren uygulamalar; sinif dis1 destek 6zel egitim hizmetleri ise 6zel egitim danigmanlig
ve kaynak oda hizmetleri olarak bildirmektedir. Alan yazin ise genel olarak ortaya
¢ikis siirecinden hareketle destek egitim hizmetlerini ii¢ sekilde kategorize etmektedir.
Bunlar; sinif i¢i yardim, 6zel egitim danismanligi, destek egitim odasi (kaynak oda)
hizmetidir (Batu, 2000; Batu ve Topsakal, 2003; Giirgiir ve Uzuner, 2010).

2.7.1.Ozel egitim damismanhg

Ozel egitim danismanligi, dolayli bir destek hizmet tiiriidiir. Ozel egitim
danigmanligr hizmeti smif 6gretmenin gereksinim duydugu konularda 6zel egitim

ogretmenine danmigmasi seklinde gergeklesmektedir (Cook ve Friend, 2010). Bu
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modelde 6zel egitim &gretmeni destek uzmani olarak gorev yapar. Genel egitim
ogretmenine danismanlik hizmeti sunan 6zel egitim 6gretmeni gozlem, planlama ve
degerlendirme i¢in yapilan toplantilar haricinde 6grencilere dogrudan bir egitim

hizmeti sunmaz (Elliot ve McKenney, 1998).

Genel egitim Ogretmenleri igin Ozel egitim danismanligmmin en Onemli
faydalarindan biri, 6zel gereksinimi olan Ogrencilerle ilgili hazirlanan plan ve
programlar hakkinda veya karsilasilan farkli zorluklarla ilgili danigabilecekleri bir
uzmana sahip olmaktir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin 6zel ihtiyaclarini daha iyi
anlayabilir ve daha etkili bir dgretim saglayabilirler. Ozel egitim damigmanligmin
destek hizmeti olarak dezavantajlarindan en 6nemlisi eger danismanlik siireci alaninda
uzman olmayan kisilerce yiiriitiiliirse veya sistematik bir sekilde uygulanmazsa, etkisiz
kalma riskidir. Bu durumda, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun destek saglanamayabilir
ve hedeflenen sonuglar elde edilemeyebilir. Bu nedenle, 6zel egitim danigmanligi
hizmetlerinin nitelikli ve uzman profesyoneller tarafindan sunulmasi biiyiikk 6nem

tasimaktadir (Kamen Akkoyun, 2007).
2.7.2.Smif i¢i yardim

Smif i¢1 yardim modeli, dogrudan hizmet sunum modellerinden biridir. Bu
destek egitim hizmeti tiiriinde, genel egitim O6gretmeni ve Ozel egitim Ogretmeni
birlikte calisarak genel egitim sinifinda dersi birlikte yiiriitiirler. Birlikte calisarak
Ogretimi planlar, uygular ve degerlendirme siirecinde sorumluluklar1 paylasirlar. Bu
model, o6grencilere daha fazla bireysel dikkat ve destek saglamanin yani sira

ogretmenler arasinda is birligini tesvik eder (Giirgiir vd., 2012).

Sinifi¢i yardim hizmetini sunacak destek uzmani, 6grencinin ihtiyaglarina gére
ozel egitim Ogretmeni, dil konusma terapisti veya baska bir uzman olabilir. Bu
uzmanlar, 6grencinin 6zel gereksinimlerini karsilamak ve 6grenme siirecinde destek
saglamak icin sinif ortaminda ¢aligirlar. Bu sayede 6grencilerin bireysel gereksinimleri
daha iyi karsilanir ve 6grenme ortami daha etkili hale getirilir (Batu ve Kircaali-iftar,
2010). Sinif i¢i yardim, 6zel gereksinimli bireyler igin 6zel olarak tasarlanmis bir
destek hizmetidir. Bu hizmeti sunan dgretmen, kaynastirma 6grencisi ile galisirken
siif 6gretmeni diger 6grenciler ile ilgilenebilir ya da sinif 6gretmeni kaynastirma
ogrencisi ile galisirken destek saglayici 6gretmen diger dgrenciler ile galigabilir. Bu

sekilde, her 6grencinin bireysel gereksinimleri kargilanirken sinif i¢inde daha verimli
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bir 6grenme ortami olusturulur (Kircaali-Iftar, 1998). Bu hizmet egitim modelinde
Ogrenci bagina daha fazla 6gretmen diistiiglinden 6grenciler daha fazla ilgi goriir.
Ancak maliyet ve personel ihtiyaci nedeniyle bu hizmetin sunulmasini bazi okullarla

sinirli kalmaktadir.
2.7.3. Destek egitim odas1

Alan yazinda kaynak oda (resource room) olarak da adlandirilan destek egitim
odasi, 0zel gereksinimli 6grencilere sunulan sinif dis1 destek egitim hizmeti modelidir.
OEHY’de destek egitim odas1 "dgrencilerin tam zamanli olarak kaynastirma
modeliyle egitim gordiikleri ve 0zel yetenekli 6grencilere gereksinim duyduklar
alanlarda destek egitim hizmetlerinin sunuldugu 6zel bir ortam" olarak agiklanmistir
(MEB, 2018). Ulkemizde destek egitim odalarinin agilmasiyla ilgili mevzuat, Milli
Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yayimlanan 18.05.2015 tarihli 2015/15 sayili genelgeyle diizenlenmistir. Bu genelge,
destek egitim odalarmin kurulumu, isleyisi ve faaliyetleri hakkinda detayli yonergeler
icermektedir. Bu sayede, 6zel gereksinimi olan dgrencilere daha etkili ve verimli bir

destek saglanmasi amaclanmaktadir.

Destek egitim odasi, genel egitim sinifinda egitim goren 6zel gereksinimi olan
ogrenciler icin eksiklik gosterdikleri ya da ek c¢alismaya gereksinim duyduklar
alanlarda ¢ocuklarin genel egitim sinifindan ¢ikarilarak kaynak odada saglanan destek
hizmet tiiriidiir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010). Ozyiirek (2009) tarafindan belirtildigi
lizere, Ozel gereksinimli bireyin fizyoterapi, destek egitim, dil ve konusma destek
hizmetlerine ihtiyaci oldugunda, bu hizmetlerin yasitlarindan ayri1 bir odada, okul
icinde sunuldugu bir diizenleme yapilmaktadir. Bu diizenleme, bireye 6zel bir egitim
ortami saglayarak ihtiyaglarinin karsilanmasmi hedeflemektedir (Ozyiirek, 2009).
Kaydinin genel egitim smifinda oldugu kaynastirma 6grencileri igin eksik oldugu
derslerde haftanin belli giinlerinde destek aldigi ortam olarak da tanimlanmistir
(Ozgiir, 2015). Destek egitim odasinda uzman ya da ders dgretmeninden bireysel
olarak diizeltici, destekleyici egitim alir. Destek egitim odasinda gorev alan 6gretmen
ya da uzman, 6gretme ve danismanlik gorevlerini bir arada yiirlitmekle sorumludur.
Bu kisi, dgrencilere derslerini ogretirken ayni zamanda danigmanlik hizmeti de
sunmalidir. Ogrencilerin akademik gelisimlerini desteklemek ve onlara rehberlik

etmek amaciyla egitim verirken, ayni zamanda 6grencilerin 6zel gereksinimlerini
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dikkate alarak bireysel ihtiya¢larini karsilamaya yonelik danismanlik hizmeti sunar
(Ozyiirek, 1983).

Destek egitim odasinda sunulan egitim, siniftaki ders planina uyumlu olmali
ve 6grencinin ilgili eksikliklerini kapatmaya yonelik diizeyde olmalidir (Batu, 2000).
Destek egitim odasinda sunulan egitimin hedefi, 6zel gereksinimli 6grencinin genel
smnif ortaminda katilimini engelleyen davranmigsal, sosyal ve akademik sorunlari
¢ozerek, 6grenciyi en az kisitlamaya sahip sosyal bir ortama hazirlamaktir (Glomb ve
Morgan, 1991). Destek egitim odasinda sunulan egitim, 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin okul ortaminda kalmasini ve bireysel gereksinimlerine uygun bir sekilde

egitim almalarini saglamasiyla biiyiik bir 6neme sahiptir (Caglar, 2016).

Destek egitim odalarindan faydalanan Ogrencilerin yerlestirilmesi siireci,
oncelikle siif 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmektedir. Sinif 6gretmeni, genel egitim
simifinda egitim alan ve diger yasitlarindan farkli gelisim gosteren 6grenciyle ilgili
olarak veli ve okul rehber 6gretmeniyle goriismeler yapar ve durum hakkinda bilgi
paylasir. Bu goriismelerin sonucunda dgrenciye yonelik bir gelisim raporu hazirlanir
ve okul rehber Ogretmeni, Rehberlik Arastirma Merkezi'ne (RAM) bagvurarak
inceleme i¢in randevu talep eder. Yapilan incelemeler neticesinde Bireysellestirilmig
Egitim Plan1 olusturulur ve bu plana uygun destek egitim hizmet tiirii belirlenir (Aydin,
2015). Destek egitim siiresi, okulda gecirilen siirenin %40'n1 asmayacak sekilde
planlanmalidir. Ayrica, destek egitim odalarindan en fazla 5 Ogrencinin
faydalanabilmesi i¢in uygun fiziksel diizenlemeler yapilmali ve odalar, 6grencilerin

yetersizlik tiirlerine gore diizenlenmelidir (Akay, 2016).
Destek egitim odas: tiirleri

Destek egitim odasinin birgok tiirii vardir. Bender’e (2008) gore bu tiirler
ogrencilerin yetersiz oldugu alan, okulun fiziksel ve maddi durumu gibi nedenlerle

genel olarak dort baslikta toplanmaktadir.

Birinci tip destek egitim odasi, benzer yetersizliklere sahip 6grenciler i¢in
diizenlenen destek egitim hizmetinin sunuldugu bir odadir. Bu odalar, gelisimsel
bozuklugu olan, 6grenme zorlugu yasayan veya dil ve konusma sorunu olan 6grenciler

icin 6zel olarak hazirlanmistir.
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Ikinci tip destek egitim odasi, benzer basar1 diizeylerine veya egitsel
gelisimlere sahip 6grenciler igin diizenlenen destek egitim hizmetinin sunuldugu bir
odadir. Bu odalar, 6zel gereksinimli &grencilerin zihinsel engelli veya davranis
sorunlar1 oldugu durumlarda kullanilir. Ayrica, en sik tercih edilen destek egitim odasi

tirl olarak bilinir.

Ucgiincii tip destek egitim odas1, herhangi bir sinirlama olmaksizin her tiirlii 6zel
gereksinime sahip bireyin kullanabilecegi ve bu ihtiyaglara gore diizenlenen bir destek

egitim odasidir.

Dordiincti tip destek egitim odasi, beceri odakli bir yaklagimla diizenlenen
destek egitim odasidir. Bu odalar, 6zellikle okuma yazma, matematik becerileri veya
dil konugma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilir. Burada 6grencilerin belirli
becerilerini giliclendirmek ve desteklemek igin 6zel olarak planlanmis egitim

materyalleri ve yontemleri kullanilir.

McNamara (1989) tarafindan vurgulanan destek egitim odalart ¢esitliligi su
sekildedir:

1. Belirli bir sinif diizeyine yonelik 6grencilerin yerlestirildigi destek
egitim odas1
2. Ortak ihtiyaglara gore planlanmis destek egitim odasi

3. Smiflama unsuru gozetilmeksizin planlanmig genel destek egitim

odast.
Destek egitim odasinin fiziksel ézellikleri

Destek egitim odasi, genellikle normal simif biiyiikliigiinde ve okulun i¢inde
bulunan fiziksel diizenlemelerin 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak yapildigi bir
ogrenme ortamidir. Bu odalar, en fazla bes 6grenci ve bir 6gretmeni barindirabilecek
sekilde tasarlanir. Ayn1 zamanda yeterli sayida masa, sandalye, yazi tahtasi gibi
araglari, sif kitapligini ve ders materyallerini kolaylikla icerecek dl¢tilerde olmalidir

(Black ve Morris, 1974).

Destek egitim odasinin fiziksel durumu, okulun biitcesine bagli olarak
degisiklik gosterebilir. Ancak, destek egitim odasi olarak kullanilacak bir odada
havalandirmanin 1yi olmasi ve yeterli diizeyde 151k ve 1s1 kontroliine sahip olmasi

onemlidir. Sinif igerisinde bilgisayar kdsesi, okuma-yazma kosesi, matematik kosesi,
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oyun alani gibi alanlar olusturulabilir, ancak bu alanlarin rahatsiz edici olmamasina
dikkat edilmelidir. Arag-gereglere ve gerekli malzemelere kolaylikla ulagilmasi igin
saklama kaplar: kullanilabilir ve bu kaplarin tizerine etiketler yapistirilarak kutular

raflara yerlestirilebilir (Deshpande, 2013).

Destek egitim odasi, kaynastirma Ogrencileri i¢in okulun ayrilmaz bir
pargasidir ve bu nedenle konumunun dikkatlice belirlenmesi gerekmektedir. Destek
egitim odasi, lavabo ve kantin gibi giiriiltiiniin yogun oldugu alanlardan uzakta
olmalidir. Belki odanin boyutu kiiclik olabilir, ancak en azindan bireysel ve grup
dersleri i¢in uygun bir sekilde diizenlenebilir ve smif ihtiyaglarini karsilamak igin
gerekli malzemeleri rahatga yerlestirebilecek biiyiikliikte olmalidir. Ayrica, odada
bulunan esyalarin Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmasina 6zen

gosterilmelidir.
Destek egitim odasi ekibi ve gorevleri

Destek egitim odasi ekibi, genellikle okul miidiirli, 6zel egitimden sorumlu
miidiir yardimeisi, destek egitim odasinda egitim alan 6grencinin sinif 6gretmeni, okul
rehber Ogretmeni ve brang Ogretmenleri, destek egitim odasinda egitim goéren
Ogrencinin velisi ve destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenden olusur
(Deshpande, 2013). Bu ekip, destek egitim odasinin etkin isleyisini saglamak ve
ogrencinin ihtiyaglaria yonelik uygun egitim saglamak i¢in bir araya gelir.

2015 yilinda yayimlanan bir genelge ile lilkemizde destek egitim odasina
ogretmen gorevlendirmeleri belirlenmistir. S6z konu genelgede, "Destek egitim odasi
olan okullarda ogrencilerin egitim ihtiyaglarina gore Oncelikle okulun kendi
ogretmenlerinin yani sira Ozel egitim Ogretmenleri, sinif Ogretmenleri, alan
ogretmenleri ve Rehberlik Arastirma Merkezinde gorevli 6zel egitim 6gretmenleri ya
da diger okul ve kurumlardaki 6gretmenler gorevlendirilecektir" ifadesi yer almaktadir
(MEB, 2015). Destek egitim odasinda gorev yapacak Ogretmenlerin titizlikle
secilmesi, gorevlendirmelerde ayni bransa veya benzer bransa sahip Ogretmenlere
oncelik verilmesi ve Ogretmenlere diizenli egitimlerin sunulmasi da Onemli

hususlardir.

Destek egitim odas1 6gretmeni, burada sunulan egitim ve diger faaliyetlerin

lideridir. Oncelikle, dgrencilerin yetersizliklerine odaklanarak onlarla calisma ve
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ilgilenme sorumluluguna sahiptir. Bireysellestirilmis egitim planinin hazirlanmasinin
yant sira, 0grencinin destek egitim odasinda 6zel egitim hizmetlerini alabilmesi i¢in
planlar ve zaman ¢izelgeleri olusturmalidir. Destek egitim odasi 6gretmeni, 6grencinin
kendine 6zgii ihtiyaglarina uygun olarak genel egitim siifindaki sinif 6gretmeni ve
brans Ogretmenleriyle bilgi paylasimi yapar ve is birligi icinde c¢aligir. Ayrica,
Ogrencinin iletisim kurdugu diger 6gretmenler, okul idaresi, okul personeli, servis
soforii ve kantin ¢alisanlari da dahil olmak iizere herkes Ogrenci hakkinda

bilgilendirilir ve rehberlik hizmetleri saglanir (Deshpande, 2013).

Siif Ogretmeni, genel egitim smifinda uyguladigi yillik plan ile
bireysellestirilmis egitim plan1 arasindaki uyumu saglayarak yillik hedeflerin
gerceklesmesi i¢in gerekli ¢aligmalar1 yapar. Ayni zamanda yetersizligi olan 6grenci
ile diger Ogrencilerin kaynasmasi i¢in cesitli faaliyetler diizenler ve diger ekip
iiyelerini ihtiya¢ duyulan her konuda bilgilendirir. Ogrencinin 6zel gereksinimlerini
karsilamak i¢in Ogretim materyallerini ve yoOntemlerini uyarlar, farklilagtirilmis
Ogretim yaklasimlar1 kullanir ve uygun destek saglar. Ayrica, 6grencinin ilerlemesini
izler, degerlendirme siireclerine katilir ve velilerle diizenli iletisimde bulunarak

ogrencinin gelisimine katkida bulunur (Ozyiirek, 1983).

Okul rehber 6gretmeni, bireysellestirilmis egitim plani hazirlama ekibindeki
onemli bir unsurdur. Destek egitim odas1 6gretmenine egitim siirecinde bliyiik destek
saglayan kisi olarak gorev yapar. Ayn1 zamanda okul rehber 6gretmeni, 6grenciyi ve
veliyi psikolojik acidan degerlendirir ve ekip lyelerini bilgilendirir. Gerektiginde
veliye psikolojik destek saglar ve Ogrencinin olumsuz davraniglarini diizeltme
konusunda destek egitim odasinda bireysel veya grup terapileri gerceklestirebilir.
Ayrica, destek egitim odasi 6gretmeni, genel egitim 6gretmeni ve veliye onerilerde
bulunabilir. Normal gelisim gosteren diger Ogrencilerin 6zel gereksinimi olan
ogrenciye karsi olumlu bir tutum sergilemesini saglamak amaciyla etkinlikler

diizenleyebilir (Sucuoglu, 2006).

Veliler, destek egitim odas1 ekibinin 6nemli bir parcasi olup d6gretmenler kadar
hak ve sorumluluklara sahip olan iiyelerdir. Bireysellestirilmis egitim planinin
hazirlanmasinda en degerli katkiy1 saglayabilecek kisilerdir ¢ilinkii ¢ocuklarin giiclii
ve zayif yonlerini en iyi bilenler onlardir. Velilerin ¢ocuklariyla ilgili hedeflerin neler

oldugu ve bu hedeflerin ger¢eklesme diizeyi hakkinda bilgi edinme haklar
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bulunmaktadir. Egitim, hayatin tiim yonlerini icerdigi ve ailenin ¢ocugun hayatinda
ayrilmaz bir parc¢a oldugu bir siirectir. Bu nedenle veliler, cocuklarinin egitimiyle ilgili

gereken tiim katilimi sergilemelidirler (Safak, 2005).
MEB Ozel Egitim Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2015/15 sayili

genelgesiyle destek egitim odalarinin agilmasinin ve bu odalarda sunulacak egitim
hizmetlerinin  planlamasinin  okul  yonetiminin = sorumlulugunda oldugunu
vurgulamaktadir. S6z konusu genelgede, 6zel gereksinimi olan Ogrenciler i¢in her
diizeydeki okul ve kurumlarda il/ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan destek
egitim odalar1 olusturulacagi belirtilmektedir. Ayrica, bu destek egitim odalarinda
sunulacak egitim hizmetlerinin planlamasinin okul ydnetimi tarafindan yapilmasi
gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2015). Ek olarak, destek egitim odasi olarak
kullanilacak sinifin fiziksel kosullarinin (sicaklik, aydinlatma, alan genisligi, hijyen
vb.) egitime uygun ve erisilebilir olmast da okul yonetiminin sorumlulugundadir
(MEB, 2017). Okul yonetimi, bu sartlarin 6grencilerin ihtiyaglarina uygun sekilde
diizenlenmesini saglamakla yilikiimliidiir. Bu, 6grencilerin konforlu bir &grenme
ortamina sahip olmalarin1 ve egitimlerine kesintisiz bir sekilde devam etmelerini

saglamak i¢in 6nemlidir.
Destek egitim odasinda dikkat edilmesi gereken hususlar

Destek egitim odasinda verilecek egitimin en Onemli hususlarindan ilki
degerlendirilen 6grencinin yetersizlik durumuna gore bireysellestirilmis egitim planin
hazirlanmasidir. Ogrencinin giiglii ve zayif yonleri goz oniinde bulundurularak, uzun
ve kisa vadeli hedefler belirlenmeli ve bu hedefler sinif i¢indeki ¢alismalara uyumlu
bir sekilde olusturulmalidir. Destek egitim odasinda gorev yapan 0gretmenler, 6zel
gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini dogru bir sekilde tespit etmeli ve 6grencinin en
yiiksek verimi alabilmesi i¢in ¢esitli yontemler ve teknikler kullanmalidir. Dersler
sirasinda kullanilan materyallerin gesitliligine 6zen gosterilmeli ve gerektiginde okul
yonetimi, okul aile birligi ve velilerden destek talep etmek igin girisimlerde

bulunulmalidir (MEB, 2009).

Destek egitim odasinda verilen egitim ile genel egitim sinifindaki egitimin
birbirini tamamlayip desteklemesi ve destek egitim odast programinin basarili
olabilmesi igin genel egitim 6gretmeni ile destek egitim odas1 6gretmeni arasinda siki

bir is birligi olmahdir. Bu siirecte, destek egitim odast 6gretmeni, 6grenci hakkinda
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edindigi go6zlemlerini genel egitim Ogretmeniyle paylagsmali ve kaynastirma
Ogrencisinin basarisini artirmak igin sinif 6gretmenine Oneriler sunmalidir. Destek
egitim odas1 uygulamasinin amacina uygun olarak yiiriitiilebilmesi i¢in 6grenme ve
Ogretme siirecinin etkili olarak kullanilmasi gerekmekte bu sebeple siirecte uygun
strateji, yontem ve materyaller secilmelidir. Bireyin yetersizlik tiiri, performans
diizeyi ve 6grenme stilleri géz oniinde bulundurularak 6grenme ve Ogretme siireci
planlanmalidir. Destek egitimi i¢in ayrilan zamanin sonunda hedeflenen amaclara
ulagmak i¢in zamanin en verimli sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Ders planinda
yer alan etkinliklerin, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru adim adim ilerlemesi

ve uygulanmasi 6zenle saglanmalidir (Kircaali-ftar, 1998).

Ogretim  faaliyetlerinin  etkililigini ~ degerlendirmek igin Slgme ve
degerlendirme siiregleri egitimin her alanminda gereklidir. Ozel gereksinimi olan
bireyler i¢in de dlgme ve degerlendirme yontemleri; programin baslangicinda, 6gretim
stirecinde ve sonunda siirekli olarak kullanilmalidir. Bu sayede destek egitimi
sonucunda belirlenen hedeflerin ne derece basariyla gergeklestirildigi ve uygulanan
egitim programinin basarili olup olmadig tespit edilebilir. Aksi takdirde, elde edilen
kazanimlarin yeterliligi veya eksikligi hakkinda bilgi sahibi olunamaz (MEB, 2009).

Destek egitim odasinda egitim alan O6grenciler arasinda okulun en parlak ve
yetenekli 6grencilerine de firsat vermek, destek egitim odasinda bir proje olusturup bu
projeyi okulun geneline yaymak, tiim 6grencilerin destek egitim odasini ziyaret
etmelerini tesvik etmek, destek egitim odasinda egitim alan &grencilerin bagariya
ulasabilmeleri i¢in uygun etkinlikler diizenlemek ve onlara gurur duyacaklar1 bir
iletisim dili kullanmak, hem normal gelisim gosteren 6grencilerin hem de destek
egitim odas1 Ogrencilerinin destek egitim odasmna olumlu bir bakis agisi

gelistirmelerini saglayacaktir (Elman, 1990).
Destek egitim odasinin yararlari

Destek egitim odasinda Ogrencilere bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina
yonelik firsatlar sunulmasi, Ogrencilerin yasitlarindan geri kaldigi konularda
eksikliklerini tamamlamalarina olanak saglar. Ayni1 zamanda Ogrencilerle 6zel bir
ilgilenme imkani oldugundan, 6grencilerin davranis sorunlarina uygun c¢oziimler
bulunabilir. Bu sayede Ogrenciler, bu sorunlar1 astiklarinda sinif, okul ve g¢evreleri

tarafindan kabul edilir ve deger goriirler. Ozel gereksinimi olan &grenciler bazi
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zamanlar genel egitim siifinda davranis ve akademik yonden gerilikleri nedeniyle
ders 0gretmenlerini zor durumda birakabilmektedir. Destek egitim odasinda egitim
alan Ggrencinin akademik ve davramigsal agidan gelisip smif ortamina uyum
saglamalar1 ders 6gretmenlerinin isini kolaylastiracak, daha verimli ders isleme imkani
sunacak ve bu sayede 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grenciye karst olumlu tutum

sergileyip toplumun bir pargast olmalarina katki saglayacaklardir (Aydin, 2015)

Ozel gereksinimli ¢ocugun sorunlar1 ile birebir ilgilenilmesi velideki
degersizlik hissinin azalmasina neden olabilir. Ozel gereksinimi olan 6grencinin
destek egitim odasinda egitim almasi, akademik ve davranigsal agidan ilerleme
kaydetmesi, diger veliler, 6gretmenler ve sinif arkadaslari arasindaki ¢ocuga yonelik
sikdyetlerin azalmasina ve velinin psikolojik baskisinin hafiflemesine yol
acabilmektedir. Bu durum, ¢ocugun daha olumlu bir ¢evreyle etkilesim kurmasina
olanak saglar, ailelerin destekleyici bir rol iistlenmesine yardimer olur ve toplumun

genelinde anlayis ve kabuliin artmasina katkida bulunabilir.

Ozel gereksinimi olan 6grencinin destek egitim odasinda egitim almast,
smifindaki diger Ogrencilerin akademik ve davramigsal gelisimini gozlemleyerek
Ogrenciyi kabullenme, sahiplenme ve topluma ait olma bilincini artirma konusunda
duyarl hale gelmelerini saglayacaktir. Ayn1 zamanda, destek egitim odasinda egitim
alan Ogrencinin yasitlarina yetisebilmesi, genel egitim smifindaki ders akisim
etkilemeden devam etmesine olanak saglayacak ve diger 6grencilerin egitim-6gretim

faaliyetlerinden en verimli sekilde faydalanmalarini saglayacaktir (Talas vd., 2016).
Destek egitim odas1 uygulamasinda 6l¢me ve degerlendirme

Destek egitim odasinda 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesiyle ilgili
ayr1 bir yasal diizenleme bulunmamaktadir. Ancak, 6zel gereksinimi olan dgrencilerin
basarilarinin degerlendirilmesiyle ilgili yasal diizenlemeler, destek egitim odasinda
yapilan degerlendirmeleri de kapsamaktadir. Bu nedenle, baz1 6gretmenlerin destek
egitim odas1 uygulamalarn siirecinde 6lgme ve degerlendirme konusunda belirsizlik
yasadig1 ve bazi 6gretmenlerin kendi yontemlerini gelistirdigi bildirilmektedir (Talas
vd., 2016). Ogrencilerin tam zamanl kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini
sirdiirdiigli durumlarda, O6grencilerin basarilarinin  degerlendirilmesinde belirli
hususlar dikkate alinir. Bu hususlar, Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim
Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan 2017/28 sayili genelge ile
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diizenlenmistir. Bu genelgede 6zel gereksinimi olan 6grencilerin basarilarinin nasil
degerlendirilecegini acikga belirtmektedir. Bu genelge ayni zamanda, tilkemizde 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi konusunda yapilan yasal
diizenlemelerin destek egitim odas1 uygulamalarindaki degerlendirmeleri de

icermektedir.
Destek egitim odas1 uygulamasinda Karsilasilan sorunlar

Destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenler, bazi zorluklarla
karsilasabilirler. Genel egitim 6gretmenleri bazen 6zel gereksinimli 6grencilere yeterli
ilgiyi gostermeyebilir ve destek programina katkida bulunmada sorunlar
yasayabilirler. Bu durum, olumsuz bir tutum sergileme seklinde de kendini
gosterebilir. Yapilan arastirmalar, destek egitim odasi 6gretmenleri ile genel egitim
Ogretmenleri arasindaki etkilesimin destek egitim modelinde yetersiz oldugunu ortaya

koymaktadir (Akay vd., 2014).

Reger'in 1969 yilindaki ¢alismasina gore, destek egitim odasinin basarisini
etkileyen bazi sorunlar sunlardir: Programin belirsiz basar1 diizeyine sahip olmasi,
yiiksek beklentilerin olmasi ve bu beklentilerin karsilanamamasi sonucunda hayal
kiriklig1 yasanmasi, destek egitim odasinin Ogrenciler arasinda sadece 6zel egitim
sinifina yonelik bir destek oldugu yanilgisinin yaygin olmasi ve bu sebeple
ogrencilerin bu ortama isteksiz olmalari, okul yOnetiminin ilgisiz davranmasi,
programin uygulandigr smf Ogretmenlerinin iletisim eksikligi ve programi
anlamamalar1, ayrica uygun fiziksel olanaklarin bulunmamas: gibi faktorler one

cikmaktadir.

Kircaali-Iftar'in (1998) arastirmasina gore, kaynak odasinda dgretmenle daha
sik1 bir is birligi i¢inde olan 6grenci, genel egitim smifinda da benzer bir yakinlik
arayigina girebilir. Bu durum, kaynastirilmis o6grencinin genel egitim sinifinda
zorluklarla karsilasmasina neden olmaktadir. Kaynak oda egitimi, 6zel gereksinimli
ogrencinin belli siirelerle genel egitim sinifindan ayrilmasimi gerektirmesi ve bu
durumda genel egitim simifinda ve kaynak odada benimsenen egitim amaglari ile
gerceklestirilen etkinlikler arasinda uyum saglamanin zor olmasi gibi nedenlerden
dolay1 elestirilmektedir. Ayrica, sinif 6gretmeni kaynak odasini, sorunlu 6grenciyi
siniftan c¢ikarabilme firsati olarak gormesi gibi durumlar da sorunlara yol

acabilmektedir (Kircaali-Iftar ve Batu, 2006). Sigirtmag ve Giil'iin (2010) ¢alismasina
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gore destek egitim odasi uygulamasi, 0grencinin sinif disinda egitim gérmesinin
dezavantajlarindan biri olarak goriilmekte ve o anda simifta yapilan O6grenme
deneyimlerinden geri kalmasinin yani sira, 6grenciler arasinda damgalanma riski
tasidig i¢in elestirilmektedir. Tiirkoglu (2007) yaptig1 calismada Tiirkiye'de kaynak
oda uygulamalarinin yeni olmasindan kaynakli bu tiir hizmeti sunabilen okul sayisinin
oldukga smirli oldugunu belirtmistir. Yazicioglu (2020) yaptigi ¢alismada ise destek
egitim odalarinin islevselliginin sinirli oldugu, okullarin destek egitim odalarim
barindirmak ic¢in yeterli fiziksel kosullara sahip olmadigi, mevzuat dis1 farkl
uygulamalarin destek egitim odalarindaki egitim hizmetlerinin planlanmasinda

kullanildig1 sonucuna ulagmistir.
2.8. Fen Egitiminde Ozel Egitim ile Ilgili Yapilan Calismalar

Ilgili alandaki literatiir calismalarinda genellikle deneysel ydntemlerin tercih
edildigi, baz1 arastirmalarda ise tarama, derleme, meta analiz veya karma arastirma

yontemlerinin kullanildigi goriilmektedir. Bu yontemler arastirma sorularina cevap

aramak icin siklikla kullanilmaktadir.

Aydogan (2016) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, farkh
tiniversitelerde 6grenim goren O6zel egitim Ogretmeni adaylariyla ilgilenilmistir. Bu
arastirmanin amaci, Ogretmen adaylarinin fen bilgisi 6z yeterlilik inanglarin
belirlemek ve egitim kalitesini ortaya cikarmaktir. Betimsel tarama modeli, bu
caligmada kullanilan bir yontemdir. Arastirmanin 6rneklemini, 2014-2015 akademik
bahar doneminde egitim fakiiltesinde 6zel egitim alaninda egitim géren 1110 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Bu 6grenciler, 11 farkli iniversitenin 1. ve 4. siniflarinda egitim
gormektedir. Aragtirma siirecinde veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve Fen
Ogretimine iliskin Oz-Yeterlilik Inanclar1 Olgegi kullanilmistir. Ogrencilerin yaslari,
Ogrenim seviyeleri, cinsiyetleri, mezun olduklar1 okullar, okuduklari sinif seviyeleri,
ozel egitimle ilgili bilgileri gibi bilgiler Kisisel Bilgi Formu'nda yer almaktadir. Fen
Ogretimine iliskin Oz-Yeterlilik Inanclar1 Olgegi ise toplamda 20 sorudan olusmakta
ve fen 0gretiminde sonug beklentisi ve fen dgretiminde 6z-yeterlilik inanci olmak
tizere iki faktorii degerlendirmektedir. Elde edilen verilere gore, iiniversite sinif
seviyesi, cinsiyet, boliim se¢cim nedenleri, 6zel egitime iliskin bilginin varlig1 ve mezun

olunan liseyle yasanan yer arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bununla
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birlikte, 6zel gereksinimi olan kisilerin yakinlik veya aile i¢cinde olup olmamasinda

anlaml1 farkliliklar gézlenmemistir (Aydogan, 2016).

Vannest ve ark. (2009) tarafindan yapilan bir baska arastirma, 6zel gereksinimi
olan ogrencilere yonelik fen Ogretiminde, idari yapilarin, 6gretim ortamlarinin ve
0zel/genel egitim 6gretmenlerinin rollerinin belirlenmesini amaglamistir. Aragtirmada,
"Ozel gereksinimi olan 6grenciler fen bilgisi dersini hangi dgretim ortamlarinda
almaktadir?" sorusu ele alinmis ve bu sorunun yaniti yapisal bir 6rnekleme yontemiyle
arastirilmistir. Bu yontem, 6ncelikle miifredat gerekliliklerini denetleyen ve ardindan
bu miifredati yansitan bir degerlendirme yetkisine sahip belirli bir sinif seviyesini
tanimlayarak basarilmistir. Bu arastirma, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Teksas
eyaletindeki 137 bolgede gerceklestirilmistir. Besinci simif Ogrencileri iizerinde
yapilan telefon anketleriyle, 6zel egitim koordinatorleriyle iletisime gecilmistir.
Arastirmanin amaci, dncelikle miifredat gerekliliklerini kontrol eden ve ardindan bu
miifredati uygulayan belirli bir sinif seviyesini tanimlamaktir. Ankete verilen yanitlara
gore, neredeyse tiim bolgelerde engelli 6grenciler icin fen bilgisi egitimi sirasinda 6zel
egitim ortamlarinin sunuldugu belirtilmistir. Ancak bazi bolgelerde sadece genel

egitim ortamlarmin kullanildigi ifade edilmistir (Vannest vd. 2009).

Bay ve ark. (1992) tarafindan gerceklestirilen bagka bir deneysel ¢alismada,
farkli 6gretim yaklagimlarinin (dogrudan 6gretim ve kesifle 6gretim yontemleri) hafif
engelli ve engeli olmayan Ogrencilerin fen basarilar1 {izerindeki etkisi
karsilastirilmistir. Bu arastirmada, 6grenme giicliigli ¢eken, davranigsal bozuklugu
olan ve engeli olmayan dordiincii, besinci ve altinc1 smif diizeyinde toplam 107
ogrenciyle calisilmistir. Arastirma, Ogrencilerin fen kavramlarmi ve becerilerini
ogrenmelerinde dogrudan ve kesifle 6gretim yontemlerinin goreceli etkinligini test
etmek amaciyla yapilmistir. Son test sonuglara gore, her iki gruptaki 6grencilerin
esit 6grenme gosterdigi ancak kalicilik testinde, kesifle 6gretim yontemiyle 6grenen
ogrencilerin daha iyi basar1 gosterdigi belirtilmektedir. Ogrenme giicliigii ¢eken
ogrencilerin ise diger 6grenci gruplarinin gosterdigi performans: sergileyemedigi
tespit edilmistir. Aragtirma sonuglarma gore, 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin
kesif tabanli 6gretim yontemini kullandiklarinda fen siire¢ becerilerinde daha basarili
olduklar1 goriilmiistir. Bu ogrenciler, dogrudan Ogretim yontemi kullanilan

ogrencilere gore daha iyi performans sergilemistir. Ayrica, arastirmada engeli olmayan
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Ogrencilerin, 6grenme giicliigli ¢eken ve davranmigsal sorunlart 6grencilerin kiigiik
gruplarda birlikte c¢alismasi, 6grenme siireglerini engellemedigi ve her 6grencinin

potansiyelini gelistirmede etkili oldugu rapor edilmistir.

Scruggs ve Mastropieri (1995) tarafindan gergeklestirilen bir deney
calismasinda, zihinsel engelli 6grencilerin iki yil siiresince gozlemlenerek, sorgulama
odakli uygulamali fen miifredati baglaminda zihinsel engelliligin belirgin
Ozelliklerinin ortaya konmasi amaglanmustir. Arastirmada, zihinsel engelli bireylerin
belirlenmis bilissel ve sosyal 6zellikleri incelenerek, bu 6zelliklerin uygulamali fen
Ogretim planiyla nasil etkilesime girebilecegi arastirilmistir. Calisma birinci yilda
sekiz hafif diizeyde zihinsel engelli, bir orta diizeyde zihinsel engelli ve sekiz 6grenme
giicliigii ceken 6grenciyle gerceklestirilmis, ikinci yilda ise alt1 hafif diizeyde zihinsel
engelli, bir orta diizeyde zihinsel engelli ve sekiz 6grenme gli¢liigli ¢eken 6grenciyle
devam etmistir. Veri toplama yontemleri arasinda gézlem, alan notlari, video kayitlari,
Ogrenci Uriinleri ve miilakatlar yer almigtir. Arastirmanin sonuglari, sorgulama odakli
uygulamali fen 6gretim planiyla birlikte zihinsel engelliligin dikkat, anlamsal hafiza,
mantiksal akil yiirlitme ve dis yonliiliik 6zelliklerinde nasil kendini gosterdigini ortaya

koymaktadir.

McCarthy (2005) tarafindan gergeklestirilen bir deneysel arastirmada, ciddi
diizeyde duygusal rahatsizlig1 olan 18 ortaokul 6grencisi, madde iinitesi iizerinde iki
farkli 6gretim programina katilim saglamistir. Bu ¢aligma, 6grencilerin sekiz hafta
boyunca siiren bir siiregte gergeklestirilmistir. Bir grup, geleneksel ders kitabi odakl
ogretim yaklasimiyla fen igerigini islerken, diger grup ise aktivite odakli (uygulamali
tematik yaklasim) bir yaklasimi benimsemistir. Ogretim siiresince &grencilerin
davranislari ve basarilartyla ilgili veriler toplanmustir. Ogrenciler arasinda, uygulamali
Ogretim programina katilanlar ile ders kitabi uygulamalarina katilanlar arasinda
yapilan karsilastirmada, uygulamali sorularda ve kisa cevapli sorularda anlamhi
diizeyde farkliliklar saptanirken, coktan se¢meli sorularda ise herhangi bir farklilik
gozlenmemistir. Ek olarak, yapilan arastirma sonucunda kullanilan &gretim
yontemlerinin Ogrencilerin davranigsal problemleri iizerinde herhangi bir etkisinin

olmadig tespit edilmistir.

Scruggs ve ark. (1998) tarafindan gergeklestirilen bir derleme c¢aligmasinda,

1992 yilindan itibaren yayinlanan fen egitimi ve 6zel egitim dergilerinde 6zel egitim
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ile ilgili konular i¢eren ¢aligmalar dikkatlice incelenmistir. Arastirmacilar, deneysel
arastirmalarla sinirladiklart bu calismalarin toplamda 36 raporunu incelemistir.
Derleme ¢alismasinin, engelli 6grencilerin fen 6grenimiyle ilgili 6zelliklerini, ¢esitli
uygulamalarin (miidahalelerin) fen 6grenmesine etkisini, fen 6gretmenlerinin engelli
ogrencilere yonelik tutumlarii ve etkili 6gretim stratejilerini fen egitimi alanindaki

ilgili literatiire katki sagladigi rapor edilmektedir.

Dexter ve ark. (2011) tarafindan yapilan bir meta-analiz ¢alismasinda, ortaokul
ve lise seviyesinde 6grenme giicliigii ceken dgrenciler i¢in grafik diizenleyicilerin fen
Ogretimine etkisini inceleyen deneysel ve yari deneysel calismalar titizlikle analiz
edilmistir. Aragtirmada, alti makaleye ait 23 standardize edilmis etki biiyiikligii degeri
incelenmis ve 6 ila 12. siif diizeyindeki 271 Ogrencinin katildigi calismalara
odaklanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, grafik diizenleyicilerin ortaokul ve lise
diizeyindeki Ogrenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin kelime bilgisini ve gercek
kavramlarini gelistirmede etkili oldugu belirtilmektedir.

Moin ve ark. (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ABD'deki birgok
O0grenme giicliigli ceken lise Ogrencisinin normal fen derslerine dahil edildigi
gozlemlenerek, bu Ogrencilerin fen bilimlerinde basarili olabilecekleri One
stiriilmiistiir. Bu iddialarin test edilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan yiirtitiilen
calismada, Ozel egitim Ogretmenleri genellikle 6grenme glicliigli ceken 6grencilerle
birlikte sinifa dahil edilmistir. Arastirmanin kapsaminda, 53 lise fen dersi, 10 ¢ift fen
ve O0zel egitim dgretmeni tarafindan yonetilerek gozlemlenmistir. Bu gézlemler, sinif
etkinlikleri, calisma diizeni ve 6gretmenlerin rollerini i¢eren anlat1 notlariyla birlikte
analiz edilmistir. Ayrica, biitiinlestirme siniflarin1 daha i1yi anlamak amaciyla
Ogretmenlerle ayr1 ayr1 gorlismeler yapilmistir. Arastirmada, iki Ogretmenli
biitiinlestirme siniflarinin, 6grenme giigliigli ¢eken 6grencilerin gereksinimlerini tek
ogretmenli 6gretimden daha 1yi karsilayip karsilamadigina odaklanilmistir. Bulgular,
0zel egitim Ogretmeninin sinifta bulunmasina ragmen, 6grenme giicliigii ¢eken

ogrencilerin genellikle yeterli bir fen egitimi alamadiklarin1 gostermektedir.
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2.9. Destek Egitim Odasu ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Bu bdliimde, uluslararasi alanda ve Tiirkiye'de destek egitim odastyla ilgili

gergeklestirilen ¢aligsmalara deginilmistir.
2.9.1. Yurtdisinda destek egitim odasi ile ilgili yapilan ¢calismalar

Glomb ve Morgan (1991) tarafindan yiiriitillen ¢alisma, ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyindeki destek egitim odasinda ders veren Ogretmenlerin, kaynagtirma
Ogrencilerinin basarisini artirmaya yonelik hangi yontemleri tercih ettikleri ve bu
yontemlerin  etkili olarak uygulanmasinmi etkileyen varyantlar1 belirlemeyi
amaglamigtir.  Katilimc1  6gretmenler, bahsedilen stratejileri orta diizeyde
kullandiklarini ve kullanmanin 6nemini vurgulamislardir. Arastirma sonuglarina gore,
danigma ve is birligi becerisi, genel egitim sinif bulgularini toplama teknikleri, destek
egitim tabanl stratejiler ve genel egitim siiflarindaki stratejiler konusunda 10 yildan
cok deneyime sahip 6gretmenlerin, 10 yildan daha az deneyime sahip olanlara gore
daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica, ilkokul 6gretmenlerinin ve is birligi becerisi
konusunda diger 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek diizeyde ve ideal kullanima sahip
oldugu, ancak lise diizeyindeki destek egitim Ogretmenlerinin diger destek egitim
O0gretmenlerine gore genel egitim sinifi materyallerini yeniden diizenleme konusunda
daha etkili oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, fakiilte mezunu destek egitim
O0gretmenlerinin, yliksek lisans yapmis 6gretmenlere gore kaynastirma 6grencilerinin

basarisini artirmaya yonelik stratejilere daha az sahip oldugu goriilmiistiir.

Whittaker ve Taylor (1995) tarafindan gergeklestirilen bir ankette, 6zel egitim
yoneticilerine 6zel egitim 6gretmenlerinin planlama siiresi ve bu siire icinde yapmalar1
beklenen gorevler hakkinda sorular yoneltilmistir. Ankete 159 6zel egitim yoOneticisi
katilmistir. Yaklagik %75 oraninda yonetici, destek egitim odasi Ogretmenlerinin
giinliik olarak 45 dakikadan daha az planlama siiresine sahip olduklarini belirtmistir.
Sadece %5'lik bir kesim ise 6gretmenlerin 75 dakikadan daha fazla planlama siiresine
sahip oldugunu ifade etmistir. Ayrica, yoneticilerin %85'ten fazlasi, planlama
stiresinin genel olarak Ogretim planlamasi, diger Ogretmenler ve paydaslarla
goriismeler, oOgrenci ilerlemesi raporlari tamamlama, velilerle goriisme ve
bireysellestirilmis egitim planlarinin gelistirilmesi i¢in kullanilmasi gerektigini
belirtmistir. Ote yandan, kapsayict modelleri kullanan bélgelerde gorev yapan

ogretmenlerin, destek egitim odasi modellerinde ¢alisan §gretmenlere kiyasla daha
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fazla planlama siiresine sahip olmadigi, ancak bu siire icinde daha fazla gorev

yapmalarinin beklendigi de rapor edilmistir.

Vaughn ve Klingner (1998) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada,
O0grenme giicliigii tanis1 alan 6grencilerin egitim ortamlarina iligskin goriislerini igeren
sekiz caligma incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin goriislerini bes ana
baslik altinda 6zetlemistir. ilk olarak, dgrencilerin destek egitim odasinda egitim
almaktan memnun olduklarmni ifade ettikleri tespit edilmistir. Ikinci baslik altinda,
Ogrencilerin destek egitim odasinda ¢alismaktan zevk aldiklarini ve ihtiya¢ duyduklar
yardimm saglandigini  belirttikleri  gdzlemlenmistir. Uciincii  baslik  altinda,
Ogrencilerin kaynastirma siniflarinda arkadas edinme firsatlar1 oldugundan dolayi
kaynastirma ortamini sevdiklerini ifade ettikleri saptanmistir. Dordiincii baslik altinda,
Ogrencilerin 6zel egitim Ogretmenlerinin genel egitim sinifi ortaminda sunduklar
katkiyr Onemsedikleri, ancak gergek Ogretmenlerini belirleyemediklerini ifade
etmislerdir. Son baslik altinda ise 6grencilerin hangi egitim ortaminin kendileri i¢in en

uygun olduguna dair karar1 kimin verdigini bilmediklerini ifade ettikleri gozlenmistir.

Fuchs ve ark. (1996) tarafindan gerceklestirilen bir aragtirma, 47 6grenme
giicliigii olan 6grenci iizerinde yapilmistir. Arastirmanin amaci, destek egitim odasinda
sunulan egitimin, matematik dersinde genel egitim siifinda alinan seviyeye ulagsma
siirecine kisa ve uzun vadeli etkilerini incelemektir. Ogrencilerin matematik basarist,
yeniden kaynastirma ve egitimsel kaynastirmaya iliskin tutumlart 6zel egitim ve genel
siif ortamlarinda degerlendirilmistir. ki yil siiren calismanmn sonucunda,
Ogretmenlerin 6grencilerin matematik basarisini artirmada, egitimsel yerlestirmeyi
tesvik etmede ve olumlu tutum gelistirmelerinde basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Ancak, siirecin ilk yilinda 6grencilerin matematik basarilarinin istenen seviyeye
gelmedigi ve destek egitim odasina geri dondiikleri gozlemlenmistir. Bu durumun,
Ogrencilerin genel egitim sinifinda bulunmak istememeleri nedeniyle matematik

basarilarinda diisiis yasanmasindan kaynaklanabilecegi belirtilmistir.

Krishnakumar ve ark. (2011) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma, destek
egitim odasinda uygulanan bireysellestirilmis bir egitim programinin yavas dgrenen
Ogrenciler tizerindeki etkilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu ¢alisma
kapsaminda, 4 ay siiresince haftada 5 saat boyunca 15 6grenciye bireysel olarak

okuma, yazma ve matematik egitimi verildi. Arastirma sonuglari, bu siirecin sonunda
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ogrencilerin %87'sinde matematik, okuma ve yazma becerilerinde ilerleme oldugunu
gostermistir. Ayrica, %47'sinde i¢ alanlarda da gelisme gozlendigi tespit edilmistir. Bu
sonuglar, yavas o6grenen Ogrencilerin akademik becerilerini artirmada kullanilan

bireysel egitim programinin etkili oldugunu gostermektedir.

Swanson ve Deshler (2003) tarafindan gerceklestirilen bir ¢aligmada, 2. ve 5.
simif diizeyindeki 6grenme giicliigli yagsayan 6grencilerin okuma becerilerine destek
egitim odasinda verilen 6gretimin etkisi ve okudugunu anlama seviyesine olan etkisi
arastirilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin akici okumada 6nemli bir gelisme
kaydettiklerini, fakat okudugunu anlama seviyelerinde herhangi bir ilerleme

olmadigini ortaya koymustur.

Bentum ve Aaron (2003) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin odak noktasi,
o0grenme glicliigli tamis1 konulan Ogrencilere destek egitim odasinda saglanan
Ogretimin, uzun vadeli olarak okuma basarisina olan etkisini degerlendirmektir.
Ayrica, destek egitim siirecinin sonunda Ogrencilerin zekd diizeyleri de
degerlendirilmistir. Ogrencilerin baslangic ve son test sonuclar1 arasindaki
karsilastirmaya dayanarak, egitim aldiklar1 ilk 3 yi1l boyunca ve ardindan 2 dénem
siiresince, yani toplamda 6 yil boyunca elde ettikleri egitim degerlendirilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore, saglanan egitimin kelime tanima ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmedigi, imla konusunda test sonuglarinda diisiis oldugu ve sozel

zeka acisindan da bir diisiis yasandigi goriilmiistiir.

Sargent (1981) arastirmasi, destek egitim odasi Ogretmenlerinin zaman
yonetimine odaklanmistir. Destek egitim odasinda kullanilan ve gereken siire
hakkindaki 6gretmen tahminleri degerlendirilmistir. Calismada, 6gretmenlerin zaman
kullanim1 tahminleri ile ger¢ek kullanimi karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, destek egitim odas1 6gretmenlerinin dogrudan 6gretim i¢in tahmini zamanlarinin
%51.48 oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin %16.38'1 dgretim icin hazirlik ve
planlama, %9.22'si genel okul gorevleri ve %8.51'1 personel danismanlig1 i¢in zaman
harcadigt rapor edilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin  dogrudan ogretim  ve
bireysellestirilmis 6gretim programinda dngordiiklerinden daha az zaman harcadiklari
gozlemlenmistir. Ote yandan, 6gretim igin hazirlik ve genel okul gorevlerinde

beklenenden daha fazla zaman ayirdiklar: belirlenmistir.
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Friend ve McNutt (1984) arastirmasi, ABD'deki destek egitim odalarinin
statiisiinii ve lilke genelindeki program 6zelliklerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmacilar, 6zel egitim temsilcilerine yonelik bir anket calismasi tasarlamis ve
katilimcilardan yanitlarini istemistir. Arastirmanin sonuglari, ABD'deki 6zel egitim
ogrencileri i¢in genel egitim siiflarinin en yaygin alternatifi olan destek egitim
odasinin tercih edildigini ve 6zellikle hafif ve orta diizeyde engelli 6grencilere hizmet
vermek i¢in kullanildigini gostermektedir. Ek olarak, 6grencilerin bu programlarda
gecirdikleri siirenin degiskenlik gosterdigi belirtilmektedir.

Sullivan ve McDainel (1983) tarafindan gergeklestirilen ¢aligma, destek egitim
odasinda egitim géren Ogrencilerin devamsizlik durumlarinin kaydedildigi verilere
odaklanmustir. Toplanan veriler analiz edildiginde, 6grencilerin Bireysellestirilmis
Egitim Programlarinda belirtilen tarihler ve siireler {izerinde yapilan incelemeler
sonucunda, devamsizlik nedenlerine iliskin bulgular degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin %6'sinin sinif etkinliklerine katilmadiklart i¢in devamsizlik
yaptig1 belirlenmistir. Ayrica, bu %6'lik grupta 6gretmenin mazeretli olmasi nedeniyle

destek egitim odasinda devamsizlik oldugu tespit edilmistir.

Moody ve ark. (2000) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci, 6grenme
gicliigli yasayan Ogrencilerin destek egitim odasinda uygulanan okuma egitimi ve
gruplama yontemlerinin etkisini degerlendirmektir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ogrencilerin okudugunu anlama ve akicilik becerilerinde istenilen diizeyde ilerleme

kaydedemedikleri saptanmugtir.

Espin ve Deno (1998) 'nun yaptigi calisma, destek egitim odasinda ve genel
egitim sinifinda egitim alan 6grenciler i¢in bireysellestirilmis 6gretim programlarinin
olusturulmas1 ve uygulanmasi arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirmada, farkl
gruplardaki ogrencilerin bireysellestirilmis egitim planlarmin nasil farklilastig:
degerlendirilmistir. Calismaya toplamda 108 6grenci katilmis olup bunlardan 50'si
destek egitim odasina devam eden Ogrenciler, 58'1 ise genel egitim sinifinda
kaynastirma egitimi alan 6grencilerdir. Ayrica ¢alismada destek egitim odasinda gérev
yapan 10 Ogretmen ve genel egitim smnifinda gorev yapan 18 Ogretmenden
bireysellestirilmis egitim planlar1 toplanmistir. Arastirmada, 68rencilerin seviyelerine,
0zel gereksinimlerine ve smiflarindaki okuma programlarina uygunlugu agisindan

bireysellestirilmis egitim planlar1 degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglari, iki farkl
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bireysellestirilmis 6gretim plani arasinda 6nemli farkliliklar oldugunu gostermistir.
Igili planlar, destek egitim odasinda egitim alan 6grenciler icin hazirlanan olusturulan,
genel sinifta egitim goren Ogrenciler i¢in hazirlanan planlara gore daha uzun siire
kullanildigin1 ve amaclarin daha etkili bir sekilde yazildigim1 ortaya koymustur.
Ayrica, bireysellestirilmis egitim planlarinin  hazirlanmasinda kullanilan bilgi
kaynaklarmin daha kapsamli oldugu ve destek egitim odasinda egitim alan

Ogrencilerin seviyelerine daha uygun oldugu da belirlenmistir.

Arno (2009)’nun yaptigi ¢alisma, genel okullardaki siniflarda verilen egitimle
0zel egitim odalarinda verilen egitim arasindaki baglantiy1 ve 6gretmenler arasindaki
iletisimin kalitesini belirlemeyi amaglamaktadir. Aragtirma kapsaminda, genel egitim
siiflarinda 6. sinif 6gretmenlerine, tiim 6grencilere ne tiir dersler verildigi ve destek
egitim odasinda 6zel ihtiyaglar1 olan 6grencilere ne tiir destekler sunuldugu hakkinda
bilgi almak amaciyla No: 13 anketi kullanilmigtir. Bu calisma, genel egitim
ogretmenleri ile destek egitim odasinda gorev yapan 6zel egitim Ogretmenlerinin
arasindaki iletisimin kalitesini belirlemek, 6zel gereksinimleri olan G6grencilerin
bireysel 6gretim planlarinin (BEP) paylasimi ve beklentilerin ifade edilmesi konularini
incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Anket sonuglarina gore, katilimcilarin
cogunlugu genel egitim dgretmenleri ile 6zel egitim 6gretmenlerinin iletisimin tatmin
edici diizeyde oldugunu ifade etmistir. Ozel gereksinimleri olan 6grencilerin yaptigi
caligmalarmm genellikle genel egitim miifredatina uyumlu oldugu ve uyum
saglanamadig1 durumlarda 6grencinin anlama seviyesinden kaynaklandigi, 6zel egitim
Ogretmeni tarafindan Ozellestirilmis caligmalar sunuldugu ifade edilmistir. Ancak
ankete katilanlardan bazilar1 iletisimin yeterli diizeyde olmadigini ve iletisim

kanallarmin gelistirilebilecegini belirtmistir.
2.9.2. Tiirkiye’de destek egitim odasz ile ilgili yapilan ¢alismalar

Kis (2013)’1n yaptig1 calisma, Bolu ilindeki ilkdgretim okullarinda 6zel egitim
smiflarmin varhgmi saptamak ve bu siniflarda calisan rehber dgretmenleriyle 6zel
egitim 0gretmenlerinin destek egitim odast uygulamalaria ydnelik diisiincelerini ve
Onerilerini toplamaktir. Arastirma, ilkogretim okullarinda ¢alisan 10 rehber 6gretmen
ve 10 6zel egitim smifi 6gretmeninin iste§e bagli olarak katildigi bir calisma ile
yiritilmistiir. Veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak toplanmis ve

betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma bulgulari, rehber 6gretmenler ve 6zel
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egitim sinifi 6gretmenlerinin destek egitim uygulamalarini faydali bulduklarini, fakat
okul yonetiminin, destek egitim odasinin fiziksel ortaminin ve uygulanan egitim

programlarinin basariyi etkileyen faktorler arasinda oldugunu ifade etmistir.

Akdemir ve Okta (2008) tarafindan gergeklestirilen betimsel galismada,
Eskisehir il merkezindeki 17 farkli ilkdgretim sinifinda kaynastirma programi
uygulanan 24 isitme engelli 6grenci ve bu Ogrencilere hizmet veren Ogretmenler
arasindaki 6zel egitim hizmetlerinin saglanma siirecini belirlemek amaciyla
yapilmustir. Arastirma sonuglarina gore, isitme engeli olan 6grencilere okul icerisinde
yeterli destek hizmeti sunulmadiginda ve okul disinda sunulan hizmetlerin de 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezleri tarafindan sinirlandigi ortaya ¢ikmustir. EK olarak,
kaynastirma programi uygulayan sinif 6gretmenleri, isitme engeli olan 6grencilerin
egitimlerine yonelik destek hizmetlerine ihtiyag duyduklarini, ancak bu desteklerin

yeterince saglanmadigini bildirmislerdir.

Unay (2012) tarafindan gergeklestirilen galismada, kaynastirma kapsaminda
olan dgrencilerin matematik basarilar1 ve 6zyeterlik algilar1 {izerinde bireysel olarak
sunulan destek egitiminin etkililigini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma
kapsaminda, velilerin destek egitim uygulamasiyla ilgili goriisleri ve 6gretmenlerin
ogrencilerin Ozyeterlik algilariyla ilgili goriisleri de dikkate alinmistir. Elde edilen
sonuglara gore, bireysel destek egitimi 6grencilerin matematik basarilarinda anlamh
bir sekilde artis saglamigtir. Ancak oOzyeterlik algisi bakimindan &grencilerin
uygulama sirasinda, genel egitim sinifindaki Ogrencilere kiyasla diisme
gozlemlenmistir. Ogrenci velilerinin goriisleri dogrultusunda, cocuklarinm belirli
derslerde destek egitimi almasim istedikleri tespit edilmistir. Ogretmen goriisleri ise
destek egitim odasinda 6gretim goren 6grencilerin matematik basarilart diizeylerinde

ve 0zyeterlik algilarinda olumlu bir etkinin oldugunu belirtmislerdir.

Aydin (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada, Bursa ilindeki ilkokullarda
yer alan destek egitim odalarinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilere sunulan egitim
hizmetlerine yonelik Ogretmenlerin  gorlislerini  arastirmayr amaglamaktadir.
Arastirmanin sonuglaria gore, 6gretmenler destek egitim verilen odalarin uygun bir
konumda oldugunu ve uygun genislikte oldugunu dile getirmislerdir. Fakat ses
yalitmimin yetersiz oldugunu, destek egitim odasinda yer alan arag-gereclerin

islevselliginin diisiik oldugu vurgulanmistir. Ayrica, Ogretmenler destek egitim
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odasinda sunulan egitim siiresinin yeterli olmadigin1 vurgulamislar ve destek egitim
smifindan faydalanan 6grencilerin ve normal gelisim diizeyinde olan &grencilerin
destek egitim odasina karsi pozitif bir tutum sergiledigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler ayrica, destek egitim odasindan yararlanan Ogrencilerin akademik,
davranigsal, iletisimsel ve sosyal alanlarda gelisme gosterdigini belirtmislerdir. Bunun
yani sira, destek egitim odasmin donatilarak zenginlestirilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Ayrica, egitimin izlenmesi, degerlendirilmesi ve uygun yontem-

tekniklerin kullanim1 hakkinda eksiklikler oldugu belirtilmistir.

Opengin (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin temel amaci, ilkokul
seviyesinde dstiin yetenegi olan 6grencilere yonelik gerceklestirilen destek egitim
odas1 uygulamasi esnasinda ortaya ¢ikan sorunlari belirlemek ve bu sorunlari
gidermeye yonelik yapilan diizenlemeleri incelemektir. Arastirma sonuglari, destek
egitim odas1 uygulamasinin genel olarak pozitif etkiye sahip oldugunu ancak okul ders
saatleriyle cakismasi nedeniyle problemler yasandigi belirtilmistir. Destek egitim
odasinin istenilen basariya ulasabilmesi icin, genel egitim siniflarinda yiiriitiilen
egitimle koordineli olmasi ve alanda uzmanlasmis 6gretmenlerin gorevlendirilmesi
gerektigi goriisii dile getirilmistir. Ayrica, destek egitim odasinda sunulan egitimlerin
genel egitim programiyla uyumlu olmasi ve 6grencilere 6zgiin 6grenme firsatlari

sunmast da 6dnemli bir husus olarak vurgulanmistir.

Semiz (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 6zel gereksinimi olan
ogrencilere yonelik destek egitim odasi caligmalarini yliriiten O&gretmenlerin,
ogrencilerin simif Ogretmenlerinin ve ailelerinin destek egitim odas1 hakkindaki
gorislerini belirlemektir. Calismada nitel aragtirma deseni kullanilmis olup, 14 destek
egitim odasi dgretmeni, 12 siif 6gretmeni ve 8 dgrenci velisi ¢aligmaya katilmistir.
Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmis ve analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, destek egitim odasi ¢calismalarini yiiriiten 6§retmenlerin
alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadig ve 6grencilerin sinif gretmenlerinin
onlara uygun diizenlemeleri saglayamadigi belirtilmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin aileleri destek egitim odasi uygulamalarindan memnuniyetlerini dile

getirmislerdir.

Pesen (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, destek egitim odasinda ders

veren Ogretmenlere yonelik bir 6z-yeterlik dlgegi gelistirilmis ve bu Olcegin cesitli
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degiskenler bakimindan karsilagtirilmast yapilmistir. Ayrica destek egitim odasi
calismalarina iliskin 6gretmen goriisleri de belirlenmistir. Calisma karma arastirma
deseni kullanilarak ylriitiilmiis ve 313 6gretmenin katilimi saglanmustir. Veriler,
destek egitim odas1 6gretmen 6z-yeterlik 6l¢edi ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu
araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, destek egitim odast
uygulamalarinda en yaygin sorunlarin motivasyon eksikligi ve fiziki sartlar oldugu
belirlenmistir. Ayrica, bu sorunlarin ¢oziimiinde d6grencileri motive edici faaliyetlerin

onemli bir rol oynadigi rapor edilmistir.

Talas ve ark. (2016) tarafindan gergeklestirilen g¢alismaya 24 Ogretmen
katilmistir. Aragtirmada, engeli olan bireylerin egitimine yonelik tutum 6lgegi, ilkokul
Ogretmenlerinin zihinsel engeli olan c¢ocuklarin kaynastirilmast konusundaki
yeterliliklerini belirlemeye yonelik bir ara¢ ve yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, destek egitim odalart genel olarak kabul
gormekte ve yayginlagmaktadir. Ancak, 0gretmenlerin yeterliligi ve destek egitim

odalarinin fiziksel yapisi konusunda iyilestirmelerin gerektigi belirtilmektedir.

Gliven (2021) tarafindan yapilan arastirmada, destek egitim odasinin temel
unsurlar1 olan yonetim, rehberlik ve uygulamanin biitiinsel isleyisini anlamak, bu
siireci aciklamak ve ¢6ziim Onerileri sunmak amaglanmistir. Aragtirma kapsaminda,
10 okul yoneticisi, 10 rehber ve 10 destek egitim odas1 6gretmeni ile yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerle bilgi toplanmistir. Analiz sonuglarina gore, fiziksel
mekanin durumu, paydaslarin goriigleri ve destek egitim odasinin isleyisiyle ilgili ti¢
ana tema belirlenmistir. Arastirma sonuclari, destek egitim odalarmin fiziksel
kosullarinin yetersiz oldugunu, destek egitim odasinda siirecin liderinin rehber
Ogretmen ve yoneticiler oldugunu, odada sadece 6gretim hizmetlerinin sunuldugunu
ve danigmanlik hizmetinin eksik oldugunu gostermektedir. Ayrica, katilimcilarin

destek egitim odasi ile ilgili bilgilerinin sinirl oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yazarkan'm (2020) arastirmasinin odak noktasi, Ordu ili Unye ilgesinde yer
alan ilkokullardaki destek egitim odalarinda zihinsel yetersizlige sahip 0grencilere
saglanan egitim hizmetlerine iligkin 0gretmen goriislerini belirlemektir. Caligma,
destek egitim odasi bulunan tii¢ ilkokulda gergeklestirilmis ve destek egitimini sunan
sekiz 6gretmenin goniilli katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglari, okullarda

destek egitim odasi olmamasinin eksikligi, destek egitim odasi uygulamasinda
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pekistire¢ kullaniminin varligi, 6grencinin 6zel gereksinim tiirliniin destek egitim
odas1 uygulamasinin sonuglarini etkileyisi ve destek egitim odasinda verilen egitimde
veli desteginin bulundugu durumlarda 6grencilerin daha fazla ilerleme kaydettigi

yoniinde bulunmustur.

Genel olarak, bu ¢aligsmalar destek egitim odalarinin 6nemini vurgulamakta ve
iyilestirilmesi gereken alanlara dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin yeterlilikleri, fiziki
yap1, egitim programlari ve koordinasyon gibi konularin gelistirilmesi, destek egitim

odalarinin etkinligini artirmada 6nemli bir rol oynamaktadir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, katilimcilarin bilgileri ve goriisleri, veri
toplama yontemleri, veri toplama siireci, verilerin kaydedilmesi ve analiz edilmesi

hakkinda ayrintili bilgiler sunulmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odalarinda yiiriitiilen
fen bilimleri dersine iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla olgu bilim
(fenomenoloji) deseninde tasarlanmis nitel bir arastirmadir. Olgu bilim deseni olaya
veya olguya yonelik bireylerin deneyimlerine, algilamalarina ve bu algi ile ulasilan
sonuca yogunlagmasi (Yildirim ve Simsek, 2016) sebebiyle olgu yontem deseni tercih
edilmis ve arastirmanin verilerinin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden olan

yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin galisma grubunu; 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda Agri ili
Merkez ilgesinde goérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma
evreninden Orneklem alinirken Olgiit (Kriter) Ornekleme teknigi ile Orneklem
belirlenmistir. Olciit 6rneklem; daha 6nceden arastirmaci tarafindan belirlenmis bir
Olgiite sahip olan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Marshall ve Rossman, 2014).
MEB’de gorev yapan ve Ozel gereksinimi olan ogrencisi olan fen bilimleri
Ogretmenleri se¢ilmistir. Bu secim esnasinda O0gretmenlerin en az bir tane Ozel
gereksinimi olan Ggrenciye destek egitim odasinda ders vermis olmasina dikkat
edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet, yas, meslek deneyimi ve

yetersizlik tiirline iliskin veriler Tablo 3.1.’de gdsterilmistir.
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Tablo 3.1. Cahsma Grubunun Demografik Ozellikleri

Kadin 11
Cinsiyet
Erkek 6
20-24 yas araliginda 1
25-30 yas arahiginda 4
Yag 31-35 yas araliginda 8
36-40 yas araliginda 3
41 yas ve lizeri 1
1-5 yil 5
6-10 yil 8
Meslek Deneyimi 11-15 yil 2
16-20 yil 1
21 yil ve Gzeri 1
Ogrenme Guiclugi 6
Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 5
Egmm_ Vfarllen isitme Yetersizligi 2
Yetersizlik Tiiri
Bedensel Yetersizlik 2
Ozel Yetenekli 1
Konusma Bozuklugu 1

Tablo 3.1.’de goriildiigii iizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin %35,3’u (6
kisi) erkek, %64,7’u (11 kisi) kadindir. Katilimcilarin %5,9’u (1 kisi) 20 -24 yas
araliginda, %23,5°1 (4 kisi) 25- 30 yas araliginda %47’si (8 kisi) 31-35 yas araliginda,
%17,7’s1 (3 kisi) 36- 40 yas araliginda ve %5,9’u (1 kisi) 41 yas tizerindedir.

49



Katilimeilarin %29,4’1 (5 kisi) 0-5 yil aralifinda meslek deneyimine, %47’si
(8 kisi) 6-10 y1l araliginda meslek deneyimine, %11,8’s1 (2 kisi) 11-15 y1l araliginda
meslek deneyimine, %5,9°u (1 kisi) 16-20 y1l araliginda meslek deneyimine ve %5,9’u
(1 kisi) 21 yil ve iizeri meslek deneyimine sahiptir. Ogretmenlerin egitim verdigi
yetersizlik tiirline gore dagilimi ise 6grenme glicligi %35,3 (6 kisi), hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik %?29,4 (5 kisi), isitme yetersizligi %11,8 (2 kisi), bedensel
yetersizlik %11,8 (2 kisi), 6zel yetenekli %5,9 (1 kisi), konusma bozuklugu %5,9 (1
kisi)’dur.

Asagida verilen Tablo 3.2.°de arastirmaya katilan 6gretmenlere verilen kodlar

ve bu 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi ve meslek yili gosterilmistir.

Tablo 3.2. Katihmcilarin Kod, Cinsiyet, Yas ve Meslek Y1l Bilgileri

Kod Cinsiyet Yas Meslek
Deneyimi

E1 Erkek 47 23
E> Erkek 40 16
Es Erkek 35 11
Es Erkek 35 8
Es Erkek 32 7
Ee Erkek 31 4
K1 Kadin 38 11
Ko Kadin 36 10
Ks Kadin 32 8
Ka Kadn 32 8
Ks Kadin 32 7
Ks Kadin 31 4
K7 Kadn 30 5
Ks Kadin 30 6
Ko Kadin 30 6
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Ko Kadin 25 2

K11 Kadin 24 1

Goriisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin, destek egitim odasinda egitim
verdikleri 6grencilerin yetersizlik tiirline iliskin bilgileri, 6gretmenlerin kodlar1 ile

Tablo 3.3’te verilmistir. Bu verilerin 6 kategoride toplandigi goriilmektedir.

Tablo 3.3. Destek Egitim Odasinda Fen Dersi Verilen Ogrencilerin Yetersizlik

Tiiriine iliskin Kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlar
Ogrenme Gigliigii E, Es, Es, K1, K4, Ke
Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik E4, Es, Ks, K7, K11
Konusma Bozuklugu Ks,

Bedensel Yetersizlik Ko, K10

[sitme Yetersizligi Ko, Kg

Ozel Yetenekli E1

Tablo 3.3.’te goriildiigii lizere E», Ez, Es, K1, K4, Ke kodlu 6gretmenler destek
egitim odasinda 6grenme giicliigii olan 6grenciye ders verirken, Es, Eg, Ks, K7, Ku1
kodlu Ogretmenler hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrenciye, Kz kodlu
O0gretmen konusma bozuklugu olan 6grenciye, Kg, Kio kodlu 6gretmenler bedensel
yetersizligi olan ogrenciye, Kz, Kg kodlu Ogretmenler isitme yetersizligi olan

ogrenciye ve E1 kodlu 6gretmen 6zel yetenekli 6grenciye ders vermistir.
3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Katilimcilara ait kisisel bilgileri
toplamak icin yar1 yapilandirilmig goériisme formunun iist kisminda cinsiyet, yas,

meslek deneyimine iligskin sorulara yer verilmistir.

51



Calismada 0Ozel gereksinimi olan Ogrencilere destek egitim odasinda fen

bilimleri egitimi veren d6gretmenlerin goriisleri incelenmek amaciyla yurt i¢i ve yurt

dis1 alan yazin incelenmesi yapilmis, bu inceleme sonucunda goriisme sorulari

olusturulmustur. Sorularin katilimcilar tarafindan rahatlikla anlagilabilecegi sekilde

olmasina 6zen gosterilmistir. Olusturulan sorular alaninda uzman, doktora yapmis ve

nitel aragtirmalarda tecriibesi bulunan uzman goriisiine sunulmus ve alinan donitlerle

gerekli degistirme ve diizeltmeler yapilarak sorulara son sekli verilmis olup on {i¢ soru

olarak belirlenen sorular asagida belirtilmistir.

1.

10.

Destek egitim odasinda verilecek fen bilimleri egitimine ait kazanimlari neye
gore belirlemektesiniz?

Destek egitim odasinda fen egitiminde hangi yontem ve teknikleri
kullantyorsunuz?

Destek egitim odasinda verilen fen egitiminde 6lgme ve degerlendirme siirecini
nasil yaptyorsunuz?

Ozel gereksinimli 6grencilere destek egitim odasinda verilen fen egitimine
iliskin goriisleriniz nelerdir?

Destek egitim odasindaki o6gretim siirecine iliskin 68renci veya ogrencilerden
beklentileriniz nelerdir?

Destek egitim odasinda verilen fen egitiminin 6grenciler i¢in avantajlar
nelerdir?

Destek egitim odasinda verilen fen egitiminin 6grenciler i¢in dezavantajlari
nelerdir?

Ozel gereksinimli dgrencilerin destek egitim odasinda karsilastiklar1 genel
sorunlar nelerdir?

Sizin destek egitim odasinda karsilastiginiz genel sorunlar nelerdir?

Destek egitim odasinda verilen fen egitiminde karsilasilan sorunlara yonelik

¢Oziim Onerileriniz nelerdir?

Gorlisme yapilan 0gretmenlerin mesleki deneyimlerine yonelik olarak da ii¢

soru sorulmustur:

1.
2.

Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Daha once 6zel egitime gereksinim duyan 6grenciye destek egitim odasinda

fen egitimi verdiniz mi?
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3. Su an veya daha Once destek egitim odasinda fen egitimi verdiginiz

ogrencilerin engel grubu nedir?

Calisma i¢in yapilan miilakatta sorulan 1. soru “fen bilimleri 6gretmenleri
destek egitim odasinda verilecek egitime ait kazanimlar1 neye gore belirlemektedir?”
olarak ifade edilen 1. alt problemi, 2. soru “fen bilimleri 6gretmenleri destek egitim
odasinda etkili 6gretim yapabilmek i¢in hangi yontem ve teknikleri kullanmaktadir?”
olarak ifade edilen 2. alt problemi, 3. soru “fen bilimleri 6gretmenleri destek egitim
odasinda 6lgme ve degerlendirme siirecini nasil ve hangi 6l¢me-degerlendirme araglari
ile yapmaktadir?” seklinde ifade edilen 3. alt problemi, 4. soru “fen bilimleri
Ogretmenlerinin destek egitim odasinda verilen fen egitimine iligkin gorisleri
nelerdir?” olarak ifade edilen 4. alt problemi, 5. soru “fen bilimleri 6gretmenlerinin
destek egitim odasindaki 0gretim siirecine iliskin beklentileri nelerdir?”” olarak ifade
edilen 5. alt problemi, 6. soru “destek egitim odasinda yiiriitilen fen dersinin 6zel
gereksinimli 6grenciye avantajlari nelerdir?” olarak ifade edilen 6. alt problemi, 7. soru
“destek egitim odasinda yiiriitiillen fen dersinin 6zel gereksinimli G&grenciye
dezavantajlar1 nelerdir?” olarak ifade edilen 7. alt problemi, 8. ve 9. soru “fen bilimleri
ogretmenlerinin destek egitim odasinda karsilastiklar: sorunlar nelerdir?” olarak ifade
edilen 8. alt problemi, 10. soru ise “destek egitim odasinda karsilagilan sorunlara
yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢oziim Onerileri nelerdir?” olarak ifade edilen 9.

alt problemi belirlemek i¢in katilimeilara yoneltilen sorulardir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve on ii¢ adet agik uglu sorudan
olusan goriisme sorular1 katilimcilara okul ortaminda, bos derslerinin oldugu ve siire
kisitlamasimnin olmadig1 bir zaman diliminde yoneltilmistir. Ogretmenlerin cevaplarina
herhangi bir sekilde miidahale edilmemis, verilen cevaplarin yazili olarak kagida
aktarilmast saglanmistir. GoOrlisme siirelerinin  katilimcilarin - cevaplar1  dikkate

alindiginda en fazla 45 dakika en az 30 dakika oldugu goriilmiistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin  verilerinin degerlendirilmesinde nitel veri analiz teknigi

kullanilmistir. Gézlem veya goriisme gibi teknik ve yontemlerden elde edilen veriler
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nitel ¢alismalarda tekrar diizenlenir ve kategorize edilir (Ozdemir, 2010). Arastirma

verilerinin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir.

Icerik analizi ile yapilan ¢alismanin amaci; arastirma sonucunda elde edilen
bulgularin birbirine benzeyen yo6nlerini siniflandirip bir araya getirmektir. Sonrasinda
simiflandirilan verilerin {izerine yorum yapilarak okurlarin anlayabilecegi hale
getirilmesini saglamaktir (Cepni, 2010). Veri analizi dncesinde giivenirlik ¢aligmasi
yapmak amaciyla rastgele segilen dort (verilerin yaklasik %25°1) goriismenin kayitlart
arastirmaci ve Ozel egitim alaninda ¢alisan bir dogent doktor tarafindan incelenerek
yazili dokiimler dogrulanmistir. Bu siiregte %100 oraninda bir giivenirlilik elde
edilmistir.

Bu aragtirmada destek egitim odasinda gorev yapan fen bilimleri
Ogretmenlerinin goriislerine iliskin verilerin analizi i¢in 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizi i¢in, miilakat formundaki
sorulara dayanan bir ger¢eve olusturulmustur. Bu gergeve dogrultusunda, veriler tema
ve kategori bazinda diizenlenmistir. Verilerin islenmesi asamasinda, dgretmenlerin
miilakat sorularina verdikleri yanitlar dikkate alinmistir ve erkek 6gretmenler (E1, Ez,
Es...) ve kadin ogretmenler (Ki, Kz, Ks...) i¢in goriisme kodlama anahtari
olusturulmustur. Sorulara gore elde edilen veriler dogrudan alintilara yer verilerek

desteklenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4, BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin problemlerine ve alt problemlerine ¢6ziim
bulabilmek amaciyla Ogretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmig miilakatlar

sonrasinda elde edilen veriler analiz edilmistir.

4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasimin Egitim
Icerigi ile Tlgili Goriisleri

Bu bulgularla ilgili verileri toplamak i¢in G6gretmenlere; “Destek egitim

odasinda verilecek fen bilimleri egitimine ait kazanimlari neye gore

belirlemektesiniz?”” sorusu yoneltilmistir. Asagida, 6gretmenlerin goriisleri dogrudan

alintilarla ifade edilerek aktarilmistir.

Ei: “Talim Terbiye Kurulu’nun belirledigi konu ve kazammlarla paralel

’

olacak sekilde belirliyorum.’

E2: “Diger ziimrelerimin paylastigi Bireysellestirilmis Egitim Planlarini
kullandim.”

Es: “Engel durumuna gore belirliyorum.”

Es: “Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini dikkate alarak, yapabilecekleri
genel durumlart ve bilimsel becerileri goz oniinde bulundurarak planlama
yapryorum.”

Es: “Ogrencinin zihinsel ve bedensel hazir bulunusluguna gore kazanimlarin

’

belirliyorum.’

’

Ee: “Ogrencinin ilgi ve ihtiyacina gére ders kazammlarin belirliyorum.’

Ki: “Ogrencinin engel diizeyini, raporuna ve ilaveten onu tanimaya ¢calistigim
siire¢ icindeki verilere dayanarak plan olustururum. Ogrenciye uygun diizeyde

’

kazamimlar secerek ilerlerim.’

Ko: “Ne yazik ki genelde ilk defa ¢ocugun dersine girildigi ve planin hemen
istenmesinden dolayr hazir taslaklar kullaniyorum. Fakat 6grenciyi tanidik¢ca
kendi yapacagim planda degisiklikler yapryorum.”

Ks: “Ogrencinin simif seviyesi ve hazir bulunusluk diizeyine gére planlamami

’

yapryorum.’
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Ka: “Ogrencinin engel durumu ve biligsel diizeyine gére ogrenci tanimasi

’

vapildiktan sonra veli goriismeleri sonucu karar veriyorum.’

’

Ks: “Ogrencinin engel durumuna gére hazirlanan BEP e gére belirliyorum.’
Ke: “Ogrencinin ihtiyaci olan egitime uygun kazanimlar belirliyorum.”

K7: “Kazamimlart oncelikle 6grencinin ihtiyaglarina goére diizenliyorum.
Hangi sinifta oldugunun é6nemi yok, ihtiyaci varsa bir alt sinif kazanimlarindan

da eklemeler yapiyorum.”

Kg: “Rehber 6gretmeni ve sinif 6gretmeni ile ig birligi icerisinde 6grencinin
ozel gereksinimi dogrultusunda ona en uygun bir program hazirlayarak

)

kazanimlari belirliyorum.’

Ko: “MEB’in yayinladigi kazammlar: ogrencinin bilgisine, diizeyine ve

kapasitesine gore diizenleyerek uyguluyorum.”

Kio: “Internet iizerinden MEB tarafindan hazirlanmis miifredatla uyumlu bir

)

sekilde belirliyorum.’

Ki: “Kazammlari, ogrencinin sahip oldugu bilgiye, beceriye ve ilgisinin,

’

yeteneginin oldugu alanlara dikkat ederek belirlemekteyim.’

Goriisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda verilen
egitimin kazanimlarimi neye gore belirlediklerine yonelik “Egitim Igerigi” temasina ait
goriisleri 5 kategoride toplandigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1.de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasinin

Egitim Icerigine Iliskin Goriisleri

Tema Kategoriler Ogretmen Kodlar
Ihtiyaglara Y6nelik Es, Ks, K7, Ksg
Performans Diizeyine Gore E4, Es, Ky, Ks, Ks
Egitim  BEP’e Gore E2, Ks
Igerigi
Mevcut Ogretim Planma Gore E1, Ko, Ko, Kio
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Ilgi ve Yetenege Gore Ee, K11

Tablo 4.1.”e bakildiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda
verdikleri egitimin kazanimlarini neye gore belirledikleri ile ilgili soruya 5 6gretmenin
(Eas, Es, K1, K3, K4) performans diizeyine gore, 4 6gretmenin (Es, Ke, K7, Ks) ihtiyaglara
yonelik yine 4 6gretmenin (E1, Kz, Ko, K10) mevcut 6gretim planina gore, 2 6gretmenin
(Es, K1) ilgi ve yetenege gore, 2 dgretmenin (E2, Ks) BEP’e gore cevabini verdikleri

goriilmektedir.

4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odasi Uygulamasinda

Kullandiklar1 Ogretim Yontem ve Teknikler ile Ilgili Goriisleri

Bu bulgularla ilgili verileri toplamak igin &gretmenlere; “Destek egitim
odasinda fen egitiminde hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Asagida, 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla ifade edilerek

aktarilmastir.

Ei: “Konu tekrari icin dogrudan anlatim yontemi ve fazladan soru ¢oziimii

’

vaparak konunun pekismesini saglyyorum.’

’

E2: “Anlatim teknigi ve gosterip yaptirma yontemini kullaniyorum.’

Es: “Ogrencinin merkezde oldugu, ornek olaylarla destekleyen égretme
yontemini kullaniyorum. Ayrica soru-cevap, anlatim ve oyunla 6gretim

’

yontemini de kullantyorum.’

Ea: “Diiz anlatim, gosterip yaptirma yontemlerini kullaniyorum.”

’

Es: “Anlatim, soru-cevap ve problem ¢ozme gibi yontemleri kullaniyorum.’

Ee. “Birebir egitim yapildigi icin bir¢ok yontem ve teknigi kullanabiliyorum.

Agwrhikli olarak ornek olay yontemini kullaniyyorum.”

Ki: “Daha ¢ok onun dikkatini ¢ekebilecek materyaller kullanmaya ¢aligirim.

’

Resimler gosteririm, bazen ben ¢izerim bazen de onun ¢izmesini isterim.’

Ka: “Ogrencinin engel durumuna ve cesidine gore farklilik gostermektedir.

’

Ama fen dersinde model ve maket kullanmak 6grenme hizini artirmaktadir.’
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Ks: “Gosteri, anlatim, bilgisayar destekli ogretim, gosterip yaptirma gibi

yontem ve teknikleri kullantyorum.”

Ka: “Deney ve gozlem, drnek olay, gosterip yaptirma yontem ve tekniklerini

kullantyorum.”

Ks: “Oncelikle oOgrencinin engel durumuna gore miimkiin oldugunca
somutlastirmaya yénelik anlatma, ornek olay ve bireysel ¢alisma
yontemlerinin yaninda soru-cevap, gosteri ve oyunla ogretim tekniklerini

’

kullanmayr tercih ediyorum.’

Ke: “Gasterip yaptirma, ornek olay, problem ¢ozme gibi yontem ve teknikleri

ogrencinin hazir bulunusluguna uygun olacak sekilde kullaniyorum.”

Kz: “Anlatim yonteminin yaninda, drnek olay ve gosterip yaptirma yontem ve

tekniklerini kullanarak konuyu kavramasini sagliyorum.”
Ks: “Soru-cevap, egitsel oyun, anlatim yontemi gibi teknikleri kullaniyorum.”

Ko: “Konunun ve dgrencinin ozelligine gore ornek olay ve soru-cevap
yontemini agirlik veriyorum.”

’

K. “Genellikle soru-cevap, anlatim, beyin firtinasi teknigini kullantyorum.’

Kui: “Cogunlukla kullandigim yontem-teknikler diiz anlatim, beyin firtinasi,

soru-cevap, simiilasyon, egitsel oyunlar ve gosterip yaptirmadir.”

Gorligme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda

kullandiklar1 “Ogretim Yéntem ve Teknikleri” temasina ait goriisleri 10 kategoride

toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasinda

Kullandiklar1 Ogretim Yéntem ve Tekniklerine iliskin Goriisleri

Tema Kategoriler Ogretmen Kodlar
Anlatim E1, E2, Es, E4, Es, K3, Ks, K7, K,
Kio, Kua
Soru-Cevap E1, Es, Es, Ks, Kg, Ko, K10, K11
Ornek Olay incelemesi Es, Es, Ku, Ks, Ke, K7, Ko
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Bireysel Ogretim Ks

Ogretim
Yontem ve  Gosterip Yaptirma E2, Eq, K1, K3, Ka, Kg, K7, Ki1
Teknikleri
Egitsel Oyunla Ogretim Es, Ks, Ks, K11
Problem C6zme Es, Ke
Bilgisayar Destekli Ogretim Ks, K11
Beyin Firtinasi Kio, K11
Gosteri Ka, K3, K4, Ks

Tablo 4.2.’ye bakildiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim
odasinda kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini belirlemeye yonelik soruya 11
ogretmenin (E1, E2, Es, E4, Es, K3, Ks K7, Ks, Kio, Ki1) anlatim yontemini, 8
ogretmenin soru cevap (E1, Es, Es, Ks, Ks, Ko, K10, K11) ve gésterip yaptirma yontemini
(E2, E4, Ky, K3, K4, Ke, K7, Ki1), 7 6gretmenin (Es, Es, Ka, Ks, Kg, K7, Ko) 6rnek olay
incelemesi yontemini, 4 6gretmenin (Es, Ks, Ks Ki1) egitsel oyunla 6gretim, 2
ogretmenin (Es, Ke) problem ¢ozme, 1 6gretmenin (Ks) bireysel 6gretim yontemini
kullandig1 goriilmektedir. 4 6gretmenin (K2, Ks, Ks, Ks) gésteri, 2 6gretmenin (Ks, Ki1)
bilgisayar destekli Ogretim ve beyin firtinasi (Kio, Ki1) tekniklerini kullandigi
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunun dersi islerken birden fazla 6gretim

yontem ve teknigini kullandigini da sdyleyebiliriz.
4.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odasi Uygulamasinda
Kullandiklar1 Ol¢me ve Degerlendirme Araclani ile Tlgili Goriisleri

Bu bulgularla ilgili verileri toplamak i¢in &gretmenlere; “Destek egitim
odasinda verilen fen egitiminde 6lgme ve degerlendirme siirecini nasil yapiyorsunuz?”’
sorusu yoneltilmistir. Asagida, 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla ifade

edilerek aktarilmistir.

Ei1: “Konu taramasi ve testler ile ders icinde sorularima verdigi doniitlerden

yararlaniyorum.”
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E2: “Yazili bir simav yapmiyorum. Ders sonunda sorular sorarak verdigi
cevaplarin dogrulugunu kontrol ediyorum. Yine seviyesine uygun dogru-

yvanliy, bosluk doldurma ve gsekil iizerinde gosterme etkinlikleri ile

)

degerlendirme yapryorum.’
Es: “Soru-cevap teknigi kullaniyorum.”

Ea: “Daha ¢ok siireci degerlendirmek igin kisa cevapl sorular kullaniyorum.”
Es: “Kazammlara ulasilip ulasimadigin gozlem yoluyla kontrol ediyorum.”
Ee: “Seviyesine uygun yazili yoklama sinavi yapryorum.”

Ki: “Ogrenci diizeyine uygun olmak sartiyla, takip ettigim plan ¢ergevesinde

sorular hazirlayarak 6l¢me igslemini yapiyorum.”

K Y 3~ .. o . 9 9 . bo
2: “Ogrencinin 6grenme seviyesi ve engeline gore ozel sinavlar hazirlayarak

degerlendirme yapryorum.”

Ks: “Ogrencinin kazamimlarina uygun yazili sinav, uygulama sinavi ve odev

vererek yapiyorum.”
Ka: “BEP ¢ercevesinde yazili sinav yapiyorum.”

Ks: “Ol¢me-degerlendirme siirecinde BEP’te yer alan kazamimlara uygun

gozlem, kisa cevapli sorular ve uygulamali degerlendirme kullaniyorum.”

Ke: “Siire¢ odakli bir degerlendirme yapryorum. Ogrencinin gelisimini sadece
sonda degil siirecin her kisminda takip ediyorum. Géstermis oldugu biitiin

’

gelismeleri raporluyorum.’

K7: “Bireysel sorular hazirliyorum. Ogrencinin yetersizlik durumuna gore

eslestirme ve kisa cevapli sorular kullantyorum.”

Ks: “Konulardan sonra soru-cevap yontemini kullaniyorum. Ancak égrenci

okumakta zorlaniyorsa sozlii olarak degerlendirme yapiyorum.”

Ko: “Ogrenci ile birebir ders yaptigimizdan dolayr daha ¢ok gozlem yolu ile
degerlendirme yapryorum. Bazen soru-cevap ve kisa cevapli sorular

kullantyorum.”

Kio: “Konuya uygunluguna gére bazen bosluk doldurmali ya da ¢oktan se¢meli

sorular kullanarak degerlendirme yapryorum.”
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’

Kii: “Zaman zaman mini testler ve sozliiler yapryorum.’

Goriisme yapilan fen bilimleri Ogretmenlerinin destek egitim odasinda
kullandiklar1 “Ol¢me ve Degerlendirme Araglar1” temasina ait goriisleri 5 kategoride

toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3.’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasinda

Kullandiklar1 Ol¢me ve Degerlendirme Araclarina iliskin Géoriisleri

Tema Kategoriler Ogretmen Kodlar
Soru-Cevap/Sozli E1, E2, E3, E4, Ks, K7, Kg, Ko, K11
Oleme ve Test/Yazili Smav Ei1, Es, K1, K2 K3 K4, K7,
Degerlendirme Kio, K11
Araglan - G tem Es, Ks, Ks, Ko

Odev/Uygulamali Degerlendirme  E, K3, Ks

Alternatif Sinav E2, K7, Ko, K1o

Tablo 4.3. incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda
kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme araglarin1 belirlemeye iliskin soruya 9
Ogretmenin soru-cevap/sozlii (E1, E2, Es, E4, Ks, K7, Ks, Ko, Ki1) ve test/yazili sinav
(E1, Es, K1, Kz, K3, K4, K7, Kio, K1), 4 6gretmenin (Es, Ks, Ke, Ko) gozlem ve alternatif
smav (Ez2, K7, Ko, Ki0), 3 dgretmenin (Ez, Ks, Ks) ise 6dev/uygulamali degerlendirme
Olgme ve degerlendirme araglarimi kullandiklar1 goriilmektedir. Tablo 4.3., 8
ogretmenin (E1, E2 K3, Ks, K7, Ko, K10, K11) birden fazla dlgme ve degerlendirme aracini
kullandigini gostermektedir.

4.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odasinda Verilen Fen Egitimi
Hakkindaki Diisiincelerine Yonelik Goriisleri

Bu bulgularla ilgili verileri toplamak i¢in dgretmenlere; “Ozel gereksinimli
ogrencilere destek egitim odasinda verilen fen egitimine iliskin goriisleriniz nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Asagida, dgretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla ifade

edilerek aktarilmistir.
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Ei: “Teorik ¢alisma disina ¢itkamamak, fen dersinin  kavratiimasin
gliglestiriyor.”

E2: “Cocugun okuma ve yazma giicliigii yasamasi oncelikli olarak bunun
tizerinde durmak fen ogretiminin ontine ge¢misti. Agwrlikli olarak ¢ocugun bu

1

problemine yonelik etkinlikler yaptim.’
Es: “Birebir egitim oldugu icin dgrencilerin eksiklikleri giderilebiliyor.”

Ea: “Ogrencilerin genel bakis acisinda diizelme ve becerilerinin iyilesmesi

1

agisindan olumlu sonuglar veriyor.’

Es: “Fen bilimlerindeki temel kavramlar ve bilgiler icin faydali oldugunu

)

diistintiyorum.’

Ee: “Ogrenme giicliigii olan ogrenciye yeterli zaman ayiwrdigimizda konuyu
anlayp, konuyla ilgili diizeyindeki sorulari kolaylikla  ¢ozebildigi

gozlemlendi.”

Ki:  “Temel diizeyde fen egitimi, onun hayati anlamlandirmasin
kolaylastiracagi i¢in oldukca 6nemlidir. Burada elbette ki ogrencinin engeli ve
diizeyi biiyiik onem arz eder ancak ayni sinif diizeyindeki ogrencilere verilen

’

fen egitiminden farkli bir plan takip etmek gerekir.’

Ka: “Ozel gereksinimli ¢ocuklarimiz igin ézel egitim uygulamalar: tabi ki sart
ve gereklidir. Bunun i¢in kaynastirma egitimi uygulamalar: son 5 yida etkili

kullanilmaktadr.”

Ks: “Egitimde esitlik agisindan destek egitim odast onemlidir. Ortam da uygun

’

ise verimli olur ve 6grencinin akranlarindan geri kalmasint onler.’

Ka: “Ogrencilerin simf ortaminda, kalabalik gruplarda derse aktif katilmasi
¢ok zor olmaktadir. Destek egitim odasinda bire bir egitim ve materyal yardimi

ile bu durumu yiikseltebiliyoruz.”

Ks: “Ogrenci égretmen ile birebir daha iyi iletisim kurmakta bu durum da

)

dersteki aktifligini artirmaktadur.’

Ke: “Fen bilimleri hayatin her alaminda var olan bir ders oldugu icin en

azindan  giinliik yasamda karsilasilabilecek durumlar:  kavratmak bile
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ogrencinin hayatinda pek ¢ok seyi degistirir. Bu nedenle destek egitim

1

odasinda fen bilimleri egitimi verilmesini gerekli buluyorum.’

K7: “Destek egitim odasi, simifinda akranlarindan geride olan cocuklarin belli
bir diizeye ulasmasi saglaniyor. Ogrenme giicligii olan ¢ocuklarda birebir
egitim verdigimiz igin de olumlu sonuglar elde edebiliyoruz. Kendileri de
yapabildiklerini  gordiikierinde mutlu  oluyor ve derslere devamlilik

saglanyyor.”

Ks: “Her ¢ocuk gibi ozel ogrenme gereksinimi duyan cocugun da kendi
potansiyeli dogrultusunda fen egitimi vermek sinif ortaminda fen dersine

>

katilmalarina firsat vermektedir.’

Ko: “Ogrencinin yasadigi ortamdaki bircok seyi somutlastirarak bilimsel

agtklamalarinin neler oldugunu 6greniyor.”

Kiw: “Kendi ogrencilerimin dikkati ¢ok ¢abuk dagiliyordu, bu yiizden ders
anlarinda kopmalar yasiyorlardi. Destek egitim sayesinde eksiklerini fark edip

onlar tizerinde yogunlasiyorum.”

Ki1: “Kalabalik olan simifta tam olarak alamadigi egitimi destek egitim

swmifinda birebir ve daha verimli alyyor.”

45. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasindaki

Ogretim Siirecine iliskin Beklentilerine Yonelik Goriisleri

Bu bulgularla ilgili verileri toplamak igin O6gretmenlere; “Destek egitim
odasindaki ogretim siirecine iliskin Ogrenci veya oOgrencilerden beklentileriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Asagida, 6gretmenlerin goriisler: dogrudan alintilarla
ifade edilerek aktarilmistir.

Ei: “Konular ve kazamimlar ile ilgili teorik ¢alismalardan ziyade pratik

’

calismalara yonelmeleri.’

E2:  “Verimliligin  saglanabilmesi  agisindan  derslere  devamlilik

’

saglanmalidir.’

)

Es: “Ogrencilerin dgrendiklerini evde tekrar etmesi.’

Es: “Ogrencinin ders tekrari yapmas: ve aile tarafindan desteklenmesi egitimi

’

icin 6nemlidir.’
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’

Es: “Ogretmen ve aile arasinda is birligi olmalidir.’

Es: “Derse diizenli katilmasi, dersi dinlemesi ve verilen édevieri diizenli olarak

yapmast onemlidir.”

Ki: “Bence en onemli sey siirekliliktir. Derslerde edindigi bilgileri tekrar etme
ve pratige dokme imkanlar: da varsa 6grenme kalici hale gelir ve davranis
degisikligine doniistir.”

Ka: “Ogrencinin dersi ciddiye almasi ve ¢aba géstermesi.”

Ks: “Ogrenci yetersizligine uygun égrenme ortami ¢ok énemlidir. Bunun yam

swra tekrar ve giidiilenme de olmalidir.”
Ka: “Belirledigimiz kisa ve uzun hedeflerin en azindan %70 ine ulasmaktir.”
Ks: “BEP’e uygun hazirlanan kazamimlara ulasabilmeyi ama¢liyorum.”

Ke: “Basit diizeyde yasadiklari ¢evreyi tammalarini, olaylarin sebeplerini
anlayabilmelerini ve ogrendiklerini giinliik hayata uyarlayabilmelerini

bekliyorum.”

Kr: “Vermeyi hedefledigimiz kazammlart almalarint saglamayr ve bunun

’

yamnda iletisim problemlerini azaltmayr umuyorum.’
Ks: “Iletisim ve sosyal becerilerinin gelismelerini umuyorum.”

Ko: “Birebir ders oldugu icin ogrenci ile daha verimli ders isleyebilmeyi

’

bekliyorum.’

Kiw: “Biraz daha sorumluluk sahibi olmalarini ve derse devamliliklarinin

i)

olmasni beklerim.’

Kii: “Destek egitim odasinda aldiklari egitim ile kendilerine olan 6z
gtivenlerinin, bagart oranlarinin ve swnifta derse katilma diizeylerinde artis

)

olmasi beklentilerimdendir.’

4.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasinin

Avantajlarina Yonelik Goriisleri

Bu bulgularla ilgili verileri toplamak i¢in Ogretmenlere; “Destek egitim

odasinda verilen fen egitiminin Ogrenciler i¢in avantajlart nelerdir?” sorusu
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yoneltilmistir. Asagida, 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla ifade edilerek

aktartlmistir.

’

Ei1: “Konularin pekistirilmesi saglandigi icin ders basarist artmaktadir.’

E2: “Birebir egitim verildigi i¢in ogrenci derse karsi daha istekli ve ilgili
oluyor. Islenen konu uygun ise evden temin edebilecegi ara¢ gereclerle basit

’

deneyleri yaparak kalict 6grenme gergeklesiyor.’

Es: “Destek egitim odasi ogrencileri kisisel olarak gelistirerek hayata

)

hazirlar.’

E4: “Ogrencilerde temel becerilerin kazanilmasinin yani sira ¢evreye uyumunu

da kolaylastirr.”

Es: “Temel kavram ve bilgileri vermek ogrenciyi motive edip 6z giivenini

artirir.”

Ee: “Ogrencilerin diizeyine gore konular: anlayabilecegi sekilde diizenlenmesi

ve ogrenmenin desteklenmesi 6nem arz etmektedir.”

Ki: “Oncelikle temel diizeyde de olsa hayati anlamlandiracak dogal olgular
ogrenebilmeleridir. Fen bilimleri dersinin hayatin her alaniyla iligkili oldugu
diistiniildiigiinde oOgrencinin ¢evresine bakarken farkli bir bakis agisi

’

olusturabilmesi onemlidir.’

Ka: “Simifta ogrenemeyecegi konulari, kendi bireysel mzinda destek egitim

1

odasinda alma imkdni ¢ocuklar icin ¢ok biiyiik bir avantajdir.’

Ks: “Ozel ders ortamimin olup birebir ilgilenilmesi Ogrenci igin bir

avantajdir.”

Ka: “Ogrencinin  kendine giiveni artmakta ve daha iyi iligkiler

kurabilmektedir.”

Ks: “Ogrencinin sinifia kendini ifade etmesine, etkin katiliminin saglanmasina
engel olan durumlarin destek egitim odasinda biiyiik oranda ortadan
kaldirilabilmesi ve boylelikle 6grencinin istenilen kazamima ulagmasinin

’

kolaylastirimast.’

Ke: “Diger derslere kiyasla fen bilimleri dersi giinliik hayatta kullanabilecegi
pek ¢ok bilgi iceriyor. Bu bilgileri kavrayp giinliik hayatina uyarlamasi
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ogrencide bir basarma duygusu olusturacak ve kendisine olan 6z giiveni

’

artacaktir.’
K7: “Birebir egitim aldiklari icin eksikliklerini daha iyi gorebiliyoruz.”

Ks: “Ogrenci destek egitim sayesinde simfindaki fen dersinden geri
kalmayacaktir. Fen dersindeki akademik basarisi aratacak bununla birlikte

’

sinif ortamindaki davranmiglar: da diizelecektir.’

Ko:  “Normal swmifta ogrenmede zorlandiklari  konulari  anlamalar

’

kolaylasmaktadir.’

Kio: “Birebir egitim oldugu icin konulari pekistirme imkdn daha fazladur.

Béylece 6grenci sinifindaki akranlarina belirli diizeyde yetigsmektedir.”

Kii: “Kaynastirma égrencisi kalabalik simifta kavrayamadigi konulart birebir
destek egitim odasinda aldigi derslerle daha iyi ogrenmektedir. Ayrica
ogretmenle birebir kurulan iletisim sayesinde ogrenci 6gretmen arasindaki

1

bag kuvvetlenmektedir.’

Goriigme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin “Destek Egitim Odast

Avantajlar” temasina ait goriisleri 8 kategoride toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.4.’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasinin

Avantajlarina Yonelik Goriisleri

Kategoriler Ogretmen Kodlar
Akademik Basar1 Saglama Ei1, E2, B4 Ks, Kg, Ko Ki1
Bireysel Egitim Imkam E2, Ko, K3 K7, Ko, K11
Oz giiveni Artirma Es, E5 Ks4 Ks Kg
Destek

Egitim Odas1 Hayata Uyarlama Es K1, Ks

Avantajlar
Sinif Diizeyine Gelme Ksg, K1o
Ogrenciye Onem Verme Es
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Tletisimi Artirma Es, Ks, Ks, K11

Ayrt Egitim Ortam1 Sunma K>

Tablo 4.4.¢ bakildiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasi
uygulamasinin avantajlarini belirlemeye yonelik soruya 7 6gretmenin (E1, E2, Es, Ks,
Ks, Ko, K11) akademik basar1 saglama, 6 dgretmenin (E2, Kz, Ks, K7, Kio, K11) bireysel
egitim imkani, 5 6gretmenin (Es, Es, Ka, Ks, K¢) 6z giiveni arttirma, 4 6gretmenin (E4,
Ks, Kg, K11) iletigimi arttirma, 3 6gretmenin (Es, K1, Ke) hayata uyarlama, 2 6gretmenin
(Ks, K10) sinif diizeyine gelme, 1 6gretmenin 6grenciye onem verme (Es) ve ayri egitim
ortami sunma (K2) cevabini verdikleri goriilmektedir. 10 6gretmen ise (E2, Es, Es, K2,

K4, Ks, Ks, K10, K11) birden fazla avantajinin oldugunu ifade etmistir.

4.7. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odasi Uygulamasinin

Dezavantajlarina Yonelik Goriisleri

Bu bulgularla ilgili verileri toplamak i¢in O6gretmenlere; “Destek egitim
odasinda verilen fen egitiminin &grenciler i¢in dezavantajlari nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Asagida, ogretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla ifade edilerek

aktarilmistir.

E1: “Gereksiz tekrara neden olmasi ve 6grencilerin bu durumla karsilastiginda

derste sikilmasidir.”

E2: “Belki arkadaslari tarafindan etiketlenme kaygisi yastyor olabilir. Mesela

“sen swnifta konulart anlayamuvyorsun ve sana ayrica anlatyyorlar” gibi.”
Es: “Ogrenci bu derste birebir oldugu icin sikilabiliyor.”

Ea: “Genel bir dezavantaji bulunmamaktadir.”

’

Es: “Bence dezavantaji yoktur.’

Ee: “Ogrencinin arkadaslarindan ayri ders islemesi, bu nedenle cabuk

stkilmasidir.”

Ki: “Ben herhangi bir dezavantaji oldugunu diistinmiiyorum. Ancak bazi
ogrencileri tirkiitecek ya da icine kapanmasina sebep olacak seyler

)

yapmamaya ozen gostermek gerekir.’
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Ka: “Yaradilis olarak sosyal bir varlik olan insanin hele bir de ¢ocuksa sinif
ortamindan ¢ikartilip arkadaslarindan ayristirilarak egitim verilmesi pek de

’

isteyecekleri bir durum degildir.’
Ks: “Sosyal ortamindan uzaklasip kendisini yalniz hissedebilir.”

Ka: “Simif ortamindan ogrencinin alinmasi arkadaslari ile diyaloguna zarar

’

verebilmektedir.’

Ks: “Arkadaglar: tarafindan engel durumunun daha da fark edilebilir bir hal
almast kendisini diger 6grencilerden farkli gormesine sebep olabiliyor. Bunun
yani sira 6grencinin smif ortamindan uzaklasmak istememesi ve derse karsi

ilgisinin azalmasina neden olabiliyor.”

Ke. “Destek egitim odasinda verilen fen egitiminin her ne kadar yararl
oldugunu diisiinsem de sinif ortamindan uzak olmast ve arkadagslari ile

etkilesiminin azalmasi bence bir dezavantajdir.”

K7: “Fazla bir dezavantajinin oldugunu diisiinmiiyorum, psikolojik olarak tek

olmaktan ¢ekiniyorlar.”

Ks: “Ogrencinin simif ortamindan ve arkadaglarindan ayrilmak istememesi bir

’

dezavantajdir.’

Ko:  “Destek egitim odasimin  dezavantajli  bir yanmmin  oldugunu

’

diigtinmiiyorum.’

Ki: “Diger ogrenciler tarafindan etiketlenmesi, onlarin bakislarina maruz
kalmasi ve okul ¢ikisinda ders iglemek istememesi destek egitimin dezavantajli

yvanlarindan olabilir.”

Ki1: “Ozel gereksinimli dgrencilerin normal sinif ortaminda ve destek egitim
ortaminda ger¢eklestirilen etkinlikler ile egitim amaclart arasinda baglanti
kurmada zorlanmas: ve destek egitim uygulamasimin égrencinin normal

)

swniftan ayrilmasini gerektirmesi.’

Goriisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin “Destek Egitim Odasi
Dezavantajlar1” temasina ait goriisleri 7 kategoride toplandigi goriilmektedir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.5.’da sunulmustur.
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Tablo 4.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasinin

Dezavantajlarina Yonelik Goriisleri

Tema Kategoriler Ogretmen Kodlar
Dezavantaj Yok E4, Es, K1 K7, Ko
Olumsuz Etiketlenme E2, Kz, Ks, Kio
Destek Eitim Motivasyon Kaybi Kaynakli Ei1, Es Es K1, K7
Odasi
Dezavantajlari Sosyallesme Sorunu K2 Ks Ka, K Ks
Fizyolojik Yorgunluk K1o
Egitim Zamani1 Kaynakli Ks
Ortam Kaynakl Ks, K, Ks, K11

Tablo 4.5.’ya bakildiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasi
uygulamasinin dezavantajlarini belirlemeye yonelik soruya 5 §gretmenin motivasyon
kayb1 kaynakli (E1, Es Es, Ki, K7) ve sosyallesme sorunu (K2, Kz Ka, Kg Kg), 4
ogretmenin olumsuz etiketlenme (E2, Kz, Ks, Kio) ve ortamdan kaynakli (Ks, Ks, Ks,
Ki1), 1 6gretmenin fizyolojik yorgunluk (Kio) ve egitim zamani kaynakli (Ks)
cevaplarim verdikleri goriilmektedir. 5 6gretmenin (Es, Es, K1, K7, Ko) ise dezavantaj
yok seklinde cevap vermistir. 2 6gretmen (K1, K7) dezavantajinin olmadigimi ancak
motivasyon kaybindan dolay1 dezavantajinin olabilecegini vurgulamistir. 5 6gretmen

(K2, Ks, K, Ks, K10) de birden fazla dezavantajinin olabilecegini ifade etmistir.

4.8. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odasi Uygulamasinda

Karsilastiklar: Sorunlara Yonelik Goriisleri

Bu bulgularla ilgili verileri toplamak i¢in dgretmenlere; “Ozel gereksinimli
ogrencilerin destek egitim odasinda karsilastiklar: genel sorunlar nelerdir?” ve “Sizin
destek egitim odasinda karsilagtiginiz genel sorunlar nelerdir?” sorular1 yoneltilmistir.

Asagida, 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla ifade edilerek aktarilmistir.,
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4.8.1.Fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda ders verdikleri

ogrencilerin karsilastiklar: genel sorunlar hakkindaki bulgular:

Ogretmenler, genel sorunlar1 fark ederek &grencilere daha etkili destek
saglamak icin c¢esitli yontemler ve stratejiler kullanabilirler. Bireysellestirilmis
ogretim yaklagimlari, gorsel materyallerin kullanimi, pratik uygulamalarin artirilmasi
ve motive edici etkinliklerin tasarlanmasi gibi yontemler, dgrencilerin fen bilimleri

dersindeki sorunlarini agsmalaria yardimci olabilir.
Ei: “Miifredata uymada zorluk yasiyorlar.”

E2: “Okulumuzda ayr bir destek egitim odasi bulunmamaktadir. Duruma gore
bos bir simifta veya kiitiiphanede ders yapilmakta, haliyle bu ortamlar
ogrencilerin ihtiyag ve gereksinimlerini karsilayacak materyallere ve fiziki

sartlara sahip degil.”
Es: “Ogrencinin normal simfindan ayr1 bir yerde ders islemek istememesi.”
E4: “Bir dnceki derste islenen konuyu hatirlamamast.”

Es: “Eger normalde dersine girmedigim bir ogrenciyse destek egitim odasinda

kendini daha fazla kilitleyebiliyor.”

Ee. “Bu tarz dgrencilerin en biiyiik sorunu okuma zayiyfligi1 ya da okudugunu
anlama gii¢liigii oluyor. Bu nedenle d&grenciler ¢ok zor ogreniyorlar ve

1

ogrendiklerini de kisa siirede unutuyorlar.’

Ki: “Goz temast kurmadiklari, konuya odaklanamadiklari ve siirekliligi
saglayamadiklar: siklikla oluyor. Gergek anlamda 6grenmeyi istemenin zaten

)

farkinda olmadiklari igin ders calismayt taklit ediyorlar.’

K2: “dilenin ¢ocuklarimin yetersizliklerini kabul etmemesi ve destek egitim

)

odasinda verilen egitimin ciddiye almamalar: ogrenciyi olumsuz etkiliyor.’

Ks: “Arkadaslart tarafindan dislandigi icin destek egitim odasina gelmek

istemeyebiliyorlar.”
Ka: “Dikkat siirelerinin kisitli olmasindan kaynakli sorunlar yasaniyor.”

Ks: “Durumlarimin farkinda olduklar: icin 6z giivensiz olabiliyorlar ve

basaramayacaklarimi diistiniiyorlar.”
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Ke. “Odaklanma konusunda ¢ok problem yasiyorlar.”

K7: “Genel olarak ilk derslerde neden sadece kendilerinin oldugunu

soruyorlar ve sessiz kaliyorlar.”

Ks: “Ogrencinin simifindan ve arkadaslarindan ayrilmak istememesi, bunlarin

yamnda derse olan ilgisizligi de sorun oluyor.”

Ko: “Ogrenci sinif ortamindan uzak oldugu icin her seyi bireysel yapinca daha

cabuk sikilryor.”

Kio: “Derslerin okul ¢ikisinda olmasi sebebiyle 6grencide yorgunluk, bazen

isteksizlik olabiliyor.”

Ki1: “Ozel gereksinimli 6rencilerimiz icin yetersizliklerine uygun takviye ders

ve calisma kitabinin olmamast karsilastiklart bir sorundur.”

4.8.2.Fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda karsilastiklar1 genel

sorunlar ile ilgili goriisleri

Fen bilimleri 6gretmenleri, destek egitim odasinda ders verdikleri 6grencilerle
ilgili cesitli sorunlarla karsilasabilir, bu sorunlarla karsilastiklarinda 6grencilerin
ithtiyaclarma uygun destek saglamak icin farkli 6gretim stratejileri ve materyaller

kullanabilirler.

E1: “Kusith siire ve ozellikle iistiin zekali 6grencilerde bu sebepten dolayr ayni

seyleri isleyip iizerine ¢alisma yapamamak.”

E2: “Destek egitim odasinin olmayisi ve duruma gore degisen farkl

ortamlarda ders yapmak sorun oluyor.”
Es: “Konu ve kazanima gore kaynak ve materyal sikintist yasaniyor.”

Es: “Destek egitim odasimn bulunmamasi, odalarin dizaymimin uygun

olmamasi.”

Es.  “Ogrencinin  derse  karsi  isteksiz  olmasi  sorunlarimizin

baslicalarindandr.”

Ee: “Bir sorun ile karsilasmadim.”
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Ki: “Eger oncesinde tamimadigim bir ogrenci ise onu tamimaya ¢alistigim
stiregte zorlantyorum. Algi ve 6grenme diizeyini anlayabilmek, onunla iletisim

’

yollart olusturabilmek olduk¢a fazla zaman alvyor.’

K2: “Normalde 6grencinin dersine girmedigimiz igin 6grenciyi tam tammadan
dersleri yapmak zorunda kaliyoruz. Ayrica haftada iki saat ders yetersiz

’

kalwyor.’

>

Ks: “Zaman kisithiigi, materyal eksikligi ve ortam uyumsuzlugu sorun oluyor.’

Ka: “Ogrencinin motivasyonunu saglamakta ve zamani verimli kullanmakta

’

sorun yastyoruni. ’

Ks: “Okuldan sonra tekrar olmadigi icin ogrenme gerceklesmiyor. Bu

durumda velinin istekli olmasi ve ilgilenmesi gerekiyor.”

Ke: “Ozellikle dersin bitimine yakin 6grencinin dikkatini toparlamak ve derse

)

dondiirmek zorlagiyor.’

Kz: “Aymi anda birden fazla ogrencinin oldugu durumlarda daha fazla

utanmalari ve iletisim kuramamalari.”

Ks: “Cocugun 7 saat dersin iizerine destek egitim odasina gelmesi

konsantrasyon zayifligina neden oluyor.”

Ko: “Ogrenci daha bilingsiz oluyor. Dikkati daha ¢abuk dagiliyor ve édevierini

takip etmiyor.”

Kio: “Okulumuzda ikili egitim olmast ve destek egitim odasi olmamast

sebebiyle uygun yer bulmakta zorlaniyorum.”

Ku: “Destek egitim ile ilgili herhangi bir egitim almadigim icin ilk derslerde
bocaladim. Okulda belirli bir destek egitim odasinin bulunmamasi ve gerekli

’

fiziki kosullarin saglanamamasi karsilastigim genel sorunlardiwr.’

Gorligme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda
“Uygulamada Karsilasilan Sorunlar” temasina ait goriisleri 9 kategoride toplandig

goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6’te sunulmustur.
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Tablo 4.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Uygulamasinda

Karsilastiklar1 Genel Sorunlar ile Tlgili Goriisleri

Tema Kategoriler Ogretmen Kodlar
Fiziki Kosullar Ez, E4, K3 Kio, K11
Motivasyon Eksikligi Es, K4, Ks
Materyal Eksikligi Es Kz
Uygulamada Siire Simirt E1, Ko, K3, K4
Karsilasilan
Sorunlar  Olumsuz Tutum Ko
Fizyolojik Durum Ke, K7
Aile Destegi Ks
Ogrenciyi Tamimama Ky, K2
Herhangi Bir Sorun Yok Es

Tablo 4.6. incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda
karsilastiklar1 sorunlar belirlemeye iliskin soruya 5 6gretmenin (E2, Ea, K3, Ko, Ki1)
fiziki kosullar, 4 ogretmenin (E1, Kz, Ks, Ka) siire sinir1, 3 6gretmenin (Es, Ka, Ks)
motivasyon eksikligi, 2 6gretmenin materyal eksikligi (Es, Ks), fizyolojik durum (Ke,
K7) ve 6grenciyi tanimama (K1, K2), 1 6gretmenin (Ko) olumsuz tutum ve aile destegi
(Ks) cevabimi verdikleri goriilmektedir. 1 6gretmen (Es) herhangi bir sorun yok
seklinde ifade etmistir. 3 6gretmen ise (K2, K3, Ks) karsilastig1 sorunlarin birden fazla
kategoriye ait oldugu sdylenebilir.

4.9. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odasi Uygulamasinda
Karsilastiklar1 Sorunlara Coziim Bulmaya Yonelik Goriisleri
Bu bulgularla ilgili verileri toplamak i¢in Ogretmenlere; “Destek egitim

odasinda verilen fen egitiminde karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim Onerileriniz
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nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Asagida, 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla

ifade edilerek aktarilmustir.

E1: “Ustiin zekdli 6grencilere ilgilerini ¢ektigi konular ile ilgili giinliik hayata
yvansitabilecegi pratik ¢alismalar, iiriin tasarlama ve proje olusturma
imkdninin saglanabilmesi gerekiyor. Zihinsel yetersizligi olan ogrencilere ise
eksiklerini tamamlamaya yardimci olacak materyaller ve akademik destek

verilebilecek kaynaklar saglanabilmeli.”

E2: “Oncelikli olarak iiniversitelerde ozel gereksinimi olan ¢ocuklara verilen
hizmetler ile ilgili gerekli egitim verilmelidir. Ayrica okullarda mutlaka destek
egitim odast olmalidir. Bu odalar ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu seviyelerine
uygun materyaller ile donatilmalidir. Velilere de bu egitimin onemini ve

gerekliligini anlatacak seminerler yaptimaldir.”
Es: “Destek egitim odasina uygun materyaller eklenebilir.”

Es4: “Destek egitim odalarimin daha fazla materyal ile donatilarak, fiziki

kosullarn iyilestirilmesi gerekir.”

Es: “Ogretmenin bu egitimi verebilmesi icin diizenli bir egitim programindan

gecerek akademik yeterlilik belgesi almasi saglanmalidir.”

Ee: “Herhangi bir sorun ile karsilasmadigim icin ¢oziim yolu aramaya gerek

)

duymadim.’

Ki: “Bu siiregte ogrenenlerin siirekliliginin ve kalicithgimin olabilmesi igin
velilerinde siiregte destek olmasi ¢ok onemlidir. Derste ogrendiklerini evde
tekrarlaya bilecekleri uygulanabilir imkanlar ve materyaller saglanmalidr.
Ayrica 6grencinin daha detayli taninabilmesi icin velilerinden ve onu taniyan

tiim 6gretmenlerden detayli bilgi almak siireci ¢ok daha kolaylastirir.”

Ka: “Ogretmenlerin bu konuda daha da bilingclenmesi icin gerekli egitimleri

almasi gerekiyor.”

Ks: “Ogrenme ortaminin uygun hale getirilmesi, materyal eksikliklerinin
giderilmesi zaman yéonetiminin saglanmasi gerekiyor. Ogrencilerin bir arada
egitim aldigr durumlarda engel durumunun benzer veya ayni olacak sekilde

’

ayarlanmalidir.’
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)

Ka: “Okulun biitiin ¢alisanlart ve veli ile is birligi icerinde olunmalidir.’

Ks: “Tiim okullarda égrencilerin bilissel ve psikomotor gelisimlerine uygun

’

gerekli sinif ortaminin ve materyallerin saglanmasi gerekmektedir.’

Ke: “Okulumuzda rehber ogretmeni bulunmadigi icin ilk etapta ogrenci ile
iletisime gecmekte zorlaniyoruz. Ozel gereksinimli égrencinin bulundugu
okula farkli bir okuldan da olsa rehber d&gretmeninin goreviendirilmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Bunun yani sira 6grencinin yetersizlik tiiriine gore

’

uzman kisiler tarafindan kaynak veya program gelistirilmelidir.’

K7: “Destek egitim odalarimn gerekli materyallerle donatilarak biraz daha
ozenli olmas gerektigini diistintiyorum.”

Ks: “Oncelikli olarak sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve aile is birligi icinde

>

olmalidir.”

Ko: “Bu konuda ogretmenlere egitimlerin verilmesi ve denetimlerin daha stk

olmasi gerektigini diigiintiyorum.”

Kio: “Oncelikle her okulda mutlaka bir destek egitim odasi olmali ve bu
odalarda fen egitimi ile ilgili gerekli materyaller olmalidir. Tiim veliler destek
egitim odast hakkinda bilinglendirilmeli, ¢ocuklarina etiket yapistirilmasi
korkusu olmamalidir. Egitim fakiilteleri 6grenme yetistirme programlarina
ozel egitime gereksinim duyan ogrenciler ile ilgili hem pratik hem teorik daha

cok ders koymalidir.”

Ki1: “Yeni goreve baslayan bir 6gretmen olarak destek egitim odasinda gorev
almadan once ozel egitim ve kaynastirma uygulamalari ile ilgili ders alinmast
gerektigini  diisiiniiyorum.  Ozel — gereksinimli  grencilerimiz  igin
yetersizliklerine gore kitaplar hazirlanmali ve materyallerin gelistirilmesi

gereklidir.”

Gorligme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda
karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiine yonelik “Coziim Onerileri” temasina ait goriisleri
8 kategoride toplandig1r goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7.°de

sunulmustur.
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Tablo 4.7. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Destek Egitim Odasi Uygulamasinda

Karsilastiklar1 Sorunlara Coziim Bulmaya Yonelik Goriisleri

Tema Kategoriler Ogretmen Kodlar

Coziim Onerisi Yok Es
Ogretmenlerin Gerekli Egitimi Ez, Es, K2, Ko, Kio, K11
Almasi

“Cézl'im

Onerileri  jshirlizi Saglama K1, Ka, Ke, K7
Materyal Temini E1 B2 B3 Es4 K1, K3 Ks Kg, K7,

Kio, K11

Fiziki Yer Temini E2, Ks, Ks, Kio
Uygun Zamanlama Ks
Kisisel Gelisimi Destekleme E1
Veli Egitimi E2, Ko

Tablo 4.7.’ye bakildiginda fen bilimleri Ogretmenlerinin destek egitim
odasinda karsilastiklari sorunlara ¢6ziim bulmaya yonelik soruya 11 dgretmenin (E1,
E2, Es, B4, Ky, K3, Ks, Ke, K7, K10, K11) materyal temini, 6 6gretmenin (E2, Es, Kz, Ko, Kio,
K11) 6gretmenlerin gerekli egitimi almasi, 4 6gretmenin igbirligi saglama (K1, Ka, K,
K7) ve fiziki yer temini (E2, Ks Ks Kio), 2 6gretmenin (E2, Kio) veli egitimi, 1
ogretmenin uygun zamanlama (Ks) ve kisisel gelisimi destekleme (E1) seklinde ¢6ziim
onerileri sunduklar1 goriilmektedir. 1 6gretmen (Es) ise ¢oziim Onerisinin olmadigini
ifade etmistir. 9 dgretmen (E1, E2, K1, K3 Ks, Kg K7, Kio, Ki1) de birden fazla ¢6ziim

Onerisi belirtmistir.
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BESINCI BOLUM
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, alan yazinda

gerceklestirilmis arastirma sonuglari ile tartisilmig ve 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Destek Egitim Odasi Uygulamasinin
Egitim Icerigi” temasina iliskin goriisleri incelendiginde ¢ogunlukla “Performans
Diizeyine Gore” kazanimlari belirledikleri goriilmektedir. Bunun yani sira “Ihtiyaglara
Yonelik ve Mevcut Ogretim Planina Gore, “BEP’e ve Ilgi Yetenege Gore” kazanimlari
belirlediklerini ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina gére fen bilimleri 6gretmenleri
destek egitim odasindaki egitimin kazanimlarini 6grencilerin ihtiyaclarin1 ve hazir
bulunusluk diizeylerini goz Oniinde bulundurarak belirledikleri sdylenebilir. Bu
bulgular Avcioglu (2011)’nun 6zel gereksinimi olan dgrenciler i¢in ihtiyaclarina ve
performanslarina gére kazanimlarinin belirlenmesine iligkin aragtirma bulgulari ile
ortiismektedir. Ogretmenlerin egitim icerigi olustururken genellikle en az dikkat
ettikleri konular arasinda bireysellestirilmis egitim plan1 ve ilgi yetenege dayali
yaklagim yer almistir. Bedir ve ark. (2015) nin yaptig1 arastirma sonucu olan egitimin
igerigi hazirlanirken, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin dikkate alinmasiyla benzer bir

yaklasim sergilenmektedir.

Arastirmaya katilim saglayan 6gretmenlerin “Ogretim Yontem ve Teknikleri”
temasina yonelik goriisleri incelendiginde c¢esitlilik gosterdigi goriilmistiir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin ¢gogunlugunun tek bir yontem teknigi kullanmaktan ziyade
ayni anda birden fazla yontem ve teknigi kullandiklar1 sdylenebilir. En ¢ok tercih
edilen 6gretim yontemleri “Anlatim, Gosterip Yaptirma, Soru-Cevap ve Ornek Olay
Incelemesi” olmustur. Semiz (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmaya gore,
destek egitim odasinda ders isleyen Ogretmenlerin anlatim, soru-cevap, oyun ve
dogrudan &gretim yontemlerini tercih etmekte, Idol (2006)’tin g¢alismasinda da
ogretmenlerin  6zel gereksinimi olan ogrencilerin egitiminde, normal gelisim
diizeyinde olan 6grencilerin egitiminde kullanilan 6gretim stratejilerini tercih ettikleri
belirlenmigtir. Glomb ve Morgan (1991)’1n destek egitim odas1 6gretmenlerinin 6zel

ihtiyaci olan 6grencilerin genel egitim aldiklari siniflarindaki basarilarini artirmak i¢in
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gerekli stratejileri kullanmada vyeterli diizeyde olmadigi ve egitime ihtiyag
duyduklarma yonelik bulgular ile benzer bir egilim gostermektedir. Ancak Tekin
(1999)’in 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik yanligsiz 6gretim yontemlerinin
(Artan Bekleme Siireli, Sabit Bekleme Siireli Ogretim ve Davranis Oncesi Ipucu vb.)

kullanilmasinin yararli olacagi bulgusu arastirma sonuglari ile ortiismemektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Olgme ve Degerlendirme Araglar”
temasina iligskin goriislerine bakildiginda farkli araglari kullandiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin farkli 6grenim kademesinde olmalari, bireysel farkliliklari, maddi
imkanlar1 ve tercih durumlarimi igeren 6grenci Ozellikleri gibi nedenlerden dolay1
cesitlilik gosterirler. Tabloya gore en fazla kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglari
“Soru-Cevap/Sozlii ve Test/Yazilt Sinav” dir. Bu 6lgcme ve degerlendirme araglarinin
haricinde “G6zlem, Alternatif Sinav ve Odev/Uygulamali Degerlendirme” araglar1 da
kullanilmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilere yonelik gesitli lgme ve degerlendirme
araglari tercih etmelerinin olumlu bir yaklagim oldugu sdylenebilir. Vural ve Yikmis
(2008) tarafindan yapilan bir arastirma, kaynastirma egitimi verilen siniflarda
Ogretmenlerin  degerlendirme siirecinde so6zlii degerlendirme, test ve goézlem
tekniklerini kullandigin1 géstermistir. Bununla birlikte, Aydin (2015) tarafindan
yapilan bir ¢alisma, O0gretmenlerin destek egitim odasinda gerceklestirilen egitim
stirecinin degerlendirilmesi, izlenmesi ve egitim i¢in gereken tedbirlerin alinmasi
konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadigini ortaya koymustur. Talas ve ark.
(2016) ise destek egitim odast 6gretmenlerinin 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
O0lcme ve degerlendirme siirecinde nasil hareket edeceklerini bilmediklerini ve bazi
ogretmenlerin kendi kendilerine yontemler gelistirdigini belirtmistir. Bununla birlikte,
Semiz (2018) tarafindan yapilan bir ¢aligma, destek egitim odasi §gretmenlerinin
ogretim siirecinde degerlendirme yapmadigi sonucuna ulagsmistir ki bu sonug diger

bulgularla tutarlilik géstermemektedir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitim odasinda
verilen fen egitimi hakkindaki diisiincelerinden elde edilen bulgulara dayanarak destek
egitim odasinda 6zel gereksinimi olan ogrencilere verilen fen egitiminin olumlu
sonuglar sagladigi goriilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri, destek egitim odasinin
ogrencilerin eksikliklerini gidermede etkili oldugunu, 6grencilerin genel bakis

acilarinda diizelme ve becerilerinin iyilesmesine katki sagladigini ortaya koymaktadir.
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Birebir egitimin saglanmasi ve uygun materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin fen
dersini daha iyi anlamalarina ve aktif katilimlarinin artmasina yardimci olmaktadir.
Ayrica destek egitim odasi, 6grencilerin motivasyonunu artirarak fen bilimlerine olan
ilgilerini ve giinliik hayatta uygulama becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir.
Esitlik ve bireysel ihtiyaglara uygun egitim imkani sunan destek egitim odasi,
ogrencilerin akranlarindan geri kalmalarini engellemekte ve 6grenme giicliigli yasayan
cocuklarda derslere devamlilig1 saglamaktadir. Sonug olarak, destek egitim odasinin
Ogrencilerin fen egitimindeki basarilarini artirdig1 ve 6zel 6grenme gereksinimi olan

Ogrencilerin potansiyellerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri Ogretmenlerinin destek egitim odasi
uygulamasindaki 6gretim siirecine yonelik beklentilerine bakildiginda; 6gretmenler,
konular ve kazanimlarla ilgili teorik caligmalardan ziyade pratik calismalara
odaklanilmasini 6nemsemektedir. Bu yaklagimin, dgrencilerin 6grendiklerini gergek
hayata uygulayabilme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olabilecegi sOylenebilir.
Ayni zamanda derslere diizenli devam etmenin ve dgrencilerin 6grendiklerini evde
tekrar etmelerinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Siirekli tekrar, 6grenmenin
kaliciligini artirabilir ve 6grencilerin kazanimlar1 daha iyi kavramalarina yardimci
olabilir. Ogrencilerin basarisi i¢in gretmen ve aile arasinda is birliginin énemli oldugu
da vurgulanmaktadir. Ogrencilerin derslere diizenli katilim saglamalar1, dersleri
dinlemeleri ve verilen ddevleri diizenli olarak yapmalari1 da beklentiler arasinda yer
almaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin yetersizliklerine uygun bir 6grenme ortamimin
olusturulmasim1 ve belirlenen hedeflerin en azindan %70'ine ulasilmasinm
onemsemektedir. Bu, Ogrencilerin daha iyi motive olmalarin1 ve basarilarin
artirmalarini destekleyebilir. Ogretmenler, iletisim ve sosyal becerilerin gelisiminin
onemi ile dgrencilerin ¢evrelerini tanimalarini, olaylarin sebeplerini anlamalarini ve
ogrendiklerini glinliik hayata uygulayabilmelerini beklemektedirler. Bunlarin yani sira
ogretmenler, destek egitim odasindaki egitim ile 6grencilerin 6z gilivenlerinin, basari
oranlarinin ve simifta derse katilma diizeylerinin artmasini ummaktadir. Bu,
ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerini kazanmalar1 ve derslere daha aktif
katilmalar1 i¢in dnemli bir beklentidir. Biitiin bu bulgulara bakildiginda, destek egitim
odasindaki 6grencilerin basarili olmalari igin siirekli tekrar, pratik calismalar, is birligi,

destekleyici bir ortam, iletisim becerileri ve 0z giiven gibi faktorlerin 6nemini
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vurgulamaktadir. Ogretmenlerin beklentileri, dgrencilerin ihtiyaclarina ve gelisimine

yonelik olarak 6gretim siirecini sekillendirdigini séylenebilir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri Ogretmenlerinin “Destek Egitim Odasi
Avantajlar1” temasina yonelik goriisleri incelendiginde; “Akademik Basar1 Saglama”
ve “Bireysel Egitim imkan1” agirlikli olarak goriilen avantajlardir. Ayrica “Oz giiveni
artirma”, “Iletisimi Artirma”, “Hayata Uyarlama”, “Siif Diizeyine Gelme”,
“Ogrenciye Onem Verme” ile “Ayr1 Egitim Ortam1 Sunma” gibi avantajlarinin oldugu
ifade edilmistir. Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgulara dayanarak, destek
egitim odasinda verilen fen egitiminin Ogrenciler icin c¢esitli avantajlari oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin ifadelerine gore destek egitim odasinda verilen fen
egitimi, konularin pekistirilmesini saglayarak ders basarisinin artmasina katkida
bulunabilir. Ayrica birebir egitim ortaminda grencilerin derse karsi daha istekli ve
ilgili olmasi, uygun konularin iglenmesi ve basit deneylerin yapilmasiyla kalici
Ogrenmenin gerceklesmesine olanak saglayabilir. Destek egitim odasi, 6grencilerin
kisisel olarak gelismelerini destekleyerek onlari hayata hazirlayabilir. Bu odada
Ogrenciler, temel becerilerin yani1 sira ¢evreye uyum saglamalarini da kolaylastirabilir.
Fen egitimi, temel kavram ve bilgilerin verilmesiyle 6grencilerin motivasyonunu
artirabilir ve 0z glivenlerini ylikseltebilir. Ayrica, 6grencilerin diizeylerine uygun
olarak konularin diizenlenmesi ve 6grenmenin desteklenmesi 6nemlidir. Destek egitim
odasinda verilen fen egitimi, 6grencilere temel diizeyde olsa da hayat1 anlamlandiracak
dogal olgular1 6grenme firsat1 sunabilir. Bu da 6grencilerin ¢evrelerine farkli bir bakis
acistyla  bakabilmelerini  saglar. Destek egitim odasi, Ogrencilere simifta
ogrenemedikleri konular1 kendi bireysel hizlarinda alma imkani sunar. Ayn1 zamanda
ogrenciler, birebir ilgi gordiikleri bir 6gretmenle iletisim kurarak eksikliklerini daha
iyi fark edebilirler. Ogrencilerin destek egitim odasinda kendilerini ifade etme ve etkin
katilim saglama konusunda daha rahat olmalari, istenilen kazanimlara ulasmalarini
kolaylastirir. Ayrica fen bilimleri dersinin giinliik hayatta kullanilabilecek bilgiler
icermesi, Ogrencilerin bu bilgileri kavrayip uygulayarak basarma duygusu ve 06z
giivenlerinin artmasina katkida bulunur. Birebir egitim almanin avantajlarindan biri,
ogrencilerin eksikliklerini daha iyi gozlemleme ve giderme imkani sunmasidir. Bu
sayede O0grencinin sinifindaki fen dersinden geri kalmamasi ve akademik basarisinin

artmasi beklenir. Destek egitim odasi, genel egitim smifinda zorlandiklart konular
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anlamalarin1 kolaylastirabilir ve 6grencilerin simif arkadaslarina belirli bir diizeyde
yetismelerine yardimci olabilir. Son olarak, kaynastirma 6grencilerinin kalabalik
siniflarda kavramakta zorlandiklar1 konular1 destek egitim odasinda daha iyi
O0grenebildigi ve Ogretmenle birebir iletisim kurarak 6grenci-6gretmen baginin
giiclendigi belirtilmektedir. Bu bulgular, destek egitim odasinda verilen fen egitiminin
ogrencilerin akademik basarilarini artirabilecegi, 6z gilivenlerini giiclendirebilecegi,
giinliik hayatta kullanabilecekleri bilgileri edinmelerine yardime1 olabilecegi ve kisisel
gelisimlerine katkida bulunabilecegi seklinde yorumlanabilir. Destek egitim odasi
uygulamasinin 6grencilere sosyal, akademik ve iletisimsel alanlarda birgok katki
sagladigina dair bulgular, literatiirde yapilan ¢alismalara dayanarak ortaya konmustur
(Pesen, 2019). Bu arastirmalarin sonuglari, destek egitim odasinin Ggrencilerin
akademik basarilarin1 artirdifin1 ve sosyal-iletisimsel becerilerini gelistirmelerine
yardimci oldugunu desteklemektedir. Bu bulgular, destek egitim odasinin etkisini

dogrulamaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin “Destek Egitim Odasi
Dezavantajlari” temasma yonelik goriisleri incelendiginde; “Motivasyon Kaybi
Kaynakli” ve “Sosyallesme Sorunu” en c¢ok ifade edilen dezavantajlardandir. Ayrica
“Olumsuz Etiketlenme”, “Ortam Kaynakli”, “Fizyolojik Yorgunluk” ile “Egitim
Zamani Kaynakl1” dezavantajlar da belirtilmistir. Bunlarin yam sira katilimcilarin
cogunlugu da “Dezavantaj Yok” olarak ifade etmistir. Genel olarak, dgretmenlerin
goriisleri destek egitim odasinin dezavantajlarinin  olup olmadigi konusunda
farkliliklar gostermektedir. Kimi 6gretmenler dezavantajlart oldugunu diistinmezken,
bazilar1 Ogrencilerin sosyal etkilesimlerinin azalmast ve simf ortamindan
uzaklasmanin olumsuz sonuglara yol agabilecegini vurgulamaktadir. Bu bulgular,
destek egitim odasinda verilen fen egitiminin dezavantajlarinin oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin yan1 sira, destek egitim odasmin avantajlarina vurgu yapan
ogretmenlerin de bulundugunu gdstermektedir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin ve
psikolojik durumlarinin dikkate alinmasi, destek egitim odasinin dezavantajlarinin en

aza indirilmesi ve olumlu etkilerinin artirilmasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin destek egitim odasinda ders verdikleri
ogrencilerin karsilastiklar1 genel sorunlara bakildiginda, 6zel 6grenme giicliigli olan

Ogrencilerin destek egitim odasinda karsilastiklar1 sorunlar ve zorluklar ortaya
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¢ikmaktadir. Ogretmenlerin ve uzmanlarin goriisleri, 6grencilerin miifredata uyum
saglamada zorluk ¢ektigini, mevcut fiziki kosullarin ve materyal eksikliginin
ogrencilerin ihtiyaglarii karsilamadigini gostermektedir. Ayrica 6grencilerin genel
egitim sinifindan ayri bir yerde ders islemek istememeleri, dikkat stirelerinin kisith
olmasi, okuma zayiflig1 ve 6grenilen bilgilerin hizla unutulmasi gibi sorunlar da
belirtilmektedir. Ayrica ailelerin 6grencilerin yetersizliklerini kabul etmemesi,
arkadaslar tarafindan diglanma korkusu ve 6z giiven eksikligi gibi faktorler de
Ogrencilerin destek egitim odasina olan ilgisini etkilemektedir. Tiim bu sorunlar,
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu ve basarilarin1 olumsuz etkileyebilir. Sonug
olarak, 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin destek egitim odasinda karsilastiklar
sorunlarin  ¢ozililmesi, uygun materyallerin temin edilmesi ve &grencilerin
motivasyonunu artiracak destekleyici bir ortam saglanmasi onemlidir. Arastirmaya
katilan fen bilimleri 6gretmenlerin “Uygulamada Karsilagilan Sorunlar” temasina
iligkin yapilan go6zlemlere dayanarak, ogretmenlerin destek egitim odasinda
karsilastiklar1 sorunlara dair 6ncelikli olarak "Fiziki Kosullar" ve "Siire Sinir1" gibi
cevaplart verdikleri gozlemlenmistir. Destek egitim odasinda fen bilimleri
ogretmenlerinin karsilastiklarini belirttikleri diger sorunlarin “Motivasyon Eksikligi,
“Materyal Eksikligi, Fizyolojik Durum, Ogrenciyi Tanimama”, “Olumsuz Tutum ve
Aile Destegi” oldugu bulgularina ulasilmistir. 1 kisi ise “Herhangi Bir Sorun Yok”
seklinde ifade etmistir. Destek egitim odalarinin fiziksel kosullarinin elverissiz olmasi
ve materyal eksiklikleri konusu, genellikle okullarin sinirl biitce kaynaklar1 nedeniyle
karsilanamayan fiziksel altyap1 ve materyal temini konulariyla iligkilendirilebilir. Bu
durumda, destek egitim odalarinda yasanan sorunlarin, okullarin maddi kaynaklarinin
yetersizligi sebebiyle ortaya ¢iktign seklinde ifade edilebilir. Ogrencilerdeki
motivasyon eksikligi ve isteksizligin temel sebeplerinden biri, destek egitim
odalarindan yararlanmanin genellikle derslerin sonunda olmasi ve bu siirecte yasanan
fiziksel yorgunluktur. Bu durumun, O6grencilerin enerji diizeyinin diismesine ve
dolayisiyla motivasyonlarinin azalmasina neden oldugu sdylenebilir. Destek egitim
odasinda 6zel 6grenme giigliigli yasayan 0grencilere saglanan destek egitimde, fiziksel
kosullarin ve materyal yetersizliginin neden oldugu sorunlarla ilgili yapilan
arastirmalar, farkli arastirmacilarin ortak bulgularimi gdstermektedir. Akay (2011)

tarafindan yapilan ¢alismada, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin siniflariin haricinde
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destek egitimden yararlanabilecekleri bir odanin bulunmadig: tespit edilmistir. Kis
(2013) ise destek egitim odalarmin mevcut konumunun uygun olmadigini ve arag-
gere¢ bakimindan yeterli olmadigini, Al Khateeb ve Hadidi (2009) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada destek egitim odalarinda teknoloji ve kaynak eksikligi
oldugu, Aydm (2015) ise destek egitim odasi uygulamalarinda Ogretmenlerin
materyal, yer ve donanim yetersizligi yasadigini ve dgrencilerin performanslarina ve
ihtiyaclarina uygun materyallerin temin edilmedigini gosteren bulgular
paylasmislardir. Giiven (2021) de yaptig1 calismada destek egitim odalarinin fiziksel
kosullariin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu bulgular arastirma sonuglarini

desteklemektedir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri gretmenlerinin “Céziim Onerileri” temasina
iliskin goriisleri incelendiginde; “Materyal Temini” 6nerisi en fazla ifade edilen ¢oziim
yoludur. Ayrica “Ogretmenlerin Gerekli Egitimi Almas1, “Fiziki Yer Temini”, “Is
birligi Saglama, “Veli Egitimi, Uygun Zamanlama” ve “Kisisel Gelisimi Destekleme”
belirtilen diger ¢dziim Onerilerindendir. Yapilan arastirma sonucu 1 kisi “Coziim
Onerisi Yok” seklinde ifade etmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin goriisleri destek
egitim odalarinda karsilasilan sorunlara yonelik ¢esitli ¢coziim Onerilerini icermektedir.
Bu oneriler arasinda materyal ve fiziksel kosullarin iyilestirilmesi, 6gretmenlerin
egitim ve bilinglendirme siireclerinin giiglendirilmesi, veli is birligi ve iletisimi gibi
Konular yer almaktadir. Bu Onerilerin dikkate alinmasi, destek egitim odalarinin
etkinligini artirarak Ogrencilerin ihtiyaclarina daha uygun bir sekilde destek
saglanmasina yardimci olabilir. Semiz (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma,
destek egitim odasinin fiziksel diizenlemesi, gerekli materyal ve programlarin temini
konusunda beklentileri yansitmaktadir. Benzer sekilde, Deniz (2018) tarafindan
yapilan bir aragtirma da kaynastirma egitiminde fiziksel sartlarin diizenlenmesi ve
arag-gere¢ temininin 6nemini vurgulamaktadir. Bu iki arastirma bulgusu, destek
egitim odasinin uygun bir fiziksel ortama sahip olmas1 ve gerekli materyallerin temin
edilmesi konusundaki benzer beklentileri yansitmaktadir. Bu bulgular, destek egitim
odalarmin etkinligini artirarak Ogrencilerin 6zel gereksinimlerine daha iyi cevap
verebilecegini gostermektedir. Gok (2009) tarafindan yapilan arastirma, 6gretmenlerin
Ozel gereksinimi olan 6grencilerin egitimine yonelik yeteri kadar egitim almadiklarini

ve bu konuda bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklarini, ayrica gesitli kisi ve kurumlardan
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egitim almaya istekli olduklarimi ortaya koymaktadir. Bu bulgular, 6gretmenlerin
egitimlerini gelistirmek ve 6zel gereksinimli 6grencilerle daha etkili ¢calisabilmek icin
hizmet ici egitime olan taleplerini vurgulamaktadir. Deniz (2018) tarafindan yapilan
baska bir arastirma da Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik hizmet igi
egitimler istediklerini  gOstermektedir. Ayrica, Caglar (2017) tarafindan
gerceklestirilen ve ¢alismamin bulgulariyla benzerlik gosteren ¢alismasinda, destek
egitim odasinda egitim veren Ogretmenler i¢in kapsamli bir egitim programinin
hazirlanmasi1 gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Deniz (2018) ve Caglar (2017)’1n

yaptigi ¢alismalarin bulgulari da galismamin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
5.2. Oneriler

Calismada elde edilen sonuglara dayanarak, uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik oneriler sunulmustur, bu 6neriler sunlardir:

1. Destek egitim odasinda, 0gretmenlerin kullanmis olduklar1 yontem ve
teknikler ile 6l¢me ve degerlendirme araglart genellikle normal gelisim
gosteren Ogrencileri hedef alacak sekilde tasarlanmaktadir. Bu nedenle
Ogretmenlere, 6zel egitimle ilgili 6gretim yontemleri, teknikleri ve 6lgme-
degerlendirme araglar1 konusunda bilgilendirici faaliyetler diizenlenebilir.

2. Destek egitim odalarinin fiziksel donanimimin eksikligi nedeniyle, ilgili
kurumlarla is birligi yapilarak donanimin daha da gelistirilmesi ve
tyilestirilmesi saglanabilir.

3. Destek egitim odas1 uygulamasindan daha fazla 6grencinin yararlanabilmesi
icin, Ogretmenlerin  diislinceleri temel alarak yayginlastirilmasi
onerilebilir, boylece ilgi ve ihtiyaglar daha etkin bir sekilde
karsilanabilecektir.

4. Destek egitim odalarindaki dersin islenisi ile ilgili kilavuz kitaplarin
hazirlanarak dagitilmasi 6nerilebilir. Boylece 6gretmenlerin daha bilingli ve
etkili bir sekilde destek egitim vermesi saglanabilir.

5. Ogretmenlerin ~ 6grencilerin  bireysel ihtiyaclarina uygun Ogretim
stratejilerini gelistirebilmeleri ve etkili bir 6grenme ortami saglayabilmeleri
i¢cin destek egitim odasinda gorevlendirilecek 6gretmenlere 6zel 6§renme

giicliigii olan 6grencilerin 6gretimine yonelik kapsamli egitimler verilebilir.
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6. Destek egitim odasinda uygulanmasi i¢in 6zel gereksinimi olan 6grencilerin

10.

11.

ailelerine yonelik aile egitim programlar1 olusturulabilir. Ornegin; &zel
O0grenme giicliigii olan Ogrencilerin ailelerine yonelik, ¢ocuklarinin 6zel
O0grenme ihtiyaclar1 hakkinda bilgiyi saglayarak, onlara evde destekleyici
bir ortam olusturma konusunda rehberlik edebilir.

Ozel dgrenme giigliigii olan dgrencilerin egitimine dgretim ydntemlerinin,
materyal tasariminin ve kullaniminin gelistirilmesi i¢in 6gretmen egitimleri
planlanabilir. Bu egitimler, Ogretmenlere Ogrencilerin farkli 6grenme
ihtiyaclarii karsilamak i¢in etkili yOntemlerin yani1 sira Ogretim
materyallerinin tasarimi ve kullanimi konusunda da bilgi ve beceriler

kazandirabilir.

. Ozel o6grenme giigliigii olan o6grencilerin fen bilimleri konularini

anlamalarina yardimci olmak i¢in destek egitim odalarinda gorsel ve somut
materyaller daha sik kullanilabilir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin destek egitim odasi deneyimlerini
arastirmak amaciyla ¢aligmalar yapilabilir.

Destek egitim odasiyla ilgili ailelerin goriislerini arastirmak icin ¢aligsmalar
yapilabilir.

Destek egitim odasinda fen dersini alan 6zel gereksinimli 6grencilerin
derste Ogrendikleri bilgileri giinliikk hayata aktarip aktaramadiklarini

belirlemek amaciyla ¢aligmalar yapilabilir.
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