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ON SOz

Matematik, kainattaki miikemmel diizeni goriip bu diizeni anlama ve hayatimizdaki
diizensizlikleri diizene koyma c¢abasidir. Matematik her insanin ihtiya¢ duydugu ve siirekli
ihtiya¢ duyacagi bir bilim ve ayni1 zamanda tiim bilimlere ulasmada gidilecek bir yoldur.
Sonsuzu anlama cabasinda aklin dara diistiigi noktada bir 151k yakabilmek cabasidir
matematik.

Insanlar hayatlar1 boyunca siirekli igerisinde olduklar1 durumlarla ilgili birtakim
problemleri ¢6zmekle ugrasirlar. Kimisinde sayisal veriler kullanilir kimisinde ise
kullanilmaz. Suna inaniyorum ki matematik problem ¢dzme becerisi kazanmis bireyler
sayisal veriler icermeyen problemleri ¢ozerken c¢ok daha fazla ¢O6ziim Onerisi
sunabilmektedir. Hayata dair karsiniza ¢ikan problemlerde ne kadar farkli ¢6ziim yolunuz
varsa bu, hayata daha fazla umutla baglanmaniz demek. Gelecegiyle alakali asla umudunu
yitirmeyen bir nesil yetistirmek imidiyle ¢ikilan bu yolda, matematigin payina diisen kisim
icin kiiciik bir katki sunmak istedik buraya.

Tiim bu sebepler 15181inda daha fazla 6grenmek ve 6gretmek adina ¢ikmis oldugum bu
yolda, benden destegini esirgemeyen danisman hocam Dog. Dr. Tayfun TUTAK’a ve Dog.
Dr. Aziz ILHAN’a, ¢alisma arkadaslarima, degerli esim Yusuf DINC’ e, esimin degerli
ailesine, degerli aileme ve bu siiregcte beni sabirla bekleyen kiymetli yavrularim Osman

Salih ve Ibrahim’e sonsuz tesekkiir ederim.
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Bu arastirmanin amaci, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmin Singapur matematiginin
kullanilmasina dair goriislerinin belirlenmesidir. Calisma Firat Universitesi Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi boliimiinde okuyan 36 ilkdgretim matematik 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir.
Arastirma, bir durum calismasidir ve iki asamadan olusmaktadir. Ik asamada, 6gretmen adaylari
her sinif seviyesinde 4’er ders saati Singapur matematigi hakkinda bilgilendirilmistir. Yapilan
bilgilendirme egitiminden sonra 6grencilere uzman goriisii alinarak hazirlanan 13 agik uglu sorudan
olusan goriis formu uygulanmigtir. Arastirmada verilerin ¢éziimlenmesi siirecinde betimsel analiz
kullanilmustir. Verilerin analizi neticesinde 13 kategori elde edilmistir. Bu kategoriler 6gretmen
adaylarinin uluslararasi smavlar hakkindaki bilgileri, matematik 6gretim programi hakkindaki
bilgileri, Singapur matematiginin kullanilmasina dair gortisleri ve uluslararasi sinavlarda basarili
iilkelerin 6gretim yontem tekniklerinin kullanilip kullanilmamasina dair goriislerini belirlemek
seklindedir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogretmen adaylarmin tamami Singapur matematigi
kullanilmasini uygun gormistiir. Caligmanin sonunda elde edilen 6nemli sonuglardan biri de
Ogretmen adaylarinin uluslararasi sinavlarda bagarili olmus {lkelerin matematik Ggretim
yontemlerinin {iniversitelerde ders olarak okutulmasinin faydali olacagini ifade etmeleri olarak
belirlenmistir. Bu ¢aligma, {ilkemizde Singapur matematigiyle ilgili deneysel ve tarama c¢aligmalarin
yapilmasinin literatiire katki sunacagini ifade eden Snerilerle sonlandirilmstir.

Anahtar Kelimeler: Singapur Matematigi, Matematik Ogretimi, Uluslararasi Sinavlar.



ABSTRACT

Views of Prospective Primary School Mathematics Teachers on the Utilization of

Singapore Mathematics
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The aim of this research is to determine the views of primary school mathematics teacher
candidates regarding the utilization of Singapore Mathematics. The study was conducted with 36
primary school mathematics teacher candidates studied in the Department of Primary School
Mathematics Teaching at Firat University. The research is a case study and consists of two phases.
In the first phase, teacher candidates were informed about Singapore Mathematics for 4 hours at
each grade level. Following the informative training, a survey consisting of 13 open-ended
questions prepared based on expert opinions was administered to the students. Descriptive analysis
was employed in the data analysis process of the research. As a result of data analysis, 13 categories
were obtained. These categories include teacher candidates’ knowledge about international
assessments, knowledge about mathematics curriculum, opinions about the use of Singapore
Mathematics, and views on the utilization of teaching techniques from successful countries in
international exams. According to the results of the research, all teacher candidates found the use of
Singapore Mathematics to be appropriate. One of the significant findings at the end of the study is
that teacher candidates expressed the beneficial aspect of incorporating teaching methods used by
successful countries in international exams into university courses. The study concludes with
recommendations suggesting that conducting experimental and exploratory studies related to
Singapore Mathematics in our country would contribute to the literature.

Key Words: Singapore mathematics, mathematics teaching, international exams,
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BIiRINCi BOLUM

I.GIRIS

Ulkeler nitelikli insan giiciine, sahip olduklar1 kaynaklar1 sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve
politik alanda verimli kullanabilmek ve kendi varliklarimi siirdiirebilmek i¢in ihtiyag
duyarlar. Egitim, nitelikli insan yetistirmede en Onemli etkendir. Bu nedenle iilkelerin
egitim kalitesini arttirmak ve diizenli bir sekilde gézden gegirmek, iilkelerin egitim adina
yaptiklart ¢alismalar igin 6nem arz eder (Bakioglu, 2014; Balci, 2015). Bir toplumda
bireylerden beklenilenler toplumun beklentilerine gore yon bulmaktadir. 21. yiizyilda
toplumun bireylerden beklentisi; bireylerin elestirel diisiinebilmesi, iletisim becerilerinin
yiiksek olmasi, yaratict diisiinceye sahip olmalart ve isbirligine 6nem vermeleridir (Guo ve
Woulfin, 2016). Bireylerden beklenen problem ¢dzme, iletisim, yaratici, elestirel diistinme
ve igbirligi gibi 21. yiizyill becerilerini bireylere kazandirmak adina egitimde yeni
diizenlemelere ihtiya¢ duyulmustur (Faber vd., 2013; National Research Council [ NRC],
2012).

Yapilacak yeni diizenlemelerin nitelikli ve kaliteli olmasi igin egitim programlari
donemin ihtiyaglarina cevap vermelidir. Egitim programlarinda degisimlere acik olabilen,
kendini gelistirebilen, problem ¢dzme becerisine sahip, girisimci, bilgiyi olusturabilen ve
olusturdugu bilgileri herhangi bir problem durumunda probleme ¢oziim olacak sekilde
kullanabilen bireyler istenmektedir. Bu istenilen birey profilinde matematigin roli
yadsinamaz derecede biiyliktiir (Coban ve Erdogan, 2013; Tutak ve Giindiir, 2014). Buna
gore matematik egitimi ve Ogretimi, yasamla ve teknolojiyle olan iliskisinden dolay1
onemlidir. Bu sebeple matematik egitimi yeterli olmayan {ilkelerin ekonomi, bilim ve
teknoloji, kalkinma ve gelismislik diizeyleri alaninda ilerlemesi giiglesebilir (Isik, Ciltas ve

Bekdemir, 2008; Sandalci, 2013).

Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan baslatilmis olan yagsam boyu 6grenme egitim

faaliyetlerinde igerik olarak insanlarim Omiirleri boyunca sahip olmalar1 gereken sekiz



yeterlilikten birinin de matematiksel beceriler oldugu belirtilmistir (European Union, 2006).
Ulkeler egitim sistemini teknolojik gelismeler, kiiltiirel yapi, egitim anlayis1 ve yeni
nesillerin beklentileri gibi bir¢ok faktore gore diizenlerken farkli olan egitim sistemlerini de
arastirmaktadir. Bu arastirmalar yapilirken incelemek i¢in ekonomik ve sosyal olarak daha
iistiin olan iilkeler tercih edilmeye c¢alistimistir (Cubukgu, Inci ve Yilmaz, 2016).
Uluslararas1 smavlar en kapsamli egitim arastirmalaridir.  Uluslararast  Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) ve Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) gibi simavlar

genel itibariyle Tiirkce, fen ve matematik derslerinden 6grencileri degerlendirmektedir.

Yapilan uluslararas1 sinavlar sadece Ogrencilerin belirtilen derslerdeki basarisini
6lcmez ayn1 zamanda yapilan anket ¢aligmalariyla da katilimei iilkelerin egitim politikalari,
sosyolojik yapilart ve egitim alaninda gelecege yonelik durumlarint da 6grenme imkani
sunar. Boylece katilimci iilkeler kendi egitim sistemlerini daha detayli degerlendirme
imkani elde etmis olurlar. Bununla beraber katilimci iilkeler kendi egitim seviyelerini
uluslararasi diizeyde gérme imkani edinmis olurlar (Cambridge International, 2019; Celebi,
Gliney, Korumaz ve Tas¢i-Kaya, 2014). Tiirkiye 2003’ten bu yana PISA smavina
katilmaktadir. Katilim sagladigi PISA sinavlarinda genellikle OECD ortalamasinin altinda
yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Ayn1 zamanda TIMSS sinavlarina da
1999°dan itibaren katilim saglamaktadir. TIMSS smavlarinda da genelde TIMSS’in dlgek
altinda yer aldig1 goriilmiistiir (MEB, 2020).

Uluslararast sinavlarda katilim sagladigi her sinavda derece yapan Singapur dikkatleri
tizerinde toplamistir (Levent ve Yazici, 2014). Singapur’un uluslararasi sinavlarda
gosterdigi listiin basarisindan dolayr bu alan ¢alismamiza yon vermistir. Levent ve Yazici
(2014) calismasinda Singapur’un basarisinin altinda yatan faktorleri incelerken bunlardan
birinin de nitelikli 6gretmenler oldugunu ifade etmistir. Egitim Bakanligi 6gretmenlerin
egitilmesi konusunda ciddi biit¢e ayirdigini ifade etmistir. Egitim sisteminin ve 6grenci
niteligini belirleyen 6nemli hususlarin baginda 6gretmen niteligi oldugu diisiintildiiglinde,

Ogrenci basarilar1 ve dgretmen yetistirme politikalarina beraber bakildiginda basarili olan



tilkelerin uluslararas1 degerlendirme sisteminde yer alan raporlara gore 6gretmenlik meslegi
stireclerinin oldukga sistematik bir sekilde ele alindigi goriilmektedir (OECD, 2018).
Degisen diinyamizda nitelikli egitim igin nitelikli 6gretmenlere duyulan ihtiyagtan dolay1

calismamiz, egitimde etkin rol alacak olan 6gretmen adaylariyla gerceklestirilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Hizla degisen diinyamizda bilginin artis1 da hiz kazanirken bireylerin bilgiyi dogrudan
elde etmekten ziyade bilgiye ulasmanin yollarin1 6grenmeleri daha 6nemli hale gelmistir
(Geng ve Eryaman, 2006). Yetistirilecek birey profili degisirken bu degisimler egitim
stirecinde de yenilikleri gerekli kilmistir. Bu degisimlerle beraber iilkeler degisimlere ayak
uydurabilmek adina egitim programlarinda yenilik yapmaya, pozitif bilimlerin ne kadar
onemli oldugunu ortaya koymaya ve bunlar kapsaminda gelisen bireyler yetistirme ¢abasi
icine girmislerdir. Egitimdeki yeniliklerle beraber matematik egitiminin ve matematigin
tespit edilen gereksinimleri dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve analiz edilmesi

gerekmistir (MEB, 2005a).

Egitim sistemimizde énemli bir yer tutan matematik egitimi; toplumun iktisadi, bilim
ve teknolojik agidan gelisimini saglamada ve hayatimizi kolaylastirmada etkin bir role
sahiptir. Giliniimiizde matematigi anlamak ve kullanmak, ge¢misteki matematigin
bulundugu yerden daha 6nemli bir konumdadir ve gelecekte matematige olan ihtiyacimiz
fazlasiyla artacaktir (Ocalan, 2004). Bunlardan dolayr matematik egitimi iizerine gok
konusulmakta, matematigin 6grenilmesi ve Ogretilmesi ile ilgili detayli degerlendirmeler
yapilmaktadir (Baykul ve Sulak, 2006). Ulkemizde matematik egitimi ve dgretimi epeyce
sorunlu bir alan olarak goriilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin (MEB, 2004) matematik
alinarak, o6grencilere etkili yol gosterildiginde matematik basarisinin artacagi sonucuna
varilmustir. Etkili yol gdsterecek kisiler ise hi¢ siiphesiz dgretmenlerdir. Ogretmenlerin ve
ogretmenlik meslegi icin egitim gdren kisilerin dgrencilerin ihtiyaclarini goz oniine alarak
kendilerini, bu ihtiyaclar ¢ercevesinde gelistirmeleri gerekmektedir (Peker, 2009; Ozben,
2019).



Uluslararas1 yapilan 6grenci basarilarin1 kiyaslama projeleri; iilkeler arasinda herhangi
bir yarisma boyutu olmayan, katilimci tilkelerin kendi uyguladiklar1 egitim sistemlerini
degerlendirdigi, 6grencilerin fen, matematik ve okuma alanlarindaki beceri ve bilgilerinin
belirli yillar igerisinde takip edilmesine olanak saglayan projelerdir (MEB, 2010b). PISA,
PIRLS ve TIMSS’e benzer uluslararasi degerlendirme arastirmalari iilkelerin egitim
sistemlerini ve Ogretim programlarin1 hedef, igerik, yontemler ve ama¢ bakimindan
degerlendirmesini saglar (Topaloglu ve Kiyici, 2015). Ayn1 zamanda bu uluslararasi
caligmalar, farkl iilkelerde yer alan programlari uygulayanlara farkli 6gretim uygulamalari
ve basar1 arasindaki iliskiyi karsilastirma, analiz etme imkani sunarak matematik ve fen
ogrenimini desteklemeye ait bilgiler vermektedir (Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
[EARGED], 2003). PISA 2003-PISA 2018 arasinda Tiirkiye ve Singapur’un matematik
alanindaki siralamasi ve ortalama puanlar1 asagida Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

PISA 2003- 2018 yullar: Tiirkiye ve Singapur'un matematik alamindaki siralamasi ve ortalama

puaniart

PISA PISA PISA PISA PISA PISA

2003 2006 2009 2012 2015 2018
OECD ortalamasi 500 498 496 494 490 489
Tiim iilkelerin ortalamasi 489 484 465 470 461 459
Tiirkiye ortalamasi 423 424 445 448 420 454
Tiirkiye siralamasi 28 43 41 44 50 42
Singapur ortalamasi - - 562 573 564 569
Singapur siralamasi - - 2 2 1 2
Katilan iilke sayis1 40 57 65 65 72 79

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye, OECD’nin uyguladigi PISA smavlarinda genel
itibariyle istenilen basariy1r saglayamamustir. Tiirkiye ortalamasinin OECD ortalamasi ve
iilkeler ortalamasinin altinda kaldig1 goriilmektedir. 2018 PISA’da diger yillara gore daha
iyi bir basar1 sergilemis olsa da hala ortalamanin altindadir (MEB, 2019, 2016a, 2013b,
2010a, 2006, 2005b; OECD, 2019a). Yine Tablo 1’e bakildiginda Singapur’un sinavlara

girmeye basladig ilk yillardan itibaren OECD ortalamasi ve iilkeler ortalamasinin {izerinde



oldugu goriilmektedir. Basar1 seviyesinin iilkeler arasinda ilk tige girdigi goriilmektedir.

Tiirkiye’nin 2003-2018 PISA matematik basar1 puanlar1 asagida Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1
Tiirkiye 'nin 2003-2018 yillar: PISA matematik basar: puani (URL 5)
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Sekil 1 incelendiginde Tiirkiye’nin PISA basarisinin OECD ortalamasinda altinda
kaldig1 goriilmektedir. Tirkiye IEA‘nin diizenlemis oldugu TIMSS’in sinavlarinda da
istenilen basariyr yakalayamamistir. Asagida Tablo 2’de Tiirkiye ve Singapur’un 1999-

2019 TIMSS 8.sinif seviyesinde matematik basar1 puani verilmistir.



Tablo 2
Tiirkive ve Singapur’un 1999-2019 yillar: TIMSS 8. Simif diizeyinde matematik basari puan

ortalamas ve swralamalari

1999 2007 2011 2015 2019

TIMSS Olgek Orta Noktast 487 500 500 500 500
Tiirkiye ortalama puani 429 432 452 458 496
Tiirkiye siralamasi 31 30 24 24 20
Singapur ortalama puani 604 593 611 621 616
Singapur siralamasi 1 3 2 1 1
Katilan tilke sayis1 38 51 42 49 39

Tablo 2’de goriildiigii gibi Tiirkiye genel itibariyle TIMSS’in 6lgek ortalamasinin
altinda kalmistir (MEB, 2020, 2016b, 2014a, 2014b, 2011; TIMSS, 2003). Bir tek TIMSS
2019°da 4. smiflar diizeyinde matematik dersinden ortalamanin {izerine ¢ikmistir (MEB,
2020). Singapur’un ise bu 6lgek ortalamasinin iizerinde bir basar1 gosterdigi goriilmektedir.
Yine Singapur’un siralama olarak da istikrarli bir sekilde iilkeler arasinda ilk ii¢ siray1
alarak basari gosterdigi goriilmektedir. Uluslararast smavlardaki sonuglar, iilkelerin
matematik basarilar1 arasindaki farklar1 gostermede Onemli bir yer tutar. Tirkiye
uluslararas: yapilan sinavlarda istenilen basariy1 elde edememistir. Uluslararasi sinavlarda
istenilen basariya ulasilamamasinin sebebi; biitiin Ogrencilerin basar1 elde etmesini
saglayacak matematik  egitiminin bulunmamasi1 ve onlara nitelikli egitimin
verilmemesinden kaynaklidir (Schwartz, 2012).

MEB tarafindan gergeklestirilen degisikliklerle ilgili yapilan yazili ve sozli
agiklamalarda 6gretim programlarina duyulan ihtiyaci agiklamak i¢in PISA, TIMSS, PIRLS
gibi uluslararas1 simnavlarda Tirkiye’nin {ilkeler arasi siralamasindan da bahsetmistir
(Kalkinma Bakanligi, 2014). Uluslararasi yapilan smavlarda Singapur’un daima iist
siralarda yer aldigi gorilmustir (MEB, 2020, 2016a, 2014a, 2014b, 2011; MEB, 2019,
2016b, 2013b, 2010a; OECD, 2019a; TIMSS, 2003.) Singapur’un basarili olmasinda;
yetenekli okul idarecileri, seckin 6gretmenler, tutarli ve istikrarli egitim politikalari, iletigim
ve bilgi teknolojilerini etkin kullanmalari, egitimde firsat esitligine verdikleri 6nemin etkili

oldugu agiklanmistir (Levent & Yazici, 2014).



Singapur Egitim Bakanliginin gelistirdigi ve tiim okullarda kullanilan ulusal matematik
programina “Singapur Matematigi” ad1 verilmektedir. Ezberden daha ¢ok 6grenme siirecine
onem veren “Diisiinen Okullar, Ogrenen Ulus” adli bir politika yiiriirliige sokulmustur.
Slogani ise “Daha az dgret, daha ¢ok dgren” olmustur. Olusturulan bu sisteme “Singapur
Matematigi” ismini sonraki yillarda Singapur miifredati ilizerine incelemeler yapan
Amerikalilar vermistir (URL 4). Singapur’un basarisinin altinda yatan faktorlerin baginda
ogretmen yetistirmeye verdikleri 6nem gelmektedir. Bu iilkede, 6gretmenlerin segilmesi ve
yetistirilmesi {izerine dikkate deger iyilestirme c¢alismalar1 yapilmistir. Ornek olarak
Singapur hiikiimeti, 6gretmenlerin profesyonel gelisimini saglama adina, Ogretmenlere
yillik 100 saat olacak sekilde hizmet i¢i egitim olanagi taniyan 6nemli kaynak ayirmistir
(Levent ve Yazici, 2014). Yapilan literatiir ¢alismalarinda Singapur matematiginde
kullanilan yontemlerin Ogrenci basarilarini olumlu anlamda artirmakta oldugu ve
ogrencilerin ¢ogunun bu yontemleri kolay buldugu goriilmektedir (Baysal ve Seving, 2020;
Pierie, Sampson ve Sukow, 2016; Preston, 2016).

Ogretmen niteliginin, dgrencilerin nitelikli olmalar1 iizerinde dnemli bir etkiye sahip
olmasi sebebiyle, 6gretmenlerin egitim sisteminde etkin bir yere sahip oldugu ¢ok agik bir
gercektir (Koseoglu, 1994). Degismis olan egitim bakis agisiyla beraber Ogretmeni;
ogrenciyi, 6grenme yollarina yonlendiren, ona 6grenmeye uygun atmosferi hazir eden, onu
giidiileyen ve egitimde aktif rol almasm saglayan kisi olarak gérmekteyiz (Giiney, Ozkog
ve Korkmaz, 2016). Toplumun okuldan beklentilerinin siirekli artmas1 ve degisip gelisen
o0grenme yontemlerinden Otiirli, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken beceriler giin gegtikge
artmaktadir (Morgil, Secken ve Yiicel, 2004). Artan sorumluluklar 6gretmenlerde olmasi
gereken beceri ve yeterliliklerin degisime ugrayip gelismesinde de 6nemli bir etken
olmaktadir (Karacaoglu, 2008).

Ogretmen niteligi, 6gretmenlik meslegi igin egitim goérenlerin niteligine baghdir.
Ogretmenlik meslegini yapabilmeleri adina 6gretmen adaylarmi yetistiren kurumlarm en

oncelikli hedefleri arasinda nitelikli 6gretmen yetistirmek vardir. Nitelikli bir 6gretmenin;



konu alan bilgisine sahip olmasi, siif yonetimi yapabilmesi, kisilik 6zellikleri, 6gretme
becerileri, teknolojiyi kullanabilme, iletisim ve rehberlik becerileri, degerlendirme ve
planlama yetenekleri gibi bir takim yeterliklere sahip olmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Seker, Deniz ve Gorgen, 2005). Ogretmenin konu alan bilgisine sahip olmas1 6gretmenin
niteligiyle ilgilidir. Bu kapsamda 6gretmen adaylariin nitelikli olmasini saglayan 6nemli
hususlardan biri de konu alan bilgisine sahip olmalaridir. Bununla beraber 6gretmenlerin
yeterli konu alan bilgisine sahip olmalar1 degil, bildiklerini 6g8rencilere ne sekilde

aktardiklar1 da 6nemli bir husustur (Shulman, 1986).

Ulkemizde yetisen dgretmen adaylarmin alan bilgisi ile ilgili yeterli seviyede egitimleri
olsa bile, alan 6gretimi hususunda yetersiz kalabildikleri gériilmektedir (Baki, 2010). Konu
alan bilgisine gore alan 6gretim bilgisi daha ileri bir seviyeye ¢ikabilen ve derinlesen bir
bilgidir. Ozetle bir dgretmenin dgretecegi miifredata hikim olmasi, miifredatta bulunan
O0grenme alanlarini bilmesi ve bu alanlan iligkilendirebilmesi, 6grencinin konuyu nasil
kavradigimmi bilmesi, etkili 6grenme ortami1 olusturmak ic¢in konuyla ilgili materyal
yapabilmesi, Ogrenciyi degerlendirme becerisine sahip olmasi, Ogretim ydntem ve
tekniklerini konuya has kullanabilmesi gibi birtakim &zelliklere sahip olmasi onun alan
Ogretim bilgisi yeterliligini gosterir (Baki, 2010). Singapur matematigi, matematigi daha
kolay 6gretme adina etkili 6gretim yontemleri sunmaktadir (Baysal ve Seving, 2020). Alan
yazina Singapur matematigi ile ilgili bir calisma kazandirma adima, “Ogretmen adaylarina
gbre Singapur matematigi matematik 6gretiminde kullanilmalt m1? sorusu bu arastirmanin

problem durumunu olusturmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci ve Alt problemler

Aragtrmanin  amaci, ilkdgretim matematik ogretmen adaylarinin  Singapur
matematiginin kullanilmasina dair goriislerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda su alt
problemlere yanit aranmastir:

1. Singapur matematiginin matematik 6gretiminde kullanilmasi basarty1 getirir mi?

2. Uluslararas1 smavlarda basarili olmus iilkelerin matematik 6gretim yontemleri

iilkemizde matematik 6gretiminde kullanilmali m1?



3. Uluslararas1 smavlarda basarili olmus iilkelerin matematik 6gretim yontemleri

universitelerimizde ders olarak okutulmali mi?

1.3.Arastirmanin Onemi

Etkili bir 6grenme imkaninin olusturulabilmesi igin 6grencinin ne bildigini ve neyi ne
kadar dgrenmesi gerektigini belirlemek énemli bir husustur (Schoenfeld, 1999). Ulkelerin
matematik programlarinin ana dayanaklarindan birisi de 6grenciyi merkeze alan bu
yaklasimdir. Insan gelisiminin belirli bir dsnemle sinirli kalmayip hayat boyu devam ettigi
ilkesi temel alinarak &gretim programlari olusturulmaktadir. Ogretim programlar
olusturulurken bireylerin her yas donemi dikkate alinarak bir takim destekleyici dnlemler
ile olusturulmasi tavsiye edilmektedir (MEB, 2018). Ogrencinin grenmesinin gelisimini
merkez alan bu diisiince ayrica bircok iilkenin matematik programlarinin temel amaglari

arasinda yer almaktadir (Common Core State Standards for Mathematics [CCSSM], 2010).

Matematik egitiminde olduk¢ca ©nemli olan Ogrenci gelisimi goz Onilinde
bulunduruldugunda, 6grenme rotalar1 bu siirece rehberlik edecek dnemli unsurlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin dgrenme siireclerini inceleyen teorilerin simif i¢inde
uygulamaya gegilmesiyle olusturulan gelisimsel modeller, 6grencilere faydalanabilecekleri
etkili 6gretim firsatlar1 sunmaktadir. Olusturulan Ogretim elemanlarinda bu gelisimsel
modellerin dikkate alinmasi, Ogrencilere dogalarina uygun bir O6grenim ortaminin
sunulmasina ve Ogretmenlere de smif iginde Ogretimi nasil planlayacaklarma dair

kolayliklar saglamaktadir (Daro, Mosher ve Corcoran, 2011).

Baysal ve Seving (2020) “Cebir problemlerini ¢ozmeye yeni yaklagimi: Singapur Serit
Model Yéntemi” adli ¢aligmalarinda, Singapur Serit Model yontemi ile problem ¢dzmeyi
ogrettikleri 6grencilere ayni zamanda okulda matematik miifredatinda oldugu sekliyle
denklem ¢bzme ile problem c¢ézme de ogretilmistir. Ogrencilerin ¢ogu, soru ¢dzerken
Singapur Serit Modelini daha ¢ok kullanmis ve denklem ¢dzme yontemiyle soru ¢ozen
ogrencilere kiyasla serit modelini kullanan 6grencilerin sorulara daha fazla dogru yanit

verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan klinik goriismelerde serit modelini daha ¢ok



tercih ettikleri ve bu yontemin, denklem ¢6zme yontemine gore daha kolay geldigini
sOyledikleri ortaya c¢ikmistir. Pierie, Sampson ve Sukow (2016) yaptiklari ¢alisma ile
Singapur Matematik Miifredatinda yer alan Singapur Serit Modelini 6grenen 6grencilerin

sorular1 ¢ozerken bu yontemi daha ¢ok tercih ettikleri gériilmiistiir (Y1ildiz, 2022).

Singapur’un uluslararasi sinavlardaki basarisinin altinda yatan sebeplerin basinda,
O0gretmen niteliklerini artirmaya yonelik 0gretmen yetistirme ve gelistirme politikalari
gelmektedir. Bu iilkede, Ogretmenlerin secilmesi ve yetistirilmesine dair dikkate deger
caligmalar yapilmistir (Levent ve Yazici, 2014). Ogrenci niteliklerinin gretmen
nitelikleriyle yon buldugu sonucu diisiiniiliirse, 6gretmenlerin egitim sisteminde biiyiik bir
yere sahip oldugu acik bir gergektir (Koseoglu, 1994). Bu arastirma; 6gretmen adaylarinin
uluslararasi sinavlarin takibini yapmalari, uluslararasi smavlarda basarili olmus tilkeleri
ogrenmeleri ve bu ilkelerin matematik Ogretim yoOntemlerinin arastirilmasina dair
ilgilerinin artmas1 sebebiyle onem arz eder. Ayrica PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
smavlarda cok iyi dereceler yapmis iilkelerin matematik Ogretiminde kullandiklar

yontemleri arastirmaya sevk etme adina 6nemli bir ¢alismadir.

Yapilan literatiir ¢aligmasinda tilkemizde Singapur ve matematik 6gretimiyle alakali
calismalarin daha ¢ok, iilkelerin matematik oOgretim programlarinin karsilastirilmasi
(Bacakogl ve Tertemiz, 2021; Karakaya, 2021; Serge, 2020; Tezcan, 2016), iilkelerin ders
Kitaplarimin karsilagtirillmas1 (Bacakoglu, 2022; Baltaci, 2021; Magden, 2022; Memis,
2022; Karanci, 2011; Ozer, 2018; Toprak ve Ozmantar, 2019), Singapur matematigi ile
ilgili uygulamaya dair (Baysal ve Seving, 2020; Yildiz, 2022) ¢alismalar ve hem ders
kitaplar1 hem de 6gretim programlarinin karsilagtirmali olarak incelendigi (Bacakoglu,
2022) ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Calismalarin ¢ogunun programlari karsilagtirma
ve ders kitaplarin1 karsilastirma seklinde oldugu goriilmektedir. Giirses (2022) ¢alismasinda
Tirkiye ve Singapur’un da aralarinda bulundugu iilkelerle ilgili yaptig1 ¢alismada incelenen
Ogretim programlarinin birbirine benzedigi bundan dolayr basar1 farkliliklarinin 6gretim

programlarinin uygulama siiregleriyle alakali oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir.
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Uygulama siireglerinde 6gretim yontem ve tekniklerinin basarida 6nemli bir yerinin
oldugu yapilan c¢aligmalarda mevcuttur. Yerli ve yabanci yaymlarda Singapur
matematiginde kullanilan tekniklerin basar1 getirdigi agiktir (Baysal ve Seving, 2020; Kaur,
2019; Kaur, Koay ve Yap, 2004; Morin vd., 2017; Pierrie, Sampson, Sukow, 2016; Preston,
2016). Goriildiigli lizere alan yazinda daha c¢ok programlar ve ders kitaplarinin analiz
edildigi ve yapilan ¢aligmalarda programlar arasinda ¢ok farkliliklarin olmadig1 basariy1
etkileyen faktorler arasinda uygulama siiregleri oldugu ifade edilmistir. Yaptigimiz
calismada alan yazindan farkli olarak Singapur matematigi olarak bilinen ve Singapur’da
matematik Ogretiminde kullanilan tekniklerin matematik 6gretmeni adaylarina gore
kullanilip kullanilmamasina dair goriislerin  belirlenmesi istenmistir. Bu yOntemin
kullanmasmna dair O6gretmen adaylarmin gortisleri hakkinda herhangi bir calismaya
rastlanilmamistir. Hem 6gretmen adaylarinin goriislerinin belirlenmesi hem de bir 6gretim
yontem teknigi ile ilgili ¢aligma olmasi hususunda arastirmanin literatiire Gnemli bir katkida

bulunacag diistiniilmektedir.

1.4 Arastirmanin Sayiltilar:

1. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 kendi goriislerini paylagmistir.

2. Aragtirmaya katilan O0gretmen adaylari matematik 6gretim yontem ve teknikleri
hakkinda yeterince bilgi sahibidirler.

3. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylari matematik derslerinin anlatiminda
karsilagabilecekleri zorluklar1 degerlendirebilecek yeterlilige sahiptirler.

4. Veri toplama araglar1 aragtirmanin amagclarina hizmet etmistir.

1.5.Arastirmanin Sinirhiliklar:

1. Calisma Firat Universitesi Matematik Egitimi Boliimii 1, 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim
goren 36 6grenciyle siirlidir.

2. Arastirma Ogretmen adaylarina verilen goriis formundaki sorulara verdikleri
cevaplarla sinirhdir.

3. Arastirmadan elde edilen verilerde ortaya ¢ikan bazi kavramsal kategoriler

ogretmen adaylarinin verdigi goriislerle sinirhidir.
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1.6.Arastirmada Kullanilan Kavram Tanimlari

Singapur Matematigi: Singapur okullarinda birinci siiftan altinci sinifa kadar
okutulan matematik miifredatina dayali bir 6gretim yontemidir. Ogrencilere daha az
matematiksel kavrami daha ayrintili bir sekilde 6grenmeyi, bu alanda ustalastirmayi ve
ayrica bu matematiksel kavramlari ii¢ adim 6grenme siireci olan: somut, resimsel ve soyut

adimlar1 takip ederek vermeyi hedeflemektedir (Singapore Math, 2022).

Matematik Dersi Ogretim Program: Bu programda, cocugun matematigi hayatinda
kullanabilmesi, karsisina ¢ikan problemi ¢o6zebilmesi, c¢oziimlerini paylasabilmesi,
matematigi kullanmada 6z giivenli olmas1 ve matematige yonelik olumlu tutumlara sahip
olabilmesi hedeflenmistir. Matematik 6gretim programini temel olarak matematikle ilgili

kavramlar ve bu kavramlarin matematikle olan iliskileri olusturmaktadir (MEB, 2013a).

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanarak

niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi: riyaziye (Tirk Dil Kurumu [TDK],

ty.).
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IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Uluslararasi Sinavlar

Bircok iilke, modern gelisimlerini tamamlamak adina okul &gretim programlarinin
gelisimini  daima takip etmektedirler. Toplumlarin gelisimini etkileyen &nemli
dinamiklerden biri egitim olmakla birlikte farkli yasam yonleri de toplumun gelisimini
etkilemektedir. Bunlardan dolayi, egitimin gelisimine destek vererek kullanan iilkelerin
hedeflerini gergeklestirmesi i¢in bu hayati degisime destek olmak, egitim 6gretim programi
icin gereklidir. Bu yilizden, 6gretim programlarinin giincellenmesi, daima bdyle bir misyonu
gerceklestirmek i¢in en saglikli yollardan biridir (Corlu ve Alapa, 2015). Yasadigimiz bu
donem, biitiin yonleriyle hizli bir degisimin iginde var olmaktadir. Ciinkii bilgi, siirekli
degil daima bir baslangi¢ ve son ile sinirli olmaktadir. Bu tiirden bir degisimi yansitan en
onemli olgulardan bir tanesi de, 6gretim programlarini etkileyen bilginin doniisiimiidiir ve o
bilginin diizeyi, farkli sektorlerde ilerleme kaydetmek icin egitimi gelistirmek adina siirekli

gelisen bir toplum igin gerekli olabilir (UNESCO, 2012).

Avrupa Birligi’ne tam iiyelik talebinde bulunmus olan Tirkiye'nin ¢ogu alanda
yenilikler ve uyum calismasi yapmasi bir gereklilik haline gelmistir. Tiirkiye ile Avrupa
Birligi’ne iiye olan diger iilkeler arasinda ticaret, denizcilik ve tarim gibi ortak alanlarda
uyum c¢aligmalart mevcuttur (Tirkoglu, 1998). Egitim de bu ortak alanlardan biridir.
Avrupa Birligi’ne tam iiyelik i¢in bagvurular, egitim sisteminde yapilmasi gereken bazi
yenilikleri de beraberinde getirmektedir. Politik hedefler, egitim programlarinda ve egitim
sisteminde bazi degisiklikleri getirebilecegi gibi radikal reformlara da yon verebilir. Egitim
sistemindeki bazi degisiklikleri onerecek hedefler, iilkelerin kalkinma planlar1 arasinda
bulunan hedeflerdir. Sistem tizerinde bir takim biiyiik radikal degisiklikleri 6ngéren bazi
politik hedefler de bulunabilir (Ultanir, 2000). Avrupa Birligi’nin egitim alanindaki temel
stratejisi, tiyeligi olan iilkelerin egitim sistemlerini belirleyen genel ilkeler ve olgiitlerle

celismeyecek sekilde diizenlenmesiyle gergeklesmektedir. Egitim alaninda igerik, yontem



ve yap1 olarak “tek tip” bir egitim degil de iiye lilkelerin kendi ulusal 6zelliklerine gore
sekillenen egitim politikalarinin karsilikli yapilan goriis alis veriginde bulunarak uyumlu

hale getirilmesi hususunda birtakim ¢aligsmalar yapilmaktadir (Tuzcu, 2002).

Uluslararas1 yapilan 6grenci basarilarint karsilastirma g¢aligmalart; yarisma amaci
olmayan, katilimci iilkelerin kendi egitim sistemlerini degerlendirmelerine olanak saglayan,
ogrencilerin fen, matematik ve okuma alanlarindaki bilgi ve yeteneklerinin yillara gore
izlenilmesine olanak taniyan projelerdir (MEB, 2010Db). Uluslararasi sinavlari diizenleyen
iki 6nemli kurulus bulunmaktadir. Bunlardan biri Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(Organisation for Economic Cooperation and Development-OECD) bir digeri ise
Uluslararas1 Egitim Basaris1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for the
Evuluation of Educational Achievement-IEA) dur. OECD’nin diizenledigi iki organizasyon

vardir. Bunlardan biri {i¢ yillik araliklarla yapilmakta olan PISA’dir.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment) olarak bilinen PISA, yas grubu olarak 15 yas grubunu degerlendirmektedir.
Bu uygulama, katilan 6grencilerin bilgi ve becerilerini degerlendirmeye imkan taniyan bir
tarama arastirmasidir (MEB, 2009). Bu projede, zorunlu egitiminden sonra 6rgiin egitime
devam etmekte olan 15 yas grubu 6grencilerin, fen, matematik ve okuma becerileri ile ilgili
bilgileri ne kadar ogrendiklerinden ziyade bu bilgi ve becerileri gercek hayatla
iligkilendirebilmeleri ve karsilastiklar1 problemleri ¢ézebilmede kazandiklari becerileri
kullanip kullanmadiklarini  6lgmeyi hedeflemektedir (OECD, 2007). 2000 yilinda
uygulanmasina baslanan bu projeye Tiirkiye ilk kez 2003 yilinda girmistir. Bir diger proje
ise Uluslararas1 Yetiskin Okuryazarligi Degerlendirilmesi (IALS)’dir.

IEA kurulusunun diizenlemis oldugu ¢alismalardan biri Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), bir digeri de Uluslararasi Okuma Becerilerinde Geligim
Projesi (PIRLS)’dir (Bonnet, 2002; Goldstein, 2004). Ulkelerin egitim sistemlerinin
karsilastirilmasinda  Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment: PISA), Uluslararas1t Okuma Becerileri Projesi (Project of

International Reading Litaracy Skills: PIRLS) ve Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
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Arastirmast (Trends in International Mathematics and Science Study: TIMSS) gibi
uluslararasi sinavlar ¢okg¢a kullanilmaktadir. Bu simavlar {ilkelerin uluslararasi alanda
bulunduklar1 seviyeyi gostererek, kendi egitim sistemlerini karsilastirip degerlendirme

yapmalari i¢in firsat sundugundan tercih edilmektedir (MEB, 2010).

2.2. PISA

PISA, OECD tarafindan ii¢ yillik donemler igerisinde gergeklestirilen 15 yasindaki
Ogrencilerin sahip oldugu bilgi ve becerilerini degerlendiren arastirma ¢alismasidir.
PISA’daki esas amag¢ Okulda Ogrenilen bilgi ve becerilerin giinliik hayatta Ggrenciler
tarafindan kullanilabilme yetkinligini degerlendirmektir. Ayrica 15 yas grubu genglerimizi
daha iyi anlamak ve tanimak adina; onlarin 6grenmeye olan isteklerini, derslerde gostermis
olduklari performanslar1 ve 6grenme ortamlariyla ile ilgili segimlerini daha agik bir sekilde
gostermektir (MEB, 2015b). PISA’da iilkelerin zorunlu olan egitim siiresinin sonunda hala
orgiin egitim alan 15 yas grubu Ogrencilerin; Fen Bilimleri okuryazarligi, Matematik
okuryazarhigi ve Okuma Becerileri gibi konu alan bilgisi disinda, bu 6grenci grubunun
motivasyonlari, 6grencilerin kendileri ile ilgili goriisleri, 6grenme yontemleri, okuldaki
ortamlart ve 6grencilerin aileleri hakkinda veriler toplanmaktadir. PISA ¢alismasinda yer
alan “okuryazarlik” kavrami, 6grencilerin topluma daha etkili bir bi¢imde katilip fayda
saglamasi, bilgi ve becerilerini gelistirmesi adina yazili kaynaklara ulagma ve bu kaynaklari
kabul etme, kullanma ve degerlendirmesi seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2016a).

PISA; Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD)’niin bir egitim arastirma
caligmasidir. Bu uygulama, OECD Egitim Direktorligii'ndeki PISA Yonetim Kurulu’nca
yuriitiilmektedir. PISA Yo6netim Kurulu’nca belirlenen ve bu kurulun gézetiminde olan bir
konsorsiyum PISA’da uygulanan anket ve testlerin gelistirilmesini, analizlerinin
yapilmasini ve uluslararasi raporlarin hazirlanmasini yapar. PISA’da yapilan c¢alismalar
sonrasinda, ulusal diizeyde yapilan c¢eviri ve uyarlama islemleri, arastirma uygulama
calismalar1 ve ulusal raporun hazirlanmasi gibi birtakim islemler ise arastirmalara katilan
tilkeler tarafindan belirlenen ulusal merkezlerce yapilmaktadir (URL3). PISA arastirma
calismalar1 kapsaminda gelistirilmis olan basar testleri ve anketlere, arastirmaya katilmig

olan iilkelerde; orglin dgretime devam eden 15 yas grubu Ogrencilerin yer aldigi okullar
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(Ortaokul, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi,
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Cok Programli Anadolu Lisesi, Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi) bu arastirmaya dahil olabilirler (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik,
2016).

Geligen ve degisen diinyamizda, egitimle ilgili yapilmakta olan ulusal degerlendirme
caligmalariyla beraber, uluslararas1i diizeyde yerimizi belirlemek maksadiyla egitim
gostergelerine daima ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle bir-takim referans noktalarina gore
tilkemizin egitim alanindaki seviyesinin belirlenmesi ve bu konuda alinmasi gereken
tedbirler belirlenebilir. OECD’ye iiye olan iilkemiz bu iiyelik kapsaminda, iilkenin egitim
diizeyinin arttirilmasi amaciyla bu arastirma galismasina dahil olmaktadir (MEB, 2013b).
PISA galismasi ilk kez 2000 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Ug yilda bir diizenlenen bu
aragtirmaya tlkemiz ilk defa 2003 yilinda katilim saglamistir. PISA’da soru tiirleri; ¢oktan
secmeli, karmasik ¢oktan se¢meli, agik uc¢lu, kapali uglu gibi farkli sekillerdedir. PISA’ya
dahil olacak okul ve &grencileri, OECD tesadiifi (segkisiz) olarak se¢mektedir.
Ogrencilerin, Bilgisayar Tabanli Degerlendirme uygulamasinin akabinde anket uygulama
calismasina katilimlari saglanmaktadir. PISA arastirmalarinin sonuglari ulusal bir rapor
seklinde diizenlenip yayinlanmaktadir. Elde edilen sonuglar, egitim-6gretim programlarinin
gelistirilmesi, karsilasilan eksiklerin giderilmesi ve egitim alaninda yapilan ¢alismalara

kaynak olarak kullanilmasini saglamaktadir (URL 3).

2.3. TIMSS

Uluslararast Egitim Basarilarinin Degerlendirme Kurulusu’nun (IEA) projelerinden
biri olan TIMSS, uluslararasi dgrenci bagarilarini en kapsamli sekilde degerlendiren bir
projedir. 11k kez 1995 yilinda gergeklestirilen bu smav dort yillik araliklarla yapilip fen ve
matematik derslerinden 4. ve 8. simif seviyesinde diizenlenmistir. Birincisi 4, 5, 7, 8 ve lise
son seklinde bes seviyede olan bu sinava 41 iilke ve bu iilkelerden toplamda 500 000’den
fazla dgrenci katilim saglamistir. Ikincisi 1999 senesinde uygulanan bu calismaya 38 iilke
katilim saglamistir, 146 151 Ogrencinin dahil olmasiyla gerceklestirilmis olan bu ¢alisma

yalnizca 8. sinif seviyesinde gergeklestirilmistir. 2003’te bu sinava 46 iilke dahil olmus, 4.
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ve 8. sinif seviyesinde bu ¢alisma yapilmistir. 2007°de gerceklestirilen ¢alismaya 59 iilke
dahil olmus, bu ¢aligma 4. ve 8. sinif seviyesinde uygulanmigtir. Katilim saglayan 6grenci
sayist ise 241 613°tiir. 2011°de bu sinava 4. siif seviyesinde 50, 8. sinif seviyesinde 42
tilke katilmistir (MEB, 2012b). 2015’te yapilan sinava 4. smif seviyesinde 49 iilke 8. sinif
seviyesinde 39 iilke katilmistir (MEB, 2016b). TIMSS 2019’a ise 4. sinif seviyesinde 58
tilke, 8. smif seviyesinde ise 39 iilke dahil olmustur (MEB, 2020). 4. ve 8. siif seviyesinde
yapilmis olan sinavlara tilkeler tercih ettikleri bir diizey veya her iki diizeyde de katilim

saglayabilmektedir.

TIMSS’te 4. simif seviyesinde basari testlerinin siiresi 36 dakikalik 20-25 sorudan
olusan iki oturum seklinde, 8. sinif seviyesinde ise basar testleri siiresi 45 dakikalik 25-30
sorudan olugan iki oturum seklinde yapilmaktadir. Ogrenci anketlerine verilen siire her iki
seviye i¢in ayni ve 30 dakikadan olusmaktadir (MEB, 2012b). TIMSS c¢alismasi, ¢oktan
secmeli ve agik uglu sorulardan olugmaktadir. Acgik uglu sorulara 1 ya da daha fazla
puanlama yapilirken goktan se¢meli sorulara 1 puan verilmektedir. TIMSS 6grencilerin fen
ve matematik basarilariyla beraber, 6grenme bir baglam kapsaminda gergeklestigi i¢in
uyguladig1 anketleri dort kategori altinda gergeklestirmektedir: okul, 6gretim programi,
ogretmen ve dgrenci. Ulkelerin genel dgretim programlartyla iliskili olacak sekilde dgretim
programi anketi hazirlanir. Hazirlanan bu anketi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
doldurur. Okullarla alakali bilgi igeren okul anketleriyse okul miidiirlerince doldurulur.
Ogretmenlerle alakali bilgi igeren dgretmen anketini 4. siiflar igin simf 6gretmeni, 8.
siniflar iginse fen ve teknoloji ve matematik dgretmeni doldurur. Ogrencilerle alakali bilgi
iceren Ogrenci anketlerini ise Ogrenciler doldurmaktadirlar. TIMSS c¢aligmalarinda
uygulamasi yapilan basar testleri ve anketler, 6grenci basarilariyla beraber iilkelerin ulusal
diizeyde egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 da ortaya ¢ikarmaktadir. TIMSS’in genel
amaci ¢alismaya dahil tlkelerin fen ve matematik derslerindeki basarilarinin artmasina
yardimct olmaktir (MEB, 2012a). TIMSS sonuglarina bakilarak {ilkelerin egitim
sistemlerinin gilicli ve zayif yonleriyle ilgili bilgi sahibi olunabilir. Bununla beraber
katilimeilarin fen ve matematik alanindaki basarilariin uluslararasi boyutta gecen zaman

icerisindeki gelisimi ile ilgili bilgi sahibi olunabilir. Biitiin bunlara ilaveten 4. sif
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seviyesinde sinava katilim saglayan 6grenciler 8. sinifta yeniden bu siiregten gegtigi i¢in bu
siireg zarfinda O6grencinin basarisinin degerlendirilmesine olanak tanidigindan egitim ve

Ogretim ¢alismalarinin etkinligi ile ilgili bilgi elde edinilebilmektedir (MEB, 2012a).

2.4. Tiirkiye’de Egitim Sistemi ve Matematik Ogretim Programi

Cumbhuriyet tarihi siiresince MDOP ortaokul seviyesinde iilkemizde uygulanmis 10
farkli 6gretim programi vardir. Bu programlar: 1926, 1931, 1938, 1949, 1977, 1990, 1998,
2005, 2013 ve 2017 seklinde gelistirildikleri/yayimlandiklar1 tarihlere gore siralanmustir.
1980’11 yillardan bu yana iilkemizde her derse ait, ayrintili bir sekilde 6gretim programlari
olusturulmaya baglanmistir (Biimen, 2019). 2005 yilinda ise glinlik hayatimizda
matematikten fayda saglama, matematiksel diisiinebilme becerilerine odaklanabilme,
Ogrencinin Ogretim faaliyetlerinin merkez noktasinda yer aldig: sistem ve yapilandirmact
dgrenme bu programi gelistirme siirecinde temel alinmustir (Ugur-Arslan, 2015). Ust diizey
bilissel siireclerin tizerinde durulan bu programda her g¢ocugun problem ¢ézme, elestirel
diistinme, yaratict olma, aragtirma yapabilme, sorgulama, plan yapma, kendi kararlarini
verebilme ve inceleme gibi iist seviye biligsel proseslerin gelistirilmesine 6nem verilmistir
(Akinoglu, 2005).

Kavramsal 6grenmeyi 6grenmenin merkezine yerlestiren ve matematigi her ¢ocugun
ogrenebilmesi ilkesine dayanarak, 2009 yilinda yeni bir matematik 6gretim programi
yaptlmigtir. Kavram Ogrenimine 6nem verilmesiyle beraber somutlastirma, sezgilerden
matematikle ilgili mantikli ¢ikarimlarda bulunma ve soyutlastirma becerileri kazandirma
hedeflenmistir. Bu program matematikle ilgili kavramlar, kavramlar arasindaki iliskiler ve
islemlerin aslinda bulunan anlami esas almasindan dolayi, 6grenme alanlarini da kavram ve
iliskiler olusturmaktadir. Program igerik olarak; sayilar, geometri, 6lgme, olasilik ve

istatistik, cebir gibi 6grenme alanlarindan meydana gelmektedir (MEB, 2009).

2012 yilindaki egitim sisteminin de8ismesiyle 4+4+4 seklindeki egitim sistemine
gecilmistir. Bu degisiklikle beraber sekiz yillik ilkdgretim kismi, ilkokul ve ortaokul olmak
tizere iki diizeye ayrilmistir. Degisen sistemle beraber bu degisiklikler kapsaminda 2013’te

MDOP (5, 6, 7 ve 8. siniflar) yapilmistir (Ugur-Arslan, 2015). Bu programla; ortaokul
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seviyesinde matematiksel kavramlar: ve bu kavramlarin iligkilerini giinliik hayatta ve baska
alanlarda kullanma, matematigin dilini ve terminolojisini dogru bir sekilde kullanma ve
problem ¢ozme yontemlerini gelistirme hedeflenmistir. Akil yiiriitme, tahminde bulunma,
zihinden islem yapabilme yetenegine sahip olma, matematige dair tutum gelistirme, belli
bir diizene sahip olma ve sabirli olma programin temelleri arasinda bulunmaktadir (MEB,
2013a). Bu programda 6l¢gme alan1 geometri dersiyle iliskili oldugu i¢in geometri ve dlgme
alan1 olarak diizenlenmistir. Bununla beraber olasilik ve istatistik 6grenme alani iki farkl
alana ayrilip olasilik ve veri isleme 6grenme alanlar1 birlestirilerek program diizenlenmistir
(ilhan ve Aslaner, 2019). Olasilik baslikl1 6grenme alam sadece 8. sinif seviyesinde, cebir
baglikli 6grenme alani ise 5. sinif seviyesi hari¢ biitiin sinif seviyelerinde yer almistir

(MEB, 2013a).

Ogretim programlarindaki son degisim Temmuz 2017°de onaylanmis (Beyendi, 2018)
ve bu program 2018 yilinda yenilenmis ve 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulamaya
gecilmistir. 2017 MDOP ortaokul diizeyi igerigi ¢ok yalmn bir dille hazirlanmis olup yapilan
aciklamalarda ayrintiya ¢ok yer vermemeye dikkat edilmis ve amaglanan becerilerin
kazandirilmasina olanak saglayan aciklamalarin sinirli bir seviyede tutulmasma 6zen
gosterilmistir (Erdogan, 2020). Bu programda matematiksel okuryazarlik becerilerinin, {ist
bilissel bilgi-becerilerinin gelistirilmesi ve kavramlarin farkli sekillerde temsil edilmesi
hedeflenmektedir. Ayrica programin amaglar arasinda:

1. Matematiksel kavramlari giinliikk hayatta kullanma,

2. Matematigin sanat ve estetikle olan iliskisini fark edebilme,

3. Matematigin insanligin ortak degerleri arasinda yer edinmesi vardir (MEB, 2018).
Bu amaglarla en fazla sayilar ve islemler 6grenme alaninda, en az ise olasilik 6grenme

alaniyla ilgili kazanimlara yer verildigi goriilmiistiir (Celik, Kul ve Calik-Uzun, 2018).

2.5. Singapur Egitim Sistemi ve Matematik Ogretim Programi

1977 tarihinden itibaren Singapur egitim sistemi, Ozellikle amaglar ve egitim
programlar1 agisindan gelecekte karsilasilabilecek ihtiyaglari giderebilecek potansiyeli

belirleyebilmek adina kapsami genis bir incelemeye girmistir. Bu incelemeyle beraber
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gelismis iilkelerin egitim sistemlerine de bakilmistir. Sonug¢ olarak kendi iilkelerindeki
egitim sisteminin giiclii yanlari ile baska iilkelerin egitim sistemlerinde kuvvetli gordiikleri
kisimlar1 birlestirerek bir vizyon olusturmuslardir. Olusturulan bu vizyon ile hem gengligin
gelecege hazirlanmasit hem de uluslararasi alanda rekabet edilmesi temel alinmustir.
Olusturulan bu vizyon 6zetle su sekildedir: “Thinking Schools, Learning Nation” seklinde
sOylenilen bu vizyon anlam olarak diisiinen okullarla beraber 6grenen ulusu ifade eder
(Balc1, 2018). Bu vizyonla beraber bir¢ok yenilik gelirken ayni zamanda -elestirel
diistinebilme ve yaratict diisiinme yetenegine sahip olan bireylerin Kazandirilmasi, ders
iceriklerinin azaltilmasina gidilmesi, degerlendirme kriterlerinin ve ydntemlerinin
degistirilmesi, okulun degerlendirilmesinde sonugtan ziyade siirece odakli olma gibi
birtakim degisiklikler olmustur (Tan ve Gopinathan, 2000; akt. Levent ve Yazici, 2014).
Yapilan bir diger yenilik ¢alismasi ise yansitici uygulama eylem arastirmasina imkan
tantyan az Ogretip ¢ok Ogrenmeyi saglayan bir-takim yenilik ¢aligmalaridir. Yapilan bu
yenilik ¢aligmalariyla beraber 6gretmenler i¢in 6grenme ve 0gretme siireci daha anlamli,
ogrenciler iginse 6grenme siireci daha dikkat ¢ekici olmustur. Bu girisim 6grencileri sadece
sinavlara hazirlamamakta ayni zamanda yasama hazirlamayi da amaglamaktadir (Levent ve

Yazici, 2014).

Singapur’daki egitim sisteminde dikkat edilen en 6nemli unsurlar arasinda 6grenmeye
biitiinsel bakilip genis tabana yaymalari, nitelikli 6gretmenleri yetistirmeleri ve bilgi ve
iletisim teknolojilerini olduk¢a yaygin olarak kullanmalar1 sayilabilir. 6 yillik siire
[Ikogretim kademesi igin 4/5 yil, ortadgretim kademesi igin 2 yil, iiniversite egitimine
hazirlik kademesi i¢in ise 6+4/5+2 olacak sekilde egitim basamaklar1 diizenlenmistir. 7
yasinda ilkdgretime baglanilmaktadir. Ilkogretim 7-12 yas arasindadir ve egitim 6 yil
stirmektedir. Programin o6nemli bir kisminda Ogrencilere okuma-yazma becerisi
kazandirma, Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirilme, matematik ve anadil
ogretimi seklindedir. Ayrica ogrencilere sanat, yurttaslik, sosyal bilgiler, beden egitimi,
ahlak egitimi, fen bilimleri ve miizik derslerinin de egitimi verilmektedir (Moe, 2012a).
Egitimin alti yillik ilk kademesinden mezun olan 6grenciler, ilkogretimden Ayrilma

Sinavinda (Primary School Leaving Examination- PSLE) degerlendirilmektedirler.
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Ogrenciler yapilan bu smavin sonunda akademik yeteneklerine, &grenme hizina ve
akademik yeterliklerine dikkat edilerek uygun olan ortadgretim kurumuna yerlestirilirler.
Ortadgretim egitimi okulun tiirtine gore 4 veya 5 yil stirmektedir. Ortadgretim kisminda
ogrenciler PSLE sonuglarina gore Hizli (Express), Normal-Akademik (Normal-Academic)
veya Normal-Teknik (Normal-Technical) okullar1 tercih edebilmektedirler. Hizli ile
Normal-Akademik olan okullarda 4 yil egitim gorilmekteyken Normal-Teknik okullarda
egitim stiresi 5 yildir. Ortadgretim egitiminden sonra verilen egitim 1 ya da 6 yil arasi
olacak sekilde bir¢ok farkli alanda egitim veren enstitiilerde ger¢eklesmektedir (MOE,
2012a).

Singapur matematik 6gretim programi, yapi olarak sarmal bir yapiya sahip, farkli
ihtiyag ve becerileri olan Ogrencilerin egitimine dair birbirine bagli olan 6gretim
programlarindan meydana gelmektedir (Toprak ve Ozmantar, 2019). Bu program, temelde
sadece matematigin ogretilen derslerle verilmesiyle ilgili degildir. Programda, eslestirme
yapma, siralayabilme ve karsilastirma yapabilme gibi temel olan birtakim ilksel
matematiksel yetenekleri, o6grencilerin ilkogretim 1. smiftan (P1) itibaren 6grenme
faaliyetini gergeklestirmesi icin iyi bir temel saglanmaya calisiimaktadir. Ilkogretim 1.
smiftan baglanilip 4. smifin dahil oldugu Matematik Programini, tim &grenciler kullanir.
[Ikdgretim 5. siniftan baslanilip 6. smifin da yer aldigi Standart Matematik Programi da
ilkogretim 1. siniftan baglanilip 4. sinifin dahil oldugu Matematik Programindan farkli
olarak verilen ilk programin detayli bir sekilde devamu niteligindedir. ilkogretim
kademesinde verilen ikinci matematik programi, ilk programda yer alan birtakim 6nemli
beceri ve kavramlarin tekrardan ele alinmasiyla olusturulmaktadir. Bu iki programdan
hangisine devam edilecegi 6grenciye birakilmigtir. (MoE, 2012b). Normal Matematik (o-
Level) Ogretim Programu ilkdgretimde verilen Standart Matematik Programi’nda yer alan
bazi konularin tekrarindan baska, Normal Matematik Programi’nin bir alt kiimesi gibidir.
Teknik Matematik (N(T)-level) Programi, Ilkdgretim 5. siniftan baslanilip 6. sinifin da yer
aldigt Temel Matematik Programi’ni esas almistir. Normal Ek (o-Level-Addiotional)
Matematik Programi, 6grenme faaliyetleri gerceklestiren dgrencilerin Normal Matematik

Programi’nin igerigi ile bilgi sahibi oldugunu kabul eder ve &nemli konularin daha
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derinlemesine dgrenilmesini saglamaktadir. Normal Ek Matematik programi, Akademik Ek
Matematik  (N(A)-Level-Additional) programini kapsayict niteliktedir. Universite
egitiminin oncesindeki seviyede ise matematik egitimi, 6grencilerin tercihine birakilmistir
(MoE, 2012c).

Singapur, temelinde matematiksel problemlerin yer aldigi ve programin tamamini
etkileyen Singapur Pentagon Cercevesi kapsaminda programini olusturmaktadir. Bu
cerceve 1988°de olusturulmustur. Olusturulan bu gergevede Singapur Matematik Ogretim
Programi1 bes bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler: tutumlar, st bilis, stirecler, beceriler
ve kavramlardir. Bu bilesenlerin merkez odaginda matematiksel problem ¢dzme vardir.
Sadece icerik degil Ogrenme siirecleri ve psikolojik yonler de bu ¢ercevede
vurgulanmaktadir. Zamanla revize edilse de programin temel sekli korunmustur (Wilms,
2011). Biitiin egitim kademelerinde, matematiksel iligkileri saglamlastirmak adina
yapilandirilmis bazi 6grenme alanlari (sayilar ve cebir, istatistik ve olasilik, geometri ve

6lgme ) yer almaktadir (Kaur vd., 2015).

Singapur ilkdgretim matematik 6gretim programi amaglar1 (MoE, 2012c):

1. Matematikte siirekli 6grenme ve gilinliik hayatta kullanabilmek igin matematiksel
kavramlar: 6grenmek ve beceriler edinmek

2. Problem ¢dzme yetenegi kazanabilmek igin matematiksel akil yiiritme, iletigim,
uygulama ve iistbilis becerileri gelistirmek

3. Matematige olan ilgiyi arttirmak ve matematige karsi giiven olusturmak

Singapur Matematik Ogrenme Programi temelde Sayilar ve Cebir, Geometri ve
Olgme, Istatistik (ve Olasilik) 6grenme alanlart seklinde bu {ic 6grenme alanmm
kapsamaktadir (MoE, 2012c).

2.6. Singapur Matematigi

Singapur Matematigi, matematiksel kavramlari anlamak ve problem ¢d6zmek icin ii¢
farkli yaklagim kullanan bir 6grenme yontemidir. Somuttan resme ve son olarak soyut

yaklasimi  kullanir. Ogrencileri matematik problemlerini ¢dzmek icin aktif olarak
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diistinmeye, anlamaya ve iletisim kurmaya tesvik eder. 1980’lerden Once, Singapur,
matematik ders kitaplari1 diger iilkelerden ithal ediyordu ve Singapur’un dgrencileri
matematik basarisinda diger {llkelerin alt yarisinda yer aliyordu. 1980’lerin basinda,
Singapur kendi ilk ve orta ders kitaplarini gelistirmeye basladi. Singapur Miifredat
Gelistirme Enstitiisii 1982°de ilk matematik programini yayinladi. 1995’te Singapurlu
ogrenciler Uluslararasi Bilim Calismalarindaki Egilimler *de (TIMSS) birinci sirada yer
aldilar. O zamandan beri, 2019 da dahil olmak tizere Singapurlu 6grenciler siirekli olarak
en iyiler arasinda yer aldi (URL 1). Singapur’un Matematik Ogretim Cergevesi temelinde

matematiksel problem ¢dzme olan matematiksel problem ¢dzme c¢ergevesi Sekil 2’de

verilmigtir.

Sekil 1

Singapur Matematik Ogretim Cercevesi Genel Bakis (MOE, 2012c)
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Singapur Matematik ¢ergevesi, matematiksel problem ¢Ozmenin matematik
o6grenmenin merkezinde oldugu esasiyla gelistirilmistir. Rutin olmayan, agik u¢lu ve gercek
diinya problemleri dahil olmak iizere ¢ok ¢esitli durumlarda matematik kavramlarinin ve
becerilerinin edinilmesini ve uygulamasii igerir. Sekil 2’de de goriildiigi gibi
matematiksel problem ¢dzme yeteneginin gelisimi, birbiriyle iliskili bes bilesene, yani
kavramlar, beceriler, siiregler, tutumlar ve st bilise baghidir (Wilms, 2011). Singapur
matematik 6gretim yontemi, kavramlarin bilingli olarak siralanmasiyla elde edilen ustaliga
odaklanmustir. Yaklasimin temel 6zelliklerinden bazilari CPA (Concrete-Somut, Pictorial-
Resimli, Abstract-Soyut), say1r baglari, ¢ubuk modelleme (model metot) ve zihinsel
matematiktir (URL 1).

2.6.1. Somut, Resimli, Soyut (Concrete, Pictorial, Abstract [CPA] ) Yaklasim

1980 yilinda uygulanan ilkokul matematik 6gretimi 1990’dan sonraki siirecte -6grenme
stireclerinde 0grencilerin katilimini hedefleyen etkinlik temelli 6grenme ile birlikte Somut-
Resimsel-Soyut (Concrete-Pictorial-Abstract, C-P-A) yaklasim ile yapilmaktadir (Kaur vd.,
2015). C-P-A yaklagimi, Bruner’in 6grenme teorisine dayali olarak agiklanan 6grenme
asamalariyla iligkilidir. Ciinkii her asama, C-P-A yaklasiminda, Bruner’in 0grenme
teorisine dayali etkin (somut), ikonik (resim) ve sembolik (soyut) asamalardan destek alir
(Hoe ve Jeremy, 2014; Hui, Hoe, ve Lee, 2017). Bruner gerg¢ek deneyimden (somut
deneyim-etkin) baslayarak 6grenmenin basladigini agiklar (Hui, Hoe ve Lee, 2017). Bu
deneyim daha sonra nasil olustuguna dair bir resme cevrilecektir (ikonik). Son asama,
resmin matematiksel gosterime c¢evrilmesidir (sembolik). CPA, O6grencilerin somut
nesnelerin kullanimiyla baslayan 6gretim siireci araciliiyla 6grenilen konular hakkinda
derin kavramlar olusturmalarina yardimci olabilecek bir yaklasimdir (Putri vd., 2016 ; akt.
Putri vd., 2020, Mart)

CPA yaklasimi, mevcut bilgi {izerine insa edilerek derin bir matematik anlayisi
gelistirir. Bu oldukga etkili cergeve, kavramlar1 somut bir sekilde tanitir ve soyutlama
diizeyine dogru ilerler. Somut asamada, dgrenciler problemleri modellemek i¢in fiziksel

nesnelerle etkilesime girerler. Resimsel asamada, yeni isledikleri nesneler ile bu nesnelerin
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gorsel temsilleri arasinda zihinsel bir baglant: kurarlar. Ornegin, gercek portakallar (veya
portakal yerine duran tezgahlar) artik portakal ¢izimleri olarak temsil edilmektedir (URL
2). Matematik kitaplarina gémiilii olarak yerlesen bu yaklasim, kavramlari somut olarak
tasarlar ve resimlerle gosterdikten sonra soyut kavramlara geger ve bdylece Ogrenciler
matematiksel diisiinceleri daha iyi kavrar (Ginsburg ve Leinwand, 2005; akt. Toprak,
2019). Bu yaklasimda uygulama yoluyla yapilan etkinlikler soyutlastirilarak etkinlige son
verilir (Jaciw vd., 2016). Gorsel olarak matematiksel kavramlarin temsili yapildiktan sonra
sayilar ve esitlikler gibi soyut kavramlar Ogrenilmis olur (Ginsburg vd., 2005). Soyut
asamada, 6grenciler sayilar1 ve matematik sembollerini (+,-,X,+) kullanarak problemlerin
sembolik modellemesini yapar. Egitimciler, CPA’nin yontemlerini ve agamalarini akici bir
sekilde degistirerek ©nemli baglantilar1 giiclendirmeye yardimec1 olurlar. Ogrenciler
kavramlar1 zaman i¢inde artan soyutlama seviyeleriyle gordiikleri matematik ustalig1 i¢in
calisirlar. Bu yaklasimin uygulanmasi konulara gore degistiginden, tiim dersler CPA
asamalarinin  hepsini i¢cermez. Bunun yerine, CPA ilkeleri miifredat boyunca
desteklenmistir ve bunu say1 baglari, cubuk modelleme ve zihinsel matematik gibi diger
onemli stratejiler destekler (URL 2). Sekil 3’te CPA’nin ana hatlar1 ifade edilmistir.

Sekil 2

Singapur matematik ders kitaplarindan ornek modeller (somut-resim-soyut ve sayr baglar)
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Sekil 3’te goriildiigii gibi somut materyaller, say1 baglar1 ve resimlerin kullanildigi

goriilmektedir.

2.6.1.1. Somut Boliim

Bu asamada, &gretmenler bir siif etkinligi yonetirler. Ornek olarak etkinlikte
ogrenciler kuslar1 temsil eder. bes 6grencinin sinifin 6n tarafina gitmesini ve smnifin geri
kalaninin kag dgrenci oldugunu sormasini ister. On tarafa iki 6grenci daha gonderin der ve
“Su anda ka¢ Ogrenci var ?” diye sorulmasmi ister. Ogrencilerden ne oldugunu
aciklamalarini ister. Goriildiigii iizere bu etkinlikte, 6grencilere problem somut bir sekilde
tanitilir ve problem 6grenci tarafindan ¢oziiliir (URL 2). Putri (2017) calismasinda CPA
yaklagiminin avantajlarini agiklarken bu yaklasimin somut nesnelerin manipiilasyon aract
olarak kullanilmasinin 6grencilere matematik becerilerini gelistirmede ve iyilestirmede
nasil yardimci oldugunu, ayrica matematiksel problemleri ¢6zme konusunda giiven
olusturmada nasil katki sagladigini vurgulamaktadir. CPA yaklagimindaki somut nesnelerin
kullanim1 ilkokul 6grencilerinin matematiksel kavramlari anlamalarmma ve problemleri
¢ozmelerine yardimci olacaktir. Bu durum, somut nesnelerin problemi agiklayabilmesi i¢in
hareket ettirilebilecegi, gruplandirilabilecegi ve yeniden diizenlenebilecegi anlamina gelir

(Croix, 2017).

2.6.1.2. Resimli Boliim

Resimsel asama, Ogrencilerin resimsel temsilleri (kiime diyagramlari) kullanarak
kavramlar1 anlamalarma yardimeci olur, ardindan biitiin-boliinmiis ve karsilastirma
iligkilerini temsil etmek i¢in ¢ubuk modelleri ¢izmeye gegerler. Modelleri, problemin
durumunu anlamalarina ve problemlerin ¢ézlimiinii bulmalarina yardimcr olmak igin
kullanirlar. Cubuk modeller birer gorsel yardimcidir, 6grencilerin modeli tanimlamalari
veya nasil olusturuldugunu agiklamalar1 gerekmeyebilir (Kho, Yeo ve Lim, 2009,
AppendixB).Bu bdliimde somut c¢aligmadan sonra Ogrencilere problemin bir gorseli

gosterilir. Sekil 4’te resimli boliimle ilgili 6rnek bir gorsel verilmistir.
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Sekil 3

Singapur matematik ders kitaplarindan érnek bir resim (resim modelleme)

Think

5 kus dalin tizerinde

2 kus daha gelir

Toplamda kag¢ kus dalin {izerinde olacak?

Sekil 4’ te verildigi gibi 6grenci problemi resim iizerinden anlamaya ve ¢dzmeye

calisir.

2.6.1.3. Soyut Béliim

Bu boliimde 6grencilere resimli gorselden sonra problemin denklemi gosterilir. Sekil
5’te resimli gorselden sonra problemin ¢oziimii soyut islemlerle ifade edilmistir. Ayn
zamanda bu agamada say1 baglar1 da kullanilmistir (URL2). Cocugun anlama kapasitesi
gelistikge soyut temsile gegmeleri tegvik edilir. Bu asamada, ¢ocuklar semboller kullanarak
problemden anladiklarim1 sayilar veya diger semboller bigiminde ifade ederler (Croix,
2017). Soyut asamada, 6grenciler model ¢izmeden problemleri ¢ozebilirler (Kho, Yeo ve
Lim, 2009, AppendixB).
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Sekil 4
Singapur matematik ders kitaplarindan érnek bir resim (soyut modelleme)

Learn

ESEsmmeT B 3

5+ 2=

Toplamda dalin iizerinde [ kus olacak.

Sekil 5°te verildigi gibi bu asamada dgrenci artik soyut semboller kullanarak problemin

¢Oziimiinii gergeklestirir (URL 2).

2.6.2. Sayit Baglari

Say1 baglari, sayilar arasindaki parca-biitlin iliskisini gosteren resimsel bir tekniktir.
Baslangigta, tam say1 bir daireye yazilir ve sayinin pargalari, birinci daireye cizgilerle
baglanarak bitisik dairelere yazilir. Bu yoOntem, ilkokul ogrencilerinin toplama ve
cikarmaya yonelik calismalarina yardimci olur ve ifadeleri zihinsel olarak ¢dzme
stratejilerini gosterir. Say1 baglarini kullanmak, 6grencilere matematik egitimleri boyunca
hizmet eden saglam bir say1 duygusunu tesvik eder (URL 2). Hesaplama becerileri ve
kavramlar genellikle Singapur’daki matematik ders kitaplarindan once sunulur, ardindan
kelime problemlerine gegilir. Altinct sinifta 6gretilen kavramlardan birisi de say1 baglaridir.
Aslinda ilkokul matematik miifredati, nicel iligkileri anlama ve say1 duygusunu gelistirme
siirecinde miktar1 bolmeyi (parcalama ve birlestirme) vurgulamaktadir (Cheng, 2015).
Literatiirde tartisildigi gibi say1 duygusu (Hunting, 2003; Steffe, Cobb ve Von Glasersfeld,
1988), hesaplama hatalarindan kaynaklanan kelime problemlerinde &grencilerin
performansini artirmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Sekil 6’da Singapur ders kitaplarinda

say1 baglar1 olusturarak islem yapilan bir etkinlik gorseli verilmistir.
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Sekil 5

Singapur matematik ders kitaplarindan érnek bir resim (sayi baglari modelleme)

Sekil 6’da da goriildiigii gibi sayilar arasinda baglar olusturularak verilmistir. Bunlar

soyut islem Oncesi verilen temel beceriler arasindadir (URL 2).

2.6.3. Singapur Model Metot

Singapur model metot, Singapur tarafindan problem ¢6zme araci olarak gelistirilmistir
(Fong ve Lee, 2009). Bu model metot, zor olan aritmetik problemin ¢6ziimiinde diyagram
¢izme, model kullanma veya gorsel kullanma gibi tekniklerin kullanmasini 6neren metottur
(Cheong, 2002). Singapur model metotta, 6grencilerin bilgileri isleyebilecekleri, analiz
edebilecekleri ve problemleri c¢ozebilecekleri bir dizi mantiksal basamaklar
gelistirebilecekleri gorsel araglar verilmektedir (Kaur vd., 2015). Singapur model metot
Ogrencilerin problem ¢dziimiinde metin, resimsel ve sembolik gibi {i¢ temsil modunda
caligmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ogrenciler modeli olustururken sayilarda parga
biitiin iligkileri ile ilgili alanlardaki bilgileri lizerine insa etmeye dikkat etmektedir. Alt
smiflarda sayt kombinasyonlarmin modellerinde nesneler, resimler ve semboller
kullanilirken, iist sinif seviyelerinde, 6grenciler problemi ¢ozerken problemlerde verilen
bilgiyi temsil etmesi adina problemde verilen verilere uygun biyiiklikte dikdortgenler
kullanilmast 6gretilir. Bu dikdortgenler bilinmeyenleri temsil edecek sekilde verildiginde
ise cebirsel problemleri resimlestirmede kullanilabilir (Ng ve Lee, 2009). Model metot bir
problem ¢6zme stratejisi olarak ilk kez 1983°te 6nemli bir bulus olarak ortaya ¢ikmistir. Bu

metot ozetle matematiksel niceliklerin (bilinen ve bilinmeyen) ve problemlerde verilen
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verilerin iligskilendirmek i¢in kullanildigi dikdortgen seklindeki bir dizi gosterimlerden
meydana gelmektedir (Curriculum Planning and Development Division, 2009; Kho, 1987;
Ng, 2004). Model metot sembolik cebir kullanmadan ve cebirsel diisinmeye gerek
kalmadan problemlerdeki karmasik nicel iliskileri anlamamizi1 ve betimlememizi saglar (Ng
ve Lee, 2009). Singapur matematik 6gretim programinda konular islenirken, somut
materyaller, serit modellerin kullanilmasi ve soyut matematiksel islemler evreleri takip
edilmektedir. Singapur serit model yontemi ise somuttan soyuta gegiste bir koprii gorevi

gormektedir (Hong, Mei ve Lim, 2009).

Bu modeli agiklayici 6rnek problemler ve ¢oziimleri su sekildedir:

Problem 1:

Kaylee 7 yasindadir.

K1z kardesi Madison ise Kaylee’den 4 yas biiyliktiir.

Buna gére Madison kag yasindadir.

Problemin ¢oziimii Singapur ders kitaplarindan alindigi sekilde ¢ubuk modellerle

problem ¢6ziimii Sekil 7°de verilmistir.

Sekil 6

Singapur matematik ders kitaplarindan ornek bir resim (cubuk model)

4 - 4
Kaylee -
- ? -e )

Sekil 7°de goriildiigii gibi bu modelleme ile Modison’un 11 yasinda oldugu

goriliir. Bu yontemin cebir problemlerinin ¢oziimiinde 6grenciler i¢in daha kolay ve daha
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anlasilir bir yontem oldugu iilkemizde yapilan bir ¢alismada da goriilmiistiir (Baysal &
Seving, 2020).

Problem 2:
Sekil 8

Serit model ile cebir problemi ¢oziimii (Hong, Mei ve Lim, 2009, s. 59 dan uyarlanmistir; akt.

Baysal ve Seving, 2020).

Anur parasn: Bninkinin 2 kot bedardu. 8 nie paraz: COninkinden $200 dobhoe azgr Cnin ise A'dan
S50 daha fozlo para=: varder A, B we Cnin pargdonmen foplamom Bolunou=

Serit Mode]
4 ==
R -
= 1 birim

B'min paras: = 1 birim B'min paras) = =
&' parass = 3 birim A'rin parsss = 3Ix
Cmin parasr = 1 biriom + 200 Cmin parasi = = + 200
2 birirm + S0 = 200 2% + 50 = 200
2 birirm = 200 — 50 2w = 200 — 50
2 birirm = 150 2x = 150
1 birirm = TS ® = T5
B'min parasi = 1 birim = $75 E'mnin paras) = x = $75
A'rim parasa = T birim = 3 x 75 = $§225 A'nin paras = Ix = 3 = 75 = §225
Cmin parasy = 1 birim + 200 = 75 + 200 = Z75 Cmin parasi = x + 200 = 75 + 200 = 275
Toplam = 75 + 225 + 275 = §575 Toplam = 75 + 225 + 275 = §575

2.6.4. Zihinsel Matematik

Singapur matematik yaklasimi, zihinsel matematigi kolay ve dogru bir sekilde
gerceklestirmek igin gereken teknikleri ve becerileri 6gretir. Bu stratejiler, dgrencilerin
sayilar hakkinda diisiinme konusunda say1 duygusu ve esnekligi gelistirmelerine yardimci
olur. Bir¢ok zihinsel matematik stratejisi, sayilar1 pargalara ayirmay1 ve daha sonra bunlar
tizerinde orijinal ifadeden farkli bir sirayla islemler gergeklestirmeyi igerir. Zihinsel
matematikle ilgili diisiince siirecleri genellikle say1 baglar1 ile gosterilir. Bazi stratejiler
1.sinifta 6gretilir. Ogrenciler ilerledikge, belirli problem tiirlerine yeni zihinsel matematik
stratejileri uygulamay: ve zaten bildiklerini uyarlamay1 dgrenirler. Ogrenciler, kendi ¢dziim

stratejilerini gelistirmeye ve bunlar1 ne zaman ve nerede kullanacaklarina karar verirken,
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sezgilerini kullanmaya tesvik edilir. Zihinsel matematikle yapilan iglemleri i¢eren bir 6rnek

Sekil 9°da verilmistir.

Ornek: 7 x 8 = 40+?
Coziim:

Sekil 9

Singapur matematik ders kitaplarindan drnek bir resim (zihinsel matematik modelleme)

'YI il Y 7x8=40+7
0000999 ® 5x8=40 / \
eceoce0e e 5 2
Ty
““““““““ 2x 8=

7x8=

Sekil 9°da verildigi gibi 6grenci islemleri yaparken sayilar1 kendi iginde pargalayarak

zihinsel olarak daha kolay olacak sekilde islemini gergeklestirir (URL 2).

2.7. T1gili Calismalar
2.7.1. Singapur Egitim Sistemi ve Singapur Matematigi Ile Ilgili Calismalar

Baysal ve Seving (2020) ¢alismasinda yedinci sinif dgrencilerin cebir problemlerini
cozmede tercih ettikleri yontemleri ve Singapur serit model yontemi hakkindaki goriislerini
incelemislerdir. Calismada Ogrencilere hem Singapur serit modeli hem de miifredatta yer
alan denklem ¢dzme yontemi Ogretilmistir. Yapilan galismalar sonunda Singapur serit
modelini tercih eden dgrencilerin denklem ¢dzme yontemini tercih eden 0grencilere gore

sorular1 daha fazla dogru yaptiklari, 6grencilerin problem ¢ézerken Singapur serit modelini
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daha ¢ok tercih ettikleri, normal miifredatta 6gretildigi sekilde denklem ¢6zme yontemini
kullanan ogrencilerin daha fazla hata yaptigi ve yapilan goriismelerde, Ogrencilerin
goriislerine gore Singapur serit modelinin miifredatta yer alan denklem ¢6zme yontemine

gore daha kolay oldugu ortaya ¢ikmistir.

Pierie, Sampson ve Sukow (2016) c¢alismalarinda Orta Tenessee’ de bagimsiz bir
okulda 1’den 5’e¢ kadar olan Ogrencilere Singapur Matematigi Miifredatt uygulamistir.
Aragtirmanin ilk ¢eyrek zamanindan itibaren Ogrencilerde olumlu yonde gelismeler
goriildiigii dordiincii geyrekte ise ilk c¢eyrekten daha iyi bir performans sergiledikleri
Educational Records Buresu (Egitim Kayitlar1 Biirosu) tarafindan hazirlanan 2012-2013 ve
2015-2016 okul yillar1 Dérdiincti Baski Programindan elde edilen verilerle sdylenmistir.
Calisma bu miifredat1 almayan okullarla kiyaslanmistir. Sonug olarak Singapur Matematik

Miifredat1 alan 6grencilerin olumlu yonde basarilarinin arttig1 goriilmiistiir.

Karakaya (2021) calismasinda Tiirkiye, Kanada ve Singapur’un matematik 6gretim
programlarini Geometri ve Olgme 6grenme alanlarmi gdz oniinde bulundurarak bir
karsilastirma calismasi yapmistir. Bu calismada dokiiman incelemesi ydntemi
kullanilmigtir. Ug iilkenin resmi sayfalarindan programlari indirip ¢evirisini yapip uzman
gorlslerini alarak sonuglart paylagsmistir. Yapilan calismaya goére en fazla kazanim
sayisinin Tiirkiye’ye ait oldugu en az kazanim sayisinin ise Kanada’ya ait oldugu, igerik
olarak Tirkiye ve Kanada’nin geometri ve 6l¢gme alaninda daha ¢ok uyumlu oldugu ayrica
Tiirkiye’de kavramlarin tarifi yapilirken Kanada ve Singapur’da kavramlar arasi iligkilerine
daha ¢ok ©Onem verildigi sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore Tiirkiye’de ortaokul
seviyesinde geometri ve dlgme dgrenme alanina dair sinif diizeyleri arasinda gegislerin ve
geometrik kavramlar arasi iliskilerin daha az oldugu goriilmektedir. Yine ¢alisma ile ilgili
bir diger 6nemli husus da soyle: Gergek diinya baglamlarindaki problemler basligina,
sadece Singapur’un Ogretim programinda bir alt 6grenme alani olarak yer verildigi
goriilmistiir. PISA uygulamasinda basarili olmak adina, bu alt 6grenme alaninin 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.
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Baltaci (2021) ¢alismasinda Tiirkiye ve Singapur’un ders kitaplarini PISA matematik
yeterlik Olgegini baz alarak karsilastirmali analizini yapmistir. Calismada Tiirkiye ve
Singapur’da kullanilan 7.-8. simif matematik ders kitaplarinda yer alan geometri 6grenme
alanma ait icerik ve degerlendirme bolimlerindeki sorular ele alinarak PISA matematik
yeterlik dlcegine gore karsilastirmali analizi yapilmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Her simf diizeyinden birer kitap olmak tiizere 4 ders kitabi
incelenmis, toplam 1.323 soru degerlendirilmistir. Sonug olarak, Tiirk ders kitaplarinda
icerik ve degerlendirme bdliimlerindeki sorularin dengeli bir sekilde dagitilmis oldugu
goriilmiistiir. Incelenen sorularin cogunun alt seviye sorulardan olustugu, 5. Ve 6. diizeyden
ist seviyeye ait sorularin kitapta olmadigi tespit edilmistir. Singapur ders kitaplarindaki
sorularin biiyiik kisminin orta ve iist diizeyden oldugu tespit edilmis, ayrica her iilkenin
kendi smif i¢i diizeyleri baz alinarak bakildiginda kitaplarin yeterlik diizeylerinde belirgin
farkliliklar goriilmemistir. Ancak ders kitaplar1 ayni siif diizeyinde alt 6grenme alanlari
icermesi bakimindan karsilastirildiginda, Singapur ders kitaplarinin daha kapsamli oldugu
goriilmiis, bu baglamda, Tiirk ders kitaplarinda matematiksel becerileri gelistirmeye

yonelik iist diizey ve yorumlayici cevaplar igeren sorulara yer verilmesi onerilebilir.

Yiikselen (2020) c¢alismasinda Tirkiye, Singapur Ve Avustralya’nin ortaokul
matematik ders kitaplarindaki yiizdeler konusu sorularmin karsilastirmali analizini
yapmistir. Calismada yontem olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Bu karsilastirma da
Smith ve Stein (1998)’in yapmus olduklari ¢alismadaki biligsel istem diizeyi tanimlarindan
ve Bloom taksonomisi basamaklarindan yararlanilarak yapilmistir. Elde edilen bulgulara
gore li¢ iilkede de en fazla alistirma sorularina yer verilmistir. Bilissel istem diizeylerine
gore incelendiginde daha ¢ok diisiik seviyede sorular daha fazla oldugu ve bunlar igerisinde
iligkisiz islemler diizeyinde daha ¢ok soru oldugu goriilmiistiir. Bloom taksonomisine gore
incelenen bulgularin sonuglarinda en ¢ok soru, Uygulama basamaginda yer alirken
degerlendirme basamaginda soru olmadigi {i¢ iilkenin de kitaplarinda gézlenmistir. Genelde
sOzel sorularin yer alip cevaplanmasi niimerik istenmesi ii¢ iilkede de ortaktir. Coziim

adimlarina bakildiginda sorularin % 83 1ii tekil ¢oztiimdiir.
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Tezcan (2016) ¢alismasinda Tiirkiye, Singapur ve ABD (Wisconin Eyaleti) 5-8. siniflar
cebir Ogrenme alan1  baglaminda Ogretim programlarmi  karsilastirmistir.  Hangi
kazanimlarin miifredatta yer aldigi, kazanimlarin 6ncelik sonralik iligkileri, 6gretildigi sinif
seviyesi gibi durumlarin karsilastirilmasi yapilmistir. Yontem olarak, dokiiman analizi
kullanilmistir. Toplanan veriler kodlanarak, bu verilerin igerik analizi yapilmistir. Elde
edilen verilere gore cebirde temel kavram olan degisken kavramimnin 6gretiminde farkli
yollar izlenildigi goriilmistiir. Smif seviyeleri ve kazanim siralarinda farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Kazanim sayis1 Tiirkiye’de daha fazla oldugu tespit edilmistir. Diger bir
onemli sonug ise denklem ¢ozlimiinde esitlik ve esitsizlik durumlarinin Tiirkiye’de ayr1 ayri

ele alinmasidir. Kazanim yiikiiniin dengelenmesi tavsiyesi verilmistir.

Preston (2016) ¢alismasinda belirgin yonergelerle Singapur model metodunun 6grenme
glicliigii riski tasiyan ya da dgrenme giicliigii olan ¢ocuklarin problem ¢dzme yetenekleri
lizerine etkisini arastirmistir. Aragtirmada Singapur model metodu ile yedi 6grenciye tek
adimli iglem gerektiren matematik problemlerini ¢6zmeyi 6gretmek icin agik Ggretimi
kullanan, dokuz asamali bir 6gretim format1 tasarlanmustir. Ogrencilere toplama ve ¢ikarma
sOzciik problemlerinin yani sira carpma ve bdlme sozciik problemlerini ¢ézmeleri de
ogretilmistir. Calismanin sonunda agik Ogretimde Singapur model metot ile tim
Ogrencilerin toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemleri ile ilgili problemlerine yonelik
matematik problem ¢ézme becerileri arasinda islevsel bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.
Yapilan On test son test verilerine gore tim Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinde
onemli gelismeler gosterdigi ve 6grencilerin ¢ogunun problem ¢oziimiindeki adimlari takip

etmenin kolay oldugunu ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Giirses (2022) Tiirkiye, Finlandiya, Ingiltere ve Singapur matematik dersi 6gretim
programlarin1 genel amaclari ve 68renci kazanimlarinda yer alan 21. ylizyil becerilerini
belirlemek, bununla beraber tilkeler arasi karsilastirmay1 hedeflemistir. Calismanin sonunda
bilim ve teknolojideki temel etkinliklerle ilgili, matematiksel yetkinliklerle alakali ve
Ogrenmeyi Ogrenme becerilerini kazandirmayla ilgili becerilerin tim {ilkelerin

programlarinda 6nemli oranda yer verildigi goriilmistiir. Anadilde iletisim becerilerine
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tilke programlarinda ¢ok yer verilmedigi, girisimcilik ve inisiyatif alma becerisine sadece
Finlandiya’nin = programinda yer verildigi goriilmiistiir.  Tirkiye’deki  6gretim
programimizda dijital yetkinlik becerisinin olmadig1 goriilmiistiir. Biitlin bunlarla beraber
tiim programlarin birbirleriyle benzer 6zellikler tagidigi calismanin sonunda ortaya ¢ikmis
olup basart farkliliklarin Ggretim programlarinin uygulanma siireciyle alakali oldugu

distiniilmektedir.

Yildiz (2022) “Singapur Model ve Coziilmiis érnekler metotlarinin égrencilerin sayilar
alanmindaki sozel problemleri ¢ozme basarilarina etkisi” adli ¢alismasinda ii¢ tane altinci
simif subesiyle ¢alismis, toplamda 61 G6grenci katilim saglamistir. Gruplardan 1. deney
grubuna Singapur model metot, 2. deney grubuna ¢dziimlii &rnekler verilmistir. Ugiincii
grup olan kontrol grubu ise normal miifredata devam etmistir. Ug gruba 6n test uygulanmis
daha sonra iki grubu deney, bir grubu da kontrol grubu olarak belirlemistir. Calismanin
sonunda On test - son test basar1 puanlar1 arasindaki farka bakildiginda ¢6ziimlii 6rnekler
metodunun verildigi 6grenci grubunda istatistiksel agidan anlamh bir fark oldugu ve bu
grubun sorularin ¢éziimiinde daha ¢ok aritmetik yontemi tercih ettigi ortaya ¢ikmistir. Ayni
sekilde kontrol grubunun da sorulart aritmetik yontemle ¢dzmeyi tercih ettikleri
gorilmiistiir. Ancak Singapur model metodunu 68renen grubun, soru ¢éziimiinde daha ¢ok

bu metodu tercih ettigi belirlenmistir.

Kaur (2019) c¢alismasinda Singapur model metodun ne oldugu etkinligi ile
bilgilendirmenin yaninda uzman ilkogretim matematik 6gretmenlerinin Singapur model
metoda dair algilarini incelemistir. “Model” yontemi tam say1 aritmetik sozlii problemlerini
cozerken iliskileri temsil etmek icin gorsellestirilen bir aragtir. Calisma Singapur
Matematik Miifredatinin ge¢misini takip ederek, yontemin ii¢ temel modelini
orneklendirmektedir. Bulgularda model yonteminin 1983 yilinda Singapur ilkokul
matematik miifredatinin bir pargasi olarak tanitildigi gosterilmektedir. Model yontemi
parga-biitiin modeli, karsilastirma modeli ve degisim modeli olmak {izere ii¢ temel
modelden olugsmaktadir. Arastirmada alaninda uzman 5 6gretmenle ¢alisilmistir. Bu uzman

Ogretmenler, Singapur ilkokullarinda c¢alisan diger matematik 6gretmenlerinin  siif
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pedagojisinde etkinligi olan kisilerdir. Arastirmanin sonunda 6gretmenlerin bu yontemin
ogrencilerin sozel problemleri ¢ozmesinde bir ara¢ oldugunu ifade etmislerdir. Singapur
model metodun s6zel problemlerin ¢6ziimiinde zorlanan 6grencilerin, problemde yer alan
iliskileri temsil etmesine ve gorsel olarak olusturabilmesine yardimer oldugu diislincesine

sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Keskin (2018) calismasinda Tiirkiye, Singapur ve ABD ders kitaplarin1 sayilar alt
O0grenme alaniyla ilgili sorularin biligsel istem diizeylerini karsilastirmistir. Karsilastirilan
tilkelerin ders kitaplarinda sayilar alt 0grenme alanindaki sorulara TIMSS’in bilissel
diizeylerine gore bakilmistir. Ulkeler sirasiyla; sayilar alt dgrenme alanindaki sorular, bilgi
diizeyiyle alakali sorular, uygulama diizeyindeki sorular ve akil yiiriitme isteyen sorular
seklinde kategorize edilmistir. Calismanin sonunda biitiin siiflarin genel sonuglar1 oran
olarak soyledir: Bilgi diizeyi seviyesinde en fazla soru ABD’ye en az soru Tiirkiye’ye ait,
uygulama diizeyinde en fazla soru Tiirkiye’ye en az soru ABD’ye ve akil yiiriitme kisminda
ise en fazla soru Singapur’a ait olup Tiirkiye ve ABD’de ise esit oranda dagilimi mevcuttur.
Fakat akil yiiriitme kategorisinde Tiirkiye ve ABD’nin soru oranlar1 esit olsa da soru sayist
cihetiyle bakilirsa ABD’nin soru sayist daha fazladir. Tiirkiye’nin matematik alaninda
basarili olmast icin biligsel istem diizeylerine gdre soru sayisini artirmasi tavsiyesinde

bulunulmaktadir.

Bal-Incebacak (2022) calismasinda Singapur ve Tiirkiyenin ilkokul matematik
Ogretim programlarint matematik igeriklerini karsilastirmistir. Veriler dokiiman incelemesi
yontemiyle toplanmis olup hem betimsel analiz hem de igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Matematik icerikleri; amac, hedefler, 6zel amaglar, 6gretim programi tanitimi,
matematiksel cerceve, matematik kazanimlar ve 6grenme O0gretme siirecidir. Bu siirecler
cercevesinde matematik dgretim programlari karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore
her iki tlkenin Ogretim programi uluslararasi smavlarda basariyr ylikseltmek iizere
yapilmustir. Singapur ilkokul matematik 6gretim programinda daha az kazanimla daha
ayrinti bilgi verilmektedir. Iki iilkenin programi da giinliik yasam problemlerini vermeyi

hedeflese de Tiirkiye’deki programda giinliikk yasam problemlerine daha az yer verilmistir.
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Biitiiner (2019) calismasinda Singapur ve Tiirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplarindaki kesirle bélme islemi konusunda verilen problemler agisindan karsilastirmali
olarak incelemeye almistir. Ulkelerin matematik ders kitaplar1 analiz edilmistir. Kesirle
bdlme islemi konusundaki problemleri adim sayisi, biligsel beklenti 6zellikleri, cevap tipi
ve baglam agisindan gruplandirmistir. Elde edilen verilere gore, Singapur kitaplarinda ¢ok
adimli, agiklama-¢oziim gerektiren problem sayisi Tirkiye’de kullanilan matematik
kitaplarina gére daha fazladir. Iki iilkede kesirlerle bolme islemi bashigi altinda tiim
problemler yeterli veri igermektedir. Iki iilkenin kitaplarinda da gergek yasam problemleri
azdir. Singapur’daki kitaplarda ¢oklu 6zellikte ifade edilmis problemler Tiirk kitaplarinda
yer alandan daha fazla yer almaktadir. Singapur ders kitaplarinda matematiksel muhakeme
ve temsil kategorisinde soru sayisi, Tiirkiye’de okutulan ders kitaplarindaki bu kategorideki
soru sayisindan daha fazladir. Kavramsal kategoride Tiirkiye’de okutulan matematik ders
kitaplarinda kesirlerle bolme islemi problemlerine yer verilmedigi gorilmiistiir.
Singapur’un sayilar Ogrenme alanindaki basarisinin altinda yatan sebepler arasinda

yukarida elde edilen bulgularin var oldugu bu ¢alismada ifade edilmistir.

Jaciw vd. (2016) “Impact of math in focus, a Singapore math program” adlh
calismasinda Singapur ulusal matematik egitim ger¢evesi (Math in Focus-MIF) altinda
ABD’de bu cergeveyi uygulayan okullar1 incelemistir. Bu program ABD’de 400°den fazla
okulda kullanilmaktadir. Program, siniflar arasi materyallerin kapsaminin tutarliligina,
ogretimde Somuttan Resimliye ve Soyuta (C-P-A) yaklagimiin kullanilmasina odaklanir
bununla beraber daha az konuyu daha kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Calisma
kiimelenmis rastgele deneme araciligiyla “Math in Focus” programi alan {iglincti siniftan
besinci smifa kadar olan Ogrencilerin  matematikteki basaris1 iizerine etkisini
arastirmaktadir. Bu g¢ercevenin matematik basarisinda, program gelistiricilerinin
beklediginin altinda, orta seviyede olumlu bir etkisi oldugunun, bununla beraber Singapur
Ulusal Matematik Cergevesi (MIF) nin uygulanabilirliginin yiiksek oldugunu ve matematik
egitim periyotlarinin %75’de bu cergevenin kullanilabildigini ortaya ¢ikarmislardir. Elde

edilen bulgular neticesinde Singapur’un basarisinin altinda sadece sinif igi uygulamalari ile
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aciklamanin uygun olmayacaginin bu basarida 6gretmenlerin de etkin oldugunu 6n

gormiiglerdir.

Urak ve Sahin (2023) c¢alismasinda Singapur egitim sistemi ile Tiirk egitim sisteminde
ogretmenlik mesleginin karsilastirilmasini yapmistir. Calisma literatiir arastirmasi yapilarak
gerceklestirilmistir. Singapur egitim sistemindeki O6gretmenlik meslegine bakilmis ve
Tiirkiye’deki 6gretmenlik meslegiyle karsilastirilmistir. Calismanin sonunda merkezi bir
egitim sistemine sahip olan Singapur’un okullara kismi 6zerklik verdigi, performansi
yiiksek olan 6grencileri 6gretmenlik meslegi i¢in aldiklar1 ve 6gretmenlerin mesleklerinin
tim kariyer basamaklarinda tesvik edildigi ortaya ¢ikmistir. Singapur egitim sisteminde
ogretmenlik mesleginin yiiksek bir statiiye sahip oldugu ve Tiirkiye’nin de dgretmenlik
mesleginin toplum igerisindeki statiislinii yiikseltmesi gerektigini ve O0gretmenlik egitimi
alacak kisilerin secilerek alinmasi gerektigini ifade etmigstir. Bunlarla beraber basari
seviyesi yliksek olan 6grencilerin 6gretmenlik meslegi i¢in tesvik edilmesi gerektigi ifade

edilmistir.

2.7.2. Tiirkiye’de Matematik Ogretimi Ile Ilgili Calismalar

Yalginkaya ve Ozkan (2012) 2000-2011 yillar1 egitim fakiilteleri dergilerinde
yayimlanan matematik 6gretimi alternatif yontemleri ile ilgili makalelerin igerik analizi adli
calismalarinda Tiirkce makalelerin icerik analizini yaparak kullanilan yontem ve teknikler
ile ilgili egilimleri belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma Ulakbim Egitim Bilimleri
listesindeki dergiler ve Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin dergileri taranmis ve toplamda
161 basili ve gevrim i¢i kaynaga ulasilmis ve bu kaynaklar incelenmistir. Calismada, konu
dagilimi, arastirma teknikleri ve veri toplama teknikleri belirlenmistir. Caligmanin
sonucunda matematik 6gretimine destek olacak farkli yontem ve teknikler ile ilgili yapilan
caligmalar 2003 yilindan baslanarak artisa gegmis, 2006 yilinda en iist seviyeye ulasmus,
daha sonraki yillarda ise diisiise ge¢mistir. Yapilan galismalarin daha ¢ok bilgisayar

destekli 6gretimle alakali caligmalar oldugu goriilmiistiir.
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Unver (2022) “llkégretim matematik Ogretmenlerinin  stratejik zekd oyunlarimin
matematik ogretiminde kullanilabilirligi ve matematik 6gretimine katkisina dair goriisleri”
adli calismasinda, nitel arastirma yontemi kullanmis olup g¢alisma 2021-2022 egitim
Ogretim yillar1 arasinda ortaokullarda gorevli gontlliilik esasina gore belirlenmis alti
ilkogretim matematik Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Calisma iki asamada
gerceklestirilmistir. ilk asama Ogretmenlerin oyunlar1 deneyimleme siirecleri iken ikinci
asama c¢alismanin dogrultusunda gerceklesen yar1 yapilandirilmis goriismelerden
olusmaktadir. Calismanin sonunda 6gretmenlerin “Inverse” adli oyunun kurallarin1 daha
rahat Ogrendikleri ve wuyguladiklar1 Quarta oyununda ise kurallarim1  Ogrenip
anlamlandirmakta zorlandiklar1 ve strateji gelistirirken Inverse oyununa gore daha cok
zorlandiklar1 gériilmiistiir. Oyunlardan inverse oyunun Quarta oyununa gére matematiksel
kavramlar acgisindan daha kullanisli oldugunu ama matematik 6gretiminde kullanmak icin

iki oyunu da tercih etmeyeceklerini ifade etmislerdir.

Giirsoy (2010) calismasinda ilkogretim matematik ogretmenligi boliimiinde egitim
goren Ogretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik derslerinde kullanilmasiyla
ilgili tutumlarinin hangi yonde oldugunu belirlemeye ¢alismis buna ilave olarak matematik
tarihi dersinin dgretmen adaylarinin tutumlar tizerinde bir etkisinin olup olmadigin1 da
arastirmustir. Gelistirilen tutum 6lgedi, 6gretmen adaylarina ii¢ kere uygulanmustir: ilki
matematik tarihi dersi almadan Once, ikincisi dersi aldiktan sonra ve {i¢iinciisii de siirecin
devam ettigi donemin sonunda yapilmistir. Calismanin sonunda Ogretmen adaylarinin
matematik tarithinin matematik 6gretiminde kullanilmasina dair gortislerini alabilmek icin
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Elde edilen bulgular analizi sonucunda ise
O0gretmen adaylarimin matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmasina dair
tutumlarinin  olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Yapilan miilakatlarin sonucunda ise
O0gretmen adaylar1 tarafindan Ogretme ve Ogrenme amagli olarak matematik tarihinin

matematik 6gretiminde kullanilmasinin yararli olacagina dair goriis ortaya ¢ikmustir.

Bozkurt (2012) bu ¢alismada ilkdgretim 6gretmen ve dgretmen adaylarinin matematik

ogretimi yeterlik algilarinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu ¢alisma igin 52 maddelik
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bir anket olusturulmus anket uygulanmadan once pilot bir uygulamasi yapilmigtir. Bu pilot
caligmasinin verilerine uygulanan acgiklayict faktdr analizi sonucunda alti faktor elde
edilmistir. Elde edilen bu faktorlerle tema edilen sorulardan olusmus olan bir goriisme
formu hazirlanmis ve bu form wuygulanmistir. Calismaya ilkdgretim matematik
ogretmenleri, ilkogretim matematik Ogretmen adaylari, sinif Ogretmenleri ve smif
Ogretmeni adaylar1 katilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, pilot ¢alisma i¢in 300 kisi, gercek
calisma icin ise 577 kisi olusturmaktadir. Verilerin analizi icin SPSS ve LISREL
programlar1 ile c¢alisilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore ilkogretim matematik
ogretmenleri ve sinif Ogretmenleri arasinda yeterlik algilart ilizerine anlamli bir fark
belirlenmistir. Ayni sekilde ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylart ve sinif 6gretmeni
adaylar arasinda da yeterlik algilar tizerine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete
gore, 6gretmenlerin yeterlik algilarinda anlamli fark belirlenmistir. Bu farkin miilakatlara

da yansidigi goriilmiistiir.

Beydogan (2022) ¢alismasinda ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik
ogretiminde teknoloji kullanimina iligskin diisiincelerinin belirlenmesini amaglamustir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Kirsehir
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde ilkdgretim matematik 6gretmenligi alaninda
O0grenim gormekte olan son smif O6grenciler arasindan secilen 20 Ogrenciyle arastirma
gerceklestirilmistir.  Verilerin  analizi sonucu, matematik &gretiminde kullanilan
teknolojilerin donanim ve yazilim islevlerine; kullanilan teknolojilerin matematik
ogretimini desteklemede; teknoloji se¢iminde 6grencilerin bilissel, duyussal 6zellikleri ve
miifredata, 6grenme ilkelerine uygunluguna; matematik 6gretiminde teknoloji kullaniminda
bilgi beceri eksikligine; matematik 6gretiminde katilimcilarin konu alani entegrasyonu ve

teknoloji kullanimina yonelik yetersizliklerine iliskin diisiinceleri belirlenmistir.

Uysal (2019) c¢alismasinda ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin matematik
ogretimi kaygilari ile matematik 6gretimi yeterlikleri arasindaki iliski ile ¢esitli degiskenler
arasinda iliski olup olmadigini incelemis ve aralarinda bir iliski olup olmadigina bakmuistir.

Aragtirmanin evreni, Konya ili Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
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Fakiiltesi 2018-2019 egitim O&gretim yilinda ilkogretim matematik 6gretmenligi
programinda okumakta olan &grencilerden olusmustur. Arastirmanin 6rneklemi ise 270
ilkogretim matematik Ogretmen adayindan olugmaktadir. Yapilan analizler sonunda,
calismaya katilan adaylarin, matematik 6gretim kaygi diizeylerinin 6lgek toplamlar1 ve alt
boyutlarinda genel akademik not ortalamasinin, programi tercih sirasinin Ve mezun
olduklar1 ortadgretim okul tiirii degiskenlerinin anlamli bir farklilik olusturmadig:
gorilmistiir. Matematik 6gretimi yeterligi ve matematik 6gretim kaygisina cinsiyetin, siif
seviyesinin ve okudugu programi tercih etmesindeki nedenlerin etkili oldugu tespit
edilmistir. Bunlara ilaveten, caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin matematik &gretimi
yeterlikleri ve matematik 6gretim kaygilar1 arasinda negatif yonde, anlamli ve orta diizeyde
bir iligki oldugu tespit edilmistir. Calismayla beraber katilimcilarin matematik 6gretimi

yeterlik puanlarindaki degisimin %37,5’ini agiklayabildigi tespit edilmistir.

Duran (2022) calismasinda ortaokul matematik Ogretiminde Kkarsilagilan sorunlar
Ogretmen goriisleri neticesinde arastirilip belirlenen sorunlara gore ¢oziim Onerileri
sunulmustur. Calisma Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel okulda galisan 547
matematik 6gretmeniyle gergeklestirilmistir. Duran ve Berk (2021) tarafindan gelistirilen
“Ortaokul Matematik Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar1 Belirleme” 6lgegi kullanilmistir.
Bu o6lcekte var olan kategorilerin her birinin sonuna acik ucglu sorular da sorulmustur.
Boylelikle ¢alismayla belirlenen sorunlara 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerine dair goriisleri
alimmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ortaokul matematik Ogretiminde
karsilagilan sorunlarin cogunlugu 6gretmenlerle alakali sorunlardan meydana geldigi ortaya
cikmistir. Ogrencilerle ilgili sorunlar da yine sik goriilen sorunlardan biri olarak ortaya
cikmistir. Matematik Ogretiminde karsilasilan sorunlar igin egitim fakiiltelerinin ders
iceriklerinin yeniden diizenlenmesi, Ogretmenlere uygulamali hizmet i¢i egitimlerin
verilmesi, O0gretmenlerin 6gretmeye dair yeterliliklerinin arttirilmasit ve 6gretmenlerin
sosyoekonomik durumlarini iyilestirme adina ¢aligsmalar yapilmasi sonuglarina varilmistir.

Ogrenciler icin de bir takim 6nerilerde bulunulmustur.
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Uniivar (2019) calismasinda egitsel matematik hikayelerinin ve mizah igeren
karikatiirlerin matematik 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin matematige yonelik
olusacak tutumlarina, Ogrencilerin akademik olarak basarilarina, negatif tamsayilar
tizerindeki tutumlarina ve matematik dersine yonelik kaygilarina olan etkisini aragtirmistir.
Calisma bir devlet okulunda 6. Siniflar iizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda 27,
kontrol grubunda da 27 olmak iizere 54 dgrenci ile ¢alisilmistir. Oncelikle arastirmact
matematik hikayelerini ve mizah igeren karikatiirlerini hazirlamis ve uzman goriisii alarak
son halini vermistir. Calismanin sonunda kullanilan matematik hikayelerinin ve mizah
icerikli karikatiirlerin 6grencilerin akademik basarilarini anlamli sekilde arttirdig1 ve negatif
sayilara dair olumlu yonde tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin azaldigr goriilmiistiir. Bununla beraber
Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde Ogrencilerin uygulamalarla ilgili olumlu

diistincelerinin olustugu belirlenmistir.

Yildiz ve Adigiizel (2021) ¢alismasinda yaratict dramanin matematik 6gretiminde bir
yontem olarak kullanilmasina dair matematik 6gretmenlerinin goriislerini almistir. Calisma
gorev yapmakta olan 6 ilkogretim matematik 6gretmeniyle gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmas1 goriisme teknigiyle olmustur. Veri toplama araci olarak goriisme formlari
kullanilmistir. Veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Caligmanin sonunda
drama yonteminin matematik 6gretiminde etkili bir yontem oldugu 6grencilerin zihinlerinin
drama ¢alismasinda zihinsel ve bedensel olarak aktif oldugu ancak dramanin matematigin
biitiin 6grenme alanlarinda kullanilamayacagini ifade etmislerdir. Drama etkinligi yaparken
birtakim zorluklarla karsilagildigini ifade etmislerdir. Yine yaratict drama etkinliginin
matematik ogretiminde kullanilmasina dair ¢aligmalarin da az olmasi ve drama ile ilgili
kaynaklarin az olmasi, kaynaklara ulagsmada yasanan sikintilarin da yaratict drama

yonteminin kullanilmasini zorlastirdig1 seklinde goriisler ortaya ¢ikmistir.
Akbayir ve Akca (2021) calisgmasinda matematik Ogretiminde Ogretmen

yeterliliklerinin hangi durumda oldugunu 6grenmeyi amaglamistir. Calisma dokiiman

analizi yontemiyle gerceklestirilmistir. Calisma yurt i¢ci ve yurt disinda konu olarak
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ogretmen yeterliliklerinin arastirildigi yaymlanmis olan tezler, kitaplar ve hakemli
dergilerde yayimlanan makalelere bakilarak gerceklestirilmistir. Veriler betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Aragtirmanin sonunda dgretmenlerin egitim-68retim silirecini
basarili gegirmelerinin kendi 0z-yeterlik inanglarina bagli oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmen 6z-yeterlik inanglari ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda, 6z-yeterlik inanci
yiiksek olanlarin, sinif yonetiminde daha olumlu davranislar iginde olduklari, daha planlt
olduklari, daha diizenli ve bilingli olduklari, 6grencilerin ihtiyaglar1 gercevesinde egitim-
Ogretimi planlarken yeni yaklagimlar aramaya istekli olduklari, 6grenci basarisini ve

Ogrencilerin motivasyonunu yiiksek tutabilme adina daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Sahin ve Erarslan (2019) c¢alismasinda ortaokul matematik Ogretmen adaylarinin
matematik uygulamalar1 dersinde modelleme etkinliklerini kullanmalarina dair goriislerini
belirlemistir. Calisma Karadeniz Bolgesinde yer alan bir ilin devlet iiniversitesinde 6grenim
gormekte olan 2016-2017 egitim 6gretim yili igerisinde matematik 6gretiminde modelleme
dersi almakta olan 42 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Calismaya katilan dgretmen
adaylarina modelleme genelinde model, modelleme ve modelleme yardimiyla problem
¢ozmeye yonelik on li¢ haftalik teorik ve uygulamali bir egitim verilmistir. Egitimin
sonunda Ogretmen adaylarina yapilan ¢alisma ile elde ettikleri deneyimleri belirlemek
amaciyla acik uglu bir soru sorulmus ve bu soruya verilen yazili yanitlarin analizi nitel
olarak yapilmistir. Calismanin sonunda modellemenin kullanilmasinin  matematik
ogreniminde basariyr getirebilecegi, bireysel gelisimi noktasinda olumlu etkisi oldugu,
matematik dersinin ger¢ek yasamla iligskilendirilmesine imkan sagladigi ve uluslararasi
sinavlarda basar1 getirebilecegi gorlisleri ortaya cikmistir. Bununla beraber uygulama
esnasinda yaganacak zorluklar ve sinif yonetimindeki yasanabilecek olumsuzluklarin da

ifade edildigi gortilmiistiir.

Ozata ve Coskuntuncel (2019) calismasinda ortaokul matematik &gretmenlerinin
matematik Ogretiminde egitsel matematik oyunlarmin kullanimimna iliskin goriislerini
belirlemistir. Arastirmada nitel ¢alisma desenlerinden olan olgubilim (fenomoloji) tercih

edilmistir. Calismanin O6rneklemi 2017-2018 egitim ogretim yilinda Osmaniye’deki

44



ortaokullarda caligsan farkli okullarda ve farkli kidemlerde gorev yapmakta olan 15
Ogretmenle gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak 11 sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Calismanin sonunda 6gretmenler egitsel
matematik oyunlarinin kazanimlar1 vermede etkili bir yontem oldugunu ifade etmislerdir.
Bununla beraber dgretmenler egitsel matematik oyunlarinin kullanilmasinin kazanimlari
ogrenme hususunda etkili ve gerekli oldugunu, matematige kars: dnyargilarin bu oyunlarla
azalabilecegini ve oyunlarin matematigi somutlagtirip daha eglenceli bir hale
getirebilecegini ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenler egitsel matematik oyunlariin
kullanmanin zaman kullanmak agisindan problem olabilecegini, uygulama esnasinda sinif
yonetiminde sorunlarin yasanabilecegini, kalabalik siniflarda uygulamanin zor olmasini ve

her kazanim i¢in oyun hazirlamanin kolay olmadigini ifade etmislerdir.

Tastepe ve Alkan (2023) galismasinda ortaokul ve lise matematik Ggretmenlerinin
matematik derslerinde teknoloji kullanimina yonelik algilarini incelemistir. Caligma
ortaokul ve liselerde matematik ogretmenligi yapan 127 kisi ile gergeklestirilmistir. Veri
toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Matematik Ogretmenleri
Teknolojiye Yonelik Alg1” anketi kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Caligmanin  sonunda oOgretmenler matematik Ogretiminde teknoloji
kullanmanin faydali olacagini, ancak sinifta teknoloji kullanimina olumlu bakmadiklar
ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber kdylerde gorev yapan dgretmenlerin sehir merkezlerinde
gorev yapan Ogretmenlere gore teknoloji kullanimmin faydali olacagina daha ¢ok olumlu
baktiklar1 belirlenmistir. Veliler ve yoneticilerin teknoloji kullanimina 6gretmenlere gore
olumlu bakmadiklar1 6gretmen goriislerinden ortaya ¢ikmistir. Elli yas iistii 6gretmenlerden
farkl1 olarak 40 yas alti 6gretmenler teknoloji kullanimlarimin matematigi daha iyi
Ogretilmesine katki saglayacagimi diisiindiikleri elde edilen veriler neticesinde

belirlenmistir.
Erdogan ve Biber (2023) caligmasinda matematik Ogretmen adaylarinin grenme

etkinligine yonelik goriiglerini  belirlemistir. Calismada katilimcilarin - matematik

ogretiminde faydalanilabilecek “etkinlikler” kavramina dair goriis ve bakis agilarinin
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betimlenmesi hedeflenmistir. Bir devlet {iniversitesinde matematik Ogretmenligi
programinda yer alan ve dnceden * Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” dersi alan
30 ogrenciyle gergeklestirilmistir. Katilimcilarin etkinlik kavramiyla ilgili bakis agilarini ve
goriislerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen dort adet agik uglu
sorudan olusan goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Calismanin sonunda 6gretmenlerin 6grenme etkinligini;
nitelikli bir etkinlikte olmas1 gereken oOzellikleri, siniflandirilmasi, matematik Ogretimine
sunacagi katkisi ve etkinlik kullanmanin ne gibi olumsuz yanlarinin oldugu seklinde genel
bir ¢ercevede ifade edebildigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 6grenme
etkinlikleri ile ilgili bakis agilar1 ve goriislerinin yeterli seviyede oldugu goriilmiistiir.
Basiin ve Dogan (2020) caligmasinda matematik derslerinde uygulanan oyunlarin
akademik olarak basariya ve bu basarmin kalicilifa etkisini arastirmistir. Ortaokul
kademesinde altinci sinif 6grencilerine carpanlar ve katlar alt 6grenme alaninda oyunla
Ogretiminin Ogrenci basarisina katkist ve kaliciliga olan etkisi incelenmistir. Calisma
Samsunda bir devlet okulunda egitim gormekte olan 21 deney ve 21 kontrol grubu olmak
tizere 42 6grenci lizerinde yapilmustir. Gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin 5. sinifta
matematik derslerinden aldiklar1 notlar ve uygulanan 6n test puanlar dikkate alimmustir.
Deney grubu 6grencilere oyunla 68retim, kontrol grubu 6grencilere ise normal matematik
miifredatt uygulanmistir. Ogrenci basarilarni degerlendirmek icin ¢arpanlar ve katlar alt
O0grenme alani ile ilgili matematik basari testi uygulanmistir. Calismadan 6nce On test
calismanin hemen akabinde son test ve calismadan sekiz hafta sonra ise kalicilik testi
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 22.0 istatistik programinda yer alan ve non-
parametrik olan testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon isaretli siralar testlerle analiz
edilmistir. Verilerin analizi sonucu ¢aligmaya katilan 6grencilerin konu ile ilgili basaris1 ve

konunun kaliciligr ile ilgili deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.
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UCUNCU BOLUM

ITI. ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Yontemi/Deseni

Aragtirmanin  amaci, ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarmin  Singapur
matematiginin kullanilip kullanilmamasina dair goriislerini belirlemektir. Yapilan ¢aligma
bir durum ¢alismasidir. Nitel ¢caligmalar olgular1 daha iyi tanimamizi saglar (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2018). Durum calismalari; olgu-olay ile igerik
arasindaki siirlarin agik bir sekilde belirlenmedigi; ancak bir olgunun veya olaym kendi
var oldugu ortaminda arastirildig1 ve “Nasil” ya da “Nigin” sorularmin soruldugu gorgiil
bir arastirma deseni olarak tanimlanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2000; Yin, 1984;).
Calismanin veri toplama araci olarak Goriis Formu kullanilmistir. Nitel arastirmalarda veri
toplama araci olarak miilakat diginda agik uglu anket sorulari, gozlemler ve yazili yansitici
ifadeler de kullanilabilmektedir (Rands ve Gansemer-Topf, 2016). Bu c¢alismada
ilk6gretim matematik 6gretmenligi okuyan Ogrencilere her sif diizeyinde 4 haftaya
yayilarak her hafta 1’er ders saati boyunca Singapur matematigi hakkinda bilgi verilmistir.
Verilen bilgilerden sonra her sinif diizeyinde goniillii olan 9 ar kisilik gruplara goriis formu

uygulanmustir.

3.2.Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada, amagli 6rneklem yontemi, amaca yonelik detayli ve nitelikli bilgilere
ulastirdig1 i¢in tercih edilmistir. Amaglh 6rnekleme yontemlerinden tipik 6lgiit 6rnekleme
kullanilmigtir. Calismanin amacina bagli olarak amagli 6rnekleme, gesitli durumlarin
secilerek daha ayrintili aragtirma yapilmasina olanak tanir (Biyiikoztirk vd., 2018)
Arastirmacinin arastirmasina uygun, istenilen Olgiitleri saglayan ve istenilen ozelliklerin
bulundugu katilimcilar1 dahil etmesini saglar. Bu c¢alisma Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi, 1, 2, 3, ve 4. sif dgrencilerinden her
smiftan goniilliik esasina dayanarak 9 ar kisiyle gerceklestirilmistir. Toplam 36 6grenciyle

goriisiilmiistiir. Orneklemi temsil etmesi agisindan her sinif seviyesinden basar1 seviyesi



diisiik, orta ve yiiksek olan tliger 6grenci secilmistir. Boylece her sinif seviyesinden dokuz

Ogrenciyle ¢alisma nihayetlendirilmistir.

3.3.Veri Toplama Araclar

Bu ¢alisma i¢in nitel veri toplama tekniklerinden, agik uglu sorulardan olusan goriis
formu uygulanmistir. Acik uglu sorular, yapilandirilmamig sorular olarak da bilinip
calismaya katilim saglayanlarin 6zgiirce cevap vermesine imkan tanir ve alinan cevaplarla
arastirma derinlestirilebilir. Bu yapilan c¢alismanin avantaji katilimcilardan gelebilecek
beklenmedik cevaplarin alinmasi ile beraber ¢alismanin derinlestirilerek daha anlamli hale

gelmesidir (Mertens, 1998).

3.3.1.Gorits Formu

Aragtirmada yer alan 6gretmen adaylarinin Singapur matematiginin kullanilmasina
yonelik goriislerinin belirlenebilmesi amaciyla 6gretmen adaylarina (n=36) 13 ac¢ik uclu
sorudan olusan goriis formu yazili olarak uygulanmistir. Katilimeilarin bagimsiz
diisiinebilmesi i¢in veri toplama asamasinda nitel verilerin dogasina uygun olan agik uglu
sorular sorulmustur. A¢ik uglu sorular sayesinde katilimcilardan beklenmeyen ve planda
olmayan yanitlarin ortaya ¢ikmasi ve daha detayli bilgilere ulasilabilmesi saglanir. Goriis
formu gelistirilirken arastirmaci, arastirmacilar tarafindan bu alanla ilgili yapilan
caligmalart incelemis ve Singapur matematigiyle ilgili literatirde hangi alanlarda
calisildigini belirlemis ve bunun neticesinde 6gretmen adaylarinin Singapur matematiginin
kullanilmasina dair goriislerini belirleyebilecek alt sorular olusturmustur. Bu alt sorular
aragtirmacilar tarafindan tartisilmis ve bunun sonucunda formda yer verilmesi diisiiniilen
sorularin ilk hali verilmistir. Hazirlanan sorularin kapsam gegerliligin ve giivenirliligini
saglamak i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. Alaninda uzman ii¢ aragtirmaci goriisiine
bagvurulmustur. Uzman goriisleri neticesinde sorulardan 2 tanesi goriis formundan
cikarilarak goriis formu son halini almistir. Gorlis formu uygulanmadan ©énce, kapsam
gecerliligini saglamasina katki sunmak i¢in ¢aligmaya katilim saglamamis ve katilimcilarla
benzer 6zellik tasiyan ii¢ dgrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin geri doniitlerinden sonra

form katilmcilara uygulanmistir. Goriis formundaki sorular &gretmen adaylarinin
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uluslararasi sinavlar hakkindaki bilgileri, matematik 6gretim programi hakkindaki bilgileri,
Singapur matematiginin kullanilmasina dair goriisleri ve uluslararasi sinavlarda basarili
iilkelerin Ogretim yontem tekniklerinin kullanilip kullanilmamasia dair goriislerini
belirlemek tizere hazirlanmis acik uclu sorulardan olusmaktadir. Arastirmanin gecerliligini
saglamak adina alan yazin incelemesi yapildiktan sonra goriis formu gelistirilmistir. Daha
sonra goriis formu alaninda uzman ii¢ aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Son olarak da
pilot goriisme yapilmistir. Arastirmanin glivenirligini saglamak i¢in alan yazin incelemesi
yapildiktan sonra goriis formu gelistirilmis ve goriis formundaki maddeler aragtirmanin

sorularina paralel olarak olusturulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 2022-2023 giiz yariyili igerisinde, Firat Universitesi ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi okuyan 36 Ogretmen adayindan toplanmistir. Calismaya
baslamadan once gerekli tlim izinler alinmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarina tiim
bilgilerinin gizli tutulacag aktarilmis ve sorulara ictenlikle cevap vermeleri adina isim
bilgilerini yazmamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarina, verdikleri cevaplarin arastirma
disinda kullanilmayacagi hem onam formunda hem de sozlii olarak ifade edilmistir.
Calisma 6gretmen adaylarinin egitim gordiigii kendi okullarinda yapilmistir. Ogretmen
adaylariyla yapilan ¢alismada toplanan veriler goriis formlar1 araciligiyla elde edilmistir.
Gorilis formu uygulanmadan once, her siif diizeyinde 4 saatlik Singapur matematigini
anlatan bilgilendirme calismas1 yapilmistir. Yapilan bilgilendirme ¢alismasinda kullanilan
bilgiler literatiir calismasi sonrasinda olusturulmustur. Elde edilen veriler matematik
egitimi alaninda uzman olan arastirmacilarin goriisiine bagvurularak bilgilendirme egitimi
taslag1 olusturulmustur. Daha sonra Firat Universitesinde egitim goren 1.,2..3. ve 4. sinf
ogrencilerine bilgilendirme egitimi verilmistir. Bilgilendirme egitiminin ders plani asagida
Tablo 3’te verilmistir. Calisma her hafta 1’er ders saati olmak {izere 4 haftaya yayilmistir.
Bilgilendirme egitimi kademeli olarak gerceklestirilmistir. Katilimcilar Singapur ve egitim
sistemi hakkinda bilgilendirildikten sonra Singapur matematigi hakkinda bilgilendirilmistir.
Calismada somut-resimli-soyut siiregler, cubuk-Singapur model metot ve zihinsel

matematigi iceren anlatim ve soru ¢oziimleri yapilmistir. Singapur matematigini anlatan
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bilgilendirme c¢alismasindan sonra her smif diizeyinde goniilliillik esasina dayanarak 9

ogrenci segilmistir. Secilen bu 36 Ogretmen adayma goriis formu uygulanmigtir.

Aragtirmaya katilan kisilere, formlar1 doldurmalar1 i¢in herhangi bir zaman kisitlamasi

yapilmamustir.

Tablo 3

Ders plan

Ders Plan1
Bolim I
Ders Ad1
Dersin verildigi yer
Konu
Stire
Egitimi alan siniflar

Bolim 11

Singapur Matematigi

Firat Universitesi

Singapur Matematigi hakkinda bilgilendirme egitimi
40+40+40+40 dk.

[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
egitim gérmekte olan 1., 2., 3., ve 4. sinif 6grencileri

Ogrenci Kazammlari/ Hedef ve Singapur Matematigi hakkinda genel bilgi

Davranislar

kazandirmak

Ogrenme- Ogretme Yontem ve Anlatim

Teknikleri

Soru-Cevap
Tartisma
Problem Cozme

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Akilli tahta

Arag- Gerecler

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri Ogretmen adaylarina konu bashgiyla alakali sorular

Dikkat ¢ekme
Giidiileme
Gozden gecirme
Derse Gegis

sorularak katilimcilarin derse giidiilenmesi bununla
beraber dersin dikkatlerini ¢ekmeleri saglanmistir.
Derse gecis konu ile ilgili sorulan sorulardan sonra
gerceklesmistir.  Konu  anlatimlardan  sonra

Bireysel 6grenme etkinlikleri ogrenciler problem ¢6zme etkinligine dahil
Ozet edilmistir. Dersin sonunda katilimcilarla ders ana
hatlariyla degerlendirilmistir.

Boliim IIT

Olgme- Degerlendirme Smif  igerisinde  problem = ¢dziimi
yapilmuigtir.

Dersin Diger Derslerle iliskisi Matematik Egitimi- Ogretim  Ydntem
Teknikleri
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Bolim IV

Planin  Uygulamasma  iliskin Ogretmen adaylar1 ilk hafta Singapur hakkinda

Acgiklamalar bilgi edindiler. Ikinci hafta Singapur’un egitim
sistemi hakkinda bilgilendirildiler. Ugiincii hafta
Singapur matematigi hakkinda literatiirde yer alan
bilgiler cercevesinde bilgilendirildiler. Son hafta
ise Singapur matematiginde problem ¢oziimlerinin
nasil yapildigina dair bilgilendirme egitimi
almiglardir. Problemler somut  materyal
kullanimindan soyut islemler siirecine kadar
verilmistir. Resimli anlatim kisminda ¢ubuk
modeller-Singapur Model Metot ile problem
¢ozme gosterilmistir. Ogretmen adaylarr problem
¢ozme isleminde aktif rol almislardir. Planlanan
siirede ders tamamlanmis ve amacina ulasmustir.

Egitimi Veren: Ogretmen Hilal DINC
Danigsman: Dog. Dr. Tayfun TUTAK

3.5. Verilerin Analizi

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin Singapur Matematiginin kullanilmasina dair
goriisleri, Singapur matematigini anlatan ders anlatimi ve goriis formlarindan elde edilen
verilerin analizi betimsel analiz yontemi ile yapilmistir. Katilimer goriislerinin oldugu gibi
betimlendigi analiz ¢esidine betimsel analiz yontemi denilmektedir (Sonmez ve Alacapinar,
2018). Bu yontemde amag, katilimcilarla yapilan goriisme ve gézlem sonucunda elde edilen
verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya gosterilmesidir. Gozlem ve
goriismeden elde edilen veriler daha dnceden belirlenmis temalara gore ayrilir, 6zetlenir ve
yorumlanir. Elde edilen bulgularda gerekirse olgular arasinda karsilagtirmalar yapilabilir ve
bulgular arasinda neden sonug¢ iliskisi kurulabilir (Karatag, 2015). Caligmanin
aktarilabilirligi acisindan katilimcilardan goriis alinip ¢calisma boyunca ¢alismanin amacinin
katilimcilara agiklanmasi ve katilimeilarin bilgilendirilmesi 6nemli bir yer tutacaktir. Goriis
formundaki sorular tema basliklarimizi olusturmustur. Tema basliklar1 altinda hazirlanan
tablolardaki frekans ve yiizdeler excel tablolari lizerinde ¢alisildiktan sonra word sayfasinda
tablolar iizerindeki verileri olusturmustur. Bu veriler alintilarla desteklenmistir. Alintilar

alimirken carpicilik (farkli goriis), agiklayicilik (temaya uygunluk), gesitlilik ve ug 6rnekler
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dlgiitlerine dikkat edilmistir (Unver, Biimen ve Basbay, 2010) Arastirma boyunca etik
kurallara riayet edilmistir. Arastirma etik olarak problem olusturmamasi igin katilimci
isimleri yerine kodlar kullanilmistir. Goriismelerden once bu konuda bilgilendirilen
katilimcilarin kendilerini daha rahat ifade etmelerine imkan taninmistir. Katilimer 6gretmen
adaylarina siif sirasina goére 1. smiftan baslanilarak O1, O2,..., 036 seklinde kodlar

verilmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
IV BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular goriisme formunda yer alan maddelere gore sirasiyla verilmistir. Verilen bilgiler
arastirmact tarafindan derlenerek tablolagtirilmigtir. Her bir soru maddesinde bir kisim

katilimci goriisleri verilmistir. Goriisler formda oldugu sekliyle yazilmistir.

4.1. Tlkégretim Matematik Ogretmeni Adaylarimin Uluslararasi Sinavlar
Hakkinda Bilgilerinin Olup Olmadigina Dair Bulgular ve Yorumlar

[Ikogretim matematik dgretmeni adaylarinin uluslararasi sinavlar hakkinda bilgilerinin

olup olmadigina dair bulgular asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Ilkégretim matematik égretmeni adaylarimn iilkemizde yapilan uluslararasi sinaviar hakkinda

bilgilerinin olup olmadigina dair bulgular

I ] 11 \Y] Toplam

f % f % f % f % f %
Sadece PISA 1 1111 00 0 0 1 1111 2 5.56
Sadece TIMSS 0 O 00 0 O 0 O 0 O
PISA ve TIMSS 8 8889 9 100 9 100 8 88.89 34 94.44
Bir fikri yok 0 O 00 0 0 0 0 0O O

Tablo 4’teki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarindan 1. siniflarin % 88.89’unun,
2. smiflarin %100°Untn, 3. smiflarin %100°Unin, 4. smiflarin %88.89’unun ve tim
katilimcilarin = 9%94.44°{intin  uluslararas1 smavlar hakkinda bilgi sahibi olduklari
goriilmektedir.

Ulkemizde yapilan uluslararasi sinavlar nelerdir sorusuna verilen bazi katilimci
goriisleri su sekildedir. Katihmcilardan O1, 04, 018, 026, 027 ve 034 “TIMSS, PISA”
seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilardan O2 ve O3 ise “TIMSS, PISA, IEA” seklinde
goriis bildirmistir. Katilmcilardan O9 ise sadece “PISA” seklinde goriis bildirmistir.



Tablo 3’teki verilere gore Ogretmen adaylarinin neredeyse tamaminin yapilan

uluslararasi sinavlar hakkinda bilgi sahibi oldugu goriilmektedir.

4.2 T1k6gretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Uluslararasi Sinavlarda
Tiirkiye’nin Matematik Basar1 Sirasim1 Bilip Bilmediklerine Dair Bulgular
ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik &gretmeni adaylarmin uluslararast smavlarda Tiirkiye’nin

matematik basari sirasin1 bilip bilmediklerine dair goriisleri asagida Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Ilkégretim matematik ogretmeni adaylarinin uluslararasi sinavlarda Tiirkiye nin matematik basar

swrasu bilip bilmediklerine dair bulgular

I Il i v Toplam
f % f % f % f % f %
Bilgi sahibi olanlar 9 100 8 88.89 9 100 9 100 35 97.22
Bilgi sahibi olmayanlar 0 0 1 1111 0 0 0 0 1 2.78

Tablo 5’te verilen veriler incelediginde Ogretmen adaylarindan 1. smiflarin
%100’{nin, 2. smiflarin %88.89’unun, 3. smiflarin %100’lnin, 4. smiflarin %100’ tinin ve
tim katilimeilarin %97.22’sinin uluslararasi siavlarda Tiirkiye’nin matematik basari sirasi
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin neredeyse tamamina
yakin bir ¢ogunlugun bu konu hakkinda bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Verilen
cevaplarin ¢ogunlugu basar1 sirasinin 40-50 arasinda oldugu, 24 oldugu ve ortalamanin
altinda oldugu seklindedir.

Uluslararasi siavlarda Tiirkiye nin matematik basari sirasini biliyor musunuz sorusuna
verilen bazi katilimci goriisleri soyledir:

O1: “24»

02: “Genelde 40-50 arasi ve 2018 yilinda 24. olunmus”

03: “Cogu zaman 42-51 sirasinda”

O6: “24”
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08: “Gecmis yillarda 50-40 civarlar: olup son yillarda 30-20lere kadar yiikselmekle
birlikte ¢ok yiiksek degil.”

010: “Evet, ortalamanmin altinda.”

O15: “40 kiisiir.”

O17: “40 civar.”

019: “48”

020: “ 50 iilke arasinda 24.”

022: “Ortalamamn altinda”

023: “Evet, biliyorum. Ortalamanin altinda.”

028: “Evet (Genelde ortalamanin altinda.)”

032: “Evet 40-50 arasi”

4.3. Ilkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Uluslararasi Sinavlarda
Matematikte Basarili Olan Ulkeler Hakkinda Bilgi Sahibi Olup
Olmadiklarina Dair Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik Ogretmeni adaylarmimn uluslararas1 smavlarda matematikte
basarili olan iilkeler hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarma dair bulgular Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6
[lkégretim matematik 6gretmeni adaylarimin uluslararasi simavlarda matematikte basarili olan

tilkeler hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarina dair bulgular

I I i \Y/ Toplam

f % f % f % f % f %

Bilgi sahibi olanlar 9 100 9 100 9 100 9 100 36 100
Bilgi sahibi olmayanlar 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin tamami uluslararasi smnavlarda matematikte

basarili olan iilkeler hakkinda bilgi sahibidirler.
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Uluslararas1 simavlarda matematikte basarili olan iilkeleri biliyor musunuz sorusuna
verilen bazi katilimc1 goriisleri soyledir:
O1: “dsya iilkeleri, Singapur.”
O3: “Singapur, Finlandiya.”
O4: “Ilk siralarda Asya iilkelerinin oldugunu biliyorum”
O8: “Singapur, Finlandiya, Cin, Asya iilkeleri”
012: “Singapur.”
O16: “Singapur, Japonya”
020: “Finlandiya, Singapur, Kore”
024: « Cin hiikiimetleri, Singapur.”
027: “Singapur.”
030: “Evet. Singapur, Finlandiya, Giiney Kore, Cin.”
032: “ Finlandiya, Singapur, Japonya.”
034: “Evet, Singapur, Finlandiya.”

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin tamami basaril tilkeler hakkinda bilgi sahibiyken,
verilen cevaplarda basarili tilkeler arasinda Singapur, Gliney Asya iilkeleri, Cin, Cin Halk
Cumbhuriyeti Ulkeleri, Finlandiya, Norveg, Giiney Kore ve Ingiltere oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢ogunun Singapur’un basarili olduguna dair bilgi sahibi oldugu goriilmiistiir.

4.4. Ilk6gretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Uluslararasi Sinavlarda
Cikan Matematik Sorularini1 Inceleyip Incelemediklerine Dair Bulgular ve
Yorumlar

[Ikogretim matematik dgretmeni adaylarmin uluslararasi sinavlarda ¢ikan matematik

sorularini inceleyip incelemediklerine dair bulgular1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

[lkégretim matematik ogretmeni adaylarimin uluslararast sinavlarda ¢ikan matematik sorularin

inceleyip incelemediklerine dair bulgular

I I i v Toplam

f % f % f % f % f %

Inceleyenler 4 4444 4 4444 4 4444 9 100 21 58.33
Incelemeyenler 5 5556 5 5556 5 555 0 00 15 41.67

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarindan 1. siniflarin %44.44’tiniin, 2. smiflarin
%44 .44 intin, 3. smiflarin %44.44’iinlin, 4.smiflarin %100’tiniin ve tim katilimcilarin
%58.33’1linlin uluslararasi siavlarda ¢ikan matematik sorularini inceledikleri goriilmiistir.
Doérdiinciti siif dgrencilerin uluslararasi sinavlarda ¢ikan matematik sorulariyla daha ¢ok
ilgili olduklar1 goriilmiistiir. Diger siiflarin ise yartya yakin bir cogunlugunun uluslararasi
sinavlarda ¢ikan matematik sorularini inceledikleri goriilmiistir. Toplam verilere gore
O0gretmen adaylarmin yarisindan fazlasinin uluslararasi sinavlarda ¢ikan matematik
sorularini inceledigi goriilmektedir.

[Ikogretim matematik dgretmeni adaylarmin uluslararasi smavlarda ¢ikan matematik
sorularini inceleyip incelemediklerine dair bazi katilimer goriisleri verilmistir.

Katilimcilardan O4, O18 “Haywr”; 05, 023, 026 “ Hayir, incelemedim”; O7, O11,
028, 031, 035 “Evet”; 013 “Kismen”; 020 “Giinliik hayatla iliskilendirilen birkag soruyu

inceledim.” seklinde goriis bildirmislerdir.

4.5. Ilkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Uluslararasi Sinavlarda
Tiirkiye Ortalamasinin Diisiik Olmasi1 ve Bircok Ulkenin Gerisinde
Kalmasinin Sebeplerini Verilen Kategoriler Altinda Aciklamalarina Dair
Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik  dgretmeni  adaylarmin  uluslararast  sinavlarda Tiirkiye
ortalamasinin diisitk olmasi ve bir¢ok iilkenin gerisinde kalmasimin sebeplerinin verilen

kategoriler altinda goriislerine dair bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
Ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarimn uluslararasi sinavlarda Tiirkiye ortalamasimin diisiik
olmasi ve bir¢ok iilkenin gerisinde kalmasinin sebeplerinin verilen kategoriler altinda goriislerine

dair bulgular

I I i \Y/ Toplam

% % % % f %
Soru tiplerin farklt 29 99 11.11 0 3 8.33
olmasi

f f f f

0 2 1 0
Kiltiirel farkliliklar 0 0 5 5556 0 0 2 2222 7 19.44
EZTuggie firsds 4 4444 4 4444 8 8889 5 5556 21 58.33
esitliginin olmamasi
Egitim sisteminin stk 4444 7 7778 7 7178 3333 21 5833
sik degismesi
Miifredat farkliliklan 1 11.11 3 3333 2 2222 3 3333 9 25
Matematik 6gretim
yontemlerindeki 8 8889 6 66,67 6 66,67 5 5556 25 69.44
farkliliklar

w

Tablo 8 incelendiginde 1. smf ogrencilerinin % 88.89’u matematik Ogretim
yontemlerindeki farkliliklar kategorisini isaretlemis ve yorumlamistir. 1.smifta okuyan
ogrencilerin ¢cogu matematik Ogretim yontemindeki farklilar kategorisini isaretleyip
yorumlamistir. Egitim sisteminin sik sik degismesi ve egitimde firsat esitliliginin olmamasi
kategorisini dgrencilerin neredeyse yarisi kadar bir ¢ogunlugu isaretlemis ve yorumlamustir.
Miifredat farkliliklarin1 bir kisi isaretlerken, soru tiplerinin farkli olmasi ve kiiltiirel
farkliliklar kategorisini kodlayan kimse olmamistir Bu sonuca gore cogunluk bu kategoriyi
isaretlemistir. 2. siuf Ogrencilerin % 77.78’1 egitim sisteminin stk stk degismesi
kategorisini isaretlemis ve yorumlamistir. 2. smuflar ¢ogunlugu bu kategoride
yogunlagmistir. 3. simuf katilimcilarin % 88.89°u egitim sisteminde firsat esitliliginin
olmamasi kategorisini isaretlemis ve yorumlamistir. 4. simif 6grencileri matematik 6gretim
yontemlerindeki farkliliklar kategorisini %55.56 oraninda, egitimde firsat esitliliginin
olmamasi kategorisini de %55.56 oraninda isaretlemislerdir. Yogunluk bu iki kategoride
esittir. Veriler toplam olarak incelediginde 6grencilerin %69.44°1 matematik 6gretimindeki

farkliliklar kategorisini isaretlemis ve yorumlamislardir.

58



Katilimcilardan bazilarinin goriisleri asagida verilmistir.

O1: “Egitim sisteminin siirekli degismesi ve matematik Ogretim yontemlerindeki
farklihiklarin olmasi iilkemizin geride kalmasina sebep oldugunu diistiniiyorum” seklinde
goris bildirmistir.

03: Egitim sisteminin stk sk de@ismesi kategorisine  “Bence  uyum
saglayamamamizdan otiirii basart saglayamiyoruz.” seklinde yorum yapmuistir.

Matematik Ogretim yontemlerindeki farkliliklar kategorisinde “Daha ¢ok teorik
bilgileri pratige doniistiiremiyoruz” seklinde yorum yapmustir.

05:  “Matematik ogretim  yontemlerindeki  farkhiliklarin en ¢ok  etkiledigini
diigtiniiyorum ancak egitimde firsat esitliliginin olmamas: da biiyiik bir etken” seklinde
yorum yapmistir.

06: “Ulkemizdeki egitim sisteminin dgrenci secimlerinde yetersiz kalmasi, 6grencilerin
veteneklerine gore siniflandirilmamasi, net bir egitim sistemini tam olarak belirleyememesi
ve stirekli degisen miifredata ayak uydurmakta zorlanan bir ogrenci toplulugu yaratiimasi
tilkemizdeki bagarisizligin en biiyiik sebebi oldugunu diisiiniiyorum” seklinde goriis
bildirmistir.

O7: Matematik dgretim ydntemlerindeki farkliliklar kategorisinde “Genelde konuya
giriste bile soyut yontemler hemen kullanilir” seklinde goriis bildirmistir.

Buna ilave olarak “ Tiirkiye'de egitim ogretim miifredati ¢ogunlukla teorikte kaldig
icin” seklinde yorum yapmustir.

O8: “Matematik &gretim yontemindeki farklihiklar ve egitimde firsat esitliginin
olmamasi en etkili sebeplerden olabilir. Tutarli bir egitim sisteminin olmamasi da
tutarsizlik getiriyor” seklinde goriis bildirmistir.

09: “En ¢ok ogretim yontemlerindeki farkiliklarin etkiledigini diisiiniiyorum. Basarili
olan iilkelerin kullandigi metotlar: inceledigimde konunun basite indirgenip akilda kalic
sekiller kullamlarak anlatildigini gériiyorum. Tiirkiye ‘de gorseller kullanilsa bile bunlar
basit sekilde anlatilmiyor” seklinde yorum yapmistir

010: Soru tiplerinin farkli olmasi kategorisinde “Soru tipleri Ogrenci diizeyinde

olmalidir”,
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Kiilttirel farkliliklar kategorisinde “Sinif icerisinde farkl kiiltiirel seviyede insanlar
olmas1”,

Egitimde firsat esitliginin olmamasi kategorisinde “Her dgrencinin maddi, ailevi ve
cevresel becerisinin farkli olmasi” ve

Egitim sisteminin stk sik degismesi kategorisinde “Ogrencide kargasa yaratmasi”
seklinde yorumlamustir.

O11: Egitim siteminin sik sik degismesi kategorisinde “Tiirkiye 'de siirekli bir seylerin
denenip sonug¢ alinmadan degismesi”,

Matematik Ogretim yontemlerindeki farkliliklar kategorisinde “Tiirkiye’de soyut
anlatim soz konusu ozellikle matematik alaninda somutlastirma adina hi¢bir ¢calisma yok”
seklinde yorumlamistir.

012: “Egitim artik son zamanlar ticaret goziiyle bakildigin diisiiniiyorum. Ulkemizde
maalesef her ailenin durumu bu ekonomiyi kaldiracak giicte degil. Ozet olarak parasi olan
¢ocuguna egitimi daha iyi sunabiliyorken ekonomik acidan durumu kotii olan sadece elinde
olan imkdnlarla okumaya ¢alistyor” seklinde yorumlamustir.

O16: Tiim kategoriler arasindan kiiltiirel farkliliklar ve egitim sisteminin sik sik
degismesini kodlamistir bu kategorilere ek olarak “Uygulama konusunda eksiklik” seklinde
bir kategori eklemistir.

O17: “Etkinliklere verilen zamanin fazla olmasina dikkat gésterilmesi” seklinde bir
yorum eklemistir.

O18: Kiiltiirel farkliliklar kategorisine “yasayis tarzi”, egitim sisteminin sik sik
degismesi kategorisine “degisen sistem adapteyi engelliyor” ve matematik Ogretim
yontemlerindeki farkliliklar kategorisine ise” anlaum tipi farlihigi” seklinde yorum
yapmigtir.

019: Matematik 6gretim yontemlerindeki farkliliklar kategorisini isaretleyip yorumu
su sekildedir: “Ogretmenlerin égretim yontemlerinin ¢ok degismesi egitimde birligi
saglayamadigi i¢in uluslararasi sinavlarda basarimiz diisiiktiir”.

025: Egitimde firsat esitliginin olmamasi, egitim sisteminin stk sik degismesi,

miifredat farkliliklar1 ve matematik O6gretim yontemlerindeki farkliliklar kategorilerini
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isaretleyip “Aslinda hepsinin etkisi var ama isaretlediklerim bence en ¢ok etki edenler”
seklinde yorum yapmustir.

030: Egitimde firsat esitliginin olmamasi, miifredat farkliliklar1 ve matematik dgretim
yontemlerindeki farkliliklar kategorisini isaretleyen katilime1 “Egitimde firsat esitliginin
olmamasi, miifredatta farkliliklar, ogretim yontemlerinin farkli olmast en ¢ok etki eden
etmenlerdir. Ulkemizde teoride yapilandirmaci eSitim anlayisi varken; uygulamada
geleneksel anlayis daha ¢ok goriilmektedir. Ekonomik kosullar, kalabalik siniflar, ogretmen
tercihleri neden olmaktadir. Bu durumlar sonucunda ortalamanin diisiik olmasina neden
olmaktadir” seklinde yorum yapmustir.

034: Matematik dgretim yontemlerindeki farkliliklar kategorisini isaretleyen katilimci
“Daha ¢ok ezberci egitimle ilerlenildiginden ve sinavlar da giinliik hayat problemlerine
degindiginden basarimizin diistiigiinii diistiniiyorum” seklinde yorum yapmistir.

035: Matematik 6gretim yontemlerindeki farkliliklar kategorisini kodlayan katilimei
“En ¢ok kullamilan yontemdeki farklihiklar etkiler. Artik matematik daha ¢ok anlamaya
vonelik oldugu icin yeni nesil sorular eski kalip sorularin yerini aldi ve konu anlatirken
kullandigimiz yontemler etkiliyor” seklinde yorum yapmustir.

036: Kiiltiirel farkliliklar, egitimde firsat esitliginin olmamasi, egitim sisteminin sik
stk degismesi ve miifredat farkliliklar1 kategorisini isaretleyen katilimer “Sinav basarisini
bence en ¢ok etkileyen etkilerden biri egitimin sik sik degismesidir. Egitimde siireklilik
esastir ve bir deneyde bile siirekli alinmazsa sonu¢ alinmiyorsa egitim de boyledir. Bir
diger nedeni ise kiiltiirel farkliliklardir. Her tilkenin veli-ogrenci-aile toplum bilesenleri bir
degildir. Bu bilesenler de egitimin temel bilesenleri oldugu icin hem egitimi hem de sinav

basarisimi etkileyecektir.” seklinde yorum yapmistir.

4.6. Ilk6gretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Uluslararas: Sinavlarda
Basarili Olabilmek Icin Neler Yapilmali Aciklamalarina Dair Bulgular ve
Yorumlar

[Ikogretim matematik 6gretmeni adaylarinin uluslararasi sinavlarda basarili olabilmek

icin neler yapilmali agiklamalarina dair bulgular Tablo 9’da kategorilendirilerek verilmistir.
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Tablo 9
[lkégretim matematik 6gretmeni adaylarimn uluslararasi sinavlarda basarih olabilmek icin neler

yapilmalr agiklamalarina dair bulgular

I 1 11 v Toplam

f % f % f % f % f %

Ogretmenlerin iyi

. . 2 2222 1 1111 1 1111 1 1111 5 13.89
yetistirilmesi
Ogretim
programlarinin 1 1111 1 11.11 O 0 1 11.11 3 8.33
degistirilmesi

Egitim siteminin

degistirilmesi, 2 22.22 3 3333 4 4444 1 11.11 10 27.78

Ogretim yontem ve

tekniklerinin 1 1111 4 4444 3 3333 5 5555 13 36.11
degistirilmesi

. . 3 3333 0 000 1 1111 1 1111 5 13.89
Digerleri

Tablo 9 incelendiginde 1. smif 6gretmen adaylarinin uluslararasi sinavlarda basarili
olabilmek i¢in olusturulan kategorilerin disinda %33.33’liik bir yogunluk olusturmustur. Bu
yogunluk olusturan kategoride 1. sinif Ogretmen adaylar egitimde firsat esitliliginin
olmamasindan bahsetmistir. 1. sinif 6gretmen adaylar1 belirttikleri goriislerinde 6gretmen
yetistirme politikalarmin ve egitim sisteminin degisikliginin basariy1r getirecegini ifade
etmislerdir. 2. smif ogretmen adaylart %44.44’liniin Ogretim yontem ve tekniklerinin
degistirilmesinin uluslararasi sinavlarda basariyr getirecegini ifade ettikleri goriilmustiir. 3.
Siif 6gretmen adaylarinin %44.44’linlin egitim sisteminin degismesinin uluslararasi
siavlarda basar1 getirecegini ifade etmislerdir. 4. Sinif 6gretmen adaylarinin %55.55’inin
O0gretim yontem ve tekniklerinin degistirilmesinin basariyr getirecegini ifade etmislerdir.
Genel olarak tim katilimcilarin  %36.11°inin - 6gretim  yontem ve tekniklerinin
degistirilmesinin basariyr getirecegini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylari
%27.78 bir oranla egitim sisteminin degismesinin uluslararast smavlarda basariy
getirecegini ifade ettikleri belirlenmistir.

[Ikdgretim matematik dgretmeni adaylarinin uluslararasi sinavlarda basarili olabilmek

i¢in neler yapilmali agiklamalarina dair verilen bazi katilimc1 goriisleri su sekildedir:
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O1: “Egitim sistemimizde siirekli ~degisiklik yapilmamas: basarili  olmamiz
saglayabilir.”

O3: “Bilgilerimizi aktarabilmemiz gerekiyor”

O4: “Egitime daha fazla o6nem verilmelidir. Ezberci sistem ortadan kaldirilmal
ogrenci neyin ne oldugunu bilerek sinavlara girmeli.”

O5: “Nitelikli 6gretmenler yetistirerek égrencileri daha iyi bir seviyeye getirebiliriz
ayrica ogrenciye salt bilgiyi degil bu bilgiyi somut verilere dayanarak ogretmek gerekir.”

O7: “Ogrencilere ezbere dayali degil de pratikte ogretilmeli veya somut bir sekilde
ogretilmeye baslanilmall.”

O8: “Egitim sistemindeki eksiklikler tespit edilip Ogrencilere alanin temelden alip
i¢sellestirerek ogretilmeli.”

09: “Hangi konuda neden eksik oldugumuz arastirthp bunlar ilgili farkli alanlardaki
profesyoneller ve sinava giren 6grencilerle yeni yontemler degerlendirilmelidir.”

010: “Basarili iilkelerin egitim sistemleri uygulanabilir. Zihinsel becerilere ve
somutlamaya énem verilmelidir.”

O14: “Kazammlar azaltarak konulari daha detayli, uygulamali ve giinliik hayattan
orneklerle islemeliyiz.”

O15: “Ezberci egitim sisteminden uygulamali egitim sistemine gecilmelidir.”

O16: “Basta egitimciler iyi egitilmelidir.”’

O18: “Egitim daha detayl ve anlasilir olmali.”

019: “Ogrencilerin en iyi sekilde nasil anladigina dair arastirmalar yapilip bu
calismalar 6gretmenlere bununla ilgili kurslar verilmelidir”

023: “Saglam, égrenci odakly bir sistem olusturulmali ve sik sik degistirilmemeli.”

024: “Daha etkili egitim yontemleri daha cok icsellestirip somuttan soyuta giderek
ogretmek olabilir.”

025: “Giinliik hayati daha fazla orneklemeliyiz. Soyuttan énce somut materyallerle
anlatilmalr.”

026: “Belirli bir egitim sisteminde uzun siire kalinmali ki basarili olup olmayacagini

fark etmeliyiz. Ezbere dayali sistemden vazge¢meliyiz.”
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030: “Programlarimiz soyut érnekler yerine somut érnek ve giinliik yasam problemleri
iceren uygulama ve etkinlikleri arttirmali. Ogretmenlerimiz uygulama yaparken bunlara
dikkat etmeli.”

O31: “Nitelikli 6gretmen yetistirilmeli. Egitim sistemi égrenciye uygun olmali.”

032: “Olduk¢a somut ornekler iizerinde calismak ve somut, soyut dengesini
kurabilmek.

034: “Soyut olan matematigi somutlastirmak basariyr  getirecektir,  diye
diistintiyorum.”

035: “Tiirkce ve matematikte bu sinaviarda basarili olabilmek icin okudugunu
anlamak onemli. Soyut olan matematigi somut hale getirip anlattirilmalidir.”

036: “Oncelikle egitim programi giinliik hayatla iliskilendirilerek daha dogrusu
yapilandwrict  sistem esas alimarak yeniden diizenlenmeli, ogretmenlerin nitelikleri

arttirilmalidir.”

Tablo 9’a bakildiginda 6grencilerin daha ¢ok Ogretim yontem ve tekniklerinin
degistirilmesi kategorisi iizerinde yorum yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretim ydntem ve
tekniklerinden sonra en ¢ok yorumlanan kategorinin egitim sisteminin degismesine dair
yorumlar oldugu goriilmiistiir. Bu baslik altinda Ogrencilerin bir kismi uluslararasi
sinavlarda basar1 saglamis llkelere gore birtakim degisikliklerin  yapilmasina
deginmislerdir. Bir kistm 0Ogrencilerin Ogretmen yetistirmeye Ozen goOsterilmesine
deginirken, Ogrencilerden ¢ok az bir kisminin 6gretim programlarinin degismesini
yorumladigr goriilmiistiir. Bu baslik altinda kategoriler arasindan 6gretim yontem ve
tekniklerinin degistirilmesine dair yapilan yorumlar calismamizi destekler niteliktedir.
Ogrencilerin ¢ogu ogretim ydntem ve tekniklerinin degismesine dair yorumlarda
bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin yorum yaparken daha ¢ok matematigin nasil

Ogretilecegine dair yorumlarda bulunduklar1 goriilmiistiir.
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4.7. Tlkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarimin  Singapur’un
Sinavlardaki Basarisimi1 Biliyor Musunuz Ac¢iklamalarina Dair Bulgular ve
Yorumlar

[Ikogretim matematik ogretmeni adaylarmin Singapur’un smnavlardaki basarisini
biliyor musunuz agiklamalarina dair bulgular1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Llkégretim matematik égretmeni adaylarimin Singapur 'un uluslararasi sinavlardaki basarisint bilip

bilmediklerine dair bulgular

I ] Il \Y/ Toplam
f % f % f % f % f %
Bilgi sahibi olanlar 7 7778 9 100 3 3333 9 100 28 77.78

Bilgi sahibi olmayanlar 2 22.22 0 0 6 66.67 0 0 8 22.22

Tablo 10 incelendiginde, 1. siniflarin %77.78’inin, 2. smiflarin %100’ iniin, 3.smiflarin
%33.33’linilin, 4. Smiflarin %100’iiniin ve tim katilimcilarin %77.78 ‘inin Singapur’un
uluslararasi sinavlardaki basarisini bildiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

[Ikdgretim matematik Ogretmeni adaylarmn Singapur’un uluslararasi smavlardaki
basarisini bilip bilmediklerine dair goriisleri asagida verilmistir. Baz1 6grenci goriisleri su
sekildedir:

O1: “ Genelde ilk iicte bulunuyor.”
O3: “Genellikle ilk 3 sirada”

O5: “Hayir, bilmiyorum.”

O13: “Ilk swralarda yer alu”

016: “2. sirada.”

027: “Genel olarak 2. Sirada oldugunu duymustum.”
028: “Evet (Genelde ilk 3 'te).”

029: “ddini duymustum ama bilmiyordum sirasini.”

O31: “Evet ilk siralarda”
033: “Evet ilk 3 e giriyor.

65



4.8. Ilk6gretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Singapur Matematiginin
Matematik Ogretiminde Kullanilmasinin Basariy1 Getirip Getirmeyecegine
Dair Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik &gretmeni adaylarmim Singapur matematiginin matematik
ogretiminde kullanilmasinin basariy1 getirip getirmeyecegine dair bulgular1 Tablo 11°da

verilmigtir.

Tablo 11
llkégretim matematik ogretmeni adaylarinn Singapur Matematiginin matematik ogretiminde

kullanmilmasinin basaryn getirip getirmeyecegine dair bulgular

I I 11 \Y/ Toplam
f % f % f % f % f %
Evet 8 8889 9 100 9 100 8 88.89 34 9444
Hayir 1 1111 0 00 0 00 1 1111 2 5.56

Tablo 11 incelendiginde 6gretmen adaylarindan 1. siiflarin %88.89’unun, 2. siniflarin
%100’lniin, 3. smiflarin %100’{niin, 4. smiflarin %88.89’unun ve tiim katilimcilarin
%94.44’linlin Singapur matematiginin matematik G6gretiminde kullanilmasinin basariy1
getirecegini ifade ettikleri goriilmiistiir.

[Ikdgretim matematik Ogretmeni adaylarinmn  Singapur matematiginin matematik
ogretiminde kullanilmasinin basariyr getirip getirmeyecegine dair bazi katilimci goriisleri
asagida verilmistir.

02: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilime1 “Evet. Ciinkii 6grencinin ezberci degil
de zihinde canlandiracak sorulara yaklasimini arttirir.” seklinde yorumlamastir.

03: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Evet bence. Ciinkii 6grendiklerimizi
daha fazla i¢sellestirmemizi saglyyor.” seklinde yorumlamigtir.

O5: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilime1 “ Evet. Ciinkii Singapur Matematigi
daha ¢ok bilgiyi somut olarak ogrettigi i¢cin kalict oluyor.” seklinde yorumlamustir.

O7: Bu kategoriye “evet” cevab1 veren katilime1 “Evet. Ciinkii egitimi somut ve Soyut

bir anlatima dayalidir.” seklinde yorumlamistir.
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08: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Bu yontemlerin kavramay daha
kolaylastirdigini, acikladigim diisiiniiyorum.” seklinde aciklama yapmugtir.

09: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimci “Evet. Ciinkii tam olarak eksik
oldugumuz konulardaki yontemleri ¢ok etkili” seklinde agiklama yapmustir.

010: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Evet. Singapur’da uluslararasi
basar elde edildigi i¢in” seklinde yorumlamistir.

O11: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Evet, getirebilir. Baska bir iilkede
basarili olan program bizim tilkemizde de basarili olabilir.” seklinde yorumlamastir.

012: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Evet. Ciinkii eger bir basar: varsa
dogru teknikleri kullantyorlar.” seklinde yorumlamuistir.

013: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Evet bu sayede matematigin mantigi
kavranabilir.” seklinde yorumlamustir.

0O15: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Evet, uygulama basariyi getirir
¢linkii bilgi zihinde degil uygulamali olarak kalici hale geliyor.” seklinde yorumlamistir.

016: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katihmc1 “Uluslararasi simavlardaki basar
ortada” seklinde yorumlamustir.

O17: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Evet, ciinkii belirli bir diizen ve
egitime ¢ok onem verirler.” seklinde yorumlamistir.

O18: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Egitimde gorsel zekd daha etkili”
seklinde yorumlamigtir.

021: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimci “Kismen. Sinif yogunlugu goze
alimirsa uygulanmast zor olabilir. Lakin denemeye deger.” seklinde bir yorumda
bulunmustur.

022: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katihmci “Ulkemizde égrencilere egitim
gelisigiizel ve soyut bir gsekilde verilmekte. Aksi durumda basarinin geleceginin
diistintiyorum.” seklinde yorum yapmustir.

023: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimei1 “Belirli bir olciide kullanilmal.
Fakat tamamen kullanilmasini uygun bulmuyorum. Her toplum ayni sisteme uygun

olmayabilir.” seklinde yorum yapmustir.
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024: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimci “Getirebilir. Farkli égretim
yontemini deneyip daha fazla basart elde edebiliriz. Bu yiizden denemek bizim faydamiza
olabilir.” seklinde yorum yapmustir.

025: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilime1 “Oncelikle bizde her basarili iilkede
oldugu gibi oturmus bir egitim sistemi gergeklestirmeliyiz. Sonrasinda matematik
egitiminde daha somut materyaller kullanmak yararli olacaktir.”” Seklinde yorum
yapmistir.

026: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilime1 “Kullanip, degistirmeye ¢calismazsak
basaryn getirebilir. Ciinkii su an ki sistemimiz iyi degil.” seklinde yorumlamistir.

027: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimer “Getirilebilir ¢iinkii kanitlanmis bir
basari ortada” bu sekilde bir yorumda bulunmustur.

028: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Ciinkii matematigi somutlastirarak
veriyor.” bu sekilde bir yorumda bulunmustur.

030: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Matematik 6gretimimizde soyut ve
isleme dayali bir egitim anlayisi var. Singapur matematiginde ise bilgiler somut, gérsel ve
glinliik  yasam iliskisi ile anlatiliyor. Matematik o&gretimi somut modeller ile
anlamlandirilinca basar: artar.” seklinde yorumlamistir.

032: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilime1 “ Evet ¢iinkii ortaokul seviyesindeki
cocuklarin zihin algilamalar: daha simirlt oldugu icin Singapur ise bu duruma olduk¢a
onem verdigi i¢in.” seklinde yorum yapmuistir.

033: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilmci “Ciinkii o konu buradaki
ogrencilerde de somutlastirilmali hayata uygulamali, resimlestirilmeli, modellemeli.”
seklinde yorum yapmuistir.

036: Bu kategoriye “evet” cevabi veren katilimc1 “Evet. Ciinkii matematikte temel
somutluktur ve Singapur matematigi bu somutluga sahip.” seklinde yorumlamistir.

Verilen cevaplar Tablo 11 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, %94.44°1 gibi biiyiik
bir ¢ogunlugu Singapur matematiginin matematik O6gretiminde kullanilmasinin basariyi
getirecegi seklinde yorum yapmislardir. Basariyr getirmeyecegini diisiinen katilimcilar,

toplumlarin kiiltiirel farkliliklarinin 6grenme yontemlerini de etkilediklerini ve bundan
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dolay1 Singapur matematiginin matematik Ogretiminde kullanilmasinin  basariy1

getirmeyecegine dair goriis bildirdiklerini ifade etmislerdir.

4.9. IIko6gretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Tiirkiye’nin Matematik
Ogretim Programina Hikim Olup Olmadigina Dair Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik gretmeni adaylarinin  Tiirkiye’nin  matematik  &gretim
programina hakim olup olmadigina dair bulgular asagida Tablo 12’de verilmistir.
Tablo 12

Ilkégretim matematik ogretmeni adaylarimin Tiirkiye nin matematik égretim programina hakim

olup olmadigina dair bulgular

I I Il v Toplam
f % f % f % f % f %
Hi¢ Bilmiyorum 0 O 0 O 0 O 0 O 0 0
Kismen Biliyorum 6 6667 2 2222 0 O 0 O 8 22.22
Biliyorum 3 3333 7 7778 7 7778 7 T77.78 24 66.67
Oldukga Iyi Biliyorum 0 O 00 00 2 2222 2 2222 4 11.11

Tablo 12°de verilen veriler incelendiginde biitiin siniflarin programi bildikleri bununla
beraber %66.67°lik bir ¢ogunlugunun bildigini ve % 11.11°lik bir oranin oldukga 1yi
bildigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Programa 3. ve 4. simif dgrencilerin daha fazla hakim

oldugu verilen goriisler neticesinde goriilmektedir.

4.10. T1lkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarimin  Uluslararasi
Sinavlardaki Sonu¢lara Gére Basarili Olmus Ulkelerin Ogretim Programi
Temel Alinarak Ogretim Programlarinin Revize Edilip Edilmemesine Dair
Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik 6gretmeni adaylarmin uluslararasi sinavlardaki sonuglara gore
basarili olmus iilkelerin 6gretim programi temel alinarak Ogretim programimizin revize

edilip edilmemesine dair bulgular1 asagida Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
llkégretim matematik Sgretmeni adaylarimin uluslararast sinavlardaki sonuglara gore basarili

olmus iilkelerin ogretim programi temel alinarak 6gretim programlart revize edilip edilmemesine

dair bulgular

I ] 11 \Y/ Toplam

f % f % f % f % f %
Evet 8 8889 9 100 8 88.89 9 100 34 9444
Kismen Evet 1 1111 O 0 1 1111 O 0 2 5.56
Hayir 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0

Tablo 13 incelendiginde 1. sif katilimcilarin %88.89’unun, 2. simf katilimeilarin
%100’Uniin, 3. simif katilimcilarin %88.89’unun, 4. sinif katilimcilarin %100’tniin ve tim
katilimcilarin - %94.44’iiniin matematik Ogretim programlarinin uluslararast sinavlarda
basarili olmus {ilkelerin matematik 6gretim programi temel alinarak revize edilmesini ifade
ettikleri belirlenmistir.

Bazi katilimci gortisleri asagida verilmistir.

08: “Kismen evet. Almip kendimize uyarlayip revize edilmelidir.” seklinde
yorumlamaistir.

09: “Ulkemiz d&grencilerinin  farklart g6z 6niine alinarak revize edilip farkl
ozelliklerdeki ~ 6grencilerin  bulundugu  bir  grupta degerlendirilmeli.””  seklinde
yorumlamaistir.

O18: “Bence evet seviye arttirilabilir.” Seklinde bir aciklama yapmustir.

019: “Kesinlikle ve bu ogretim programlar: denetlenmeli ve &gretmenlere bilgi
verilmeli” seklinde goriis bildirmistir.

022: “Evet revize edilmeli. Ancak toplumsal farkliliklar da dikkate alinmali” seklinde
yorumlamaistir.

024: “Bazi konularda olabilir. Ciinkii kiiltiirel farkiliklar bu konuda degisik etkiler
yaratabilir” seklinde yorumlamustir.

025:”Her iilke kendi kiiltiirel degerlerine gére harmanlamali” seklinde yorumlamustir.

027: “Evet en azindan bir kiyas yapilmali.” seklinde goriis bildirmistir.
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028: “Evet ama dgrencilere birden bu degisiklik yapilmamali alt yapisi hazirlanmali.”
seklinde yorumlamustir.

029: “Tabi, yol gosterici olur” seklinde yorumlamistir.

030: “Evet ancak demografik yapi ve ekonomik kosullar dikkate alinarak.” seklinde
goriis bildirmistir.

O31: “Edilmeli bence. Ciinkii basar: evrenseldir.” seklinde goriis bildirmistir.

032: “Evet, faydali olabilir.” seklinde goriis bildirmistir.

Verilen cevaplar ve Tablo 13 incelendiginde katilimecilarin %94.44°1 gibi biiyiik
cogunlugunun uluslararasi siavlardaki sonuglara gore basarili olmus iilkelerin 6gretim
programlar temel alinarak 6gretim programlarinin revize edilmesi seklinde fikir beyan ettigi
goriilmiistiir. Programlarin revize edilmesini istemeyen dgrenciler ise birey farkliliklar1 ve

kiiltiirel farkliliklar: sebep olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.

4.11.  ilkégretim  Matematik  Ogretmen  Adaylarimin  Singapur
Matematiginin Matematik Ogretiminde Kullanilip Kullanilmamasina Dair
Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik Ogretmen adaylarmin Singapur matematiginin matematik
ogretiminde kullanilip kullanilmamasina dair verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 14°te

verilmistir.

Tablo 14
[lk6gretim matematik Ogretmen adaylarimn Singapur matematiginin matematik Ogretiminde

kullanilip kullanilmamasina dair bulgular

I ] 11 \Y/ Toplam
f % f % f % f % f %
Kullanilmali 9 100 9 100 9 100 9 100 36 100
Kullanilmamali 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0

Tablo 14 incelendiginde her smif kademesinde Ogretmen adaylarimin Singapur

matematiginin matematik 6gretiminde kullanilmasini ifade ettikleri goriilmektedir.
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[Ikdgretim matematik ogretmen adaylariin Singapur matematiginin matematik
ogretiminde kullanilip kullanilmamasina dair bazi katilimci goriigleri soyledir:

O4: “Evet ama tiim sartlar iyilestirildikten sonra.” Burada katilimci egitimde firsat
esitliliginin saglandiginda Singapur matematiginin matematik 6gretiminde kullanilmasiin
faydali olacagini ifade ettigi gortilmiistiir.

O8: “Bence kullanmaliyiz. Egitimin iyilesmesinde etkili olacagin diisiiniiyorum.”

O21: “Evet. Fakat derinlemesine incelenmeli.”

022: “Kesinlikle kullanmaliyiz. Ancak bunu kendi toplumumuza gére revize etmeliyiz.”

024: “Ashnda kullamlabilir ama yukarida dedigim gibi kiiltiirel catisma olabilir.”

025: “Ulkemiz egitim sistemine gore entegre edilebilir.”

029: “Kullamlmal. Somutluga, soyutluga, donemsel ozelliklere dikkat ediliyor gibi.”

034: “Kullanmaliyiz. Fakat herkes kendi diizenine gore yorumlamali”

Yukarida yer alan bazi katilimci yorumlart ve Tablo 14’te verilen verilere gore
Ogrencilerin tamami Singapur matematiginin matematik Ogretiminde kullanilmasinin
faydali olacagin1 ifade etmistir ve Singapur matematiginin matematik o6gretiminde
kullanilmasini istemislerdir. Arastirmamizin alt problemlerinden olan bu soru ¢alismamiz

i¢cin onem arz etmektedir.

4.12. 1lkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarimin  Uluslararasi
Sinavlarda Basarihi Olmus Ulkelerin Matematik Ogretim Yontemlerini
Universitelerinde Ders Olarak Alipp Almadiklarina Dair Bulgular ve
Yorumlar

[Ikdgretim matematik ogretmeni adaylarmin uluslararasi sinavlarda basarili olmus
tilkelerin matematik 6gretim yontemlerini tiniversitelerinde ders olarak alip almadiklarina

dair bulgular Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15
[lkégretim matematik Ogretmeni adaylarimn uluslararas: sinavlarda basarili olmus iilkelerin

matematik ogretim yontemlerini tiniversitelerinde ders olarak alip almadiklarina dair bulgular

I I 11 v Toplam

f % f % f % f % f %
Evet 0O 00 1 8889 2 2222 4 4444 7 1944
Hayir 9 100 8 1111 7 7778 5 5556 29 80.56

Tablo 15°te verilen veriler incelendiginde 1. smif katilimcilarin tamami, 2. smif
katilimcilarin %88.89’unun, 3. smif katilimcilarin %22.22°sinin, 4. Sif katilimcilarin
%44.44’inlin ve tim katilimcilarin %19.44’{inlin uluslararas1 sinavlarda basarili olmus
iilkelerin matematik 6gretim yontemlerinin {iniversitelerinde ders olarak aldiklarini ifade
etmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin 6zellikle bir ders adi altinda degil de
baska derslerde konun gectigini ifade etmislerdir.

[Ikdgretim matematik Ogretmeni adaylarinin uluslararasi sinavlarda basarili olmus
ilkelerin matematik 6gretim yontemlerinin liniversitelerinde ders olarak alip almadiklarina
dair bazi katilimc goriisleri soyledir:

019: “Haywr. Sadece slayt iizerinde birkag 6gretim yontemi gorsek de ¢ok da tatmin
edici degildi.”

021: “Se¢cmeli derste aldim (Karsilastirmali Egitim).”

024: “Ders olarak almadik ama bazi derslerimiz de 6gretmenlerimiz tarafindan bilgi
aldigimiz oluyor.”

029: “ Bilemedim. Ders olarak degil ama bazi hocalarimizin degindigi oldu”

035: “Evet. Matematik alan egitimi derslerimizde aldik.”

Tablo 15’te verilen veriler incelendiginde ogrencilerin %80.56’s1 gibi biyiik
cogunlugu iiniversitede uluslararasi sinavlarda basarili olmus tlkelerin 6gretim yontemleri

ile ilgili ders almadiklarina dair goriis belirtmislerdir.
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4.13. ilkégretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin  Uluslararasi
Sinavlarda Basarili Olmus Ulkelerin Matematik Ogretim Yoéntemlerinin
Universitelerde Okutulup Okutulmamasina Dair Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik Ogretmeni adaylarinin uluslararasi sinavlarda basarili olmus
iilkelerin matematik Ogretim yOntemlerinin {iniversitelerde ders olarak okutulup
okutulmamasina dair bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

llkégretim matematik égretmeni adaylarimn uluslararast sinavlarda basarili olmus iilkelerin

matematik ogretim yontemlerinin iiniversitelerde okutulup okutulmamasina dair bulgular

I I i v Toplam

f % f % f % f % f %
Okutulmali 9 100 9 100 8 8889 9 100 35 97.22
Okutulmamali 0 00 O 00 1 1111 0 00 1 278

Tablo 16 incelendiginde 1. siniflarin tamami, 2. smiflarin tamami, 3. siniflarin
%88.89’unun, 4. smiflarin %100’Unin ve Kkatilimcilarin tamamimnm  %97.22°sinin
tiniversitelerde uluslararasi sinavlarda basarili olmus iilkelerin matematik 6gretim
yontemlerinin ders olarak okutulmasini istediklerini ifade ettikleri goriilmiistir.

[Ikdgretim matematik ogretmeni adaylarmin uluslararasi sinavlarda basarili olmus
tilkelerin matematik Ogretim yontemlerinin {niversitelerde ders olarak okutulup
okutulmamasina dair bazi katilimer goriisleri sdyledir:

O5: “ Evet, okutulmalidir. Ciinkii yetisecek 6gretmenlerin bunlart bilerek daha bilingli
olmalidir.”

08: “Bence okutulmalidir. Farkli ve etkili égretim yontemleri gormek cesitli bakis
acilart katarak durumu gelistirebilir.”

O18: “Bence evet degisik bakis acilar: kazandirilir.”

O19: “ Tabi ki. Bunun bakis agisi kazandirmanmin yaninda 6retmenlerin degerini de
arttiracagini diigiintiyorum.”

O21: “Evet, Ciinkii ilerde derslerimizde kullanabiliriz.”

023: “Okutulmalidir. Ogretmen her yonden egitimi bilip idealini se¢melidir.”
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024: “Bence okutulmalidir. Ciinkii bir etkisi olursa bizim de gelecegimiz olan
ogrencilerimizi gelistirmek ve daha fazla etkili olacak bir egitim-ogretim saglamamiz hem
bizim hem onlarin faydasina olur.”

027: “Okutulmalidir. Ciinkii basarinin nerden geldigi, nasil geldigi bilinmelidir.”

028: “Evet, farkli 6gretim teknikleri gérmemiz her cocuga hitap etmeyi saglar.”

029: “ Okutulmah. Ciinkii cocuklari egitecek Ogrencilerimizi  6gretmenler

yetistirecektir.”
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BESINCI BOLUM
V. TARTISMA SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Calismanin bu bolimiinde, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin Singapur
matematiginin kullanilmasina dair goriiglerinden elde edilen verilerin analizinden ¢ikan
sonuglara yer verilmistir ve diger c¢alismalarin sonuglarma deginilerek tartisilmastir.
Uluslararast sinavlarda basar1 saglayan Singapur’un matematik basarisinin altinda yatan
faktorlerden biri olan Singapur matematiginin, yapilan arastirmalara gore 6grenci basarisini
olumlu yonde arttirdig1 goriilmektedir (Baysal ve Seving, 2020; Pierrie, Sampson, Sukow,
2016; Preston, 2016). Bu ¢alismalarin da etkisiyle Singapur matematiginin kullanilmasina
dair ogretmen adaylarinin goriislerinin literatiire katki saglayacagi distiniildiigiinden

calisma bu alanda yapilmistir.

Yapilan arastirmanin neticesinde her madde kendi iginde degerlendirilerek analizi
yapilmistir. Calismada oncelikle 6gretmen adaylarinin uluslararasi sinavlar hakkinda
bilgileri, tilkemizin uluslararasi sinavlardaki yeri ve uluslararasi sinavlarda basarili olmus
iilkeler hakkinda bilgilerinin olup olmadigina dair goriisleri almmustir. Ogretmen
adaylarindan gelen gorlisler neticesinde oOgretmen adaylarmin  neredeyse biiyiik
cogunlugunun bu konu basliklart hakkinda bilgi sahibi olduklar1 gériilmiistiir. Ulkelerin
uluslararasi smavlar neticesinde programlarini revize ettikleri distiniilirse (Kalkinma
Bakanligi, 2014) 6gretmen adaylarinin bu konu hakkinda fikir sahibi olmalar1 6énem arz
etmektedir. Ulkelerin uluslararasi smavlarda kendi egitim seviyelerini uluslararas1 seviyede
gorebilecekleri ifade edilmistir (Cambridge International, 2019; Celebi, Giiner, Korumaz ve
Tas¢1-Kaya, 2014). Uluslararasi smavlar sadece matematik, fen ve okuma becerileri
alanindaki basarilar1 6lgmez aynmi zamanda Ogrencilerin motivasyonlarini, Kkendileri
hakkindaki goriislerini, 6grenme bigimlerini, okul ortamlarin1 ve aileleri ile ilgili verileri
elde etmektedir. Uluslararas1 sinavlarla iilkeler kendi egitim sistemlerini karsilagtirip

degerlendirme imkani bulmaktadirlar (MEB, 2010a). Uluslararasi sinavlar egitim dgretim



alanryla ilgilenen herkesin bilgi sahibi olmas1 gereken dnemli sinavlardir. Egitim 6gretimin
faaliyetlerini gergeklestiren 6gretmenlerin ve gergeklestirecek olan 6gretmen adaylarinin da

uluslararasi sinavlar hakkinda bilgi sahibi olmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarindan uluslararas:  sinavlarda ¢ikan matematik sorularmin
incelenmesiyle ilgili gorlis alindiginda, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin bu
sorular1 inceledigi goriilmiistiir. Uluslararasi sinavlarda ¢ikan sorular1 incelemek ve ¢6zmek
hem soru yapisini anlamada hem de Ogrencilerimizin bu sorulari ¢éziimlerken neden
zorlandiklar1 sorusuna cevap bulma konusunda 6nem arz etmektedir. Uluslararasi alanda
basar1 saglanmasi i¢in kazanimlar verilirken uluslararasi sinavlarda ¢ikan sorular géz oniine
aliarak derslerde coziilen soru tiirlerine dikkat etmek gerekmektedir. Karakaya (2021)
calismasinda gercek diinya baglamlarindaki problemler basligina, sadece Singapur’un
Ogretim programinda bir alt 6grenme alani olarak yer verdigini ifade etmistir. Bununla
beraber Singapur’un uluslararasi smnavlarda yakaladigi basariyr anlamak igin bu alt
ogrenme alanina da bakilmasi gerektigini belirtmistir. MEB (2015b) raporunda PISA’nin
esas amacini okulda Ggrenilen bilgi ve becerilerin gilinliik hayatta 6grenciler tarafindan
kullanilabilme yetkinligini 6l¢mek olarak ifade etmistir. Ulkemizde egitim ogretimde
O0lcme ve degerlendirme faaliyetleriyle alakali yenilik ¢alismalarinda bu sorulara yer
verilmesi 6nemli goriilmektedir. Uluslararas1 sinavlarda ¢ikan sorular1 incelemek 6gretmen
adaylarmin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamakla beraber dgretmenlerin
mesleki gelisimlerine destek saglayacagi diisiiniilmektedir. Ekiz ve Ozmen (2014)
caligmasinda Ogretmenlerden kendilerini gelistirmelerini ve diinyadaki gelismeleri
yakindan takip etmelerini bekledigini ifade etmistirr MEB 2019’da yayimlanan PISA
raporunda derslerdeki basar1 artislarin1 degisen miifredatlara ve degisen miifredatla beraber
Olgme araglarindaki degisikliklere baglamistir. Liselere giris sinavinin (LGS) da bu
degisiklikler kapsaminda olusturuldugunu ifade eden agiklamalarda bulunmustur.

Ulkemizin uluslararasi sinavlarda basarisiz olmasinin sebepleri goriisiiliirken 6gretmen
adaylar verilen kategorilere gore goriis bildirmislerdir. Verilen kategoriler: soru tiplerinin
farkli olmas, kiiltiirel farkliliklar, egitimde firsat esitliliginin olmamasi, egitim sisteminin

sik sik degismesi, miifredat farkliliklari, matematik 6gretim yontemlerindeki farkliliklardar.
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Ogretmen adaylarinin ¢ogu matematik &gretim yontemlerindeki farkliliklar kategorisini
isaretlemis ve ¢ogunun bu kategoriyi yorumladiklari goriilmustiir. Egitim sisteminin sik stk
degismesi ve egitimde firsat esitliliginin olmamas1 kategorisi de en cok tercih edilen
kategorilerden olmustur. Levent ve Yazict (2014) calismasinda Singapur’un basarisini
istikrarli ve tutarli egitim politikalari, seckin 6gretmenler, kaliteli okul idarecileri, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin etkin kullanimi, egitimde firsat esitligi konusundaki kararlilik,
matematik, fen bilimleri 6gretimine ve teknik becerilere verilen 6nem olarak agiklamistir.
Bu baglamda incelendiginde 6gretmen adaylarin uluslararasi sinavlarda basarisiz olma
nedenleri olarak tercih ettikleri ve yorumladiklar1 kategoriler bu ¢alisma ile paralellik
gostermektedir. Giirses (2022) calismasinda elde ettigi sonuglardan birisi de Tiirkiye,
Singapur, Finlandiya ve Ingiltere’nin programlarmin benzer ozellikler tasidigini ancak
farkliliklarin uygulama basamaginda ortaya c¢iktigini, basarmmin bu basmakla ilgili
olabilecegini ifade etmistir. Uygulama basamagi daha ¢ok Ogretimdeki yoOntem ve

teknikleri ifade ettigi icin bu ¢alisma 6gretmen adaylarinin goriisleri paralelindedir.

Ogretmen adaylarinin uluslararas1 smavlarda basarili olabilmemiz igin yapilacaklar
kategorisinde c¢ogunlukla soyut adimlardan 6nce somut adimlarin islenmesi hususunda
goriislerinin oldugu goriilmistiir. Schwartz (2012)‘a gore uluslararasi sinavlarda basariya
ulasilmamasinin sebebi biitiin 6grencilerin basar1 elde etmesini saglayacak matematik
egitiminin bulunmamasi ve onlara nitelikli egitiminin verilmemesinden kaynakli oldugunu
ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 bu kategoride matematik egitiminin daha nitelikli olmas1
gerektigini ifade etmislerdir. Levent ve Yazici (2014) calismalarinda Singapur’un
basarisinin altinda yatan faktorler arasinda matematik Ogretimine verilen 6nemin yer
aldigim da ifade ettikleri goriilmiistiir. Uluslararasi sinavlarda basar1 saglamis Singapur’un
kendilerine has olan Singapur matematiginde en temel seviyeden somut-resim
caligmalarimin yapildigir ve ilerleyen seviyelerde soyut adimlarin takip edildigi yapilan
arastirmalarda mevcuttur (URL 2). Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler neticesinde,
Ogretmenlerin matematik Ogretiminde daha fazla somut materyal kullanmasi gerektigini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Singapur’un matematik miifredatinda yer verdikleri CPA

yaklasimi somut-resimsel-soyut yaklasimini ifade etmektedir. Skemp, 6grenme sirasinda
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manipiilatif nesnelerin sunulmasinin daha soyut asamalarda daha fazla 6grenmenin temelini
olusturacagimi ifade etmektedir. (Turmudi, 2012; akt. Putri v.d, 2020, Nisan). Buna uygun
olarak, Bruner manipiile edilen somut nesnelerle etkilesimlerin, kavramlarin anlasilmasini
pekistirdigini ve Ogrencilere Ogretilen fikirleri daha kolay hatirlamasini sagladigin1 ve
gercek durumlarda uygun bir sekilde uygulama konusunda yardimci oldugunu ifade

etmistir (Suwangsih, 2012; akt. Putri v.d, 2020, Nisan).

Singapur matematiginin matematik Ogretiminde kullanilmasinin basariy1 getirip
getirmeyecegine dair Ogretmen adaylarindan alinan goriisler neticesinde, Ogretmen
adaylarinin biiylik c¢ogunlugunun basarty1 getirecegini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Katilimcilar goriislerinde Singapur matematiginim 6grencilerin ezberci bir yontemden daha
cok bilgileri dgrendikleri bir yontem sundugu icin basariyr getirecegi hususunda goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Singapur matematiginde bilgiler daha somut olarak
verildiginden basarinin saglanabilecegini ifade eden katilimcilarin oldugu goriilmektedir.
Singapur matematiginde kullanilan yontemlerin 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade ettikleri
belirlenmigtir. Literatiirde yapilan yerli ve yabanci ¢calismalarda goriilmektedir ki 6grenciler
tizerinde uygulanan deneysel c¢alismalarda Singapur matematiginin 6grenciler iizerinde
basar1 sagladig1 gorilmistiir (Baysal ve Seving, 2020; Kaur, 2019; Kaur, Koay ve Yap,
2004; Morin vd., 2017; Pierrie, Sampson, Sukow, 2016; Preston, 2016). Kaur (2019)
calismasinda Ogretmenlerle yaptigi gorismelerde Singapur model metodun Ggrencilerin
sOzel problemleri ¢c6zmesinde bir ara¢ oldugunu ve bu metodun sézel problemleri ¢6zmede
zorlanan 6grencilere yardimei oldugunu ifade etmektedir. Preston (2016) ¢alismasinda risk
altindaki ¢ocuklarin ya da 6grenme giiclii§ii olan ¢ocuklarin problem ¢ézme yetenekleri
tizerine Singapur model metodunun olumlu yonde bir artis olusturdugu sonucuna
ulagmistir. Morin vd. (2017) calismasinda matematikte zorluk ¢eken 6grencilerin Singapur
model metot yonteminin matematik becerileri {izerine etkisini arastirmistir. Matematikte
O0grenme giicliigii ceken Ogrencileri arastirmacilar belirlemistir. Calismanin sonunda
Singapur model metot yontemini 6grenen O6grencilerin, sozel problemleri ¢ozerken dogru
¢ozme oranlarinin arttigi ve daha cok biligsel strateji kullandiklari belirlenmistir. Milli

Egitim Bakanliginin (MEB, 2004) matematik egitim programinda yer alan “Her dgrenci
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risk grubu ya da 6grenme giigliigii yasayan dgrencilerde bile olumlu yonde anlamli bir fark
olusturdugu diistiniiliirse Singapur matematiginin matematik 6gretiminde kullanilmasinin

basar1y1 getirebilecegi ifade edilmektedir.

Matematik 6gretim programi hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarina dair goriislerin
analizinde, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun matematik 6gretim programina hakim oldugu
goriilmiistiir. Ogretim programma hakim olmak; programda yer alan kazamimlar ve
programin amaglar1 hakkinda bilgi sahibi olmayi gerektirir. Kazanimlart bilmek
kazanimlarda hangi yontemlerin kullanilmasi gerektiginin planlamasini yapmamizi
saglamaktadir. Ogrencilerin gogu mevcut ydntem tekniklerle yapilan anlatimlarda kazanimi
kavrarken kimi Ogrenciler ig¢in bu durum daha gii¢ olabilmektedir. Bu noktada farkli
yontemlerle donanimli olmak matematigi ogrenme hususunda daha fazla Ogrenciye
ulagsmay1 ifade etmektedir. Yildiz (2022) ¢alismasinda Singapur model metot anlatilan
ogrencilerin miifredatta Ogretilen yonteme gore problem ¢oziimiinde Singapur model

metodu daha ¢ok tercih ettiklerini ifade etmistir.

Uluslararas1 smavlarda basarili olmus iilkelerin matematik 6gretim programi temel
alarak ogretim programimizin revize edilmesiyle ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri
alindiginda, katilimcilarinin neredeyse tamamina yakin bir kisminin revize edilmeli
seklinde goriisleri oldugu belirlenmistir. Katilimcilar programin revize edilmesi hususunda
cogunluk olusturmus olsa da programin birebir gecirilmesinden ziyade bireysel, toplumsal
ve kiiltiirel farkliliklara dikkat edilmesi gerektigini vurguladiklar1 goriilmektedir. Topaloglu
ve Kiyici (2015)‘ya gore iilkeler egitim sistemlerini ve 6gretim programlarini hedef, icerik,
yontemler ve amag¢ bakimindan degerlendirme yaparken uluslararasi siavlari
degerlendirmektedirler. MEB 06gretim programlarina duyulan ihtiyact agiklamak i¢in
uluslararasi siavlarda Tiirkiye’nin diger tllkeler arasindaki basar1 durumundan s6z etmistir
(Kalkinma bakanligi, 2014). Yine son donemlerde dlgek ortalamasini gegemesek de artmis
olan puan durumumuzu ifade ederken MEB ortadgretime gecis asamasinda degistirilen

sinav sistemimizden bahsetmistir (MEB, 2019).
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Singapur matematiginin matematik Ogretiminde kullanilmasina dair goriisleri analiz
edildiginde, Kkatilimcilarin tamami Singapur matematiginin matematik &gretiminde
kullanilmasma dair goriis bildirdikleri belirlenmistir. Singapur’un hem uluslararasi
smavlardaki istikrarli basarisinin hem de kendilerine has farkli 6gretim yontemlerinin
katilimeilarin bu goriis lizerinde yogunlagmasinda etkili oldugu disiinilmektedir. Pierrie,
Sampson, Sukow (2016) calismasinda Singapur matematik miifredatini uyguladiklart
Ogrenci gruplarinin normal miifredat kullanan 6grencilere gore daha ¢ok basarili oldugu
sonucuna varmistir. Baysal ve Seving (2020) calismalarinda Singapur matematiginde
kullanilan Singapur serit modelini 7. siniflarda problem ¢6zme yonteminde kullandiklar
Ogrenci gruplarinin normal miifredatta anlatilan sekilde kullanilan denklem ¢6zme
yontemine gore kiyaslandiginda 6grencilerin Singapur serit yontemiyle daha az hata yaptigi
miifredatta 6gretilen denklem ¢6zme yontemi kullanan Ggrencilerin ise daha fazla hata
yaptigi ortaya c¢ikmistir. Ayni zamanda Ogrencilere Singapur serit modelinin normal
denklem ¢6zme yontemine gore daha kolay geldigi, 6grencilerle yapilan goriigmelerle
desteklenmistir. Preston (2016) 6grenme giicliigli yasayan dgrencilerle yaptigi ¢alismada
Singapur matematik miifredatinin basar1 gosterdigini ifade etmektedir. Kaur (2019)
calismasinda o6gretmenlerle yaptig1 goriismelerde Singapur serit modelin sézel problemleri
cozmekte zorlanan 6grenciler i¢in problem ¢6zmeyi kolaylagtirdigini belirtmektedir. Yildiz
(2022) calismasinda ¢oziimlii 6rnekler ve Singapur serit modelini arastirmistir. Iki deney
bir kontrol grubu olmak iizere li¢ grupla ¢aligmistir. Deney 1 grubuna Singapur serit model,
deney 2 grubuna ¢oziimlii 6rnekler ve kontrol grubu ise normal matematik miifredati
almiglardir. Calismanin sonunda Deney 2 grubu lehine olumlu sonug¢ alinirken Singapur
serit modeli 6grenenlerin soru ¢oziimii yaparken bu yontemi daha g¢ok tercih ettikleri
gorilmiistiir. Bununla beraber Ashley (2019) ¢alismasinda Singapur matematiginin birgok
kisi tarafindan yiiksek derecede aragtirmaya dayali etkili bir 6gretim yaklagimi olarak kabul
edildigini ifade etmistir. Farkli uluslararasi testlerde Singapur matematigi O6grenen
Ogrencilerin performanslarinin tutarli bir sekilde gosterilmesi, ¢esitli egitim kurumlarinin
yerel miifredatlarina dahil etmelerine ilham verdigini belirtmistir. Ornek olarak USA’da
400°den fazla okulun bu miifredati kendi miifredatlarina dahil ettikleri yapilan

aragtirmalarda ortaya c¢ikmustir (Jaciw v.d., 2016). Ogretmen adaylariyla yapilan
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goriigmeler ve literatlirde yapilmis caligmalar neticesinde Singapur mMmatematiginin

kullanilabilirligi ifade edilmektedir.

Uluslararas1 sinavlarda basarili olan iilkelerin 6§retim programlarini ders olarak alip
almadiklarina dair yapilan gorlismede Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu ders olarak
almadiklarini ifade ederken ¢ok az bir kismi1 ders olarak aldiklarin1 ya da baska derslerde
genel hatlartyla bahsedildigini ifade etmislerdir. Baska iilkelerin 6gretim programlarini
almak kazanim farkliliklarin1 hedef ve igeriklerini tavsiye edilen yontemleri bilmek adina
onem tasimaktadir. Uluslararasi sinavlarda basarili olmus iilkelerin matematik 6gretim
yontemlerinin ders olarak okutulmasma dair goriislerinde, katilimcilarin gogu ders
verilmesine dair goriis bildirmislerdir. Her dgrencinin matematik 6grenmesi (MEB, 2004)
ilkesi baz alinirken matematik 6grenme yolunda en etkili rehberlik yapacak kisiler siiphesiz
ogretmen ve Ogretmen adaylart oldugu i¢in 6gretmen ve Ogretmen adaylart kendilerini
ogrenci ihtiyaglarma gore gelistirmelilerdir (Peker, 2009). Ogretmenin niteligi, 6gretmen
adaylarmin niteligine baghdir. Ogretmen yetistiren kurumlar nitelikli 6gretmen yetistirme
kapsaminda, 6gretmenlerin konu alan bilgisine sahip olmalarin1 6nemser (Seker, Deniz ve
Gorgen, 2005). Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin konu alan bilgisi sahibi olmasinda hem
kendilerini gelistirmek hem de 6grenci yetistirmek adina uluslararas: sinavlarda basarili
olmus tilkelerin matematik 6gretim yontemlerinin iiniversitelerde ders olarak okutulmasi
fayda saglayacaktir. Ulkelerin uluslararasi smavlara gore egitimde reform hareketlerine
girdikleri disiiniiliirse (Topaloglu ve Kiyici, 2015) buna ek olarak Singapur matematigini
uygulayan calismalarin basar1 gosterdigi (Baysal ve Seving, 2020; Pierrie, Sampson,
Sukow, 2016; Preston, 2016; Kaur, 2019) diisiiniiliirse uluslararas1 sinavlarda basari
gostermis llkelerin matematik 6gretim yontem ve tekniklerinin ders olarak okutulmasinin
ogretmen adaylarm gelistirir nitelikte olabilecegi ifade edilmektedir. Ogretmen yetistiren
kurumlarin Oncelikli hedefi “nitelikli o6gretmen” yetistirmektir. “Nitelikli ogretmen”
ifadesinin, 6gretmenlerin konu alan bilgileri, kisilik 6zellikleri, 6gretme becerileri, sinif
yonetimi, planlama ve degerlendirme becerileri, teknolojiyi kullanabilme, iletisim ve
rehberlik becerileri gibi yeterlikleri tasiyan 6gretmenleri kapsadigini sdyleyebiliriz (Seker,

Deniz ve Gorgen, 2005). Yapilan bu ¢alisma da arastirmamizi destekler niteliktedir.
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Sonug itibariyle yaptigimiz ¢alisma ve yapilan literatiir ¢alismalart karsilastirildiginda
Singapur matematiginin matematik ogretiminde kullanilmasinin  faydali olacagi
desteklenmektedir. Singapur serit modeli yontemi bir¢ok arastirmaya konu olmus ve genel
itibariyle iyi anlasildigi vakit basar1 getirdigi bircok ¢alismada mevcuttur (Baysal ve
Seving, 2020; Pierrie, Sampson, Sukow, 2016; Preston, 2016; Kaur, 2019) Bu yontemi
Baysal ve Seving (2020) 7. Siniflarda denklem ¢6zmede kullanmis, Yildiz (2022) 6. sinif
dogal say1 problemleri ve kesir problemlerinde kullanmistir. Bu yontemle ilgili olarak
Ogrencilerin Singapur model metodu daha ¢ok tercih ettikleri goriilmiistiir. Bundan dolay1
kendi programimizda bu yontemi kullanabilecegimiz kazanimlarda uygulama yapilabilir.
Nitekim 6grenciler lizerinde yapilan uygulamali ¢alismalarda Ogrencilere kullanilan
yontemler hem daha kolay gelmis hem de sorulari ¢ozerken Singapur matematigini daha
cok tercih ettikleri goriilmiistiir. Aymi zamanda Singapur matematigini kullanan
ogrencilerin daha az hata yaptig1 yapilan ¢alismalarda mevcuttur. (Yildiz, 2022; Baysal ve
Seving, 2020). Bu calismalar ve 6gretmen adaylariyla yapilmis goriismeler calismamizi
destekler niteliktedir. Giirses (2022)’in ¢alismasinda inceledigi tilkeler arasinda Singapur
ve Tirkiye’de mevcuttur. Yaptigi ¢calismada matematik 6gretim programlarinda 21. yiizyil
becerilerini Tiirkiye, Singapur, Finlandiya ve Ingiltere karsilastirmasi yapmistir. Genel
itibariyle programlarin benzedigini basarinin uygulama noktalarinda farklilik gdsterdigini
ifade etmistir. Baki (2010) c¢alismasinda iilkemizde yetisen O6gretmen adaylarinin alan
bilgisi ile ilgili yeterli seviyede egitim almis olsalar bile, alan 6gretimi hususunda yetersiz
kalabildiklerini ifade etmistir. Her Ogrenciye matematigi Ogretmeyi hedefleyen
programimizda kazanimlar1 aktarabilme adina farkli yontem ve teknikler 6grenmek
programin amagclar1 kapsaminda yeni yontemler gelistirmek matematik basaris1 yakalamak
admna onemli yer tutmaktadir. Schuster (2022) 6grencilerin matematigi sevmemelerinin
nedenlerinden birinin de kavramlarin genellikle soyut olmasindan kaynaklandigini ifade
eder ve gilinlik yasamda karsimiza ¢ikan problemlerde matematige ihtiyag duyuldugunu
ifade eder. Ogrencilerimize matematigi Ogretmek giinliik yasamda karsilarma cikan
problemleri ¢ozmelerinde yardimci olacaktir. Nitekim Avrupa Birligi Komisyonu insanin
yasam boyu Ogrenme standartlar1 arasinda 8 yeterlilik belirlemistir. Bunlardan biri de

matematiksel becerileridir (European Union, 2006). Matematik becerisi kazanilmasina dair
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bircok s6z sOylenebilir. Buradaki onemli husus matematik becerilerini kazandirma ile
ilgilidir. Burada en biiyiik gorev 6gretmen ve ilerde bu meslegi icra edecek olan 6gretmen
adaylarma diismektedir. Ogretmen adaylarmin nitelikli olmasi dgrencilerin basarisinda
kendilerini gelistirmeleri onem arz etmektedir. Yaptigimiz bu calismanin 6gretmen
adaylarinin matematigi 6gretme adina yeni yontemler 0grenmesi ve aragtirmalari adina
fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Genel itibariye yaptigimiz literatiir arastirmalarinda
Singapur matematiginin basar1 getirdigine dair ¢alismalar mevcuttur (Baysal ve Seving,
2020; Kaur, 2019; Kaur, Koay ve Yap, 2004; Morin vd., 2017; Pierrie, Sampson, Sukow,
2016; Preston, 2016). Bu nedenle literatiir ¢alismamizi destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

1. Singapur matematigini anlatan tarama galigmalar1 yapilabilir.

2. Singapur matematiginin uygulanabilirligiyle alakali okullarimizda daha uzun
slireglere yayilmis deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

3. Singapur matematigi ile ilgili 6gretmen ve 6gretmen adaylari lizerinde yapilacak
durum ¢aligmalari yapilabilir.

4. Singapur gibi uluslararasi sinavlarda basarili olmus iilkelerin matematik 6gretim
yontem teknikleri ile ilkemizde kullandigimiz yontem tekniklerinin
karsilastirildig: calismalar yapilabilir.

5. Ogretmen adaylarma baska iilkelerin matematik 6gretim ydntemlerini 6grenme
ve matematik egitiminde yeniliklere a¢ik olma adina mesleki agidan bilgilerini
destekleme proje calismalar1 yapilabilir.

6. Singapur’un ders kitaplarinda yer alan problem ¢6zme yontemleri ile
Tiirkiye’deki ders kitaplarinda yer alan problem ¢6zme yontemlerinin §grenme

alanlar1 basliklar1 altinda incelendigi ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

Sayin Ogretmen Adayi,

[Ikdgretim  Matematik Ogretmen Adaylarinin ~ Singapur ~ Matematiginin
Kullanimina Yonelik Goriiglerinin Belirlenmesi icin ilkdgretim matematik 6gretmeni
adaylarinin goriislerini ortaya ¢ikarmak amacgli bir arastirma calismasma katilmaniz
istenmektedir. Calismaya katilip katilmama karar1 tamamen size aittir.

Bu calismada, vereceginiz bilgilerin tamami gizli tutulacak ve sizlerden elde edilen
bilgiler bu arastirma disinda higbir yerde kullanilmayacaktir. Aragtirma siirecinde isteginiz
dogrultusunda arastirmadan ayrilabilirsiniz. Calisma ile ilgili herhangi bir sorununuz
oldugu takdirde asagida wverilen iletisim adreslerinden arastirmaciya rahatlikla

ulasabilirsiniz.

Aragtirmaya yapacaginiz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir ediyorum.

e tae Cr yeessyaia Aie Aapres e —aris emsss Carpaies seiversasssssyeiss < ees asseemsssie weas ooyl

calismada katilimct olmay1 kabul ediyorum.
Katihhmel
Adi, Soyadi:
Adres:
Tel:

Imza:
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Acadidalki kicim oAriiecmeve davali aractirmalarda dilkleate alinacaltir

Adi, Soyadt:
Adres:
Tel:

Imza:
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EK 2. Goriisme Formu
GORUSME FORMU
Simifiniz:

Cinsiyet: KADIN [ ] ERKEK [ ]

1-)Ulkemizde yapilan uluslararas: smavlar nelerdir?

2-)Uluslararasi siavlarda Tiirkiye’nin Matematik basari sirasini biliyor musunuz?

3-)Uluslararasi sinavlarda Matematikte basarili olan tilkeleri biliyor musunuz?

4-) Uluslararasi sinavlarda ¢ikan Matematik sorularini incelediniz mi ?

5-)Bu tiir sinavlarda Tiirkiye ortalamasinin diisiik olmasi ve bir¢ok iilkenin gerisinde
kalmasinin sebepleri sizce nelerdir ve bu segenekler arasindan en c¢ok hangisi smav
basarisini etkiler aciklayiniz?

Soru Tiplerinin Farkli Olmasi
Kiiltiirel Farkliliklar

Egitimde Firsat Esitliginin Olmamasi
Egitim Sisteminin Sik sik Degismesi
Miifredat Farkliliklar

Matematik Ogretim Yontemlerindeki Farkliliklar] ]

0000 O

6-)Uluslararasi sinavlarda basarili olabilmek i¢in sizce neler yapilmalidir?

7-) Singapur’un uluslararasi sinavlardaki basarisini biliyor muydunuz?

8-) Singapur Matematiginin matematik 6gretimimizde kullanmamiz basariy1 getirir mi?
Cevabiniz Evet ise nedenleri;

Cevabiniz Hayir ise nedenleri,

9-) Tiirkiye nin Matematik Ogretim Programima hakim misiniz?

Hi¢ Bilmiyorum [ ]
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Kismen biliyorum L]
Biliyorum
y! . ]
Oldukga lyi Biliyorum ]
10-) Uluslararasi smavlardaki sonuglara gore basarili olmus iilkelerin 6gretim programlar

baz alinarak 6gretim programlari revize edilmeli mi?
11-) Singapur Matematigini matematik 6gretiminde kullanmaliyiz mi?

12-) Uluslararas1 sinavlarda bagarilt olmus {lkelerin matematik Ogretim yoOntemleri

tiniversitenizde ders olarak aldiniz m1 hig?

13-) Uluslararas1 smavlarda basarili olmus iilkelerin matematik o6gretim yontemleri

universitelerde ders olarak okutulmalr midir?
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iZiN BELGELERI

EK 3. Etik Kurul Karan

Evrak Tarih ve s%wsi :\"w_,pﬁ.zozz-szzz |IIIIIIIIII|I
o -:i = m 5 M & 5 A 4T A& T W
I.:IJ o TC.
B FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARI ETIK KURULU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARI ETIK KURULU
KARARLARI

'&\RJ’(

T1e7s

Oturum Tarihi Oturum Saati Oturum Sayisi
09.06.2022 16:00 2022/14

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalan Etik Kurulu 09.06.2022 tarihinde saat 16:00°da Kurul Baskam
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ baskanliginda, asagida imzalan bulunan kurul tyelerinin
katilimlanyla toplanarak giindemdeki konulan goriismiis ve asagidaki kararlar almistir.

Karar 10: Universitemiz Egitim Fakiltesi dgretim iiyesi Dog¢. Dr. Tayfun TUTAK'n
sorumlu arastirmaci oldugu ve yiiksek lisans 6grencisi Hilal DINC'e ait "ilkiigretim Matematik
Ogretmeni Adaylarimin Singapur Matematiginin Matematik Ogretiminde Kullanima
Yonelik Gorigleri” bashikli ¢alisma etik kurulumuzda goriigilmiis olup; ¢ahgmanmin etik
kurallara uygun olduguna oybirligiyle karar verilmagtir.
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o™ Ve,
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1975

RETEAN

* W5 M&&S5EJITAT >

T.C.

FIRAT UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARI ETIK KURULU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARI ETIK KURULU

Oturum Tarihi
09.06.2022

KARARLARI

Oturum Saati
16:00

Oturum Sayist
2022/14

Kurul Uyeleri:

Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Dr.
Dr
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.

Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.

Prof. Dr.
Prof. Dr.
Dog. Dr.
Dog. Dr.

Prof. Dr.

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Sebahattin DEVECIOGLU
Siileyman ILHAN

Kenan PEKER

Irfan EMRE

Taner YILDIRIM (Bulunamadi)

. Rufat BILGIN

Haki PESMAN

Yunus Emre KARAKAYA
Ayse Ulkit KAN

Serkan BICER

Prof. Dr.

Sebahattin DEVECIOGLU
Kenan PEKER

Haki PESMAN

Ayse Ulki KAN

Irfan EMRE

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Kurul Bagkam

Prof. Dr. Siilleyman ILHAN
Dog. Dr. Rifat BILGIN
Dog. Dr. Yunus Emre KARAKAYA

Dog. Dr. Serkan BICER
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EK 4. Arastirma Izni Belgesi

i 05.10.2022-236234
AWV

i) &£
Ay d.:‘ T.C.
= o FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
> < Egitim Fakiiltesi Dekanlig
1975
Sayi :E-88076204-044-236234 05.10.2022

Konu : Anket Uygulama [zni (Hilal DINC)
DAGITIM YERLERINE

flgi  : 04.10.2022 tarihli, 235548 sayili ve "Anket Uygulama Izni (Hilal DING)" konulu yazi

Fakiiltemiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimi Matematik Egitimi Anabilim Dali
ogretim tiyesi Dog. Dr. Tayfun TUTAK'm damsmanhfm yaptifi ilkogretim Matematik Egitimi
Programi yitksek lisans ogrencisi Hilal DINC'in, "[llkdgretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin
Singapur Matematiginin Matematik Ogretiminde Kullanimina Yonelik Goriisleri” isimli tez kapsaminda
gerekli caligmalari, 10/10/2022 - 07/11/2022 tarihleri arasinda, Fakiiltemiz Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Bolimi [Ikégretim Matematik Ogretmenligi programinda dgrenim goren dgrenciler ile yapmak
istegi Dekanhifimizea uygun goriilmiistiir.

Bilgileriniz ile gerefini arz ve rica ederim.

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Genel Sekreterlige Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimiine
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Ek 5. Orijinallik Raporu

S sy
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2013 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii
Matematik Egitimi Ana Bilim Dalindan mezun olma

2019 Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim ,

Dali Matematik Egitimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina Girig

ILETISIM BILGILERI
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