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OZET

YENI NESIiL OGRENME METODU iLE OKUL ONCESi DONEMDE YABANCI
UYRUKLU COCUKLARA TURKCE OGRETIMIi

HILAL SIRIN KARAMAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal1 Ylksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Hulusi GECGEL
28/08/2023,125

Erken ¢ocukluk, cocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in hayati bir gelisim
doénemidir. Yeni Nesil Ogrenme, ortaya ¢ikan stratejileri, teknolojileri ve paradigmalar:
kullanarak 21. Yiizyilda d6grenciler i¢in sonuglari en iist diizeye ¢ikarmayi amaglayan yenilikgi
ve uyarlanabilir bir egitim yaklagimidir. Egitim ortaminin karmasikligini, heterojenligini ve
baglama 6zgiilliigiinii hesaba katan etkili bir egitim i¢in genis bir ¢cergeve olusturmanin 6énemini
vurgular.

Yeni Nesil Ogrenme, egitimcilerin ve aragtirmacilarin, 8grencilerin bireyselligini kabul
ederek, iletisimi ve 6grenme ¢iktilarini gelistirmek icin teknolojiyi kullanarak, sik geri bildirim
saglayarak, ekip tabanli projeler kullanarak, is-yasam dengesini saglayarak, kendi kendine
ogrenmeyi tesvik ederek ilgi ¢ekici ve etkili 0grenme deneyimleri yaratabileceklerini
onermektedir. Yeni Nesil Ogrenme yaklasimi, erken gocukluk egitiminin énemini kabul eder
ve erken cocukluk egitimi i¢in diger stratejiler olarak oyun ve multimedya tabanli 6grenmeyi
icerir. Yenilik¢i ve gelismis Ogretim uygulamalarini kullanmak, farkli 6grencilerin ve
baglamlarin benzersiz zorluklarmi ve ihtiyaclarini ele almaya, degisen egitim ortaminin
taleplerini karsilamaya ve yasam boyu 6grenenler olusturmaya yardimer olabilir.

Bu galismamiz, yeni nesil 6grenme metotlarindan biri olan mobil 6grenmenin okul dncesi
ogretmenleri tarafindan yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde mobil 6grenmeyi nasil
benimsediklerini degerlendirmek ig¢in iliskisel tarama modeli kullanilarak olusturulmustur.
Aragtirmaya MillT Egitim Bakanligina bagli okullarda gérev yapan 96 6gretmen katilmistir.
“Mobil Ogrenme (M-dgrenme) Benimseme Olgegi” kullanilmistir. Calismada dgrencilerin

mobil 6grenmeye yonelik tutumlariin, 6gretmenlerin onu kullanma niyeti tizerinde olumlu bir
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etkiye sahip oldugu ve cinsiyetin 68retmenlerin tutumlarini sekillendirmede 6nemli bir rol
oynamadigi gozlenmistir. Mobil 6grenmeyi benimseme 6lgegi maddeleri ile 6gretmenlerin

egitim durumlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Mobil Ogrenme, Uzaktan Egitim, Okul Oncesi Egitim, Mobil Dil
Egitimi, Online Egitim, Yeni Nesil Ogrenme.



ABSTRACT

TEACHING TURKISH TO FOREIGN CHILDREN IN PRESCHOOL PERIOD WITH
A NEW GENERATION LEARNING METHOD

Hilal SIRIN KARAMAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies

Master of Science Thesis in Turkish and Social Sciences Education
Advisor: Assoc. Dr. Hulusi GECGEL
28/08/2023,125

Early childhood is a vital developmental period for children's cognitive, social and
emotional development. Next Generation Learning is an innovative and adaptable educational
approach that aims to maximize outcomes for students in the 21st Century using emerging
strategies, technologies and paradigms. It highlights the importance of creating a broad
framework for effective education that takes into account the complexity, heterogeneity and
context specificity of the educational environment.

Next Generation Learning believes that educators and researchers can create engaging
and effective learning experiences by recognizing the individuality of students, using
technology to improve communication and learning outcomes, providing frequent feedback,
using team-based projects, promoting work-life balance, and promoting self-learning.
recommends. The Next Generation Learning approach recognizes the importance of early
childhood education and includes games and multimedia-based learning as other strategies for
early childhood education. Using innovative and advanced teaching practices can help address
the unique challenges and needs of different students and contexts, meet the demands of the
changing educational environment, and create lifelong learners.

This study was created by using the relational screening model to evaluate how mobile learning,
one of the new generation learning methods, was adopted by preschool teachers in teaching
Turkish as a foreign language. 96 teachers working in schools affiliated to the Ministry of
National Education participated in the research. “Mobile Learning (M-learning) Adoption
Scale” was used. In the study, it was observed that students' attitudes towards mobile learning

had a positive effect on teachers' intention to use it, and gender did not play an important role
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in shaping teachers' attitudes. A significant difference was found between the items of the

mobile learning adoption scale and the educational status of the teachers.

Keywords: Mobile Learning, Distance Education, Preschool Education, Mobile Language

Education, Online Education, New Generation Learning.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

21. yiizyilda teknolojik gelismenin, sosyal ve kiiltiirel degisimin daha hizli oldugu
gercegi tartisilamaz. Bu nedenle, yabanci dil bilmenin ve 6grenmenin 6énemi 6n plana
cikmaktadir. Ulkemiz Avrupa Birligi iiyeligi hedefi dogrultusunda, cagin teknolojisini,
bilimini 6grenmek, anlamak, sahiplenmek ve iretmek icin daha fazla ¢caba harcamaya
baglamistir.  TUrkiye sadece bati odakli egitim degisimi ic¢in degil sosyolojik
hareketliliginden dolay1 da diger iilkelerden daha fazla ciddiyetle yabanci dil 6grenimine
odaklanmalidir.

Glinlimiizde artik bir yabanci dilin yeterli olmadigi, entelektiiel bir meslek edinme
yolunda gidildigi goriilmektedir. Bilgisayar becerileri ve yabanci dil bilgisi, ¢caga ayak
uydurmak ve yakalamak icin vazgecilmez bir gereklilik haline gelmistir. Tiirkiye'de yaklasik
iki asirdir yabanci dil Ogretimi konusunda c¢aligmalar yapilmaktadir. Farkli egitim
politikalarin etkisiyle zaman zaman degisik yabanci dil 6gretim yontemleri denenmigtir
(Aba, 2023).

Son yillarda yabanci dil egitiminde yeni nesil 6grenme yontemlerine olan ilgi giderek
artmaktadir. Cesitli alanlardan arastirmacilar, bu yontemlerin etkililigini aragtirmak ve
ogrencilerin dil yeterliliklerini artirabilecek umut verici uygulamalar1 belirlemek igin
caligmalar yiriitmistiir (Erdem, Turcan ve Tekin, 2020; Panagiotidis, 2018; Sadikova ve
Alimbaeva, 2020; Zh, 2017; Truong, 2017).

Erdem, Turcan ve Tekin (2020), cevrimi¢i 6grenme, oyunlastirma ve harmanlanmis
ogrenme dahil olmak iizere yeni nesil 6grenme yontemlerinin etkililigine odaklanarak dil
egitiminde yeni nesil O6grenme ve farkindalik {izerine karsilastirmali bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Sonuglar, bu yontemlerin 6grencilerin motivasyonunu ve katilimini etkili
bir sekilde 1iyilestirebilecegini ve daha iyi O6grenme sonuglarina yol acabilecegini
gostermektedir. Benzer sekilde Panagiotidis (2018), etkili dijital 68renme ortamlari
tasarlamak icin umut verici uygulamalar1 belirleyerek dil 6greniminde teknolojilerin
kullanimini arastirdi. Sadikova ve Alimbaeva (2020), proje tabanli 6grenme, ters yiiz edilmis
siniflar ve mobil 6grenme dahil olmak {izere ¢esitli yenilik¢i yaklagimlari inceleyerek yeni
nesil yabanci dil 6gretim yontemlerini arastirdi. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin dil
yeterliligini ve elestirel diiglinme becerilerini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu tespit

etmislerdir.



Zh'nin (2017) yabanci dil 6gretiminde yeni nesil yontemler iizerine yaptig1 calisma,
ogrenen 6zerkligini ve kendi kendini yonetmeyi destekleyen aktif ve isgbirlik¢i bir 6grenme
ortami yaratmanin dnemini vurguladi. Truong (2017), Ingilizce 6grenenler icin yeni nesil
dgrenme modellerine odaklandi, ikinci dil olarak Ingilizce 6gretmenin zorluklarini gézden
gecirdi ve kisisellestirilmis 0grenme, isbirlik¢i 6grenme ve oyun tabanli 6grenme dahil
olmak iizere etkili 6grenme modelleri tasarlamak i¢in umut verici uygulamalar1 belirledi.
Yeni nesil 6grenme yontemleri, motivasyonu, katilimi ve dil yeterliligini tesvik ederek
yabanci dil egitimini 6nemli 6l¢lide iyilestirme potansiyeline sahiptir.

Godwin-Jones (2011), dil 6greniminde mobil uygulamalarin kullanimini inceler ve
bunlarin  dil becerilerinin, kiltiirel farkindaligin ve okuryazarligin  gelisimini
destekleyebilecegini One siirer. Mobil okuryazarligin 6grencileri giiclendirme, otantik
ogrenme deneyimleri saglama ve daha fazla bagimsizligi tesvik etme potansiyeline sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Joldanova, Tleuzhanova, Kitibayeva, Smanova ve Mirza (2022),
dil egitimi baglaminda Teknolojik Pedagojik ve Igerik Bilgisi (TPAB) modelini ve
Acmeolojik Yeterlilik Cercevesini kullanarak dil 6gretmenlerinin yeterlilik gelisimini
arastirmaktadir. Bu modellerin  uygulanmasmm, dil 6grenme ortamlarinda BIT
kaynaklarmin etkin kullanimina katkida bulunabilecegini iddia etmektedirler.

Ghasemi ve Hashemi (2011), Ingilizce 6gretiminde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin
(BIT) roliinii aragtirmaktadir. BIT entegrasyonunun dil becerileri edinimini énemli dlgiide
tyilestirebilecegini, 6zerk 6grenmeyi tesvik edebilecegini ve elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerinin gelisimini destekleyebilecegini savunmuslardir. Cook (2013), ikinci dil
edinimini biligsel bir bakis agistyla inceler ve uygulama, girdi ve geri bildirimin énemini
vurgular. Teknolojinin, dgrencilere otantik materyallere erisim saglayarak, simif diginda
pratik yapmalarina izin vererek ve anadili Ingilizce olan kisilerle etkilesimli iletigimi
destekleyerek dil 6grenimini gelistirebilecegini iddia etmektedir.

Norton (2013), 6grencilerin kimliklerinin dil 6greniminde 6nemli faktorler oldugunu
savunarak kimlik ve dil O6grenimini inceler. Cesitli materyaller saglamanin ve c¢ok
kiltiirlilligt kucaklayan, 6grenenlerin eylemini destekleyen ve elestirel diistinmeyi tesvik
eden kapsayic1 6grenme ortamlari yaratmanin 6nemini vurgular. Blake (2013), yabanci dil
smifinda teknoloji  kullanimimi inceler ve teknolojinin dil 6grenimini nasil
destekleyebilecegine dair belirli 6rnekler sunar. Teknolojinin, otantik materyallere erisim
saglayarak, etkilesimli ve isbirlik¢i 6grenmeyi destekleyerek ve Ogrenenlerin eylemini

tesvik eden gorevleri kolaylastirarak dil 6grenimini gelistirebilecegini 6ne siirer.
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Bilim ve teknolojideki gelismeler, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, bireylerin daha
iist niteliklere sahip olmasini gerektirdiginden egitim programlarinda gilincellemeler
yapilmustir (Kayhan, Altun ve Giirol, 2019, s. 23). Buna gore okullarda 6gretim materyalleri
ve 6grenim ortamlar1 yeniden tasarlanmistir (Geggel, Kana, Vatansever ve Calik, 2020, s.
1648). Tiirk¢e dgretiminde oldugu gibi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ve okul 6ncesi
donemde yabanci uyruklu ¢ocuklara Tiirkge 6gretimi konusunda da okul 6ncesi ¢ocuklarin
biligsel gelisiminin farkinda olan egitimciler, mevcut bilgi ve becerileri yeni 6grenme
durumlarinda kullanabilirler (“Looking for other ways”, 2023). Ayrica, erken gocukluk
ogrenim ciktilarin iyilestirmek i¢in teknoloji, oyun tabanli bir 6grenme ortamina entegre
edilmelidir; bununla birlikte, teknoloji destekli miidahalelerin erken ¢ocukluk 6grenim
ciktilar1 tizerindeki etkisi 6nemlidir ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojiyi sinifta etkili
bir sekilde kullanmak i¢in 6zel egitim ve mesleki gelisime ihtiyaglar1 vardir (Paul, Hansen,
Marelle ve Wright 2023).

1.1. Problem Durumu

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmeleri ve yeni dilleri
o0grenmeleri i¢in kritik bir donemdir. Ancak, yabanci ¢ocuklara Tiirkce 0gretiminde bazi

zorluklar ve problemler ortaya ¢ikmaktadir.

Dil Engelleri: Yabanci g¢ocuklar Tiirk¢eyi ana dillerinden farkli bir dil olarak
ogrenmek zorunda kalmaktadir. Dil engelleri kelime dagarcigi, gramer ve telaffuz ile ilgili
sorunlara neden olabilir. Bu da ¢ocuklarin Tiirk¢e anlamalarini, konusmalarini ve iletisim

kurmalarini zorlastirmaktadir (Schmitt, 2008; Staehr, 2009).

Kiiltiirel Farkliliklar: Yabanci ¢ocuklar, Tiirk kiiltiirti, gelenekleri ve yasam tarzina
asina olmadiklar1 icin Kkiiltiirel farkliliklarla karsilasabilirler. Bu, 6grenme siirecini
etkileyebilir ve ¢ocuklarin Tiirkgeyi anlamalarini ve kullanmalarini zorlastirabilir. Bununla
birlikte, arastirmalar, kiiltiirel farkliliklarin dili uygun sekilde anlama ve kullanma
becerilerini etkileyebileceginden, dil 6grenenler igin bir zorluk olusturabilecegini
gostermektedir. Ek olarak, dil ve kiiltiiriin yakindan baglantili oldugu ve bir dilin kilturel

baglamini1 dikkate almadan 6gretimin etkisiz olabilecegi yaygin olarak kabul edilmektedir
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(Elmes, 2013; Mazari ve Derraz, 2015). Bu nedenle, Tiirk¢e 6grenen yabanci ¢ocuklarin

kiiltiirel farkliliklar nedeniyle zorluklarla karsilagabileceklerini varsaymak mantiklidir.

Motivasyon ve Ilgi: Yabanci ¢ocuklar yeni bir dil &grenmenin zorluklariyla
karsilagsabilir ve motivasyonlarini kaybedebilirler. Tiirkce 6grenmek i¢in yeterli ilgi ve
motivasyonun olmamasi O6grenme siirecini  olumsuz etkileyebilir. Arastirmalar,
motivasyonun dil 6grenmede 6nemli bir rol oynadigini ve motivasyon eksikliginin 6grenme
siirecini olumsuz etkileyebilecegini gostermektedir (Dornyei, 2014). Ek olarak, 6grencilerin
hedef dile ve kiiltiiriine olan ilgilerinin, 6grenme motivasyonlarini etkileyen énemli bir
faktor oldugu One siiriilmistiir (Dornyei, 2005). Bu durumda, ¢ocuklarin yabanci dil olarak
Tiirkce O6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve ilgileri dogrultusunda &grencilerin ilgi,
ihtiyaglar1 ve Kaltdrleri ile uyumlu O6gretim yontemlerini igeren bir miifredat

gelistirilemediginde birgok zorluklar karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretme Yontemleri: Geleneksel dgretim yontemleri yabanci ¢ocuklara Tiirkge
ogretiminde yetersiz kalabilmektedir. Yeni nesil 6grenme yontemlerine uygun yéntem ve
kaynaklar kullanilmadiginda ¢ocuklarin dil 6grenme siirecleri etkilenmekte ve verimlilikleri
diisebilmektedir. Arastirmalar, dil 6grenimi i¢in geleneksel 6gretim yontemlerinin, 6zellikle
farkli 6grenme stilleri ve gegmisleri olan bireyler i¢in, her zaman etkili olmayabilecegi
fikrini desteklemektedir (Ellis, 2015). Ote yandan, yenilik¢i 6gretim yontemleri ve teknoloji
kullanimi dil &grenimi igin faydali olabilir (Chik, 2014). Bu nedenle, Tiirk¢ce 6grenen
yabanci c¢ocuklarin yeni nesil O0grenme yontem ve kaynaklarinin kullanilmasindan
faydalanabileceklerini varsaymak mantiklidir.

Dil 6grenenler igin 6gretimi bireysellestirmenin dnemine dair ¢ok sayida aragtirma
vardir. Ornegin arastirmalar, bireysellestirilmis 6gretimin geleneksel simif egitimine kiyasla
daha iyi dil 6grenme sonuglarina yol agabilecegini gostermistir (Sugano ve Mamolo, 2021).
Bireysellestirilmis 6gretim kavrami, 6zellikle bireysel farkliliklarin 6nemli oldugu ikinci dil
Ogretimi i¢in modern Ogretim metodolojilerinde 6nemli bir husus haline gelmistir. Bu
nedenle, 6gretimi her 6grencinin 6grenme stiline, ihtiyaclarina ve ilgi alanlarina gore
uyarlamak, yabanci c¢ocuklarda 6grenmeyi olumlu ydnde etkileyebilecek onerilen bir

uygulamadir.



Bu problemler goz oniline alindiginda, okul dncesi egitimde yeni nesil 6grenme
metotlar1 ile yabanci ¢ocuklara Tiirkge O6gretimi desteklemek, dil 6grenme siirecini daha
etkili, eglenceli ve bireysellestirilmis hale getirmek i¢in Onemli bir adim olarak

degerlendirilebilir.

1.2. Problem Cumlesi ve Alt Problemler

Bu boliimde, arastirmanin temel problem ciimlesine ve alt problemlerine yer

verilmistir.

1.2.1. Problem Ciumlesi

Bu aragtirmada asagida yer alan temel problem climlesine cevap aranmistir:
“Yeni nesil 6grenme metodu, okul Oncesi donemde yabanci uyruklu ¢ocuklara Tiirkce
ogretilirken nasil uygulanmaktadir, yeni nesil 6grenme metotlarindan biri olan Mobil
ogrenmenin yabanci uyruklu g¢ocuklara Tiirk¢e Ogretiminde okul Oncesi Ogretmenleri

tarafindan benimsenme diizeyi nedir?”

1.2.2. Alt Problemler

Bu calismanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde okul Oncesi
O0gretmenlerinin mobil 6grenmeyi ne Olgiide benimsedigini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda asagida siralanan alt problemlere cevap aranmaya calisiimistir.

1. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde aragtirmaya katilan okul 6ncesi
ogretmenlerinin mobil 6grenmeyi benimsemeleriyle cinsiyetler arasinda istatiksel anlamli
bir farklilik var midir?

2. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde aragtirmaya katilan okul dncesi
ogretmenlerinin mobil 6grenmeyi benimsemeleriyle yas diizeyleri arasinda istatiksel

anlamh bir farklilik var midir?



3. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde arastirmaya katilan okul dncesi
ogretmenlerinin mobil 6grenmeyi benimsemeleriyle meslekte gecirdikleri streler ile ilgili
istatiksel anlamli bir farklilik var midir?

4. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde arastirmaya katilan okul
oncesi Ogretmenlerinin mobil &grenmeyi benimsemeleriyle 6grenim diizeyleri
arasinda istatiksel anlamli bir farklilik var midir?

5. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde arastirmaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin mobil 6grenmeyi benimseme diizeyleriyle siiflarinda mobil
O0grenme uygulamalarii kullanmasi ile ilgili istatiksel anlamli bir farklilik var midir?

6. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde arastirmaya katilan okul
oncesi Ogretmenlerinin mobil 6grenmeyi benimsemeleriyle siniflarinda yabanci

uyruklu 6grenci olmasi arasinda istatiksel anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, okul Oncesi egitimde yeni nesil 6grenme metotlarinin
kullanilmastyla yabanci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimini degerlendirmek ve bu metotlarin dil

Ogrenme siirecine etkisini aragtirmaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Dil becerilerini gelistirmek: Yabanci ¢ocuklara Tiirkge 6gretmek, dil becerilerini
gelistirmenin 6nemli bir yoludur. Okul 6ncesi donem, dil 6greniminin temellerinin atildigi
donemdir. Yeni nesil Ogrenme yoOntemleri, yabanci g¢ocuklarin kelime dagarcigini
genisletme, dil bilgisi 6grenme ve iletisim becerilerini gelistirme gibi hedeflere ulagmalarina

yardimect olabilir, yabancilar i¢in daha etkili dil 6grenimi saglayabilir.

Biitiinlesme ve sosyal uyum: Yabancilarin Tirkgeyi etkili bir sekilde 6grenmesi,
sosyal entegrasyon surecine katkida bulunur. Tlrkge dgrenmek, yabanci ¢ocuklarin daha
derin Turk kiiltiiriiyle baglanti kurmasimi ve diger ¢ocuklarla daha iyi iletisim kurmasini
saglar. Sosyal uyumu arttirir ve ¢ocuklarin egitim, arkadasliklar ve gelecekteki firsatlar

acisindan kendilerini daha iyi konumlandirmalarina yardimci olur.



Ogrenme deneyimini gelistirmek: Yeni nesil 6grenme yontemleri, yurtdisindan gelen
cocuklar icin daha etkili ve etkilesimli 6grenme deneyimleri sunar. Ayrica, 6grencilerin
anadili Turkce olan kisilerle etkilesime girmeleri ve kiiltiirel etkinliklere katilmalar1 i¢in
firsatlar olusturmak, onlarin Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve ilgilerini de
artirabilir. Dil dgrenimi i¢in gergek yasam baglamlari saglanarak, égrencilerin Turk dilini

ve kultirind daha iyi anlayabilmeleri igin firsat olusturulur.

Oyuna dayali 6grenme: Gorsel ve isitsel uyaranlar ve etkilesimli materyaller gibi
unsurlar sayesinde ¢ocuklarin 6grenmeye olan ilgileri ve motivasyonlar1 artar. Bu,

ogrenmeyi daha eglenceli ve etkili hale getirir.

Bireysellestirilmis 6grenme: Bu yontem ile her ¢ocugun &grenme stili, hiz1 ve
ihtiyaglarina gore 6grenme ortami olusturulur. Yeni nesil 6grenme yontemi ile olusturulan

bu ortamlarda ¢ocuk kendini daha rahat ifade edecegi segenekleri tanir ve uygular.

Yeni nesil 6grenme yontemleri, ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarina gore uyarlanmis
icerik ve yontemler sunarak her ¢ocugun kendi hizinda ilerlemesine olanak tanir. Bu,
cocuklarin akademik performansini ve 6zglivenlerini artirir. Teknolojinin hizla gelismesiyle

birlikte gelecegin 6grenme ortamlart dijitallesme egilimine gegmektedir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

“Okul oncesi egitimde yeni nesil 6grenme metodu ile yabanci ¢ocuklara Tiirkce

ogretim” konusunda bazi sinirhiliklar agagidaki gibi belirtilebilir:

o Kiiltiirel Farkliliklar

e Ogretmen Nitelikleri

e Teknolojik Altyap1

e (Calisma Siiresi ve Grup Biiytikligi



Bu sinirhiliklar, “Okul oncesi egitimde yeni nesil 6grenme metodu ile yabanci
cocuklara Tiirk¢e 6gretim” konusunda karsilasilan zorluklar1 ve dikkate alinmasi gereken

faktorleri gostermektedir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Ozellikle okul 6éncesi donemde yabanci cocuklarm dil 6grenme yeteneklerinin
yuksek oldugu diisiiniilmektedir. Bu varsayima gore yabanci ¢ocuklara Tiirk¢e yeni nesil
o0grenme yontemleri kullanilarak ogretildiginde dil 6grenme siireci daha hizli ve etkili

olabilir.

Yabanc1 uyruklu ¢cocuklarin yeni nesil 6grenme yontemleri ile sunulan etkilesimli ve
oyun tabanli 6grenme materyallerine karsi yiiksek ilgi ve motivasyona sahip olduklar

varsayillmaktadir. Bu onlarin Tiirk¢e 6grenme siirecine daha aktif katilmalarini saglayabilir.

Yeni nesil 6grenme yontemlerinin teknoloji tabanli materyal ve araglar kullanilarak
yabanci ¢ocuklara Tiirkge 6gretimini destekleyecegi diisiiniilmektedir. Bu varsayima gore,
teknoloji kullanimi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek 6grenme deneyimini daha etkilesimli ve

eglenceli hale getirebilir.

Yabanci cocuklarin Tiirkge 6grenme siirecinde sosyal iletisim ve pratik yapma
olanaklarma sahip olmasinin 6nemli oldugu varsayilmaktadir. Bu varsayima gore, yabanci
cocuklara yeni nesil 6grenme yontemleriyle sunulan etkilesimli etkinlikler ve rol oyunlari

dilin pratik kullanimin1 tegvik ederek iletisim becerilerini gelistirebilir.

Diger bir varsayim ise 6gretmenin yeni nesil 6grenme yontemlerini etkili bir sekilde
uygulayabilmesinin énemli oldugu ile ilgilidir. Ogretmenlerin bu yéntem ve teknolojilere

uyum saglayabilmeleri, 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenme siirecindeki basarilarini etkileyebilir.

Bu varsayimlar “okul oncesi egitimde yeni nesil 6grenme yontemi ile yabanci
cocuklara Tirkce 6gretimi” konulu ¢caligmalarda dikkate alinabilir ve aragtirmanin temelini
olusturabilir. Ancak arastirma siirecindeki her bir varsayimin dogrulugu ve etkisi ayri ayr1

incelenmelidir.



Tanimlar

Egitim: “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar i¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde veya disinda,
dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye etme” olarak agiklanmaktadir (TDK, 2005:
518). Genis anlamda ise egitim, bireyin kabiliyetlerinin, 6zellikle ahlak yoniiniin gelismesi
icin ona yon ve sekil verilmesi; bu ugurda yapilan bilingli ya da bilingsiz etkilerin tiimii

olarak ifade edilmektedir (Fidan, 2012).

Okul Oncesi Egitim: Cesitli kaynaklarda farkli sekillerde tanimlanan okul 6ncesi egitimi
On Dérdiincii Milli Egitim Surasi’nda “0-77 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlar1 toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel
egitim biitlinliigli icerisinde yer alan bir egitim siireci” olarak tanimlanmaktadir (Turasl,
2007).

Okul oncesi egitim ¢ocuklarin benzersiz ilgi alanlar1 ve yetenekleriyle kendi kisiliklerini
gelistirmelerine olanak tanir, cocuklara etkinlik se¢gmeleri, yeni seyler denemeleri ve temel
becerilerde ustalagsmalari i¢in bir¢ok firsat sunar ve ¢ocuklarin kendi baslarina bir seyler

bulmay1 ve kabul etmeyi 6grenmelerine yardimer olur.

Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi: Yabanci dil 6gretimi, her gecen yiizyilda 6nemi
hizla artan bir disiplin haline gelmistir. Ulasim ve haberlesme teknolojisinde yasanan
gelismelere bagli olarak yasadigimiz diinya da hizla kiicilmekte ve ulasilabilir hale
gelmektedir. Dlinya konjonktiriindeki sosyal, siyasal ve ekonomik gelismelere paralel
olarak Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmeye olan ilgi ve istek de her gecen giin
artmaktadir. Tiirkgeye gosterilen uluslararasi ilginin artmasi yaninda, iki dilli ve Turk soylu
bireylerin Tiirkce 6grenme ihtiyact da bu disipline olan talepleri artirmaktadir (Kana ve
Geggel 2022).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi egitim miifredatinin 6nemli bir parcasi haline gelmekle
birlikte okul 6ncesi donemde de yerini almaya baslamistir. Ozellikle saglik turizminde gok

ileri seviyeye gelen lkemiz, ayn1 zamanda egitim amagli cazibesinin hizla yayildig:



Ortadogu, Afrika ve Dogu Avrupa’dan Ulkemize g6¢ eden ailelerin ve ¢ocuklarinin okul
oncesi donemden universiteye kadar ilk tercihidir. Ayrica ¢cevremizdeki tlkelerden i¢ savas,
savas, ekonomik kriz gibi sebeplerden dolay1 zorunlu olarak iilkemize gelen go¢cmenler
nedeniyle yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi projesinin 6nemi son derece artirmis ve bu
durum egitimde akademik diizeyde ilgi gorerek Universitelerde de ders olarak okutulmaya

baslamistir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Ogretim Yontemi; Ogretimin amaglarma ulasmak igin
Ogretmenlerin 6gretim amaglarini, materyallerini, konuyu 6gretim tekniklerini ifade eder.
Oncelikle strateji belirlenir sonra yontem segilir. Hedefe ulasmak igin izlenen en kisa yoldur.
Ogretim Teknigi; Ogretmenlerin 6grenmeyi en iyi sekilde gergeklestirebilmeleri igin dersin
igerigine konunun 6zelligine gore segtikleri yoldur. Ogretim materyallerini sunmada ve
ogretim etkinliklerini yapilandirmada izlenen 6zel bir yoldur. (Koksal ve Atalay, 2017).

Bir 6gretim yaklagimi, bir 6gretmenin 6grencilerin bilgi, deger, tutum veya beceriler
tarafindan hazirlanan 6grenme ¢iktilarina dayali olarak 6grenmelerini saglamak i¢in izledigi

yol olarak tanimlanir.
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IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Mobil Teknolojilerin Gelisimi

Son yillarda mobil teknoloji, ileri 6grenme etkinliklerini desteklemek i¢in gelismis
ve kiiresel olarak yayilan bir rol iistlenmistir. Ogrenciler, giinliik yasamlarinda mobil
teknolojiyle i¢ ice olduklar1 i¢in bu durum dogal bir sonug olarak ortaya ¢cikmaktadir. Ayrica,
gelismis kablosuz teknolojilerin artisi, hareket halindeyken 6grenmeyi kolaylastirmis ve
bireylerin egitim igerigine herhangi bir yerden bagimsiz bir sekilde erismelerini saglamistir.
Mobil teknoloji ayn1 zamanda zamaninda ve etkilesimli bilgi edinimi igin ¢esitli firsatlar
sunarak 6grenme materyallerinin degisimini kolaylastirir. Bu gelismeler, mobil teknolojinin
O0grenme siireclerine entegre edilerek 6grencilere daha esnek ve erisilebilir bir 6grenme

deneyimi saglama potansiyelini artirmistir (Shin ve Kang, 2015).

Mobil teknolojinin varligi, otomatik olarak bir egitim ortaminda kullanilacagi
anlamma gelmez; benzer sekilde, sadece yeni teknolojinin benimsenmesi, 0grenme
etkinligini garanti etmez. Bununla birlikte, bircok egitim kurumu c¢evrimi¢i 6grenme
etkinliklerini desteklemeye ¢alisirken, arastirmacilar da mobil Ogrenme Yonetim
Sistemlerinin (OYS) kullanimina daha fazla odaklanmislardir. Ancak yiiksekogretim
kurumlarinda mobil 6grenme heniiz gelisme asamasindadir. Mobil 6grenme ile ilgili
aragtirmalar genellikle ya 6grenme destek araci olarak etkinligine ya da bu tiir sistemleri
tasarlama yaklasimlarina odaklanmistir. Ayrica mevcut arastirmalar, mobil 6grenmeyi
potansiyel bir gayri resmi Ogrenme tiirii olarak ya da resmi 6grenmeyi tamamlamada
etkinligine odaklanarak yapilmistir. Bununla birlikte, 6grenmenin tiim unsurlarinin mobil
bir cihaz araciligiyla gerceklestigi durumlari inceleyen ¢aligmalar sinirlidir. Ayrica, mobil
OYS'lerin &rgiin egitim kurumlarinda diizenli derslerde Ogrenci dgrenme etkinlikleri
tizerindeki etkisini arastiran birka¢ ¢alisma mevcuttur (Gikas ve Grant, 2013; Shin ve Kang,
2015).

Mobil teknolojiler, egitim teknolojisi manzarasinda bir paradigma degisikligi

sunmaktadir. Yeni nesil 6gretim modeli (NGTM), 6grencilerin farkli ihtiyaglarini karsilayan
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her yerde bulunan 6grenme firsatlar1 saglamak i¢in mobil teknolojilerin kullanimindan

yararlanmigtir.

Park (2011), mobil teknolojilerin egitim uygulamalarini dort tiire ayirir; baglama
duyarli 6grenme, geleneksel 6grenme destegi, sosyal 6grenme destegi ve kesintisiz 6grenme.
Baglama duyarli 6grenme uygulamalari, 6grencinin konumuna ve ¢evresine gore 6grenme
destegi saglayanlari icerir. Geleneksel 6grenme destek uygulamalari, geleneksel 6grenme
etkinliklerini destekleyen ceviri, sozliik, bilgi yarismasi ve sézciik dagarcigi uygulamalarini
icerir. Sosyal 0grenme destek uygulamalari, grup ¢alismasi, is birligi ve sosyallesme i¢in
destek saglayanlari icerir. Kesintisiz 6grenme uygulamalari, sinifin 6tesine gegen 6grenme
firsatlar1 saglamak icin mobil teknolojilerin her yerde bulunmasindan ve mobilitesinden

yararlanir.

Hwang, Lai ve Wang (2015), kusursuz NGTM gelistirmeye yonelik stratejiler ve
Ogrencilere aktif bir 6grenme ortaminda is birligine dayal1 6grenmeyi ve grup ¢aligmalarini
destekleyen, dijital kaynaklar saglayan mobil teknolojilerle gelistirilmis ters yiliz edilmis

siif modelini Onermektedir.

Looi ve ark. (2010), mobil teknolojiden yararlanan siirdiiriilebilir kesintisiz 6grenme
icin bir aragtirma gilindemi tasarladi. Yazarlar, teknolojiyi saglam pedagoji ile
biitlinlestirerek etkili mobil 6grenme materyalleri gelistirmek i¢in benimsenebilecek
yinelemeli ve 6gretimsel bir tasarim siireci onerdiler. Yazarlar ayrica bu siireci destekleyen

tasarim, baglamsallastirma ve degerlendirme olmak {izere ii¢ ana tema Snermistir.

Sharples, Taylor ve Vavoula (2010), baglamlar arasinda konusma ve kesif yoluyla
o0grenmeye dayali mobil ¢ag i¢in bir 6grenme teorisi onermektedir. Bu teori, 6grenenlerin
baglamlar arasinda 6grenme kaynaklarini kesfetmeleri ve paylasmalari i¢in bir ortam
saglayan kisisel Ogrenme aglar1 gelistirmelerinin Onemini vurgular. Arastirmacilar,
ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarina hitap eden kisisellestirilmis ve esnek 6grenme

yollar1 olusturmak i¢in bagkalariyla sohbet ve kesiften yararlanabilecegini savunmustur.

El-Hussein ve Cronje (2010), yiiksekogretim ortaminda mobil &grenmenin bir

tanimim1 Onermektedir. Yazarlar, mobil O6grenmenin, esnek ve baglantili 6grenme
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ortamlarim1 kolaylagtirmak ve desteklemek i¢in mobil teknolojilerden yararlanan bir
O0grenme ve Ogretme yaklasimi oldugunu iddia etmektedir. Mobil 6grenmenin aktif ve
yansitict 6grenmeyi tesvik ettigini, is birligini ve iletisimi gelistirdigini ve Ogrenicilere

O0grenme kaynaklarina her yerden erisim sagladigini 6ne surmektedirler.

Mobil teknolojiler, NGTM i¢in kisisellestirilmis ve esnek Ogrenme ortamlar
saglayan bir ¢ergeve saglar. Kesintisiz ve siirdiiriilebilir NGTM modelleri gelistirmek igin,
stirdiiriilebilir 6grenme i¢in arastirma giindemlerinden saglam pedagojik ilkeleri kullanarak
yinelemeli olarak gelistirilen yaklasimlara kadar cesitli stratejiler kullanilabilir. Mobil
teknolojiler, ters-yiiz edilmis smiflar, sosyal ve isbirlik¢i 6grenme ve kisisellestirilmis
ogrenme yoluyla aktif 6grenmeyi kolaylastirabilir. Genel olarak, bu ¢aligmalar, mobil
teknolojilerin 6gretme ve 6grenme deneyimlerini gelistirme ve doniistiirme potansiyelini

gostermektedir.

Mobil teknolojilerin benimsenmesi, bilgi edinme ve yayma i¢in yeni Ogrenme
firsatlar1 ve yeni modeller yaratarak egitimi doniistiirme potansiyeli nedeniyle genis capta
kabul gormiistiir. Yeni nesil 6gretim modeli (NGTM), 6grenme verimliligini ve etkililigini
artirmak i¢in mobil teknolojilerden yararlanmistir. Miangah ve Nezarat (2012), mobil
destekli dil 6greniminin (MALL) potansiyelini inceledi. Arastirmacilar, MALL'!m her
zaman, her yerde Ogrenmeye izin verdigini, dil pratigini kolaylastirdigini ve egitim
deneyimini gelistirdigini 6ne slirmiislerdir. MALL entegrasyonunun 1yi tasarlanmis bir
miifredat ve Ogretim icerigine uyan uygun mobil uygulamalarin tanimlanmasini

gerektirdigini belirtmislerdir.

Marengo, Pagano ve Ladisa (2016), mobil teknoloji uygulamalarinda oyun tabanli
ogrenmenin kullanimini arastirdi. Yazarlar, mobil teknoloji uygulamalarinda oyun tabanl
o0grenmenin esneklik, yogunlagtirma ve motivasyon sundugunu ve dgrencilerin 6grenme
hedeflerine uyacak sekilde uyarlanabilecegini bulmuslardir. Dahasi, oyun temelli
ogrenmenin Ogrencilerin  katilimim1  ve bilgilerin akilda tutulmasmi 1yilestirdigini
belirtmisleridir.

Baran (2014), 6gretmen egitiminde mobil teknolojilerin kullanimini incelemis ve
mobil teknolojilerin benimsenmesinin 6gretmen egitimi programlarinda olumlu bir etkisi

oldugunu bulmustur. Yazar, mobil teknolojilerin 6gretmen egitiminde erisilebilirligi,
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esnekligi ve yaraticiligr artirabilecegini ve oOgretimin etkililigini ve verimliligini

artirabilecegini belirtmistir.

Ciampa (2014), mobil 6grenme ortamlarinda 6grenci motivasyonunu arastirmistir.
Yazar, mobil 6grenmenin 6grencilere daha esnek ve otonom dgrenme deneyimleri icin bir
cikis yolu saglayarak 0grenci motivasyonunu artirdigini bulmustur. Mobil teknolojilerin
kullanimi, 6grencilerin ne zaman ve nerede 6greneceklerini segmelerine olanak taniyarak
kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerini kolaylastirdigindan, 6grenciler i¢cin mevcut olan

ogrenme firsatlarinin sayisini da artirabilir.

NGTM'de mobil teknolojilerin kullanimi, esnek ve kisisellestirilmis Ogrenme
deneyimlerini kolaylastirir, erisimi ve motivasyonu artirir, geleneksel ve oyun tabanl
ogrenmeyi gelistirir. Mobil teknolojilerin egitimde kullanilmasi, 6grencilerin kendi
Ogrenmelerini yapilandirmalarina aktif katilimlarii kolaylastirmaktadir. Ayrica, mobil
teknolojiler, coklu 6grenme modellerinin dahil edilmesini saglarken, 6gretmenler mobil
teknolojileri egitimde kullanirken igerik ve bilgi arasinda araci rolii oynamaktadir. Calisma
bulgulari, mobil teknolojilerin 6grencilerin egitimdeki basarisi ve motivasyonu tizerindeki
olumlu etkisini gostermektedir. Bu teknolojilerin egitime entegrasyonu, Ogretim

stratejilerini de gelistirebilir ve egitimde zor olan sorunlara ¢ézlimler sunabilir.

2.2. Uzaktan Ogrenme

Uzaktan egitim, sinifta fiziksel olarak bulunmayan 6grencilere egitim vermek igin
teknolojiyi kullanan bir 6gretim yontemidir. Uzaktan egitim alani son on yilda 6nemli 6l¢iide
genisledi ve bu Ogretim yaklasiminin gesitli yOnlerini arastiran biiyliyen bir literatur
olusmustur. Bu bolumde, Simonson, Zvacek ve Smaldino'nun (2019) “Teaching and
Learning at a Distance” (Uzaktan Ogretme ve Ogrenme) de dahil olmak iizere, alandaki
birka¢ ufuk agici metinde sunulan perspektiflerden yararlanarak uzaktan egitime genel bir

bakis sunulmustur.

Uzaktan egitim, 6grencilerin ve 6gretim iiyelerinin cografi konum ve zamana gore
ayrildigr ve aralarindaki etkilesimi kolaylastirmak ic¢in teknolojinin kullanilmasini

gerektiren herhangi bir 6gretim yontemini ifade eder (Simonson vd., 2019). Uzaktan egitim,
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cevrimici kurslar, harmanlanmis kurslar ve telekonferans dahil olmak {izere ¢esitli egitim
sunum modellerini kapsar. Temel olarak, geleneksel sinif ortamlarina katilamayan

Ogrencilere 6grenme firsatlar1 saglamay1 amaglayan bir 6gretim yaklagimidir.

Uzaktan egitimin kokenleri, Iskog Sanat Okulu'nun is¢i sinifindan bireylere yazisma
kurslart sundugu 19. yiizyilin baslarina kadar izlenebilir. Yazismali kurslarin popiilaritesi
zaman i¢inde artmaya devam etti ve 20. yiizyilin ortalarinda birgok {iniversite uzaktan egitim
programlar1 olusturdu. 20. ylizyilin sonlarinda bilgisayarlarin ve internetin yayginlasmasi,
uzaktan egitimin 6dnemli dl¢lide genislemesine yol acarak daha fazla 6grencinin bu 6gretim

yaklagimina katilmasini miimkiin kildi (Anderson ve Dron, 2011).

Uzaktan egitim hem 6grenenlere hem de egitimcilere ¢esitli avantajlar sunar. Birincil
faydalardan biri, uzak veya kirsal bolgelerdeki bireyler veya geleneksel derslere katilma
yeteneklerini sinirlayabilen engelli kisiler gibi marjinallestirilmis niifuslar i¢in egitime
erisimin artmasidir (Boling vd., 2012). Uzaktan egitim ayrica dgrencilere programlarina
uygun kurslar1 tamamlama esnekligi saglar; bu, egitimlerini ilerletmek isteyen c¢alisan
yetiskinler i¢in 6zellikle 6nemli olabilir. Bir egitimcinin bakis acisina gore, uzaktan egitim,
daha genis bir 6grenci kitlesine ulagsma yeteneginin yani sira maliyet tasarrufuna da yol

acabilir.

Uzaktan egitimle 1lgili ¢esitli zorluklar da vardir. Temel endiselerden biri, uzaktan
egitim ortaminda 6gretim kalitesini korumaktir. Bunu yapmak i¢in uygun teknolojilerin ve
Ogretim stratejilerinin kullanilmasini saglamak esastir (Simonson vd., 2019). Diger bir
onemli endise, 6grenenlerin kendilerini 6gretmenlerinden ve akranlarindan yalitilmis veya
kopuk hissedebilecekleri ¢evrimigi bir ortamda Ogrenci katilimini tesvik etmektir

(Gunawardena ve Mclsaac, 2013).

Uzaktan egitimin kalitesini saglamak icin bir dizi en iyi uygulama gelistirilmistir.
Yetiskin 6grenme teorisine dayananlar gibi etkili 6gretim tasarimi ilkelerinin kullanilmasi,
basaril1 bir uzaktan egitim programi i¢in kritik dneme sahiptir (Simonson vd., 2019). Video,
ses ve grafikler dahil olmak {izere multimedya 6gelerini 6gretim materyallerine dahil etmek,

katilim1 artirabilir ve kurs sonuclarini iyilestirebilir. Diger en iyi uygulamalar, 6grenci
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etkilesimi i¢in genis firsatlar saglamay, etkili degerlendirme stratejilerini birlestirmeyi ve

giiclii 6grenci destek hizmetleri sunmayi igerir (Boling vd., 2012).

Teknoloji, uzaktan egitimin kritik bir bilesenidir ve ¢evrimi¢i Ogrenme
deneyimlerinin hem tasarimint hem de sunumunu sekillendirir. Bu nedenle, farkli uzaktan
egitim baglamlarinda etkili bir sekilde kullanilabilecek c¢esitli teknolojileri kesfetmek
onemlidir. Tartisma forumlari, e-posta ve eszamanli video konferans yazilimi gibi ¢cevrimigi
O0grenme araglari, uzaktan egitim ortamlarinda 6grenciler ve egitmenler arasindaki iletisimi

ve is birligini kolaylastirmak i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir (Singh ve Thurman, 2019).

Cevrimigi 0grenme veya e-0grenme olarak da bilinen uzaktan egitim, egitim icerigi
ve Ogretimi uzaktan sunmak icin teknolojinin kullanilmasi anlamina gelir. Bu 6grenme
modu, esnekligi, erigilebilirligi ve satin alinabilirligi nedeniyle son yillarda giderek daha

populer hale gelmistir (Greenhow vd., 2022).

Teknolojideki son gelismeler, Uzaktan Egitim (DL) adi verilen yeni nesil bir egitim
modelinin gelistirilmesine yol agmistir. Bu 6grenme modu, 6grencilerin fiziksel bir sinifa
gitmeye ihtiya¢ duymadan bilgi ve beceri edinmelerini saglar ve 6grencilerin egitimlerini
istedikleri zaman yonlendirmelerine olanak tanir (Sun ve Chen, 2016). Anderson ve Dron'un
(2011) ti¢ kusak uzaktan egitim pedagojisi (DEP) ayrimi, yillar boyunca DL modelindeki
varyasyonlarin varligin1 kesfetmeye 6nemli bir katki saglamistir. Yazigmali egitim, iletim
ve programli 6gretimden olusan birinci nesil, 6grencilerin uzaktan egitim almalarina izin
veren eski telekomiinikasyon teknolojilerini kullandi. Birinci kusaga baglanan ikinci kusak,
birinci kusagin davranigsal 6grenme perspektifini korurken, radyo ve televizyon yayinlari
gibi medyay1 tanitti. Bilgisayar aracili iletisim teknolojilerinin hizlandirdig: {igiincii nesil,
Ogrenenin Ogrenme siirecinin merkezinde oldugu, dogrusal olmayan, sosyal ve

yapilandirmaci bir 6grenme ortaminda var olmaktadir.

DL teknolojisindeki gelismelere ragmen, Keegan (2013) gibi baz1 akademisyenler,
DL modelinin yeni bir fenomen olmadigini savundu. Keegan, DL'nin yazigsmali1 6grenmenin
erken bi¢imlerine kadar izlenebilecegini ©ne siirliyor. Ancak Keegan, teknolojik
gelismelerdeki artigin, artik 6nceki emsallerinden ayirt edilebilen DL modellerinin muazzam

biiylimesiyle sonuclandigin1 kabul ediyor. Buna bagl olarak, Moore ve Kearsley (2011),
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herhangi bir basarili DL sisteminin 6nemli bilesenleri olarak pedagoji, teknoloji ve igerik
dagitiminin entegrasyonunu sunan, ¢evrimic¢i 6grenmeye iliskin bir sistem goriislini
savunur. Argiimanlari, DL sistemlerini tasarlarken yapisal, teknik ve pedagojik hususlari

kabul etmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Teknolojinin gilinliik yagamin ayrilmaz bir pargast oldugu modern, teknolojiden
anlayan c¢agin ortaya c¢ikisi, literatiiriin net kusagi veya “Dijital Yerliler” kavramini
kesfetmesiyle sonuglandi. Jones ve ark. (2010), dijital yerliler fikrine meydan okur ve bunun
yerine, yalnizca bireylerin teknolojik yeteneklerini degil ayn1 zamanda toplumsal, ekonomik

ve sosyokultlrel yonleri de dikkate alan daha genis bir gesitlilik perspektifini savunur.

Yeni nesil 6gretim modeli Uzaktan Egitim (DL), birgok arastirmaya konu olmustur.
Chen, Lambert ve Guidry (2010), web tabanli O6grenme teknolojisinin {iniversite
Ogrencilerinin katilimi tizerindeki etkisini arastirdi. Arastirmalari, web tabanli 6grenme
teknolojisinin, bir DL ortaminda 6grenci basarisinin en onemli bileseni olan dgrenci
katitlimini kolaylagtirdigin1 buldu. Clark ve Mayer'in (2016) kitab1 E-learning and the
Science of Instruction, tuketiciler ve multimedya 6grenimi tasarimcilari i¢in e-6grenme igin

tasarim ve sunum konular1 hakkinda fikir veren kanitlanmis kilavuzlar saglar.

Kahraman, Sagiroglu ve Colak (2010), uyarlanabilir mekanizmalar kullanilarak
Ogrencinin ihtiyaglarina gore ilgi ¢ekici igerik sunmanin 6nemini belirleyerek uyarlanabilir

ve akilli web tabanli egitim sistemleri gelistirmislerdir.

Means, Toyama, Murphy ve Baki (2013), ¢evrimi¢i ve harmanlanmis 6grenmenin
etkililigini degerlendirmek i¢in ampirik literatiiriin bir meta-analizini gergeklestirdi.
Bulgular, etkili DL sistemlerinin igerik, ilerleme hizi ve 6grenci-egitmen etkilesimi i¢in

belirli yonergelere uymasi gerektigini gostermektedir.

DL'nin farkli bakis agilarinin kapsamli bir sekilde anlasilmasini saglamak i¢in Singh
ve Thurman (2019), 1988-2018 yillar1 arasinda ¢evrimigi 6grenmenin tanimlarina iligskin
sistematik bir literatlir taramasi gerceklestirdi. Bulgulari, ¢evrimi¢i 0grenme teriminin,
arastirmalarda cevrimici 0grenme tanimini netlestirmenin Onemini vurgulayarak, cesitli

yorumlara a¢ik oldugunu gostermektedir.
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Uzaktan egitim, toplumlarin, kurumlarin ve 6grencilerin degisen ihtiyaclarini ve
isteklerini yansitan, zaman i¢inde zengin ve ¢esitli bir evrim gegmisine sahiptir. Bu makale,
Moore ve Kearsley'nin (2011) yazdig1 “Uzaktan Egitim: Cevrimi¢i Ogrenmeye Sistem
Bakis1” da dahil olmak iizere, alandaki birka¢ ufuk agic1 metinde sunulan perspektiflerden

yararlanarak uzaktan egitimin tarihsel gelisimini incelemektedir.

Uzaktan egitim kavraminin kokleri eski caglara kadar gitmektedir. Uzaktan egitimin
en erken sekli, 17. yiizyilda italyan 6gretmen Elena Cornaro Piscopia ve ilahiyat¢1 Giovanni
Faber arasinda degis tokus edilen mektuplara kadar izlenebilir. 19. yiizyilin baslarinda,
Londra Universitesi'nin 1858'de ilk yazisma kursunu baslatmasiyla posta sistemi uzaktan
egitim i¢in kullanildi (Keegan, 2013). 20. yiizyilda radyo ve televizyonun ortaya ¢ikisi,
ogrencilerin dersleri dinlemelerine ve gosterileri uzaktan izlemelerine olanak taniyan yayin

Kurslarinin yiikselisine tanik olmustur.

20. yiizyilin sonlarinda dijital teknolojilerin ortaya ¢ikisi, uzaktan egitim alaninda
devrim yaratarak ¢evrimici kurslarin olusturulmasini sagladi ve sunulan kurslarin erisimini
ve esnekligini artirdi (Moore ve Kearsley, 2011). 1990'larin sonunda, LMS (Ogrenim
Yonetim Sistemi) liniversitelerde popiilerlik kazandi ve 6grencilerin ¢evrimigi bir ortamda
ders caligmaktan akranlariyla iletisim kurmaya kadar cesitli etkinliklerde bulunmalarina
olanak sagladi (Anderson ve Dron, 2011). Teknolojilerin gelisimine yanit olarak yillar
boyunca cesitli pedagojik yaklasimlar gelistirilmistir. Bu tiir yaklasimlara 6rnek olarak

davraniseilik, bilisselcilik ve baglanticilik verilebilir.

Uzaktan egitim, ders sunumunu ve tekliflerini gelistiren teknolojilerin ortaya
cikmastyla biiylik bir biiylime gordli, bu da genisletilmis bir 68renci tabani ve artan
esneklikle sonuglandi. Avantajlarina ragmen uzaktan egitim, 6grenenler icin yeterli destegi
saglamak, katilimi ve etkilesimi tesvik eden pedagojik yaklasimlar olusturmak ve siirekli
olarak teknolojik gelismelere uyum saglamak gibi ¢esitli zorluklarla karsi karsiyadir.
Bununla birlikte, teknolojilerdeki gelismelerin gelecekte uzaktan egitimin yeteneklerinin

genisletilmesine katkida bulunmasi beklenmektedir (Allen ve Seaman, 2017).
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Uzaktan egitim, cografi, finansal veya diger faktorler nedeniyle geleneksel sinif
tabanli egitime erisimi olmayan 6grencilere daha fazla erisilebilirlik sunar (Keegan, 2013).
Ders programindaki esneklik, ogrencilerin ders calisirken diger taahhiitlerini yerine
getirmelerine veya ¢alismaya devam etmelerine izin verdigi i¢in uzaktan egitimin énemli bir
avantajidir (Perraton, 2020). Uzaktan egitim kurslari, belirli 6grenme ihtiyaglarini ve hizini
karsilamak i¢in 6zellestirilebilir ve dgrencilere 6grenme deneyimlerini kontrol etme firsati

sunar.

Popiiler inanisin aksine, uzaktan egitim, dgrencilerin tartismalara katilmalar1 ve
Ozellikle cevrimici olarak is birligi i¢inde ¢alismalar igin genis firsatlar sunar. Kilavuzlu
didaktik konusma veya sosyal ag siteleri, katilimcilar arasinda etkilesimi artirabilen
platformlara 6rnektir (Holmberg, 2020). Video konferans, tartisma forumlar1 ve sohbet
gruplart gibi es zamansiz ve es zamanl iletisim yOntemleri, 6grencilerin egitmenler ve
akranlar ile etkilesimde bulunmalarin1 ve aninda geri bildirim sunarak is birligine dayal
ogrenmeyi tesvik etmelerini saglar (Abrami vd., 2011). Kaynaklarin teknoloji platformlart

araciligiyla paylasilmasi, erisimi artirabilir ve egitim firsatlarini genisletebilir.

Uzaktan egitim hem ogrenciler hem de kurumlar igin uygun maliyetli ve
slirdiiriilebilir bir egitim alternatifi olabilir (Brady vd., 2010). Maliyet tasarruflari, tipik
olarak geleneksel yiiz yiize kurslarla iliskilendirilen azaltilmis ise gidip gelme, barinma ve
diger egitimle ilgili harcamalara baglanabilir. Uzaktan egitim ile binalarin bakimi, kamu
hizmetleri ve altyap1 gibi kurumsal genel giderler 6nemli l¢lide azaltilabilir ve bu da kurum

icin dogrudan finansal faydalar saglar.

Aragtirmalar, uzaktan egitim 6grencilerinin genellikle geleneksel 6grenenlere gore
daha fazla motive olduklarini ve sebat oranlarinin daha iyi oldugunu géstermistir. Bu sonug,
uzaktan egitimin 6grencilere sagladig artan 6zerklik ve esneklige baglanabilir (Perraton,
2020). Ayrica, 6grencilerin ihtiyaglarin1 dogrudan desteklemenin yollarini bulmak, uzaktan
egitimin bagarili bir sekilde tamamlanmasinda hayati bir rol oynar. Uzaktan egitim
kurumlari, 6grencilere yeterli ve etkili yardim saglamanin yollarini aramakta ve bu durum

Ogrenci memnuniyetinin artmasina neden olmaktadir.
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2.3. Mobil Ogrenme

Mobil teknolojilerin  6gretimde yayginlasmasiyla birlikte mobil 6grenme
uygulamalar1 adi verilen yeni egitim sistemleri ortaya c¢ikmistir. Bu mobil 6grenme
uygulamalari, geleneksel 6grenme yontemlerini degistirebilir ve 6grenenlere herhangi bir
zamanda, herhangi bir yerde, evde, isyerinde veya seyahatlerinde 6grenme imkan1 sunarak
bircok smirlamayr ve verimsizligi ortadan kaldirabilir. Mobil 6grenmenin en Onemli
Ozelliklerinden biri, kablosuz ve mobil teknolojilerin gelisimi sayesinde her zaman ve her
yerde 0grenme imkani sunmasidir. Mobil 6grenme, akilli cihazlar, kisisel dijital asistanlar
(PDA), cep telefonlari, miizik ¢alarlar vb. gibi mobil teknolojiler araciligiyla gergeklestirilen
yeni bir e-6grenme tiirtidiir. Bu yeni 6grenme modeli, mevcut bilgi ve iletisim ¢agina uyum
saglayarak ayni zamanda yeni nesil yetigkinlerin ihtiyaclarmi karsilar. Mobil 6grenme,
zengin araglarla aktif 6grenmeyi desteklemektedir ve son yillarda yiiksekdgretimin 6nemli
bir teknolojik bileseni haline gelmistir. Ogrencilere internet ve teknoloji kullanarak
O0grenme, is birligi yapma ve fikir paylasma imkami sunarak Ogrenme deneyimini
zenginlestirir. Mobil 6grenme, mobil cihazlarin her yerde ve her zaman kullanilmasiyla

ogrenme i¢in 6nemli firsatlar saglar (Almaiah ve Mulhem, 2019).

Son yillarda, mobil cihazlarin ve kablosuz baglantinin artan yayginligi, geleneksel
simif tabanli 6grenme ile dijital teknoloji tabanli 6grenme arasindaki boslugu kapatmay1
amaclayan mobil 6grenmenin (m-6grenme) gelisimini hizlandirdi (Wu vd., 2012). Mobil
ogrenme, akill telefonlar, tabletler ve diziistli bilgisayarlar gibi mobil cihazlar1 kullanarak
ogrencilere kisisellestirilmis, her yerde bulunan ve istege bagli 6grenme deneyimleri
saglamaya calisir (Cheon wvd., 2012). Cesitli ¢alismalar, mobil 06grenmenin

kavramsallastirilmasini ve gerceklestirilmesini aragtirmistir.

Wu ve digerleri tarafindan yiiriitiilen bir mobil 6grenme meta-analizi (2012), 2000
ve 2010 yillart arasinda yayinlanan mobil 6grenme ¢aligmalarinin egilimlerini inceledi.
Calisma, nicel bir yaklasim kullanan arastirmalarin  ¢ogunun mobil &grenme
miidahalelerinin etkililigini degerlendirmeye odaklandigini ortaya koydu. Ote yandan, nitel
aragtirmalar agirlikli olarak mobil 6grenmenin zorluklarint ve bu zorluklarin iistesinden

gelme stratejilerini arastirmistir.

20



Batmetan ve Palilingan (2018), yiliksekdgretim Ogrencilerinin mobil 6grenmeyi
benimseme davraniglar1 ilizerine bir arastirma yapmistir. Sonuglar, 6grencilerin mobil
O0grenmeyi benimsemeye hazir oluslarinin algilanan kullanishilik, algilanan kullanim
kolayligi, teknik destek, internet baglantis1 ve cihaz uyumlulugu gibi ¢esitli faktérlerden

etkilendigini géstermistir.

Cheon ve ark. (2012), yiiksekogretimdeki Ogrencilerin mobil 6grenmeye hazir
bulunusluklarin1 planli davranis teorisine dayanarak incelemistir. Calisma, 6grencilerin
mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin, 6znel normlarin ve algilanan davranigsal kontroliin,

mobil 6grenmeyi kullanma niyetlerini olumlu yonde etkiledigini bulmustur.

Hetagojik ilkelerin dahil edilmesi, mobil 6grenmenin etkinligini artirabilir. Blaschke
(2012) tarafindan yapilan caligma, hetagojik uygulamalari ve 6z-yOnetimli 6grenmeyi
gbzden gecirmis ve hetagojinin 6grencilerin kendi kaderini tayin etmesi, elestirel diisiinmesi

ve yasam boyu 6grenmesi i¢in gerekli oldugunu ima etmistir.

Dinh ve ark. (2013), bulut bilgi islemden yararlanarak mobil 6grenmenin
potansiyelini arastirmak igin bir mobil bulut bilgi islem anketi gergeklestirmistir. Calisma,
bulut bilisimin mobil 6grenmeyi kolaylastirmak icin verimli ve dlgeklenebilir bir altyap:

sundugunu vurgulamistir.

Mobil 6grenme son yillarda biiyiik ilgi gormiis ve kisisellestirilmis, her an her yerde
ogrenme deneyimleri sunmaya baslamistir. Incelenen calismalar, mobil &grenmenin
benimsenmesini etkileyen faktorleri, kendi kendine 6grenmede hetagojinin énemini ve
mobil 6grenmeyi gelistirmede mobil bulut bilisimin potansiyelini vurgulamistir. Ayrica,
gelecekteki arastirmalar, etkili mobil 6grenme miidahaleleri gelistirmeye ve bunlarin

ogrencilerin 6grenme ¢iktilart izerindeki etkilerini degerlendirmeye odaklanmalidir.

Mobil teknolojiler, toplumun her kesiminde yaygin olarak kullanilan cihazlardir.
Ozellikle geng niifus tarafindan tercih edilen mobil teknolojiler, son yillarda her yas grubu
tarafindan benimsenmeye baglamistir. Mobil teknolojilerin yayginlasmasinda, daha kolay

erigilebilir olmalari, hizmet kalitesinin artmasi, e-devlet ve e-hizmet uygulamalarinin
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yayginlagsmasi gibi faktorler etkili olmustur. Ayrica, elektronik sosyal aglar da mobil
teknolojilerin yayginlagsmasina katki saglamistir. Mobil cihazlarda kullanilan 3G teknolojisi
de tercih edilme oranini artirmistir. Diziistii bilgisayarlar ve cep telefonlari, mobil
teknolojiler iginde en ylksek kullanim yiizdesine sahipken, kablolu telefonlar ve televizyon
gibi daha eski teknolojilerin kullaniminda ise diisiis yasanmustir. Bu siirecte, cep telefonlart
ve cep bilgisayarlar1 araciliiyla sunulan hizmetlerde de 6nemli ilerlemeler kaydedilmistir.
Ornegin, mobil 6grenme, mobil teknolojilerin gelisimiyle ortaya ¢ikan bir egitim modelidir.
Ayrica, mobil kiitliphane uygulamalar1 da mobil teknolojilerin kiitiiphane hizmetlerine

entegre edilmesiyle gelistirilmistir (Odabas, 2009).

Yapisal ve kiiltiirel faktorlerin 6tesinde, 68retim iiyelerinin, iyi bir egitimin belirli bir
baglamda nasil olusturulduguna dair kendi bilgi ve bakis agilar1 da teknoloji entegrasyonunu
etkiler. Teknoloji entegrasyonu, fakilte guveniyle desteklenebilir; ancak bu given,
disiplinler arasinda farklilik gosterebilir. Ornegin, bilim fakiilteleri, sanat ve beseri bilimler,
sosyal bilimler ve saglik bilimleri gibi disiplinlere kiyasla teknoloji entegrasyonuna daha

yuksek bir gliven duyabilir (Yukhymenko-Lescroart vd., 2021).

Yukhymenko-Lescroart ve ark. (2021), yaptiklar1 ¢alismada, fakiltelerde 6zellikle
mobil teknoloji ile ilgili olarak, teknoloji kullanimlarini etkileyen cesitli faktorlere isaret
etmislerdir. Bu faktorler arasinda sosyal etki, destekleyici kosullar, maliyetler, performans
ve ¢aba beklentisi, hazc1 motivasyon ve aligkanlik gibi unsurlar bulunmustur. Ornegin,
hemsirelik fakiiltesinde teknolojik 6grenme metodunu kullanan 6gretim tiyeleri, 6grenme
metodunun kullaniminin daha aktif 6grenmeyi destekleme firsatlar1 sagladigini, 6grenciler
arasinda serbest dolagim imkani1 sagladigini1 ve 6grenme metodunu kullanimina dayali olarak

yeni ve daha fazla etkilesim olanagi sagladigini olumlu bir sekilde degerlendirmektedir.

Mobil 6grenme, mobil teknolojilerin kullanildig1 yeni bir e-6grenme tiiriidiir. Mobil
Ogrenme, herhangi bir yerde ve herhangi bir zamanda 6grenme imkan1 sunabilme 6zelligiyle
e-0grenmeden ayrilir. E-68renme, bilgisayarin arkasinda belirli kosullar altinda kullanilan
bir yontemken, mobil 6grenme yer sinirlamalarini ortadan kaldirir ve teknolojiyi istenilen
her yerde ve zamanda kullanabilme olanagi sunar. Mobil 6grenme, bilgiye ve 6grenmeye
ulagsmak isteyenler i¢in uygun bir ¢oziimdiir. Mobil iletisim aglar1 ve uygun yazilim ve

donanim kullanimi, 6grenme deneyiminde biiyiik bir degisim yaratabilir. Mobil 6grenme,
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ogrencilerin mobil ve kablosuz cihazlar araciligiyla iletisim kurma ve bilgilere erigme
becerilerini gelistirir. Akilli telefonlar, tabletler gibi mobil cihazlar, mobil 6grenme i¢in en
popiiler teknolojilerdir. Bu popiilerlik, ¢oklu gorev yapabilme o6zellikleri ve ¢esitli egitim
yazilimlarina, internete, e-kitaplara erisim saglama imkani sunmalarindan kaynaklanir.
Mobil 6grenme, herhangi bir zamanda ve herhangi bir yerde mobil teknolojileri kullanarak
bilgi, tutum ve beceri kazanimini saglayarak davranis degisikligi hedefler. Ayrica, mobil
o0grenme hizmetleri, 6rgiin egitimi desteklemede ve dogrudan/dolayli 6§renme siireclerinde
onemli faydalar saglayabilir. Mobil 6grenme teknolojisinin kullanimi 68renenler arasinda

biyik bir 6neme sahiptir (Sarrab, 2013; Almaiah ve Mulhem, 2019).

Sarrab ve digerleri (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore, mobil 6grenmenin
ogrencilere birgok avantaj sagladig: belirtilmistir. Ogrenciler, herhangi bir zamanda ve
herhangi bir yerde 6grenme imkani sayesinde farkli kaynaklardan 6grenebilir ve mobil
ogrenmeyi keyifli bulabilir. Mobil 6grenme, d6grencilerin 6grenme etkinlikleriyle iletisimde

kalabilmeleri sayesinde zamanlarini ve 6grenme hizlarini optimize edebilir.

Mobil 6grenmenin ¢ok cesitli faydalar1 nedeniyle (6rnegin, maliyet etkinligi, her
yerde bulunabilirlik, konum tabanli hizmetler ve g¢alisma yardimi potansiyeli), egitim
alaninda 6nemli bir rol oynamasi beklenmektedir. En 6nemlisi, mobil teknoloji, 6grencilerin
Orglin ve yaygin egitim ortamlarinda (yani kesintisiz O0grenme) zaman veya mekan
kisitlamasi olmadan 6grenmelerini saglamak i¢in biiylik bir potansiyele sahiptir. Ayrica,
zengin multimedya deneyimleri ve c¢esitli kaynaklar sunma konusunda da blylk bir
potansiyele sahiptir. Mobil 6grenme, Ogrencilere esneklik ve erisilebilirlik saglayarak
O6grenme deneyimlerini zenginlestirebilir ve 6grenme siireclerini daha etkili hale getirebilir.
Bu nedenle, mobil 6grenme, egitimde ilerlemeyi desteklemek ve 6grencilerin daha etkili bir
sekilde bilgi edinmelerini saglamak i¢in 6nemli bir arag olarak kabul edilmektedir (Shin ve
Kang, 2015)

Shin ve Kang (2015), de uzaktan 6grenme yontemlerinde yiiz yiize iletisimin sinirlt
oldugu durumlarda, mobil 6grenmenin 6grenenleri etkilemek icin giliclii bir yontem

oldugunu vurgulamiglardir.

Sayisal ugurum hala mevcut ve uzaktan egitimin gelecegi igin bir meydan okuma

teskil etmektedir. Uzak ve marjinal topluluklarda yasayan 6grenciler, yiliksek hizli internet,
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diziistii bilgisayarlar veya akilli telefonlar gibi temel ¢evrimigi kaynaklara sinirli erisimle
kars1 karstya kalabilirler (Block, 2010). Kurumlar, konum veya gegmise bakilmaksizin tiim
ogrencilerin ¢evrimigi dagitim kanallarina erismesini saglamak igin ¢alismaya devam

etmelidir.

Uzaktan egitim saglayicilari, egitimi daha kapsayici ve erisilebilir hale getirerek

farkli cihazlar ve ag kosullar1 araciligiyla erisilebilen platformlar gelistirmeye ¢aligmalidir.

Cevrimigi 6grenmeye yonelik pedagojik yaklasimlar, etkilesimi, geri bildirimi ve is
birligini optimize edecek sekilde gelismistir (Abrami vd., 2011). Aktif 6grenme ve
sorgulamaya dayali 6grenme gibi dinamik pedagojiler, c¢evrimici ortamlarda etkinlik
gostermistir. Bireysel 6grencilere 6zel igerik saglamak igin yapay zekd ve buyik veri
analizinden yararlanan kisisellestirilmis bir 6grenme yontemi olan uyarlanabilir 6grenme,

uzaktan egitimi doniigtiirmek i¢in muazzam bir potansiyel de gostermistir.

Mobil 6grenmenin evrimi, son yillarda kisisellestirilmis ve esnek 6grenme talebini
karsilayarak egitim sektoriinde devrim yaratti (Mehdipour ve Zerehkafi, 2013). Mobil
cihazlarin taginabilirligi, her yerde bulunabilirligi ve cesitliligi, egitimde yenilik¢i igerik
olusturma ve etkilesim yontemleri saglamistir. Bu yazida incelenen c¢aligmalar, mobil

o0grenmenin faydalarini, zorluklarini ve pedagojik ¢ercevelerini kesfetmeyi amaglamaktadir.

Mehdipour ve Zerehkafi (2013), egitimde mobil 6grenmenin faydalarini ve
zorluklarini gézden gecirmistir. Calisma, mobil 6grenmenin gelismis 6grenme deneyimleri,
ogrenme kaynaklarina daha fazla erisim, gelismis 6grenci katilimi ve daha ¢ok esneklik dahil
olmak iizere gesitli avantajlar sundugu sonucuna varmistir. Teknik sorunlar, sinirli ekran
boyutlar1 ve istikrarli bir ag baglantis1 ihtiyaci dahil olmak iizere mobil 6grenmenin

zorluklar1 da belirlenmistir.

Park (2011), mobil teknolojilerin egitimsel uygulamalarini dort tiire ayirarak mobil
ogrenme icin pedagojik bir ¢cerceve onermistir. Bu tiirler, bilgi destegi, sorgulamaya dayali
o0grenme, durumsal Ogrenme ve kendiliginden Ogrenmeyi igerir. Cergeve, Ogrenme
hedeflerini mobil cihazin ozellikleriyle hizalayarak etkili mobil 6grenme miidahaleleri

tasarlamada egitmenlere yardimci olur.
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Looi ve ark. (2010), sirdiiriilebilir kesintisiz 6grenmede mobil teknolojiden
yararlanmak igin bir arastirma giindemi 6nermistir. Yazarlar, ¢esitli baglamlarda 6grenmeyi
miimkiin kilmak, 6grenmeye kisisellestirilmis yaklagimlar saglamak ve isbirlik¢i 6grenme

senaryolarini desteklemek i¢in mobil cihazlara olan ihtiyacin altini ¢izmislerdir.

Kentnor (2015), Amerika Birlesik Devletleri'nde uzaktan egitimin ve ¢evrimigi
O0grenmenin gelisimini incelemistir. Calisma, ¢evrimi¢i ve mobil 6grenmenin gelisiminin,
geleneksel uzaktan egitimden, yliz yiize ve dijital 6grenme deneyimlerini sorunsuz bir
sekilde biitiinlestiren harmanlanmig 6grenmeye dogru evrildigini gostermistir. Calisma
ayrica, mobil teknolojilerin kisisellestirilmis ve kendi kendine yonetilen 6grenmeyi miimkiin
kildigini, 6grenmenin 6niindeki fiziksel engelleri kaldirdigini ve yasam boyu 6grenmeyi

kolaylastirdigini ortaya koymustur.

Martin ve ark. (2011), egitimdeki teknoloji trendlerini gézden gecirdi ve mobil
ogrenmenin 6grenme deneyimlerini doniistirme potansiyelini vurgulamistir. Yazarlar,
egitim baglamlarinda mobil cihazlarin, bulut bilgi islemin ve sosyal medyanin artan

kullanimi gibi 6nemli teknoloji trendlerini belirlemislerdir.

Mobil 6grenme, 6grenme deneyimlerini sunmaya, 6grenme sonuglarini gelistirerek
ogrencilere fayda saglamaya, O6grenme kaynaklarina erisimi kolaylastirmaya ve esnek
ogrenme senaryolarini desteklemeye yonelik devrim niteliginde bir yaklasim haline geldi.
Incelenen calismalar, yenilik¢i pedagojik ¢ergevelerin ve kesintisiz siirdiiriilebilir dgrenme
senaryolarinin, mobil teknolojilerin ¢esitli 6grenme ortamlarina makul bir sekilde
entegrasyonu yoluyla elde edilebilecegini gostermektedir. Gelecekteki arastirmalar, mobil
ogrenme miidahalelerinin 6grencilerin akademik performansi, katilimi ve motivasyonu

Uzerindeki etkisini arastirmaya odaklanmalidir.

Sanal laboratuvarlar ve simiilasyonlar, bilim, teknoloji ve miihendislik alanlarinda
uzaktan egitim i¢in 6nemli avantajlar sunar. Geleneksel laboratuvarlari tamamlayabilen ve
hatta gelistirebilen siiriikleyici deneyimler saglarlar. Ek olarak, sanal laboratuvarlar ve
simulasyonlar, fiziksel laboratuvarda imkansiz olan tehlikeli senaryolari ve deneyleri simiile

edebilir ve giivenli, uygun fiyath bir 6grenme yolu saglayabilir (Potkonjak vd., 2016).
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Uzaktan egitim, etkili 6grenme deneyimleri tasarlama, Ogrencilerin katilimini
saglama ve uzaktan sosyal destek yapilar1 saglama gibi ¢esitli zorluklarla karsilagir (Moore
ve Kearsley, 2011). Bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in, 6§renme analitigi ve diger
teknolojik araclar, dgrencilerin ilerlemesiyle ilgili genis verileri gercek zamanli olarak
toplayip analiz edebilir ve 0grenme sonuglarini iyilestirmek i¢in kisisellestirilmis geri

bildirim saglayabilir.

Buna ek olarak, kurumlar, ¢evrimici 6grenenlerden olusan bir topluluk gelistirmeye,
Ogrencilerin motive ve mesgul olmalarini saglamak i¢in ¢evrimici topluluklar araciligiyla

sosyal baglantilar1 ve is birligini tesvik etmeye calismalidir.

Uzaktan egitimin gelecegi, teknolojik gelismelere ve yeniliklere atfedilen tahmini
blylUme ile umut vericidir. Yapay zeka, artirilmis ve sanal gergeklik, oyunlastirma ve diger
dijital teknolojilerin entegrasyonunun uzaktan egitimde daha 6nce miimkiin olmayan
sekillerde devrim yaratmasi bekleniyor. Ancak kurumlar, ilgili ve rekabetci kalabilmek i¢in

bu gelismelere ayak uydurduklarindan emin olmalidir.

Mobil 6grenme, 6grencilere mobil cihazlari araciligiyla daha fazla esneklik ve egitim
kaynaklaria erigim saglayan, giderek daha popiiler hale gelen bir pedagojik yaklagim haline
geldi. Kearney ve ark. (2012), mobil 6grenmeyi pedagojik bir bakis agisiyla incelemistir ve
benimsenen ¢esitli pedagojik yaklasimlart belirlemistir.  Yazarlar, didaktik ve
yapilandirmaci yaklagimlar birbirinden ayirmis ve amacglanan 6grenme ¢iktilarina etkili bir
sekilde ulagsmak i¢in pedagojik yaklasimi 6grenme hedefleri ve 6grencilerin 6zellikleriyle

uyumlu hale getirmenin énemini vurgulamistir.

Baran (2014), 6gretmen egitiminde mobil 6grenmeyle ilgili arastirmalari gdzden
gecirdi ve eylem arastirmasi, isbirlik¢i problem ¢ézme ve yansitici diisiinme gibi kullanilan
cesitli pedagojik modelleri ortaya ¢ikarmistir. Calisma, 6gretmen egitimini gelistirmek i¢in
mobil 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda pedagojik agidan saglam uygulamalarin

onemini vurgulamstir.
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Cochrane (2010), mobil 6grenmenin basar1 faktorlerini arastirdi ve mobil 6grenme
miidahalelerinin etkililigine katkida bulunan pedagojik ve baglamsal faktorleri belirlemistir.
Pedagojik faktorler 6grenci merkezlilik, motivasyon ve kisisellestirilmis 6grenmeyi

igerirken, baglamsal faktorler miifredat, altyap1 ve kurumsal politikalar1 icermektedir.

Bano ve ark. (2018), fen ve matematik okulu egitimi i¢in mobil 6grenmeye iliskin
ampirik kanitlarin sistematik bir incelemesini gergeklestirmistir. Yazarlar, 6grenme
ciktilarii gelistirmede etkili oldugu kanitlanmis sorgulamaya dayali 6§renme, is birligine
dayali 6grenme, oyun tabanli 6grenme ve multimedya 6grenme gibi gesitli pedagojik

uygulamalari tanimlamislardir.

Mobil 6grenme, 6grencilere mobil cihazlari araciligiyla daha fazla esneklik ve egitim
kaynaklarina erisim saglar. Gozden gegirilen arastirmalar, 6grenci merkezlilik, motivasyon
ve kisisellestirilmis 0grenmenin O6nemini vurgulayarak, amaclanan 6grenme ¢iktilarina
ulasmada pedagojik yaklasimin énemini gdstermektedir. Inceleme ayrica mobil dgrenme
basarisinda altyap:r ve kurumsal politikalar gibi baglamsal faktorlerin 6nemini vurguladi.
Incelenen calismalar, egitmenlere ve egitim uzmanlarina, 6grencilerin zellikleri, ihtiyaclari
ve ogrenme hedefleri ile uyumlu etkili mobil 6grenme miidahaleleri tasarlama konusunda

rehberlik edebilecek yararli bilgiler saglar.

2.4. Mobil Ogrenmenin Avantajlar

Mobil 6grenme, dgrenicilere ve egitimcilere sundugu ¢esitli avantajlar nedeniyle
egitim vermek i¢in popiiler bir yaklagim haline gelmistir. EI-Hussein ve Cronje (2010),
yuksekogretim ortaminda mobil Ogrenmeyi tamimladilar ve her yerde Ogrenme,
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri saglama, 6gretme ve 6grenme siirecine teknolojinin

entegrasyonunu kolaylastirma potansiyelinin altini ¢izmislerdir.

Park ve ark. (2012), liniversite 6grencilerinin mobil 6grenmeyi kullanma niyetlerini

arastirmak icin teknoloji kabul modelini degerlendirmistir. Calisma, davranigsal niyetin
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algilanan fayda, algilanan kullanim kolaylig1 ve mobil 6grenmeyi kullanmaya yonelik tutum

ile olumlu bir sekilde iliskili oldugunu gostermistir.

Sung ve ark. (2016), mobil 6grenmenin 6grencilerin 6grenme performansi tizerindeki
etkilerine iligkin ampirik ¢alismalarin bir meta-analizini ger¢eklestirmistir. Calisma, mobil
cihazlarin 6gretim ve Ogrenimle biitiinlestirilmesinin akademik bagari, motivasyon ve
katilim dahil olmak iizere 6§renme ¢iktilar izerinde 6nemli olumlu etkileri oldugunu ortaya

koymustur.

Cheon ve ark. (2012), planlt davranis teorisine dayali olarak yiiksekogretimde mobil
O0grenmeye hazir bulunuslugu arastirmistir. Calisma, tutum, 6znel normlar ve algilanan
davranigsal kontroliin, 6grencilerin mobil 6grenmeyi kullanma niyetini onemli 6l¢lde

etkiledigini gostermistir.

Park (2011), mobil teknolojilerin egitim uygulamalarin1 dort tiire ayirarak mobil
o6grenme i¢in pedagojik bir gerceve Onermistir: bilgi destegi, sorgulamaya dayali 6grenme,
durumsal 6grenme ve kendiliginden 6grenme. Cergeve, egitmenlere 6grenme hedefleri ve
Ogrenicilerin 6zellikleri ile uyumlu etkili mobil 6grenme miidahaleleri tasarlamada yardimci

olur.

Mobil 6grenme, her yerde Ogrenme, kisisellestirilmis O0grenme deneyimleri ve
teknolojinin 6gretme ve 6grenmeye entegrasyonu dahil olmak tizere yiiksekogretimde ¢esitli
avantajlar saglar. Incelenen arastirmalar, mobil grenmenin dgrencilerin motivasyonunu ve
katilmimni artirabilecegini, Ogrenme c¢iktilarimi 1iyilestirebilecegini ve etkili 6grenme
deneyimlerini kolaylastirabilecegini gostermektedir. Inceleme ayrica dgrencilerin mobil
o0grenmeyi kullanma niyetini etkilemede tutumun, 6znel normlarin ve algilanan davranigsal
kontroliin dnemini vurguladi. incelenen galismalar, egitimcilere ve 6gretim tasarimcilarina,
mobil 6grenmenin sundugu potansiyel faydalari elde etmek i¢in mobil teknolojileri
yuksekogretime etkili bir sekilde entegre etme konusunda rehberlik edebilecek i¢goriiler

saglar.

Mobil 0Ogrenmenin, yiiksekdgrenimdeki ogrenciler ve egitimciler i¢in ¢esitli

avantajlar1 vardir. Incelenen calismalarda belirlenen avantajlar asagidaki gibidir:
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Her yerde, her zaman egitim kaynaklarina erisim saglayan her yerde 6grenme (EI-
Hussein ve Cronje, 2010).

Ogrenme igerigini Ogrencilerin tercihlerine, ihtiyaglarma ve ozelliklerine gore
uyarlayarak kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri (El-Hussein ve Cronje, 2010).
Aktif ve is birligine dayali 6grenme deneyimlerini kolaylastirarak, ogretme ve
ogrenme siirecine teknolojinin entegrasyonu (EI-Hussein ve Cronje, 2010).

Daha yiiksek akademik basari, motivasyon ve katilim dahil olmak iizere iyilestirilmis
O0grenme sonugclari (Sung vd.,2016).

Algilanan kullanighlik, algilanan kullanim kolaylig1 ve mobil 6grenmeye yonelik
tutum nedeniyle 6grencilerin mobil 6grenmeyi kullanma niyetinde artig (Park vd.,
2012).

Ogrenenlerin baglamina ve ihtiyaglaria daha iyi uyacak sekilde 6grenme icerigi ve
pedagojisinin esnekligi ve uyarlanabilirligi (Park, 2011).

Ogrencilere baglamsal olarak alakali ve otantik 6grenme firsatlar1 saglayan gelismis
durumsal 6grenme deneyimleri (Park, 2011).

Sorgulamaya dayali ve kendiliginden Ogrenme, problem ¢6zmeyi, -elestirel
diisiinmeyi ve yaraticiligl tesvik etme yoluyla gelistirilmis 6grenme deneyimleri
(Park, 2011).

Ders kitaplarina, kagit tabanli materyallere ve fiziki siniflara olan ihtiyaci azaltan

maliyet etkinligi ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik (EI-Hussein ve Cronje, 2010).

Sonu¢ olarak, 6grenenlere ve egitimcilere esneklik, kisisellestirme, teknolojinin

entegrasyonu ve iyilestirilmis 6grenme ciktilar1 saglayan mobil 6grenmenin avantajlar

yaygindir. G6zden gegirilen ¢alismalar, mobil 6grenmenin etkinligine dair kanit saglamakta

ve etkili mobil 6grenme miidahaleleri i¢in pedagoji, teknoloji ve O6grenme hedeflerini

uyumlu hale getirme ihtiyacini vurgulamaktadir.

2.5. Okul Oncesi Egitimde Yeni Nesil Ogrenme Metodu

Erken g¢ocukluk donemi, ¢ocugun yasamindaki en kritik gelisim donemlerinden

biridir ve bilissel, sosyal ve duygusal gelisimin temellerinin atildig1 donemdir. Artan sayida
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arastirma, erken ¢ocukluk gelisimi sonuclarint en list diizeye ¢ikarmak i¢in okul Oncesi

egitimde yenilik ve ilerlemenin 6nemini vurgulamaktadir.

Yeni Nesil Ogrenme Yontemi, 21. yiizyilda degisen egitim baglamma uyum
saglamak i¢in kullanilan yenilik¢i ve gelismis 6grenme yontemlerini ifade eder. Kilber ve
ark. (2014), benzersiz 6zelliklere, tercihlere ve 6grenme stillerine sahip dijital yerliler olan
Y Kusag1r oOgrenenlerini yonetmek i¢in yedi ipucu sunar. Bu ipuglar1 sunlar igerir:
Ogrencilerin bireyselligini kabul etmek, iletisimi ve 6grenme ciktilari gelistirmek igin
teknolojiyi kullanmak, sik ve gayri resmi geri bildirim saglamak, ekip tabanli ve proje
tabanli 0grenme yaklagimlarini kullanmak, is-yasam dengesini desteklemek, kendi kendine
O0grenmeyi tesvik etmek ve mentorluk sergilemek ve rol modelleme. Yazarlar, bu
ipuclarinin, egitimcilerin ve egitmenlerin, giiniimiiz is giiclinlin 6nemli bir boliimiinii
olusturan Y Kusag1 6grenicileri i¢in ilgi ¢ekici ve etkili 6grenme deneyimleri olusturmasina

yardimci olabilecegini savunmaktadir.

Wakschlag ve ark. (2010), okul oOncesi yikici davranis igin gelisimsel olarak
belirlenmis bir nozoloji i¢in yenilik¢i bir gerceve sunar. Yazarlar, okul dncesi ¢cocuklarda
yikici davranis bozukluklari i¢in mevcut teshis sisteminin yetersiz oldugunu ve okul 6ncesi
davranig problemlerinin heterojenligini, karmagikligini ve baglama 6zgiilliigiinii yansitacak
sekilde gozden gecirilmesi gerektigini savunurlar. Onerilen cergeve, gelisim diizeyi,
davranig kaliplari, durumsal faktorler ve altta yatan psikolojik ve biyolojik siiregler gibi
cesitli faktorleri dikkate alan biitiinlestirici bir yaklasimi igerir. Caligmalar, Onerilen
cergevenin, cesitli alanlardaki profesyonellerin okul Oncesi yikici davranislar icin etkili
onleme, miidahale ve tedavi stratejileri gelistirmelerine yardimci olabilecegini iddia

etmektedir.

Lytras ve ark. (2015), bilgi toplumu i¢in yeni nesil 6grenme sistemlerinin etkinligini
artirmay1 amaclayan igbirlik¢i 6grenme sistemleri igin ortaya ¢ikan bir sosyal ve gelismekte
olan bilgi islem o6zellikli felsefi paradigma onermektedir. Onerilen paradigma, bulut bilgi
islem, sosyal medya ve biiyiik veri analitigi gibi gelismekte olan teknolojileri biitiinlestiren
sosyal yapilandirmaci bir siire¢ olarak 6grenmenin yeni bir kavramsallastirmasini igerir.
Arastirmacilar, bu paradigmanin geleneksel 6grenme sistemlerinin pargalanma, katilik ve

ilgi eksikligi gibi sinirlamalarinin istesinden gelebilecegini ve Ogrencilerin {ist diizey
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diistinme becerileri, yaraticilik, bilgi paylagimi ve yasam boyu 6grenme gelistirmelerini

destekleyebilecegini savunmaktadir.

Incelenen arastirmalar, ¢ok cesitli stratejiler, teknolojiler ve paradigmalar igeren 21.
yiizyilda egitime yenilik¢i ve uyarlanabilir bir yaklasim olarak Yeni Nesil Ogrenme
Yénteminin &nemini vurgulamaktadir. Onerilen cerceveler, ipuglart ve paradigmalar,
egitimcilerin ve arastirmacilarin, farkli 6grencilerin ve baglamlarin benzersiz ihtiyaglarini,
tercihlerini ve zorluklarini karsilayan etkili ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri tasarlamasina

yardimci olabilir.

Shonkoff (2010), olumlu erken ¢ocukluk gelisimi sonuglarina ulasmak i¢in, gocugun
ailesini, toplulugunu, kiiltiiriinli ve toplumunu iceren erken ¢ocukluk gelisimini etkileyen
bircok faktorii kapsayan yeni bir biyogelisimsel c¢er¢eveye ihtiyag oldugunu
vurgulamaktadir. Bu gergeve, cocugun erken 6grenme deneyimlerinin temel bir yonii olarak
okul dncesi egitimin 6nemini vurgular ve erken cocukluk politikasinin, optimal gelisim
sonuclarin1 desteklemek i¢in okul Oncesi egitimde yenilik ve ilerlemeye Oncelik vermesi

gerektigini savunur.

Okul 6ncesi egitimi yenilemeye yonelik bir yaklasim, ¢ocuklarin 6grenimi iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu gosterilen oyunlarin ve multimedya Ggreniminin
kullanilmasidir (Drigas vd., 2015; Kokkalia vd., 2016). Drigas ve ark. (2015), kiicik
cocuklar icin daha etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi sunan okul Oncesi
egitimde mobil ve multimedya 6grenimi kullanmanin faydalarini tartisiyor. Kokkalia ve ark.
(2016), okul doncesi egitimde oyunlarin roliine odaklanmistir ve oyun temelli 6grenmenin

cocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimini artirabilecegini gostermistir.

Ayrica Li ve Chen (2017), Cin'deki erken c¢ocukluk miifredatinin gelisimini
tartismakta ve sosyal ve kiiltiirel faktorlerin erken ¢ocukluk egitiminde devrim ve yenilik
Uzerindeki etkisini vurgulamaktadir. Yazarlar, Cin'deki son reformlarin okul 6ncesi egitimde
yaratici ve yenilik¢i uygulamalar igin firsat sundugunu ve erken ¢ocukluk egitimine yapilan
bu tiir yatirnmlarin yalnizca tek tek ¢ocuklara degil, bir biitiin olarak topluma da fayda

saglayabilecegini iddia etmektedir.
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Benzer sekilde, Chien ve Hui (2010) 6gretmenlerin erken ¢ocukluk egitimindeki
yaraticilik algilarint i¢ Cin toplumu baglaminda incelemistir. Yazarlar, bu toplumlarda
ezberci 0grenmeye yapilan geleneksel vurgunun kiigiik ¢cocuklarda yaraticiligin gelisimini
sinirladigl ve yaratici diisiinmeyi tesvik eden yenilik¢i 6gretim yontemlerini savundugu

sonucuna varmiglardir.

Okul 6ncesi egitimde yenilik ve ilerleme, erken ¢ocukluk gelisiminin sonuglarini en
iist diizeye ¢ikarmak igin esastir. Incelenen arastirmalar, yiiksek kaliteli okul dncesi egitim
deneyimleri sunmak i¢in oyunlarin kullanimi, ¢oklu ortam 6grenimi ve yaraticiligin tesvik
edilmesi dahil olmak iizere yenilik¢i 6gretim yontemlerinin kullanimini desteklemektedir.
Yeni teknolojilerin ve miifredat tasarimlarinin entegrasyonu, okul oncesi egitimin gesitli
bireysel ve sosyo-kiiltiirel ihtiyaglar1 karsilamasina ve toplumsal zorluklari ele almasina
yardimci olabilir. Bu bulgular, kii¢iik ¢ocuklarin 6grenme ve gelisme ¢iktilarini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim alaninda siirekli ilerleme, yenilik ve doniisim ihtiyacini

pekistirmektedir.

Yeni Nesil Ogrenme Yontemi kavrami, 6gretme ve dgrenme deneyimini gelistirmek

icin yenilik¢i uygulamalarin ve ileri teknolojilerin kullanilmasini ifade eder.

Gerde ve ark. (2013), erken ¢ocukluk miifredatina bilimsel yonteme dayali entegre
bir yaklasim 6nermektedir. Aragtirmacilar, bilimsel yontemin, ¢gocuklara sorunlari sistematik
olarak analiz etme ve ¢ozme ve ¢evrelerindeki diinyayr anlama konusunda rehberlik eden
yenilik¢i bir pedagojik arag olarak kullanilabilecegini savunuyorlar. Ogrenciler, ¢ocuklarin
aktif ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimlerini desteklemek icin bilimsel yontemi Oyna-Kesfet-

Kesfet-Yansit (PEDR) dongiisii miidahaleleriyle biitlinlestiren bir miifredat ¢cergevesi sunar.

Fuchs ve ark. (2012), erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin gesitli ihtiyaglarini
karsilamak i¢in kanita dayali 6gretim uygulamalarinin, veriye dayali problem ¢ézmenin ve
teknolojik destegin kullanimini vurgulayan Smart RTI adl1 ¢ok diizeyli miidahaleye yonelik
yeni nesil bir yaklagimi savunmaktadir. Akilli RTI yaklagimi, geleneksel RTI modelinin
Ogretmen gozlemine giivenme ve belirli cocuk alt gruplarint diglama gibi siirlamalarinin

istesinden gelmeye c¢alisir.
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Ayrica, Hedefalk ve ark. (2015), erken ¢ocukluk egitiminde siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitime iliskin aragtirma literatiiriinii gbzden gegirmektedir. Yazarlar, siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitimin, ¢ocuklarin ekolojik, sosyal ve ekonomik sistemler arasindaki
karmasik etkilesimleri 6grenmelerine ve g¢evreye karsi sorumluluk ve yonetim duygusu
gelistirmelerine yardime1 oldugundan, Yeni Nesil Ogrenme Yénteminin temel bir bileseni
oldugunu iddia etmektedir. Yazarlar, siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin gesitli 6grenme
etkinlikleri ve uygulamalar1 yoluyla erken ¢cocukluk miifredatina etkili bir sekilde entegre

edilebilecegine dair kanitlar sunmaktadir.

Yeni Nesil Ogrenme Yontemi, erken ¢ocukluk egitiminin kalitesini ve etkililigini
artirmak i¢in umut verici bir yaklasim olarak kabul edilmistir. Caligsmalar arasinda mobil
teknoloji kullanimi, egitici robotik ve bilgisayar programlama, STEAM (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik, Sanat ve Matematik) egitimi, COVID-19 salgin sirasinda ¢evrimigi 6grenme

ve 0zel egitim i¢in mobil 6grenme yer aliyor.

Radesky ve ark. (2016), ¢ocuklarin mobil teknoloji kullanimiyla ilgili ebeveyn
gerilimleri {lizerine bir arastirma yiiriittii ve mobil teknolojinin ¢ocuklar i¢in asir1 uyarim
kaynag1 olmaktan ziyade yeni nesil 6grenme i¢in bir ara¢ olarak kullanilabilecegini buldu.
Calisma, 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in denetimli baglamlarda uygun mobil teknoloji

kullanim1 hakkinda ebeveyn egitiminin 6nemini belirlemistir.

Alam (2022), ilkokul 6grencilerinin bilisimsel diistinme becerilerini degerlendirmek
ve egitici robotik ve bilgisayar programlama kullanarak egitim miidahaleleri gelistirmek i¢in
kavramsal bir ¢erceve dnermistir. Cergeve, sayisal diisiinme becerilerini, problem ¢dzmeyi
ve diger biligsel ¢iktilar1 gelistirmenin bir yolu olarak egitim robotlar1 ve bilgisayar

programlamanin kullanimini tanimlar.

DeJarnette (2018), STEAM egitiminin dort alaninda erken egitimin Onemini
vurgulayarak erken ¢ocukluk siiflarinda STEAM egitiminin uygulanmasi hakkinda rapor
verdi. STEAM egitimini erken ¢ocukluk egitimine entegre etmek, 6grenme deneyimini

genisletmeye ve 21. ylizy1l beceri ve yeterliliklerini gelistirmeye yardimci olabilir.
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Kim (2020), Erken Cocukluk Egitimi stajyer dgretmenlerinin COVID-19 salgini
sirasinda ¢evrimigi olarak nasil 6grendiklerini ve ogrettiklerini anlatmistir. Calisma,
STEAM ve oyun temelli yaklagimlarin ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmek ve ¢evrimici baglamda

O0grenmeyi tesvik etmek icin nasil kullanildigini yansitmaktadir.

Kokkalia ve Drigas (2016), bilissel ve dilsel zorluklar1 olan ¢ocuklara etkilesimli ve
ilgi cekici 6grenme deneyimleri saglamak icin teknolojiden yararlanan 6zel okul Oncesi
egitim i¢in bir mobil 6grenme sistemi Onermistir. Calisma, mobil cihazlarin kullaniminin
0zel egitimde kendi hizinizda ve kisisellestirilmis 6grenmeyi desteklemek i¢in giiglii bir arag

olabilecegi sonucuna varmistir.

Incelenen arastirmalar, Yeni Nesil Ogrenme Yonteminin uygulanmasinin okul
Oncesi egitimde umut verici sonuglar verebilecegini gostermektedir. Egitim robotlari,
bilgisayar programlama, STEAM egitimi, mobil teknolojiler ve c¢evrimigi Ogretim
yaklagimlari, okul dncesi ¢ocuklarin biligsel ve sosyo-duygusal gelisimini destekleyebilir.
Ancak, bu yaklagimlarda okul 6ncesi ¢ocuklarin 6grenme deneyimini siirdiirmek, 6grenme
stireclerini kolaylastirma ve degerlendirmede ebeveynlerin, egitimcilerin ve 6grencilerin

rollerinin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesini igermelidir.

Yeni Nesil Ogrenme Yontemi, ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilarini ve deneyimlerini
gelistirmek i¢in ileri teknolojilerin, yenilik¢i pedagojilerin ve siirdiiriilebilir kalkinma
uygulamalarinin kullantmini vurgulayan, erken c¢ocukluk egitimine yonelik yenilik¢i bir
yaklasimdir. Incelenen arastirmalar, bu amaca ulasmak igin egitim robotlari ve bilgisayar
programlamayi, bilimsel yontemi, Akilli RTI yaklagiminmi ve siirdiiriilebilir gelisim igin
egitimi erken ¢ocukluk miifredatina entegre etmenin dnemini vurgulamaktadir. Onerilen
cerceveler ve miidahaleler, 6gretmenleri ve egitimcileri ¢ocuklar icin etkili ve ilgi ¢ekici
Ogrenme deneyimleri tasarlamaya, uygulamaya ve okul Oncesi egitim sistemlerinin

cesitliligine ve kapsayiciligina olanak saglayabilir.

2.5.1. Yeni Nesil Ogrenme Metodu

Diinya her zamankinden daha hizli degisiyor, ancak geleneksel egitim sistemi

degisimin hizina yetismekte yavas goriiniiyor. Hayatimizin her yoniiniin giderek daha fazla
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baglantili hale geldigi bu dijital teknoloji caginda, egitim sisteminin yeni 6grenme yollarina
uyum saglamasi ve benimsemesi 6nemlidir. Dijital ¢ag i¢in egitimde devrim yaratan bir

yaklasim olan “Yeni Nesil Ogrenme” burada devreye girmektedir.

Dinya Ekonomik Forumu'nun (World Economic Forum, DEF) bir raporuna gore,
“Yeni Nesil Ogrenme, bireyleri 21. yiizyilda is ve yasam icin gerekli beceri ve bilgilere
hazirlayan, kisisellestirilmis, 68renci merkezli egitimi desteklemek i¢in yenilik¢i ve esnek

yontemler kullanan bir yaklasimdir.” (World Economic Forum, 2016).

Bu yaklasimin temel bilesenlerinden biri, 6grenmeyi desteklemek i¢in teknolojinin
kullanilmasidir. Ornegin, sanal ve artirilmis gergeklik, siiriikleyici 6grenme deneyimleri
olusturmak i¢in kullanilabilir ve 6grencilerin karmasik kavramlar1 daha ilgi ¢ekici ve akilda
kalic1 bir sekilde kesfetmelerine ve bunlarla etkilesim kurmalarina olanak tanir. EdTech
Magazine'de yakin zamanda yayimlanan bir makalede belirtildigi gibi, "Sanal ve artirilmig
gerceklik, karmasik konular1 hayata gegirerek 6grenmeyi daha stiriikleyici ve uygulamali

hale getirebilir." (Annamalai, Uthayakumaran, ve Zyoud, 2023).

Stirekli degisen egitim taleplerini karsilamak amaciyla, ¢esitli 6grenme ihtiyaglarini
karsilamak i¢in yenilik¢i modeller tasarlanmistir. Yeni nesil 6gretim modeli (NGTM),
Ogretmenlerin roliinii bilgi saglayicidan ziyade 0grenmeyi kolaylastirict olarak yeniden
tanimlayan modellerden biridir. Bu literatiir taramasi, NGTM ile ilgili arastirmalar1 inceler
ve temel Ozelliklerini ve mevcut egitim uygulamalariyla nasil uyumlu oldugunu anlamak

i¢in bir temel olusturur.

Brownell ve ark. (2010), istisnai 6gretmenlerin icerik bilgisi, pedagojik bilgi, sinifi
yonetme becerisi, 6gretimi bireysellestirme becerisi ve dgretim stratejileri repertuar: olmak
lizere bes temel nitelik sergilemesi gerektigini one siirmektedir. Bu temel nitelikler, NGTM
modelinin 6gretmenlerin hazirlig1 ve kalitesine yaptig1 vurgunun temelidir. Yazarlar, egitim
programlarinin, ¢esitli 6grenme ihtiyaclarini karsilamak ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini
optimize etmek i¢in bu alanlarda 6gretmen yeterliligini yeterince gelistirmesi gerektigini

iddia etmektedir.

35



Kahraman, Sagiroglu ve Colak (2010), uyarlanabilir ve siirekli degerlendirme
araglarinin NGTM i¢in gerekli biles

enler oldugunu 6ne slirmektedir. Uyarlanabilir ve akilli web tabanli bir egitim
platformu gibi 6grenme c¢iktilar1 hakkinda kisisellestirilmis geri bildirim saglayan ve
Ogrencilerin ihtiyaglarina gore uyarlanan yenilik¢i bir sistem, aktif ve kendi kendini yoneten

bir 6grenme ortamini tesvik etme potansiyeline sahiptir.

Jones, Ramanau, Cross ve Healing (2010), NGTM modeline uyum saglamak icin
dijital bilgili 6grencilerin 6grenme davraniglarini anlama geregini vurgulamaktadir. Bu
yazarlara gore, dijital yeterlilik teknolojinin yetenekli kullanimi ile esanlamli degildir; dijital
medya, icerik ve araclarla aktif, yaratici ve yansitict katilimi kapsayan dijital teknolojileri
tanimlama, yerlestirme, kullanma ve anlamlandirma konusunda kritik becerilerin

gelistirilmesini gerektirir.

Kelley ve Knowles (2016), bilim, teknoloji, mithendislik ve matematigin (STEM)
NGTM'ye entegrasyonunun oOnemini vurgulamaktadir. Biitiinlesik STEM egitimi icin
kavramsal gergeveleri, 6grencilere konu bilgilerini gergek diinya meselelerine uygulama
firsatlar1 saglayan otantik 6grenme deneyimlerinin yani sira probleme dayali ve disiplinler

aras1 0gretim stratejilerinin kullanimini savunmaktadir.

Thurlings, Evers ve Vermeulen (2015), NGTM gibi 6ncii 6gretim modelleriyle
ilgilenen Ogretmenler arasinda yenilik¢i davramiglara katkida bulunan faktorleri
vurgulamaktadir. Yazarlar, bu 6gretmenlerin davranislarinin genellikle calisma ortami,
orgiitsel kiiltiir, kigisel faktorler ve dgretim deneyimi dahil olmak tizere ¢esitli faktdrlerden
etkilendigini 6ne siirmektedir. Bu nedenle, okullarda NGTM'nin uygulanmasi, daha yaygin

o0gretmen katilimini tesvik etmek icin bu faktorlerin ele alinmasini igerebilir.

NGTM'nin uygulanmasi, 6gretmenlerin pedagojik bilgi, smnifi yonetme becerisi,
Ogretimin bireysellestirilmesi ve Ogretim stratejileri repertuari gibi temel niteliklerdeki
yeterliligine hitap eden Ogretmen egitimini gerektirir. Basarili NGTM uygulamasini
saglamak i¢in, uyarlanabilir ve siirekli degerlendirme araclarii dahil etmek, saglam

pedagojinin yani sira dijital yeterliligi gelistirme ihtiyacin1 kabul etmek, STEM ilkelerini
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entegre etmek ve basariya katkida bulunabilecek cesitli paydas faktorlerini tanirken otantik

O6grenme deneyimlerini yaratici bir sekilde kullanmak kritik oneme sahiptir.

Kahraman, Sagiroglu ve Colak (2010), yenilik¢i bir 6gretim sekli olarak geleneksel
Ogretim yontemlerinde uyarlanabilir ve akilli web tabanli egitim sistemlerini (AIWBES)
kullanmanin faydalarin1 tartismiglardir. Calisma, 6gretmen merkezli smiflar, nispeten
standartlastirilmis miifredat ve ilgi ¢ekici olmayan 6grenme ortamlar1 dahil olmak iizere
geleneksel 6gretim yontemlerinin sinirlamalart oldugunu vurgulamaktadir. AIWBES, farkl
o0grenme stilleri ve ihtiyaglari olan &grencilerin bireysellestirilmis egitim profillerinden
yararlanabilecekleri, zenginlestirilmis igerik Onerileri ve diger destekleyici Onlemler

alabilecekleri kisisellestirilmis egitim deneyimleri yaratir.

Wu, Lee, Chang ve Liang (2013), egitimde artirilmis gercekligin (AR) mevcut
durumunu, firsatlarini ve zorluklarim tartisti. AR, dijital icerigi gercek diinyanin {izerine
yerlestirmek i¢in teknolojiyi kullanir, etkilesimli deneyimler saglar ve 6grencilerin problem
cozme ve elestirel diislinme becerilerini gelistirebilen ilgi ¢ekici, siiriikleyici 6grenme
ortamlar1 yaratir. Wu ve ark. AR'nin 6grencileri motive edip katilimini saglayabilecegini,
ogrenme ciktilarini gelistirebilecegini ve yaraticilifi ve hayal giiciinii gelistirebilecegini
vurgulayin; ancak AR'nin egitimde uygulanmasi, zorluklara yol agabilecek uygun igerigin,

altyapilarin ve profesyonel egitimin gelistirilmesini gerektirebilir.

Genel olarak, mevcut siirlamalari ele almak i¢in geleneksel 6gretim yontemlerinin
uyarlanabilir ve akilli web tabanli egitim sistemleri ve artirilmis gerceklik gibi yenilikgi
yaklasimlardan yararlanabilecegini gostermektedir. Bu yenilik¢i teknolojiler, 6grencilerin
ilgisini ¢eken ve derin 6grenmeyi kolaylastiran kisisellestirilmis ve etkilesimli 6grenme
deneyimleri saglar. Ayrica, arastirmay1 uygulamaya baglamak, egitim anlayisini ilerletmek
ve Odnemli egitim sorunlarini ele almak i¢in ¢ok dnemlidir. Egitim arastirmalarinda yeni ve
gelecek vaat eden fikirlerin pesinden kosmak, egitimde 6rnek aragtirmalarin temel bir unsuru

olarak hizmet eder.

Aktif 6grenme stratejileri, bu tiir yaklagimlarin 6grencilere kisisellestirilmis ve ilgi
cekici 6grenme deneyimleri saglamadaki etkinligi nedeniyle biiyiik ilgi gédrmektedir (Muijs

ve Reynolds, 2017). Echard, Gayton ve Lemaire (2011), yapisal giivenlikte giivenilirligi
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artirmak i¢in Kriging ve Monte Carlo simiilasyonlarini birlestiren aktif bir 6grenme yontemi
AK-MCS o0Onermistir. Bu yaklasim, deneysel tasarimi optimize edebilir ve zaman alan
analizler i¢in gereken simiilasyon sayisimi azaltabilir. Settles (2011), uygulamada aktif
O0grenmenin 6nemini vurguladi ve goriintii siniflandirma ve dogal dil isleme gibi alanlarda
teorinin aktif 6grenmeye nasil doniistiirilecegini gosterdi. Settles tarafindan belirtildigi gibi
aktif 6grenme, veri isleme gibi alanlarda pratik uygulamalara izin veren diisiik biitgeli,

oldukca etkili algoritmalar sunabilir.

Gal, Islam ve Ghahramani (2017), goriintii verilerini siiflandirmak ve 6grenme
verimliligini artirmak i¢in Bayesci aktif 6grenme, stokastik gradyan tabanli yontemler,
belirsizlik Orneklemesi ve derin 6grenme mimarileri kullandi. Yeni yontemleri Deep
Bayesian Active Learning (Derin Bayes¢i Aktif Ogrenme), kesfedici ve somiiriicii 6grenme
arasindaki 6diinlesimleri dengeleyerek goriintii tanimay1 gelistiren otomatik bir arag saglar.
Bu tiir stratejiler yalnizca 6grenmeyi gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda olusturulan

sonuctaki modelin etkinligini de artirir.

Clarke ve Braun (2013), tematik analizi 6gretmek, zorluklar1 kabul etmek ve etkili
O0grenmeyi miimkiin kilan stratejiler gelistirmek i¢in bir yaklasim onerdi. Bilgilendirici
bildirilerin yan1 sira etkilesimli ve grup tartismalar1 kullanilarak, 6grenciler aktif 6grenme
ilkelerine maruz kalir ve tematik analizde analitik becerilerini gelistirmeleri desteklenir.
Calisma, aktif 0grenme stratejilerinin uygulanmasinin, ilgi c¢ekici ve bireysel Ogrenci
ihtiyaglarina gére uyarlanmig aligtirmalar yoluyla 6grenci katilimini, anlayisini ve beceri
gelisimini nasil gelistirdigini gdstermektedir.

Aktif dgrenme stratejilerinin, farkli alanlarda 6grenci katilimini ve basarisini
arttirmada etkili oldugunu 6ne siirer. Goriintli tanima i¢in Bayesci aktif 6grenme veya AK-
MCS gibi yenilik¢i yaklagimlar, aktif 6grenme stratejilerinin farkli alanlarda uygunlugunu
ve etkililigini gosterebilir. Tematik analiz gibi aktif 6grenme stratejilerinin kullanimu,
ogrencilerin pratik 6grenme etkinliklerine katilimini artirmak i¢in ideal bir yol saglayarak

teori ve uygulama arasindaki boslugu doldurmaya yardimci olabilir.

Kisisellestirilmis 6grenme, her oOgrencinin ihtiyaglarini, ilgi alanlarmi ve
yeteneklerini karsilamay1 amaclayan pedagojik bir yaklagimdir (Horn ve Staker, 2011).
Dabbagh ve Kitsantas (2012), Kisisel Ogrenme Ortamlarmimn (PLE'ler) tiim dgrencilerin
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ihtiyaclarini kargilamak igin ideal bir ¢ergeve sagladigini 6ne siirmektedir. PLE'ler, 6grenme
stireclerini  bireysellestirmek, Orgiin ve yaygin Ogrenmeyi birbirine baglamak ve 0z-
diizenlemeli 6grenmeyi desteklemek icin sosyal medya da dahil olmak {izere gelismekte olan
teknolojileri kullanir ve Ogrencilerin ilgilerini ¢eken Ogrenme etkinliklerine ve tercih

ettikleri hizda katilmalarina olanak tanir.

Bergmann ve Sams (2012), 6grencilere evde yeni kavramlari ve 6grenme hedeflerini
tanitarak simifi tersine ¢evirmenin Onemini tartisir. Bu yaklasim, 6gretmenlerin sinifta
kocluk yapmak ve 6grencilerin bu kavramlari pratik problemlere uygulamalarini elestirmek
icin daha fazla zaman harcamasini saglar; uygulamali etkinlikler, icerigin derinlemesine

Ogrenilmesini ve anlagilmasini tesvik eder.

Zhu, Yu ve Riezebos (2016), kisisellestirilmis 6grenmeyi desteklemek ve her
Ogrenciye dinamik ve uyarlanabilir yollar ve materyaller saglamak i¢in yapay zeka, semantik
web ve 0grenme analitigi teknolojilerini iceren akilli egitim i¢in arastirma ¢erceveleri 6nerdi.
Onerilen gergeve, akilli egitimin dort bilesenine odaklanmaktadir: akilli dgrenenler, akilli
icerikler, akilli ortam ve akilli analitik. Bu teknolojik yenilikler, egitimcilere her 6grencinin
nasil 6grendigine dair 6nemli i¢gdriiler saglayabilir ve kisisellestirilmis 6grenmeyi tesvik

etmek i¢in 6zel 6gretim ve degerlendirmeye olanak tanir.

Kisisellestirilmis 6grenmenin dgrencilerin ihtiyaclarini karsilamak i¢in etkili bir
yaklasim oldugunu gosterir. PLE'leri, cevrilmis simif yontemlerini ve akilli egitimi
kullanmak, bireysel 6grenci 6grenme deneyimlerini destekleyebilir ve uygulamali ve
uyarlanabilir 6grenme ortamlari araciligiyla igerigin daha derinden anlagilmasini
saglayabilir. Kisisellestirilmis 6grenmeye yonelik bu yenilik¢i yaklagimlar1 benimsemek,

ogrencilerin akademik basarilar1 ve katilimlari i¢cin 6nemli ve olumlu sonuglar verebilir.

Egitimde teknoloji entegrasyonu, dgrencilerin 6grenme deneyimlerini gelistirmede
cok onemlidir. Inan ve Lowther (2010), K-12 smiflarinda teknoloji entegrasyonunu
etkileyen faktorleri tanimlayan bir yol modeli gelistirdi. Calisma, basarili teknoloji
entegrasyonunda 6gretmen inanglarinin, mesleki gelisimin ve teknolojik destegin énemli

etkisini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin teknoloji ve sinif egitimi, egitim ve teknik destek
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algilari, egitimcilerin teknolojiyi K-12 smiflarina entegre ederken dikkate almalar1 gereken

temel bilesenler olarak belirtilmistir.

Davies, Dean ve Ball (2013), universite diizeyinde bir bilgi sistemleri elektronik
tablo kursunda ters yiliz sinif 6gretim yaklasimi uygulamistir. Teknolojinin entegrasyonu,
ogrencilerin sinif disinda ¢esitli 6grenme kaynaklarina erismesini saglarken, ders zamani
ogrenci merkezli, sorgulamaya dayali etkinlikler i¢in kullanildi. Calisma bulgulari, 6grenme
siirecini ~ kolaylastirmada  teknoloji  entegrasyonunun  potansiyel  avantajlarinm

vurgulamaktadir.

Kim, Kim, Lee, Spector ve DeMeester (2013), 6gretme ve dgrenmede Ogretmen
inanclar ile teknoloji entegrasyonu arasindaki iligskiyi arastirmistir. Calisma, 6gretme ve
ogrenmede teknoloji entegrasyonunun, dgretmenlerin teknolojinin dogasina, teknolojiyi
kullanmanin faydalarina ve teknolojinin 6grencilerin 6grenmesi tizerindeki etkisine iliskin

inanglarindan 6nemli 6l¢iide etkilendigini ortaya koymustur.

Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur, E. ve Sendurur, P. (2012), teknoloji
entegrasyonunda Ogretmen inanglari ve uygulamalar1 arasindaki karsilikli baglantiy1
arastirdi. Arastirma, 6gretmenlerin bakis acilari ile teknolojiyi 6gretim amacl kullanimlar
arasinda kritik bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Bulgular, basarili teknoloji
entegrasyonunu saglamak i¢in dgretmenlerin tutumlar1 ve teknoloji kullanimi iizerindeki

etkilerini dikkate almanin 6nemini vurgulamaktadir.

Ghavifekr ve Rosdy (2015), okullarda bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT)
entegrasyonunun etkinligini incelemistir. Makale, basarili entegrasyonun 6gretmenlerin
hazir bulunusluklarina, tutumlarma ve BIT'i pedagojik kullanimina bagl oldugunun altini
cizmistir. Caligsma, teknolojinin etkili kullanimimin aktif ve ilgi ¢ekici 6grenme ortamlari
yaratabilecegini, boylece dgrencilerin ders materyalinden basarilarini ve keyif almalarini

tesvik edebilecegini ortaya koymustur.

Ogrencilerin  egitim  deneyimlerini  gelistirmek i¢in  basarili  teknoloji
entegrasyonunun gerekli oldugunu gosterir. Ogretmenlerin tutumlari, mesleki gelisimi ve

teknolojik destegi gibi faktorler, teknolojinin K-12 siniflarinda basarili bir sekilde
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uygulanmasini etkiler. Teknolojinin 6gretme ve 6grenme siirecine dahil edilmesi, egitime
daha 6grenci merkezli ve ilgi ¢ekici bir yaklasimi kolaylastirarak daha iyi akademik

sonuclara yol acabilir.

Yeni 6gretim modellerinin tanitilmasi, bu modellerin 6grenci 6grenme ¢iktilar
tizerindeki etkisinin degerlendirilmesini gerekli kilmistir. Metzler (2017), beden egitiminde
ogrenci liderligindeki, oyun merkezli ve dogrudan 6gretim modelleri dahil olmak tzere
cesitli 6gretim modellerini tartismistir. Bu modeller, beden egitimini tesvik etmede her
modelin etkinligini belirlemek i¢in 6grenci 6grenme ¢iktilarini degerlendirme ihtiyacin

vurgulamaktadir.

Leu, Kinzer, Coiro, Castek ve Henry (2017), teknolojinin 6gretme ve Ogrenme
siirecine entegrasyonundan kaynaklanan yeni okuryazarliklart tanimlar. Calisma, bu yeni
okuryazarliklar1 6gretim ve degerlendirme uygulamalarina entegre etmenin zorlugunu
vurgulamaktadir. Makale, okuryazarlig1 dilsel ve kiiltiirel agidan farkli bir baglamda ele
almak icin gerekli becerileri dikkate alan cift diizeyli bir yeni okuryazarlik teorisi

onermektedir.

Boud ve Molloy (2013), 6grenme i¢in geri bildirim modelleri tasarlamanin zorlugunu
ele almistir. Caligma, farkli disiplinleri ve farkli baglamlarda farkli 6grenme hedeflerini
barindiran ¢esitli geri bildirim tekniklerini birlestirme ihtiyacin1 vurgulamaktadir. Yazarlar,
cesitli geri bildirim sistemleri modellerine atifta bulunur ve kurumlari, 6gretim iiyeleri ve

ogrenciler icin net hedefleri olan geri bildirim modelleri olusturmaya davet eder.

Maki (2012), degerlendirmenin Ogrenme silirecinin  merkezinde oldugu,
degerlendirme odakli 6grenim kurumlarina yonelik siirdiiriilebilir bir baglilik 6nermektedir.
Metin, kurumlarin farkli diizeylerinden paydaslarin is birligi icinde surdurulebilir

degerlendirme uygulamalar1 gelistirebilecekleri 6zel stratejiler saglar.
Anderson ve Dron (2011), ii¢ kusak uzaktan egitim pedagojisini tanimlamaktadir.

Metin, isbirlik¢i medyay1, 6grenme topluluklarini, kisisellestirilmis ve dgrenen merkezli

modelleri ve baglama dayali1 6grenme yollarini uzaktan egitim pedagojisine entegre etmenin
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Onemini vurgulamaktadir. Makale, 6grenme hedeflerini ve kurumsal baglamlari dikkate alan

gelisimsel bir tarzda bu paradigmalarin degerlendirilmesini 6nermektedir.

Bu, ¢esitli geri bildirim tekniklerini dahil etmeyi, siirdiiriilebilir degerlendirme
uygulamalar1 gelistirmeyi ve Ogretim modellerinin 6grenci 6grenme ¢iktilar1 tizerindeki
etkinligini degerlendirmeyi igerir. iki seviyeli bir teoriyi benimsemek, egitimcilerin yeni
okuryazarliklar1 6gretim ve degerlendirme uygulamalarina entegre etme zorlugunu ele
almalarina da yardimci olabilir. Bu nedenle, degerlendirmelerin mevcut yontemi, 6grencinin

tiirii ve 6grenme baglaminin hedefleri dikkate alinarak elestirel bir sekilde analiz edilmelidir.

2.5.2. Okul Oncesi Dénemde Yabanci Dil Ogretimi

Baslangic yasi, ikinci dil edinimi arastirmalarinda merkezi bir arastirma alanidir.
Kritik Donem Hipotezi, ergenlik civarinda kapanan dil edinimi i¢in bir firsat penceresi
oldugunu 6ne siirer. Bu hipotez, 6grenen ne kadar gengse, dil ediniminin sonucunun o kadar
iyi oldugunu varsayar. Long (2017), dil edinimini etkilemek i¢in etkilesime giren iki faktor
oldugunu savunur: biri yas, digeri ise deneyimdir. Bununla birlikte, hipotez yogun bir
sekilde tartisildi ve bazi galigmalar bunun ampirik kanitlarla desteklenmedigini 6ne
stirmektedir.

Cormier ve ark. (2012), dil 6ncesi sagir isaretcilerde birinci dil edinimi ile ikinci dil
edinimi arasindaki farklar1 aragtirmaktadir. Edinme yasimun, katilimecilarin  gramer
climlelerini dogru bir sekilde yargilama yetenegini etkileyen ¢ok dnemli bir faktor oldugunu
bulmuglardir. Calisma, dogumdan itibaren dile maruz kalmanin, anadili benzeri bir dil

yeterliligine ulasmada kritik 6neme sahip oldugunu gostermektedir.

Ortega (2014), ikinci dil edinimi arastirmalarmi gozden gecirmekte ve dil
ogreniminin basarisin1  etkileyebilecek motivasyon, Ogrenme stratejileri ve bilissel
yetenekler gibi bireysel farkliliklarin roliinii vurgulamaktadir. Ortega, ikinci dil ediniminin
yalnizca yas faktorleriyle sinirlandirilmamasi gerektigini savunuyor ve 6grenme siirecini

etkileyen bireysel 6grenci farkliliklarinin 6nemini vurgulamaktadir.

Stephenson ve ark. (2018), gelecekteki saglik sonuglarini etkilemede gebelik 6ncesi

dénemin 6nemine dair fikir vermektedir. Ikinci dil edinimi arastirmasina benzer sekilde,
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Onyarg1 doneminde kritik bir firsat penceresi olabilir. Bir ¢ocugun ¢evresini dogumdan 6nce
degistirmenin olumsuz saglik sonuglarmi &nleyebilecegini savunuyorlar. On kavrama ve
ikinci dil edinimindeki kritik donemlerin bu birlikteligi, baglangi¢ yasinin dil edinimindeki

potansiyel 6neminin altin1 ¢izmektedir.

Kritik dénem hipotezinin bulgulari, 6grenme stratejisi ve motivasyon gibi yas
disindaki faktorlerin dil edinimini etkileyebilecegini One siiren arastirmalarla sik sik
sorgulanmistir. On kavram ve dil edinimindeki kritik donemlerin karsilastiriimasi, dil
ogrenme firsatlariin benzer sekilde kritik bir firsat penceresine sahip olabilecegini ima eder.
Ozellikle Cormier ve ark. (2012), birinci dil edinimi ve bunun yasla iliskisi hakkinda énemli

bilgiler verir.

Iki dillilik, varsayilan bilissel ve sosyo-duygusal faydalar1 nedeniyle dil gelisimi
arastirmalarinda ilgi konusu olmustur. Pfenninger ve Polz'un (2018) ¢alismasi, ligiincii yasta
yabanci dil 6grenimini ve 6grencinin nceki iki dilliligiyle baglantili olarak bilissel, sosyo-
duygusal ve dilsel itici giicleri ve faydalar1 kesfederek bu konular1 genisletiyor. Calisma,
yeni bir dil 6grenen iki dilli yasl yetiskinlerin, tek dilli yagh yetiskinlere kiyasla daha 6nemli
biligsel ve sosyo-duygusal faydalar yasadiklarini bulmustur.

Buna karsilik, De Bruin, Treccani ve Della Sala (2015), iki dillilerdeki bilissel
avantajlara dair kanitlarin 6nyargili olabilecegini 6ne siirmektedir. iki dilliligin bilissel etkisi
abartilmig olabilir ve bu kanit1 dilin nedensel bir etkisi olarak yorumlamak sorgulanabilir.
Yazarlar, psikolojik arastirmalarda abartili etki boyutlari Giretebilen yaym yanliligiyla ilgili

endiselerini dile getirmektedir.

Pavlenko'nun (2012) ¢aligmasi, dil, kiiltiir ve duygu arasindaki baglantiy1 incelemek
icin iki dilli konusmacilarda duyussal islemeyi incelemistir. Sonuglar, iki dilli
konusmacilarin kelimelere kars1 duygusal tepkilerinin dil baglamindan ve kiiltiirel arka
plandan etkilenebilecegini ve bunun da “bedensiz bilis” teorisine yol agtigini
gostermektedir.

Pavlenko'nun ¢aligmasina paralel olarak, Ponari ve ark. (2015), duygusal kelimelerde

iki dilli dil isleme avantajim1 vurgulamistir. Calisma, dengeli iki dillilerin duygusal
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kelimeleri islemenin tek dilli muadillerinden daha hizli oldugunu ortaya ¢ikarmis ve bu da

iki dilliligin dil gelisiminde sosyo-duygusal faydalar saglayabilecegini diisiindiirmiistiir.

Son olarak Espinosa (2015), ABD baglaminda erken donem iki dilliligin zorluklarini
ve faydalarmi incelemistir. Calisma, ¢ocuklukta iki veya daha fazla dil edinmenin, dil
alaninin Stesinde 6nemli bilissel faydalar sagladigini ortaya koymaktadir. iki dillilik ayrica

yasam boyu bir varlik olarak dilsel, sosyo-duygusal ve ekonomik faydalar gosterir.

Son arastirmalar, iki dillilik ve dil gelisimi arasindaki iliski hakkinda farkli bakisg
acilar1 sunmaktadir. Pfenninger ve Polz'un (2018) ¢alismasi, yash yetiskinlerde dil edinimi
hakkinda fikir verirken De Bruin ve digerleri (2015), yaym yanlihigi olasiligin
vurgulamaktadir. Pavlenko (2012) ve Ponari ve digerleri (2015), duygusal sézciklerde iki
dil bilenlerin duygusal islemleme farkliliklarina ve bilissel avantajlarina iliskin i¢gdrii
saglar. Son olarak, Espinosa'nin (2015) ¢alismasi, biligsel, dilbilimsel ve sosyo-duygusal
varliklar saglayan iki dilliligin yasam boyu potansiyelini yansitir. Genel olarak literatir, iki
dilliligin bir dizi bilissel ve sosyo-duygusal avantaj sagladigini one siirliyor, ancak bu
faydalarin derinligini ve uzun Omiirliiliiglinii tam olarak anlamak icin daha fazla aragtirma

gerekiyor.

Yapilandirilmig 6gretim ve ¢ocuk merkezli etkinlikler, erken ¢ocukluk egitiminde

tartisma konusu olan 6gretim uygulamalarinda iki zit yaklagimdir.

Lerkkanen ve ark. (2016), ¢ocuk merkezli ve dgretmen yonlendirmeli 6gretim
uygulamalar1 arasindaki iliskileri ve okulun ilk yilinda akademik becerilerin gelisimini
arastirmigtir. Calisma, ¢ocuk merkezli 6gretim uygulamalarinin akademik becerilerin

gelisimi ile olumlu bir sekilde iligkili oldugunu bulmustur.

Benzer sekilde Pakarinen ve Kikas (2019), cocuk merkezli uygulamalar ile 6gretmen
yonlendirmeli uygulamalarin hesaplama ve sozlii problem ¢dzme tizerindeki etkilerini
karsilastirmistir. Calisma, ¢ocuk merkezli uygulamalarin daha iyi hesaplamalar ve

matematiksel stratejilerin daha sik kullanimini 6ngérdiigiinii bulmustur.
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Vossoughi ve ark. (2021), yetiskin ve ¢ocuk merkezli 6grenme arasindaki sinirl
ikilemi ele almistir. Caligma, yapma baglaminda 6grenmeyi tesvik etmede yetiskin-cocuk is

birliginin 6nemini vurgulayarak ortak etkinlik pedagojilerinin 6nemini tartismistir.

Wieduwilt ve ark. (2021), okul oOncesi Ogretmenlerinin dil egitimi alanindaki
pedagojik inanglarini incelemektedir. Calisma hem yapilandirilmig hem de ¢ocuk merkezli
uygulamalar kapsayan ¢esitli pedagojik inanglar1 ortaya ¢ikarmistir.

Fung (2015), ¢ocuk merkezli bir miifredatin siirdiiriilmesinde hem “aktif bir
cocukun hem de “aktif bir 6gretmenin” 6nemini vurgulamaktadir. Calisma, ¢ocuk merkezli
ogrenmede Onceligin miifredatin degil, cocugun olmasi gerektigini savunmaktadir.

Ogretmenlerin tutumlari ve inanglari, 6zellikle dil 6grenimi baglaminda, 6grencilerin

motivasyonu ve katilimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Pettit (2011), normal simf dgretmenlerinin Ingilizce dgrenenlere (ELL'ler) ydnelik
inanglar1 lizerine bir literatliir taramasi yapmistir. Arastirmasi, Ogretmenlerin ELL'ler
hakkindaki inang¢larinin 6gretim uygulamalarini, 6grencilerle etkilesimlerini ve ELL'lerin

sinifa entegrasyonunu 6nemli 6l¢giide etkiledigini gostermektedir.

Bu nedenle, 6gretmenlerin tutum ve inanglarmin, 6grencilerin dil dgrenimindeki
motivasyonlarim1  ve katilimlarin1 6nemli Olgiide etkileyebilecegini 6ne siiriiyor.
Ogretmenlerin gesitliligi takdir ettigi, dil 5grenmenin zorluklarmni anladig1 ve 6grencilerinin
basarilarint desteklemek i¢in kapsayici uygulamalart benimsedigi olumlu bir 6grenme
ortami yaratmanin énemini vurgular. Ogrencilerin 6grenimleri boyunca dgrenmeye motive
olmalarmi saglamak, 6grencinin odak noktasin1i korumaya yardimci olur ve &grenme
ilerlemelerinde bir 6zveri duygusu asilar. Ek olarak, mesleki gelisim programlari ve hizmet
oncesi 0gretmen egitimi, 6gretmenlerin tutum ve inanglarimi sekillendirmede hayati bir rol

oynayabilir.

Okul o6ncesi donemde etkili dil edinimi, daha sonraki akademik basari, sosyal

etkilesim ve biligsel gelisim igin esastir.

Conti-Ramsden ve Durkin (2012), okul oncesi donemde dil gelisimi ve

degerlendirmesi iizerine bir inceleme yapmistir. Erken degerlendirme ve miidahalenin,
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cocuklarin sozciik dagarcigi gelisimi, ifade edici dil ve gramer becerileri dahil olmak Uzere
dil ciktilar1 tizerinde onemli etkileri oldugu sonucuna vardilar. Yazarlar, bilgilendirilmis
degerlendirmeler, uygun miidahaleler ve ebeveynlerden ve egitimcilerden gelen girdiler
yoluyla okul 6ncesi donemdeki dil zorluklarinin ele alinmasmin ¢ok 6nemli oldugunu

vurgulamiglardir.

Kirkpatrick ve Liddicoat (2017), Dogu ve Gilineydogu Asya'daki dil egitimi
politikalarin1 ve uygulamalarimi incelemistir. Bu bolgelerde kiltirel kimligi ve ekonomik
kalkinmay1 sekillendirmede dilin 6nemli roliinii vurgulamislardir. Yazarlar, dil egitimi
politikasinin, bireyler ve toplum i¢in en yararli olan becerilerin kazanilmasina Oncelik
vermesi, ulusal dncelikler ve isteklerle uyumlu olmasi ve dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligi tesvik

etmesi gerektigine dikkat cekmistir.

Castro, Paez, Dickinson ve Frede (2011), ikili dil 6grenen genglerde dil ve
okuryazarhigi tesvik etmek igin arastirma, politika ve uygulama incelemesi yapmistir. Evde
baskin dilden farkli dilleri konusan g¢ocuklara erken ve kapsamli hizmetler sunulmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Dil gelisimini desteklemek i¢in evde dilin siirdiiriilmesinin,
ebeveyn katiliminin, kiiltiirel olarak duyarli uygulamalarin ve erken okuryazarlik

mudahalesinin 6nemini vurgulamiglardir.

Dixon ve ark. (2012), ikinci dil ediniminin kapsamli bir analizini dort farkh
perspektiften sentezledi: dilbilimsel, biligsel, sosyokiiltiirel ve egitimsel. Etkili dil
ediniminin, 6grencilerin uygun girdiye erigebildigi, diizeltici geri bildirim aldig1 ve hedef
dili konusan kisilerle etkilesim kurma firsatlarina sahip oldugu zengin ve iletisimsel bir
ortamda gerceklestigini vurgulamislardir. Yazarlar, ikinci dil ediniminin buyik o6lcude
yeterli dile maruz kalmaya, 6grenme motivasyonuna ve bireysel farkliliklara bagli oldugunu

vurgulamiglardir.

Urban, Vandenbroeck, VVan Laere, Lazzari ve Peeters (2012), erken ¢cocukluk egitimi
ve bakimi i¢in yetkin sistem yaklasiminin sonucglarini incelemistir. Yazarlar, egitim
politikalar1 ve uygulamalarinin ¢ocuklarin karar verme siireglerine anlamli katilimini tesvik
etmesi, biitiinsel gelisimlerini desteklemesi ve esnek, kapsayict ve ¢ocuklarin ihtiyag ve

ilgilerine cevap veren bir 6grenme ortamini tesvik etmesi gerektigini vurgulamiglardir.
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Ayrica yazarlar, cocuklarin erken 6grenme ve gelisiminde ailelerin ve topluluklarin roliinii

tantyan politikalar ve uygulamalar gelistirmenin 6neminin altin1 ¢izmislerdir.

Okul 6ncesi donemde etkili dil edinimi i¢in giiglii bir temel saglayabilecek birkag
temel egitim politikasin1 ve uygulamasini vurgulamislardir. Erken degerlendirme ve
miidahale, faydali becerilerin kazanilmasina 6ncelik veren dil egitimi politikalari, geng ¢ift
dil 6grenicileri icin kapsamli hizmetler, zengin ve iletisimsel 6grenme ortamlar1 ve igerme
ve katilimi tesvik eden politikalar ve uygulamalar ¢ocuklarin dilsel ve biligsel gelisimini
artirabilir. Farkli kiiltiirel ve sosyo-ekonomik baglamlarda farkli politikalarin ve

uygulamalarin etkinligini kesfetmek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag¢ vardir.
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2.5.3. Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Yapilan Cahsmalar

Yavas yavas, degisen diinyada ¢agi yakalamak icin yabanci dil 6grenmek bir
zorunluluk haline geldi. Bu durum, son yillarda okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklarda ¢ok
dillilige verilen 6nemin artmasina ve yabanci dil 6gretimi konusunun giindeme gelmesine
yol agmistir. Ulkemiz Tiirkiye'de de bu konu giderek dnem kazanmaktadir (Kocaman, N. ve

Kocaman, O. 2015).

Okul 6ncesi iizerine yapilan gesitli caligmalar bu donemdeki ¢ocuklarin egilim ve

durumlar1 analiz etme konusunda 6ngorii sunabilir.

Yoshikawa ve ark. (2013), okul 6ncesi egitimin ve bunun ¢ocuklarin biligsel ve
sosyal-duygusal gelisimi tizerindeki olumlu etkisinin kanita dayali bir incelemesini sunar.
Yazarlar, kanita dayal bir miifredat, iyi egitimli 6gretmenler ve yeterli kaynaklar igeren
yiiksek kaliteli okul Oncesi egitime olan ihtiyact vurgulamaktadir. Bu calisma, erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin gelisimini desteklemek i¢in yiiksek kaliteli okul oncesi

egitime yatirim yapmanin potansiyel faydalarini vurgulamaktadir.

Cascio ve Schanzenbach (2013), yiiksek kaliteli okul Oncesi egitime erisimi
genisletmenin etkilerini inceliyor. Calisma, yiiksek kaliteli okul dncesi egitime erisimin
okula hazir olmayi, egitim ¢iktilarin1 ve gelecekteki isgiicli piyasasi sonuglarini
tyilestirdigini bulmustur. Yazarlar, ¢ocuklarin egitim kazanimlarini ve uzun vadede kariyer
sonuclarini desteklemek i¢in yiiksek kaliteli okul dncesi egitime yatirim yapmanin 6nemini

vurgulamaktadir.

Stepanova, Sannikova, Levshina, Yurevich ve Ilyina (2018), okul oncesi egitim
kurumlarinda 6gretmen performansini  degerlendirmektedir. Caligma, okul Oncesi
ortamlarda Ogretmen performansini degerlendirmenin  ve gelistirmenin  Onemini
vurgulayarak, 0gretmenlerin metodolojik performansinin ¢ocuklarin egitim ¢iktilarinda

onemli bir faktdr oldugunu bulmustur.

Papadakis, Kalogiannakis ve Zaranis (2016), okul oncesi egitimde hesaplamali

diisiinmeyi Ogretmek icin goérsel bir programlama dili olan ScratchJr'nin kullanimim
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aragtirmistir. Calisma, ScratchJr'nin erken ¢ocukluk doneminde hesaplamali diisiinmeyi
ogretmek i¢in etkili bir arag olabilecegini, gocuklarin biligsel ve problem ¢ozme becerilerini

gelistirdigini bulmustur.

Drigas, Kokkalia ve Lytras (2015), okul oncesi egitimde mobil ve multimedya
O0grenmenin roliinii tartigmistir. Calisma, artan katilim, motivasyon ve 6grenme ciktilari
dahil olmak iizere okul Oncesi smiflarda mobil cihazlarin ve multimedya araglarinin

kullanilmasinin potansiyel faydalarini vurgulamaktadir.

Tuychieva (2018), okul oncesi egitimde cocuklarin diisiince etkinligi gelisimini
saglayan farkli mekanizmalari inceler. Calisma, 6grenme siirecine aktif katilimlarin tesvik
eden uygun bir 6grenme ortami tasarlayarak cocuklarin biligsel aktivitelerinin nasil
desteklenebilecegine odaklanmaktadir. Arastirma, erken c¢ocukluk doneminde diisiince
etkinligi gelisimini desteklemek igin farkli yollar 6neren farkli uzmanlarin goriislerine

dayanmaktadir.

Ahlcrona (2012), okul oOncesi egitimde iletisime aracilik etmek igin kuklalarin
kullanimin1 aragtirmigtir. Calisma, erken ¢ocukluk doneminde iletisim, ifade ve problem
¢Ozme araci olarak kuklanin etkinligini degerlendirmektedir. Arastirma, kii¢lik ¢ocuklarda
iletisimi, sosyal ve duygusal gelisimi tesvik etmede kuklanin potansiyel faydalarini

vurgulamaktadir.

Fridin (2014), sosyal yardim robotunun okul 6ncesi egitimde hikaye anlatma araci
olarak kullanirmmi aragtirmaktadir. Calisma, kiiciik c¢ocuklarda yapic1 6grenme
deneyimlerini nasil gelistirebilecegini degerlendirmek i¢in bir robot hikdye anlaticis
kullaniyor. Arastirma bulgulari, bir robot hikaye anlaticisinin okul oncesi egitimde olumlu
bilissel ve duygusal gelisime yol agarak katilim1 ve 6grenme ¢iktilarini destekleyebilecegini
gostermektedir.

Uysal, Burgak, Tepetas ve Akman (2014), okul 6ncesi egitimde sinif yonetimine
iligkin 6gretmen adaylarinin algilarini arastirmaktadir. Calisma, farkli 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik kariyerlerinde farkli smif yonetimi uygulamalarini nasil uyguladiklarini

degerlendirmektedir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin pedagojik ihtiyaclarina dayali etkili
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simif yOnetimi stratejilerinin ve diger 6gretmenlerle is birliginin okul Oncesi egitimde

ogrenciler i¢in olumlu bir 6grenme ortami yaratabilecegini gostermektedir.

Bibi ve Ali (2012), erken cocukluk egitiminin ilkokul &grencilerinin akademik
basarilar1 lizerindeki etkisini degerlendirmektedir. Calisma, okul oncesi egitimin ilkokul
cocuklarinin akademik ve biligsel ¢iktilarint olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Arastirma, kiigiik ¢ocuklarda daha iyi akademik basarilar1 tesvik etmek icin yuksek kaliteli

erken cocukluk egitim programlarina olan ihtiyact vurgulamaktadir.

Okul o6ncesi egitim, ozellikle diisiik gelirli ve ¢ift dilli ailelerden gelen ¢ocuklarin

biligsel ve dil gelisimi i¢in kritik 6neme sahiptir.

Castro ve ark. (2011), yiiksek kaliteli iki dilli egitimin 6nemini vurgulamis ve gift dil
ogrenen genclerde dil ve okuryazarlik gelisimini tesvik etmek icin destekleyici bir politika
cercevesine olan ihtiyaci belirlemistir. Benzer sekilde, Van den Berghe ve ark. (2019),
Ozellikle kiigiik ¢ocuklarin kelime dagarciginin olusturulmasinda sosyal robotlarin dil

ogrenimindeki potansiyeline isaret etmistir.

Yoshikawa ve ark. (2013), yiiksek kaliteli okul Oncesi egitime yatirim yapmanin
faydalarina iligkin ampirik kanitlarin kapsamli bir incelemesini yapmistir. Calisma, okul
oncesi egitimin biligsel ve dil gelisimi {izerindeki olumlu etkilerinin yani sira bireyler ve
genel olarak toplum igin uzun vadeli sosyo-ekonomik faydalarin altin1 ¢izmistir. Ayrica,
Yoshikawa ve ark. (2016), program ve niifus Ozelliklerine dayali olarak okul Oncesi
etkilerdeki cesitliligi arastirmis ve farkli ge¢mislere sahip ¢ocuklarin degisen ihtiyaglarini

karsilamak icin hedeflenen miidahalelere duyulan ihtiyact vurgulamistir.

Bagka bir calismada Dickinson (2011), okul oncesi siniflarda 6gretmenlerin dil
uygulamalarinin 6nemine ve bunun kii¢iik cocuklarin akademik c¢iktilarin1 nasil
etkileyebilecegine odaklanmistir. Calisma, 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin ve dil agisindan
zengin ortamlarin ¢ocuklarin bilissel ve dil gelisimini desteklemede Oneminin altini

cizmektedir.

50



Yilmaz ve ark. (2022), yaptiklart ¢aligmanin amaci, artirilmis gergeklik (AR)
teknolojisini kullanarak okul 6ncesi ¢cocuklarin kelime 6grenimini, akilda tutma diizeylerini
ve Ingilizce 6grenimine bakis acilarimi kesfetmektir. Calisma, AR destekli egitici
oyuncaklarm okul dncesi ¢ocuklarin Ingilizce kelime ve kavram &grenmeleri iizerindeki
etkisini degerlendirmek icin tek grup on test ve son test tasarimini kullanmistir. Ayrica,
cocuklarin AR 6grenme deneyimlerine yonelik bakis agilarini aragtirmak i¢in vaka caligmasi
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini 5-6 yas arast 39 okul 6ncesi ¢ocuk
olusturmaktadir. Oncelikle kelime ve kavram 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla bir
On test uygulanmigtir. Ardindan, 4 hafta boyunca AR destekli egitici oyuncaklar kullanilarak
uygulama yapilmig ve bu siirecin ardindan bir son test gerceklestirilmigtir. Uygulamalar
tamamlandiktan iki hafta sonra ayni test tekrarlanarak cocuklarin akilda kalma diizeyleri
Olciilmiistlir. Son testlerden bir hafta sonra alt1 cocukla birebir goriismeler yapilarak nitel
veriler elde edilmistir. Sonuglar, uygulama sonrasinda cocuklarin kelime ve kavram
ogrenmelerinde 72 puanlik bir artis oldugunu gostermistir. Ancak, gocuklarin son testten iKi
hafta sonra akilda tutma diizeylerinde 17 puanlik bir diisiis yasandig1 tespit edilmistir.
Cocuklarm gorsellerin  Ingilizce karsiliklarin1  sdyleme orani %93 iken, Ingilizce
karsiliklarin1 séyleme orani %55 olarak belirlenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin gorsellerdeki
kelimelerin ingilizce versiyonlarinin %77'sini ve kelimelerin Ingilizce karsiliklarinin
%50'sini hatirladig1 gortilmustiir. Nitel veriler ise cocuklarin genel olarak AR materyallerini
sevdiklerini ve 6grenmeleri lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gdstermistir. Bu sonuglar,
AR teknolojisinin okul oncesi ¢ocuklarin kelime 6grenimi ve akilda tutma becerilerini
gelistirmede potansiyel bir ara¢ olabilecegini ve ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini olumlu
yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Ancak, akilda tutma diizeylerindeki diisiis ve baz1
kavramlarin daha zayif Ogrenildigi noktalar goz Oniine alinarak, AR destekli egitim

yontemlerinin dikkatli bir sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi gerektigi vurgulanabilir.

Kocaman, N. ve Kocaman, O. (2015), yaptig1 bu arastirma, Istanbul ilindeki 6zel
anaokullarinda velilerin goriislerini belirli degiskenlere gore incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirma, okul Oncesi egitimde c¢ocugu olan 140 ebeveynin yabanci dil
egitimine iliskin goriislerini iceren bir anket kullanilarak gergeklestirilmistir. Elde edilen
veriler SPSS programi ve betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir. Velilere,
cocuklarinin okul oOncesi donemde yabanci dil 6grenmesini istemelerinin en G6nemli

nedeninin ne oldugu soruldugunda, %60,7'si yabanci dil 6greniminin kii¢iik yasta baglamasi
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gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, katilan velilerin biiyiik
cogunlugu okul dncesi donemde yabanci dil 6gretimine destek vermektedir. Bu durum, okul
oncesi egitimde yabanci dil 6greniminin ¢ocuklarin biligsel, dilsel ve sosyal gelisimlerini
olumlu yonde etkilemesi beklentisini ortaya koymaktadir. Ancak, bu arastirma sadece
velilerin goriislerine dayali oldugu igin, yabanci dil Ogretiminin ¢ocuklarin gergek
performansi iizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in daha kapsamli c¢aligmalara ihtiyag
vardir. Ayrica, arastirmanin sadece Istanbul ilindeki 6zel anaokullarina odaklanmasi da
genelleme yapma konusunda sinirliliklar getirmektedir. Bu nedenle, benzer arastirmalarin
farkli bolgelerdeki ve farkl: tiirdeki okul 6ncesi egitim kurumlarindaki velilerin goriislerini
de icerecek sekilde yapilmasi onemlidir. Sonug olarak, bu arastirma, velilerin genel olarak
okul dncesi donemde yabanci dil 6gretimine olumlu yaklastiklarini gostermektedir. Okul
Oncesi egitimde yabanci dil 6greniminin ¢ocuklarin gelisimine olumlu etkileri olabilecegi
diistiniilmektedir. Ancak, daha fazla arastirma yapilmasi ve pedagojik yontemlerin

dikkatlice tasarlanmas1 gerekmektedir.

Okul dncesi egitim, ¢ocuklarin, 6zellikle ¢ift dil 6grenenlerin (DLL'ler) bilissel ve
dil gelisimini desteklemede kilit bir role sahiptir. Gozden gecirilen ¢calismalar, DLL'lerin dil

gelisimini desteklemek igin etkili politika, programlar ve uygulamalar hakkinda bilgi saglar.

Buysse ve ark. (2010), Latin DLL'leri i¢in smif uygulamalarini ve sonuglarini
tyilestirmek i¢in tasarlanmis bir profesyonel gelisim programini degerlendirdi. Calisma,
mesleki gelisim programinin, Ogretmen-cocuk etkilesimlerinin kalitesinin yan1 sira

cocuklarin dil ve okuryazarlik ¢iktilarini artirmada etkili oldugunu bulmustur.

Kapsamli bir incelemede, Dixon ve ark. (2012), ikinci dil edinimi lizerine mevcut
arastirmalart dort acidan sentezledi. Sentez, yas, maruz kalma miktar1 ve zamanlamasi ve

O6grenme ortaminin rolii gibi ikinci dil edinimini etkileyen faktorler hakkinda fikir verir.

Benzer sekilde, Cheung ve Slavin (2012), ilkokul siniflarinda ispanyolca agirlikli
ELL'ler i¢in etkili okuma programlarmin sistematik bir incelemesini yiiriitmiistiir. Calisma,
sesbilgisi, kelime dagarcig1 ve anlama stratejilerinin agik 6gretimi gibi basarili programlarin

temel ozelliklerini ve zorluk ¢eken okuyucular igin hedeflenen miidahaleleri tanimlar.
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Hammer ve digerleri. (2014), geng DLL'lerin dil ve okuryazarlik gelisiminin elestirel
bir incelemesini yapmustir. inceleme, evde dil egitiminin, dgretmen-gocuk etkilesimlerinin
roliinii ve DLL'lerin dilsel gelisimini desteklemek icin ilgi g¢ekici, dil agisindan zengin

deneyimlere duyulan ihtiyact vurgulamistir.

Ek olarak, Bohlmann ve ark. (2015), tek dilli ve DLL okul 6ncesi ¢ocuklarin 6z
duzenleme ve ifade edici kelime dagarcigini arastirmistir. Calisma, iki dilli gocuklarin 6z
duzenleme ve kelime dagarcig arasinda daha fazla ¢ift yonli etki gosterdigini bulmustur ve

bu da iki dilliligin biligsel esneklik ve yiiriitiicii islevler i¢cin 6nemini vurgulamaktadir.

Birlikte ele alindiginda, incelenen aragtirmalar, DLL'lerin dil ve okuryazarlik
gelisimini desteklemek icin etkili erken c¢ocukluk programlarinin ve uygulamalarinin
Oonemini gostermektedir. Bu tiir programlar, evde dil kullanimi, 6gretmen-gocuk
etkilesimleri ve ilgi cekici, dil agisindan zengin deneyimlerin saglanmasi agisindan
DLL'lerin benzersiz ihtiyaglarin1 kabul etmelidir. Ayrica, etkili programlar, dil ve
okuryazarlik gelisimi i¢in temel beceriler olarak 6z diizenleme ve bilissel esnekligi
gelistirme roliine odaklanmalidir. Bu bulgular, DLL'ler i¢in yiiksek kaliteli, hedefe yonelik
erken mudahalelerin 6nemini ve bu alanda siirekli arastirmaya yonelik kritik ihtiyaci

vurgulamaktadir.

Genel olarak, incelenen arastirmalar, okul 6ncesi egitimin, 6zellikle diisiik gelirli ve
iki dilli hanelerden gelen kii¢lik ¢ocuklarin bilissel ve dil gelisimi i¢in gerekli oldugunu
vurgulamaktadir. Etkili politikalar, uygulamalar ve saglam 6gretmen-cocuk etkilesimleri, bir
cocugun akademik ve sosyo-ekonomik sonuglarmni olumlu yonde etkileyerek farkli
gecmislere sahip c¢ocuklar arasindaki basar1 farkini azaltabilir. Okul Oncesi egitim
miidahalelerinin, bireylerin sosyal basamaklari tirmanmasin1 ve topluma daha onemli
katkilarda bulunmalarin1 saglarken, dil 6grenme ve biligsel ve sosyo-duygusal gelisimi
gelistirme de dahil olmak tizere ¢ocuklar1 gelecekteki akademik basartya hazirlayan bir

temel olusturdugu sonucuna varabiliriz.

Okul 6ncesi egitim, siniflarin dilsel ortamini ve bunun ¢ocuklarin dil gelisimini nasil

etkiledigini anlamay1 amaglayan kapsamli arastirmalarin konusu olmustur.

53



Arastirmalar, c¢ocuklarin dilsel gelisiminin, ilk yillarda dil girdisinin nitelik ve
niceligine gore sekillendigini gostermistir. Justice, Jiang ve Strasser (2018), dgretmen
konusmasinin, 6grenci konugmasinin ve kelime 6gretimi uygulamalarinin kalitesinin, okul
oncesi smiflarda ¢ocuklarin dil gelisiminin 6nemli yordayicilari oldugunu bulmuslardir. Bu
calisma, okul dncesi siniflarin dilsel ortaminda yiiksek kaliteli dil girdisi saglamanin 6nemini

vurgulamaktadir.

Burchinal ve ark. (2012), Ispanyolca dil egitiminin Ingilizce 6grenenlerin (ELL)
ogrenme ciktilar1 iizerindeki etkisini arastirdi. Calisma, Ispanyolca egitiminin, anaokulu
oncesi siiflardaki ELL'lerde geligsmis kelime dagarcig1 ve erken okuryazarlik becerileri ile
sonuclanabilecegini buldu. Bu, okul dncesi siniflarda kaliteli iki dilli egitim saglamanin

ELL'lerin dil gelisimini olumlu yonde etkileyebilecegini gdstermektedir.

Gort ve Sembiante (2015), iki dilli okul oncesi siniflarda ortaya c¢ikan iki dilli
cocuklarin akademik sdylem performansint vurgulamistir. Calismanin bulgulari,
translanguating pedagojisinin, yeni ortaya ¢ikan iki dilli gocuklar1 tiim dil dagarciklarini
kullanarak akademik sdylem ger¢eklestirmede destekleyebilecegini gostermektedir. Bu
pedagojiyi okul oncesi smiflarda uygulayarak, 6gretmenler yeni ortaya ¢ikan iki dilli

cocuklarin dil gelisimini tesvik edebilir ve destekleyebilir.

Dockrell, Stuart ve King'in (2010) ¢alismasi, erken sozlii dil becerilerinin sehir i¢i
anaokullarinda Ingilizce dgrenenlerin dil gelisimi {izerindeki etkisini arastirdi. Calisma,
cocuklarin semantik ve sozdizimsel becerilerini gelistirmeyi amaglayan hedefli miidahaleler
saglamanin, okul Oncesi ortamlarda saglanan erken sozlii dil becerilerinin destekleyici

rollinii vurgulayarak, dil gelisimlerini olumlu yonde etkileyebilecegini bulmustur.

Arastirmanin en onemli bulgularindan biri, daha giiclii anlamsal ve sézdizimsel
becerilere sahip g¢ocuklarin, kelime dagarcig1 ve anlama gibi diger alanlarda daha iyi dil
becerileri gelistirme olasiliklarinin daha yiiksek olmasiydi. Semantik beceriler, kelimelerin
ve climlelerin anlamlarinin baglam i¢inde anlasilmasi ve anlasilmasi anlamina gelirken,

sOzdizimsel beceriler, gramer ve sdzdizimi gibi dilin kurallari ve yapilari ile ilgilidir.
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Calisma ayn1 zamanda cocuklarin dil becerilerini gelistirmede erken miidahalenin
onemini vurgulamigtir. Okul o6ncesi c¢ocuklarda anlamsal ve sozdizimsel becerileri
gelistirmeye odaklanan hedefli miidahaleler, okuma ve yazma gibi diger alanlarda akademik

basar1y1 artirabilen dil gelisimlerinde 6nemli gelismeler saglayabilir.

Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin hedeflenen dil miidahaleleri saglayarak okul
Oncesi ortamlarda ¢ocuklarin dil gelisimini iyilestirmede hayati bir rol oynayabilecegini
gostermektedir. Ogretmenler, semantik ve sdzdizimsel becerileri gelistirmek i¢in modelleme
ve yap1 iskelesi olugturma gibi cesitli teknikleri kullanarak acik Ogretim saglamaya
odaklanabilirler. Ayrica 6gretmenler, ¢ocuklara okuma, konusma ve oyun gibi zengin dil
deneyimleriyle mesgul olmalari i¢in firsatlar saglayarak ¢ocuklarin dil gelisimini tesvik eden

destekleyici bir 6grenme ortami yaratabilir.

Dockrell, Stuart ve King'in calismasi, sehir ici anaokullarinda Ingilizce
Ogrenenler i¢in erken s6zlii dil becerilerinin 6nemini vurgulamaktadir. Bulgular, anlamsal
ve sOzdizimsel becerileri gelistirmeyi amaglayan hedefli miidahalelerin okul Oncesi
ortamlarda ¢ocuklarin dil gelisimi tizerindeki olumlu etkisini vurgulamaktadir. Bu nedenle,
ogretmenlerin siniflarinda gesitli miidahaleler ve destekleyici bir 6grenme ortami yoluyla dil

gelisimini desteklemeye 6ncelik vermeleri cok 6nemlidir.

Downer ve ark. (2012), Latinlere ve ¢ift dil 6grenenlere hizmet veren okul 6ncesi
siniflardaki 6gretmen-cocuk etkilesimlerini inceledi. Calisma, daha yiiksek diizeyde
Ispanyolca kullanilan siniflarn ayn1 zamanda daha kaliteli 6gretmen-gocuk etkilesimlerine
sahip oldugunu bulmustur. Bu, ¢ocuklarda iyilestirilmis dil gelisimi sonuglariyla sonuglanan
yuksek kaliteli 6gretmen-cocuk etkilesimlerini tesvik etmede c¢ok dilliligin ve kiiltiirel

uygunlugun 6nemini vurgulamaktadir.

Hung, Yang, Hwang, Chu ve Wang'in (2018) kapsam belirleme incelemesi, dijital
oyun tabanli dil 6grenimi lizerine arastirmalar1 inceledi ve 6zellikle okul Oncesi ¢ocuklar
icin bir dil 6grenme araci olarak dijital oyunlarin potansiyelini vurgulamistir. Calisma, dijital
oyunlarin dil 6grenmeye eglenceli, etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir yaklagim sagladigini ve geng
Ogrencilerin kelime edinimi, gramer, dinleme ve konugma dahil olmak {izere ¢esitli alanlarda

dil becerileri edinmeleri i¢in uygun olabilecegini bulmustur.
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Calismanin en 6nemli bulgularindan biri, dijital oyunlarin okul &ncesi ¢ocuklar
arasinda kelime edinimini kolaylastirabilecegiydi. Bulmacalar, eslestirme oyunlar1i ve
kelime iliskilendirme gibi oyun mekaniklerini kullanan dijital oyunlar, yeni kelimelerin ve
kavramlarin 6grenilmesini gliglendirebilir. Dijital oyunlarda gorsel ipuglarinin ve simgelerin
kullanilmasi, ¢ocuklarin kelimeleri ve ciimleleri daha iyi hatirlamalarina yardimci olurken,

onlar1 motive eder ve 6grenme siirecine dahil eder.

Calisma ayn1 zamanda dijital oyunlarin okul oncesi ¢ocuklar arasinda dilbilgisi
yeterliligini artirmadaki potansiyelini de vurgulamistir. Bosluk doldurma ctimleleri veya
kelime siras1 bulmacalar1 gibi dilbilgisi alistirmalarini iceren dijital oyunlar, ¢ocuklarin
dilbilgisi kavramlarin1 etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir sekilde uygulamalarina ve

pekistirmelerine yardimei olabilir.

Ayrica dijital oyunlar, okul 6ncesi donemdeki cocuklarin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmede de etkili olabilir. Diyalog ve konusma igeren oyunlar, ¢ocuklar
anlamli dil etkinliklerine dahil ederek dinledigini anlama ve konugma becerilerini

gelistirmelerine yardimci olabilir.

Genel olarak, calisma, dijital oyunlarin, 6zellikle okul oncesi ¢ocuklar i¢in dil
ogrenimini gelistirme potansiyelini vurgulamaktadir. Dijital oyunlarin eglenceli ve
etkilesimli dogasi, cocuklarin daha etkili dil edinimini tesvik eden Ogrenmeye ilgi
duymalarmi ve motive olmalarini saglayabilir. Bu nedenle, dijital oyunlar, kii¢iik ¢ocuklar

i¢in bir dil 6grenme ortaminda tamamlayici bir arag olarak biiyiik bir potansiyele sahiptir.

Dickinson, Golinkoff ve Hirsh-Pasek'in (2010) ¢alismasi, dilin okuma gelisimi igin
merkezi oldugunu ve erken dil 6greniminin akademik basariy1, 6zellikle okumada tesvik
etmek igin gerekli oldugunu 6ne siirdii. Okuma, konusma diline hakim olmaya bagli olan dil
tabanl bir siirectir. Bu nedenle yazarlar, basarili okuma sonuglarini tesvik etmek igin dil
becerilerini  gelistirmeye ve giiclendirmeye odaklanmanin c¢ok ©nemli oldugunu

savunmaktadirlar.
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Calismadan elde edilen 6nemli bir bulgu, dil gelisimi ile okuma basarist arasinda
anlamli bir iliski olduguydu. Giiclii dil becerilerine sahip ¢ocuklarin, olmayanlara gore iyi
okuma becerileri gelistirme olasiligi daha yiiksektir. Bu, okul oncesi ortamlarda dil
O0grenimini tesvik etmenin, ¢gocuklarin yalnizca temel dil becerilerini edinmelerine yardimci
olmakla kalmay1p, ayn1 zamanda gelecekteki akademik basar1 igin gerekli olan erken okuma

becerilerinin gelisimini kolaylastirdigi anlamina gelir.

Calisma, erken ¢ocukluk egitiminde dil 6grenimini tesvik etmenin ¢ocuklarin bilisi,
dikkati, kelime dagarcig1 ve genel dil ve okuryazarlik gelisimi i¢in 6nemli olumlu sonuglari
olabilecegini gostermistir. Ornegin, ¢ocuklara okuma, konusma ve oyun gibi dil agisindan
zengin anlamli deneyimlerle mesgul olmalar i¢in firsatlar saglamak, kelime dagarcigi ve

gramer gibi dil becerilerinde kazanimlara yol agabilir.

Halle ve ark. (2014), ¢ift dil 6grenenlerin sosyal-duygusal gelisimi {izerine mevcut
arastirmalar1 gdzden gecirmistir. Calisma, ikili dil ortaminin okul 6ncesi ¢ocuklarda olumlu
sosyal etkilesimlere ve iki dilli dil gelisimine katkida bulunabilecegini bulmustur. Yazarlar,
ikili dil 6grenimi baglaminda sosyal-duygusal gelisime katilmanin potansiyel zorluklari ele
almaya ve dilbilimsel ve akademik basarilarda olumlu sonuglar1 tesvik etmeye yardimci

olabilecegini 6ne siirmiislerdir.

Dijital oyun tabanli dil 6grenimi, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir yaklasim saglayarak
kiigiik cocuklarin dil edinimini destekleyebilirken, dil gelisimi okuma ve akademik basarida
basariya ulagmak igin ¢ok onemlidir. Ek olarak, ¢ift dil 6grenenlerin sosyal-duygusal
gelisimiyle ilgilenmek, okul 6ncesi ortamlarda iki dilli dil gelisiminde olumlu sonuglar
destekleyebilir. Bu bulgular, okul Oncesi egitimcilerin akademik ve dilsel basarilarini
desteklemek i¢in dijital oyunlart dahil ederek ve cift dil 6grenenlerin sosyal-duygusal
gelisimini  tesvik ederek miifredatlarinda dil gelisimine Oncelik verebileceklerini

gostermektedir.

Kan ve Kohnert (2005), Amerika Birlesik Devletleri'nde Hmong dili konusan
ailelerden gelen okul 6ncesi ¢ocuklari incelemislerdir ve hem Hmong hem de Ingilizce'yi
basarili bir sekilde 6grenebildiklerini bulmuslardir. Arastirma, erken ¢ocukluk egitiminde

iki dillilik ve iki okuryazarligin 6nemini vurgulamaktadir.
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Tabors ve Snow'un (1994) caligsmasi, okul oncesi programlarda ikinci dil olarak
Ingilizce'nin (ESL) kullanimini arastirmis, cocuklarin ana dillerine ve kiiltiirel ge¢mislerine
duyarli, uygun ve etkili dil 6gretimine olan ihtiyaci vurgulamistir. Arastirma, ESL egitiminin
etkili olabilecegini ancak ana dili tesvik eden destekleyici bir baglamda verilmesi gerektigini

gostermektedir.

Calismanin en onemli bulgularindan biri, okul oncesi programlarda ESL 6grenen
cocuklarin bireysel ge¢cmislerine ve 6grenme ihtiyaglarina gére hazirlanmis egitime ihtiyag
duymalartydi. Ogretmenler, dgrencilerin &nceki bilgi, beceri ve ilgi alanlarina dayanan,
hedefe yonelik ve ilgili 6gretim destegi saglamalidir. Ayrica iletisim, sosyal etkilesimler ve
problem ¢6zme gibi pratik ve islevsel amaglar igin dil becerilerini gelistirmeye

odaklanmalidirlar.

Tabors ve Snow'un calismasi ayrica, ESL 6grenen okul 6ncesi ¢ocuklara verilen
Ogretim desteginin, ana dillerine ve kiiltiirlerine duyarli olmasi gerektigini de 6ne siirmiistiir.
Ogretmenler, smifta temsil edilen farkli dilleri ve kiiltiirleri yansitan 6gretim materyalleri
kullanarak, 6grencilerinin kiiltiirel ¢esitliligini aktif olarak kesfetmeli ve saygi duymalidir.
Bu, 6grencileri saygi duymaya tesvik eden, daha fazla katilimi ve basariy1 tesvik edebilecek

destekleyici bir 6grenme ortami yaratacaktir.

Ayrica Tabors ve Snow'un galigmasi, dgrencilerin Ingilizce dgrenirken ana dillerini
de desteklemenin 6nemini vurgulamistir. Ana dili siirdiirmek, Ingilizce dil yeterliliginin
gelisimini olumlu yonde etkileyebilecek dilsel gelisimi ve biligsel biiylimeyi destekler.
Ogretmenler ¢ocuklari, ozellikle ana dilleri Ingilizce olmayanlari, ana dillerini sosyal
etkilesimlerde kullanmalar1 ve siif etkinliklerinin bir parcasi haline getirmeleri i¢in tesvik

etmelidir.

Sari'nin (2019) arastirmasi, kii¢iik cocuklarin yabanci dil 6grenirken karsilastiklar
zorluklara ve erken c¢ocukluk ortamlarinda Ogretme ve Ogrenmenin c¢ikarimlarina
odaklanarak Endonezya'daki erken cocukluk egitiminde Ingilizce dil 6greniminin

avantajlarin1 ve dezavantajlarim arastirmistir. Calisma, okul &ncesi cocuklara Ingilizce
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Ogretiminde yas, kiiltiir ve sosyal ¢evre dahil olmak tiizere ¢esitli zorluklar oldugunu

gostermistir.

Arastirma, Endonezya'daki okul 6ncesi seviyelerdeki cocuklarm kendilerini ingilizce
olarak anlama veya ifade etme konusunda dil becerilerinden yoksun olabilecegini ve bunun
da Ogretmenler icin bir zorluk olusturdugunu ortaya c¢ikarmistir. Ayrica calisma, kiigiik
cocuklarin yeni dillerle karsilagtiklarinda dil egitiminin etkililigini etkileyebilecek iletisim
engellerine, dirence ve olumsuz tutumlara neden olabilen dil soku veya dil kaygisiyla karsi

karsiya kalabileceklerini gostermistir.

Sari'nin ¢alismasi ayrica Endonezya'da ¢ocuklarin sosyo-kiltirel faktorlere maruz
kalmalari, Ingilizce 6grenme firsatlarii etkileyebilecegini belirlemistir. Ornegin, bazi
aileler ve topluluklar, iletisim icin baskin dil olarak Ingilizce dgrenmeye fazla Snem
vermeyebilir veya yeterli kaynaklara veya nitelikli 6gretmenlere erisime sahip olmayabilir,

bu da ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimini engelleyebilir.

Sari'nin aragtirmasinin bulgulari, Endonezya'daki erken ¢ocukluk egitimcilerinin,
Ingilizce dil egitimini tasarlarken okul Oncesi cocuklarin bireysel ihtiyaclarmi ve
ozelliklerini dikkate alma ihtiyacin1 vurgulamaktadir. Ogretmenler, dil 6grenimini ve
iletisimi kolaylagtirmak i¢in gorsel yardimcilar, jestler ve beden dili gibi uygun stratejileri
kullanmalidir. Ayrica c¢ocuklarin dil 6grenme deneyimlerini destekleyen ve tesvik eden

olumlu ve kapsayict bir 6grenme ortami yaratmalidirlar.

Qizi'nin (2020) okul éncesi egitimde Ingilizce dgretimi {izerine yaptig1 calisma,
kiigiik ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini ve ilgi alanlarini dikkate alan yasa uygun bir
yaklasimi benimsemenin 6nemini vurgulamistir. Calisma, okul 6ncesi 68rencilerle ilgili olan
ve olumlu 6grenme deneyimlerini tesvik eden 6gretim stratejilerini dahil etmenin énemini
vurgulamistir. Bu, uygun olmayan veya etkisiz 6gretim metodolojilerinden kaginmak igin
gereklidir.

Qizi'nin ¢aligmasindan elde edilen 6nemli bir bulgu, okul 6ncesi ortamlardaki dil
egitiminin &grencilerin 6n bilgileri iizerine insa edilmesi gerektigiydi. Ogretmenler

ogrencilerini degerlendirmeli ve etkilesimli, islevsel bir dile vurgu yaparak derslerini buna
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gore planlamalidir. Qizi ayrica geng d68rencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in oyun ve diger eglenceli

aktiviteler gibi ¢esitli 6gretim yontemlerinin kullanilmasini 6nermistir.

Qizi'nin ¢aligmasi, 6zellikle geng yasta bir yabanci dil 6grenmenin zor olabilecegini
kabul etmistir. Bu nedenle, yeterli destek, rehberlik ve yapict geri bildirim saglarken,
cocuklarin merakini ve kesfetmesini tesvik eden gocuk dostu stratejiler kullanmanin 6nemini
vurgulamistir. Ornegin Qizi, dgretmenlerin dil 6grenmeyi eglenceli ve etkilesimli hale
getirmek i¢in sarkilar, tekerlemeler, hikayeler ve oyunlar kullanmasini 6nerdi. Bu
aktiviteler, cocuklarin daldirma yoluyla dogal olarak dil becerilerini gelistirmelerini

saglayacak ve genel biligsel gelisimlerini tesvik edecektir.

Bernstein'm (2018) calismasi, Ingilizce 6grenenlerin okul éncesi sinif dgrenme
uygulama agina katilimini incelemeye odaklanmistir. Calisma, baskalarini gozlemleme ve
dinleme dahil ¢evresel katilimm, Ingilizce &grenenler icin akranlariyla birlikte etkili

o0grenmeyi kolaylastirabilecegini bulmustur.

Calisma, cevresel katilimin Ingilizce 6grenenler igin giivenli ve tehdit edici olmayan
bir 6grenme ortami saglayabilecegini bulmustur. Bu tiir bir katilim, ¢ocuklarin performans
baskis1 olmaksizin diger 6grencileri gozlemlemelerine ve onlardan 6grenmelerine olanak
tantyarak, yavas yavas giiven kazanmalarina ve sozlii dil becerilerini gelistirmelerine olanak
tanir. Ayrica, Ingilizce 6grenenler igin simif uygulama ag1 iginde bir aidiyet ve katilim

duygusu yaratmaya yardimei olur.

Ayrica galigma, cevresel katilim sirasinda 6gretmenler tarafindan yapi iskelesi
kullanimmin ve geri bildirimin Ingilizce &grenenlerin  dgrenme  deneyimlerini
artirabilecegini bulmustur. Ogretmenlerin destegi ve rehberligi, Ingilizce 6grenenlerin yeni
kavramlari anlamalarina ve anlamli baglamlarda uygulamalarina olanak taniyarak, onlara dil

becerilerini uygulama ve 6zgiivenlerini gelistirme firsatlari sunar.
Ek olarak, Bernstein'in ¢alismasi, ¢evresel katilimin sadece Ingilizce dgrenenlere

degil, 6grenme agindaki tiim 6grencilere fayda saglayabilecegini ortaya koymustur. Sinifta

Ingilizce &grenenlerin varhigi, diger Ogrencilerin kiiltiirel zekalarim1 ve empatilerini
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gelistirebilecekleri farkli kiiltiirler ve diller hakkinda bilgi edinmeleri icin firsatlar

saglayabilir.

Genel olarak, Bernstein'in arastirmasi, Ogrenme deneyimlerini gelistirmede
Ogretmenler tarafindan saglanan geri bildirim ve yap1 iskelesinin roliinii vurgulayarak,
Ingilizce Ogrenenlerin dil dgrenimi icin ¢evresel katilimin 6nemini vurgulamaktadir.
Ogretmenler, Ingilizce ogrenenlerin smiftaki varhiginm degerini kabul ederek, tim
Ogrenciler i¢in olumlu 6grenme ¢iktilarimi tesvik eden kapsayici ve destekleyici bir sinif

ortami yaratabilirler.

Hendi ve Asmawi'nin (2018) ¢alismasi, okul oncesi Ingilizce 6gretmenleri igin
Montessori ve Uluslararasi Okul Oncesi Miifredatinin erken okuryazarlik egitimi
uygulamalarin1 karsilastirmayr ve bu yaklagimlarin okul Oncesi ¢ocuklarda erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmedeki etkinligini degerlendirmeyi amaglamis ve her iki

yaklagimin da gii¢lii yanlar1 oldugunu ve yararl olabilecegini bulmustur.

Calisma, Montessori ve IPC'nin okul oOncesi ¢ocuklarda erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmede farkli 6gretim yontemleri ve materyalleri uyguladigint buldu.
Montessori 6grenimi, ¢ocuklarin kendi hizlarinda kesfetmekte, 6grenmekte ve kesfetmekte
Ozglir olduklar1 uygulamali bir yaklasim kullanirken, IPC ¢ocuklari yaratici ve etkilesimli
bir 6grenme siirecine dahil etmek i¢in ¢esitli multimedya bigimlerinin kullanimini tesvik

eder.

Calisma ayrica hem Montessori hem de IPC yaklagimlarinin erken okuryazarlik
gelisiminin farkli yonlerini desteklemede giiglii yanlar1 oldugunu ortaya koydu. Montessori
O0grenimi ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini gelistirmede etkiliyken, IPC ¢ocuklarin

fonemik farkindalik ve fonetik becerilerini gelistirmede daha etkiliydi.

Ayrica ¢alisma, bu yaklagimlarin etkililiginin, 6gretmenin yaklasimi anlamasina ve
onu Ogretim uygulamalaria dahil etme becerisine bagli oldugunu bulmustur. Yaklagim
hakkinda derin bir bilgiye sahip olan ve &gretim uygulamalarmi &grencilerin bireysel
ihtiyaglarini karsilayacak sekilde sekillendiren 6gretmenler, okul dncesi ¢ocuklarda erken

okuryazarlik becerilerini gelistirmede yiiksek etkinlik gostermistir.
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Hendi ve Asmawi'nin ¢aligmasi, okul dncesi ortamlarda ¢oklu erken okuryazarlik
egitimi uygulamalarinin kullanilmasinin degerini vurgulamis ve hem Montessori hem de
IPC yaklasimlarimin giiclii yanlar1 oldugunu ortaya koymustur. Her bir yaklagimin etkililigi,
O0gretmenin yaklagim hakkindaki bilgisine ve onu 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
uyarlama becerisine baglidir. Bu nedenle, bu calisma, okul Oncesi Ogretmenlerinin,
Ogrencilerin genel gelisimlerini desteklemek igin Ogrencilerinin ihtiyaglarima gore
uyarlanmis kanita dayali erken okuryazarlik 6gretim uygulamalarinda bilgi ve egitimden

yararlanabilecegini géstermektedir.

Tsybina, Girolametto, Weitzman ve Greenberg'in (2006) c¢alismasi, Ingilizce'yi
ikinci dili (ESL) olarak 6grenen okul dncesi ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmede yeniden
bi¢imlendirme  kullaniminin  etkililigini  arastirmay1r  amaglamistir.  Yeniden
bicimlendirmeler, bir 6gretmenin 6grencinin yanlis ciimlesini diizeltmelerle tekrarladig: bir
tiir diizeltici geri bildirimdir. Calisma, yeniden bigimlendirmelerin ¢ocuklarin dil becerilerini

gelistirmede etkili oldugunu bulmustur.

Calisma, ikinci dili olarak Ingilizce 6grenen Rusc¢a konusan okul ncesi 62 ¢ocuktan
olusan bir On test-son test deneysel tasarimi kullanmigtir. Katilimeilar, tedavi (tekrar
bicimlendirme) grubu ve kontrol (dondirmeme) grubu olmak {izere iki gruba ayrilmustir.
Tedavi kosulu, ¢ocuklara yanlis sézdizimi irettiklerinde yeniden big¢imlendirme
saglamaktan ibaretken, kontrol kosulu higbir geri bildirim almamustir. Tim c¢ocuklar,

Ingilizce dil becerilerini gelistirmek igin tasarlanmus bir dil programina katilmustir.

Calismanin sonuglari, yeniden bi¢cimlendirme grubunun, yeniden bigimlendirme
seklinde geri bildirim aldiktan sonra sodzdizimi yeteneklerinde O6nemli bir gelisme
gosterdigini ortaya koymustur. Kontrol grubundaki cocuklar bu gelismeyi gostermedi, bu da
geri bildirim saglamanin dil 6grenimindeki ilerleme i¢in ¢ok dnemli oldugunu gdsteriyor.
Bu nedenle ¢aligma, ESL okul 6ncesi ¢ocuklarinda dil gelisimini kolaylastirmada yeniden

bicimlendirme gibi diizeltici geribildirimin etkinligini desteklemektedir.

Buna ek olarak, ¢alisma, yeniden big¢imlendirme gibi diizeltici geri bildirimin
etkililiginin, 6gretmenin hem zamaninda hem de anlasilir, 6grencilerin dil becerilerini

gelistirmek i¢in bireysel ihtiyaglarina gore uyarlanmais geri bildirim saglama becerisine bagh
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oldugunu bulmustur. Ogretmenlerin ayrica, ¢ocuklarin yeni bir dili basarili bir sekilde
ogrenmeleri i¢in kendilerine olan giivenlerini ve motivasyonlarini gelistiren, destekleyici ve

tesvik edici bir 6grenme ortami yaratmalar1 gereKir.

Sonug olarak, Tsybina, Girolametto, Weitzman ve Greenberg'in ¢alismasi, ikinci dil
olarak Ingilizce 6grenen okul oncesi c¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmede yeniden
bi¢imlendirilmis geri bildirimin etkinligini vurgulamistir. Bu arastirma, ESL okul 6ncesi
cocuklart i¢in erken dil miidahalelerinin potansiyelini ve yapici geri bildirim saglamanin
onemini vurgulamaktadir. Bu nedenle, okul Oncesi 6gretmenleri, ESL okul Oncesi
cocuklarini dil 6grenme yolculuklarinda desteklemek i¢in bu tiir kanita dayali uygulamalari

uygulamaktan yararlanabilir.

Chang, Crawford, Early, Bryant, Howes, Burchinal ve digerlerinin (2007) ¢alismasi,
okul 6ncesi smiflarda Ispanyolca konusan ¢ocuklarin sosyal ve dil gelisimini arastirmay1 ve
Ispanyolca konusan ve Ispanyolca konusan c¢ocuklar arasindaki etkilesimlerin etkisini
incelemeyi amaglamistir. Ingilizce konusan cocuklarin dil gelisimi {izerine. Calisma, sosyal
etkilesim ve iletisimin kiigiik ¢ocuklarin dili ve sosyal-duygusal gelisimi igin gerekli
oldugunu bulmustur.

Arastirma, Teksas ve Kaliforniya'daki anaokulu siniflarina devam eden Ispanyolca
konusan 259 ¢ocugu igermektedir. Calisma, iki yil boyunca smiftaki ¢ocuklarin sosyal
etkilesimleri, akran iligkileri ve dil gelisimi hakkinda veri toplamistir. Arastirmacilar,
cocuklarmm dil ve sosyal gelisimini Olgmek icin dogrudan gozlem, Ogretmen

degerlendirmeleri ve standartlastirilmis testler gibi ¢esitli degerlendirmeler kullanmiglardir.

Calismanin bulgulari, sosyal etkilesimde bulunan, konusmalarda ve 6gretmenleri ve
akranlariyla etkilesimde bulunan ¢ocuklarin, sosyal olarak katilmayanlara gore dil ve
okuryazarlik gelisiminde daha iyi ilerleme gosterdigini gostermektedir. Ek olarak, ¢alisma,
Ispanyolca veya Ingilizce gibi farkli bir dili konusan akranlariyla etkilesime giren
cocuklarin, yalnizca ayni dili konusan akranlariyla etkilesime girenlere kiyasla dil

yeterliliginde fayda sagladigini gostermistir.

Bulgular ayrica kitap okuma ve hikdye anlatma gibi 6gretmen liderligindeki

etkinliklerin ¢ocuklarin dil gelisimini destekledigini, ancak sosyal etkilesimlerin ve akran
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iligkilerinin dil ve sosyal-duygusal gelisimde daha belirgin bir rol oynadigin1 gostermistir.
Bu nedenle, bu arastirma, ozellikle dilsel olarak farkli ¢ocuklar i¢in, dil gelisimini
desteklemek icin olumlu sosyal etkilesimleri kolaylastiran kapsayici ve destekleyici sinif

ortamlar1 yaratmanin 6nemini vurgulamaktadir.

Chang ve meslektaglarinin aragtirmasi, sosyal etkilesimin kii¢iik c¢ocuklarin dil
gelisiminde ¢ok onemli bir rol oynadigmi ve Ispanyolca konusan ve Ingilizce konusan
cocuklar arasindaki etkilesimlerin her iki gruba da 6nemli 6l¢giide fayda saglayabilecegini
One surmektedir. Bu arastirma, dil gelisimini tesvik etmek igin sosyal etkilesimleri
kolaylastiran kapsayici siniflart tesvik etmenin 6nemini vurgular ve dilsel olarak farkli
siiflarda olumlu akran iligkilerini tesvik etmede ve dil gelisimini kolaylastirmada
Ogretmenlerin kilit roliinii vurgular. Bu nedenle, okul 6ncesi dgretmenleri, dil ge¢misi ne
olursa olsun tim ¢ocuklarda sosyal-duygusal ve dil gelisimini destekleyen destekleyici ve

tesvik edici bir 6grenme ortami olugturmaktan yararlanabilir.

Premo, Pilarz ve Lin'in (2023) ¢alismasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile katilimi
uygulamalari, Ingilizce 6grenenlerin katilim1 ve erken 6grenme becerileri arasindaki iliskiyi
kesfetmeyi amagladi. Calisma, oOgretmenler tarafindan kolaylastirilan aile katilimi
etkinliklerinin, Ingilizce &grenenlerin erken Ogrenme becerilerini olumlu y&nde

etkileyebilecegini bulmustur.

Arastirma, Ingilizce 6grenenler (ELL'ler) dahil olmak iizere 1689 6grencinin kayitl
oldugu Kaliforniya'daki 84 okul dncesi smifi igermektedir. Calisma, 6gretmen tarafindan
bildirilen aile katilimi uygulamalari, 6grenci katilmi ve Ogrencilerin sosyal duygusal
gelisim, okuryazarlik ve matematik becerileri gibi erken 6grenme becerileri hakkinda veri
toplamistir. Arastirmacilar, bu degiskenler arasindaki iligkiyi incelemek igin istatistiksel
analiz kullanmislardir.

Calismada, anaokulu 6gretmenlerinin diizenli sinif haber biiltenleri gondermek, aile
okuma etkinlikleri duzenlemek ve veli-6gretmen konferanslari diizenlemek gibi aile katilhim
uygulamalarinin ELL'lerin katilimin1 ve erken 6grenme becerilerini olumlu etkiledigi
vurgulanmistir. Ayrica, ¢alisma, yiiksek diizeyde aile katiliminin, daha iyi erken 6grenme

sonuglariyla iliskili olan, artan katilimla baglantili oldugunu gostermistir.
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Bulgular, ELL'lerin katilmini ve erken Ogrenme becerilerini olumlu ydnde
etkiledikleri igin, okul dncesi 6gretmenlerinin aile katilimi1 uygulamalarini tesvik etmedeki
onemli roliinii vurgulamaktadir. Calisma, okul haber biiltenleri ve veli-68retmen
konferanslar1 gibi aile katilim1 etkinliklerinin, ailelere ¢ocuklarinin gelisimi hakkinda bilgi
edinmeleri ve evde Ogrenmelerini nasil destekleyebilecekleri konusunda bir platform

sagladigini 6ne siirmektedir.

Premo, Pilarz ve Lin'in arastirmasi okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
kolaylastirilan aile katilim1 uygulamalarmnin Ingilizce dgrenenlerin erken 6grenme sonuglart
tizerindeki olumlu etkisini vurgulamaktadir. Calisma, aileleri ¢ocuklarin egitimine dahil
etmenin 6nemini ve okul oncesi O6gretmenlerinin aile katilimi uygulamalarini tesvik
etmedeki roliinli vurgulamaktadir. Bu nedenle, bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin,
erken 6grenme becerilerini desteklemek i¢in ELL'lerin ihtiyaglarina gore uyarlanmis bir dizi
aile katilimi faaliyetini tesvik ederek aileleri gocuklarinin 6grenimine dahil etmeye ¢alismasi

gerektigini géstermektedir.

H.S. Karaman ve Kana (2023) ile C. Karaman (2023)’1n arastirmalarinda okul éncesi
Ogretmenlerinin yabanci uyruklu ¢ocuklara Tiirk¢e dgretiminde uyguladiklar: teknik olan
egitsel oyunlarla olumlu goriislere ulasilmistir. Egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde okul Oncesi Ogretmenleri liderliginde uygulandigi taktirde okul oncesi
donemdeki yabanci ¢ocuklarin 6grenmeye daha istekli oldugu goriilmiistiir. Ayni zamanda
egitsel oyunlarin yeni nesil 6grenme kavrami basligi altinda dijital ortama aktarilmasiyla da

cocuklarin ilgilerini ve motivasyonlarini yiikselttigi ile ilgili bilgilere de ulasilmigtir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMA YONTEMI

Arastirmanin yontem boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin evren ve
orneklemine ait demografik bilgilerden, veri toplama aracindan, verilerin toplanmasi,

verilerin analizi ve yorumlanmasina dair bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin mobil 6grenmeyi benimseme duzeylerini
belirleyebilmek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. “iliskisel tarama modeli, iki
ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaglayan

tarama yaklagimina denir” (Karasar, 2011).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmada 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirma orneklemini Milli
Egitim Bakanligi’na bagl okullarda ¢alisgan 96 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklem grubuyla ilgili bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetleri

Cinsiyet N %
Kadin 80 83,3
Erkek 16 16,7

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ogretmenlerin %83,3’{inilin kadin,

%16,7’sinin de erkek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumu

Egitim Durumu N %
Lisans 73 76,0
Lisans Usti 23 24,0

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarinin %76’sinin

lisans, %24’ linlin lisansiistii oldugu goriilmektedir.

m20-24
m 25-30
m31-35

36-40

W 41 ve Gzeri

Sekil 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Bilgileri

Sekil 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %34’iiniin 41 yas ve
tizerinde, %30’unun 36-40 yaslarmi arasinda, %20’sinin 31-35 yaslar1 arasinda, %11 inin

25-30 yaglar1 arasinda, %5’inin 20-24 yaslar1 arasinda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslekte Gegirdigi Siire

Meslekteki Sire N %
1-5 8 8,3
6-10 21 21,9
11-15 26 27.1
16-20 24 24
21 ve Uzeri 18 18,8

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilanlarin %8,3 “lintin 1-5 yil, %21,9“unun 6-
10 yil, %27,1’inin 11-15 y1l, %24’tintin 16-20 yil, %18,8’inin 21 yilin iizerinde mesleki

tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir.

Sekil 2. Yabanc1 Uyruklu Ogrenci Sayilari
Sekil 2°ye gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %56’siin siniflarinda yabanci

uyruklu o6grenci bulunmakta, %44’iiniin smiflarinda ise yabancit uyruklu G6g8renci

bulunmamaktadir.
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H mVA

Sekil 3. M-Ogrenme Uygulamalar1 Kullanimi

Sekil 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden %68’i siniflarinda mobil
o0grenme uygulamalar1 kullanirken, 9%32°si ise mobil ©6grenme uygulamalari

kullanmamaktadir.

3.3. Veri Toplama Sureci ve Analizi

Aragtirmanin veri toplama siirecine baglamadan 6nce arastirmada kullanilacak 6l¢ek
belirlenip gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin verileri Google Formlar araciligi ile
toplanip veriler SPSS paket programina aktarilip veri analiz siirecine hazir hale getirilmistir.
Arastirmanin veri analizine baglamadan once verilerin basiklik ve carpiklik degerlerine

bakilarak normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir.

Tablo 4
Olgege Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Boyutlar Basiklik Carpiklik

Goreceli Avantaj -517 -,906
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Tablo 4’{in devamidir.

Uyumluluk -,508 -, 773
Denenebilirlik -,790 -,550
Karmasiklik -,179 -,430
Gozlenebilirlik -173 -1,026

Tablo 4 incelendiginde aragtirma verilerden elde edilen basiklik ve carpiklik
degerlerinin -1 ve +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri -2 ve
+2 arasinda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigini belirtir (Sencan, 2005).
Aragtirmada veriler normal dagilim gosterdigi icin t-testi ve tek yonli varyans analizi
(ANOVA) yapilacaktir.

3.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Celik, Sahin ve Aydin (2014) tarafindan gecerlik ve giivenirlik
caligmas1 yapilan “Mobil 6grenme (M-6grenme) Benimseme Olgegi” kullanilmustir. Olgekte
5 alt faktorden olusan 18 adet 7°1i likert tipte maddeler yer almaktadir. Bu faktorler; goreceli
avantaj, uyumluluk, denenebilirlik, karmasiklik ve goézlenebilirlik olarak belirlenmistir.
Mobil Ogrenme Benimseme olgeginin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist a=0.94

hesaplanmistir (Celik, Sahin ve Aydin, 2014).

Mobil Ogrenmeyi Benimseme Olgegi:

Mobil Ogrenme Benimseme Olgegi, Celik ve digerleri (2014) tarafinda Rogers
(2003) in Yeniligin Yayilmasi Teorisi temel alinarak 6gretmen adaylarinin mobil ogrenmeyi
benimseme diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olcek mobil 6grenme karar
asamasi, karar tiirii, yenilik¢ilik diizeyi ve benimseme ozelligi olmak iizere dort boliimden
olusmaktadir. Bu arastirmada swnifinda yabanct uyruklu ogrenci bulunan okul oncesi
ogretmenlerinin mobil 6grenmeyi benimseme diizeylerini belirlemek amaciyla sadece

dordiincii boliimii kullantimigtir.
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3.5. Gegerlilik ve Guvenilirlik

Aragtirmada kullanilan Olgek, 7°1i Likert tipte ve 18 maddeden olusmaktadir.
Olgegin yap1 gecerligini belirlemek icin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi yapilmistir.
Agimlayici faktor analizi sonuglari, maddelerin faktor yiiklerinin 0,512 ile 0,913 arasinda
degistigini ve Olgegin toplam varyansin %67,49’unu agikladigini gostermistir. Dogrulayici
faktor analizi sonucu y2/sd = 2.89, p=0.00, GFI=.92, CFI= .95, IFI=.96, RMR=.05 ve
RMSEA=.066 olarak hesaplanan uyum iyiligi degerleri ile 5 faktorlii model dogrulanmastir.
Ayrica giivenilirlik analizi sonucunda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a=.94 ve test-

tekrar test pearson korelasyon katsayisi r=.87olarak hesaplanmistir (Celik vd., 2014).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Tablo 5

Ogretmenlerin Goreceli Avantaj Boyutuna Yénelik Goriisleri

Maddeler X SS
M1 5.33 2.07
M3 5.23 2.08
M2 5.12 2.09
M4 5.01 2.22

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden mobil 6grenmeye dnceki
yeniliklerden daha iyi algilama derecelerinden mobil 6grenmenin verimliligini artirdigi
konusuna, mobil 6grenmenin yapilan isi kalitesini artirdig1 diisiincesine, mobil 6grenmeyi
faydali bulma konusuna ve mobil cihazlarin kariyerine katki sagladigi konusuna biraz

katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Uyumluluk Boyutuna Yénelik Gériisleri

Maddeler X ss
M7 5.15 1.82
M8 5.07 1.84
M6 4.97 211
M5 2.65 2.06
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Tablo 6 incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin mobil 6grenmeye uyumluluk
derecelerinden mobil 6grenme yoOntemlerini kullanmak ic¢in gerekli bilgiye sahip olma
durumlar1 konusuna, kendi bilgileriyle m-6grenmeyi etkin bir sekilde kullanma konusuna,
mobil cihazlarin 6grenme tercihleriyle uyumlu olma konusuna biraz katildiklari; mobil
cihazlarin kullanilmasi, alisa gelinen 6grenme yontemleriyle uyumlu olma konusuna pek

katilmadiklar1 goriilmustiir.

Tablo 7

Ogretmenlerin Denenebilirlik Boyutuna Yonelik Goriisleri

Maddeler X SS
M11 5.57 1.89
M10 4.53 2.09
M9 4.50 2.17

Tablo 7 incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik
denenebilirlik derecelerinden bir m-6grenme uygulamasinin 6ncelikle denenip daha sonra
kullanilmast konusuna biiylik Ol¢iide katildiklari, m-6grenme uygulamalarina istenilen
zamanda erisilebilme konusuna ve egitim-6gretim siirecinde mobil teknolojileri denemek

i¢in yeterli imkénlara sahip olma konusuna biraz katildiklar goriilmiistiir.

Tablo 8
Ogretmenlerin Karmasiklik Boyutuna Yénelik Gériisleri
Maddeler X ss
M14 5.17 2.00
M13 5.09 2.01
M12 2.72 1.96

Tablo 8 incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin mobil 6grenmeyi benimsemeye

yonelik karmagiklik derecelerinden Ihtiyag duyulan bilgiye mobil cihazlarla ulasmanin
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kolay olmasi durumuna ve m-6grenme uygulamalarini kolay kullanma durumuna biraz
katildiklari, m-6grenme uygulamalarint kullanmanin zahmetli olmasi konusuna pek

katilmadiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 9

Ogretmenlerin Gozlenebilirlik Boyutuna Yénelik Goriisleri

Maddeler X SS
M17 5.35 1.96
M15 5.19 2.00
M16 5.18 2.01
M18 5.16 1.93

Tablo 9 incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin mobil 6grenmeyi benimsemeye
yonelik gozlenebilirlik derecelerinden c¢evresindekilerle mobil teknolojilerin egitsel
kullanimina iliskin uygulamalar1 paylasma konusuna, egitsel amacli mobil teknoloji
kullaniminin ¢evresindekilere sagladigi faydalari gozlemleyebilme konusuna, baskalarina
m-6grenmenin  yararlarin1  anlatabilme konusuna ve c¢evredekilerin m-68renme

uygulamalariyla ilgili birbirlerine destek olma konusuna biraz katildiklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 10
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olgegindeki Boyutlara Iliskin Cinsiyet

Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Boyut Cinsiyet N & SS t df p

GoreceliAvantaj Kadin 80 5.17 1.97 ,011 94 ,991
Erkek 16 5.17 2.20

Uyumluluk Kadin 80 4.93 1.81 -,342 94 733
Erkek 16 5.10 1.94

Denenebilirlik Kadin 80 4.78 1.77 -,956 94 341
Erkek 16 5.27 2.16

Karmasiklik Kadin 80 4.28 1.43 -, 739 94 462
Erkek 16 4.58 1.68

Gozlenebilirlik Kadin 80 5.20 1.87 -,234 94 ,816

Erkek 16 5.32 2.05

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin m-6grenmeyi benimseme
Olgeginde boyutlar arasinda yer alan goreceli avantaj (t(94)=,011; p>0.05), uyumluluk
(t(94)= -,342; p>0.05), go6zlenebilirlik (t(94)= -,739; p>0.05) denenebilirlik (t(94)=-,956;
p>0.05) ve karmasiklik (t(94)= -,739; p>0.05) boyutlari ile cinsiyetleri arasinda bir anlaml

farklilik goriilmemistir.
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Tablo 11

Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Maddelere iliskin Cinsiyet

Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Maddeler  Cinsiyet N X Ss t df p

M1 Kadin 80 54000 2,04 ,702 94 ,485
Erkek 16 50000 2,28

M2 Kadin 80 5,1250 2,06 ,000 94 1,000
Erkek 16 51250 2,30

M3 Kadin 80 5,2375 2,05 -,022 94 ,983
Erkek 16 5,2500 2,29

M4 Kadin 80 49500 2,24 -,592 94 ,995
Erkek 16 53125 2,15

M5 Kadin 80 4,6375 2,06 -,198 94 ,843
Erkek 16 4,7500 2,11

M6 Kadin 80 49250 2,12 -,560 94 577
Erkek 16 52500 2,11

M7 Kadin 80 5,1375 1,79 -,224 94 ,823
Erkek 16 52500 2,04

M8 Kadmn 80 5,0500 1,82 -,271 94 , 187
Erkek 16 5,1875 2,00

M9 Kadin 80 43750 2,10 -1,265 94 ,209
Erkek 16 5,1250 2,44

M10 Kadmn 80 4,4000 2,05 -1,381 94 171
Erkek 16 51875 2,19

M11 Kadin 80 5,5875 1,86 ,168 94 ,867
Erkek 16 55000 2,06

M12 Kadmn 80 2,6750 1,97 -,603 94 ,548
Erkek 16 3,0000 1,93

M13 Kadin 80 5,0375 2,00 -,611 94 ,543
Erkek 16 53750 2,09

M14 Kadin 80 5,1375 1,99 -,431 94 ,668
Erkek 16 53750 2,09
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Tablo 11’in devamidir.

M15 Kadin 80 52000 1,99 ,023 94 ,982
Erkek 16 51875 2,10

M16 Kadin 80 51625 1,99 -,271 94 787
Erkek 16 53125 2,18

M17 Kadin 80 53500 1,92 -,046 94 963
Erkek 16 53750 2,18

M18 Kadin 80 51125 1,93 -,610 94 543
Erkek 16 54375 1,99

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin M-6grenmeyi benimseme
6l¢eginde yer alan maddelerden olan madde 1; “Mobil teknolojilerle 6grenme, verimliligimi
artirmaktadir”  (t94=,702;p>0.05), madde 2; “M-6grenmeyi faydali bulurum *
(t4=,000;p>0.05), madde 3; “M-6grenme yaptigim isin kalitesini artirr” (t94=,-022
;p>0.05), madde 4; “Mobil cihazlarin kullanilmast kariyerime katki saglar” (tga=,-592
;p>0.05), madde 5; “Mobil cihazlarin kullanilmas:, alisageldigim 6grenme yontemleriyle
uyumludur” (te4=,-198 ;p>0.05), madde 6; “Mobil cihazlarin kullanmlmasi, 6grenme
tercihlerimle uyumludur” (t(94=,-560 ;p>0.05), madde 7; “ M-ogrenme ydntemini kullanmak
icin gerekli bilgiye sahibim” (tes=,-224 ;p>0.05), madde 8; “Var olan bilgilerimle, m-
ogrenmeyi etkin bir sekilde kullanirim” (tgs)=,-271 ;p>0.05), madde 9; “Egitim-6gretim
stirecinde mobil teknolojileri denemek igin yeterli imkdanlara sahibim” (ta=,-1265
;p>0.05), madde 10; “M-ogrenme uygulamalarina istedigim zaman erisebilirim” (tos)=,-
1381 ;p>0.05), madde 11; “Bir m-6grenme uygulamasini oncelikle dener, daha sonra
kullanirim” (t9a=,168 ;p>0.05), madde 12; “M-6grenme uygulamalarint kullanmak benim
icin zahmetlidir” (t@4=,-603 ;p>0.05), madde 13; “m-6grenme uygulamalarini kullanmak
bence kolaydir” (tes)=,-611 ;p>0.05), madde 14; “Ihtiyacim olan bilgiye mobil cihazlarla
ulagmak benim i¢in kolaydir” (t9s=,-431 ;p>0.05), madde 15; “Egitsel ama¢li mobil
teknoloji kullaniminin ¢evremdekilere sagladigi faydalar: gézlemleyebiliyorum” (ta=,-023
;p>0.05), madde 16; “Baskalarina m-6grenmenin yararlarmmi anlatabilirim” (tes)=,-
271;p>0.05), madde 17; “Cevremdekilerle mobil teknolojilerin egitsel kullanimina iliskin
uygulamalart paylasirim”(t9s=,-046 ;p>0.05), madde 18; “Cevremdekiler m-ggrenme
uygulamalaryla ilgili birbirlerine destek olurlar” (t9s=,-610 ;p>0.05), ve cinsiyet arasinda

anlaml bir farklilik gézlenmemistir.
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Tablo 12
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Boyutlara iliskin Smifinda Yabanci

Uyruklu Ogrenci Bulunma Durumu Degiskenlerine Gére T-Testi Sonuglari

Boyut YU.Ogr N «x sS t df p

GoreceliAvantaj Var 42 4,99 2,17 -,789 94 432
Yok 54 531 1,85

Uyumluluk Var 42 491 191 -,233 9 ,816
Yok 54 5,00 1,77

Denenebilirlik Var 42 491 1,84 ,208 94 ,836
Yok 54 4,83 1,86

Karmasiklik Var 42 4,14 1,50 -1,115 94 ,268
Yok 54 4,48 1,45

Gozlenebilirlik Var 42 5,08 2,04 -,624 94 ,534

Yok 54 533 1,78

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilanlarin m-6grenmeyi benimseme
olgeginde yer alan boyutlar ve simiflarinda yabanci uyruklu 6grenci bulunma durumu
maddesi arasinda goreceli avantaj (tes)=-789; p>0.05), karmasiklik(t@s= -,115;
p>0.05), Uyumluluk (t@s=-233; p>0.05), denenebilirlik (t@s=-208; p>0.05)
gozlenebilirlik (te4=--624; p>0.05), boyutlar1 ve siniflarinda yabanci uyruklu dgrenci

bulunma durumu arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
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Tablo 13

Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Maddelere iliskin Sinifinda

Yabanci Uyruklu Ogrenci Bulunma Durumu Degiskenlerine Gore T-Testi Sonuglari

Maddeler  Y.U Ogr. N X Ss t df p

M1 Var 65 5,58 2,02 -1,192 9 ,236
Yok 31 4,80 2,12

M2 Var 65 5,36 2,08 -,416 94 ,679
Yok 31 4,61 2,06

M3 Var 65 5,56 2,00 -,695 94 ,489
Yok 31 4,54 2,11

M4 Var 65 5,26 2,20 -,685 9 ,495
Yok 31 4,48 2,20

M5 Var 65 4,95 2,00 ,143 9 ,887
Yok 31 4,03 2,07

M6 Var 65 5,15 2,14 -,497 9 ,620
Yok 31 4,61 2,02

M7 Var 65 5,53 1,63 -,400 9 ,690
Yok 31 4,35 1,97

M8 Var 65 5,40 1,68 -,118 94 ,906
Yok 31 4,38 1,99

M9 Var 65 4,95 2,01 ,851 9 ,397
Yok 31 3,54 2,20

M10 Var 65 4,83 2,01 ,361 9 ,719
Yok 31 3,90 2,13

M11 Var 65 5,87 1,70 -, 7167 9 ,445
Yok 31 4,93 2,12

M12 Var 65 2,66 1,97 -1,223 9 224
Yok 31 2,87 1,94

M13 Var 65 5,38 1,88 -,708 9 481
Yok 31 4,48 2,15

M14 Var 65 5,47 1,86 -,556 9 ,580
Yok 31 4,54 2,17
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Tablo 13’in devamdir.

M15 Var 65 5,50 1,93 -,646 94 ,920
Yok 31 4,54 2,01

M16 Var 65 5,41 1,95 -,496 94 621
Yok 31 4,70 2,08

M17 Var 65 5,64 1,85 -1,248 94 ,215
Yok 31 4,74 2,06

M18 Var 65 5,43 1,79 ,000 94 1,000
Yok 31 4,61 2,13

Tablo 13 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin M-0grenmeyi benimseme
Olceginde yer alan maddeler ile madde 1; “Mobil teknolojilerle ogrenme, verimliligimi
artirmaktadir” (t9s=,-1192;p>0.05), madde 2; “M-ogrenmeyi faydali bulurum “ (t94)=,-416;
p>0.05), madde 3; “M-6grenme yaptigim isin kalitesini artirtr” (ts)=,-695 ;p>0.05), madde
4; “Mobil cihazlarin kullanilmast kariyerime katki saglar” (t9s=,-685 ;p>0.05), madde 5;
“Mobil cihazlarin kullanilmasi, alisageldigim ogrenme yontemleriyle wyumludur”
(te4=,143 ;p>0.05), madde 6; “Mobil cihazlarin kullanilmasi, 6grenme tercihlerimle
uyumludur” (toa)=,-497 ;p>0.05), madde 7; «“ M-ogrenme yontemini kullanmak icin gerekli
bilgiye sahibim” (t4)=,-400 ;p>0.05), madde 8; “Var olan bilgilerimle, m-6grenmeyi etkin
bir sekilde kullanirim” (ts=,-118 ;p>0.05), madde 9; “Egitim-6gretim siirecinde mobil
teknolojileri denemek icin yeterli imké&nlara sahibim” (t@a=,851 ;p>0.05), madde 10; “M-
ogrenme uygulamalarina istedigim zaman erisebilirim” (t94=,361 ;p>0.05), madde 11; “Bir
m-6grenme uygulamasini oncelikle dener, daha sonra kullanirim” (tea=,-767;p>0.05),
madde 12; “M-ogrenme uygulamalarini kullanmak benim igin zahmetlidir” (to4)=,-1123
;p>0.05), madde 13; “m-6grenme uygulamalarin kullanmak bence kolaydir” (ta)=,-708
;p>0.05), madde 14; “Ihtiyacim olan bilgiye mobil cihazlarla ulasmak benim icin kolaydir”
(t94)=,-556 ;p>0.05), madde 15; “Egitsel ama¢li mobil teknoloji kullaniminin ¢cevremdekilere
sagladigi faydalart gozlemleyebiliyorum” (t9s=,-646 ;p>0.05), madde 16; “Baskalarina m-
ogrenmenin yararlarimi anlatabilivim” (te4)=,-496;p>0.05), madde 17; “Cevremdekilerle
mobil teknolojilerin egitsel kullanimina iliskin ~ uygulamalart  paylasirim”(t9a)=,-
1248;p>0.05), madde 18; “Cevremdekiler m-6grenme uygulamalariyla ilgili birbirlerine
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destek olurlar” (t94=,000 ;p>0.05), smiflarda yabanci uyruklu 6grenci bulunma durumu

arasinda anlamli bir farklilik gdzlenmemistir.

Tablo 14
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Boyutlara Iliskin Smiflarda

Kullanilan Mobil Ogrenme Uygulamalar1 Degiskenlerine Gére T-Testi Sonuglari

Boyut Mob.Ogr N & sS t df p
uyg.

GoreceliAvantaj Var 65 5.44 1.94 1,936 94 ,056
Yok 31 461 2.01

Uyumluluk Var 65 5.26 1.72 2,346 94 ,021
Yok 31 4.34 1.90

Denenebilirlik Var 65 5.22 1.68 2,806 9 ,006
Yok 31 4.12 1.96

Karmasgiklik Var 65 4.50 1.44 1,690 94 ,094
Yok 31 3.96 1.50

Gozlenebilirlik Var 65 5.50 1.78 2.083 94 ,040

Yok 31 4.65 2.01

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin uyumluluk (t4)=2,346;
p<0.05), denenebilirlik (t4=2,806; p<0.05), gozlenebilirlik (t9s=2,083; p<0.05) boyutlar
ile 6gretmenlerin sinifinda mobil 6grenme uygulamalarini kullanma durumu degiskenleri
arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Buna gore Ogretmenlerin mobil 6grenme
uygulamalarini kullanma, deneme, faydali bulma durumlart siniflarda mobil 6grenme

uygulamalarini/programlarini kullanma ile iliskili olmadig1 tespit edilmistir.
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Tablo 15
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki maddelere iliskin Siniflarda

Kullanilan Mobil Ogrenme Uygulamalar1 Degiskenlerine Gore T-Testi Sonuglar

Maddeler Mob. Ogr. N X Ss t df P
Uyg.

M3 Var 65 5,56 2,00 2,291 94 ,024
Yok 31 4,54 2,11

M5 Var 65 4,95 2,00 2,084 9 ,040
Yok 31 4,03 2,07

M7 Var 65 553 1,63 3,102 94 ,003
Yok 31 4,35 1,97

M8 Var 65 5,40 1,68 2,593 9 ,011
Yok 31 4,38 1,99

M9 Var 65 4,95 2,01 3,096 94 ,003
Yok 31 3,54 2,20

M10 Var 65 4,83 2,01 2,066 9 ,042
Yok 31 3,90 2,13

M11 Var 65 5,87 1,70 2,334 94 ,022
Yok 31 4,93 2,12

M13 Var 65 5,38 1,88 2,088 9 ,039
Yok 31 4,48 2,15

M14 Var 65 5,47 1,86 2,162 94 ,033
Yok 31 4,54 2,17

M15 Var 65 5,50 1,93 2,240 94 ,027
Yok 31 4,54 2,01

M17 Var 65 5,64 1,85 2,151 9 ,034
Yok 31 4,74 2,06

Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerden mobil 6grenmeyi
benimseme Olceginde yer alan maddeler ile mobil uygulamalarim1 kullanma degiskenleri
arasinda anlaml bir farklilik gézlenmistir. Buna gore Madde 3; “M-6grenme yaptigim igin

kalitesini artirir”  (t94=2,291;p<0.05) madde 5; “Mobil cihazlarin kullaniimast,
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alisageldigim 6grenme yontemleriyle uyumludur” (tos=, 2,084 ;p<0.05), madde 7; “ M-
ogrenme yontemini kullanmak i¢in gerekli bilgiye sahibim” (toa)=, 3,102 ;p<0.05), madde 8;
“Var olan bilgilerimle, m-dgrenmeyi etkin bir sekilde kullanirim” (ts=,2,593 ;p<0.05),
madde 9; “Egitim-ogretim siirecinde mobil teknolojileri denemek icin yeterli imkanlara
sahibim” (ta=, 3,096 ;p<0.05), madde 10; “M-6grenme uygulamalarina istedigim zaman
erigebilirim” (ta=, 2,066 ;p<0.05), madde 11; “Bir m-6grenme uygulamasint oncelikle
dener, daha sonra kullamirim” (tes=, 2,334;p<0.05), madde 13; “M-6grenme
uygulamalarint kullanmak bence kolaydir” (tea=, 2,088 ;p<0.05), madde 14; “Ihtiyacim
olan bilgiye mobil cihazlarla ulasmak benim igin kolaydir” (ts4=2,162;p<0.05), madde 15;
“Egitsel amagli mobil teknoloji kullaniminin ¢evremdekilere sagladigi faydalar
gozlemleyebiliyorum”  (t94=2,240;p<0.05), madde 17; “Cevremdekilerle mobil
teknolojilerin egitsel kullammina iliskin uygulamalart paylasirim”(te4=2,151;p<0.05)
diyen Ogretmenlerin mobil 6grenmelerini smiflarinda kullanmaya gerek kalmadan

yapabildiklerini ifade etmektedir.

Tablo 16
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Boyutlara iliskin Egitim Durumu

Degiskenlerine Gore T-Testi Sonuglari

Boyut EgtimDurumu n X SS t df p

GoreceliAvantaj  Lisans 73 500 2,04 -1495 94 ,138
Lisans Ustil 23 571 1,77

Uyumluluk Lisans 73 4,77 190 -1,859 94 ,066
Lisans Ustu 23 557 141

Denenebilirlik Lisans 73 458 191 -2,728 94 ,008
Lisans Ustil 23 575 1,28

Karmasiklik Lisans 73 418 155 -1,744 94 ,084
Lisans Ustii 23 479 1.08

Gozlenebilirlik  Lisans 73 507 193 -1400 94 ,165

Lisans Ustii 23 570 1.71
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Tablo 16 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goreceli avantaj(t(os)=-
1,495; p>0.05), uyumluluk (tos=-1,859; p>0.05), karmasiklik (t@s=-1,744; p>0.05),
gozlenebilirlik (te4=-1,400; p>0.05), boyutlari ile egitim durumlart arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Ancak denenebilirlik (tes=-2,728; p<0.05), buyutu ile egitim durumlar
arasinda bir fark gozlenmistir. Buna gére mobil uygulamalar1 denemek i¢in yeterli imkana
sahip olma, istedigi zaman mobil uygulamalara erisme ve mobil uygulamalari1 deneyip daha
sonra kullanma oranlar1 lisans mezuniyeti olan 6gretmenlerin lisans {istii mezunlarina oranla

daha fazla gorilmiistiir.

Tablo 17
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olgegindeki Maddelere iliskin Egitim

Durumlar1 Degiskenlerine Gore T-Testi Sonuglar

Boyut Mob. Ogr. Uyg. N x ss t df P
M3 Lisans 73 5,00 2,16 -2,038 9 ,044
Lisans Usti 23 6,00 1,65
M7 Lisans 73 4,90 1,90 -2,475 94 ,015
Lisans Ust 23 5,95 1,26
M8 Lisans 73 4,84 1,94 -2,159 94 ,033
Lisans Ustii 23 5,78 1,24
M9 Lisans 73 4,24 2,18 -2,072 94 ,041
Lisans Usti 23 5,30 1,96
M10 Lisans 73 4,26 2,10 -2,312 94 ,023
Lisans Ustii 23 5,39 1,85
M11 Lisans 73 5,26 2,01 -3,007 94 ,003
Lisans Usti 23 6,56 2,89
M13 Lisans 73 4,86 2,06 -2,036 9 ,045
Lisans Ustii 23 5,82 1,66
M14 Lisans 73 4,86 2,06 -2,833 94 ,006

Lisans Ustii 23 6,17 1,43
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Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin yukaridaki maddeler ile
egtim durumlar arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Buna gore “M-0grenmeyi faydal
bulurum” (te4)=-2038; p<0.05), “M-6grenme yontemini kullanmak igin gerekli bilgiye
sahibim” (t@s=-2475; p<0.05),”Var olan bilgilerimle, m-6grenmeyi etkin bir sekilde
kullanirim” (t(94)=-2159; p<0.05), “Egitim-6gretim siirecinde mobil teknolojileri denemek

3

icin yeterli imkanlara sahibim” (t@4)=-2072; p<0.05), “ m-6grenme uygulamalarina
istedigim zaman erigebilirim” (t@s=-2312; p<0.05), “Bir m-6grenme uygulamasini
oncelikle dener, daha sonra kullanirim”, (te2=-3007; p<0.05), “Ihtiyacim olan bilgiye mobil
cihazlarla ulasmak benim igin kolaydir” (te4=-2036; p<0.05), Egitsel amagli mobil
teknoloji kullaniminin ¢evremdekilere sagladigi faydalar1 gozlemleyebiliyorum (te4=-2833;

p<0.05), “maddeleri ile lisansiistii egitim mezunu dgretmenlerin lisans mezunlarindan daha

az mobil 6grenmeyi uyguladiklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 18
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Boyutlarla Yas Arasindaki
ANOVA Analiz Sonuglari

Degisken Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
Goreceli Gruplar arast 34,644 4 8,661 2,282 ,066
Avantaj Gruplar I¢i 345,346 91 3,795
Toplam 379,990 95
Uyumluluk Gruplar aras1 22,803 4 5,701 1,761 ,144

Gruplar Ici 294,649 91 3,238
Toplam 317,452 95
Denenebilirlik  Gruplar arasi 17,382 4 4,345 1,292 279
Gruplar I¢i 306,058 91 3,363
Toplam 323,440 95
Karmasiklik Gruplar arasi 11,025 4 2,756 1,276 ,285
Gruplar I¢i 196,531 91 2,160
Toplam 207,556 95
Gozlenebilirlik ~ Gruplar aras1 37,834 4 9,458 2,837 1,029
Gruplar I¢i 303,426 91 3,334
Toplam 341,260 95

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaslari ile Goreceli
Avantaj (F=2,282;p>0.05),Uyumluluk (F=1,761;p>0.05), Denenebilirlik (F=1,292;p>0.05),
Karmagiklik (F=1,276;p>0.05), Gozlenebilirlik (F=2,837;p>0.05) boyutlar1 arasinda anlamli

bir farklilik bulunmamustir.

86



Tablo 19

Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Maddelerle Yas Arasindaki

ANOVA Analiz Sonuglari
Degisken Varyansin Kaynagi  Kareler Sd Kareler F P Anlamli
Toplam1 Ortalamasi Farklilik

M1 Gruplar arast 43,679 4 10,920 2,718 ,034
Gruplar gi 365,655 91 4,018
Toplam 409,333 95

M2 Gruplar arasi 29451 4 7,363 1,731 ,150
Gruplar Ici 387,049 91 4,253
Toplam 416,500 95

M3 Gruplar arasi 40,662 4 10,166 2,481 ,049
Gruplar Ici 372,827 91 4,097
Toplam 413,490 95

M4 Gruplar arast 31,359 4 7,840 1,623 ,175
Gruplar I¢i 439,631 91 4,831
Toplam 470,990 95

M5 Gruplar arast 16,331 4 4,083 959 434
Gruplar igi 387,325 91 4,256
Toplam 403,656 95

M6 Gruplar arast 40,730 4 10,183 2,418 ,054
Gruplar igi 383,228 91 4,211
Toplam 423,958 95

M7 Gruplar arasi 23,181 4 5,795 1,797 ,136
Gruplar igi 293,475 91 3,225
Toplam 316,656 95

M8 Gruplar arast 20,678 4 5,169 1,559 ,192
Gruplar i¢i 301,812 91 3,317
Toplam 322,490 95
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Tablo 19’un devamudir.

M9

M10

M11

M12

M13

M14

M15

M16

M17

Gruplar arasi
Gruplar Ici
Toplam
Gruplar arasi
Gruplar Ici
Toplam
Gruplar arast
Gruplar Ici
Toplam
Gruplar arasi
Gruplar Ici
Toplam
Gruplar arasi
Gruplar Ici
Toplam
Gruplar arasi
Gruplar igi
Toplam
Gruplar arast
Gruplar igi
Toplam
Gruplar arast
Gruplar i¢i
Toplam
Gruplar arast
Gruplar i¢i

Toplam

6,748
441,252
448,000
16,784
399,123
415,906
40,665
298,825
339,490
3,231
361,727
364,958
34,934
349,223
384,156
29,153
352,837
381,990
45,451
335,788
381,240
33,575
351,050
384,625
41,330
324,628
365,958
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4
91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

1,687
4,849

4,196
4,386

10,166
3,284

,808
3,975

8,733
3,838

7,288
3,877

11,363
3,690

8,394
3,858

10,333
3,567

,348

,957

3,096

,203

2,276

1,880

3,079

2,176

2,896

,845

435

,019

,936

,067

121

,020

,078

,026



Tablo 19’un devamudir.

M18 Gruplar arasi 39,527 4 9,882 2,829 ,029
Gruplar Ici 317,807 91 3,492
Toplam 357,333 95

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin M-68renmeyi benimseme
Olceginde yer alan maddeler ile madde 1; “Mobil teknolojilerle ogrenme, verimliligimi
artirmaktadir”  (F=2,718;p>0.05), madde 2; “M-dgrenmeyi faydali  bulurum
“(F=1,731;p>0.05)), madde 3; “M-dgrenme yaptigim isin kalitesini artirir”
(F=2,481;p>0.05), madde 4; “Mobil cihazlarin kullanilmasi kariyerime katki
saglar(F=1,623;p>0.05), madde 5; “Mobil cihazlarin kullaniimasi, alisageldigim 6grenme
yontemleriyle uyumiudur” (F=,959;p>0.05), madde 6; “Mobil cihazlarin kullaniimast,
ogrenme tercihlerimle uyumludur” (F=2,148;p>0.05), madde 7; “ M-6grenme yontemini
kullanmak icin gerekli bilgiye sahibim” (F=1,797;p>0.05), madde 8; “Var olan bilgilerimle,
m-6grenmeyi etkin bir sekilde kullanirim” (F=1,559;p>0.05)), madde 9; “Egitim-ogretim
stirecinde mobil teknolojileri denemek icin yeterli imkdanlara sahibim” (F=,348; p>0.05),
madde 10; “M-ogrenme uygulamalarina istedigim zaman erigebilirim” (F=,957;p>0.05)
madde 11; “Bir m-6grenme uygulamasint oncelikle dener, daha sonra kullanirim”
(F=3,096;p>0.05), madde 12; “M-6grenme uygulamalarini kullanmak benim icin
zahmetlidir” (F=,203; p>0.05), madde 13; “M-6grenme uygulamalarini kullanmak bence
kolaydir” (F=2,276; p>0.05), madde 14; “Ihtiyacim olan bilgiye mobil cihazlarla ulasmak
benim icin kolaydir” (F=1,880;p>0.05), madde 15; “Egitsel amagli mobil teknoloji
kullamimumin gevremdekilere sagladigi faydalari gozlemleyebiliyorum” (F=3,079;p>0.05),
madde 16; “Baskalarina m-ogrenmenin yararlarimi anlatabilirim” (F=2,176;p>0.05),
madde 17; “Cevremdekilerle mobil teknolojilerin egitsel kullanimina iliskin uygulamalari
paylasirim”(F=2,896;p>0.05), madde 18; “Cevremdekiler m-ogrenme uygulamalariyla ilgili
birbirlerine destek olurlar” (F=2,829;p>0.05), diyen dgretmenlerin yaslar1 arasinda anlaml

bir fark gézlenmemistir.
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Tablo 20
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Boyutlarla Meslekteki Siireleri

Arasindaki ANOVA Analiz Sonuclari

Degisken Varyansin Kareler Sd  Kareler F P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
GoreceliAvantaj Gruplar 34,644 4 8,661 2,282 ,066

arasi

Gruplar 345,346 91 3,795

Ici
Toplam 379,990 95
Uyumluluk Gruplar 22,803 4 5,701 1,761 144

arasi

Gruplar 294,649 91 3,238

Ici
Toplam 317,452 95
Denenebilirlik ~ Gruplar 17,382 4 4,345 1,292,279

arasi

Gruplar 306,058 91 3,363

Ici
Toplam 323,440 95
Karmasiklik Gruplar 11,025 4 2,756 1,276 ,285

arasi

Gruplar 196,531 91 2,160

Ici
Toplam 207,556 95
Gozlenebilirlik  Gruplar 37,834 4 9,458 2,837 ,029

arasi

Gruplar 303,426 91 3,334
Ici

Toplam 341,260 95
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Tablo 20 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin meslekteki siireleri ile
Goreceli  Avantaj (F=2,282;p>0.05),Uyumluluk  (F=1,761;p>0.05), Denenebilirlik
(F=1,292;p>0.05), Karmasikhik (F=1,276;p>0.05),Gozlenebilirlik (F=2,837;p>0.05)

boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 21
Ogretmenlerin M-Ogrenmeyi Benimseme Olcegindeki Maddelerle Meslekteki Siireleri
Arasindaki ANOVA Analiz Sonuclari

Degisken Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik

M1 Gruplar arasi 23,198 4 5,800 1,367 252
Gruplar Ici 386,135 91 4,243
Toplam 409,333 95

M2 Gruplar arasi 21,556 4 5,389 1,242 299
Gruplar Ici 394,944 91 4,340
Toplam 416,500 95

M3 Gruplar arast 26,296 4 6,574 1,545 196
Gruplar Ici 387,194 91 4,255
Toplam 413,490 95

M4 Gruplar arast 15,585 4 3,896 779 542
Gruplar I¢i 455,404 91 5,004
Toplam 470,990 95

M5 Gruplar arast 15,467 4 3,867 ,906 464
Gruplar I¢i 388,190 91 4,266
Toplam 403,656 95

M6 Gruplar arast 27,921 4 6,980 1,604 ,180
Gruplar Ici 396,038 91 4,352
Toplam 423,958 95

M7 Gruplar arast 24,388 4 6,097 1,898 117
Gruplar I¢i 292,268 91 3,212
Toplam 316,656 95

M8 Gruplar arast 20,416 4 5,104 1,538 ,198
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M9

Gruplar Ici
Toplam
Gruplar arasi
Gruplar Ici
Toplam

Tablo 21’°in devamidir.

M10

M11

M12

M13

M14

M15

M16

M17

M18

Gruplar arasi
Gruplar Ici
Toplam
Gruplar arast
Gruplar Ici
Toplam
Gruplar arast
Gruplar I¢i
Toplam
Gruplar arast
Gruplar Ici
Toplam

Gruplar arast
Gruplar I¢i
Toplam
Gruplar arast
Gruplar igi
Toplam
Gruplar arast
Gruplar i¢i
Toplam
Gruplar arast
Gruplar I¢i
Toplam

Gruplar arast

302,073
322,490
8,080

439,920
448,000

7,200
408,707
415,906
21,692
317,798
339,490
4,288
360,670
364,958
11,874
372,282
384,156

30,810
351,180
381,990
26,946
354,293
381,240
21,564
363,061
384,625
24,419
341,539
365,958
19,443

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95

91
95
4

3,319

2,020

4,834

1,800

4,491

5,423
3,492

1,072
3,963

2,968

4,091

7,702

3,859

6,737
3,893

5,391
3,990

6,105
3,753

4,861

,418

,401

1,553

,270

,126

1,996

1,730

1,351

1,627

1,309

,7195

,808

,194

,896

o717

,102

,150

,257

174

273
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Gruplar Ici 337,890 91 3,713
Toplam 357,333 95

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin M-6grenmeyi benimseme
Ol¢eginde yer alan maddeler ile madde 1; “Mobil teknolojilerle ogrenme, verimliligimi
artirmaktadir”  (F=1,367;p>0.05), madde 2; “M-dgrenmeyi faydali  bulurum
“(F=1,242;p>0.05)), madde 3; “M-ogrenme yaptigim isin kalitesini artirir”
(F=1,545;p>0.05), madde 4; “Mobil cihazlarin kullanilmasi kariyerime katki
saglar(F=,779;p>0.05), madde 5; “Mobil cihazlarin kullanilmasi, alisageldigim 6grenme
yontemleriyle uyumludur” (F=,906;p>0.05), madde 6; “Mobil cihazlarin kullaniimas:,
ogrenme tercihlerimle uyumludur” (F=1,604;p>0.05), madde 7; “ M-6grenme yontemini
kullanmak igin gerekli bilgiye sahibim” (F=1,838;p>0.05), madde 8; “Var olan bilgilerimle,
m-ogrenmeyi etkin bir sekilde kullanirim” (F=1,538;p>0.05)), madde 9; “Egitim-ogretim
stirecinde mobil teknolojileri denemek icin yeterli imkanlara sahibim” (F=,418; p>0.05),
madde 10; “M-ogrenme uygulamalarina istedigim zaman erisebilirim” (F=,401;p>0.05)
madde 11; “Bir m-dgrenme uygulamasini oncelikle dener, daha sonra kullanirim”
(F=1,553;p>0.05), madde 12; “M-6grenme uygulamalarimi kullanmak benim icin
zahmetlidir” (F=,270; p>0.05), madde 13; “M-dgrenme uygulamalarint kullanmak bence
kolaydr” (F=,726; p>0.05), madde 14; “Ihtiyacim olan bilgiye mobil cihazlarla ulasmak
benim igin kolaydir” (F=1,996;p>0.05), madde 15; “Egitsel amag¢li mobil teknoloji
kullaniminin ¢evremdekilere sagladigi faydalart gézlemleyebiliyorum™ (F=1,730;p>0.05),
madde 16; “Baskalarina m-6grenmenin yararlarmi anlatabilirim” (F=1,351;p>0.05),
madde 17; “Cevremdekilerle mobil teknolojilerin egitsel kullanimina iligkin uygulamalar
paylasirim”(F=1,627;p>0.05), madde 18; “Cevremdekiler m-6grenme uygulamalariyla ilgili
birbirlerine destek olurlar” (F=1,309;p>0.05), meslekteki slireleri arasinda anlaml1 bir fark

gbzlenmemistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara yénelik sonuclara ve 6nerilere yer
verilmistir. Arastirma sonuglarimizin bu konuyla paralel ya da ilgili daha 6nce yapilan

aragtirma sonugclartyla tutarlilig1 ve benzerligi tizerinde 6rnekler verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Calismamiz, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, mobil 6grenmenin artan iiretkenlik,
is kalitesi ve mesleki gelisim gibi potansiyel faydalarina kismen katildigini gosteren bulgular
sunmaktadir. Cheon ve digerleri (2012), arastirmalarinda 6grencilerin mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarinin, mobil 6grenmeyi kullanma niyetlerini olumlu yonde etkiledigini
bulmustur. Arastirmamizda elde edilen veriler s6z konusu ¢alismanin verileriyle tutarlilik
gostermektedir. Batmetan ve Palilingan'in (2018) arastirmasi, 6grencilerin mobil 6grenmeyi
benimsemeye hazir bulunugluklarinin algilanan kullanighlik, algilanan kullanim kolayligi,
teknik destek, internet baglantisi ve cihaz uyumlulugu gibi cesitli faktdrlerden etkilendigini
gostermistir. Bu nedenle hem 6gretmenler hem de 6grenciler mobil 6grenme hakkinda genel

olarak olumlu algilara sahiptir ve potansiyel faydalarinin farkindadir.

Ayrica Blaschke (2012), 6grencilerin kendi kaderini tayin etme ve kendi kendine
o6grenmeyi vurgulayan hetagojik ilkelerin dahil edilmesiyle mobil 6grenmenin daha etkili
hale getirilebilecegine dikkat c¢ekmistir. Arastirmaya gore, bu uygulamalar elestirel
diistinmeyi, problem ¢dzmeyi ve yagam boyu 6grenmeyi tesvik etmek i¢in ¢ok dnemlidir.
Bu nedenle hetagoji, 6grencilerin biligsel ve iistbiligsel becerilerini gelistirmek igin yeni nesil

6grenme metotlarindan biri olan mobil 6grenme ile uygulanabilir.

Ek olarak, Dinh ve digerlerinin (2013) anketi, mobil bulut bilgi islemin mobil
O0grenmeyi kolaylastirma potansiyelini arastirdi. Calisma, bulut bilgi islemden
yararlanmanin, mobil 6grenme etkinligini artirmaya yardimci olabilecek verimli ve
Olceklenebilir bir altyap1 sundugunu ortaya koydu. Bulut bilisim, mobil 6grenme icin gerekli

olan egitim igeriginin ve diger uygulamalarin zamaninda teslim edilmesini kolaylastirabilir
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ve bdylece mobil dgrenmenin etkililigini engelleyen bazi zorluklara temel bir ¢oziim

saglayabilir.

Sonu¢ olarak arastirma hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin potansiyel
faydalarin1 kabul ederek mobil 6grenme hakkinda genel olarak olumlu algilara sahip
olduklarin1 gostermektedir. Bu arada, hetagojik ilkeleri dahil etmek ve bulut bilgi islemden
yararlanmak, mobil 6grenmenin etkinligini artirmaya yardimci olabilir. Ayrica, Dinh ve
digerlerinin (2013) arastirmasi, bulut bilisimi kullanarak mobil 6grenmenin potansiyelini
aragtirmis ve bulut bilisimin sagladig1r o6l¢eklenebilir ve verimli altyapinin faydalarini
vurgulamigtir. Calisma, bulut bilisimin verimli ve etkili egitim igerigi sunumu i¢in bir
platform sunarak mobil 6grenmeyi kolaylastirabilecegini gostermektedir. Bu nedenle, yeni
nesil 6gretim tekniginin basarili bir sekilde uygulanmasini saglamak igin bu uygulamalar
mobil O0grenme faaliyetlerine dahil edilmelidir. Genel olarak, bu c¢alismalar, egitim
kurumlarinda mobil 6grenmenin benimsenmesi ve etkili bir sekilde uygulanmasi konusunda

egitim paydaslarina degerli i¢cgoriiler ve bilgiler saglar.

Calismamiz, yiiksekogretim ortamlarinda mobil 6grenme ile ilgili gesitli ¢alismalari
sunmaktadir. Bulgulart incelerken, arastirmaya katilan 6gretmenler, mobil 6grenmenin
tiretkenligi artirma, yapilan isin kalitesini artirma ve mesleki gelisimlerine katki saglama
gibi yararlar1 oldugu konusunda kismen hemfikirdirler. Ogrenci tarafinda Palilingan ve
Batmetan (2018), 6grenci tarafinda algilanan kullanighilik, kullanim kolayhigi, teknik destek,
internet baglantis1 ve cihaz uyumlulugunun &grencilerin mobil 6grenmeyi benimsemeye
hazir bulunusluklarini etkileyen faktorler oldugunu bulmustur. Bu arada, Cheon ve ark.
(2012), ogrencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin, 6znel normlarin ve algilanan
davranigsal kontroliin, mobil 6grenmeyi kullanma niyetlerini olumlu yonde etkiledigini

belirtmistir.

Ayrica, Blaschke'nin (2012) ¢aligmasinda vurgulandigi gibi, hetagojik ilkelerin dahil
edilmesiyle mobil 6grenmenin etkinligi artirilabilir. Hetagoji teorisi, 6grencilerin elestirel
diisiinmeyi ve yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek icin hayati 6nem tasiyan kendi kaderini
tayin etme ve kendi kendini yoneten 6grenmeyi vurgular. Bu nedenle ¢aligma, hetagojik
uygulamalarin dahil edilmesinin 6grencilerin mobil 6grenmeye daha etkili bir sekilde uyum

saglamasina yardimci olabilecegini 6ne slirmiistiir.
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Arastirmamiz, mobil 6grenmenin hem &gretmenler hem de Ogrenciler i¢in ¢esitli
faydalar sundugunu, ancak mobil 6grenmeyi benimsemeye hazir olma durumunun tutumlar,
algilanan kullanighilik, teknik destek ve cihaz uyumlulugu gibi bireysel faktorlere bagl
olarak degistigini gostermektedir. Ek olarak, hetagojik ilkelerin dahil edilmesi ve bulut
bilisim gibi verimli ve dlgeklenebilir altyapilarin kullanilmasi, mobil 6grenmenin etkinligini

artirabilir.

Calismamiz, ankete katilan 6gretmenlerin mobil 6grenmeye uyum derecesi, mobil
O6grenme yontemlerini kullanmak i¢in gerekli bilgiye sahip olmasi, m-6grenmeyi etkin
kullanma konusu ve mobil cihazlarin uyumlulugu konularinda kismen hemfikir oldugunu
gOsteren bir arastirmaya atifta bulunmaktadir. Ancak 6grenme yontemlerine uyumlu olma
konusuna pek katilmanmuslardir. Bu veriler, Uzunboylu ve Ozdamli'nin (2011) ve Ozdamli
ve Uzunboylu'nun (2015) mobil 6grenmeye yonelik 6gretmen algilarini 6l¢mek i¢in 6lgekler
gelistiren ¢aligmalart ile uyumludur. Bu aragtirmalar, 6gretmenlerin genellikle algilanan
fayda, kullanim kolayligi ve uygun teknolojiye erisim dahil olmak iizere m-6grenme
hakkinda olumlu algilara sahip oldugunu buldu. Bununla birlikte, bu aragtirmalar, 6zellikle
m-6grenmenin siniflarinin  6grenme  ¢iktilarint nasil gelistirebilecegine iliskin olarak,
Ogretmenlerin m-0grenmeye yonelik bilgi ve hazir olma durumlarindaki bosluklar

gostermektedir.

Ote yandan, Yusri, Goodwin ve Mooney'nin (2015) calismasi, dgretmenlerin
algilarindan toplanan verilere dayali olarak egitim i¢in kavramsal bir mobil 6grenme modeli
sunmustur. Calisma, 6gretmenlerin kendi kendine 6grenmeyi destekleme, kisisellestirilmis
ogretim ve dgrencileri aktif 6grenmeye dahil etme gibi avantajlari fark ettigini buldu. Ayrica
calisma, altyapi, egitim ve destek gibi baglamsal faktorlerin 6gretmenlerin mobil 6grenme
algilarini etkileyen kritik faktorler oldugunu ileri siirdii. Benzer sekilde Mac Callum ve
Jeffrey'nin (2014) ¢aligmasi da 6gretmen egitiminin, desteginin ve uygun cihazlara erisimin

Ogretmenlerin mobil 6grenmeyi benimsemesinde 6nemli etkileri oldugunu gostermistir.

Ayrica, Baek, Zhang ve Yun'un (2017) calismasi, Koreli 6gretmenlerin mobil
o0grenmeye yonelik tutumlarimi incelemistir ve dgretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik
tutumlarinin, teknoloji yeterlilikleri ve mobil 6grenmenin faydalarina iliskin farkindaliklart

ile olumlu bir sekilde iligkili oldugunu bulmustur. Bununla birlikte, ¢alisma ayni1 zamanda
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mobil 6grenmeye yonelik 6gretmen tutumlari ile gergek uygulama arasindaki boslugu

kapatmak i¢in 6gretmen egitimi ve destegine duyulan ihtiyacin altini ¢izmistir.

Ozetle, arastirmalar, dgretmenler arasinda mobil dgrenmenin faydalarina iliskin
olumlu algilar oldugunu gdsteriyor, ancak ayni zamanda dgretmen hazirliginin, egitiminin
ve desteginin, dgretmenlerin mobil 6grenmeyi benimsemesini tesvik etmede kritik faktorler
oldugunu gosteriyor. Bu nedenle egitim kurumlarinin, 6gretmenlerin mobil 6grenmeyi daha

fazla benimsemesi i¢in egitime ve destek saglamaya yatirim yapmasi gerekebilir.

Calismamiz, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlukla mobil 6grenmenin test
edilebilirligi ve erisilebilirligi konusunda hemfikir olduklarini, egitim ve 6gretim i¢in yeni
mobil 6grenme uygulamalarin1 denemeyi kabul ettiklerini ve istekli olduklarini gésteriyor.
Bu veriler, Khaddage ve digerleri (2016) gibi bazi ¢alismalarla tutarlidir. Mobil uygulama
teknolojilerinin resmi ve resmi olmayan ortamlarda mobil &grenmeyi nasil
gelistirebilecegini arastiriyor. Calisma, mobil uygulama teknolojisinin 6grenme igerigine
erisimi iyilestirmek ve 6grenci katilimini artirmak i¢in bir platform gorevi gordiigiinii 6ne
siiriiyor. Ayrica c¢aligma, mobil uygulama teknolojisinin egitim ortamlarinda etkili bir
sekilde nasil benimsenip uygulanacagina dair iggoriiler saglayarak bu alanda daha fazla

aragtirma ve uygulama i¢in bilgi saglar.

Ek olarak, Drigas ve Pappas (2015), matematik i¢cin mobil 6§renme uygulamalarini
gbzden gecirmis ve bunlarin etkililigi ve egitimsel degeri hakkinda bir degerlendirme
sunmustur. Calisma matematik i¢in oyunlastirma, artirilmis gergeklik ve etkilesimli
multimedya gibi ¢esitli mobil 6grenme uygulamalarint degerlendirdi ve bunlarin 6grenme
ciktilarini iyilestirdigini, 6§renci motivasyonunu ve katilimini artirdigini ve kisisellestirilmis
ve kendi kendini yoneten 6grenmeyi kolaylastirdigini buldu. Bu nedenle ¢alisma, mobil
O0grenme uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini iyilestirme ve onlart anlaml

ogrenme etkinliklerine dahil etme potansiyelini vurgulamaktadir.

Ayrica, Pereira ve Rodrigues (2013), mevcut mobil 6grenme uygulamalar ve
teknolojileri hakkinda kapsamli bir arastirma ve analiz gerceklestirdi. Calisma, 6zellikleri,
islevleri ve egitimsel faydalari da dahil olmak iizere mobil 6grenme teknolojileri ve

uygulamalarina kapsamli bir genel bakis sunmaktadir. Calisma, mobil 6grenme
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teknolojilerinin ve uygulamalarinin 6grenme ¢iktilarini iyilestirme, egitime erisimi artirma
ve yasam boyu O0grenmeyi tesvik etme konusunda onemli bir potansiyele sahip oldugu
sonucuna vartyor.

Ayrica, Dolawtha ve ark. (2019), 6gretmenlerin yiiksekdgretimde mobil 6grenmeyi
benimsemesini arastirmak ic¢in bir model gelistirdi. Caligma, mobil 6grenmeye yonelik
O0gretmen tutumu, algilanan fayda, algilanan kullanim kolayligi ve mobil 6grenmeyi
benimsemelerini 6nemli 6lcude etkileyen kurumsal destek gibi gesitli faktorleri belirledi. Bu
nedenle ¢alisma, olumlu tutumlar tesvik etmenin ve kurumsal deste§in saglanmasinin,
yiiksekdgretimde mobil 6grenmenin basarili bir sekilde benimsenmesi igin kritik 6neme

sahip oldugunu o6ne sUruyor.

Bu arastirmalar, mobil 6grenmenin 6grenme ¢iktilarini gelistirme, yasam boyu
O0grenmeyi tesvik etme ve egitime erisim saglama konusunda 6nemli bir potansiyele sahip
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin mobil égrenmeye, algilanan faydaya ve kullanim
kolayligina yonelik olumlu tutumlari, benimsemelerini etkileyen temel faktorlerdir. Bu
nedenle, kurumsal destek saglamak, egitim teknolojilerini ve uygulamalarini dahil etmek ve
mobil 6grenmeye yonelik olumlu bir tutumu tesvik etmek, istenen 6grenme ¢iktilarina

ulagmak i¢in kritik 6neme sahiptir.

Calismamiz, ankete katilan 6gretmenlerin genellikle mobil 6grenmeye karsi olumlu
bir tutuma sahip oldugunu ve onu geleneksel Ggrenme bicimlerine tercih ettigini
gostermektedir. Spesifik olarak, mobil 6grenmenin benimseme i¢in karmasiklik seviyelerine
sahip olabilecegi konusunda bir sekilde hemfikir olsalar da, mobil cihazlar araciligiyla
bilgiye erismeyi ve bilgiyi elde etmeyi ve mobil 6grenme uygulamalarini kullanmay1 kolay

bulmuglardir.

Bu veriler, mobil 6grenme alanindaki bazi ¢aligmalarin bulgulartyla tutarlidir ve
mobil dgrenmeye yodnelik genel bir tercih ve kabul oldugunu gostermektedir. Ornegin,
Pereira ve Rodrigues (2013), cesitli mobil 6grenme uygulamalarimi ve teknolojilerini
arastirdi ve bunlarin 6grenme c¢iktilarini iyilestirme ve egitime erisilebilirligi artirma
konusunda Onemli bir potansiyele sahip oldugunu bulmustur. Calisma ayrica, mobil
6grenme uygulamalarinin ve teknolojilerinin kullaniminin kolay oldugunu ve 6grenciler ve

egitmenler i¢in daha fazla hareketlilik ve esneklik sagladigini bildirmistir.
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Benzer sekilde, Drigas ve Pappas (2015) matematik icin mobil &grenme
uygulamalarini1 gozden gegirdiler ve bunlarin 6grenci katilimini, motivasyonunu ve 6grenme
ciktilari iyilestirebilecegini buldular. Etkilesim, oyunlastirma ve kisisellestirme gibi
faktorler mobil 6grenme uygulamalarinin etkinligini artirmistir. Bu nedenle, ¢aligma, mobil
O0grenme uygulamalarinin Ogrencilerin deneyimlerini gelistirmek, katilimi ve igsel
motivasyonu artirmak, kisisellestirilmis ve kendi kendine yoOnetilen Ogrenmeyi

kolaylastirmak ve 6grenme sonuglarini iyilestirmek i¢in tasarlanmasini 6nermektedir.

Aragtirmalar, mobil 6grenmenin egitimciler ve 6grenenler arasinda yaygin olarak
kabul edildigini ve 6grenme c¢iktilarini, motivasyonu ve katilimi gelistirmek i¢in muazzam
bir potansiyel igerdigini gostermektedir. Kullanim kolayligi, algilanan fayda ve kurumsal
destek gibi faktorler, benimsenmesini énemli Ol¢iide etkiler. Bu nedenle, egitimciler ve
Ogretim tasarimcilari, basarili bir sekilde benimseme i¢in uygun karmasiklik diizeylerini goz
oniinde bulundururken o6grenme ciktilarini en iist diizeye c¢ikarmak ve &grencilerin
deneyimlerini ve motivasyonunu artirmak i¢in mobil 6grenme uygulamalari ve teknolojileri

tasarlamalidir.

Aragtirmamiz, ankete katilan Ogretmenlerin, mobil teknolojinin egitim
uygulamalarini bagkalariyla paylasma, ¢evrelerindeki insanlara faydalarini gozlemleme ve
bu faydalar1 bagkalarina agiklama dahil olmak {izere mobil 6grenme i¢in 6nemli derecede
g0zlemlenebilirlik gosterdigini gostermektedir. Ayrica 6gretmenler birbirlerini destekleme

konusunda kismen anlagmislardir.

Bu veri, mobil 6grenmenin Ogretmenler tarafindan benimsenmesine iligkin
literatiirdeki bulgularla tutarlidir. Ornegin, Mc Callum ve Jeffrey (2014), 6gretmenlerin
mobil 6grenmeyi benimsemesini etkileyen faktorleri aragtirdilar ve 6gretmen tutumlari,
kisisel deneyim, algilanan faydalar ve destek gibi ¢esitli faktorlerin 6nemli oldugunu
bildirdiler. Gozlemlenebilirlik de hayati bir faktordi ve diger 6gretmenleri ve teknolojiyi
benimsemeyi gozlemlemeyi, 6grencilerin mobil teknolojiyle etkilesimini gézlemlemeyi ve

mobil 6grenmenin 6grencilerin 6grenmesi lizerindeki etkisini gozlemlemeyi icermektedir.
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Ayrica Mehdipour ve Zerehkafi (2013), mobil 6grenmeyi egitimde kullanmanin
faydalarim1 ve zorluklarmi belirlemistir. Calisma, Ogrencilerin katilimimni ve katilimini
artirmak, Ogrenme c¢iktilarin1 ve performansini artirmak, kendi kendini yoneten ve
kisisellestirilmis 6grenmeyi tesvik etmek ve erisim engellerini asmak gibi mobil 6grenmenin

cesitli faydalarini bulmustur.

Ayrica Trifonova (2003), bu 6grenme moduyla ilgili ¢esitli yararlari, zorluklar1 ve
sorunlar1 belirleyerek mobil 6grenmeyle ilgili literatiirii gézden gecirmistir. Calisma, mobil
O0grenmenin faydalari arasinda 6grenme esnekligini artirdigini, kisisellestirilmis 6grenmeyi
destekledigini, erisilebilirligi ve rahatlig1 gelistirdigini ve 6grenme firsatlarini sinifin tesine

tagidigin1 bulmustur.

Benzer sekilde, Aubusson ve ark. (2009), 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in mobil
ogrenmeyle ilgili yararlari, engelleri ve sorunlari arastirmistir. Calisma, kisisellestirme,
erisilebilirlik, esneklik, is birligi ve ag olusturma dahil olmak (izere mobil 6grenmenin
faydalarini belirlemistir. Buna ek olarak, aragtirma 6gretmen desteginin, profesyonel gelisim
firsatlarinin ve 6gretmen tutumlarinin mobil 6grenmenin basarili bir sekilde benimsenmesi

icin ¢ok 6nemli oldugunu bulmustur.

West (2013), mobil 6grenmenin doniistiiriicii potansiyelini ve 6grencilerin ilgisini
cekme ve 6grenme c¢iktilarini iyilestirme becerisini incelemistir. Calisma, 6grenci katilimini
artirma, erisilebilirlik, kisisellestirme ve 6grenmeyi sinifin 6tesine genisletme gibi mobil

Ogrenmenin ¢esitli faydalarmi vurgulamaktadir.

Arastirmalar gozlemlenebilirlik, faydalar ve 6gretmen tutumlarinin 6gretmenler
tarafindan mobil O6grenmeyi benimsemeyi etkileyen Onemli faktorler oldugunu
gostermektedir. Ogrenme ¢iktilarin gelistirmek, esnekligi ve erisilebilirligi tesvik etmek ve
is birligini ve ag olusturmayi tesvik etmek gibi mobil 6grenmeyle iligkili ¢ok sayida fayda
vardir. Ogretmen destegi, profesyonel gelisim firsatlari ve kurumsal destek mobil
O0grenmenin bagarili bir sekilde benimsenmesi i¢in gereklidir. Bu nedenle, egitimciler,
politika yapicilar ve 6gretim tasarimcilari, 6gretme ve 6grenmeyi gelistirme potansiyelini en
ist diizeye c¢ikarmak i¢in mobil 6grenmenin benimsenmesini kolaylastiracak destek ve

kaynaklar saglamalidir.
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Arastirmamiz, mobil 6grenmeyi benimseme Ol¢eginin boyutlari olan goreli avantaj,
uyumluluk, gozlemlenebilirlik, denenebilirlik ve karmasiklik acisindan kadin ve erkek
Ogretmenler arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu, cinsiyetin
O0gretmenlerin mobil Ogrenmeye yonelik tutumlarmi sekillendirmede 6nemli bir rol

oynamadig1 anlamina gelir.

Bu bulgu, mobil 6grenmenin benimsenmesi alanindaki 6nceki ¢alismalarla tutarlidir.
Ornegin, Mc Callum ve Jeffrey (2014), dgretmen tutumlar, kisisel deneyim, algilanan
faydalar ve destek gibi faktorlerin, Ogretmenlerin mobil Ggrenmeyi benimsemesini
etkilemede onemli oldugunu bulmuslardir. Ancak cinsiyet, dgretmenlerin mobil 6grenmeye

yonelik tutumlarimi etkileyen bir faktor olarak bildirilmemistir.

Benzer sekilde Mehdipour ve Zerehkafi (2013), mobil 6grenmenin faydalarint ve
zorluklarini incelemisler ve yaptiklari ¢alismada cinsiyetin 6gretmenlerin mobil 6grenme
algilar1 lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigim1 bildirmislerdir. Calisma, kullanim
kolayligi, miifredata uygunluk, erisilebilirlik ve esneklik ve algilanan faydalar gibi

Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarini etkileyen birkag faktor belirlemistir

Ayrica, Trifonova'nin (2003) mobil 6grenmeyle ilgili literatiir incelemesi, mobil
O0grenmenin benimsenmesinde cinsiyet farkliliklarina dair hicbir kanit bulamamustir.
Calisma, motivasyon, 6z diizenleme, O6grenme stilleri ve igerik uygunlugu gibi mobil

O0grenmenin benimsenmesini etkileyen ¢esitli faktorleri bildirmistir.

Benzer sekilde, Aubusson ve ark. (2009), 6gretmenler arasinda mobil 6grenmenin
benimsenmesini arastirdi ve cinsiyetin Ogretmenlerin mobil O6grenmeye yonelik
tutumlarinda onemli bir faktor olmadigini buldu. Calisma, kisisellestirme, erisilebilirlik,
esneklik ve is birligi gibi mobil 6grenmenin benimsenmesini etkileyen cesitli faktorlerin

altin1 ¢gizmistir.
West (2013), mobil 6grenmenin doniistiiriicii potansiyelini ve dgrencilerin ilgisini

cekme ve Ogrenme ¢iktilarini iyilestirme becerisini incelemistir. Calisma, cinsiyetin

Ogretmenler tarafindan mobil 6grenmeyi benimsemeyi 6nemli dl¢lide etkilemedigini ancak
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mobil 6grenmeyi benimsemeyi etkileyen 6gretmen tutumlari, 6gretmen destegi ve kurumsal

destek gibi diger bazi faktorlerin altini ¢izdigini bildirmistir.

Aragtirmalar cinsiyetin Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarini
sekillendirmede onemli bir faktdr olmadigini gdstermektedir. Ogretmen tutumlari, kisisel
deneyim, destek, algilanan faydalar, erisilebilirlik ve esneklik gibi diger bazi faktorler mobil

O0grenmenin benimsenmesini etkiler.

Calismamiz, mobil 6grenmenin benimsenmesine yonelik 6lcek maddeleri ile mobil
uygulama kullanimina iligkin degiskenler arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Siniflarinda mobil uygulamalar1 kullanan 6gretmenler, yaptiklart isin
kalitesini artirdigini, 6grenme yontemleriyle uyumlu oldugunu ve mobil 6grenmeyi etkili bir
sekilde kullanmak i¢in yeterli bilgiye sahip olduklarini belirterek mobil 6grenmeye daha
olumlu bakmaktadirlar. Bu 6gretmenler ayrica mobil 6grenmeyi egitim ve 6gretimde etkin
bir sekilde kullanmak i¢in mevcut bilgilerini kullandiklarini, mobil 6grenme teknolojilerini
denemek icin yiiksek firsatlar yasadiklarini, istedikleri zaman mobil 6grenme
uygulamalarina eristiklerini ve ilgili bilgileri elde etmek i¢in mobil uygulamalari kolayca

kullandiklarini algilamaktadirlar.

Bu bulgular, Al-Emran ve digerlerinin (2018) teknolojiye aginalig1 kolaylagtirmanin
ve insanlarin teknolojiye yonelik tutumlarini gelistirmede yeni teknolojiye erisim
saglamanin 6nemini vurgulayan M-6grenmede Teknoloji Kabul Modeli'ne iliskin sistematik
incelemesiyle tutarlidir. Ayrica, mobil 6grenmenin algilanan keyfi, kullanighiligi, kullanim
kolayligi, deneyim ve teknolojinin giivenilirliginin mobil 6grenmenin benimsenmesinde

onemli faktorler oldugunu bulmuslardir.

Benzer sekilde, Cobcroft ve ark. (2006), mobil 6grenme iizerine bir inceleme yapti
ve Ogrencilerin ve egitmenlerin teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin, mobil
0grenmenin benimsenmesini etkileyen 6nemli faktorler oldugunu buldu. Ek olarak calisma,
basarili mobil 6grenme uygulamasi icin teknik sorunlar, maliyet, pedagojik sorunlar ve

erisim ve esitlik gibi ele alinmasi1 gereken zorluklar1 vurgulamaktadir.
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Ayrica, Kallaya ve ark. (2009), Tayland'daki yiiksekogretim ogrencileri arasinda
mobil 6grenmenin kabuliinii arastirmigtir ve rahatlik, keyif ve kullanim kolayliginin,
Ogrencilerin mobil 6grenmeyi benimsemesini tesvik etmede onemli faktdrler oldugunu

bildirmistir.

Ayrica, Sarrab ve ark. (2012), teknoloji kabuli, erisilebilirlik ve yonetimin mobil
O0grenmenin benimsenmesini etkileyen kritik faktorler oldugunu belirterek egitim
ortamlarinda mobil 6grenmeyi tartismistir. Calisma, mobil 6grenmenin, 6zellikle gelismekte
olan tlkelerde 6gretme ve 6grenme ¢iktilarini artirabilecek umut verici bir egitim yaklagimi

oldugunu 6ne stirmektedir.

Alfarani (2014), yiiksekogrenimdeki Suudi kadm Ogretmenler arasinda mobil
O0grenmenin benimsenmesi lizerindeki etkileri incelemistir. Calisma, cihaz uyumlulugu,
ozellikler ve islevsellik gibi teknik faktorlerin mobil 6grenmenin benimsenmesi i¢in temel
hususlar oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica ¢alisma, mobil 6grenmenin bagarili bir sekilde
benimsenmesi igin ele alinmasi gereken altyapi, maliyet ve destek gibi ¢esitli zorluklarin

altin1 ¢izmisgtir.

Sonu¢ olarak aragtirmalar, kullanim kolayligi, algilanan fayda, algilanan keyif,
deneyim ve giivenilirlik gibi faktdrlerin mobil 6grenmeyi benimsemeyi tesvik etmede
onemli oldugunu gostermektedir. Erisilebilirlik, altyap1 ve destek de mobil 6grenmenin
basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in dikkate alinmasi gereken Onemli faktorlerdir. Bu
bulgular, egitimcilerin, politika yapicilarin ve 6gretim tasarimcilarinin, mobil 6grenme
aracglarinin kullanic1 dostu, erisilebilir ve 6grencilerle alakali olmasini saglamalar1 ve mobil
ogrenmenin Ogretme ve Ogrenme sonuglarimi gelistirme potansiyelini en iist diizeye

cikarmak i¢in yeterli destegi saglamasi gerektigini gostermektedir.

Arastirmamiz, mobil 6grenmeyi benimseme Ol¢egindeki maddeler ile katilan
ogretmenlerin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir.
Lisansiistli egitim alan 6gretmenler, mobil 6grenmeyi faydali olarak algilamakta, etkili bir
sekilde kullanmak icin gerekli bilgiye sahip olmakta, mobil teknolojileri egitim siirecinde
denemek i¢in iyi firsatlara sahip olmakta ve mobil 6grenme uygulamalarina kolay erisim

saglamaktadir. Bu 6gretmenler, mobil 6grenme uygulamalarini kullanmadan 6nce denemeyi

103



tercih etmekte ve mobil teknolojinin egitim amach faydalari c¢evreleri tarafindan

g6zlemlenmektedir.

Bu bulgular, incelenen birka¢ ¢alisma ile tutarhidir. Baek ve ark. (2017), Kore'de
Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarini arastirdi ve mobil 6grenmeye yonelik
olumlu tutumlarin, d6gretmenin egitim diizeyiyle dnemli dlgiide iliskili oldugunu buldu.
Lisansiistli egitime sahip O0gretmenlerin mobil 6grenmeye karst daha olumlu tutumlari
oldugundan, bu bulgu sunulan metinle ilgilidir, bu da egitim diizeyi ile mobil 6grenmeyi

benimseme arasinda pozitif bir iligki oldugunu gosterir.

Ek olarak, Hsieh ve Tsai (2017), Tayvanh lise &gretmenlerinin mobil 6grenme
kavramlarmi inceledi ve Ogretmenlerin algilanan kullanisliligi ve kullanim kolayliginin
mobil 6grenmeyi benimsemeyi etkileyen en kritik faktorler oldugunu bulmustur. Ayrica
calisma, mobil 6grenmenin basarili bir sekilde benimsenmesi igin teknik sorunlar, maliyet

ve yonetim gibi ele alinmasi gereken c¢esitli zorluklar1 vurgulamaktadir.

Ayrica, Kukulska-Hulme ve Traxler (2007), cesitli egitim baglamlarinda mobil
O0grenmenin faydalarin1 ve zorluklarini degerlendirerek mobil O6gretme ve Ogrenmeyi
tartismiglardir. Yazarlar, mobil teknolojiye esit olarak dagitilmis erisimin olmamasini bir
zorluk olarak kaydetti ve mobil 6grenmenin basarili bir sekilde benimsenmesi igin

erisilebilir, ilgili ve anlamli mobil 6grenme deneyimleri saglamanin 6nemini vurgulamaistir.

Gloria ve Oluwadara (2016), mobil 6grenme egitiminin Ogretmen Adaylarmin
teknolojisi ve cep telefonu 6z yeterlilikleri lizerindeki etkilerine baktilar ve mobil 6grenmede
Ogretmen egitiminin, 6gretmenlerin mobil 6grenmeyi O6gretimlerine entegre etmeye hazir

olma durumlarin1 6nemli 6l¢iide etkileyebilecegini bildirdiler.

Son olarak Hockly (2013), ELT Journal'da mobil 6grenmeyi tartigarak, 6grencilerin
ihtiyaglar1 ve hedefleri ile uyumlu mobil 6grenme gorevleri tasarlamanin Onemini
vurgulamis, ilgi ¢ekici ve zorlayici deneyimler sagladi ve egitim baglaminin miifredat1 ve

pedagojisi ile uyumlu hale gelmistir.
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Okul oncesi donem c¢ocuklarina yabanci dil 6gretiminde mobil 6grenmenin
kullanimi, bu yeni nesil 6grenme yOnteminin etkililigini degerlendirmeyi amaglayan bir
calismada incelenmistir. Calisma, gen¢ Ogrenciler igin Tayca-ingilizce dil 6grenimini
kolaylastirmak i¢in 6zel olarak tasarlanmis RILCA (Arastirma Tabanli Etkilesimli Dil ve
Kiiltir Uygulamasi) uygulamasimi kullandi. Deneysel sonuglara gore, RILCA
uygulamasinin yiiz yiize egitimle birlikte kullanilmasi kelime dagarcigi, climle yapisi ve
gramer anlayisinda onemli gelismeler gostermistir. Bu c¢alismadan elde edilen bulgular,
mobil 6grenme teknolojilerinin, 6zellikle RILCA uygulamasiin kullaniminin, okul 6ncesi
cocuklar icin dil 6grenme ¢iktilar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegini

gostermektedir (Wiboolyasarin ve Jinowat 2023).

Incelenen arastirma calismalari, mobil 6grenmenin benimsenmesinin egitimcilerin
egitim seviyeleri, algilanan kullaniglilik, kullanim kolayligi, teknik altyapi, dgretmen
egitimi, pedagojik tasarim, erisim ve destek gibi ¢esitli faktorlerden etkilendigini
gostermektedir. Bu bulgular, egitim ortamlarinda mobil 6grenme stratejileri gelistirirken ve
uygularken bu faktorlerin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesinin gerekli oldugunu
gostermektedir. Mobil 6grenmenin basarili bir sekilde benimsenmesi igin, 6gretmenlerin
basarili mobil 6grenme stratejilerini tasarlama, uygulama ve siirdiirmede gerekli olan ilgili

egitim ve destegi alarak degisimin kritik temsilcileri olarak goriilmesi gerekir.

5.2. Oneriler

1. Mobil 6grenme giderek 6gretim yontemlerinin 6nemli bir yonu haline geldiginden,
O0gretmenlerin mobil uygulamalar1 okul 6ncesi yabanci dil 6greniminde etkili bir sekilde
nasil kullanacaklarina dair egitim almalar1 ¢cok 6nemli hale geliyor. Bu nedenle, egitimciler
ve uzmanlar, ogretmenlerin yabanct dil 6gretmek igin mobil uygulamalar1 kullanma
konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in yapilandirilmis bir 6gretmen egitimi

programi gelistirmelidir.

2. Ogretmenler, okul dncesi yabanci dil dgrencilerinin ihtiyaglarini karsilayan mobil

uygulamalar tasarlamak i¢in egitim teknolojisi uzmanlariyla is birligi yapabilir. Teknoloji
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uzmanlariyla is birligi, uygulamalarin kullanici dostu, etkilesimli, dile uygun ve yas grubuna

uygun olmasini da saglayabilir.

3. Okul 6ncesi yabanci dil 6greniminde kullanilan mobil uygulamalarin yasa uygun,
kolay erisilebilir ve 6grenenler tarafindan bagimsiz olarak kolayca gezinilebilir olmasi
esastir. Ayrica, mobil uygulamalar etkilesimli ve ilgi ¢ekici olmali, yasa uygun igerik

igcermeli ve uyumlu dil becerileri pratigi sunmalidir.

4. Ogretmenler, 6grencilere 6grenme ve degerlendirmede ilerleme firsati saglayan
mobil uygulamalar tasarlayabilir. Bu uygulamalar tanisal ve ozetleyici degerlendirmeler

sunabilir. Ogretmenler, mobil uygulamalar1 kullanarak degerlendirme prosedurlerini

basitlestirebilir ve daha ilgi ¢ekici ve dinamik degerlendirme yontemleri sunabilir.

5. Ogretmenler, mobil uygulamalarin pedagojik degerini belirlemelidir, ¢iinkii mobil
uygulamalarin etkinligi 6ncelikle okul 6ncesi 6grencilerinin pedagojisiyle ne kadar uyumlu
olduklaria baghdir. Bu nedenle 6gretmenler, okul 6ncesi 6grencilerinde etkili bir yabanci
dil O0grenimi saglamak i¢in O6grenme ama¢ ve hedefleriyle yapilandirilmis mobil

uygulamalar1 benimsemelidir.

6. Ebeveynlerle is birligi, 6grenmeyi sinif duvarlarinin 6tesine tagiyabileceginden,
okul 6ncesi yabanci dil 6greniminde mobil uygulamalarin kullanilmasinda ¢ok 6nemlidir.
Ogretmenler, ebeveynleri grenme siirecine katilmaya tesvik edebilir ve performanslarini

artirmak i¢in onlart ¢ocuklarmin mobil uygulama 6grenimine dahil edebilir.

7. Ogretmenler, okul 6ncesi yabanci dil 6greniminde mobil uygulamalarin etkili bir
sekilde entegrasyonunu desteklemek i¢in gerekli teknik altyapiy1 dikkate almalidir. Gerekli
altyap1 kosullari merkez yonetim ve okul yonetimi ile saglandiginda tiim ogrenciler
uygulamalara esit bir sekilde ulagacaktir. Bu durum egitimde firsat esitligi de sunacak, tum

ogrenciler icin etkili ve kalic bir 6grenme saglayacaktir.

Ozetle, okul 6ncesi yabanci dil 6greniminde mobil uygulamalarm kullanimin
gelistirmeye yonelik Oneriler, egitimciler, ebeveynler ve egitim teknolojisi uzmanlari

arasinda is birligini, yeterli 6gretmen egitimi saglamayi, yasa uygun mobil uygulamalar
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tasarlamayr ve pedagojik hedefleri mobil uygulamalarla uyumlu hale getirmeyi

gerektirecektir.

Yeni nesil 6grenme metotlarindan biri olan mobil 6grenme teknolojisi okul dncesi
cocuklar etkilesimli ve kiiltiirel olarak ilgili icerik aracilifiyla dil 6grenimine dahil etmek
icin tasarlandiginda okul 6nceindeki yabanci uyruklu 6grenciler i¢in dil Tiirkge 6gretiminde
de 6grenmenin 6nemli bir yoniinii olusturacaktir. Ciinkii anlamli ve eglenceli bir 6grenme
deneyimi olusturmaya yardimci olan bu tr uygulamlar oyunlar, hikayeler ve sarkilar gibi
cesitli etkinlikler icerir. Bu aktiviteler, bilissel yetenekleri ve ilgi alanlar1 dikkate alinarak,
okul oncesi ¢ocuklarin 06zel dil Ogrenme ihtiyaclarini karsilamak icin dikkatlice
tasarlanmalidir. Bu uygulamalar icinde yer alacak oyunlar, ¢ocuklart 6grenme siirecine
aktif olarak katilmaya tesvik edecek sekilde etkilesimli ve ilgi cekici olacak sekilde
tasarlandiginda Ogrencilerin motivasyonunu daha artiracaktir. Bu oyunlar sayesinde
cocuklar kelime dagarcigini, climle yapisimt ve dilbilgisini eglenceli bir sekilde
uygulayabilirler. Uygulamalar, kendi kiiltiirlerinden ve gegmislerinden 6geleri, agina oldugu
hikayeleri ve sarkilar1 igerdiginde ise ¢ocuklar igin yeni bir dil 6grenimi duygusal bag
kurularak daha kalici hale gelecektir. Bu durum ayni zamanda ¢ocuklarin 6gretmenleri ile
de daha yakin temas kurmalarint saglayacaktir. Mobil uygulamalar her cocuk igin
kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi sunar. Ogrenenin bireysel ihtiyaclarina ve
yeteneklerine uyum saglar, 6zel ve etkili bir 6grenme ortami hazirlar. Uygulama, her
cocugun ilerlemesini izler, giiglii ve zayif yonlerini belirler ve etkinlikleri buna gore ayarlar.
Bu kisisellestirilmis yaklasim, ¢ocugun siirekli biiylime ve gelismeyi tesvik ederek uygun
bir diizeyde ilerlemesini saglar. Okul oncesi gocuklar igin yabanci dil 6gretiminde mobil
O6grenmenin en 6nemli avantajlarindan biri erisilebilirligidir. Akilli telefonlarin ve tabletlerin
artan kullanilabilirligi ile cocuklar 6grenme materyallerine her zaman ve her yerde
erigebilmektedir. Bu durum, dil 6grenimlerine geleneksel sinif ortamlarinin disinda devam
edebilecekleri anlamina gelir ve daha sik ve tutarl pratik yapmalarina olanak tanir. Ayrica,
mobil 6grenme, okul oncesi ¢ocuklar i¢cin daha etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir 6grenme
deneyimi saglar. Mobil oyunlarin ve etkilesimli etkinliklerin kullanimi ¢ocuklarin dikkatini
ceker ve onlar1 6grenme siirecine aktif olarak katilmaya motive eder. Bu aktif katilim, dil
ogrenme deneyimlerini gelistirir. Odiiller, seviyeler ve meydan okumalar gibi oyunlastirma
unsurlarin1 mobil 6grenme uygulamasina dahil ederek, ¢ocuklar 6grenmeye devam etmeye

ve dil becerilerinde ilerlemeye tesvik edilir. Ayrica, bu uygulamalar yalnizca dil becerilerini
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ogretmeye degil, ayn1 zamanda okul oncesi ¢ocuklarin genel gelisimini desteklemeye de
odaklanir. Kisisellestirilmis bir Ogrenme ortami yaratarak, bireysel ihtiyaclarini ve
yeteneklerini dikkate alir.

Akilli telefonlar ve tabletler gibi mobil cihazlarin egitim amacli olarak
kullanilmasimi ifade eden yeni nesil 6grenme metodu olan mobil 6grenme, son yillarda
popiilerlik kazanmigtir. Ancak, 6gretmen egitimi baglamlar1 s6z konusu oldugunda, mobil
O0grenmenin benimsenmesini engelleyebilecek ¢esitli zorluklar giderildiginde okul 6ncesi
siniflarin giinliik aktivitelerine kolayca entegre edilebilir. Bu, 6gretmenlerin etkilesimli ve
ilgi cekici 0grenme materyallerini derslerine dahil etmelerine olanak tanir. Ek olarak,
Ogretmenler egitim igerigini her 6grencinin 6zel ihtiyaglarini ve ilgi alanlarini karsilayacak
sekilde uyarlayabildiginden, mobil 6grenme kisisellestirilmis ve bireysellestirilmis 6gretim
i¢in firsatlar sunar.

Sonug olarak, okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan uygulanacak olan mobil 6grenme
eglenceli videolar, etkilesimli oyunlar, yarismalar igerdiginde iilkemizde yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde kiigiik ¢ocuklar igin daha etkilesimli, ilgi ¢ekici ve kalict bir 6grenme

deneyimi saglayacaktir.
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EKLER

EK1

ARASTIRMADA KULLANILAN GORUSME FORMU

Degerli Meslektagim,

Ismail CELIK, ismail SAHIN VE Mustafa AYDIN hocalarimizin hazirladigi Mobil
Ogrenmeyi benimseme Olgegini Okul Oncesi Ogretmenlerin smifinda bulunan yabanci
uyruklu ve Tiirk ¢ocuklar i¢cin aynm1 anda uyguladiklart mobil teknoloji uygulamalarinin
sonuglarini arastirmamda kullanmak igin gerekli izinleri kendilerinden e-posta yoluyla
aldim. Okul 6ncesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yapacagim g¢alisma igin
vereceginiz cevaplar arastirmama 1sik tutacaktir. Simdiden hepinize katkilarimiz igin
tesekkiir ederim.

Hilal SIRIN KARAMAN
Olgek uygulamasinda kullanilabilecek degiskenler;
1)Cinsiyet (Kadin- Erkek)

2)Yas (20-25 .............. 41 ve lizeri)

3)Ogretmenlerin Meslekteki siireleri (Kidem Yil1)
3)Kullanilan Mobil Teknoloji Uygulamalari veya Programlari
4)Egitim Diizeyleri (Lisans-Lisans Usti))

5) Smifinizda uluslararas: 6grenci (yabanci uyruklu) var m1?



Mobil Ogrenme (M-Ogrenme) Benimseme Ozellikleri

Asagida ifadelere katihp katilmadigimiz belirtiniz. 1-Hi¢ Katilmiyorum 7-
Tamamen Katiliyorum anlamina gelmektedir.

Hi¢ Katilmiyorum

Tamamen Katiliyorum

[EEN

~

Mobil teknolojilerle 6grenme, verimliligimi artirmaktadir.

m-6grenmeyi faydali bulurum.

m-6grenme yaptigim isin kalitesini artirir.

Mobil cihazlarmn kullanilmasi kariyerime katki saglar.

g Kl e

Mobil cihazlarin kullanilmasi, alisageldigim 6grenme yontemleriyle
uyumludur.

Mobil cihazlarin kullanilmasi, 6grenme tercihlerimle uyumludur.

m-6grenme yontemini kullanmak i¢in gerekli bilgiye sahibim.

Varolan bilgilerimle, m-6grenmeyi etkin bir sekilde kullanirim.

Egitim-6gretim siirecinde mobil teknolojileri denemek igin yeterliimkanlara
sahibim.

10.

m-6grenme uygulamalarina istedigim zaman erigebilirim.

11.

Bir m-6grenme uygulamasini 6ncelikle dener, daha sonra kullanirim.

12.

m-6grenme uygulamalarint kullanmak benim i¢in zahmetlidir.

13.

m-6grenme uygulamalarini kullanmak bence kolaydir.

14.

Ihtiyacim olan bilgiye mobil cihazlarla ulasmak benim icin kolaydir.

15.

Egitsel amagli mobil teknoloji kullaniminin ¢evremdekilere sagladig: faydalari
gozlemleyebiliyorum.

16.

Bagkalarina m-6grenmenin yararlarini anlatabilirim.

17

. Cevremdekilerle mobil teknolojilerin egitsel kullanimina iliskin uygulamalari
paylasirim.

18

. Cevremdekiler m-6grenme uygulamalariyla ilgili birbirlerine destek olurlar.

p>0.05




1-2-3-4 Goreceli Avantaj 12-13-14 Karmasiklik
5-6-7-8 Uyumluluk 15-16-17-18 Gozlenebilirlik

9-10-11 Denenebilirlik



KISISEL BILGILER
[sim SOYiSiM
Dogum Yeri

Dogum Tarihi

EGITIM DURUMU
Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

BIiLIMSEL FAALIYETLERI
Yaynlar:
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Cahstig1 Kurumlar ve
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