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KABUL VE ONAY



YAYIMLAMA VE FiKRI MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki c¢alismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif
hakki bulunan ve sahiplerinden yazil1 izin alinarak kullanilmas1 zorunlu metinlerin yazili
izin almarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan “Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasma Iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime ag¢ilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir. (")

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (%)

17/ 08/ 2023
Bihter DERELI

“Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
danigmaninin Snerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki yil siire ile tezin
erisime agilmasimin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasilmas: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek bilgi ve
bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismaninin Onerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitli veya fakiilte
yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1 agmamak {izere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iligkin
lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan is birligi
protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun Onerisi ile enstitii veya
fakiiltenin uygun goriisii lizerine tiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekogretim
Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karart verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 ¢ergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararmin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir.

« Tez damsmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar
verilir,



ETiK BEYAN

Bu c¢alismadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢er¢evesinde elde ettigimi,
gorsel, igitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak
gosterilen durumlar disinda 6zgiin oldugunu, Dog. Dr. Meltem EKTI damismanliginda
tarafimdan iiretildigini ve Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Tez

Yazim Yonergesine gore yazildigini beyan ederim.
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Bihter DERELI



TESEKKUR

Doktora egitimimin ilk dersinde tanidigim, ilk giinden itibaren egitimimin her asamasinda
beni destekleyen, cesaretlendiren, bana inanan ve karsilastigim her zorlukta sabir ve
anlayisla yol gosteren degerli hocam ve danismanim Sayin Dog. Dr. Meltem Ekti’ye,
doktora programinin ders asamasinda kendisinden aldigim seminer dersinden beri her
zaman bilgi birikimi ile ufkumu agan, o zamandan itibaren tez izleme komitesinde
bulunarak destek veren ve sikintili bu ¢alismanin uygulama kisminin ger¢eklesmesi i¢in
higbir yardimi esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Mustafa Durmus’a, tez izleme
stireglerinde degerli fikirleri ve Onerileri ile calismamin sekillenmesine énemli katkilar
sunan degerli hocam Sayin Dog¢. Dr. Ahmet Demir’e, tezimle ilgili siirekli danistigim ve
alandaki tecriibelerinden ve eserlerinden her daim faydalandigim degerli hocam Sayin
Prof. Dr. Fatma Bdliikbag Kaya’ya, kiymetli vakitlerini ayirip ¢alismama goriisleri ile
destek olan Sayin Prof. Dr. Dursun Zengin’e tesekkiirii borg bilirim.

Doktora egitimim sirasinda 6grencisi olmaktan dolay1 hep sansh hissettigim Sayin Dr.
Erol Barin’a; doktora siirecini hayatimin en keyifli donemlerinden biri haline getiren,
birlikte yol almaktan hep mutlu oldugum ve siire¢ boyunca uygulama siirecindeki
katkilar ile calismanin gergeklesmesini saglayan sevgili arkadaslarim Eser Kocaman
Giirata’ya, Elif Sayar’a, Giil Deniz Demirel Aydemir’e, Melike Melek Giiral’a tesekkiir

ederim.

Uygulamama katilarak destek veren tiim 6grencilerime ve sinifinda uygulama yaparken
gerek verdigi doniitler olumlu yaklasimi ile uygulama siirecini benim igin kolaylastiran
Kiibra Sarikaya’ya, Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde uygulama siireglerinde

yardimini esirgemeyen Dr. Gozde Demirel’e tesekkiir ederim.

Benzer siireglerden gecerken gerek moral ve motivasyon destekleri gerek deneyimleri
gerekse stirece yaptiklari katkilar ile calismamin gergeklesmesini saglayan basta sevgili
arkadasim Dr. Zeyneb Oren olmak iizere Dr. Himmet Saritas’a ve Dr. Aysegiil Sefer’e

tesekkiir ederim.

Tezin basindan sonuna kadar yol gosteren, hem akademik olarak beni her daim besleyen

hem de dostluklariyla yanimda olan degerli arkadaglarim Prof. Dr. Feride Nihan Ketrez



Sézmen’e, Dog. Dr. Asli Giirel’e, Dog. Dr. Sibel Tatar’a ve Dr. Asli Ozkul’a tesekkiir

ederim.

Yillardir istanbul Bilgi Universitesi’nde birlikte ¢alistigim sevgili arkadaslarimdan
oncelikle bu alanda ¢alismam vesile olup beni yetistiren Atanur Memis’e, bu siiregte hem
moral veren hem de is yiikimi hafifletip bana biiyiikk kolaylik saglayan sevgili
arkadaslarim Dr. Aysun Tokatlioglu’'na, Ebru Girgin Orhangazili’ye, Nurcan

Bosdurmaz’a, Pinar Aygiin’e, Siiheyla Pehlevan’a tesekkiir ederim.

Beni oldugum gibi kabul eden ve varliklari ile her zaman hayatimi kolaylastiran sevgili
annem Hatice Biiyiikkakag’a ve babam Nurettin Biiyiikkakag’a, ozellikle bu siirecte
karsilastigim her sikintida ve mutlulukta yanimda olan canim kardesim Kunter
Biiyiikkakag’a, varliklar: ile her zaman moral kaynagim olan yegenlerim Maya’ya ve

Pera’ya tesekkiir ederim.

Bir parcast olarak kendimi her zaman 6zel ve sanshi hissettigim, doktora yapmami
basladigim giinden beri destekleyen sevgili Kurtoglu ve Dereli ailesine, 6zellikle bu
siregte her ihtiyacim oldugunda hemen yardimima kosan sevgili Ahmet Bilal

Kurtoglu’na ve Erdem Burak Kurtoglu'na tesekkiir ederim.

Tesekkiirlerin en biiyligiinii ise bana benden ¢ok inanan, giivenen, sonsuz destek ve sabir
gosteren canim esim Neset Dereli’ye ve bu siiregteki olgunlugu, anlayisi, gdsterdigi
sefkati ve sevgisi ile beni dimdik ayakta tutan biricik kizim Duru Dereli’ye sunarim.

Ikinize de tiim kalbimle tesekkiir ediyorum.
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OZET

DERELI, Bihter. Uluslararasi Ogrencilerin Tiirkce Genel Akademik Amacli Okuma
Becerilerinin Gelistirilmesine Yénelik Bir Eylem Arastirmasi, Doktora Tezi, Ankara,
2023.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde uluslararast Ogrencilerin akademik
ihtiyaclar1 iizerine yapilan arastirmalarda Ogrencilerin boliimlerine bagladiklarinda
akademik dil becerileri kaynakli sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu akademik beceri
alanlarindan birisi de akademik okumadir. Akademik okuma, yabanci/ikinci dil
Ogrencilerinin kisa siirede tek baslarina iistesinde gelemeyecekleri kadar karmasik bir
yapiya sahip olup akademik okuma becerilerinde yetkin olmay1 gerektirir. Ogrencilerin
genel amagh dil derslerinde aldiklari okuma egitimi, akademik amagl okudugunu anlama
becerileri gerektiren akademik okuma igin yeterli olamamaktadir. Bu sorunlara yonelik
olarak C1 diizeyi sonrasinda ogrencilere akademik Tiirkge dersleri verilmeye
baslanmistir; ne var ki akademik okuma, diger akademik dil becerilerinin (akademik
dinleme, akademik yazma ve akademik konusma) gelistirilmesi igin temel olusturmasi
bakimindan 6nem tasimakta ve akademik okuma becerilerinin gelistirilmesi zaman
almaktadir. Ustelik bu alanda yapilan arastirmalar akademik Tiirkce derslerine ragmen
ogrencilerin akademik okuma yaparken zorlandiklarin1 gostermektedir. Bu dogrultuda,
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge O6gretiminde C1 diizeyi sonrasina birakilmadan Bl
diizeyinden itibaren genel akademik amagli dil 6gretimi gergevesinde akademik okuma
egitimi verilmesinin 0grencilerin akademik okuma becerilerinin gelistirilmesine katki
saglayacagi diisliniilmiistiir. Bu ama¢ dogrultusunda ise alan yazini temel alinarak
ogrencilerin Bl diizeyinden itibaren akademik okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik beceriler belirlenmistir. Belirlenen bu becerilerin gelistirilmesi amaciyla
bilgilendirici okuma metinleri g¢ercevesinde etkinlikler hazirlanmis ve Bl diizeyini
basartyla tamamlamis olan 6grencilere B2 diizeyi boyunca uygulanmistir. Uygulama
siireci eylem aragtirmasi olarak desenlenen bu calisma, alti haftalik bir ders siirecini
kapsamakta olup toplamda dokuz hafta siirmiistiir. Bu siirecte nitel ve nicel veri toplama
araglarindan yararlanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda verilen egitimin etkili
oldugu, ogrencilerin akademik okuma becerilerinin gelistigi ve akademik okuma

egitiminin genel Tirkge Ogretimine ek olarak verilebilecegi sonucuna varilmistir.
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Bununla birlikte, egitimin akademik okuma konusunda o6grencilerin farkindaliklarin
artirdigl, akademik okuma gelisimlerini destekledigi ve akademik okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini sagladig1 tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda B2
diizeyinde verilen genel akademik amagli okuma becerilerini gelistirilmesinin akademik

dil becerilerinin gelistirilmesi bakimindan faydali ve gerekli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler

Yabancy/Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Genel Akademik Amach Dil Ogretimi,
Akademik Okuma, Akademik Tiirkge, Uluslarararasi Ogrenciler.
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ABSTRACT

DERELI, Bihter. An Action Research on Developing International Students’ Reading
Skills for General Academic Purposes in Turkish, Ph.D. Dissertation, Ankara, 2023.

Research on the academic needs of international students in teaching Turkish as a
foreign/second language shows that as students start to study in their departments, they
have problems related with academic language skills. One of these academic skill areas
is academic reading. Academic reading, which requires high-level reading
comprehension skills, forms the basis of academic language skills (academic listening,
academic writing and academic speaking). The reading instruction that students receive
in general purpose language courses is not sufficient for academic reading, which requires
high-level reading comprehension skills. In order to address these problems, academic
Turkish lessons have been started to be given to students after C1 level; however, the
development of academic reading skills takes time and research in this field shows that
students have difficulty in academic reading despite receiving lessons on academic
Turkish. Accordingly, it is thought that providing academic reading instruction within the
framework of language teaching for general academic purposes starting from the B1
level, will contribute to the development of students' academic reading skills. In line with
this purpose, based on the literature, skills for the development of students' academic
reading skills starting from the B1 level were determined. In order to develop these skills,
activities were prepared within the framework of informative reading texts and
implemented with the students throughout the B2 level. This study, whose
implementation process was designed as an action research, covered a six-week course
period and lasted nine weeks in total. Qualitative and quantitative data collection tools
were utilized in this process. As a result of the findings, it was determined that the training
was effective, improved students' academic reading skills, and that academic reading
training can be given in addition to general purpose language courses. In addition, it was
seen that the training increased students' awareness of academic reading, supported their
academic reading development and helped them develop positive attitudes towards
academic reading. Within the scope of the research, it has been determined that the
development of reading skills for general academic purposes at B2 level is beneficial and
necessary for the development of academic language skills.



Key Words

Foreign Language Teaching, Teaching Turkish as a Foreign/Second Language, Teaching
Languages for General Academic Purposes, Academic Reading, Academic Turkish,
International Students.
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GIRIS

Bu boliimde oncelikle akademik amacl Tiirkce 6gretimi ve akademik okuma alan yazini
cercevesinde aragtirmanin temel aldigi sorun ortaya koyulmaktadir. Ardindan problem
durumuna yonelik olarak aragtirmanin sorularinin da yer aldig1 arastirmanin amaci, ilgili
arastirmanin alana katkisinin gosterildigi arastirmanin 6nemi, ¢alismanin g¢ergevesinin

belirtildigi aragtirmanin sinirliklar: ve kisaltmalar alt boliimleri yer almaktadir.

PROBLEM DURUMU

Diinya ¢apinda uluslararasi 6grenci sayisi ekonomik, politik ve kiiltiirel bir¢cok nedenden
dolayr her gegen giin artmaktadir. Uzun yillar 6grencilerin yiiksekogretim igin tercih
ettikleri Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Kanada ve Yeni Zelanda gibi egitim dili
Ingilizce olan iilkelere zaman icerisinde baska iilkeler de katilmistir (Kondakg1, 2011).
Bu durum, 6ncelikle Ingilizcenin akademik amagli égretimi alaninin ve daha sonra diger
iilkelerin bu hareketlilige katilmasiyla akademik amagh dil 6gretimi alaninin ortaya
¢ikmasina ve gelismesine neden olmustur (Hyland, 2012). Genel dil 6gretiminden farkli
olarak akademik amagli dil 6gretimi, Ogrencilerin akademik ortamlarda gereksinim
duydugu dil yapilarimm, dil becerilerinin gelistirilmesine odaklanmis ve 6grencinin
akademik alanlarda iletisim ihtiyaglarin1 gidermek {izere oraya ¢ikmustir (Jordan, 1997;
Gillett, 2011). Akademik dil yeterliligine ulasmak igin d6grencilerin genis bir 6n bilgiye
ve altyapiya ihtiya¢ duymalarindan dolay1r bu derslerde Ogrencilerin akademik dil
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Dolayisiyla, amaci bakimindan en belirgin
bu ihtiyaglara uygun sekilde tasarlanmasidir (Alexander vd., 2008; Alexander, 2012;
Bruce, 2011; Dudley-Evans ve St John, 1998; Flowerdew ve Peacock, 2001; Hamp-
Lyons, 2001; Hyland, 2006; Jordan, 1997, 2002).

Tirkiye’de de devlet politikasi, go¢ ve cograti konum gibi birgok etkenden dolay1 egitim
dili Tiirkge olan tiniversitelerde egitim goren uluslararasi 6grenci sayisinda son yillarda
biiyiik bir artis goriilmektedir (Demirel, 2020; Giirata ve Durmus, 2020; Ozoglu vd.,

2015). Artan Ogrenci sayisi ile 6grencilerin Tiirkge temel dil becerilerinin yani sira



akademik dil becerilerine ihtiyaglari ortaya ¢ikmistir. Tirkiye’de egitim goren
uluslararasi 6grencilerin akademik ihtiyaglari lizerine yapilan arastirmalarda 6grencilerin
genel amagli Tiirk¢e dil programi sonrasinda boliimlerine bagladiklarinda akademik dil
kaynakl1 zorluklar yasadiklar1 tespit edilmis ve uluslararas1 6grenciler i¢in akademik
amacli dil dgretimi gerekliligi dogmustur (Demir, 2017; Ozoglu vd., 2015). Bu soruna
¢dziim olarak, 2018 yilindan itibaren C1 diizeyini bitiren 6grenciler icin Tiirkce Ogretim
Merkezlerinde (TOMER) Akademik Tiirkge derslerinin uygulanmasi karar1 alinmis ve
Ogrencilerin bu ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla {iniversitelerde 0Ogrencilere
“Akademik Tiirkce” programi sunulmaya baslanmistir. Boylece TOMER’lerde ve
tiniversitelerin hazirlik programlarinda C1 diizeyini tamamlayan 6grencilere Akademik
Tiirkce dersleri verilmeye baslanmistir. Bununla birlikte, YOK iin iiniversitelere ilettigi
22/03/2019 tarihli 20764 sayili yazisinda {iniversitelerde Tiirkge boliimlerde 6grenime
baglayan oOgrencilerin ders programlarina ogrencilerin akademik dil becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla en az iki kredilik “Se¢meli Akademik Tiirkge” dersinin eklenmesi
onerilmistir. Ne var Ki, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan
arastirmalarda Tiirk¢enin akademik amaglh 6gretimi alaninin ¢ok yeni bir alan olmasi ve
Akademik Tiirk¢e kavraminda tam bir uzlasiya varilamamasi nedeniyle bu derslerin
igerigine ve islenisine iliskin bazi sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlar genel olarak
sOyledir:

e Akademik Tiirk¢e derslerinin belirli bir standarda sahip olmayip her kurumda

farkl1 sekilde uygulanmasi (Giirata ve Durmus, 2020)

o Akademik Tiirk¢e ders kitaplarinin ders programlarina uygun sekilde
hazirlanmamis olmasi (Ekmekgi, 2017)

e Akademik Tiirk¢e derslerinin grencinin ihtiyaglarina uygun olarak genis bir
zaman dilimine yayilmamasi (Gtirata, 2022)

e Akademik Tiirk¢e derslerinde akademik dil becerilerine (akademik okuma,
akademik yazma, akademik konusma, akademik dinleme) ayr1 ayrn
odaklanilmamasi (Konyar, 2019; Giirata, 2022)

e Akademik dil becerilerine yonelik sistematik bir ders igeriginin sunulmamasi
(Konyar, 2019; Tok, 2012; Seyedi, 2019)

Bu bilgiler dogrultusunda, akademik Tiirk¢e derslerinde akademik dil becerilerinin
gelistirilmesi noktasinda iki problem 6ne ¢ikmaktadir. Bu problemlerden ilki, akademik

dil becerilerine ayr1 ayr1 odaklanan sistematik ders igeriklerinin olmamasidir. Bu dil



becerilerinden biri olan akademik okuma, akademik hayatin odaginda yer almaktadir.
Okuma, her zaman akademik basar1 i¢in oldukg¢a kritik bir beceri olmustur (Grabe &
Stoller, 2013; Urquhart & Weir, 1998). Akademik amagl dil 6gretimi alaninda yapilan
calismalar da akademik okuma becerisinin yabanci/ikinci dil 6grenicilerinin akademik
basarisin1 onemli 6lgilide etkiledigini gostermektedir (Ostler, 1980; McDonough ve Shaw,
1993 akt. Javorc¢ikova vd., 2021). Akademik okuma becerisi; yeni bilgiler 6grenmenin,
farkli kaynaklar vasitasiyla g¢esitli yorumlara ulagsmanin ve bagimsiz 6grenmenin temel
aracidir. Dolayisiyla ¢ok sayida ders kitabinin ve makalenin okundugu, okurken notlar
alindig1, okunan metinlerin 6zetlendigi, yazma ile dogrudan iligkili bir sekilde okunan
metinlerin farkli ciimleler ile yeniden ifade edildigi hedef akademik ortamin temelini
olusturmaktadir (Jordan, 1997). Buna karsim, Ingilizcenin akademik amaclh dil dgretimi
alaninda yapilan caligmalarda 6grencilerin genel amacl dil derslerinde aldiklar1 okuma
egitiminin st diizey okuma ve anlama becerisi gerektiren akademik metinleri okumada
yeterli olmadigi belirtilmektedir (Jordan, 1997; Grabe & Stoller, 2001). Boylece
akademik okuma becerisi yabanci/ikinci dil 6grencilerinin kisa siirede tek baslarina
tistesinde gelemeyecekleri kadar karmagik bir yapiya sahip olup akademik okuma

becerilerinde yetkin olmay1 gerektirir.

Benzer bir sekilde, Akademik Tiirk¢e derslerine yonelik yapilan aragtirmalar 6grencilerin
akademik okuma yaparken birtakim zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Bu
calismalarda dort beceri arasinda akademik okumanin, akademik yazmadan sonra
Ogrencilerin en zorlandiklari ikinci beceri oldugu belirtilmektedir (Tok, 2013; Sahin ve
Demirtas, 2014; Demir, 2017; Ekmekgi, 2017; Konyar, 2019; Giiral, 2020). Ogrencilerin
akademik okuma ile ilgili yasadiklari sorunlara iliskin Uluslararas: Ogrencilerin
Akademik Tiirkge Ihtiyaclari adli doktora calismasinda Demir (2017), dgrencilerin
akademik okuma yaparken genel olarak tiim okuma becerilerinde zorlandiklarini, en ¢ok
sozciik bilgisi ve hizli okuma becerilerinde sorun yasadiklarini tespit etmistir. Ayrica
caligmaya gore lisans Ogrencileri en ¢ok “okudugu metnin ana fikrini anlayabilmek™te
zorlanirlarken lisansiistii 6grenciler ise “hizli okuyabilmek” ve “aranan bir bilgiyi bulmak
i¢cin metni hizlica gézden gecirme” becerilerinde zorlanmaktadir. Bu ¢alisma ile okuma
alt becerilerine agirlik verilerek Ogrencilerin akademik baglama yonelik metinlerle

akademik okumalarinin gelistirilmesine ihtiyag duyduklar1 ortaya koyulmustur.



Calismada ogrencilerin akademik okuma yaparken en ¢ok su okuma becerilerinde

zorlandiklar1 belirtilmistir:

e Metnin ana fikrini anlayabilme

e Metin sorularina cevap verme

e Konusunu bulmak i¢in metni gozden gegirme

e Metni 6zetleyebilme

e Metindeki yeni sozciiklerin anlamlarini tahmin edebilme

e Metinden sonug ¢ikarabilme

e Okunan metinler ile ilgili fikirleri yazili/sozlii ifade edebilme
e Hizli okuyabilme

e Metinlerde ilgili terimleri anlayabilme

e Bir bilgiyi bulmak i¢in metni hizli bir sekilde gézden gecirme

Konyar (2019) ise Uluslararasi Ogrencilerin Akademik Tiirkce Ihtiyag Analizi ve Ornek
Ders Igerigi baslikli yiiksek lisans tezinde diger becerilerin yani sira akademik okuma
kapsaminda Ogrencilerin okuma becerilerine yonelik  yetkinlik  durumlarim
degerlendirmistir. Ogrencilerin 6zellikle ilk yil béliimlerindeki ders igeriklerini takip
ederken zorlandiklarini ve kendilerini yetersiz hissettikleri dil becerilerinden birinin de
akademik okuma oldugunu belirtmistir. Konyar (2019) tarafindan yapilan ihtiyag

analizine gore dgrencilerin akademik okumaya iliskin yasadiklari sorunlar séyledir:

e Icerdikleri akademik dil ve terimler nedeniyle ders materyallerini anlamakta
zorluk ¢ekme

e Ana dili konusurlarindan farkli olarak temel kavramlari bilmediklerinden derslere
yetismekte ve makalelerin dilini anlamakta zorlanma

e Okuma becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle sinav sorularini anlamakta zorlanma
ve okuma hizlarmin diisiik olmasindan dolay1 sinavlari, 6zellikle ¢oktan segmeli
sinavlari yetigtirememe

e Konunun baglamindan sézciiklerin anlamlarina iliskin ¢ikarim yapmada zorlanma

¢ Dil yetersizlikleri nedeniyle motivasyonlarinin diismesi

e Okumadaki eksiklikleri nedeniyle yazma becerisinde de zorlanma



Tiim bu sorunlarinin ¢6ziimii i¢in akici ve hizli okuma, sézcliglin anlamin1 baglamdan
cikarma ve yorum yapabilme becerileri basta olmak iizere 6grencilerin akademik okuma
becerilerinin gelistirilmesinin gerektigi ve Akademik Tiirkge derslerinin beceri odakli bir

yaklasimla yapilmasi onerilmektedir.

Akademik dil becerilerine iliskin diger problem ise, Akademik Tiirk¢e derslerinde bu
becerilerin 6gretiminin genis bir zaman dilimine yayilmamasidir. Akademik ortamlarda
kullanilan dilin, giinliik konugma dilinden farkli olmasi1 ve Cummins (1984) tarafindan
belirtildigi tizere biligsel akademik dil yeterligine (CALP) sahip olmanin temel
kisileraras1 sosyal dil yeterliligine (BICS) gore daha uzun zaman almasi nedeniyle
Ogrencilerin fakiiltelerindeki boliimlerine gegmeden once akademik dil becerilerini
gelistirmeleri oldukg¢a 6nem tasimaktadir. Akademik amagl dil 6gretimi, yiiksekogretim
icin gerekli olan dil becerilerinin kazandirilmasi amaciyla lisans egitiminin hemen
oncesinde hazirlik egitimi biciminde (pre-sessional) birka¢ aylik kisa programlar
biciminde yapilabilecegi gibi bir yil gibi uzun bir donemi de kapsayabilir. Halbuki
akademik amacgh dil o6gretimi uygulanma siiresinin belirlenmesinde &grencilerin
gereksinimlerinin etkili oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda Akademik Tiirkce dersi
kapsaminda halihazirda devam eden ders programlari, okutulan ders kitaplar1 ve ders
materyalleri C1 diizeyi sonrasi 6grencileri hedeflemekte olup yaklasik 140 saatlik kisa
stireli ve yogun bir program olarak uygulanmaktadir. Bu noktada temel mesele, akademik
amagl bir dil egitimi i¢in 6grencilerin belirli bir dil diizeyine sahip olmalaridir (Scarcella,
2003; Flowerdew ve Peacock, 2001). Alan yazimninda akademik amacl dil 6gretiminin
baglama diizeyi i¢in agirlikli olarak B1 diizeyi itibariyle akademik dil becerilerinin
Ogretilmesine baslanabilecegi belirtilmektedir (de Chazal, 2014; Pearson, 2019; Sanchez-
Lopez (2018). Bununla birlikte yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi alaninda son
yillarda yapilan caligmalarda da akademik Tiirk¢e derslerinin siiresinin akademik dil
becerilerinin 6gretimi bakimindan yeterli olmadigi ve C1 sonrasina birakilmadan Bl
diizeyinden itibaren genel amagli Tiirkce 6gretimi siirecine dahil edilmesinin faydali
olacagi vurgulanmaktadir (Yasar, Ozden ve Toprak, 2017; Konyar, 2019; Celik, 2020;
Giral, 2020; Gogen, 2021). Giiniimiizde bir¢ok dilde akademik amagh dil 6gretiminde
tim diger becerilerle birlikte akademik okuma becerileri de erken diizeylerden itibaren
asamal1 olarak Ogretilmektedir. Bu noktada akademik dil yeterlilikleri i¢in bir standart

saglamak amaciyla Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (2001) ilkeleri ¢ercevesinde



hazirlanan The Global Scale of English Learning Objectives for Academic English (GSE,
2019), her dil becerisine yonelik diizeylendirilmis kazanimlar ve yeterlilikler sunarak
akademik amach dil 6gretimine yol gosterici olmaktadir. Bu kilavuzda akademik
okumaya iliskin kazanim ve yeterliliklerin diger becerilere gore daha erken basladigi ve
daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sebeple hem alimlayici bir beceri olmast hem de
diger akademik becerilere altyapi olusturmasindan dolay1 akademik okuma becerisinin

Onemi yadsinamaz.

Sonug olarak, Tiirkiye’ye yliksekdgretim programlarinda okumak amaciyla gelen
uluslararas1 6grencilerin akademik okuma becerilerinin yeterli diizeyde olmamasi bir
problem durumu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin akademik amaglh dil 6gretimi
cercevesinde akademik okuma becerilerinin gelistirilmesinin gerektigi goriilmektedir.
Ancak C1 diizeyi sonrasi verilen akademik Tiirk¢e dersleri hem siire hem de sistematik
bir igcerige sahip olamamasi bakimindan akademik okuma becerilerinin gelistirilmesi
bakimindan yeterli gelmemektedir. Okuma becerilerinin zamanla ve ¢ok pratik yaparak
gelismesi (Eskey, 1986) nedeniyle yabanci/ikinci dil okuyucularina yonelik olan
akademik okuma becerilerinin 6gretimi i¢in diizeylere gore akademik okuma kazanim ve
yeterlilikleri belirlenmeli ve bu becerilerin 6gretimi C1 diizeyinden 6nce zaman igerisine

yayilarak yapilmalidir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci yiiksekdgretim programlarina baslamak tizere ikinci dil olarak
Tiirkce Ogrenen uluslararasi Ogrencilerin C1 diizeyi Oncesinde akademik okuma
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla akademik okuma ders igerigi olusturmak ve
olusturulan icerigin uygulanma siirecini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, bu ¢alismanin

arastirma sorular1 soyledir:

1. Uluslararasi 6grencilere uygulanan akademik okuma egitimi 6grencilerin akademik
okuma-anlama becerilerini ne 6lgiide etkilemektedir?

2. AKO egitimi ¢galismanin sinirliliklari ¢ergevesinde nasil uygulanmaktadir?

3. AKO egitiminde kullanilan okuma becerileri 6grencilerin akademik okuma becerisi

i¢in ne Olctide elverislidir?



4. AKO egitimine yonelik 6grenci gorigleri (egitim Oncesi, egitim sirast ve egitim

sonrast) nelerdir?

ARASTIRMANIN ONEMI

Sosyal amagli dil 6gretiminden farkli olarak akademik amagh dil 6gretimi, akademik
alanlarda bireylerin ihtiyact olan dil ihtiyaglar1 ve pratikleri {izerine yapilan dil
arastirmalarini ve 6gretimini kapsamaktadir. Dolayisiyla becerilere yonelik materyaller
tasarlamaktan doktora tezlerinin sdylemsel analizini yapmaya kadar ¢ok genis bir alani
kapsamaktadir. Son yillarda yapilan calismalar ile akademik dil 6gretimi alanindaki
gelismeler dogrultusunda Ogreticilerin 6grenci ihtiyaglar1 dogrultusunda akademik
amach dil 6gretimi “genel akademik amacgli” ve “6zel akademik amagli” olarak ikiye
ayrilmistir. Genel akademik amach dil 6gretimi, genel akademik konular esliginde tiim
bilim alanlarinda ortak olan dil yapilarina ve becerilerine yogunlasarak 6grencilerin kendi
alanlarina aktarabilecekleri genel akademik dil becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir
(de Chazal, 2014). Ozel akademik amagch dil 6gretiminde ise dgrencilerin tek bir disipline
yonelik olarak, genelden farkli 6zel ihtiyaglarinin karsilanmasi amaglanmaktadir.
Akademik bilim alanlari ayn1 olan 6grencilerin bir arada oldugu bu dersler belirli bir
akademik alanin ve o alanin ayirt edici akademik sdyleminin 6gretimine yonelik olarak
planlanmaktadir (Jordan, 1997). Akademik amagli dil 6gretimine yonelik yapilan bazi
calismalar, erken diizeyde genel akademik dil &gretimi ile temel becerilerin
kazandirilmasinin ardindan 6zel akademik amagh dil 6gretime ge¢ilmesinin faydali
oldugunu ileri siirmektedir (Hyland, 2006; Dudley-Evans ve St. John, 1998). Giirata
(2022) da yabancv/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde akademik amacgli Tiirkce
Ogretimine yonelik yonelik doktora calismasinda hazirlik siiresince diizeylendirilmis
olarak veya birinci sinifa baglamadan 6nce akademik Tiirk¢e kursu olarak planlanan
programlar icin hazirlanan ders malzemelerinin ¢esitli alanlar1 igeren, farkl
disiplinlerden 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ortakliklar icermesinin akademik becerilerin
gelistirilmesi agisindan uygun olacagini ve 6grencilerin motivasyonlarini artiracagini

belirtmektedir.

Goriildigi tizere akademik amaclh dil 6gretimi, dil becerilerini gelistirmenin yan1 sira

icerik bilgisi 6grenimine de destek saglamaktadir. Akademik metin okumak; dgrencileri



sadece hedef dile hazirlamakla kalmamakta, hedef dildeki bazi bilgilerle basa ¢ikmasina
da yardimc1 olmaktadir. Johns ve Davies (1983) genel dil egitimindeki okuma becerisi
ile karsilastirildiginda akademik amagh dil 6gretiminde okumaya yonelik en 6nemli
degisimin metne bakista yasandigini belirtmektedir. Bu degisime gore, metin artik “dil
nesnesi’ olmaktan ¢ikip ‘bilgi aract’ olarak goriilmektedir. Buna gore artik bu siiregte
metindeki bilgilerin dogru ve hizli bir sekilde ¢ikarilmasi, metnin makro yapisinin
goriilmesi ve metindeki bilgilerin kullanilmasi 6n plandadir. Okuyucu metindeki dili
kavradiktan sonra yeni bilgileri 6nceden bildigi bilgilerle iliskilendirebilir. Ne var ki
akademik okuma hizli ve tesadiifen edinilebilen bir beceri degildir; sabir, kararlilik ve
sistematik bir egitim gerektirmektedir (Cheng, 2016). Dahasi, yabanci/ikinci dilde
akademik okumanin daha uzun ve zorlu bir siire¢ olmasindan dolayr akademik okuma
ogretimi Ogrencileri motive etmede kilit bir rol dstlenmektedir. Cesitli teknikler,
beceriler/stratejiler ve yontemler kullanilsa da akademik okuma diizenli uygulama ve
okuma yapmayla kazanilacak bir yetenektir. Diizenli okuma ile dgrenciler kelimeleri
hizlica tantyabilecek, okuduklarini anlama ve kavramalarina yardimcr olacak yapilari
akici bir sekilde ¢6zmeye baslayacaklardir. Daha iyi ve hizli okuyup anladik¢a daha uzun
ve zor metinlerle kolayca basa ¢ikabileceklerdir (Grabe & Stoller, 2001, s.188-189).
Akademik derslerin iistesinden gelebilmek i¢in okuyucularin akademik dilde ve okuma
becerilerinde belirli bir yeterlilige ulagmalar1 saglanmalidir. Dolayisiyla, akademik
okuma 6gretiminin amaci 6grencilere akademik derslerdeki gereksinimleri karsilayacak

gerekli becerileri/ stratejileri sunmaktir (Spector-Cohen vd., 2001).

Bu baglamda yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine bakildiginda hem akademik
okuma becerisini gelistirmeye yonelik hem de genel akademik amaclh dil 6gretimi
baglaminda ¢ok az caligma bulunmakla birlikte akademik okumayr dogrudan odagina
alan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma, 6grencilerin diizeyleri dogrultusunda
akademik okuma becerilerinin gelistirilmesi ve akademik okumaya yonelik
motivasyonlarini artiracak uygun yaklasim, icerik ve becerilerin sunulmasi bakimindan

Onem tagimaktadir.

Bu calisma kapsaminda Ogrencilerin akademik okuma becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla akademik okuma becerisinin erken diizeylerden itibaren asamali olarak
baslatilmasi ihtiyacina yonelik genel akademik amacli dil 6gretimi ¢ergevesinde bir

akademik okuma izlencesi ve ders malzemesi olusturularak B2 diizeyi boyunca



uygulanmistir. Genel akademik amacl dil 6gretimine dayali akademik okuma egitiminin
B2 diizeyine baslayan uluslararas1 6grencilerle ilk kez gerceklestirilecek olmasindan
dolayr arastirmanin yontemi eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Uygulama
siirecinin ortaya koyulmasi, Ogrencilerin akademik okuma becerilerine katkilariin
goriilmesi bakimindan yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda calisan
aragtirmacilara katki saglayabilecegi disiiniilmektedir. Ayrica uygulama siirecinin
betimlenmesi ve siire¢ icerisinde karsilasilan zorluklara yonelik ¢oziim Onerileri
sunularak ilerlenmesi sonucunda elde edilen bulgular, TOMER lerde uygulanacak

akademik okuma derslerine yonelik drnek teskil edebilir.

Sonug olarak, bu ¢aligsma yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akademik okuma
Ogretimine 1iliskin ihtiyaglarin ve eksikliklerin ortaya koyulmasi, bu alan yazim
dogrultusunda uluslararasi 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik bir akademik okuma
iceriginin hazirlanmasi, C1 diizeyini bitiren 6grenciler i¢in verilmekte olan Akademik
Tiirk¢e derslerine altyapi olusturmasi ve ogreticiler i¢in akademik okuma igin materyal
ve uygulamaya yonelik 6rnek olmasi1 bakimindan 6nem tasimaktadir. Akademik Tiirkce
lizerine yapilan bazi calismalardaki (Yasar, Ozden ve Toprak, 2017; Konyar, 2019; Celik,
2020; Giiral, 2020; Gogen, 2021) akademik okuma becerilerinin kazandirilmasina Bl
diizeyinden itibaren baslanmasina yonelik oneriler dogrultusunda B2 diizeyi i¢in 6rnek
teskil ederek ilgili alan yazinindaki boslugun doldurulmasi bakimindan énemlidir. Ayrica
yaygin olarak Ingilizce kapsaminda ¢aligmalar yiiriitiilen akademik okuma 6gretimi
alaninda  gergeklestirilen  uluslararasi  ¢aligmalara da katki  saglayabilecegi

diistiniilmektedir.

ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirmanin sinirhiliklar: sdyledir:

1. Bu calisma, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Ankara’da bir devlet iiniversitesinin

Tiirkce Ogretim ve Arastirma Merkezi’nde gerceklestirilmistir.
2. Caligmadan elde edilen verilen yiiksekdgretim programlarinda okumak amaciyla
Tiirkiye’ye gelmis TOMER de ikinci dil olarak Tiirkce dgrenen B1 diizeyini bitirip

B2 diizeyine yeni baslayan 10 katilimci ile sinirlidir.
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3. 9 haftalik uygulama siireci, ¢calisma kapsaminda ele alinan genel akademik amagl dil
Ogretimi izlencesi c¢ergevesinde hazirlanan akademik okuma becerileri, ders

materyalleri ve uygulamada gerceklesen biitiin siirecler ile sinirhidir.

KISALTMALAR

Bu boéliimde arastirmada kullanilan bazi kavramlarin kisaltmalar1 yer almaktadir:
AKO: Akademik Okuma

AOBM: Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni

BICS: Temel Kisileraras: Iletisim Beceriler/ Sosyal Dil Yeterliligi

CALP: Bilissel Akademik Dil Yeterliligi

GAAYDO: Genel Akademik Amagh Yabanci Dil Ogretimi

GSE: Global Scale of English Learning Objectives for Academic English
OAAYDO: Ozel Akademik Amagli Yabanci Dil Ogretimi

TOMER: Tiirkge Ogretim Merkezi

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu

YTB: Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi



11

1. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1.1. OZEL AMACLI YABANCUIIKINCI DiL OGRETIMIi

‘Ozel amacl yabanci/ikinci dil 6gretimi’ (Teaching Languages for Specific Purposes)
kavram, Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminin bir uzantis1 olarak ortaya ¢ikmustir.
1960’1ar itibariyla bilimsel, ekonomik, teknolojik ve demografik etkenler sonucunda
diinyanin cesitli yerlerinde Ingilizce kullanimmin yayginlasmasi bu yaklasimin ortaya
cikmasinda oldukga etkili olmustur (de Chazal, 2014, s. 3). Dil 6gretimine yonelik
degisen yaklasimlar ve uygulamali dilbilim alaninda yapilan ¢alismalarin etkisiyle dil,
bulundugu baglam ve duruma gore farkliliklar barindiran bir iletisim araci olarak
goriilmeye baslanmistir. Bu dogrultuda, dil 6grenicilerinin dilde iletisim becerilerini
gelistirirken mesleki ve egitim alanlarinda ihtiya¢ duyduklar1 6zel durumlara hazirlikli
olmadiklar1 fark edilmistir (Flowerdew ve Peacock, 2001, s.11). Ozel amach
yabanci/ikinci dil 6gretimi, bu ihtiyacin karsilanmasi amaciyla gelistirilen bir yaklasim
olarak ortaya ¢ikmistir. Ogrenicinin ihtiyacina uygun gelistirilen farkli kategorilerdeki

dersleri kapsamaktadir.

Hutchinson ve Waters (1987, s. 19), ingilizcenin 6zel amagh &gretimini ‘igerik ve
yontemle ilgili alinan tiim kararlarin 6grenicinin 6grenme gerekgesine dayandirildig: bir
Ogretim yaklasimi’ olarak tanmimlamaktadir. Bu gerek¢e Ogretimin belirleyici unsuru
olarak kabul edilmektedir. Bastiirkmen (2005, s.6) ise Ingilizcenin &zel amagh
ogretiminin amacinin ‘6grenicilerin dilin 6zellikleriyle bas etmelerine veya bir uzmanlik
alani, meslek veya isyerinde ¢alismak igin gereken yeterlilikleri gelistirmelerine yardimc1
olmak’ oldugunu belirtmektedir. Strevens (1988) ise, 6zel amacgh dil 6gretimini genel

Ozellikleri tizerinden agiklamaktadir (akt. Dudley-Evans ve St. John, 1998, ss. 4-5):

e Ogrenicilerin dzel ihtiyaglari karsilayacak sekilde tasarlanr.

e lcerigi (temalar1 ve konularr), belirli uzmanlik alanlari, meslekler ve etkinliklerle

iliskilidir.
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e Bu ectkinlikler; s6z dizimi, sozcik bilgisi, sdylem, anlam vb. 6zellikler agisindan
uygun olan bir dil ve sdyleme sahiptir.

e Genel dil 6gretiminden farklilik gosterir.

Bu ozelliklere ek olarak, 6zel amagli dil 6gretimi, sadece okuma veya dinleme becerisi
gibi belirli bir dil becerisi ile smirlandirilabilmekte ve genel amagli yabanci dil
ogretiminden farkli bir 6gretim yontemi ile yiiriitiilebilmektedir. Belirtildigi gibi, 6zel
amagh yabanci dil 68retimine dair yapilan tanimlarda genel yabanci dil 6gretiminden
farkli olarak 6grenci ihtiyaglarinin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Bu nedenle, bir ihtiyag
analizi ile 6grenicinin gereksinimlerinin belirlenmesi ve ona gore program olusturulmasi
onerilmektedir (Hutchinson ve Waters, 1987; Jordan, 1997). Boylece 6zel durumlara
yonelik 6grenici ihtiyaglarinin karsilanabilmesi agisindan 6zel amagl yabanci/ikinci dil

ogretimi, yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir boslugu doldurmaktadir.

YABANCI/IKINCI DIL OGRETIMI (YDO)

DIL BECERILERI
GENEL AMACLI YDO OZEL AMACLI YDO SOSYAL AMACLI YDO
MESLEKI AMACLI YDO AKADEMIK AMACLI YDO
OZEL AKADEMIK GENEL AKADEMIK
AMACLI YDO AMACLI YDO

Sekil 1. Ingilizce Ogretim Amaglar1 (Jordan, 1997, ss. 3-4)

Sekil 1’de goriildiigii iizere Jordan (1997, ss.3-4) Ingilizcenin yabanci/ikinci dil
ogretimindeki amaglarin1 genel, sosyal ve 6zel amaglar seklinde {i¢ baslik altinda
toplamistir. Genel amaclar i¢in yabanci/ikinci dil 6gretimi 6zel bir amaca yonelik

olmayan, en fazla okul smavlarina gegmek igin Ogrenilen dil 6gretimine karsilik
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gelmektedir. Sosyal amaglar i¢in yabanci/ikinci dil 6gretimi, hedef dilde konusulan
ortamlarda yasamay1 kolaylastirma amacina yonelik konusma ve iletisim becerileri
kazandirilmasini hedeflemektedir. Aligveris yapma, mektup yazma, telefonda konusma
ve genel olarak hedef dilde ‘hayatta kalma’ olarak nitelendirilen pratik iletisim
becerilerini icermektedir. Ozel amaglar igin yabanci/ikinci dil Ogretimi ise
Mesleki/profesyonel/is amagli ve akademik amagh olmak iizere iki ayri dala
ayrilmaktadir. Mesleki/profesyonel/is amagli yabanci/ikinci dil 6gretimi; doktorluk,
pilotluk, otel c¢alisan1 gibi mesleklere yonelik islevsel bir igerige sahipken akademik
amacli yabanci/ikinci dil o6gretimi, akademik hayatta Ogrenicilerin ihtiyaglarinin
karsilanmasi amaci tagiyan 6zel bir alandir. Bu alanin temelini ise akademik dil ve sdylem
olusturmaktadir. Akademik amagh dil 6gretimine gegmeden dnce genel olarak akademik
dil ve soylemin oOzelliklerine deginmek ve akademik amagli dil 6gretimindeki yerini

gormek faydali olacaktir.

1.2. AKADEMIK DILIN OZELLIiKLERI

Alexander, Argent ve Spencer (2008) akademik ortami; vatandaslari, farkli bolgeleri,
kanunlar, iletisim yollari, para birimi ve dili olan bir iilkeye benzetirler. Bu akademi
iilkesinin vatandaslar1 akademisyenler, profesyonel arastirmaci ve yazarlar, lisans ve
lisansiistii 6grencileridir. Bolgeler; mithendislik, tip, dilbilim, egitim bilimleri gibi farkl
alanlardir. Kanunlari; yontemler, veri toplama bigimleri, intihal, kuramlarin ortaya
koyulma bigimleridir. Iletisim kanallari; akademik dergiler, konferans ve raporlar,
seminerler, kitap, tez ve savunmalar iken deger birimi akademik dereceler ve yayinlardir.
Akademik diinyanin dili ise akademik sozciik ve kesite/0zgli dile (register) sahip
akademik dildir. Ogrencilerin {iniversitede basarili olmalarinda akademik dil

becerilerinin etkisi yadsinamayacak kadar fazladir.

Akademik dil; ayni1 dil igerisinde farkli baglam, dil 6zelikleri ve hedef kitle barindirmasi
sebebiyle bircok arastirmaci tarafindan ayri bir dil olarak goriilmiistiir. Zwiers
(2004/2005, s. 60), Ingilizce dil dgrenicileri icin ikinci dilin sokakta, medyada ve
giindelik hayatta insanlar arasinda konusulan sosyal bir dil oldugunu; akademik dilin ise

bir bakima dil 6grenicileri i¢in {i¢lincii bir dil oldugunu belirtmektedir. Bourdieu vd.
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(1994, s. 8) ise ‘Akademik dil kimsenin ana dili degildir.” diyerek akademik dilin herkes

icin sonradan 0grenilen bir dil oldugunu vurgulamaktadir.

Yabanci/ikinci dil 6gretimi oncelikle 6grencilerin sosyal yagamdaki iletisim ihtiyaglarini
gidermeye yoneliktir. Glindelik hayatta kullanilan dil 6grencilerin akademik ihtiyaglarini
karsilamakta yetersiz kalmaktadir. Bunu sebebi, akademik dilin sosyal yasamda
kullanilan dilden farkli kesite (register/6zgii dil) sahip olmasidir. Akademik dile dair ilk
arastirma Jim Cummins (1979, 1981) tarafindan yapilmistir. Cummins (1984), akademik
dilin gelisimini Temel Kisileraras1 Iletisim Becerileri /Sosyal Dil Yeterliligi (BICS) ve
Biligsel Akademik Dil Yeterliligi (CALP) karsithigr iizerinden agiklamistir. Buzdagi
modeli olarak da bilinen bu ayrimda Temel Kisileraras1 iletisim Becerileri dil becerisinin
yiizeyde kalan kismini olustururken Biligsel Akademik Dil Yeterliligi ise daha derin

deneyim ve uzmanlik gerektiren bir diizey ifade etmektedir.

Temel Kisilerarasi Iletisim Becerileri

Dil Yeterliligi

Biligsel Akademik

Sekil 2. Temel Kisilerarasi Iletisim Becerileri ve Biligsel Akademik Dil Yeterliligi

Buna gore dgrencilerin Temel Kisileraras: Iletisim Becerilerine, diger bir deyisle, sosyal
dil yeterliligine (BICS) daha kolay eristikleri ancak Bilissel Akademik Dil Yeterliligine
(CALP) erismelerinin ise daha fazla zaman aldig1 belirtilmektedir. Bu durumun
ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik olmasma sebep oldugu vurgulanmaktadir.
Cummins (1984) tarafindan yapilan bu ayrim asagidaki Dil Yeterlilik Modeli seklinde
gosterilmektedir. Buna gore dil 6gretiminin 6zellikleri basit ve temel diizeyden kavramsal

ve akademik diizeye dogru gelismektedir.
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Biligsel Yiikii Az

Baglam Baglami
eklenmisg azaltilmisg

Sekil 3. D Bilissel Yiki Fazla 1984, s. 12)

Sekilde A boliimiinden D boliimiine dogru bir gelisim ortaya koyulmaktadir. Bu modelde
yardimci unsurlarla desteklenerek ilerleyen giinliik konusma dilinden akademik dile gecis
siireci goriilmektedir. Biligsel yiikii az olan daha c¢ok giindelik tecriibelerle
iligkilendirilebilecek giinliik kesite sahip bir dilden daha resmi ve akademik bir dile dogru
gecilmektedir. Sekle gore akademik dil; baglami azaltilmis, diger bir deyisle, giindelik
hayattan uzak, daha soyut bir baglamda ve dolayisiyla da biligsel yiikii fazla olan D
kismina karsilik gelmektedir. Buna gore 6grenicinin akademik dilde hedeflenen bilissel
diizeye erisebilmesi, soyut dil ve kavramlara gegebilmesi belirli bir slire¢ ve asama
gerektirmektedir. Bu siire¢ somut nesneler, yiiz ifadesi ve gorsellerle desteklenen basit
dil, giindelik yapilar ve 6grenicilerin agina oldugu konulardan uzmanlik alanlarina 6zel
sozciiklere, karmagik dil yapilarina ve soyut kavramlara dogru gelismektedir. Verilen
baglamsal destek yavas yavas kaldirilarak 6grenicinin siire¢ igerisinde akademik dile

asamal1 bir sekilde gegisi saglanir.

Cummins’in (1979) sosyal ve akademik dil ayrimi, dile bakisi ¢ok basite ve ikili bir
karsithga indirgemesi, akademik alanlarda kullanilan dili de dortlii bir ayrima sikigtirmasi
ve bu ¢er¢evenin akademik dilin gelistirilmesine yonelik kapsamli bir teori sunmamasi
sebebiyle elestirilere maruz kalmistir (Scarcella, 2003; Rannay, 2012). Bu elestirilere
ragmen model, yabanci/ikinci dil 6grenicilerinin akademik basarilarinin neden diisiik
oldugunu bir 6l¢iide agiklamaktadir. Sonucta Cummins (1979) tarafindan yapilan bu
ayrimin amaci, akademik dilin gelistirilmesi lizerine teori sunmak degil; dil yeterliliginin

tek bir par¢adan olusmadigini ve akademik basarinin zaman gerektirdigini vurgulamaktir.



16

Son yillarda yapilan calismalar dogrultusunda akademik dil i¢in ‘akademik hayatta
kullanilan dil’ ifadesinin Otesinde genis kapsamli tanimlar yapilmistir. Zwiers
(2004/2005, s. 60) akademik dili; “okul ortamlarindaki gorev, metin ve degerlendirme
unsurlarini dil yardimiyla bir araya getiren bir yapistiric1” olarak gérmektedir. Buna gore,
akademik dili “bir alandaki igerik bilgisini agiklayan, karmasik diisiince bigimlerini ve
soyut kavramlar1 ifade eden, yazili ve s6zlii sdylemde tutarlilik ve netlik saglayan
sozctukler ve ifadeler” bicimde tanimlamaktadir. Scarcella (2003, s.9) ise akademik dili
‘akademik disiplinlerle iligkilendirilen dil 6zellikleri gergevesinde olusturulan ve
profesyonel kitaplarda kullanilan bir dil ¢esidi, kesit veya 6zgi dil (register)’ olarak
tanimlamaktadir. Genis anlamiyla akademik dil; belirli bir akademik dil islevine sahip,
giindelik dilde siklikla yer almayan sézcliklerden ve s6zdizimsel yapilardan olusan, farkli
akademik alanlardaki metin tiirlerinde ve metinlerin yapisinda degisikliklere sahip olan
ve kisileraras1 akademik etkilesimi saglayan bir kesit olarak ifade edilmektedir (Rannay,
2012).

Ozellikleri bakimindan degerlendirildiginde akademik dilin genel olarak resmi, agik,
gercek bilgiye dayanan, nesnel ancak kesinlik ve iddiadan kaginan dil kurallarina sahip
oldugu sdylenebilir. Bu degerlendirmeye ek olarak akademik dilin 6zelliklerini ve giinliik
konusma dilinden farklarini ortaya koyan bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Corson, 1997; Biber
vd. 1999 akt. de Chazal, 2014; Rao, 2018; Scarcella, 2003; Zwiers, 2007; Schleppegrell,
2001). Bu arastirmacilardan biri olan de Chazal (2014, s. 94), makalelerin 6zet kismindan

yola ¢ikarak akademik dilin genel 6zelliklerini on maddede sdyle ortaya koymaktadir:

1. Dikkatli bir sekilde planlanip yazilir, yazarlar ve editorler tarafindan diizeltilip gozden
gegirilir.

2. Tamamlanmis ciimlelerden olusur.

3. Dilbilgisi agisindan eksiksizdir. Uzun climleler, karmagsik dilbilgisi yapilar1 ve séz

obekleri kullanilmasina ragmen ¢ok az yanlis kullanim bulunur.

Bicimbilimsel olarak karmasik sozciikler igerir.

Cogunlukla yazar kendinden bahsetmez, ben dili kullanmaz.

Okurla kurulan iliski karsilikli veya etkilesimli (sohbet bigiminde) degildir.

Dildeki kisa bigcimler kullanilmaz, kavramlar kisaltilmadan agik haliyle kullanilir.

© N o g b

Gonderimsel ifadeler ile metinde verilen bir bilgi yeni bir bilgi ile birlestirilebilir.

Ornegin, ‘Bu makale’ diye baslanarak yeni bilgi eklenir.
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9. lletisim ihtiyacina gore edilgen ciimleler kullanilabilir, ciimledeki vurguya gore
ogelerin sirasinda degisiklik yapilabilir.
10. Ciimleler baglama uygun olarak, tutarli bir metin olusturacak ve okumay1

kolaylastiracak bigimde kurulur.

Bu o6zelliklere bakildiginda akademik dilin dilbilgisi, sozciik, sosyodilbilim ve sdylem
bicimleri gibi bir¢gok bakimdan giinliik konusma dilinden ayrildig1 goriiliir. Benzer bir
sekilde bircok ¢alisma akademik dili ile giinliik konusma dilini karsilastirmis ve ikisi
arasindaki temel farklar1 ortaya koymaya calismistir. Asagidaki tabloda akademik
Ingilizce temel alinarak yapilan farkli ¢alismalardan yararlanilarak (de Chazal, 2014;
Scarcella, 2003; Snow ve Uccelli, 2009) akademik dil ile giinliik konusma dilinin

ozellikleri karsilastirmali olarak gosterilmistir:

Tablo 1. Giinliik Konusma Dili ile Akademik Dilin Ozellikleri
Akademik Dil

Giinliik Konusma Dili

Kisilerarast durus bakimindan

e Agciklayici, duruma uygun bireysel durus e  Bagimsiz, mesafeli, otoriter durus

Dilbilgisi bakimindan

e Anlam, ses, ciimle bilgisini belirleyen e
eklerin bilgisi; climle bilgisi, noktalama
kurallarinin bilgisi

Yabanci/ikinci dil ogrenicilerinin
tartisma, tanimlama, siralama, analiz
etme, aciklama gibi dilbilgisi 6zelliklerini
anlamasim1 ve kullanmasim1 saglayan
bilgiler; sozciikler iizerindeki dilbilgisi
kisitlamalart  (s6zdizimlilik); gonderim
ifadeleri bilgisi, daha karmagik noktalama
kurallar1 bilgisi

e Basit /temel dil bilgisi yapilart

e Kompleks ve yogun dil bilgisi yapilar
(yan ciimleler ve adlastirma)

Sozciik bakimindan dil

e Anlatimda agiklayici sdzciik fazlalilig o

e Ginlik hayatta karsilasilan bi¢imler ve
sozciikler; sozciiklerin eklerle
olusturulmasi, aldiklar1 ekler ve s6zciik
tiirlerinin bilgisi

o Sozciik cesitliliginin az olmasi

o Konusma dili ifadeleri

e Somut/ genele hitap eden kavramlar

Anlatimda anlamli sézciik yogunlugunun
fazla olmasi

e Hem giindelik hayatta kullanilan hem de
akademik alanlarda kullanilan bigimler ve
sozciikler; akademik sozciiklerin olugsma
bigimi, aldiklar1  ekler, akademik
sozciiklerin tirleri; akademik sézciikleri
ve sozciik tiirlerini belirleyen dilbilgisi
kisitlamalart

o Sozcik cesitliligi

e Resmi ifadeler

e Soyut ve teknik kavramlar
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Tablo 1 (Devam). Giinliik Konusma Dili ile Akademik Dilin Ozellikleri

Giinliik Konusma Dili

Akademik Dil

Dilin islevi ve metin tiirli bakimindan dil

e (Ciimlelerin nasil tiretildigi ve anlasildig
bilgisi; en sik karsilagilan dil iglevleri ve

metin tiirleri
e Genele hitap eden tiirler
o Genele hitap eden anlayis

Cok sayida dil iglevi bilgisi (hem giindelik
dilde hem de tiim akademik alanlarda
ortak olarak kullanilan Ozilir dileme,
sikdyet etme, rica etme gibi islevler);
aciklayic1 ve tartismaci ozellikler igeren
cesitli bilgilendirici metin tiirlerinin dili
Egitimde karsilasilan tiirler (laboratuvar
raporlari, ikna edici makaleler gibi) ve
disiplin alanlarina 6zel tiirlerin dili

Soyut kavramlar ve iliskiler

Metin diizeni ve s6ylem &zellikleri bakimindan dil

e Konuya giris yapmanin,

belirleyicilerin (araglarin) bilgisi

o Soylemsel farkindaligin en aza indirilmis

olmasi

konusgmay1
siirdiirme veya bir mektuba baslama veya
mektubu sonlandirma gibi temel séylem

Belirli akademik tiirlerde kullanilan
sOylem belirleyicilerin bilgisi. Okuma
becerisine yonelik okunan yazilarla ilgili
bakis agis1 kazanmaya, diigiinceler arasi
iligkileri gormeye ve diisiince akisini takip
etmeye yardimci olan gegis ifadelerini ve
diger metin diizeni bilgisi. Yazma
becerisine  yonelik bu  sOylemsel
ozellikler, yazarin tez ve Onermelerini
gelistirmesine ve diisiinceler arasinda
iligki kurmasma yardimeci olan gegis
ifadeleri ve organizasyon gostergeleri.
Metnin  diizeninde  sOylemin  agik
farkindaligi. Metinde istsOylem
belirleyicilerin roliiniin artmasi.

Tabloda goriildiigii lizere akademik dil, cogunlukla kisisellikten uzak, resmi tarzda olup

giinliik dile gore daha nesnel, otoriter ve mesafeli bir durusa sahiptir. Genellikle birinci

ve ikinci tekil/cogul kisi zamirleri kullanilmamaktadir; yazar, metnin genelinde kendine

gonderimde bulunmaktan kacinmaktadir. Tablodaki akademik dile dair diger unsurlardan

dilin islevi ve metin tiirii; akademik dilde dilin ¢ok sayida islevinin bir arada bulunmasina,

farkli metin tiirlerinde g¢esitli anlatim bigimlerinin bulunmasina ve bunun dile

yansimalarina isaret etmektedir. Benzer bir sekilde, akademik dilde cesitli disiplin

alanlar1 farkli dil yapilarindan yararlanmaktadir. Buna bagli olarak akademik metinlerde

diizen ve sdylem ozellikleri agisindan diisiinceler arasindaki baglanti, akis ve

organizasyonun saglanmasinda geg¢is ifadelerinin 6ne ¢iktig1 ve bu ifadelerin bilinmesinin

onemli oldugu goriilmektedir. Dahas1 akademik dilde yer alan sozciiklerin farkliligi,



19

cesitliligi ve anlam bakimindan yogunlugu dikkat ¢gekmektedir. Bu nedenle, akademik dil
baglaminda akademik sozciiklere daha genis bir agidan bakmak gerekir.

Akademik sozciikler denilince genellikle teknik sozciikler veya terimler akla gelmektedir.
Halbuki, akademik sozciikler teknik sozciiklerden daha genis bir perspektifle sozciik
Ogretimi cergevesinde degerlendirilmis ve farkli bi¢imlerde siiflandirilmistir. Bu
ayrimlardan ilki, Beck vd. (2002) tarafindan yapilmistir. Bu siniflandirmada sozciikler ti¢
kategoride incelenmektedir: giinliikk konusma diline ait sozciikler, akademik ortamlarda
da kullanilan genel sozciikler ve alana 6zgii terimler. Bununla birlikte, Beck vd. (2002)

dil 6gretimi acisindan sdzciik 6gretimini lic asamaya ayirmaktadir:

e Birinci asamada 6greniciler akademik olmayan sozciikleri 6grenirler.
e ikinci asamada genel akademik sdzciikleri dgrenirler.

e Ugiincii asamada ise artik teknik, icerige 6zel sozciiklerle karsilasabilirler.

Bu goriise gore, akademik sozciikler de kendi icerisinde genel akademik ve teknik/alana
O0zgii terimler olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Scarcella (2003) da benzer bir
siniflandirma yaparak akademik ortamlarda kullanilan sozciikleri; genel, teknik ve

akademik sozciikler olmak {izere ii¢ baglikta toplamaktadir:

Tablo 2. Akademik Ortamlarda Karsilasilan Sozciikler (Scarcella, 2003, s.14)

Sozciik Cesidi Ozelligi Kullanim Yeri Ornekler

Genel sozciikler Belirli bir alana 6zel degil ~ Cesitli alanlarda ancak, onemli vb.

Teknik sozciikler Belirli bir alana 6zel Belirli alanlarda termodinamik, pivot vb.
Akademik sozctikler Hem belirli bir alana 6zel Cesitli alanlarda arastirma, iddia etmek vb.

hem de degil

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere, bu ayrimda teknik sozciikler, belirli bir alana
0zgl olan sozciikleri kapsamaktadir. Akademik sozciikler ise hem belirli bir alana 6zel
olan sozciiklerden hem de tiim alanlarda ortak kullanilan sozciiklerden olugmaktadir.
Dolayisiyla, akademik sozciiklerin giinliik konusma diline gore ¢cok daha fazla sozciik

cesitliligine sahip oldugu sdylenebilir.

Akademik sozciiklerin temel zorluklarindan biri, igerisinde soyut ve teknik kavramlarin
cok olmasi hatta bu kavramlarin agirlikli olmasidir. Bu sdzciiklerin taninmasinda ve bazi

akademik sOzciiklerin olusturulmasi konusunda ekler ve adlastirma 6onem tasimaktadir.
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Buna bagli olarak daha ¢ok tercih edilen akademik sozciik tiirlerinin ve alabilecegi eklerin
bilinmesi sozciiklerin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica daha resmi ifadeler
iceren sozciiklerin kullanilmasi tercih edilmektedir. Ornegin, giinliik dilde ¢ok sik

kullanilan soylemek fiili akademik olarak ifade etmek fiili ile karsilanir.

Diger yandan sozciik bilgisinin, okuma becerisi iizerinde biiylik bir etkisi bulunmaktadir.
Bir metinde yer alan sozciiklerin bilinmesi, ilgili metnin anlasilmasi konusunda temel
unsurlardan biridir (Coxhead & Nation, 2001; Grabe & Stoller, 2013). Birinci dil
konusurlari i¢in bile sdzciik dagarcigi temel bir etken iken ikinci dil konusurlari i¢in daha
da 6nem tasimaktadir. ikinci dil konusurlar1 hedef dilde metinleri okuyup anlayabilmek
icin kisa siirede genis Olciide kelime dagarcigina ihtiyag duymaktadirlar. Bu sebeple
kullanim sikliklarina goére belirlenen sézciik listeleri ikinci dil 6grenicileri i¢in faydali

olmaktadir.

Coxhead (2000), derlem analizi yoluyla akademik baglamda kullanilan s6zciiklerden
olusan Akademik Sozciik Listesi gelistirmistir. Akademik s6z varligr akademik
metinlerde kullanim siklig1 fazla olan sozciiklerden olusturulmus ve akademik dilin
teknik alanlarda kullanilan terimlerin 6tesinde giinliik dilden farkli, genel bir sozciik
dagarcig icerdigi goriilmiistiir. 3.500.000 sozciikten olusan akademik metinden 570
sOzciik ailesi belirlenmis ve bu akademik sozciiklerin toplam sozciiklerin %10’ unu
olusturdugu tespit edilmistir (Coxhead, 2000). Dolayisiyla bu durum, genis bir s6z
varhigina isaret etmektedir. Ingilizcenin ikinci dil 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalarda
akademik okuma metninin anlagilabilmesi i¢in toplam sdz varligmin yaklasik olarak
8000-9000 sozciige karsilik gelen %98’inin bilinmesi gerektigi (Hu ve Nation, 2000;
Schmitt, Jiang ve Grabe, 2011) disiiniildiginde akademik okuma becerisi igin
ogrencilerin yukaridaki sozciik siniflandirmalarinda belirtildigi iizere genel, akademik ve

teknik sozciikleri kapsayan oldukg¢a genis bir sdzciik dagarcigina ihtiyaci bulunmaktadir.

Giinliik konusma dilindeki islevlerle akademik metinlerdeki islevler farklilik
gostermektedir. Akademik ortamlarda dil; ¢alismanin konusuna, hedef kitlesine, metnin
tiiriine gore gilinliik konugma dilinden ayrilmaktadir. Dahasi, baglama gore metinlerin
diizeni ve sOylem oOzellikleri dogrudan etkilenmektedir. Akademik metinlerin
diizenlenmesinde ve metnin daha kolay anlasilmasinda s6ylem belirleyicilerinin 6nemli

bir yeri bulunmaktadir. Metin tiirli, metnin dil 6zelliklerinin ¢ergevesini ¢izdigi gibi
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metnin akiginda kullanilan dilsel unsurlar1 da belirlemektedir. Halliday (1994) tarafindan
ortaya atilan Dizgeci Islevsel Dilbilim Kuramma gore dildeki kesit, baglama gore
degisiklik gostermektedir. Bu kuramda dildeki 6zgi dil ii¢ temel alan gergevesinde
aciklanmustir. Soylemin alani (field) bir metnin konusuna, séylemin katilimcist (tenor)
toplum igindeki kisilerarasi iliskilere, séylemin stili (mode) ise iletisim kurulacak metin
tiiriine gore sekillenmektedir. Diger bir ifadeyle, bir metnin ya da konusmanin dilsel
Ozellikleri konusunun genel veya belirli bir alanla ilgili olmasina, iletisimin gerceklestigi
kisilere ve metnin yazili veya s6zlii ifade edilme bi¢imine gore degisiklik gostermektedir.
Akademik ortamlardaki kesit, daha bilimsel konulara ve belirli bir alana yoneliktir.
Yazar1 ve hedef kitlesi akademik calismalar yapan ya da bu caligmalarla ilgilenen
kisilerdir; metin tilirleri ise sozlii ve yazili akademik tiirlerden olusur. Bu sebeple
akademik dil, giindelik dilden farkl: bir durusa, metin tiirlerine, buna paralel olarak metin

diizenine ve sozciik dagarcigina sahiptir.

Sonug olarak, de Chazal (2014) akademik dile ve 6gretimine dair {i¢ 6nemli konuya vurgu
yapmaktadir. Bunlardan ilki, akademik dilin hayli karmasik bir yapiya sahip olmasi1 ve
bu nedenle akademik dilin 6zel olarak {izerinde durulmasinin faydali olmasidir. ikinci
olarak, akademik dili sadece dar bir tanim i¢inde vermenin dogru olmamasidir. Dil bilgisi,
sozclik ve ses bilgisi bir biitiin olarak akademik baglam, anlam, ama¢ ve iislubun
incelenmesi acisindan dénem tasimaktadir. Ugiincii olarak, yazili ve sozlii akademik
sOylemlerde anlam dolayisiyla iletisim, temelde dil ile tasinmaktadir. Anlatilmak istenen
diistinceler dil yoluyla ifade edilebilmektedir. Bu sebeple, 6grencilerin akademik
metinlerdeki diislinceleri anlamalar1 ve akademik ortamlarda kendi diisiincelerini ifade
edebilecekleri uygun dili kullanmalar1 konusunda desteklenmeleri gerekir. Akademik
amacli yabanci/ikinci dil &gretimi, Ogrencilerin akademik dil konusunda ihtiyag

duyduklar1 destegin saglanmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.3. AKADEMIK AMACLI YABANCUI/IKINCI DIiL OGRETIMI

Kokleri 1960°lara dayanan “Akademik Amagch Ingilizce” kavrami, alanyazinda ilk olarak
1974 yilinda kullanmilmaya baslanmustir (Jordan, 1997). Ingilizcenin iiniversitelerde
ogretim dili olarak kullanilmasi ve akademik alanlarda Ingilizce yayinlarm

yayginlagsmasi, genel amagl yabanci/ikinci dil 6gretiminden farkli olarak yabanci/ikinci
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dil 6gretiminde birtakim dil ihtiyaclarini ortaya ¢ikarmig ve bu ihtiyaglara uygun yeni
yontemler gelistirilmesinin oniinii agmistir (de Chazal, 2014, s. 3). ‘Ozel Amagl ingilizce
Ogretimi’ adli uygulamali dilbilim alanmnin iki dalindan biri olan Akademik amach
Ingilizce 6gretimi, “akademik bir alanda egitim gdren veya gdrecek olan dgrencilerin
uzmanlik alanlarindaki c¢alismalarina veya arastirmalarina yardimci olmak amaciyla
hedef dili 6gretmek™ olarak tanimlanir (Hutchinson ve Waters, 1987, s. 16; Charles ve
Pecorari, 2016 s. 8; Jordan, 1997, s.1; Flowerdew ve Peacock, 2001, s. 8; Hyland, 2006,
S. 1). Akademik amacli yabanci/ikinci dil d6gretimi; 6grenciler i¢in materyal ve sinif i¢i
gorevlerin gelistirilmesinden, Ogretici geribildirimlerine, seminerler gibi sinif igi
etkilesimlere ve arastirmaya dayali metin tiirleri, 6grenci yazilari ve idari islemlere kadar
tiim akademik alanlar1 kapsayan genis bir kavramdir (Hyland, 2006). Akademik amagh
dil &gretimi, 6grencilerin akademik ortamlarda gereksinim duydugu dil ve becerilere
odaklandigindan dolayi, oncelikle 6grencinin iletisim ihtiyaglarin1 gidermek iizerine
tasarlanmistir (Jordan, 1997; Gillett, 2011). Dolayisiyla, amaci1 bakimindan en belirgin
bu ihtiyaglara uygun sekilde tasarlanmasidir (Alexander vd., 2008; Alexander, 2012;
Bruce, 2011; Dudley-Evans ve St John, 1998; Flowerdew ve Peacock, 2001; Hamp-
Lyons, 2001; Hyland, 2006; Jordan, 1997, 2002).

Akademik amagli yabanci/ikinci dil 6gretimini ve 6zelliklerini daha 1yi anlamak i¢in bu
yaklagimm genel amagli yabanci/ikinci dil 6gretimi ile benzer ve farkli yonlerinin
tizerinde durulmasi faydali olacaktir. Akademik amagli dil O6gretimi, genel dil
ogretiminden dogdugu i¢in aralarinda bir¢ok benzerlik bulunmaktadir. Akademik amagh
yabanci/ikinci dil 6gretim yaklagimi, genel dil 6gretiminden kaynakli genis bir kuramsal
altyapiya sahiptir. Dolayisiyla bu yaklasimda akademik baglamlardaki dilin ¢ercevesi ve
farkl1 6zellikleri belirlenirken bir yandan da 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak
yontemler gelistirilmeye ¢alisilmistir. 1970’1er itibariyle genel dil 6gretiminde etkili olan
iletisimsel dil 6gretim yaklasimi, akademik amagli yabanci/ikinci dil 6gretiminde de etkili
olmustur (Jordan, 1997). Genel dil dgretiminde yer alan beceri odakli, gorev odakli,
isbirlik¢i ve Ogrenici temelli 6grenme gibi iletisimsel yaklasim temelli yontemler
akademik amacglh yabanci/ikinci dil 6gretiminde de kullanilan yontemlerdir (de Chazal,
2014, s. 21). Diger yandan, ayn1 yaklasim ve yontemler kullanilsa da zaman igerisinde

akademik amacl dil 6gretimi; icerik, konu ve sozciik, metin, dlgme-degerlendirme,
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Ogrenci ihtiyaglari, 6gretici 6zellikleri gibi bir¢ok alanda genel dil 6gretiminden farklilik
gostermesi nedeniyle bagimsiz bir alan haline gelmistir (Gillet, 2011; de Chazal, 2014;
Hyland, 2006; Flowerdew ve Peacock, 2001).

Benzer bir sekilde, genel dil 6gretiminde dil; baglam1 ve gorevleri belirlerken akademik
amagli 6gretimde akademik baglam, tiirler ve gorevler dili belirlemektedir. Genel dil
ogretimden farkli olarak dil bilgisi agisindan bazi kisitlamalar gériilmektedir. Bunlar,
belirli dil yapilarinin tercih edilmesi ve kaginma gibi akademik dile 6zgii kullanimlardir
(Demir, 2020). Ayrica genel dil 6gretiminde 6grencinin diizeyinde veya biraz iistiinde bir
calisma alani olusturulurken, akademik amagli yabanci/ikinci dil 6gretiminde ‘destekli

ogrenme’ ile bazi akademik yeterlikler ¢ergevesinde bir ¢alisma alani olusturulur.

Akademik amacli yabanci/ikinci dil 6gretimi, 6grenci gereksinimleri dogrultusunda
birgok farkli ortam ve durumda ger¢eklesmektedir. Akademik amach dil 6gretimi; lisans
oncesi, lisans ve lisansiistiine kadar egitimin i¢inde oldugu tiim alanlardaki dil becerilerini
icine alan heterojen bir yapi olarak ifade edilmektedir (Hyland ve Shaw, 2016). Akademik
amagli yabanci/ikinci dil egitiminin hedefinde 6grencilerin iiniversite egitimine yonelik
gereksinimleri yer almaktadir. Akademik amagli yabanci/ikinci dil &gretimi; mesleki
amacli yabanci/ikinci dil 6gretiminden farkli olarak Ggrencilerin akademik dil ve
metinlere asina olma, ders dinleme, ders notu ve ders kitab1 okuma, makale yazma, sunum
yapma gibi akademik becerilerini gelistirmelerini kapsamaktadir. Bu baglamda okuma,
dinleme, konugsma ve yazma becerileri yabanci/ikinci dil O6gretiminde Ogrenci
gereksinimleri dogrultusunda hem biitiinlesik hem de ayr1 ayr yiiriitiilebilmektedir.
Ayrica elestirel diisiinme, calisma ve hedet akademik kiiltiire asina olma gibi beceriler de
bu egitimin 6nemli unsurlarindandir (Jordan, 1997; de Chazal, 2014). Bu beceriler ve
yeterlikler i¢in ‘akademik okuryazarlik’ kavrami da siklikla kullanilmaktadir (Lillis ve
Tuck, 2016; Ekmek¢i, 2017). Akademik okuryazarlik yaklasimi, akademik dil
yeterliginin bir 6tesine gegmekle birlikte daha ¢ok uzmanlik alanlarindaki uygulamalarla
ilgilidir (Hyland, 2006).

Bu egitiminin ne zaman verilecegi de bu alandaki diger dnemli bir konudur. Bu noktada
temel mesele akademik amacl bir dil egitimi i¢in 6grencilerin belirli bir dil yetkinligine
sahip olmalaridir (Scarcella, 2003; Flowerdew ve Peacock, 2001). Ogrencilerin dil

yetkinligini saglamalar1 durumunda akademik amacgli yabanci/ikinci dil egitimi,
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yiiksekogretim icin gerekli olan dil becerilerinin kazandirilmast amaciyla lisans
egitiminin  hemen oOncesinde hazirhk egitimi bigiminde (pre-sessional) veya
lisans/lisanstistii egitimi sirasinda (in-sessional) yiiriitiilebilmektedir. Béyle bir egitimin
uygulama siiresi konusunda da 6grencilerin gereksinimleri etkili olmaktadir. Egitimler
birkag aylik kisa programlar bi¢ciminde yapilabilecegi gibi bir yil gibi uzun bir donemi de
kapsayabilir. Lisans egitimi oncesi ve daha erken yaslarda akademik beceri ve bilgiye
sahip olunmasinin etkili ve faydali oldugu belirtilmektedir. Lisans egitimi dncesi 6rnegin

lise egitimi sirasinda akademik dil egitimi de verilebilmektedir (de Chazal, 2014, s. 51).

Akademik amacl yabanci/ikinci dil 6gretimindeki bir diger nemli unsur da genel ve 6zel
akademik ayrimidir. Alanyazinda akademik amaclh dil derslerinin 6grencilerin kendi
bilim alanlarin1 hedefleyen beceriler yoluyla m1 yoksa ¢esitli bilim alanlarina yonelik
genel akademik beceriler iizerinden mi yapilmast gerektigi konusunda farkli goriisler
ortaya atilmig ve bunun sonucu olarak akademik amagli yabanci/ikinci dil 6gretiminde
farkl yontemler ortaya ¢ikmistir. Akademik amagli yabanci/ikinci dil 6gretimi, bu soru
dogrultusunda ‘genel ve 6zel akademik amagh 6gretim’ olmak {izere iki alt kategoriye
ayrilmistir (Jordan, 1997; Dudley-Evans ve St. John, 1998; Hyland, 2016). Genel
akademik amacgh g¢alismalarla 6zel akademik amagli alanin igerigindeki temel fark,
sozclk bilgisi ve okuma-anlama becerisi baglaminda elestirel diisiinme becerilerinin
birinde tek bir akademik alanda, digerinde ise farkli akademik alanlarda uygulanmasidir
(de Chazal, 2014, s.7; Charles ve Pecorari, 2016, s.8). Bu noktada en temel
tartismalardan biri hangi akademik dil becerilerinin 6gretilecegidir. Akademik amach
yabanci/ikinci dil 6gretimi dil becerileri agisindan degerlendirildiginde genel dil
ogretimdeki becerilerin akademik yeterlikler icin altyapr sagladigi goriilmektedir.
Asagidaki tabloda genel dil 6gretimi, genel akademik ve 6zel akademik amagl dil

Ogretimi tiirlerinin icerik ve kapsamlar1 bakimindan karsilastirilmas: yer almaktadir:
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Tablo 3. Genel Dil Ogretimi, Genel Akademik ve Ozel Akademik Dil Ogretiminin Karsilsatiriimasi
(de Chazal, 2014, s. 18)

Genel Dil Genel Ozel

Igerik ve Kapsam Ogretimi  Akademik  Akademik

Genel dil (dilbilgisi unsurlari, sik kullanilan sézciikler) v 4 v

Akademik dil (tiim disiplinlerde kullanilan genel

akademik dil) v v
Belirli alana 6zel dil (Or. hukuk, matematik gibi bir

. .. . v v
bilim alanina &6zel dil)
Genel islevsel dil ve beceriler (Or. yol tarifi v
Akademik baglama 6zel islevsel dil/ beceriler (Or. v v
grafikleri okumak)
Mesleki baglama 6zel islevsel dil/ beceriler (Or. v

havacilik veya isletme gibi bir alanla ilgili)

Ozgiin bilim alanlarina 6zel metinler

Dil ve becerilere yonelik degerlendirmeler v

Icerigin degerlendirilmesi (Or. konu bilgisi)

Genel akademik amacli dil 6gretimi, 6grencilere akademik bir altyap: saglamak amaciyla
tiim bilimlerde ortak olan temel ¢aligma ve arastirma becerilerini genel akademik konular
esliginde 6gretmeyi hedeflemektedir. Tiim bilim alanlarinda ortak olan dil yapilaria ve
becerilerine yogunlasilarak Ogrencilerin kendi alanlarma aktarabilecekleri genel
akademik dil becerilerini kazandirmay: amaglamaktadir (de Chazal, 2014). Genel
akademik amagh dil 6gretimini savunanlarin dncelikli olarak tizerinde durduklari unsur,
tiim akademik alanlarda ve baglamlarda ortak olarak bulunan ve transfer edilebilen genel
bigimler ve beceriler olmasidir. Yiizeysel okuma (goz gezdirme), metindeki belirli
bilgileri bulmak icin tarama, bir ciimleyi farkli sekilde yeniden yazma, arglimanlar
Ozetleme, ders anlatimlarmi dinlerken not alma, sunum yapmak gibi beceriler genel
olarak tiim alanlar i¢in faydali becerilerdir (Bruce, 2005). Benzer bir sekilde, Alexander
vd. (2008, s. 26), akademik amacli dil &gretiminin baglaminin zaten genel olmasi
gerektigini, 6zel bilim alanlar1 ile ilgili calismalarin 6grencinin sorumlulugunda oldugunu
belirtmektedir. Genel akademik amacli derslerin tercih edilmesindeki diger bir neden,
Ozellikle lisans dncesi programlarda farkli bilim alanlarinda egitim gorecek 6grencilerden

olusan heterojen simiflar i¢in daha uygun olmasidir (de Chazal, 2014). Ayrica genel
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akademik dil dersini verecek dil dgreticilerinin bir bilim alanini 6gretecek uzmanlhiga ve

yeterli bilgiye sahip olamayacaklar diisiniilmektedir (Spack, 1988 akt. Hyland, 2016).

Ozel akademik amacl dil 6gretiminde ise dgrencilerin tek bir disipline yonelik olan
genelden farkli 6zel ihtiyaglariin karsilanmasi amaglanmaktadir. Akademik bilim
alanlar1 ayn1 olan 6grencilerin bir arada oldugu bu dersler belirli bir akademik alanin ve
o alanin ayirt edici akademik sOyleminin Ogretimine yoneliktir (Jordan, 1997).
Dolayisiyla, 6zel akademik amagli dil 6grenicilerinin ihtiyaglari genel akademik amagli
dil 6grenicilerinden farklidir. Hyland’a gore (2016, s. 20) 6zel akademik amagh dil
programlarini savunan arastirmacilar genel akademik amaclh dil 6gretimindeki genel
calisma becerilerinin yerine belirli akademik alanlarin dil ve sdylemine uygun ¢alismalar
yapilmasinin daha etkili olacagin1 savunmaktadir. Bununla birlikte, genel akademik
amagh programlara yonelik bir elestiri de islenen akademik dil 6zelliklerinin bazi bilim
dallarinda kullanilmamasi ve genel akademik sozcliklerin bazilarmin bilim dallarinda
farkli anlamda ve sekilde kullanilmasinin 6grencileri yaniltabilecegidir. Hedef akademik
alana 6zgii dil, s6z varlig1, metinler ve gorevlere odaklamanin daha faydali olacagi ve
Ogrencinin uzmanhk alanina uygun hazirlanan tiir, beceri ve dil 6zelliklerinin

motivasyonlarini arttiracagi diisiiniilmektedir.

Diger yandan, 6zel akademik amach dil 6gretiminin dil yeterligi zayif olan 6grenciler i¢in
zor olabilecegi diisiincesiyle genel akademik amacli derslerin dil yeterligi zayi1f 6grenciler
icin yabanci/ikinci dil 6gretiminde temel becerilerin gelistirilmesi agisindan altyapi
saglayabilecegi diisiincesi de yaygindir. Dudley-Evans ve St. John (1998) bu baglamda
yabanci/ikinci dil 6gretiminin genelden 6zele dogru d6grencinin geliserek devam ettigi bir
stire¢ oldugunu belirtmektedir. Bu goriise gore baslangi¢ diizeyindeki dil egitiminin
ardindan orta diizey ve ileri diizeyde dil yeterliligine erisen 6grenciler genel akademik dil
derslerine gecebilmektedir. Ozel akademik dil &gretiminin genel akademik dil becerileri
kazandirildiktan sonra yapilabilecegi genelden 6zele dogru gelisim gosteren bir siireg
olarak goriilebilir. Asagidaki tablo yabanci/ikinci dil 6gretimindeki genelden 6zele gegis

stirecini gostermektedir:
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GENEL 1 2 3 4 5 OZEL
I I | | \ "
1.Durum 2. Durum 3. Durum 4. Durum 5. Durum
Baslangig Orta Bir uzmanlik Cesitli 1) Belirli bir
diizeyi dil diizeyden alanina uzmanlik akademik
6grencileri ileri diizeye vonelik alanlar ve derse yonelik
Belirli olmayan tiim meslek destek dersi
becerilere alanlar i¢in alanlara
odaklanan ortak dil ve yonelik . 2) Is insanlar1
genel dil becerileri dersler (Or. ile bireysel
dersleri temel alan H“k”k dersler
genel Ingilizcesi,
akademik Tip
amacli/ genel Ingilizcesi,
mesleki Arastirmaci
amacli dersler ve
miihendisleri
yonelik rapor
vazma)

Sekil 4. Ingilizce Ogretiminde Ders Tiirlerinin Siiregleri (Dudley-Evans ve St. John, 1998, s. 9)

Yukaridaki tabloya benzer bir sekilde son yillarda disiplinleraras1 yaklagimlarin artmasi
ile birlikte, 6grencilerin kendi akademik alanlarina baglamadan 6nce varolan eksiklerinin
kapatilabilecegi genel akademik amagli bir Ogretimin daha etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Diger yandan 6zel akademik 6gretimin ise 6grencilerin 6zel ihtiyaglar
analiz edildikten sonra boliim dersleri ile birlikte verilmesinin faydali olabilecegi
goriilmektedir (de Chazal, 2014, s. 14). Dolayisiyla, tiniversite egitimi 6ncesi 6grencilerin
genel amacgl bir akademik dil altyapist kazanmalari {iniversitedeki derslerindeki

basarilar1 i¢in 6nem tasimaktadir.

Sonug olarak, genis bir uygulama alani olan akademik amaglh yabanci/ikinci dil

ogretiminin temel 6zellikleri soyle 6zetlenebilir:

e Ihtiyaclar dogrultusunda genel amagli veya 6zel amagli olarak uygulanabilir.

e Odagi, bir bilim dalinda egitim goérmek isteyen oOgrencilerin dil becerilerinin
gelistirmesidir; boliimde okunacak derslerin igeriginin 6gretilmesi degildir.

e Agirlikh olarak tiim bilim alanlarinda ortak kullanilan genel akademik sozciiklere
odaklanilir, bilim alanlarinin terimleri 6gretilmez. Giinliik dilde sozciikler ve alanlara
ozel terimler de bulunur; ancak odak noktas1 degildir.

e Ogrencilerin dil yeterligi agisindan yiiksek bir diizeye (C1 veya C2 diizeyine) sahip
olmalar1 ve ulasmalar1 gerekmemektedir. Cogunlukla Ingilizce dil programlarinda

genel Ingilizceden akademik amacli Ingilizceye B1 veya B2 diizeyinde gecilmektedir.
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Akademik amacl yabanci/ikinci dil 6gretiminde hedef, temel akademik dil becerilerini
akademik yeterlilikler dogrultusunda gelistirmektir. Akademik dil, sdylem ve dilin
islevleri 6n planda tutulmaktadir. Dolayisiyla, akademik amacli yabanci/ikinci dil
Ogretimi; 6grencilerin ders dinleme, akademik okuma, akademik yazma, not alma, sunum
yapma gibi hedef dilde akademik ortamlarda gerekli goriillen ortak becerilere
odaklanmaktadir. Ingilizce disinda Almanca, Fransizca ve Ispanyolca gibi bircok dilde
de Ogrenci gereksinimleri dogrultusunda uygulanan bu model, 6grencilerin
yiiksekogretime yonelik belirli dil gereksinimlerinin karsilanmasi amaciyla akademik
amagli dil egitimi verilmesinin gerekliligini géstermektedir (Martin, 2010; Schultz, 1991;
Hahn, 2012; Lafford, 2012; Sanchez-Lopez, 2018).

1.4. YABANCI/IKINCI DIL OLARAK TURKCENIN AKADEMIK
AMACLI OGRETIMI

Tiirkiye’de uluslararas1 degisim programlari, uluslararas1 6grencilere yonelik burslar ve
go¢ gibi bir¢ok nedenden dolayr Tiirkge egitim yapan iiniversitelerde egitim goren
uluslararasi 6grenci sayisinda son yillarda biiylik bir artis goriilmektedir (Demirel, 2020;
Giirata ve Durmus, 2020; Ozoglu vd., 2015). Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) verilerine
gore, son yirmi yilda on kat artan 6grenci sayisi ile 2022 yili itibartyla Tiirkiye’de 198
tilkeden 300 binin {izerinde uluslararasi 6grenci Tirk tniversitelerinde lisans ve
lisansiistii egitim almaktadir (YOK, 2023). Bu 6grencilerin biiyiik bir kismu ise egitim dili

Tiirkce olan tliniversitelerde ¢esitli boliimlerde egitim gormektedir.

Uluslararas1 6grencilerin egitim dili Tiirk¢e olan iiniversitelerde egitim gorebilmesi igin
Tiirkge dil yeterliligi dnemli bir kriterdir. Ne var ki, Tiirkiye’de egitim goren uluslararasi
ogrencilerin akademik ihtiyaglari lizerine yapilan arastirmalarda C1 diizeyinde genel dil
egitimi alan Ogrencilerin bile boéliimlerine basladiklarinda akademik dil kaynakli
zorluklar yasadiklar1 ve genel dil egitim derslerinde verilen Tiirk¢enin G6grencilerin
fakiiltelerindeki dersleri igin yeterli olmadigr goriilmektedir (Dilek, 2016; Boylu, 2016;
Demir, 2017; Ozoglu vd., 2015; Tok, 2012). Karsilasilan bu sorunlara ¢6ziim olarak
Akademik Tiirkce dersleri, 6grencilerin akademik dil becerilerinin gelistirilebilecegi bir
program olarak uygulanmaya baglamistir. 2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren

Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB) bursu ile Tiirkiye’ye gelen
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ogrenciler icin TOMER ’lerde Akademik Tiirkge programi uygulanmaktadir (Giirata ve
Durmus, 2020). Buna gore, C1 diizeyini tamamlayan 6grenciler i¢in akademik amagli
Tiirkge Ogretiminde “pre-sesssional” olarak adlandirilan boliim dersleri dncesinde
verilecek en az 140 saatlik bir Akademik Tiirk¢e programinin eklenmesine karar
verilmistir. Buna ek olarak, YOK’iin 22/03/2019 tarihli 20764 sayili {iniversitelere
iletilen yazisinda tiniversitelerde Tiirkge programlarda 6grenime baglayan 6grencilerin
Tiirk¢e hazirlik siniflarinda aldiklar1 egitimin yeterli olmadigi, bu nedenle 6grencilerin
bilgi diizeylerinin gelistirilmesi amaciyla programlara en az iki kredilik “Se¢meli
Akademik Tirkge” dersinin eklenmesi onerilmistir. Boylece, Akademik Tiirkge dersleri
TOMER’lerde ve fiiniversitelerin hazirlik programlarinda C1 diizeyini tamamlayan

Ogrencilere verilmeye baslanmistir.

Akademik Tiirk¢e derslerinin yayginlagsmaya baglamasiyla bu alanda yapilan ¢alismalar
artsa da uluslararasi 6grenciler igin Akademik Tiirk¢e 6gretiminin halen yeni bir alan
oldugunu séylemek miimkiindiir. {lgili alanda yapilan calismalarin 2012 yilinda basladig
goriilmektedir. Simdiye kadar yapilan ¢aligmalar incelendiginde konu dagilimi
ogrencilerin akademik egitimleri sirasinda yasadiklar1 sorunlar, akademik Tiirk¢eye
yonelik ihtiyag¢ analizleri, sozciik ve derlem calismalari, ders kitaplarinin incelenmesi,
becerilere yonelik calismalar ve 6zel akademik amagh Tirkceye yonelik calismalar
bagliklar1 altinda toplanabilir. Tiim bu calismalar Akademik Tiirk¢e alaninda yasanan

genel sorunlari ortaya koymaktadir. Belirtilen bazi sorunlar soyle 6zetlenebilir:

e Akademik Tirkg¢e programlarinin belirli bir standarda sahip olmayip her kurumda
farkli sekilde uygulanmasi (Gtirata ve Durmus, 2020)

e Akademik Tiirk¢e ders kitaplarinin ders programlarina uygun sekilde hazirlanmamais
olmasi (Ekmekgi, 2017)

e Ogrencinin ihtiyaglarma genis bir zaman dilimine yayilmadan yaz aylarinda kisa siire
icerisinde uygulanmasi (Gtirata, 2022)

e Akademik Tiirk¢e derslerindeki siire ve zaman yetersizligi (Giirata, 2022)

e Akademik Tiirkge derslerinde dort becerinin ayr1 ayri ele alinmamasi (Konyar, 2019;
Girata, 2022)

e Akademik okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine yonelik sistematik bir

ders igeriginin sunulmamasi (Konyar, 2019; Tok, 2012; Seyedi, 2019)
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Asagidaki tabloda 2012 yilindan itibaren Akademik Tiirk¢e alaninda yazilmis tezler, bazi

makaleler ve kitap boliimleri gosterilmektedir:

Tablo 4. Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Akademik Tiirkge Alaninda Yapilan Calismalar

Yazarlar Amag Yontem Sonug
Akademik yazma Eylem Ogrenc1'lere yonelik olarak_ programlara
Tok, 2012 . . . akademik  yazma  dersleri  konulmas:
ihtiyacint belirleme arastirmasi .
Onerilmistir.
Dolmaci, Akademik kelime bilgisi ~ Karma Akademk ama(;"h Tiirkce al.amna yo.nehk.
.. Akademik Tiirkce Kelime Listesi
2015 ve derlem hazirlama yontem
olusturulmustur.
Tiirk¢e akademik Akademik Tirkge 6gretimi i¢in yedi 6grenme
Ekmekei, okuryazarlik 6grenme Eylem alam belirlenmistir. Ogrenme alanlar1 ve
2017 alanlar1 ve becerilerinin arastirmasi kazanimlar, uluslararasi 6grencilerin akademik
olusturulmast geligimleri i¢in yararli oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin dort beceriden en sik dinlemeyi
kullandiklari, en ¢ok yazma becerisinde
Uluslararasi 6grencilerin Karma zorlandiklari belirlenmistir. Konusma
Demir, 2017 Akademik Tiirkge Sntem becerisinde aksanli konugsmalari anlmakta
ihtiyaglarinin belirlenmesi y zorlandiklar1 ve okuma becerisinde ise en ¢ok
terimleri anlamakta zorluk ¢ektikleri ortaya
konulmustur.
Yabanm'dll (?.1arak Sosyal bilimlerin 18 alt alaninda ortak olarak
N . .. Akademik Tiirk¢e Sosyal N .. .
Tufekgioglu, ... B Derlem gegen sOzciikklerden egitim  amagli  bir
Bilimlere yonelik . .. - L
2018 < A caligsmasi akademik Tiirkce s6zciik listesi
akademik s6zciik listesi
olusturulmustur.
hazirlanmasi
. o Uluslararast 6grenciler dort beceriden en ok
Uluslararasi 6grencilerin o
— okuma ve yazma becerilerinde ve en ¢ok 1.
akademik Tiirkge Karma . ey o
Konyar, o . .. smifta  zorluk ¢ekmektedir. Ogrencilerin
ihtiyaglarini belirlemek ve yontem L N
2019 o T akademik dil yetkinligi bakimindan okuma-
bu ihtiyaca yonelik 6rnek . .
A yazma ve dinleme-konusma arasinda pozitif
ders igerigi hazirlamak R
yonlii bir iliski bulunmustur.
Sosyal bilimlerde Uluslararas1  6grencilerin  akademik  dili
Sevedi lisansiistii 6grencilerinin kullanmakta ve metin olusturmada zorluk
2031/9 ' akademik yazma sorunlar1 Nitel yontem ¢ektikleri tespit edilmis ve yazma Ggretimine
ve ihtiyaclarinin yonelik ders malzemesi hazirlanmasina
belirlenmesi yonelik oneriler sunulmustur.
Uluslararas1 6grencilerin giinliik ve akademik
Tarama hayatta dil ile ilgili sorunlar yasadiklar tespit
Uluslararasi 6grencilerin -~ modeli edilmistir. Akademik Tiirkge derslerinin gorev
Giiral, 2020 akademik dil ihtiyaglarmin betimsel tabanli 6gretim yaklasimiyla ve B1 diizeyinde
belirlenmesi calisma/ nicel- yetkin Ogrencilere verilmeye baslanmasi ve
nitel ogreticilerin  planlama siirecinde etkin rol
almas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda hedef
. . kazanimlar,  etkinlik  cesitleri, yazma
Uluslararas1 6grenciler e .
. . o0gretiminde  yaklasim  ve  yOntemler
.. icin akademik yazma e
Gilirata, Saretiminde kullamlan Coklu durum  konularinda olumlu o6zelliklerin yani sira
2022 &t calismasi eksiklikler tespit edilmis ve dgrenci, dgretici

ders malzemelerinin
degerlendirilmesi

ve uzmanlardan elde edilen bulgularla
akademik  yazma  Ogretimine  yOnelik
onerilerde bulunulmustur.
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Tablo 4 (Devam). Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkce Alaminda Yapilan Caligmalar

Yazarlar Amag Yontem Sonug¢
Hazirlik siniflarinda
Yahsi, Turkge}li yabaIISIlel . Uluslararas1 6grencilerin  Akademik Tiirkge
olarak 6grenen 6grencilere . e
Cevher ve A . . dersleri almalarinin  egitim programlarini
. Akademik Tiirkge Nitel yontem . . .
Giingor, L . . desteklemesi acisindan faydali olacag: tespit
derslerinin verilmesi o
2015 e edilmistir.
gerekliginin ortaya
konulmasi
iktisadi ve idari Bilimler Calismada dokiiman analizi ve gretim liyeleri
N ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler
alaninda 6grenim goren A .
S . . .. sonucunda Iktisadi ve Idari Bilimler alaninda
Ulutasg, 2016 uluslararasi dgrenciler igin Nitel yontem .. " " e . 1
o o . Ogrenim goren uluslararasi 6grencilere yonelik
akademik s6zciik ve terim . .
S yapilacak caligmalarda kullanilabilecek bir
listesi hazirlanmasi IR
sozciik listesi olusturulmustur.
Calismada Gazi TOMER Akademik Tiirkge I
kitabinin metinlerinin agirlikli olarak sosyal
Uluslararas1 6grenciler bilimlere  yonelik oldugu ve okuma
i¢in hazirlanmis Gazi etkinliklerinin ise daha ¢ok alt diizey diisiinme
Moral TOMER Akademik Nitel yontem- becerilerini ¢alistiran etkinlikler oldugu tespit
2019 ’ Tiirkge I ders kitabinin dokiiman edilmistir. Akademik Tiirk¢e kitaplarinda
okuma metinlerinin ve incelemesi okuma metinlerinin alanlara gore esit
etkinliklerinin dagilmasina ve okuma etkinliklerinin diger dil
degerlendirilmesi becerilerinin dahil edilecegi ve iist diizey
becerileri harekete gegirecek etkinliklerden
olusturulmasi 6nerilmektedir.
Uluslararasi 6grencilere Calismada  Akademik Tiirk¢e alaninda
Tiifekgioglu, yonehk. Akadermk Tiirkge AldiiPn caligmak 1ste}fen'ogrc.et1C}.ler? yoneh“k alanin
derslerinin kapsami ve bu kapsaminda dil bilgisi, sozciik ve dort temel
2021 . taramasi . P
dersler kapsaminda beceri beceri alanlari konusunda Oneriler
alanlarinin betimlenmesi sunmaktadir.
Akademik amagli dil 6gretimi i¢in Tirkge
akademik yeterlik standartlari
Giirata ve Ozel amagcli dil 6gretimi olusturulmasinin oncelikli gereksinim oldugu
Durmu kapsaminda akademik Alanyazin tespit edilmis ve belirlenecek standartlar
2020 t amagcli Tiirk¢e alaninin taramast dogrultusunda 6grencilerin mevcut durumu ve
degerlendirilmesi hedef durum analizleri yapilarak programlarin
bu aradaki farki kapatacak sekilde planlanmasi
onerilmistir.
Yedi Akademik Tiirk¢e ders kitabinin
Akademik Tiirkge ders incelenmesi sonucunda ders kitaplarindaki
kitaplardaki konugma konugma gdrevlerinin ¢ogunun bireysel
Gécen. 2021 etkinliklerinin incelenmesi Dokiiman oldugu, agiklama yapmak, tartisma yapmak ve
ven, ve kitaplarda hedeflenen  analizi sunum yapmak gibi gorevlerin yer aldig1 ve
akademik konugma cogunlukla akademik bir konuyla ilgili
yeterliliginin belirlenmesi diislinceleri agiklama hedefine karsilik geldigi
tespit edilmistir.
Akademik Tiirk¢e dersinin tiim uluslararasi
Ders kitabi ve bilimsel ogrenC}lere zor.t.mlu. olma§1: akgdem1k Tiirkce
. derslerine  yonelik  6gretim  programi
i meti yazarlarimin s o
Karag6l ve v S . hazirlanmasi; bu 6gretim programina yonelik
uluslararasi dgrenciler i¢in Nitel durum .. -
Korkmaz, iriitiilen Akademik alismasi hedefler ve kazanimlar, yontem, ders saatinin
2021 by calls ve siliresinin belirlenmesi; akademik dil

Tiirkge dgretimine yonelik
gorlslerinin incelenmsi

becerilerinin  gelistirilmesini  hedeflenmesi,
ders materyallerinin &gretim programinin ilke
ve kazanimlarma gore hazirlanmasi, lisans
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oncesi verilecek genel akademik Tiirkge
derslerinin sosyal, egirim, fen ve saglik
bilimleri dikkate almnarak, 6zel akademik
Tirkge derslerinin ise 6greinciler bdliimlere
ayrilarak yapilmasi sonuglart tespit edilmistir.

Tabloda goriildiigii lizere yapilan tiim ¢alismalarda Tiirkiye’deki uluslararasi 6grenciler
icin akademik amaclh Tirk¢e 6gretiminin gerekliligi vurgulanmaktadir. Uluslararasi
ogrenciler i¢cin Akademik Tiirk¢enin yeni bir alan olmasi nedeniyle az sayida galigma
yapildigi goriilmektedir. Alanda yapilan arastirmalardan o6zellikle becerilere yonelik
caligmalarda akademik yazmaya yonelik daha fazla ¢alisma goriiliirken akademik okuma,
akademik konugsma ve akademik dinleme becerilerinin odak olarak ele alindigi ¢alisma

sayist oldukea azdir.

Tiim bunlara ek olarak genel dil egitimi alaninda egitim veren kurumlar ve ogreticiler
genel dil egitimi ile akademik dil yeterligi arasindaki bu boslugu kisa siirede doldurmak
durumunda kalmiglardir. Bu dogrultuda hazirlanan ders programlarinin, C1 diizeyini
tamamlayan ogrencileri hedef aldigi goriilmektedir. Halbuki, akademik amagli dil
ogretimine yonelik bir¢ok calisma, The Global Scale of English Learning Objectives for
Academic English (Pearson, 2019) tarafindan hazirlanan Dil Yeterlik Kilavuzu daha
erken diizeyde okuma becerisi i¢in A2 diizeyinden, diger beceriler i¢in Bl diizeyi
itibariyle bazi tanimlayicilarla akademik becerilerin 6gretilmesine baslanabilecegini
gostermektedir (de Chazal, 2014; Pearson, 2019; Sanchez-Lopez (2018). Alanda son
yillarda yapilan ¢aligmalarda da akademik Tiirk¢e derslerinin B1 diizeyinden itibaren
siirece dahil edilmesinin faydali olacag: vurgulanmistir (Yasar, Ozden ve Toprak, 2017;
Konyar, 2019; Celik, 2020; Giiral, 2020; Gogen, 2021).

1.5. YABANCI/IiKINCIi DILDE AKADEMIiK OKUMA

Okuma becerisi, yabanci/ikinci dil 6grencisi i¢in hedef dili gelistirmede ¢ok 6nemli bir
ara¢ oldugu gibi akademik okumaya da kaynaklik etmektedir. Yabanci/ikinci dilde
akademik okuma konusunu ele almadan 6nce asagidaki bolimde ikinci dilde okumaya

dair alanyazin ele alinacaktir.
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1.5.1. Okumaya Genel Bir Bakis

Okuma iizerine yapilan caligmalar incelendiginde bu ¢alismalarda siklikla deginilen ve
dikkat ¢ceken unsur, okumanin ‘karmasik’ bir eylem oldugudur (Eskey, 1988; Day &
Bamford, 1998; Silberstein, 1994; Irvin, 1990; Huey, 1908; RAND Reading Study
Group, 2002). Bu alanda yapilan c¢aligmalarda okumanin karmasikligiyla kastedilen ise,
okumanin metindeki sozciiklerden olusan bir sistemi ¢ézmenin ¢ok Otesinde birtakim

stireclerin birlesiminden olusmasidir (Grabe & Stoller, 2013; Koda, 2007).

Okuma dair ilk tanimlar, okumay1 dilsel bilgi edinme siireci (Widdowson, 1979) ya da
yazarin amacladigi anlami yeniden yapilandirmak i¢in bir kod ¢dzme siireci (Carrell,
1988) seklindedir. Bu tanimlara ek olarak Urquhart ve Weir (1998, s. 22), okumay1 bir
dilde kodlanmis ve basilmis birtakim bilgileri alma ve yorumlama siireci olarak
tanimlamistir. Diger yandan yabanci/ikinci dil agisindan bakildiginda Grabe ve Stoller
(2013 s. 3-4), okumanin kisaca “bir metindeki bilgiyi anlamak ve uygun bir bigimde
yorumlamak” olarak tanimlanabilecegini ancak bu tanimin yabanci/ikinci dilde okuma
becerisinin dogasini tam anlamiyla ifade edemeyecegini belirtir ve tanimdaki eksiklikleri

sOyle aciklar:

1. Okuma amacina gore farkli okuma bigimlerinin olabilecegini belirtmez.

2. Akict okumayi gerektiren ve okudugunu anlamayi saglayan birgok beceri, siire¢ ve
bilgiden bahsetmez.

3. Okumanin zaman kisitlamalar1 altinda nasil farkli ¢calisabilecegine deginmez.

4. Bir metinden anlam ¢ikarma ve yorumlamanin, ikinci dil yeterliligine goére nasil
degistigini anlatmaz.

5. Okumanin yapildig1 sosyal baglamdan bahsetmez ve metinlerin nasil farkli sekillerde

anlagilip yorumlanabilecegini agiklamaz.

Yukarida da belirtildigi iizere, okuma basit anlamiyla yazili bir metindeki isaretleri
desifre etme ve anlama olarak goriilmiistiir. Okuma iizerine daha sonra yapilan ¢alismalar
da okumanin sadece bir sifre ¢6zme islemi olarak goriilen geleneksel taniminin yetersiz
oldugunu gostermistir (Grabe ve Stoller, 2013). Dolayisiyla okuma; yazinin sifresini
¢Ozmeyi igeren diisiik diizey temel siireclerden s6zdizim, anlambilim, s6ylem, okurun 6n
bilgiye sahip olmasi gibi yiiksek diizey siireclere kadar bir¢ok bilgi kaynaklarindan ve alt
beceriden olusan karmasik bir biligsel beceridir (Day & Bamford, 1998). Okuma eylemi
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yaziy1 tanima siireci, kavrama siireci, etkilesim siireci, 6grenme siireci, dilsel ve stratejik

olmak iizere bircok siireci i¢cinde barindirmaktadir.

Tarihsel olarak bakildiginda okumanin tanimi, zaman igerisinde yaklagimlara ve teorilere
gore degisiklik gostermistir. Okuma kavraminin ortaya ¢ikisi, okudugunu anlamayi
aciklayan ana dili 6grenme teorilerine dayanmaktadir. Okuma becersine yonelik tanimlar
temelde davranisc, bilissel ve sosyal yapilandirmaci yaklagimlara gore yeni bir gerceve
kazanarak degisime ugramistir. Bu farkli kuramsal goriisler, okuma stirecine bakisi ve bu
slirecin kavramsallagtiritlmasini etkilemistir (Tercanlioglu ve Akarsu, 2012; Pardede,
2008).

1960’larda okuma eylemi, artik okurun metinle iletisim iginde oldugu biligsel
etkinliklerin biitiinii olarak goriilmeye baglanmistir (Urquhart ve Weir, 1998). Okuma ile
ilgili en ¢ok bilinen tanimlardan biri Goodman (1967) tarafindan yapilmistir. Bu tanima
gore, okuma okuyucularin metni okurken hipotezler iiretip onlar1 dogrulamaya ¢aligtiklart
‘psikodilbilimsel bir tahmin oyunu’ olarak adlandirilmistir. Okuyucular, okuma
stirecinde metindeki az sayida bilgiden ¢ok kendi varolan sézdizimsel ve anlambilimsel
bilgilerinden yararlanarak metnin ne anlama geldigini tahmin ederler. Goodman’a gore
(1976, s.128) okuma anlama ulasmak icin yapilir ve okudugu metindeki anlama

ulasamayan okuyucu okur-yazar sayilamaz.

Bilissel psikoloji alaninda yapilan ¢alismalar okumaya yeni bir yaklasim getirerek bilgi-
isleme teorisi ile birlikte okuyucunun 6n bilgisinin daha etkin oldugu zihinsel bir siire¢
olarak goriilmeye baslanmistir (Anderson ve Pearson, 1984, s. 594). Anderson (1999,
S. 4), okumay1 okuyucuyu ve okuma materyalini anlam insa etmeye dahil eden aktif bir
stire¢ olarak tanimlar. Buna gore, anlam ne yazida ne de okuyucunun zihninde bulunur;

okuyucu metni okurken ‘anlam’a, arka plan bilgisi ve deneyimlerini birlestirerek ulasir.

Sosyal yapilandirmaci teoride ise 6grenme bireysel bir islemden ¢ok sosyal bir eyleme
dogru evrilir. Okuma artik okuyucularin aktif katilimi1 ve etkilesimini gerektiren sosyal
bir beceri olarak goriilmeye baslanir (Lantolf, 2006; Remi ve Lawrence, 2012 akt. Reza
ve Mahmood, 2013). Okuma, okuyucularin kiiltiirel ve kisisel deneyimleri dogrultusunda
anlam olusturdugu sosyokiiltiirel bir etkinlik olarak da tanimlanir (Perry, 2012; Barton,
2007). Bu teoriye gore metnin anlami; okuyucunun sosyal, kiiltiirel, etnik ve bireysel

deneyimlerine bagl bir¢ok faktére goére okuyucu tarafindan olusturulur.
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Tiim bu tanimlar 1s1g81nda, okumaya bakisin bireyselden sosyal bir eyleme, okuyucuya
bakisin ise edilgenden etkin duruma dogru yoneldigi bir degisim goriilmektedir.
Tanimlardaki ortak noktanin ise okumanin okuyucu ile metin arasinda kurulan bir
iletisimin sonucu ortaya ¢ikmasidir. Dolayisiyla okuma eylemi igin ses, bigim, climle ve
anlam bilgisini de igeren dilsel bir siiregle birlikte sosyal, biligsel ve duygusal etkenlerin

birlikteliginden s6z etmek miimkiindiir.

Ikinci dilde okuma birinci dilde okumada yapilan ¢alismalardan yararlandigindan dolayi
ikinci dilde okumaya ge¢meden birinci dilde okumanin gecirdigi degisimi gérmek énem
tasimaktadir (Grabe ve Stoller, 2013). ikinci dil dgretimi iizerine yapilan galismalarin
odak noktasi, birinci ve ikinci dilde okuma arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
olmustur. Baz1 arastirmacilar siireclerin iki dilde de benzer oldugunu iddia ederken
bazilar ise farkli oldugunu belirtmistir (Barnet, 1989). Ogrencinin dil seviyesi arttik¢a
ikinci dilde okuma birinci dil ile benzerlik géstermeye baslasa da birgok noktada birinci
ve ikinci dilde okumada bazi temel farkliliklardan s6z edilmistir. Grabe ve Stoller (2013,

akt. Durmus, 2013a) bu farkliliklar ii¢ temel baslikta toplar:

e Dilbilimsel ve islemsel farkliliklar
e Bireysel ve deneyime dayali farkliliklar

e Sosyokiiltiirel ve kurumsal farkliliklar

Buna gore birinci dil ve ikinci dilde okumadaki temel farkliliklar, okuyucularin ikinci
dilde birinci dillerine oranla sinirhi dilbilgisi, kelime bilgisi ve anlam bilgisine sahip
olmasidir. Bununla birlikte, ikinci dil okuyucularinin birinci dillerine oranla hedef dildeki
okuma motivasyonlari, okuduklari metin tiirleri farklilik gosterebilir ve ikinci dilde daha
az metinle karsilagsmis olabilirler. Dahasi, ikinci dil okuyuculan farkli sosyal, etnik ve
kiiltiirel yapilardan geldiklerinden dolay farkli kurumlarda egitim gormiis olabilirler. Bu
yiizden, anlama ve kavrama becerileri de ana dili konusurlarina oranla ikinci dil

Ogrenicilerinde yeterli seviyeye ulasmamis olabilir.

Ikinci dilde okuma iizerine tartisilan diger bir konu ise, birinci dilde iyi okuma
becerilerine sahip olan okuyucularin ikinci dilde de iyi okurlar olup olmayacagidir. Diger
bir ifadeyle, ikinci dil ¢alismalarinda birinci dildeki okuma becerileri ikinci dile transfer
edilebilir mi sorusuna cevap aranmistir. Alderson (2000) bu konuya “ikinci dilde okuma

bir okuma sorunu mu yoksa bir dil sorunu mu?” seklinde baska bir soru ile yaklasir.
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Sorunun cevabinin belirsiz oldugunu her iki faktoriin de etkili oldugunu belirtirken ikinci
dildeki bilgilerin birinci dildeki okuma becerilerinden daha énemli bir faktér oldugunu
vurgular. Cummins (1979) ise dilsel baglilik hipotezine gore birinci dildeki okumanin
ikinci dildeki okuma becerilerini destekledigini belirtir. Hatta birinci dildeki okuma
becerileri otomatik olarak ikinci dile aktarilabildigini savunur. Diger yandan, bu alanda
yapilan bir¢ok c¢alisma ikinci dil okuyucularinin birinci dildeki okuma becerileri transfer
edebilmeleri i¢in bir dil esigi oldugunu ve ikinci dil okuyucularinin 6ncelikle o diizeye
erismeleri gerektigini belirtmektedir (Alderson, 1984; Grabe ve Stoller, 2013; Carell,
1991). Ancak bu dil esiginin sinirlar ve gergevesi belirli degildir. Koda (2007) bu erken
donemki caligmalarda okumaya tek ve biitiin bir yapi1 olarak yaklasildigin1 ve dolayisiyla
hangi alt becerilerin transfer edilebilecegi ve tam olarak nasil ikinci dile destek oldugu
gibi konularin belirsiz kaldigim belirtir. Ikinci dildeki okuma, okuma gorevine ve okuma
gorevinin tiirline, zorluguna, metnin konusuna, diline ve gerektirdigi art alan bilgisine

gore degisiklik gostermektedir (Alderson, 2000, s. 39).

Kisacasi, ikinci dilde okuma iizerine yapilan ¢alismalarda okumanin, okudugunu anlama
hedefine ulasmak amaciyla gerceklestirilen etkilesimli bir anlam olusturma siireci oldugu
belirtilmektedir (Carrell, 1998; Alderson, 2000). Okuma modelleri okudugunu anlama

stirecine 151k tutmak amaciyla ortaya ¢ikmustir.

1.5.2. Okuma Modelleri

Okuma siirecindeki farkli faktorlerin etkilerini vurgulamak i¢in farkli okuma modelleri
gelistirilmistir. Bu modellerden en yaygin olanlari; asagidan yukariya modeli, yukaridan

asagiya modeli, etkilesimsel model olarak adlandirilir.

Asagidan yukarrya modelinde okuyucunun oncelikle dilbilimsel 6zellikleri algiladigi
varsayimindan yola ¢ikar. Bu modele gore, okuyucunun sirasiyla harfleri, heceleri,
kelimeleri, yapilar1 ve ciimleleri algiladigi diistiniiliir (Gough, 1972; Rumelhart, 1985,
s. 720). Dil, bir kod ve okuyucu sekilleri taniyip seslere doniistiiren kisidir. Anlam ise,
metinde yer almaktadir ve okuyucu onu yeniden tiretme durumundadir. Dolayisiyla, bu
modelde okuyucu pasif bir alici roliine sahiptir. Yukaridan asagiya modeli, sadece dilsel

Ogelere dayanmasi sebebiyle cok elestirilse de daha sonraki yillarda yapilan ¢aligsmalar
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bu modelin 6zellikle ikinci dilde okuma alaninda okudugunu anlamada dilsel 6gelerin

etkisinin hi¢ de yadsinamayacagin1 gostermektedir (Pardede, 2008).

Bu modele karsin, Goodman (1982) farkli bir model 6ne siirer. Yukaridan asagiya
modelinde metindeki anlama genelden o6zele giderek ulasildigr diisiiniilmektedir. Bu
modelin savunucularmdan Smith (1971, s. 7) de akici okuyabilmek i¢in sdzciiklerden
anlama ulagsmak yerine anlamadan sozciige dogru hareket etmek gerektigini belirtir. Bu
goriise gore, okuma sadece metinden anlam c¢ikarmak degildir. Okumanin tanimi
sirasinda da belirtildigi gibi Goodman’a (1982) gdre okuma eylemi ‘dilsel bir tahmin
oyunu’dur. Okuyucu tahmin ederken On bilgilerini ve varsayimlarini kullanir.
Dolayistyla, okuyucu metni anlamak i¢in varolan bilgisini kullanmak durumundadir
(Eskey, 1986, s. 11). Bu anlamda okuma pasif bir etkinlik degil; okuyucunun metindeki
bilgi ile kendi 6n bilgileri arasinda baglant1 kurma siirecidir. Okuyucu, okuma siirecinin
aktif bir katilimcisidir (Carrell, 1988; Smith, 1994, s.?2). Bu yaklasim, okumada
okuyucunun etkisini 6ne ¢ikarir. Okuyucunun ilgi alani, motivasyonu, beceri/strateji
kullanim1 ve 6n bilgisi okumay1 etkiler. Okuyucunun metne tasidigi bilginin dnemini
vurgulayan bir¢ok caligma yapilmistir. Yukaridan asagiya yaklagimi, ‘sema’ olarak
adlandirilan (Carrell vd., 1988; Anderson, 1999) zihinde varoldugu diisiiniilen bilgi
kiimeleri ve okuyucunun metne katkisinin iizerinde duran sema teorisi ile baglantilidir.
Rumelhart (1980) semanin temelde bilgi tiirleri hakkinda bir teori oldugunu belirtir.
Okuyucular, metin bilgisinden daha c¢ok mevcuttaki semalarina dayanarak metnin
anlamini tahmin ederler. Bu kuram okuyucularin 6n bilgisinin bellekten nasil elde
edildigini ve iist diizey anlama siireglerinde nasil kullanildigin1 anlamak acisindan son
derece yararli bulunmustur (Grabe, 1991, s. 360). Sema kurami, okuyucularin sahip
olduklar1 bilgilerin okuduklarin1 anlamalar1 tiizerinde oldukca etkili oldugunu
gostermektedir. Sahip olduklar semalar, yeni bilgiyi nasil kaydedip nasil taniyacaklarini
da belirler (Alderson, 2000, s. 33). Bu alanda yapilan ¢alismalarda farkli bilgi tiirlerinden
bahsedilir. Carrell ve Eisterhold (1983) igerik ve bigimsel olarak iki tiir semadan
bahseder. Dilbilgisel yapilar1 ve metinlerin organizasyon yapisini igeren bi¢cimsel sema
ile diinya bilgisi ya da metnin konusu igeren igerik semasini birbirinden ayirir. Hem
psikodilbilimsel yaklasim hem de sema kurami, yukaridan asagiya modeli ile dil
Ogretiminde On bilginin harekete gegirilmesi ve metnin organizasyon yapisinin agik bir

sekilde dgretiminin 6nemini vurgulamaktadir.
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Daha sonraki dénemlerde yapilan arastirmalarda, etkili okuma i¢in asagidan yukariya
stirecinin 6nemini yeniden degerlendirilmistir (Carrell, 1988; Grabe, 1991; Eskey, 1988).
Buna gore, asagidan yukariya ve yukaridan agsagiya modelinin sentezlendigi ‘etkilesimsel
yaklasim’in okuma modeli olarak daha etkili olacagi ortaya konmustur (Rumelhart, 1985;
Stanovich, 1980). Modelin etkilesimsel olusu, okuyucunun metinle iletisimi boyunca
hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya becerilerini/stratejilerini kullanmasi
demektir. Okuyucunun, metni ¢oziimleyip yorumlamak i¢in hem dilbilgisi altyapisina
sahip olmas1 hem de anlami1 tahmin edebilecek giindelik, kiiltiirel ve 6zel bilgi birikimini
bir arada kullanabilmesi gerekmektedir. Etkilesimsel model, daha da gelistirilerek farkli
aragtirmacilar tarafindan gesitli etkilesimsel modeller tespit edilmistir. Bunlardan en
bilineni, Stanovich (1980, s. 36) tarafindan 6ne siiriilen etkilesimli dengeleme modelidir.
Buna gore okumanin her diizeyinde bir okuma isleme modelinin yeterli gelmedigi
durumda digeri devreye sokulabilmektedir. Bu noktada, yabanci/ ikinci dil 6grenicisinin
durumu daha da zordur. Bir yandan hedef dilin bigimsel 6zelliklerini ve yeni sozciikleri
ogrenmekle ugrasirken diger yandan da kiiltiirel bilgi diizeyine ulasmaya ¢abalamak
zorundadir. Yabanct/ ikinci dil okuyucularinin sézdizimine ve kelimeye dayali zorluklar
yasamasi nedeniyle yabanci/ ikinci dil 6gretimde agirlikli olarak arastirmacilar yukarida
asagiya modelinden ¢ok etkilesimsel modeli daha etkili bulmuslardir (Grabe, 1988, s. 60;
Carrell, 1988).

Cogu okuyucu yaziy1 cozerse, sozciikleri bilirse ve tanirsa okuduklarini hemen
anlayacagini diigiiniir. Halbuki okudugunu anlama da okuma gibi olduk¢a karmagik bir

siiregtir.
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Okuma Siireci

Okuyucu

Okudugunu Anlama

Sekil 5. Okuma Stirec] arma Grubu, 2002)

Yukaridaki sekilde de goriildiigii tizere, okuma siireci ve okudugunu anlama iizerinde en
etkili li¢ temel faktor metin, okuyucu ve baglamdir (Rand Reading Study Group, 2002).
Metin bakimindan; metnin yapisi, s6zciik, yazi stili, soylem, tiir metnin anlasilmasinda
onemlidir. Bununla birlikte, okuyucunun sozciik asinaligi, sozciik dagarcigi, art alan
bilgisi, beceri/strateji kullanimi, ¢ikarim yapabilme becerisi ve motivasyonu okuma
siirecini etkilemektedir. Ayrica yasanan ¢evre, okuma amaci, kiiltiirel kurallar, okul, sinif,
iklim, aile gibi motivasyon unsurlarini igeren baglam da okuma siirecini etkileyen bir
diger etkendir. Dolayistyla okudugunu anlamanin, bu ii¢ temel unsurun birlesmesi sonucu

ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

Okuyucular ayn1 metinden farkli anlamlar ¢ikarabilir (Alderson, 2000). Diger bir deyisle,
okuyucunun anlama ulasmasi ve mesaji alabilmesi, metni anlayabilmesi ile dogru
orantilidir. Bir metnin bir okuyucu tarafindan okunmasi, onun o kisi tarafindan anlasildigi
anlamina gelmez. Nuttall (1996, s. 5), bu durumu bir benzetme yaparak agiklamaya
calisir. Metnin bir silirahi dolusu su ve okuyucunun beyninin ise o suyu hemen igine
cekecek bir siinger olmadigimi belirtir. Dolayisiyla, genel olarak okuyucunun yazar

tarafindan verilen mesaji hemen almasi gibi bir durum gerceklesmez.

Bazi okuyucular metindeki tiim sozciikleri anlayabilseler de onlar1 bir diisiinceye
baglayamazlar. Bu durum, okuyucularin sozciikleri taniyabildiklerini ya da kodu
cozebildiklerini; ancak kelimelerin, climlelerin, paragraflarin ve metnin altinda yatan

derin anlamlar1 kavramak i¢in gerekli olan becerilere heniiz sahip olmadiklarini gosterir.
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Sozciiklere ek olarak, sdzciiklerin ciimledeki sirasi (sentaks) ciimlenin anlamini degistirir.
Ciimledeki sozciikler sirasina gore anlasilsa bile iki climle arasinda gonderimsel bir
ifadenin anlasilmamasi da anlami etkilemektedir. Dahasi, bir metin okundugunda
ayrintilarin 6tesinde metni temsil edecek bir diisiinceye ulasilabilmesi gerekir. Cilinkii
okudugunu anlama sadece metindeki ayrintilari anlamay1 degil, metnin vermek istedigi

genel diisiincenin gelistirilmesini de igerir (Willlingham, 2017, ss. 105-107).

Okuyucularin okudugunu anlama diizeyleri arasinda da birtakim farkliliklar
goriilmektedir. Okurlarin anlama diizeyini belirlemek amaciyla okuma becerilerinin
olusturulmasi i¢in bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Metinde dogrudan verilen anlama ya da
diger bir deyisle gercek bilgiye dayali anlama ulagsmaya ‘satirlart okuma’, dolayli anlami
ifade eden okumaya ‘satir aralarin1 okuma’ ve elestirel okumaya karsilik gelen okumaya
‘satirlarin 6tesinde okuma’ denir. Bu okuma bi¢imleri okumanin ¢iktisina dair okuma
diizeylerini olusturur (Gray, 1960 akt. Alderson, 2000, s. 8). Bu diizeylerin genellikle
hiyerarsik oldugu ve okurlarin bir metni okurken 6nce dogrudan verilen bilgileri anlamay1
ogrendigi, ardindan metinden ¢ikarimlarda bulunmay1 ve ancak bu asamalardan gectikten
sonra elestirel bicimde metne bakabildikleri diisiiniilmektedir ancak yine de Alderson
(2000) bu diizeyler arasinda belirgin ayrim yapmanin ¢ok da miimkiin olmadigini

vurgular.

Willingham (2017, ss. 107-124) ise, okuyucularin metinlerden anlam ¢ikarirken farkli
asamalardan gectigini belirtir. Ona gore, okudugunu anlama ii¢ temel adimdan olusur:
climlelerden diisiince ¢ikarmak, bunlar1 birbirine baglamak ve son olarak metin hakkinda
bir fikir olusturmak. Dolayisiyla, basarili okur olmanin yolu fikirleri birbirine baglayip
anlama ulasabilmekle gerceklesmektedir. Dahasi, anlama ulagmak icin sadece dilbilgisi
kurallarii veya climleler arasindaki baglantilar1 kurabilmek i¢in sdylem belirleyicilerini
bilmeleri tek basina yeterli olmaz, okuyucularin metinle ilgili ‘art alan bilgisi’ne de sahip
olmasi1 gerekir. Buna gore, hem uzmanlik alanindaki metinlerle karsilasan okuyucular
hem de bir¢ok alanda herhangi bir uzmanlik gerektirmeyecek kadar az bir bilgiye sahip
olan okuyucularin bile okudugunu anlama testlerinde daha yliksek puanlar aldiklar
goriilmiistiir. Metin okurken okuyucunun sahip oldugu en ufak bilgi bile yararl
olmaktadir. Eger okuyucu genis bir bilgi birikimine sahipse karsilastigi cogu metnin alani

hakkinda da bilgi sahibi olma sans1 artmaktadir.
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Bu unsurlara ek olarak Grabe (2014), etkili ve akici bir okuma siirecine yonelik
incelemeleri dogrultusunda okuma anlama becerilerini diisiikk beceri ve yiiksek beceri
gerektiren siiregler olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Diisiik beceri gerektiren siireglerden
kastedilen hizli ve otomatik bir sekilde sozciiklerin taninmasi, morfolojik yapinin
bilinmesini ve dolayisiyla climlenin s6zdizimsel olarak da taninmasidir. Yiiksek beceri
gerektiren siiregler dendiginde ise ana diisiinceyi bulma, tema ile ilgili bilgileri tanima,
metnin analizini yapma, ¢ikarim ve 6n bilgileri kullanma, goériis ortaya koyabilme gibi
daha zor metinleri anlamaya yonelik kaynaklarin ve becerilerin/stratejilerin kullanilmasi
amaglanir. Grabe (2014), bu noktada diisiik beceri gerektiren siireglerin daha kolay bir
stire¢ olarak diisiniilmemesi gerektigini hatta bazi ikinci dil okurlar1 i¢in daha zor
olabilecegini belirtir. Bununla birlikte, yiiksek seviyeli siireclerin de daha zor veya daha
iyi oldugunun diisiiniilmemesini vurgular. Yiiksek beceri gerektiren siire¢, okurun daha
bilingli bir sekilde kendi duygu ve disiinceleri ile dahil oldugu bir islem olarak

distiniilebilir.

Cesitli calismalardan elde edilen ikinci dilde okudugunu anlamayi etkileyen faktorler su
basliklar altinda 6zetlenebilir (Aebersold ve Field, 1997, ss. 21-34; Urquhart ve Weir,
1998):

Birinci dildeki okuma bilgisi
Sozciik bilgisi

Akicilik

Dil 6geleri

Art alan bilgisi

Motivasyon

Anlama becerileri/stratejileri
Ustbilissel bilgi

© © N o g B~ DR

Metin tiirii ve yapisi

10. Kiiltiirel uyum

Her ne kadar, bu faktorler birinci dildeki okuma arastirmalarda tespit edilmis olsa da
ikinci dilde okumanin da kilit unsurlardir. Okumanin ne oldugunu, okumanin modellerini
ve okudugunu anlamanin nasil gerceklestigini bilmek ikinci dilde okuma yaparken

okurlarm bilissel siireclerinin de anlasilmasi acisindan énem tasimaktadir. ki dilli olan
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veya iki dilli ortamlarda biiyliyen pek c¢ok ogrenciler tek dillilere gore daha fazla
istbiligsel farkindalik gelistirmektedirler (Ben-Zeev, 1977; Bialystok, 1988 akt.
Schroder, 2018). Ustbilissel bilgi, farkindalik ile ilerlerse sadece kabul edildigi gibi
sadece iki dilli ¢ocuklarda degil, bilissel ve farkinda dil 6grenimi gergeklesen tek dilli
cocuklarda da olusabilir. Ayrica birinci dil okuyucularinin aksine ikinci dil okuyuculart
hedef dile yonelik biiyiik bir farkindalik gelistirirler (Koda, 2008 akt. Grabe ve Stoller,
2013). ikinci dil ve iistbilissel bilgi iizerine yapilan ¢alismalar, ikinci dil okuyucularinin
tistbiligsel farkindaliga sahip olmasi ile ikinci dilde okudugunu anlama arasinda pozitif

yonlii bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Sheorey ve Mokhtari; 2001; Carrell, 1989).

Simdiye kadar belirtilen okuma modelleri birinci dilde okuma iizerine yapilan
arastirmalar sonucu ortaya ¢ikmis ve ikinci dilde de uygulanmis modellerdir. Bernhardt
(2011, s. 37), ikinci dil 6gretimi igin birinci dil ve ikinci dil okuma bilgilerine dayanarak
bir okuma anlama modeli olusturmustur. Buna gore, ikinci dil okuyucularinin okudugunu
anlamalart, birinci dildeki okuryazarlik diizeyleri, ikinci dile ait dilsel bilgi diizeyleri ve
daha bir¢ok aciklanamayan degiskene baghidir. Asagidaki sekilde gosterildigi gibi bu
modele gore, birinci dildeki okuryazarlifina ve ikinci dilde dilsel yeterliklere ek olarak
diger degiskenlerin etkinliginin incelenmesi ve acgiklanmasi okuyucunun performansini

dogrudan etkileyebilir.
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ikinci Dilde Okuma Performansi Tahminleri (2005)

Agiklanamayan
degisken(Okudugun

u anlama stratejileri,
igerik ve alan bilgisi,
ilgi, motivasyon vb,

ikinci dil bilgisi
(dil bilgisi, sézciik
bilgisi, birinci ve

ikinci dil mesafesi
vb.

Birinci dildeki
okuryazarlik ( Alfabe;
sozciik, metin yapisi,
sozcik ve ciimle

N, yapilandirilmasi vb.

>

Anlama-kavrama

Gelismekte olan birinci ikinci dilde okuryazarlik ikinci dilde
ve ikinci dil yetkinlik
okuyuculari kazanma

Yetkinlik Kazanma

Sekil 6. Tkinci Dilde Okuma Performans: Tahmini Modeli (Bernhardt, 2011, s. 38)

Sekil 6’te goriildiigi tizere Bernhardt bu modelde ikinci dilde okuma becerisin ii¢ etkene
dayandirmaktadir. Bunlar; birinci dildeki okuma becerisi, ikinci dil diizeyi ve diger
degiskenlerdir. Birinci dilde okuma becerisi, okuyucunun dil bilgisi, sdzciik bilgisi ve
okuma alt becerilere yonelik bilgilerini kapsamaktadir. ikinci dil bilgisi ise; dilbilgisi
kurallar1, kelime hazinesi, birinci ve ikinci arasindaki yakinlik ve uzaklik derecesi gibi
ozelliklere karsilik gelmektedir. Birinci dilde okumanin ikinci dilde destek oldugu ancak
birinci dilde yasanan zorluklarin ikinci dile de yansiyabilecegi goriilmektedir. Buna ek
olarak, bu modelde birinci dildeki okuryazarlik durumu ve ikinci dildeki dil bilgisi ikinci
dilde okudugunu anlamanin %350’sini olusturmaktadir. Geri kalan %50’yi olusturan
bilinmeyen degiskenler ise igerik bilgisi, motivasyon ve okudugunu anlama
becerilerini/stratejilerini igermektedir. Dolayisiyla okuyucunun yetkinliginin artmasi i¢in
bu degiskenlerin Ozellikle desteklenmesi gereklidir. Okuma becerileri/stratejileri,

desteklendigi takdirde okudugunu anlamayi arttiran unsurlardandir.

1.5.3. Okuma Becerileri ve Stratejileri

Okuma becerilerine dair yabanci/ikinci dil arastirmalarindaki temel tartisma iki farkli

goriise dayanmaktadir: okumanin tek ve boliinmez bir beceri olmasi veya gesitli alt
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becerilerden olusan bir beceri olmasi (Ismayilli Karakog, 2019). Birinci goriise gore,
okuma biitiinsel bir beceridir. Bu alanda yapilan bazi g¢alismalarda okumanin alt
becerilerine yonelik herhangi bir veriye rastlanmamistir. Dolayisiyla ilgili ¢alismalarda
bu alt becerilerin hangileri oldugu ve siralamasi konusunda fikir birligine varmanin
zorlugu belirtilmistir (Alderson ve Lukmani, 1989; Lunzer ve Gardner, 1979). Diger
yandan, okumanin tek boyutlu biitiinsel bir yap1 olarak degerlendirilmesi oldukca
sinirlayict bulunmus ve okuyucularin okumaya dair sorunlarinin belirlenmesinin 6niinde
engel olarak goriilmiistiir (Koda, 2007, s. 29). Halbuki ikinci dil okuyuculari, okuma
yaparken yas, birinci dil, ikinci dil yeterlikleri ve kisilik 6zellikleri kaynakli birgok
problem yasamaktadirlar. Okumayi pargalara ayirmadan bu sorunlari tespit etmek

olduke¢a zordur.

Diger goriis ise, okuma becerisinin alt becerilere boliinmesidir (Weir and Porter, 1994).
Okudugunu anlamanin bir sonugtan ziyade bir siire¢ olarak goriilmesi ile birlikte okuma
becerileri de bu okuma siirecinin bir pargasi olarak degerlendirilir. Bir¢ok arastirmaci,
okudugunu anlamadaki farkli diizeyleri belirlemek amaciyla okumay1 gesitli becerilere
ve alt becerilere ayirmaya caligmis ve farkli beceri listeleri ortaya koymuslardir
(Alderson, 2000, ss. 9-11). Bu listeler, okuma becerisini belirli basliklara ayirarak
okuyucunun okuma becerisini gelistirmeleri konusunda daha acik ve somut bir bakisa
sahip olmasini saglama amaci tasimaktadir. Ayrica okumanin alt becerilere/bilesenlere
ayrilmas1 okuma performanslar1 arasindaki farklarin agiklanmasinda 6nemli rol oynar
(Hoover ve Tunmer, 1983 akt. Krishnan, 2010). Davis (1968), okuma becerisini sekiz alt
beceriye ayirmaktadir (akt. Alderson, 2000, ss. 9-10):

1. Sozciik anlamlarii tahmin etmek

2. Bir sozcliglin anlamimi baglamdan ¢ikarmak

3. Sorularin agik br sekilde cevaplarinin verilmesi veya farkli sozciiklerle yeniden ifade
ederek yazmak

Metnin igeriginde verilen diistinceleri birlestirmek

Metnin i¢eriginden ¢ikarimda bulunmak

Yazarin amacini, tutumu, tonunu bulmak

Yazarimn teknigini belirlemek

© N o g b

Metnin yapisini fark etmek



45

Munby (1978), ikinci dil 6gretiminde okuma becerisini gelistirmek i¢in on dokuz alt

beceri oldugunu 6ne stirmiistiir. Hala izlence, ders materyali ve test hazirlamada bu mikro

beceri taksonomisinden yaygin bir sekilde yararlanilmaktadir. Munby (1978, akt.

Alderson, 2000, s. 9) okuma igin alt becerileri soyle listeler:

© ®©® N o g b~ w D
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Dilin alfabesini tanimak

Yeni sozciiklerin ve sozciik 6beklerinin kullanimini anlamak ve anlamini ¢ikarmak
Acik bir sekilde belirtilen bilgileri anlamak

Acik bir sekilde belirtilmeyen bilgileri anlamak

Kavramsal diizeyde anlamak

Ciimlelerin iletisimsel degerini anlamak

Cumle i¢indeki iliskileri anlamak

Gegis ifadeleri araciligryla metnin farkli boliimleri arasindaki iliskileri anlamak

Baglaglar aracigiyla metnin farkli boliimleri arasindaki bagdasikligi anlamak

. Bir metni, disina ¢gikarak yorumlamak

. Soylemdeki belirleyicilerini tanimak

. Soylemin ana diisiincesi ve soylemdeki 6nemli bilgileri belirlemek

. Ana diisiinceyi yardime diistincelerden ayirt etmek

. Bir metni veya diisiinceyi 6zetlemek i¢in 6nemli ayrintilar1 ¢ikarmak
. Bir metinden gerekli bilgileri segmek

. Temel referans becerilerini kullanmak

. Hizlica g6z gezdirmek

. Bir metni istenen bilgileri bulma amaciyla taramak

19.

Bilgileri grafik, sekil ve sema bi¢imine ¢evirmek

Karakog (2019, s. 168) ise yabanci/ikinci dil teorileri, ders kitaplarini ve yeterlik testlerini

incelemis ve okuma alt becerilerini su sekilde siniflandirmistir:
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Tablo 5. Okuma Alt Becerileri

Ana fikri ve genel bilgileri anlamak
Gergek bilgileri, ayrintilar1 ve belirli bilgileri anlamak
Yazarin/konusmacinin tutumunu ve amaci anlamak

Bilinmeyen bir sdzciigiin anlamini baglamdan ¢ikarmak
Okuma ve
dinlemede ortak
olan beceriler

Dolayl verilen bilgileri baglamdan gikarmak

Bir mesaji ya da bilgiyi 6zetleme

Neden-sonug ya da karsilagtirma iligkilerinin farkina varmak
Bilgileri kendi sozciikleriyle yeniden ifade edebilmek

Sozciiklerin ya da sozciik 6beklerinin baglamdaki islevlerini anlamak

Bilgileri resimlere, haritalara, tablolara veya semalara aktarmak

Bir metinde génderim yapilan sozciigii belirlemek
Bir ciimleyi ya da paragraftaki eksik sozciik ya da ifadeleri tamamlamak

Basliklar1 paragraflarla eslestirmek
Sadece okumaya 3 parag yies

; - Bir metin i¢in uygun baslik segmek
ait olan beceriler ¢ uyg $ ¢

Bir metinde bos yere bir ciimle yerlestirmek
Bir ciimleyi ana dile ¢evirmek

Dilbilgisini veya dilbilgisi unsurlarini tanimak ve belirli bir baglamda kullanmak

Bircok arastirmaci (Heaton, 1988; Hughes, 1989; Grabe, 1991) yukaridaki listelere
benzer farkli sayilarda alt beceriler belirlemislerdir. Buna karsin bu alt becerilere yonelik
bazi elestiriler de yapilmistir. Buna gore okuma alt beceri listelerinin sadece okumadaki
erken donem diisiince yapisina uygun olarak hazirlanmasi ve de sonug¢ odakl1 yaklasima
sahip olup siire¢ odakli anlayisa faydasi olmamasi elestirilen noktalar olmustur. Diger bir
deyisle, bu beceriler sadece ne yapilacagini gostermeleri fakat nasil yapilacagina dair bir
aciklama icermediklerinden dolay1 elestirilmislerdir (Alderson, 2000). Tim bu
elestirilere ragmen, okuma alt becerileri okuma eylemine dair i¢gdrii saglamasi ve
ozellikle akademik amacl okumada zorlanan okuyucularin okumalarinin gelistirilmesi

acisindan oldukga gerekli ve faydali bulunmustur (Koda, 2007, s. 30).

‘Beceri’ kavrami ve okuma becerileri, okuma 6gretiminde miifredatlarda en az elli yildir
kullanilirken 1960’larin sonlarindan itibaren ise ‘strateji’ kavrami One ¢ikmaya
baglamistir. Okuma konusundaki alan yazinina bakildiginda da beceri ve strateji
kavraminin arastirmacilar ve egitimciler tarafindan genellikle birbirinin yerine
kullanildig: goriilmektedir. Nuttall (1996) beceri ve strateji kavramlarini es anlamli olarak
kullanirken bazi arastirmacilar bu iki kavramin farkli oldugunu iddia eder (Afflerbach,
Pearson ve Paris, 2008; Macaro, 2006). Bu iki kavramin karistirilmasinin altinda yatan

neden, okumadaki bir islemin bir ¢aligmada beceri olarak diger bir ¢alismada ise strateji
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olarak gosterilmesidir. Dornyei ve Skehan (2003) beceri ile strateji farkini belirtirken
becerileri ‘yapabildigimiz eylemler’, stratejileri ise ‘bu becerileri yerlestirmek i¢in alinan
bilingli kararlar’ olarak 6zetler. Urquhart ve Weir (1998, ss. 96-98) beceri ve strateji

arasindaki farklar1 maddeler halinde soyle agiklar:

e Beceriler metin odakl, stratejiler ise okuyucu odaklidir.
e Beceriler farkinda olmadan gerceklestirilirken stratejiler okuyucunun bilingli olarak
aldig1 kararlardir.

e Becerilerin aksine stratejiler bir soruna ¢dziim sunar.

Cesitli tanimlara sahip olsa da tiim tanimlardaki ortak diisiince, becerilerin genel olarak
tekrar ve pratikle pekistirilen rutin bir sekilde, farkinda olmadan yapilan otomatik
eylemler oldugudur (Urquhart ve Weir, 1998; Dole vd., 1991). Stratejiler ise okuyucunun
metnin anlamlarini olusturma siirecinde bilingli, planlt ve belirli bir amaca yonelik ve
zamanla otomatik hale gecebilecek olan girisimler olarak tanimlanabilir (Afflerbach,
Pearson ve Paris, 2008; Afflerbach ve Cho, 2009; Koda, 2005; Grabe ve Stoller, 2013).
Bu farkliliklara karsin iki kavram yine de birbirine oldukc¢a yakin durmaktadir. Bu ayrima
gore, stratejiler otomatik héle geldiginde becerilere doniisiir ya da bir beceri de bilingli ve
kontrollii bir sekilde kullanildiginda bir strateji haline gelebilir (Afflerbach vd., 2008;
Carrell, 1998). Tiim bu goriislere ek olarak, beceriler ve stratejiler birebir ayn1 olmasalar
da her ikisi de bilissel siirecler olarak goriildiikleri i¢in birbiriyle iligkilidirler ve birlikte
diistiniilebilirler (Grabe, 2009, s. 222-225). Sonug olarak Grabe (2009) tarafindan da
belirtildigi gibi birgok okuma durumunda beceriler ve stratejiler arasinda biiyiik bir
farklilik goriilmemektedir. Bu nedenle, beceri ile strateji listeleri de birbirinden farkli
olmamaktadir. Bu calismada da okuma becerileri ve stratejileri i¢in genel anlamda

“beceri” terimi kullanilmistir.

Okudugunu anlama stirecinde kullanilan beceriler/stratejiler lizerine ¢ok sayida arastirma
gerceklestirilmistir. Anderson (1995) tarafindan gelistiren beceri edinme kurami bu
durumu daha iyi agiklamaktadir. Buna gore, Anderson (1995), bir beceri kazanmanin
bildirimsel (declarative) bilgiden yordamsal (procedural) bilgiye gecis siireci oldugunu
savunur. Bu teoriye gore, beceri edinme siireci ti¢ asamadan olusur: bildirimsel bilginin
edinilmesi, yordamsal hale nasil getirildiginin 6grenilmesi ve yordamsal bilginin

edinilmesi. Bildirimsel bilgi, 6grenicinin beceri/strateji hakkinda sahip oldugu bilgidir.
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Yordamsal hale nasil getirildiginin 6grenilmesi sirasinda davranis kodlanir. Yordamsal
bilginin edinilmesi ise bilginin tamamen otomatik hale gelmesidir (Jensen, 2007). Buna
ek olarak bazi arastirmacilar, bildirimsel ve yordamsal bilgiye ek olarak duruma bagh
bilgiyi (conditional knowledge) de eklemislerdir (Jacobs ve Paris, 1987; Schraw ve
Dennison, 1994; Schraw ve Moshman, 1995). Okuma agisindan bakildiginda bildirimsel
bilgi; stratejilerin ne oldugu, yordamsal bilgi stratejilerin nasil kullanilacagi ve duruma
bagh bilgi ise stratejinin hangi durumda, neden kullanildig1 bilgisidir. Dolayisiyla,
Ogrenciler var olan becerileri ile okuma sorunlarini agamadiklarinda stratejilerden yardim
alabilirler. Bu sebeple, basarili okur olma konusunda stratejilerden yararlanabilen

stratejik bir okuyucu olmak 6nemli bir etkendir.

Dil 6grenme stratejileri genis tanimiyla ‘6grenmeyi daha kolay, hizli, eglenceli, etkili,
bagimsiz ve yeni durumlara aktarabilecek hale getirmek amaciyla 6grenci tarafindan
yapilan eylemler’dir (Oxford, 1990, s. 8). Diger bir tanimda O’Malley ve Chamot (1990,
s. 1), dil 6grenme stratejilerini bilginin anlagilmasi ve Ogrenilmesi ya da akilda
tutulmasini saglayan 6zel bilgi isleme yollar1 olarak belirtmektedir. Cesitli tanimlardaki

dil 6grenme stratejilerinin ortak 6zellikleri soyle siralanmistir (Oxford, 1990, s. 9):

e Asil amag olan iletisimsel yetiye destek olurlar.

e Ogrencilerin kendi kendilerini diizenlemesini saglar.

e Ogreticilerin roliinii genisletir.

e Hedef veya sorun odaklidir.

e Ogrenci tarafindan gergeklestirilen belirli eylemlerdir.

e Ogrencinin bilissel diger diger 6zellikleri de dikkate alinir.
e Her zaman gozlemlenemeyebilir.

e QGenellikle bilinglidir.

e Opgretilebilir.

e Esnektir.

e Birgok faktorden etkilenir.

Okuma stratejileri ise, etkili okumanmn temel unsurlarindan olan dil 6grenme
stratejilerinin bir parcasidir. Aebersold ve Field (1997, s.14) okuma stratejilerini
okuyucularin metinden anlam olusturmak amaciyla kullandiklar1 zihinsel etkinlikler

olarak tanimlar. Anderson (1991, s. 460), benzer bir sekilde okuma stratejilerini yeni
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bilgiler edinirken okuyucunun dikkatli ve bilingli olarak aldig: tedbirler olarak agiklar.
Okuma ogretimini gelistirmek ve yabanci/ikinci dildeki o&grencilerin kullandiklart
stratejileri siniflandirmak amaciyla bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Hosenfeld, 1977; Rubin,
1987; Block, 1986; Barnett, 1988; Carrell, 1989). Bu c¢alismalardaki bazi stratejiler
ortaklik gosterse de birbirinden farkli genis bir okuma stratejileri listesi ortaya ¢ikmustir.
Hosenfeld (1977) ile baslayarak her arastirmaci, okuma stratejilerini farkli kriterler
dogrultusunda birden fazla alt kategorilerde siralamistir. Bu sebeple tek bir strateji
siniflandirmas1 yapmak miimkiin olmamaktadir. Bu siniflandirmalar c¢esitli basliklar
altinda toplanmistir. Bunlardan okuma becerisi ile ilgili olarak diizenlenen ve yaygin

olarak kullanilanlar stratejiler sunlardir:

e Lokal (asagidan yukariya) stratejiler
e Global (yukaridan asagiya) stratejiler
¢ Biligsel stratejiler

e Ustbilissel stratejiler

e Sosyal-duyussal stratejiler

e Okuma oncesi, sirasi ve sonrast stratejiler

Bazi arastirmacilar, stratejileri lokal (asagidan yukariya) ve global (yukaridan asagiya)
seklinde okuma modellerine gore siiflandirmislardir (Block, 1986; 1992; Carrell, 1989;
Urquhart ve Weir, 1998). Barnett (1988) tarafindan yapilan sozciik diizeyi ve metin
diizeyi siniflandirmasi da bu ayrimla benzerlik gosterir. Sozciik diizeyi, lokal stratejiler
gibi sozciik iglemeyle iligkidir, metin diizeyinde ise metne bir biitiin olarak yaklagilir.
Lokal stratejiler; ses, harf, climle yapisi, dilsel yapilar ve sdzciik odakli stratejileri igerir.
Baglamdan sozciiklerin anlamin1 tahmin etme, sozciiklerin tiirlerini belirleme, dilsel
yapilara odaklanma, gonderimsel sozciikleri belirleme lokal stratejilerdir. Global, diger
bir ifadeyle yukaridan asagiya stratejiler ise metne biitiin olarak yaklasan 6n bilgi, metnin
konusu ve organizasyonu ile iligkili stratejileri kapsar. Metne 6n izleme yapmak, okuma
amacini belirlemek, baslik ve resimlerden yararlanarak metnin igerigine yonelik

tahminde bulunmak global stratejilerden bazilaridir.

Bazi arastirmacilar ise, bilisselligi ve istbilisselligi temel alan siniflandirmalar
yapmislardir. O’Malley ve Chamot (1990, ss. 119-120) okuma stratejilerini bilissel,

iistbiligsel ve sosyal aracilik olmak iizere {lige ayirir. Biligsel stratejiler, bilginin elde
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edilmesi, saklanmasi, geri cagrilmasi veya kullanilmasi gibi bilginin dogrudan
islenmesiyle ilgili olan zihinsel siiregler olarak tanimlanmaktadir (William ve Burden,
1977 akt. Ozek ve Civelek, 2006). Bu stratejiler, metinde dogrudan kullanilir ve
okuyucunun yeni bir bilgi ile dnceki bilgiler arasinda iliski kurma gibi zihinsel bir
O0grenme goOrevini yerine getirmesine yardimct olur. Ayrica, bir metnin Onemli
boliimlerinin belirlenmesi ve bu bilgilerin bellege aktarilip kaydedilmesini saglar
(Weinstein ve Meyer, 1983). Not alma, 6zetleme, tekrar okuma, sdzcligin anlamini
tahmin etme, 6n bilgileri kullanma ve ¢ikarim yapma bilissel stratejilerden bazilaridir
(O’Malley ve Chamot, 1987; Yayli, 2010). Anderson (1999, s. 82.) okuma becerisine
yonelik biligsel stratejileri detayli bir sekilde soyle listelemistir:

e Metnin boliimlerinin igerigini tahmin etmek

¢ Bilinmeyen yapilarin anlasilmasi i¢in dil bilgisinden destek almak

e Metnin tiimiinii kavramaya yardimci olmasi i¢in ana diisiinceyi anlamak

e Okuma hizin1 artirmak i¢in sdzciik dagarcigini ve dil bilgisini genisletmek

e On bilgileri kullanarak bilinmeyen sozciiklerin veya sdzciik 6beklerinin anlamini
tahmin etmek

e Anlamay1 artirmak i¢in tema, lislup ve baglantilar1 analiz etmek

e Okumadaki gercek bilgilerle goriisleri ayirt etmek

e Zor metinleri anlasilmasini kolaylastirmak icin genis s6z dbeklerini kiiciik pargalara
bolmek

e Birinci dildeki bilgiler ile hedef dildeki sozciikleri iligkilendirmek

e Sozciklerle fikirler arasindaki iliskiyi anlamak i¢in ilgili fikirlerin sema veya
haritasin1 yapmak

e Ana diisiincelerin anlagilmasini saglamak i¢in kisa bir 6zet yazmak.

Ustbiligsel stratejiler; planlama, izleme ve degerlendirme icin gerekli iist diizey beceriler
olarak tanimlanir (O’Malley ve Chamot, 1990, s. 44). Ustbilisselligin islevi ise bilissel
stratejilerin izlenmesi ve diizenlenmesi olarak goriilmektedir (Flavell, 1978). Buna gore,
ustbiligsellik iki temele dayanir. Bunlardan ilki, ‘biligsellik hakkinda bilgi sahibi
olunmas1’ diger bir ifadeyle okuyucunun kendi biligsel siireclerini yansitmasi ve bu
siireglerin farkinda olmasidir. Ikincisi ise ‘biligselligin diizenlenmesi’ olarak adlandirilan

okuyucunun biligsel amaglarina ulasmak i¢in kendi biligsel etkinliklerini yonetmesidir
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(Baker ve Brown, 1984, s. 353). Ustbiligsel stratejilerden bazilar1 planlama, gelisimi
izleme, se¢ici dikkat ve kavramay1 degerlendirmedir (O’Malley ve Chamot, 1990, s. 119).
Silberstein (1994), okuyucularin metni kavramak i¢in kendi anlama siireglerini izlemeleri
ve dolayisiyla tistbiligssel bilgiye sahip olmalar1 gerektigini belirtir. Sosyal aracilik
stratejileri ise okuyucularin okuma sirasinda greticinin veya diger bir 6grenicinin baska
kisilerle etkilesime girmesini ifade etmektedir. Is birligi icinde olma ve agikliga

kavusturmaya yonelik sorular sorma bu stratejlere ornektir.

Oxford (1990, s. 17) da 6grenme stratejilerini smiflandirirken biligsel ve istbiligsel
ayrimini kullanmig, 6grenme stratejilerini dolayli ve dolaysiz olmak iizere iki baslhik
altinda toplamistir. Dolayl: stratejiler; resimleri ve anahtarlar1 kullanma gibi 6grenicinin
hatirlamasina yonelik bellek stratejileri, not alma ve Ozetleme gibi biligsel stratejiler,
dilsel ipuclarindan yararlanma gibi 6grenicinin sinirli bilgilerine ragmen yardimei olan
telafi stratejileridir. Dolaysiz stratejiler ise 6grenicilerin kendi 6grenmelerini yonetmeleri
ile ilgili 6grenmeyi planlama, diizenleme ve degerlendirme gibi istbilissel stratejiler;
endiseyi azaltma gibi dgrenicinin duygu durumuna yonelik duyussal stratejiler; soru
sorma, is birligi yapma gibi diger bir kisi ile karsilikli etkilesim ic¢in 6grenmeye dair

sosyal stratejilerdir.

Sheorey ve Mokhtari (2001, s. 436) de benzer bir sekilde okuma stratejilerini bilissel,

uistbilissel ve destekleyici stratejiler olarak ti¢ baslik altinda toplamistir:

o  Usthilissel stratejiler, okuyucularin kendi okumalarim takip ettikleri veya yonettikleri
onceden belirlenmis, planli tekniklerdir. Bu stratejiler, bir amag¢ dogrultusunda
okumayi, metnin uzunluguna ve diizenine gore Onizleme yapmay1 veya sekil, tablo
veya benzeri gorsellerden yararlanmayi igerir.

e Bilissel stratejiler, okuyucunun metnin iizerinde ¢alisirken kullandig1 eylemlerdir.
Metin odakli olan bu stratejiler metni anlamada sorunla karsilasildigi zaman
kullanilan tekniklerdir. Okuma metninin zorluguna gére okuma hizini ayarlama, iyi
anlamak amaciyla metni tekrar okuma, bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme
bu stratejilere 6rnek verilebilir.

o Destekleyici stratejiler, okuyucunun metni daha iyi anlamasina destek olmak amaci
tasiyan eylemlerdir. Ornegin sozliik kullanma, not alma veya metnin altin1 ¢izme

destek stratejilerden bazilaridir.
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Diger bir siniflandirmada ise stratejiler okuma sirasindaki kullanim zamanina gore
diizenlenmistir (Mokhtari ve Reichard, 2002; Paris, Wasik ve Turmer, 1991; Shih, 1991;
Boliikbas, 2013). Buna gore, stratejiler okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi

olmak tizere iige ayrilir:

e Okuma oOncesi stratejiler, metnin igeriginin tahmin edilmesi ve okuyucunun 6n
bilgilerinin harekete gegirilmesine yoneliktir (Mihara, 2011 akt. Boliikbas, 2013).

e Okuma sirast stratejiler, okuyucunun dogrudan metnin igerigi ile etkilesim iginde
oldugu siirecte gerceklesir. Metnin ana diisiincesinin bulunmasina yardimci olurlar.

e Okuma sonrasi stratejiler ise metnin yansitilmasini, degerlendirilmesini saglar ve

metnin anlagilip anlagilmadiginin fark edilmesini kolaylastirir.

Tablo 6’da Boliikbas (2013) tarafindan alanyazina goére diizenlenen okuma oncesi, sirasi

ve sonrasi stratejileri goriilmektedir:

Tablo 6. Okuma Oncesi, Okuma Siras1 ve Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler

Okuma Hedefleri

Her paragrafin ilk ciimlesini okuyarak konuyu anlamak
Metne goz gezdirmek
On bilgileri harekete gecirmek
Okuma dncesi Baslik ve alt basliklara bakarak metnin konusunu tahmin etmek
stratejileri Metindeki odak noktalarini belirlemek
Gorsellerden yararlanarak metnin i¢erigini tahmin etmek
Okuma hizini belirlemek

Bir okuma plan1 gelistirmek

Metnin boliimleri arasinda baglanti kurmak

Metinde anlatilanlar1 gorsellestirmek/canlandirmak

Okurken not almak

Okuma hizin1 kontrol etmek

Dikkati dagildiginda okunan bdliime geri donmek

Onemli boliimlerin altmni ¢izmek

Bilinmeyen sozciikler baglamdan ¢ikarilamadiginda sozliik kullanmak

Sézlii geviri yapmamak
Okuma sirast

stratejileri Anlamaya etkisi olmayan bilinmeyen sozciikleri atlamak

Metnin zor boliimlerini tekrar okumak
Grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanmak

Noktalama, koyu, italik yazi bigimi ve gegis ifadeleri gibi baz1 ipuglarindan
yararlanmak

Celigkili bilgi fark edildiginde metne tekrar donmek

Baglamdan bilinmeyen sézctigiin anlamini tahmin etmek

Okurken metnin devamina iliskin tahminlerde bulunmak

On bilgiler ile metinden elde edilen bilgiler arasinda baglant: kurmak
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Tablo 4 (Devam). Okuma Oncesi, Okuma Siras1 ve Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler

Okuma Hedefleri

Metnin igeginin okuma hedefine uygun olup olmadigini sorgulamak

Metni 6zetlemek

Baglantilar1 gérmek i¢in metne geri donmek

Anlamakta zorlanilirsa metni tekrar okumak

Metne iligkin yapilan tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etmek

Ana diisiinceyi elestirel bir bakigla degerlendirmek
Okuma sonrasi

stratejileri Metnin ana diislincesini 6zetlemek

Metnin konusunun anlasilip anlagilmadigini kontrol etmek i¢in metin iizerine
tartigmak

Metinden ¢ikarilan 6nemli diistincelerin tekrar anlatilmasi
Metnin farkli cimlelerle yeniden ifade edilmesi

Daha sonra kullanilmak iizere hatirlatici notlar almak
Metne iliskin sorulari cevaplamak

Tablo 6’da goriildiigii tizere okuma oncesi stratejiler 6grenciyi okuma metnine ve okuma
slirecine hazirlayan stratejilerden olugsmaktadir. Her paragrafin ilk climlesinin okunarak
konunun anlagilmasi, metni yiizeysel okumak (goz gezdirmek), baslik ve alt basliklara
bakarak metnin igerigini tahmin etmek gibi metin Oncesi stratejilerle 6grencinin metni
anlamasini kolaylastiracak semalarin harekete gegmesini saglamaktadir. Okuma sirasi
stratejiler, 6grencilerin metne odaklanmasini, baglantilar kurmasini, anlamalarini takip
etmelerini saglamaktadir. Metindeki onemli boliimlerin altin1 ¢izmek, metnin farkl
bolimleri arasindaki baglantilar kurmak, baglamdan sozciiklerin anlamini tahmin etmek
gibi stratejiler 6grencinin okuma sirasinda metinle etkilesim igerisinde olmasina yardimci
olmaktadir. Okuma sonrasi stratejiler ise 6grencinin metnin ana fikrini bulma, 6zetleme,
zor olan boliimleri tekrar okuma veya okuma dncesi tahminlerinin dogru olup olmadigini
kontrol etme gibi stratejilerle okudugu metnin {izerine diisiinmesini ve daha iyi

anlamasini saglamaktadir.

Sonug olarak, okuma siirecinde kullanilan dogrudan ya da dolayl stratejiler okuyucularin
okurken karsilastiklar1 sorunlart ¢ozmekle kalmaz, okudugunu anlama becerilerinin
gelismesine de yardimci olur. Okuma stratejilerinin 6gretimi okuyucular1 metinle
iliskilerinde daha etkin hale getirirken okumada daha geride olan Ogrencilerin de
metinleri daha iyi anlamalarin1 saglamaktadir (Carrell vd., 1989). Yukarida sadece bir
kism1 verilen siniflandirmalarin disinda ¢ok c¢esitli okuma stratejileri olmasina ragmen

aragtirmacilar tarafindan kabul goren ortak bir liste bulunmamaktadir.
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Stratejilerin - siiflandirilmasi, okuyucularin strateji  kullanimlarindaki farkliliklara
yonelik yapilan ¢alismalarin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir (Koda, 2005). Yabanci/ ikinci
dilde okuma {izerine yapilan arastirmalarda basarili okuyucularin O6zelliklerini ve
kullandig stratejileri inceleyen bir¢ok arastirma yapilmistir (Block, 1986; Barnett, 1988;
Carrell, 1989; Sarig, 1987; Anderson, 1991; Grabe ve Stoller, 2001). Bu ¢alismalarda
okuyucular iyi-zayif, basarili-basarisiz, uzman-girak, tecriibeli-tecriibesiz, stratejik olan
ve olmayan gibi bir¢ok karsilagtirma yapilarak incelenmis ve stratejiler, basarili olan ve
olmayan okuyucular1 birbirinden ayiran etkenlerden biri olarak goriilmiistiir (McNamara
vd., 2007, ss.470-471). Calismalardan elde edilen sonuglara gore iyi okuyucular
stratejileri zayif okuyuculara gore daha etkin bir bi¢imde kullanmaktadirlar (Carrell,
1989; Saricoban, 2002; Yayli, 2010).

Bu c¢alismalardan ilki, Hosenfeld (1977) tarafindan yapilmistir. Fransizca 6grenen 20
yetkin ve daha az yetkin 6grenci ile yapilan bu ¢aligmanin sonuglarina gore basaril
okuyucularin metnin anlamini daha iyi akilda tutabildigi, genis s6z 6bekleri ile okudugu,
gereksiz sozciikleri atlayabildigi, bir okuyucu olarak olumlu benlik algisina sahip oldugu
tespit edilmistir. Diger yandan, basarisiz okuyucular ise yazilar1 ¢oziince ciimlenin
anlamini kaybederler, kii¢iik s6z 6bekleriyle okurlar, ara sira sdzciikleri atlarlar, okuyucu

olarak olumsuz benlik algisina sahiptirler.

Block (1986), birinci dil ve ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen 9 dgrenci iizerine yaptigi
caligmada daha basarili okuyucular genel bilgilerini kullanmig, metnin biitiiniine
odaklanmus, eski bilgileriyle yeni bilgilerini birlestirmis ve ana diislince ile yardimci

diisiinceleri ayirmistir. Zayif okuyucular ise yukarida belirtilenleri nadiren yapmislardir.

Bu konudaki yiiksek sayida okuyucu ile yapilan caligmalardan biri Barnett (1988)
tarafindan yapilmistir. Fransizca 6grenen 278 iiniversite 6grencisi ile yapilan bu deneysel
caligmaya gore strateji 6gretilen grup ogretilmeyene gore metinleri daha iyi anlamistir.
Elde edilen verilere gore basarili okuyucularin daha ¢ok kullandiklar1 beceriler/stratejiler
sOyle siralanmaktadir: metnin anlamina odaklanma, sozciiklerin bigimine ve tiiriine
odaklanma, metni tekrar okuma, metnin konusunu ilgi ¢ekici bulma, metnin konusu
hakkinda bildiklerini diisiinme, metnin basligini okuyup igerigini tahmin etme ve bazi
sozciikleri tahmin etme. Bunlara karsin tiim dikkatini sadece birbirinden bagimsiz olarak

sozciiklere verme, tiim dikkatini sadece metnin yapisina verme, sadece zor boliimleri
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tekrar okuma, metni zorunluluktan dolayr okumak, metin devami hakkinda hig tahminde
bulunmamak, paragraflar1 birbirinden ayr1 diisinip okumak, basligi okuyup iizerine
diisinmemek, sozciikleri atlamanin yanlis oldugunu diistinmek 6grencilerin basarili

okuyucu olmalarini engellemektedir.

Carrell (1989), ikinci dil okuyucularinin okuma stratejilerine yonelik tutumlariyla ilgili
calismasinda ileri diizey okuyucularin yukaridan asagiya stratejilerini, art alan bilgisini,
metnin konusunu, metnin organizasyonunu faydali bulduklarini, daha az yetkin
okuyucularin ise daha ¢ok asagidan yukariya stratejileri daha etkili bulduklarim
belirtmistir. Her ne kadar Anderson (1991, s.469) daha fazla strateji kullanan
okuyucularin daha iyi anladigini ortaya koysa da sadece hangi stratejiyi kullanacagini
bilmenin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda bir stratejiyi nasil kullanilacaginin ve diger
stratejilerle uyumlu bir sekilde kullanmay1 bilmenin de gerekli oldugunu belirtir. Bu
calismalar1 takiben yapilan ¢aligmalarda (Sheorey ve Mokhtari, 2001; Sarigoban, 2002;
Grabe, 2009; Yayli, 2010) yetkin ve daha az yetkin okuyucular arasindaki farkin yetkin
okuyucularin daha az yetkin okuyuculara gore biligsel ve tlistbiligsel stratejileri siklikla

kullanmalar1 oldugu vurgulanmaktadir.

Tim bu okuma iizerine yapilan c¢alismalarda yetkin okuyucularin okuma
becerilerinin/stratejilerini etkin bir sekilde kullanmasinin 6nemi vurgulamaktadir. Buna
gore, okuma alt becerilerini ve stratejilerini iyi kullanabilen okuyucularin akademik
okuma becerisi i¢in de gerekli altyapiya sahip olacagi goriilmektedir. Grabe (2009, s. 224)
becerilerle stratejiler arasinda net bir ayrim yapilamayacagi gibi bilissel stratejilerin diger
stratejilerden farkli olmadigini iddia etmektedir. Yeni bilgi edinirken okudugunu anlama
birgok farkl sekilde izlenebilmektedir. Sonug olarak anlama ile ilgili beceriler, stratejiler
ve Ustbilissel farkindalik giincel bir¢ok tartismada yer almaktadir. Bu noktada temelde

Ogrencilerin okuma siireclerine iligskin farkindalik kazandirilmasi 6nem tagimaktadir.

1.5.4. Akademik Okumanin Tanimi ve Ozellikleri

Akademik okumaya yonelik bir 6gretimin daha iyi anlasilmasi i¢in oncelikle akademik
okumanin ne oldugunun ve Ozelliklerinin anlagilmasi gerekir. Akademik okumanin
temelini olusturan akademik dil hakimiyetinin akademik basar1 {izerinde 6nemli 6l¢iide

etkisi oldugu bilinmektedir (Wog Fillmore ve Snow, 2000 akt. Scarcella, 2003). Jordan’a
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gore (1997, s. 143) akademik okuma, yazma ile dogrudan iliskili bir sekilde, ¢cok sayida
ders kitabinin ve makalenin okundugu, okurken not alindigi, okunan metinlerin
Ozetlendigi, okunan metinlerin farkli ciimleler ile yeniden ifade edildigi hedef akademik

ortamin temelini olusturmaktadir.

Akademik okumanin bir¢ok farkli tanimi bulunmaktadir. Bazi kuramcilar tarafindan
kisaca ‘ders kitab1 okumak’ veya ‘bir metni ¢aligmak’ olarak ifade edilirken (Caverly ve
Orlando, 1991 akt. Majid vd., 2005, s. 49) bazi1 kuramcilar tarafindan ise okuma amaglari
dogrultusunda 6grenmek amaciyla okumak veya bilgi edinmek, bilgileri bellekte
saklamak ve geri ¢cagirmak amaciyla okumak seklinde tanimlanmaktadir (Shih, 1992;

Anderson, 1991; Chase vd., 1994).

Akademik ortamlarda okuma; yeni bilgileri 6grenmenin, alternatif agiklamalara,
yorumlara erismenin ve bagimsiz Ogrenmenin temel araci olarak tanimlanmaktadir
(Grabe ve Stoller, 2001, s. 187). Bununla birlikte, ¢esitli bilim alanlarinda ve disiplinlerde
verilen akademik gorevlere gore 6grencilerin metinleri dontistiirmeleri ve farkli sekillerde
kullanmalar1 gerekmektedir (Chase vd., 1994). Bu noktada Sengupta (2002, s. 3)
akademik okumayr psikoloji, ekonomi gibi “belirli temel alanlardaki egitimin
tamamlanmast i¢in bir¢ok uzun akademik metnin amach bir sekilde ve elestirel bir
yaklasimla okunmas1” olarak tanimlamaktadir. Tiim bu tanimlarin 15181nda, ¢cok katmanli
bir eylem olan akademik okuma temel olarak ‘6grencilerin akademik metinleri okuyup

anlayabilmeleri ve bu metinlerden anlam ¢ikarabilmeleri’ olarak 6zetlenebilir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde (2001) okuma becerisi, okuma amaglar
ile belirli islevlere sahip olan tiirler bir arada smiflandirilmistir. Bu ayrima gore
okudugunu anlama; genel okudugunu kavrama, yazismalar1 okuma, fikir sahibi olmak
icin okuma, bilgi ve sav i¢in okuma, yonergeleri okuma ve serbest etkinlik olarak okuma
olmak tizere alt1 kategoriye ayrilmaktadir. Bu siniflandirmada farkli 6grenci profillerine
gore okumanin amaglarinin gesitlilik gosterdigi 6zellikle vurgulanmaktadir. Alimlama
becerilerinden okuma i¢in bir ortaokul 6grencisinin ihtiyaclari ‘bilgi ve sav i¢in okuma’,
‘yonergeleri okuma’ ve ‘serbest etkinlik olarak okuma’ amagclar ile 6zdeslestirilirken
lisansiistii bir 6grencinin okuma ihtiyaglari i¢in daha ¢ok ‘fikir sahibi olmak i¢in okuma’

ve ‘bilgi ve sav i¢in okuma’ amaglar1 temel alinmaktadir (AOBM, 2020, ss. 38-40).
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Daha genis bir agidan bakildigiiinda, akademik okuma yaparken 6grenciler genel olarak

su amaglar dogrultusunda okumaktadirlar (Jordan, 1997):

e Bilgi edinmek (gergege dayali bilgi, veri vb.)

e Fikir ve kuramlar1 anlamak

e Yazarlarin bakis acilarim1 farketmek

e Akademik kompozisyon veya makaleler yazarken kendi bakis agisina uygun kanitlar

aramak (ve alint1 yapmak)

Ogrencilerin 6grenmeyi gerceklestirecegi alanlar (kisisel, kamu, mesleki ve egitsel)
okuma amaglarimi da sekillendirmektedir (AOBM, 2001). Egitsel alanda 6grenciler igin
okuma becerisi, kilit bir role sahiptir. Kisa zamanda bir¢ok metinle karsilasip hizlica
anlamalar1 ve akademik gorevleri tamamlamalar1 beklenen G6grencilerin, diger
becerilerden de dnce okuma becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir (Hirvela, 2004,
akt. Hyland ve Shaw, 2016, s. 128). Bu amaglara yonelik bir okuma yapmak akademik
dil ozellikleri, akademik metinler, akademik sozciikler, akademik gorevler, akademik
okuma amaglart ve akademik okurun metne yaklasimi agisindan 6grencilerin sahip
olduklart genel okuma becerilerinden fazlasini diger bir deyisle dgrenicilerin akademik
okuma becerisine sahip olmasini1 gerektirmektedir (Stone, 2013; de Chazal, 2014).
Dolayisiyla, giinliik konusma diline kiyasla daha karmagik dil yapis1 ve farkli disiplinlere
yonelik olmasi nedeniyle akademik okuma diger okuma tiirlerinden ayrilmaktadir
(Faizah, 2004). Dahasi, farkli yazarlarin diistinceleri sentezlenerek olusturulmus metinler
icermesi nedeniyle akademik okuma, aslinda Li ve Munby (1996, s. 199) taratindan da

belirtildigi gibi “diisiince agirlikli, ciddi ve ¢ok katmanli bir stire¢tir.

Yabancy/ ikinci dil 6gretiminde dort beceriden akademik okuma becerisi, hedef dilde
egitim alirken Ogrencilerin edinmesi en gerekli araglardan biri olarak goriilmektedir
(Chase vd., 1994; Grabe ve Stoller, 2013; Levine, Ferenz ve Reves, 2000). Ozellikle
yiiksekdgretimde 6grencilerin diger becerilerle birlikte okuma-anlama, elestirel okuma
becerilerine halihazirda sahip olduklar1 diislincesi ile yiiriitiilmekte ve bdliim hocalar
tarafindan Ogrencilerin akademik okumayi bildikleri varsayilmaktadirlar (Erickson,
Peters ve Strommer, 2006 akt. Sohail, 2016; Hedgcock ve Ferris, 2009 akt. Jawing, 2016).
Ancak akademik okuma, 6grencilerin okumay1 bilmesinin ¢ok &tesinde boliimlerinin

gerektirdigi okumalar1 ne Olciide iyi yapabildikleri ile ilgilidir. Asagidaki tabloda



58

tiniversitede okuma yapmanin nasil bir eylem oldugunu gostermek amaciyla 6grencilerin

asamal1 olarak okumaya dair olasi bir ilerleme siireci, okuma amaglar1 ve karsilasilan

okumaya dayali etkinliklere yer verilmektedir:

Tablo 7. Akademik Okuma Olasi Siiregleri (de Chazal, 2014, s. 161)

Asama Siire¢ ve amacg Okuma iceren etkinlikler
Uzmanlik alanini belirlemek i¢in disiplin, Ozellikle ders kitaplar1 ve okuma
1 alt disiplin ve mevcut ¢alisma alanina veya  listelerindeki metinler olmak {izere giris
konusuna agina olmak materyallerini okumak
o .. .. llgili belgeler (ders degerlendirme listeleri,
Okuma gorevini veya arastirma projesi gibi y . R
L. 2 N yonergeleri ve verilen 6rnek calismalar)
2 yeni bir 6devle ugragsmak ve nasil . .. i .
- dahil olmak tizere 6devleri okumak ve
yapilacagini planlamak
anlamak
Ders kitaplarinin bagliklari, icerikleri ve
Odevlerde kullanilacak ilgili ve uygun tanitimlari gibi metinlerin iist bilgilendirici
kaynak metinleri aramak ve bulmak kisimlarin ve bilimsel dergi makalelerinin
Ozetlerini okumak
Ders kitaplarinin boliimleri, dergi
Odevlerde kullanilacak metinleri segerek, makalelerinin tamami veya giris ve sonug
4 siirlayarak ve eleyerek metinlerin konuyla  boéliimleri gibi se¢ilmis metinlerin
ilgisini ve uygunlugunu degerlendirmek genisletilmis kisimlarini bulmak ve segerek
okumak
Odevlerde kullanmak iizere secilen Secilen metinleri temel ve destekleyici
5 metinlerdeki ilgili materyali anlama, argiimanlari bularak ve yazarlarin durusunu
kaydetme ve isleme belirleyerek okumak ve not almak
- . - Verilen 6deve gore alinan notlar
6 Odevde kaynak metinlerden bolimler dogrultusunda materyali tekrar okumak,

kullanma

yeniden islemek ve segcmek

Tabloda da goriildiigii tizere, akademik okuma becerisi iiniversitede bastan sona tiim
siireclerde ihtiya¢ duyulan, asamali olarak gelisen diger becerilere kaynaklik ve eslik eden
bir beceridir. Ayrica tabloda okuma igeren etkinliklerin akademik ortamlarda kullanilan
ders kitaplar1, kaynak kitaplar, bilimsel dergi makaleleri, ders notlar1 gibi ¢esitli metin
tirlerini igerdigi gorilmektedir. Yiksekogretimde Ogrenciler farkli agamalarda ders
kitaplari, ders notlari, dergi makalelerinden tezlere ¢esitli metin tiirleriyle karsilasirlar.
Hem s6zlii hem de yazili metinler akademik sdylemin énemli pargalaridir. Ogrencilerin
akademik derslerinde ders anlatimlari, sunumlar en sik karsilastiklar1 sozlii metinleri
olustururken 6grencilerin bunlar1 yapabilmek i¢in uzmanlik alanlarina yonelik ¢ok sayida
farkli yazili akademik metni okumasi, kavramasi ve degerlendirmesi gerekir. Bu metin

tiirleri; 6gretici ve bilgilendirici olmasi, karmagik dil bilgisi yapilarina ve sézciik bilgisi
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iceren akademik bir dile sahip olmasi nedeniyle diger metin tiirlerine gore farkl

ozelliklere sahiptir (Coxhead, 2000; Gardner ve Davies, 2014).

Leki (2001, s. 88), akademik okumanin farkli kaynaklardan edinilmis ¢ok sayida veri
iceren, disiplinlere 6zel, genis ve kapsamli metinler icerdigini belirtir. Yiiksekdgretim
stiresince Ogrenciler genel olarak su yazili akademik tiirler ile karsilagsmaktadirlar (de

Chazal, 2014, s. 65):

e Ders kitaplari

e Ders kitab1 boliimleri

e Akademik dergi makaleleri
e Akademik dergi 6zetleri

e Smavlar

e Raporlar

e Ders notlar1

e Konferans bildirileri

e Kitap, makale elestirisi

e Ozetler

e Vakaanalizleri

e Akademik denemeler (kompozisyonlar)

e Yiksek lisans ve doktora tezleri

Ogrencilerin boliimlerindeki derslerde 6grencilerden sadece uzun ve icerik olarak yogun
metinler kavramalar1 beklenmez, ayn1 zamanda okuduklar1 metne elestirel yaklagsmalari,
metnin ana noktalarin1 ve ayrintilarin1 hatirlamalari, okunan metinden elde edilen
bilgilerden yararlanilarak makale yazma, sunum yapma veya tartismalara katilma gibi

gorevler icin bagimsiz okuma yapabilmeleri gerekmektedir.

Her akademik disiplinin kendine 6zgii konulari, yaklasimlar1 ve metodolojisi bulunsa da
tim uzmanlik alanlarindaki akademik gorev ve etkinliklerin cogu okuma becerisinden
yararlanmay1 gerektirmektir. Akademik diizeyde okuma bazi gorevlerde dogrudan
belirtilse de dinleme, yazma ve konugma becerilerini gerektiren gorevlerin oOnciilii
durumundadir. Dahasi, akademik gorevlerde okuma ve yazma gorevlerinin siklikla bir
arada kullanildigi, okumanin yazmaya girdi sagladigi goriilmektedir (Grabe ve Zhang,

2013). Universitede yazma ihtiyaglar1 iizerine yapilan ¢alismalar, dgrencilerin okuma
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becerisine sahip olmalarinin 6nemini gdstermektedir. Ogrenciler 6devlerin igerigini
bilmenin, 6devlerinde farkli kaynaklardaki diisiinceleri se¢ip kullanmanin basarilarini
arttirdiklarin1 ifade etmektedirler (Ismayilli Karakog vd., 2022). Not alma, 6zetleme,
metin kaynaklarini yeniden ifade etme, diisiinceleri sentezlemek, okumalara dayanarak
kompozisyonlar yazmak gibi gorevler, farkli kaynaklardan argiimanlar birlestirmeyi ve

diistinceleri analiz etmeyi gerektirmektedir.

Boylece Ogrencilerin bir gorev sirasinda ¢ok sayida metni okumalari, islemeleri ve
degerlendirmeleri gerekir. Ayrica ¢ogunlukla ¢ok sayida metin arasindan goreve uygun
metinleri de se¢mek durumundadirlar. Goreve uygun metin segme, okuma ve

degerlendirme siirekli tekrar eden bir siiregtir (de Chazal, 2014).

Hafernik ve Wiant (2012) temel beceri alanlarindaki akademik gorevler lizerine yaptiklari
caligmada akademik gorevleri resmi, yari-resmi ve gayri resmi olmak {izere iice

ayirmaktadir. Okuma becerisi iceren bu goérevler asagidaki tabloda gortilebilir:

Tablo 8. Akademik Okuma igeren Gorevler (Stone, 2013, s. 5)

Metinlerin baz1 boliimlerini okumak ve anlamak
Coktan se¢meli testleri ¢ozmek

Kii¢iik siavlara katilmak

Sinavlarda kompozisyon yazmak

Calisma kagitlarini tamamlamak

Projeleri tamamlamak

Sinif iginde ve disinda akademik deneme (kompozisyon) yazmak
Sorulara kisa cevaplar yazmak

Raporlar yazmak

Uzun arastirma makalesi yazmak

Kuramsal ¢erceve yazmak

Sunum hazirlamak

Tartigmalara hazirlanmak ve katilimci olmak
Bir metin 6rnegini incelemek

Yeni sozciikler ve diisiinceler 6grenmek
Metni elestirel bir bakisla analiz etmek
Bilgileri 6zetlemek

Bilgileri kendi ciimleleri ile yeniden yazmak
Not almak

Bilgileri bir araya getirmek ve sentezlemek
Birden fazla konuyu karsilastirmak

Tabloda goriildiigii izere yukaridaki akademik gorevler ilk bakista farkli dil becerilerine

yonelik gibi goriinse de tiimii akademik okuma becerisi gerektirmektedir. Bununla
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birlikte, okuma gorevleri lisans ve yiiksek lisans diizeyinde farklilik gdstermektedir.
Carson (2019 akt. Ismayilli Karakog vd., 2022) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore
lisans diizeyinde okuma gorevleri geri ¢agirma ve uygulama becerilerini igeren
calismalara odaklanirken lisansiistii diizeyde ise daha ¢ok yorumlama ve degerlendirme

becerileri igermektedir.

1.5.5. Akademik Okuma Sorunlari

Akademik okumanin O6zellikleri, amaglar1 ve akademik gorevler Ogrencilerin karsi
karsiya olduklari, hedef akademi ortamini agik bir bicimde ortaya koymaktadir. Biber
(2006), sadece ikinci dil d6grencilerinin degil, birinci dil 6grencilerinin de akademik dil
iceren gorevlerle bas etmek zorunda kaldiklarini ve bu gorevlere hazirlikli olmalari
gerekebilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla, yeni bir egitim sistemine uyum saglamak

durumunda kalan ikinci dil 6grencileri i¢in bu durum daha fazla sorun yaratmaktadir

(Grabe ve Stoller, 2001; Grabe, 2009).

Ogrenicilerin akademik okuma yaparken yasadiklari zorluklar bircok sebebe bagh
olabilmektedir. De Chazal (2014, s. 162) akademik okuma sirasinda yasanan zorluklari

alt1 baslikta toplamstir:

1. Dilsel zorluklar: Metinlerdeki bilinmeyen sozciik sayisinin fazlaliligi ve dilbilgisinin
karmasiklig1 nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir.

2. Dilsel olmayan zorluklar: Bu zorluklar metinlerdeki grafikler, sekiller, gorseller ve
istatistiklerin anlagilmamasindan kaynaklanmaktadir.

3. Biligsel zorluklar: Metin igerdigi bilginin yogunlugu ve karmasikligi, metinde islenen
diisiinceler ve kavramlarin 6grenicinin kavrayabilecegini iistlinde olmasi durumudur.

4. Akademik zorluklar: Metnin amacinin anlagilmamasi ve bilinmemesi ve bu uygun
okuma yonteminin uygulanmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

5. Sosyal, kiiltiirel ve psikolojik zorluklar: Cesitli 6grenici farkliliklar1 nedeniyle analoji,
metaforlar ve benzetmelerin anlagilamamasindan kaynaklanmaktadir.

6. Bilgi-temelli (semaya dayali) zorluklar: Diinya bilgisini anlamak, yorumlamak ve bir
temele oturtmak konusunda yeterli altyapiya sahip olunmamasindan

kaynaklanmaktadir.
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Diger taraftan 6grenci ihtiyaclar1 baglaminda 6grencilerin akademik okuma zorluklarinin
nedenlerinin okuma becerisine yonelik cesitli eksikliklerden kaynaklandigi tespit

edilmistir. Bu eksikliklere asagidaki tabloda yer verilmektedir:

Tablo 9. Ogrencilerinin Akademik Okumada Zorluk Cekmelerinin Nedenleri
(Shelyakina, 2010, ss. 25-31 akt. Stone, 2013)

Sinirh not alma becerisi

Ozgiin ve gergekgi gorevlere iliskin sinirl1 tecriibe

Anadili konusurlartyla sinirlt etkilesim

Becerilerin aktariminin sinirli olmasi

Akademik okuma gorevlerine ve dersleri dinlemeye hazirliksiz olma

Ders kitaplarini okumaya ve ders kitaplariyla ¢alismaya hazirliksiz olma

Ders kitaplarii anlamakta zorluk yasama

Okuma becerilerini/stratejilerini uygulamada zorluk yasama

Akademik sozciik bilgisinin ve sozciik anlama becerilerinin/stratejilerinin eksikligi
Genel okudugunu anlama becerisinin eksikligi

Akict okuma eksikligi

Ustbiligsel farkindaligin eksikligi

Metin organizasyonu bilgisinin eksikligi

Okumalar1 tamamlamak i¢in fazla zaman harcama veya ek siireye ihtiya¢ duyma

Tablo 9’a gore akademik okuma sorunlarinin temelinde Ogrencilerin genel dil
egitiminden getirdikleri okudugunu anlama becerisindeki eksikliklerinin yani sira
tistbiligsel farkindaliga sahip olmamalari, akademik okuma becerilerini kullanma,
akademik okuma materyalleri ile ¢alisma, okuma becerilerini/stratejilerini uygulama

konusunda yeterli tecriibeye sahip olmamalar1 bulunmaktadir.

Ismayilli Karakog¢ vd. (2022) gesitli akademik okuma arastirmalarindan yararlanarak
lisans Ogrencilerinin akademik okumada en ¢ok zorluk c¢ektikleri konularin ders
kitaplarin1 ve akademik makaleleri okumak, stratejik bir bigcimde okumak, ddevler i¢in
gerekli uzun metinleri okumay1 yetistirememek, okuma yiikiiyle basa ¢ikmak ve
metinlerdeki arglimanlar1 bulmak oldugunu belirtmektedir. Bunlara ek olarak,
ogrencilerin metinlerdeki bilgileri uygulamak, degerlendirmek veya sentezlemek yerine
ezberleme yoluna gitmesi de diger bir sorun olarak ortaya koyulmaktadir (Weir vd.,

2012).
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Tiim bu bilgiler dogrultusunda yiiksekdgretim sirasinda Ogrencilerin  derslerdeki
okumalarda ve karmasik okuma becerileri gerektiren okuma gorevlerinde zorlandiklar
goriilmektedir. Bu zorluklar 6grencilerin motivasyonlarinin ve dolayisiyla notlarinin
diismesine neden olabilmektedir. Bu nedenle, akademik okumaya yonelik 6grencilerin
eksiklerinin tamamlanabilecegi, ders materyallerine ve gorevlere yonelik hazirlik
yapabilecegi bir akademik okuma egitimi Ggrencilerin okuma kaynakli sorunlarinin

giderilmesi a¢isindan 6nem tagimaktadir.

1.5.6. Akademik Okuma Ogretimi

Okudugunu anlama becerisi en temel akademik beceri oldugundan akademik amagli dil
ogretimine yonelik arastirmalarin basinda yer almaktadir (Hyland ve Jiang, 2022).
Akademik okuma hizli ve tesadiifen edinilebilen bir beceri degildir; sabir, kararlilik ve
sistematik bir egitim gerektirmektedir (Cheng, 2016). Dahasi, yabanci/ ikinci dilde
akademik okumanin daha uzun ve zorlu bir siire¢ olmasindan dolayi, akademik okuma
Ogretimi Ogrencileri motive etmede kilit bir rol Ustlenmektedir. Cesitli teknikler,
beceriler/stratejiler ve yontemler kullanilsa da akademik okuma diizenli uygulama ve
okuma yapmayla kazanilacak bir yetenektir. Diizenli okuma ile dgrenciler kelimeleri
hizlica taniyabilecek, okuduklarini anlama ve kavramalarina yardimer olacak yapilari
akici bir sekilde ¢ozmeye baslayacaklardir. Daha iy1 ve hizli okuyup anladik¢a daha uzun
ve zor metinlerle kolayca basa ¢ikabileceklerdir (Grabe ve Stoller, 2001, s.188-189).
Akademik derslerin iistesinden gelebilmek i¢in okuyucularin akademik dilde ve okuma
becerilerinde belirli bir yeterlilige ulasmalar1 saglanmalidir. Dolayisiyla, akademik
okuma Ogretiminin amac1 6grencilere akademik derslerdeki gereksinimleri karsilayacak

gerekli becerileri/ stratejileri sunmaktir (Spector-Cohen vd., 2001).

Akademik amagli dil 6gretimi sadece dil becerilerini gelistirmenin yaninda igerik bilgisi
ogrenimine de destek saglamaktadir. Akademik metin okumak, 6grencileri yalnizca hedef
dile degil, hedef dildeki baz1 bilgilerle basa ¢ikmasina da yardimci olmaktadir. Johns ve
Davies (1983) genel dil egitimindeki okuma becerisi ile karsilastirildiginda akademik
amacl dil 6gretiminde okumaya yonelik en 6nemli degisimin metne bakista yasandigini
belirtmektedir. Bu degisime gore, metin artik ‘dil nesnesi’ olmaktan ¢ikip ‘bilgi aract’

olarak goriilmektedir. Buna gore artik bu siiregte metindeki bilgilerin dogru ve hizli bir
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sekilde ¢ikarilmasi, metnin makro yapisinin goriilmesi ve metindeki bilgilerin
kullanilmast 6n plandadir. Okuyucu metindeki dili kavradiktan sonra yeni bilgileri
onceden bildigi bilgilerle iliskilendirebilir. Akademik amacglh dil 6gretiminde degisen
metne yaklasim su basliklar altinda 6zetlenmektedir (Dudley-Evans ve St. John, 1998,
ss. 96-97):

e Metin secimini belirleyen prensipler: Metinler, 6grencilerin gereksinimlerine gore
belirlenir. Cesitli 6zglin metinlerden yararlanilir. Etkinlik, gorev ve destekler ile
diizeylere gore ayarlama yapilir. Metinler ¢esitli uzunlukta olur ve egitim ilerledikce
daha uzun metinlere gecilir. Metinler sadece Ogreticiler tarafindan degil, 6grenciler
tarafindan da segilebilir.

e Metne hazirlik calismalari: Her zaman amag¢ olusturmak, konuya yonlendirmek ve
ilgi uyandirmak gereklidir.

e Metinle calisma bigimi: On bilgilere ve metinde verilen bilgilere odaklanilir.
Bilinmeyen sozciikler tahmin edilir. Metindeki bigim ile islev arasinda bag kurulur.

e Ogretme/dgrenme bigimi, etkilesim: Ogrenci odaklidir. Ogrenicinin kendi kendine
yapabilecegi hale getirmeyi hedefler. Gruplar halinde calisma yapilabilir. Ogrenci
sorular sorar, birbirleri ile fikirleri paylasip bir sonuca ulasirlar.

e Metin sonrasi etkinlikler: Bilgi kullanma, transfer etme, uygulama ve genisletme

calismalar1 yapilir.

Ogrenciler igin iist diizey anlama siireci olarak da goriilebilen akademik okuma 6gretimi;
temelde 6grencilerin okuma amacini belirleme, okuma becerilerini/stratejilerini etkili bir
sekilde kullanma, bircok farkli sekilde ¢ikarim yapma, art alan bilgisinden yararlanma,
anlamay1 izleme, metin ve yazar hakkinda tutum olusturma ve metindeki bilgilerin
elestirel bir bicimde degerlendirme becerisi kazandirma siireci oldugu soylenebilir.
Dolayisiyla 0Ogrencinin okuma amact okuma becerisine yaklasimi “okumayi
ogrenmek”’ten “6grenmek i¢in okuma”ya dogru evrilmektedir. Bilgi amagli okumak igin
Ogrencilerin ylizeysel okuma (goz gezdime), tarayarak okuma, ana diisiinceyi bulma,
tahmin etme gibi baz1 becerilerde/stratejilerde uygulama yapmalarini gerektirir (Jordan,
1997). Akademik amagli okuma yapmak yabanci/ikinci dil 6grenen dgrenciler i¢in makro
ve mikro becerilerin gelistirilmesine yardimci olur. Akademik metin okurken ihtiyac
duyulan makro beceriler igin ge¢mis bilgileri ile yeni edinilen bilgi arasinda baglanti

kurup yeni bir fikre ulagsmanin 6nemi vurgulanmaktadir. Mikro beceriler igin ise
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metindeki tanimlar, genellemeler, 6rnekler, agiklamalar, tahminler metnin anlamini
bulmada kullanilan 6nemli becerilerdir. Tiim bu becerilerin kazanilmasi i¢in ¢ok sayida

pratik yapilmas: gerekmektedir (Flowerdew ve Peacock, 2001; Celik, 2020).

1.5.7. Akademik Okuma Becerileri ve Stratejileri

Akademik ortamlarin gerektirdigi gorevler dogrultusunda akademik okuma yapmak igin
Ogrenicilerin genel okudugunu anlama becerilerine ek olarak {ist diizey okuma
becerilerine de ihtiyag duymaktadir. Ogrenicilerin ¢ogu bu becerilere sahip degildir, sahip
olan 6grenciler ise bu becerileri akademik baglamda kullanma tecriibesine sahip degildir
(de Chazal, 2014). Akademik okuma ig¢in etkin oldugu bilinen ¢esitli okuma
yontemlerinden yararlanilmaktadir. Dolayisiyla, etkili bir akademik okumanin
gerceklesmesi i¢cin dgrencilerin genel okuma becerilerine, akademik okuma becerilerine
ve elestirel okuma becerilerine sahip olmasi ve bu becerileri akademik baglamda

uygulayabilmesi onem tasimaktadir.

Urquhart ve Weir (1998), 6zellikle akademik calismalar i¢in okuma yaparken sadece
dikkatli okuma yapmanin yeterli olmadigin1 buna ek olarak hizli okuma becerilerinin de
stirece dahil edilmesi gerektigini belirtmektedir. Dikkatli okuma yapmadan oOnce
metindeki ilgili boliimleri bulmak igin hizlica okuma yapilmasi gerekebilir (Weir vd.,
2009). Akademik okuma kitab1 ya da bir kitap boliimiinii bulmak i¢in taramak, ana fikri
anlamak i¢in géz gezdirmek ve 6nemli boliimleri dikkatli bir sekilde okumay1 igerdigi
gibi genel etkili okuma becerilerinin/stratejilerinin yan1 sira metinlerin nasil
yapilandirildiginin da 6grenilmesini icermektedir. Okuma etkilesimli bir siireg
oldugundan akademik okumada okuyucunun daha da aktif olmasi ve anlam ¢ikarmasi, 6n
bilgileri kullanarak, tahminde bulunarak ve degerlendirerek anlami olusturmasi
gerekmektedir. MacLachlan ve Reid (1994, ss. 3-4) akademik okumada metinlerin
iceriginin anlasilmasi i¢in “yorumlayict ¢ergeveleme” tiirlerinden yararlanilabilecegini

ifade etmektedir. Bu ¢ergeveler soyledir:

1. Metin dis1 ¢ergeveleme: Okuyucunun 6n bilgisi veya tecriibeleri gibi metnin disindaki
bilgilerden yararlanmak.
2. Metin ici gerceveleme: Metindeki baslik, alt baslik veya gonderimsel ifadeler gibi

metnin i¢indeki ipuglarindan yararlanmak.
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3. Metinler arasi ¢ergeveleme: Diger okunan metinler ile baglanti kurmak.
4. Baglamsal ¢erceveleme: Metni anlamak i¢in giris, baslik, 6zet, kaynaklar gibi ¢esitli

bilgilerden yararlanmak.

Bu ¢erceveleme tiirlerinde de goriildiigii iizere bir roman okumakla bir makale yazmak
igin okuma yapmak farkli bir bakis gerektirmektedir. Cogu dil 6gretimi programinda
genel okuma becerilerine yer verilmektedir. Akademik okuma, okuyucunun diger
okumalardan daha da fazla metinle ve yazarla etkilesim i¢inde oldugu aktif bir okumay1
gerektirmektedir. Dolayisiyla akademik okuma becerileri/stratejileri akademik amagh
okuma &gretiminin temelini olusturmaktadir. Buna karsin, Ingilizcenin akademik amagh
Ogretimi i¢in alanyazinda akademik okuma alt beceri ve stratejilerine yonelik birgok liste
bulunmaktadir. Bu listelerin biiyiik bir kisminda benzer ve ortak beceri ve stratejilere yer

verilmistir.

Jordan (1997, ss. 143-144), akademik okumada amaca gore farkli strateji ve becerilerin
Ogretime dahil edilebilecegini belirtmektedir. Akademik okuma 6gretiminde kullanilan

temel becerileri s0yle siralamaktadir:

e Tahmin etmek

e Yiizeysel okuma/goz gezdirme (metnin konusunu anlamak igin hizlica okumak)

e Tarayarak okumak (belirli bir bilgiyi bulmak i¢in hizlica okumak)

e Gergek bilgi ile goriisii, onemli ve az 6nemli bilgileri, konu ile ilgili ve ilgisiz bilgiler,
ortiik ve agik bilgileri, goriisler ve 6rnekleri ayirt etmek

e Sonug ¢ikarmak, ¢ikarim yapmak

e Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etmek

e Grafik sunumlari (veriler, tablolar vb.) anlamak

e Metin organizasyonunu, metindeki bagdasiklik unsurlarinin  ve sdylem

belirleyicilerin islevlerini tanimak gibi metindeki dilsel/anlamsal baglantilar1 anlamak

Dudley-Evans ve St. John (1998, s. 96), boliim derslerine gegisi saglamasi agisindan
akademik amacli dil 6gretiminin okuma derslerinde dil ve becerilerin gelisiminin dengeli
bir sekilde yiiriitiilmesi gerektigini belirtmektedir. Dudley-Evans ve St. Johns (1998),
hedef dilde 6grenilmesi veya transfer edilmesi gereken temel beceriler, Jordan (1997)
tarafindan belirtilen becerilerle ortaklik gostermektedir. Dudley-Evans ve St. John (1998,

ss. 96-98) tarafindan listelenen temel beceriler ise sunlardir:
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e Mevcut amaca gore neyin alakali oldugunu segmek

e Baslik, diizen ve yazi tipi metin 6zelliklerinden yararlanmak
e icerik ve genel anlam1 kavramak igin metne gdz gezdirmek
e Belirli bilgileri bulmak i¢in metni tarayarak okumak

e Metin organizasyonunu/ anlatim bigimlerini belirlemek

e Gegis ifadeleri ve sdylem belirleyicilerin kullanmak

e Tahmin etmek, ¢ikarim yapmak, fikir yiirtitmek

e Ana diisiince, yardimci diisiinceleri ve 6rnekleri belirlemek
e Okuma sirasinda diisiinmek ve degerlendirmek

e Okuma sirasinda veya sonrasinda bilgileri kullanmak veya transfer etmek

Stone (2013, s. 22) ise akademik okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6greticiler
icin hazirladig1 calismasinda 6grencilerin okurken yasadiklar1 akademik sorunlardan ve
akademik okuma hedeflerinden yola ¢ikarak akademik okumay1 anlamak ve okuyuculari

bu alanda desteklenmeleri i¢in gerekli becerileri/stratejileri su sekilde siniflandirmigtir:

1. Akict Okuma Becerileri
2. Elestirel Okuma Becerileri

3. Genel Okuma Becerileri

Bu becerilerden ilki olan akict okuma becerileri, 6grencilerin okuma hizlariin artmasina
ve okuduklarini anlamalarina katki saglamaktadir. Boylece akademik derslerindeki artan
okuma yiikiiyle ve metinlerdeki yeni sozciiklerle basa ¢ikmalar1 konusunda yardimei
olmaktadir. Ikinci olarak, ogrencilerin akademik gorevler igin ihtiyag duyacaklari
sentezleme, 6zetleme ve elestirel bir sekilde analiz etmelerini saglayacak elestirel okuma
becerileri noktasinda gelistirilmeleri gerekmektedir. Tiim bu becerilere ek olarak
gorevlere ve yogun okumalara yonelik zamanin etkin kullanimi ve planlama gibi genel

akademik becerilerin kazandirilmasinin desteklenmesi vurgulanmastir.

Sohail (2016, s. 121) ise akademik okuma strateji lizerine yaptigi ¢calismasinda akademik

becerileri/stratejileri {i¢ baslik altinda toplanmustir:

1. Etkili okuma stratejileri
2. Metinle etkilesim stratejileri

3. Elestirel okuma stratejileri
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Etkili okuma stratejileri baslhigi altinda belirtilen stratejiler 6grencilerin genel okuma
aligkanliklarina yoneliktir. Ogrencilerin okurken yararlandiklar1 okuma modelleri,
Onizleme yapma ve okuma hizlarimi belirlemeleri gibi stratejik okuma becerilerini
icermektedir. Metinle etkilesim kurma stratejileri ise metne yoneliktir. Bunlar; belirli bir
bilgiye yonelik okuma, dnemli ve ilgili bilgileri ayirt etme, anahtar sdzciikleri bulma,
goreve ve amaca gore okuma stilini belirleme, okurken not alma, kendi okuma siirecini
degerlendirme, tahmin etme stratejileridir. Elestirel okuma stratejileri ise yazar odakl
stratejilerdir. Yazarin tutumunu belirleme, diisiincelere karsi c¢ikma, goriisleri
degerlendirme, yazarin verdigi bilgilerle diger bilgileri birlestirme, metnin ve argiimanin
nasil olusturuldugunu belirleme gibi daha analiz, sentez ve degerlendirmeye yonelik

stratejileri kapsamaktadir.

Javor¢ikova vd. (2021, s. 15), akademik amacghi okumanin gelistirilmesi i¢in yaptigi
calismada akademik okumanin ikinci dil 6grenicileri i¢in dogal gelisen bir siire¢ degil,
sonradan &grenilen bir beceri oldugu belirtmektedir. Bu nedenle, etkili akademik okuma
icin genel okuma, akademik okuma becerilerinin ve elestirel okuma alt becerilerinin

birlikte kullanilmas1 gerektigini savunmaktadir. Onerilen bu beceriler sdyledir:

1. lkinci dilde kullanilan genel okuma becerileri: gézden gecirme, tarama, yogun ve
yaygin okuma

2. Akademik okuma becerileri: yiizeysel okuma/géz gezdirme (bashk, alt bashk ve
devamina bakarak icerigi tahmin etmek); metne sorular sormak, paragraf basliklar
olusturmak; tiir, yazar ve kaynaklar hakkinda tahminlerde bulunmak, c¢ikarim
yapmak; okuyup not almak, metnin icerigini hatirlamak, icerigi gozden ge¢irmek ve
igerige bir biitiin olarak bakmak.

3. Elestirel Okuma ve Diistinme Becerileri: Elde edilen bilgileri onceki bilgilerle
birlestirerek bir sonuca ulagmak,; akil yiiriitmek, aktif bir sekilde okumak; okuma
oncesi, sirasi ve sonrasi sorular sormak; analiz, yorumlama, ¢ikarim yapma,
agtklama, problem ¢ozme, degerlendirme gibi becerileri kullanmak, metnin onemini

anlamak.

Benzer bir sekilde McWhorter (1998, s. xi) tarafindan akademik okuma egitimine yonelik
hazirlanan ders kitabinda da disiplinlere 6zel okuma becerilerine odaklanmanin

oncesinde okuyucunun bir okuma temeli olusturmasinin gerekliligine isaret edilmektedir.
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Belirli disiplinler i¢in yapilacak 6zel akademik amacl bir okumaya gegcis siirecindeki

akademik okuma becerileri/stratejileri sdyle siralanmaktadir:

1. Temel okuma stratejileri
a. Etkin okuma stratejileri
b. Temel okudugunu anlama becerileri
c. Elestirel okuma stratejileri
d. Temel sozciik beceri ve stratejileri
2. Akademik okuma stratejileri
a. Akademik diisiince yapilar1 /anlatim bigimleri
b. Ders kitaplar1 okuma
c. Okurken yazidan yararlanma
d. Grafik okuma
e. Arastirma becerileri, referans becerileri

3. Ozel alanlara yonelik okuma stratejileri

Temel okuma stratejileri kapsaminda dncelikle etkin okuma becerileri ile 6grenciler aktif
hale getirildikten sonra tahmin etme, art alan bilgilerini harekete gegirme, soru sorma ve
fikirleri degerlendirme yoluyla metinle etkilesime gegmeleri saglanmaktadir. Akademik
okuma i¢in 6grencilerin metindeki 6nemli bilgileri ayirt etme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla ana diisiinceyi, yardimci diisince ve destekleyici detaylarin belirlenmesi,
okuma hizinin amaca gore ayarlanmasi ve segici okuma (tarayarak okuma) gibi
okudugunu anlama becerilerinin  Ogretilmesi  gerekmektedir. Temel okuma
stratejilerinden elestirel okuma stratejileri i¢in ise okudugundan ¢ikarim yapmak, gercek
bilgileri goriislerden ayirt etmek, yazarin amacini belirlemek, yazarin argiimanlarini ne
kadar etkili bir sekilde destekledigini degerlendirmek, yazarin varsayimlarini belirlemek,
yazarin tutumunu degerlendirmek 6rnek verilebilir. Ayrica temel okuma becerilerinin
uygulanabilmesi i¢in metindeki sozciliklerin bilinmesi veya metinden c¢ikarilabilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in baglamdan soézciiklerin anlamlarini ¢ikarmak, sozciik
olusturma tekniklerini 6grenmek, sozciik dagarcigini gelistirmek i¢in bazi kurallar
ogrenmek ve genel ve teknik akademik sozciiklerle basa ¢ikmay1 6grenmek 6grencilerin

akademik okuma siireci i¢in gerekli sozciik becerileridir.
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Akademik okuma stratejileri altinda ise diisiinceyi gelistirme yollarinin, farkli anlatim
bi¢imlerinin ve islevlerinin anlasilmasi ve belirlenmesine yonelik beceriler yer
almaktadir. Ders kitaplarinin 6zelliklerinin ve ders kitaplarinin okunmasina ydnelik
stratejilere ek olarak not alma, altin1 ¢izme, zihin haritas1 yapma, 6zetleme gibi yazmanin
akademik okuma becerileri olarak ifade edilmektedir. Ayrica grafiklerin okunmasi da
akademik okuma becerileri arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Grafik, tablo, harita vb.
grafik  tirlerinin  farklarin =~ ve  grafiklerin  nasil  okunacagina  yonelik
becerilerin/stratejilerin 6grenilmesi akademik metinlerin daha iyi anlasilmasi agisindan
onem tagimaktadir. Akademik metinleri ayirt edici 6zelligi olan arastirma yapma,
kaynaklar1 degerlendirme ve alintilama gibi arastirma becerilerinin kazanilmasi da

gereklidir.

Sonug olarak, akademik okuma becerilerinin temelinde bu ¢alismanin okuma boliimiinde
belirtilen etkili okuma i¢in faydali olan birtakim beceriler yer almaktadir. Buna karsin,
genel amagl dil derslerinde dgrenilen beceriler yabanci/ikinci dilde akademik okuma
yaparken her zaman yeterli gelmemektedir. Ogrencilerin bazi gerekli okuma becerileri ve
metin tiirleri hakkinda yonlendirilmeleri gerekmektedir. Okuma Becerileri ve Stratejileri
boliimiinde belirtildigi gibi bu boliimde de Jordan (1997) ve Dudley-Evans ve St. John
(1998) gibi arastirmacilar ¢ikarim yapma, tarama, sozciiglin anlamini tahmin etme gibi
durumlari beceri olarak nitelendirirken Sohail (2016) ve McWhorter (1998) strateji olarak
belirtmistir. Alan yaziinda yer alan bu yaklagim farkliliklari nedeniyle bu ¢aligmada
listelenen tiim beceri ve stratejiler i¢in “beceri” terimi kullanilmistir. Akademik okuma
becerileri, 6grencileri yeni kavramlarla tanistirirken bir yandan da yaptiklari okumadan
ne elde etmek istediklerini belirleyebilecek yeni bir diisiinme bicimi gelistirmelerini
saglar. Yukarida belirtilen beceriler ve stratejiler, cesitli ders materyallerinde bazen ayri
ayr1 bazen de bir arada ele alinmaktadir. Bu noktada akademik okuma; genel, akademik
elestirel okumada kullanilan teknik, strateji ve alt becerilerin gogunu birlestirmektedir.
Olusturulacak akademik amacli okuma egitiminde Ogrenicilerin c¢esitli becerilerle

tanistirilmasi ve etkili bir okuma igin bu becerilerin pekistirilmesi nem tasimaktadir.
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1.5.8. Akademik Okuma Ogretiminde Yaklasimlar ve izlenceler

Gerek egitim diizeyi gerek ihtiyaglar agisindan genis 6gretim alani bulunan akademik
amagcl dil dgretiminde izlence secimi 6nem tasimaktadir. Izlence olusturmaya yonelik

cesitli yaklagimlar ti¢ ana baslik altinda toplanmaktadir (Jordan, 1997, ss. 60-61):

e Icerik veya Sonu¢ Odakli
e Beceri Odakli

e Yontem veya Siire¢ Odakl

Icerik veya sonu¢ odakli izlencelerde bes farkli izlence tiirii bulunmaktadir. Bu tiirler

sOyledir:

1. Dilbilgisi konularina gore diizenlenen dilbilgisi temelli izlence

2. lletisim amaglar1 dogrultusunda hazirlanan iglevsel izlence

3. Bir duruma veya baglama gore gerekli dil unsurlari dogrultusunda diizenlenen
durum/baglam temelli izlence

4. Secilen belirli bir 6zel alana yonelik olabilecegi gibi farkli alanlardan segilen konulara
uygun dil ve sozciik dagarciginin ¢alistirildigi konuya dayalr izlence

5. Simdiye kadar verilen tiim izlenceler igerik odakli olsa da daha ¢ok 6zel bir bilim

alanlarinin ihtiyaglarina yonelik hazirlanan konulara yer verilen icerige dayali izlence

Beceri odakli izlence, dort temel beceriden birine veya birden fazlasina yonelik
becerilerin bilesenleri olan alt becerileri dogrultusunda olusturulmaktadir. Ornegin,
makro beceri olan okuma becerisi gozden gegirme, tarayarak okuma gibi mikro beceriler
hedeflenerek planlanabilir. Yontem veya siire¢ odakli izlenceler ise siirece dayali izlence,
goreve dayali ve ogrenme temelli izlencelerden olugsmaktadir. Bu yaklagimdaki ilk iki
izlence bazi gorevlerin tamamlanmasina odaklanirken 6grenme merkezli izlence daha ¢ok

Ogreniciye gore uyarlanmaktadir.

Akademik amach dil 6gretimine yonelik izlence 6grencilerin ihtiyaglari, eksiklikleri ve
istekleri dogrultusunda belirlenen hedefler dogrultusunda olusturulabilmektedir
(Hutchinson ve Waters, 1987). Asagidaki sekilde goriildiigii tizere akademik amagl dil
Ogretimine yoOnelik izlence yaklasimi bu {i¢ ana yaklasimin alt bilesenleri ile farkl

amaglara yonelik farkli sekillerde birlestirilip olusturulabilmektedir (Jordan, 1997, s. 64).
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Ierik/ Somug Beceri Odakl
QOdakli i \‘ Izlence
Izlence !

INGILIZCENIN
AKADEMIK
AMACLI
OGRETIMI
IZLENCELERI

_——m - - ————

Yontem/ Siirec
Odakl Izlence

Sekil 7. Temel Akademik Amagh Dil Ogretimi izlenceleri

Sekilde de belirtildigi gibi Ogreticiler 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda temel
akademik amagl dil izlencelerinden sadece birini uygulayabilecekleri gibi igerik ve
beceri temelli izlence veya beceri ve siire¢ temelli izlence vb. olusturabilme serbestligine

sahiptir.

Okuma ogretimine yonelik ise Bloor (1985 akt. Jordan, 1997, ss. 144-145) okuma
kitaplarindan yola ¢ikarak genellikle kitaplarda beceriye dayali yaklagima ek olarak bir
ya da birden fazla yaklasim oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda akademik okuma

ogretimine yonelik beceriler/stratejiler ile birlestirilebilecek yaklasimlar sunlardir:

1. Psikolojik yaklagim: Bu yaklasim daha ¢ok okuyucunun zihninde neler olup bittigine
odaklanir. Okuma silireci sozciik tanima ve yorumlama seklinde iki diizeyde
ilerlemektedir.

2. Dilsel yaklagim: Bu yaklasim metindeki sdzciikler ve ciimlelere odaklanir. Ogrenciler
metindeki dilsel 6zelliklerle etkili bir sekilde basa ¢ikabildikleri zaman 6grencilerin
okumalarinin da gelisecegi diisiincesi hakimdir. Bu yaklasim kitaplardaki cogu

etkinlikte yer almaktadir.
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3. Igerik odakli yaklasim: Bu yaklasim ise, dgrencilerin ilgi alanlarina ydnelik metinlerle
onlar1 okumaya ilgilerini arttiracagini ve derse katilimlarini tesvik edecegini one
siirmektedir. Farkli disiplinlere, bilim alanlarina yonelik okuma parcalari olabilecegi
gibi ‘cevre kirliligi’, ‘gida ve beslenme’, “dil’ gibi evrensel ortak meselelere dair
konularda metinler se¢ilmektedir. Bu konular bir¢ok kitabin da temelini de
olusturmaktadir. Ayrica bu yaklasim, okuyuculara bir okuma amacina sahip
olduklarinda daha etkili bir okuma gergeklestirecekleri diisiincesini savunmaktadir.
Bu amaglara O6rnek olarak metin oncesi sorulari ve bu sorulara cevap aranmasi
etkinligi verilebilir.

4. Pedagojik yaklasim: Bu yaklasimda okuma dersleri bir biitiin olarak tasarlanir ve
Ogrencilerin kendi kendilerine, kendi hizlarinda calisabilecekleri materyallerden

olugmaktadir. Okuma kartlarindan olusan setler bu yaklasima 6rnek verilmektedir.

Dudley-Evans ve St. John (1998, s. 98), akademik okuma dersleri tasarlanirken beceriler
ve dil gelisimi arasindaki dengenin kurulmasinin 6nemini vurgularken bu dengenin
ogrencilerin mevcut durumuna gore belirlenebileceginin altini ¢izmektedir. Buna gore,
akademik okumaya yonelik ders izlencesi hazirlanmasinda su siralama izlenebilir

(Bastiirkmen, 2010):

e Izlencenin yaklasiminin belirlenmesi

e Unitenin odaginin (beceriler, sozciikler, metin tiirleri, islevler, kavramlar ve bilim
alanlarina, is alanlarina 6zel igerik gibi) belirlenmesi

e Unitenin 6gelerinin (uygun metin tiirlerinin, ciimle yapilarinin ve islevlerinin)
belirlenmesi

e Bu ogelerin ihtiyag¢ onceligi, zorluk derecesi veya mantik akisi gibi belirli bir kritere

gore siralanmasi

Grabe ve Stoller (2001) cogu akademik amaclh dil 6gretimi sinifina giren 6grencinin
hedef dilde sinirli bir okuma tecriibesi oldugunu ve kendi ana dillerinde de akademik
metinlerle ¢ok karsilasmamis 6grencilerin bulundugunu belirtir. Grabe ve Stoller (2013,
S. 190) akademik amacli okuma izlencesinde olmasi gereken ilkeleri su sekilde

listelemistir:

1. Okuma beceri 6gretimini yaygin okuma ile birlestirmek

2. Ogrencinin ilgisini ¢ekecek, cesitli ve kolay ulasilabilir kaynaklar kullanmak
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3. Ogrencilere okuma konusunda tercih sunmak

&

Ogrencileri okuma becerileriyle tanmistirmak ve ders kitaplarindaki béliimlerden
yararlanarak uygulama yaptirmak

Okuma metinleri ile 6grencilerin varolan bilgileri arasinda baglant1 kurmak

Dersleri okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasit gorevlerle yapilandirmak
Ogrencilere anlama ve kavrama becerilerini gelistirecek etkinlikler hazirlamak

Her derste okuma ile ilgili bir beklenti olusturmak

S T

Okuma becerilerinin gelisim gdstermesi i¢in asagidaki hedeflerin oldugu bir program
icerigi planlamak.

e Sozciik tanima yeterliligini arttirmak

e Ogrencileri sdzciik dagarciklarmi gelistirmeleri konusunda yonlendirmek

e Ogrencilerin anlama ve kavrama becerilerini uygulayacag: etkinlikler

olusturmak

e Ogrencilerin baglam ve yapr iliskisi konusundaki farkindaligmn arttirmak

e Ogrencilerin akic1 okumalarini saglamak

e Tutarli bir sekilde yaygin okuma secenekleri sunmak

e Ogrencileri okuma konusunda motive etmek

e Icerik ve dil 6grenme hedeflerini bir araya getirip birlikte sunmak.

Bu ilkeler dogrultusunda hazirlanacak bir program, iist diizey anlama ve kavrama
becerileri gerektirmektedir. Dolayisiyla belirtik bir sekilde O6gretimin yapilacagi
akademik amacli bir programda Oncelikle amaca uygun beceriye dayali ve icerik temelli,
genel amaca uygun akademik sozciik dagarcigl, metin yapr bilgisi, makro ve mikro
beceriler dogrultusunda hazirlanmis bir izlence, Ogrencileri akademik ortamlarda
karsilasacaklar1 metinlere hazirlikli olmalarina yardimci olabilir. Bununla birlikte,
akademik ortamlardaki dinleme, yazma ve konusma becerileri igin gerekli 6n bilgi ve

kaynak olusturacak malzemeyle de karsilagsmis olacaklardir.

Akademik okuma derslerindeki okuma materyalleri; oncelikle bir bilginin aktarimi gibi
belirli bir amaca yoneliktir. Bir becerinin gelistirilmesinde ve bu bilgi ve becerilerin
transfer edilecegi, tamamlayici bir c¢alismaya altyapi hazirlamak amaciyla
kullanilmaktadir. Dolayisiyla tiim bu tasarimin olusturulabilmesi i¢in uygun icerikten

yararlanilmasi onem kazanmaktadir. Akademik amagli dil derslerinde igerik ‘tasiyici
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icerik’ (carrier content) ve ‘gergek igerik’ (real content) olarak iki bigimde
siiflandirilmaktadir (Dudley-Evans ve St. John, 1998, s. 98; Bastiirkmen, 2010, s. 59).
Gergek igerik ders planinda iinitenin odagini olusturan dil becerilerine karsilik gelirken
tasiyici igerik ise gercek igerigi iletme aracidir. Kisacasi, akademik amagli dil derslerinde
ders planindaki metinler ve etkinlikler hedef olan gercek icerige ulasmayr saglayan

tastyict igerigi olugturmaktadir.

Akademik amagl dil derslerinde kullanilacak metin tiirleri ise yapay ve ozgiin metin
karsithig iizerinden ele alinmaktadir. Ozgiin metinle kastedilen dil dgretimi igin 6zel
olarak yazilmamis metinlerdir. Akademik amagli dil derslerin temel 6zelliklerinden biri
de Ogreticilerin veya ders gelistiricilerin derslerde dilin dogal ve ger¢ek kullanimini
gostermesi agisindan ozgilin (otantik) metin ve gorevlerin kullanilmasina 6nem
vermeleridir. Akademik amagh dil 6gretiminin dayandigi temel prensipler; 6zgiinliik,
gerekcelendirme, disiplinlerarasilik ve uygunluktur (Hyland, 2016). Buna paralel olarak,
metinlerin sadelestirilmemis, gercek (6zglin) metinler olmasi ve bu metinlerin
cesitliligine yer verilmesidir (Flowerdew ve Peacock, 2001). Ozgiin metinler, yap1 ve
anlam bakimindan bazi temellere dayandirilmasi ve akademik baglamdaki nesnel durusu
gostermesi bakimindan 6grenicilerin ihtiyaclar arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla
ekonomi bilim dalina ya da temasina yonelik bir ders hazirlaniyorsa yillik ekonomi
raporlari, popliler ekonomi dergilerde yer alan veya ekonomi ve finans ile ilgili bir
gazeteci tarafindan yazilan 6zgiin makaleler de kullanilabilmektedir (Bastiirkmen, 2010;
de Chazal, 2014). Diger yandan, Eskey (1986, s.19), cogu yabanci/ikinci dil okuyucunun
0zglin metinleri okuma s6z konusu oldugunda becerilerine giivenmedikleri, metni
anlamak i¢in her sozciigii bilmesi gerektigini inanan kendine giiveni olmayan bir okuyucu
oldugunu belirtir. Ozgiin metinler s6z konusu oldugunda 6greticilerin bu durumu da
dikkat almasi onem tasimaktadir. Benzer bir sekilde, Swales (2009 akt. Bastiirkmen,
2010) de ogreticilerin hem belirli dilsel 6zellikleri tagsiyan hem de retorik yapiya uygun
olacak belirli bir tema veya icerige uygun metin bulmakta zorlanabildiklerini ve bu
nedenle Ozgiin metinlerde diizenlenme, uyarlama yoluna gidebilecekleri gibi ders

planindaki amaglara yonelik kendi metinlerini de olusturabileceklerini belirtmektedir.

Ogrencilerin iiniversitede karsilastiklar1 akademik metinlerde dikkat etmeleri gereken
konular, genel okuma metinlerden farkli bir amaca yoneliktir. Giincel kavramlarin

disinda, karmasik yapiya ve anlatima sahip bu metinlerin 6grenci tarafindan anlagilmasi
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ve kavranmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda nasil ki genel amaglt dil 6gretiminde
ogrenciler dort temel beceriden dinleme becerisi ile anlasilabilir girdi saglayip diger
becerilere kaynak olusturabiliyorlarsa, akademik bir metinle g¢alisabilmek igin ise
ogrencilerin akademik metinleri ¢6ziimlemelerine yardimci olacak nesnel yazi dilini
tanimast, ¢coziimleyebilmesi ve anlayip kavrayabilmesi i¢in okuma becerisi gerekli girdiyi
saglayabilmektedir (de Chazal, 2014). Farkl iilkelerden, kiiltiirlerden gelen, cesitli ilgi
alanlarina sahip Ogrenciler icin kiiltiirleraras1 karsilastirmalar yapilabilecek evrensel
konularin seg¢ilmesi olduk¢a Onem tasir. Hatta baslangic metinlerinin en yaygin, en
bilinen metinlerle veya bilinen konular igeren metinlerle yapilmasi 6grencilerin yabanci

bir dilde kendilerini rahat ve giivenli hissetmelerini saglayabilmektedir.

Diger taraftan bircok ¢alismada akademik metinlerin diizeylere gore kullanimina yonelik
goriislere yer verilmistir. Buna gore Bl diizeyinden itibaren higbir sadelestirme
olmaksizin orijinal metin kullaniminin 6nerildigi ¢alismalar bulunmaktadir. 16-18 yas
iistli 1yi egitim almis bir 6grencinin bilgi birikimi ve kullandigi dil, temelde iist diizeyken
dil egitimi alirken bunu asagiya ¢cekmemek gerektigidir. Bu ¢alismalarin temel 6nermesi
“zor metin yoktur, dogru gorev vardir” diisiincesidir. De Chazal’a gore (2014) Bl
seviyesinden itibaren ogrenciler orijinal metinlerle karsilasabilmelidirler. Ogrenci
zorlanabilir ancak dogru uygulama ve destekle birlikte 6grencinin orijinal metinle bas
etmesi saglanabilir. Bazi metinler konu ve diistince bakimindan oldukca iist seviye
olabilir ancak Ogretmenin bu noktada &grencinin karsilagtigi metinden ne almasini
istedigine karar vererek metne uygun calisma hazirlamas1 gerekmektedir. Her metin
kapsaml1 bir sekilde her acidan anlagilmak zorunda degildir. Bir metin sadece kelimeleri
icin, baska bir metin ise sadece dilbilgisi kurallarimi gdstermek i¢in kullanilabilir.

Baglayici olan metin i¢in hazirlanmis calisma ve gorevlerdir.

Avrupa Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ne gore farkli diizeylere gore metin
tirlerindeki ¢esitliligin ve tiirler arasindaki ayrimin belirgin oldugu goriilmektedir.
Karmasik metinlere gecisin asamalar1 agikca belirtilmistir. Akademik amagh dil
ogretimine Bl diizeyinden itibaren basladiginda ilgili diizeye uygun Ogrencilerin

karsilasacagi metin tiirleri soyledir:
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Tablo 10. Diizeylere Goére Metinler (AOBM, 2001, ss. 68-70; 207-208)

Bl flgi alanryla ilgili konularda yazilmis acik ve net metinler, mektup, brosiir ve kisa resmi
belgeler gibi giinliik belgeler, bilinen konularda yazilmis acik ve net gazete makaleleri, acik
ve net yazilmis kanitlayict metinler, mektuplar (kisisel mektuplarin i¢inde bulunan olaylarin,
duygularin ve dileklerin tanimlarini, bir mektup arkadasi ile diizenli yazigsacak kadar
anlayabilir), bir ara¢/alet i¢in anlasilir bigimde yazilmis acik ve net talimatlar, acikca belirtilen
tartisma metinleri_(temel sonuclari, sunulan konunun ele alinmasivla ilgili yaklasimdaki
tartisma ¢izgisini taniyabilir).

B2 flgi alamyla ilgili yazismalar, alani disindaki uzmanhk makaleleri (alan terimlerinin
anlamlarimi_sézliikten kontrol ederek), cesitli tiirde metinler, genis bir konu yelpazesinde
gazete haberleri, makale ve raporlar, yazarlarin belirli bakis acilari gelistirdigi giincel
sorunlar hakkinda yazilmis makale ve raporlar, sartlar ve uyarilar hakkindaki ayrintilar da
dahil olmak {iizere alanindaki uzun ve karmasik talimatlar (zor kisimlari tekrar okumak
kosuluyla).

C1 Herhangi bir yazigma, uzun ve karmasik talimatlar, tutumlar ve ima edilen fikirler de dahil
ayrintilardaki daha ince noktalar: taniyarak sosyval, profesvonel veya akademik yasamda
karsilasilabilecek uzun ve karmasik metinler, yeni bir makine yahut yontem ile ilgili ayrintils,
uzun ve karmasik talimatlar.

C2 Soyut, yapisal olarak karmasik va da biiyiik oranda ana dil kullamilan yazinsal ya da giinliik
metinler dahil tiim yazili dil viriinleri, herhangi bir yazisma, tutumlar ve ima edilen fikirler de
ddhil _ayrintilardaki daha ince noktalari taniyarak sosyal, profesyonel veva akademik
vasamda karsilasilabilecek uzun ve karmasik metinler, yeni bir makine yahut yontem ile ilgili
ayrmtili, uzun ve karmasik talimatlar.

Tabloda goriildiigii tizere 6grencinin B1 diizeyinde akademik metinlere ge¢isinde bilinen
konularda karmagik dile sahip olmayan gazete makaleleri, kanitlayici metinlerden,
tartisma metinleri ile baslayabilecegi B2 diizeyinde ise ¢esitli uzmanlik alanlarindan
makaleleri, ¢esitli tiir metinleri, makale ve raporlari okuyabilecegi belirtilmektedir.
Yabancy/ ikinci dil 6gretiminde ¢ok ¢esitli metin tiirlerinin kullanilmasi, 6grencilerin
iletisimsel yetilerinin gelismesi i¢in gerekli baglam ve sozcilik dagarcigini dogal olarak
ogrenmelerini, elestirel diislinceye yonelmelerine ve dilin estetigini gérmelerine zemin

olusturmaktadir (de Chazal, 2014).

Global Scale of English (GSE), Ingilizce dil gretine yonelik akademik beceriler igin
tanimlayicilar sunarak dil becerilerinin kazandirilmasini diizeylendirmistir. Akademik
okuma becerisi yeterliliklerine bakildiginda, 6grencilerinin hedef dilde ihtiya¢ duyduklari
akademik okuma becerilerini A2+ diizeyinden baslayarak kademeli olarak gosterdigi
goriilmektedir. Bu ¢alismanin kapsaminda da yararlanilan GSE’de akademik okumanin
A2+, B1, B1+, B2 diizeyi akademik okuma tanimlayicilari listelenmistir (GSE, 2019, s.
11-15).
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Tablo 11. Global Scale of English Learning Objectives for Academic English Akademik Okuma
Tanimlayicilari (Pearson, 2019)

A2+ Akademik Okuma Tanimlayicilar:

Sorular yardimryla basit bir akademik metindeki temel bilgileri ¢ikarabilir.
Basit yapilandirilmis bir metnin ana fikrini ve ilgili diisiinceleri belirleyebilir.

B1 Akademik Okuma Tanimlayicilar

Basit bir metindeki anahtar kavramlar1 belirlemek amaciyla gézden gecirebilir

Bir paragrafin konu ciimlesini belirleyebilir.

Asina olunan bir konuda yazilmis basit bir metindeki gergek bilgi ile goriigleri ayirt edebilir.
Sorular yardimiyla basit bir akademik metinde yazarin bakis agisini belirleyebilir.

Sorular yardimryla basit bir akademik metindeki 6nemli bilgileri belirleyebilir.

Kisa, tanidik bir baglamlardan bilinmeyen kelimelerin anlamlarini ¢ikarabilir.

Ogrencilerin kendi alanlar1 iizerine yazilmis bir metinden basit notlar ¢ikarabilir.

Basliklari, grafikleri ve grafik altindaki altyazilardan yararlanarak basit bir akademik metnin igerigini
tahmin edebilir.

Basit bir akademik metinde istenen belirli bir bilgiyi bulabilmek i¢in metni tarayabilir.

Ipuglarindan yararlanarak bir metnin ana fikrini anlayabilir.

B1+ Akademik Okuma Tanimlayicilari

Basit bir akademik metinde bir paragrafin organizasyon yapisini taniyabilir.
Desteklendiginde basit bir akademik metindeki neden-sonug iliskisini anlayabilir.

Yazarin baska bir metinden dogrudan alint1 yaptigini veya kendi ciimleleri ile yeniden ifade ettigini
belirleyebilir.

Sorular yardimryla basit bir akademik metinde yazarin amacini anlayabilir.
Basit bir akademik metindeki bilgi kaynaklarin belirleyebilir.
Basit bir metinde vurguyu ve gegisleri saglayan yaygin sdylem belirleyicileri taniyabilir.

Sorular yardimiyla basit bir akademik metindeki grafik ve ¢izelgelerde sunulan Snemli noktalari
belirleyebilir.

Basit bir metindeki gergek bilgi ve goriisleri ayirt edebilir.
Basit bir akademik metindeki grafik ve ¢izelgelerde sunulan sayisal degerleri anlayabilir.
Belirli sorulara cevap vermek amaciyla basit bir akademik metinden anlam ¢ikarabilir.

Belirli sorulara cevap vermek amaciyla basit bir akademik metindeki ana diisiinceyi ve yardimci
diistinceleri birbirinden ayirabilir.

Basit bir akademik metindeki farkli bakig agilarini ayirt edebilir.
Baglamdan bilinmeyen bir s6zciigiin anlamin1 tahmin edebilir.

Sayilar, zamanlar ve tarihlerin yardimiyla akademik bir metindeki olaylarin kronolojik akigini takip
edebilir.

Basit bir metindeki benzer diisiinceleri taniyabilir.

Bir goriisme metnini belirli bir bilgiyi almak i¢in gdzden gecirebilir.

Soylem belirleyicilerle yapilandirilmis bir metindeki karsit fikirleri taniyabilir.

Bir akademik metindeki etken ve edilgen gatilar1 ayirt edebilir.

Belirli sorular1 cevaplamak amaciyla basit bir akademik metindeki destekleyici ayrintilari belirleyebilir.
Sorular yardimiyla iki ya da ikiden fazla basit metinden elde edilen bilgileri sentezleyebilir.

Sorular yardimryla basit bir metinde verilen diislinceler arasinda baglant1 kurabilir.
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Tablo 11 (Devam). Global Scale of English Learning Objectives for Academic English Akademik
Okuma Tanimlayicilari (Pearson, 2019)

B2 Akademik Okuma Tanimlayicilari

Internet iizerinden finansal islem yapmak icin verilen talimatlari anlayabilir.

Basit akademik metinler okuyarak bir konuyu arastirabilir.

Argiimanlar ortaya koyup karsilastiran bir metindeki temel sonuglar1 belirleyebilir.
Hedef dildeki tek dilli bir sozliikten sozciiklerin anlamina bakabilir.

Basliklarindan yola ¢ikarak bir gazete ya da dergi yazisini igerigini tahmin etmek ya da igerigi hakkinda
¢ikarimda bulunabilir.

Bir akademik metindeki basit egretilemeleri anlayabilir.

Asina olunan bir konuda yazilmis akademik metinlerdeki gergek bilgi ve goriisleri ayirt edebilir.
Okuyucuyu ikna etmek i¢in kullanilan dili taniyabilir.

Basit bir akademik metinde yazarin kendi climleleri ile yeniden ifade ettigi kaynaklar: fark edebilir.
Yapilandirilmig bir metinde sorular yardimiyla ortiik anlamlari ¢ikarabilir.

Basit bir metinde kullanilan kaynaklarin giivenirligini elestirel bir sekilde degerlendirebilir.

Bir internet sitesindeki tartisma panosundaki yazigmalari takip edebilir.

Basit bir betimleyici kompozisyonun iglevini elestirel bir sekilde degerlendirebilir.

Bir metindeki ana noktalar1 destekleyici ayrintilardan ayirt edebilir.

Uzmanlik alanlarindaki basit akademik metinlerdeki ana temalar1 belirleyebilir.

Basit bir problem ¢dzme kompozisyonunun islevini elestirel bir sekilde degerlendirmek.
Yazarin amacini ve hedeflenen okur kitlesini belirleyebilir.

Yazili bir metinde paragraflar arasinda diisiinceleri birbirine baglayan ve diisiinceler arasi gegisi
saglayan bagdasiklik unusurlarinin kullanimini fark edebilir.

Basit bir metinde sorular yardimiyla yazarin ironi kullandigini fark edebilir.

Karmasik sekiller ve gorsellerdeki ana mesaji yorumlayabilir.

Standart, edebi olmayan bir dille yazilmis bir hikdyenin olay orgiisiinii anlayabilir.

Sorular yardimiyla, akademik bir metinde yer alan grafik ve sekillerdeki sayisal verileri anlayabilir.

Akademik bir metinde kullanilan referans kaynaklardan edinilen bilgileri aktarirken dolayli anlatim
kullandigini fark edebilir.

Akademik bir metinde alint1 kullanimini anlayabilir.
Belirli bir bilgiye ulagmak amaciyla uzun bir metni veya birbiriyle iligkili metinleri gézden gegirebilir.

Benzer kaynaklar1 bulma konusunda yonlendirildigi takdirde gergek bir bilgiye ulagmak icin referans
kaynaklarini kullanabilir.

Ikna edici anlatima sahip bir kompozisyonun islevini elestirel bir sekilde degerlendirebilir.
Uzmanlik alanlarindan bir akademik metindeki alint1 kullanimin1 anlayabilir.
Akademik bir metindeki tartismanin ana izlegini belirleyebilir.

Metindeki kanitlardan yararlanarak karakterlerin duygu ve davraniglari hakkinda c¢ikarimlarda
bulunabilir.

Bir konuyu farkli gazete ve dergilerden yararlanarak arastirabilir.

Akademik bir metinde bir fikri desteklemek amaciyla yazilmis 6rnekleri belirleyebilir.
Yapilandirilmig bir metindeki metnin tonunu ve hedef kitlesini belirleyebilir.

Akademik bir metindeki ana konunun gelisimini takip edebilir.

Cesitli kurmaca ve bilgilendirici metinleri 6zetleyebilir, yorumlayabilir ve tartisabilir.
Tartigmaci anlatima sahip basit bir kompozisyonun iglevini elestirel bir sekilde degerlendirebilir.
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GSE tarafindan belirlenen tiim becerilere yonelik tanimlayicilar, diizeylendirilmis bir
sekilde kazanimlar ve yeterlilikler sunulmaktadir. Giindelik iletisim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olan genel amach dil egitimi, akademik dil becerilerini
kazandirilmasi1 noktasinda yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle, bu becerilerin genel dil
becerilerine paralel olarak diizeylere gore belirlenen kazanimlar dogrultusunda

gelistirilmesi akademik derslere gecis i¢in bilyiik 6nem tasimaktadir.

1.6. YABANCI/IKINCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
AKADEMIK OKUMA

Yabanci/ikinci dil olarak Tirkge 6gretiminde akademik okuma konusu ele alinmadan
once asagidaki bolimde yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 0gretiminde okuma becerisi

lizerine yapilan ¢alismalar genel olarak degerlendirilecektir.

1.6.1. Yabancv/Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisine Genel Bir Bakis

Okuma becerisi hem ana dili egitiminin hem de yabanci/ikinci dil 6gretiminin temelidir
(Ozbay ve Bahar, 2012; Grabe ve Stoller, 2013). Ana dili egitimi ile yabanci/ikinci dil
egitiminde Ogrencilerin hedef dilde yeterlik diizeyleri dilbilgisi, sézciik bilgisi, sdylem
yapist bakimindan farklilik gostermektedir. Dolayisiyla, aragtirmalar ve kuramlar
acisindan benzerliklere sahip olsalar da ana dili ve yabanci/ikinci dilde yapilan ¢aligmalar
farkli konular iizerinde yogunlagmaktadirlar. Ana dili egitimi {izerine yapilan
calismalarda genellikle farkli yas gruplari, kullanilan okuma becerileri/stratejileri, okuma
hiz1 ve s6zciik dagarciginin gelistirilmesi, metin tiirlerinin okudugunu anlamaya etkisinin
incelendigi goriilmektedir. Ana dilinde okumaya gore daha karmasik bir siire¢ olan ikinci
dilde okuma tizerine yapilan caligmalar ise birinci dilin ikinci dile etkisi, kiiltiirel altyap1
ve farkliliklar, sdzciik dagarciginin okumaya etkisi ve becerilerin/stratejilerin ikinci dilde

okumaya etkisi gibi konular1 kapsamaktadir (Aygiines, 2007).

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde de dort beceri alanina yonelik birgok
calismanin yan1 sira okuma becerisinde bir¢ok calisma yapilmigtir. Okuma becerisi
lizerine yapilan ¢alismalar alandaki okuma becerisinde yasanan sorunlar, yonelik ders

kitaplarindaki okuma materyallerinin incelenmesi, yeni materyaller olusturulmasi,
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okuma egitimine ek materyaller gelistirilmesi, ¢esitli becerilerin/stratejilerin okudugunu
anlamaya etkisi, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin incelenmesi, okuma
becerisinin ¢esitli yontem ve teknikler araciliiyla uygulanmasi konularini icermektedir.
Bu calismalar ayn1 zamanda yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma
becerisinin durumunu ortaya koymaktadir. Asagida okuma becerisi iizerine yapilan

calismalardan bazilarina yer verilmistir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma-anlama becerisi ile ilgili yapilan
calismalarda siklikla ders kitaplarindaki okuma bdliimlerinin incelendigi ve materyal
tizerine ¢alisildigi goriilmektedir. Ayglines (2007), ders kitaplarindaki okuma boliimlerini
incelemis ve okuma becerisine yoOnelik bazi eksiklikler oldugunu belirtmistir. Bu
calismaya gore, ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin cogunlukla yapay metinler
oldugu, konu bakimindan ilgi ¢ekici olmadigi ve farkl tiirden metinlerin yer almadigi
tespit edilmistir. Dahasi, okuma etkinlikleri bakimindan degerlendirildiginde okuma
sonrasi etkinlikler bulundugu ancak okuma oncesi ve sirasi etkinliklerine yer verilmedigi
goriilmiistiir. Okuma sonrasi etkinliklerin de bilissel alan basamaklarindan sadece alt
diizey becerilere yonelik oldugu belirtilmistir. Calismada belirtilen sorunlar1 gidermeye
yonelik 6rnek iiniteler sunulmustur. Benzer bir sekilde, Sahin (2010) de okuma becerisi
lizerine hazirladig: yiiksek lisans tezinde Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit adli
kitap serisini okuma bakiminda incelemistir. Bu galismada da okuma béliimlerine yonelik
eksikleri belirtilmis ve bu sorunlara ¢oziim olarak okuma malzemesi gelistirilmistir.
Onceki ¢alismada tespit edilen eksikler bu calismada da tespit edilmistir. Okuma
metinlerinin olusturulmus (yapay) olmasi ve okuma etkinliklerinin yetersiz oldugu ifade
edilmistir. Ayrica kitaplarin beceriden ¢ok dilbilgisi odakli olmasi, okumada amag¢ ve
isleve hi¢ yer verilmemesi, okuma becerilerden/stratejilerinden yararlanilmamasi
nedeniyle ders kitaplarindaki okuma bdliimlerinin okuma becerisini geligtirmesi
acisindan yetersiz olduklar1 belirtilmistir. Tiifek¢ioglu (2013) da calismasinda okuma

becerisi kapsaminda materyal gelistirmeye yonelik yontem ve Onerilere yer vermistir.

Yabanci/ ikinci dil olarak Tiirkgede okuma becerisi kapsaminda yapilan okuma
stratejilerinin kullanimindaki eksiklik tespit edilerek stratejilerin okudugunu anlama
becerisi lizerine etkisinin arastirildigir ¢alismalar da yapilmistir. Boliikbas (2013)
Ogrenciler tarafindan kullanilan okudugunu anlama stratejilerini belirlemeye calistigi ve

bu stratejilerin okuma becerisine etkisini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin strateji
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kullanimlarinin okudugunu anlama becerisine olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir.
Ayrica dgrenciler tarafindan en az okuma sonrasi stratejileri kullanilirken en ¢ok okuma
Oncesi stratejilerinden yararlanildigi goriilmistiir. Balc1 ve Diindar (2017) da okuma
stratejileri  O0gretiminin okudugunu anlama becerisi lizerine etkisini arastirdiklar
caligmada strateji Ogretiminin okudugunu anlama becerisini olduk¢a olumlu yonde

etkiledigini ifade etmislerdir.

Bu c¢alismalara ek olarak alanyazinda okuma becerisi 6gretimine yoOnelik becerilerin
farkli yontem ve tekniklerle kullanildig1 arastirmalar da goriilmektedir. Biilbiil (2015)
okudugunu anlama becerisinin kavram haritas1 aracilifiyla gelistirilmesini hedefledigi
calismasinda tahmin etme, soru liretme ve Ozetleme stratejilerinin okudugunu anlama
basarisini arttirdig: tespit edilmistir. Tiirker (2018) ise blog kullanimi1 okuma becerisine
etkisini arastirdigi c¢alismasinda gazetelerde segilen metinler ve metinlere uygun
etkinlikler ile altt farkli okuma stratejisinin Ogretimini bir blog {izerinden
gerceklestirilmistir. Calismada Ogrenicilerin  blog kullanimina yonelik olumlu
tutumlarina ek olarak blog kullanimina dair tutumlar ile okuma basarisi arasinda olumlu
bir iliski oldugu bulunmustur. Varisoglu (2013) ise birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon tekniginin okuma ve yazma becerisine etkisini arastirmis ve birlestirilmis
isbirlikli okuma tekniginin Ogrenicilerin okuma performansini arttirirken okuma

kaygilarin da azalttigini belirtmistir.

Yabancy/ ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ders kitaplar1 disinda bireysel okumay1
destekleyecek ek materyal olmayist sorununa yonelik farkli diizeylere gore 0zgiin
metinlerin uyarlandig1 ve 6grencilere uygulandigi bazi ¢alismalar da yapilmistir. Kiraz
(2018), uyarlanmis metinlerin okuma hizi ve okudugunu anlamaya etkisini incelemistir.
Diizeylere uygun metinlerin uyarlanmasinin 6grencilerin okuduklarimi daha iyi
kavramalarini sagladigi gortilmiistiir. As¢t (2019) da ek materyal eksikligine yonelik
olarak yaptig1 tez ¢alismasinda B2 diizeyinde Oykiilerin okuma ve yazma becerisini
gelistirdigini  tespit etmistir. Uyarlanmis metinlerin okuma becerisine etkisinin
incelendigi bir calisma da Demirel (2019) tarafindan yapilmistir. Bireysel okumaya
yonelik ek materyal olarak Oykiilerin Bl diizeyine uygun olacak sekilde uyarlandig:

calismada uyarlanmis metinlerin okuma basarisina olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.
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Altunkaya (2015) okuma kaygisinin uluslararasi 6grencilerin okuma basarisina etkisini
incelemis ve okuma kaygisi arttikca Ogrencinin okudugunu anlama diizeyinin de
distiigiinii tespit etmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin okuma aliskanliklarimin
bulunmasi, bildikleri dil sayisi, Tiirkiye’de yasama siireleri ve Tiirk¢ceyi 6grenme
amaglan ile okuma kaygis1 arasinda anlamli bir iliski oldugu gériilmiistiir. Unliisoy
(2021) tez calismasinda B2 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ¢esitli
degisken baglaminda degerlendirmistir. Calismanin sonucunda {stbilissel okuma
stratejilerinin, kullanilan ders kitaplarinin ve ana dili Tiirk¢e olan bireylerle etkilesimin
okudugunu anlama diizeyini etkiledigi tespit edilmistir. Ustbilissel okuma stratejilerinin
farkinda olmak ile ders disinda yapilan Tiirk¢e okuma faaliyetleri arasinda anlamli bir

iliski oldugu saptanmustir.

Tim bu ¢alismalardan hareketle yabanci/ ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
okuma becerisine yonelik bazi problemler oldugu goriilmektedir. Bu sorunlar okuma
becerisinin gelistirilmesi agisindan beceri temelli bir yaklagimin olmamasi, okuma
materyalleri konusunda eksikliklerin bulunmasi, ders kitaplarinda ¢esitli metin tiirlerine
yer verilmemesi ve bireysel okumaya yonelik ek materyal olmamasi bununla paralel
olarak sozciik dagarciginin gelistirilmemesi, 6grencilerin okuma kaygisina sahip olmasi
ve okudugunu anlamayi kolaylastiran etkenlerden okuma becerilerinin/stratejilerinin
Ogretiminin Ogretim silirecine etkili bir sekilde dahil edilmemesi olarak siralanabilir.
Ogrencilerin genel dil egitim siirecinde okuma becerisi kapsaminda yasadiklari sorunlarin
ve bu sorunlara yonelik ihtiyaglarin akademik Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisine de

yansidigi goriilmektedir.

1.6.2. Yabanci /ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Akademik Okuma Ihtiyaclart

Akademik amacli dil 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalarda okuma becerisinin yabanci
/ikinci dil 6grenicilerinin akademik basarisina kaynaklik ettigi belirtilmektedir (Ostler,
1980; McDonough ve Shaw, 1993 akt. Javor¢ikova vd., 2021). Okuma becerisinin gok
katmanli ve karmasik yapisina ek olarak akademik okuma, sahip oldugu akademik dil
ozellikleri nedeniyle 6grencilerin kisa siirede tek baglarina kazanamayacaklar1 kadar
karmasik bir beceridir. Dolayisiyla akademik Tiirk¢e derslerinde akademik okuma

becerisinin bagimsiz olarak incelenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Akademik Tiirkce
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Ogretimi lizerine yapilan ¢alismalar 6grencilerin akademik okuma yaparken yasadiklari
zorluklar1 ve ihtiyaglar ortaya koymakta ve dgrencilerin dort beceri arasinda yazmadan
sonra en zorlandiklari ikinci becerinin okuma oldugu belirtilmektedir (Tok, 2013; Sahin
ve Demirtag, 2014; Demir, 2017; Ekmekgi, 2017; Konyar, 2019; Giiral, 2020). Yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda akademik sozciikk ve derlem ¢alismalari, tim
becerilere yonelik ihtiya¢ analizlerinden akademik yazma, akademik okuma, akademik
konusma ve akademik dinlemeden sadece birini odak alan bazi ¢alismalar yapilmistir.
Buna karsin, Ekmek¢i’nin (2017) akademik okuryazarlik kapsaminda dort beceriye
yonelik gergeklestirdigi eylem arastirmast disinda akademik amach dil 6gretimi
cergevesinde akademik okuma egitimine ve akademik okuma becerilerinin/stratejilerine

yonelik uygulamali bir tez calismasi bulunmamaktadir.

Demir (2017), Uluslararas1 Ogrencilerin Akademik Tiirkce Ihtiyaglari adli doktora
calismasinda 6grenci ve 6gretim elemanlarinin goriisleri dogrultusunda akademik okuma,
akademik yazma, akademik dinleme ve akademik konugsma olmak iizere dort beceriye
yonelik degerlendirmeler yapmistir. Ogrenciler dért alanda da zorlandiklarini ve bu
alanlardaki becerilerini gelistirmeye ihtiyag duyduklar1 belirtilmektedir. Ayrica bu
calismada da akademik okumaya yonelik 6grencilerin sorun ve ihtiyaglart da ortaya
koyulmaktadir. Buna gore ¢alismada okuma, yazmadan sonra en zor ikinci beceri olarak
goriliirken 6grencilerin okuma becerisini ders kitabi, ders notu, gorsel metin, makale ve
rapor okuma seklinde alt1 farkli etkinlik iizerinden degerlendirilmistir. Bunlar arasinda
ogrenciler tarafindan en sik yapilan etkinligin ders kitabi ve ders notu okumak oldugu
goriilmektedir. Lisansiistii 6grenciler ise bilimsel makale okumayi en 6nemli etkinlik
olarak belirtmektedir. Farkli boliimler agisindan degerlendirildiginde de sosyal bilimler
alaninda egitim goren Ogrenciler en ¢ok ders kitab1 ve ders notu okumak, fen bilimleri
ogrencileri ve saglik bilimleri 6grencileri ise ders notu ve gorsel metinler okuduklar
tespit edilmistir. Calismada 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklart sorunlar okuma

on alt becerisi tizerinden degerlendirilmistir. Bu beceriler sunlardir:

e Metnin ana fikrini anlayabilme

e Metin sorularina cevap verme

e Konusunu bulmak i¢in metni gézden gegirme
e Metni dzetleyebilme

e Metindeki yeni kelimelerin anlamlarini tahmin edebilme
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e Metinden sonug ¢ikarabilme

e Okunan metinler ile ilgili fikirleri yazili/sozli ifade edebilme
e Hizli okuyabilme

e Metinlerdeki bdliimiimle ilgili terimleri anlayabilme

e Bir bilgiyi bulmak i¢in metni hizli bir sekilde gdzden gecirme

Genel olarak 6grenciler boliimlerinde en ¢ok “metinlerdeki boliimiimle ilgili terimleri
anlayabilme” ve “metindeki yeni kelimelerin anlamalarini tahmin edebilme” ve “metni
Ozetleyebilme” alt becerilerinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Lisans 6grencileri en
cok “okudugu metnin ana fikrini anlayabilmek”te zorlanirlarken lisansiistii 6grenciler ise
“hizli okuyabilmek” ve “aranan bir bilgiyi bulmak i¢in metni hizlica gbzden gegirme”
becerileri daha zor gelmektedir. Ayrica galismada akademik okumanin lisansiistii
ogrencilerin en sik kullandiklart beceri oldugunu ortaya koyulmaktadir. Bu ¢alismaya
gore dgrenciler okuma becerisinde genel olarak alt becerilerde sorun yasadiklari, en ¢ok
da kelime ve terim bilgisi, hizli okuma alt becerilerinde zorlandiklari tespit edilmistir. Bu
calisma ile okuma alt becerilerine agirlik verilerek Ogrencilerin akademik baglama
yonelik metinlerle akademik okumalarinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyduklari ortaya

koyulmustur.

Konyar (2019) da Uluslararas: Ogrencilerin Akademik Tiirkce Ihtiyag Analizi ve Ornek
Ders Icerigi baghkli yiiksek lisans tezinde Akademik Tiirkce alanina yonelik bir ihtiyag
analizi ¢aligmasi yapmustir. Bu caligmada da dort beceriye yonelik akademik Tiirkge
ihtiyaclarini tespit edilmis ve akademik okuma ile akademik yazmaya odaklanan 6rnek
tiniteler sunulmustur. Demir (2017) tarafindan da belirtildigi gibi bu ¢alisma da
ogrencilerin 6zellikle ilk y1l tiim beceri alanlarinda yetersiz olduklar1 ve boliimlerindeki
ders igeriklerini takip etmekte zorlandiklari tespit edilmistir. Bu alanlarda biri de
akademik okumadir. Caligmada akademik okuma kapsaminda okuma alt becerilerine

yonelik yetkinlik durumlar1 degerlendirilmistir. Bu okuma alt becerileri soyledir:

e Tahtaya yazilanlar1 ve sunumlar1 okuyup anlamak

o Ders materyallerini (kitap, makale, ders notu, sunum) anlamak

e Ders materyallerinin icerisindeki dnemli bir bilgiyi bulmak

e Ders materyallerinde gegen bilinmeyen kelimeleri baglamdan ¢ikarmak

¢ Okunan makale ve kitaplardan ¢ikarim yapmak
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e Okunan makale ve kitaplardaki bilimsel gergek bilgileri ve fikirleri ayirt etmek
e Boliimleriyle alakali giincel makaleleri veya haberleri okuyup anlamak
e Okunan makalenin tiirlinli ve amacini (sebep-sonug, karsilagtirma, tartisma gibi)

anlamak

Ogrencilerin bu alt becerilerden Demir (2017) tarafindan da tespit edildigi gibi en ¢ok
“metnin baglamindan bilinmeyen kelimeleri ¢ikarabilme” alt becerisinde sorun
yasadiklart belirtilmistir. Elde edilen verilerden hareketle, Konyar (2019) akademik
okuma yaparken 6grencilerin “ders sirasinda tahtadaki notlar1 okumak” ve “bir makalenin
tirtinii anlamak™ gibi islem gerektirmeyen becerilerde daha az zorluk yasadiklarini ancak
konunun baglamdan sozciiklerin anlamlarina iliskin ¢ikarim yapmalarin1 gerektiren
akademik biligsel siireclerde yetkinlik diizeylerinin yeterli olmadigini ifade etmistir.
Ogretim iiyelerine gore giinliik dilde belirli bir yetkinlik diizeyine ulasip gelseler de ana
dili konusuru 6grencilere gore en temel kavramlari bilmediklerinden derslere yetismekte
ve makalelerdeki dili anlamakta sorun yasamaktadirlar. Ogrencilerin &ncelikle okuma
becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle sinav sorularini anlamakta zorlandiklar1 ve okuma
hizlarmin diisik olmasindan dolay1 6gretim gorevlileri tarafindan smavlari, 6zellikle
coktan se¢meli sinavlart yetistiremedikleri tespit edilmistir. Bu durum &grencilerin dil
yetersizlikleri nedeniyle motivasyonlarin1 da distirmektedirler. Ayrica 6grencilerin
okumadaki eksiklerinden dolay1 yazma becerisinde de sorun yasadiklar1 belirtilmektedir.
Caligmada okuma becerileri iyi olan 6grencilerin yazma becerilerinin de iyi oldugu ve
akademik okuma ile akademik yazma arasinda olumlu bir iliski oldugu belirlenmistir.
Calismada 6grencilerin ders materyallerini icerdigi akademik dil ve terimler nedeniyle
anlamakta zorluk c¢ektikleri goriilmiis ve bu sorunlarinin ¢6ziimii i¢in akici ve hizli
okuma, sdzciigiin anlamini baglamdan ¢ikarmaya ve yorum yapabilme alt becerileri basta
olmak iizere dgrencilerin akademik okuma alt becerilerinin gelistirilmesinin gerektigi
sonucuna varilmistir. Bu nedenlerle Akademik Tiirkge derslerinin beceri odakli bir
yaklagimla yapilmasiin yani sira akademik okuma derslerinde yukaridan asagiya ve

asagidan yukariya okuma modelinin ikisinin de kullanildig1 bir egitim 6nerilmektedir.

Giiral’in (2020) Tiirkgenin ikinci Dil Olarak Ogretiminde Ogrenenlerin Akademik Dil
Gereksinimleri adli doktora ¢aligsmasinda elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin
diger becerilerdeki eksiklerini telafi etmek amaciyla okuma becerisini sik¢a kullandiklar

tespit edilmistir. Akademik okuma kapsaminda fen, saglik ve sosyal bilimlerinden tiim
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alanlarin ortak olarak en sik karsilastiklari metinlerin ders notlari, ders kitaplari ve
derslerde kullanilan sunum notlart oldugu ortaya koyulmustur. Arastirmada 6grencilerin
boliimlerindeki dersler sirasinda okuma becerisinde sikintilar yasadiklarini ve bu sikintiy1
ancak 4. sinifta asabildiklerini dile getirmistirler. Ogrenciler okumaya yénelik bir beceri
dersi almadan dort yillik siireg igerisinde bazi stratejiler uyguladiklarini ifade etmislerdir.
Bu stratejiler; sozliiklerden yararlanmak, internet {izerinden g¢eviri yaparak metinlerin
anlamin1 ¢6zmektir. Buna karsin, Konyar’m (2019) da vurguladig: iizere 6grenciler
smavlarda sorulari anlamakta ve smavlari yetistirmekte giiclik ¢ekmektedir. Sinav
sirasinda  okuma i¢in  kullandiklar1  sozlik veya ¢eviri uygulamalarindan
yararlanamadiklarindan dolaytr hizli okuyamamakta ve verilen siirede simavi
tamamlayamamaktadirlar. Bu nedenlerle Ogrenciler akademik Tiirkge derslerinde
yapilacak okuma becerisine yonelik sik kullanilan sozciiklerin ve yeni sozciiklerin

Ogretimine yer verilmesini ve okuma metinlerinin incelenmesine ihtiya¢ duymaktadir.

Yasar, Ozden ve Toprak (2017) uluslararasi Ogrencilerin Tiirkceyi akademik
yasamlarinda kullanma durumlarini belirlemek amaciyla yaptiklart calismalarinda
ogrencilerin ders kitaplarinin yogun igerigini yogun bulduklar1 ve smavlarda sorular
anlamakta zorlandiklarini tespit etmislerdir. Ayrica kitap ve ders notlarindaki tim
sozciikleri  bildikleri halde bile metnin konusunu tamamen kavrayamadiklarini
belirtmislerdir. Ders konularin1 anlamadiklart i¢in ana dili konusuru 6grencilere gore
daha uzun siire ¢alismak zorunda kaldiklarindan dolay: kayg: diizeyleri artmaktadir. Bu
sorunlara ¢Ozlim olarak oOgrencilerin bdliim dersleri Oncesinde Tiirkge Ogretim
merkezlerinde aldiklar1 hazirlik egitimi siirecinde daha fazla akademik igeriklerle
karsilagsmalar1 gerekmektedir. Kur seviyelerine uygun 6zellikle B1 diizeyinden itibaren
Ogrencilerin cesitli alanlardan materyaller kullanilarak kademeli olarak akademik Tiirkge

ile tanistirilmalari 6nerilmektedir.

Tiifek¢ioglu (2021), Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenenler igin Akademik Tiirkce
dgretimi iizerine yaptig1 arastirmada tiim becerilerde Ingilizce icin farkli diizeylerdeki
akademik dil yeterliklerini belirten Global Scale of English Learning Objective for
Academic English temel almistir. Buna gore B2 veya C1 sonrasina birakilmadan Bl
diizeyinden itibaren GSE hedefleri dogrultusunda belirli okuma becerileri/stratejileri ve
teknikleri dogrultusunda 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinin gerekliligini

vurgulamaktadir.
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Hasirc1 Aksoy (2021) ise Lisansiistii Ogrenim Géren Yabanct Ogrencilerin Akademik
Tiirk¢e Ozyeterliklerine Iliskin Gériigleri adli ¢alismasinda 12 lisansiistii 6grenci ile
yaptig1 calismada sadece lisansiistii 6grencilerin akademik dil becerilerine yonelik
durumlarin1 arastirmustir. Ogrencilerin akademik okuma kapsaminda bilimsel metin
okuma siklig1 ve bilimsel metin okumada yasadiklari zorluklar hakkindaki goriisleri
alinmistir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin ¢ogunun akademik okumada giigliik
yasadiklar1 ortaya koyulurken ogrenciler metinleri anlamak amaciyla ¢eviri
programlarindan yararlandiklarini belirtmislerdir. Okuma becerileri bakimindan ise hizli
okuyamadiklari, terimlerin baglamdaki islevini anlamlandirmada ve okunan metinlerdeki

diisiinceleri karsilastirmada zorlandiklar: goriilmiistiir.

Ayrica Konyar (2019) akademik okuma ve yazmaya yonelik bir ders igerigi hazirlamistir.
Konyar (2019) hazirladigi 6rnek ders igeriginde karsilastirma yapma, tarayarak okuma,
analiz yapma, detayli okuma, ¢tkarim yapma, sozliik kullanma, neden-sonug iligkisi
iceren ctimleleri ¢oziimleme akademik okuma alt becerilerini kapsayan ornek bir ders
icerigi sunmustur. Ne var ki, bu 6rnek ders igerigi hazirlanmistir. Ekmekei (2017)
akaemik okumay1 da i¢ine alarak dort beceriye yonelik ise yaptigi eylem arastirmasinda
akademik okuma i¢in C1 diizeyinde tarayarak okuma, kaymagint alma (gézden gegirme),
metnin retorik yapisini, duygusal, nesnel, oznel vb. ifadeleri fark etme, metne soru sSorma,
ana fikir ve yardimct fikirleri belirleme, makale, deneme, bildiri vb. akademik metinleri
okuma, gorselleri fark etme ve yorumlayabilme, metinle ilgili analiz, sentez,
degerlendirme yapma, farkli alanlarda akademik metinler okuma, ozetleme alt
becerilerine yonelik igerikler hazirlamis ve uygulamistir. Arastirmanin sonuglari
ogrencilerin 6zellikle yazma, okuma-anlama ve dinleme becerilerinden altyapilarinin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Okuma-anlama becerisinde ana fikir ve yardimci fikir
bulma, dzetleme becerilerinde zorlandiklari ancak siireg igerisinde gelisim gosterdikleri
ifade edilmistir. Tarayarak okuma, kaymagini alma ve gorsel okuma becerileri faydali
bulundugundan kazanimlara eklemistir. Derslerin 6zellikle akademik dil edinimine,
kavram gelisimine, genel diinya bilgisinin gelistirilmesine, makalelerin okunup

anlasilmasina fayda sagladig belirlenmistir.

Moral1 (2019) Uluslararas1 Ogrencilere Yonelik Akademik Tiirkce Okuma Metinlerinin
ve Etkinliklerinin Degerlendirilmesi: Bir Dokiiman Incelemesi baslikl1 ¢alismasinda Gazi

TOMER Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Akademik Tiirkge 1 ders kitabinin okuma
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metinlerini boliimler, temel alanlar ve okuma etkinliklerini tiir ve temel alanlar
bakimindan incelemistir. Kitaptaki metinlerin agirlikli olarak sosyal bilimler alanina
yonelik oldugu, etkinliklerin ise kisitli oldugu tespit edilmistir. Calismada okuma
etkinlikleri i¢in metinde gegen terimleri kullanarak yazi yazma veya metnin konusu ile
ilgili tartigma yapma gibi diger temel beceri alanlar1 birlestirilerek farkl tiirde ve iist
diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinliklere yer verilmesi, metinlerin daha islevsel
ve hedeflenen akademik kazanimlara uygun olarak diizenlenmesi ve metinlerin
okunabilirlik diizeylerinin de incelenmesi 6nerilmektedir. Bununla birlikte uluslararasi
ogrencilere yonelik hazirlanan akademik Tiirkge ders kitaplari degerlendirildiginde ise bu
kitaplarin hemen hepsinde okuma metinleri ve etkinlikleri bulunmakta olup diizey

bakimindan ise C1 diizeyi ve sonrasini hedeflemektedir.

1.6.3. Yabancv/Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Akademik Okuma Egitimi Igerigi

Bu c¢alisma alan yazininda akademik Tiirk¢e egitiminin orta diizeyde baslanmasini
vurgulayan c¢alismalara (Giiral, 2020; Gogen, 2021; Tiifek¢ioglu, 2021; Konyar, 2019;
Celik, 2020) uygun olarak genel akademik amacli dil 6gretimi ¢er¢evesinde akademik
Tiirkce okuma becerilerini gelistirmeyi amacglamistir. Bu c¢alisma kapsaminda
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde uluslararasi 6grencilere yonelik Cl
oncesinde uygulanacak akademik okuma egitiminin oncelikle B1 diizeyini tamamlamas,
B2 diizeyine baglayan 6grencilerle yapilip degerlendirilmesi uygun bulunmustur. Bunun
sebebi, yabancy/ ikinci dil 6gretiminde TOMER ’lerde cogunlukla diizey tekrari olmamasi
ve TOMER ler arasinda kullanilan kitaplara gére B1 ve B2 diizeyi 6grencilerinin dil
yeterliginin degisiklik gostermesidir. Dolayisiyla, bu calismanin o6rneklemini B2

diizeyine baglayan bir 6grenci grubu olusturmaktadir.

Bu caligmada Tiirkge dil egitimi alan uluslararasi Ogrencilerin akademik okuma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir “akademik okuma egitimi icerigi” hazirlanmisgtir.
Egitimin icerigi bu bdliimde bahsedilen Ingilizcenin akademik amach dil 6gretimi ve
akademik Tiirk¢e 6gretimi alanyazini taramasi yapilarak belirlenmistir. Bu calisma icin
hazirlanan akademik okuma egitim igerigi genel akademik amagli dil 6gretimi yaklagimi
(Hyland, 2016; Jordan, 1997; Dudley ve Evans, 1998; Bastiirkmen, 2010) temel alinarak

su kriterler ¢cercevesinde olusturulmustur:
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1. AKO egitiminin olusturulmasinda genel akademik amagli dil 6gretimi ¢ergevesinde
beceri temelli ve tematik bir yaklasim benimsenmistir.

2. Okuma metinleri farkli alanlara altyap: saglayacak sekilde ¢esitli temalardan 6zgiin
metinlerden secilmis ancak metinlerde pedagojik amagli bazi degistirimler
yapilmustir.

3. Okuma metinleri okunabilirlik diizeyine gore kolaydan zora dogru siralanmaistir.

4. Okuma metinlerindeki sozciik ¢alismalar1 Dolmaci (2015) tarafindan hazirlanan 1010
kelimelik genel akademik sozciik listesinden yararlanilarak hazirlanmistir.

5. Akademik okuma kazanimlari, Global Scale of English Learning Objective for
Academic English (Pearson, 2019) tarafindan belirlenen diizeyler ve tanimlayicilar
gozetilerek siralanmistir. The Global Scale of English (GSE) igerisinde akademik
okuma becerisine yonelik tanimlayicilar, A2 diizeyi ile baslayip Bl1+ ile devam
etmektedir. Bu duruma paralel olarak, yabanci/ ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
C1 diizeyi oncesinde boyle bir egitim verilmediginden ve kazanimlarin birbirini
tamamlayici, kademeli bir bicimde siralanmasindan dolay1 bu ¢alismadaki kazanimlar
belirlenirken altyap1 olarak B2 diizeyi 6ncesi kazanimlara da yer verilmesi gerekliligi
dogmustur. Bu ¢calismanin okuma kazanimlarinin belirlenmesi ve uygulanacak okuma
becerilerinin se¢ilmesinde akademik okuma 6gretimine yonelik alan yazininin yani
sira GSE’deki A2 diizeyinden baslayip B2 diizeyine kadar olan akademik okuma
tanimlayicilarindan yararlanilmistir.

6. Okuma etkinlikleri metin Oncesi, sirasi ve sonrasi olmak tlizere hazirlanmistir.

7. Akademik okuma becerisine odaklanilsa da ders materyallerinde yazma, dinleme ve

konusma becerisi igeren etkinliklerden de yararlanilmistir.

Ayrica ¢alisma; akademik okuma becerisine, bu beceriye yonelik ihtiyaglarin,
eksikliklerin ve akademik okuma &gretimine iligkin alanyazinin ortaya koyulmasi, bu
alanyazin dogrultusunda uluslararas1 Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik bir Tiirkce
akademik okuma egitiminin hazirlanmasi, C1 diizeyi 6ncesi 6grenciler igin verilmekte
olan Akademik Tiirk¢e dersleri i¢in altyapt olmasi ve dgreticiler i¢in akademik okuma
icin materyal ve uygulamaya yonelik 6rnek olmasi bakimimdan 6nem tagimaktadir.
Akademik Tiirk¢e derslerinde okuma becerisine yonelik kaynak teskil ederek alandaki

boslugu dolduracagi diistiniilmektedir.
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2. BOLUM

YONTEM

Yontem olarak eylem arastirmasi olarak desenlenen arastirmanin bu boliimiinde
aragtirmanin modeli, eylem arastirma siireci, arastirma ortami, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, arastirmanin gegerligi ve giivenirligi ve verilerin

¢cozlimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Uygulama ve arastirmanin birlikte yuriitildiigi bu ¢alisma, nitel arastirma

yontemlerinden eylem arastirmasina gore desenlenmistir.

Eylem aragtirmasi, genel olarak cesitli alanlarda, insanlarin giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 sorunlara etkili ¢oziimler bulmalarini saglayan sistematik bir yaklagim
olarak tanimlanir (Stringer, 2007, s. 1). Kelime anlami olarak ele alindiginda ise eylemin
(degisim ve gelisim saglama) ve arastirmanin (bilgi olusturma ve anlama) ayni anda
yapilabilmesini saglayan esnek bir dongii siirecine isaret eder (Dick, 1993, s. 6; Costello,
2003, s. 5). Siirekli gelisen bir dongili icermesinden dolayr hem arastirmaciyr hem de
problemli durumu degistiren ve gelistiren bir yapiya sahiptir (Henry ve Kemmis, 1985).
Dolayisiyla, eylem arastirmasi, birgok alanda siiregelen sistemlerin degistirilmesine,

gelistirilmesine ve iyilestirilmesine yonelik bir aragtirma tiirtidiir.

Eylem arastirmasinin siklikla kullanildigi alanlardan biri de egitimdir. Egitim alaninda
yapilan eylem arastirmasi; 0gretmenler, yoneticiler veya 6grenme silirecine ilgi duyan
egitimciler tarafindan okullarin nasil isledikleri, 6gretmenlerin nasil Ogrettikleri ve
ogrencilerin nasil 6grendikleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla yiiriitiilen sistematik bir
arastirma olarak tanimlanir (Mills, 2003, s. 5). Eylem aragtirmasinin dgreticinin sistemli
bir bicimde kendi 6gretme siirecini daha etkili hale getirmesine yonelik bir ¢alisma
oldugu da soOylenebilir. Bu yontem 6gretmenlerin kendi smiflartyla dogrudan iliski
kurarak Ogretme yontemlerini gelistirmelerine ve smnifta yasanan problemleri

¢ozmelerine yardimcei olur (Johnson, 2019, s. 25). Kisacasi, eylem arastirmasi 6gretimin
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icinde bulunan kisilerce, igeriden yapilan bir arastirma olmasi agisindan Gnem

tasimaktadir.

1970’lerde eylem arastirmasi yontemiyle uygulamalarim gelistirmek isteyen Ogreticiler,
Lawrence Stenhouse tarafindan ‘uygulayici arastirmaci’ olarak nitelendirilmislerdir.
Daha sonra bu kullanimin yerine ‘6gretmen arastirmaci’ terimi kullanilmaya baslanmigtir
(Mills, 2003; Mertler ve Charles, 2008; Johnson, 2019). Arastirmay1 yliriiten kisiye
‘uygulayic1’ vurgusunun yapilmasi, bu yontemi geleneksel arastirmalardan ayiran temel
ozelligidir. Geleneksel arastirmalar, eylem aragtirmasinin aksine, genellikle dgreticilerle
birlikte yiiriitilmez, Ogreticilere uygulanir (McNiff, 2017, s. 10). Bu yontemde
‘uygulayict’ ile yapilan arastirmanin disaridan bir arastirmaci tarafindan degil, yine bir

ogretmen tarafindan degerlendirilmesi kastedilmistir (Efron ve Ravid, 2013, s. 4).

Mills (2003, s.4), eylem arastirmasini geleneksel egitim arastirmasi ile karsilagtirip
aralarindaki farklar1 net bir bicimde ortaya koyar. Buna gore, geleneksel egitim
arastirmalart ¢ogunlukla ogretimin diginda bulunan akademisyen arastirmacilar
tarafindan ve degiskenlerin kontrol edilebildigi bir ortamda gergeklestirilir. Eylem
aragtirmasi ise, yukarida belirtildigi lizere Ggretici tarafindan dogal ortamda okul ve
siiflarda yuritiiliir. Diger yandan, geleneksel egitim arastirmalart degiskenler arasinda
bir neden sonug iligkisi kuracak nicel yontemler kullanmakta ve genellenebilir sonuglar
cikarmaktadirlar. Eylem arastirmasinda bir egitime yapilan bir miidahale siirecini ve
etkilerini anlatmak amaciyla nitel yontemlerden yararlanilmakta ve bu sonuglar
dogrultusunda bir eylem plan1 hazirlanarak egitim siirecine olumlu ve etkili degisiklikler
yapmak amaclanmaktadir. Eylem arastirmasi, geleneksel arastirmalar gibi genis bir kitle
i¢cin genellenemezse de arastirmaci tarafindan elde edilen bulgular benzer durumlarla
karsilan dgretmenler icin kaynak teskil edebilmesi ve yol gosterici olmast agisindan

faydali bulunmaktadir.

Eylem arastirmasinin, uygulama ve kuram arasindaki boslugu doldurmasi bakimindan da
onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Arastirmacilarin yaptig1 geleneksel egitim
aragtirmalart her zaman Ogretmenlerin ihtiyaclarmi karsilayamamaktadir. Bu durum
“Moses etkisi” olarak adlandirilan arastirmacidan dgretmene dogru tek yonli bir bilgi
akisinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Ogretmenin pasif olarak goriildiigii bu akista

Ogretmenlerin  bakis agilarinin  ve sorunlarinin yeteri kadar yansitilamayacagi
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vurgulanmaktadir (Patterson ve Shannon, 1993). Eylem arastirmasi, bu ac¢idan
bakildiginda, kuramla uygulama arasindaki bu boslugu doldurabilmektedir. Uygulama ve

kuramin 1yi 6rneklerinin siniftaki etkilerini gérmeyi ve anlamayi kolaylastirmaktadir.

Eylem arastirmasinda yapilan “arastirma”, sinif i¢i 68retimi gelistirme ve bir durumu
veya sorunu aydinlatmak igin yiiriitiilen sistemli bir yaklagimdir. “Eylem” ise sinif
icindeki durumlar1 veya sorunlar1 ¢6zmek amaciyla harekete gegcmektir. Johnson (2015,
s. 43) eylem arastirmasinda bir ispatin gerekli olmadigini ve arastirmanin ¢ogunlukla bir
uygulamanin nasil isledigini ortaya c¢ikarmak amaciyla diizenlendigini belirtir.
Arastirmanin amaci, bir sorunun belirlenip onu ¢6zme yolunda yeni fikirler liretme ve bu
fikirlerin nasil igledigini gérmektir. Boylece yapilan arastirma bir yandan bir olgunun i¢
yiiziinii kavramay1 saglarken diger yandan bilgi iiretimini saglamaktadir (McNiff ve
Whitehead, 2003). Sonug¢ olarak eylem arastirmasi, dgreticilerin i¢inde bulunduklari
egitim kosullarina elestirel bakarak ilerleme saglayan sonuglar elde etmek amaciyla
olumlu degisiklikler yapmasi olarak da ifade edilir (Farrell, 2007; Burns, 2009, s. 115).
Ogretici; siif iginde gergeklesen durumlar hakkinda veri toplar, yorumlar, dgrenicileri
daha iyi gozlemler. Ardindan o6gretimi gelistirmek i¢in edindigi bilgileri yansitip
degerlendirme imkanina sahip olur (Richards and Farrell, 2005, s. 171; Kemmis ve Mc
Taggart, 1988 akt. Burns, 1999, s. 34). Ogreticiler simf icindeki uygulamalarda giiven ve
tecriibe kazandikca sinifta hangi tiir galismalar1 ve uygulamalarin etkili olacagini hizlica
gdzlemleyebilecek hale gelirler. Ogretim siirecinin giinliikk olarak gdzlemlenmesi,
Ogreticiyi nasil ve ni¢in sorularini sormaya yoneltir. Bu sorulara cevap arayan dgreticinin;
gbzlem yapma, karsilastirma, analiz etme ve degerlendirme siirecine girerek 6grenicilerin
ihtiyaglarimi karsilamaya daha ¢ok yaklasacagi diistiniilmektedir (McGarrell, 2007, s. 2).
Dahasi, aragtirmay1 6gretim ortamina tagiy1p ve bu diizeyde faaliyette bulunan 6greticileri
de stirece dahil ederek elde edilen bulgular dogrultusunda sorunlara hizli bir sekilde

¢Ozlim getirilebilir (Guskey, 2000).

Mertler’e gore (2012), eylem arastirmasinin ne oldugunu anlamak kadar ne olmadigin
anlamak da bir o kadar 6nemlidir. Eylem aragtirmasinin 6zellikleri, bu arastirmanin ne

olmadigi iizerinden soyle 6zetlenmektedir (Mertler, 2012, s. 22):

e Eylem aragtirmasi, 6gretmenlerin 6gretim iizerine diisiinmeleri degildir, ¢cok daha

sistematik ve ¢cok daha igbirlik¢idir.
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e Eylem arastirmasi, sadece bir sorunu ¢ézmek degildir; bir sorunu belirlemeyi, ¢ogu
durumda yeni bir fikir gelistirmeyi ve onun etkinligine elestirel olarak bakabilmeyi
de igerir.

e Eylem arastirmasi, belirli egitimcilerle onlarin 6grencileri ve o ortamdaki diger
egitimcilerle yapilan bir arastirmadir; bagka kisiler ilizerinde veya bagka kisiler
tarafindan yapilan bir ¢alisma degildir.

e Eylem aragtirmasi, egitimle onceden cevaplar1 tahmin edilen birtakim sorularin
uygulanmasi degildir. Egitimle ilgili sorulara yaratici ¢ézliimler bulmak amaciyla
calisilir, arastirilir ve kesfedilir.

¢ Eylem arastirmasi dogru ya da yanlis bigciminde kesin sonuglar sunmaz; bunun yerine
giiclli yonleri ve sinirlart belirlemek {izere takip etme ve degerlendirme gerektiren
gozleme ve diger verilere dayali ¢dziimler sunar.

e Eylem arastirmasi, kisa siireli bir ¢aligma degildir; iyi bir 6gretim zaten her zaman
uygulamalarin ve dgrenciler lizerindeki etkilerinin sistematik olarak incelenmesini

igerir.

Tiim bu 6zelliklerden hareketle; eylem arastirmasi bir uygulamanin etkinliginin diizenli
ve elestirel bir sekilde incelendigi ve siire¢ iginde birtakim cevaplara ulagilmaya

calisildig1 bir yontem olarak 6zetlenebilir.

2.2. EYLEM ARASTIRMASI SURECI

Eylem arastirmasinin nasil bir yontem oldugu kadar nasil yiiriitiilecegi de 1yi planlanmasi
gereken bir konudur. Uygulama yollar1 a¢isindan bakildiginda, farkli dongiisel yapilarda
eylem arastirmasi modelleri goriiliir. Aragtirmacilar kendi arastirmalar1 dogrultusunda bu
dongiiyili olusturabilirler. Kemmis ve McTaggart (1988 akt. Burns, 1999, s. 34); siirecin
sirastyla planlama, harekete gecme, gozlemleme ve yansitmadan olusan dinamik ve
birbirini tamamlayic1 bir sekilde ilerlemesini 6nermektedir. Stringer’in (2004, s. 4) eylem
arastirmasi dongiistinde bakma, diisiinme, harekete gegcme evreleri bulunmaktadir. Farrell

(2007) ise eylem arastirmasi yapacak dgreticiler igin soyle bir dongiiyli 6nermektedir:

e Bir sorun belirleyin.

e Bu sorun ile ilgili literatiir taramas1 yapin ve bir odak belirlemek icin sorular sorun.



95

e Toplanacak verileri ve veri toplama araglarini segin.
e Secilen verileri toplayin, analiz edin ve yorumlayin.

e Bir eylem plani gelistirin, uygulayin ve gézlemleyin.

Bu doéngiiler gibi bir¢ok farkli bigimde eylem arastirma modeline rastlamak miimkiinse
de tiim modeller baz1 ortak 6zelliklere sahiptir. Mills (2003, s. 18), eylem arastirmasinin
ortak Ozelliklerinin bir sorun belirleme, uygulamanin gozlemlenmesi, elde edilen
bilgilerin sentezlenmesi ve bir eylem plani olusturularak siirecin dongiisel olarak devam
etmesi oldugunu belirtir. Mills’in “Diyalektik Eylem Arastirmas1 Dongiisii’ adin1 verdigi
eylem arastirmast modeli dort asamali bir siiregte ilerlemektedir: bir odak alani
belirlemek, veri toplamak, veri analiz etmek ve analizin yorumunu yapmak ve bir eylem

plan1 gelistirmek. Bu dongii siireci Sekil 8’de gosterilmektedir (Mills, 2003, s. 18):

BIRMDAKZALANIE

BELIRLEMEK \

VERITOPLAMAK

VERILERIANALIZETMEK® /

VEYORUMLAMAK

BIREYLEMPLANIE
GELISTIRMEK

Sekil 8. Diyalektik Eylem Arastirmasit Dongiisti (Mills, 2003, s. 19)

Bu arastirmada Mills’in (2003) dongiisii temel alinmis ve siire¢ Diyalektik Eylem
Aragtirmas1 Dongiisli’ne uygun olarak gergeklestirilmistir. Bu ¢ercevede Tiirkce 6gretim
programlarinda iiniversite okuyacak yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce Ggrenen
Ogrencilerin akademik okuma becerisi odak olarak belirlenmistir. Bu becerinin
gelistirilmesine yonelik bir uygulama yapilmis ve siire¢ igerisinde egitime miidahale
edilerek kisa vadede uygulanabilecek nitelikli bir akademik okuma egitimi gelistirilmeye

calisiimastir.
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Bir odak alani belirleme: Eylem arastirmasi, 6greticiye arastirma, planlama, 6gretme ve
materyal gelistirmelerini biitlinciil ve sistematik bir siire¢ icerisinde yiiriitmesi i¢in yol
gosterir (Burns ve Burton, 2008, s. 8). Bir odak alan1 belirleme asamasi, arastirmacinin
oncelikli olarak konusunu netlestirdigi ve agikliga kavusturdugu adimdir. Odaklanacak
alan segildikten sonra konu hakkinda bilgi toplanir ve alanyazin taramasi yapilir.

Ardindan bu bilgiler dogrultusunda bir arastirma plan1 hazirlanir (Mills, 2003, s. 26-30).

Aragtirmaci, 6gretim gorevlisi olarak iiniversitede 6gretim goren orta diizey 6grencilere
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce dersleri vermektedir. Bu derslerde orta diizey itibariyle
Ogrencilerin okuma ihtiyaglariin giinliik konusma dilinin 6tesine gectigini fark etmesi
arastirmanin temelini olusturmustur. Ogrencilerin iiniversite diizeyine uygun olacak
okuma materyalleri istemeleri ve yasadiklar1 sorunlart dile getirmeleri arastirmaciyt bu
alanda calismaya dogru yoneltmistir. Bu asamada alanyazin taranmasi yapilmistir.
Yapilan alanyazin taramasi sonucunda da uluslararas1 6grencilerin Akademik Tiirkce
ihtiyaglart iizerine yapilan calismalarda Akademik okuma alanindaki problemler ve
ihtiyaglar tespit edilmistir. Ardindan akademik amagli Ingilizce 6gretimine dair kaynaklar
incelenmis ve alimlayici becerilerden okumanin akademik egitimin temel unsuru olmast
bakimindan okuma becerisine yogunlasilmistir. Tiirkce ve Yabanci Dil Uygulama ve
Arastirma Merkezlerinde (TOMER) ¢ogunlukla C1 diizeyini tamamlayan &grencilere
Akademik Tiirkce egitimi verilmektedir. Ancak hem 0&grenci ihtiyaclari hem de
alanyazinda yapilan ¢alismalar (de Chazal, 2014; Pearson, 2019; Sanchez-Lopez, 2018;
Yasar, Ozden ve Toprak, 2017; Konyar, 2019; Celik, 2020; Gégen, 2021; Tiifekcioglu,
2021) bu egitimin B1 diizeyinden itibaren baslanabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica
arastirmacinin kendi siniflarinda yaptigr goézlemler sonucunda genel dil 6gretiminden
akademik okumaya geg¢isi saglayabilecek Akademik Tiirkge egitimlerinin ve verilecek
bir egitim programimin B2 diizeyinde uygulanma siireci degerlendirilmistir. Bu
dogrultuda hedef kazanimlar belirlenerek bir arastirma plani1 olusturulmustur. Hem bir
durumun kavranmasini hem de bir bilgi iiretimine imkan saglamasi bakimindan (McNiff
ve Whitehead, 2003) eylem arastirmasi yontemi ile yiiriitiilen bu ¢alismanin, akademik
okuma becerilerinin ilgili diizeyde nasil uygulanabilecegi konusunda Ogreticilere

yardimci olabilecegi ve yol gosterebilecegi diisiiniilmektedir.

Veri toplama: Odak alaninin belirlenmesinin ardindan veri toplama asamasi gelmektedir.

Bu asama, arastirmada kullanilacak veri toplama araclarinin ve kullanim sikliklarinin
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belirlenmesini icermektedir (Mertler, 2006). Eylem arastirmasi, her ne kadar nitel bir
aragtirma olsa da hem nitel hem de nicel veri toplama araglarindan yararlanilabilmektedir
(Efron ve Ravid, 2013, s. 32-33). Eylem arastirmasinda kullanilan veri toplama tiirleri,
genel olarak ii¢ baslik altinda toplanmistir: deneyimleme yoluyla elde edilen veriler
(gozlem, alan notlari, toplanti tutanaklari vb.), sorgulama yoluyla elde edilen veriler
(goriisme, anket, test, 6lgek vb.) ve inceleme yoluyla elde edilen (katilim, kontrol listeleri,
ders siireleri gibi kayitlar, giinliikler, oturma diizeni, ses ve video kayitlari, 6grenci
tirtinleri vb.) veriler (Mills, 2003, s. 71). Arastirma bu verilerden sadece bir veri toplama
tiiriine dayandirilmaz, kullanilan veri toplama tiirleri ¢ok cesitlilik gosterir. Stiregteki veri
toplama tiirleri “farkli zamanlarda ve g¢esit yollarla yapilan bir seri” bigiminde

gergeklestirilir (Johnson, 2015, s. 80).

Nesnel bir yaklagim elde edebilmek amaciyla bir kaynaktan elde edilen verinin digerini
destekleyip desteklemedigi kontrol edilip karsilastirilmast onem tasimaktadir (Burns,
2010, s.96; Mertler, 2006, s.27). Boylece verilerin gesitli olmasi ve birbirini test
edebilecek kaynaklardan elde edilmesi gerekir. Bu calismada arastirma sorulari temel
alinarak nitel tiirler agirlikli olmak {izere nitel ve nicel veri toplama araglarindan

yararlanilmigtir.

Alanyazina dayanarak belirlenen hedefler dogrultusunda okuma metinleri ve etkinlikler
arastirilmistir. Uzman goriisleri ve arastirmacinin ayni diizeyde bulunan bagka bir Tiirkce
ogretim merkezinde egitim goren Ogrencilerle yapilan 6n c¢aligma sonucunda ders
igerikleri ve planlari olusturulmustur. Ogrencilerin egitim éncesi ve sonrasi diizeylerini
gormek amaciyla arastirmaci tarafindan akademik okuma testi hazirlanmistir. Ardindan
arastirma sorular1 gergevesinde 6grenci ginliigili, katilimcilarla gergeklestirilecek yari
yapilandirilmig goriisme sorulart olustulmustur. Kullanilan araglar, “Veri Toplama

Araclar1” baslig1 altinda ayrintili olarak agiklanmaistir.

Arastirmaci, uygulama yapilacak kurumlarla iletisime gecerek B2 diizeyinde bir sinifta
uygulama yapmak {izere basvuruda bulunmus ve alinan onay sonucu uygulamaya
katilacak B2 sinifi arastirmaciya bildirilmistir. Uygulama 6ncesi arastirmaci sinif iginde
okuma derslerinin islenisi ile ilgili gézlemlerde bulunmustur. Uygulama 29 Aralik 2021-
25 Subat 2022 tarihleri arasinda 9 haftada tamamlanmistir. Uygulama sirasinda dersin

okutmani ve bir alan uzmani tarafindan gézlemler yapilmistir. Uygulama 6ncesinde ve
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bitiminde On test ve son test olarak akademik okuma testi uygulanmis ve yine uygulama
oncesinde  ve  bitiminde  katilimecilarla  yari-yapilandirimis goriismeler

gergeklestirilmistir.

Verileri analiz etme ve yorumlama: Eylem arastirmasinda verilerin analiz edilmesi
uygulama siirecinde baslayabilmektedir. Veri toplama yontemi ve araglarinin
belirlenmesinin ardindan aragtirmacilar, veri toplama siirecine girebilirler. Dahast,
uygulama sirasinda elde edilen veriler, ¢alisma boyunca uygulamayi olumlu yonde
etkilemek amaciyla kullanilabilir (Mills, 2003, s. 103). Uygulama sirasinda baglayip
devam eden verilerin analizi tim veriler toplandiktan sonra biitiinciil bir bakis elde
edilmek amactyla yorumlanir. Burada amag, elde edilen biiyiik miktardaki veriden gerekli
bilgiyi alip bunlar1 anlamli bilgi kiimelerine doéniistiirmektir (Mills, 2003, s. 102-103;
Mertler, 2012, s. 156; Efron ve Ravid, 2013, s. 168).

Bu calismada da veriler uygulama sirasinda analiz edilmeye baslanmig ve uygulama
stirecinde bu verilerden yararlanilmistir. Tiim veriler tamamlandiktan sonra yorumlamaya
gecilmistir. Calismada kullanilan nicel ve nitel veri yontemleri ayr1 ayr1 degerlendirilip

arastirma sorulari ¢cergevesinde yorumlanmistir.

Bir eylem plamt gelistirme: Arastirma dongiisiiniin bu asamasinda arastirmact “Elde
edilen bulgulara dayanarak nasil bir uygulama yapilmali?” sorusuna yanit vermeye
calismaktadir (Mills, 2003, s. 121). Arastirmaci; siirecin izlenmesi ve veri toplama-
yorumlama ¢aligmalari ile sorunun ¢dziimiine iliskin yansitma ve degerlendirme yaparak
gerektigi takdirde yeni bir eylem arastirmasi siireci olusturur. Bu sekilde dongii kendini
tekrar eder. Bu arastirmada, her hafta eylem plan1 tasarlanmis, toplanan veriler analiz
edilip degerlendirilmistir. Gegerlik komitesi tarafindan alinan kararlar ve gerekli goriilen
degisiklikler dogrultusunda yeni eylem planlari olusturulmus ve uygulamaya dahil

edilmistir.

2.2.1. Aragtirma Sorulari

5. Uluslararasi 6grencilere uygulanan AKO egitimi 6grencilerin akademik okuma-
anlama becerilerini ne 6l¢iide etkilemektedir?

6. AKO egitimi ¢galismanin sinirliliklari ¢ergevesinde nasil uygulanmaktadir?
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7. AKO egitiminde kullanilan okuma becerileri 6grencilerin akademik okuma becerisi
icin ne dlgiide elverislidir?

8. AKO egitimine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

2.3. ARASTIRMA ORTAMI

Aragtirma, 2021-2022 6gretim yilinda bir Tiirkge Ogretim Merkezi'nde (TOMER)
Tiirkce hazirhlk programi egitim alan iiniversiteye baslayacak Ogrenciler ile
gerceklestirilmistir. Yiiz ylize gerceklestirilen uygulama siirecinde Covid-19 salgini
sebebiyle miidiirlikk tarafindan alinan karara bagli olarak sadece bir hafta ¢evrim ici
olarak ger¢eklestirilmis ve ardindan telafi dersi uygulanmistir. Bununla birlikte, yiiz ylize
derse katilamayan 6grencilere uygulanan ek dersler de arastirmacinin ve 6grencilerin

saglik durumlari ve salginin seyri dikkate alinarak ¢evrim ici olarak yiiriitilmiustir.

Arastirma 6ncesinde ¢carsamba giinleri dersleri yiiriiten sinifin 6gretmeni ile goriigiilmiis
ve uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Aragtirmaci, sinif gretmeninin de siirece dahil
olmasini teklif etmis ve sinif 6gretmeni de kabul etmistir. Boylece sinif 6gretmenti, ilk iki
derse dis gozlemci olarak uygulamaya katilarak siirecinin daha etkin bir sekilde
yiiriitilmesine destek olmustur. Sinif 68retmeni ile birlikte alinan karar dogrultusunda

arastirma ortami asagidaki sekilde planlanmis ve gerceklestirilmistir:
e Uygulama giinii: ¢arsamba giinleri
e Uygulama stiresi: 2 ders saati

e Uygulama ders saatleri: 4. ve 5. dersler

Uygulama dersine katilamayan Ogrenciler icin yapilan telafi dersleri Ogrencilerin

uygunluk durumuna gore farkli giin ve saatlerde ¢cevrim i¢i olarak gergeklestirilmistir.

2.4. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin katilimcilari, Tiirkge Ogretim Merkezi’nin (TOMER) Tiirkce hazirlik
programina devam eden Ogrencilerden olugsmaktadir. Eylem arastirmasinda 6rneklem

secimi katilimcilarin arastirma konusuyla ilgili uygunluklarina ve aragtirilan konuya dair
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zengin veriler ve degerli bilgiler verecek sekilde yapilir. Katilime1 se¢imi ¢ogunlukla
amaclilik, goniilliliik ya da elverislilik esasina gore belirlenir (Efron ve Ravid, 2013,
S.61). Bu c¢alismada katilimcilar “amaclilik” esas alinarak seg¢ilmistir. Calismada
hedeflenen akademik okuma becerisi gelistirilmesi dogrultusunda Tez Izleme
Komitesi’ndeki danismanlarin goriisleri alinmistir. Calisma grubunun Tiirkiye’de bir
tiniversitede farkli boliimlerde lisans ve lisansiistii egitimlerine hazirlanan, akademik
egitim amaciyla Tiirk¢e 6grenen katilimcilardan olugsmasi kararlastirilmistir. Bir 6grenci
disinda tiim katilimecilar Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi vasitasiyla
burs alarak Tiirkiye’de egitim almaya gelmislerdir. Bu arastirmanin siireci, 6grenciler B2

diizeyi genel dil dersleri boyunca yiiriitiilmiistiir ve C1 diizeyinin ikinci haftasinda

sonlandirilmustir.
Tablo 12. Uygulama Grubuna Ait Demografik Bilgiler
0O ¢C U AD YD BE B BD
nailizce Yabanci Dil
01 K Kazak Kazakca g D  olarak Tiirkce YTB
Rusca o
Ogr.
) Ingilizce .
02 K Kazak Kazakca L Isletme YTB
Rusca
Yabanci Dil
03 K Cezayir Arapca Ingilizce YL  Olarak Tiirkge
Ogr.
04 K Afgan Tirkmence Ingilizce L Psikoloji YTB
05 K Iran Farsca Arapca L Eczacilik YTB
Rusca Egitim ve
06 K Kirgiz Kirgizca ssa, YL Ogretim YTB
Ozbekge
Programlari
Ingilizce
. Almanca iirki
o7 6 Macar Macarca YL Turkiyat YTB
Mogolca Aragtirmalari
Portekizce
. . L Beslenme ve »
08 K Iran Farsca Ingilizce YL Diyetetik OZEL
) . Urduca, I . .
09 K Hindistan ) Ingilizce L Psikoloji YTB
Kesmirce
O10 K Kazak Kazakca ingilizce ~ yL ~ Cagdas Tirk YTB

Lehgesi
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Azeri
Tiirkgesi

O: Ogrenci, C: Cinsiyet, Y: Yas, U: Uyruk, AD: Ana Dil, YD: Yabanci Dil, BE: Baslanacak Egitim, B:
Bolim, BD: Burs Durumu.

Tablo 12 incelendiginde ¢alismadaki katilimcilardan dort Ogrencinin lisans, bes
Ogrencinin yiiksek lisans ve bir 6grencinin doktora egitimine baglayacagi goriilmektedir.
Katilimeilarin okuyacaklart boliimlerin ¢gogunlugu sdzel alandan olmasina karsin saglik
ve sayisal alandan 6grenciler de mevcuttur. Ayrica 6grencilerin egitim gorecekleri alanlar

cesitlilik gostermektedir.

Bes Ogrenci ana dillerinin Tiirk kokenli dillerden Tiirkmence ve Kazakg¢a olmasindan
dolay1 diger 6grencilere gore biraz daha avantajli durumdadir. Bir grenci (07) dzellikle
dort dil bilmesi, Tiirkiyat Arastirmalari alaninda yiiksek lisans yapacak olmasi,
Ingilizceyi ikinci dil olarak dgretmesinden dolays, bir 6grenci (02) lise egitimi siirecinde
IELTS smav hazirlanmis olmasindan dolay1, iki &grenci (O3 ve O1) de Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi alaninda yiiksek lisans ve doktora yapacaklarindan dolay: dil
Ogretim yontem ve becerileri/stratejileri konusundaki farkindaliklart diger 6grencilere

gore daha yiiksektir.

2.5. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglari, kullanim amaclar1 ve veri
toplama siireci agiklanacaktir. Eylem arastirmasinda veri toplama siireci, eylem plant
hakkinda kanit toplayarak planin sonuglarini belgeleme siirecidir. Arastirma siirecinin
tiim yonlerinin goriilebilmesi i¢in tek bir veri kaynagina giivenilmemelidir. Cesitli veri
kaynagi ve tiriiniin kullanilmasi, nitel aragtirmalarin gilivenirligini ve gecerligini
artirmaktadir (Johnson, 2019, s. 80). Bununla birlikte, aragtirma sorularina dogru cevaplar
verebilmek icin uygun ve yeterli sayida veri kaynagi ve veri tiirii se¢ilmesi de énem
tasimaktadir (Burns, 2009; Merriam, 2009). Bu dogrultuda, calismanin arastirma
sorularmma cevap vermesi amaciyla ii¢ farkli kaynaktan yedi veri toplama araci
kullanilmistir. Belirtilen araglar arastirmanin farkli asamalarinda uygulanarak daha
detayli ve derin bilgiler elde edilmeye calisilmistir. Bu araglar asagidaki tabloda

verilmistir:
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Tablo 13. Veri Kaynaklar1 ve Veri Toplama Araglari

Arastirmada Kullanilan Asama

Veri Kaynaklar Veri Toplama Araci " -
U. dncesi U. sirasi U. sonrasi

Arastirmaci Arastirmaci glinliigii v

Ogrenci giinliigii v
) Akademik okuma testi v v
Ogrenciler

Yari yapilandirilmig gériisme v v

Ogrenci iiriinleri v

Materyal uzman goriisii formu v
Alan uzmanlari

Dis gozlemci formu v

Veri toplama araclarinin asagida belirtildigi gibi her biri aragtirma sorularina

uygunluguna gore belirlenmis ve cesitlendirilmistir. Asagidaki tabloda her bir arastirma

sorusu i¢in kullanilacak veri toplama araglari listelenmistir:

Tablo 14. Arastirma Sorularina Gore Veri Toplama Araglari

Arastirma Sorulari

Veri Toplama Araglari

1. AKO egitimi uluslararast 6grencilerin akademik okuma-
anlama becerilerini ne 6lgiide etkilemektedir?

akademik okuma testi

2. AKO egitimi ¢alismanin sinirliliklart gergevesinde nasil
uygulanmaktadir?

dis gézlemci formu
aragtirmact ginliigii 6grenci glinligi
Ogrenci triinleri

3. AKO egitiminde kullanilan okuma becerileri uluslararasi
Ogrencilerin akademik okuma becerisi i¢in ne oOlgiide
elveriglidir?

dis gézlemci formu arastirmaci
giinliigii 6grenci giinliigi
Ogrenci tiriinleri
yar1 yapilandirilmig goriisme

4. AKO egitimine yonelik 6grenci goriisleri (egitim Oncesi,
egitim sirasi, egitim sonrasi) nelerdir?

Ogrenci giinligii
yar1 yapilandirilmis goriisme

2.5.1. Aragtirmaci Glinligi

Aragtirmact gilinliigii, “bir 6greticinin simif i¢i tecriibelerini ve diger gozlemledigi

durumlan diizenli bir sekilde not ettigi bir defter” olarak tanimlanir (Richards ve Farrell,

2005, s. 68). Ogretici, giinliik yoluyla yaptig1 uygulamay1 hem ders sirasinda hem de ders

sonrasinda kayit altina alma imkani elde etmis olur. Ayrica diizenli olarak giinliik yazmak
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Ogreticinin kendi diisiincelerini netlestirmesine, yaptigi uygulamalari kavramasina,
ogretim bigimlerinin farkina varmasina ve uygulama siirecini daha iyi izleyebilmesine
yardimci olabilir (Farrell, 2007). Johnson (2015) ise arastirmacinin giinliik tutmasinin
arastirmanin kronolojik olarak parcalarinin bir araya getirilmesi i¢in 6nemli bir kaynak
oldugunu vurgular. Giinliiklerde sadece gozlemler ve diisiincelere yer verilebilecegi gibi
ek olarak dersten bazi alintilarin, 6grenci yorumlarinin, yapilan analizlerin, sinav
sonuglarin ve hatta duygularin yazilabilecegi belirtilir. Boylece arastirma siirecinin
ilerleyisi ve gelisimi i¢eriden gozlemlenmis olur. Uygulama siiresi boyunca aragtirmaci,
Ogretici olarak akademik okuma egitimini siirdiirmiis ve her hafta dersten sonra ders
stirecine dair notlarin1 giinliigline yazmistir. Giinliiklerden elde edilen veriler, siirecin
sistemli olarak ilerlemesine ve yeni eylem planlarinin olusturulmasinda kaynak
olusturmustur. Ayrica giinliikkler verilerin analiz edilmesinde biitlinleyici bir unsur

olmustur.

2.5.2. Ogrenci Giinliigii

Eylem arastirmasi siirecinde ogrencilerden giinlilk yazmalarin1 istemek, 0grencilerin
arastirtlan konuyu nasil algiladiklarini gérmenin en ideal yollarindan biridir (Burns, 2009,
s.118; Mertler, 2006, s.99). Ogrenci giinliikleri, arastirmaci giinliiklerinin de
tamamlayict unsurudur. Ayni mesele ilizerine yazilan arastirmaci notlar1 ile birlikte
degerlendirildiginde 6nemli veriler elde edilmesini saglar. Ogrenci giinliiklerinin eylem
arastirmasinda {i¢ temel islevi bulunur: Bunlar; derslerin 6grenci gbziinden aktarilmasi,
siifin genel durumu hakkinda bilgi vermesi ve gesitleme i¢in veri saglamasidir (Hopkins,
2008, s. 108-109). Arastirmalarda gesitleme, bir konuya farkli agilardan bakabilmektir

ve arastirmalarin daha derin ve ¢ok boyutlu islenmesini saglar (Johnson, 2019, s. 111).

Bu arastirmada, alanyazin dogrultusunda 6grenci giinliikleri hazirlanmis ve katilimcilar
her hafta dersin sonunda degerlendirme yapmalari istenmistir. Ogrencilere okuma metni,
etkinlikler ve genel olarak egitime yonelik duygu ve diislincelerine yonelik ac¢ik uc¢lu

sorular sorulmustur.
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2.5.3. Akademik Okuma Testi

Testler, gerek sinif iginde uygulanan standart testler gerekse aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen testler nicel veri kaynaklaridir. Eylem arastirmasinda, testleri iki bigimde
degerlendirmek miimkiindiir. Bunlar, var olan veriler ve yeni veriler olarak siniflandirilir.
Var olan veriler, dersin igerisinde uygulanmakta olan degerlendirmelerdir. Yeni veriler
ise tasarlanan eylem arastirmasi planina ve arastirma sorusuna gore On test ve son test
olarak uygulanabilen testlerdir. Bu testler, uygulanan egitim i¢in 6zel olarak hazirlanmis
ve uygulanan egitimin olas1 etkilerini gormek i¢in yapilan degerlendirmelerdir (Mertler,

2006, . 112).

Bu arastirmada var olan veri kaynagi olarak B2 diizeyinde uygulanan beceri odakli diizey
degerlendirme simnavlarinin okuma bolimi dikkate alinmistir. Ayrica arastirmaci
tarafindan 6grencilerin akademik okuma beceri diizeylerinin goriilmesi ve egitiminin
etkisinin degerlendirilmesi amaciyla Akademik Okuma Testi gelistirilmistir. Testin
gelistirilme siirecince alanyazinda belirtilen (GSE, 2019; AOBM, 2020) hedefler ve
kazanimlar temel alinmistir. Akademik okuma testi iki boliimden olusmaktadir ve sorular
B2 diizeyi akademik okuma egitiminin kazanimlar1 temel alinarak hazirlanmistir. Tablo

15’te kazanimlar ve kazanimlarin karsilik geldigi sorularin numaralar1 goriilmektedir.

Tablo 15. Akademik Okuma Testi Kazanimlari

Akademik Okuma Kazanimlari 1. Boliim 2. Bolim

sorular sorular
Akademik igerikli bir metindeki temel bilgileri belirler. 1 2,3
Akademik igerikli bir metne uygun bir baslik belirler. 1
Belirli sorular1 yanitlamak i¢in akademik igerikli bir metinden ¢ikarim 8
yapar.
Akademik icerikli bir metinde gdnderimsel ifadeleri anlar. 4
A'Qllfg:a pglirtilmisse, akademik igerikli bir metindeki neden ve sonug 3 46
iligkilerini anlar. '
Akademik igerik.li bir metinde bilinmeyen kelimelerin anlamini 7
baglamdan tahmin eder.
Grafik ve cizelgelerde sunulan temel noktalar1 belirler. 5
Akademik igerikli bir metnin yazilis amacini anlar. 6 10
Akademik igerikli bir metindeki ana diisiince ve yardimer diisiinceleri 2 9

ayirt eder.
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Akademik icerikli bir metinde bulunan gercek bilgi ve goriis iceren
climleler arasinda ayrim yapar.

Akademik okuma testinin hazirlanma siirecinde kazanimlarin ardindan dikkat edilmesi
gereken diger bir unsur, okuma metinlerinin se¢ilmesidir. Akademik okuma testinde
egitimin amacina uygun olarak 327 ve 362 sozciik sayisina sahip iki bilgilendirici metin
kullanilmistir. Okuma metinlerinin (EK-6) B2 diizeyine uygunlugu ve kazanimlari
konusunda dort alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler
1s1¢inda metinlerde diizeltmelere gidilmistir. Tablo 15’te goriildiigii lizere metinler ve
sorular1 uzmanlar tarafindan diizeye ve kazanimlara uygun bulunmustur. Ardindan dort
Olcme-degerlendirme uzmani tarafindan sorular incelenmis ve onlarin goriisleri

dogrultusunda gerekli bazi diizeltmeler yapilmig, bazi maddeler testten ¢ikarilmstir.

Hazirlanan akademik okuma testinin 6n denemesi, 7 Nisan 2021 tarihinde farkli bir
Tiirkce 6gretim merkezinde ayn1 diizeyde egitim goren 13 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Testin ¢oktan se¢meli sorular1 i¢in yapilan madde analizi sonucunda teste son hali
verilmigtir. Testin KR-20 ve KR-21 giivenirlik kat sayis1 sirastyla 0,74 ve 0,71 olarak
hesaplanmistir. Testin i¢ tutarlili§inin iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir. A¢ik uglu sorular
da iki anadili olarak Tiirk¢e 6gretimi alan1 uzmani ve bir yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alan1 uzmani tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmis, goriis birligi kuralina gore

notlanmustir.

2.5.4. Uygulama Materyallerinin Hazirlanmasi

Aragtirma siirecinde 6grencilerin akademik okumaya gegislerini saglamak amaciyla her
hafta beceriler ve etkinliklerle desteklenen sekiz okuma metninden yararlanilmistir. Bu

sekiz metnin seg¢ilme siireci asagidaki gibidir:

e Alanyazin taranarak akademik amachi dil Ogretiminde kullanilan metinlerin
Ozellikleri incelenmistir.

e Alanyazina uygun olarak rapor, sozliik maddesi, aragtirma yazisi, dergi makalesi,
bilimsel makale gibi bilgilendirici metin tiirlerinden yararlanilmistir.

e AOBM’de belirtilen B2 yeterlik diizeyine uygun 06zgiin metinlerden boliimler

kullanilmustir.
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B2 diizeyinde GSE ve AOBM’nin temel alindigi akademik amagl Ingilizce
kitaplarindaki okuma metinleri; konusu, uzunlugu ve metin tlirii bakimindan
incelenmistir.

Universite egitimlerine temel olusturmasi amaciyla B2 diizeyine uygun farkli
disiplinlerden genele hitap eden konular ve metinlerden yararlanilmistir.

Metinlerin zorluk diizeyi, Common Core Standards (2022) metin zorlugu dlgiitlerine
uygun olacak sekilde nitel, nicel ve okurun hazirbulunuslugu temel alinarak

belirlenmistir. Bu kriterlerin ayrintilar1 asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 16. Metin Zorluklarinin Belirlenme Kriterleri (Common Core Standards, 2022)

e Anlam gesitliligi
e Dil yapisi

Nitel degerlendirme o  Gorsel destek

e Dilin 6zgiin kullanimi

e  Uzman goriisi

e Ciimle uzunlugu

e Hece sayisi

Nicel degerlendirme e Sayfa uzunlugu

e  Zor kelime sayisi

e Arag: Ender Atesman (Flesch formiilii)

Okuyucu ve gorev eslestirme

e Onbilgi
e Konuya aginalik

e  Metnin amaci

®  Genel okuma diizeyi

Arastirmaci tarafindan nitel ve okur acisindan degerlendirilen metinler igin
okunabilirlik analizi yapilmistir.

Metinlerde alanyazindaki ¢alismalara (Boliikbas, 2015; Durmus, 2013b; Durmus,
2013c, Durmus, 2013d; Kinay, 2015; Durmus ve Cihangir, 2018; Ozmen, 2019)
uygun olarak metnin 6zgiinliigii korunmaya ¢alisilarak pedagojik amagli sadelestirme
islemleri (sozciik degisimi, climlelerde karmagsik yapilarin basit yapilara
doniistiiriilmesi, climlerin boliinmesi, bir kisminin diisiiriilmesi) yapilmistir.
Metinler, s6z varligi bakimindan Genel Akademik Kelime Listesi (Dolmaci, 2015)
bakimindan incelenmis ve Python 3 programi kullanilarak okuma metinlerinin

akademik sozciik listesi ve oranlar1 belirlenmistir. Egitimdeki sozciik ¢aligmalari,
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metindeki bu listeden sozciikler odak alinarak olusturulmustur. Asagidaki tabloda
uygulamada kullanilan okuma metinlerinin igerdigi genel akademik sozciiklerin

analizi verilmistir:

Tablo 17. Okuma Metinlerinin Sézciik Sayisi, Icerdikleri Genel Akademik Sézciik Sayisina Iliskin
Bilgiler

L Genel Toplam Genel
Metinlerin akademik genel akademik
Okuma Metinleri Sozciik o akademik A
Sozciik - sozciiklerin
sayis1 sozciik
sayisi orani
sayisi
202 1 de Calisma Alanlarindaki 307 62 94 0% 28
Dontistim
Vegan Beslenme Saglikli m1? 399 46 77 %19
Vejetaryenlik 364 44 82 %22
Tiirkiye’de Sosyal Medya Kullanimi 436 42 96 %22
Etik Agidan Insan Genom Projesi 449 70 107 %23
Yiiksek Enflasyon 354 45 91 %25
Okul Oncesi Dénemde Matematik 0
Egitimi Neden Onemlidir? 270 26 3 #27
Neden Okuma ve Matematigi 466 56 94 9420

Ortaokulda Ogretmeye Baslamiyoruz?

e Metinlerin okuyucu diizeyi degerlendirmesi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur.

e Secilen metinlerle arastirmaci B2 diizeyinde egitim géren hem kendi &grencileri hem
de Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde olmak iizere iki pilot uygulama yapmustir.
Ogrencilerden gelen geri bildirimler sonucu uygulamada kullanilacak metinler

belirlenmistir.
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Tablo 18. Okuma Metinlerinin Okunabilirlik Analizleri Dogrultusunda Zorluk Diizeyine iliskin Bilgiler

Okuma metinleri Metinlerin zorlugu (Okunabilirlik analizi)
2021’de Calisma Alanlarindaki Doniisiim 50,77 orta
Vegan Beslenme Saglikli m1? 54,09 orta
Vejetaryenlik 50, 27 orta
Tiirkiye’de Sosyal Medya Kullanin 64,22 orta
Etik Agidan Insan Genom Projesi 50,94 orta
Yiiksek Enflasyon 60,32 orta
Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi Neden

Onemlidir? 34,75 zor
Neden Okuma ve Matematigi Ortaokulda 48,64 s0r

Ogretmeye Baslamiyoruz?

Okunabilirlik diizeyi (Atesman formiilii): Cok kolay (90-100) / Kolay (70-89)/ Orta (50-
69) / Zor (30-49) / Cok Zor (1-29)

Bu ¢alisma her ne kadar okuma becerisine odaklanmis olsa da dil ve becerilerin bir biitiin
olarak digsiiniilmesi gerektiginden okuma etkinlikleri dinleme, yazma, konugma
becerileriyle birlikte biitiinciil olarak tasarlanmstir. Iki ders saati olarak planlanan ve
yiiriitiilen derslerde, etkinlikler bu siireye uygun olarak planlanmistir. Etkinlikler okuma
oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi asamalar1 dikkate alinarak olusturulmustur.
Tasarlanma siirecinde seviyelere ayrilmis Akademik amagcl Ingilizce kitaplarinin okuma
boliimlerinden (Academic Connections 1-2, Oxford EAP, EAP Essentials, Cambridge
LEAP 1-2) faydalanilmistir. Uygulama 6ncesi hazirlanan metin ve etkinliklerle farkli bir
kurumda B2 diizeyinde bulunan ogrencilerle iki dis gdzlemcinin katilimiyla pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulamalar sonucunda metinler ve etkinlikler ders planina
gore diizenlenmis, okuma siiresi ve etkinliklerin ders saatine uygun olmasi i¢in

metinlerde ve etkinliklerde azaltmaya gidilmistir.

Akademik Okuma Egitimi Kitapgigi: Arastirmada uygulamaya hazirlik asamasinda
akademik okumaya giris egitimi igerigi hazirlanmistir. Egitim; akademik okuma
becerileri genel akademik sozciik bilgisi ile birlikte cesitli temalar g¢ergevesinde
gelistirilmistir. Kazanimlar, temel okuma becerilerinden elestirel okumaya dogru
ilerlemektedir. Bu ¢alismanin okuma kazanimlarinin belirlenmesi ve uygulanacak okuma
becerilerinin se¢ilmesinde GSE’deki B2 diizeyi ve B2 diizeyine kadar olan akademik
okuma tanimlayicilarindan yararlamlmistir. Ingilizce igin hazirlanan Global Scale of

English (GSE) igerisinde akademik okuma becerisine yonelik tanimlayicilar, A2 diizeyi
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ile baglayip B1+ ile devam etmektedir. Bu duruma paralel olarak, yabanci/ ikinci dil
olarak Tiirkce 6gretiminde C1 diizeyi dncesinde boyle bir egitim verilmediginden, “+”
diizeyler olmadigindan ve kazanimlarin birbirini tamamlayici, kademeli bir bi¢imde
siralanmasindan dolay1 bu ¢calismadaki kazanimlar belirlenirken altyap1 olarak B2 diizeyi

oncesi kazanimlara da yer verilmesi gerekmistir.

Tablo 19. Akademik Okuma Metinleri ve Kazanimlar

Temalar Oku.ma . Kazammlar
metinleri
® Yiizeysel okuma/G6z gezdirmek (metnin konusunu anlamak igin
hizlica okuyabilir)
e Bagslik, diizen ve yazi tipi metin 6zelliklerinden yararlanabilir.
1. Ders Calisma e lgerik ve genel anlami kavramak icin metne goz gezdirebilir.
Is Alanlarindaki e Her paragrafin ilk ciimlesini okuyarak konuyu anlayabilir.
Diinyas1 ~ Dontigiim e Baslik ve alt bagliklara bakarak metnin konusunun tahmin edebilir.
e Gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin edebilir.
e Metnin yazilis amacini belirleyebilir.
e Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin edebilir.
® Yiizeysel okuma/Go6z gezdirmek (metnin konusunu anlamak igin
hizlica okuyabilir)
Baslik, diizen ve yazi1 tipi metin 6zelliklerinden yararlanabilir.
Icerik ve genel anlami kavramak i¢in metne goz gezdirebilir.
17Vegan Her paragrafin ilk ciimlesini okuyarak konuyu anlayabilir.
2. Ders Beslenme Saglikli | e yu yasts .
Saghk 7 Baslik ve alt bagliklara bakarak metnin konusunun tahmin edebilir.

Gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin edebilir.
Metnin yazilig amacini belirleyebilir.

Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin edebilir.

Mevcut amaca gore uygun metni secebilir.

Belirli bilgileri bulmak i¢in metni tarayarak okuyabilir.

2. Vejetaryenlik

Tablo 19 (Devam). Akademik Okuma Metinleri ve Kazanimlar

Okuma
Temalar . . Kazanimlar
metinleri

e Yiizeysel okuma/Goz gezdirmek (metnin konusunu anlamak i¢in
hizlica okuyabilir)

Baslik, diizen ve yaz1 tipi metin 6zelliklerinden yararlanabilir.
Igerik ve genel anlami kavramak igin metne géz gezdirebilir.
Her paragrafin ilk ciimlesini okuyarak konuyu anlayabilir.
Tiirkiye’de Baglik ve alt bagliklara bakarak metnin konusunun tahmin edebilir.
3. Ders . S . .
fletisim Sosyal Medya Gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin edebilir.
Kullanimi Metnin yazilis amacim belirleyebilir.

Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin edebilir.

Mevcut amaca gore uygun metni segebilir.

Belirli bilgileri bulmak i¢in metni tarayarak okuyabilir.

Grafik olarak verilen bilgileri (veriler, tablolar vb.) anlayabilir,
grafik okuma yapabilir.

4. Ders Etik Agidan Insan e  Yiizeysel okuma/Géz gezdirmek (metnin konusunu anlamak igin
Bilim Genom Projesi hizlica okuyabilir)
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Baslik, diizen ve yazi1 tipi metin 6zelliklerinden yararlanabilir.
Icerik ve genel anlami kavramak i¢in metne goz gezdirebilir.

Her paragrafin ilk ciimlesini okuyarak konuyu anlayabilir.

Baslik ve alt basliklara bakarak metnin konusunun tahmin edebilir.
Gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin edebilir.

Metnin yazilis amacim belirleyebilir.

Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin edebilir.

Mevcut amaca gore uygun metni secebilir.

Belirli bilgileri bulmak i¢in metni tarayarak okuyabilir.

Ana diiglince, yardimec1 diigiinceleri ve destekleyici ayrintilari
belirleyebilir.

Altini gizerek not alabilir.

5. Ders
Ekonomi

Yiiksek
Enflasyon

Yiizeysel okuma/G6z gezdirmek (metnin konusunu anlamak igin
hizlica okuyabilir)

Baslik, diizen ve yazi tipi metin 6zelliklerinden yararlanabilir.
Icerik ve genel anlanmm kavramak icin metne goz gezdirebilir.

Her paragrafin ilk ciimlesini okuyarak konuyu anlayabilir.

Baslik ve alt basliklara bakarak metnin konusunun tahmin edebilir.
Gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin edebilir.

Metnin yazilis amacini belirleyebilir.

Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin edebilir.

Mevcut amaca gore uygun metni segebilir.

Belirli bilgileri bulmak i¢in metni tarayarak okuyabilir.

Grafik olarak verilen bilgileri (veriler, tablolar vb.) anlayabilir,
grafik okuma yapabilir.

Ana disiince, yardimci1 distinceleri ve destekleyici ayrintilart
belirleyebilir.

Altini ¢izerek not alabilir.

Metin organizasyonunu, metindeki bagdasiklik unsurlarinin ve

sOylem belirleyicilerin islevlerini tanimak gibi metindeki
dilsel/anlamsal baglantilar1 anlayabilir.

Metinde anlatim  big¢imlerinden  neden-sonu¢ iligkilerini
belirleyebilir.

Gegis ifadeleri ve sdylem belirleyicileri belirleyebilir.

Tablo 19 (Devam). Akademik Okuma Metinleri ve Kazanimlar

Temalar

Okuma
metinleri

Kazanmimlar

6. Ders
Egitim

1. Okul Oncesi
Donemde
Matematik
Egitimi Neden
Onemlidir?

2. Neden Okuma
ve Matematigi
Ortaokulda
Ogretmeye
Baslamiyoruz?

Yiizeysel okuma/Go6z gezdirmek (metnin konusunu anlamak i¢in
hizlica okuyabilir)

Baslik, diizen ve yaz1 tipi metin 6zelliklerinden yararlanabilir.
Igerik ve genel anlami1 kavramak igin metne goz gezdirebilir.

Her paragrafin ilk ciimlesini okuyarak konuyu anlayabilir.

Baslik ve alt bagliklara bakarak metnin konusunun tahmin edebilir.
Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin edebilir.

Metnin yazilig amacini belirleyebilir.

Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin edebilir.

Mevcut amaca gore uygun metni segebilir.

Belirli bilgileri bulmak i¢in metni tarayarak okuyabilir.

Grafik olarak verilen bilgileri (veriler, tablolar vb.) anlayabilir,
grafik okuma yapabilir.

Ana diiglince, yardimci diigiinceleri ve destekleyici ayrintilari
belirleyebilir.

Altini gizerek not alabilir.
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e Metin organizasyonunu, metindeki bagdasiklik unsurlarinin ve
soylem belirleyicilerin islevlerini tanmimak gibi metindeki
dilsel/anlamsal baglantilar1 anlayabilir.

e Metinde anlatim  bigimlerinden neden-sonu¢ iliskilerini

belirleyebilir.

Gegis ifadeleri ve sdylem belirleyicileri belirleyebilir.

Gergek bilgileri goriislerden ayirt edebilir.

Metinleri dil ve iislup bakimindan karsilastirabilir.

Metindeki alintilar1 fark edebilir.

Yazarin bakig agisin1 belirleyebilir.

Akademik bir metnin &zelliklerini taniyabilir.

Egitimde kullanilan okuma metinleri ve igerikler uzman goriisii ve pilot uygulama sonucu
bir biitlin haline getirilmistir. Uygulama sonrasi veri kaynaklarindan elde edilen bulgular

dogrultusunda kitapgiga son sekli verilmistir (EK-1).

2.5.5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Yar1 yapilandirilmig goriismeler, nitel aragtirma yontemlerinde en sik basvurulan veri
toplama aracidir. Bu gorlismelerde, sorular goriisme amaci dogrultusunda Onceden
hazirlanir. Ac¢ik uclu olarak hazirlanan sorular, goriisme sirasinda ek sorularla
desteklenebilir. Boylece, katilimcmin cevabini agiklamast veya derinlestirmesi

saglanabilir (Efron ve Ravid, 2013, s. 98).

Goriigmeler i¢in sorular hazirlanirken katilimeilarin arastirma konusuna dair algilarini,
bilgilerini, goriislerini ve sahip olduklar1 inanislarin1 yansitacak sorular secilebilir. Bu
noktada, Patton (2002) alt1 ¢esit gorlisme sorusundan yararlanilabilecegini ifade eder.
Bunlar; demografik yapiya, duyulara, bilgilere, tecriibelere, duygulara ve goriislere/
inaniglara dayali sorulardir. Arastirmaci, goriisme sorularmi hazirlarken ¢esitli soru
tiplerinden yararlanmigtir. Goriisme sorulari hazirladiktan sonra iki alan uzmaninin
goriisii alinmistir. Ardindan arastirma disindaki bir grup 6grenci ile pilot uygulamasi

yapilarak sorulara son bi¢imi verilmistir.

Aragtirmaci, uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig
goriismeler gergeklestirmistir. Goriismeler oncesi 6grenciler, goriismelerin kaydedilecegi
konusunda bilgilendirilmis ve goriismeler katilimcinin izni alinarak kayit altina
alinmistir. Her iki goriisme de yazili hale doniistiiriilmiis ve bir alan uzmani ile giivenirlik

acisindan degerlendirilmis ve tutarli bulunmustur.
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2.5.6. D1s Gozlemci Formu

Eylem arastirmasinda aragtirmacinin gézlem ve saha notlarinin yani sira tarafsiz gézlem
yapabilecek isbirlik¢i en az bir gdzlemcinin bulunmasi, arasgtirmada verilerin gozden
kacirilmamast ve c¢esitleme yapilabilmesi agisindan fayda saglamaktadir. Dis
gozlemcinin sadece gozlem yapmasinmi istemek yerine gozlemciye odaklanilacak
alanlarin bir taslaginin veya kontrol listesinin verilmesi ihtiyag duyulan veriye

ulasilmasini kolaylastirir (Burns, 2009, s. 120).

Arastirmada yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e egitimi alaninda uzman iki kisi dig gézlemci
olarak yer almistir. Uzmanlar, ¢esitli zamanlarda uygulama siirecini takip etmisler ve dis
gozlemci formuna yazdiklar1 degerlendirmelerini her dersin sonunda arastirmaci ile
paylagmislardir. Bu degerlendirmeler, uygulamay1 aragtirmayi egitmen olarak yliriiten
arastirmacinin yanliliginin azaltilmasi ve derslerin daha nesnel gozlemlenmesine katki
saglamistir. Ayrica Ogrenci glinligli, arastirmaci glnligi ve dis gozlemci

degerlendirmeleri bulgularin biitiinciil olarak degerlendirilmesine yardimci olmustur.

2.5.7. Ogrenci Uriinleri

Ogrenci iiriinleri, 6grencilerin smif iginde yaptiklari tiim yazili ve gorsel calismalari
kapsar (Mills, 2003, s. 70; Burns, 2009, s. 117). Simifi¢i ¢alismalar, 6grencinin gelisimini
gormenin bir bagka yoludur. Bu arastirmada ogrenci irlinleri, okuma metinleri
cercevesinde  hazirlanan  etkinliklerden  olusmaktadir. Bu  iirlinler, egitimi
degerlendirmenin ve dgrencilerin gelisimlerini gormenin diger bir yoludur. Ogrencilerin

etkinliklerde gosterdikleri performans arastirma i¢in énemli bir veri olusturur.

Okuma metinleri ¢ergevesinde hazirlanan etkinlikler her hafta uygulama 6ncesi gegerlik
komitesi ve siif gretmeni ile paylasilmistir. Oneriler dogrultusunda diizeltmeler
yapilmustir. Her dersin sonunda ders materyalleri aragtirmaci tarafindan toplanmig ve
degerlendirilmistir. Bulgularin yorumlanmasi sirasinda dgrenci tiriinleri olarak toplamda
6 tinite, 8 okuma metni, 41 sayfa akademik okuma egitimi kitap¢igi, 36 etkinlik, 143
sorudan yararlanilmistir. Birden fazla kaynaktan elde edilen veriler arastirmacinin verilen

egitimi ve egitim ¢ergevesinde sinifin durumunu degerlendirmesinde yardime1 olmustur.
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2.6. VERILERIN TOPLANMASI

2.6.1. Akademik Okuma Egitimi Takvimi

Egitim boyunca uygulanan tiim islemler kronolojik siras1 ve agiklamalari ile birlikte

asagidaki tabloda gosterilmektedir:

Tablo 20. Arastirmanin Uygulama Siireci- i Takvimi

Tarih Uygulanan islemler

Uygulama 6ncesi

29 Aralik 2021 Gozlem ve Tanisma
Gegerlik Komitesi Toplantisi

5 Ocak 2022 On test ve On goriisme

Uygulama sirast

12 Ocak 2022 On goriisme (04, 07, 05, 08), én test (04, O7)
1. ders

19 Ocak 2022 2. ders

26 Ocak 2022 3. ders

2 Subat 2022 4. ders

9 Subat 2022 5. ders (gevrimigi)

16 Subat 2022 5. ders tekrar1 (yiiz yiize)

23 Subat 2022 6. ders

Uygulama sonrasi

25 Subat 2022 Son test ve son goriisme

2.6.2. 9 Haftalik Veri Toplama Siireci

Bu bdliimde uygulama siirecinin detayli bir anlatimi bulunmaktadir. Arastirmacinin
haftalik olarak olusturdugu giinliigiinden elde edinilen verilerden olusturulmustur. Her
hafta gerceklestirilen uygulama dersinin ardindan arastirmaci dersin isleyisi hakkindaki

diistincelerini ve siirece yonelik gdzlemlerini not etmistir.
Arastirmaci Giinliigii

Uygulama Oncesi

1. Hafta Arastirmaci Giinliigii Carsamba (2 saat)

Gozlem ve Tanisma
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Arastirmaci uygulama i¢in resmi izin aldiktan sonra &grencilerin sinif 6gretmeni ile
tanismis ve uygulanacak ¢alisma hakkinda bilgi vermistir. Sinif 6gretmeni de calismay1
oldukca olumlu karsilamis ve 6grenciler i¢in faydali olacagini diisiindiigiinii belirtmistir.
Sinif 6gretmenine siirece dahil olmak isteyip istemeyecegi sorulmus ve olumlu yanit
alimmustir. Sinif 6gretmeni de dis gézlemci ve gegerlik komitesine katilarak ¢alismay1

bastan sona takip edebilecegini belirtmistir.

Aragtirmaci ilk giin derse gozlemci olarak katilmistir. Smif 6gretmeni arastirmacinin
derse katilma amacin1 6grencilere agiklamis ve dersin kisa bir boliimiinde aragtirmaciya
Ogrencilerle tanigma firsat1 vermistir. Boylece aragtirmaci 6grencilere kendini tanitmis ve
calisma hakkinda ogrencilere kisa bir bilgi vererek onlar1 bir sonraki haftaya
hazirlamistir. Ogrencilerle tamsirken arastirmaci dgrencilerden besinin yiiksek lisans ve
bir dgrencinin doktora dgrencisi oldugu 6grenmistir. Ogrencilerden biri eyliil ayinda
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alaninda doktora ve bir 6grenci de yine ayn1 alanda
yiiksek lisans egitimine baglayacaklarini belirtmistir. Diger 6grencilerden de bazilar1 da
egitimle ilgili alanlar iizerine yliksek lisans yaptiklarmi belirtmislerdir. Bu bilgi
dogrultusunda 6grencilerin farkli okuma aligkanliklar1 olabilecegi 6ngoriilmiis ve kendi
tecriibelerini paylagsmak konusunda ¢ekinebilecekleri diisliniilmiis ve bu durum gegerlik
komitesinde paylasilmistir. Bu dogrultuda yari-yapilandirilmis gériigmenin dgrencilerle
bire bir yapilmasina karar verilmistir. Arastirmaci, gelecek hafta ayni giin gelecegini

belirterek ayrilmistir.
2. Hafta Arastirmaci Giinliigii Carsamba (2 saat)

On test ve 6n goriisme

Ogrencilerle bir &nceki hafta belirtildigi iizere saat 10.30°da derse baslanmistir.
Oncelikle gegen haftaki tamigsmaya ek olarak dgrencilere ¢alisma ile ilgili bir sunum
yaptlmistir. Sunumda c¢alismanin konusu, siireci, Ogrencilerin  yiikiimliiliikkleri
aciklandiktan sonra g¢alismaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Siniftaki 9
Ogrencinin de katilmak istegini belirtmeleri tizerine 6grencilere Goniillii Katilim Formu
verilmistir. Ardindan Ogrencilere okuma becerisindeki hazirbulunusluklarinin
degerlendirilmesi amaciyla bir test uygulanacagi belirtilmis ve test icin 60 dakika siireleri

oldugu bilgisi verilmistir. Arastirmaci, 6grencileri gelecek hafta yapilacaklar hakkinda da
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kisaca bilgilendirmigtir. Dersten sonra Ogrencilerle yiiz ylize goriismeler

gerceklestirilecegi belirtilmistir.

Teste baslarken bir 6grenci derse gec¢ gelmistir. Calismanin ayrintilart yeni gelen
Ogrenciyle de paylasildiktan sonra 6grenciye arastirmaya katilmak isteyip istemedigi
sorulmustur. Katilmak istedigini belirten yeni 6grenciye goniilli katilim formu ve
ardindan da 6n test verilmistir. On testte dgrencilerden O1, O2 ve O3’iin testi verilen
siireden daha hizli (yaklasik 40 dakikada) bitirdikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler testi
tamamladiktan sonra testteki metinleri begendiklerini ifade etmislerdir. Bu paylagimla
Ogrencilerin aragtirmaya karsi olumlu yaklastiklart gézlemlenmistir. Dersin ardindan
dgrencilerle bire bir yari-yapilandirilmis gériismeler gerceklestirilmistir. Iki 6grenci (O3,
08) dersten sonra kalamadiklar1 igin onlarm goriismeleri gelecek haftaya birakilmistir.
Gorlismeler swrasinda  Ogrencilerin - oldukg¢a ¢ekingen ve tedirgin olduklar

gozlemlenmistir.

Gortismelerin ardindan Gegerlik Komitesi ile goriisiilmiis. Snav ve 6n goriigme siireci
paylasilmis ve ilk dersin materyali degerlendirilmistir. Gegerlik Komitesinin Onerileri
dogrultusunda ders materyalinde bazi diizenlenmeler yapilmistir. Gelecek hafta
uygulamanin ilk dersinin erken ¢ikan 6grencilerin 6n goriismeleri tamamladiktan sonra

yapilmasina karar verilmistir.

Uvgulama siireci

3. Hafta Arastirmaci Giinliigii Carsamba (2 saat)

1. Ders

Tema: is Diinyas1
Metin: 2021°de Calisma Alanlarindaki Dontistim

Okuma becerileri: Yiizeysel okuma / goz gezdirme, metnin amacini belirleme, bilinmeyen sozciiklerin
anlamini tahmin etme

Derse baslamadan 6nce smif dgretmeni (SO) ile goriisiilmiis ve sinif 6gretmeni smif
mevcudunda bazi degisiklikler bir 6grencinin kurstan ayrildigini ve iki yeni 6grencinin
(04, O7) smifa katildigin1 belirtmistir. Yeni 6grencilere de ¢alisma anlatilmis, ¢alismaya
katilmak istedikleri 6grenildikten sonra sinif 6gretmeninin izniyle bu 6grenciler dersten

alinmis ve 6grencilere On test uygulanmistir. Daha sonra gegen hafta yar1 yapilandirilmig



116

goriisgmeye kalamayan Ogrencilerle birlikte bu 6grencilerle de 6n goriisme yapilarak

goriigmeler tamamlanmistir.

Ogrencilerle derse saat 10.30°da baslanmustir. Ders siiresi iki ders saati olarak
planlanmasina ragmen bu ilk ders daha uzun siirmiistiir. Oncelikle 6grencilerden metnin
gorseline bakmalari ve tarif etmeleri istenmis, ardindan 6grencilere yiizeysel okuma/ goz
gezdirme becerisi anlatilmistir. Uygulama Oncesi yapilan ders gozlemlerinde de fark
edildigi tlizere Ogrencilerin okuduklar1 ders kitab1 dogrultusunda dogrudan metni
okumaya gegtikleri, metni hemen okumayi tercih ettikleri ve ¢ogunlukla metne hazirlik
yapmadiklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple ylizeysel okumanin /géz gezdirmenin ne oldugu
ve ne ise yaradig1 ayrintili bir bigimde agiklanmistir. Ardindan ‘metnin yazilig amaci’nin
ne oldugu ve genel olarak metinlerin temel amaglarindan bahsedilmistir. Etkinliklerden
yararlanilarak bu iki becerinin uygulamasi gosterilmistir. Ogrencilerin baslik iizerine
diisiinmelerini saglamak ve metnin igerigi hakkinda tahminde bulunmalari istenmistir.
Ardindan paragraflarin ilk ciimlelerini okumalar1 istenmistir. Ogrenciler bu sekilde
okumaya alisik olmadiklar1 i¢in tam olarak ne yapildigin1 anlamakta zorlandiklar1 fark
edilmistir. Bu nedenle arastirmaci sinifta dolasarak 6grencilere yonlendirmelerde
bulunmustur. Ogrencilerden bazilart metni kolay bulduklarmi, ¢ok fazla bilmedikleri
sozciik olmadigint belirtmislerdir. Diger yandan, metnin dilinin ve anlatiminin derste
okuduklar1 metinlerden farkli oldugunu daha ger¢ek oldugunu vurgulamislardir. Metinde
paragraflarin konusunu bulma etkinliginin &grenciler i¢in yeni bir etkinlik oldugu
goriilmiis ve zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Metin okunurken ogrencilerin metnin
olusturulma bi¢imine de bakmalar1 saglanmis, “yukaridan asagiya dogru” okumanin ve
metnin biitlin yapisin1 gérmenin 6nemine deginilmistir. Paragrafin konusunu bulma
etkinligi, 0grenciler tarafindan ilgi ile karsilanmistir. Ardindan gelen dogru-yanlis
etkinligi ise 6grenciler tarafindan kolayca yapilmistir. Ders siiresince 6zellikle O1 ve
010’un ¢ok katilime1, O3’iin katilime1 oldugu ve O6’nin ise oldukca dikkatli bir sekilde
dersi takip ettigi goriilmiistiir. Diger yandan, O9 ¢ok sessiz ve O8 ¢ok ilgisiz ve isteksiz
goriinmektedir. Bu noktada Ogrenciler arasinda ayni kurda olunmasina ragmen dil

yeterliklerinde farkliliklar oldugu gézlemlenmistir.

Sozciik tahmin etme becerisine gelindiginde 6grenciler hem derse biraz alistiklari igin
hem de bu beceriyi daha belirgin ve dogrudan ihtiyaca yonelik bulduklarini belirterek

oldukea ilgilenmisler ve sdzciiklerle ilgili sikintilarini dile getirmislerdir. Ozellikle O5
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cok kelime eksigi oldugunu ve bu becerinin ona faydali olup olmayacagini sormustur.
Sozciik tahmin etme becerisinde verilen sozciikler akademik metinlerde gegen
sozclklerden segildiginden dolay1 6grencilerin onceden bilmedikleri kelimeler olmasi
etkinligin daha etkili olmasinm1 saglamistir. Son etkinlik olan konusma etkinliginde ise
arastirmact hem ilk dersin heyecani ile hem de 6grencileri zorlayip korkutmamak adina
daha katilime1 olan 6grencilerin konusmasina izin vermis, diger 6grencilerin katilimct
olmalar1 i¢in 1srarct olmamistir. Diger yandan metin sonrasi etkinlikte tartisma ortami
yaratilmaya calisilmigtir. Ogrencilerden genel dil egitiminden alisik olduklari dersin
konulart ile kendi hayatlar1 veya diisiinceleri ile iliski kurmanin Otesine ge¢meleri
istenmistir. Ogrenciler farkli bakis agilariyla calisanlar ve isverenlerin gdziinden konuya

yaklagmalar1 konusunda yonlendirilmistir.

Karsilasilan sorunlar: Arastirmaci derse geldiginde bir 6grencinin kurstan ayrildigini ve
siifa iki yeni 6grencinin katildigini 6grenmistir. Uygulamaya baglamadan 6nce yeni
Ogrencilerin On testini ve 6n goriismesini tamamlayamadan siirece baglayamamasi zaman
acisindan problem yaratmistir. Diger yandan, ders igerisinde ogrencilerin genel dil
egitimindeki okuma aliskanliklarin siirdiirdiikleri i¢in bazi durumlarda ne yapildig: ve
ni¢cin yapildigmi hemen anlayamadiklari, dolayisiyla Ogretmen destegine ihtiyag
duyduklar fark edilmistir. Ilk ders oldugu ve yiizeysel okuma/géz gezdirmede biraz fazla
zaman harcandig1 i¢in ‘metnin amact’ konusu iizerinde daha az durulabilmistir. Bu
becerinin bir¢ok 6rnek iizerinden anlatilmasinin daha etkili olabilecegi diistiniilmiistiir.
Aragtirmaci ilk kez boyle bir egitim verdigi i¢in baglantili oldugu diisiincesi ile “metnin
yazilis amacini belirleme” becerisinin bu diizeyde biraz daha sl bir sekilde
verilebilecegi diislincesiyle iki konuyu art arda vermistir. Ancak anlatimlarin siiresini
belirlemekte ve dolayisiyla metnin yazilis amacini belirleme becerisi sirasinda ne kadar
ayrinti verilmesi hususunda zorlanmistir. Ogrencilerin hepsi B2 kurunda olmalarina
ragmen Tiirkge dil yeterlilik diizeyleri arasinda fark olmasi baz1 dgrencilerin (01, O10)
derste daha aktif, digerlerinin sessiz kalmasina sebep olmaktadir. Bu durum zaman
icerisinde diger Ogrencilerin sikilmalarima veya motivasyonlarint diismesine sebep
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bir de diizeyi yiiksek oldugu halde sessiz olan bir
ogrencinin (02) de derse ilgisinin az oldugu gozlemlenmistir. Yeni katilan dgrenciler

(04, O7) de siirece tam uyum saglayamamus, biraz sessiz kalmislardir.
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Coziim: Smif 6gretmenin izni ile yeni katilan 6grenciler uygulama oncesindeki sinif
Ogretmeni ile yapilan ilk iki derse katilmayip on testlerini yapmislar ve 6n goriismelerini
tamamlamiglardir. Boylece uygulama siireci aksamadan baglayabilmistir. Bu noktada
sinif ogretmeninin arastirmaya destek vermesinin énemi gorilmiistiir. Simif 6gretmeni
sayesinde uygulama planlandigi gibi zamaninda baslamis ve siif 6gretmeninin siiregte
bulunmasinin arastirmanin diizenli ilerlemesine de katki saglayacagi diistiniilmistiir.
Ogrenciler genel dil egitimi siiresince var olan okuma aliskanliklarini siirdiirmeye
egilimli olduklarindan etkinlikler sirasinda arastirmaci sinifta dolasip 6grencilerin
yanlarina gidilerek Ogrencilere destek olmustur. Bu haftanin sonunda becerilerin
anlattminin art arda yapilmasinin yerine, arasina en az bir etkinlik koyularak
ilerlenmesine karar verilmistir. Becerilerin anlatiminin daha sonraki derslerde de tekrar
edilerek pekistirilmesinin o bdliimlerde anlatimin tekrarlanmasinin da uygun olacagi
kararlagtirllmistir. Farkli diizeylerdeki Ogrencilerin hepsinin derse katilimlarinin
saglanmasi i¢in etkinliklerin sirayla yapilmasina ve derslerin tiim 6grencilerin derste daha

katilimci olacagi ve aktif kilinacag sekilde yiiriitiilmesine karar verilmistir.
4. Hafta Arastirmaci Giinliigii Carsamba (2 saat)

2. Ders

Tema: Saglik
Metinler: Vegan Beslenme Saglikli m1?
Vejetaryenlik

Okuma becerileri: Yiizeysel okuma/ géz gezdirme, metnin amacini belirleme, bilinmeyen sozciiklerin
anlamini tahmin etme, segici okuma/tarayarak okuma

Saglik temasina sahip ikinci derste iki okuma metni ve dnceki haftaki becerilere ek olarak
secici okuma teknigi dogrultusunda tarayarak okuma becerisi eklenmistir. Uygulamanin
dordiincii haftas1 egitimin ikinci dersinde O0grencilere yiizeysel okuma/ goz gezdirme
becerisine uygun bir gérevin uygulanmasi i¢in iki okuma metni verilerek baslanmustir.
Metinler, saglik alanindan vejetaryen ve vegan beslenme konusunu ele alan iki farkli
metin tiiriinden secilmistir. Bir dnceki hafta ile paralellik kurularak ilk etkinlikte birinci
metne ait iki resim gosterilmis ve sirasiyla metinlerin konularmi tahmin etmeleri
istenmistir. Ardindan vejetaryenlik ve vegan beslenme hakkindaki on bilgileri ve
gorlsleri sorulmustur. Arastirmacinin 6g8rencilerin konuyu ilging bulmayabilecekleri
endisesine karsin ilk iinitede oldugu gibi 6grencilerin konuya asina olmalari ilgilerini ve

derse katilimlarini arttirdigi gdzlemlenmistir. Ikinci etkinlikte yiizeysel okuma/ goz
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gezdirme yapilarak Ogrencilerden sirasiyla her iki metnin de konusunu ve yazilma
amaglarin1 bulmalar1 istenmistir. Ogrencilere iki metnin tamamim okumayacaklar1 bu
noktada sadece bir metni belirli bir amag dogrultusunda nasil okuyacaklarini belirlemeleri
beklendigi belirtilmistir. Ikinci metnin verilen amaca uygun olan metin oldugu
belirlendikten sonra 6grencilerde ilk metni tam okumamis olmanin Ogrencilere bir
eksiklik yarattigi gozlemlenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan ikinci metin daha
tanmimlayict ve ansiklopedik bilgi igermesi 6grencilerin kavram ve tanimlara hazirlayici
olmasi bakimindan tercih edilmis ve 6grenciler de her ne kadar konuya asina olsalar da
metindeki bilgileri bilmediklerini belirtmislerdir. Yiizeysel okuma/ goz gezdirmenin
ardindan Ogrencilere segici okuma becerisi anlatilmis ve ikinci metin igin verilen
dordiincti etkinlikteki sorular bu beceri kullanilarak yapilmustir. Tiirkge dil diizeyi ¢ok iyi
olan 6grencilerin sorulari kolaylikla yapabildigi, orta olan 6grencilerin ise ilk iki soruyu
kolaylikla yapmasina karsin tglincii soruda biraz zorlandigi goézlemlenmistir. Bunun
sebebi, bu soruyu yapmalart i¢in metinde gecen ‘esnek’ sOzciigiiniin bilinmesi
gerekmektedir. Her ne kadar bu sozciik ilk dersteki kelime tahmin etme becerisi
sorularindan biri olsa da 6grenciler bu kelimeyi unutmus ve beceriyi hemen uygulamakta
biraz zorlanmislardir. Arastirmaci bu noktada ‘esnek’ kelimesinin gegen derste anlamini
tahmin ettikleri sozciiklerden biri oldugunu hatirlatmis hem de kelime tahmin etme
yollarini tekrar etmistir. Zaten hemen arkasindan gelen besinci etkinlik de bu beceri ile
ilgili oldugu i¢in 6grenciler i¢in faydali olmustur. Burada her tinitede bir 6nceki becerinin
pekistirilene kadar tekrarlanmasinin faydali olacagi goriilmiis ve gecerlik komitesinde de

bu durum goriistilmiistiir.

Bir onceki derste oldugu gibi bu kelime tahmin etme etkinliginde de Ogrencilere
sozciikleri daha onceden bilip bilmedikleri sorulmus ve Tiirk¢e diizeyi daha iyi olan
ogrencilerin ikinci sozcligi (“gereksinim” sozciigi) bildikleri goriilmiistiir. Altinci
etkinlikte cesitli bakis acilar1 verilmis ve 6grencilerin vejetaryen olma sebeplerini
metindeki farkli bakis agilarina gére siiflandirmalari istenmistir. Son etkinlikte ise ilk
soruda Ogrencilerin konuyu benimsemeleri agisindan kendi tecriibeleri sorulsa da
arkasindan grup ¢aligsmasi yaptirilarak insanlarin vejetaryen olma sebeplerine bagka hangi
sebepler ekleyebilecekleri de sorulmustur. Ardindan bir arastirmanin sonucu paylasilarak
insanlarin vejetaryen olmaktan vazgecme sebepleri iizerine diisiinmeleri ve yazmalari

istenmistir. Ogrencilerden yazdiklarmi sozlii olarak ifade etmeleri istendiginde
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ogrencilerin hemen hepsinin derse katilim sagladigi gézlemlenmistir. Ders siiresi bittigi
halde baz1 &grencilerin (01, O6) konu hakkinda konusmak ve fikirler iiretmeye devam
etmek istedikleri goriilmiistiir. Sebepler; psikolojik, ekonomik gibi farkli bakis agilarinin
fark edilmesi ile genisletilmistir. Ogrencilerden O6’nin oldukgca katilime1, O1 ve O10’un
katilime1 oldugu goézlemlenirken