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Bu c¢aligmanin amaci, deneyimli kimya Ogretmenlerine verilen 6zdiizenlemeli
ogrenme (OO) egitiminin dgretmenlerin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal
tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki pedagojik alan bilgilerindeki (PAB)
degisimi incelemektir. Bu amagla c¢alismanin baslangicinda Ogretmenlerin ¢
konudaki PAB’lar1 incelenmistir. Sonra ogretmenlere OO egitimi verilmis ve
ogretmenlerin dogrudan strateji dgretimi yaparak OO’yii simif uygulamalarina dahil
etmeleri saglanmistir. Son olarak da 6gretmenlerin ayni1 konulardaki PAB tespiti
yapilarak PAB’larindaki degisim ve OO’yii destekleyen davranislari iizerine
odaklanilmistir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni ile
yuriitiilmistiir. Calisma grubunu olusturan iki kimya 6gretmeni belirlenirken amach
ornekleme yontemlerinden Ol¢iit O6rnekleme kullanilmistir. Arastirmanin verileri;
yari-yapilandirilmis goriisme, gézlem, kart gruplama aktivitesi, alan notlar1 ve igerik
gosterim formlar1 kullanilarak toplanmis ve analizinde ise betimsel analiz ve igerik
analizi kullanilmigtir. Calismanin sonuclarina bakildiginda, katilimcilarin egitim
oncesinde her {i¢ konuda da baskin olarak didaktik ve sinav odakli oryantasyonlara
sahip olduklar: belirlenmistir. Katilimcilarin  verilen OO egitimi  sirasinda
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ogrencilerin OO becerilerinin gelistirilmesinin anlamli dgrenmeleri iizerine olumlu
etkileri olduguyla ilgili farkindalik gelistirdikleri, egitim sonrasi simiflarinda OO’yii
dogrudan ve dolayli olarak aktive ederek Ogrencilerini hedef olusturma, stratejik
planlama, 6z izleme, kendi o6grenmeleri hakkinda 6zdegerlendirme yapmalari
hususlarinda destekledikleri tespit edilmistir. Egitim sonrasi her iki 6gretmenin
baskin oryantasyonlarinda koklii bir degisim olmasa da Meral Ogretmenin
ogrencilerinin OO’siinii desteklemeyi amagladig1, bu baglamda oryantasyonlarmin
ogretmen merkezliden 6gretmen-6grenci merkezli yoniinde gelisim gosterdigi tespit
edilmigstir. Egitim Oncesi katilimcilarin 6gretim programi bilgisi incelendiginde
konunun hedef kazanim ve simirliliklarina uyarak derslerini isledikleri, konularin
birbiri ile olan baglantilarin1 yatay ve dikey géndermeler yaparak kullandiklari tespit
edilmistir. Egitim sonras1 her iki Ogretmenin de oOgrencilerin OO becerilerini
destekleyen bazi davranmiglarda bulundugu ve Ogretim programi bilgisinin igerik
odakli ve 6gretmen merkezliden hedef odakli ve 6grenci merkezli yoniinde gelisim
gosterdigi tespit edilmistir. Verilen egitimin etkisinin en fazla gozlendigi PAB
bileseninin 6grencilerin anlamasi ile ilgili olan 6grenci bilgisi oldugu belirlenmistir.
Ciinkii bu calismada katilimeilar 6grenci dgrenmesini anlamli kilmay: amaglayan OO
ve OO’yii simiflarinda dogrudan ve dolayli olarak etkinlestirme gibi yeni
uygulamalar1 denemis, bu uygulamalar iizerinde diisiinme ve rehberlik alma firsati
bulmuslardir. Bu baglamda 6grenci bilgisinin i¢erik odakli ve 6gretmen merkezliden
o0grenme odakli ve dgrenci merkezli yoniinde gelisim gosterdigi tespit edilmistir.
Ogretim stratejileri bilgisi bakimindan 6gretmenlerin egitim ncesinde Ve sonrasinda
fene Ozgii stratejiler kullanmadiklari, Meral Ogretmenin egitim sonrasi dgretim
stratejileri ile iliskili OO’yii destekleyen davranislarda bulundugu tespit edilmistir.
Egitimin etkisinin fazla goriildiigii bir diger bilesen olan degerlendirme bilgisi
incelendiginde, egitim oncesinde katilimcilarin geleneksel degerlendirme yontemleri
kullanirken, egitim sonrasinda alternatif —degerlendirme yontemi olarak
o0zdegerlendirmeyi kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu baglamda katilimcilarin
degerlendirme bilgisinin geleneksel ve 6gretmen merkezliden daha 6grenme odakli
ve oOgrencilerin kendi Ogrenmelerini 6zdegerlendirmelerini de amaglayan bir
yaklagim yoniinde gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Calismadan elde edilen bu
bulgulara gore, kimya oOgretmenlerinin OO ile ilgili bilgilerini artirmak ve
gelistirmek yoluyla PAB’larinin gelistirilebilecegi ortaya konulmus olup kimya
egitiminde PAB gelisimi ile ilgili calismalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Egitimi, Pedagojik Alan Bilgisi, Ozdiizenlemeli
Ogrenme, Dogrudan Strateji Ogretimi, Dolayli Strateji Ogretimi, Ozdiizenlemeli
Ogrenme Becerilerinin Desteklenmesi
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the change in the teachers' pedagogical content
knowledge (PCK) on chemical interactions between species, chemical reactions and
states of matter in self-regulated learning (SRL) education and strategy teaching
practices given to experienced chemistry teachers. For this purpose, at the beginning
of the study, teachers' PCKs in three subjects were examined. Afterwards, teachers
were given SRL training and it was ensured that teachers included SRL into
classroom practices by teaching strategies directly. Finally, teachers' PCK on the
same subjects was determined and focused on the change in PCK and their behaviors
that support SRL. The study was carried out with the case study pattern, which is one
of the qualitative research methods. Criterion sampling, one of the purposive
sampling methods, was used while determining the two chemistry teachers who
made up the study group. The data was collected using semi-structured interview,
observation, card sorting activity, field notes and content representation forms, and
descriptive analysis and content analysis were used in the analysis. When the results
of the study were examined, it was determined that the participants used to have
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predominantly didactic and exam-oriented orientations in all three subjects before the
training. It was determined that the participants developed awareness about the
positive effects of developing students' self regulated learning (SRL) skills on their
meaningful learning during the training given, and they supported their students in
goal setting, strategic planning, self-monitoring, and self-assessment about their own
learning by activating SRL directly and indirectly in their post-training classes.
Although there was no radical change in the dominant orientations of both teachers
after the training, it was determined that Meral Teacher aimed to support her
students’ SRL skills, and in this context, their orientation developed from teacher-
centered to teacher-student-centered. It was determined that they taught the lessons
by complying with the target acquisitions and limitations of the subject, and they
used the connections of the subjects with each other by making horizontal and
vertical references. After the training, it was determined that both teachers exhibited
some behaviors that supported the students' SRL skills and that the knowledge of the
curriculum developed from content-oriented and teacher-centered to goal-oriented
and student-centered. It has been determined that the PCK component, in which the
effect of the education given, is observed the most, and it is student knowledge
which is related to students' understanding. Because in this study, the participants
tried new practices such as direct and indirect activation of SRL which aim to make
student learn meaningful, and had the opportunity to reflect on these practices and
receive guidance. In this context, student knowledge has developed from content-
oriented and teacher-centered to learning-oriented and student-centered. In terms of
knowledge of teaching strategies, it was determined that teachers did not use science-
specific strategies before and after the education, and Meral Teacher had behaviors
that support SRL related to teaching strategies during post-education classes. When
the evaluation knowledge, which is another component which the impact of the
training is seen, is examined, it was determined that the participants used traditional
assessment methods before the training, while they used self-assessment as an
alternative assessment method after the training. In this context, it has been
determined that the assessment knowledge of the participants has developed in the
direction of an approach that is more learning-oriented than traditional and teacher-
centered and aims to students' self-evaluation of their own learning. According to
these findings obtained from the study, it has been revealed that chemistry teachers'
PCK can be improved by increasing and improving their knowledge about SRL, and
it is thought that it will shed light on the studies on PCK development in chemistry
education.

Key Words: Teacher Education, Pedagogical Content Knowledge, Self-Regulated
Learning, Direct Strategy Teaching, Indirect Strategy Teaching, Supporting SRL
Page Number: xviii+ 260

Supervisor: Prof. Dr. Hiiseyin Akkus
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BOLUM |

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problemine, alt problemlerine, amacina, 6nemine, varsayim Ve

siirliliklar ile tanimlarin hangi anlamda kullanildigina yer verilmistir.

Problem Durumu

Gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte 21. Yiizyil becerileri bakimindan ele alindiginda,
egitim sisteminin; 0grenmeyi Ogrenen, list biligsel becerilerin farkinda olan ve yaratici
diisiinme becerilerine sahip donanimli bireylere gereksinimi oldugu kadar bu bireylere
rehberlik edecek olan, kendini gelistirmis O0gretmenlere de ihtiyaci vardir (Bardak &
Karamustafaoglu, 2016). Genel olarak diinya ¢apinda fen derslerindeki basari ve ilginin
diisiik seviyelerde oldugu birgok arastirmada ortaya konulmustur (Alonzo, Kobarg &
Seidel, 2012). Tirkiye’de de durum c¢ok farkli degildir. 2000 yilinda yayimlanan
Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismalar1 (TIMSS-R) raporuna gore iilkemiz fen bilimleri
smavinda genel ortalamanin c¢ok altinda puanlar almistir. Benzer sekilde TIMSS 2015
verilerine gore 4. ve 8. smif diizeyinde evlerinde bulundurduklar egitim kaynaklar1 ve
ortalama basar1 puanlari agisindan Tiirk 6grencilerin, ilk bes tilke ortalamasinin gerisinde

kaldig1 goriilmiistiir (Ozkan, 2018). Ik bakista kimya, 6grenciler igin anlasilmaz yiizlerce



kimyasal sembol ve diyagramin, yiizlerce kimyasal formiiliin ve soyut bir siirii kavramin
birlesimi gibi goriinebilir. Ogrencilerin belli bir konuyu basarmalar1 ve ilgi gdstermeleri
tizerine birgok faktor etkili olsa da Ogretmenler baslica etkenlerden biridir (Osborne,
Collins, Ratcliffe, Millar & Duschl, 2003). Bu nedenle 6grencilerin kimyay1 sevmesi Ve
anlagilir bulmasi igin bir kimya 6gretmeninin dikkatli ve &zverili rehberligi son derece
onemlidir. Bu 6zenli ve sabir gerektiren rehberligi yapabilecek bir kimya 6gretmeninin
sahip olmasi gereken bazi bilgi tiirleri vardir. Bunlarin temelini konu alan bilgisi ve
pedagojik bilgi olusturmaktadir. Konu alan bilgisi 6gretmenin kimya konularmi ve
kavramlarii bilmesi, pedagojik bilgi ise konunun O&gretiminde kullanilan Ogretim
stratejileri ve uygulamalarini bilmesi anlamina gelir. Ancak sadece bu iki bilgi tiirli
bahsedilen etkili rehberlik icin yeterli degildir. Ogrencilerin fen 6grenme ile ilgili
beklentilerini karsilamak igin 6gretmenlerin 6zel bir bilgiye daha sahip olmasi gereklidir.
Bu bilgi de Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) olarak belirtilmektedir (Adadan & Oner, 2014;
O0grenme, 6gretme Ve dgrencilerle ilgili bilgilerini birlestirmesiyle bireylerin ve gruplarin
ihtiyaclarina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlamalarina olanak saglar. PAB, dgretmenlerin
mesleki uygulamalarini anlamak ve onlara katki saglayabilmek icin kullanilabilecek
araglardan biridir. Bu sayede 1yi bir fen 6gretiminin nasil oldugu ve nasil gelistirilebilecegi
anlasilabilecektir. Ciinkii PAB etkili bir fen egitiminin ayrilmaz bir parcasidir (Kind, 2009;
Magnusson, Krajcik & Borko, 1999). Iyi belirlenmis PAB repertuar1 6gretmen yetistirme
programindan baglayan ve 6gretim uygulamalar1 ve profesyonel gelisim deneyimleri ile
devam eden bir siirectir. Bu ylizden Ogretmenlerin hazirliktan pratige nasil bir PAB
gelisimi i¢inde olduklarini anlamak etkili 6grenme ortamlar1 yaratmak i¢in Onemlidir
(Adadan & Oner, 2014). Ogretim, dgretmenin bilgi temeli, inanglari, yeterlilikleri ve
ogrenciler gibi bircok faktdrden etkilenen karmasik bir siirectir (Uzuntiryaki-Kondakci,
Demirddgen, Akin, Tarkin & Aydin-Giinbatar, 2017). Ogretmen nitelikleri géz oniinde
bulunduruldugunda iyi bir kimya 6gretmeni Ogrencilerinin neyi Ogrenecekleri ve nasil
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ogreneceklerine dair bilgi ve donanima sahip olmali ve derslerini ona gore planlamalidir
(Morrison & Luttenegger, 2015). PAB; o6gretmenlerin fen igerigi, dgretim programi,
ogrenme, Ogretme Ve dgrencilerle ilgili bilgisini birlestirerek farkli 6grenme ortamlarina
Ogrenenlerin ihtiyaglarina uygun olarak adapte edebilmesini saglar (Adadan & Oner,
2014). Gelismis PAB’a sahip 6gretmenler igerigi daha anlagilir hale getirmek i¢in uygun
ogretimsel stratejileri kullanirlar, konu ile ilgili 68rencilerin zorlanabilecekleri alanlari
dikkate alirlar, alana 6zgii 6gretim programlarini ve hedef kazanimlarini bilirler (Loughran,
Berry & Mulhall, 2006). PAB’in gelisimine katki saglayan faktorler arasinda ogretim
deneyimi, deneyimli 6gretmenlerden alinan destek (mentorluk) ve konu alan bilgisi 6nemli
yer tutmaktadir (Abell, 2007; Friedrichsen vd., 2009; Grossman, 1990). Pedagojik alan
bilgisi {lizerine yapilan alanyazin taramasinda, 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisinin
isbirlikli 6grenme, mentorluk, profesyonel bir grupla ¢alisma gibi yontemlerle
gelistirilebilirligine dair bilgiler bulunmaktadir. Yapilan c¢alismalarda Ogretmenlerin
mesleki gelisimleri farkli kaynaklardan beslense de iyi programlanmis mentorluga dayanan
egitimlerin PAB gelisiminde en belirgin role sahip oldugu goriilmiistiir (Can-Kiigiik,

Gencer & Akkus, 2022).

Bu calismada dgretmenlere verilen OO egitiminin 6gretmenlerin PAB’lar1 {izerine etkisi
arastirilmistir.  Arastirmacilar OO’yii, 6grencilerin dgrenme hedeflerine ulasmak igin
motivasyonlarini, konsantrasyonlarini ve duygularimi kontrol etmek ve izlemek i¢in ortaya
koyduklar1 ¢abalar olarak tamimlamaktadir (Dignath, 2016). OO, 6grenenlerin
ogrenmelerini daha etkili hale getirmek i¢in 6grenmelerini planlamasi, izlemesi ve kontrol
etmesi anlamma gelir. Ilgili alanyazmn incelendiginde dgretmenlerin OO'niin akademik
basar1 ve 6grenme verimliligi tizerinde olumlu bir etkisi olduguna dair ¢ok sayida ampirik
kanit vardir (Zimmerman & Bandura, 1994). Ozdiizenlemeli 6grenenler daha az
Ozdiizenleme gosteren yasitlarina gore daha fazla yardim arama, onlart hedeflerine

gotiirecek pozitif 6grenme ortamlarinin pesinde olma gibi 6zelliklere sahiptir. Buna bagh



olarak akademik basarilar1 ve performanslar1 daha iyi olmaktadir (Clarebout, Horz &
Schnotz, 2010; Labuhn, Zimmerman & Hasselhorn, 2010; Schunk & Zimmerman, 2007;
Zimmerman, 2008). Ogrencilerin, OO becerilerini {istiin akademik basar1 saglamak ve
giinliik yasantilarinda ve hayatlar1 boyunca kullanmalarini desteklemek i¢in bu becerilerin
gelismesine  imkdn  saglayacak  0grenme-0gretme  ortamlarinin  diizenlenmesi
gerekmektedir. OO’ niin bireylerin erken yaslardan itibaren kazanmalar1 gereken hayat
boyu 6grenme icin kritik bir yeterlilik oldugu konusunda hemfikir olunmasina ragmen
Ogrencilerin en 1iyi nasil desteklenebilecegi konusu heniiz yeterince anlasilmamistir.
Ogrenciler kendi 6grenmelerini diizenleyebilmeleri icin 6gretmenlerin destegine ihtiyag
duyarlar. Ogrencileri kendi 6grenmelerini diizenlemeleri icin etkinlestirmek ve motive
etmek icin, Ogretmenler stratejileri dogrudan oOgretebilirler ve Ogrencileri kendi
ogrenmelerini diizenlemeye tesvik eden bir 6grenme ortami saglayarak dolayli olarak
OO’yii etkinlestirebilirler. Bu durumda giiclii 6grenme ortamlarmin olusacagi
belirtilmektedir (Dignath & Veenman, 2021). Bu baglamda 6zdiizenlemeli 6grenmeye
dayali 6grenme Ogretme ortami olusturan ve Ogrencilerinin ozdiizenlemeli 6grenenler
olmasi i¢in ¢abalayan Ogretmenlerin PAB’larinin da gii¢lii oldugu sdylenebilir. Bu
caligmada katilimeilara verilen OO egitiminin, strateji dgretimi uygulamalarinin ve OO’yii
destekleyici Ogrenme ortaminin Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisini gelistirecegi
diistiniilmektedir. Calisma grubundaki ogretmenlerin kimyasal tiirler arasi etkilesimler,
kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki PAB’lar1 egitim Oncesi Ve sonrasi

tespit edilerek 6gretmenlerin PAB gelisimi ortaya konulmustur.

Arastirmanin Onemi

Ogretmen bilgisini iyi bir sekilde anlamamizi saglayan PAB, bir 8gretmenin 6grencilerinin
anlamli 6grenmesini saglamak amaciyla sahip olmasi gereken her tiirlii bilgi tiiriinii kapsar.

Gelismis PAB’a sahip Ogretmenler; konuya uygun ogretim stratejilerini kullanan,



ogrencilerin zorlanabilecekleri alanlarin ve yanlis kavramalarinin farkinda olan, 6gretim
programitaki hedef kazanimlar1 bilen, konunun degerlendirilecek noktalarini ve uygun
degerlendirme yontemlerini bilen, 6grenci merkezli oryantasyona sahip 6gretmenlerdir.
Etkili 6gretmenler ayn1 zamanda kendi 6grenmelerini ve dgretimlerini; hedef olusturma,
stratejik planlama, izleme, 6gretimleri hakkinda 6zdegerlendirme yapma ve kendilerini
ogretim konusunda motive etmek suretiyle diizenlerler (Uzuntiryaki-Kondakg1 vd., 2017).
Son yillarda, OO ile ilgili yapilan ¢alismalarin odak noktasmin, dgrencilerde dogrudan
ozdiizenleme egitimi vermekten dgretmenlerin 6grencilerinin OO becerilerini destekleme
konusunda egitilmesine dogru yoneldigi goriilmektedir (Kramarski, 2018; Kramarski &
Kohen, 2017). Ogrencileri kendi 6grenmelerini diizenlemeleri icin tesvik etmek ve motive
etmek amaciyla 6gretmenler dogrudan strateji Ogretimi yapabilir ve 6grencileri kendi
ogrenmelerini diizenlemeye tesvik eden bir 6grenme ortami saglayarak dolayli olarak
OQ’yii etkinlestirebilirler (Dignath & Veenman, 2021). Bu baglamda her 6gretmen
ogrencileri arasinda OO’yii gelistirebilmeli ve kolaylastirabilmelidir. Strateji 6gretimi ile
ilgili arastirmalar, caligmalarin baglamla ilgili olmasi ve diizenli 6gretime dahil edilmesi
gerektigini (Perels, Guertler & Schmitz, 2005) ve ogretmenlerin, g¢esitli yontemler
kullanma konusunda egitilmeleri ve OO’ye elverisli 6grenme ortamlari yaratmasi
gerektigini gostermektedir (Pauli, Reusser & Grob, 2007; Simons & Volet, 2002; Van
Hout-Wolters, 2000). Dogrudan strateji 6gretimi, 6grencilere farkli stratejilerin 6gretmen
tarafindan agik bir sekilde agiklanmasini ve bu stratejilerin nasil ve hangi durumlarda
kullanilabilecegini igerir. Ayrica stratejilerin kullanilmasinda hangi becerilerin yer aldiginm
da bilmeyi gerektirir (Zimmerman, 2008). Oziinde, 6grencilerde 6zdiizenlemeyi tesvik
etmek, Ogrencilere kendi "patronlar1" olmayi ogretmektir (Randi, 2004). Bu baglamda
siiflarda etkili bir 6gretimin esas bileseni olan O6gretmenin rolii de degismelidir. Bu
siirecte dgretmenlerin 6grencilerinin OO becerilerini nasil destekleyebilecekleri ve bunu
yapabilecek bilgi ve becerilere sahip olup olmadiklar1 sorgulanmali, 6gretme ve 6grenme

sirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin rolleri yeniden tasarlanmalidir (Haslaman, 2011).
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Ogrencilerine etkili 6grenme ortam1 hazirlama ve yapilandirmalari i¢in rehberlik edebilen,
Ogretimini ve etkinlikleri biligsel ve {istbiligsel siirecleri kolaylastiracak sekilde
diizenleyebilen, d6gretimsel hedefleri ve geri bildirimleri kullanarak 6grencilere kendilerini
izleme firsatlar1 sunabilen, 6grenenlere siirekli olarak kendilerini degerlendirmeleri igin
firsatlar saglayabilen dgretmenlerin OO’yii destekleyen &gretmenler oldugu sdylenebilir
(Haslaman & Askar, 2015). Ozdiizenlemeli 6grenen olabilme siirecinde, dgretmenlerin
usta veya uzman olarak rol almalarinin ve bu siire¢te model olusturmalarinin énemini
vurgulamaktadir (Boekaerts, 1997). Ogrencilerin kendi 6grenme yontem ve tekniklerini
kesfetmelerini saglayarak ve onlarin sonuglari izleme ve yorumlamalarina yardim ederek
ogretmenler smiflarin1 6grenme akademilerine doniistiirebilir. Siniflardaki bu degisim
o0grenme ciktilarinin gelismesine sebep olur (Bandura, 1986; Schunk & Swartz, 1993;
Zimmerman & Bandura, 1994). Bu baglamda PAB ve OO iliskisi; 6zdiizenlemeli
ogrenenler olarak Ogretmenler ve smiflarda Ozdiizenlemeyi destekleyenler olarak
dgretmenler olmak iizere iki acidan ele alinabilir. PAB-OO bilgisi, 6gretmenlerin sinifta
OO’yii tesvik etmenin farkli yollar1 hakkindaki bilgilerini ve 6grencilerin OO’de yeterlilik
kazanmalarini nasil destekleyecegini bilmeyi kapsar. Bu destek dogrudan strateji 6gretimi
seklinde olabilecegi gibi dolayl olarak OO’yii tesvik etme seklinde de olabilir. Ogretmenin
OO’yii dogrudan tesvik etmek icin ¢esitli dgretim ydntemleri hakkindaki bilgisini ve
ogrencilerin OO’ye katilmalarin1 saglayan ve tesvik eden giiclii 6grenme ortamlari
diizenleyerek dolayli olarak nasil tesvik edecegine iligskin bilgisini igerir (Paris & Paris,
2001; Schraw, 1998). Son olarak, 6grencilerin 6n yargilari, kavram yanilgilar1 ve kendi
ogrenmelerini diizenlerken karsilagtiklar1 zorluklarla ilgili bilgilerle de ilgilidir. Bu bilgi
PAB-OO bilgisi olarak ifade edilmektedir (Karlen, Hertel & Hirt, 2020). Alanyazinda PAB
ile OO arasindaki iliskiyi inceleyen ¢ok az sayida ¢alismayla karsilasilmistir. Karlen vd.
(2020) ye gore, PAB ve OO arasindaki iliskiyi ve OO'niin 6gretim performansi {izerindeki
etkisini ortaya koyan calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. OO’niin sinif ortaminda aktive

edilmesi ile ilgili gerek stratejilerin 6gretimi gerekse de 6grenme ortaminin diizenlenmesi

6



gibi ¢esitli unsurlar dikkate alindiginda, siif ortaminin Ogrencilerin 6zdiizenlemeleri
iizerindeki etkisi ortaya cikmaktadir. Ogrencileri dolayli olarak kendi kendilerini
diizenlemeye tesvik eden bir smif baglami, aktif ve igbirlik¢i 6grenme ile bilgi ve
becerilerin edinilmesini igeren O&grenme iizerine yapilandirmaci goriislere dayalidir.
OO’niin dolayli tesvikiyle giiclii bir sekilde iliskili olan grenme ortamlar1 igin bir cerceve
tanimlanmistir.  Bu ¢ergceve yapilandirmact Ogrenme kurami temelinde Ogrenme
ortamlarinin dért yoniinden bahsetmistir. 1. OO’yii tesvik etmek icin, 6grenme pasif ve
alic1 bir sekilde gergeklesemez, ancak kisinin onceki bilgileriyle aktif bir iliski kurma
yoluyla gergeklesir. 2. Ogrenenlerin gorevi ve gorevin hedeflerini anlamalar1 igin 6n
bilgiler gereklidir. Bu sekilde, 6n bilginin etkinlestirilmesi, 6grencinin izlemesini ve dogru
ogrenme hedefleri olusturmasini kolaylastirir. 3. OO yiiksek oranda uygulamaya doniik
ogrenme ortamlari saglayarak desteklenebilir. 4. OO dgrencileri 6grenme icerigine yonelik
farkli bakis agilari hakkinda bilgi alisverisinde bulunmaya tesvik eden isbirlikli 6grenme
ortamlar saglayarak da desteklenebilir (De Corte, Verschaffel & Masui, 2004). Ogrenci
odakli bir Ogrenme ortami, Ogrencilerin Ogrenme etkinliklerinin planlanmasina,
secilmesine ve gerceklestirilmesine katilmalarini saglar (Dignath & Veenman, 2021).
OO’yii destekleyen 6grenme dgretme ortamlart ayni zamanda yapilandirmaci dgrenme
yaklagimi ile de uyumludur. Yapilandirmacilikla ilgili tanimlar incelendiginde, her ne
kadar 6grenmenin farkli yonlerini 6ne cikarsa da, 6grenmeyle ilgili benzer varsayimlara
dayanmaktadirlar (Boekaerts & Cascallar, 2006; Pintrich, 2000; Zimmerman & Bandura,
1994). Bu varsayimlardan ilki yapilandirmacilikta 6grenme, 6grencilerin yeni bilgileri
onceden kazanilmis bilgilerle iligskilendirerek bilgilerini insa etmeleri yoluyla gergeklesir.
Ikincisi, yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore, bilginin zihinde yapilandirilmast siireci
sosyal etkilesimlerden etkilenir (Greeno, Collins & Resnick, 1996). Ozellikle 6grenciler
arasindaki sosyal etkilesimin, genellikle daha anlamli bir 6grenmeye yol acan konuyla
ilgili tartismay1 tesvik etmesi gerektigi iizerinde durulur. Uciinciisii, baglam agisindan

yapilandirmaci 6grenme, bireyin kendi yasantilar1 araciligi ile meydana gelmelidir, cilinkii
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bunlar 6grencileri, etkilesimli unsurlara ve c¢oklu c¢oziimlere yonelterek Ogrencilerin
anlamli 6grenmeyi yapilandirmasini tesvik eder (Mayer & Wittrock 1996). Dordiinciisti,
yapilandirmaci 6grenme, anlamli problemlerle zorlayarak gercek yasam durumlarina
benzeyen baglamlarda gergeklesir (Dignath & Biitner, 2018). Bu baglamda, hem direkt
hem de dolayl strateji 6gretimi ve OO’yii destekleyen dgrenme ortamlarinin olusturulmasi
yapilandirmaci yaklagimla uyumludur. Baska bir deyisle, smiflarinda o6grencilerinin
Ozdiizenlemeli G6grenenler olabilmesi igin ¢abalayan Ogretmenler 6grencilerinin bilgiyi
kendi zihinlerinde yapilandirmalarina olanak saglayarak anlamli 6grenmenin olusmasi igin
cabalamaktadir. Bu unsurlar ayni zamanda PAB’1 giiclii olan 6gretmen ozellikleri ile
uyumludur. PAB’mn gelisimi ile ilgili yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin yeni 6gretim
stratejilerini  ve degerlendirme yontemlerini ¢ogunlukla alanyazin taramalar1 Ve
akranlariyla tartigmalar yoluyla 6grendikleri ve Ogrencilerin siniflarinda meydana gelen
O0grenmeleri analiz eden Ve yansitan 6gretmenlerin PAB’1n1 gelistirdigi bulunmustur. Hem
analitik yontem hem de farkli gelisim yollarmin tanimlanmasi, simif uygulamalar
baglaminda Ogretmen gelisimini daha iyi anlamaya yardimci olacaktir (Wongsopawiro,

Zwart & van Driel, 2017).

Bu calismada, verilen OO egitimi ve strateji dgretimi uygulamalarin dgretmenlerin OO
ile ilgili bilgi ve becerilerini artiracagi ve bu sekilde PAB’larini gelistirecegi
diisiiniilmektedir. Mevcut galismanm 6gretmenlerin OO ile ilgili bilgilerini artirmak ve
gelistirmek yoluyla PAB’larimni gelistirmeyi icermesi bakimindan alanyazindaki 6énemli bir
boslugu giderecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma, hem dogrudan hem de dolayli strateji
Ogretimini icermesi ile de 6nem arz etmektedir. Ayrica alanyazinda PAB ile ilgili yapilan
caligmalarin ¢ogunlukla 6gretmen adaylar1 ile gergeklestigi goriilmiistiir. Bu ¢alismanin,
katilimcilarin  deneyimli 6gretmenler olmasi, gercek smif ortamindaki goézlemlere

dayaniyor olmas1 ve PAB’larinin {i¢ farkli konu icin tiim bilesenler agisindan incelenmesi



bakimlarindan da mevcut ¢alismalardan farklilastigi ve bu baglamda alanyazina 6nemli bir

katki saglayacagi ve gelecekteki calismalara 1s1k tutabilecegi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ¢alisma grubundaki kimya Ogretmenlerinin kimyasal tiirler arasi
etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki PAB’larmi tespit
etmek ve verilen OO egitiminin bu konulardaki PAB’lar1 iizerine etkisini incelemektir. Bu
amag¢ dogrultusunda bu ¢alismanin arastirma problemi “Kimya Ogretmenlerine verilen OO
egitiminin, &gretmenlerin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve
maddenin halleri konularindaki PAB’lar1 iizerine etkileri nelerdir?” sorusudur.

Arastirmanin alt problemleri ise asagidaki gibidir.

1- OO egitimi ve strateji ogretimi uygulamalar1 6ncesinde kimya Ogretmenlerinin
kimyasal tiirler aras1 etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki

tiim bilesenler a¢isindan PAB’lar1 nasildir?

2- OO egitimi ve strateji 6gretimi uygulamalari sonrasinda kimya 6gretmenlerinin
kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki

tiim bilesenler agisindan PAB’lar1 nasildir?

3- OO egitimi ve strateji dgretimi uygulamalar1 sonrasinda égretmenlerde gdzlemlenen

OO’yii destekleyen davraniglar nelerdir?

Arastirmanin Varsayimlari

Calisma grubunu olusturan kimya Ogretmenlerinin arastirmaya samimiyetle katildigi
verilerin toplanmasi sirasinda sorulara igtenlikle cevap verdigi varsayildi. Veri toplama
stirecinde arastirmacinin sinif ortaminda bulunmasinin dersin dogal akisini bozmadig ve

ogretmenler ve ogrencilerin bu durumdan etkilenmedigi varsayilmistir.



Arastirmanin Sinirhihiklar:

Calismaya katilan 6gretmenler belirlenirken gontilliik esas alindig1 i¢in katilimeilarin farkli
okullarda gorev yapiyor olmasi, PAB’1n baglamla iliskili olmasindan dolay1 bu arastirma
icin sinirlilik arz etmektedir. Bu ¢alismada katilimcilarin deneyimli 6gretmenler olduguna
dayanarak kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri
konularindaki konu alan bilgileri degerlendirilmemistir. Bu ¢alismadaki OO uygulamalar
Ogretmenlerin ders saatlerinde gergeklestirilmistir.  Stratejilerle ilgili tartigmalar,
degerlendirme ve izleme siiregleri derslerin son 15-20 dakikasinda sinirl siirelerde

gercgeklestirilmis olmasi bu ¢calismanin siirliliklart arasindadir.

Tanimlar
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Ogrencilerin anlamli 6grenmeler gergeklestirebilmesi igin
bir 6gretmenin sahip olmasi gereken pedagoji bilgisi ve igerik bilgisinin biitiinciil olarak

ele alindig1 ve konuya 6zgii olan bilgi tiirii.

Ozdiizenlemeli Ogrenme (OQ): Bireylerin kendi dgrenme siireclerinin farkinda olarak
ogrenmelerini st bilissel, motivasyonel ve davranigsal olarak kontrol etme ve diizenleme

girisimleri olarak tanimlanmistir (Zimmerman, 2004).

Strateji: Hedefe gotiiren yol, yontem. Ogrenciyi 6grenme hedefine ulastiracak yontem, yol

ve etkinlikler.

Strateji Ogretimi: Ogrencilere nasil amaca yénelik, etkili ve bagimsiz dgrenici olacagin

ogretmektir.

Deneyimli Ogretmen: Mesleki deneyimi bes yildan fazla olan dgretmenler deneyimli

Ogretmen olarak tanimlanmaktadir (Martin, Yin, & Mayall, 2006).
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Temel Ogrenme Stratejileri: “Zaman Planlama ve Yénetme Stratejileri” “Okudugunu

Anlama ve Ozetleme Stratejileri”, “Not tutma Stratejileri” ni igermektedir.

OO Egitimi: Ogretmenlere calismanin basinda ve PAB ilk tespiti sonras1 arastirmaci ve

alaninda uzman 6gretim {iyeleri tarafindan verilen egitim

OO Uygulamalar: Ogretmenlerin  6grencilerine yaptigi temel ogrenme  stratejileri

Ogretimini kapsamaktadir.

Kisaltmalar

PAB: Pedagojik Alan Bilgisi

YGS: Yiiksekogretime Gegis Sinavi
LYS: Lisans Yerlestirme Sinavi
00: Ozdiizenlemeli Ogrenme
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

EBA: Elektronik Bilisim Ag1
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliim, su bagliklar altinda ele alinmistir: PAB ve tarihsel gelisimi igerisinde ortaya
konulan PAB modelleri, calismada esas aliman PAB modeli, OO ve OO modelleri,
calismada esas alinan Zimmerman (2000) modeli ve oOzdiizenlemeli O6grenenlerin
ozellikleri, ozdiizenlemeli Ogrenme stratejileri, smiflarda OO’niin desteklenmesi ve

ogretmenlerin rolii ve PAB ve OO iliskisi.

PAB Kavrami ve PAB Modelleri

Shulman (1986) tarafindan ilk olarak alanyazina dahil edilen PAB kavrami, 6gretmenlerin
sahip oldugu igerik bilgisini dgretilebilir bir forma doniistiirerek olusturdugu bilgidir ve
ogretmenlerin konuyla ilgili bildiklerini nasil 6grettikleri, 6grenciler, calistiklar1 6gretim
programi Ve kendilerince iyi olduguna inandiklart 6gretme durumudur (Rollnick, Bennett,
Rhemtula, Dharsey & Ndlovu, 2008). Baska bir ifadeyle PAB bir konuyu 6grenenler igin
daha anlasilir kilmak amaciyla yapilan her tirlii gosterim ve formiile etme bigimidir.
Ayrica belirli konularin neden anlagilmasinin zor oldugunu anlamay1 da igerir. Etkili bir
ogretimde temel Oneme sahip Ogretmenlerin PAB’m1 anlamak ve gelistirmek onem arz
etmektedir. PAB 0Ogretmenlerin kendi alan bilgilerini yorumlama bilgisi olarak

diistintilebilir ve etkili 6gretim i¢in 6nemli bir gereksinimdir (Bayrakli, 2013). Bu nedenle
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nitelikli bir PAB; iyi bir alan bilgisine, 6gretime yonelik i¢erik ve yontem agisindan dogru
se¢imler yapabilme, 6gretimi ile ilgili 6zdegerlendirme yapabilme ve iyi bir sinif yonetimi
becerisine sahip olma anlamina gelmektedir. PAB’1 kuvvetli 6gretmenler 6grencilerini iyi
anlayan onlarin seviyelerine uygun 6gretim yapabilen 6gretmenlerdir. Dolayisiyla sahip
olunan alan bilgisini iyi bir sekilde kullanmak icin giiglii bir pedagojik alan bilgisine sahip
olmaya ihtiya¢ oldugu s6ylenebilir (Isik, 2021). Fen egitimi ve dgretimi ile ilgili alanyazin
incelendiginde ortak olarak kabul géren ve pedagojik alan bilgisinin hangi bilesenleri
kapsadigin1 ortaya koyan tek bir model yoktur (Kaya, 2009). Bir¢ok arastirmaci
Shulman’in modelini temel alarak farkli PAB modelleri gelistirmislerdir (Cochran vd.,
1993; Grossman, 1990; Magnusson vd., 1999). PAB ile ilgili ortak goriise gore, PAB’n
Shulman (1986) tarafindan alanyazina katilmasindan bu yana, c¢esitli bilim insanlari
PAB’1n yapisini aydinlatmaya yonelik ¢alismalar yapmis ve kavramin gelismesine katki
saglamistir. Bu durum farkli PAB modellerinin ortaya ¢ikmasma neden olmustur
(Friedrichsen vd., 2009; Grossman, 1990; Magnusson vd., 1999; Park & Oliver, 2008b;
Rollnick vd., 2008). Fen egitiminde PAB ile ilgili ¢alisan birgok arastirmaci tarafindan
kullanilan ve Magnusson vd. (1999) onerdigi PAB modeli (Aydin & Boz, 2012;
Friedrichsen vd., 2011; Genger & Akkus, 2022; Scharfenberg & Bogner, 2015) bu

caligmada da esas alinmistir.

Calismada Esas Alinan PAB Modeli

Magnusson vd. (1999) nin fen 6gretimine 6zgii olarak gelistirdikleri modelde PAB bes

temel bilesenden olusmaktadir:

1- Oryantasyon; fen &gretimi hakkinda bilgi, inanislar ve ydnelim: Ogretmenlerin belirli
bir sinif diizeyinde fen dgretiminin ne amagla ve nasil yapilmasi gerektigi hakkindaki bilgi

ve inanislarini ifade etmektedir.
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2- Ogretim programi bilgisi; fen ogretim programi ile ilgili bilgi ve inanislar:
Ogretmenlerin konunun 6gretim programinda yer alan amaglari, hedef kazanimlar1 ve
konular aras1 ayn1 diizey (yatay) ve farkli diizey (dikey) baglantilar hakkinda bilgisini ifade

etmektedir.

3- Ogrenci bilgisi, 6gretmenlerin dgrencilerin anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilmesi igin

gereken her sey hakkindaki bilgisini ifade etmektedir.

4- Ogretim Stratejileri Bilgisi; fen 6gretiminde 6gretimsel stratejilerle ilgili bilgi ve
inamiglar: Ogretmenlerin alana ve konuya ozgii stratejiler hakkindaki bilgisini ifade

etmektedir.

5- Degerlendirme Bilgisi; fen konularinda degerlendirme ile ilgili bilgi ve inanislar:
Ogretmenlerin fen 6greniminin degerlendirilecek boyutlar1 ve degerlendirme yontemleri

hakkindaki bilgisini ifade etmektedir.

Ogretmen egitimi programlarinda bulunmasi gereken 6lgiitler dikkate alindiginda, bunlarin
Ogretmenin fen egitiminin amaglarini bilmesi, bu amaclara uygun 6gretim stratejilerini
bilmesi, Ogrencinin anlamasini saglayacak sekilde Ogrenme Ogretme ortamin
diizenleyebilmesi, Ogretim programinda belirlenen amag¢ ve hedeflere uygun
degerlendirmeler yapabilmesi oldugu goriilmektedir. Magnusson vd. (1999) tarafindan
onerilen PAB modelinin bu dlgiitlerle uyumlu oldugu ifade edilebilir (Uner, 2016). Sekil

1’de c¢alismaya esas olan PAB modeli verilmistir.
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Sekil 1. PAB’1n bilesenleri. Magnusson, Krajcik & Borko (1999). Nature, sources, and
development of pedagogical content knowledge for science teaching. In: J. Gess-Newsome
& N. G. Lederman (Eds.) Examining pedagogical content knowledge. Science &
technology education library (Vol. 6) kaynagindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir.

Oryantasyon

PAB’m bu bileseni belirli bir 6gretim seviyesinde fen Ogretiminin hedef ve amaclar
hakkinda bilgi ve inanislar olarak ifade edilir (Magnusson vd., 1999). Bazi arastirmalar,
ogretmenlerin 6gretimle ilgili inanglarmin onlarin konu alan bilgilerini, igerigi temsil
amaciyla kullandiklar1 materyal, yontem ve stratejilerini, 6grencilerin 6zelliklerine uygun
ogretimi saglamak amaciyla verdikleri 6gretimsel kararlari etkiledigini ortaya koymaktadir
(Fang, 1996; Genger & Akkus, 2022; Veal, 2004). Gess-Newsome (2015)’e gore inanglar
ve yonelimler 6gretmen 0grenmesi i¢in yiikseltici veya filtre gorevi goriir ve ogretmen
eylemlerine aracilik eder. Fen 6gretimi oryantasyonu, fen dgretiminin ne amagla ve nasil
yapilmasi gerektigi ile ilgili 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve inaniglar1 ve bu baglamda da
Ogretmen Ve Ogrencinin dersteki rollerinin tanimlandigi goriisleri de kapsar. Fen
ogretimine genel bakis agisi olarak degerlendirilebilir (Fiedrichsen & Dana, 2005;
Friedrichsen, Driel & Abell, 2011). Bu baglamda Magnusson vd. (1999) dokuz farkli
oryantasyon tanimlamiglardir. Bunlar: 1- Siireg¢ 2- Akademik disiplin 3- Didaktik 4-
Kavramsal degisim 5- Aktivite temelli 6- Kesfettirici 7- Proje tabanli fen 6gretimi 8-

Sorgulayict arastirma 9- Rehberli sorgulayici arastirma. Friedrichsen (2002) bu
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oryantasyonlari 6gretmen merkezli ve O6grenci merkezli oryantasyonlar olarak iki ana
kategoride toplamistir. Didaktik ve akademik disiplin oryantasyonlar1 6gretmen merkezli,
digerleri 6grenci merkezli oryantasyonlardir. Bu oryantasyonlarin 6gretim o6zellikleri
Magnusson vd. (1999) tarafindan soyle agiklanmistir:

1- Didaktik: Ogretmenin bilgiyi ders anlatimi ve tartisma seklinde sundugu,
ogrencilerin de bu bilgilerden sorumlu tutuldugu yaklasimdir. Ogretmen merkezli
oryantasyonlardan biridir. Bu oryantasyonun ogretmenler tarafindan digerlerinden ¢ok
daha siklikla sahip olundugu bir¢ok ¢alismada tespit edilmistir.

2- Akademik Disiplin: Ogrencileri zor sorular ve aktivitelerle zorlama iizerine
kuruludur ve 6gretmen merkezli oryantasyonlardandir.

3- Siireg: Ogretmen bilimi bir siireg olarak ele alir ve dgrencilere gdzlem yapma,
smiflandirma, 6l¢me, tahmin etme gibi firsatlar sunarak onlarin bilimsel diistinme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.

4- Aktivite Temelli: Gosterimler, deneyler, soru cevap etkinlikleri gibi 6grencilerin
materyallerle aktif olduklar1 teknikler kullanilir.

5- Kesfettirici: Bu oryantasyona sahip Ogretmenler fen kavramlarina 6grencilerin
kendileri ulagsmalari igin firsatlar sunar.

6- Kavramsal Degisim: Ogretmenin amaci bilimsel bilgiyi 6grencilerin kendi bilgileri
ve fikirlerini ortaya koyarak ve tartigarak 6grenmelerini saglamaktir.

7- Proje Temelli: Bir soru merkezinde arastirma yoluyla dgrenciler anlamalarini
yansitan bir iirlin ortaya ¢ikarirlar.

8- Sorgulamali Arastirma: Bu oryantasyona sahip bir 6gretmenin amact dgrencilere
bir problemi tanimlama, ¢ikarimlarda bulunma ve g¢ikarimlarindan bilginin gegerligini
ortaya koyma konusunda rehber olmaktir.

9- Rehberli sorgulayici arastirma oryantasyonun genel 06zelligi ise Ogretmen ve
ogrenciler, problemi tanimla ve kesfetme, yollara karar verme, acgiklamalar1 test etme,
verilerin gegerligini ve ¢ikarimlarin yeterligini degerlendirmede birlikte hareket ederler.
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Ayrica iilkemizde Ogretmenlerin en Onemli amaglarindan biri de 6grencileri {iniversite
sinavina hazirlamaktir (Aydm, 2012). Bu baglamda bu oryantasyonlara sinav odakli

oryantasyon da eklenmelidir.

Ogretim Program Bilgisi

Ogretmenlerin hem dersin hem de konunun hedef ve amaglarin1 bilmesi anlamma gelir.
PAB’in bu bileseni derste anlatilan konunun o6gretim programindaki yeri, énemi ve
amagclar1 hakkinda bilgi sahibi olmay1 ve ayn1 zamanda onceki ve sonraki konular arasi
baglantilar hakkinda bilgi sahibi olmay1 icerir. Ayrica dgretim programindaki hedeflere
ulasmak i¢in hangi materyallerin kullanilmasi gerektigi ile ilgili bilgiyi de kapsar

(Magnusson vd., 1999).

Ogrenci Bilgisi
Bu bilgi tiirli 6gretmenin herhangi bir fen kavraminin 6grenilmesi i¢in gerekli olan bilgi,
ogrencilerin zorlandiklar1 noktalar ve Ogrencilerde var olabilecek yanlis kavramalar
hakkinda bilgisi olarak ifade edilebilir. Ogretmenlerin 6grencinin 6grenebilmesi icin
gereken bilgi, yetenek ve becerileri bilmesini igerir. Ogrencilerin nasil 6grendiklerinin ve
konu ile ilgili sahip olduklari 6n bilgilerinin farkinda olmasi ve sinifa getirdikleri kendi
deneyimleri ile gelistirdikleri yanlis kavramalarla ilgili bilgi sahibi olmasini ifade eder. Bir
ogretmenin sahip oldugu o6grenci bilgisi son derece kritik bir dneme sahiptir. Ciinkii
ogrencilerin nasil ve hangi stratejilerle 6grendigini, 6n bilgilerini ve yanlis kavramalarini
bilen 6gretmenler anlamli 6grenmeyi saglamak farkli stratejiler kullanma konusunda daha
fazla motivasyona sahip olurlar. Bundan dolay1 6gretmenlerin dgrencilerle ilgili inanglari

smiftaki 6gretmen davraniglarii belirleyen 6nemli bir etkendir (Borko & Putnam, 1996;
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Bransford, Derry, Berliner, Hammerness & Beckett, 2005; Friedrichsen, Chval, &
Teuscher, 2007).

Ogretim Stratejileri Bilgisi

Ogretim stratejileri bilgisi; dgretmenin alana 6zgii stratejiler ve konuya 6zgii stratejiler
olmak tizere iki kategoride ele alinan bilgisidir. Alana ozgii stratejiler bilgisi, fen
ogretiminin  gergeklestirilmesi sirasinda o6gretmenin kullanabilecegi genel Ogretim
yaklagimlarini, konuya 6zgii strateji bilgisi ise belirli bir konunun 6gretimi i¢in 6gretmenin
o konuya 6zgii olarak tercih edebilecegi temsiller ile ilgili bilgisini ifade etmektedir.
Ogretmenin bu tercihi, 6grencinin en iyi sekilde nasil 6grendigi ile ilgili diisiincesi ile
yakin iligki i¢indedir. Bu nedenle alana 6zgili stratejiler bilgisi 6gretmenin sahip oldugu
fenin ne amagla ve nasil 6gretilmesi gerektigi ile ilgili bakis agisin1 yansitan oryantasyonu
ile olduk¢a yakindan iliskilidir. Bir 6gretmenin alana 6zgii stratejilerin yaninda anlamli
ogrenmeyi desteklemek icin, konuya 6zgii 6gretim stratejilerini de kullanabiliyor olmasi
giiclii bir PAB agisindan 6nem arz etmektedir (Friedrichsen vd., 2007). Konuya 6zgii
olarak Ogretmen gosterimler, agiklamalar, ornekler, modeller, analojiler, problemler,

deneyler ve simiilasyonlar gibi pek ¢ok stratejiyi sahip oldugu oryantasyonlarinin etkisinde

tercih edebilir (Magnusson vd., 1999).

Degerlendirme Bilgisi
Degerlendirme bilgisi 6gretmenin neyi (degerlendirilecek noktalar), nasil (degerlendirme
metodu) ve ne amagla degerlendirecegi (degerlendirme yaklagimi) ile ilgili bilgisidir.
Geleneksel degerlendirme ya da alternatif degerlendirme metotlar1 ile ilgili bilgisini de

igerir.
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00 ve OO Modelleri

00, alanyazinda bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Pintrich (2000) grencilerin
ogrenmeleri i¢in hedefler belirledikleri, daha sonra kendi bilislerini ve davraniglarini
diizenledikleri, kontrol ettikleri yapilandirmaci bir siire¢ olarak ifade ederken, Zimmerman
(2004)’e gore ozdiizenleme, hedefler belirlemek ve bu hedefleri gergeklestirmek igin
stratejiler gelistirmek, bu stratejilerin kazandirdiklarin1 kontrol etmektir ve 6zdiizenleme
dongiisel bir siiregtir. Ciinkii Onceki performanstan edinilen geri bildirimler, iginde
bulunulan andaki girisimler sirasinda yapilan gerekli diizenlemeler i¢in kullanilmaktadir.
Son yillarda OO alanindaki ¢alismalar incelendiginde ilk baslarda OO stratejileri ile
akademik basar1 arasindaki iligkileri ortaya koyan calismalarla baglamistir (Chen, 2002;
Montalvo & Torres, 2004; Pintrich & Groot, 1990; Rozendaal, Minnaert & Boekaerts,
2001). Zaman igerisinde simif ortaminda OO’niin desteklenmesinin gerekliligi ve
ogretmenlerin rolii izerine egilim gostermistir (Dignath & Biittner, 2008; Kistner, Rakoczy
& Otto, 2010; Nilson, 2013). Uygulamali egitim arastirmalarindan, deneysel ve teorik
makalelerden ve meta-analizlerden OO niin 6grenme davranisi, basar1 ve motivasyon ile
pozitif olarak iligkili oldugu cikarilabilir. Genel olarak, OO modelleri fazlara ayrilir ve bu
fazlarin ortak ozelligi dongilisel olmasidir. Bu dongii sirasiyla ongorii ve planlama,
performans izleme ve performans fiizerine yansitici diisiinmeyi igerir (Pintrich &
Zimmerman, 2000; Pintrich & Zusho, 2002). Ongérii ve planlama asamasinda, dgrenciler
O0grenme gorevini analiz eder ve bu gorevi tamamlamaya yonelik bazi hedefler belirler.
Bununla birlikte, 6grenilen konu 6grenciler igin yeni ise, goreve yaklagmanin en iyi
yollarin1 veya hangi hedeflerin en uygun olabilecegini bilemeyebilirler. Bu durumda
ogretmenlerin ve/veya daha deneyimli akranlarin rehberligine ihtiyag duyarlar. Performans
izleme asamasinda, oOgrenciler Ogrenme gorevinde hedefe ulasmak igin stratejiler
kullanirlar ve bu stratejilerin hedefe ulagsma konusunda ise yararligin1 ve ayrica 6grenme
hedeflerine devam etme motivasyonlarini izlerler. Bu asamada 6grenciler yeni ve dogru

strateji kullanimi konusunda ve zorlukla karsilastiginda eski stratejiye donmeme
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konusunda destege ve rehberlige ihtiya¢ duyarlar. Ogretmenin dgrencileri yakindan takip
etmesi ve bireysel geri bildirim saglamasi, 6zellikle 6grenciler zorluklar karsisinda yilma
egilimindeyse, yeni stratejileri akici bir sekilde kullanmayir 6grenmelerine yardimei
olabilir. Performans ile ilgili 6z yansitma asamasinda, Ogrenciler segtikleri stratejilerin
etkililigine gore d6grenme gorevindeki performanslart ile ilgili 6zdegerlendirme yaparlar.
Bu asamada Ogrenciler, Ogrenme deneyiminin sonuglariyla ilgili duygularmi da
yonetmelidir. Bu 6z yansitmalar daha sonra Ogrencilerin gelecek planlamalarin1 ve
hedeflerini etkileyerek dongiiniin yeniden baslamasini saglar (Sar1 & Akinoglu, 2009;
Zumbrunn, Tadlock & Roberts, 2011). Alanyazinda ¢esitli kuramlara dayanan ve gesitli
arastirmalarda temel almman farkli 6zdiizenleme modelleri mevcuttur (Boekaerts &
Niemivirta, 2000; Borkowski, 1996; Pintrich, 2000; Winne & Hadwin, 1998; Zimmerman,
2000). Bu calismada &gretmenlere verilen OO egitiminde Zimmerman (2000)’nin modeli

esas alinmustir.

Zimmerman’in Sosyal Biligsel OO Modeli

Bu model Bandura’nin sosyal-bilissel teorisinden etkilenmistir. Modelin dongiisel evreleri

Sekil 2°de verilmistir

Ondiislinme evresi :> Performans evresi

Gorev analizi Ozkontrol

E Ozyansnma evresi

Ozyargilama

Sekil 2. Zimmerman’in (2000) dongiisel 6zdiizenlemeli 6grenme modeli. Zimmerman
(2000). Attainment of self-regulation: A social cognitive perspective. In Handbook of self-
regulation. M. Boekaerts, P.R. Pintrich, & M. Zeidner (Eds.), (pp. 452-502).

Sekildeki evreler asagidaki gibi aciklanabilir:
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1. On diisiinme evresi dgrenmeye baslamadan 6nceki siire¢ Ve inanglar1 belirtir. Bu evrede
amag belirleme ve strateji planlamay1 kapsayan gorev analizi ve 6grencilerin 6grenmeye
kars1 6z-yeterliligi, sonug beklentisi ve igsel ilgilerini kapsayan 6z motivasyon olmak tizere
iki tiir siire¢ten bahsedilebilir.

2. Performans evresi 6grenme igin gereken davranissal siiregleri belirtir. Bu evre, bir
onceki 6n diisiinme evresinde se¢ilen yontem ya da stratejilerin kullanilmasini ifade eden
oz kontrol ve bireyin kendi 6grenmesiyle ilgili olaylar hakkinda kayit tutmasi ve bu
olaylarin sebeplerini bulmaya calismasin1 kapsayan 6z gozlem siireclerinden olusur. Oz
kontrolde amag 6grencilerin hedefe odaklanmasi ve ¢aba ve kaynaklarini en iyi sekilde
kullanmalarmni saglamaktir. Oz kontroliin saglanmasi igin, zihinde canlandirma, kendi
kendine 6z 6gretim yapma, dikkati odaklama ve hedef stratejilerinin kullanilmas1 gerekir.
Oz gdzlem asamasinda, dgrenci kullandigi stratejilerin ve bunlardan hangilerinin ise
yaradigimin farkina vararak kendisini ve hedefe yonelik gidisatin1 gézlemler.

3. Oz yansitma evresi her 6grenme ¢abasindan sonra gergeklesen siirecleri ifade eder. Oz
yargilama Ve 6z tepki siireglerini kapsar. Oz yargilama, 6grencinin bir 6grenme ¢abasindan
sonra kendisini yargilamasi, kendi performansini bir bagkasmin performansiyla ya da
herhangi bir standartla karsilastirarak kendi 6z-degerlendirmesini yapabilmesidir. Oz
yargilamada oOgrenci ya bagka bir arkadasinin notuyla ya da standart bir not ile
karsilastirmas1 sdz konusudur. Ikinci bir durum da 6grencinin kendi basarisi ya da
basarisizliginin nedenlerini neye bagladigini ifade eden nedensel yorumlamadir. Oz tepki
ise 6grencinin bir 6grenme ¢abasindan sonra, 6z memnuniyetinin artmasi, sonraki 6grenme

¢abalar1 igin motivasyonunu artirir (Sar1 & Akinoglu, 2009).

Ozdiizenlemeli Ogrenenler

Ogrenme siirecinde  o6zdiizenleme 6nemlidir. Ogrencilerin  daha iyi 6grenme

aliskanliklarma sahip olmasimi saglar ve ders calisma becerilerini gelistirir. Ozdiizenlemeli
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Ogrenenlerin 6grenmeye hazir 6zellikleri ve kendi kendini motive etme 6zellikleri onlar1
akranlarindan ayirir. Aragtirmalar gostermistir ki 6zdiizenlemeli 6grenen ogrenciler
ogrenmelerine karsi daha ilgilidir. Ogrenme gereksinimlerinin farkindadir ve gerektiginde
uygun sekilde yardim arayabilir. En 6nemlisi de ihtiyaclarini karsilayacak sekilde 6grenme
ortamlarmni diizenleyebilirler (Kolovelonis, Goudos & Dermitzaki, 2011). Dolayisiyla
Ozdiizenlemesini yapan bir bireyin, kendine hedefler koyup, bu hedefler dogrultusunda
uygun stratejileri seg¢ip, uyguladigi, performansimi izleme ve degerlendirme yaptigini
sdylemek miimkiindiir (Ekici, 2015). Ozdiizenlemeli grenenlerin bu &zellikleri nedeniyle
son ¢alismalardan elde edilen bulgularin da gosterdigi gibi, akademik testler ve 6grenci
performansi ve basaris1 Olgiimlerinde daha iyi performans gostermeleri beklenen bir
durumdur (Schunk & Zimmerman, 2007; Zimmerman, 2008). izleme ve model olma
yoluyla 6zdiizenleme becerileri dgretilen &grenciler, OO egitimi almayan ogrencilere
kiyasla daha yiiksek diizeyde akademik 6z yeterlik ve akademik basar1 gostermektedir
(Labuhn vd., 2010). Gériiniise gore OO birgok 6grenci i¢in akademik basari ve basarisizlik
arasindaki farki yaratabilir (Zumbrunn vd., 2011). O0O’de 6zdiizenlemenin saglanmasi ve
devam etmesi agisindan motivasyon onem arz etmektedir. Motivasyon ile ilgili ile ilgili
bir¢ok tanim olmakla birlikte 6grenme agisindan 6grencilerin bir olay, nesne ya da konuyla
ilgili diisiinceleri ve deger yargilari; siniftaki akademik gorevlere ve biligsel etkinliklere
dair gelistirdigi bakis agis1 ve akademik gorevlerin nitelikleri ve etkililikleri hakkindaki
goriisleri olarak ifade edilebilir (Ulutas, 2016). Birgok calismada OO’niin gelisimini ve
stirdiiriilebilirligini belirleyen bazi unsurlarin oldugu ve motivasyon bunlar i¢inde en
onemli yere sahip oldugu belirtilmistir (Bandura, 1993; Boekaerts, 1999; Pintrich, 2000;
Zimmerman, 2008). Ornegin, dngodrii ve planlama asamasinda, dgrenciler bir dgrenme
faaliyetinin neden tamamlanmas1 ve bu faaliyet icin ne kadar gaba sarf edilmesi gerektigi
hakkinda diisiindiigiinde, bu onlarin géreve yonelmeyle ilgili kararlarim etkiler. Ogrenciler
ogrenme gorevlerini ne kadar degerli goriiyorlarsa, bu gorevleri gerceklestirmek tiizere
hedefler belirleme ve stratejiler planlamak igin zaman ve ¢aba harcama egilimleri 0 kadar

22



yiliksek olmaktadir. Ayrica motivasyonun bir parcasi olan 6grencilerin yeterlik inanglar
(gorevleri basariyla tamamlama yeteneklerine olan giivenleri) da 6zellikle 6ngori,
planlama ve performans izleme asamalarinda rol oynar (Zimmerman, 2000). Performans
izleme asamasinda, Ogrenme gorevinin anlamliligini siirekli olarak degerlendiren
ogrenciler igin i¢sel motivasyon ve irade ozdiizenleme stratejilerinin belirlenmesi ve
kullanilmas1 i¢in gosterilen caba ve 1srar diizeyinde belirleyici rol oynar. Ayrica
ogrencilerin nedensel yiiklemeleri (6grencilerin belirli bir 6grenme gorevindeki basar1 veya
basarisizliklarinin nedenlerini bagladiklar1 faktorler), 6grencilerin bir etkinlige katilip
katilmayacagina ve gelecekteki benzer faaliyetler i¢in 6zdiizenleme stratejilerini kullanip
kullanmayacagina karar verirken, performans {izerine diisiinme asamasinda Kritik bir rol
oynar. Motivasyon ve OO &grencinin akademik basarisin1 insa etmede birbirini
tamamlayan ve el ele ¢alisan iki unsurdur. Ogrenciler bir 6grenme goreviyle ilgili motive
olduklarinda OO stratejilerini kullanma konusunda daha 1srarci olurken aym zamanda OO
stratejilerini kullandiklarinda 6grenme icin daha ¢ok motive olurlar (Ekici, Ulutas &

Atasoy, 2019; Zimmerman, 2000; Zimmerman & Schunk, 2012).

Ozdiizenlemeli Ogrenme Stratejileri

Yapilan caligmalarda 6grencilerin akademik basarilarini artirmada ve bir 6§renme gorevini
yerine getirirken sinif ortaminda kullanabilecekleri OO stratejilerinin bulundugu ve
bunlarin siniflarda 6gretmenler tarafindan OOyii tesvik etmek igin dgrencilere dgretilmesi
gerektigi bildirilmistir (Butler, Schraw & Moshman, 1995; Ryan, Pintrich & Midgley,
2001; Winne, 1995; Winne & Hadwin, 1998; Zimmerman, 2004). Bu stratejiler; hedef
belirleme, planlama, 6z motivasyon, dikkat kontrolii, stratejilerin esnek kullanimi, 6z
izleme, uygun yardim arama ve 6zdegerlendirmedir.

Hedef Belirleme
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Hedefler, bireyin eylemlerini diizenleyen standartlar olarak diistintilebilir (Schunk, 2001).
Sinif ortaminda bir 6grenci icin hedefler herhangi bir dersin sinavindan iyi bir not almak
gibi basit olabilecegi gibi konuyu kapsamli bir sekilde anlamak gibi daha ayrintili da
olabilir. Genellikle uzun vadeli hedeflere ulasmak amaciyla kisa vadeli ulasilabilir hedefler
belirlenir. Ornegin, bir 6grenci uzun vadeli bir hedef olarak bir siavda basarili olmayi
belirlerse, bu hedefe ulasmak icin kisa vadeli ulasilabilir hedefler belirlemelidir. Bunlar
yeterli zaman ayirarak ders galismak ve belirli ¢alisma stratejileri kullanmak gibi hedefler
olabilir. Ogrencileri 6grenmeleri igin kisa vadeli hedefler belirleme konusunda
desteklemek, 6grencilerin 6z izleme yapmalarina yardimei olmanin etkili bir yolu olabilir
(Zimmerman, 2004).

Planlama

Schunk (2001)’e gore planlama 6grencilerin bir 6grenme gorevinde basarili olmak ig¢in iyi
belirlenmis hedefler ve stratejiler olusturmasina yardimci olacagindan planlama ve hedef
belirleme birbirine bagl siireglerdir. Ozdiizenlemenin énemli bir basamagi olan planlama
ti¢ asamada gerceklesir: Bunlar; bir 6grenme gorevi ile ilgili hedef olusturma, bu hedefe
ulagmak i¢in stratejiler belirleme ve hedefe ulasabilmek i¢in zaman ve kaynak ihtiyacinin
belirlenmesidir. Smif ortaminda OO’yii saglamak icin 6grenme goérevlerine bir planla
yaklagmay1 6gretmek, uygun bir yontemdir.

Oz Motivasyon

Oz motivasyon, dzdiizenleme siireci i¢in kritik bir dneme sahiptir ve dgrenenlerin kendi
ogrenmeleri iizerinde kontrol sahibi olmalarin1 gerektirir (Corno, 1993). Eger bir 6grenci
belirledigi bir 6grenme hedefine ulagsmak i¢in 6diil ya da tesvik gibi dig etkenlerden
bagimsiz olarak bir veya daha fazla strateji kullaniyorsa burada 6z motivasyonun ortaya
ciktig1 sdylenebilir. Boyle bir durum o6grencinin daha 6zerk hale geldiginin giiglii bir
gostergesi olabilir (Zimmerman, 2004; Zumbrunn vd., 2011).

Dikkat Kontrolii
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Ogrencilerin dikkatlerini kontrol edebilmeleri 6zdiizenleme yapabilmeleri agisindan bir
gerekliliktir. Dikkat kontrolii, 6z izleme yapabilmeyi gerektiren biligsel bir siireci igerir.
Genellikle bu siire¢, zihni dikkati dagitan unsurlarin bertaraf edilmesi ve ayrica 6rnegin
sessiz alanlar gibi 6grenmeye elverigli uygun ortamlarin tercih edilmesini gerektirir
(Winne, 1995). Ogrencilerin akademik sonuglarinin, géreve dikkat kontrolii saglanarak
harcanan zamanla orantili oldugunu gosteren c¢alismalar mevcuttur. Bu nedenle
ogretmenler, dikkat dagitan unsurlar1 ortadan kaldirarak ve 6grencilerin dikkat stirelerini
artirmalarina yardimci olarak 6grencilerini desteklemelidirler (Zumbrunn vd., 2011).
Stratejilerin Esnek Kullanimi

Akademik gorevleri yerine getirmede birden fazla 6grenme stratejisi kullanan ve bu
stratejileri hedefleri dogrultusunda gerektiginde degistirebilen 6grencilerin daha basarili
oldugu soylenebilir (Paris & Paris, 2001). Ancak, 6grencilerin ¢ogu, 6zellikle de kiigiik
yaslarda 6grenme stratejileri hakkinda sinirlt bir repertuara sahiptir (van den Broek, Lorch,
& Linderholm, 2001). Bu nedenle &grencilerin farkli 6grenme Stratejilerini ihtiyaglarina
uygun sekilde kullanabilmeleri i¢in desteklenmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu noktada
ogretmenlerin kritik rolii ortaya ¢ikar. Ogretmenler yeni stratejilerin nasil kullanilacagin
modelleyerek ve oOgrenciler uygularken uygun geri bildirimler vererek, o6grencilerin
bagimsiz strateji kullanicilari olmalarina yardimei olabilir (Zumbrunn vd., 2011).

Oz izleme:

Ogrencilerin stratejik Ogrenenler olabilmesi i¢in kendi 6grenmelerinin ve &grenme
¢iktilarin sorumlulugunu almahidir (Kistner vd., 2010). Ozdiizenlemeli dgrenenlerin en
onemli Ozelliklerinden biri, 6grenme hedeflerine yonelik ilerlemelerini izleyerek bu
sorumlulugu almalaridir. Ozizleme siireci, yukarida bahsedilen stratejilerin tiimiinii igerir.
Bir 06grencinin ilerlemesini 6z izleme yapabilmesi i¢in, oncelikle kendi 6grenme
hedeflerini olusturmus ve kullanacag stratejileri planlamis, hedeflerine ulasmak amaciyla
bagimsiz olarak 6z motivasyonunu saglamis, dikkat dagitan unsurlar1 bertaraf ederek
dikkat kontroliinii saglamis olmali ve O6grenme gorevine uygun Ogrenme stratejilerini
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kullanabilmelidir (Zimmerman, 2004). Tim bu siiregte Ogrenciler 6gretmenlerinin
destegine ihtiyac duyarlar. Ogretmenler 6grencilerin belirli 6grenme gérevlerinde ne kadar
calistiklarinin, kullandiklar stratejilerin ve ¢alismak i¢in harcadiklari zamanin bir kaydini
tutmalarin1 saglayarak kendi kendini izlemeyi tesvik edebilir. Bu uygulama, 6grencilerin
ilerlemelerini somut bir sekilde gormelerine ve buna uygun olarak strateji degistirmelerine
olanak tanir.

Yardim Arama

Ozdiizenlemeli 6grenenlerin  her goérevi kendi baslarma tamamlamaya calistiklar
sanilabilir. Ancak, 6zdiizenlemeli 6grenenler diger akranlarima gore daha fazla oranda
gerekli durumlarda baskalarindan yardim ararlar (Butler, 1998). Ozdiizenlemeli
ogrenenlerin kendilerini  6grenmeleri lizerinde daha Ozerk hale getirmek amaciyla
bagkalarindan yardim arayabildikleri soylenebilir (Ryan vd., 2001). Ogretmenler,
ogrencilere kolayca anlayabilecekleri siirekli ilerleme geri bildirimi saglayarak ve uygun
degisiklikleri yaptiktan sonra 6devleri yeniden gonderme firsatlarina izin vererek olumlu
yardim arama davranislarini tesvik edebilir.

Ozdegerlendirme

Ogrenciler kendi 6grenmelerini dgretmenin verdigi geri bildirimlerden bagimsiz olarak
degerlendirebildikleri zaman, 6zdiizenlemeli 6grenenler olma yolunda ilerlemeleri daha
olasidir (Winne & Hadwin, 1998; Zimmerman, 2000). Ozdegerlendirme yapabilen
ogrenciler kendi O6grenme stratejilerini degerlendirerek gelecekte de benzer 6grenme
gorevleri igin stratejilerini diizenleyebilirler (Schraw & Moshman, 1995). Ogrencilerin
belirledikleri 6grenme hedeflerine uygun olarak kullandiklar1 stratejileri izleme
yapmalarina ve oOzdegerlendirme sonuglarina gore strateji degisimini destekleyerek

ogretmenler sinifta 6zdegerlendirmeyi uygulayabilirler (Zimmerman, 2004).
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Smif Ortamimda OO’niin Desteklenmesi ve Ogretmenlerin Rolii

Smiflarda OO’yii saglamak igin dgretmenler 6grenmeye yardimci olan 6zdiizenleme
stireglerini  0grencilerine Ggretebilirler. Bu prosesler hedef olusturma, planlama, 6z
motivasyon, dikkat kontrolii, 6grenme stratejilerinin esnek kullanimi, 6z izleme, uygun
yardim arama ve 6zdegerlendirmedir. Ornegin bir derse baslarken, 6gretmenin hedefleri
tahtaya yazarak ogrenciler i¢in anlasilir hale getirmesi ve dersin sonunda 6grencilere hedef
ve hedeflerle baglantili olarak ne 6grendiklerini sormasi, Ogrencilerin somut hedefler
olusturarak 6grenme siirecini izlemelerinde 6nemli bir destek saglamaktadir (Postholm,
2011). Anlamli dgrenmeyi saglamak i¢in OO becerilerinin gelistirilmesi 6nem arz
etmektedir. Ozellikle okul ortamlarinda, OO 6grencilerin problem ¢dzme, motivasyon ve
sosyal iligkilerdeki basarisini artiran bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cleary &
Zimmerman 2004; Zimmerman, 2002). OO’niin hem akademik hem de yasam boyu
O0grenme acgisindan Onemi konusunda arastirmacilar hemfikir olmasina ragmen
Ogretmenlerin 6zdiizenlemeli 6grenme becerileri konusunda etkili bir sekilde 6grencileri
nasil destekleyebilecekleri konusu heniiz tam olarak anlasilamamistir (Dent & Koenka,
2016; Dignath & Veenman, 2021). Ogretmenler siniflarinda OQ’yii aktive etmek icin
ogrenme ortamlarin1 6grencilerin 6grenmelerini diizenlemelerine olanak taniyacak sekilde
diizenleyebilir, dogrudan strateji 6gretimi yapabilir ve dolayli olarak OO’yii aktive
edebilir. Yapilan calismalardan elde edilen kanitlar, karmasik olmalarina ragmen OO
becerilerinin dgretilebilecegini, 6gretmenlerin de bu tir 6zdiizenleme siireglerini tesvik
etmede kritik roliiniin oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin OO gelisiminin yeniden
diizenlenen Ogretim uygulamalart ile nasil desteklenebilecegini gosteren ¢aligmalar da
mevcuttur (Bembenutty, 2013; Dembo, 2001; Kramarski & Revach, 2009; Paris &
Winograd, 2003). Strateji dgretiminde dgretmenin rolii incelendiginde OO'iin akademik
basar1 ve 6grenme verimliligi tizerinde olumlu bir etkisi olduguna dair ¢ok sayida deneysel
kanit vardir (Zimmerman & Bandura 1994). Strateji Ogretimi ile ilgili arastirmalar,

caligmalarin baglamla ilgili olmas1 ve diizenli 6gretime dahil edilmesi gerektigini (Perels,
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Guertler & Schmitz, 2005) ve Ogretmenlerin, ¢esitli yontemler kullanma konusunda
egitilmeleri ve OO’ye elverisli 6grenme ortamlar: yaratmasi gerektigini gdstermektedir
(Pauli vd., 2007; Van Hout-Wolters vd., 2000). Dogrudan strateji 6gretimi, dgrencilere
farkli stratejilerin 6gretmen tarafindan agik bir sekilde agiklanmasini ve bu stratejilerin
nasil ve hangi durumlarda kullanilabilecegini igerir. Ayrica stratejilerin kullanilmasinda
hangi becerilerin yer aldigin1 da bilmeyi gerektirir (Zimmerman, 2008). Bu tiir 6gretimin
odak noktas1 modelleme ve gosteridir. Ogretmenler etkinlikleri ve 6devleri tamamlamak
icin gerekli olan kendi diisiince siire¢lerini modelleyip agikladiklarinda, 6grenciler ayni
stiregleri kendi baslarina anlamaya ve kullanmaya daha yatkin olurlar (Boekaerts & Corno,
2005). Dogrudan dgretim OO yii tesvik etmekte tiim 6grencilerin ihtiyaci olmasa da, pek
cok Ogrencinin ozellikle de kiiglik yaslardaki O6grencilerin ihtiyaci olabilir. Cilinkii ¢ogu
ogrenci Ozdiizenleme stratejilerini bagimsiz olarak etkin bir sekilde kullanamaz
(Zimmerman, 2000). Arastirmalar, bu tiir bir 6gretimin, dgrencileri daha 6zdiizenlemeli
olmaya tesvik etmek i¢in en iyi baslangi¢ stratejisi olabilecegini gostermistir (Levy, 1996).
Ogretmenler, ogrencilere daha ozdiizenlemeli olmay1 Ogreterek, akademik basariyi,
motivasyonu ve yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmede daha biiyiik basari elde edebilirler.
Ogretmenlerin her giin belirli 6zdiizenleme stratejilerinin dgrencilerin dgrenmesini nasil
gelistirebilecegini desteklemek icin belirli bir zaman ayirmasi, onlarin zorlu 6grenme
gorevlerine ve degerlendirmelerine hazirlanmalarina yardimcet olmak ic¢in uzun bir yol kat
edebilir (Graham & Harris, 2005). Sonug olarak, hedefimiz yasam boyu 6grenen basarili
bireyler yetistirmekse, oncelikle onlara bu yolculuk igin gerekli stratejilerin 6gretilmesi
onemlidir. Arastirmalar ayrica 6grencileri 6grenmeleri i¢in kisa vadeli hedefler belirlemek
konusunda cesaretlendirmenin, 6grencilerin ilerlemelerini izlemelerine yardimci olmanin
etkili bir yolu olabilecegini gostermistir (Butler, 1998; Ryan, Pintrich & Midgley 2001,
Schraw & Moshman, 1995; Zimmerman, 2004). Ogretmenlerin Ozellikle fen smiflarinda
asagidaki yollarla dgrencilerinde OO becerilerinin  gelisimini  destekleyebilecegi
onerilmektedir: 1) Sorgulamaya dayal1 6gretim 2) Is birligine dayali 6gretim 3) Dogrudan
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strateji 0gretimi yapilmasi 4) Zihinsel modellerin yapilandirilarak kavramsal degisimin
saglanmast 5) Destekleyici teknolojik materyallerin 6grenme amaglarina uygun olarak
kullanilmas1 6) Ogrencilerin motivasyonel inanglarmi diizenleyebilecekleri ortamlarm
olusturulmasi yoluyla desteklenmelidir (Schraw, Crippen & Hartley, 2006). OO ile ilgili
alanyazin incelendiginde 6grencilere OO becerilerini kazandirmak ve onlarda bu becerileri
gelistirmek icin ¢esitli yaklasimlara dayanan bir¢ok o6gretim programi ya da deneysel
caligmalar yapilmistir. Bunlar strateji O0gretimi yapmak seklinde dogrudan Ogretim
olabilecegi gibi, 6gretmenin ve akranlarin kendi 6zdiizenleme becerileri ile model olmasi
seklinde dolayli 6gretim olabilir. Ogretmenlerin tiim kademelerdeki smiflarda
uygulayabilecegi, oOgrencilerin iist biligsel farkindaligini ve O&zdiizenlemeli O0grenme
becerilerini gelistirecek stratejiler vardir. Ornegin, Koutselini (1991)’in bu amagla 6nerdigi
baz1 stratejiler sunlardir: Ogrencileri sesli diisiinmeye tesvik etmek, ogrencilerin
kendilerinin diisinme ve problem ¢6zme siiregleri hakkinda diistinmelerini saglamak,
zorlandiklar1 noktalarda yilmayip iistesinden gelebilmek i¢in gerekli Stratejileri 6gretmek,
Ogrenilen konu ile daha once Ogrenilen ya da gelecekte Ogrenilecek konular arasinda
baglantilar kurmaya yénlendirmek. Ogrencileri bir konuda konu éncesi, sirasi Ve sonrasi
sorular olusturmalarin1 tesvik etmek Ogrencilerin  &grendigi  bilgilerin  birbiriyle
iliskilendirmelerini saglamak. Nilson (2013) bazilar1 akademik igerikle baglantili olup
bazilar1 olmayan 06zdilizenleme becerilerini gelistirmeye yoOnelik simif ortaminda
ogretmenler tarafindan uygulanabilecek stratejilerden bahsetmistir. Bu stratejiler; dersin
basinda verimli 6grenme ile ilgili bir okuma pargasi verilip 6grencilerin bununla ilgili
tartismalar yapmasini saglama, dersin basinda 6grencilerden o giinkii derste 6grenilmesi
hedeflenen konulari belirlemeleri istenerek boylece kendilerine hedef belirlemelerine
yonelik destek saglama, Ogrencilere konuyla ilgili sorular sorarak daha onceden ne
bildiklerinin ortaya ¢ikarilmast olabilir. Ayrica 6grencilerin kendilerine sorular sorarak
yapmasi Ve bu sekilde kendilerine geri bildirim verebilme firsati yaratilmis olur.

Ogrencilerin yaptiklar1 bir 6devle ilgili olumlu/olumsuz taraflari, kendini basarili/basarisiz
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buldugu kisimlart belirttikleri bir 6zdegerlendirme yapmalar1 o 6devin kendileri i¢in
anlami ve Onemini daha iyi kavratabilir. Ogretmenin bir problem ¢dziimii sirasinda
ogrencilerle kendi diisiinme ve Ozdiizenleme siireclerini paylasarak model olmasi
ogrencileri 6zdiizenleme konusunda destekleyen Onemli bir strateji olabilir. Dersin
sonunda ve /veya donem sonunda 6grencilerden bir 6zdegerlendirme raporu hazirlamalari
istenebilir. Boylece Ogrencilerin 0 derste ve /veya donem boyunca Ogrendiklerini ve
ogrenme stratejilerini 6zdegerlendirmeleri saglanabilir. Ogrencilerden dénem sonunda bir
sonraki yil 0 dersi alacak 6grenciler igin bir not yazmalar1 istenebilir. Bu etkinlik onlarin
ozdiizenleme becerilerini kullanarak ve ge¢mis deneyimlerden yola ¢ikarak gelecege
doniik 6grenme siireglerine odaklanmalarini ve g¢esitli ¢ikarimlar yapmalarini saglayacaktir

(Nilson, 2013).

PAB ve OO Iliskisi

PAB, ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin, O6grencilerin yetkinlik ve basarilarin
gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin bilgi, inang Ve motivasyonlarinin énemini vurgulayan
genel bir gerceve sunar. Buna gore PAB konuya 6zgii, sinif uygulamalar ile baglantili ve
ogrencilerin ogrenme ¢iktilarini etkileyen 6gretmenin sahip oldugu bilgi inanig ve
motivasyonu ifade eder. Ogretmenlerin yeterlikleri ile sinif uygulamalar1 arasindaki bu
iliski OO igin de bildirilmistir. OO gelisimini desteklemede 6gretmenlerin kritik rolii
diisiiniildiigiinde, smiflarda OO o6gretimini gergeklestiren Ogretmenlerin hangi 6zel
yeterliliklerinin bunu destekledigini daha iyi anlamamizi saglayacak c¢alismalara ihtiyag
vardir (Kramarski & Kohen, 2017). Karlen vd., (2020) 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri
cergevesinde OO vyii simflarda aktive etmesiyle ilgili iki yetkinlik alani tanimlanglar ve

sOyle ifade etmislerdir:

“O0'deki Ogretmenlerin  mesleki  yeterliliklerinin biitiinciil bir ¢ercevesini olusturmak icin
Ogretmenlerin iki yetkinlik alani goz oniinde bulundurulmalidir. Ogretmenler kendi kendini

diizenleyen égrenenler olarak OO yeterliliklerine ve deneyimlerine sahiptir (yani, kendi kendini
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diizenleyen ogrenciler olarak égretmenler) ve sumifta OO’yii dgretme, teshis etme Ve destekleme
konusundaki yeterlilikleri (yani, OO niin ajanlar: olarak égretmenler)”.

Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri ¢ergevesinde ele alian PAB ve OO arasindaki iliskiyi
aciklamak tizere biitiinlestirici bir yaklasimla Karlen vd. (2020) tarafindan gelistirilen

model asagida Sekil 3’te dzetlenmistir.

/ Ozduzenlemeli Ofrenenler \

Olarak Ogretmenler 00 Yap Iskelesi

Bilgi
Inanglar

Motivasyon

O0vit

Ogretmenlerin 00’ deki  Ogretimin |_5 Ogrenci
Mesleki Yeterlikleri Ozdiizenl V Ozdiizenlemesi

Ogretme

Bilzi
Inanglar

Motivasyon

60°niin Ajanlan Olarak Ogretmenler 00’ nin Teshisi

o J N )

Sekil 3. 00’de 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin ve 6gretim uygulamalarinin

biitlinlestirici ¢ergevesi. “Teachers’ professional competences in self-regulated learning:
An approach to integrate teachers’ competences as self-regulated learners and as agents
of self-regulated learning in a holistic manner ”, Karlen, Hertel & Hirt (2020). In Frontiers
in Education Vol. 5, p. 159 kaynagindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir.

Bu modelin merkezinde &gretmenlerin sinifta 6gretime yonelik eylemleri yer almaktadir.
OO’niin teshisi, dogrudan ve dolayli tamitimi ve desteklenmesi, ogrencilerin OO
gelisimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin OO’yii 8gretmeye yonelik
eylemlerinin niteligi ve niceligi, dgretmenlerin &zdiizenlemeli &grenenler ve OO’niin
aracilar1  olarak yeterliliklerini igeren OO'deki mesleki yeterlilikleri tarafindan
sekillendirilir. Her iki yeterlilik alan1 da bilgi, inan¢ ve motivasyonun belirli yonlerini
kapsar. Ozdiizenlemeli 6grenenler olarak Ogretmenlerin OO ile ilgili bilgi, inang ve
motivasyonlart OO’yii smiflarinda destekleme ve tesvik etmeleriyle baglantilidir ve
Ogretmen yeterliliginin 6nemli bir parcast haline gelmistir (Karlen vd., 2020).

Ogretmenlerin PAB-OO olarak ifade edilen bilgisi, 6gretmenlerin siifta OO'yii nasil
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tesvik edebilecekleri hakkindaki bilgilerini ve grencilerin OO becerileri kazanmalarini
nasil destekleyecekleri hakkinda bilgisini igerir. Ayrica OO'yii dogrudan tesvik etmek icin
kullanilabilecek yontemler hakkindaki bilgiyi (Schraw, 1998; Paris & Paris, 2001) ya da
ogrencilerin OO'ye katilmalarmi saglayan ve tesvik eden giiclii 6grenme ortamlar1 ve
firsatlar1 diizenleyerek OQ'yii dolayl olarak tesvik etmeyle ilgili bilgiyi igerir. Son olarak,
ogrencilerin Onyargilari, kavram yanilgilar1 ve 6grenmelerinin 6zdiizenlemesi sirasinda
karsilastiklar1 zorluklar hakkindaki bilgilerle de ilgilidir.

Ozdiizenlemeli &grenenler olarak Ogretmenler agisindan, mevcut OO modellerinin
hepsinde merkezi bilesen olarak {stbilis yer almaktadir. Basarili 6zdiizenlemeli
ogrenenlerin yiiksek derecede ist bilissel bilgi sergiledikleri sdylenebilir (Panadero, 2017).
Ustbilissel bilgi, etkili strateji secimi ile birlikte daha yiiksek basariya yol agar. Baska bir
deyisle, st biligsel bilgi 6zdiizenlemeli 6grenen i¢in farkli 6grenme baglamlarinda belirli
stratejilerin neden, nasil ve ne zaman kullanilacagi hakkinda bilgi sahibi olmasini igerir.
Bu, kisinin hafizasinin ve bilgi islemesinin giicli ve zayif yonleri hakkindaki
farkindaligina sebep olur. Bu bilgi, Ogrencilerin 6grenme gorevlerinin dogasini
anlamalarina ve bu tiir gorevlerle basa ¢ikmak i¢in etkili stratejiler se¢gmelerine yardimei
olur. PAB, 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarinin yani sira 6grencilerin alana 6zgii bilgi
gelistirme ve basarilartyla da ilgilidir (Backfisch, Lachner, Hische, Loose & Scheiter,
2020; Fauth vd., 2019; Fortsch, Werner, von Kotzebue & Neuhaus, 2016). Ogretmenlerin
ozdiizenlemeli 6grenenler olarak edindikleri OO becerileri PAB ile yakindan iliskilidir.
OO'deki yeterliklerin dgretmenler tarafindan gelistirilebilecegi ve desteklenebilecegi
konusunda arastirmacilar arasinda bir fikir birligi vardir (Donker, De Boer, Kostons, Van
Ewijk & van der Werf, 2014). Ancak, 6gretmenlerin OO’ye yonelik harcadiklar1 zaman
giinliik derslerde ¢ok smirhdir. Ozellikle, arastirmacilar diisiik diizeyde acik strateji
ogretimi, iist biligsel bilginin neredeyse hic tesvik edilmedigini ve 6grencilerin OO’ siinii
teshis etme diizeylerinin diisiik oldugunu bildirmislerdir. Alanyazinda bu konuda sinirli
sayida ¢alisma vardir ve dgretmenlerin OO ile ilgili cok az bilgiye sahip olduklarmi ve bu

32



bilginin gelistirebilir oldugunu ileri siirmektedir (Dignath & Biittner, 2018; Karlen, 2016b;
Kistner vd., 2015; Klug vd., 2013).

Bu ¢alismada dgretmenlerin OO ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirilmesi yoluyla PAB-
OO bilgilerinin gelisecegi buna bagh olarak PAB’larinin gelisecegi diisiiniilmektedir. Bu
amacla dgretmenlere OO egitimi verilmistir. Egitimin bir parcas1 olarak dogrudan strateji
ogretimi yapmalar1 saglanmis ve siniflarinda dolayli olarak OQ’yii tesvik etme durumlar
incelenmistir. Ogretmenler tarafindan 6gretimi yapilan temel dgrenme stratejileri asagida

aciklanmustir.

Temel Ogrenme Stratejileri

Zaman Planlama ve Yénetimi Stratejileri

Hedef odakli olan 06zdiizenlemeli 6grenmede zamani verimli kullanmak O6nemlidir.
Ogretmenler, dgrencilerin ¢alisma siireleri, ¢alisma ortamlar1 ve dikkat dagitan unsurlar
hakkinda farkindaliklarin1 tesvik ederek, kendi ogrenmelerinin farklt ydnlerini
diizenlemelerini saglayabilirler. Onerilen zaman planlama Ve ydnetimi stratejilerinden
bazilart sunlardir: Diizenli ¢aligma siireleri belirleme, gercekci hedefler belirleme, diizenli
calisma ortami kullanma, hedeflere oncelik verme, dikkat dagitan unsurlari bertaraf etme,
kendi kendini 6diillendirme. OO ile ilgili yapilan g¢aligmalarda genellikle kullanilan
calisma stratejilerinin bir baskasina anlatarak c¢alisma, onemli yerlerin altini kalemle
cizerek belirgin hale getirme, 6nemli bulunan noktalarin ¢alisilan dokiimanin bosluklarina
yazma, calisilan konunun Ozetini ¢ikararak yazma, tekrar yapma, sesli okuma, kendi

kendine konuyu anlatma olarak belirlenmistir (EKici, 2015; Zimmerman vd., 1996).
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Okudugunu Anlama ve Ozetleme Stratejileri

Okudugunu kavrama ve okudugunu Ozetleme birbirinden bagimsiz iki beceri olarak
goriilse de birincisi i¢in gereken temel beceriler ikincisi i¢in de gereklidir. Okudugunu
kavrama dendiginde verilen bir parcayr okuma ve anlamimi c¢oziimleme anlagilir.
Ozetlemede ise énemli fikirleri etkili ve dogru bir sekilde kaydetme anlasilir. Ogretmenler
okudugunu anlama ve Ozetleme becerileri gelisen Ogrencilerin 6grenme materyalini
kavramsal olarak daha iyi anlamalarini beklemektedir. Ogrenciler igin 6nerilen okudugunu
anlama ve oOzetleme stratejileri asagida verilmistir: Okurken yavaslama, anlagilmayan
yerlerde tekrar tekrar okuma ve geri doniip kontrol etme, okunan materyali derinlemesine
anlamak i¢in neden o dogru gibi kendine sorular sorma, devaminda ne gelecegini tahmin
etme, ana fikri bulma, okuma metnini onceki bilgilerle iliskilendirme, okuyup 6nemli
yerlerin altini ¢izme, konunun icerigini/basliklari gézden gecirme, onemli yerleri renkli
kalemle ¢izip toplama, formiilleri renkli kalemle isaretleme, semalara yer verme (EKici,

2015; Epc¢apan, 2009; Zimmerman vd., 1996).

Not Tutma Stratejileri

Smifta not alma becerisinin 6zdiizenlemeli gelisimi, birden fazla beceriyi igeren karmasik
bir etkinliktir. Bunlar dinleme, analiz etme, se¢gme Ve yazmayi igerir. Not alma “isleme”,
“kayit ve gozden gecirme” olmak {lizere iki temel islem olarak diisiiniilebilir. Kayit
stratejileri, daha sonra gbzden gecirilmek tizere bilgilerin alinmasini ifade ederken gézden
gecirme notlarin bir mantiksal diizende yeniden diizenlenmesini ve yazilmasini igerir. Ayni
zamanda etkili hatirlama igin de esastir. Alanyazinda Onerilen not tutma stratejileri asagida
verilmistir:

Kayit stratejileri: Ogrencilerin ders sirsinda notlar1 yetistirememesine neden olan her seyi

yazmaya calismak yerine oOzet ifadeleri dinleme ve sadece ana fikirleri ve destekleyici
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gergekleri yazmak onemli bir stratejidir. Ayrica dinlerken neden sonug ciimlelerine dikkat
ederek bunlar1 yazmak ta dnerilen kayit stratejilerindendir.

Dogrusal ana hatlar: Dogrusal bir ¢erceve igeren bir gozden gegirme stratejisi, konular ve
alt konular1 geleneksel ana hat bigiminde listeler ve arada not almak i¢in yer birakir.

Ana hatlar1 esleme: Aga¢ diyagramlari, akis semalari, kavram aglari ve iki boyutlu
matrisler gibi grafik temsillerin kullanimi. Bilgileri gorsel olarak iliskilendirmeyi miimkiin
kilan bir gozden gegirme stratejisidir.

Cornell sistemi: Yazili sayfa, yukarida listelenen bir veya daha fazla gézden gegirme
stratejisini kullanarak kayit i¢in bir siitun ve gézden geg¢irmek i¢in bir siitunla dikey olarak
boliinerek notlarin diizenlenmesidir (Chang & Ku, 2015; Ekici, 2015; Zimmerman

vd.,1996).

Temel Ogrenme Stratejileri Ogretimi

Temel 6grenme stratejileri; Zimmerman, Bonner, ve Kovach (1996) tarafindan zaman
planlama ve yonetimi stratejileri, okudugunu anlama ve Ozetleme stratejileri, not tutma
stratejileri, sinavlara hazirlik stratejileri ve yazma stratejileri olarak belirlenmistir. Bu
calismada Ogretmenlerin verilen OO egitiminin bir pargasi olarak Ogretmenler temel
ogrenme stratejilerinden “zaman planlama Ve yonetimi stratejileri 6gretimi (ZPYSO)”,
“okudugunu anlama ve dzetleme stratejileri dgretimi (OAOSO)” ve “not tutma stratejileri
ogretimi  (NTSO)” yapmalart ve &grencilerini  6zdiizenlemeli 6grenenler olmalart
konusunda desteklemeleri saglanmistir. Ogrenme, 6grenciler igin yapilan bir etkinlik degil;
ogrencilerin kendileri tarafindan yapilan bir etkinliktir. Ogretmen merkezli yaklagimin
tersine, son yillarda yapilan arastirmalar 6grencilerin 6grenmek icin kullandiklari belirli
Ozdiizenleme aktivitelerinin ¢ok 6dnemli roliinii ortaya ¢ikarmiglardir (Pintrich & De Groot,
1990; Pressley & Woloshyn, 1995; Schunk & Zimmerman, 1994; Zimmerman & Schunk,

1989). Akademik basaris1 yiiksek olan Ogrenciler ile daha diisiik basarili 6grenciler
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karsilagtirildiginda, basarili olanlarin kendileri i¢in daha oOzellikli 6grenme hedefleri
belirledikleri, 6grenmek i¢in daha fazla strateji kullandiklari, 6grenme siirecini daha sik 6z
izleme yaptiklar1 ve buna gore 6grenme ¢iktilar1 temelinde daha sistematik bir sekilde
uyarladiklar1 bildirilmistir. Oz izleme, bireyin belirli bir gorevdeki performans
sonuclarinin, drnegin okudugunu anlamak gibi, ortiilii ve acik yoOnlerinin kasith olarak
gozlemlenmesidir. Basarili 6grenciler, akademik 6grenme siirecini kontrol etme konusunda
kendilerini yeterli ve bireysel olarak sorumlu hissederler. Ogrencilerinin 6zdiizenlemeli
Ogrenenler olabilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢ok 6nemli bir faktor oldugu ve 6grencilerin
desteklenmeleri gerektigi bir¢ok kaynakta belirtilmistir (Kistner vd.,2010; Kistner vd.,
2015; Ladin & Bol, 2015; Zimmerman vd., 1996). Smifinda OO’yii 6gretmek isteyen
ogretmenler, OO’niin doért asamali dongiisel modelini kullanarak —dgrencilerini
Ozdiizenlemeli Ogrenenler olmalar1 konusunda destekleyebilir. Ayrica modelleme,
cesaretlendirme, gorev Ve strateji analizini destekleme ve sonug¢ kontrolii ve strateji
iyilestirmeyi destekleme yoluyla da 6grencilerine rehberlik edebilirler. OO niin déngiisel
modelinde dort asama yer almaktadir. Bunlar sirasiyla 6zdegerlendirme ve 6z izleme, amag
belirleme ve stratejik planlama, strateji uygulama-izleme ve stratejik sonu¢ izleme
basamaklaridir. Bu basamaklar asagida Sekil 4’te verilmistir.

Ozdegerlendirme wve Oz izleme

/ ™

Amag Belirleme we Stratejik Planlama
Stratejik Sonug izleme

\ Strateji Uygulama ve Izleme

Sekil 4. OO’ niin dongiisel modeli. Zimmerman, Bonner, & Kovach, (1996). kaynagindan
Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir.
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Ozdegerlendirme Ve izleme asamasi: Ogrenciler dnceki performanslarini ve degerlendirme
sonuclarint  gozlemlediklerinde ve tuttuklar1 kayitlarindan kisisel etkinliklerini
yargiladiginda gerceklesir. Bu nedenle Ogrencilerin performanslart ve kullandiklart
stratejileri izleyebilmesi igin kayit tutmalari gerekmektedir. Bu asamada, 6grencilerin
kendi kendini degerlendirdigi testler, Ogretmenlerinden, akranlarindan veya
ebeveynlerinden gelen geri bildirimler, 6zdegerlendirme konusunda O6grencileri
destekleyebilir (Zimmerman vd., 1996). Bu ¢alismada bu amagla 6gretmenler tarafindan
izleme formlar1 kullanilmis ve 6grencilerin 6zdegerlendirme ve izleme yapabilmelerini
desteklemeleri amag¢lanmastir.

Amag belirleme ve stratejik planlama asamasi: Ogrenciler bir 6grenme gorevini analiz
ettiginde, belirli 6grenme hedefleri belirlediginde ve hedefe ulagsmak icin stratejiyi
planladiginda veya iyilestirdiginde ortaya ¢ikar. Ogretmenler 6grencilere gorevlerin nasil
analiz edilebilecegini, nasil uygun hedefler belirlenebilecegini ve ise yarayan stratejiyi
nasil segebileceklerini &gretebilir (Zimmerman vd., 1996). Bu amagla bu calismada,
Ogretmenlerin Ogrencilerinin hedef olusturmalarin1 destekleme, stratejilerin ise yarayip
yaramadigini ortaya ¢ikarmak i¢in tartisma ortami yaratma, yeni stratejiler onerme gibi
roller listlenerek dgrencilerini desteklemeleri amaglanmistir.

Strateji-uygulama izleme asamasi: Ogrenciler yapilandirilmis baglamlarda bir strateji
ylriitmeye ve bunu uygulamada dogruluklarini izlemeye ¢alistiklarinda meydana gelir.
Daha oOnce kullanilan stratejilerin ise yaraylp yaramadigina, akranlardan veya
ogretmenlerden gelen geri bildirimlere ve yapilan 6z izlemeye dayali olarak 6grencinin
sectigi stratejiyi uygulamay1 icerir. Geri bildirime ve model olmaya devam edildiginde,
zamanla stratejiyi kendiliginden yiiriitmeyi Ogrenirler (Zimmerman vd., 1996). Bu
caligmada, 6gretmenler Ogrencilerinin yeni stratejiler kullanip kullanmadigi, ise yarayan
stratejilerin farkina varmalarini ve akranlarin birbirine model olmasini saglayacak tartigma

ortami yaratarak ve bireysel doniitler vererek 6grencilerini desteklemeleri amaglanmistir.
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Stratejik sonu¢ izleme asamasi: Ogrencilerin etkinligi belirlemek igin dikkatlerini 6grenme
sonuclart ile stratejik siiregler arasindaki baglantilara odakladiklarinda gergeklesir.
Stratejilerin ise yarayip yaramadigin belirlemek i¢in 6grencinin izlemesini genisletmeyi
icerir (Zimmerman vd., 1996). Bu ¢alismada, 6gretmenler, 6grencilerinin hangi stratejileri
kullandiginda 6grenme performansinin daha iyi oldugu, hangi unsurlarin 6grenmesinde
engel teskil ettiginin fark edilmesini ve akranlarin birbirine model olmasini saglayacak
tartisma ortami yaratarak 6grencilerini desteklemeleri amaglanmistir. Ogrencilerin bilimsel
kavramlar1 derinlemesine 6grenmesine yardimci olan stratejilerin 6gretilmesi fen egitimi
acisindan olduk¢a dnemlidir (Schraw vd., 2006). Strateji 6gretimi biligsel, problem ¢6zme
ve elestirel diislinme stratejilerinin - 6gretimini  kapsamaktadir. Biligsel stratejiler
ogrenmenin gergeklesmesi igin; problem ¢6zme stratejileri daha derin bir anlama igin ve
elestirel diistinme stratejileri de ¢ikarimda bulunma ve bilginin analizi igin gereklidir.
Bilissel stratejiler igin birgok siniflandirma mevcuttur. Hattie, Biggs ve Purdie (1996) fen
siiflarinda kullanilan ve etkili olan biligsel stratejileri altim1 ¢izme, 6zet ¢ikarma, ana
diisiinceyi belirleme, gbézden gecirme, metinle ilgili okuma esnasinda sorular ¢ikarma,
caligma ortamini diizenleme, yardim arama, hedef belirleme olarak siniflandirmaktadir.
Problem ¢6zme stratejileri problemin tanimlanmasi, problemin ortaya konmasi, uygun
¢Oziim Onerisi Ve ¢oziimiin degerlendirilmesi gibi siiregleri ve problemde verilenlerin/
istenenlerin ortaya konmasi gibi stratejilerin kullanilmasi problemin daha etkili
¢ozlilmesine yol agar (Kahle & Boone, 2000). Elestirel diisiinme stratejileri ise bilginin
kaynagimin belirlenmesi, bu bilgilerin smirliliklarinin analizi ve 06nceki bilgilerle
tutarlibhgm diisiinme gibi birgok stratejiyi icermektedir (Schraw vd., 2006). Ogrenme
stratejilerini dgretmek, OO’niin tesvik edilmesinin dnemli bir yoniidiir. Hayat boyu
ogrenmenin gerekleri ile siirekli degisen giliniimiiz diinyasinda, 6zdiizenlemeli bir sekilde
ogrenebilmenin onemi biiyiiktiir. Ozdiizenlemeli 6grenenler dis faktdrlerden bagimsiz
olarak dongiisel 6grenme siirecinin biligsel, motivasyonel ve davranigsal yonleri kapsayan
ogrenme siireglerini planlayabilen, yiiriitebilen ve degerlendirebilen 6grencilerdir (Wirth &
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Leutner, 2008,). Pek ¢ok arastirmada ortaya konuldugu gibi, 6zdiizenlemeli 6grenmenin
akademik basari ile pozitif iligkisi vardir (Dignath & Biittner, 2008; Dignath, Biittner &
Langfeldt, 2008; Zimmerman, 1990; Zimmerman & Schunk, 2001). Bu sebeple
ogrencilerin kendi O6grenmelerini diizenleyebilmeleri i¢in bu Ogrenme stratejilerini
smiflarda 6gretmek anlamli bulunmaktadir (Kramarski, Desoete, Bannert, Narciss & Perry,
2013). Bu 6nem, OO'deki yeterliliklerin 6gretim programilar aras1 yeterliliklerin kilit bir
yonii olarak en son Ogretim programi Ve egitim standartlarma dahil edilmis olmasi
gercegiyle daha da vurgulanmaktadir (OECD, 2019). Ogrencilerin 6zdiizenlemeli
ogrenenler olmalar i¢in desteklenmeleri ve bu amagla 6grenme Stratejilerinin tesvik
edilmesi yoluyla 6gretmenler tarafindan egitilmeleri gerektigi belirtilmistir. Genel olarak,
ogretmenlerin sinifta 6grenme stratejilerini tesvik etmesi iki sekilde olabilir (Paris & Paris,
2001): Ortiik ve acik olarak. Ortiik strateji dgretimi, dgrencilerde bir dgrenme stratejisinin
kullaniminm1 gelistirmesi beklenen, ancak 6grencileri bir strateji hakkinda bilgilendirmeyi
ya da dogrudan tavsiye etmeyi igermeyen Ve Ogretmenin kullandigi ifadeleri ve/veya
davranislarini igerir. Ornegin, 6gretmen bir stratejinin kullanimimi model alir veya sorular
sorarak Ogrencileri bir strateji kullanmaya yonlendirir. Agik strateji Ogretimi ise
ogretmenin Ogrencilere direkt olarak belirli bir stratejiyi kullanmalarmni o6nerdigi ve
stratejinin nasil ve hangi durumlarda uygulanacagi konusunda somut bilgiler verdigi
ogretim tiiriidiir (Kistner vd., 2015). Ogretmenler, dgrencilerin OO'ye katilmalar igin
firsatlar yaratarak dolayli olarak OO'yii tesvik etmenin yani sira, dolayli veya acik bir
sekilde stratejileri 6greterek OO'yii dogrudan tesvik edebilir (Dignath vd., 2013). Eger
ogretmenler 6grencilere bu aktivitenin 6nemini anlamalarini saglamak icin dgrencilere bu
strateji hakkinda herhangi bir bilgi vermeden belirli bir stratejiyi uygulamay1 gerektiren bir
gorev verirse, OO stratejilerinin acik bir talimati gergeklesmez; daha ziyade, dgretmenler
ortiik olarak stratejik faaliyeti baslatirlar. Ayrica, d6gretmenin &grencilere etkinligin bir
O0grenme stratejisi gelistirmelerine yardimci oldugu konusunda agikga bilgi vermeden
stratejik etkinligi modellemesi durumunda, Ogrenciler bir stratejiyi Ortiik bir sekilde
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Ogrenirler. Bu, ogrencilerin strateji kullanimini gelistirebilse de, genellikle genellemesini
siirdiirmekte basarisiz olur (Veenman, 2011). Ogrencilere hem belirli bir stratejiyi
uygulamaya tesvik edilirler hem de bu stratejinin 6nemi hakkinda agik bilgi verilirse,
sonug performansta bir iyilesme ve benzer bir problemle karsilastiklarinda stratejiyi tekrar
kullanma becerisinin gelistirilmesi olmalidir (Veenman, 2013). Bir¢ok wulusal ve
uluslararas1 kurum, yasam boyu Ogrenme girisiminin bir pargast olarak egitim
programlarina OO stratejilerinin 6gretimini dahil etmistir (Avrupa Hayat Boyu Ogrenme
Cercevesi AB Konseyi, 2002). Bu nedenle, 6gretmen egitiminin bir bileseni, 6grencilerin
nasil 6greneceklerini 6grenmelerine yardimei olacak yontemler olmalidir. Dignath ve Werf
(2012)’e gore oOgretmenlerin OO’yii siniflarinda aktive edebilmesi icin, dgrencilerine
Ogrenme stratejilerini  6gretmelidir. Bunun yaninda onlara kendi 6grenmelerini
diizenlemelerini destekleyen yapilandirmaci 6grenme ortamlari da saglamalidir. Bu iki
bilesen birbirini tamamlayan unsurlardir. Dignath ve Biittner (2008)’e gore OO’yii tesvik
etmek i¢in 6zdiizenleme egitiminde en basarili sonuglar, 6grencilerin kendi 6gretmenleri
tarafindan  degil, arastirmacilar tarafindan yonetildiginde ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin, dgrencilerinin OO becerilerini desteklemede c¢ok &nemli bir role sahip
olmalarma ragmen ortaya c¢ikan bu sonucun iki 6nemli sebebi olabilir. Ogretmenler
ozdiizenleme stratejilerini nasil 6gretecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmayabilir
ya da OO’niin faydalarmm ve/veya onu desteklemenin gerekliligi hakkinda yeterli
farkindaliga sahip olmayabilirler (Dignath & Biittner, 2018). Alanyazindan elde edilen
bulgulardan yola cikarak bu ¢alismada katilimcilara OO egitimi verilerek OO ile ilgili
bilgisi, OO vyii destekleyen 6grenme dgretme ortamlarinin diizenlenmesi ve dgrencilerin
OO becerilerinin desteklenmesi ile ilgili bilgilerini gelistirmek suretiyle PAB’larmin

gelistirilebilecegi 6n goriilmektedir.
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PAB ve PAB’m Gelistirilmesi ile Tlgili Arastirmalar

PAB ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, PAB’1in kavramsal ve tarihsel gelisimi,
PAB tespiti, PAB’in gelistirilmesi ve PAB bilesenleri arasindaki iligkilerin incelenmesi
izerine odaklanildig1 goriilmektedir.

Inaltekin (2014) Problem Tabanli Ogrenme (PTO) uygulamalarinin fen bilgisi dgretmen
adaylarmin PAB gelisimlerine etkisini inceledigi ¢alismasinda hem nicel hem de nitel
arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontemi kullanmis ve 60 (30 deney,
30 kontrol) 6gretmen aday1 ile gergeklestirmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
problem temelli 6grenme yaklasimini kullandig1 arastirmanin verilerinin analiz edilmesi
sonucunda, hem konu alan bilgisi hem de PAB bilesenleri bakimindan deney grubu
Ogretmen adaylarinin kontrol grubu o&gretmen adaylarina goére daha fazla gelisim
gosterdikleri tespit edilmistir. Uygulama 6ncesine gore daha fazla gelisim saglayan PTO
programinin, normal 6grenme programina gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Konu alan

bilgisi ve PAB’larin1 gelistirmede daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Akin (2017) yaptig1 coklu durum c¢aligmasinda, farkli 6gretmenlik deneyimine sahip kimya
ogretmenlerinin reaksiyon hizi ve kimyasal denge iinitesinde sahip olduklar1 PAB
bilesenleri arasindaki etkilesimi incelemistir. Calismanin sonucunda; deneyimsiz
ogretmenin deneyimli 6gretmenin tersine fen 6gretimine bakis acgisinin daha genel oldugu
ve bu durumun PAB bilesenleri arasindaki etkilesimi engelledigi, PAB bilesenleri
arasindaki etkilesimin hem kendine 6zgii hem de konuya 06zgii oldugu, Deneyimsiz
ogretmenlerin PAB haritalarinin parcali bir yapiya sahip olmasina karsin deneyimli
ogretmenlerinkinin biitlinciil bir yapiya sahip oldugu, biitiin haritalardaki etkilesimlerde,
ogrenci, Ogretim programi Ve Ogretimsel bilgilerin merkezde yer aldigi, Deneyimli ve
deneyimsiz Ogretmenlerin  PAB bilesenleri arasinda farkli seviyelerde karmasik
etkilesimlerin oldugu, deneyimli 6gretmenlerin deneyimsiz 6gretmenlere gore, daha fazla

cift yonlii etkilesimlere sahip oldugu, deneyimli 68retmenlerin, deneyimsiz dgretmenlere
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gore, PAB bilesenleri arasindaki etkilesimi bilgi diizeyinden uygulama diizeyine
doniistirmede daha basarili oldugu ve Ogretmen Ozyeterliginin, PAB bilesenleri

kullaniminda ve bilesenler arasinda etkilesim kurmada rol oynadigin1 tespit etmistir.

Sen (2018)’in calismasinda, deneyimli kimya 0gretmenlerinin alan egitimi bilgileri (AEB)
bir 6gretmenin 6gretim ile ilgili sahip oldugu bilgi birikimi olarak tanimlanmis ve PAB ile
benzer sekilde fiziksel ve kimyasal degisimler konusu kapsamindaki AEB’lerinin tiim
bilesenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Calismanin bulgular1 katilimcilarin AEB
bilesenleri bakimindan incelendiginde dgretmenlerin fen 6gretimine bakis acilarinin ve
yonelimlerinin fen Ogretimi ile ilgili inanglarma bagh olarak birbirinden farklilastigi;
ogretim programi ile ilgili bilgilerinin lilkemizde ortak Ogretim programini uygulama
zorunlulugundan dolay1 ve 6l¢me bilgisi bakimindan, iiniversite sinavinin 6énemli bir yer
tutmas1 nedeniyle katilimcilar arasinda benzerlikler tesit edilmistir. Ogrencilerin fen
bilimlerini anlamalarina iligkin bilgileri agisindan 6gretmenler arasinda 6grenci merkezli
veya dgretmen merkezli olmak {izere farklilik tespit edilmistir. Katilimeilar arasinda en ¢ok
farklilasan AEB bileseni olarak ogretim stratejileri bilgisinin oldugu elde edilen bulgular
arasindadir. Sonu¢ olarak oOgretmenlerin sahip oldugu mesleki tecriibelerinin, gorev
yaptiklar1 okul tiirliniin, inanglarinin ve tiniversite sinavinin AEB’lerinin farklilagsmasinda

etkili oldugu bulgusuna da ulagilmistir.

Caylak (2019) calismasinda iistiin yetenekli 6grencilerin fen bilimleri 6gretmeninin
pedagojik alan bilgisinin (PAB) konuya 06zgii dogasini tiim bilesenleriyle incelemeyi
amaclamistir. Tekli durum ¢alismas1 olarak yiiriittigli arastirmada {stiin yetenekli
ogrencileri olan bir 7. Simif 6gretmenin "is-enerji, basit makineler ve siirtiinme kuvveti"
konularindaki PAB bilesenleri ele alinmistir. Sonug olarak 6gretmenin ¢oklu fen 6gretimi
oryantasyonuna ve gelismis bir ortaokul program bilgisine sahip oldugu, 6grenci bilgisi
acisindan ele alindiginda ise {istiin yetenekli 6grencilerin karakteristik ozelliklerinden

dolay1 etkinliklerle zenginlestirilmis bir siif ortamina ihtiya¢ duyduklari, bu durumun
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Ogretmenin 6gretim yaklasimini etkiledigi tespt edilmistir. Ayrica Ogretmenin sik sik
konuya 6zgili 6gretim stratejilerini kullandig1 ve degerlendirme agisindan soru-cevap ve
gozlemler gibi formal olmayan; donem sonu sinavlari, agik u¢lu ve ¢oktan segmeli testler
gibi formal degerlendirme metotlarini kullandig1 tespit edilmistir. Sonug olarak dgretmenin
ilgili konulart hem planlama hem de uygulama bilgilerinin, {istiin yetenekli 6grencilerin
karakteristik ozelliklerinden etkilendigi ve bu O6zelliklerin bilgisi ile zenginlestirilmis

aktiviteler bilgisinin, 6gretmenin 6gretimini sekillendirdigi belirtilmistir.

Can (2019) Tiirkiye’de fen bilimleri egitiminde gerceklestirilen pedagojik alan bilgisi
caligmalarinin genel ozelliklerini tematik ve metodolojik agidan inceledigi derleme
calismasinda, 2012-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanmig fen bilimleri egitimi ile
ilgili pedagojik alan bilgisi ¢alismalarin1 incelemistir. Calismanin bulgular1 arasinda, en
cok pedagojik alan bilgisi tespiti ve gelisimi lizerine ¢alismalar yapildigi, , en az pedagojik
alan bilgisinin teorik gercevesini konu alan calismalarin oldugu, aragtirmacilarin en fazla
tercih ettikleri PAB modelinin Magnusson, Krajcik & Borko (1999)’nun o&nerdigi
pedagojik alan bilgisi modeli oldugu, PAB bilesenlerinden ¢cogunlukla dgretim stratejileri
bilgisini inceledikleri, en az incelenen PAB bileseinin oryantasyon bileseni oldugu yer

almaktadir.

Isik (2021) Tirkiye’de 2009-2020 yillar1 arasinda matematik egitiminde Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB) konusunda yayinlanmis lisansiistii tezleri inceledigi ¢alismasinda, incelenen
tezlerin yillarina, tiirlerine, {niversitelerine, enstitiilerine, O6rneklem tiirlerine ve
biiyiikliiklerine, arastirma yaklagimlarina, yontemlerine, veri toplama araglarina ve veri
analiz yontemlerine gore siniflandirilmistir. Aragtirmanin sonucunda; PAB konulu tezlerin
en fazla 2019 yilinda yapildigi, en ¢ok Ogretmen ornekleminin 1-10 arasi Orneklem

biiyiikliigiine sahip oldugunu tespit etmislerdir.

Gencer ve Akkus (2021) un g¢alismasi, deneyimli iki kimya dgretmeninin kimyasal tiirler

ve maddenin halleri arasindaki etkilesimler konularindaki pedagojik alan bilgilerinin
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konuya 6zgii dogasim belirlemeyi amaglamaktadir. Ogretmenlerin bu konulardaki PAB
larinin oryantasyon, 6gretim programi bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi, 6grenci bilgisi ve
degerlendirme bilgisi olmak {izere tiim bilesenler agisindan incelendigi aragtirmada
katilimeilarin  PAB'larinin  kimyasal tiirler arasi etkilesimler ve maddenin halleri
konularinda konuya 6zgii oldugu bulunmustur. Ancak katilimcilardan birinin oryantasyon
bilgisinin konuya 06zgli oldugunu, digerinin ise olmadigini gostermistir. Ayrica
katilimcilarin kimyasal tiirler arasindaki etkilesimler konusunda konunun soyut dogasina,
maddenin halleri konusunda ise giinliik yasam 6rneklerine agirlik verdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin zorluklarmin ve kavram yanilgilarmin iistesinden gelmek igin, katilimcilar
kimyasal tiirler arasindaki etkilesimler konusunda soyut dogayi ve maddenin halleri
konusunda ise giinlik yasamdan tanidiklar1 &rnekleri vurguladiklart tespit edilmistir.
Ogretim programi bilgisi agisindan égretmenlerin PAB larinin diger disiplinlerle iliskiler
ve konular arasinda 6gretim programindaki siralama bakimindan farklilik gosterdigi tespit

edilmistir.

Can-Kiiciik, Genger ve Akkus (2022), kimya 6gretmen adaylarinin atomlar ve periyodik
tablo ile ilgili pedagojik alan bilgilerini (PDK) mentorluk yoluyla gelistirmeyi
amaclamiglardir. Arastirma iki farkli akademik basari diizeyine sahip kimya Ogretmen
aday1 ila yiritilmustir. Katilimcilarin PAB gelisimi oryantasyon, 6gretim programi
bilgisi, ogretim stratejileri bilgisi, 6grenci bilgisi ve degerlendirme bilgisi bilesenleri
bakimindan ele alinmistir. Veri toplama aracit olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler,
gozlemler, igerik gosterimleri, kart gruplama aktiviteleri ve alan notlarindan olusan goklu
veri toplama araglar1 kullanilarak dort ay boyunca toplanmistir. Calismanin sonuglari;
katilimcilarin her ikisi i¢in ayn1 derecede PAB gelisimi olmadigini géstermistir. Akademik
olarak daha basarili olan katilimcinin mentorluk sonucunda PAB'nin tiim bilesenlerinde
daha ileri diizeyde gelisim gosterdigi, akademik basaris1 daha diisiik olan diger katilimci

icin, PAB bilesenlerinde bazi agilardan gelisme olmadig tespitdilmistir. Calismada, kimya
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Ogretmen adaylarmin hizmet Oncesi egitiminde mentorliik yoluyla PAB’lariin

gelistirilebilecegi onerilmistir.

Gess-Newsome vd. (2019) tarafindan yapilan calismada, PAB’1 6lgmek igin bir arag
gelistirilerek iki yillik bir mesleki gelisim miidahalesinin etkisini incelenmistir. Ogretmen
mesleki bilgi ve becerisi, akademik icerik bilgisi ve genel pedagojik bilgi, PAB ve
ogretmen uygulamasi agisindan Olgiilmiistiir. Gelistirilen PAB araci, PAB i¢inde PAB
icerik bilgisi ve PAB-pedagojik bilgi olmak iizere iki faktdr belirlenmistir. Ogretmen
kazanimlar1 tiim degiskenler icin var olmustur. Yalnizca genel pedagojik bilgi faktdriiniin
Ogretmen uygulamasiyla anlamli bir iliskisi oldugu, akademik icerik bilgisinin, dgrenci

basarisinin 6nemli bir boliimiinii aciklayan tek degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Belge-Can ve Boz (2022) yaptiklari boylamsal ¢alismada, iki kimya Ogretmeni adayimin
Ogretmen egitimi programi boyunca pedagojik alan bilgisi dersleri alirken, sicakligin
reaksiyon hiz1 lizerindeki etkisine iliskin pedagojik alan bilgilerinin gelisimini
aragtirmuglardir. Ogretmen adaylarinin PAB’1n tiim bilesenleri agisindan incelemislerdir.
Sonug olarak katilimcilarin pedagojik alan bilgisi bilesenlerinin gelisme gosterdigini, bu
gelismenin PAB’n bilesenlerinde esit olmadigini tespit etmislerdir. Ayrica, her katilimei
icin PAB’in bazi bilesenleri i¢in gelisim derecesi ve modelinin farkli oldugu

bulgulanmaistir.

Keller, Neumann ve Fischer (2017) yaptiklar1 c¢alismada, Ggrencilerin basarilarini ve
ilgilerini ve bunlarin 6gretmen bilgisi ve motivasyonu tarafindan ne dl¢lide 6ngoriildigiini
incelemeyi amaglamislardir. Almanya ve Isvigre'deki toplam 77 fizik 6gretmeni calismaya
katilmistir. Ogretmen pedagojik alan bilgisini, dgrenci basarisini, §gretmen motivasyonunu
ve dgrenci ilgisini dlgen test ve anketlerden elde edilen verileri birlestirerek ¢ok yontemli
bir yaklasim esas almiglardir. Ogretmen PAB’inm &grencilerin basarisini olumlu ydnde
yordadig1 varsayimlarmi desteklemek icin c¢ok diizeyli yapisal esitlik modellemesi

kullanmiglardir. Calismanin sonucunda, Ogrencilerin biligsel ve duyussal c¢iktilarin
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iyilestirmek i¢in hem o&gretmenlerin PAB’larinin hem de motivasyonlariin dikkate

alinmasi gerektigi sonucuna ulagsmislardir.

Gao, Damico ve Gelfuso (2021) bir fen bilgisi dgretmeninin dogal se¢ilimi dgretmesi
sirasinda PAB bilesenlerinin entegre edilme yollarini incelemis ve bu baglantilara nasil
yansidigini arastirmiglardir. PAB haritasi yaklagiminin kullanildigi ¢alismanin bulgular
arasinda, Ogretim stratejileri ve temsili bilgisi ve konu alan bilgisinin diger PAB
bilesenleriyle en sik baglantiliyken, degerlendirme bilgisinin diger bilesenlerle en sinirli

baglantiya sahip oldugu yer almaktadir.

Mavhunga (2020) bir kimya konusunu Ogretmeyi planlarken PAB”in konuya 0zgii
bilesenleri etkilesime girdiginde ortaya c¢ikan karmasikligi aydinlatmayi amaglamistir.
Icerik gosterimleri kulanilarak .toplanan verilerin analiz edilmesi sonucu 15 &gretmen
adaymin kimyasal denge konusundaki PAB bilesenlerinin birbirleriyle dogrusal, i¢ ige

gecmis veya ikisinin bir kombinasyonu olarak etkilesime girdigi yapiy1 ortaya ¢ikarmistir.

OO ile Tlgili Arastirmalar

OO alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, zaman igerisinde OO’niin kuramsal
temelleri, 6zdiizenlemeli 6grenme becerilerinin 6grencilerin akademik basarilari iizerine
etkisi, 6gretmen adaylarmin OO becerilerinin incelenmesi ve gelistirilmesi, dogrudan ve
dolayli strateji Ogretimi, Ogretmenlerin smf ortaminda OO’yii aktive etmeleri ve
ogrencilerinin 6zdiizenlemeli 6grenme becerilerini desteklemeleri iizerine yogunlastigi
goriilmektedir.

Perry, Hutchinson ve Thauberger (2008) 6gretmen adaylarinin danismanlarinin gézlem
sonrasi tartigmalar sirasinda OO &gretim uygulamalarinda &gretmen adaylarmi nasil
desteklediklerini arastirmistir. Elde ettikleri sonuglar, danismanlarin, 6gretmen adaylarinin
ozdiizenlemeli 6gretim uygulamalarmi 6grenmelerini desteklediklerini ve OO hakkindaki

sOylemlerinde aciklik acisindan farklilik gosterdigini gostermektedir. Bu calismalar,
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(baslangigta)  dgretmenlerin = OO  ogretim  uygulamalarmi  gelistirmede  nasil
desteklenebilecegine dair umut verici 6rnekler sunmaktadir.

Kadioglu-Akbulut ve Uzuntiryaki-Kondak¢1 (2022)’nin, gelencksel olarak tasarlanmis
kimya o6gretimine kiyasla, 11. smif 6grencilerinin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 ve
kimyadaki basarillar1 {lizerinde rehberli sorgulamaya dayali olarak gelistirilen
Ozdiizenlemeli 6gretimin etkililigini arastirdiklar1 ¢alismasinda, 6grencilerin dahil olduklari
Ozdiizenleme siireglerini ve bu siireglerin gelisimini incelemislerdir. Karma yoOntem
tasarimi ile yapilan ¢alismaya deney grubunda 38, kontrol grubunda 40 6grenci olmak
iizere toplam 78 Ogrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak, Kimya Basar1 Testi ve
Bilissel ve Ustbilissel Stratejiler Olgegi ile giinliikler ve sesli diisinme protokollerin
kullanildig1 arastirmada kimyadaki basar1 ve prova, detaylandirma, organizasyon Ve
istbilissel 6zdiizenlemeden olusan dort 6grenme stratejisi incelenmistir. Sonuglar deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore 6zdiizenlemeli 6grenmeyle
iligkilendirilen iistbiligsel stratejileri daha sik kullandiklarin1 ve karsiliginda daha fazlasini
basardiklarini, daha dogru yanitlar verdiklerini ve/veya daha eksiksiz bilimsel agiklamalar
sagladiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Kistner vd. (2010) 6gretmenlerin OO’yii dogrudan ve dolayli olarak tesvik etmesi ve
bunun Ogrencilerin performansinin gelisimi ile iligkisini arastirmayir amaglamas,
gozlemlenen smiflarda strateji O8retiminin biiylik bir kismmin ortiik bir sekilde
gergeklestigini, buna karsin acik strateji 6gretimi ve destekleyici 6grenme ortaminin nadir
oldugunu ortaya koymustur. Acik strateji 6gretiminin akademik performansta bir artisa
neden oldugu bulunmustur.

Butler, Schnellert ve Cartier (2013) sorgulamaya dayali bir mesleki gelisim projesi
kapsaminda hizmet i¢i Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarimi  incelemistir.
Orneklemlerindeki ogretmenler, daha icerik odakli ogretimle ogrencilerin dikkatini

ogrenme siireglerine ¢ekmek igin stratejiler kullanarak 6gretim uygulamalarini
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degistirdiler. Bu tiir OO uygulamalarini, 6grencilerin kendileri tarafindan bildirilen OO
stratejileri kullanimindaki artigla gii¢lii bir sekilde iliskilendirmiglerdir.

Ladin ve Bol (2015) Ogretmenlerin OO hakkinda bazi inang ve bilgiye smif
uygulamalariyla sahip olmalarma ragmen, OO hakkinda bilgileri ve OO uygulama oranlar
diisiik olarak tespit edilmistir. Strateji izleme siirecine gore tasarlanan uygulamalarda
ogretmenlerin OO uygulamasi, izleme asamasinda en fazla bulunmustur. Bu katilimcilar
icin OO’yii tesvik eden dgretmen davranislarinin neredeyse tiim drneklerinin ortiik oldugu
ve stratejilerin dogrudan 6gretimini icermedigi elde edilen bulgular arasindadir.

Ekici (2015) kimya &gretmen adaylarinda OO becerilerinin gelistirilmesini amagladig
calismada Ozdiizenlemeli 6grenmenin bilis ve st bilis boyutunu ele almis; zamani
planlama ve yonetme stratejileri, okudugunu anlama ve Ozetleme stratejileri, yazma
stratejileri ve soru sorma stratejilerini igeren temel 6grenme stratejileri 6gretimi yapmustir.
Arastirmada kimya Ogretmen adaylarinin bu siiregte nasil bir gelisim gosterdikleri
incelemis, kimya 6gretmen adaylarinin hangi temel 6grenme stratejilerini kullandiklari;
zamani planlama ve yonetme stratejilerini, okudugunu anlama ve 6zetleme stratejilerini,
yazma stratejilerini ve soru sorma stratejilerini kullanim diizeylerini belirlemistir. Veri
toplama stirecinin 2 y1l stirdiigii ¢calismaya ilk y1l 29 kimya 6gretmen adayi, ikinci yil ise
18 kimya Ogretmen aday: katilmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler, sesli diisiinme
protokolleri, sif ici etkinlik kagitlar1 ve 6dev kayitlari kullanilarak nitel veriler, st
biligsel farkindalik envanteri ve 6grenmede giidiisel stratejiler anketi ile nicel veriler elde
edilmistir. Calismanin sonunda katilimcilarda hem OO niin énemi ile ilgili bir farkindalik
yaratildi hem de temel 6grenme stratejilerinin kullaniminda gelismeler tespit edilmistir.
Katilimeilarin  gortisleri alinarak desteklenen arastirma bulgularinin kimya 06gretmen
adaylarina kendi 6grenmelerini diizenleme ve 6gretmenlik hayatlar1 boyunca 6grencilerine
bu becerilerini aktarabilme yetisi kazandirilmistir.

Dignath ve Biittner (2018), ilk ve ortaokul &gretmenlerinin sinif ortaminda OO’yii nasil
tesvik ettigini ve bu OO uygulamalarmin 6gretmen inanglar1 ve bilgileriyle nasil iliskili
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oldugunu ortaya c¢ikarmay1 amaglamistir. Dogrudan strateji dgretimi ve OO’niin dolayl
aktive edilmesine odaklanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda, dgretmenlerin OO stratejilerini
acik¢a O0gretmek icin ¢ok az zaman harcadiklarini, 6gretilen stratejilerin daha ¢ok bilissel
stratejiler oldugunu ifade etmislerdir. Gériismeler sonucunda &gretmenlerin OO’ niin
onemli bir bileseni olarak {istbilis hakkinda bilgi sahibi olmadiklarin1 ve OO’niin bilissel
ve motivasyonel bilesenlerine deger vermelerine ragmen onu tanitma konusunda istekli

olmadiklarini ortaya koymustur.

Dignath ve Veenman (2021) akademik ve yasam boyu Ogrenme icin Ozdiizenlemeli
O0grenmenin Onemi konusundaki fikir birligine ragmen, O6gretmenlerin 6zdiizenlemeli
ogrenmeyi hayata gegirmede dgrencilerini en etkili sekilde nasil destekleyebilecekleri hala
yeterince  anlagilmadigr  diisiincesinden  hareketle, o6grencilerin  6grenmelerini
diizenlemelerine olanak tantyan bir 6grenme ortami yaratarak, dogrudan strateji 6gretimi
yoluyla ve dolayli olarak 6zdiizenlemeli 6grenmenin nasil etkinlestirilebilecegi hakkinda
bir cergeve sunmay1 hedeflemislerdir. 17 makalenin incelendigi ¢alismanin sonuglari, ¢ogu
siifta yalnizca ¢ok az dogrudan strateji Ogretiminin gerceklestigini, bazi 6gretmenler
ogrencilerine dolayli olarak OO’yii gerektiren ve dolayisiyla tesvik eden o6grenme

ortamlar1 sagladigini tespit etmislerdir.
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BOLUM I11I

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin sorularina cevap ararken nasil bir yontem kullanildig:
aciklanmistir. Bu baslik altinda arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizinden bahsedilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Nitel aragtirmalar, arastirilan problemle ilgili sorgulayici
ve yorumlayicit bir yaklagima sahiptir. Nitel aragtirmalar problemin dogal ortamindaki
seklini anlama ¢abasi iginde olan arastirmalardir (Baltaci, 2019). Arastirmaciy1 var olan bir
problemin ¢oziimiine gotiirecek gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerini kullanan nitel arastirmalar, daha once bilinen veya heniiz fark
edilememis problemlerin tespit edilmesine olanak tanir. Var olan bir problem ile ilgili
dogal olgularin gercekei bir sekilde ele alinmasimi saglayan bir siireci kapsar. Nitel
yontemle yiiriitillen arastirmalarda incelenen olay veya olgu ile ilgili derinlemesine bir
bilgiye ulasmak amacglanmaktadir. Nitel arastirmalar bilginin detaylart ve derinligi ile
incelenen olguyu en iyi sekilde ifade etmesini amaglar (Baltaci, 2019). Bu ¢aligmada, nitel

aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi, bir olay1 ya da
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durumu detayl bir sekilde incelemedir. Arastirmacilar durum calismasi yaptiginda, zaman
ve aktivite ile sinirlandirilmig belirlenen bir durum hakkinda pek ¢ok veri setini kullanarak
detayli bilgi toplarlar. Burada bahsedilen durum, aktivite ve zaman ve yer bakimindan
sinirlandirilmis bir birey ya da grup olabilecegi gibi bir program ya da bir olay da olabilir
(McMillan & Schumacher, 2001). Durum c¢alismalarinda arastirilan unsurlar bireylerin,
olaylarin ve ortamin ilgili durumu nasil etkiledigi ve 0 durumdan nasil etkilendigidir
(Yildirnm & Simsek, 2008). Durum ¢alismasi kullanilan ¢alismalarda, bir olay, neden ve
nasil sorularina cevap aramak amaciyla olayla ilgili unsurlara herhangi bir miidahalede
bulunmadan kendi sinirlar igerisinde incelenmektedir. Mevcut ¢alismada, incelenen durum
kimya Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgisidir. Arastirma siiresince kimya
ogretmenlerinin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri
konularindaki pedagojik alan bilgilerinin durumu ve verilen 6zdiizenlemeli 6grenme
egitiminin 6gretmenlerin PAB’larina olan etkisi incelenmistir. Derinlemesine bir inceleme
icin dort doneme yayilan uzun siireli bir arastirma siireci yiritilmistir. Verilerin
toplanmasinda kart gruplama aktivitesi, gozlem, goriisme, igerik gosterim formlar1 ve

arastirmaci alan notlar1 kullanilarak veri ¢esitliligi saglanmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Milli Egitim Bakanlhigina baglh iki farkli anadolu
lisesinde gorev yapmakta olan iki deneyimli kimya 6gretmeni olusturmaktadir. Katilime1
ogretmenler, amacli 6rnekleme tiirlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemiyle segildi.
Burada kullanilan 6l¢iit mesleki deneyimdir. Ciinkii PAB &gretmenlerin zamanla
gelistirdigi, mesleki tecriibeyle artan bir bilgi tiiriidiir. Bu yiizden 6rneklemde Olgiit
mesleki tecriibedir. Deneyimli ve deneyimsiz O6gretmen kavramlarma baktigimizda,
alanyazinde bazi kaynaklarda iki yildan fazla mesleki tecriibesi olan 6gretmenler deneyimli

sayilirken (Gatbonton, 2008) daha fazla kaynakta ise (Berliner, 2001; Martin vd., 2006)
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mesleki tecriibesi bes yildan fazla olan 6gretmenler deneyimli kabul edilmektedir. Bu
calisma, mesleki deneyimleri bes yildan fazla iki farkli devlet Anadolu lisesinde gorev
yapmakta olan iki kimya Ogretmeni ile yiiriitiilmistiir. Katilime1 gizliliginin korunmasi
ilkesine uyularak 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin isimleri gizlenmistir. Caligma
grubundaki 6gretmenlerin  ve &grencilerin  gercek isimleri yerine takma isimler

kullanilmastir. Katilimcilarin bazi 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmamn Calisma Grubunu Olusturan Kimya Ogretmenlerinin Bazi Ozellikleri
Meral Ogretmen Bilal Ogretmen
Mesleki Deneyim 13 Yil 30 Y1l
Mezun Oldugu Fakiilte Fen Fakiiltesi Egitim Fakdiltesi
.. Egitim Durumu Lisans Lisans
Q
=< Gorev Yeri Anadolu Lisesi Anadolu Lisesi
_?31 Katildig1 Hizmet I¢i Egitimler MEB’in  Yaz Donemlerinde MEB’in  Yaz Dodnemlerinde
© Diizenledigi Seminerlere Katildi.  Diizenledigi Seminerlere
Katildi. o
Akill1 Tahta Kullanimi Ile Tlgili
Egitim
Sinif Mevcudu 22 Ogrenci 28 Ogrenci

Meral Ogretmen 13 yildir kimya &gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Fen Fakiiltesi
Kimya Boliimii lisans mezunudur. Meral 6gretmenin gorev yaptigi okul bir devlet Anadolu
lisesidir. 26 6gretmenin gorev yaptigi, 14 sinifli ve 400 6grencisi bulunan okulda bilgisayar
laboratuvari, fen bilimleri laboratuvart ve kiitliphane bulunmaktadir. Meral 6gretmenin
derslerinin goézlendigi sinifinda 22 6grenci vardir. Sinifta bir akilli tahta ve bir de beyaz
tahta bulunmaktadir. Siralar ii¢ sira halinde klasik yerlesime gore yerlestirilmis iki kisilik
siralardir.

Bilal Ogretmen de 30 yillik bir kimya &gretmenidir. Egitim Fakiiltesi lisans mezunudur.
Bir devlet Anadolu lisesinde gorev yapmaktadir. 45 6gretmenin gorev yaptigr 16 derslikli
ve 562 6grencisi bulunan okulda iki kiitiiphane, iki bilgisayar laboratuvari, bir atdlye ve bir
kimya laboratuvari, bir fizik laboratuvari, bir spor salonu ve bir miizik sinifi ve bir de

resim sinifi bulunmaktadir. Bilal Ogretmenin ders gdzlemlerinin yapildigi sinifta 28
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ogrenci vardir. Bir akilli tahta ve bir de beyaz tahta bulunan siifta siralar iki kisiliktir ve
{ic sira halinde klasik diizende dizilmistir. Gozlemlenen siniflardan Meral Ogretmenin
siifindaki 6grencilerin akademik basarilarinin, derslere olan ilgi ve motivasyonlarinin

Bilal Ogretmenin sinifindaki 6grencilere gére daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda giivenirlik, nicel arastirmalardan farkli olarak, alanyazindeki benzer
caligmalarla tutarliliktan ziyade, incelenen ortamin Ozellikleri ile wveri olarak
kaydedilenlerin birbiri ile uyumlu olmasi anlamina gelmektedir (Bogdan & Biklen, 1992).
Bu tiir aragtirmalarda gecerlik giivenirligi saglamak i¢in bazi stratejiler Onem arz
etmektedir. Gegerlik ve giivenirlik igin veri toplama siirecinde ¢esitli veri toplama araci
kullanma, ayni durum i¢in farkli kisilerin yorumlarini karsilastirma, katilimct onay1 alma,
ifadelerin kaynaklarin1 belgeleme, sesli ve goriintiili kayit cihazlar1 kullanma, calisma
grubu ile hem uzun siireli etkilesim hem de birden fazla gériisme yapma Onerilen stratejiler
arasindadir (Frankel & Wallen, 2006). Bu c¢alismada gecerlik ve giivenirligi saglamak
amaciyla veriler birden ¢ok veri toplama araci kullanilarak toplanmistir. PAB 6n tespiti ve
son tespitinde gozlem, goriisme, arastirmaci alan notlari, kart gruplama aktivitesi ve icerik
gosterim formlar1 bir arada kullanilirken; OO ile ilgili uygulamalarda gdzlem, goriisme ve
arastirmact alan notlarn birarada kullanilmistir. Konularin belirlenmesi, verilerin
toplanmasi ve veri analizi asamalar1 basta olmak {izere arastirmanin her asamasinda lisans
ve lisansiistii egitim veren alan egitimcisi akademisyenler ile fikir birligi saglanmistir.
Ayrica katilimcr teyidinin alinmasi ve uzun siireli etkilesim bu ¢alismanin gegerlik ve

giivenirligini artirmak amaciyla kullanilan stratejilerdir.
Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada, kimya 6gretmenlerinin PAB 6n tespit Ve son tespit i¢in veri toplama araci

olarak kart gruplama aktivitesi, icerik gdsterimi formlari, yar1 yapilandirilmig goriismeler,
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gbzlem Ve arastirmaci alan notlar1 kullanildi. OO ile ilgili uygulamalarda ise gdzlem, yar1

yapilandirilmis goriismeler ve arastirmaci alan notlar1 veri toplama aracit olarak

kullanilmistir. Tablo 2’de ¢alismada kullanilan veri toplama araglarinin hangi veriyi elde

etmede kullanildiklar1 6zetlenmistir.

Tablo 2

PAB Boyutlarina ve Strateji Ogretimi Uygulamalarina Gore Veri Toplama Araglart
Veri Toplama Araglari

Yapilar Kart Gruplama Igerik Gorlisme Gozlem  Alan Notlar
Aktivitesi Gosterimi

Oryantasyon X X X X X

Ogretim Programi Bilgisi X X X X

Ogrenci Bilgisi X X X X

Ogretim Stratejileri Bilgisi X X X X

Degerlendirme Bilgisi X X X X

ZPY Strateji Ogretimi X X X

OAO Strateji Ogretimi X X X

NT Stratjileri Ogretimi X X X

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari,arastirma sorularina cevap bulmak amaciyla

veri toplamada kullanilmistir. Arastirmanin hangi sorularina hangi veri toplama araci ile

cevap arandigi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Arastirma Problemlerine Gore Kullanilan Veri Toplama Araglar

Ana Problem

Alt Problemler

Veri Toplama Araci

Kimya Ogretmenlerinin
Kimyasal Tiirler Arasi

Etkilesimler, Kimyasal
Tepkimeler ve
Maddenin Halleri
Konularindaki
Ozdiizenlemeli
Ogrenme Egitimi
Oncesi PAB  Lar
Nasildir?

Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler
Aras1 Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler
ve Maddenin Halleri Konularindaki OO
Egitimi Oncesi Oryantasyon Bilgileri
Nasildir?

Kart Gruplama Aktiviteleri

On Gériismeler

Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladiklar1 Igerik
Gosterimleri

Haftalik Ders Gozlemleri

Ders Sonrast Yapilan Yari
Goriismeler

Yapilandirilmig

Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler
Aras1 Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler
ve Maddenin Halleri Konularmdaki OO
Egitimi Oncesi Ogretim Programi Bilgisi
Nasildir?

On Gériismeler

Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladiklar Icerik
Gosterimleri

Haftalik Ders Gozlemleri

Ders Sonrast Yapilan Yari
Goriismeler

Yapilandirilmig

Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler
Aras1 Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler
ve Maddenin Halleri Konularindaki OO
Egitimi Oncesi Ogrenci Bilgisi Nasildir?

On Gériismeler

Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladilar Igerik
Gosterimleri

Haftalik Ders Gozlemleri

Ders Sonrast Yapilan Yart
Gorligmeler

Yapilandirilmig
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Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler
Arast Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler
ve Maddenin Halleri Konularmmdaki OO
Egitimi Oncesi Ogretim

Stratejileri Bilgisi Nasildir?

On Goriismeler

Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladiklar1 Igerik
Gosterimleri

Haftalik Ders Gozlemleri

Ders Sonrasi Yapilan Yari
Goriismeler

Yapilandirilmig

Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler
Aras1 Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler
ve Maddenin Halleri Konularmndaki OO
Egitimi Oncesi Degerlendirme Bilgisi
Nasildir?

On Goriismeler

Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladilar Igerik
Gosterimleri

Haftalik Ders Gozlemleri

Ders Sonrast Yapilan Yari
Gortismeler

Yapilandirilmig

Kimya Ogretmenlerinin
Kimyasal Tiirler Arasi
Etkilesimler, Kimyasal

Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler
Arast Etkilesimler, Kimyasal Tepkimf;.le;.r
ve Maddenin Halleri Konularindaki OO

Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladilari Igerik
Gosterimleri
Haftalik Ders Gozlemleri

Tepkimeler ve Egitimi Sonrasi Oryantasyon Bilgileri Ders Sonrasi Yapilan Yari Yapilandirilmig
Maddenin Halleri  Nasildir? Goriismeler
Konularindaki
Q%dﬁzenlemeh _.. . Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler ~Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladilari Igerik
Ogrenme Egitimi  Araq) Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler ~Gosterimleri
Sonrast  PAB  Lart  ye Maddenin Halleri Konularmdaki OO  Haftalik Ders Gozlemleri
Nasildir? Egitimi Sonras1 Ogretim Programi Bilgisi Ders Sonrast Yapilan Yari Yapilandirilmis
Nasildir? Goriligmeler
Alan Notlar
Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladilar Igerik
Arasi Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler = Gosterimleri
ve Maddenin Halleri Konularmdaki OO Haftalik Ders Gozlemleri
Egitimi Sonras1 Ogrenci Bilgisi Nasildir? ~ Ders Sonrast Yapilan Yari Yapilandirilmis
Goriismeler
Alan Notlari
Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladilar Igerik
Arasi Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler = Gosterimleri
ve Maddenin Halleri Konularmdaki OO Haftalik Ders Gozlemleri
Egitimi Sonras1 Ogretim Ders Sonrast Yapilan Yar1 Yapilandirilmig
Stratejileri Bilgisi Nasildir? Goriismeler
Alan Notlar1
Kimya Ogretmenlerinin Kimyasal Tiirler ~Ogretmenlerin Ders Oncesi Hazirladilar Igerik
Aras1 Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler =~ Gosterimleri
ve Maddenin Halleri Konularindaki OO  Haftalik Ders Gozlemleri
Egitimi Sonrasi Degerlendirme Bilgisi Ders Sonrast Yapilan Yar1 Yapilandiriimig
Nasildir? Goriismeler
Alan Notlar1
Ogretmenlerin Ogretmende  Gozlemlenen  OQ’yii Haftalik Ders Gozlemleri
Ozdiizenlemeli Destekleyen Davranis PAB’in Hangi Ders Sonrast Yapilan Yar1 Yapilandirilmig
Ogrenmeyi Bileseni ile Ilgilidir? Goriismeler
Destekleyen Alan Notlart

Davraniglar1 Nelerdir?

Kart Gruplama Aktivitesi

Kart gruplama aktivitesi Friedrichsen ve Dana (2003) tarafindan gelistirilen, ¢esitli konu

alanlarin1 kapsayan Ogretim ortamini yansitan senaryolari ve bu senaryolarla ilgili

etkinlikleri

icermektedir.

Mevcut ¢alismada Ogretmenlerin  kimyasal

tirler arasi

etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki oryantasyonlarini
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ortaya ¢ikarmak amaciyla kart gruplama aktivitesi kullanilmistir. Senaryolarin Magnusson
vd. (1999) modelindeki oryantasyonlari igermesine dikkat edilmistir. Ogretmenlere ¢esitli
oryantasyonlar1 ifade eden senaryolar sunulmus, 6gretimlerini yansitan, yansitmayan ve
kismen yansitan senaryolar1 se¢gmeleri Ve nedenlerini agiklamalar1 istenmistir. Bu sirada
ogretmelerin kullandiklari ifadeler video ile kayit altina alinmis, ayn1 zamanda arastirmaci
tarafindan alan notlar1 alinmistir. Konular i¢in kart gruplama aktivitelerinde kullanilan

senaryolar sirastyla EK-1 EK-2 ve EK-3’te verilmistir.

Goriismeler

Gorligsmeler, bireylerin diisiincelerini kendi kelimeleriyle ifade ettikleri, birincil veri
toplama yontemlerden biridir. Nitel arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araci
olan goriismelerin konunun igerigine, goriisiilecek kisilere ve incelenecek olgularin
cesidine gore yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere iic
tiird vardir (Inaltekin, 2014). Bu arastirmada, konuyla ilgili olabilecek sorularin
sorulmasinda arastirmaciya esneklik ve agik uglu sorularla derinlemesine devam etme
imkani1 saglayan yart yapilandirlmis goriisme kullanmilmistir (Biytikoztirk vd., 2010).
Calismada kullanilan bu goriismeler, 6gretmenlerin goriislerini ortaya c¢ikarmak ve
katilimer teyidi almak amaciyla kullanilmistir. Goriismeler PAB 6n tespiti dncesi, her hafta
gozlemlenen dersler sonrasi, OO strateji dgretimi siras1 Ve her temel dgrenme stratejileri

ogretimi sonrasinda gergeklestirilmistir. ilgili gériisme sorulart EK-4’te verilmistir.

Gozlem

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama yontemi olan gozlem, kisilerin ya
da gruplarin izlenmesi yoluyla verilerinin elde edilmesi siirecidir. Birincil veri

kaynaklarindan biri olup arastirmaciya ilk elden veriyi elde etme imkani saglamasi en
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onemli 6zelligidir (Yildirim & Simsek, 2008). Nitel ¢alismalarda veri toplama araci olarak
kullanilan gozlem, genellikle yapilandirilmamistir. Daha c¢ok arastirmacinin  dogal
ortaminda ag¢ik uglu gozlem yapmasi s6z konusudur. Gézlem bulgularinin daha ayrintili bir
bicimde agiklanabilmesi igin gbzlenen ortamda olusan davramiglarin defalarca
incelenebilmesi dnemlidir. Bunun i¢in gézlemin kayit altina alinmasina ihtiyag¢ vardir. Bu
sekilde not almanin yarattigr smirlhiliklar da bertaraf edilmis olur (Yildirnm & Simsek,
2008). Alanyazinda, 6gretmenlerin sinif kosullarinda bilgilerini nasil aktive edebildiklerini
yansitmasit Ve oOgretmen yeterliliginin duruma 6zel yonleri hakkinda ek arastirmalara
ihtiya¢ duyuldugunu, bunun en etkili yollarindan birinin 6gretmenlerin siif ortaminda
derslerinin gdzlenmesi oldugunu ifade eden calismalar vardir (Aydin & Boz, 2012;
Blomeke vd., 2015; Kersting vd., 2016;). Bu c¢alismada, arastirmanin her asamasinda
ogretmenlerin dersleri gézlemlemis ve daha sonra derinlemesine inceleme yapmak iizere
video kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Ogretmenlerin kimyasal tiirler arasi
etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki dersleri hem OO
egitimi dncesi hem de sonras1 PAB tespiti amaciyla gdzlenmistir. OO egitimi sirasinda ise
ogretmenleri zaman planlama ve yonetimi, okudugunu anlama ve 6zetleme ve not tutma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklari strateji 6gretimi siireci gézlemlenerek kayit

altina alinmistir.

Icerik Gosterim Formu

Loughran (2004) tarafindan fen &gretmenlerinin belirli bir fen konusundaki PAB’larimi
ortaya c¢ikarmak amaciyla gelistirdigi igerik gosterim formu (CoRe), son yillarda
arastirmalarda en ¢ok kullanilan teknikler arasindadir (Inaltekin, 2014; Loughran vd.,
2004; Rollnick vd., 2008; Uner, 2016). Igerik gosterim formu, PAB arastirmalarinda

kullanilabilecek en etkili veri toplama aracidir. Clinkii hem 6gretmenin konu hakkindaki

.....
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yatan nedenleri ortaya ¢ikarmamiza hem de PAB ile ilgili dogrudan, derinlemesine ve
aciklayici bilgi toplamamiza imkan verir. Ayrica dinamik yapist sayesinde dgretmenlerin
PAB gelisimini ortaya koyma firsat1 sunar (Cooper, Loughran & Berry, 2015; Kind, 2009).
Bu ¢alismada igerik gdsterim formlar1 6gretmenlerin {i¢ farkli konudaki PAB’larini ortaya
¢ikarmak amactyla OO egitimi dncesi ve sonras1 PAB’larin1 karsilastirmak amaciyla hem
PAB 06n tespiti i¢in hem de egitim sonras1 PAB son tespiti i¢in kullanilmistir. Kullanilan

icerik gosterim formunun bir 6rnegi EK-5’te verilmistir.

Alan Notlan

Arastirmacinin katilimer gozlemci roliini iistlendigi arastirmalarda, gozlem sirasinda ya da
verilerin derinlemesine incelenmesi sirasinda gordiigli, duydugu ya da hissettigi seylerle
ilgili aldig1 notlar alan notlar1 olarak degerlendirilmektedir (Bogdan & Biklen, 1992).
Mevcut c¢alismada da ders gozlemleri sirasinda arastirmaci tarafindan alan notlar

alinmustir.

Arastirmanin Yiiriitiilmesi Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci Tablo 4’te 6zetlenmistir. Her bir siireg sirasiyla asagida
ayrintili bir bi¢imde agiklanmistir.

Tablo 4
Arastirmanin Veri Toplama Siireci
Aragstirma Siireci Siire
.. L . . . o 12 Hafta
1- PAB On Tespit (Ogretmenlerin Kimyasal Tiirler Arasi1 Etkilesimler, (1 Yariyil)
Kimyasal Tepkimeler Ve Maddenin Halleri Konularinda PAB Tespiti) Y
.. o 8+ 8 Saat
2-  Ogretmenlere OO Egitimi Verilmesi Bkz Tablo 5 aa
. ool 2 Hafta
3-  Ogretmenlerle Strateji Ogretimine Hazirlik ve Farkindalik Calismasinin  Bkz Tablo 6
Yapilmasi
9 Hafta

4-  Ogretmenlerin Farkli Konularda Temel Ogrenme Stratejileri Ogretimi Bkz Tablo 7 ve 8
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Yapmasi

12 Hafta

PAB Son Tespit (Ogretmenlerin Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimler, (1 Yariyil)

Kimyasal Tepkimeler Ve Maddenin Halleri Konularinda PAB Tespiti)

PAB On Tespit: Ik olarak Ogretmenlerin kimyasal tiirler arasi etkilesimler,
kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki PAB’larinin 6n tespiti
yapilmistir. Bu amagla 6gretmenlerle birlikte ders programinda uygun olan gozlem
yapilacak dersler belirlenerek, izlenen dersler video kamera ile kayit altina
almmuastir. Ders gozlemleri sirasinda aragtirmaci tarafindan alan notlar1 tutulmustur.
Daha sonra her bir konu i¢in kart gruplama aktivitesi, gézlem, 6n goriismeler, ders
sonrasi yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve dgretmenlerin her dersten 6nce
hazirladiklart igerik gosterim formlari kullanilarak ti¢ konudaki PAB’lari tiim
bilesenler agisindan incelenmistir.

OO Egitimi: Ogretmenlere OO egitimi verilmistir. Bu egitim kimya egitimcisi
akademisyenlerden olusan (1 profesor ve 3 Dr. Ogretim iiyesi) bir ekip ve
aragtirmaci tarafindan 8 saati yliz yiize ve 8 saati de ¢evrimigi olmak iizere iki kisim
halinde verilmistir. Bu egitimlerden birincisi ¢alismanin en basinda, ikincisi ilk

PAB tespiti sonrasi verilmistir. Egitimle ilgili bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Katilimcilara Verilen OO Egitiminin Igerigi

1.Egitim

2. Egitim

Damigsman  Ogretim  Uyesi, Alaninda Uzman
Akademisyenler ve Ogretmenlerin Katihmi fle Yiiz
Yiize Gergeklestirilmistir.

Damgman Ogretim Uyesi, Alaninda Uzman
Akademisyenler ve Ogretmenlerin Katilimi ile
Cevrimigi Olarak Gergeklestirilmigtir

Amag:

PAB’in Ik Tespiti Sonrasi Ogretmenleri
Ozdiizenlemeli Ogrenme ve Prensipleri, OO’niin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina Katkist,

Ozdiizenlemeye Dayali Bir Smif Ortammin Neden ve
Nasil Diizenlenmesi Gerektigi Hakkinda
Bilgilendirilmesi

Amag:

O00’yii Smf Ortaminda Destekleme Hakkinda
Bilgilendirilmesi

Strateji Ogretimi Sirasinda Ozdegerlendirme ve
Izleme- Amac Belirleme ve Stratejik Planlama-
Strateji Uygulama ve Izleme- Stratejik-Sonug
Izleme Basamaklarim Nasil Yénetebilecekleri
Hakkinda Bilgilendirilmesi

Siire: 8 Saat

Siire: 8 Saat
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Icerik:

Icerik:

Ozdiizenlemeli Ogrenmenin Temelleri, Ogrencilerin OO Stratejilerinin Gelistirilmesi
Ozdiizenlemeli Ogrenme Becerileri Temel Ogrenme Stratejileri Ogretimi
Ozdiizenlemeli Ogrenen Ozellikleri Zimmerman vd. (1996)’nin  Onerdigi 00O
Ozdiizenlemeli Ogrenme-Akademik Basari iliskisi Déngiisiine Dayanan Strateji Ogretimi

Temel Ogrenme Stratejileri 00’yii Destekleyen Davraniglar

00’ye Dayali Smif Ortamimin Olusturulmasi

3-

Ogretmenlerle Strateji Ogretimine Hazirlik ve Farkindalik Calismasimin Yapilmast:
Bu asamada dgretmenlerin OO becerilerinin tespiti ve strateji dgretiminde dikkat
edilmesi gerekenlerle ilgili Ogretmenlerde farkindalik yaratmak amaciyla
aragtirmact tarafindan oOgretmenlere ‘“zaman planlama ve yoOnetimi strateji
ogretimi”, “okudugunu anlama ve Ozetleme strateji Ogretimi” ve “not tutma
stratejileri” Ogretimi  gergeklestirilmistir. Burada amag¢ Ogretmenlerin  kendi
ozdiizenleme becerilerinin farkina varmasini saglamak, temel 6grenme stratejileri
hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamak ve strateji izleme siirecinin nasil
yiiriitiilecegi hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamaktir. Ogretmenlerle yapilan

bu uygulamanin detaylar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Katilimcilar Icin OO Becerileri Farkindalik Calismas: ve Strateji Ogretimine Hazirlik
Calismalar:

Zaman  Yonetimi ve Planlama Okudugunu Anlama ve Not Tutma Becerilerinin
Becerilerinin Gelistirilmesi Ozetleme Becerilerinin ~ Gelistirilmesi
Gelistirilmesi

1.Hafta

Bilim tarihi ile ilgili 2 sayfalik metine 1 -2 sayfalik Okuma pargalar1 Not Tutma becerilerinin neden

calismalar1 ve caligirken kullandiklart  verilerek ekte ornegi verilen gelistirilmesi gerektigi

stratejileri ve siiresini ekte Ornegi formun doldurulmas1  6grencilerin ~ kendi  notlarmi

verilen tabloya yazmalari istenmistir. istenmigtir. tutmasinin Onemi lizerine
tartisilmastir.
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2.Hafta

Calisgilan  metinle  ilgili  sorular
sorulmus ve caligma stratejileri ve
ayrilan zaman, dikkat dagitan unsurlar
tizerine tartisilmigtir. Alanyazinda yer
alan zaman planlama stratejilerinden
bahsedilmis 6grencilere onerilebilecek
stratejilerden bahsedilmistir.
Ogrencilere;

-Ozdegerlendirme ve 6z izleme

Okurken ve ozetlerken hangi
stratejileri kullandiklar1 {izerine
tartigtlmistir.  Alanyazinda yer
alan okuma ve ozetleme
stratejilerinden  bahsedilmistir.
Ogrencilere;

-Ozdegerlendirme ve 6z izleme

-Planlama ve hedef belirleme

Not tutma stratejilerinin neler
oldugu ve formlarin  nasil
doldurulacag: &grencilerin daha
iyi nasil not tutabilecegi ile ilgili
alanyazinden o&rnekler verilerek
agtklanmigtir.  Alanyazinda yer
alan not tutma stratejilerinden
bahsedilmistir.

-Planlama ve hedef belirleme -Strateji uygulama ve izleme

-Sonuglarin izlenmesi
basamaklarinda nasil rehberlik
edilebilecegi hakkinda
alanyazinden 6rnekler verilerek
tartistlmistir

-Strateji uygulama ve izleme

-Sonuglarin izlenmesi basamaklarinda
nasil rehberlik edilebilecegi hakkinda
alanyazinden  ornekler  verilerek
tartigilmisgtir

4- Ogretmenlerin Farkli Konularda Temel Ogrenme Stratejileri Ogretimi Yapmasi:
Bu asamada ogretmenlerden 0grencilerinin 6zdiizenleme becerilerini gelistirmeyi
amaclayan ZPYSO, OAOSO ve NTSO yapmalari saglanmistir. Bu siiregte
aragtirmacinin rehberligi ve mentorliigii devam etmistir. Ogretmenlerin her bir
temel 6grenme stratejisi 6gretimi i¢in 3 haftalik uygulama yapilmistir.

5- PAB son tespiti: Ogretmenlerin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal
tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki PAB’lar1 egitim sonrasi tekrar
incelenmistir. Her ii¢ konu i¢in kart gruplama aktivitesi, gozlem, on goriismeler,
ders sonrasi yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler ve 68retmenlerin her dersten
once hazirladiklar icerik gosterim formlar1t kullanilarak PAB’lar1 tiim bilesenler

acisindan incelenerek ayrica OO’yii destekleyen davranislarina odaklanilmistir.

Ogretmenlerin Yaptigi Temel Ogrenme Stratejileri Ogretimi
Verilen OO egitimi ve kendi OO becerileri ile ilgili yapilan uygulamalardan sonra

ogretmenler, kendi Ogrencilerinin temel O6zdilizenleme becerilerini  gelistirmeyi

amaclamiglardir. Bu amagla temel 6grenme stratejileri 6gretimi yapilmasi planlanmigtir.

Danigsman 6gretim {iyesinin de goriisii alinarak Zimmerman vd. (1996) tarafindan onerilen

3 9% ¢

temel Ogrenme stratejilerinden “zaman planlama ve yonetme stratejileri” “okudugunu

anlama ve oOzetleme stratejileri” ve not tutma stratejileri” olarak belirlenmistir. Temel
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O0grenme stratejileri 6gretiminin siiresi her bir beceri i¢in ii¢ hafta olarak planlanmistir.
llgili alanyazin incelendiginde, bu tiir strateji dgretimi uygulamalarinin genellikle 3 ile 5
hafta arasinda siirdiigii tespit edilmistir. Ayrica bu siire katilimcilarin kendi 6grenme
siregleri hakkinda farkindalik olusturmalari, 6z izleme yapabilmeleri ve bunu
diizenleyebilmeleri igin gereklidir. Ogretmenler simif ortaminda dersleri ile bagdastirarak
bu uygulamalar ylriittiigli ve 6gretim programini yetistirme amaglar1 oldugu i¢in her bir
temel 08renme stratejisi 6gretimi 3 hafta ile simirlandirilmistir. Bu amagla 6gretmenler
Zimmerman vd. (1996) nin dongiisel 6zdiizenleme siirecine dayali strateji 6gretimi

yapmiglardir. Buna gore 6zdiizenleme siireci birbirini izleyen dort asamadan olugsmaktadir:

1- Oz-Degerlendirme ve izleme
2- Amag Belirleme ve Stratejik Planlama
3- Strateji Uygulama ve Izleme

4- Stratejik-Sonug izleme

Ozdegerlendirme Ve izleme agamasi: Ogrenciler dnceki performanslarini ve degerlendirme
sonuclarint  gozlemlediklerinde ve tuttuklar1 kayitlarindan kisisel etkinliklerini
yargiladiginda gerceklesir. Bu amagla Ogrencilerin performanslar1 ve kullandiklari
stratejileri izleyebilmesi i¢in kayit tutmalar1 gerekmektedir. Bu calismada bu amacla
ogretmenler tarafindan izleme formlar1 kullanilarak o6grencilerin 6zdegerlendirme ve
izleme yapabilmelerini desteklemeleri amaglanmuistir.

Amag belirleme ve stratejik planlama asamasi: Ogrenciler dgrenme gorevini analiz
ettiginde, belirli 6grenme hedefleri belirlediginde ve hedefe ulasmak igin stratejiyi
planladiginda veya iyilestirdiginde ortaya ¢ikar. Bu amacgla bu c¢alismada, dgretmenler
ogrencilerinde hedef olusturmalarimi destekleme, stratejilerin ise yarayip yaramadigini
ortaya ¢ikarmak i¢in tartigma ortami yaratma, yeni stratejiler nerme gibi roller iistlenerek
ogrencilerini desteklemeleri amaglanmastir.

Strateji uygulama izleme asamasi: Ogrenciler yapilandirilmis baglamlarda bir strateji

ylriitmeye ve bunu uygulamada dogruluklarini izlemeye calistiklarinda meydana gelir. Bu
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caligmada, 6gretmenler 6grencilerinin yeni stratejiler kullanip kullanmadigi, ise yarayan
stratejilerin farkina varmalarini ve akranlarin birbirine model olmasini saglayacak tartisma
ortami yaratarak ve bireysel doniitler vererek dgrencilerini desteklemeleri amaglanmastir.
Stratejik sonug izleme agsamasi: Ogrencilerin etkinligi belirlemek icin dikkatlerini 6grenme
sonuclart ile stratejik siiregler arasindaki baglantilara odakladiklarinda gergeklesir. Bu
caligmada, 6gretmenlerin hangi stratejileri kullandiginda 6grenme performansinin daha iyi
oldugu, hangi unsurlarin 6grenmesinde engel teskil ettiginin fark edilmesini ve akranlarin
birbirine model olmasini saglayacak tartisma ortami yaratarak 6grencilerini desteklemeleri
amaclanmistir. Uygulamalar sirasinda Zimmerman vd. (1996) tarafindan Onerilen izleme
formlar1 kullanilmistir. Strateji 6gretimi siiresince arastirmacinin rehberligi devam etmis,
stire¢ kayit altina alinarak 6gretmen davranislart gozlenmistir. Bu siiregte 6gretmenlerin
ogrencilerinin 6zdiizenleme becerilerini desteklemeye yonelik strateji izleme siirecinin
basamaklarina uygun olarak yaptiklar1 davranislara odaklanilmistir.

Strteji  O6gretiminde konular Ogretmenlerin  istekleri Ve arastirmacinin  Onerileri
dogrultusunda belirlenmistir. Strateji 6gretimi uygulamalari her hafta derslerin son 20
dakikasinda gerceklestirilmistir. Meral Ogretmenin ve Bilal Ogretmenin strateji 6gretimi

stireci sirasiyla Tablo 7 ve 8’de verilmistir.

Tablo 7

Meral Ogretmenin Strateji Ogretimi Siireci

Beceriler Konular Hafta
Zaman Planlama ve Yoénetimi  Orbital Kuantum Sayilari 1. Hafta

Periyodik Cetvel ve Ozellikleri 2.Hafta
Periyodik Cetvelde Yer Bulma Iyonlarmn Elektron Dizilisi 3.Hafta
Okudugunu Anlama ve Ferahligin Kokusu veya Niceligin Nitelige Doniismesine 1.Hafta

Ozetleme Becerilerinin  En Iyi Ornek (Okumal)
Gelistirilmesi Henning Birand’sin Filozof Tagi(Okuma 2) 2.Hafta
Metaller Diinyasi ve Paradokslari(Okuma 3) 3.Hafta
Not  Tutma  Becerilerinin  Maddenin Siniflandirilmasi 1.Hafta
Gelistirilmesi Asitler Bazlar 2.Hafta
Karigimlarin Ayrilmast 3.Hafta
Tablo 8
Bilal Ogretmenin Strateji Ogretimi Siireci
Beceriler Konular Hafta
Zaman Planlama ve Yoénetimi Alkanlar izomerlik 1.Hafta
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Alkanlarda Yanma Tepkimeleri ve Eldeleri 2.Hafta
Alkenlerin Adlandirilmas: Eldeleri ve Tepkimeleri 3.Hafta

Okudugunu Anlama ve Ferahligin Kokusu veya Niceligin Nitelige Doniismesine En  1.Hafta

Ozetleme Becerilerinin  Tyi Ornek (Okumal)

Gelistirilmesi Henning Brands’in Filozof Tagi(Okuma 2) 2.Hafta
Metaller Diinyas1 Ve Paradokslari(Okuma 3) 3.Hafta

Not  Tutma  Becerilerinin Akollerin Smiflandiriimasi 1.Hafta

Gelistirilmesi Organik Asitler 2.Hafta
Karbonil Gruplari 3.Hafta

“Zaman Planlama ve Yonetme Stratejileri Ogretimi (ZPYSO)” ile Ilgili Uygulamalarin

Yiirtitiilmesi Stireci

Ogretmenler icin Ogrencilerin zaman planlama ve ydnetme becerilerini gelistirmeye

baslamalarin1 desteklemek onemlidir. Bunu yapmanin en etkili yolu 6grencilerin kendi

programlarini olusturabilmeleri i¢in somut yollar bulmasina yardim etmek ve yeni stratejik

yaklagimlarin etkilerini gormelerini saglamaktir (Zimmerman vd., 1996). Kullanilan

calisma zamani izleme formunun bir 6rnegi EK-6’da verilmistir.

Tablo 9 ve 10°da Meral Ogretmenin ve Bilal Ogretmenin ZPYSO Uygulamalari

Ozetlenmistir.

Tablo 9
Meral Ogretmenin Yaptigi ZPYSO Uygulamalar

1.

Hafta

Bir Onceki Derste Calisma Odevi Olarak Verilen Orbital Kuantum Sayilar1 ile flgili 10
Soruluk Bir Quiz Yapilmast

Calisma Zamani Oz izleme Formlarinin Incelenmesi

Ogrencilerin Stratejileriyle Tlgili Tartisma Ortami Yaratma

Ogrencilerin Quiz Sonuglarmin ve Calisma Stratejilerinin Tartisilarak Model Olma, Akran
Ogrenmesini Destekleme, Strateji Onerme

Ogrencilerin Yeni Hedefler ve Stratejiler Belirlemelerini Destekleme

Periyodik Cetvel ve Ozellikleri ile Ilgili Calisma Metni Verilmesi

2.

Hafta

Periyodik Cetvel ve Ozellikleri {le ilgili 10 Soruluk Bir Quiz Yapilmasi

Ogrencilerin Stratejileriyle Tlgili Tartisma Ortami Yaratma

Ogrencilerin 1. Haftada Ve 2. Haftadaki Quiz Sonuglarimin Ve Calisma Stratejilerinin
Tartigilmast

Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme, Strateji Onerme

Ogrencilerin Yeni Hedefler ve Stratejiler Belirlemelerini Destekleme

Periyodik Cetvelde Yer Bulma ve Iyonlarin Elektron Dizilisi Ile ilgili Calisma Metni
Verilmesi

3.

Hafta

Periyodik Cetvelde Yer Bulma ve fyonlarin Elektron Dizilisi Ile Ilgili 10 Soruluk Quiz Yapma
Ogrencilerin Stratejileriyle {lgili Tartigma Ortanm1 Yaratma

Ogrencilerin 3 Haftalik Quiz Sonuglarmin ve Calisma Stratejilerinin Tartisilmasi

Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme, Strateji Onerme
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Tablo 10
Bilal Ogretmenin ZPYSO uygulamalar:

1. Hafta  Bir Onceki Derste Calisma Odevi Olarak Verilen Alkanlar Ve Izomerlik
Konusunda Quiz Yapilmast
Calisma Zamani Oz izleme Formlarmin Incelenmesi
Ogrencilerin Stratejileriyle flgili Tartisma Ortami1 Hazirlama
Ogrencilerin Quiz Sonuglarinm ve Calisma Stratejilerinin Tartisilmasi
Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme, Strateji Onerme
Ogrencilerin Yeni Hedefler ve Stratejiler Belirlemelerini Destekleme
Alkanlarda Yanma Tepkimeleri ve Eldeleri Calisma Metni Verilmesi

2. Hafta Alkanlarda Yanma Tepkimeleri ve Eldeleri Konusunda Quiz Yapilmasi
Ogrencilerin Stratejileriyle Tlgili Tartisma Ortami Yaratma
Ogrencilerin 1. Haftada ve 2. Haftadaki Quiz Sonuglarmin Ve Calisma Stratejilerinin
Tartisilmast
Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme, Strateji Onerme
Ogrencilerin Yeni Hedefler ve Stratejiler Belirlemelerini Destekleme
Alkenlerin Adlandirilmasi Eldeleri ve Tepkimeleri Ile ilgili Calisma Metni Verilmesi
3. Hafta Alkenlerin Adlandirilmas1 Eldeleri ve Tepkimeleri ile ilgili Quiz Yapilmast
Ogrencilerin Stratejileriyle Tlgili Tartisma Ortami1 Yaratma
Ogrencilerin 3 Haftalik Quiz Sonuglarmin ve Calisma Stratejilerinin Tartisilmasi
Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme, Strateji Onerme

Okudugunu Anlama ve Ozetleme Stratejileri Ogretimi (OAOSO) ile ligili Uygulamalarin
Yiiriitiilmesi Siireci

Ogretmenlerin okudugunu anlama Ve ozetleme stratejileri 6gretimi ii¢ hafta siire ile
gerceklestirilmistir. Bu siiregte, 6grencilerin ilgisini daha ¢ok cekebilecegi 6n goriilerek
Ogretmenlerin Ve arastirmacinin Onerisi ile danigman G6gretim iiyesinin bilgisi dahilinde

www.sharemylessons.com adresinden indirilen ve arastirmaci tarafindan Tiirkgeye gevrilen

“107 Chemistry Stories” serisi okuma pargalar1 kullanilmistir. Bu sirada kullanilan izleme
formu EK-7"de ve okuma pargalart EK 8’de verilmistir.

Uygulamaya baslamadan Once alanyazinda yer alan okudugunu anlama ve O6zetleme
stratejilerinden, Ogrencilerin ve Ogretmenin kullandigi stratejilerden bahsedildi. izleme
formunun nasil doldurulacagi ile ilgili bilgi verilmistir. Tablo 11°de katilimcilarm OAOSO

stireci agiklanmistir.
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Tablo 11
Meral ve Bilal Ogretmenin OAOSO Uygulamalar:

Hazirlik Okudugunu Anlama ve Ozetleme Becerileri Izleme Formunun Tanitilmas:
Okudugunu Anlama ve Ozetleme Becerilerinin Anlatilmasi
Ferahligim Kokusu veya Niceligin Nitelige Déniismesine En Iyi Ornek (Okumal) Okuma
Pargasimin Verilmesi

1. Hafta Okuma Pargasindan Quiz Yapilmasi
Verilen Okuma Parcasindan Cikarilan Ozetlerin Okunmasi
Oz-Degerlendirme ve izleme Asamasinda Ogrencilerin Kullandig1 Stratejilerin Tartisilmast
Ogretmenin  Ogrencilerin  Kullandigi  Stratejilerle  Quiz  Sonuglarimn Ve  Ozetlerinin
Karsilagtirmasini Saglamasi
Henning Brands’in Filozof Tas1(Okuma 2) Okuma Pargasinin Verilmesi

2. Hafta Okuma Pargasindan Quiz Yapilmasi
Verilen Okuma Parcasindan Cikarilan Ozetlerin Okunmasi
Amag Belirleme Ve Stratejik Planlama Asamasinda Ogrencilerin Yeni Hedef Olusturmalarini
ve Strateji Belirlemelerini Destekleme
Ogretmenin  Ogrencilerin  Kullandig1  Stratejilerle Quiz  Sonuglarimin Ve  Ozetlerinin
Karsilagtirmasini Saglamasi
Ogretmenin Yeni Hedef Olusturma ve Strateji Belirlemelerini Desteklemesi
Metaller Diinyas1 ve Paradokslar1 Okuma Pargasinin Verilmesi

3. Hafta Okuma Pargasindan Quiz Yapilmasi
Verilen Okuma Parcasindan Cikarilan Ozetlerin Okunmasi
Strateji Uygulama ve izleme Asamasinda Ogrencilerin Quiz Sonuglar1 ve Ozetlerdeki Ciimle
Sayilarinin Onceki 2 Hafta ile Karsilastirilarak Yeni Stratejileri Kullanma Durumunu izleme

Not tutma Stratejileri Ogretimi (NTSO) ile Ilgili Uygulamalarin Yiiriitiilmesi Siireci

Not tutma stratejilerinin 6gretiminde oncelikle bireylerin kendi notlarini1 tutabilmelerinin
ogrenme acisindan Oneminden bahsedilmistir. Daha sonra ogrenciler Ogretmenler
tarafindan not tutma stratejileri hakkinda bilgilendirilmistir. Her hafta belirlenen konu
ogretmen tarafindan anlatilirken 6grencilerin not almalar1 bu sirada kullandiklar: stratejileri
yazmalar1 istenmistir. Belirlenen siire sonunda, notlarin okunmasi sirasinda 6gretmen
“notlarmizda bulunmasi gerekenler” diyerek farkli renkte bir kalemle notlar1 buna gore
diizenlemelerini istemistir. Kullanabilecekleri stratejiler onererek 6grencilerin not tutma
becerilerini gelistirmeyi amaglamislardir. NTSO sirasinda kullanilan izlem formunun bir
ornegi EK 9’da verilmistir.

Tablo 12 ve 13’te sirasiyla Meral ve Bilal Ogretmenin Not Tutma Stratejileri ile ilgili

uygulamalarinin yiiriitiilme siireci verilmistir.

Tablo 12
Meral Ogretmenin NTSO Siireci
1. Hafta Maddenin Simiflandirilmasi: Konusunun Anlatilmasi
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Qgrencilerin Notlarini Tutarken Stratejilerini de Yazmasi
Ogretmenin Ogrencileri Daha Iyi Not Tutabilmeleri I¢in Desteklemesi

2. Hafta Asitler Bazlar Konusnun Anlatilmasi

Ogrencilerin Notlarini1 Tutarken Stratejilerini de Yazmasi

Ogretmenin Ogrencileri Daha Iyi Not Tutabilmeleri I¢in Desteklemesi
3. Hafta Karigimlarin Ayrilmasi

Ogrencilerin Notlarin1 Tutarken Stratejilerini de Yazmasi

Ogretmenin Ogrencileri Daha Iyi Not Tutabilmeleri Icin Desteklemesi

Tablo 13
Bilal Ogretmenin NTSO Siireci
1. Hafta Akollerin Siniflandirilmasi

Ogrencilerin Notlarini Tutarken Stratejilerini de Yazmasi
Ogretmenin Ogrencileri Daha Iyi Not Tutabilmeleri Icin Destekleme

2. Hafta Organik Asitler

Ogrencilerin Notlarmi Tutarken Stratejilerini de Yazmasi

Ogretmenin Ogrencileri Daha Iyi Not Tutabilmeleri I¢in Desteklemesi
3. Hafta Karbonil Gruplari

Ogrencilerin Notlarin1 Tutarken Stratejilerini de Yazmasi

Ogretmenin Ogrencileri Daha Iyi Not Tutabilmeleri I¢in Desteklemesi

Arastirmacinin Rolii

Bu c¢alismada arastirmacinin rolii ¢aligmanin agamalarina gore degismektedir. Arastirmanin
amaglart dogrultusunda, 6gretmenlerin PAB 06n tespiti Ve son tespiti siiresince katilimci
gozlemci roliinii {istlenmistir. Ik basta 6gretmenlere ve dgrencilere arastirmaci kendisini
tanitmis, c¢aligma hakkinda bilgi vermistir. Ders gozlemleri yapilirken smifin en
arkasindaki siraya oturarak video kamera ile dersleri kayit altina almis, alan notlar
tutmustur. Bu sirada derse herhangi bir sekilde miidahalesi olmamistir. Daha sonra bu
kayitlar1 izleyerek haftalik gdriisme sorularimi olusturmus, 6gretmenlerden hem katilimer
teyidi almak hem de Ogretmenlerin ¢esitli konulardaki goriislerini almak amaciyla
goriismeler yapmustir. Ogretmenlere verilen dzdiizenlemeli 6grenme egitimi siiresince
rehberlik rolii, 6gretmenlerin 6zdiizenleme becerilerine yonelik temel 6grenme stratejileri
ogretimi sirasinda arastirmaci mentérliik ve rehberlik roliinii {istlenmistir. Ogretmenlerin
ogrencilere yonelik strateji 6gretimi siirecinde aragtirmaci gozlemci, rehber ve mentor

roliinii devam ettirmistir.
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Verilerin Analizi

Sozbilir (2009)’a gore veri analizi igin kesin dogru bir yol bulunmamaktadir ve verinin
analiz yontemi; arastirmaciya, veriye Ve ¢alismanin amacina gore degisebilir. Wolcott
(1994) veri analizinde ii¢ yontem Onermektedir. Bunlardan ilki, toplanan verinin 6zgiin
sekline miimkiin oldugu kadar sadik kalarak ve gerektigi durumlarda arastirmaya katilan
bireylerin séylemlerinden dogrudan alinti yaparak betimsel bir yaklasimla verileri
okuyucuya sunmaktir. Tkinci ydntem, birinci yaklasimi da igeren bir bigimde, baz1 neden-
sonu¢ Ve agiklayici sonucglara ulasmak amaciyla “sistematik analiz” yapmaktir. Bir diger
yontem ise arastirmacinin, birinci ve ikinci yaklagimi temel alarak, veri analizi siirecine
kendi yorumlarini da dahil ettigi yaklagimdir. Bu siniflama alanyazinde betimsel analiz ve
icerik analizi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Betimleme arastirmanin katilimcilarindan
alinan goriiglerin 6ziine dokunmadan bazen de anlami giiclendirmek ve dikkat ¢ekmek i¢in
alintilarin yapilmasi ile verilerin sunulmasidir. Betimleme yaklasimi ile “ne” sorusuna
yanit bulunabilir. “Neden” ve “nasil” sorularma yanit verilebilmesi i¢in elde edilen
verilerde dogrudan goriilmeyen, ancak kavramsal kodlama ve siniflama yoluyla temalarin
ve bu temalar arasi anlaml iliskilerin ortaya ¢ikarilmasini i¢eren analiz uygulanmalidir.
Strauss ve Corbin (1990)’e gore nitel veri analizi betimsel analiz ve igerik analizi olmak
tizere iki yontem ile yapilabilir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen kavramsal ¢ergeve veya temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore ya da gorlisme ve gozlem siireglerinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate almarak da sunulabilir. Igerik analizinde ise temel amac,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde
Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve bu
analiz sonucunda betimlemede ortaya ¢ikmayan temalar ortaya ¢ikarilabilir.

Bu c¢alismada, tiimevarimsal ve tiimdengelimsel analiz yaklasimi benimsenmis, betimsel

analiz ve igerik analizi birlikte kullanilmistir. Coklu veri toplama teknikleri ile toplanan
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ham veriler oldugu gibi transkript edilmistir. Daha sonra gozlem notlar1 ve goriisme

transkriptleri okunmus ve ilgili alanyazin 1s1ginda ham kodlar ve temalar belirlenmistir.

PAB Tespitine Iliskin Verilerin Analizi

Calismada PAB 6n ve son tespitinde Magnusson vd. (1999) tarafindan onerilen PAB

modeli esas alinarak olusturulan ve veri analiz edilirken kullanilan 6lgiit tablosu Tablo

14’te verilmistir.

Tablo 14
Katilimcilarin PAB On Tespiti ve PAB Son Tespitinde Kullanilan Olgiitler
. . Tema Kod
PAB Bileseni
Ogrencileri Bilim Insan1 Gibi Diisiinmeye Tesvik Etme
Oryantasyon Stireg Ogrencilerin ~ Diisiinme Becerilerini  Gelistirmeye Yénelik  Etkinlikler
Diizenleme
Ogrencilerden Fikirlerini Dayanaklartyla ifade Edebilmelerini Destekleme
Ogrencilerin Farkli Fikirler Uretebilmelerini Destekleme
Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmelerine Olanak Saglama
Akademik Zor Sorularla Kars1 Karstya Birakarak (")grgnci Sinirlarini Zorlama
Disiplin Zor Aktivitelerle Karsi Karsiya Birakarak Ogrenci Sinirlarini Zorlama
Didaktik Diiz Anlatim Yoluyla Ogrencilere Konuyu Sunma

(:)grencilere Sorular Sorma )
Ogrencilerin Cevap Verirken Anlatilanlar1 Aynen Tekrar Etmesini Isteme

Kavramsal Degisim

Ogrencilerde Zihinsel Celiski Olusmasim Saglama
Ogrencilerdeki Yanlis Kavramalari Tespit Etme
Kavramsal Degisimi Saglayacak Etkinlikler Yapma
Eski Kavramlarin Degistirilmesini Saglama

Aktivite Temelli El Becerisine Dayali Aktiviteler Yapma/Ogrencilere Yaptirma
Ogrencileri Materyallerle Aktif Hale Getirme

Kesfettirici Kavramlar1 Ogrencilerin Kesfetmesine Firsat Saglama
Ogrencilerin Kendi ilgileri Dogrultusunda Diinya ile Ilgili Kesifler Yapmasini
Saglama

Sorgulayici Ogrencilerin Sorgulayarak Ogrenmesini Saglama

Aragtirma Ogrencilerin Problemi Tanimlamasina Firsat Verme

Ogrencileri Hipotez Kurmalari Igin Tesvik Etme
Fikirlerini Savunmalari Igin Ogrencileri Tesvik Etme
Ogrencilerin Hipotezlerini Test Etmelerini Saglama
Ogrencilerin Cikarimlarda Bulunmalarini Saglama

Rehberli Sorgulayici

Problemi Tamimlama Siirecinde Ogrencilerle Birlikte Caligma
Hipotez Kurma Asamasinda Ogrencilerle Birlikte Caligma
Hipotez Test Etme Asamasinda Ogrencileri Yonlendirme
Cikarimlarda Bulunurken Ogrencilerle Birlikte Calisma
Ogrencilerin Arastirma Materyalle Etkilesimine izin Verme

Sinav Odakli Derste Universite Giris Sinavina Vurgu Yapma
Ogrencileri Universite Giris Sinavina Hazirlamay1r Amag Edinme
Sinavlarda Ne Tarz Sorularin Gelebilecegini A¢iklama
Giinliik Hayati
Aciklama Giinliik Hayattan Ornekler Verme
Ogretim Programi Konuya Iliskin ~ Kazammlarin Farkinda Olma Ve Ogrencileri Bilgilendirme

Bilgisi

Amag¢ Ve Hedef
Bilgisi

Sinirliliklarin Fakinda Olma Ve Dersleri Bu Smirhiliklar Dahilinde Isleme
Ogretim Programinda Belirtilen Ozel Uyarilarda Bulunma
Ogretim Programimin Siralamasinda Degisiklik Yapma

Yatay Gondermeler
Dikey Gondermeler

Ayni Diizey Kimya Konulartyla Baglantt Kurma

Farkli Diizey Kimya Konulariyla Baglanti Kurma
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Disiplinler Arast  Farkli Derslerin Konulari {le Baglanti Kurma
Baglantilar
Ogrenci Onbilgileri Hakkinda Bilgi Sahibi Olma
Ogrenci Bilgisi Konunun Ogrencilerin Farkli Ogrenme Stillerinin Farkinda Olma
Ogrenilmesi Ogrencinin Bir Kavrami Nasil Ogrendigi ile ilgili Bilgi
Igin Gereken  Ogrencilerin flgi Ve Motivasyonunun Farkinda Olma
Bilgiler Ogrencilerin Derse Ve Ogrenmeye Karst Motivasyonunu Saglama
Ogrenci  Zorluklar1 ~ Ogrencinin Yasayabilecegi Zorlugu Bilme
Bilgisi Ogrencinin Yasadig1 Zorlugu Fark Etme

Ogrencinin Neden Zorlandigini Bilme

Yanlis Kavramalar

Konu ile llgili Yaygmn Yanlis Kavramalarla Ilgili Bilgi Sahibi Olma
Olast Yanlis Kavramalarla Ilgili Ogrencileri Uyarma
Yanlis Kavramalari Tespit Etme Ve Giderme

Alana Ozgii  Fen Egitiminde Kabul Edilen Genel Yaklagimlari Bilme
Ogretim Stratejileri Stratejiler Fen Egitiminde Kabul Edilen Genel Yaklasimlari Kullanma
Bilgisi Konuya Ozgii  Model Kullanma
Stratejiler Analoji Yapma
Similasyon Kullanma
Animasyon Kullanma
Deney Yapma/ Ogrencilere Deney Yaptirma
Cizim Yapma
Degerlendirilen Onbilgileri Degerlendirme
Degerlendirme Bilgisi Noktalar Ogrenci Anlamasin Degerlendirme
Disiplinler Arasi Noktalari Degerlendirme
Bilimin Dogasi Anlayislarini Degerlendirme
Ogrenci Zorluklarini Degerlendirme
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme
Degerlendirme Geleneksel Degerlendirme Metotlarini Kullanma
Y ontemi Alternatif Degerlendirme Metotlarini Kullanma
Degerlendirme Tanilayict Degerlendirme
Yaklagimi Bigimlendirici Degerlendirme

Diizey Belirleyici Degerlendirme

Ogretmenlerin Yaptig1 Dogrudan Strateji Ogretimi

Analizi

Strateji 6gretim ile ilgili verilerin analizinde

evreden olusan “6zdiizenlemeli 6grenme d

ile Ilgili Verilerin

Zimmerman vd., (1996) tarafindan onerilen 4

ongiisii” kullanilmistir. Katilimcilarin yaptigi

dogrudan strateji Ogretimi sirasinda arastirmaci tarafindan yapilan goézlemlerden elde

edilen verilerin analizinde kullanilan temalar ve kodlar Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Dogrudan Strateji Ogretiminden Elde Edilen Verilerin Analizinde Kullanilan Temalar ve
Kodlar

00 Déngiisii Basamag1  Tema Kod

Ozdegerlendirme Ogrencilerin Mevcut Ogrenme  Ogrencilerin  Stratejilerini Kendi Ozdegerlendirmelerini
ve Izleme Durumlar1  ve  Stratejilerini  Tartigabilecekleri Ortam Olusturma

Ozdegerlendirmelerini Saglama

Model Olma
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Ogrencilerin Ogrenme
Durumlarini ve Stratejilerini Oz
Izlemelerini Saglama

Ogrencilerin  Ogrenme  Siireglerini  Izleyebilmeleri Igin
Izleme Formlar1 Kullanma

Akranlarin Birbirine Model Olmasini Saglama

Geri Bildirimde Bulunma

Dikkat Dagitan Unsurlarin Farkina Varmalarini Saglama
Sesli Diigiinmeyi Tesvik Etme

Amag¢ Belirleme ve

Stratejik Planlama

Ogrenme Gorevinin ~ Analiz

Edilmesini Saglama

Ogrenme Hedefi I¢in Gereken Zaman ve Kaynagin Farkina
Varmalarin Saglama
Hedefin Onemini Vurgulama

Etkili Hedef Belirlemelerini Dersin Basinda Ogrenme Hedeflerini Tahtaya Yazarak
Saglama Oprencilerden Yazmalarini Isteme
0Oz Izleme Sonuglarina Gore Kullandig: Stratejileri Paylasarak Model Olma
Dogru  Strateji  Se¢imlerini  Akranlarin Birbirine Model Olmasini SaglamaDuruma
Saglama Uygun Strateji Onerme
Strateji Uygulama ve Belirlenen Hedefler izleme Formlar1 Yoluyla ise Yaramayan Stratejilerini
izleme Dogrultusunda Planlanan  Ortaya Cikarma

Strateji Kullamminm {zlenmesi

Strateji Degisimini Destekleme
Yardim Aramay1 Destekleme

Stratejik Sonug Izleme

Kullanilan Stratejilerin
Ogrenme Ciktilartyla
iliskilendirilmesi

Hangi Stratejilerin Etkili Bir Sekilde Ogrenme Hedefine
Ulastirdiginin Belirlenmesini Destekleme
Izleme Formlar1 Yoluyla Oz izlemeyi Destekleme

Katilimeilarin dolayli olarak OO yii aktive etmesi ile ilgili verilerin analizinde ise O0O’yii

destekleyen Ogretmen davramiglart ile ilgili alanyazin esas almmarak ham kodlar

olusturulmustur (Aydin, 2012; Ekici, 2015; Haslaman, 2011; Nilson, 2013; Park & Oliver,

2008; Uzuntiryaki-Kondake1, 2017; Uner, 2016). Katilimcilarm smiflarinda dolayli olarak

OO’yii aktive etmesi ile ilgili verilerin analizinde kullanilan OO’yii destekleyen

davranislar1 ve iliskili oldugu PAB bilesenleri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Katilimellarin Sinifta OO yii Destekleyen Davranislar: ve Iliskili Oldugu PAB Bilesenleri

Tema O0yii Destekleyen Destekledigi Mliskili Oldugu PAB Bileseni
Ogretmen Davranigt Ozdiizenleme Evresi

Belirtilen Hedefleri Konunun Hedef Kazammlarim Tahtaya Ongorii/Gorev  Analizi  Oryantasyon

Anlamalarina Yardimer  Yazma /Hedef Belirleme

Olma Ogretim Programi Bilgisi

Ogrencilerin Kendi Ogrenme ~ Ogrencilerden Ogrenilmesi Hedeflenen ~ Ongérii/Gorev  Analizi  Oryantasyon

Hedeflerini  Belirlemelerini  Kazanimlar Yazmalarini [steme /Hedef Belirleme

Saglama Ogretim Progranu Bilgisi

Ogrenme Etkinligine Konunun Onemi, Bu Bilgilerin Nerede —Ongérii/Gérev Analizi Oryantasyon

Baslarken Ogrencilerin Bu

Kullanilacagi ~ Hakkinda

Ogrencilere

Konulari Neden  Bilgi Verme Ogretim Programi Bilgisi
Ogreneceklerini  Bilmeleri

I¢in Yardimci Olma

Konular ~ Arast  Baglanti  Ogrencilerin Ogrenmeyi Hedefledikleri ~Ongérii/Gorev  Analizi ~ Ogretim Progranu Bilgisi

Kurmalarina Yardimci Olma

Konularin  Diger Konularla

Noktalardan Nasil Baglantili Oldugunu

Aciklama

On Bilgileri Ortaya Cikarma

Soru Cevap Etkinligini Ogrencilerin
Kendi Onbilgilerinin Farkina Varmasi

Amactyla Kullanma

Hangi  /Hedef Belirleme
Performans/  Kontrol ~ Ogrenci Bilgisi
/Oz Kontrol
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Ogrencilerin  Konuya En  Konunun En Iyi Ogrenilmesi Igin Uygun  Performans/Kontrol/Oz Ogrenci Bilgisi
Uygun Stratejileri Secmesine  Stratejiler Onerme Kontrol-Goérev
Yardimet Olma Stratejileri
Ogrencileri Birbirine Model ~ Ogrencilere Kendi Coziim Yollart Ile  Performans/ Kontrol ~ Ogrenci Bilgisi
Olmasimni Saglama Arkadaslarinin Cozim Yollarim1  /Oz Kontrol

Karstlastirmalarini Onerme
Yardim Aramayr Tesvik  Sesli Diisiinmeyi Tesvik Etme Performans/Kontrol/Oz Ogrenci Bilgisi
Etme Kontrol-Gorev

Stratejileri

Dikkat Kontrolii Dikkat Edilmesi Gereken Noktalarda Performans/ Kontrol ~ Ogrenci Bilgisi

Uyarida Bulunma /Oz Kontrol
Stratejilerin Esnek  Strateji Degisimini Tegvik Etme Performans/Kontrol/Oz  Ogrenci Bilgisi
Kullanimimt Saglama Kontrol-Gérev

Stratejileri

Kendi Kendini Izlemeyi Dersin Belli Bolimlerinde Ogrencilerden ~ Performans Kontrol Oz  Ogrenci Bilgisi
Saglama Ogrenme  Durumlarim1  izlemelerini  Izleme

Isteme
Konuya Uygun Strateji Kullandign Bir Konuya Ozgii Stratejiyi  Performans-Kontrol/Oz ~ Konuya Ozgii Stratejiler
Seg¢imi Kullanma Nedenini A¢iklama Kontrol/Oz Ogretim
Konuya Uygun  Strateji Kullandign Bir Konuya Ozgii Stratejiyi  Performans-Kontrol/Oz ~ Konuya Ozgii Stratejiler
Kullanma Ogrencilerin =~ Ogrenme  Hedeflerine ~ Gézlem-Oz Deneme

Ulasabilmeleri Igin Kullanmasmi Tesvik

Etme
Ogrencilerin - Not Tutma Ders Isleme Bigimini Ogrencilerin Kendi ~ Performans-Kontrol/Oz ~ Konuya Ozgii Stratejiler

Becerilerini Destekleme

Notlarin1 ~ Tutmasini
Sekilde Diizenleme

Destekleyecek

Gozlem- Oz Deneme

Ogrencilerin ~ Okudugunu
Anlama ve Ozetleme
Becerilerini Destekleme

Konu fle Tlgili Okuma Ve Ozetleme
Gorevi Verme Ve Sonuglarini Tartigma

Performans-Kontrol-Oz
Gozlem- Oz Deneme

Konuya Ozgii Stratejiler

Ogrencilerin Zaman
Planlama ve  Yonetimi
Becerilerini Destekleme

Konunun Opgrenilmesi Igin  Gerekli
Zaman ve Kaynak Hakkinda Ogrencileri
Uyarma

Performans-Kontrol/Oz
Kontrol/Oz Deneme

Ogrenci Bilgisi

Ogrenme Performansini Dersin Sonunda Ogrencilerden Dersin Oz Yansitma- Oz Yargli-  Degerlendirme Bilgisi
Ozdegerlendirme Baginda Yazdiklari Hedeflere Ulasma  Ozdegerlendirme Ogrenci Zorluklarmi
Durumlarmi Ozdegerlendirmelerini Degerlendirme
Isteme Ogrenci Anlamasini
Degerlendirme
Kullamlan Stratejilerin Oz Ders Sirasinda Hedef Kazanimlara Performans Kontrol
izlenmesi Ulasma Durumunu Oz Izlemelerini ~ Strateji Planlama Degerlendirme Bilgisi
Destekleme Ogrenci Zorluklarmi
Oz Yansitma-Oz Yargi- Degerlendirme
Ozdegerlendirme Ogrenci Anlamasini
Degerlendirme
Strateji Degisimini Saglama  Ogrencilerin Stratejilerini  Performans/  Kontrol-  Degerlendirme Bilgisi
Paylasmalarina imkan Saglama Strateji Planlama Ogrenci Zorluklarmi
Degerlendirme
Ogrenci Anlamasini
Bireysel Déniit Verme Oz Yansitma-Oz Yargi  Degerlendirme
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde kart gruplama aktivitesi, gozlem, gorlisme, igerik gosterimleri ve alan notlar
kullanilarak toplanan verilerin arastirmaci tarafindan analiz edilmesi sonucu elde edilen
aragtirmanin bulgular1 veri toplama siirecinde belirtilen asamalarin sirastyla verilmistir.
Bulgular her bir 6gretmen igin ii¢ ayri konuda ele alinmistir. Sirasiyla egitim Oncesi,

sonrasi Ve ikisinin karsilastirilmasi seklinde verilmistir.

Egitim Oncesi Katiimcilarin PAB On Tespitine iliskin Bulgular

Oryantasyon

Ogretmenlerin oryantasyonlarm tespit edebilmek igin her bir konu igin dgretmenin ders
oncesi hazirladig1 icerik gdsterim formlari, yar1 yapilandirilmis goriismeler, gézlemler ve
kart gruplama aktivitesi kullanilmistir. Ogretmenlerin simif i¢indeki 6gretimsel kararlarinda
etkili olan ve siklikla gézlenen oryantasyonlar baskin oryantasyon, bazi durumlarda ortaya
cikan oryantasyon ise bazen ortaya c¢ikan oryantasyon olarak ifade edilmigtir.
Katilimcilarin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri

konulari igin tespit edilen oryantasyonlar: Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17
Katimeilarin Egitim Oncesi Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler ve
Maddenin Halleri Konularindaki Oryantasyon Bilgisi

Konu Baskin Bazen Ortaya Cikan

Kimyasal Tiirler Meral Didaktik Smav Odakl

Arasi Etkilegimler Bilal Didaktik Simav Odakl

Kimyasal Meral Didaktik Giinliik Hayat1 Agiklama

Tepkimeler Bilal Didaktik, Smav Odakli Giinliik Hayat1 Ac¢iklama
Meral Didaktik Giinliik Hayat1 Agiklama

Maddenin Halleri

Bilal Didaktik, Sinav Odaklh Giinliik Hayat1 Agiklama

Ogretmen Merkezli

Tablo 17 incelendiginde, egitim 6ncesi katilimcilarin her ti¢ konuda da 6gretmen merkezli
oryantasyonlara sahip oldugu goriilmektedir. Her iki 6gretmenin de her ti¢ konuda baskin
olarak didaktik oryantasyona sahip oldugu, bazen ortaya ¢ikan oryantasyonlarmin farkli
oldugu tespit edilmistir. Oryantasyon bilgisi ile ilgili veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin arastirmaci tarafindan analiz edilmesi sonucu Meral Ogretmenin baskin
oryantasyonlarinin konuya gore farklilasmadigi, bazen ortaya cikan oryantasyonlarin
konuya gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Dersleri genellikle diiz anlatim ve soru
cevap yontemiyle isledigi, anlatilanlar1 6grencilerin defterlerine yazdirdigi, ogrencilere
hatirlama diizeyinde yakinsak sorular sordugu, konular1 zaman zaman akilli tahtada agilan
dokiiman iizerinden isledigi gdzlenmistir. Ogretmenin ders isleme bigimi ile ilgili
diisiinceleri 6n goriismede sorulmus ve 6gretmenin cevabi asagida verilmistir:

Arastirmaci:  “Dersinizi gozlemlediginizi diisiinelim. Dersinizde neler goriiyoruz? Ne
soylemek istersiniz?”

Meral: “Ben anlatiyorum, égrenciler yaziyor. Bu sekilde not tutturdugum kisimlarda
ozellikle ders ¢ok sikict geciyor. ”(On Goriisme)

Ogretmenin ifadelerinden sahip oldugu bu didaktik yaklasimdan memnun olmadig:
anlagilmaktadir. Bunun yani sira kimyasal tepkimeler konusunda tepkime tiirlerinden
cokelme tepkimelerinin anlatiminda gosteri deneyi yaptigi gbzlenmis ancak bu etkinligin
ogrencilerin bire bir aktif oldugu, deneyleri kendilerinin yaptig1 aktivite temelli bir

yaklasim degil, gosteri deneyleri ile desteklenen bir didaktik yaklagim oldugu tespit
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edilmistir. Ogretmenin gdsteri deneyi yaptig1 ve dgrencilerin gdézlemci konumunda-oldugu
ogretmenin derste kullandig1 asagidaki ifadelerden de anlasilmaktadir.

Meral: “Elimde gérmiis oldugunuz giimiis nitrat. Burada da potasyum kloriir var. Ikisini
de suda ¢ozdiik. Simdi bunlarin karismasint sagliyorum. Bakin bakalim ne olacak? Evet,
beyaz renkli gordiigiiniiz dipteki madde giimiis kloriir ¢oktii. Buna ¢okelek denir.”
Ogretmene, ders sonrasi yapilan goriismede yaptig1 etkinlikle ilgili goriisleri sorulmus ve
Ogretmenin cevabi asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Hocam derste ¢okelme tepkimeleri ile ilgili bir gésteri deneyi yaptiniz. Bu
etkinligi yapmaktaki amaciniz neydi? Etkinlik sizce amacina ulasti mi?”

Meral: “Laboratuvarda bir siirii kimyasal malzeme var. Konu da uygun olunca ¢okelmeyi
gozlemlesinler istedim. Bu sekilde hem ilgilerini ¢ekiyor hem de unutmuyorlar kalicilik
saglantyor. Amacina ulagmistir diye diistiniiyorum.”

Ogretmenin ifadelerinden gosteri deneyi yapmaktaki amagclarinin dgrenmeyi kalici hale
getirmek ve dgrencilerin ilgisini cekmek oldugu tespit edilmistir. Meral Ogretmenin bazen
ortaya c¢ikan oryantasyonlarinin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusu i¢in sinav odakli
ve kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularinda ise giinliik hayati agiklama
oryantasyonunun oldugu tespit edilmistir. Meral Ogretmenin ders dncesi kimyasal tiirler
aras1 etkilesimler konusunda hazirladig1 icerik gosterimleri incelendiginde sinav odakli
oryantasyonuna isaret eden ifadelere rastlanmistir. Ornegin, “iyonik bagin olusumu” ana
fikrinin 6gretimi ile ilgili olarak icerik gosteriminde yer alan ifadeleri soyledir: Soru: “Bu
fikri ogretirken neyi hedefliyorsunuz?” Meral: “Iyonik bagin + ve — yiikler arasindaki
cekim kuvvetinden olustugunu anlayabilmelerini hedefliyorum ciinkii bunu bilirlerse tiim
etkilesimlerin ¢ekim kuvveti oldugunu bilirler ve karsilarina ¢ikan sorulart yapabilirler.”
Ayn1 zamanda Ogretmenin On goriismedeki ifadelerinde Ogrencilerin 6grendiklerini
tiniversite sinavinda kullanacaklarin1 diisiindigic ve 0Ogretimsel hedefleri arasinda
ogrencilerini iniversite sinavina hazirlamanin yer aldigi tespit edilmistir. Bu konuda Meral
Ogretmenin goriisleri asagida verilmistir.
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Arastirmact: “Ogrencileriniz burada 6grendiklerini nerede kullanacaklar?

Meral: “Burada ogrendikleri bilgileri iiniversite sinavinda ve sayisali segerlerse ileriki
yillardaki konularda kullanacaklar. Ogrencileri iiniversite sinavina hazirlamak gibi bir
amacimiz var. Yani tamamen sinav odaklr degilim ama zaman zaman sinava vurgu yapmak
gerek. Sonucta bu cocuklar iiniversite sinavina girecekler.” (On Goriisme)

Meral Ogretmenin kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularinda ise zaman zaman
giinliik hayat1 agiklama oryantasyonunun ortaya ¢iktigi, dersleri islerken yeri geldikce
giinlik hayattan Ornekler verdigi tespit edilmistir. Ornegin, tepkime tiirlerinden
polimerlesme tepkimelerini anlatirken kullandig1 ifadelerde bu durum goriilmektedir:
Meral:  “Teflon ornegin evierimizde kullandigimiz bir polimer ornegidir. Teflon
malzemeden tencere tava gibi egyalar yapilir. Teflon, tatra flor etilen monomerlerinden
olusmus bir polimerdir arkadaglar.”

Maddenin halleri konusunda 6gretmen tarafindan maddenin hallerinin giinliik yasamdaki
yeri ve 6nemine vurgu yapildigi tespit edilmistir. Maddenin halleri konusunda hazirladig
icerik gosteriminde giinliik hayati agiklamanin Ggretiminin amaclarindan biri oldugu
goriilmektedir: Ornegin; “Gazlarin hal degistirmesinin giinliik hayatimizdaki énemi” ana
fikrinin 6gretimiyle ilgili icerikgdsteriminde yer alan ifadeleri soyledir:

Soru: Bu fikri ogretirken neyi hedefliyorsunuz? Meral: “Swilastirilmis gazlarin giinliik
hayatimizdaki yeri ve énemini kavramalarim hedefliyorum.” Soru: “Ogrencilerinizin bu
fikri bilmesi neden onemlidir?” Meral: “Maddenin fiziksel hallerinin neler oldugu,
bunlarin doniisiimleri ve gazlarin sivilastirilmaswun giinliik hayatimizi nasil etkiledigini
anlamalari ve onemini kavramalar: agisindan 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.”

Benzer sekilde maddenin halleri ve giinliik yasam arasindaki iliskiye ders sirasinda vurgu
yaptig1, konuyu ogrencilerin giinliik yasamdaki goézlemleri ile bagdastirmaya calistig
ogretmenin gozlemlenen bir derste gecen asagidaki ifadelerinde goriilmektedir:

Meral: “Maddenin bu fiziksel hallerini ve hal degisimlerini giinliik hayatimizda

kullaniyoruz ashinda. Mesela LPG duydunuz mu? Swvilastirilmis petrol gazi. 4 -5 senedir
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evlerimizde dogalgaz kullaniyoruz ama ondan once LPG tiipleri vardi degil mi
mutfaklarimizda. Itici gazlar. Deodorant veya sprey kullaniyor musunuz? Ne yapiyorsunuz,
once bir ¢alkalryorsunuz. Sonra bastirdiginizda igindeki madde belli bir basingla ¢ikiyor
degil mi?”

Ogretmenlerin oryantasyonlarini belirlemede kullanilan bir diger veri toplama araci kart
gruplama aktivitesidir. Her konu i¢in ders gozlemleri oncesinde yapilan kart gruplama
aktivitelerinde, Meral Ogretmenin {i¢ konu igin 6gretimini yansitan, kismen yansitan ve

yansitmayan olarak ifade ettigi yaklasimlarla ilgili bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Meral Ogretmenin Ug Konu Igin Yapilan Kart Gruplama Aktivitesine lliskin Bulgular
Kimyasal Tiirler Arasi Kimyasal Tepkimeler Maddenin
Etkilesimler Halleri
Opgretimi Yansitan ~ Proje Tabanli Aktivite Temelli Siireg
Siireg) Siireg Giinliik Hayati1 Agiklama
Kavramsal Degisim Kavramsal Degisim Kesfettirici
Sinav Odakl Proje Temelli Kavramsal Degisim
Giinliik Hayat1 A¢iklama
Ogretimi  Kismen Sorgulayici Sinav Odakli Proje Temelli
Yansitan Rehberli Sorgulayici Rehberli Sorgulayici Aktivite Temelli
Kesfettirici Sorgulayici Didaktik
Aktivite Temelli Kesfettirici Sinav Odakl
Didaktik Didaktik
Giinliik Hayat1 Aciklama
Ogretimi Rehberli Sorgulayici
Yansitmayan Akademik Disiplin Akademik Disiplin Sorgulayici

Tablo 18°de Meral Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda 6gretimini
yansittigini iddia ettigi Ogrenci merkezli oryantasyonlara gozlemlenen derslerinde
rastlanmazken, sinav odakli oryantasyonun zaman zaman ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.
Ogretmene  segimlerinin  nedeni  soruldugunda, Ogretmenin  dgrenci  merkezli
oryantasyonlarin 6grenmeyi daha kalic1 hale getirdigini diisiindiigii, 6grencileri daha ¢ok
derse katmak istedigini 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinin énemli
oldugunu ifade etmis ancak bu sekilde calisacak Ogrencileri olmadigi i¢in derslerinde

uygulayamadigini belirtmistir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:
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Arastirmaci: “Kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunun 6gretimi ile ilgili 6gretiminizi
yvansittigini ifade ettiginiz senaryolart se¢gme nedeninizi ogrenebilir miyim?”

Meral: “Bu sekilde dgrencinin aktif oldugu proje falan hazirladiklart durumlarda daha
kalict 6grenme oluyor. Ogrencinin aktif oldugu yaklasimlara hep yakinimdir. Ancak bu
sekilde ¢alisabilecegimiz ogrenci ¢cok ¢ok az. Bu yiizden tam olarak istedigim gibi olmuyor
tabi”

Gozlemlenen derslerinde baskin olarak ortaya ¢ikan didaktik oryantasyon igin ¢ok etkili
olmasa da kullanmak zorunda oldugunu, sinav odakli oryantasyon icin ise 6grencilerin
{iniversite smavina hazirlama zorunluluklarinin oldugunu belirtmistir. Ogretimini
yansitmayan olarak ifade ettigi akademik disiplin oryantasyonu ile ilgili ise asagidaki
aciklamay1 yapmustir:

Meral: “Ogrencileri zor sorularla zorladigimda ogrencilerin dersten soguyarak dersle
ilgili olumsuz diisiincelere sahip olabiliyorlar. Bu ders zor, yapamam gibi.”

Kimyasal tepkimeler konusunda her ne kadar gosteri deneyi ile didaktik yaklagimini
zenginlestirse de Ogretimini yansittigini iddia ettigi gibi aktivite temelli bir yaklagim
gozlenmezken Kart gruplama aktivitesinde ifade ettigi gibi giinliik hayati agiklama
oryantasyonunun zaman zaman ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogretmenin asagida verilen
ifadelerinden de anlasilacagi iizere Meral Ogretmenin maddenin halleri konusundaki
ogretimsel hedefleri arasinda 6grencilerin giinlilk yasamdan asina olduklar1 noktalarla
ogrendikleri konuyu iliskilendirebilmelerini saglamak yer almaktadir. Bu durumla ilgili
gorisleri asagida verilmistir:

Meral: “Giinliik hayattan ¢ok fazla ornek var. Konunun ¢ogunu ya ortaokulda gérdiiler ya
da giinliik hayattan aginalar. Bunlari bagdastiracak sekilde ogrencileri aktif tutmaya
calisiyorum.”

Oryantasyon bilgisi ile ilgili veri toplama araglarindan elde edilen verilerin arastirmaci
tarafindan analiz edilmesi sonucu, Bilal Ogretmenin &gretimsel kararlarma ydn veren
baskin oryantasyonlarmin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusunda didaktik, kimyasal
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tepkimeler ve maddenin halleri konularinda ise didaktik ve smav odakli oldugu tespit
edilmigtir. Derslerini ¢ogunlukla diiz anlatim yontemi ile isledigi, nadiren soru cevap
teknigini kullandig1 ve anlattiklarini bire bir yazdirdig: tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin
anlattiklarin1 yazdirma ile ilgili goriisleri asagida verilmistir:

Arastirmaci:  “Derste anlattiginiz her seyi ogrencilere not aldirdiginizi gozlemledim.
Bunun nedenini ve bu konudaki diisiincelerinizi 6grenebilir miyim?”

Bilal: “Benim kafamda vermem gerekenlerle ilgili bir sablon var. Onun tiim o6grencilerin
defterinde olmasi onemli benim i¢in. Yazdirmazsam eksik anlatmisim gibi hissediyorum.”
Arastirmacy:  “Ogrencilerinizin kendi notlarim alarak diizenleyebilmeleri ile ilgili ne
diistintiyorsunuz?”

Bilal: “Mevcut 6grenci profilinde ¢ok zor. Ben yazdirmazsam hi¢hiri not tutmaz. Havada
kalwr bilgiler. Yaziliya ¢alisirken ellerinde defterleri olmasi lazim kaynak olarak.”

Bilal Ogretmenin ifadelerinden, anlattiklarmi aynen yazdirmayi dgretmenin Ogretimini
tamamlayan &nemli bir unsur olarak gordiigii anlasilmaktadir. Bilal Ogretmenin
gozlemlenen derslerinde sik stk hem {iniversite sinavina yonelik hem de kendisinin
yapacag kimya smnavlarma yonelik uyarilarda bulundugu tespit edilmistir. Ogretmenin
gozlemlenen derslerinde kullandig1 ifadelerden biri asagida verilmistir:

Bilal: “Simdi burada ben size belli basli molekiillerin Lewis yapilarini verecegim. Bunlart
iyi bilin. Sorularda en ¢ok karsiniza ¢ikacak molekiiller bunlar.”

Ayrica 6gretmenin konu ile ilgili hazirladig igerik gdsterimi incelendiginde, 6gretiminin
amaclarindan birinin 6grencileri liniversite sinavina hazirlamak oldugu tespit edilmistir.
Ornegin, “Atom- Molekiil- Iyon kavramlarr” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili icerik
gdsteriminde yer alan ifadeleri asagidaki gibidir: Soru: “Ogrencilerinizin bu fkri bilmesi
neden onemlidir?” Bilal: “Maddenin temel tanecikleri olan atom molekiil ve iyon
kavramlarinin sonraki konulara temel teskil ettigi ve onemli bir sinav konusu olmasi

1

nedeniyle 6nemlidir.’
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Ayni1 zamanda ders esnasinda sik sik 6grencilerini sinavlarda ¢ikabilecek sorularla ilgili
uyardigi tespit edilmistir. Gozlemlenen derslerinde gecen asagidaki ifadelerde bu durum
gozlenmektedir.

Bilal: “Gerek bizim yapacagimiz sinavlarda gerek YGS de karsiniza ¢ikabilir. Atom
sayilarmn esitlemek igcin denklem denklestirme yapacagiz.”

Ders sonrasi yapilan gorismede gozlemlenen bu durum O6gretmene sorulmustur.
Ogretmenin cevabi asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Derste kimyasal esitliklerin denklestivilmesini anlattiktan sonra 6grencilere
konunun hem sizin yapacaginiz sinavlarda hem de YGS'de karsilarina ¢ikabilecegini
soylediniz. Bu uyariyt yapmanizin nedenini ogrenebilir miyim?”

Bilal: “Universite sinavini hatirlatmak gerekiyor. Onemli. Hatirlatiyorum ki bu konuya
dikkat etsinler, iyi ogrensinler sinavda ¢ikarsa yapabilsinler diye dikkatlerini ¢ekmeye
calistyorum.”

Bilal Ogretmenin kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularinda sinav odakl
oryantasyonu tespit edilmistir. Buna isaret eden ve gézlemlenen derslerinde gegen ifadeleri
asagida verilmistir:

Bilal: “Peki ben ne yapacagim yazililarimizda ya da YGS de sana ne sorulacak sana su
denklem verilecek. Surada katiy1 géreceksin, iiriinler tarafinda dikkat et. Bu katiyr gériince
ne diyeceksin ¢oken madde.”

Bilal: “Gaz yasalarindan Charles Yasast iiniversite sinavinda 2 farkll sekilde ¢tkmistir.
Birincisi hacim sicaklik grafiginde buraya a noktasi demistir adint sormustur mutlak sifir
noktast ifadesini sormustur. Ikinci soru tipinde de 5 tane grafik cizmistir. Hangisi hacim
derece santigrat grafigidir diye sormugstur. Grafigin tipinden bunu igsaretlemeniz gerekir.”
Bilal: “Burada iiniversite sinavinda da gelmis ¢ok énemli bir grafik ¢izecegiz. Grafige bu
bakimdan dikkat etmelisiniz.”

Bilal Ogretmenin kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularinin égretiminde giinliik

hayattan 6rneklere yer verdigi ve zaman zaman giinliik hayat1 agiklama oryantasyonunun
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da ortaya ciktig1 tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin 6gretiminin amaglarindan birinin
giinliik hayat1 agiklamak, 6grencilerin gilinliik hayattaki gdzlemlerini sinifta 6grendikleri ile
iliskilendirmelerini saglamak oldugu tespit edilmistir. Bu durum o6gretmenin Kimyasal
tepkimeler konusunda gézlemlenen derslerinden birinde gecen asagidaki ifadelerinden de
anlasilmaktadir.

Bilal: “Burada sizde aradigimiz sey giinliik yasamdan edindiginiz intibalarin gozlemlerin
farkinda olmanizdir. Ayni zamanda bilgi olarak burada kullanabilmeniz. ”

Bilal Ogretmenin asitler ve bazlarin genel o6zelliklerini anlatirken giinliik hayattan
orneklerle agikladigi gdzlemlenmistir. Ogretmenin derste kullandigi bir 6rnek asagida
verilmigtir:

Bilal: “Bazlar giinliik hayatimizda asitler kadar ¢cok yok ama séyle diyebiliriz mesela soda.
Bazi insanlar yemeklerden sonra soda i¢me istegi duyarlar. Bunun sebebi midedeki asit
oranmini azaltmaktir.”

Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusu ile ilgili hazirladig1 igerik gdsteriminde drnegin,
“Endotermik ve ekzotermik tepkimeler” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili i¢erik gdsteriminde
yer alan ifadeleri asagidaki gibidir: Soru: “Ogrencilerinizin bu fikri bilmesi neden
onemlidir?” Bilal: “Cevrelerindeki olaylar: ayirt etme Ve farkhiliklarimi anlayabilmeleri
onemli benim icin.”

Ogretmenin ifadelerinden, dgretiminin hedeflerinden birinin dgrencilerin ¢evrelerinde olup
biten olaylar1 anlayabilmelerini ve ayirt edebilmelerini saglamak oldugu goriilmektedir
Benzer sekilde maddenin halleri konusunun &gretimi sirasinda Bilal Ogretmenin
buharlasma hizin1 etkileyen faktorlerden bahsederken derste gecen ve giinliik hayati
aciklama oryantasyonunu isaret eden ifadeleri asagida verilmistir:

Bilal: “Mesela anneniz ¢camaswr kurutmak istedigi zaman giinegin oldugu zamani kullanir.
Bir ¢arsafi kurutmak istediginde toplu olarak degil acarak asar. Hele bir de riizgar varsa
riizgar olan balkonda kurutmay: tercih eder degil mi. Bunlar buharlasma hizint artiran

>

camasirin kuruma stiresini azaltan faktorler.’
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Bu durum 6gretmene soruldugunda, 6gretmenin Ogrencilerin konular1 giinliilk yasamdan
asina olduklar1 durumlar iizerinden daha kolay anladiklarini diisiindiigii tespit edilmistir.
Bilal Ogretmen ile her ii¢ konu i¢in yapilan kart gruplama aktivitelerinde 6gretimini

yansitan, kismen yansitan Ve yansitmayan senaryolara iliskin bulgular Tablo 19°da

verilmistir.
Tablo 19
Bilal Ogretmenin U¢ Konu I¢in Yapilan Kart Gruplama Aktivitesine Iliskin Bulgular
Kimyasal Tiirler Arasi Kimyasal Tepkimeler Maddenin
Etkilesimler Halleri
Ogretimi Didaktik Giinliik Hayat1 A¢iklama  Giinliik Hayati A¢iklama
Yansitan Aktivite Temelli Didaktik Didaktik
Sinav Odakli Aktivite Temelli Aktivite Temelli
Giinliik Hayat1 A¢iklama Smav Odakl Siav Odakli
Ogretimi Kismen Kavramsal Degisim Kavramsal Degisim Kavramsal Degisim
Yansitan Rehberli Sorgulayici Rehberli Sorgulayici Rehberli Sorgulayici
Sorgulayict Sorgulayici Sorgulayici
Ogretimi Akademik Disiplin Akademik Disiplin Akademik Disiplin
Yansitmayan Proje Tabanl Proje Tabanli Proje Tabanli
Siire¢ Siire¢ Siire¢

Bilal Ogretmenin kart gruplama aktivitesinde her ii¢ konu igin de dgretimini yansittigmi
ifade ettigi senaryolardan didaktik sinav odakli ve giinliik hayat1 agiklama oryantasyonlari
gdzlenmistir ancak aktivite temelli bir yaklasima rastlanmamustir. Bilal Ogretmenin kart
gruplama aktivitesi sirasindaki asagidaki ifadeleri 6gretmenin kimyasal tiirler arasi

etkilesimler konusundaki goriislerini yansitmaktadir:

Bilal: “Daha ¢ok boyle égrencinin aktif oldugu yontemler olarak kabul edebilirim. Ancak
bunlart uygulayabilmek 6grenci profiline de bagh. Burada bu anlamda sikinti var. Odev
yapma sorumlulugu bile oturmamig.”

Ogretmenin ifadelerinden 6grenci merkezli oryantasyonlara sahip olmamasmin sebebini
ogrenci profilinin diisiikliigiine bagladig1 anlasilmaktadir. Ayrica sahip oldugu 6gretmen
merkezli yaklagimlarin etkililigi konusunda Ogretmenin bilgi sahibi oldugu tespit
edilmistir. Kart gruplama aktivitesinde kullandigr asagidaki ifadelerde bu durum

gorilmektedir:
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Bilal: “Cok etkili olmasa da kullantyoruz tabi diiz anlatimi. Sistem sinav odakli ve en
biiyiik amacimiz iiniversite sinavina hazirlamak égrencileri bu kagimilmaz.”

Sonug olarak Bilal Ogretmenin, derslerinde konusan, anlatan, hatirlatan ve ozetleyen
konumunda oldugu, Ogrencilerin daha ¢ok dinleyici, onaylayict ve ogretmenin
sOylediklerini defterlerine yazan konumunda oldugu, 6grenci katiliminin ve tartisma
ortaminin pek fazla olmadigi tespit edilmistir. Bu durumun 6gretmen odakli giiglii didaktik
oryantasyonu ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Egitim Oncesi 6gretmenlerin her ikisinin
de her U¢ konuda Ogretmen merkezli yaklasimlara sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin oryantasyonlar1 fen &gretiminin amaclari bakimindan incelendiginde, ii¢
konuda da O6grencileri smavlara hazirlamak ve giinliilk hayatta meydana gelen olaylari
aciklamay1 amagcladiklari; fen Ggretiminin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili inanglar
bakimindan ise 6gretmenin merkezde oldugu bir yaklasima sahip oldulari tespit edilmistir.
Ancak her ne kadar her iki 6gretmen de 6gretmen merkezli oryantasyonlara sahip olsa da
Meral Ogretmenin sinif ortaminin égrencilerle daha ¢ok soru cevap etkinliginin yapildig,

ogrencilerin soru sorarak, problem c¢ozerek ve sorulan sorulara cevap vererek derse

katildig1 daha dinamik bir yapiya sahip oldugu tespit edilen bulgular arasindadir.

Ogretim Program Bilgisi

Ogretim programi bilgisi, 6gretmenlerin konularm 6gretim programinda belirtilen igerik,
hedef kazanim ve siralamasi hakkindaki bilgisini igerir. Arastirmaya katilan kimya
ogretmenlerinin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri
konularindaki 6gretim programi bilgisi, konuya iliskin amag¢ ve hedef bilgisi, ayn1 sinif
diizeyi konularla kurulan yatay baglantilar, farkli diizey kimya konulari ile kurulan dikey
baglantilar, farkli dersler ile kurulan disiplinler arasi baglantilar ve 6gretim programinda

siralamada degisiklik baglaminda ele alinmistir. Tablo 20°de katilimcilarin egitim 6ncesi

83



kimyasal tiirler aras1 etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki

Ogretim programi bilgisine iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 20

Katilimcilarin Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler ve Maddenin

Halleri Konularindaki Ogretim Programi Bilgisine Iliskin Bulgular

Konu Konuya iliskin Ama¢ Ve Hedef Dikey Ve Disiplinler Arast  Siralamada
Bilgisi Yatay Gondermeler Baglanti Degisiklik
Kimyasal Meral Hedef Kazanimlarin Farkinda Olma Aymi  Siif Diizeyindeki — Fizik Dersindeki  Siralamada
Tiirler  Arasi ve Ogrencileri Bilgilendirme Kimya Konulariyla ~ Vektorler Konusu fle Degisiklik
Etkilesimler Baglanti Baglanti Yapma
Sinirhiliklarin - Farkinda Olma  ve (Zay:if Baglantilar)
Dikkate Alma Farkli Smuf Diizeyindeki
Kimya Konulartyla
Baglanti
(Zay1f Baglantilar)
Bilal Hedef Kazanimlarin Farkinda Olma Aym  Simuif Diizeyindeki Degisiklik
ve Ogrencileri Bilgilendirme Kimya Konulartyla Yok
Baglanti
Smrliliklarin - Farkinda Olma Ve
Dikkate Alma Farkli Smuif Diizeyindeki
Kimya Konulartyla
Baglanti
(Zay:if Baglantilar)
Meral Hedef Kazanimlarin Farkinda Olma ~ Aymi  Siuf Diizeyindeki
ve Ogrencileri Bilgilendirme Kimya Konulariyla ~ Kurulan Baglant: Yok Degisiklik
Kimyasal Baglanti Kurma Yok
Tepkimeler Sinirliliklarin - Farkinda Olma ve
Dikkate Alma Farkli Smuf Diizeyindeki
Kimya Konulartyla
Baglanti Kurma
(Zay:if Baglantilar)
Bilal Hedef Kazamimlarin Farkinda Olma  Aym  Simf Diizeyindeki  Biyoloji Dersi Ile  Degisiklik
ve Ogrencileri Bilgilendirme Kimya Konulartyla  Baglantt Kurma Yok
Baglanti Kurma (Zayif Baglanti)
Siirhiliklarm  Farkinda Olma ve  Farkli Siuf Diizeyindeki
Dikkate Alma Kimya Konulartyla
Baglantt Kurma
(Zay1f Baglantilar)
Meral Hedef Kazanimlarin Farkinda Olma  Aymi  Siuf Diizeyindeki — Fizik Dersi fle  Degisiklik
Maddenin ve Ogrencileri Bilgilendirme Kimya Konulartyla  Baglanti Kurma Yok
Halleri Baglant: Kurma (Zay:f Baglant1)
Smirhiliklarn - Farkinda Olma  ve
Dikkate Alma Farkli Siuf Diizeyindeki
Kimya Konulartyla
Baglant: Kurma
(Zay1f Baglantilar)
Bilal Hedef Kazanimlarin Farkinda Olma  Aymi  Siuf Diizeyindeki ~ Cografya Dersi Degisiklik
Ve Ogrencileri Bilgilendirme Kimya Konulariyla  Biyoloji Dersi Yok

Baglantt Kurma

Matematik Dersi ile

Sinirhiliklarin - Farkinda Olma ve  Farkli Smmf Diizeyindeki  Baglanti Kurma
Dikkate Alma Kimya Konulariyla  (Zayif Baglantilar)
Baglantt Kurma
(Zayi1f Baglantilar)

Icerik Odakli —Ogretmen Merkezli
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Konuya Iliskin Amag¢ ve Hedef Bilgisi

Tablo 20 incelendiginde, 6gretim programi bilgisi ile ilgili her iki 6gretmenin de konularin
ogretim programindaki hedef kazanimlari ve sinirliliklariyla ilgili bilgi sahibi oldugu,
derslerini 0gretim programindaki hedef kazanimlara ve simirliliklara bagl kalarak isledigi,
ogretim programindaki degisiklikleri takip ettigi ve 6grencilerini dgretim programindaki
smirliliklarla ilgili uyardiklar tespit edilmistir. Bu agidan egitim oncesi her iki 6gretmenin
de 6gretim programi bilgisinin igerik odakli ve dgretmen merkezli oldugu sodylenebilir.
Meral Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda sinirliklara vurgu yaptigt

ifadeleri asagidaki gibidir:

Meral: “Biz konumuz olarak ogretim programi geregi atomu, molekiilii iyonu gérecegiz.

Radikali ilerleyen siniflarda goreceksiniz.”

Meral Ogretmenin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusunda hazirladig icerik gosterim
formu incelendiginde, Ogretim programindaki smnirliliklarin farkinda oldugu ve bu
smirliliklara bagh kaldig: goriilmektedir. Ornegin “Iyonik bagli bilesiklerin zellikleri” ana
fikrinin Ogretilmesiyle ilgili icerik gdsteriminde asagidaki ifadelere yer vermistir: Soru:
“Bu fikir hakkinda o&grencilerinin heniiz  bilmesini  hedeflemediginiz baska neler
biliyorsunuz?” Meral: “Orgii entalpisi ve kristal 6rgii yapilar: basit kiibik, i¢c merkezli
kiibik gibi hakkinda bilgi sahibiyim.” Benzer sekilde “Lewis elektron nokta yapisi” ana
fikrinin Ogretilmesiyle ilgili igerik gosteriminde kullandig: ifadeleri asagida verilmistir:
Soru: “Bu fikir hakkinda ogrencilerinin heniiz bilmesini hedeflemediginiz baska neler
biliyorsunuz?” Meral: “Bu seviyede sadece belli basli polar ve apolar molekiillerin Lewis
gosteriminden bahsedebilirim ancak daha kompleks molekiillerin Lewis gdsterimlerini
bilirim.” (Igerik Gosterimi)

Benzer sekilde Meral Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusunda hazirladig: igerik
gosteriminde konunun siirliliklarina uyarak derslerini isledigi anlasiimaktadir. Ornegin
“Kimyasal tepkime tiirlerini siniflandirma” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili kullandig:
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ifadeleri soyledir: Soru: “Bu fikrin dgretiminde dgrencilerinizin  heniiz  bilmesini
hedeflemediginiz baska neler biliyorsunuz?” Meral: “Yiikseltgenme indirgenme tepkimeleri
ve denklestirilmesi, asidik ortam bazik ortamda denklestirme, nétrlesme sonucu olusacak

tuzlarin her zaman nétr olmamas: gibi kavramlar.” (igerik Gosterimi).
Ayrica ders sirasinda bu sinirliliklarla ilgili 6grencileri de bilgilendirdigi tespit edilmistir.

Meral: “Redoks tepkimelerinin denklestirilmesine bu yil girmeyecegiz. Daha sonra

karsiniza ¢ikacak.”

9. sinif kimya 6gretim programinda azot gazinin yanmasinin endotermik oldugu istisnai bir
durum olarak belirtildiginden Meral Ogretmen de bu 6zel durumu 6grencilerine hatirlattigy

ve bu noktada 6gretim programina bagl kaldig: tespit edilmistir.

Meral: “Yanma tepkimeleri ekzotermik 1si veren tepkimelerdir. Azot gazinin yanmasi harig.
Azot ¢ok zor kosullarda yanar Ve endotermiktir. Istisnai bir durum séz konusu. Bunu

bilmeniz onemli.”

Meral Ogretmenin maddenin halleri konusunda da hazirladigi icerik gdsterim formu
incelendiginde, konuya iligkin amag ve hedeflerinin 6gretim programiyla uyumlu oldugu
anlagilmaktadir. Ornegin, “Maddenin halleri ve hal degisimleri” ana fikrinin 6gretilmesi ile
ilgili 6gretmenin ifadeleri asagida verilmistir. Soru: “Bu fikri ogretirken dgrencilerinizin
neyi bilmesini hedefliyorsunuz?” Meral: “Maddenin halleri ve hal degisimlerinin giinliik
hayatimizdaki yeri ve énemini kavratmak” (Igerik Gosterimi).

Aragtirmaci tarafindan yapilan gozlemler ve goriismelerin analiz edilmesi sonucu Bilal
Ogretmenin konularin 6gretim programindaki hedef kazanimlar ve sinirliliklarla ilgili bilgi
sahibi oldugu ve bu hedef kazanimlar dogrultusunda derslerini isledigi program disina
cikmadigr ve smurliliklara dikkat ettii tespit edilmistir. Bu durumla ilgili 6gretmenin

goriigleri asagida verilmistir:
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Arastirmaci: “Derslerinize hazirlanmirken égretim programindan yardim alir misiniz?

Hangi noktalarda yararlanirsiniz?

Bilal: “Hedef kazamimlar ve simirliliklar noktasinda bakabilirim. Uzun yillar bu isi yapinca

son yullarda bakma geregi duymuyorum pek fazla.”
Arastirmact: “Derslerinizi islerken égretim programi disina ¢ikar misiniz?”
Bilal: “Hayir cikmam. Neyi ne kadar vermem gerekiyorsa o kadar veririm.”(On goriisme)

Bilal Ogretmenin derslerinde sinirliliklarla ilgili dgrencileri uyardig: tespit edilmistir. Bu

durum gozlemlenen derslerinden birinde kullandig1 asagidaki ifadelerde goriilmektedir:

Bilal: “Kimyasal tiir deyince atom, molekiil, iyon ve radikal aklimiza gelir. Radikal lise 1
ogretim programunda olmadigi igin onu islemeyecegiz.”

Ayrica Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusu i¢in hazirladigr icerik
gosteriminde yer alan ifadelerinde Ogretim programindaki smurliliklara uydugu
goriilmektedir. Ornegin, “Tiirlerin kararliligi ve oktet - duplet kurali” ana fikrinin
ogretilmesi ile ilgili 6gretmenin ifadeleri asagida verilmistir: Soru: “Ogrencilerinizin heniiz
bilmesini hedeflemediginiz baska neler biliyorsunuz? Bilal: “Kararlilik ve enerji iliskisi,
minimum entalpili olma egilimi ve entropi kavramlar:.”

Bilal Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusunu da dgretim programinda yer alan hedef
kazanim ve sinirhiliklar gercevesinde isledigi, 6gretim programindaki konu siralamasina
baglh kaldig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerini siirliliklarla ve programda belirtilen
0zel durumlarla ilgili uyardig: tespit edilen bulgular arasindadir. 9. simif kimya 6gretim
programinda azot gazinin yanmasinin endotermik oldugu istisnai bir durum olarak

belirtildiginden Bilal Ogretmen de bu 6zel durumu grencilerine hatirlatmaktadir.

Bilal: “Azot gazimin yanmasi disinda diger yanma olaylart ekzotermiktir. Demek ki azotun

yanmast endotermik. Demek ki yanmalar ekzotermik te olabiliyor ve endotermik te
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olabiliyor. Azot gazina ozellikle vurgu yaptik. Her yanma ekzotermik midir? Hayir

diyebilmeniz i¢in bu bilgiyi verdik.”

Bilal Ogretmenin hedef kazanimlarla ilgili bilgi sahibi oldugu ve bu hedef kazanimlari
ogrencilerin bilmesi gerektigi ile ilgili uyarilarda bulundugu tespit edilmistir. Ornegin
ogretmenin kimyasal tepkimeler konusunda goézlemlenen derslerinden birinde gegen
ifadelerinde bu durum gorilmektedir. Bilal: “Simdi asit ve bazlari verdik. Bizim
arayacagimiz su. Bir asit ve bir baz tepkimeye giriyorsa tuz ve su meydana geliyorsa

bunun adi asit baz tepkimesi ya da notrlesme tepkimesi.”

Bilal Ogretmenin fiziksel ve kimyasal degisimlere verilen drnekler ile ilgili 6grencilerine
yaptig1 uyarida konunun smirliliklari ve hedef kazanimlarina vurgu yaptigi ifadeleri

asagida verilmistir:

Bilal: “Gokkusagi olusumu, beton harcinin donmsi, yagh boyanin kurumasi, karbondioksit
gazimin kire¢ suyunu bulandirmasi. Bu ornekler kaliptir lise 1 o6gretim programunda

sadece verdiklerimizden sorumlusunuz. Sadece temel bilgiye sahip olun yeterli.”

Bilal Ogretmenin maddenin halleri konusunun 6gretim programinda yer alan hedef
kazanimlarin ve smirliliklarin farkinda olarak derslerini isledigi tespit edilmistir.
Ogretmenin ders oncesi hazirladig1 igerik gosteriminde yer alan ifadelerinde bu durum
goriilmektedir. Ornegin, “Hal degisim olaylar: Ve is1 alis verisi” ana fikrinin 6gretilmesi ile
ilgili kullandig1 ifadeler soyledir: Soru: “Ogrencilerinizin heniiz bilmesini hedeflemediginiz
baska neler biliyorsunuz?” Bilal: “Entalpi degisimleri ve hesaplamalart ancak bu

seviyede vermiyorum. Ancak 11. suniftaki ilk konu ve dengede ¢ok onemli bir etken.”

Benzer sekilde Bilal Ogretmenin maddenin halleri konusunda gaz basinci birimlerinden
bahsettigi derste, konunun sinirliliklarina vurgu yaptigi gozlenmistir. Ogretmenin asagidaki

ifadelerinde bu durum goriilmektedir:
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Bilal: “Oniimiizdeki sene sayisali sececekler icin bu konu ¢ok énemli. Bu konu daha agir
islenebilir. Ona altyapr olusturduk sadece haberiniz olsun. Hayatta karsilasilan

orneklerden bahsediliyor. Bizim programimizda (ogretim programinda) bu kisim yok.”

Ogretmenlerin her ikisinin de kimyasal tiirler aras: etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve
maddenin halleri konularinin 6gretim programindaki yeri ve hedef kazanimlarinin farkinda
oldugu, bu kazanimlar1 Ogrencilerine kazandirmay:r amacgladiklart ve o6gretim

programindaki sinirlilik ve uyarilar1 dikkate alarak derslerini isledikleri tespit edilmistir.

Yatay ve Dikey Baglantlar

Ogretmenlerin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri
konularinda ayni diizey kimya konular ile yatay baglantilar ve farkli diizey kimya konulari
ile dikey baglantilara kurduklar1 tespit edilmistir. Buna iliskin bulgular 6gretmenlerin
hazirladiklart icerik gosterim formlari, gozlemler ve goriismelerden elde edilen verilerin
arastirmaci tarafindan analiz edilmesi sonucu elde edilmistir. Ogretmenlerin ii¢ konunun da
onceki ve sonraki kimya konulariyla baglantilarinin farkinda oldugu, bu baglantilar
derslerinde kullandiklar1 tespit edilmistir. Genellikle bu baglantilar1 hatirlatma yapmak,
konunun 6nemine vurgu yapmak Ve birbirine temel teskil edecek konular arasi iliskilerin
kurulmasini saglamak amaciyla kurduklari tespit edilmistir. Ornegin, Meral Ogretmenin
kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda, iyonik bilesiklerin iyonlagsma denklemlerinin
yazilmasi ile ilgili 6grencilerine konunun sonraki konularla olan baglantisina vurgu yaptigi
ifadeleri asagida verilmistir:

Meral: “Gelelim iyonik bilesiklerin ¢oziinme denklemlerine. Bunu ozellikle iste cesitli
kKimya konularinda ¢ok fazla kullanacagiz. Coziinme denklemleri, ¢ozeltiler konusunda
ondan sonra molar derisimde, asitler bazlar konusunda. ”

Meral Ogretmene ogrencilerine yaptigi bu uyarmin nedeni soruldugunda 6gretmenin

yaptig1 aciklama asagida verilmistir:

89



Arastirmaci: “Hocam derste ogrencilerinize iyonik bilesiklerin ¢oziinme denklemlerinin
ileriki konularda kullanacaklarini séylediniz. Bunun nedenini ogrenebilir miyim?”

Meral: “Iyonik bilesiklerin ¢oziinme denklemlerini yazmay: simdi iyi 6grenirlerse ilerideki
konularda rahat ederler. Coziinme denklemleri, ¢oziiniirliik dengeleri, asitler bazlarda
bunu kullanacaklar ciinkii.”

Kimyasal tepkimeler konusunda bir kimyasal tepkimede korunan &zelliklerden
bahsederken daha 6nce islenmis olan kiitlenin korunumu yasasina yatay génderme yaparak
baglanti kurmaya calistig1 tespit edilmistir. Ancak bu hatirlatmanin herhangi bir iliski
kurulmadan sadece yiizeysel olarak bahsedilip gegildigi belirlenmistir.

Meral: “Gegen donem temel yasalarda kiitlenin korunumu yasasi demistik”

Benzer sekilde maddenin halleri konusunda da gazlarin 6zelliklerinden bahsederken, mol

kavraminin iglendigi sirada mol kavraminin ileriki yillarda karsilarina ¢ikacag ile ilgili

ogrencilerini uyararak dikey gonderme yaptigi tespit edilmistir.

Meral: “Bu konu ¢ok onemli. 10. sinifta kimyasal hesaplamalarda kullanacaksiniz. Mol

kavrami olarak tekrar ¢cikacak karsiniza.”

Meral Ogretmenin kurdugu bu baglantilarin hatirlatma diizeyinde zayif baglantilar oldugu
tespit edilen bulgular arasindadir. Ogretmenin yatay ve dikey géndermeler yapmasindaki
amaglarimin hatirlatma yapmak, konunun énemine vurgu yapmak ve birbirine temel teskil

edecek konular arasi iligkilerin kurulmasini saglamak oldugu tespit edilmistir.

Bilal Ogretmenin de yeri geldikce yatay ve dikey baglantilar kurdugu ve derslerinde
ogrencilerini bu konuda bilgilendirdigi tespit edilmistir. Ogretmenin kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusunda, 6grencilerin ilkogretim ikinci. Kademe skizinci siniftan bildikleri
polarlik apolarlik kavramlarimi kullanarak dersi igledigi ve 6grencilerin hatirlayarak bu
baglantiyr kurmalarmi saglamay1 amagladigi tespit edilmistir. Ogretmenin bu konudaki

goriisleri agsagidaki gibidir:
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Bilal: “Giiclii etkilesimlerden kovalent bagla ilgili ilkogretimde kismen gordiiler. En
azindan polar apolar kavramlarmmi. Bunu hatirlamalarin istedim. Baglanti kursunlar

’

istedim.’

Bilal Ogretmenin polar kovalent bag: anlatirken ayni diizey kimya konularindan periyodik
cetvel ve elektronegatiflik konusuna gonderme yaparak yatay baglanti kurdugu tespit

edilmistir.

Bilal: “Bag elektronlarini ¢ekme giiciine elektronegatiflik dedik. Hatirlayin periyodik
cetvelden. Aymi cins atomlarin elektronegatiflikleri ayn: oldugu igin ne olur bag

elektronlari esit cekilir.”

Bilal: “Magnezyum floriiriin Lewis yapisina bakalim. Caprazlama kuralindan gegen

donem bahsetmistik.”

Bilal Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusunda yaptigi yatay ve dikey gondermeler
yapmaktaki amacimnin 6grencilerin birbirine temel teskil edecek konular arasinda baglanti

kurabilmelerini saglamak oldugu tespit edilmistir.

Bilal: “Indirgenme yiikseltgenme kavramlar: 11. Sumif konusudur. Piller konusu ve redoks

tepkimelerinin denklestirilmesinde karsiniza ¢ikacak.”

Bilal Ogretmenin ayn1 zamanda bazi kavramlari tanimlarken 6grencilerin daha énceden
bildigi kavramlardan yola ¢ikarak agiklamalar yaptig1 ve onceki kavramlar1 hatirlatarak
yatay baglantilar kurdugu tespit edilmistir. Ornegin, asagidaki ifadelerinde bu durum
gorilmektedir.

Bilal: “Elektron alisverisinden daha once bahsettik. Simdi Onlarin bir tekrar: gibi de

’

diistinmek lazim.’

Bilal: “Girenlerin kiitleleri toplamu iiriinlerin kiitleleri toplamina esittir. Bunu gegen

donem temel yasalar da gordiik degil mi?”

91



Maddenin halleri konusunda da benzer sekilde yatay ve dikey baglantilar kurdugu tespit

edilmistir. Asagida bu durumla ilgili derste gegen ifadelerinden ornekler verilmistir.

Bilal: "Torigelliyi hatirlayan var mi? Ag¢itk hava basincini ilk olgen bilim adamu.

Ilkégretimde bunu gormiistiiniiz.”

Bilal: “Gazlarda hep boyle diisiineceksiniz. Gazlarda ka¢ degisken var Doért. Bu
degiskenlerin iki tanesini incelemek istiyorsan ikisini sabit tutacaksin. Uciinii
inceleyeceksen birini sabit tutacaksin. Bazen dordiinii birden degistirmen gerekir. Onlari

da ileriki konularda 10. Sinifta tekrar gosteririz”

Bilal Ogretmenin viskoziteye etki eden faktdrlerden bahsederken iki dnceki konu olan
kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunu hatirlatarak yatay baglanti kurdugu tespit
edilmistir. Bilal: “Molekiil agirligi, sicaklik ve molekiiller arast ¢ekim kuvveti. Bu konular
molekiiller arasi ¢cekim kuvvetlerinin aslinda fiziksel ozelliklerle dogrudan iliskili oldugunu
gosteriyor. Gegen donem tiirler arasi etkilesimleri gordiik degil mi. Bu ¢ekim kuvvetleri ne
kadar fazlaysa maddenin fiziksel hali ve fiziksel ozellikleri de o kadar farkli oluyor.”

Ogretmenin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Arastirmac1: “Derste viskoziteyi etkileyen faktorlerden bahsederken dénceki konulardan
molekiiller arasi ¢cekim kuvvetleri ile baglanti kurdugunuzu gézlemledim. Bunu yapmaktaki

amacwmiz neydi?”’

Bilal: “Isledigimiz bir konuyu ¢ok cabuk unutuyorlar. Oysaki konular birbiriyle baglantil.
Orada ogrendigi ¢ekim kuvvetlerinin maddeye bazi ozellikler kazandirdigimin farkina

varamiyor. Ben de hatirlattyorum baglanti kurmaya ¢alistyorum.”

Ogretmenin ifadelerinden konular aras1 baglantilarin dgrenciler tarafindan da anlasiimasina
onem verdigi anlagilmaktadir. Ayrica 6gretmenin hazirladigr icerik gosterimlerinde, ana
fikirlerin ileriki kimya konularina temel olusturacagma vurgu yaptigi tespit edilmistir.

Ornegin, “Gazlarin temel degiskenleri” ana fikrinin égretilmesi ile ilgili ifadeleri séyledir:
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Soru: “Ogrencilerinizin bu fikri bilmesi neden énemlidir? "Bilal: “Bu kavramlar: bilmeleri
onemlidir ¢iinkii ileriki kimya konularinda hesaplamalar olsun, 10.suiftaki gazlar konusu

’

olsun karsilarina ¢ikacagi icin ve bunlara temel olusturacaktir.’

Bilal Ogretmenin her ii¢ konuda birbirine temel teskil edecek konular arasi baglanti
kurmak ve konunun énemine dikkat ¢ekmek amaciyla yatay ve dikey gondermeler yaptigi,

ancak bu baglantilarin hatirlatma diizeyinde zay1f baglantilar oldugu tespit edilmistir.

Disiplinler Arast Baglantilar

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin konularin farkli disiplinler ile baglantilart hakkindaki
bilgileri ve bunu derslerine yansitma bigimleri bu baslik altinda ele alinmistir. Meral
Ogretmenin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler ve maddenin halleri konularinda fizik dersi
ile disiplinler aras1 baglanti kurdugu ve sinirli sayidaki bu baglantilarin hatirlatma
diizeyinde zayif baglantilar oldugu tespit edilmistir. Kimyasal tepkimeler konusunda
herhangi bir disiplinler arasi baglanti kurmadigi tespit edilmistir. Meral Ogretmenin
kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda polarlik apolarlik kavramlarindan
bahsederken, molekiil geometrisinden dolay1 apolar olan polar kovalent bagli molekiillerin
apolarhigr 1ile fizik dersindeki vektorler konusu arasinda bir baglanti kurdugu
gozlemlenmistir.

Meral: “Fizik dersinde vektorleri ve bileske kuvveti gordiiniiz degil mi? Onun gibi
diistinebiliriz burada.”

Ogretmenin ifadelerinde bu disiplinler arasi baglantinin sadece hatirlatma diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ders sonrasi yapilan goriigmede, 6gretmenin bu konudaki gortisleri
asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Derste apolar molekiillerden bahsederken fizik dersinde vektorler konusunu

gortip gormediklerini sordunuz. Sebebini ogrenebilir miyim?”
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Meral: “Bazi fen konular: birbiriyle baglantilidir. Ogrenci fizikte aralarinda 120 derece
agt olan kuvvetlerin bileskesinin sifir oldugunu anlarsa molekiiliin apolarligini daha kolay
anlayabilir o baglantyyt kurabilirse.”
Ogretmenin ifadelerinden grencilerin disiplinler aras1 baglanti kurabilmelerinin &nemli
oldugunu diisiindiigli anlasilmaktadir.
Meral Ogretmenin maddenin halleri konusunda ise adezyon kohezyon kuvvetleri

konusunda fizik dersi ile hatirlatma diizeyinde zayif bir disiplinler arasi1 baglanti kurdugu

tespit edilmistir.

Bilal Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda fizik dersi ile, kimyasal
tepkimeler konusunda biyoloji dersi ile ve maddenin halleri konusunda cografya,
matematik ve biyoloji dersleri ile disiplinler arasi baglant1 kurdugu, ancak bu baglantilarin
hatirlatma diizeyinde zayif baglantilar oldugu tespit edilmistir. Kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusunda molekiil geometrisinde bileske kuvvetten bahsederken kurulan

disiplinler arasi zayif baglant1 asagida verilmistir:

Bilal: “Fizik dersinde vektorleri gérmiis olmalisiniz.”
Kimyasal tepkimeler konusunda tepkime tiirlerinden bahsederken biyoloji dersine yaptigi

dikey gonderme ile kurulan disiplinler aras1 zayif baglant1 sdyledir:

Bilal: “Biyolojiden bir érnek verelim. Bunu gormiissiiniizdiir biiyiik ihtimalle. Proteinler
suyla hidroliz oldugu zaman amino asite doniisiirdii degil mi?”
Bilal Ogretmenin maddenin halleri konusunda cesitli disiplinlerle kurdugu zayif baglantilar

asagida verilistir:

Bilal: “Cografyada da var degil mi bu su dongiisii, bagil nem konulari. Bagil nem ya da
Sformiiliinii yazalim. Cografyadan biliyorsunuz degil mi. Su buhart kismi basinct bolii suyun

denge buhar basinct ¢arpr 100.”

Bilal: “Bakin matematikte ¢ok kullanilan bir ifade sekli var. Onu burada kullanzyoruz. ”
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Bilal: “Tabi hi¢biriniz sormadniz difiizyon nedir diye. Biyolojiden biliyor olmalisiniz.”

Ogretmenin bu baglantilar1 kurma nedeni kendisine soruldugunda, gretmenin verdigi
cevaptan, ogrencilerin O0grendikleri bilgiyi baska alanlarda kullanabilmelerinin &nemli

oldugunu diisiindiigii anlasilmaktadir

Arastirmact: “Hocam maddenin halleri iinitesinde yeri geldik¢e cografya, matematik ve
biyoloji derselerine gondermeler yaptiniz. Bunu yapmakataki amacinizi ogrenebilir

miyim?”

Bilal: “Ders igerikleri birbirinden farkli olsa da birinde 6grendigi bilgiyi baska bir yerde
kullanmast gerekiyor. En basitinden matematikte dort iglemi yapamayan ogrenciler var.
Bunlar kimyasal hesaplama sorusu ya da mol sorusu yaparken de zorlantyor. Birbiriyle

’

baglantili bunu anlamalar: lazim.’

Ogretim Programinda Siralamada Degisiklik Yapma

Meral Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda, 6gretim programinda
periyodik cetvel konusundan sonra gelen iyonik ve kovalent bilesiklerin adlandirilmasi
konusunu, iyonik ve kovalent bag olusumundan sonraya g¢ekerek konu siralamasinda
degisiklik yaptig1 tespit edilmistir. Bu durumla ilgili O6gretmenin goriisleri asagida
verilmistir:

Arastirmact: ““ Ogretim programindaki konu swralamasina bagh kalir misiniz? Degisiklik
yaptiginiz olur mu?”

Meral: “Genellikle siralamaya bagl kalirim. Ancak bilesiklerin adlandirilmasint iyonik ve
kovalent bagin olusumunu anlattiktan sonraya alryorum. Bu sekilde daha anlaml geliyor.
Osrenci iyonik ve kovalent bagi égrendikten sonra adlandirma yapmasi daha mantikli

geliyor.” (on goriisme)
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Bilal Ogretmenin ise 6gretim programindaki siralamaya uygun olarak derslerini isledigi ve
siralamada degisiklik yapmadig tespit edilmistir. Sonug¢ olarak konuya iliskin amag ve
hedef bilgisi, yatay dikey gondermeler, disiplinler arasi baglant1 ve siralamada degisiklik
alt boyutlar1 acgisindan degerlendirildiginde calismaya katilan kimya ogretmenlerinin
Ogretim programi bilgisinin egitim Oncesi her li¢ konu i¢in de icerik odakli ve 6gretmen

merkezli oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci Bilgisi
Arastirmaya katilan kimya Ogretmenlerinin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal
tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki 6grenci bilgisi; konunun 6grenilmesi igin
gerekli bilgiler, 6grenci zorluklar1 bilgisi ve yanlis kavramalar bagliklar1 altinda ele
alinmigtir. Ogretmenlerin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve
maddenin halleri konularindaki 6grenci bilgisine iliskin elde edilen verilerin arastirmaci

tarafindan  analiz  edilmesi  sonucu  tespit  edilmistir. ~ Katilimecilarin = ¢

konudakikonularindaki 6grenci bilgisine iligskin bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Katilimcilarin Kimyasal Tiirler Arasi Etkilegsimler, Kimyasal Tepkimeler ve Maddenin
Halleri Konularindaki Ogrenci Bilgisine Iliskin Bulgular

Konunun Ogrenilmesi I¢in ~ Ogrenci Zorluklar Bilgisi Yanlis Kavramalar

Gerekli Bilgiler
Kimyasal Meral Onbilgilerle Tlgili Bilgi Ogrenci Zorluklarmi Onceden  Yanlis Kavramalarla flgili Bilgi Sahibi
Tiirler Arasi Sahibi Olma Tahmin Etme Olma (Tecriibeye Dayalr)
Etkilesimler
On Bilgileri Soru Cevap Ogrenci  Zorluklarmi  Fark Yaygin  Yanhs Kavramlarla [lgili
Yontemiyle Ortaya Etme Ogrencileri Uyarma
Cikarma
Ogrenci Zorluklarmi Giderme — Ogrencideki Yanlig Kavramalarin
(Sinurlr) Farkinda Olmama
Bilal Onbilgilerle Tlgili Bilgi Ogrenci Zorluklarmi Onceden  Yanhs Kavramalarla ilgili Bilgi Sahibi
Sahibi Olma Tahmin Etme Olma (Tecriibeye Dayali)
On Bilgileri Soru Cevap Ogrenci Zorluklarim Fark Yaygin  Yanhs Kavramlarla Ilgili
Yontemiyle Ortaya Etme Ogrencileri Uyarma
Cikarma
Ogrenci Zorluklarimi Giderme — Ogrencideki Yanlis Kavramalarin

(Sinurlr)

Farkinda Olmama
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Meral Onbilgilerle Tlgili Bilgi  Ogrenci Zorluklarmi Onceden  Yanlis Kavramalarla Ilgili Bilgi Sahibi

Sahibi Olma Tahmin Etme Olma (Tecriibeye Dayal1)
Kimyasal
Tepkimeler On Bilgileri Soru Cevap Ogrenci  Zorluklarmi  Fark  Yaygin  Yanhs Kavramlarla  [lgili
Yontemiyle Ortaya Etme Ogrencileri Uyarma
Cikarma
Ogrenci Zorluklarmi Giderme — Ogrencideki Yanlis Kavramalarin
(Stnurlr) Farkinda Olmama
Kullandig1 ifadelerle Yanhs Kavramaya
Neden Olma
Bilal Onbilgilerle lgili Bilgi Ogrenci Zorluklarini Onceden  Yanlhs Kavramalarla Ilgili Bilgi Sahibi
Sahibi Olma Tahmin Etme Olma (Tecriibeye Dayali)
Konunun Ogrenilmesi Igin ~ Ogrenci  Zorluklarim1  Fark  Yaygm  Yanhs Kavramlarla  lgili
Gerekli On  Bilgileri Etme Ogrencileri Uyarma
Ogrencilere Hatirlatma
Ogrenci Zorluklarmi Giderme  Ogrencideki Yanlis Kavramalarin
(Sinirlr) Farkinda Olmama
Kullandig1 ifadelerle Yanls Kavramaya
Neden Olma
Meral Onbilgilerle Tlgili Bilgi Ogrenci Zorluklarini Onceden
Maddenin Sahibi Olma Tahmin Etme
Halleri
Ogrenci  Zorluklarm  Fark
Etme
Bilal On Bilgileri Soru Cevap Ogrenci Zorluklarimi Giderme
Yontemiyle Ortaya  (Snirl) Yaygm  Yanls Kavramlarla  Tlgili
Cikarma Ogrencileri Uyarma

Icerik Odakli- Ogretmen Merkezli

Konunun Ogrenilmesi I¢cin Gereken Bilgiler

Konunun 6grenilmesi i¢in gereken bilgiler kategorisi altinda, kimya 6gretmenlerin her ¢
konudaki 6grencilerin 6n bilgileri hakkindaki bilgisi, 6n bilgileri ortaya ¢ikarmak i¢in neler
yaptiklari ve bu 6n bilgileri derslerinde ne sekilde kullandiklari ele alinmistir.

Ogretmenlerin genellikle 6grenci onbilgileri hakkinda bilgi sahibi olduklari, Meral
Ogretmenin onbilgileri ortaya ¢ikarmak igin genellikle soru-cevap teknigini kullandigi,
Bilal Ogretmenin ise bu on bilgileri ortaya ¢ikarmak igin genellikle on bilgileri
hatirlatmay1 tercih ettigi tespit edilen bulgular arasindadir. Arastirmacinin yaptigr gézlem
ve goriismelerin ve 6gretmenin hazirladigi igerik gosterimlerinin analiz edilmesi sonucu
Meral Ogretmenin, dgrencilerin ilkdgretim sekizinci smiftan veya daha &nceden sahip
olduklar1 6n bilgilerin 6grenmeyi kolaylastiracagini, asina olduklar1 konular1 daha kolay
dgrenebileceklerini diisiindiigii tespit edilmistir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir:
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Arastirmact: “Ogrencilerin sahip oldugu énbilgiler 6Srenmelerine etki eder mi?”

Meral: “On bilgileri olumlu yonde etkiliyor. Yani égrencinin daha énceden dudugu asina

oldugu bir seyin tizerine yeni bilgiyi koymak daha kolay oluyor.”
Arastirmact: “Ogrencilerin onbilgilerini tespit etmek icin neler yapiyorsunuz?”
Meral: “Dersin basinda soru cevap yaparm.” (o6n goriisme)

Meral Ogretmenin her ii¢ konuda da bu &n bilgileri ortaya ¢ikarmak igin soru cevap
teknigini kullandig1 tespit edilmistir. Asagida gozlemlenen derslerinde gegen diyaloglardan
ornekler verilmistir Meral Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimlerin yer aldig1
siiflandirma semasini ¢izdigi dersinde, 6n bilgileri ortaya ¢ikrmak i¢in yaptig1 soru cevap

etkinligi asagida verilmistir:

Meral: “Tahtada tirler arasi etkilesimleri goriiyorsunuz. Bunlardan kag¢ tanesi size

tamdik?”
Ogrenci 1: “Hidrojen bag: hocam. Iyonik bag, kovalent bag.”

Meral: “Hidrojen bagini biliyorsunuz, iyonik bagi biliyorsunuz kovalent bagi biliyorsunuz.

Peki ne biliyorsunuz bunlar hakkinda? ILyonik bag neydi nasil olusuyordu mesela?”’
Ogrenci 2: “Elektron alis verisi ile olusuyor ,metal ametal arasinda.”

Meral: “Neden ¢iinkii metaller elektron verme egilimindeler, ametaller alma egiliminde.o

yiizden biri alip biri veriyordu. Ne oluyor béyle olunca?”
Ogrenciler: “Iyonlasiyorlar.”
Meral: “Nicin?

Ogrenciler: "Soygaza benzemek igin”’

Meral: “Nigin soygaza benziyor? Diisiik enerjili olmak igin. Soygazlar diisiik enerjili

)

¢tinkii. Bunlari orta okuldan biliyorsunuz degil mi.’
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Meral Ogretmenin konunun dgrenilmesi i¢in 6grencilerin bilmesi gereken on bilgilerin
farkinda oldugu ve 6grencileri bu konuda uyardigi tespit edilmistir. Kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusunda gozlemlenen derslerinde gegen asagidaki ifadelerde gerekli 6n

bilgiye vurgu yaptig1 goriilmektedir:

Meral:  “Arkadaslar simdi atomlar arasi baglart gdosterebilmemiz igin birka¢ sey
ogrenmemiz gerekiyor. Lewis yapisi mesela. Baglar: gosterebilmek icin Lewis elektron
Nokta yapisini bilmeniz onemli.”

Benzer sekilde kimyasal tepkimeler konusunda da yeri geldik¢e On bilgileri ortaya
cikarmak ve oOgrencilerin hatirlamasim1 sglamak amagli soru cevap etkinligi yaptigi

ifadeleri asagida verilmistir:

Meral: “Diger tepkime tiiriimiiz nétrlesme tepkimeleri. Daha dnceden duydunuz mu

notrlesme tepkimesini. Neydi. Ortaokulda gordiiniiz, neyle neyin tepkimesiydi?”’

Maddenin halleri konusunda da benzer sekilde soru cevap etkinligi ile 6n bilgileri ortaya

cikarmaya calistigi ifadeleri asagida verilmistir:
Meral: “Sivilarla ilgili neler biliyoruz? Ne soyleyebiliriz?”

Meral: “Peki bir sivimin kaynama noktast nelere baghdir acaba? Ne diisiiniiyorsunuz?

Kaynama noktasini etkileyen faktérler nelerdir?”

Meral Ogretmenin &n bilgileri ortaya ¢ikarmak amaciyla soru cevap etkinligi disinda bir
uygulama yapmadigi, sorulan sorularin hatirlama diizeyinde yakinsak sorular oldugu tespit

edilen bulgular arasindadir.

Arastirmacinin yapti§i gozlem ve goriismelerin ve Ogretmenin hazirladiglt igerik
gdsterimlerinin analiz edilmesi sonucu Bilal Ogretmenin &grencilerin sahip oldugu 6n
bilgilerinin yeni konunun o6grenilmesinde olumlu bir katki sagladigmi diisiindiigli ,6n
bilgileri ortaya cikarmak i¢in nadiren soru cevap yontemini kullandigi, daha c¢ok on

bilgileri kendisinin hatirlatttigi tespit edilmistir. On bilgileri ortaya cikarmak amach
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herhangi bir uygulama yapmadigi, 6grencilerin sahip oldugunu diisiindiigli 6n bilgileri
hatirlatmalar yaparak ortaya koymakta oldugu tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin 6n

goriigmede bu durumla ilgili gériisme sorularina verdigi cevaplar soyledir:

Arastirmact:  “Sizce dgrencilerinizin  konu ile ilgili sahip olduklart on bilgiler

ogrenmelerini etkiliyor mu? Etkiliyorsa nasil?”

Bilal: “Etkiler tabi. Olumlu etkiler. Daha dnceki yillardan konunun temelini 6grenmisse

hemen hatirlyyor zaten. Bunun tizerine ek yapmak daha kolay oluyor.”

Arastirmacy:  “Ogrencilerinizin sahip oldugu on bilgileri ortaya c¢ikarmak icin hangi

etkinlikleri yaparsiniz? ”
Bilal: “Bazen soru cevap yaparim. Cevap gelmezse bilgiyi hatirlatirim.” (On goriisme)

Kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunun 6gretilmesinde 6gretmenin 6n bilgileri ortaya
¢ikarma amaciyla soru cevap teknigini kullandig1r gézlemlenen derslerinden birinde gegen

asagidaki ifadelerde bu durum goriilmektedir:

Bilal: “Daha dnce dgrendiniz polarlik ve apolarligi. Evet hatirliyor musunuz bakalim.

Polarlik neydi apolarlik neydi?”
Ogrenci: “Aym tiirler oldugunda apolar mydi hocam?”

Bilal:  “Evet aymi ametaller arasinda olusan kovalent bag apolar; farkli ametaller

2

arasinda olusan bag polar kovalentti.

Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusu ile ilgili hazirladig: igerik gdsteriminde ornegin
“Yanma tepkimeleri ve yanmanin sartlar1” ana fikrinin 6gretilmesi ile ilgili 6gretmenin

ifadeleri asagidaki gibidir:

Soru: “Bu fikri 6gretmenizi etkileyen 6grencilerin diistinceleri hakkindaki bilginiz nedir?”
Bilal: “Daha onceki yillardan én bilgilere sahip olanlar ve cevresinde olup bitenlere karsi

Iyi gozlemci olabilen ogrencilerin daha kolay égrenebilecegini diisiiniiyorum.” Soru: “Bu
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fikri Ogretmenizi etkileyen diger faktorler nelerdir? Bilal: “Dikkatli gozlem yapabilen
ogrenciler daha kolay ogreniyor. Ogrencilerin giinliik hayattan edindikleri bilgi ve

deneyimlerin 6grenmeyi kolaylastirict bir etken oldugunu diisiiniiyorum. (Igerik Gosterimi)

Bilal Ogretmenin n bilgileri ortaya ¢ikarmak icin nadiren soru cevap yontemini kullandig
bunun haricinde bu 6n bilgileri hatirlatmay1 tercih ettigi gozlemlenmistir. Adlandirma

kurallar1 ile ilgili 6n bilgiyi hatirlattig1 ifadeleri asagida verilmistir:

Bilal: “Hatirlayin yazdik defterinizde var ve bilesik yazmalarda 1. donem NH3’ii amonyak
diye ifade etmistik. Gegen donem bilesik yazma Ve adlandirma kurallarint vermistim.

Bilesik isimlerini bildiginizi umuyorum. Unutmayn bunlari.”

Bilal Ogretmenin, kimyasal tepkimelerde korunan 6zelliklerden bahsederken, bag
yapiminda kullanilan elektronlarin degerlik elektronlar1 oldugu dolayisiyla kimyasal
tepkimelerde degerlik elektronlarinin kullanildig1 bilgisini 6grencilerin daha onceden

bildiklerini kabul ederek hatirlatma yaptigi ve bu 6n bilgiyi vurguladig tespit edilmistir.

Bilal: “Hatwrlayin bag olusumunda hep hangi elektronlart kullandik, degerlik

elektronlarint degil mi? Bunlar: biliyor olmalisiniz.”

Bilal Ogretmenin maddenin halleri konusunda da 6grenci 6n bilgileri ile ilgili bilgi sahibi
oldugu, 6grencilerine konunun 6grenilmesi icin sahip olmasi gereken bilgiler konusunda
uyardigi, bu on bilgileri konular aras1 baglanti kurmak amaclh kullandig tespit edilmistir.
Yapilan ders gozlemlerinde maddenin halleri ile ilgili 6grenci Onbilgilerini ortaya
cikarmaya yonelik soru cevap teknigini kullanmadig1 sadece hatirlatmalar yaptigi tespit
edilmistir. Bu hatirlatmalar1 konular arast baglanti kurma amach kullandig1 tespit

edilmistir. Ogretmenin derslerinden birinde gegen ifadeler asagida verilmistir:

Bilal: “Torr Torigellinin isminden gelir. Biliyorsunuz agik hava basincin olgen kigidir.

Bunu ilkogretimde sekizinci sinifta gordiiniiz. Bir kez daha verelim.”
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Arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin konuyla ilgili 6grenci
onbilgilerini agi1ga ¢ikarmak amaciyla bu teknik disinda herhangi bir uygulama yapmadig,
ogrenci onbilgilerinde eksiklik fark ettiklerinde eksiklikleri agiklamalar yaparak gidermeye
calistiklar1 ve eksikliklerin giderilip giderilmedigiyle ilgili bir kontrol yapmadiklari tespit

edilmistir.

Ogrenci Zorluklar: Bilgisi

Ogrenci zorluklar1 bilgisi bashg: altinda, katilimcilarin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler,
kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularinda 6grencilerin zorlanabilecekleri
noktalarin farkinda olup olmadiklari, Ogrencileri zorlanabilecekleri noktalarda uyarip
uyarmadiklar1 ve 6grencilerin zorlandigin fark ettiklerinde bu zorlugu gidermek i¢in neler
yaptiklari incelenmistir.

Meral Ogretmen yapilan 6n gdriismede, dgrencilerin zorlanabilecekleri noktalar1 énceden
tahmin ettigi, bu bilgiye zaman igerisinde daha 6nceki deneyimleri neticesinde sahip
oldugu, 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 konularin atom fizigi, mol kavrami kimyasal baglar
gibi soyut konular oldugunu ifade etmistir. Meral Ogretmenin her iic konuda da
ogrencilerin zorlanabilecekleri noktalar1 dnceden tahmin ettigi ve 6grencileri uyardigi,
zorlugu fark etti§inde agiklamalar yaparak ve daha farkli 6rnek ¢ozerek ya da 6grenciyi
tahtaya kaldirip dogru cevaba yonlendirerek bu zorlugu gidermeye calistigi tespit
edilmistir. Meral Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda &grencilerin
konunun soyut dogasindan ve bazi kavramlarla ilk kez karsilasmalarindan dolay1
zorlanabileceklerini  diislindiigli ~ Ogretmenin  hazirladigi  icerik  gosterimlerinde
goriilmektedir.

Ornegin, “iyonik bagin saglamhig” fikrinin 6gretilmesi ile ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullanmistir:
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Soru: “Bu fikrin 6gretimi ile ilgili zorluklar/sinmirliliklar nelerdir?”” Meral: “Konunun soyut
dogasindan dolayr égrenciler gozlerinde canlandirmakta zorlaniyorlar. En biiyiik zorluk
budur.” Ayrica “iyonik bagin saglamligi” ana fikrinin 6gretilmesi ile ilgili kullandigi
ifadeler soyledir:

Soru: “Bu fikrin ogretimi ile ilgili zorluklar/simirliliklar nelerdir? ” Meral: “Yiik, atom ¢apt,
bunlarin periyodik cetvelde degisimi gibi ¢ok fazla o6l¢iit var bu yiizden karsilastirmada
zorlanabilirler.”

Benzer sekilde 6rnegin “apolar molekiiller (molekiil geometrisinden dolay1)” ana fikrinin
ogretilmesi ile ilgili olarak 6gretmenin ifadeleri soyledir: Soru: “Bu fikrin ogretimi ilgili
zorluklar/ simwrliliklar  nelerdir?” Meral:  “Ogrenciler bazi kavramlarla ilk kez
karsilasacak. Simdiye kadar ayni tiirler arasindaki baglar apolar, farkl: tiirler arasindaki
baglar polar olarak 6grendiler. Molekiiliin apolarligi polarligi yeni bir kavram onlar igin.
Bu durum zorlanmalarina neden olabilir.”

Kimyasal tepkimeler konusunda ise 6grencilerin bazi kavramlarla yeni karsilasmalarinin
bu kavramlar1 6grenmede bir zorluk olusturabilecegini ifade etmistir. Ornegin, icerik
gosteriminde “yiikseltgenme indirgenme tepkimeleri” ana fikrinin 6gretilmesi ile ilgili
ifadeleri soyledir:

Soru: “Bu fikrin dgretimi ile ilgili zorluklar/simrhiliklar nelerdir?” Meral: “Indirgenme
yiikseltgenme, indirgen yiikseltgen kavramlarint ilk kez duyacaklar: i¢in karistirabilirler.”
Benzer sekilde, “kimyasal 6zellikler” ana fikrinin 6gretilmesi ile ilgili i¢erik gosteriminde
yer alan ifadeleri soyledir:

Soru: “Bu fikrin gretimi ile ilgili zorluklar/simrhiliklar nelerdir?” Meral: “Ogrenciler
fiziksel ozellikleri giinliik hayatta daha fazla gozlemleyebilir ancak kimyasal ézellikler
daha soyut kaliyor. Kimyasal ve fiziksel degisimi molekiiler boyutta diisiinememe veya

kavram karmasasi nedeniyle zorlanabilirler.”

103



Ayrica Meral Ogretmenin dgrencilerin zorlanabilecekleri noktalar1 énceden tahmin ettigi
ve dgrencileri bu konuda uyardigi gézlemlenen derslerinden birinde kimyasal esitliklerin

denklestirilmesi ile ilgili yaptig1 asagida verilen ifadelerde goriilmektedir:

Meral: “Denklestirmede dikkat etmemiz gereken bazi hususlar vardi. Birincisi hidrojeni ve
oksijeni en sona birakiyoruz. Bunlardan da oksijeni en sona birakiyoruz. Basa yazilan
katsayilar oniindeki tiim atomlart kapsar bir de elementlerin basina kesirli sayi

yazabiliyoruz ama bilesiklerin basina yazmiyoruz.”

Bu durum kendisine ders sonrasi yapilan goriismede sorulmustur. Ogretmenin cevabi

asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Derste ogrencilerinizi denklestirme kurallar: ile ilgili dikkat etmeleri

gereken noktalarda uyardiginizi gozlemledim. Bununla ilgili ne séyleyebilirsiniz?”

Meral: “Elementlerin basina kesirli sayt yazabiliriz diyorum. Tutup bilesiklerin basina da
yazabiliyor ya da katsayinin, ontindeki biitiin atomlar: kapsadigint bilmiyor yanls yapryor

tabi.”
Arastirmact: “Bu noktada hata yapabileceklerini nereden anladiniz?
Meral: “Gegmis yillarda gérdiigiim ogrenci hatalarindan biliyorum.”

Bu baglamda 6gretmenin 6grenci zorluklar1 bilgisinin mesleki tecriibeyle edindigi bir bilgi
tirti oldugu sdylenebilir (arastirmact alan notu). Benzer sekilde asit baz tepkimeleri
konusunda 6grencilerin zorlanabileceklerini 6ngordiigii konularda yaptig1 uyarilar asagida

verilmistir:

Meral: “Yalniz burada bilmeniz gereken, bazimiz eger amonyak NH3 ise sadece tuz olugur.
Buna da dikkat edelim. Bir de asetik asit ve NHz amonyak. Bunlara dikat edin asetik asitte
sastrmamaniz gereken OH var. Ama iyonlasan H" iyonudur. O yiizden asit ozellik gosterir
asetik asit. Burada da (amonyakta) OH gérmiiyorsunuz. Ama baz ozellik gésteren

amonyak. Bu ikisine dikkat edin.”
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Meral Ogretmenin maddenin halleri konusunda ise kaynama noktasina etki eden faktorlere
ilk kez deginilecegi icin zorlanabileceklerini diisiindiigli ve ogrencilerini bu konuda

uyardig1 tespit edilmistir. Ogretmenin bu konuda derste yaptig1 uyar1 asagida verilmistir:

Meral: “Arkadaslar bu buhar basincina ve kaynama noktasina etki eden faktorlere dikkat
edin. Kaynama noktalarini karsilastirmanizi isteyecek sorular ¢ikacaktir karsiniza. Bir de

’

swvinin miktari, isiticinin giicti kaynama noktasini etkilemez. Buna da dikkat edin.’
Meral Ogretmenin bu konudaki goriisleri asgagida verilmistir:

Arastirmact: “Hocam derste ogrencilere kaynama noktasini etkileyen faktérlere dikkat

etmeleri konusunda uyarida bulundunuz. Bunun nedenini 6grenebilir miyim?”

Meral: “Bunu ilk kez goriiyorlar. Daha dnce sivilarin ézelliklerinden falan bahsedildi ama
buhar basinct Ve kaynama noktast nelere baghdirdan ilk kez bahsediyoruz.

)

Zorlanabileceklerini diisiinerek dikkat etmelerini istedim.’

Bilal Ogretmenin de her ii¢ konuda 6grencilerin zorlanabilecegi noktalar1 dnceden tahmin
ettigi, bu noktalarda 6grencilerini uyardig tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin kimyasal
tirler aras1 etkilesimler konusunda Ogrencilerinin zorlanabilecekleri noktalarla ilgili
goriisleri hazirladig1 icerik gdsteriminde goriilmektedir. Ornegin, “Kimyasal tiirler (atom

molekiil iyon)” ana fikrinin 6gretilmesi ile ilgili 6gretmenin ifadeleri soyledir:

Soru: “Bu fikrin 6gretimi ile ilgili zorluklar/sinirliliklar nelerdir?” Bilal: “Cok fazla soyut
kavram var. atom molekiil iyon gibi gozle géremedikleri tanecikleri kafalarinda oturtmakta

zorlanabilirler.”

Bilal Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusu ile ilgili ders &ncesi hazirladigi igerik
gosterimi incelendiginde, 0grencilerin bu konuda zorlanabilecekleri noktalart ve bunun
olas1 nedenleri ile ilgili bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Ornegin “¢oziinme ¢okelme
tepkimeleri ve seyirci iyonlart belirleme” ana fikrinin 6gretilmesi ile ilgili olarak igerik

gosteriminde yer alan ifadeleri soyledir:

105



Soru: “Bu fikrin égretimi ile ilgili zorluklar/sinirhiliklar nelerdir?” Bilal: “Ogrenciler
iyonlart birbiriyle birlestirmede zorlanabilirler”. Ayrica “indirgen yiikseltgen” kavramlari

ana fikrinin 6gretimi ile ilgili olarak kullandig1 ifadeler ise soyledir:

Soru: “Bu fikrin 6gretimi ile ilgili zorluklar/simrliliklar nelerdir?” Bilal: “Ogrenciler ilk

kez goriiyor Ve yabanci kelimeler icermesi nedeniyle zorlanabilirler.”

Ogrencilerin karistirabileceklerini diisiindiigii noktalarda uyarilar yaptig1 tespit edilmistir.
Omegin kimyasal tepkimeler konusunda &grencilerin fiziksel ve kimyasal olarak
nitelendirilen olaylarin ayirt edilmesi ve kimyasal esitliklerin denklestirilmesinde dikkat

edilmesi gereken hususlarla ilgili yaptigi uyarilar asagida verilmistir:

Bilal: “Beton harcimin donmasi, yagl boyamin kurumasi, tuzlu suyun elektrigi iletmesi

1

bunlar kimyasaldir. Dikkat edin bu orneklere.’

Bilal: “Katsayilar: kesinlikle su atomlar arasina falan yazmiyorsunuz. Hep basa yaziyoruz.

Dikkat edin.”

Benzer sekilde notrlesme tepkimelerinde istisnai bir durum olarak bazin amonyak olmasi

durumunda su olusmayacagi konusunda 6grencilerine uyarida bulundugu tespit edilmistir.

Bilal: “Burada bir istisnamiz var. Eger asit, baz olarak NH3 le etkilesirse sadece tuz
olusur. Su olusmaz. Tuz + su da su yoktur. Unutmayin bunu. Yani bir sinav sorusu
diigiiniin. Her nétrlesmede su ¢ikar dogru mu, yanlis. Sebebi ne, NH3. Siz asidi ne alirsaniz

alin baz olarak NH3 alirsaniz sadece tuz olusur buna da dikkat etmenizi istiyoruz.”

Benzer sekilde maddenin halleri konusunda ise dgrencilerin genel olarak grafik ¢izme ve
yorumlama, gazlarin 6zelliklerini tanecik boyutunda kavrayamama ve gaz yasalarindaki
matematiksel hesaplamalar noktalarinda zorlandiklarmi disiindiigii tespit edilmistir.
Ogretmenin hazirladig1 igerik gdsteriminde “gazlar ile ilgili temel degiskenler” fikrinin

ogretilmesi ile ilgili ifadeleri soyledir:
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Soru: “Bu fikrin égretimi ile ilgili zorluklar/sinirhiliklar nelerdir?” Bilal: “Ogrenciler
grafik cizimleri ve grafiklerin yorumlanmasinda, dogru oranti ters orvanti grafiklerini
anlamakta ve yorumlamakta zorlanabilirler.” Benzer sekilde “Gazlarin kinetik teorisi” ana

fikrinin 6gretimi ile ilgili olarak d6gretmenin ifadeleri soyledir:

Soru: “Bu fikrin égretimi ile ilgili zorluklar/simirliliklar nelerdir?” Bilal: “Tanecikli ve
bosluklu yapuyr tam olarak kavrayamadiklart i¢in ogrenciler gazlarin davranmisint tanecik

boyutunda géziinde canlandirmakta zorlanvyorlar.”

Bilal Ogretmenin 6grencilerin zorlanabilecekleri noktalar1 onceden tahmin ederek
ogrencileri uyardii asagida verilen ifadelerinde goriilmektedir. Ornegin gaz basincini
tamimlarken o6grencileri taneciklerin kap ylizeyiyle yaptigi carpismalarin gaz basincini
olusturdugu, taneciklerin birbirleriyle yaptiklari ¢arpigsmalarin ihmal edildigi konusunda

uyardigi ifadeleri agagida verilmistir:

Bilal: “Bu carpismalarin icerisinde sadece i¢ yiizeyle yaptigi ¢carpisma sayisina basing

diyoruz. Burasi onemli bunu unutmayin.”

Benzer sekilde grafik ¢izme konusunda yaptig1 uyarida dgrencilerin yaptigi hatalardan

bahsettigi ve 6grencilerini uyardigi ifadeleri asagida verilmistir:

Bilal: “Bazi arkadagslariniz ¢ok biiyiik bir hata yapiyor. Grafik ¢izerken once noktalar
birlestiriyor sonra grafigi ¢iziyor. Ben nasil yaptim once grafigi ¢izdim. Sonra ne oluyor
biz ters orantr grafigi diyoruz. Ogrenci ¢iziyor yilan gibi ters oranti olmuyor. Once grafigi

1

ciz sonra noktalar: birlestir.’

Benzer sekilde Bilal Ogretmenin akiskanlik kavramu ile ilgili gazlarin da sivilar gibi
akigskan oldugunu akiskanlik deyince sadece sivilarin akla gelmemesi gerektigini ifa de
ederek 6grencilerini uyardigi tespit edilmistir. Maddenin halleri konusunda 6grencilerine
yaptig1 uyarilardan biri de buharlasma ve kaynama arasindaki farklar oldugu tespit

edilmistir. Ogretmenin bu konuda yaptig1 uyari ve dgretmen goriisleri asagida verilmistir:
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Bilal: “Demek ki buharlasma bir maddenin sivi olarak bulundugu her sicaklikta
gergeklesir. Yavag gerceklesen Ve sivinin yiizeyinde olan bir olaydir. Kaynamadan farki bu.
Kaynama her sicaklikta degil sabit sicaklikta olur. Hizli bir olaydw. Ve sivinin her

tarafinda olur. Unutmayin bunlart daha sonra soracagiz size.”

Bu durum Ogretmene soruldugunda, bu uyarilari yapmasinin nedeninin &grencilerin
genellikle bu noktalara dikkat etmedigi ve sinav sorularinda ve testlerde yanhs yaptiklari
icin uyarma geregi duydugunu ifade etmistir. Bu konudaki 6gretmenin goriisleri asagidaki
gibidir:

Arastirmact: “Ogrencilere bu haftaki derslerinizde bazi uyarilarda bulundunuz. Grafik
¢iziminde dikkat edilecek hususlar, sadece sivilarin degil gazlarin da akigkan oldugu,
buharlagma ve kaynama arasindaki farklar benim not aldiklarim. Neden bu uyarilar

yaptiginizi 6grenebilir miyim?

Bilal: “Bu wuyariart karistrmamalart sorularda yanlis yapmamalart i¢in yapiyorum.
Bunlarla ilgili gelebilecek sorulari yapabilmeleri i¢in bu ufak ayrintilar: bilmeleri énemli

>

clinkii.’

Ogretmenin ifadeleri ve arastirmacinin yapti1 gézlemlerden 6gretmenin maddenin halleri
konusunda sahip oldugu baskin oryantasyonlarindan biri olan smav odakl
oryantasyonunun 6gretimini sekillendiren énemli bir unsur oldugu ve 6grenci zorluklar

bilgisini de 6nemli dl¢tide etkiledigi tespit edilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin Ogrencilerin zorlanabilecekleri noktalarla ilgili bilgi
sahibi oldugu, ogrencilerini bu konuda uyardigi ve bu bilgiyi mesleki tecriibeyle
kazandiklar1 tespit edilmistir. Zorlanan &grencileri fark etme ve bu zorluklart ortadan
kaldirma konusunda Meral Ogretmenin agiklamalar yapma, farkli drnekler ¢dzme ve
tahtaya kaldirarak soru ¢ozdiirme etkiliklerini yaptigi, Bilal Ogretmenin ise hatirlatmalar

ve aciklamalar yapma disinda bir etkinlik yapmadig: tespit edilmistir. Buradan hareketle
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ogretmenlerin 6grenci zorluklarmi giderme ile ilgili siirli diizeyde bir bilgiye sahip

oldugu tespit edilmistir.

Yanhs Kavramalar

Bu baslik altinda katilimcilarin bu konu ile ilgili yaygin yanlis kavramalarla ilgili
ogrencilerini uyarma, Ogrencilerinde konuyla ilgili yanlis kavramlarin olup olmadigin
tespit etme, Ogrencilerindeki yanlis kavramalari giderme ve Ogretmenlerin derslerinde
ogrencide yanlis kavramaya yol agabilecek ifadeler kullanip kullanmadiklar1 incelenmistir.
Meral Ogretmenin her ii¢ konuda da dgrencilerinde var olabilecek yanls kavramalarla
ilgili bilgi sahibi oldugu, yeri geldik¢e dgrencilerini bu konuda uyardig1 ancak bu bilginin
bilimsel verilere dayali olmayan zaman igerisinde tecriibeyle edindigi bir bilgi tiirii oldugu
tespit edilmistir. Meral Ogretmen kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda, bir
Ogrencinin azot molekiiliindeki iicli bag nedeniyle iic atomlu olarak diisiindiigiinii fark
etmedigi, bu yanhs kavramanm farkina varmadigi gozlemlenmistir. Ogretmenin derste
gecen diyalogu asagida verilmistir:

Ogrenci: “Hocam Ny yanlis yazdiniz herhalde. N3 polar mi apolar mi1, hani 3 tane ¢izgi ile
gostermistik ya.”

Meral: “Kendi arasinda ii¢lii bag yapuyor, kendi arasindaki atomlar arasinda oldugu icin
apolar oluyor. Oksijen de dyle. Bunu nasil yazarim Oz, N2 diye. Ayni cins atomlar arasinda
oldugu icin apolardir.”

Ders sonras1 yapilan goriismede kendisine bu durum sorulmustur. Ogretmenin bu konudaki
goriisleri asagida verilmistir:

Arastirmact: “Hocam derste bir ogrenciniz azot molekiiliinii tigli baga sahip oldugu i¢in
N3 olarak yazilacagim séyleyerek apolar mi diye sordu. Ogrenci neden boyle diisiinmiis
olabilir?

Meral: “Bence yanlis séyledi onu. Uclii bag var ya karistirdi. N> diyecekti.”
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Ogretmenin  ifadelerinden, &grencinin  yanlis kavramasmin  farkinda olmadig:
anlasiimaktadir. Meral Ogretmenin bag olusumunu sadece diisiik enetjili olma egilimi ile
acikladigi, maksimum diizensizligin katkisindan hi¢ bahsetmedigi gdzlenmistir.
Ogretmenin yaptig1 bu genellemenin grencilerde yanlis kavramalara neden olabilecegi
diisiiniilmektedir (gézlem notu). Bu durumu gosteren ve derste gecen diyalog asagida
verilmistir.

Meral: “Iyonik bag olusurken metal elektron veriyor, ametal elektron aliyor. Neden ¢iinkii
metaller elektron verme egilimindeler, ametaller alma egiliminde. O yiizden biri alip biri
veriyor. Ne oluyor béyle olunca?”
Ogrenciler: Iyonlasiyorlar.

Meral: “Nicin?”

Ogrenciler: “Soy gaza benzemek icin.”

Meral: “Ni¢in soy gaza benziyor?”

Swf: “Diigsiik enerjili olmak igin. Soy gazlar diisiik enerjili.”

Meral Ogretmenin fiziksel ve kimyasal degisim kavramlarmi agiklarken kullandig
ifadelerde fiziksel 6zellikleri maddenin disg gortiniimii ile ilgili 6zellikler, fiziksel degisimi
dis goriiniimiindeki degisimler olarak tanimlamaktadir. Meral Ogretmen fiziksel degisimi
maddenin i¢yapisinin degismedigi olaylar olarak ifade etmektedir. Ig¢yapisindan ne
kastedildigi ya da fiziksel bir degisimde tanecik boyutunda neler oldugu, nelerin degistigi
ile ilgili bir agiklama yapmadigi gozlenmistir. Ogretmenin bu ifadeleri kullanmasi ile
alanyazinde yer alan yaygin bir yanlis kavramaya sahip oldugu disiiniilmektedir. Ayni
zamanda Ogrencilerinde de var olan bu yanlis kavramanin farkinda olmadigi tespit
edilmistir. (gdézlem notu). Ogretmenin gdzlemlenen derslerinden birinde gecen bu durumu
gosteren ifadeleri asagida verilmistir:

Meral: “Fiziksel ozellik deyince maddenin hangi ozellikleri gelecek aklima, dis goriiniimii.
Fiziksel hali kati mi sivi mi gaz mi? Renk koku tat ¢oziintirliik bunlar fiziksel ozellikleriydi.

Kimyasal ozellik dedigim zaman ne anlayacagim?”
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Ogrenci 1: ““ Icyapist hocam.’
Meral: “Fiziksel degisime drnek verelim.”

Ogrenci 2: “Kdgidin yirtilmast”

Meral: “Kirilmast yirtilmasi par¢alanmasi, i¢yapisi degismeyecek.”

Ogretmenin ifadelerinden, maddenin icyapisi ve dis yapist ile ilgili bir yaygm yanlis
kavramaya hem 6gretmenin hem de 6grencilerin sahip oldugu anlasilmaktadir.

Meral Ogretmenin yaygin yanlis kavramalarla ilgili 6grencilerine uyarilarda bulundugu ve
bu yanlis kavramalarin 6grencilerinde olup olmadig: ile ilgili bir uygulama yapmadigi
tespit edilmistir. Derste kimyasal tepkimelerde korunan 6zellikleri not aldirirken
ogrencilerde var olabilecek yanlis kavramalarla ilgili yaptig1 uyar1 asagida yer almaktadir:
Meral: “Proton sayist nétron sayisi ¢ekirdegin ¢ekim giicii ne yapmaz, degismez. Neden?
Bag olusumu sirasinda alimip verilen ya da ortaklasa kullanilan elektronlar hangi
elektronlar. Degerlik elektronlari. Dolayisiyla i¢ katmanlar ve ¢ekirdek kimyasal olaylara
karigsmaz. Bu da énemli bir bilgidir.”

Ders sonrasi yapilan goriismede neden bdyle bir uyar1 yapma geregi duydugu 6gretmene
soruldu. Ogretmenin cevabi asagidaki gibidir:

Arastirmac1: “ Derste kimyasal tepkimelerde i¢ katmanlarin ve ¢ekirdegin kimyasal olaya
karismadig ile ilgili bir uyari yaptiniz. Sebebini 6grenebilir miyim?”

Meral: “Ciinkii bazen 6grenci protonlarin alinip verilebilecegini diigtiniiyor. Bu da yanlis
oluyor. Kimyasal tiirler arasi etkilesimlerde iyonik kovalent bagi anlatirken de hep

degerlik elektronlar iizerinden anlattik ama yine de boyle diisiinebiliyorlar.”

Maddenin halleri konusunda Meral Ogretmenin &grencilerini 1siticinin giicii ve sivinin
miktarinin kaynama noktasini etkileyebilecegi ile ilgili bir yanlis kavramaya sahip
olabileceklerini diislindiigiinden bu konuda &gretncileri uyardigi tespit edilmistir.
Ogretmenin gozlemlenen derslerinden birinde gegen Ve yanlis kavrama konusunda uyarida

bulundugu ifadeleri asagida verilmistir:
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Meral: “Mesela stvvinin miktari, siticimin giicii ne yapmaz, kaynama noktasin etkilemez.

’

Ancak siireyi etkiler.’

Bilal Ogretmenin her ii¢ konuda da 6grencilerinde var olabilecek yanlis kavramalarla ilgili
bilgi sahibi oldugu, yeri geldikge Ogrencilerini bu konuda uyardigi ancak bu bilginin
bilimsel verilere dayanan bir bilgi tiirii degil, zaman igerisinde tecriibeyle edindigi bir bilgi
tirti oldugu tespit edilmistir. Kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda molekiillerin
Lewis sembollerinin gosterilmesi ile ilgili 6grencilerine. derste yaptigi uyar1 asagidaki
gibidir:

Bilal: “Burada sizden bekledigimiz dikkat sadece degerlik elektronlarint semboliiniin

etrafina yerlestirmenizdir. Diger elektronlart kullanmiyoruz bu gosterimde.”

Bu durum kendisine soruldugunda, daha onceki yillarda simav kagitlarinda 6grencilerin
elementin tiim elektronlarini sembol etrafinda gosterdiklerine tanik oldugunu bu yiizden
ogrencileri uyardigini ifade etmistir. Buradan hareketle 6gretmenin yanlis kavramalarla
ilgili bilgisinin tecriibeye dayali bir bilgi oldugu tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin fiziksel
kimyasal degisimler ile ilgili yanlis kavramalara sahip oldugu, 6grencilerinde de var olan
bu yanlis kavramalarin farkinda olmadigi, yanlis kavramalar1 ortaya ¢ikarmak igin ve
gidermek igin herhangi bir etkinlik yapmadigi tespit edilmistir. Ogretmenin derste
kullandig1 asagida ornekleri verilen ifadeleri ile 6grencide yanlis kavramaya da neden

oldugu tespit edilmistir.

Bilal: “Bu soylediginiz degisimlerde dikkat edin kagit yirtilsa da kagit. Buz eridigi zaman
neye doniigtir, suya. Sadece nesi degisti fiziksel hali. Buharlasmada da ayni sekilde. Ve bu
olaylara dikkat edin, geri dondiirebilirsiniz. Demek ki yeni bir maddenin olusmadigi, geri

)

doniistiiriilebilen olaylar fiziksel olaylardir.’

Soru ¢oziimiinde iyodun siiblimlesmesinin fiziksel mi kimyasal mi olduguna karar

veremeyen dgrenciye bu yanlis kavrama tizerinden bulabilecegi konusunda yardim etmekte
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oldugu ancak farkinda olmadan 6grencide yanlis kavramaya neden oldugu tespit edilmistir.

Derste gecen diyalog su sekildedir:
Ogrenci: “Kati iyodun siiblimlesmesi hocam?”’

Bilal: “Hal degisimi Fiziksel. Tekrar soyliiyorum. Duymadigin bir olay da olsa geri

)

donistiiriiliip doniistiiviilemeyecegini diigiiniin yorum yaparken.’

Bilal Ogretmenin sahip oldugu bir diger yanlis kavrama da fiziksel degisimlerde maddenin
i¢c yapisinin degismeyecedi kimyasal degisimlerde maddenin i¢ yapisinin degisecegi
fikridir. Derste de bu sekilde kullanmakta oldugu ve bu ifadeleri 6grencide yanlis

kavramaya neden oldugu tespit edilmistir.

Bilal: “Kimyasal degisimde ne oluyor, maddenin i¢ yapisi degiserek yeni maddelere
doniisecek. Geri doniistiiriilemeyecek. Ornegin yogurttan tekrar siit yapabiliyor musunuz?

’

Haywr.”

Ogretmenin ders sirasinda grencilerini 1s1 ve sicaklik kavramlarmin kullanimi ile ilgili
uyardigi, bu yanlis kavramanin nedeninin gilinlilk yasamdaki dil ile bilimsel alanda
kullanilan dilin farkli olusundan kaynaklandiginin farkinda oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenin derste kullandig ifadeler agagidaki gibidir:

Bilal: “2 sene once YGS'de ¢ikmis bir soru var. Vatandasin giinliik hayatta yanhg
kullanimu ile ilgili. Viicut 1sis1 derece ile ol¢iiliiv diyordu. Vatandag giinliik hayatta viicut
1sum ylikseldi diyor mesela. Oysa st bir enerji. Termometre ile ol¢iilen nedir. Sicakliktir.

Bunlara dikkat etmeniz lazim.”

Ogretmene bu uyarty1 yapma nedeni soruldugunda, 6grencilerin de bdyle bir yanilgiya
sahip olabilecegini, sinavlarda karsilarina ¢ikarsa dogru yapabilmeleri i¢in bu uyariy1
yaptigini ifade etmistir.

Her iki 6gretmenin de 6grencide yanlis kavramalarin olup olmadigini tespit etmeye ve var

olan yanlis kavramalar1 gidermeye yonelik herhangi bir uygulama yapmadig: tespit edilen
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bulgular arasindadir. Sonug olarak her iki 6gretmenin her ii¢ konudaki 6grenci bilgilerinin
konunun 6grenilmesi igin gereken on bilgiler, 6grenci zorluklart ve yanlis kavramalar
boyutlar1 agisindan smirlt diizeyde, icerik odakli ve 6gretmen merkezli oldugu tespit

edilmistir.

Ogretim Stratejileri Bilgisi

Katilimcilarin 6gretim stratejileri bilgisi derslerinde kullandiklar1 alana 6zgii stratejiler ve
konuya Ozgii stratejilerin neler oldugu, bu stratejileri segme nedenleri ve derslerinde
kullanma bi¢imleri agisindan ele alinmistir. Katilimcilarin ve kimyasal tiirler arasi
etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri konularinin 6gretiminde

kullandiklar1 6gretim stratejileri Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22
Katilimcilarin Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesmler Kimyasal Tepkimeler ve Maddenin
Halleri Konularindaki Ogretim Stratejileri Bilgisine Iliskin Bulgular

Konu Fene Ozgii Stratejiler Konuya Ozgii Stratejiler
Kimyasal Tiirler Arast Meral Diiz Anlatim Model Kullanma
Etkilesimler Soru Cevap Cizimler Kullanma
Problem C6zme Sema Cizme
Bilal Diiz Anlatim Cizimler
Soru Cevap Sema Cizme
Omneklendirme Analoji Yapma
Meral Diiz Anlatim Gosteri Deneyi Yapma
Soru Cevap
Kimyasal Tepkimeler Bilal Diiz Anlatim Giinliik Hayattan Ornekler Verme
Soru Cevap
Orneklendirme
Meral Diiz Anlatim Giinliik Hayattan Ornekler Verme
Soru Cevap
Maddenin Halleri Bilal Diiz Anlatim Giinlitk Hayattan Ornekler Verme
Soru Cevap Cizimler
Grafikler

Canlandirma

Icerik Odalkli - Ogretmen Merkezli

Fene Ozgii Stratejiler

Tablo 22 incelendiginde, katilimcilarin fen alanina 6zgii 5SE 6grenme modeli, sorgulamaya

dayali dgretim gibi stratejileri kullanmadig tespit edilmistir. Ogretmenlerin her ikisinin de

114



her lic konuda da derslerini genellikle diiz anlatim, soru cevap ve oOrneklendirme
stratejilerini kullanarak isledigi tespit edilmistir. Arastirmacinin gézlemleri, 6gretmenlerin
hazirladig: igerik gosterim formlar1 ve goriismelerin analiz edilmesi sonucu katilimcilarin
kullandiklar1 stratejilerin farkli disiplinlerde de kullanilabilecek stratejiler oldugu tespit
edilmistir. Meral Ogretmenin konularin dgretiminde sectigi Ogretim ydntem Ve
tekniklerinin 6gretmen merkezli olup baskin olan didaktik oryantasyonu ile uyumlu oldugu
tespit edilmistir. Meral Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunun
anlattminda akilli tahtada agtig1 belge tizerinden okuyarak ve oradaki etkinlikleri yaparak,
diiz anlatim ve soru cevap teknikleri ile derslerini isledigi tespit edilmistir. Lewis yapist ile
ilgili tahtada Ornek sorular ¢ozerek Orneklendirme yaptigi tespit edilmistir. Kimyasal
tepkimeler ve maddenin halleri konularinda da genel 6gretim stratejisi olarak diiz anlatim
soru cevap ve drneklendirme stratejilerini kullandig1 tespit edilmistir. Meral Ogretmenin
her ii¢c konuda hazirladig1 igerik gosterimleri incelendiginde ayni genel stratejileri
kullanacagini ifade ettigi tespit edilmistir. Ogretmenin maddenin halleri konusunda
hazirladigi igerik gosteriminde, 6rnegin “Maddenin fiziksel halleri ve 6nemi” ana fikrinin
ogretimi  ile ilgili yer alan ifadeleri sOyledir: Soru: “Hangi  ogretim
yontemlerini/tekniklerini kullanacaksiniz ve bu yontemi kullanmanizin 6zel sebepleri neler
olacaktir? Meral: “Sozel konu olmasi ve kavramlari 6grenciye vermem gerektigi icin
anlatim soru cevap Ve orneklendirme stratejilerini kullanacagim.”

Bilal Ogretmenin her iic konuda da alana 6zgii stratejilerden genellikle diiz anlatim ve
orneklendirme stratejilerini kullandigi, bazen de soru cevap stratejisini kullandigi tespit
edilmistir. Bilal Ogretmenin kimyasal tiirler arsasi etkilesimler konusunda hazirladig
igerik gdsteriminde drnegin Iyonik baglh bilesiklerin 6zellikleri”ana fikrinin dgretilmesi ile
ilgili ifadeleri soyledir:

Soru: “Hangi o6gretim yontemlerini/tekniklerini  kullanacaksimiz ve bu ydntemi

kullanmanizin ézel sebepleri neler olacaktir?”
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Bilal: “Bilgi gerektiren bir bashik oldugu ve ogrencinin ezberlemesi gerektigi icin diiz
anlatim ve soru cevap tekniklerini kullanacagim.”

Ogretmenin konudan bagimsiz olarak genellikle diiz anlatim bazen de soru cevap
yontemini kullandig1 ve soOylenenleri aynen Ogrencilerin defterlerine yazdirdigi tespit
edilmistir. Bu durumun 6gretmenin baskin olan didaktik oryantasyonu ile iliskili oldugu
ifade edilebilir.

Her iki 6gretmenin de kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin
halleri konularmin 6gretiminde benzer alana 6zgl stratejileri kullandigi, ancak Meral

Ogretmenin sinifinda daha fazla sayida ve dgrencilerin daha aktif katilimmin oldugu soru

cevap etkinlikleri oldugu aragtirmaci tarafindan tespit edilmistir.

Konuya Ozgii Stratejiler

Katilimcilarin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin halleri
konularinda kullandiklar1 konuya 6zgii stratejiler incelenmistir. Yukarida verilen Tablo 22
incelendiginde, Meral Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunun
ogretiminde konuya 0zgii olarak semalar, ¢izimler ve animasyon videolardan faydalanarak
konuyu somutlastirmaya calistigi, bunlari ¢ogunlukla akilli tahtadan agarak gosterdigi,
bazen kendisinin ¢izdigi tespit edilmistir. Ogretmenin ders Oncesi hazirladif1 igerik
gosteriminde “Iyonik Bagmn Olusumu” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili olarak yer alan
ifadeleri soyledir:

Soru:  “Hangi ogretim yontemlerini/tekniklerini  kullanacaksiniz  ve bu yontemi
kullanmanizin ozel sebepleri neler olacaktir?”

Meral: “Kavramlart somutlastirmak igin akilli tahtadan acacagim dokiimanda yer alan
cizimler ve gosterimlerden faydalanacagim.”

Yapilan gozlemlerde de konunun soyut olan kavramlarin1 somutlagtirmak amaciyla akilli

tahtadan agtig1 ve iyonik ve kovalent bagin olusumunu, elementlerin Lewis elektron nokta
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yapilarini ifade eden gosterimler igeren dokiimani ders materyali olarak kullandig1 tespit
edilmistir. Ayrica, MEB EBA sisteminden agtigi sodyum kloriiriin suda ¢6ziinmesini
aciklayan animasyon videoyu dgrencilere izlettirdigi gozlenmistir. Ders sonrasi yapilan
goriismede, 0gretmenin bu etkinligi yapma amacinin kavramlart somutlagtirmak oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenin goriisleri asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Hocam derste sodyum kloriiriin suda ¢oziinmesini gosteren bir animasyon
video agtiniz. Bu etkinligi yapma amaciniz neydi ve amacina ulasti mi?”

Meral: “Gézlerinde canlandirmakta zorlaniyorlar. Béyle molekiiller, iyonlar o g¢ekim
kuvvetleri nasil oluyor ¢oziinme. Somutlastirmak gerekiyor. Bu amacla a¢ctim. Amacina
ulastigint diigiiniiyorum.”

Meral Ogretmen kimyasal tepkimeler konusunun dgretiminde konuya 6zgii olarak tepkime
tiirlerinden ¢oziinme ¢okelme tepkimelerinin 6gretiminde gosteri deneyi yapma stratejisini
kullandig1 tespit edilmistir. Gosteri deneyi sirasinda, ogrencilerin gozlemci oldugu,
Ogretmenin deneyi yaparak ¢okelek olusumunu gozlemlemelerini istedigi, deney kaplarin
sinifta dolastirarak ogrencilerin incelemesine izin verdigi goézlenmistir. Ders sonrasi
yapilan goriisme ve igerik gosteriminin incelenmesi sonucu Ogretmenin bu deneyi
yapmaktaki amacinin gorsellestirme, akilda kaliciligi ve konunun somutlastirilmasini
saglamak oldugu tespit edilmistir.

Ders sonrasi yapilan goriismede Meral Ogretmenin, yaptigi gosteri deneyi ile ilgili
gorisleri alinmis ve asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Hocam derste ¢okelme tepkimeleri ile ilgili bir gosteri deneyi yaptiniz. Bu
etkinligi yapmaktaki amaciniz neydi? Etkinlik sizce amacina ulagti mi?

Meral: “Laboratuvarda bir siirii kimyasal malzeme var. Konu da uygun olunca ¢ékelmeyi
gozlemlesinler istedim. Bu sekilde hem ilgilerini ¢ekiyor hem de unutmuyorlar kalicilik
saglaniyor. Amacina ulagmistir diye diisiiniiyorum.”

Meral Ogretmenin maddenin halleri konusunun dgretiminde, konuya 6zgii olarak giinliik

hayattan ornekler verme stratejisini kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmenin giinliik
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hayattan 6rnekler verme stratejisini kullanarak hem 6grencilerin ilgisini ¢cekmeyi hem de
ogrencilerin gilinlik yasamda karsilastiklar olaylari daha iyi anlamalarin1 ve &grencilerin
giinliik hayattan bildigi kavramlardan yola ¢ikarak 6grenmeyi kolaylastirmay1 amacladig:
tespit edilmistir. Bu durum oOgretmenin maddenin halleri konusundaki baskin
oryantasyonlarindan birinin giinliik hayati agiklama oryantasyonu olmasi ile de uyumludur.
Ogretmenin ders oncesi hazirladig1 igerik gdsteriminde bu durum goriilmektedir. Ornegin
“sivilastirilmis gazlar ve gazlarin hal degisimleri” ana fikrinin 68retimi ile ilgili olarak yer
alan ifadeleri soyledir:

Soru:  “Hangi ogretim yontemlerini/tekniklerini  kullanacaksiniz ve bu yontemi
kullanmamizin ézel sebepleri neler olacaktir?” Meral: “Ogrencilerin konunun igeriginde
yer alan ve giinliik yasamda karsilasilan olaylar: farkina varmalarint saglamak amaciyla
giinliik ~ yasamdan ~ ornekler verme stratejisini  kullanabilirim.  Ornekler  kendi
yasamlarindan olacagi icin onlara tamdik gelecektir ve bu durum ogrenmeleri olumlu
etkileyen bir faktordiir diye diigtiniiyorum.”

Yapilan goézlemlerde konu ile ilgili derste giinlik hayattan Ornekler verdigi tespit
edilmistir. Bu durumun gézlendigi 6rnek ifadeler asagida verilmistir.

Meral: “Bazen su birikintilerinin ya da havuz suyunun yiizeyine tutunmug oriimcekleri
goriirsiiniiz. Iste oriimcegin o sekilde yiizeyde kalmasim saglayan kuvvet stvimin yiizey
gerilimidir.”

Benzer sekilde adezyon kuvvetleri ve kohezyon kuvvetleri hakkinda giinliik hayattan
ornekler verdigi tespit edilmistir. Ogretmenin maddenin halleri konusunda verdigi 6rnekler
asagida verilmistir:

Meral: “Ornegin bir kdgidn iizerine su dokiiliince kagit ne olur islamr. Bir yapraga su
dokerseniz 1slanmaz. Bunun nedeni adezyon kuvvetleri kohezyon kuvvetlerinden biiyiikse

s yiizeyi islatir.”
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Meral Ogretmenin kullandig1 konuya 6zgii stratejilerin 6gretmen merkezli oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun sahip oldugu oryantasyonlarla uyumlu oldugu tespit edilen
bulgular arasindadir.

Tablo 22 incelendiginde, Bilal Ogretmenin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusunun
ogretiminde konuya 0zgili olarak c¢izimler, sema ¢izme Ve analoji yapma stratejilerini
kullandig tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin atom, molekiil, iyon tiirleri ile elementlerin
lewis sembollerini tahtaya yaptig1 c¢izimlerle gosterdigi ve bu ¢izimleri d6grencilerin de
defterlerine gecirmelerini istedigi tespit edilmistir. Bu durum kendisine soruldugunda
amacinin soyut olan kavramlar1 tahtaya ¢izerek somutlastirmaya c¢alismak oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir:

Arastirmaci: “Bu derste tahtaya bolca ¢izimler yaptiginizi gozlemledim. Bunu yapmaktaki
amacinizi ogrenebilir miyim?”

Bilal: “Somutlastirmak. Ciinkii gézle goriilmeyen seyler ya zorlaniyorlar iyonik bagin
olusumu, kovalent bag elektron ortaklagmasi gibi kavramlar:.”

Bilal Ogretmenin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunun &gretiminde tiirler arasi
etkilesimlerin smiflandirildigi sema, atom, molekiil ve iyonlarin sembolize edildigi
cizimler ve analojilerden faydalandig tespit edilmistir. Kullanilan analoji, bag olusumunda
ortaklasa kullanilan elektronlarin atomlar tarafindan g¢ekilmesinin halat ¢ekme oyununa
benzetildigi bir analojidir. Polarlik ve apolarlik kavramlarimi bu analoji iizerinden
acikladig1 gozlemlenmistir.

Bilal: “Ornegin oksijen molekiilii, klor molekiilii, hidrojen molekiilii gibi. Apolar demek
kutupsuz demek. Bunu halat ¢ekme oyununa benzetebiliriz. Aymi giicte iki grup halati
cektiginde ne olur kazanan olmaz. Halati ortak kullanilan elektronlar gibi diisiinelim. Iste
bunu da buna benzetebilirsiniz.”

Ogretmene bu analojiyi yapmasinin nedeni sorulmustur. Ogretmenin bu konudaki goriisleri

asagidaki gibidir:
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Arastirmaci: “Apolar kovalent bagda bag elektronlarmmin esit sekilde c¢ekilmesini halat
¢ekme oyununa benzettiniz. Bunu yapmaktaki amaciniz neydi? Sizce amacina ulagti mi?”
Bilal: “Bildikleri bir seyden yola ¢ikinca daha iyi oturuyor kafalarinda. Zaten ¢ok soyut
kalvyor bu yas grubunda bu konular. Faydast oldugunu diisiiniiyorum.”

Ogretmenin yaptig1 analoji dogru kurgulanmis ancak benzetilen, benzetme yonii ve
benzeyen tam olarak agiklanmamuistir. Analojinin sinirliliklart da belirtilmemistir. Ayni
zamanda apolarlik i¢in yapilan benzetme polarlik i¢in yapilmamistir. Buradan hareketle
ogretmenin konunun daha iyi anlagilmasi i¢in analojilerden faydalandigi ancak kullanimda
baz1 eksiklerinin oldugu sdylenebilir (alan notu). Bilal Ogretmenin kimyasal tepkimeler ve
maddenin halleri konularinda &gretimini konuya 6zgii olarak giinlilk hayattan 6rnekler
verme stratejisini kullandigi, maddenin halleri konusunda ayrica grafikler, ¢izimler ve
canlandirma stratejilerini kullandig1 tespit edilmistir. Ayrica gazlarin basing hacim
iliskisini agiklamada bir canlandirma yaparak hacim degisiminin basinca etkisini agikladigi
gbzlenmistir. Bu durumla ilgili sinifta gegen diyalog asagida verilmistir:

Bilal: “Biz simdi bu simftaki gaz molekiilleri olalim. Séyle yapalim. Sicakligimiz sabit
kalsin. Miktarimiz da degismesin. Neler degismedi. Miktarla sicaklik. Geriye ne kald.
Basing ve hacim. Su camin oldugu duvarin bize dogru yanastigini diisiiniin. Ne
kiigtiliiyor?”

Smf: “Hacim”

Bilal: “Hacim kiiciiliiyor. Miktar degisir mi. Hayir. Sicaklik degisti mi?”

Smf: “Hayir”

Bilal: Hacim kiigiiliince biz gaz molekiilleri olarak daha dar bir alana sikisir miyiz? Evet.
Birbirimizle ve yiizeyle olan ¢carpismalarimiz artar mi?”

Sif: “Evet.”

Bilal: “O da neyi artirir?”

’

Smif: “Basinci.’
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Bilal: “Bakin simdi ne oldu. Miktarimiz ayni. Sicakligimiz ayni. Hacim kiiciildii basing
artti. Demek ki basin¢la hacim nasil orantili Yani ters bir oranti var.”

Bu durumla ilgili 6gretmenin goriisleri soruldugunda bu canlandirmay1 yapmasinin
nedeninin gazlarda basing hacim iliskisini kinetik teori temelinde somutlastirarak
aciklamay1 amagladigi tespit edilmistir.

Arastirmaci: “Derste basing hacim iligkisini agiklarken bir canlandirma yaptiniz. Sebebini
ogrenebilir miyim Ve kullandiginiz bu yontem sizce etkili oldu mu?”

Bilal: “Gaz basincini ve basing hacim iliskisini tanecik boyutunda kavrayabilmelerini
amagladim. Mantigimi kavrasinlar istedim. Bu tarz érnekler ige yarar mutlaka. Goziinde
canlandriyor ¢iinkii somutlagiyor olay biraz daha.”

Maddenin halleri konusunun 6gretiminde ise giinlilk hayattan 6rnekler verme, grafik ve
cizimlerden faydalandigi tespit edilmistir. Ayni zamanda 6grencilerine grafik yorumlama
ve grafik ¢izmenin 6nemi ile ilgili uyarilarda bulundugu tespit edilmistir.

Bilal: “Peki madem ki basing hacimle ters orantili, grafikle nasil gosteriliyor.(¢iziyor)
bunun anlami ne basing hacim. Biri artarken digeri azaliyor biri azalirken digeri artiyor.
Parabolik bir egri var. Liitfen dogru ¢izin grafikleri. Bazi arkadaslariniz ¢ok biiyiik bir
hata yapiyor. Once degerleri birlestiriyor sonra grafigi ¢iziyor. .Ben nasil yaptim once
grafigi ¢izdim. Sonra ne oluyor biz ters oranti grafigi diyoruz. Adam c¢iziyor yilan gibi.
Ters oranti olmuyor. Once grafigi ¢iz sonra noktalar: birlestir.”

Ayrica Bilal Ogretmen akilli tahta kullanimimi ¢ok fazla tercih etmedigini ifade etmis
ancak maddenin halleri konusunun anlatiminda akilli tahta lizerinden actig1 dokiiman ile
Bilal: “dkilli tahta kullamimunda sikintilar oluyor bazen baglanti sorunlari oluyor.
Bunlarla ilgili bir siirii seminere katildik. Biz 40 yasinda gordiik bilgisayari. Ben ¢ok sicak
bakmiyorum ag¢ik¢asi.”

Arastirmact: “Maddenin halleri konusunda akilli tahta kullanmanizin ozel bir sebebi var
Mudir? Ogrenebilir miyim?”
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Bilal: “ Konuyu isledikten sonra iizerinden ge¢mek icin uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Anlattiktan sonra bir de buradaki dokiimandan tekrar etmis oluyoruz.”

Her iki 6gretmenin de alana 6zgii stratejiler kullanmadiklari, genel 6gretim stratejilerini
kullandiklari, kullandiklar1 konuya 6zgii stratejilerin ise sahip olduklar1 oryantasyonlari ile

uyumlu olarak icerik odakli ve 6gretmen merkezli oldugu tespit edilmistir.

Degerlendirme Bilgisi

Kimya oOgretmenlerinin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve
maddenin halleri konularindaki degerlendirme bilgisi; degerlendirilen noktalar ve
degerlendirme metotlart ve degerlendirme yaklasimi temalart altinda incelenmistir.

Katilimcilarin degerlendirme bilgisine iliskin bulgular Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23
Katilimcilarin Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimler, Kimyasal Tepkimeler ve Maddenin
Halleri Konularindaki Degerlendirme Bilgisine Iliskin Bulgular

Konu Degerlendirilen Noktalar ~ Degerlendirme Metotlar1 Degerlendirme Yaklagimi
Meral On Bilgiler Sinav Tanilayici Degerlendirme
Ogrenci Anlamasi Soru Cevap (Smurlr)
Kimyasal Ogrenci Zorluklari Ogrenci Yiiz ifadeleri Bigimlendirici Degerlendirme (Sinirl)
Tiirler Arasi Diizey Belirleyici Degerlendirme

Etkilesimler

(Geleneksel Metotlar)

Bilal Ogrenci Anlamast Sinav Tanilayict Degerlendirme(Sinirli)
Ogrenci Zorluklar Soru Cevap Bigimlendirici Degerlendirme(Sinirlt)
Ogrenci Yiiz ifadeleri Diizey Belirleyici Degerlendirme
(Geleneksel Metotlar)
Meral On Bilgiler Sinav Tanilayic1 Degerlendirme(Sinirli)
Ogrenci Anlamast Soru Cevap Bigimlendirici Degerlendirme(Sinirli)
Kimyasal Ogrenci Zorluklar Ogrenci Yiiz ifadeleri Diizey Belirleyici Degerlendirme
Tepkimeler (Geleneksel Metotlar)
Bilal On Bilgiler Sinav Tanilayic1 Degerlendirme(Sinirli)
Ogrenci Anlamast Soru Cevap Bigimlendirici Degerlendirme(Sinirli)
Ogrenci Zorluklar Ogrenci Yiiz ifadeleri Diizey Belirleyici Degerlendirme
(Geleneksel Metotlar)
Meral On Bilgiler Sinav Tanilayict Degerlendirme(Sinirli)
Ogrenci Anlamast Soru Cevap Bigimlendirici Degerlendirme(Sinirli)
Maddenin Ogrenci Zorluklari Ogrenci Yiiz ifadeleri Diizey Belirleyici Degerlendirme
Halleri (Geleneksel Metotlar)
Bilal Sinav Tanilayict Degerlendirme(Sinirli)
Soru Cevap Bigimlendirici Degerlendirme(Sinirlr)

Ogrenci Anlamast

Ogrenci Yiiz ifadeleri

Diizey Belirleyici
(Geleneksel Metotlar)

Degerlendirme

Oégretmen Merkezli — Geleneksel — Sonu¢ Odaklt
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Degerlendirilen Noktalar

Meral Ogretmenin degerlendirme bilgisi genel olarak ele alindiginda, kimyasal tiirler arasi
etkilesimler ve kimyasal tepkimeler konularinda ¢ogunlukla 6n bilgileri ve &grenci
anlamasin1 degerlendirmeyi 6n plana alirken, maddenin halleri konusunda 6grenci 6n
bilgilerini 6ncelikli olarak degerlendirdigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenle yapilan
goriismelerde 6gretmenin 0grenci anlamasini degerlendirme ile ilgili goriisleri sorulmus ve
asagida verilmistir:

Arastirmact: “Ogrencilerinizin bir konuyu anlayp anlamadigini nasil anlarsiniz? ”

Meral: “Sordugum sorulara verilen cevaplardan. Anlattiririm bazen ozetle bakalim derim.
Bunlardan. Bakisindan. Zamanla olusuyor boyle seyler.”

Ogretmenin ifadelerinden Meral Ogretmenin 6grenci anlamasimi degerlendirmede konu
sonunda ¢oziilen testlerden ve 6grenci yiiz ifadelerinden faydalandigi tespit edilmistir.
Kullandig1 bu degerlendirme yontemlerine zaman igerisinde edindigi mesleki tecriibeyle
karar verdigi de elde edilen bulgular arasindadir. Gerek on bilgileri gerekse de dgrenci
anlamasii degerlendirmede Ogrencilerin tiimiinii kapsayacak bir degerlendirme degil
birka¢ 6grencinin dgretmenin sorularia cevap verdigi sinirl bir degerlendirme yaklasimi
oldugu tespit edilmistir. Gozlemlenen dersler boyunca 6n bilgilerin degerlendirilmesinde
dersin basinda Ogretmen tarafindan soru cevap yonteminin kullanildigi, bu sorularin
genellikle hatirlamaya yonelik yakinsak sorular oldugu tespit edilmistir. Meral Ogretmenin
derste On bilgileri degerlendirmeye yonelik sordugu sorulardan bazi ornekler asagida
verilmistir:

Meral: “Bir de ne gormiistiik Lewis Sembolleri demistik o neydi nasil bir gésterimdi?
Ogrenci 1: Hocam elektronlari semboliiniin etrafinda nokta olarak gésteriyorduk.

Meral: Biitiin elektronlart mi degerlik elektronlarini mi?

Ogrenci 2: Degerlik elektronlarini.

Meral: Peki degerlik elektronlari nerede bulunur?

Smif: “Son katmanda.”
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Meral:  “Evet giizel. Simdi bu dersimizde kimyasal tiirler arast etkilesimlerden
bahsedebiliriz”. Benzer sekilde Meral Ogretmenin kimyasal tepkimeler ve maddenin
halleri konusunda da 6n bilgileri degerlendirmek amaciyla soru cevap etkinligini kullandigi
ve sorulan sorularin hatirlamaya yonelik yakinsak sorular oldugu derste gecen asagidaki
ifadelerinde goriilmektedir:

Meral: “Sodyum kloriir, potasyum bromiir, magnezyum kloriir gibi neydi bunlarin elektrik
iletkenligi ile ilgili ne séylemistik?”

Meral: “Fiziksel ozellik deyince hangi ozellikler gelir demistik aklimiza?...”(Kimyasal
tepkimeler)

Meral:  “Buharlagma Mhizina etki eden faktorler diyelim simdi. Neydi siz soyleyin
bakalim.”(maddenin halleri)

Ogretmenin bu konudaki goriisleri kendisine sorulmus ve asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Hocam derse baslamadan once soru cevap etkinligi yaptiniz. Bunu
yapmanizin amacini ogrenebilir miyim?”

Meral: “Genellikle dersin basinda yaparim soru cevapla tekrar yapmis olurum.
Hatirlatirim en son ne dedik nerede kaldik diye. Onceki konuda anlasiimayan bir sey
kalmis mi diye.”

Ogretmenin sordugu sorulara genellikle bir iki 6grenci ya da toplu olarak cevap verildigi
bireysel olarak 6grencilere doniit vermedigi tespit edilen bulgular arasindadir. Kimyasal
tepkimeler konusunda derste yaptigi gosteri deneyi sirasinda yaptigi soru cevap
etkinliginde de bu durum goriilmektedir.

Meral: “Simdi burada elimde giimiis nitrat var. Bilesik ¢esitlerini gordiik degil mi nasil bir
bilesiktir, iyonik mi kovalent mi?”

Osrenci: “Iyonik.”

Meral: “Diger tepkime tiiriimiiz nétrlesme tepkimeleri. Daha onceden duydunuz mu
notrlesme tepkimesini. Neydi?”

Swf: (Birka¢ 6grenci birlikte): “Asitle bazin tepkimesi”
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Meral Ogretmenin dersin islenmesi sirasinda dgrencilerine sordugu hatirlama diizeyindeki
sorulara smiftaki 6grencilerin belli bir kisminin dogru cevap vermesini yeterli gérdigi, bu
durumda konu ile ilgili &grencilerin yeterli ve dogru on bilgiye sahip olduklarim
diisiindiigii tespit edilmistir. (gozlem) Meral Ogretmenin 6grencilerin anlamasin
degerlendirmek i¢in konu sirasinda dgrencilerine sorular yonelttigi ve dgrencilerin verdigi
cevaplara gore dersini yonlendirdigi tespit edilmistir. Ayrica 68rencileri tahtaya kaldirarak
veya sirayla sorular1 cevaplayacaklar1 sekilde test sorusu ¢ozdiigli ve Ogrencilere doniit
verdigi tespit edilmisti. Meral Ogretmenin test ¢ozerek Ogrenci anlamasini
degerlendirmesine iliskin 6rnek bir diyalog asagida verilmistir:

(Meral Ogretmen tepkime tiirlerinden yanma tepkimelerini anlattiktan hemen sonra akill
tahta lizerinden agtig1 tepkime tiirleri ile ilgili testi 6grencilerle birlikte ¢c6zmektedir.)
Meral: “X Y Z gazlarini vermis. Oz kiitlelerini vermis. Hangileri yangin sondiirmeye uygun
degildir demis. Bir kere yangin sondiirmede kullanacagim maddenin ne olmasit lazim.
Yanmamasi lazim. Hangisi? Y. Peki Y nin oz kiitlesi havadan da agir mi? O halde Y yi
vangin sondiiriicii olarak kullanabilivim. X ve Z yi kullanamam. Ciinkii onlar yanici
maddeler. Anladik mi bunu da?”

Yukaridaki diyalogda goriildiigii iizere Meral Ogretmenin konu sonrasi test ¢dzerken
ogrencilerin konuyu anlayip anlamadiklarin1 degerlendirdigi ve gerekli agiklamalart sorular
iizerinden yaptig1 tespit edilmistir. Meral Ogretmen ile yapilan 6n goriismede dgretmene
ogrenci zorluklarini degerlendirme ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenin bu
konudaki ifadeleri asagida verilmistir:

Arastirmac1: “Ogretim sirasinda ogrencilerin eksiklerini gormeleri i¢in bir degerlendirme
vapryor musunuz? Varsa eksikleri olan ne yapiyorsunuz?”

Meral: “Konu sonunda birlikte test ¢ozeriz. Yazili sonrasi mutlaka kdgitlarini dagitir
vanlislarint gérmelerini saglarim. Yazili sorularint mutlaka ¢ozerim. Eksigi olan varsa

neresi eksik neden eksik bunu fark ettirmeye calisirim.”
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Meral Ogretmenin herhangi bir konuda &grencilerindeki zorluklar1 degerlendirmek
amactyla konu sonunda test ¢6zdiigii, bu sekilde konuyu anlayamamis ya da eksikleri olan
ogrencileri fark ettigi belirlenmistir. Derste tepkime tiirlerinden yanma tepkimelerini
anlattiktan sonra akilli tahtadan actig1 testi Ogrencilerle birlikte ¢6zdiigii sirada
ogrencilerden birinin zorlandig1r bir noktayi ifade ettigi ciimleler asagidaki diyalogda
verilmistir.

Meral: “Nasil anlayacakmisiz yanma tepkimesi olup olmadigini?

Ogrenci: “Oksijen hocam.”

Meral: “Evet hangisinde yok?”

Ogrenci: “Su d sikkinda yok, a sikkinda da yok. Hocam oksijenle birlikte karbon ve
hidrojen de olmali mi?”

Meral: “Yok. Oksijen ve herhangi bir madde olmasi yeterli.”

Ders sonras1 bu durum 6gretmene sorulmustur. Ogretmenin goriisleri asagidaki gibidir:
Arastirmact: “Derste yanma tepkimeleri ile ilgili bir soruda, ogrencilerden birine yanma
tepkimelerinin nasil aywrt edildigini sordunuz. Bu 6grenciyi se¢menizin ozel bir sebebi var
mi, bu konudaki diisiincelerinizi 6grenebilir miyim?”

Meral: “Ogrencinin yiiz ifadesinden zorlandigini anladim ve sordum. Gergekten de yanma
olabilmesi i¢in karbon Ve hidrojen olmasi gerekiyormus gibi diisiinmiis. Diizelttigimizi
diistintiyorum.”

Meral Ogretmenin dersin bir boliimiinde yanma tepkimeleri ile ilgili kullandig1 “Bir¢ok
yakitin bilesiminde karbon ve hidrojen var” ifadesinin Ogrencide bu fikri olusturmus
olabilecegi diisiiniilmektedir. (gdzlem notu) Ogretmenin ifadelerinden 6grenci zorluklarini
degerlendirmede 6grenci yiiz ifadeleri, konu sonunda ¢oziilen testlerdeki 6grenci sorular
ve cevaplariin kullanildig anlagilmaktadir.

Bilal Ogretmenin degerlendirme bilgisi ele alindiginda, kimyasal tiirler arasi etkilesimler
konusunda o6grenci on bilgilerini degerlendirmedigi daha ¢ok O6grenci anlamasini

degerlendirdigi, kimyasal tepkimeler konusunda sinirli diizeyde 6n bilgileri degerlendirdigi
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ve maddenin halleri konusunda daha ¢ok 6grenci anlamasini degerlendirmeye yonelik bir
degerlendirme yaklasimina sahip oldugu tespit edilmistir. Degerlendirme metodu olarak
genellikle soru cevap, siav, konu sonunda ¢oziilen testlerdeki sorulara verilen cevaplar ve
ogrenci yiiz ifadelerini kullandig1 tespit edilmistir. Nadiren 0Ogrenci zorluklarini
degerlendirdigi bu amagla yine konu sonunda soru ¢Oziimii yaptigi, Ogrencilerin
zorlandiklar1 noktalar1 bu sekilde degerlendirdigi tespit edilmistir. Degerlendirme
sonucunda 6gretmen tarafindan 6grencilere herhangi bir doniit verilmedigi tespit edilmistir.
Bilal Ogretmenin 6grenci 6n bilgilerini degerlendirmek yerine hatirlatmalar yaparak &n
bilgileri kendisinin hatirlattigi, ders sirasinda daha ¢ok Ogretmenin agiklamalar ve
hatirlatmalar yaptigi 6grencilere soru yoneltilmedigi ve Ogrencilerin de nadiren soru
sordugu tespit edilmistir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:
Arastirmaci: “Derse baslarken bir onceki dersi ozetlediginizi ancak ogrencilere herhangi
bir soru sormadiginizi gozlemledim. Bunu yapmanizin ozel bir nedeni var mi?”

Bilal: “Derse baslarken genellikle bir onceki dersi tekrar ederim. En son ne yapmigstik ne
soylemistik. Ogrenciyi derse hazirlamak igin. Ogrencive soru sordugumda 6grenci profili
cok diisiik maalesef ¢cok az 6grenci tekrar yapiyor bir onceki dersi tekrar ediyor ya da soru
¢oziiyor. O yiizden ben de kendim hatirlatiyorum.”

Bilal Ogretmenin dgrenci anlamasini degerlendirmede konu sonunda ¢oziilen testlerden,
ogrenci yliz ifadelerinden ve dgrencilerden gelen sorulardan faydalandig: tespit edilmistir.
Bu durum 6gretmenle yapilan 6n goriismede asagidaki ifadelerde goriilmektedir:
Arastirmact: “Ogrencilerin bir konuyu anlayp anlamadigin nasil tespit edersiniz?”

Bilal: “Yillarin verdigi deneyimle artik 6grencinin bakisindan anlayabiliyorum. Konu
sonunda soru ¢ozeriz birlikte. Herkese tek tek soz veririm. Orada ortaya ¢ikar. Donemde
iki yazili sinav yapryoruz. Simav sonuglart yine anlasilip anlasilmadigini gosterir. Gelen
sorulardan bir de.” (6n géoriisme)

Degerlendirmede Oncelikli olarak ©6grenci anlamasini degerlendirdigi tespit edilmistir.
Gerek oOn bilgileri gerekse de 6grenci anlamasini degerlendirmede 6grencilerin tiimiinii
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kapsayacak bir degerlendirme degil birkag 6grencinin 6§retmenin sorularina cevap verdigi
smirll bir degerlendirme yaklasimi oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ile yapilan &n
gorismede ve igerik gosterimlerinde Ogretmenin kullandigi ifadeler incelendiginde ve
yapilan gozlemler sonucunda, degerlendirme yaklagiminin 6gretilen konuya ya da ana fikre
gore degismedigi de tespit edilen bulgulardan biridir. Ogretmenin degerlendirme ile ilgili
gortsleri soyledir:

Arastirmaci: “Derslerinizde hangi 6l¢me degerlendirme yontemlerini kullanirsiniz?”

Bilal: “ Soru sorarim. Konu sonunda test ¢ozeriz birlikte. Ogrencinin bakisindan anlarim.
Sinav ve performans édevleri ile degerlendiririm.”

Arastirmaci: "Degerlendirme yonteminiz konuya gore degisiyor mu?”

Bilal: “ Bu yil ortak sinav diye bir sey c¢ikti. Ziimrede iki 6gretmeniz. Ortak soru
hazirlyyoruz. O yiizden kasitlyor beni bu durum. Ortak gitmek gerekiyor. Onlar geride
kaldiginda ben anlattigim kisimdan soru soramamus oluyorum.”

Arastirmact: “ Sinavlarda hangi tiir soru tipi olur genelde?”

Bilal: “Daha ¢ok test sorusu oluyor. Ciinkii tiniversite sinavinda test olacak bu ¢ocuklar.
Bana gére klasik sinav aslinda daha iyi bir ol¢me araci fakat iiniversite sinavina hazirlik
onemli.”

Ogretmenin ifadelerinden, okulda ortak smav hazirlama konusunda 6gretmenin memnun
olmadigi, iiniversite sinavina Ogrencileri hazirlama kaygisi ile ¢oktan se¢meli sorularla
degerlendirme yapti§i ve degerlendirme yonteminin konuya gore degismedigi tespit

edilmistir.

Degerlendirme Metotlar

Tablo 23 incelendiginde, her iki 6gretmenin de 6n bilgileri, 6grenci anlamasi ya da 6grenci

zorluklarmi1 degerlendirmek istediklerinde geleneksel degerlendirme metotlarini
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kullandiklar1 goriilmektedir. Degerlendirme metotlarinin konuya 6zgii olarak degismedigi
de elde edilen bulgular arasindadir.

Meral Ogretmenin  degerlendirme bilgisi degerlendirme metotlar1  bakimindan
incelendiginde, dersin genel degerlendirmesinde geleneksel olarak sinav ydntemini
kullanarak diizey belirleyici bir degerlendirme yaptig1 tespit edilmistir. Sinavlarinda agik
uclu, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli ve dogru yanlis tliriinde sorularin oldugu tespit
edilmistir. Meral Ogretmenin yazili smav yontemiyle yaptig1 degerlendirmeye ait bazi1 soru
ornekleri asagida verilmistir:

Soru: “X: 2, 8,1 ve Y: 2,5 katman elektron dizilimine sahip elementler arasinda olusacak

]

bilesiginLewis elektron nokta formiiliinii yazarak bag tiiriinii belirtiniz.’

Soru: “Polar kovalent bag nedir? Ornek veriniz.’

Soru: “Asagida verilen kimyasal tiirlerden hangisi molekiil degildir?”
A) CO:2B) CaC) 02 D)NHs E) CH4

Soru:” .................. iyonik bag- kovalent bag-metalik bag olarak siniflandirilir.”
Ogretmenin, yaptigi degerlendirmeler neticesinde basarili olarak tanimlayabilecegi
ogrencilerin sorularin en az ylizde seksenini dogru yapmasi gerektigini diislindiigii tespit
edilmistir. Ogretmenin bu konudaki diisiinceleri asagida verilmistir:

Arastirmact: “Sizin i¢in basarili ogrenci tanimi nedir?”’

Meral: “Sinaviarda 80 ve iizeri alanlar, deneme sinavlarinda 10 sorudan 8 Ve iizeri dogru
yapanlar basarilidir. Bunun disinda bir de ¢abalayanlar ama istedigi sonucu alamayanlar
var. Onlart da sozlii notlarvyla desteklerim.” (6n goriisme)

Meral Ogretmenin smav sonrasi &grencilere smav kagitlarii dagitarak yanlislarini
incelemelerini bu yolla kismen 6z izleme ve 6zdegerlendirme yapmalarini sagladig: elde

edilen bulgular arasindadir. Ogretmenin bu konudaki gériisleri sdyledir:
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Arastirmaci:  “Yazili sonrasi sorulari o6grencilerle birlikte ¢ozdiikten sonra sinav
kdgitlarimi o6grencilere dagittigimizi ve incelemelerine izin verdiniz. Bunu yapmaktaki
amacinizi 6grenebilir miyim?”

Meral: “Hatalarini gormelerini Ve eksiklerini fark etmelerini istiyorum. Bu amagla
vazililardan sonra mutlaka dagitirim sinav kagitlarini.”

Ogretmenin ifadelerinden &grencilerin sinavlarda yaptiklar1 hatalar ve eksiklerini fark
etmelerini 6nemsedigi anlagilmaktadir.

Bilal Ogretmenin degerlendirmeyi &grenci diizeyini belitlemek amaciyla ve geleneksel
degerlendirme metotlarini kullanarak yaptig1 tespit edilmistir. Kullandig1 diizey belirleyici
degerlendirmede Olgiitlerinden birinin de Ogrencilerin diizenli bir sekilde anlatilanlari
defterlerine yazmasi ve diizenli bir deftere sahip olmasi oldugu tespit edilmistir. Bu durum
Ogretmene sorulmus, 6gretmenin goriisleri asagida verilmistir:

Arastirmact: “Derste defter diizenine vurgu yaptiniz Ve ogrencilere degerlendirmede
defterleri dikkate alacaginizi séylediniz. Bunun nedenini 6grenebilir miyim?”

Bilal: “Benim igin defter onemli. Dersi takip eden diizenli not tutar. Yazili zamani
geldiginde elinde ¢alisacagi kaynak olur. Bunu tegvik etmek icin degerlendirmede kanaat
notu olarak dikkate alryorum.”

Ogretmenin ifadelerinden, defter diizeninin bir degerlendirme &lgiitii olarak uygulamasinin
didaktik ve smav odakli oryantasyonunun bir yansimasi oldugu disiiniilmektedir.
(arastirmaci gdzlem notu) Ogrenci anlamasini degerlendirmede genellikle sinav, nadiren
soru cevap ve bazen de 6grenci yiiz ifadelerinden yararlandigi tespit edilmistir.

Her iki O6gretmenin de degerlendirmede konuya ozgili olarak degismeyen, Ogretmen

merkezli geleneksel metodlari tercih ettigi tespt edilmistir.
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Degerlendirme Yaklasimi

Katilimeilarin ne amagla degerlendirme yaptiklari bu baslik altinda ele alinmistir. Yapilan
gbzlem, goriisme ve Ogretmenler tarafindan hazirlanan igerik gosterim formlarinin
arastirmaci tarafindan analiz edilmesi ile bulgular elde edilmistir. Buna gore katilimeilarin
her ikisinin de 6n bilgileri, 68renci anlamas1 ve grenci zorluklarini degerlendirmede tiim
ogrencileri kapsayacak sekilde degil smirli diizeyde bir tanilayict1 ve bigimlendirici
degerlendirme yaklasimina sahip oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin her ikisinin de
dersin genel degerlendirilmesinde diizey belirleyici degerlendirme yaklagimini tercih ettigi,
yazili sinavlar, sozlii notlar1 ve verilen donem o&devlerinin degerlendirilmesi sonucu
ogrencilerin performansinin belirlendigi diizey belirleyici bir degerlendirme yaklagimina
sahip olduklar1 elde edilen bulgular arasindadir.

Meral Ogretmenin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin
halleri konularindaki degerlendirme bilgisi genel olarak ele alindiginda, ¢cogunlukla 6n
bilgileri ve 6grenci anlamasini degerlendirdigi tespit edilmistir. Gerek 6n bilgileri gerekse
de 6grenci anlamasini1 degerlendirmede 6grencilerin tiimiinii kapsayacak bir degerlendirme
degil birkag Ogrencinin Ogretmenin sorularina cevap verdigi sinirli bir degerlendirme
yaklasimi oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ile yapilan 6n goriismede ve igerik
gosterimlerinde Ogretmenin kullandig1 ifadeler incelendiginde ve yapilan gozlemler
sonucunda, degerlendirme yaklagiminin 6gretilen konuya ya da ana fikre gore degismedigi
de tespit edilen bulgulardan biridir. Meral Ogretmenin degerlendirme ile ilgili goriisleri
sOyledir:

Arastirmact: “Derslerinizde hangi 6l¢me degerlendirme yontemlerini kullanirsiniz?”
Meral: “Soru cevap - testler — yazililar. Sozlii notlarini verirken de 6grencinin derse
katiliminu ilgisini ¢abasini dikkate alirim. Performans édevieri var bazilarinin.”
Arastirmact: “Degerlendirme yonteminiz konuya gore degisiyor mu?”

Meral: “Genellikle test dogru yanlis bosluk doldurma klasik tir sorularin hepsinden

sormaya ¢alisirim. Bazi konularda problem agirlikli olur bazilarinda yorum tanim.”
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Ogretmenin goriismede bahsettigi farklilik degerlendirme yontemindeki degisiklik degil
soru tipinin faklt olmasidir. Yapilan gozlemlerde degerlendirme yonteminin ve
yaklagiminin konuya gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Yapilan gozlemler, incelenen igerik gosterimleri ve goriismeler sonucunda Bilal
Ogretmenin nadiren 6n bilgileri degerlendirdigi, bunun yerine 6n bilgileri kendisinin
hatirlattigi, 6grenci anlamasimi degerlendirmede sinav, konu sonunda ¢dziilen test ve
Ogrenci yiiz ifadelerini kullandig1 tespit edilmistir. Bilal 6gretmenin tiim &grencileri
kapsayacak smav disinda bir degerlendirme yapmadigi, diizey belirlemeye doniik
geleneksel degerlendirme metotlarinin kullanildigt bir degerlendirme yaklasimina sahip
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenin degerlendirme yaklasimi sinirli diizeyde tanilayici ve
bicimlendirici degerlendirmedir. Yazili sinav gibi geleneksel metotlar1 kullanarak daha ¢ok
diizey belirleyici bir yaklagima sahip oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak katilimeilarin egitim oncesi geleneksel 6gretmen merkezli ve sonu¢ odakli

bir degerlendirme yaklagimina sahip olduklar1 tespit edilen bulgular arasindadir.

Temel Ogrenme Becerileri Strateji Ogretimi ile Ilgili Bulgular

Katilimcilarin verilen OO egitimi sonrasi arastirmacinin rehberliginde temel 6grenme
becerileri strateji Ogretimi  (dogrudan strateji Ogretimi) yapmalart saglanmistir.
Ogretmenler tarafindan her biri 3er hafta siiren zaman planlama ve ydnetimi strateji
ogretimi (ZPYSO), okudugunu anlama ve 6zetleme strateji 6gretimi (OAOSO) ve not
tutma becerileri strateji 6gretimi (NTSO) yapilmistir. Detaylar1 tezin “veri toplama siireci”
boliimiinde verilen (bkz Tablo 6 ve Tablo 7) dogrudan strateji 6gretimine iligkin bulgular,
gbzlem ve goriismelerin arastirmaci tarafindan analiz edilmesi sonucu elde edilmistir. Bu
béliimde dgretmenlerin dgrencilerini Zimmerman vd. (1996)’nin 6nerdigi OO déngiisiiniin
basamaklarina uygun olarak destekleyip desteklemedikleri ve hangi OO’yii destekleyen

davraniglar sergiledikleri {izerinde durulmustur.
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ZPYS Ogretimi

ZPYSO siirci ile ilgili bulgular gézlem ve goriismelerin arastirmaci tarafindan analiz

edilmesi sonucu elde edilmistir. Katilimcilarin 3 hafta boyunca yaptigi ZPYSO uygulama

stireci Tablo 24°te 6zetlenmistir.

Tablo 24
Katilimcilarin ZPYSO Uygulama Siireci
MERAL BILAL
1.Hafta . Bir Onceki Derste Calisma Odevi Olarak Verilen . Bir Onceki Derste Calisma Odevi Olarak Verilen
Orbital Kuantum Sayilari ile Ilgili 10 Soruluk Bir Alkanlar ve Izomerlik
Quiz Yapilmasi Konusunda Quiz Yapilmast
e Caligma Zamam Oz izleme Formlarmin Caligma Zamam Oz izleme Formlarmm
Incelenmesi Incelenmesi
e  Ogrencilerin Stratejileriyle ilgili Tartisma Ortami o Ogrencilerin Stratejileriyle ilgili Tartisma Ortanm
Yaratma Hazirlama
. Ogrencilerin - Quiz Sonuglarmin  ve Calisma . Ogrencilerin  Quiz Sonuglarmin ve Caligma
Stratejilerinin Tartigilarak Model Olma, Akran Stratejilerinin Tartisilmasi
(:)grenmeSini Destekleme, Strateji Onerme e  Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme,
e  Ogprencilerin  Yeni Hedefler ve Stratejiler Strateji Onerme
Belirlemelerini Destekleme o o Ogrencilerin  Yeni Hedefler ve Stratejiler
. Periyodik Cetvel ve Ozellikleri Ile Ilgili Calisma Belirlemelerini Destekleme
Metni Verilmesi e Alkanlarda Yanma Tepkimeleri ve Eldeleri
Calisma Metni Verilmesi
2.Hafta e Periyodik Cetvel ve Ozellikleri Tle Tlgili 10 Soruluk e Alkanlarda Yanma Tepkimeleri ve Eldeleri
Bir Quiz Yapilmasi Konusunda Quiz Yapilmasi
. Ogrencilerin Stratejileriyle flgili Tartigma Ortami . Ogrencilerin Stratejileriyle flgili Tartigma Ortanu
Yaratma Yaratma
e  Ogrencilerin 1. Haftada ve 2. Haftadaki Quiz o  Ogrencilerin 1. Haftada ve 2. Haftadaki Quiz
Sonuglarinin Ve Calisma Stratejilerinin Sonuglarmmn  ve  Caligma  Stratejilerinin
Tartigilmasi Tartigilmasi
. Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme, . Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme,
Strateji Onerme Strateji Onerme
e  Oprencilerin  Yeni Hedefler ve Stratejiler e  Oprencilerin  Yeni Hedefler ve Stratejiler
Belirlemelerini Destekleme Belirlemelerini Destekleme
. Periyodik Cetvelde Yer Bulma ve Iyonlarmn e Alkenlerin Adlandirilmasi Eldeleri ve
Elektron Dizilisi ile Ilgili Caligma Metni Verilmesi Tepkimeleri ile ilgili Calisma Metni Verilmesi
3.Hafta e  Periyodik Cetvelde Yer Bulma ve Iyonlarin e  Alkenlerin  Adlandirilmast  Eldeleri  ve

Elektron Dizilisi ile ilgili 10 Soruluk Quiz Yapma
Ogrencilerin Stratejileriyle flgili Tartigma Ortami
Yaratma

Ogrencilerin 3 Haftalik Quiz Sonuglarmin ve
Caligma Stratejilerinin Tartigilmasi

Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme,
Strateji Onerme

Tepkimeleri ile Ilgili Quiz Yapilmas:
Ogrencilerin Stratejileriyle flgili Tartisma Ortanu
Yaratma

Ogrencilerin 3 Haftalik Quiz Sonuglarmin ve
Caligma Stratejilerinin Tartigilmasi

Model Olma, Akran Ogrenmesini Destekleme,
Strateji Onerme

Strateji izleme siireci boyunca dgretmenlerin gosterdigi OO’yii destekleme davranislarina

odaklanilarak yapilan gézlem ve goriismelerden elde edilen bulgular 6grencilere bireysel

olarak verdikleri doniitlerden alintilarla verilecektir. Adi gegen Ogrenciler ¢aligmalara

diizenli bir sekilde katilan, c¢izelgeleri diizgiin bir sekilde dolduran O6grencilerden
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secilmistir. Arastirmacinin yaptigi gozlem ve goriismeler sonucunda katilimcilarin strateji

Ogretimi siirecine iliskin bulgular Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25
Katilimcilarin Strateji Ogretimi Siirecine Iligkin Bulgular
00 Déngiisii Meral Bilal
Basamagi
Tema Kod Tema Kod
Ozdegerlendirme Ogrencilerin Mevcut  Ogrencilerin ~ Stratejilerini  Ogrencilerin - Mevcut ~ Ogrencilerin - Stratejilerini
ve izleme Ogrenme Durumlart Ve  Kendi Ogrenme  Durumlart  Kendi
Stratejilerini Ozdegerlendirmelerini ve Stratejilerini  Ozdegerlendirmelerini
(1.Hafta) Ozdegerlendirmelerini Tartigabilecekleri ~ Ortam  Ozdegerlendirmelerini  Tartisabilecekleri  Ortam
Saglama Saglama Saglama Saglama
Ogrencilerin ~ Ogrenme  Ogrencilerin Ogrenme  Ogrencilerin Ogrenme ~ Ogrencilerin Ogrenme
Durumlarini ve Siireglerini izleyebilmeleri Durumlarint ve  Siireglerini Izleyebilmeleri
Stratejilerini Oz lgin izleme Formlar Stratejilerini Oz Igin Izleme Formlan
Izlemelerini Destekleme Kullanma Izlemelerini Kullanma
Destekleme
Geri Bildirimde Bulunma Geri Bildirimde Bulunma
Dikka Dagitan Unsurlarin Dikkat Dagitan Unsurlarin
Farkina Varmalarimni Farkina Varmalarini
Saglama Saglama
Sesli Diisiinmeyi Tesvik
Etme
Amag Belirleme ve  Ogrenme Gorevinin - Ogrenme  Hedefi Igin  Ogrenme  Goérevinin  Hedefin Onemini
Stratejik Planlama Analiz Edilmesini  Gereken Zaman ve Analiz Edilmesini  Vurgulama
(1. Hafta) Saglama Kaynagin Farkina  Saglama
Varmalarini Saglama
Hedefin Onemini
Vurgulama
Etkili Hedef  Yeni Hedefler Onerme Etkili Hedef  Yeni Hedefler Onerme
Belirlemelerini Belirlemelerini
Destekleme Destekleme
Oz Izleme Sonuglarma Model Olma Oz Izleme Sonuglarma  Model Olma
Gore  Dogru  Strateji Gore Dogru  Strateji
Seg¢imlerini Destekleme Akranlarin Birbirine Model ~ Segimlerini Tegvik  Akranlarin Birbirine
Olmasii Saglama Etme Model Olmasini Saglama
Duruma Uygun Strateji Duruma Uygun Strateji
Onerme Onerme
Strateji Uygulama  Belirlenen Hedefler izleme Formlari Yoluyla Belirlenen  Hedefler izleme Formlar1 Yoluyla
ve Izleme Dogrultusunda Planlanan  Ise Yaramayan Dogrultusunda ise Yaramayan
Strateji Kullanimmi  Stratejilerini Ortaya Planlanan Strateji ~ Stratejilerini Ortaya
(2.Hafta) Izleme Cikarma Kullanimini izleme Cikarma
Strateji Degisimini
Destekleme
Yardim Aramayr Tesvik
Etme
Stratejik Sonug Kullanilan Izleme Formlar1 Yoluyla Kullanilan Hangi Stratejilerin Etkili
izleme Stratejilerin 0z izlemeyi Saglama Stratejilerin Bir Sekilde Ogrenme
Ogrenme Ogrenme Hedefine  Ulastirdiginin
(3.Hafta) Ciktilariyla Hangi Stratejilerin  Etkili Ciktilariyla Belirlenmesini Saglama
Miskilendirme Bir  Sekilde Ogrenme Miskilendirme
Hedefine Ulastirdiginin

Belirlenmesini Saglama

Tablo 25 incelendiginde, her iki 6gretmenin de ii¢ temel 6grenme stratejisi (ZPYS, OAOS,

NTS) ogretimi sirasinda ¢alisma zamani izleme formlarini kullanarak &grencilerinin
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0zdegerlendirme ve 6z izleme yapmalarini tesvik ettikleri, saglanan tartigma ortami ile
strateji paylasimi, akranlarin birbirine model olmasi ve Ogrencilerin ise yarayan Ve
yaramayan stratejilerin farkina varmalarini amacladiklari tespit edilmistir. Bunun yani sira
stratejiler oOnererek, kendi stratejilerini paylasarak, hedef belirlemelerine yardimeci
olduklari, 6grencilerin stratejilerini birbirleri ile paylasmasini saglayarak amag belirleme
ve stratejik planlama yapabilmelerini destekledikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grenme
hedeflerine ulastiracak kaynak, zaman ve dikkatin dgrenciler tarafindan fark edilmesi ve
buna uygun diizenlemeler yapabilmelerini de destekledikleri tespit edilmistir. Yapilan ti¢
haftalik uygulamalar sonucunda Meral Ogretmenin ve 6grencilerinin caligmalara daha
istekli katildigi, Meral Ogretmenin bireysel doniit vermede Bilal Ogretmene gére daha
basarili oldugu tespit edilen bulgular arasindadir. Asagida her bir strateji 6gretimi ayr1 ayri
ele alinacaktir. Meral Ogretmenin ZPYSO uygulamalari sirasinda dgrenciler ile gecen
diyaloglardan 6rnekler verilerek 6gretmenin strateji 6gretimi siirecinde dgrencilerini nasil

destekledigi agiklanmistir.
1. Hafta (Ozdegerlendirme ve Oz Izleme) ve (Amag Belirleme ve Strateji Planlama)

Meral Ogretmen calismanin ilk haftasinda 6grencilerine daha &nce orbitaller konusunu
caligmalarini istemis ve bu konudan 10 soruluk bir quiz yapmistir. Bu agsamada 6grenciye
yapilan quizdeki yanlislarint soyledigi, sorulari neden yapamadigini, ise yaramayan
stratejisinin ne oldugunu ve yerine hangi stratejileri koyabilecegi ile ilgili farkindalik
olusturmay1 amagladig: tespit edilmistir. Asagida, Meral Ogretmenin 1. Hafta 6grencilerine
verdigi doniitler diyaloglar seklinde verilmistir:

Meral: “ ... quiz puamn 78. Problemlerde hata var. Birim ¢evirmede ve formiilleri
kullanmada eksiklerin var gibi. Sence neden béyle? Odevlerini yapmis miydin? ”

Ogrenci: “Evet yaptim.”

Meral: “Buna ragmen eksiklerin var. Neden sence?”

’

Ogrenci: “I saatlik ¢calisma hocam.’
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Meral: “...belki bu siire yeterli gelmemistir Ve daha ¢ok zaman ayirman gerekir. Sen bu
konuda ne yapacaksin o zaman?

Ogrenci: “Kitap alacagim zaten oradaki sorulart ¢ézerim hocam.”

Meral: “Biraz daha vakit aytrmani ve biraz daha soru ¢oziimii oneriyorum sana o zaman”.
Ogrenci: “Tamam hocam yaziyorum.”

Meral Ogretmenin ayrica stratejileri ise yarayan ogrencileri model gostererek diger
ogrencilere strateji onerdigi de elde edilen bulgular arasindadir. Asagidaki diyaloglarda bu
durum goriilmektedir:

Meral:  “Bir de yiiksek alanlara soralim. Nasil ¢alistyorlar, hangi stratejileri
kullaniyorlar? Arkadaki dortlii grup 90-100. Hepinizin de. Birlikte ¢alisiyorsunuz galiba.
Neye dikkat ediyorsunuz?”

Ogrenci: “Dersi dinliyoruz. Defteri tekrar ediyoruz. Esenden (kitap adi) tekrar etme ve
soru ¢ozme.”

Meral: “Bu sdylenen stratejileri herkes dikkate alabilir. ”

Meral Ogretmenin ZPYSO ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

Arastirmaci:  “Bu  hafta yaptigimiz zaman planlama Ve yonetimi strateji oOgretimi
uygulamalarinda amaclariniz neydi ve bu amaglara ulasabildiniz mi?

Meral: “ Bu hafta oncelikle formlar: diizgiin bir sekilde doldurmalarini, nasil ve nerede
calistiklarini, ne kadar zaman aywrdiklarint ve quiz sonucuna bunun nasil yansidigini
kendilerinin gormelerini amagladim. Bazi 6grenciler formlarini evde unuttum dediler onun
disinda bir farkindalik olusturdugumuzu diistiniiyorum.”

Arastirmact: “Ogrencilerin zaman planlama Ve yonetimi stratejilerini paylasmasim tegvik
ettiginizi gézlemledim. Bunu yapmaktaki amaciniz neydi?”

Meral: “Birbirlerinden ogreniyorlar. Biri diyor ben soyle soyle ¢calistim. Cok iyi oldu. Biri
diyor ben video izledim ¢ok iyi geldi. Birbirlerine ornek oluyorlar. Ya da iste ben su
sekilde ¢calistim daha iyi anladim gibi seyler olunca digeri de deniyor. Kendisinde ise

yarayip yaramadigini goriiyor.’
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Ogretmenin ifadelerinden, akran ogrenmesini Ve akranlarin birbirine model olmasini
saglamay1r amacladigi bu sekilde bazi Ogrencilerin stratejilerini degistirebilecegini
diisiindiigii anlasilmaktadir. Ayrica yiiksek puan alanlarin diisiik puan alanlara model
olmasini tegvik ettigi de elde edilen bulgular arasindadir.

Bilal Ogretmen ¢aligmanin ilk haftasinda dgrencilerine daha énce alkanlarin adlandiriimasi
ve izomerlik konusunu c¢aligmalarini istemis ve bu konudan 10 soruluk bir quiz yapmustir.
Quiz sonuglarmin tartisilmasi asamasinda quiz sonuglarinin genel olarak diisiik oldugu,
ogrencilerin konunun temel kavramlarini anlamada giicliik ¢ektikleri ortaya ¢ikmistir. Bilal
Ogretmenin dgrencilerinden bazilar ile aralarinda gegen diyalog asagida verilmistir:

’

Bilal: “.... 2 dogrun var. Izomerlikleri yapamamissin.’
Ogrenci: “Izomerligi anlamadim hocam.”

Bilal: “Formuna bakar misin ne kadar zaman aywrmigsin?”

Ogrenci: “45 dakika”

Bilal: “Peki nasil ¢alistin? Hangi stratejiyi kullandin?”’

Ogrenci: “Okuyarak ¢alistim.”

Bilal: “Izomerligi anlayabilmek icin adlandirma kurallarini ¢ok iyi anlaman lazim.
Izomerde ismi farkli olacak adlandirdigin zaman. (parmaklarim kullanarak) ornegin ben
sana 5 karbon verdim. Diiz yan yana koydugun bir izomer. Ugtaki su karbonu aldin diger
uca bagladin. Bunlar farkli mi degil. Aymi. Ikincive bagladin. Bu da izomer. Bir de
okuyarak ¢alistigimi soyledin. Okuyarak izomerligi gérme tam olarak anlama sansin diistik.
Ornek ¢ozeceksin. Kalem oynatacaksin.”

Bilal Ogretmenin 6grencinin calisma stratejilerini ortaya cikarmaya calistigl, ise
yaramayan stratejilerin farkina varmasmi saglamaya calistigi ve strateji Onerisinde
bulundugu tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin bu konudaki goriisleri sdyledir:

Arastirmact: “ZPYSO uygulamasimin 1. Haftasinda ogrencilerin ¢alisirken kullandiklar:
stratejileri ortaya ¢ikarmaya ¢alistiginizi gézlemledim. Bu haftaki amaglariniza ulastiniz

mi?”
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Bilal: “Quiz sonuclarina baktigimizda izomerlik konusunu tam anlamamislar. Bu ¢ikiyor
ortaya. QOysaki anlattik defterlerinde var biitiin kurallar. Ciinkii diizenli ¢alisma
aliskanliklart  yok, neyi nasil calisacaklarini bilmiyorlar. Kalem oynatmadan soru
¢ozmeden basaritli olacaklarini saniyorlar. Nasil ¢alisirlarsa bagsarili  olacaklarin
soyliiyoruz. Uygulayanlar daha basaril olacaklardir.”

Her iki dgretmenin de ZPYSO niin bu asamasinda 6grencilerin 6zdegerlendirme ve 6z
izleme yapmalarin1 destekledigi, duruma uygun stratejiler onerdigi, yardim aramay1 tesvik
ettigi tespit edilmistir.

2.Hafta (Strateji Uygulama ve Izleme)

Strateji 6gretiminin ikinci haftasinda Meral Ogretmenin &grencilerin onerilen stratejileri
uygulayip uygulamadigiyla ilgili 6z izleme yapmalarini tesvik ettigi, ise yarayan Ve
yaramayan stratejilerin farkina varmalarini amagladigi tespit edilmistir. Ayrica dikkat
dagitan unsurlarin farkina varma konusunda 6grencilerini destekledigi elde edilen bulgular
arasindadir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Arastirmact: “Bu haftaki ZPYS 6gretiminde hedeflerinize ulastiniz mi?”

Meral: “Bu hafia daha ¢ok gegen hafia onerilenler yapiimis mi onu ortaya ¢ikarttik. Ciinkii
ogrenci diyor ki calisirsam yaparim. Calismadigim icin yapamiyorum. Halbuki nasil
calisacagint bilmiyor. Séyleneni bir yap bak bakalim ise yariyor mu, Yaramiyor mu?”’
Ogrencilerle gegen diyaloglarindan drnekler asagida verilmistir:

Meral: “..... 80. Ne yaptin kitap alacaktin aldin mi? Baktin mi sorulara?”’

Ogrenci : “Evet hocam aldim. Basladim ¢ézmeye.”

Meral: “Calisma siireni artirdin mi?”’

Ogrenci : “Soyle daha énce quizden bir giin énce bakmigtum 1 saat kadar. Bu hafta en az 2
kez bir kendim bir de arkadaslarla calistim.”

Meral: “Nasil calistin?”

Ogrenci : “Defterden calistm. Aldigim kitaptan énce konu anlatimina baktim. Sonra

)

coziimlii sorulara baktim.’
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Meral: “Evet kullandigin bu stratejiler soru ¢ozme ve arkadaslarla ¢alisma daha ¢ok ise
yaradr mi sence?”

Ogrenci : “Evet hocam daha verimli oldu benim icin”

ZPYSO’niin 2. Haftasinda Bilal Ogretmen gecen hafta énerilen stratejilerin kullanilip
kullanilmadigini ortaya cikarmaya calismistir. Ogrencilerin ise yarayan ve yaramayan
stratejilerinin farkina varmalarimi amacgladigi tespit edilmistir. Ayrica yardim aramayi
tesvik ettigi de tespit edilen bulgular arasindadir. Bilal Ogretmenin grencilerinden biriyle
gecen diyalog asagida verilmistir:

Bilal: “.... gegen hafta izomerlikle ilgili 6rnek ¢ozecektin. Yaptin mi?”

Ogrenci 1: “Evet once kitaptaki 6rneklere baktim. Daha iyi anladim.”

Bilal: “Alkanlarin eldesi ve yanma tepkimeleri vardi bu quizde. Eldeleri yapmigsin,
tepkimelerde hesaplamalarda hatalarin var. Nasil ¢alistin?”

Ogrenci 1: “Defterdeki 6rnekleri inceledim. Kendim yazdim tekrardan.”

Bilal: “Kimyasal hesaplamalar matematiksel iglem aslinda. Burada da bol bol drnek
¢ozmen gerek. Bu quizden 5 soruda 4 dogrun var. Daha iyi. Coziimlii 6rneklerle basla her
zaman. Kolaydan zora dogru gidebilirsin. Yapamadigin sorulart mutlaka sor.”

Her iki Ogretmenin de bu asamada strateji Onerme yoluyla ve strateji paylasiminm
destekleme yoluyla Ogrencilerinde hedef olusturmayir ve esnek strateji kullanimim
destekledigi tespit edilmistir.

3. Hafta: Stratejik Sonug Izleme

Strateji d6gretiminin {igiincii haftasinda Meral Ogretmenin 6grencilerin zaman planlama ve
yonetimi stratejilerinin  6grenme ¢iktilarina nasil yansidigimin  farkina varmalarini
amacladig1 tespit edilmistir. Bu amacla o6gretmenin Ogrencilerin 3 haftalik siirecte
kendilerini izlemelerini ve sonuglarini karsilastirmalarini tesvik ettigi tespit edilmistir.
Meral: “ Onceki quizlerden 78 ve 80 almissin. Periyodik cetvelle ilgili eksiklerin varmas.
Ne yaptin bununla ilgili. Kitap alip soru ¢ozecektin. Cozdiin mii?

Ogrenci 1: “Defterdeki érnekleri ¢cozdiim sonra aldigim kitaptan ¢ozdiim soru.’
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Meral: “Ise yaradigini diisiiniiyor musun? Bu quizden kag bekliyorsun?”

Ogrenci 1: “Bence yaradi hocam bundan 80 civar: bekliyorum”.

Meral: “85 almigsin. Yeterli vakit aywrirsan, diizenli ¢alisma saatleri belirleyerek ¢aligirsan
ve bol soru ¢ozersen basarin daha da artacaktir”

Meral Ogretmenin ZPYSO uygulamalar siiresince dgrencilerini 6zdegerlendirme ve 6z
izleme, amag¢ belirleme ve stratejik planlama ve strateji izleme basamaklarinda
ve yaramayan stratejilerinin farkina varmalarini amagladig1 tespit edilmistir. Zaman
planlama ve yoOnetimi becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan uygulamalardan
O0gretmenin memnun oldugu, 6grencilerin ¢alisma ve zaman yOnetimi stratejilerinin neler
oldugunun ortaya ¢ikmasi ve dogru stratejileri belirlemelerinin 6grenmeleriyle ilgili dnemli
bir farkindalik kazanmalarina neden oldugunu, bir 6gretmen olarak 6grencilerin bireysel
ogrenme farkliliklarinin daha da farkina vardig: tespit edilmistir. Ogretmenin bu konudaki
goriisleri asagida verilmistir:

Arastirmact: “Yapilan ZPYSO ¢alismalarini égrencileriniz agisindan degerlendirebilir
misiniz?”’

Meral: “ Ogrenciler kendi ¢calisma stratejilerinin dogru olup olmadigimin farkina vardilar.
Daha bagarili olmak igin bazi stratejilerin degistirilmesi gerektigini anladilar. Bazilar
degistirerek daha iyi sonuglar aldilar.”

Arastirmact:  “Bir  Ogretmen  olarak  sizin  acimizdan  ZPYSO  uygulamalarim
degerlendirebilir misiniz?”

Meral: “ Ogrencilerle birlikte ben de onlarin ise yaramayan ya da yarayan stratejilerini
fark etmis oldum. Her biri farkli 6greniyor sonugta. Nasil daha iyi 6grenebileceklerini fark
ettim ve bundan sonra da onlari bu konuda daha iyi yonlendirebilirim.”

Ogretmenin ifadelerinden &grencilerinin kullandigi stratejilerin ortaya ¢ikarilmasiin
ogrencilerde kendi 6grenmeleri ile ilgili bir farkindalik olusturdugu, bununla birlikte
Ogretmenin Ogretimsel kararlari1 verirken Ogrencilerin nasil 6grendigini dikkate
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alabilecegi anlasilmaktadir. Bu baglamda yapilan ZPYSO uygulamalarinin PABm &grenci
bilgisi bilesenine olumlu katki saglayacag ifade edilebilir.

Bilal Ogretmenin ise stratejik sonug izleme asamasinda dgrencilerin ¢aligma stratejilerini
ve quiz sonuglarin1 6z izleme ve Ozdegerlendirme yapabilmeleri igin tesvik ettigi,
kullanilan stratejilerin ise yarayip yaramadigi ile ilgili bir farkindalik kazanmalarini
saglamay1 amagladig1 tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin 6grencilerinden biriyle gecen
diyalog asagida verilmistir:

Bilal: “.... quizlerin 2 ve 4. Bundan kag¢ bekliyorsun?”

’

Ogrenci: “En az 4 dogrum vardir.’
Bilal: “ 4 dogru. Buna nasil ¢alistin? Hesaplamalarla ilgili ¢alisma yapacaktin.”

Ogrenci: “Konu anlatimli kitaptan kimyasal hesaplamalar calistim. Bunda da yaptim.
Adlandirmayr hem kitaptan hem defterden ¢alistim. Toplam [ saat falan ¢alismigimdir.”
Bilal: “Eksik olan yoniinii fark edip gerekli zamani aywdiginda ve onerilen stratejileri
kullandiginda yapabildigini gordiin degil mi?”

ZPYSO ile ilgili Bilal Ogretmenin gériisleri alimmus ve asagida verilmistir:

Arastirmac1: “Yapilan zaman planlama ve yonetimi becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismalarin 6grenciler agisindan yararlart oldu mu? Bu konuda ne diistiniiyorsunuz?”
Bilal: “ Ogrenciler aslinda ne kadar az ¢alistiklar: ve dogru yontemlerle ¢alismadiklarinin
farkina vardilar. Bizim onerdigimiz stratejileri kullananlar kullanmaya c¢alisanlar ise
yaradigim gordiiler. Ancak bu ogrenci profilinde birkag 6grenci ancak bu soylediklerimizi
yapabilecek ¢apta.”

Arastirmaci: “ Bazi 6grencilerin yaptigimiz ¢alismamin gerektirdigi strateji degistirme,
yeni strateji kullanma gibi uygulamalar: yapmama sebebi ne olabilir sizce?”

Bilal: *“ En basta hedefleri yiiksek ogrenciler degil ve geg¢mis yillardan gelen bilgi
eksiklikleri var. Programli ve diizenli calisma aliskanliklar: olmamasi da etkili.”
Ogretmenin ifadelerinden 6grencilerin ¢ogunlugunda gdzlemlenen strateji degisimine karsi

gosterilen direng ve quiz sonuglarmin diisiik olmasinin sorumlusu olarak 6grencilerin
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profilinin diisiik ve tembel olmalarmi gormekte oldugu cikarilabilir. Bu durumun da
ogretmenin sahip oldugu baskin ve giiglii 6gretmen merkezli oryantasyonu ile uyumlu
oldugu soylenebilir.

Arastirmaci:  “Bir ogretmen olarak uygulamalarin size nasil bir katkist oldugunu
diisiiniiyorsunuz?”’

Bilal: “Ogrencilere konuya nasil ¢calisirlarsa basarili olacaklar: hakkinda bilgi vermis ve
desteklemis oldum. Ogrencileri dogru calisma tekniklerine yonlendirmis —oldum.
Ogrenmelerine katki saglamis olduk.”

Ogretmenin ifadelerinden Bilal Ogretmenin ZPYSO sirasinda ogrencilerde — strateji
kullanimi1 ve degisimi konusunda rehberlik ettigi, uygulamalarin 6grencilerin 6grenmesi ile
ilgili bilgisine katki sagladigt ve oOgretmenin bu durumdan memnun oldugu

anlasilmaktadir.

OAOS Ogretimi

Meral Ogretmen ve Bilal Ogretmen ii¢ hafta boyunca okudugunu anlama ve ozetleme
strateji 0gretimini ayni1 okuma parcalarini kullanarak yapmislardir. Ogretmenlerin strateji
Ogretimi sirasinda 6grencilerini nasil destekledikleri incelenmistir. Strateji izleme siirecinin
ozdegerlendirme ve 6z izleme, amag belirleme ve stratejik planlama ve strateji uygulama
ve izleme basamaklarinda 6gretmenlerin gosterdigi destekleme davraniglari ele alinmistir.

Tablo 26°da Bilal ve Meral Ogretmenin OAOSO siireci gosterilmistir:

Tablo 26
Katilimcilarin OAOSO siireci
Hazirlik Okudugunu Anlama ve Ozetleme Becerileri Izleme Formunun Tanitiimasi

Okudugunu Anlama ve Ozetleme Becerilerinin Anlatilmasi
Ferahligin Kokusu veya Niceligin Nitelige Déniismesine En Iyi Ornek (Okumal)
Okuma Pargasinin Verilmesi

1. Hafta Okuma Pargasindan Quiz Yapilmasi
Verilen Okuma Parcasindan Cikarilan Ozetlerin Okunmasi
Oz-Degerlendirme ve Izleme Asamasinda Ogrencilerin Kullandig: Stratejilerin
Tartigilmast
Ogretmenin Ogrencilerin Kullandig1 Stratejilerle Quiz Sonuglarinin ve Ozetlerinin
Kargilagtirmasini Saglamasi
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Henning Brands’in Filozof Tasi(Okuma 2) Okuma Parcasinin Verilmesi

2. Hafta Okuma Par¢asindan Quiz Yapilmasi
Verilen Okuma Pargasindan Cikarilan Ozetlerin Okunmasi
Amag Belirleme ve Stratejik Planlama Asamasinda Ogrencilerin Yeni Hedef
Olusturmalarim ve Strateji Belirlemelerini Destekleme
Ogretmenin Ogrencilerin Kullandig1 Stratejilerle Quiz Sonuclarinin ve Ozetlerinin
Kargilasgtirmasini Saglamasi
Ogretmenin Yeni Hedef Olusturma ve Strateji Belirlemelerini Desteklemesi
Metaller Diinyasi ve Paradokslari Okuma Parcasinin Verilmesi

3. Hafta Okuma Pargasindan Quiz Yapilmasi
Verilen Okuma Parcasindan Cikarilan Ozetlerin Okunmasi
Strateji Uygulama ve izleme Asamasinda Ogrencilerin Quiz Sonuglarmi 2 Hafta ile
Karsilastirilarak Yeni Stratejileri Kullanma Durumunu izleme

1. Hafta: (Ozdegerlendirme ve Oz Izleme) Ve (Amag Belirleme ve Stratejik Planlama)

Meral Ogretmenin bu asamada dgrencilerin kullandig1 okudugunu anlama ve 6zetleme
stratejilerini ortaya c¢ikarmaya calistigi, 6grencilerden cikardiklart 6zetleri okumalarini ve
kullandiklar1 stratejileri paylasmalarin1  sagladigi tespit edilmistir. Asagida Meral
Ogretmenin 6grencilerin OAQO becerilerini destekledigi ifadeleri yer almaktadir. Adi gegen
ogrencilerin doldurduklari izleme formu EK-10 da yer almaktadir.

Meral: “......, oku bakalim ozetini. Okuma parcasindan ne anladin, ozetinde hangi
ctimlelere yer verdin?”

Ogrenci 2: “Parcada ozonun hayatimizdaki yerinden bahsedilmis hocam. Mesela ozon
tabakasi olmasayd: giinesin zararl isinlart bize zarar verirdi. Ozon giinliik hayatta su
aritmada kullanilir ve ozon ile aritilan suyun tadi bozulmaz.”

Meral: “ Okurken nelere dikkat ettin, ézetleme yaparken hangi stratejileri kullandin?”
Ogrenci 2: “Altim ¢izerek okudum.”

Amag belirleme Ve stratejik planlama asamasinda Meral Ogretmenin Ogrenciye bazi
okudugunu anlama ve 6zetleme stratejilerinden bahsederek strateji Onerisinde bulundugu
tespit edilmistir.

Meral: “Bir dahaki sefere daha ayrintili bir ozet ¢ikarmak icin daha dikkatli ve yavas
okuyabilirsin, neden sonug ciimlelerine dikkat edebilirsin. Ya da ézellik belirten ciimlelere

dikkat edebilirsin.”
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Bilal Ogretmenin 6zdegerlendirme ve 6z izleme asamasinda oncelikle kendisinin
kullandig1 okudugunu anlama ve 6zetleme stratejilerinden bahsederek model odugu tespit
edilmistir. Ogretmenin strateji izleme siirecini destekledigi ifadelere asagida yer
verilmistir:

Bilal: “Ben bir metni okurken ilgimi ¢eken ya da onemli buldugum noktalarin altimi
cizerim. Kendimce yanina kiiciik notlar yazarim. Bazen basa doniip tekrar okurum”™

Bilal Ogretmen OAOS’nin smav basaris1 ve sorular1 anlayabilmeleri agisindan Snemli
olduguna vurgu yaparak amag¢ olusturma ve stratejik planlamayr destekledgi tespit
edilmistir. Ogretmenin ifadeleri asagidaki gibidir:

Bilal: “Okudugunu anlama ¢ok onemli. Hem bizim sinavlarimizda, hem de iiniversite
stnavinda soruyu hizli bir sekilde okuyup dogru anlayabilenler biiyiik avantaj yakaliyor.”
Daha sonra 6grencilerin kullandigi okudugunu anlama ve o6zetleme stratejilerini ortaya
cikarmaya calistigi, Ogrencilerden c¢ikardiklart Ozetleri okumalarint ve kullandiklari
stratejileri paylasmalarin1  sagladign tespit edilmistir. Asagida Bilal Ogretmenin
ogrencilerin OAOSni destekledigi ifadelere yer verilmistir.

Bilal: “......... , parcayt okurken hangi stratejileri kullandin?

Ogrenci 1: “Altimi ¢izdim 6nemli gordiigiim yerleri.”

Bilal: “....... sen hangi okuma stratejilerini kullandin?”’

Ogrenci 2: “Altimi ¢izdim bazi ciimlelerin. Bir de bazi yerleri déniip bastan okudum.”
Bilal: “ Daha dikkatli ve yavas okuyabilirsin. Giinliik hayatta ¢ok kitap okumak bu beceriyi
gelistirir mutlaka. Onu da séyleyelim.”

Bilal Ogretmenin strateji dnererek dgrencilerin amag olusturma ve stratejik planlamlarini
destekledigi tespit edimistir. Asagidaki ifadelerinde bu durum goriilmektedir:

Bilal: “Par¢anmin bashgi niteligin nicelige doniisiimii. Bu ne demek sizce? Bir parcanin
bashgi genellikle konusu hakkinda bilgi verir. Son ciimleler ise daha ¢ok ana fikirle ilgili
ipucu verir. Bol bol kitap okuyanlar daha avantajlidir bu durumda. Sinavlarda da soruyu

dogru anlamazsan bastan kaybedersin zaten.’
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Bilal Ogretmenin OAOSO 1. haftasinda stratejilerin ortaya ¢ikarilmasi, strateji onerilmesi
ve model olma yoluyla 6grencilerin 6zdiizenleme becerilerini gelistirmeyi amacladigi

tespit edilmistir.
2. HAFTA: Strateji Uygulama ve Izleme

Meral Ogretmenin bu asamada 6grencilerin farkli stratejiler kullanip kullanmadigini ortaya
cikarmaya calistig1 Ve ige yarayan Ve yaramayan stratejilerin farkina varmalarini saglamaya
calistig tespit edilmistir. Asagida verilen diyaloglarda Meral Ogretmenin strateji uygulama
ve izleme siirecini nasil destekledigi goriilmektedir:

Meral: “........ parcayt okurken hangi stratejileri kullandin? (Stratejileri ortaya ¢ikarma)
Ogrenci: “Bu sefer daha dikkatli okudum ve iki iic kez okudum. Yine altin cizdim bazi
ciimlelerin.”

Meral: “Quizde biitiin sorular: yapmigsin, anlamissin gercekten. Neye dikkat ettin stratejini
degistirdin mi? (Strateji degisimini Ve 6z izlemeyi destekleme)

Ogrenci: “Gegen hafta sadece yiizeysel bir okumustum. Bazi ciimlelerin altini ¢cizmistim,
quizden 7 almistim. Bu sefer bir kag¢ kez okudum. Yine altini ¢izdim ciimlelerin.

Meral Ogretmenin 6grencilerin quiz sonuglarmi karsilagtirmak suretiyle 6grencilerin
kullandiklar1 stratejilerinin ise yarayip yaramadigimi 6z izlemelerini destekledigi tespit
edilmistir. Strateji izleme siirecinde Meral Ogretmenin 6z izlemeyi destekledigi ifadeleri
asagidaki diyalogda verilmistir:

Meral: “Quizde hepsini dogru yapmissin. Daha onceki ka¢ti? ” (0z izlemeyi destekleme)
Ogrenci: “6 almistim ama ¢ok ta anlamamistim gegen haftaki parcay.”

Meral: “Nasil okudun, strateji degistirdin mi?”

Osrenci: “Hocam bir ka¢ kez okudum bu sefer. Siz neden sonug ciimlelerine dikkat edin

’

demistiniz. En sonda mesela neden fosforun parladigini séylemis, ona dikkat ettim.’
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Ayrica okudugunu anlamanin smav sorularini anlamak i¢in de 6nemli olduguna vurgu
yaparak amac olusturmalarmi destekledigi tespit edilmistir. Ogretmenin asagidaki
ifadelerinde bu durum goriilmektedir:

Meral: “Okudugunu anlama oénemli arkadaglar. Bu becerinizi geligtirmenizi isterim.
Swmavlarda da ¢ogu zaman soruyu dogru anlamadiginiz i¢in hatalar yapiyorSunuz.
Anladiginizdan emin degilseniz tekrar ve daha dikkatli okumaniz gerek.

Ayrica kendi okudugunu anlama ve Ozetleme stratejilerini de paylasarak model oldugu
tespit edilmistir.

Meral: “Altim ¢izerek okumak belki yanlarina kiigiik notlar almak benim de kullandigim
stratejiler.”

Ogretmenin ifadelerinden yapilan uygulamalarmn &gretmenin PAB’min 6grenci bilgisi
bilesenine katki sagladig1 sOylenebilir.

Bilal Ogretmenin ise bu asamada dgrencilerin farkli stratejiler kullanip kullanmadigi
ortaya ¢ikarmaya calistig1 ve ise yarayan Ve yaramayan stratejilerin farkina varmalarim
saglamaya calistig1 tespit edilmistir. Asagida Bilal Ogretmenin strateji uygulama ve izleme
stirecini destekledigi ifadelere yer verilmistir.

Bilal: “.... bu quizden kag bekliyorsun? Gegen haftaki nasildi?

Ogrenci: “10 soruda 7 dogru hocam. Gegen hafta 5ti.”

Bilal: “Stratejilerini degistirdin mi, nelere dikkat ettin gecen haftadan farkl olarak?
Ogrenci: “ Hocam daha dikkatli ve yavas okuma yaptim. Onemli gordiigiim ciimlelerin
altini ¢izdim. Daha iyi anladim diyebilirim”

Bilal Ogretmenin OAOSO uygulamalarinin 2. Haftasinda 6grencilerin strateji degisimini

tesvik ettigi, ise yarayan stratejilerin farkina varmalart konusunda destekledigi tespit

edilmistir.

3. HAFTA: Stratejik Sonug Izleme
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Bu asamada Meral Ogretmenin ii¢ haftalik siirecte 6grencilerin ¢alisma stratejileri ve quiz
sonuglarinin  karsilagtirllmasini sagladigi ve ise yarayan ve yaramayan stratejilerinin
farkina varmalarini saglamaya calistig1 tespit edilmistir. Asagida verilen diyaloglarda bu
durum goriilmektedir:

Meral: “Bu quizden 10 tam puan almigsin Melike. Daha oéncekiler kacti?”(0z izlemeyi
destekleme)

Ogrenci: “6 ve 8di.”

Meral: “Anlamissin okudugunu. Hangi stratejileri kullandin? Degisiklik yaptin mi?(strateji
degisimini destekleme)

Ogrenci: “Daha dikkatli ve yavas okudum. Altim cizdim. 2 kez okudum.”

Meral: “Okudugunu anlayabilmek ve gereksiz ayrintilardan kurtularak iyi bir ozet
¢ctkarmak igin dikkatli ve yavas okuma, bazi tanim, neden sonug ciimlelerine dikkat etmetk,
tekrar okumak, altini ¢izmek ise yarayan stratejiler olarak séyleyebiliriz.”

Uygulamalar sonrast Meral Ogretmenin OAOSO ile ilgili goriisleri alinmis ve asagida
verilmistir:

Arastirmact:  “Ogrencileriniz agisindan  OAOSO  uygulamalarim — degerlendirebilir
misiniz?”’

Meral: “Ozellikle okudugunu anlama sinavlarda sorular: anlamalar: agisindan ¢ok énemli.
Bu becerilerinin gelistigini diistiniiyorum.”

Arastirmact: “Ogretmen olarak sizin aginizdan degerlendirebilir misiniz?”’

Meral: “Ogrencilerin dogru okuma Ve anlama stratejilerini fark etmelerini sagladik,
gelisimlerine katkida bulundugumuzu diigiiniiyorum. Ders swrasinda da ozetleme
yaptirllarak konuyu daha iyi anlamalarina katki saglayabilirim. Ciinkii o an dikkatini
okudugu metne verecek, ozetleme yapabilmek i¢in konuya yogunlasacaktir.”

Ogretmenin ifadelerinden, yapilan OAOSO uygulamalarmin PAB’m 6grenci bilgisinin

gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir.
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Bilal Ogretmenin bu asamada 3 haftalik siirecte dgrencilerin calisma stratejileri ve quiz
sonuglarinin karsilagtirllmasini sagladigi ve ise yarayan ve yaramayan stratejilerinin
farkina varmalarini saglamaya calistig1 tespit edilmistir. Asagida verilen diyaloglarda bu
durum goriilmektedir:

Bilal: “Hangi stratejileri kullandiginizda okudugunuz parcay en iyi anladiniz?

Ogrenci 1: “Hocam dikkatli ve yavas okudugumda, altini cizerek okudusumda daha iyi
anladim.”

Ogrenci 2: “Ben de dikkatli ve yavas okuma, birkag kez okuma ve altini ¢izme”

OAOSO sonunda Bilal Ogretmene goriisleri sorulmus ve asagida verilmistir:

Arastirmact: “Yaptigimiz OAOSO uygulmalarim 6Srencileriniz agisindan degerlendirebilir
misiniz?”

Bilal: “Ogrenciler icin okudugunu anlamak ¢ok énemli. Bu uygulamalara diizgiin katilim
saglayanlar nasil daha iyi okuma yapacaklarini ve ozetleme yapabileceklerini anladilar.”
Arastirmact:  “Yaptigimiz OAOSO uygulamalarim Ggretmen olarak sizin aginizdan
degerlendirebilir misiniz?”

Bilal: “Bu uygulamalarla biz de 6grencileri desteklemis onlara onerilerde bulunarak ve

ise yarayan stratejilerinin farkina varmalarint saglayarak becerilerini gelistirdigimizi

diistintiyorum”

NTSO Siireci
1. Hafta: Ozdegerlendirme ve Oz Izleme ve Amag Belirleme ve Stratejik Planlama

Meral Ogretmen ve Bilal Ogretmen 3 hafta boyunca not tutma strateji Ogretimi
yapmuslardir. Ogretmenlerin strateji dgretimi sirasinda dgrencilerini nasil destekledikleri
incelenmistir. Strateji izleme siirecinin 6zdegerlendirme ve 6z izleme, amag belirleme ve

stratejik planlama ve strateji uygulama ve izleme basamaklarinda 6gretmenlerin gosterdigi

148



destekleme davranislar

gosterilmistir:

Tablo 27
Katilimer Ogretmenlerinin NTSO Siireci

ele almmustir.

Tablo 27’de katilimcilarin NTSO

sureci

| MERAL | BILAL

1. Hafta Maddenin Siniflandirilmasi Konusunun  Alkollerin Siiflandirilmasi
Anlatilmasi Ogrencilerin Notlarim1 Tutarken Stratejilerini
Ogrencilerin Notlarmi Tutarken Stratejilerini De  de Yazmast
Yazmasi Ogretmenin ~ Ogrencileri Daha Iyi Not
Ogretmenin ~ Ogrencileri Daha Iyi Not Tutabilmeleri i¢in Desteklemesi
Tutabilmeleri I¢in Desteklemesi

2. Hafta Asitler Bazlar Konusnun Anlatilmasi Karbonil Gruplar1
Ogrencilerin Notlarin1 Tutarken Stratejilerini De  Ogrencilerin Notlarmi1 Tutarken Stratejilerini
Yazmasi De Yazmas:
Ogretmenin ~ Ogrencileri Daha Iyi Not Ogretmenin Ogrencileri Daha Iyi Not
Tutabilmeleri I¢in Desteklemesi Tutabilmeleri Icin Desteklemesi

3. Hafta Karigimlarin Ayrilmasi Konusunun Anlatilmast Organik Asitler

Ogrencilerin Notlarim Tutarken Stratejilerini de
Yazmasi

Ogretmenin ~ Ogrencileri Daha  Iyi
Tutabilmeleri I¢in Desteklemesi

Not

Ogrencilerin Notlarm1 Tutarken Stratejilerini
de Yazmasi

Opretmenin ~ Ogrencileri Daha lyi
Tutabilmeleri I¢in Desteklemesi

Not

1. Hafta: Ozdegerlendirme ve Oz Izleme ve Amag Belirleme ve Stratejik Planlama

Meral Ogretmen NTSO siirecinin ilk haftasinda 6grencilerin kendi notlarini tutmalarinin
oneminden, bunu yapabilmeleri igin kullanabilecekleri not tutma stratejilerinin neler
oldugundan bahsederek 0Ogrencilerde farkindalik olusturmaya c¢aligmistir. Daha sonra
ogretmen maddenin siniflandirilmast konusunu anlatirken 6grencilerden izleme formlarina
not tutmalarini istemis, daha sonra ¢ikarilan notlarin diizenlenmesi igin stratejiler onererek
not tutma stratejilerini gelistirmeyi amaglamistir. Bireysel olarak doniit vermemis, notlarin
tam olabilmesi igin gereken kriterleri belirlreyerek ogrencilerin buna gore notlarini
diizenlemelerini desteklemistir. Meral Ogretmenin 6grencilerini daha iyi not tutmalar1 igin
destekledigi ve strateji onerdigi ifadeleri asagida verilmistir:

Meral: “Maddenin siniflandirilmasi ile ilgili bir seme ¢izmek iyi bir baslangi¢ olabilir. Bu
semayi kullanarak notlarinizi diizenleyebilirsiniz.”

Meral: “Oncelikle ana bashiklar: érnegin saf madde ve saf olmayan madde olarak
siiflandirip daha sonra bunlarin altina orneklerini ve alt kategorileri olan element, bilesik

ve karisimlart yazabilirsiniz.”
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Ogrencilerin notlarmin eksik veya tam olduguna karar verebilmeleri igin bazi kriterler
belirleyerek karsilastirmalarini istemis ve notlarin1 buna gore diizenlemelerini isteyerek.
stratejik planlamalarini destekledigi tespit edilmistir.

Meral: “ Simiflandirma tablosu ¢izmeseniz bile bu alt bashklar mutlaka olmali ayrica
hangilerinin atomik hangilerinin molekiiler yapili oldugu bilgisi mutlaka yer almali
notlarinizda. Eksilerinizi bu séyledigim kriterlere gére diizenleyin” (stratejik planlamayt
destekleme)

NTSO uygulmalarinin 1. Haftasinda Meral Ogretmenin strateji dnererek daha iyi nasil not
tutabilecekleri ile ilgili farkindalik kazandirmaya calistig1 tespit edilmistir.

Bilal Ogretmen NTSO siirecinin ilk haftasinda dgrencilerin kendi notlarini tutmalarmin
oneminden, bunu yapabilmeleri i¢in kullanabilecekleri not tutma stratejilerinin neler
oldugundan bahsederek Ogrencilerde farkindalik olusturmaya c¢alismistir. Daha sonra
ogretmen akollerin siniflandirilmasi konusunu anlatirken 6grencilerden izleme formlarina
not tutmalarini istemis, daha sonra ¢ikarilan notlarin diizenlenmesi i¢in stratejiler onererek
not tutma stratejilerini gelistirmeyi amaclamistir. Bireysel olarak doniit vermemis, notlarin
tam olabilmsi i¢in gereken kriterleri belirlreyerek Ogrencilerin buna goére notlarim
diizenlemelerini desteklemistir. Bilal Ogretmenin dgrencilerini daha iyi not tutmalar1 igin
destekledigi ifadeleri asagida verilmistir:

Bilal: “ Alkollerin simifindiriimasinda oncelikle bashik atarsiniz yapisindaki OH sayisina
gore Ve OH’in bagh oldugu karbonun yerine gore olmak iizere. Daha sonra herbirinin
altina orneklerini yazabilirsiniz.”

NTSO uygulmalarinin 1. Haftasinda Bilal Ogretmenin strateji dnererek daha iyi nasil not

tutabilecekleri ile ilgili farkindalik kazandirmaya ¢alistigi tespit edilmistir.

2. Hafta: Strateji Uygulama ve Izleme
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NTSO uygulamalarinin 2. haftasinda Meral Ogretmen &nerilen stratejilerin kullanilip
kullanilmadigint kontrol etmeyi, farkli stratejilerin kullanimini tesvik etme ve strateji
onermeyi amaglamistir. Bu amagla 6gretmenin kullandig: ifadeler asagida verilmistir.
Meral: “Gegen hafia bazi not tutma stratejilerinden bahsetmistim. Ozellikle énce ana
basliklar: yazip daha sonra bunun altini doldurabilirsiniz, sema ¢izme ozellikleri basliklar
altinda toplama gibi stratejiler kullanabileceginizi séylemistim.”

Anlatimdan sonra Meral Ogretmenin grencilerin notlarinda bulunmasi gerekenleri
sOyleyerek notlar1 diizenlemelerini destekledigi tespit edilmistir.

Meral: “Notlarinizda mutlaka asit ve baz kavramlarmin tammlar, belli bash asit ve baz
ornekleri, asit Ve bazlarin ozellikleri ve verdikleri tepkimeler yer almali. Buna gore notlar
diizenleyiniz.”

Meral Ogretmenin kendi not tutma stratejilerini paylasarak model oldugu da tespit edilen
bulgular arasindadir. Bu durum 6gretmenin asagidaki ifadelerinde de goriillmektedir.

Meral: “Ben olsam sayfay: ikiye aywwr asitler ve bazlar olarak yazar altna da herbirinin
ornegini, ozelligini tanimini yazardim.”

NTSO uygulamalarinin 2. haftasinda Bilal Ogretmen 6nerilen stratejilerin kullanilip
kullanilmadigini kontrol etmeyi amaglamigtir. Ogretmenin farkli stratejilerin kullanimini
tesvik ettigi, strateji Onerdigi ifadeleri asagida verilmistir.

Bilal: “Gectigimiz hafta bazi not tutma stratejileri énerdim. Once ana basliklar: yazip
daha sonra onlart detaylandirmak gibi, bunun disinda ozellik belirten ciimleleri madde
madde yazmak gibi olabilir.”

Bilal Ogretmenin kendi not tutma stratejilerini paylasarak model oldugu tespit edilen
bulgular arasundadir. Ogretmenin asagidaki ifadelerinde bu durum gériilmektedir:

Bilal: “Ben not tutsam mesela hoca neyin iizerinde duruyor, birseylerin ézelligini kuralint
soyliiyorsa onlart alirim. Sonra vurgu yaptigi uyardigi bir seyler varsa onlara dikkat
ederek yazarim.”

3. Hafta: Stratejik Sonug Izleme
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Meral Ogretmenin NTSO niin 3. Haftasinda daha &nce onerilen stratejilerin kullanilip
kullanilmadigin1 kontrol ettigi, strateji Onererek destekledigi tespit edilmistir. Ayrica
notlarinda bulunmasi gerekenleri Ggrencilerle paylasarak diizenleme yapabilmelerini
destekledigi tespit edilmistir.

Meral: “Karisimlarin ayrilmast ile ilgili not tutarken de daha once séyledigimiz gibi once
ana bagliklar: olusturun karisim tiirlerine gére. Daha sonra madde madde bunlarin altini
doldurabilirsiniz. En son da diizenlersiniz.”

Meral Ogretmenin anlatimdan sonra &grencilerin notlarinda bulunmas: gerekenleri ifade
ederek diizenleme yapmalarini destekledigi tespit edilmistir.

Meral: “Notlarinizda bir kere homojen karisimlarin ayrilmasi ve heterojen karisimlarin
ayrilmast olarak iki ana bagshk olabilir. Daha sonra kati- kati, kati- sivi ve sivi- sivi
karisimlarin aywrma yontemleri ayri ayri yazmis olmalisiniz.

Meral Ogretmenin &grencilerin kullandiklar: ise yarayan stratejilerin farkina varmalarini
saglamay1 amagladig1 tespit edilen bulgular arasindadir. Ogretmenin asagidaki ifadelerinde
bu durum goriilmektedir:

Meral: “Kendi notlarimizi degerlendirdiginizde hangi stratejileri kullandiginizda daha iyi
not tuttugunuzu diistintiyorsunuz?

Ogrenci 1: “ Once ana bashklar: yazip sonra altlarim doldurdugumda sizin séylediginiz

’

gibi daha kolay ve iyi oldu bence.’
Ogrenci 2: “Ben ilk basta ciimle ciimle yazmaya calistm. Karisik oldu. Daha sonra
soylediginiz gibi ¢izim yaparak oklarla gostermeye ¢alistim daha anlasilir oldu.”

Meral Ogretmenin NTSO uygulamalari sonrasi goriisleri alinmis ve asagida verilmistir:
Arastirmact: ““ NTSO uygulamalarini égrencileriniz agisindan degerlendirebilir misiniz?”
Meral: “Ilk basta biraz panik oldular bir yandan dinlerken bir yandan yazmakta
zorlandilar.  Soyledigimiz  stratejileri  uygulayabilenler baya  gelistirdiler  diye
diistintiyorum.”

Arastirmaci: “Bir 6gretmen olarak sizin a¢inizdan degerlendirebilir misiniz?”
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Meral: “Ben anlattiklarimi yazdiriyordum ve hi¢ memnun degildim bu durumdan. Biraz
destekle kendi notlarint tutabileceklerini gordiim. Nasil yapacaklart konusunda
desteklemis olduk. Derslerde de gelistirmeye devam edeceklerdir.”

Ogretmenin ifadelerinden &grencilerde gdzlemlenen bu gelisimden memnun oldugu ve
derslerinde bu destegi siirdiirmeyi diistindiigli anlasilmaktadir.

Bilal Ogretmenin NTSO niin 3. Haftasinda daha 6nce onerilen stratejilerin kullanilip
kullanilmadigini kontrol ettigi, strateji onererek destekledigi tespit edilmistir.

Bilal: “Organik asitlerle ilgili bir kere karbonil grubu igerdigini, verdigi tepkimeleri ve
elde edilislerini yazmis olmalisniz. Belli basl orneklerini yazmalisiniz. Bunu yaparken de
baslik baslik not alabilirsiniz daha once soyledigimiz gibi 6nce ana basliklar: olusturun.
Bilal Ogretmenin dgrencilerin kullandiklar ise yarayan stratejilerin farkina varmalarini
saglamay1 amagladig: tespit edilen bulgular arasindadir. Ogretmenin asagidaki ifadelerinde
bu durum goriilmektedir:

Bilal: “Hangi stratejileri kullandiginizda daha iyi not tuttugunuzu diisiintiyorsunuz?”
Ogrenci: “Ashnda ¢ok iyi degilim. Ama baslik baslik yazdigimda daha iyi oldu gibi.”

Bilal Ogretmenin NTSO uygulamalari sonras1 goriisleri alinmis ve asagida verilmistir:
Arastirmact: ““ NTSO uygulamalarini égrencileriniz agisindan degerlendirebilir misiniz?”
Bilal: “Ogrenciler igin zorlandiklar: bir uygulama. Duyduklar: ciimlelere cok dikkat
etmeleri gerek. Bunlart organize etmeleri ve yazmalart gerek. Bunu yapabilecek ¢ok az
ogrenci var maalesef.”

Arastirmact: “Bir 6gretmen olarak sizin a¢inizdan degerlendirebilir misiniz?”

Bilal: “Biz ne kadar desteklemeye c¢alissak da ancak bir farkindalik olusturabildik.
Ogrenci profili biraz diisiik oldugu icin. Ben not tutturmazsam Ogrenciler notlarini
diizenleyemezler.”

Ogretmenin ifadelerinden 6grencilerin not tutmada zorlandiklarini, kendisinin not
tututurmay1 tercih edecegi anlasilmaktadir. Bu durumun &gretmenin giiclii didaktik

oryantasyonu ile uyumlu oldugu sdylenebilir.
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Katiimeilarin Egitim Sonras1 PAB’larna iliskin Bulgular

Oryantasyon

OO egitimi ve strateji dgretimi uygulamalar1 sonras1 kimya &gretmenlerinin PAB son
tespiti yapilarak ayni zamanda 6gretmenlerin smiflarinda OO’yii destekleme durumlarina
odaklanilmistir. Egitim sonrasi katilimcilarin her ti¢ konudaki oryantasyonlar1 Tablo 28’de

verilmistir.

Tablo 28
Egitim Sonrast Katilimcilarin Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimser Kimyasal Tepkimeler ve
Maddenin Halleri Konularindaki Oryantasyonlart

Konu Meral Bilal

Baskin Bazen Ortaya Baskin Bazen Ortaya Cikan

Cikan

Kimyasal Tiirler
Arast Didaktik Smav Odakli Didaktik Smav Odakli
Etkilesimler

Didaktik Giinlik  Hayati Didaktik
Kimyasal (Sorgulamaya Dayali Agciklama Sinav Odakli Giinliik Hayat1 Agiklama
Tepkimeler Ogretim Unsurlari

Tagiyan)
Maddenin Halleri

Didaktik Giinlik  Hayati Didaktik Sinav Odakh

Sinav Odakl Agciklama Giinliik Hayat1

Agiklama

Tablo 28 incelendiginde, Meral Ogretmenin her ii¢ konuda da didaktik, sinav odakli ve
giinliik hayat1 agiklama oryantasyonlarina sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin kimyasal
tirler aras1 etkilesimler konusunda hazirladig: igerik gdsterimi incelendiginde iyonik
bilesiklerin 6zellikleri ana fikrinin 6gretilmesinde, 6grencilerinin sinavlarda ¢ikan sorulari
yapabilmelerini hedefledigini ifade etmistir. Meral Ogretmenin kimyasal tepkimeler
konusunda ise didaktik yaklasimini gosteri deneyleri ile destekledigi, tam olarak tiim
adimlarim1 uygulamasa da TGA (tamin et- gozle- agikla) modeli ile Ogrencilerini
diisiinmeye sevk ettigi ve sorgulama unsurlar1 tasiyan bir didaktik yaklagiminin oldugu
tespit edilmistir. Ornegin, magnezyum telin yanmasi deneyini yaptigi, sonra dgrencilerden
tahminlerini ve go6zlemlerini yazmalarini istedigi ve deney sonunda okumalarini ve

karsilagtirmalarini istedigi gézlenmistir. Derste gecen diyalog asagida verilmistir:
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Meral: “Bu bir magnezyum tel. Nasil bir yanma bekliyorsunuz? Odun gibi mi nasil?”

)

Ogrenci 1 : “Yavas yanar.’

Ogrenci 2: “Hizli yanar.”

Ogrenci 3: “Alev ¢cikmayacak.”

Meral: “Peki o zaman defterinize tahminlerinizi yazar misiniz? Yavag mi hizli mi alevli mi
nasil bir sey gérmeyi tahmin ediyorsunuz? Neden? Bu arada diistinelim magnezyum nasil
bir madde?”

Ogrenci 4: Metal.

Meral: “Nasil bir metal. Sodyumun tepkimesini gordiiniiz.”

Meral Ogretmen tahminleri aldiktan sonra deneyi yapmis ve dgrencilerden tahminleri ile
gozlemlerini karsilagtirmalarini istedigi tespit edilmistir. Derste gegen diyalog asagidaki
gibidir:

Meral: “Evet simdi ne yazmigtiniz ne gérdiiniiz?”

Ogrenci 5: “Ates ¢ikar yavas yazmigim.”

Meral: “Nasil stire olarak mi yavag diisiindiin, paslanma gibi mi?”

Ogrenci 6: “Evet siire olarak.”

Meral: “Demek ki nasil bir yanmaymig? Hizli bir yanmaymig. Alevi de gayet parlakti.”
Ders sonrasi yapilan goriismede kendisine bu konudaki goriisleri sorulmustur. Bu konudaki
gorisleri asagida verilmistir.

Arastirmaci: “Bu derste bazi gosteri deneyleri yaptiniz Ve ogrencilerden ne olmasini
beklediklerini yazmalarini, gozlemleri ile yazdiklarimi karsilastirmalarint istediniz. Bunu
yapmaktaki amacinizi 6grenebilir miyim?”’

Meral: “Amacim ogrencileri diisiinmeye sevk etmek ve gozlemlenen tepkime ile derste
anlatilan bilgiler arasinda baglanti kurabilmelerini saglamakti.”

Arastirmact: “Yapilan etkinliklerle amaciniza ulastiginizi diisiintiyor musunuz?”

Meral: “Evet kesinlikle iyi gézlemleyen ogrenciler icin bilgi kalict ve daha anlamh

oluyor”.
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Ogretmenin ifadelerinden o6grencilerin tepkime iizerine diisiinmeleri ve olup biteni
anlamlandirmaya ¢aligmalarimin 6neminin farkinda oldugu sdylenebilir. Kimyasal
tepkimeler konusunda zaman zaman giinliik hayat1 agiklama oryantasyonun ortaya ¢iktigi,
Ornegin yanma tiirlerinden bahsederken 6grencilerin giinliik hayattaki gézlemlerinden yola
cikarak orneklendirdigi tespit edilmistir. Derste gecen asagidaki ifadelerde bu durum
gorilmektedir.

Meral: “Demirin paslanmasi, giimiisiin oksitlenmesi yavas yanmaya ornek verebiliriz.
Bunlar uzun siirede gerceklesen 1 ay 2 ay gibi siirelerde yavas yavas ger¢eklesen olaylar
ve alev gozlemlediniz mi hi¢ paslanan bir demirde? Hayir. Peki ne gozlemliyoruz? Mesela
demir paslandiginda giimiis oksitlendiginde, rengi degisir. Uzerinde tabaka halinde pas
olusur degil mi?”

Maddenin halleri konusunda didaktik, sinav odakli ve giinliikk hayat1 acgiklama
oryantasyonlarmin 6gretimine yon verdigi tespit edilmistir. Ornegin, hal degisimlerindeki
enerji alig verisini giinliik hayattan 6rneklerle agikladigi bu durum derste gegen asagidaki
ifadelerde goriilmektedir.

Meral: “Kar yaginca hava isimir derler duydunuz mu? Neden isimir? Donma sirasinda
ortama 1s1 verildigi icin gercekten bir miktar i1simir. Yine yazin mesela etrafi islatirlar
serinlemek i¢in. Ne oluyor burada? Buharlagsma. Buharlasma st alan bir olay oldugu igin
bu sirada etraftan 1s1 alir ve biraz serinler.”

Ogretmenin maddenin halleri konusunda hazirladig1 igerik gosteriminde bu durum
goriilmektedir. Ornegin “Gaz basmci” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili kullandig1 ifadeleri
soyledir: Soru: “Ogrencilerinize bu fikri 6gretirken neyi hedefliyorsunuz?” Meral: “Onemli
bir sinav konusu olmasi nedeniyle gaz basincinin nasil olustugu, acik hava basincinin nasil
olciildiigii, basing birimleri ve doniistimlerini anlamalarini hedefliyorum.”

Ayrica derslerinde giinliik hayattan 6rnekler verdigi tespit edilmistir. Ornegin, buharlagma

ve kaynama ile ilgili asagida gecen diyalogta bu durum goriilmektedir.
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Meral: “Buharlasmanin her sicaklikta oldugunu nereden anliyoruz? Buharlasmanin her
sicaklikta oldugunu gozlemledigimiz bir durum var mi? Mesela ¢aydanlikta su var. Altinda
100 derecelik bir 1si yok ama isinirken buhar ¢ikiyor degil mi? Kaynadigini nereden

anliyoruz, fokurdadigr zaman. Demek ki belli bir sicaklikta oluyor kaynama.’

Ogretmenin  ifadelerinden  dgrencilerin  giinliik ~ yasamda  gdzlemlediklerini
anlamlandirabilmelerini amagladig1 anlagilmaktadir.

Her ne kadar didaktik ve sinav odakli yaklasimlar 6n plana ¢iksa da egitim sonras1 Meral
Ogretmenin PAB’in oryantasyon bileseni ile iliskili olan bazi OO’yii destekleyen
davranislarda bulunarak daha 6grenciyi merkeze alan bir yaklasima sahip oldugu tespit
edilmistir. PAB’1n oryantasyon bileseni ile iliskili olan ve OQ’yii destekleyen &gretmen

davraniglar1 ve hangi 6zdiizenleme evresini destekledigi Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29

Oryantasyon Bileseni ile 1liskili Olan OO ’yii Destekleme Davranisi Ve llgili Ozdiizenleme

Evresi

Tema O0’yii Destekleyen Ogretmen  Zimmerman’in (2000) Modeline Gore
Davranisi Destekledigi Ozdiizenleme Evresi

Ogretimin ~ Hedeflerni ~ Anlamalarina  Konunun Hedef Kazanimlarini Tahtaya

Yardimer Olma

Yazma
Ogrencilerden Ogrenilmesi Hedeflenen
Kazanimlar1 Yazmalarini Isteme

Ongbrii/Gérev Analizi /Hedef Belirleme

Ogrenme Etkinligine Baglarken
Ogrencilerin ~ Bu  Konular1  Neden
Ogreneceklerini Bilmeleri Igin Yardimci
Olma

Konunun Onemi, Bu Bilgilerin Nerede
Kullanilacagi Hakkinda Ogrencilere
Bilgi Verme

Ongorii/Gorev Analizi /Hedef Belirleme

Ogrencilerin Not Tutma Stratejilerini
Gelistirmeyi Amaglama

Ders Isleme Bigimini Ogrencilerin
Kendi Notlarmni Tutmasint

Performans-Kontrol/Oz Gozlem- Oz Deneme

Destekleyecek Sekilde Diizenleme

Tablo 29 incelendiginde, PAB’in oryantasyon bileseni ile iliskili OOyii destekleyen
davraniglar arasinda, 6gretmenlerin 6gretiminin hedeflerini 6grencilerle paylasarak onlarda
hedef olusturmay1 ve hedef yonelimini desteklemesi, ders isleme bigimini 6grencilerin OO
becerilerini gelistirmeyi amag¢ edinecek sekilde diizenlemesi yer almaktadir. Meral
Ogretmenin egitim sonrasi1 her ii¢ konuda da derslerinde dgrencilerin bazi 6zdiizenleme
becerilerini gelistirmeyi ama¢ edindigi, sahip oldugu oryantasyonlarla uyumlu olarak

ogretiminin hedeflerini 6grencilerinin de anlamasi amaciyla belirledigi hedefleri tahtaya
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yazdig1, 6grencilerinden de yazmalarini istedigi gdzlenmistir. Ornegin, Meral Ogretmenin
kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusuna baslarken tahtaya konunun hedef kazanimlarimi
yazarak 6grencilerinin de defterlerine yazmalarini istedigi, asagidaki agiklamay1 yaparak
ogretiminin amaclarim dgrencileri ile paylastigi tespit edilmistir. Ogretmenin derste gegen
ifadeleri asagida verilmistir:

Meral: “Bugiin yeni tinitemize gegiyoruz. (Tahtaya bashigi yazarak) Kimyasal tiirler arasi
etkilesimler. Simdi bu derste nelerden bahsedecegimizi yani bu dersin sonunda sizden
bilmenizi bekledigim basliklar: yazryorum. Siz de defterinize yaziyorsunuz. Dersin sonunda
bu kavramlar: 6grenmigseniz bunlarla ilgili ¢ikabilecek sorular: yapabileceksiniz demektir.
1. Kimyasal tiirler (atom molekiil iyon radikal). 2. Atomun tanmimi. 3. Molekiil nedir,
element molekiilii bilesik molekiilii 4. Iyon, anyon ,katyon, kék kavramlari. 5. Tiirlerin

kararliligi oktet ve duplet kurali. 6. Sizin i¢in yeni bir kavram Lewis elektron nokta

’

yapisi.’
Meral Ogretmene bu uygulamayi yapma nedeni sorulmustur. Bu konudaki goriisleri
asagida verilmistir:

Arastirmac1: “Hocam dersin basinda daha once yapmadiginiz bigimde konunun ana
bashklarini ve o6grenmeleri gereken kavramlari yazdiniz. Ne amagla bu uygulamay
yaptiginizi 6grenebilir miyim?

Meral: “Sonucta amacim bu kavramlar: onlara kazandirmak. Konuyu kavrayp sinavlarda
yapabilmeleri icin. Ogrencilerin de bunun farkina vararak bu dogrultuda ¢alismalarini
saglamak i¢in yazdim.”

Ogretmenin ifadelerinden, sahip oldugu oryantasyonlarla uyumlu olarak ogretiminin
hedeflerini anlayabilmeleri ve ogrencilerinin hedef olusturabilmelerini desteklemek
amacini tagidigi anlasilmaktadir. Meral Ogretmenin bir baska OO’yii destekleyen davranist
da ogrencilere anlatilanlar1 yazdirmak yerine kendi notlarini tutma konusunda onlari
desteklemektir. Boylece didaktik yaklasimini O6grenciyi merkeze alacak sekilde

zenginlestirdigi soylenebilir. Ornegin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusunda derste
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gecen Ve asagida verilen ifadelerinde Ogretmenin anlatilanlari not tutturmak yerine
ogrencilerini kendi notlarini tutma ve diizenleme konusunda destekledigi goriilmektedir.
Meral: “Bu arada not ¢ok fazla tutturmayacagim. Ben anlatirken ufak ufak notlar alsin
herkes. Dedigim gibi ¢ogu bildiginiz kavramlar. Kitabinizda da var bunlar. Eve
gittiginizde notlarinizi diizenleyin mutlaka.”

Ogretmenin ifadelerinden 6grencilerinin not tutma becerileri ve hedef olusturma gibi bazi
OO becerilerini gelistirmeyi amagladig: tespit edilmistir. Benzer sekilde dgrencilerin not
tutma becerilerini destekleme durumu maddenin halleri konusunda derste gecen asagidaki
ifadelerinde de goriilmektedir:

Meral: “Gegen ders size not tuturmadim tahtaya ufak ufak notlar yazdim ve notlarinizi
diizenlemeniz gerektigini soyledim. Notlarinizda bulunmasi gerekenler maddenin fiziksel
halleri, bu ii¢ halinin tanecik biyyutunda birbirinden farklar, hal degisimleri ve bunlarin
isimleri ve enerji altyor mu veriyor mu? Buharlasma ve kaynama arasindaki farklar, buhar
basinci, bunu etkileyen faktorler, kaynama noktasini etkileyen faktérler ve buharlasma
hizint etkileyen faktorler olarak soyleyebiliriz.”

Sonug olarak Meral Ogretmenin Ogretimsel hedefleri arasinda ogrencileri iiniversite
sinavlarma hazirlamak ve giinliik hayati agiklamanin yani sira 6grencilerin dgretimsel
hedefleri anlayarak hedef ousturmalarmi saglamak ve not tutma becerileri gibi bazi OO
becerilerini gelistirmelerini desteklemenin yer aldig: tespit edilmistir. Egitim sonras1 Meral
Ogretmenin daha fazla rehberlik rolii iistlenerek 6grenme 6gretme ortamini égrencilerinin
0zdiizenlemeli 6grenenler olabilmesi i¢in uygun hale getirmeye calistig, 6grencilerinin ise
daha 6grenmelerinin farkinda olan, hedefler olusturabilen kendi notlarin1 kendisi tutmaya
calisan bir konumda oldugu tespit edilen bulgular arasindadir.

Tablo 28’e gore Bilal Ogretmenin egitim sonrasi baskin oryantasyonunun her {i¢ konu igin
de didaktik ve smav odakli oldugu, maddenin halleri konusunda bazen giinliik hayati
aciklama oryantasyonunun ortaya ¢iktigr tespit edilmistir. Kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusunda 6rnegin iyonik bilesiklerin 6zelliklerini 6grencilerin defterlerine
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yazdirdigi, aym1 zamanda sinavlarda cikabilece8i i¢in 6nemli olduguna vurgu yaptigi
asagidaki ifadelerinde goriilmektedir: Bilal: “fyonik yapili maddeler kati halde elektrik
akimint iletmezler ancak sivilastirilirsa ya da suda ¢oziiniirlerse elektrik akimint iletir. Bu
bilgi onemlidir. Sorularda siklikla karsiniza gelebilir dikkat edin.”

Benzer sekilde fiziksel kimyasal degisimlerden basederken konunun sinavlardaki yeri ve
onemine vurgu yaptig1 gozlenmistir. Smav odakli oryantasyonu isaret eden bu ifadeler
asagida verilmistir.

Bilal: “Genel olarak geri doniistiirebiliyorsak bir olay fiziksel, doniistiiremiyorsak
Kimyasaldir. Bunlar sorulart ¢ozerken isinize yarayacak onemli bilgiler.”

Ogretmenin maddenin halleri konusunda hazirladig1 icerik gdsteriminde de bu durum
goriilmektedir. Ornegin “gazlarin miktar ézelligi” ana fikrinin dgretimi ile ilgili igerik
gdsteriminde yer alan ifadeleri sdyledir: Soru: “Ogrencilerinize bu fikri dgretirken neyi

2

hedefliyorsunuz” Bilal: “Mol kavramini anlamalart ve molle ilgili ¢ikan sorulari
¢ozebilmelerini hedefliyorum.”

Maddenin halleri konusunda bazen ortaya ¢ikan gilinlik hayati agiklama oryantasyonu
ogretmenin hazirladigi igerik gosteriminde goriilmektedir. Ornegin, “LPG-LNG” ana
fikrinin 6gretimi ile ilgili olarak icerik gosteriminde yer alan ifadeleri sOyledir: Soru:
Osrencilerinizin bunu bilmesi neden oénemlidir?’ Bilal: “Maddenin halleri ve hal
degisimlerinin giinliik hayatimizdaki yerini kavramalar: Ve farkinda olmalar: agisindan
onemli oldugunu diistiniiyorum.”

Egitim sonras1 Bilal Ogretmenin her iic konu i¢in de fen &gretimine bakis agisinin
ogretmenin merkezde ve bilgiyi aktaran konumunda oldugu temel amacinin 6grencileri
iiniversite sinavina hazirlamak oldugu, 6grencilerin dinleyen, anlatilanlar1 defterlerine
geciren Ve sorulan sorulara 6gretmenin bekledigi cevaplar1 veren konumda oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte &grencilerinde verdigi destekle kendi 6grenme hedefleri,
ogrenme bigimleri ve stratejileri hakkinda farkindalik gelistirmelrini hedefledigi tespit

edilmistir. Bilal Ogretmenin verilen egitimin kazandirdig1 farkindalikla, konu basliklarin
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tahtaya yazmak ve oOgrencilerin de yazmasmi istemek gibi bazi OO’yii destekleyen
davramglarda bulundugu tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin bu durumla ilgili derste gegen
ifadeleri agsagidaki gibidir:

Bilal: “Simdi bu derste isleyecegimiz konu basliklarint yazacagim. Bu tahtaya yazdigim
konu bashklart aym zamanda sinaviarda soru olarak karsiniza gelebilecek
kavramlardwr. Bunlart anlamanizi amac¢liyoruz. Dersi ona gore takip edin.” Ders sonrasi
yapilan goriismede bu durum kendisine sorulmus ve goriisleri asagida verilmistir:
Arastirmaci: “Dersin basinda o ders isleyeceginiz konu bashklarint tahtaya yazarak
ogrencilerden de yazmalarini istediniz. Bunu yapmaktaki amacinizi ogrenebilir miyim?”
Bilal: “Sinaviarda bu konularda c¢ikabilecek sorulari ¢ozebilmeleri icin bunlari bilmeleri
gerek. Bunun farkinda olarak dersi takip etmeleri igin.”

Ogretmenin ifadelerinden sinav odakli yaklasimi ile uyumlu Ogretimsel hedeflerinin
ogrenciler tarafindan anlagilabilmesini amagladigi anlagilmaktadir. Ayrica bu uygulama ile

ogrencilerde hedef olusturmay1 destekledigi ve Ogretiminin amaglarin1 6grencilerinin de

anlamasini hedefledigi anlasilmaktadir.

Ogretim Program Bilgisi

Egitim sonrasi katilimcilarin 6gretim programu bilgisi konuya iligkin hedef bilgisi, yatay ve
dikey baglantilar ve disiplinler arasi baglantilar bakimindan incelenmis Ogretmenlerin
ogrencilerin  OO’siinii nasil destekledikleri {iizerine odaklanilmistir. Veri toplama
araglarindan elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu katilimcilarin egitim sonrasi

ogretim programu bilgisine iligkin bulgular asagida verilmistir.
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Konuya Iliskin Amag¢ ve Hedef Bilgisi

Egitim sonras1 Meral Ogretmenin 6gretim programi bilgisi konunun amag ve hedef bilgisi
bakimindan incelendiginde her ii¢ konuda da egitim oncesinde oldugu gibi konunun hedef
kazanimlarinin  ve sinirhiliklarinin - farkinda oldugu, bu hedefler dogrultusunda ve
sinirliliklara uyarak derslerini isledigi tespit edilmistir. Ornegin, kimyasal tiirler konusunda
9. simf ogretim programinda yer almadigi igin radikal kavramindan bahsetmedigi,
kimyasal tepkimeler konusunda hazirladig1 igerik gosteriminde tepkime tiirlerinden
indirgenme yiikseltgenme tepkimelerinin denklestirilmesini bu seviyede bir sinirlilik olarak
ifade ettigi, maddenin halleri konusunda ise plazma halinden bahsetmedigi, 6gretim
programindaki smirliliklara uyarak derslerini isledigi tespit edilmistir. Ogretim
programinaki hedef kazanimlar1 dikkate alarak derslerini isledigi, bunun yani sira Meral
Ogretmenin bazi OO’yii destekleyen davramslarda bulunarak oOgrencilerinin dersin
hedeflerini anlamalarini, hedef olusturmalarini ve hedef yonelimlerini destekledigi tespit
edilmistir. Ogretim programi bilgisi ile iliskili OO’yii destekleme davranislar1 ve

destekledigi 6zdiizenleme evresi Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30
Meral Ogretmenin Ogretim Programu ile Iliskili OO yii Destekleme Davranislari ve
Destekledigi Ozdiizenleme Evresi

Tema OO0 Yii Destekleyen Ogretmen Zimmerman’mn (2000) Modeline Gore
Davranist Destekledigi Ozdiizenleme Evresi
Belirtilen Hedefleri Anlamalarina Yardimer  Konunun Hedef Kazanimlarmi Tahtaya  Ongorii/Gérev Analizi /Hedef
Olma Yazma Belirleme
Ogrencilerin Kendi Ogrenme Hedeflerini  Ogrencilerden Ogrenilmesi Hedeflenen ~ Ongorii/Gorev ~ Analizi  /Hedef
Belirlemelerini Destekleme Kazanimlari Yazmalarini Isteme Belirleme
Hedef Yonelimlerini Destekleme Konunun Onemi, Bu Bilgilerin Nerede  Ongorii/Gorev Analizi/Hedef
Kullanilacagi Hakkinda Ogrencilere  Belirleme
Bilgi Verme
Konular Arast Baglanti Kurmalarma Ogrencilerin Ogrenmeyi Hedefledikleri ~ Ongorii/Gorev Analizi /Hedef
Yardimci Olma Konularin  Diger Konularla Hangi Belirleme
Noktalardan Nasil Baglantili Oldugunu
Aciklama

Meral Ogretmenin dersin hedeflerinin dgrenciler tarafindan anlasilmas1 ve kendi
hedeflerini belirleyebilmeleri amaciyla konunun hedef kazanimlarini tahtaya yazma,

ogrencilerden 6grenilmesi hedeflenen kazanimlar1 yazmalarini isteme ve konunun 6nemi,
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bu bilgilerin nerede kullanilacagi hakkinda 6grencilere bilgi verme uygulamalarini yaptigi
tespit edilmistir. Kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda hazirladigi igerik
gostriminde bu durum gériilmektedir. Ornegin “iyonik bagin kristal érgii yapisi” ana
fikrinin 6gretimi ile ilgili olarak igerik gdsteriminde yer alan ifadeleri sdyledir: Soru: “Bu
fikri  Ogretirken  neyi  hedefliyorsunuz?”  Meral:  “Ogrencilerin  iyonik  yapiyt
anlayabilmeleri, yapida molekiillerin olmayisini, iyonlarin belli bir diizende bir arada
oldugunu anlayabilmelerini ve bu hedeflerin dgrenciler tarafindan fark edilmesini
saglamayi hedefliyorum.”

Benzer sekilde kimyasal tepkimeler konusunda hedeflerin 6grenciler tarafindan da kisa
vadeli 6grenme hedefleri olarak belirlenmesini amagladigi tespit edilmistir. Bu durumu
gozlemlenen derslerinden birinde 6grencilerine soyle agiklamaktadir:

Meral: “Simdi bu derste nelerden bahsedecegimizi, neleri bilmenizi hedefledigimi
yaziyorum. Dersin sonunda su sorulara cevap verebiliyor olmalisiniz. Siz de bu sorulart
defterinize yazin ve kendinize hedef olarak belirleyin. Ciinkii sorularda bu sekilde karsiniza
ctkacaktir. Fiziksel ozellik nedir? Ornek veriniz. Fiziksel degisim nedir? Ornek veriniz
Kimyasal 6zellik nedir? Ornek veriniz. Kimyasal degisim nedir? Ornek veriniz.

Kimyasal denklemleri yorumlayabiliyor muyum?”

Ogretmenin ifadelerinden 6grencilerinin hedef olusturmalarin1 saglama ve onlarin hedef
yonelimlerini desteklemeyi amagladigi anlasilmaktadir. Bu konudaki goriisleri kendisine
sorulmusg ve 6gretmenin cevabi asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Dersin basinda ogrencilerinizin bilmesini istediginiz konu bashklarin
yazdimiz. Ogrencilerden de defterlerine yazmalarini istediniz. Bunu yapmaktaki amacinizi
ogrenebilir miyim?”

Meral: “Ogrencilerin kisa vadeli 6grenme hedefleri olusturmasinin ogrenmede nemli
oldugu iizerinde durduk (verilen egitimde). Bu dersle ilgili hedefimiz ne, neyi neden

)

ogrenmeliyiz? Bunun farkinda olup ona gore dersi takip etsinler istiyorum.’
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Ogretmenin ifadelerinden egitim sonras1 Meral Ogretmenin konunun amag ve hedefleri ile
ilgili bilgisini 6grencilerin bu hedeflerin farkinda olmasi ve kendilerine 6grenme hedefleri
belirlemeleri amaciyla kullandig1 anlasilmaktadir. Ayrica konunun sinavlardaki éneminden
bahsederek gorev analizi ve hedef yonelimini destekledigi de tespit edilen bulgular
arasindadir. Meral Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusunda hazirladig1 icerik
gosteriminde bu durum goriilmektedir. Ornegin, “coziinme ¢dkelme tepkimeleri” ana
fikrinin Ogretimi ile ilgili olarak igerik gosteriminde yer alan ifadeleri soyledir: Soru:
“Ogrencilerinize bu fikri dgretirken neyi hedefliyorsunuz?” Meral: “Bu fikri 6gretirken bu
tepkime tiiriinii denklemine bakarak taniyabilmelerini, iyonik bilesiklerin iyonlasma
denklemlerini yazabilmelerini, bu konuda karsilarina ¢ikacak sorular: yapabilmelerini
ayrica ogrencilerin de bu hedeflerin farkinda olmaswn hedefliyorum.”

Maddenin halleri konusunda da gozlemlenen derslerinde 6grencilerinde hedef olusturmay1
ve hedef yonelimlerini destekledigi tespit edilmistir. Ogretmenin hedef olusturma ve hedef
yonelimini destekledigi ifadeleri asagida verilmistir.

Meral: “Bu derste gazlarin dort temel ozelliginden miktar ozelligini gorecegiz. Mol
kavrami, 1 moliin ifade ettikleri, mol kiitle iliskisi, mol tanecik iliskisi, mol hesaplamalari.
Dersin sonunda bu kavramlari anlamis olmanizi bekliyorum. Sizin de bunlar: hedefleriniz
olarak defterlerinize yazmanizi istiyorum.”

Ayrica Meral Ogretmenin hedef yonelimlerini desteklerken konunun 6neminden
bahsettigi, dgrencilerinin gorev analizi yaparak hedef olusturmalarimi amagladigi tespit
edilmistir. Go6zlemlenen derslerinden birinde gegen asagidaki ifadelerde bu durum
goriilmektedir:

Meral: “Mol kavramini anlamaniz onemli. Bunu gimdi iyi anlarsaniz gaz yasalarinda ve
kimyasal hesaplamalarda karsiniza ¢iktiginda daha rahat edersiniz.”

Meral Ogretmenin hazirladig1 icerik gdsteriminde de bu hedefler yer almaktadir. Ornegin
“gazlarin miktar 6zelligi- mol kavram1” ana fikrinin 6gretimiyle ilgili icerik gdsteriminde
yer alan ifadeleri sdyledir: “Soru: Ogrencilerinizin bunu bilmesi neden énemlidir?” Meral:
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“Mol kavramimin gaz yasalar: ve kimyasal hesaplamalar konularina temel teskil eden bir
konu olmast nedeniyle ogrencilerin bunu bilmesi énemlidir.”

Sonug olarak Meral Ogretmenin egitim sonrasi her ii¢ konuda da konunun &gretim
programindaki yeri, hedef kazanimlar1 ve siirliliklar ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugu,
konunun hedef ve kazanimlar1 hakkindaki bilgisini 6grencilerinde kisa vadeli 6grenme
hedefleri olustrabilmeleri amaciyla kullandig1 ve onlarin hedef yonelimlerini destekledigi
tespit edilmistir

Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler ve goriismelerin analiz edilmesi sonucu egitim
sonrast da Bilal Ogretmenin konularin dgretim programindaki yeri, hedef kazanimlar ve
siirliliklarla ilgili bilgi sahibi oldugu ve bu hedef kazanimlar dogrultusunda derslerini
isledigi program disina ¢ikmadig tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusunun Ogretiminde sinirliliklara bagh kalarak derslerini isledigi,
gozlemlenen derslerinden birinde gecen asagidaki ifadelerinde gozlenmektedir:

Bilal: “Simdi bir de Polar kovalent bagl olup apolar olan molekiiller var. CO2 dogrusal
BFs diizlem ii¢cgen, CHa diizgiin dortyiizlii, CCls diizgiin dortyiizlii. Bunlar molekiil
geometrisinden dolayt apolar molekiillerdir. Bunlarin da bu kadarin bilin yeterli.”

Bilal Ogretmenin 6gretim programui ile iliskili olarak OO’yii destekleme davranislari ve

ilgili 6zdlizenleme evresi Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31
Bilal Ogretmenin Ogretim Programu ile Iliskili OO ’yii Destekleme Davranislari ve
Destekledigi Ozdiizenleme Evresi

Tema OO0  Yii Destekleyen — Ogretmen Zimmerman’m (2000) Modeline Gére
Davranist Destekledigi Ozdiizenleme Evresi

Belirtilen Hedefleri Anlamalarina Yardimer  Konunun Hedef Kazanimlarmi Tahtaya  Ongorii/Gérev Analizi /Hedef

Olma Yazma Belirleme
Ogrencilerin Kendi Ogrenme Hedeflerini  Ogrencilerden Ogrenilmesi Hedeflenen Ongorii/Gérev  Analizi  /Hedef
Belirlemelerini Destekleme Kazanimlari Yazmalarini Isteme Belirleme
Hedef Yo6nelimlerini Destekleme Konunun Onemi, Bu Bilgilerin Nerede = Ongérii/Gorev Analizi/Hedef
Kullanilacagi Hakkinda Ogrencilere  Belirleme
Bilgi Verme
Konular  Arast Baglanti Kurmalarma Ogrencilerin Ogrenmeyi Hedefledikleri ~ Ongorii/Gorev Analizi /Hedef
Yardimci Olma Konularm  Diger Konularla Hangi Belirleme
Noktalardan Nasil Baglantili Oldugunu
Aciklama

165



Bilal Ogretmenin dgrencilerinin hedef kazanimlarin farkinda olmasi ve hedef yénelimlerini
destekleyebilmek amaciyla bazi OO’yii destekleme davramislarinda bulundugu tespit
edilmistir. Konunun hedeflerinin ve konu basliklarini1 tahtaya yazarak ve ogrencilerin de
defterlerine yazmalarini isteyerek dgrencilerin hedef olusturmalarini ve hedef onelimlerini
destekledigi tespit edilmistir. Bu duruma iliskin 6gretmenin derste gegen ifadeleri asagida
verilmistir.

Bilal: “Bu derste isleyecegimiz konu basliklarini yaziyorum. Bunu yapmamizin sebebi bu
dersle ilgili benim amacim tahtaya yazdigim konu basliklarini 6grenmeniz ve bununla ilgili
sorulara cevap verebilmeniz. Bu amaca yonelik olarak dersi takip edebilmeniz.”

Bilal Ogretmenin bu konudaki goriisleri kendisine sorulmustur. Ogretmenin cevabi asagida
verilmistir:

Arastirmaci: “Hocam derste egitim oncesi yapmadiginiz bir uygulama ile konunun
baslhiklarini yazarak 6grencilerden de yazmalarini istediniz. Bunu yapmaktaki amacinizi
ogrenebilir miyim?”

Bilal: “Amacim ogrencilerin neyi neden dgrenmeleri gerektiginin farkina varmasi ve
kendilerine hedefler belirlemelerini saglamak. Ogrenmeleri hakkinda farkindalik
olusturmak. Dersin basinda hedef kazanimlar: yaziyoruz ki onlar da kendilerine bu hedef
kazanimlari 6grenmeyi amag edinsinler”

Arastirmact: “Hocam egitim éncesi boyle bir uygulama yapmiyordunuz. OO egitiminin
ogrencilerde hedef olusturma ve hedef yonelimini desteklemenizde bir katkisi oldu mu?
Bilal: “Oldu tabii ki. Ogrenciye kazandirilmas: gereken hedef kazammlar: bilivoruz ancak
ogrencinin de bunun farkina varmasinin kendine hedefler koymasinin onemi iizerinde
duruldu. Bu konuda bir farkindaligimiz olustu diyebilirim”

Bilal Ogretmenin &grencilerinde hedef olusturmanin  ve kendi 6grenmelerini
diizenlemelerinin Onemine vurgu yaptigir tespit edilmistir. Gozlemlenen derslerinden

birinde tiniversite sinavinda daha 6nce ¢ikmis ¢6ziinme kavramu ile ilgili bir soruyu 6rnek
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veren Bilal Ogretmenin, sorunun ¢dziimii ile ilgili dgrencileri uyardig: ifadeleri asagida
verilmistir:

Bilal: “Surf ¢oziinme tammu ile ilgili. Hangisi diyor ¢oziinme olayi degildir? Siklardan biri
de buz tire su karigimi. Simdi burada neye dikkat edecegiz? Tamimda ne diyor. Bir
maddenin bagka bir madde iginde diyor, homojen gozle goriilmeyen sekilde diyor. Degil
mi? O halde cevap ne olur? Buzlu su. Anlasildi mi? Bakin bilgi ne kadar onemli. Dikkat
onemli. Kisa vadeli hedefler koyun kendinize. Ornegin A konusu ile ilgili ¢6zemedigim soru
kalmasin gibi. Bu sekilde kendi 6grenmenizin farkinda olursunuz.”

Ogretmenin ifadelerinden dgrencilerinde hedef yonelimini destekledigi, bunu yaparken
sinav odakli oryantasyonu ile uyumlu bir sekilde konunun sinavlardaki yeri ve 6nemine
vurgu yaptigi anlasilmaktadir. Benzer sekilde kimyasal tepkimeler konusunda hedef
kazanimlarla ilgili bilgi sahibi oldugu ve bu hedef kazanimlar1 &grencilerinin farkinda
olmas1 ve kendilerine bu hedefleri belirlemeleri konusunda destekledigi tespit edilmistir.
Bilal: “Simdi belli bash asit Ve bazlart tamimanizi, bir asit ve bir baz tepkimeye giriyorsa
ve tuz ve su meydana geliyorsa bunun adinin asit baz tepkimesi ya da notrlesme tepkimesi
oldugunu bilmeniz gerekir. Karsiniza c¢ikan sorularda bu sekilde tepkime tiiriinii
belirleyebilmek olmali burada hedefiniz olmali.”

Ogretmenin ifadelerinden ogrencilerinde hedef yonelimini desteklemede konunun
sinavlardaki yeri ve Oonemine vurgu yapmayi tercih ettigi bu durumun da smav odakli
oryantasyonu ile uyumlu oldugu tespit edilen bulgular arasindadir. Benzer sekilde
maddenin halleri konusunda da 6gretim programinda yer alan hedef kazanimlarin ve
sinirliliklarin farkinda oldugu ve bu hedefler dogrultusunda derslerini isledigi tespit
edilmistir. Ogretmenin ders oncesi hazirladif1 igerik gosteriminde smrlilik olarak
belirledigi ve heniiz Ogrencilerine bahsetmeyecegini belirttigi noktalar soyledir: Hal
degisim olaylar1 ve 1s1 aligverisi ana fikrinin 6gretiminde bu fikir hakkinda dgrencilerinin
heniiz bilmesini hedeflemedigi entalpi degisimleri ve hesaplamalarina deginmedigini 11.
sinifta bahsedilecegini ifade etmistir. Ogretmenin ifadelerinden ogretmenin Ogretim
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programina hakim oldugu, konunun ne kadarinin hangi seviyede islenmesi gerektigi ile
ilgili bilgi sahibi oldugu ve konularin birbirine temel teskil etti§i noktalarin farkinda

oldugu tespit edilmistir.

Yatay ve Dikey Baglantlar

Meral Ogretmenin egitim sonras1 da konular arasi baglantilarin farkinda oldugu ve yeri
geldikge aymi diizey kimya konular ile yatay farkli diizey kimya konulari ile dikey
baglantilar kurdugu tespit edilmistir. Bununla birlikte egitim sonras1 6grencilerin konular
arast baglanti kurmalarina yardimci olmak ve hedef yonelimlerini desteklemek amaciyla
ogrencilerin 6grenmeyi hedefledikleri konularin diger konularla hangi noktalardan nasil
baglantili oldugunu agikladigi, boylece daha derin ve daha giiglii yatay ve dikey baglantilar
kurdugu tespit edilmistir. Ornegin, kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda Meral
Ogretmenin kurdugu bir dikey baglant1 asagida verilmistir.

Meral: “Tiirler arast etkilesimleri iyi anlarsaniz ilerleyen siniflarda maddelerin kaynama
noktalarim karsilastirmada ¢ok isinize yarayacaktir. Bag ne kadar saglamsa erime
kaynama noktas: o kadar yiiksek olacaktir. Burada bag saglamligini bag kuvvetini
etkileyen faktorleri iyi anlamalisiniz. Bu konular ayrica énemli bir LYS konusudur.”
Ogretmenin ifadelerinden, kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusunun ileriki kimya
konularma temel teskil ettigine ve liniversite sinavina vurgu yaparak hedef yonelimini
destekledigi ve yaptig1 agiklamalarla giiclii dikey baglanti1 kurdugu anlagilmaktadir. Ayrica
bu durumun smav odakli oryantasyonunun bir yansimasi oldugu tespit dilen bulgular
arasindadir.

Meral Ogretmen kimyasal tepkimelerde korunan ve degisen ozelliklerden bahsederken
daha 6nce goriilen kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusuna bir génderme yapmustir.

Konular aras1 baglantiy1 agiklayarak giiclii bir yatay baglanti kurdugu tespit edilmistir.
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Meral: “Kimyasal tiirler arasi etkilesimlerde iyonik bag kovalent bagi gordiik. Orada o
iyonik bag kovalent bag atomda nerede meydana geliyordu, degerlik elektronlarinda. Bu
Swrada elektron sayilart ne olurdu, degigirdi. Bag olusumu varsa kimyasaal bir degisim var
demektir degil mi? Dolayistyla kimyasal tepkimelerde de elektron sayilart degisir.”
Maddenin halleri konusunda gazlarin miktar 6zelligi olan mol kavramindan bahsederken
atom ve molekiillerin miktarinin neden énemli oldugunu soran 6grenciye, konunun daha
iyi anlasilmasi igin kimyasal tepkimelerde sabit oranlar yasasi konusuna yatay bir
gonderme yaparak baglanti kurdugu tespit edilmistr. Bu durum asagidaki ifadelerde
goriilmektedir:

Ogrenci: “Neden atom ve molekiilleri 6lceriz ya da neden miktarini ifade etmeliyiz? Bu
neden onemli?”

Meral:  “Kimyasal reaksiyonlarda sabit oranlar yasasum gordiik. Neydi. Rastgele
oranlarda degil belirli olciilerde reaksiyona giriyorlardi maddeler. Elementlerin kiitlece
birlesme orani vard degil mi. O yiizden miktarlar énemli. Mol de miktar ifade ediyor.
Avagadro sayisi kadar tanecige 1 mol diyoruz. Bunu bilmeniz onemli.”

Bilal Ogretmenin egitim sonrasi da egitim dncesinde oldugu gibi her ii¢ konuda da ayni
diizey kimya konulan ile yatay baglantilar ve farkli diizey kimya konulart ile dikey
baglantilar kurdugu tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin 6grencilerinin konular arasi baglant:
kurmalaria yardimec1 olma amaciyla 6grenmeyi hedefledikleri konularin diger konularla
hangi noktalardan nasil baglantili oldugunu agikladigi tespit edilmistir. Dolayisi ile egitim
egitim sonras1 0grencilerde hedef yonelimini destekleyecek sekilde daha giiclii baglantilar
kurdugu tespit edilmistir. Ornegin kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda iyonik
bilesiklerin ¢ozliinme denklemleri ile ilgili olarak dgrencilerine agagidaki uyariy1 yaptigi
gbzlemlenmistir.

Bilal: “Iyonik bilesiklerin iyonlasma denklemleri diyelim. Bu iyonlasma denklemleri
onemli. Neden? Bunlari iyi anlarsaniz iyonik bilesigin formiiliine bakarak olusacak

iyonlart dogru belirleyip iyonlagsma denklemini ve net iyonik denklemi yazabilmeniz
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onemli. Bu bilgiyi ileride ¢oziinme ¢okelme tepkimelerinde, ¢ozeltiler, molarite gibi bir¢ok
konuda cok rahat kullanirsiniz.”

Ogretmenin ifadelerinden konunun ileriki kimya konularina temel teskil ettigine vurgu
yaparak hedefin 6nemi ve degeri ilizerinde durdugu ve Ogrencilerin hedef yonelimlerini
destekledigi anlasilmaktadir.

Bilal Ogretmenin bu durumla ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

Arastirmaci: “Hocam derste iyonik bilesiklerin iyonlasma denklemlerinin yazilmasinin
ileriki kimya konulari ile baglantisina vurgu yaptimiz. Ne amagla bu hatirlatmayi
yaptiginizi 6grenebilir miyim?

Bilal: “Bu iyonlasma denklemleri neden onemli nerede kullanacaklar bunun farkina
varmalari Ve ona gore ¢calismalarint diizenlemelerini bekledigimiz igin.”

Ogretmenin ifadelerinden hedefin ilerideki kimya konularindaki yeri ve énemine vurgu

yaparak 0grencilerin hedef yonelimlerini destekledigi tespit edilmistir.

Disiplinler Aras1 Baglantilar

Disiplinler aras1 baglantilar bakimindan ele alindiginda ise Meral Ogretmenin kimyasal
tirler arast etkilesimler konusunda fizik dersindeki vektorler konusu ile kimyasal
tepkimeler konusunda yanma tepkimelerinden bahsederken biyoloji  dersindeki
hidrokarbonlarin karbon ve hidrojen icerdigi ve yandigr zaman karbondioksit ve su
olugturmasi ile ilgili bir agiklama yaparak baglanti kurdugu tespit edilmistir. Maddenin
halleri konusunda da Avogadro sayisi ile yapilan mol hesaplamalarinda matematik
dersindeki {islii sayilar konular1 ile birim c¢evirmelerde hacim birimlerinin birbirine
dontgiitiriilmesi konusu ile zayif baglantilar kurdugu tespit edilmistir. Derste gecen

asagidaki ifadelerde bu durum goriilmektedir:
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Meral: “Simdi buradaki doniisiimleri bilmeniz lazim. 1 desimetre kiipiin 1 litreye esit
oldugunu. Santimetre kiipii desimetrekiipe ¢evirirken ya da tam tersi 1000 er 1000 er
biiyiiyor Ve kiigiiliiyor. Bunu matematik dersinden biliyorsunuzdur degil mi?”

Bilal Ogretmenin egitim sonras1 kimyasal tiirler aras: etkilesimler konusunda herhangi bir
disiplinler aras1 baglanti kurmadigi, kimyasal tepkimeler konusunda biyoloji dersindeki
hidroliz tepkimeleri ile maddenin halleri konusunda gazlarin miktar 6zelligi-mol-
kavramindan bahsederken matematik dersindeki iislii sayilar konusu ile zayif bir baglanti
kurdugu tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenin derste gecen asagida verilen ifadelerinde
goriilmektedir:

Bilal: “Uslii sayilari Ve onlarla islem yapmayr matematikte gérmiissiiniizdiir. Oranti
kurarken bu bilgiyi kullanacaksiniz.”

Sonug olarak her iki 6gretmenin de yeri geldik¢e disiplinler arasi baglantilar kurduklari,
ogrencilerin baska derslerde Ogrendiklerini ilgili kimya konularinda kullanmalarini

bekledikleri tespit edilmistir. Ancak kurulan bu disiplinler arasi1 baglantilarin hatirlatma

diizeyinde zayif baglantilar oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci Bilgisi
Katilimcilarin egitim sonrast 6grenci bilgisi, konunun 6grenilmesi icin gereken bilgi,
ogrenci zorluklar1 bilgisi ve yanlis kavramlar basliklari altinda ele alinmis ve OO’yii
destekleme durumlarina odaklanilmistir.
Meral Ogretmenin egitim sonrasi gozlemlenen &grenci bilgisi ile iliskili OO yii
destekleyen davranislari ve destekledigi 6zdiizenleme evresi Tablo 32’de verilmistir.
Tablo 32

Meral Ogretmenin Ogrenci Bilgisine Iliskin OO yii Destekleyen Davranislar: ve Ilgili
Ozdiizenleme Evresi

Tema Kod Zimmerman’imn (2000) Modeline Gore
Destekledigi Ozdiizenleme Evresi

171



On Bilgileri Ortaya Cikarma Soru  Cevap  Etkinligini Performans/ Kontrol /Oz Kontrol

Ogrencilerin Kendi
Onbilgilerinin Farkina
Varmasi Amaciyla
Kullanma

Ogrencilerin Konuya En Uygun Konunun En Iyi Ogrenilmesi Performans/Kontrol/Oz Kontrol-Gérev
Stratejileri Se¢mesine Yardimcir Igin - Uygun  Stratejiler  Stratejileri

Olma Onerme
Ogrencileri  Birbirine Model Ogrencilere Kendi Céziim Performans/ Kontrol /Oz Kontrol
Olmasini Saglama Yollar1 le Arkadaslarmin
Coziim Yollarin
Karsilastirmalarmi Onerme
Yardim Aramay1 Saglama Strateji Onerme Performans/Kontrol/Oz  Kontrol-Gérev
Stratejileri
Dikkat Kontrolii Dikkat Edilmesi Gereken Performans/ Kontrol /Oz Kontrol
Noktalarda Uyarida
Bulunma
Stratejilerin Esnek Kullanimini ~ Strateji Degisimini Tesvik Performans/Kontrol/Oz Kontrol-Gérev
Saglama Etme Stratejileri
Oz izlemeyi Saglama Dersin Belli Boliimlerinde Performans Kontrol Oz izleme
Ogrencilerden Ogrenme
Durumlarint Izlemelerini
Isteme

Tablo 32 incelendiginde, Meral Ogretmenin egitim sonrasi Ogrencilerinin kendi 6n
bilgilerinin, 6grenmelerinin ve stratejilerinin farkina varmasini, 6z izleme yoluyla ise
yarayan ve yaramayan stratejilerini fark etmesi ve esnek strateji kullanimi gibi konularda

destekledigi goriilmektedir.

Konunun Ogrenilmesi Icin Gereken Bilgiler

Meral Ogretmenin her ii¢ konuda da egitim dncesinde oldugu gibi konunun 6grenilmesi
icin gereken bilgilerin farkinda oldugu, bu 6n bilgileri ortaya ¢ikarmak amaciyla soru
cevap yontemini kullandig1 ancak sorulan sorularin hatirlama diizeyinde yakinsak sorular
oldugu tespit edilmistir. Ornegin, kimyasal degisim kavraminin anlatilmasi sirasinda gegen
asagdaki ifadelerde bu durum goriilmektedir.

Meral: “Kimyasal degisime bir siirii ornek verebilirsiniz eminim. Sekizinci sinifta gordiiniiz
bu konulari.”

Konunun 6grenilmesi i¢in gereken bilgilere ders sirasinda vurgu yaparak dgrencilerini
uyardigi, ayn1 zamanda 6n bilgileri ortaya ¢ikararak ve konunun 6grenilmesi i¢in gereken

bilgilere vurgu yaparak ogrencilerde hedef olusturmayr amagladigi tespit edilmistir.
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Omegin kimyasal tepkimeler konusunda fiziksel ve kimyasal 6zellik kavramlarindan
bahsederken derste gegen ifadelerde bu durum goriilmektedir.

Meral: “Bu dort kavrami ¢ok iyi bilmeniz gerekiyor. Fiziksel ozellik fiziksel degisim
Kimyasal ozellik kimyasal degisim.”

Meral Ogretmenin verilen OO egitimi sonras1 dgrencilerin de bu 6n bilgilerin ne kadarini
bildiklerinin ve ne kadarini bilmeleri gerektiginin farkina varmalari i¢in bazi uygulamalar
yaptig1 tespit edilmistir. Ozdiizenlemeli 6grenenler olabilmeleri icin onlar1 destekledigi,
ogrencilerinin 6grenme hedeflerine ulasmada “neyi ne kadar bilmeliyim?”’ sorusuna cevap
aramalar1 gerektigi konusunda onlar1 uyardigi tespit edilmitir. Bagka bir ifadeyle soru
cevap yontemini hem 6n bilgileri ortaya ¢ikarmak hem de 6grencilerin neyi ne kadar
bildiklerinin farkina varmalari amaciyla kullandig1 tespit edilmistir. Ayni1 zamanda
ogrencilerin kendi 6grenmelerini 6z izlemelerini destekleyen uygulamalar yaptig1 da tespit
edilen bulgular arasindadir. Bu amagla dersin belli boliimlerinde 6grencilerin kendilerine
baz1 sorular sormalarini isteyerek dgrencilerine dersin basinda belirledigi hedeflere ulagsma
durumlarini 6z izlemelerini sagladigi tespit edilmistir. Ayrica galisma stratejisi Onererek
stratejik planlamay1 destekledigi tespit edilmistir. Meral Ogretmenin kimyasal tepkime
tiirleri ile ilgili derste gegen asagidaki ifadelerinde bu durum gozlenmektedir:

Meral: “Su sorulara herkes cevap verebiliyor mu kendi kendinize bir gézden gegirin
bakalim. Verilen bir tuzun iyonlasma denklemini yazabiliyor muyum? Bir tepkimenin
(Coziinme ¢okelme tepkimesi oldugunu nasil anlarim? Seyirci iyonlari belirleyebiliyor
muyum? Sorularina cevap veremiyorsaniz eksiklerinizi tamamlamak i¢in bu konuda farkl
kaynaklardan soru ¢ozebilir bilen bir arkadasinizla ¢alisabiliv veya eksik gérdiigiiniiz
kistmlar: yeniden not ¢ikartarak ¢alisabilirsiniz.”

Bu durum Meral Ogretmene sorularak goriisleri alinmistir. Asagidaki ifadelerde

Ogretmenin cevabi yer almaktadir.
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Arastirmaci: “Hocam derste buraya kadar olan kisimda iste bazi sorulara cevap
verebiliyor musunuz diye sordunuz ve strateji énerdiniz. Bunun nedenini ogrenebilir
miyim?”

Meral: “ Ara ara bir durup kendine bakmasi lazim 6grencinin. “Ogretmen anlatiyor ama
ben ne kadarmi anladim, daha iyi anlamak igin neler yaparim?” diye diisiinmelerini
istiyorum. Hedef belirleme amacl konu bashklarini yaziyoruz ona gére kendi ¢alisma
stratejisini fark etsinler istiyorum.”

Meral Ogretmenin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusunda ogrencilerine yaptigi
uyarida konunun en iyi 6grenilebilmesi i¢in sahip olmalar1 gereken bilginin ne olduguna
vurgu yaptigi tespit edilmistir. Konunun en iyi 6grenilebilmesi igin Kullanabilecekleri
stratejileri onererek dgrencilerde tratejik planlamay1 destekledigi goriilmektedir:

Meral: “Yiikseltgenme basamaklarindan bahsettik. Bir bilesikte istenen elementin
yiikseltgenme basamagint bulabilmeniz i¢in hangi grubun hangi degerlikleri alabilecegini
bilmeniz lazim. Bu da soru ¢ozdiikce oturacaktir.”

Fiziksel kimyasal degisimler ile ilgili 6grencilerine bol soru ¢ézmeleri ve yanliglarini
mutlaka sormalari1 konusunda uyarida bulunarak stratejik planlamalarini destekledigi tespit
edilmistir. Asagidaki ifadelerinde bu durum goriilmektedir:

Meral: “Bu fiziksel degisim kimyasal degisim ve denklestirmeyle ilgili bol soru ¢ézmenizi
oneririm. Ve mutlaka yanhslarimizi arkadasimiza mi sorarsimiz bana mi sorarsiniz
kaynaklardan mi bakarsiniz dogrusunu mutlaka 6greniniz.”

Maddenin halleri konusunda mol kavramimin ogrenilebilmesi icin kullanilabilecek
stratejilerle ilgili 6grencilerini uyardigi, strateji Onererek O6grenme hedeflerine ulagmada
stratejik planlamay1 destekledigi tespit edilmistir. Bu durum asagidaki ifadelerinde
goriilmektedir.

Meral: “Mol kavramuyla ilgili temel kurallar: ve belli kabulleri bilirseniz bunu her soruya

adapte edebilirsiniz. Sakin bu ¢ok zor. Ben bunu yapamam deyip ge¢meyin. Soru ¢oziin ve
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eger sorun varsa neyi yapamadiginizi tespit etmeye ¢alisin. Yanls yapilan soru yanlis
kalmasin. Mutlaka sorun.”

Ogretmenin ifadelerinden verilen OO egitimi sonrasi 6grencilerin belirledikleri 6grenme
hedefleri dogrultusunda 6z izleme yapmalar1 ve stratejik planlamalarinin desteklenmesi
konusunda 6gretmende bir farkindalik olustugu, bu amagla Meral Ogretmenin konunun en
iyl Ogrenilebilmesi i¢in stratejiler Onererek stratejik planlamay1 destekledigi tespit

edilmistir. Tablo 33’te Bilal Ogretmenin &grenci bilgisi ile iliskili OO’yii destekleyen

davraniglar1 ve destekledigi 6zdiizenleme evresi verilmistir.

Tablo 33

Bilal Ogretmenin OO yii Destekleyen Davramslar: ve Ilgili Ozdiizenleme Evresi

Tema Kod Zimmerman’in (2000) Modeline
Gore Destekledigi Ozdiizenleme
Evresi

Yardim Aramay1 Destekleme Strateji Onerme Performans/Kontrol/Oz Kontrol-
Gorev Stratejileri

Dikkat Kontrolii Dikkat Edilmesi Gereken  Performans/ Kontrol /Oz Kontrol

Noktalarda Uyarida Bulunma

Kendi Kendini izlemeyi Destekleme Dersin ~ Belli  Béliimlerinde = Performans Kontrol Oz izleme
Ogrencilerden Ogrenme
Durumlarini izlemelerini Isteme

Bilal Ogretmenin konunun dgrenilmesi igin gereken bilgilerle ilgili her ii¢ konuda da bilgi
sahibi oldugu, 6grencilerinde bu 6n bilgilerin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
nadiren soru cevap yontemini kullandigi ve genellikle kendisinin hatirlatmalar yaptigi
tespit edilmistir. Kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda 6grencilerin sekizinci sinif
bilgilerine vurgu yaptig1, konuya temel teskil eden onceki bilgilerle ilgili hatirlatmalar
yaptig1 tespit edilmistir. Ayrica konunun 6grenilmesi i¢in gereken 6n kosul bilgilere de
vurgu yaptig1 ve dgrencilerini bu konuda uyardig tespit edilmistir. Ornegin iyonik bagin
olusumu ile 1lgili bilinmesi gerekenlerle ilgili olarak yaptig1 uyar1 asagida verilmistir:

Bilal: “Iyonik bagin olusumunu gosterebilmek icin bilmeniz gereken bir sey var. Oncelikle

katman elektron dizilimini yapabiliyor olmaniz lazim.”
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Kimyasal tepkimeler konusunda belli basli bazlardan bahsederken amonyak (NH3) ile ilgili
asagidaki uyarty1 yaparak dgrencilerin onceki bilgileri hatirlayip hatirlamadiklarini ortaya
cikarmaya calistig1 tespit edilmistir.

Bilal: “Daha énce nerede gormiistiik NH3 ii? Bir onceki konumuz neydi?

Ogrenci: “Kimyasal tiirler arasi etkilesimlerde hocam.”

Bilal: “Ne demistik molekiil seklinin ii¢gen piramit oldugunu sdylemistik. Oyleyse polar bir
molekiildiir.”

Ayrica 6gretmenin ifadelerinden 6grencilerin konunun 6grenilmesi i¢in sahip olmalari
gereken On bilgilerin ve birbirine 6n bilgi olusturacak konularin farkinda oldugu tespit
edilmisgtir.

Maddenin halleri konusunda ise 6n bilgileri hatirlatarak onlara vurgu yaptigi 6gretmenin
asagidaki ifadelerinde goriilmektedir:

Bilal: “Maddenin halleri nelerdir herkes biliyordur herhalde. Ilkokuldan beri karsiniza
ctkryor. Kati st ve gaz halleri.”

Egitim sonras1 Bilal Ogretmenin her ii¢ konuda da egitim 6ncesinde oldugu gibi konunun
ogrenilmesi i¢in gereken onbilgiler hakkinda bilgi sahibi oldugu, bu 6n bilgileri konular
arast baglanti kurmakta kullandig1 ancak ogrencilerin bu 6n bilgilere sahip olup
olmadiklarimi ortaya ¢ikarmak i¢in nadiren soru cevap etkinligi yaptig1 tespit edilmistir.

Bunun yerine daha ¢ok kendisinin agiklamalar ve hatirlatmalar yaptigi tespit edilmistir.

Ogrenci Zorluklar Bilgisi

Meral Ogretmenin egitim &ncesinde oldugu gibi her ii¢ konuda da &grencilerin
zorlanabilecekleri noktalarin farkinda oldugu, yeri geldik¢e dgrencileri bu konuda uyardig:
tespit edilmistir. Meral Ogretmenin egitim sonrasi kimyasal tiirler aras1 etkilesimler
konusunda hazirladig1 icerik gdsteriminde de bu zorluklardan bahsedilmistir. Ornegin,

“iyonik bilesiklerin iyonlasma denklemlerinin yazilmasi” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili
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icerik gosteriminde yer alan ifadeleri soyledir: Soru: “Bu fikrin ogretimi ile ilgili
zorluklar/sitmirliliklar nelerdir?” Meral: “Konunun soyut dogasindan dolayr gézlerinde
canlandiramadiklart icin tam anlayamayabilirler. Iyonlar belirlemede zorlanabilirler bu
yiizden.”

Bu zorlukla ilgili egitim 6ncesi 6grencilerini sadece onceden dikkatli olmalar1 konusunda
uyarirken; egitim sonrasi bu zorlukla nasil bas edebilecekleri ile ilgili stratejiler 6nerdigi
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerini zorlandiklar1 noktalarda yardim aramaya
tesvik ettigi de tespit edilen bulgular arasindadir. Ogretmenin derste gegen asagida verilen
ifadelerinde strateji 6nererek stratejik planlamay1 destekledigi goriillmektedir.

Meral: “Simdi bu bahsettigimiz konularda zorlanabilirsiniz. Soyut kavramlar gercekten.
Bu noktada internetten youtube videolarindan faydalanabilirsiniz. EBA’dan videolara
bakabilirsiniz. Goziiniizde canlandirmak agisindan faydali olacaktir. Iyonik bag kovalent
bag olusumu kimyasal tiirler arast etkilegimler diye aratirsaniz ¢ikar.”

Kimyasal tepkimeler konusunda ise Ogrencilerin genel olarak c¢ok fazla
zorlanmayacaklarini, asina olduklar1 konular oldugunu diisiinen Meral Ogretmenin iyonik
bilesiklerin bag kuvvetinin karsilastirilmast ve iyonlasma denklemlerinin yazilmasinda
zorlanabileceklerini ifade etmistir (Igerik Gosterimi).

Bu zorluga derste de vurgu yaptigi, zorlugun iistesinden gelebilmeleri i¢in dgrencilerine
baz1 ¢alisma stratejileri dnerdigi tespit edilmistir. Ogretmenin &grencilerin zorluklarmna
¢Oziim olarak strateji 6nerdigi ifadeleri asagida verilmistir:

Meral: “Periyodik cetvelde atom hacminin nasil degistigini unuttuysaniz mutlaka yazilidan
once tekrar edin. Ciinkii bag saglamligint karsilastirirken iki seye bakiyoruz. + yiik
arttik¢a ve atom ¢api azaldik¢a bagin saglamliginin arttigini soyleyebiliriz.”

Iyonlagma denklemlerinin yazilmast ile ilgili olarak ise aprazlama kuralindan yola ¢ikarak
kullanabilecekleri bir strateji onerdigi tespit edilmistir. Asagidaki ifadelerinde bu durum

gorilmektedir.

177



Meral: “Céziinme denklemlerini yazarken de caprazlama kuralini tersten isletiyoruz
aslinda. Bilesigin formiiliinde hangi iyondan kag¢ tane varsa ¢oziindiigiinde o iyonlart
verecektir. Bu yontemi kullanabilirsiniz.”

Maddenin halleri konusunda ise ozellikle gazlarin miktar &zelligi olarak verilen mol
kavraminda zorlanabileceklerini diigiindligli, Ogrencilerini bu konuda uyardigi ayni
zamanda bu zorlukla basa c¢ikabilmeleri i¢in dikkat edilmesi gereken hususlardan
bahsederek strateji onerdigi tespit edilmistir. Meral Ogretmenin derste gecen ifadeleri
asagida verilmistir:

Meral: “ Mol kavramini ilk kez duyuyorsunuz. Zorlanmaniz normal. Ancak temel kurallart
ve belli kabulleri bilirseniz bunu her soruya adapte edebilirsiniz. Sakin bu ¢ok zor. Ben
bunu yapamam deyip ge¢cmeyin. Soru ¢oziin Ve eger sorun varsa neyi yapamadiginizi tespit
etmeye ¢alisin. Yanlis yapilan soru yanlis kalmasin. Mutlaka sorun.”

Ogretmenin ifadelerinden ogrencilerine hem strateji onerdigi hem de yardim aramaya
tesvik ettigi anlagilmaktadir. Meral Ogretmenin ayrica mol kavraminda dikkat edilmesi
gereken hususlar hakkinda 6grencilerini uyardigi ve bu sekilde 6grencilerin konuyu en iyi
ogrenebilmeleri icin stratejik planlamalarmi destekledigi tespit edilmistir. Derste gegen
asagidaki ifadelerde bu durum goriilmektedir:

Meral: “Burada sizden 1 moliin ifade ettiklerinin neler olabilecegini anlamanizi
bekliyorum. Sorularda molekiil mii diyor atom mu ona dikkat etmenizi istiyorum. ”
Maddenin halleri konusunda 6grencilerini uyardigi bir baska nokta da buharlasma hizina,
kaynama noktasina, buhar basincina ve siireye etki eden faktorlerin karistirilmamasidir.
Bununla ilgili uyarida bulunarak maddenin halleri konusunda buharlagsma ve kaynama
kavramlar: ile ilgili youtube videolar1 veya EBA’da yer alan videolar: izleme ve soru
cozme stratejilerini Onerdigi tespit edilmistir. Bu sekilde esnek strateji kullanimim
destekledigi, yeni stratejiler kullanmalart konusunda &grencilerini tesvik ettigi tespit
edilmigstir. Yapilan goriismede bu durumla ilgili diislinceleri 6gretmene sorulmus ve
gorisleri asagida verilmistir:
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Arastirmaci: “Hocam derste dgrencilerin zorlanabileceklerini diisiindiigiiniiz noktalarda
onlara ¢alisma stratejisi onerdiginizi gozlemledim. Bunu yapmaktaki amaciniz neydi
ogrenebilir miyim?”

Meral: “ Yaptigumiz strateji 6gretimi ¢alismalarinda basarilt ¢ocuklarin kullandiklarin
soyledikleri stratejiler vardi, bazi sitelerden video izleyerek tekrar etme gibi. Anlamayan
eksigi olan bir de bunu denesin istiyorum. Benim ise yarayacagim diisiindiigiim stratejileri
de onerdim.”

Meral Ogretmenin ifadelerinden 6grencilerin kendi 6grenme zorluklarinin farkina varmasi
ve bu zorluklarin istesinden gelebilmek igin strateji degistirmeleri ve esnek strateji
kullanimin1 destekleme konusunda bir farkindalik kazandigr ve 6grencilerini bu yonde
destekledigi tespit edilmistir.

Bilal Ogretmenin egitim sonras1 6grenci zorluklar1 bilgisi incelendiginde egitim dncesinde
oldugu gibi her ii¢ konuda da 6grencilerin zorlanabilecekleri noktalarla ilgili bilgi sahibi
oldugu, ogrencilerini yeri geldiginde bu zorluklarla ilgili uyardigi tespit edilmistir.
Kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusunda soyut kavramlarin olmasi nedeniyle, kimyasal
tepkimeler konusunda bazi yeni kavramlarla karsilagsmalari nedeniyle ve maddenin halleri
konusunda mol kavramini ilk kez goérmeleri ve gaz yasalarindaki grafik ¢izme ve
yorumlama noktalarinda zorlanabileceklerini igerik gdsterimlerinde ifade etmistir.
Ornegin, kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda polarlik apolarlik ana fikrinin
ogretilmesinde, zorluk/sinirlilik olarak molekiil geometrisi ve bundan dolay1 olan apolarlig:
ilk kez gormeleri olabilecegini ifade etmistir. (Icerik Gosterimi). Benzer sekilde kimyasal
tepkime tiirlerinden indirgenme yiikseltgenme tepkimeleri ana fikrinin Ogretilmesinde
indirgen yiikseltgen indirgenme yiikseltgenme kavramlarina yabanci olduklarindan
karistirabileceklerini  ifade etmistir. (Igerik Gosterimi). Ayrica maddenin halleri
konusunda, gaz yasalarinda ve grafik ¢izme ve yorumlama ile ilgili &grencilerin

zorlanabileceklerini tahmin ettigi ve asagidaki uyarty1 yaptigi tespit edilmistir.
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Bilal: “Bazi arkadaslarimiz ¢ok biiyiik bir hata yapiyor. Once bu degerleri birlestiriyor
sonra grafigi ¢iziyor. Dogrusu once grafigi verilen degerlere gore isaretleyip sonra
noktalar: birlestirmektir. ”

Bilal Ogretmenin ders sirasinda 6grencilerinin kendi 6grenmeleri ve kullandiklari
stratejiler hakkinda 6z izleme yapmalarini destekledigi, strateji Onerdigi ve strateji
degisimini destekledigi tespit edilmistir: Derste gegen asagidaki ifadelerinde bu durum
gorilmektedir:

Bilal: “Bu asamada yangin séndiiriiciilerin ozellikleri nelerdir? Hangi maddeler kullanilir
yvangin sondiiriicii olarak? Sorularina cevap verebilmenizi bekliyoruz. Veremiyorsaniz bu
anlattiklarinizi ~ defterinizden  tekrar  ¢alismalisiniz.  Yazarak olabilir  okuyarak
olabilir.” Bilal Ogretmenin bu konudaki goriisleri alinmis ve asagida verilmistir:
Arastirmaci: “Hocam derste ogrencilerinize su sorulara cevap verebiliyor musunuz?
Seklinde sorular sorarak ogremmelerini oz izlemelerini istediginizi ve bazi ¢alisma
stratejileri onerdiginizi gézlemledim. Bunu yapmaktaki amacinizi 6grenebilir miyim?”
Bilal: “Yaptigimiz ¢calismalarda (strateji 6gretimi) dgrencilerin kendi ¢alisma yonteminin
Ve ise yararliligimin farkina varmasi gerektigini séyledik. Bunu saglamayr amac¢ladim.”
Ornegin kimyasal tepkime tiirlerinden nétrlesme tepkimelerinden bahsederken nétrlesme
tepkimelerinin sulu ortamda gergeklestigi ile ilgili bir not yazdirdigi ve bu konuda
ogrencileri dikkat etmeleri hususunda uyardig1 gézlenmistir.

Bilal: “Bu not énemlidir. Neden énemli. Herhangi bir soruda tepkimeye girenlerin altinda
suda ya da aq yaziyorsa bu notrlesme diyebilmeniz i¢in 6nemli.”

Bilal Ogretmenin maddenin halleri konusunda sivilarin 6zellikleri baghgm bitirdiginde
ogrencilerden kendilerine birtakim sorular sorarak 6grenmelerini 6z izlemeleri konusunda
destekledigi tespit edilmistir.

Bilal: “Simdi su sorulara cevap vermeye ¢alisin. Sivilarin genel ézelliklerini biliyor
muyum? Viskozite nedir? Viskoziteye etki eden faktorler nelerdir? Adezyon ve kohezyon

kuvvetleri ve yiizey gerilimi nedir? Buhar basinct nedir nelere baghdw? Buharlasma ve
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kaynama olaylart arasindaki farklar nelerdir? Kaynama noktast nelere baghdir? Bu
sorulara dogru Ve eksiksiz cevap verebiliyorsaniz bu is tamamdir. Degilse ne yapacaksiniz,
eksikleri giderecek ¢calismalar yapacaksiniz. Ve mutlaka soru ¢ozeceksiniz.”

Ogretmenin ifadelerinden &grencilerinin  kendi  6grenmelerinde hedefe ne kadar
ulastiklarinin, ise yaramayan stratejilerinin neler oldugunun farkina varmalarini istedigi, bu
amagla o6grencilerden 6z izleme yapmalarini istedigi anlasilmaktadir. Bilal Ogretmenin
dersin belli boliimlerinde dgrencilerin OO stratejileri ile ilgili farkindaliklarini artirmak
amaciyla Ogrencilerine stratejiler onerdigi, kendi 6grenme stratejisini paylasarak model
oldugu tespit edilen bulgular arasindadir. Ogretmenin gdzlemlenen derslerinden birinde
gegen asagidaki ifadelerinde bu durum gézlenmektedir.

Bilal: “Ben olsam bu iinite biter bitmez séyle bir tekrar yapar sicagi sicagina soru
¢ozerdim. Eksiklerinizi en iyi soru ¢ozerek gorebilirsiniz. Yanls ya da bos birakilmis soru
kalmasin testlerde, mutlaka dogrusunu 6grenin. Yanhslarimi da mutlaka sorardim. Biz
buradayiz bekliyoruz.”

Ogretmenin ifadelerinden hem konu ile ilgili soru ¢dzme stratejisini dgrencilerine énerdigi,
hem model oldugu hem de yardim aramay: destekledigi anlasilmaktadir. Bilal Ogretmenin
konunun anlagilabilmesi ve zorluklarla bas etme konusunda ogrencilerine strateji
onerisinde bulundugu ifadeleri asagida verilmistir.

Bilal: “Boylece maddenin fiziksel halleri tinitesini de bitirmis bulunuyoruz. Sozel agirlikil
konular. Mutlaka tekrar edin. Yeterli zaman ayirmak onemli. Herkesin bir ogrenme stili
var. Yazarak mi, okuyarak mi, dinleyerek mi ya da baska sekilde ama verimli ¢alismak
onemli. Telefon whatsapp insstagram dolasirsan olmaz. Bunlar: fark etmeniz 6nemli”
Benzer sekilde mol kavraminda G6grencilerin zorlanabilecegini tahmin ettii ve uyarida
bulundugu Ve stratejiler 6nerdigi ifadeleri asagida verilmistir.

Bilal: “Burada neye dikkat edeceksin atom mu diyor molekiil mii? Bu onemli. Sana tane mi
soruyor mol mii kiitle mi. Ona gore gecis yapacaksin. Her zaman once 1 mol iizerinden

1

diistiniin, sonra oranti kurun.’
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Ogretmenin ifadelerinden 6grencileri zorluklarin1 gidermek amaciyla strateji onerisinde

bulunarak strtaejik planlamalarini destekledigi anlagilmaktadir.

Yanhs Kavramalar

Meral Ogretmenin her iic konuda da &grencilerinde var olabilecek yanlis kavramalarla
ilgili bilgi sahibi oldugu, yeri geldik¢e 6grencilerini bu konuda uyardigi tespit edilmistir.
Meral Ogretmenin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler konusunda o6grencilerinde var
olabilecek bir yanlis kavramanin farkinda oldugu ve iyonik bagli bilesiklerde molekiillerin
olmadigi, gesitli geometrik diizenlerde birim hiicrelerin oldugu konusunda uyardig: tespit
edilmigtir. Ayn1 zamanda kimyasal baglarin olusumunda sadece diisiik enerjili olma
egiliminden bahsetmis entropinin katkisindan hi¢ bahsetmemistir. Bu ifadelerin
ogrencilerde yanlis kavramaya neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Kimyasal tepkimeler
konusunda ise dgrencilerini asit baz tepkimelerinde asit 6zellik gosteren maddelerin asetik
asitte oldugu gibi her zaman hidrojen icermeyebilecegi ve amonyakta oldugu gibi her
zaman hidroksit icermeyebilecegi konusunda uyardigi gdzlenmistir. Meral Ogretmenin
ogrencilerinde var olabilecek bu yanlis kavramay1 bildigi ancak bu bilginin alanyazindaki
bilimsel verilere dayanan bir bilgi degil tecriibeyle edindigi bir bilgi oldugu tespit
edilmistir. Meral Ogretmenin bu konudaki goriisleri sdyledir:

Arastirmaci: “Hocam derste belli bash asit ve bazlardan bahsederken amonyak ve asetik
aside dikkat etmeleri konusunda ogrencilerinizi uyardiniz. Nedenini 6grenebilir miyim?”
Meral: “Ogrenci asetik asidin formiiliine bakiyor sonunda (OH) iyonu var baz olarak
siniflandirryor direkt. Ya da NH3 de hidrojeni gériiyor asittir diyor. Bunu hatirlatmak
istedim.”

Ayrica Meral Ogretmenin fiziksel degisimlerin maddenin dis yapisinda meydana gelen
degisimler ve kimyasal degisimin maddenin igyapisindaki degisimler oldugu yanilgisina

sahip oldugu, bu ifadeleri kullanarak 6grencilerinde yanlis kavramaya neden oldugu da
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tespit edilen bulgular arasindadir. Maddenin halleri konusunda ise 6grencilerinde olmasi
muhtemel bir yanlis kavramaya dikkat ¢ekerek Ogrencilerini uyardigi tespit edilmistir.
Ogretmenin derste gegen ifadeleri asagidaki gibidir:

Meral Ogretmenin, konu ile ilgili 6grencilerinde olabilecek yanlis kavramalarin farkinda
oldugu ve ogrencilerini bu konuda uyarmakta oldugu tespit edilmistir. Ders sirasinda
ogretmene ait asagidaki ifadelerde bu durum gézlenmektedir:

Meral: “Hani boyle konusmalarimizin arasinda soyle gecer. Mumu yaktigimiz zaman erir
ya bir taraftan, o sicaklikla yani sivi hale gecer. Bazen orada kavram karmasasi
yasanabiliyor. Sanki mumun erimesi kimyasalmig gibi algilanabiliyor. Buna dikkat edin.
Birkac kere karsilastim.”

Ayrica bu 6rnekte 6gretmenin yanlis kavramanin kaynaginin giinliik yasamda kullanilan
dille ilgili oldugu bilgisine de sahip oldugu tespit edilmistir. Ancak yanlis kavramalar
ortaya cikarmak amaciyla herhangi bir etkinlik yapmadigi, tahmin ettigi yanlis
kavramalarla ilgili agiklamalar yaparak yanlis kavramayi gidermeye c¢alistigi tespit
edilmistir.

Bu durum ders sonras1 kendisine soruldugunda, asagidaki agiklamalar1 yapmustir:
Aragtirmaci: ““ Ders sirasinda mumun erimesinin kimyasal bir degisim olmadig ile ilgili
bir uyarida bulundunuz. Bu uyaryyr yapma sebebiniz neydi?”’

Meral: “ Yani giinliik yasamda konusmalarimizda mumu yaktik diyoruz. Bir yandan fitil
yanarken bir yandan mum eriyor aslinda. Béyle olunca mumun erimesi kimyasal bir
degisimmis gibi algilaniyor. Bu da yanls oluyor.”

Arastirmact: “Evet yanls kavrama olarak gegiyor alanyazinda. Ogrencilerinizde béyle bir
yvanlis kavrama olabilecegine nasil karar verdiniz?”

Meral: “Dedigim gibi énceki yillarda dgrencilerde gozlemlemistim. Bu karistirilabiliyor.”
Ogretmenin ifadelerinden, fiziksel ve kimyasal degisimlerle ilgili &grencilerinde var

olabilecek bir yanlis kavramanin farkinda oldugu, bu bilgiyi tecriibe ile edindigi
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anlasilmaktadir. Ancak bu yanlis kavramay1 gidermeye yonelik agiklama yapmak disinda
herhangi bir uygulama yapmadig: da tespit edilmistir.

Bilal Ogretmenin egitim sonrasi egitim oncesinde oldugu gibi her ii¢c konuda da
ogrencilerinde var olabilecek yanlis kavramalarla ilgili tecriibeye dayali bir bilgiye sahip
oldugu ve 6grencilerini bu konuda uyardigi tespit edilmistir.

Bilal: “Lewis elektron yapisimi gosterirken dikkat sadece degerlik elektronlarin
semboliiniin etrafina yerlestiriyorsunuz.”

Bilal 6gretmenin kimyasal tepkime denklemlerinin denklestirilmesi ile ilgili olarak
Ogrencilerini bilesiklerin basina katsayr olarak kesirli sayr yazilamayacagi noktasinda
uyardigi tespit edilmistir. Bunun yani sira asit baz tepkimelerinden ve belli basglh asit ve
bazlardan bahsederken 6grencilerinde var olabilecek bir yanlis kavramayla ilgili uyardig
tespit edilmistir.

Bilal: “(NHz ile ilgili) Formiiliinde hidroksit (OH) yok ama ne yapiyor, suda
¢oziindiigiinde su sekilde [OH]™ iyonu olusturuyor Ve zayif bir bazdwr.”

Bilal Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusunda dgrencilerinde yanlis kavramaya neden
olabilecek ifadeler kullandig: tespit edilmistir. Bilal 6gretmenin fiziksel degisimlerin her
zaman geri doniistiiriilebilir, kimyasal degisimlerin ise geri doniistliriilemez oldugu ile
ilgili bir yanlis kavramaya sahip oldugu, kullandig: ifadelerle 6grencilerinde de yanlis
kavramaya neden oldugu asagidaki ifadelerinde de goriilmektedir:

Bilal: “Genel olarak geri doniistiirebiliyorsak bir olay fizikseldir. Déniistiiremiyorsak
kimyasaldir”.

Bilal Ogretmenin 6grencide yanlis kavramalarin olup olmadigini tespit etmeye Ve var olan
yanlis kavramalari gidermeye yonelik ise herhangi bir uygulama yapmadigi tespit

edilmistir.
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Ogretim Stratejileri Bilgisi

Egitim sonrast Ogretmenlerin Ogretim stratejileri bilgisi ele alindiginda, fene 6zgii
stratejileri kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Genellikle diiz anlatim soru cevap tartisma,

orneklendirme gibi genel stratejileri kullandiklar: tespit edilmistir.

Fene Ozgii Stratejiler

Egitim sonrast Meral Ogretmenin her ii¢ konuda da egitim dncesinde oldugu gibi aslinda
fen alanma 6zgii olmayan stratejilerden diiz anlatim ve soru cevap yontemini kullandig
tespit edilmistir. Meral Ogretmenin kullandig1 fene 6zgii stratejiler her ii¢ konu igin de
degismemekle birlikte, diiz anlatim teknigini kullanirken anlatilanlar1 yazdirmaktan
vazgectigi, dgrencilerini kendi notlarin1 tutma ve diizenleme kousunda destekledigi tespit
edilmistir. Meral Ogretmenin dgretim stratejileri bilgisi ile iliskili baz1 OO’yii destekleyen
davranislarda bulundugu tespit edilmistir. Tablo 34°te 6gretim stratejileri bilgisi ile iliskili

0O0O’yii destekleme davranisi ve iliskili oldugu 6zdiizenleme evresi verilmistir.

Tablo 34
Meral Ogretmenin Ogretim Stratejileri Bilgisine Iliskin OO 'yii Destekleyen Davramslari
ve llgili Ozdiizenleme Evresi

Tema Kod Zimmerman’in  (2000) Modeline Gore
Destekledigi Ozdiizenleme Evresi
Destekledigi Ozdiizenleme Evresi
Konuya Uygun Strateji Se¢imi Kullandign  Bir Konuya Ozgii Performans-Kontrol/Oz Kontrol/Oz
Stratejiyi Kullanma Nedenini  Ogretim
Aciklama
Konuya Uygun Strateji Kullanma ~ Kullandign  Bir Konuya Ozgii Performans-Kontrol/Oz Gozlem-Oz

Stratejiyi ~ Ogrencilerin ~ Ogrenme Deneme
Hedeflerine  Ulasabilmeleri  Icin
Kullanmasini Tegvik Etme

Ogrencilerin Not Tutma Ders Isleme Bicimini Ogrencilerin Performans-Kontrol/Oz ~— Gézlem- Oz
Becerilerini Destekleme Kendi Notlarini Tutmasin1  Deneme
Destekleyecek Sekilde Diizenleme

Opgrencilerin Okudugunu Anlama Ders Isleme Bicimini Ogrencilerin  Performans-Kontrol/Oz ~ Gézlem- Oz
Ve Ozetleme Becerilerini  Okudugunu Anlama Ve Ozetleme Deneme
Destekleme Becerilerini  Destekleyecek Sekilde

Diizenleme

Verilen egitimin kazandirdigi farkindalikla 6grencilere diiz anlatimda birebir not

tutturmaktan  vazgectigi, Ogrencilerin kendi notlarm1 tutmalarin1  ve  yeniden
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diizenlemelerini destekledigi tespit edilmistir. Ornegin kimyasal tiirler aras1 etkilesimler
konusunda Ogrencilerin kendi notlarmi tutmalarini  destekledigi ifadeleri asagida
verilmistir.

Meral: “Bu kistmla ilgili aldiginiz notlarda mutlaka bag enerjisi, giiclii ve zayif
etkilesimleri ayirt ederken ortalama 50 kj liik enerji farkinin olmasi gerektigi bilgisi olsun.
Bu sekilde notlarinizi diizenleyiniz arkadagslar.”

Benzer sekilde maddenin halleri konusunda 6grencilerini kendi notlarini tutmalar1 ve
diizenlemeleri konusunda destekledigi asagida derste gegen ifadelerinde goriilmektedir.
Meral: “Gegen ders size not tutturmadim. Tahtaya ufak ufak notlar yazdim ve notlarinizi
diizenlemeniz gerektigini soyledim. Notlarinizda bulunmasi gerekenler maddenin fiziksel
halleri, bu ii¢ halinin tanecik boyutunda birbirinden farklari, hal degisimleri bunlarin
isimleri ve enerji altyor mu veriyor mu? Buharlasma ve kaynama arasindaki farklar, buhar
basinci Ve etkileyen faktorler, kaynama noktasinin neye bagh oldugu ve buharlasma hizin
etkileyen faktorler olarak soyleyebiliriz.”

Bilal Ogretmenin egitim sonrast kullandig1 fene &zgii stratejilerde her {i¢ konu icin de
herhangi bir degisim gozlenmemistir. Genel olarak diiz anlatim teknigini kullanmakta
oldugu nadiren soru cevap teknigini kullandig1 ve sik sik konuyu ozetleyici agiklamalar
yaptig1 tespit edilmistir. Ayrica hem egitim Oncesinde hem de egitim sonrasinda
anlatilanlar1 birebir yazdirdigi gozlenmistir. Ogretmenin kullandig1 stratejilerin genel
ogretim stratejileri olup sadece fene 6zgii stratejiler olmadig: tespit edilmistir.

Bu durumun 6gretmenin gii¢lii didaktik oryantasyonu ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Konuya Ozgii Stratejiler

Meral Ogretmenin egitim sonrasi konuya ozgii stratejilerden kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusunda ¢izimler, gosterimler ve semalar kullandig1 tespit edilmistir. Meral

Ogretmenin akill tahtadan a¢t1§1 dokiiman iizerinden dersi isledigi, bu materyalde cizimler
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ve gosterimlerin yer aldigi tespit edilmistir. Kimyasal tiirler aras1 etkilesimleri
siiflandirildigi bir sema ¢izdigi tespit edilmistir. Ayrica iyonik bilesiklerin kristal orgii
yapisinin modellendigi bir gosterimi akilli tahtada agarak Ogrencilerine izlettirmis ve
izlerken bazi1 noktalara dikkat etmelerini istemistir.

Meral: “Arkadaslar burada iyonlarin belli bir diizende bir arada durduguna dikkat edin
molekiiller yok. Kristal 6rgii yapisi var.”

Ogretmenin ifadelerinden iyonik bilesiklerde molekiillerin olmadigina dikkat cektigi,
animasyon video ile durumu gorsellestirdigi anlasilmaktadir. Kimyasal tepkimeler
konusunda ise kullandig1 konuya 6zgii stratejiler arasinda gosteri deneyleri yapmak yer
aldig1 tespit edilmistir. Tepkime tiirlerini anlatirken yaptigi gosteri deneylerini TGA
(tahmin et - gozle - agikla) yontemiyle destekledigi ve ders isleme yonteminin sorgulamaya
dayali 6gretim unsurlar tasidig: tespit edilmistir. Ogretmenin kimyasal tepkime tiirleri
konusunu islerken gézlemlenen derslerinde sodyum ve suyun tepkime denklemini tahtaya
yazmis daha sonra bu deneyi okul bahgesinde gereken giivenlik dnlemlerini alarak gosteri
deneyi olarak yapmistir. Ogrencilerden gdzlem yapmalarini, ne olmasm bekledikleri ile
ilgili tahminlerini sdylemelerini ve gozlem ve tahmin sonuglarini karsilagtirmalarini
istemistir. Ogretmenin ilgili dersinde gegen asagidaki diyaloglarda bu durum
gorilmektedir:

Meral: “Sodyumu suya attigim zaman ne gozlemlemeyi bekliyorsunuz?”

Ogrenci 1: “Gaz ¢ikisi, patlama”.

Meral: “Ni¢in patlayacak sizce?”

Ogrenci 2: “Ciinkii suyla reaksiyona girecek.”

Meral: “Peki her reaksiyon patlamayla mi gerceklesir? Hayir. Bunun patlamasinin sebebi
nedir? Tahtaya yazmistik denklemde ekzotermik mi endotermikmiydi?

Ogrenci 1: “Ekzotermik.”

Meral: “Enerji ¢ikisi. Ekzotermik bir tepkime. Cok hizli gerceklesiyordu tepkime. Peki ne

olusacak suya sodyumu attigimda, hatirliyyor musunuz.?”
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Ogrenci 2: “Ben biliyorum hocam NaOH + 1 bolii 2 Hy .”

Meral: “Evet az once tahtaya yazdigimiz kimyasal denklem iste bu tepkimeyi ifade ediyor.”
Ogretmenin ifadelerinden, kimyanin sembolik boyutu ve makroskobik boyutu arasinda
baglanti kurmaya calistigi ve bilimsel gergekleri gézlem ve deney yoluyla dogrultmaya
calistigi anlasilmaktadir. Ogretmenin Kimyasal tepkime tiirleri ile ilgili yaptig1 diger gdsteri
deneylerinde de benzer durum s6z konusudur. Derste gecen diyaloglarindan ornekler
asagida verilmistir:

Meral: “Simdi bir yanma olayt gozlemleyecegiz. Bu bir magnezyum teldir. Nas:/ bir yanma
bekliyorsunuz? Odun gibi mi nasil?”’

)

Ogrenci 1: “Yavas yanar.’
Ogrenci 2: “Hizli yanar.”

Ogrenci 3: “Alev ¢cikmayacak.”

Meral: “Peki o zaman defterinize tahminlerinizi yazar mismmiz? Yavas mi, hizli mi, alevli
mi nasil bir sey gormeyi tahmin ediyorsunuz? Neden? Bu arada magnezyumun nasil bir
madde oldugunu diisiinelim.”

Smif: “Metal.”

Meral: “Nasil bir metal? Aktiflik olarak. Sodyumun tepkimesini gordiiniiz.”
Ogrenci 4: “Hocam patlayacak mi?”

Meral: “Simdi ne yazmigtiniz ne gérdiiniiz?”

Ogrenci 5: “Ates ¢ikar yavas.”

Meral: “Nasil siire olarak mi yavas diisiindiin, paslanma gibi mi?”
Ogrenci 5: “Evet siire olarak.”

Meral: “.... sen?”

Ogrenci 6: “Magnezyum yavas yanar dedim. Alevsiz olur dedim. Yavas yanma olur dedim

ama deneyde yandi yani.”
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Meral: “Demek ki nasil bir yanmaymis? Hizli bir yanmaymis. Alevi de gayet parlakti.
Burada magnezyum 2 A grubunda yer alan aktif bir metal. Oksijenle hizli bir sekilde
tepkimeye girdi ve hizli yanma ger¢eklesti.”

Yukaridaki ifadelerden Meral Ogretmenin dgrencilerin diisiinme becerilerini destekledigi,
gozlem yapmalar1 ve bilimsel bilgiyi dogrulamalar1 i¢in gosteri deneyleri yaptigi, bu sirada
sorgulamaya dayali Ogretimin bazi unsurlarini kullandigi tespit edilmistir. Meral
Ogretmenin dgretim stratejileri bilgisi ile iliskili olarak yaptig1 uygulamalardan birisi de
kullandig: stratejiyi neden kullandigin1 agiklamak ve 6grencilere de strateji olarak 6nermek
oldugu tespit edilmistir. Ornegin kimyasal tepkimeler konusunda, Sinifta izletmeyi
diistindiigii ¢oziinme c¢okelme tepkimeleri ile ilgili videoyu zaman kalmadigi icin
kullanamamistir. Ancak Ogrencilere asagidaki agiklamayi yaparak Ogrencilere strateji
olarak onerdigi, videoyu neden izlemeleri gerektigini agiklayarak Ogrencilerin dgrenme
hedeflerine ulasmalar igin bir strateji olarak Onerdigi tespit edilmistir. Boylece derste
kullandig1 bir stratejinin amacini Ve oOzelligini aciklayarak Ogrencilerin 0grenme
hedeflerine ulasmada stratejik planlamalarini destekledigi tespit edilmistir.

Meral: “Aslinda ¢oziinme ¢okelme tepkimeleri ile ilgili bir videomuz vardi onu izleyecektik
ama vakit kalmad: siz kendiniz EBA’dan ac¢ip mutlaka izleyin. Deneyini yaptigimiz
tepkimenin nasil gergeklestigini hangi iyonlarin birlestigini daha net goriirsiiniiz.
Somutlastirma goziiniizde canlandirma agisindan bu tiir videolar etkilidir.”

Meral Ogretmenin bazi derslerinde konuyu iceren bir okuma gorevi vererek dgrencilerinin
Ozetleme yapmalarini istedigi, bu Ozetlerin tartisilmasi yoluyla konuyu isledigi tespit
edilmistir. Ornegin, kimyasal tepkime tiirleri konusuna gegmeden o6nce &grencilere
tepkime tiirlerinin anlatildig1 bir okuma gorevi vermis ve derse gelirken 6zet ¢ikarmalarini
istemigtir. Ders sirasinda bu 6zetlerin okunmasi ve tartigilmasi yoluyla konuyu isledigi
tespit edilmistir. Bu sirada ayn1 zamanda bireysel olarak 6zetleme stratejileri hakkinda

doniit verdigi ve Ogrencilerin okudugunu anlama ve oOzetleme becerilerini destekledigi
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tespit edilmistir. Baska bir deyisle Ozetleme yaptirmayi bir O6gretim stratejisi olarak
kullandig1 sdylenebilir. Asagida bu uygulamadan 6rnek ifadeler yer almaktadir.

Meral: “....seni dinleyelim. Ozetinde nelerden bahsettin, kimyasal tepkimelerle ilgili. Ve
okurken nelere dikkat ettin? Hangi ozetleme stratejilerini kullandin?

Ogrenci: “Hocam okurken altini ¢izdim. Denklestirme kurallarini vermis onlar:t madde
madde yazdim. Kimyasal tepkimelerde korunan ozelliklere dikkat ettim. Kiitle, atomlarin
sayisi Ve cinsi proton notron sayisi korunur. Denklemleri denklestirirken uygun katsayilar
Kullanilir. En biiyiigiine 1 verilir. Oksijen Ve hidrojen en sona birakilir. Tepkime tiirleri
yanma, asit baz ve ¢oziinme ¢okelme tepkimeleri, polimerlesme, hidroliz ve redoks. Bir
maddenin oksijenle verdigi tepkimelere yanma denir. Suda ¢oziinmeyen kati madde
Olusursa ¢oziinme ¢okelme tepkimesi olur. Asit baz tepkimelerinde ise tuz Ve su olusur.”
Meral Ogretmenin dgrencilerin zetlerini diizenlemeleri konusunda destekledigi tespit
edilmistir. Ogrencilere verdigi doniit ve dgretmenin ifadeleri asagida verilmistir.

Meral: “Bir de ne olmasi lazim ozetlerimizde, yiikseltgenme indirgenme, yiikseltgen
indirgen kavramlart bir de polimerlesme hidroliz tepkimelerinin tammlart olmall.
Ozetlerinde bulunmayanlar bu séylediklerimin altini cizsinler buralar énemli. Okurken
bunlara dikkat edeceksiniz. Tammlar, tiirler, koyu yazilmig ciimleler.”

Ogretmenin verdigi doniitte hem &zetlerin diizenlenmesini hem de okudugunu anlama ve
ozetleme stratejileri dnererek OO becerilerini destekledigi sdylenebilir.

Benzer sekilde maddenin halleri konusunda, 6grencilere konu 6ncesi dagittigt LPG- LNG
konusunun anlatildig1 fotokopileri okuyup Ozetlemelerini istedigi daha sonra sinifta
bunlarin okunmasi yoluyla 6zetlerin tartigilarak diizenlenmesi seklinde uygulamalar yaptig:
tespit edilmistir. Ogretmenin maddenin halleri konusunda hazirladig: igerik gdsteriminde
de ozetleme yaptirmayr &gretim stratejisi olarak kullanacagm ifade etmistir. Ornegin

“LPG- LNG ve kullanim alanlar1” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili igerik gosteriminde yer

alan ifadeleri soyledir:

190



Soru:“Hangi  dgretim  yontemlerini/tekniklerini  kullanacaksiniz  ve  bu  yontemi
kullanmanizin ozel sebepleri neler olacaktir?” Meral: “Konunun sézel ve kavramaya doniik
olmast nedeniyle ogrencilerin okuyup anlayabilecekleri bir yapida olmasi nedeniyle diiz
anlatim, SOru cevap, tartisma Ve ozetleme yaptirma stratejilerini kullanacagim.”

Ayrica okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerinin 6nemi hakkinda 6grencilerine uyarida
bulundugu da tespit edilen bulgular arasindadir. Ogretmenin asagidaki ifadelerinde bu
durum goriilmektedir.

Meral. “Okudugunu anlama ¢ok énemli. Sinavlarda bile soruyu anlayan yari yariya
¢Ozmiis olur. Ozetleme neden 6nemli? Ozetleme yaparken kendi ciimlelerinizi kurdugunuz
icin kalict 6grenme olacaktir ve ayrica bir paragraftan ayrintilarda bogulmadan konunun
oziinii ¢tkarabiliyor olmaniz sinav basarist i¢in son derece onemlidir.”

Meral Ogretmenin bu konudaki goriisleri sorularak asagida verilmistir:

Arastirmaci: “Bu derste ogrencilerden LPG - LNG konulu ¢alisma kdgitlarindan
ctkardiklar: ozetleri okumalarini séylediniz Ve ozetleme stratejilerine vurgu yaptiniz. Bunu
vapmaktaki amaciniz neydi 6grenebilir miyim?”

Meral: “Okudugunu anlama sinaviardaki sorulart anlamak agisindan ¢ok énemli. Bunu
onlara da soyliiyorum. Okudugunu anlayp onemli kisimlari oradan ¢ikartabilmek de
onemli diye diigtintiyorum. Bu yiizden bu becerilerini olabildigince desteklemeye
calistyorum.”

Ogretmenin ifadelerinden bu etkinliklerdeki amacmin verilen egitimlerin kattig
farkindalikla 6grencilerin 6zdiizenleme becerilerini desteklemek ve bu yolla daha 6grenci
merkezli bir yaklasimla derslerini isledigi anlasilmaktadir (arastirmaci alan notu).

Bilal Ogretmenin egitim sonrasi konuya ozgii stratejilerden kimyasal tiirler arast
etkilesimler konusunda akilli tahtadan actig1 belge iizerinden dersi isledigi ve bu belgede
yer alan gizimler, gdsterimler ve modelleri kullandig: tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin
kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunda hazirladigi icerik gosteriminde 6rnegin, “atom

molekiil ve iyon kavramlar1” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili yer alan ifadeleri sOyledir:
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Soru: “Hangi ogretim yontemlerini/tekniklerini  kullanacaksiniz ve bu yontemi
kullanmanmizin ozel sebepleri neler olacaktir?” Bilal: “Soyut kavramlar: somutlastirmak
amaciyla diiz anlatim soru cevap orneklendirme ve akilli tahtada agilacak olan belgede yer
alan gésterim Ve ¢izimleri kullanacagim.”

Kimyasal tepkimeler konusunda ise diiz anlatim ve giinliik hayattan o6rnekler verme ve
orneklendirme stratejilerini kullandig1 tespit edilmistir. Ayrica kimyasal esitliklerin
denklestirilmesi ile ilgili 6rnek sorular ¢ozerken Ogrencileri goniilliilik esasina gore
tahtaya kaldirdig1 ve 6grencilere rehberlik ederek sorular1 ¢ozmelerine yardimcr oldugu
gozlemlenmistir. Maddenin halleri konusunda ise akilli tahtada ac¢tig1 belgeyi okuyarak ve
zaman zaman agiklamalar yaparak derslerini isledigi, diiz anlatim teknigini ¢ogunlukla
kullandig1 ve konuya 0Ozgii strateji olarak giinlilk hayattan ornekler verme stratejisini
kullandig tespit edilen bulgular arasindadir. Derste gegen ve asagida verilen ifadelerinde
bu durum goriilmektedir.

Bilal: “Hal degisimlerinin giinliik hayatimizdaki uygulama alanlart diyoruz. Ornegin su
dongiisii su ¢evrimi diye birsey var. Ne oluyor, mevcut su kaynaklarindaki su dnce
buharlasiyor Sonra yogunlasarak yagislarla yeryiiziine déniiyor. Yagmur, kar, dolu gibi.
Bakin hal degisimi. Kisin camlarin bugulanmasi olayinda havadaki su buhart soguk cam
yiizeye ¢arparak yogunlagiyor.”

Bilal Ogretmenin 6gretim stratejileri bilgisi ile iliskili olan ve dgrencilerin OO’siinii

destekleyecek herhangi bir davranista bulunmadigi tespit edilmistir.

Degerlendirme Bilgisi

Meral Ogretmenin egitim sonrasi her ii¢ konuda da 6grenci 6n bilgileri, 6grenci anlamasi,
ogrenci zorluklar1 ve 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulasma durumlarin1 degerlendirdigi,
degerlendirme yontemi olarak genellikle soru cevap yontemini kullandig: tespit edilmistir.

Ogrenci anlamasmi degerlendirmede ayrica &grenci yiiz ifadelerinden de faydalandigi
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tespit edilmistir. Ayrica O0gretmenin kullandig1 degerlendirme yonteminin konuya 6zgi
olarak degismedigi de tespit edilen bulgular arasindadir. Verilen OO egitimi sonras1 Meral
Ogretmenin degerlendirme bilgisi ile iliskili OO’yii destekleyen davranislar ve destekledigi

Ozdiizenleme evresi Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35
Meral Ogretmenin Degerlendirme Bilgisine Iliskin OO ’yii Destekleyen Davramslari ve
Ilgili Ozdiizenleme Evresi

Tema 0OO’yii Destekleme Davranisi Zimmerman’in (2000) Modeline Goére Destekledigi
Ozdiizenleme Evresi

Ogrenme Dersin Sonunda Ogrencilerden Dersin
Performansini Basinda Yazdiklari Hedeflere Ulasma Oz Yansitma- Oz Yargi- Ozdegerlendirme
Ozdegerlendirmeyi Durumlarini Ozdegerlendirmelerini
Saglama Isteme
Kullanilan Ders Sirasinda Hedef Kazanimlara Performans Kontrol Strateji Planlama
Stratejilerin Ulasma Durumunu Oz izlemelerini
Oz izlenmesi Destekleme Oz Yansitma-Oz Yargi-Ozdegerlendirme
Ogrencilerin Stratejilerini
Strateji ~ Degisimini Paylasmalarina imkan Saglama Performans/ Kontrol- Strateji Planlama
Destekleme
Bireysel Doniit Verme Oz Yansitma-Oz Yargi

Degerlendirilecek Noktalar

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu Meral Ogretmenin
her {i¢ konu i¢in agirlikli olarak &grenci 6n bilgisi ve 6grenci anlamasini degerlendirdigi
tespit edilmistir. Egitim sonrast Meral Ogretmenin &grencilerin kendi 6grenmelerini
degerlendirmeleri konusunda farkindalik kazandi8i, yaptig1 strateji 6gretimi uygulamalar
ile 06z izleme ve o6zdegerlendirmeyi ders akisi igerisinde tanimlayici ve bigimlendirici
degerlendirme yapmak amaciyla kullandig1 tespit edilmistir. Ornegin kimyasal tepkimeler
konusunda 6z izlemeyi destekledigi ifadeleri asagida verilmistir.

Meral: “Dersimizin ikinci kisminda ¢oziinme ¢okelme tapkimelerini gordiik. Verilen bir
tuzun iyonlagma denklemini yazabiliyorsaniz, bir tepkimenin ¢oziinme ¢ékelme tepkimesi
oldugunu nasil anlayacagimizi biliyorsaniz, seyirci iyonlart belirleyebiliyorsaniz bu kismi
anlamissiniz demektir. Herkes kendisini bir izlesin bakalim bu noktalar: biliyor musunuz?”
Ozdegerlendirme ile hem ders sirasinda 6grencilerin kendi ilerlemelerini gérmeleri hem de
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ders sonunda baglangigta belirtilen 6grenme hedeflerine ulasip ulasmadiklar1 yani konunun
ogrenilmesi gereken noktalarint 6grenip 6grenmediklerini degerlendirmelerini amagladigi
tespit edilmistir. Ornegin, maddenin halleri konusunun bitiminde &grencilerinin
0zdegerlendirme yapmalarini istedigi ifadeleri agagida verilmistir.

Meral: “Simdi konumuzu bitirdik. Herkes kendine maddenin halleri nelerdir? Kati sivi ve
gaz halin ozellikleri nelerdir? Hal degisimlerinin isimlerini biliyor muyum? Bunlardaki
enerji degisimleri nasil, hangileri endotermik hangileri ekzotermik biliyor muyum?
Buharlasma ve kaynama arasindaki farklar: biliyor muyum? Buhar basinci ne demektir?
Hangi faktorlere baghdir? Sorularmma cevap verebiliyor musunuz, bir degerlendirin
bakalim. Varsa eksik mutlaka tekrar icin yeterince zaman ayirmali ve eksikleri
tamamlamalisiniz. Sonrasinda da soru ¢ozerek pekistirmelisiniz.”

Ogretmenin ifadelerinden ogrencilerin  6grenme hedeflerine ulasma durumlarii
ozdegerlendirmelerini istedig tespit edilmistir. Strateji Onererek stratejik planlamalarini
destekledigi tespit edilmistir.

Bilal Ogretmenin degerlendirme bilgisi incelendiginde, 6n bilgileri degerlendirmek amagl
nadiren soru cevap teknigini kullandigi genellikle agiklamalar yaparak on bilgileri
hatirlattigi, Ogrenci zorluklarmi nadiren degerlendirdigi bu noktada Ogrenci yiiz
ifadelerinin 6gretmene rehberlik ettigi, nadiren soru cevap yontemini kullandigi tespit
edilmigtir. Bununla birlikte verilen egitimin kazandirdigi farkindalikla egitim sonrasi
ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulasma durumlarini 6zdegerlendirme yaptirdigt tespit
edilmistir. Bilal Ogretmenin degerlendirme bilgisi ile iliskili olarak OO’yii destekleyen

davraniglari ve hangi 6zdiizenleme evresini destekledigi Tablo 36°da verilmistir.

Tablo 36
Bilal Ogretmenin OO yii Destekleyen Davramslar: ve Ilgili Ozdiizenleme Evresi
Tema 00’yii Destekleme Davranisi Zimmerman’mn (2000) Modeline Gére

Destekledigi Ozdiizenleme Evresi

Ogrenme Performansin1  Dersin - Sonunda Ogrencilerden Dersin
Ozdegerlendirmeyi Baginda Ya;dlklarl Hedeflere .Ulasma Oz Yansitma- Oz Yargi- Ozdegerlendirme
Destekleme Durumlarini Ozdegerlendirmelerini Isteme
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(:?gr.enmenin Ders Sirasinda Hedef Kazanimlara Ulasma ~ Performans Kontrol Strateji Planlama
Oz Izlenmesi Durumunu Oz Izlemelerini Destekleme
Oz Yansitma-Oz Yargi-Ozdegerlendirme

Tablo 36 incelendiginde Bilal Ogretmenin dgrencilerinin 6z izleme ve dzdegerlendirme
yapabilmelerini destekleyen bazi uygulamalar yapti§1 tespit edilmistir. Ornegin,
ogretmenin maddenin halleri konusunun bitiminde &grencilerinden 6zdegerlendirme
yapmalarini istedigi ve strateji Onerisinde bulunarak 6z izleme ve 6zdegerlendirmeyi tesvik
ettigi ifadeleri verilmistir:

Bilal: ““ Simdi herkes kendini degerlendirsin. Swvilarin genel ozelliklerini biliyor muyum?
Viskosite, viskositeye etki eden faktorler nelerdir? Adhezyon kohezyon kuvvetleri ve yiizey
gerilimi nedir? Buhar basinci nedir nelere baghdir? Buharlasma ve kaynama olaylar
arasindaki farklar nelerdir? Kaynama noktasi nelere baghdwr? Bu sorulara dogru ve
eksiksiz cevap verebiliyorsaniz bu is tamamdir. Degilse eksikleri giderecek c¢alismalar
yvapacaksiniz. Mutlaka soru ¢ozeceksiniz. Dikkat edin bu kendi kendinize sordugunuz
sorular ayni zamanda konunun bir nevi ozeti gibi. Size sinavia ilgili ipucu da veriyoruz
ashinda.”

Ogretmenin ifadelerinden &grencilerinin  dgrenme hedeflerine ulasma durumlarimi
ozdegerlendirmelerini tegvik ettigi, strateji Onererek stratejik planlamalarini ve esnek
strateji kullanimini destekledigi anlasilmaktadir. Ayrica sinava vurgu yapmasinin sinav

odakl1 oryantasyonunun bir yansimasi oldugu ifade edilebilir.

Degerlendirme Metodlar

Meral Ogretmenin soru cevap Ve dgrenci yiiz ifadelerini kullanmanin yani sira verilen OO
egitiminin kazandirdigr farkindalikla 6zdegerlendirmeyi alternatif bir degerlendirme
yontemi olarak ders sirasinda, ders sonunda ve sinav sonrasi kullandig: tespit edilmistir.
Meral Ogretmenin hazirladig1 icerik gosterimlerinde de &zdegerlendirme yaptirmayi
degerlendirme yontemi olarak belirttigi goriilmektedir. Ornegin kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusunda hazirladigi igerik gosteriminde “Kovalent molekiillerin Lewis
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yapis1” ana fikrinin dgretimi ile ilgili yer alan ifadeleri sdyledir: Soru: “Ogrencilerinizin bu
fikri anlayp anlamadiklarin nasil belirlersiniz? Meral: “Soru cevap, égrenci yiiz ifadeleri,
ders swrasinda yaptiklart 6z izleme Ve ozdegerlendirme sonrasi sorulan sorulardan
anlayabilirim.” (Icerik Gosterimi).

Benzer sekilde kimyasal tepkimeler konusunda “yangin séndiirmede kullanilan maddeler”
ve maddenin halleri konusunda “katilarin 6zellikleri” ana fikrinin 6gretimi ile ilgili olarak
icerik gosreiminde yer alan ifadeleri soyledir:

Soru: “Ogrencilerinizin bu fikri anlayip anlamadiklarint nasil belirlersiniz?”’

Meral: “Ogrencilerden kendi kendilerine bazi sorulari cevaplamalarint isteyerek
ozdegerlendirme yapmalarini saglayarak anlayabilirim.” (Igerik Gosterimi).

Meral Ogretmenin verilen OO egitimi sonras1 degerlendirme metotlari ile ilgili yaptig1 bazi
uygulamalar yer almaktadir. Bunlardan biri ders sonunda 6grencilerden kendi kendilerine
baz1 sorular1 cevaplamalarmi isteyerek 6zdegerlendirme yapmalarini istemesidir. Ornegin
kimyasal tepkime tiirlerinden ¢o6ziinme ¢okelme tepkimeleri konusunun sonunda
ogrencilerinden 6zdegerlendirme yapmalarini istedigi ifadeleri asagida verilmistir:

Meral: “Su sorulara herkes cevap verebiliyor mu kendi kendinize bir degerlendirme yapin
bakalim. Verilen bir tuzun iyonlasma denklemini yazabiliyor muyum? Bir tepkimenin
(Coziinme ¢okelme tepkimesi oldugunu nasil anlarim? Seyirci iyonlari belirleyebiliyor
muyum?”

Benzer sekilde maddenin halleri konusunda 6grencilerin 6z izleme ve 6zdegerlendirme
yapmalarin1 destekledigi tespit edilmistir. Bu durumu gosteren ve maddenin halleri
konusunda gbézlemlenen derslerden birinde gegen ifadeleri asagida verilmistir:

Meral: “Simdi tahtaya yazdigim (dersin basinda) su sorulara cevap verebiliyor musunuz,
bakalim. Amorf katilarla ve kristal katilar: birbirinden nasil aywt ediyoruz? —Iyonik
kristallerin ozellikleri nelerdir? Molekiiler kristaller ve érnekleri nelerdir? Metalik
kristallerin ozellikleri ve ornekleri nelerdir? Tiim bunlara cevap verebiliyorsaniz

anlamissiniz demektir.”
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Ogretmenin ifadelerinden &grencilerinin  belirlenen &grenme hedeflerine  ulasip
ulagsmadiklarin1 6zdegerlendirme yapmalarin1 amagladigi anlagilmaktadir. Ayrica yapilan
yazili degerlendirme sonrast sinav kagitlarini 6grencilere dagittigi ve dgrencilerin ¢alisma
stratejilerini tartigabilecekleri bir ortam hazirlayarak 6grencilerin birbirine model olmasini
destekledigi, dgrencilere bireysel doniit verdigi tespit edilmistir. Bu uygulama ile hem
ogrencilerin 6zdegerlendirme yapmalarini, hem ise yarayan ve yaramayan stratejilerinin
farkina varmalarini saglamay1 hem de 6grencilerin birbirine model olmalarini amagladigi
tespit edilmistir. Ornegin asagida yazili sonrasi sinav kagitlarin1 dagitip smav sonuglar ve
caligma stratejileri iizerine diisiinmelerini isteyerek Ogrencilere doniit verdigi diyalog
verilmigtir:

Meral: “... ka¢ bekliyorsun?”

Ogrenci 1: “ 75 falan.”

Meral: “50. Calistik mi?”

Ogrenci 1: “Ashnda ben ¢alistim. Altim ¢izip Not ¢ikardim. Onlart okudum. Arti okula
gelince de arkadagslarimla ¢calistim.”

Meral: “Sence neden boyle oldu?”

Ogrenci 1: “ Diger sinavlarimda da anliyorum ama sinavda istedigim notu alamiyorum.”
Meral: “Daha ¢ok test sorularinda yanhsin var gibi. Yeterince ve her konudan soru
¢ozmen gerekebilir.”

Ogrenci 1 “Calistim ashinda ama olmad.”

Meral: “O zaman bilgiler arast baglanti kuramuyor olabilirsin. Bol Ve ¢esitli soru ¢ézmeni,
hatta once ¢oziimlii sorular ¢cozmeni onerebilirim.”

Meral Ogretmen egitim oncesi de dgrencilerin hatalarmi gorebilmeleri amaciyla sinav
kagitlari1 incelemelerine izin verme etkinligini yapmaktaydi. Verilen OO egitiminin
kattigi  farkindalikla  Ogrencilere c¢alisma  stratejilerini  paylagmalarint  isteyerek
0zdegerlendirme yapmalarini ve bu sirada birbirlerine model olmalarini destekledigi tespit
edilmistir. Ogretmenin bu uygulama ile 8grencilerin dzdegerlendirme yaparak ise yarayan
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ve yaramayan stratejilerinin farkina varmalarini saglamayi amagladig tespit edilmistir.
Ogretmenin bu konudaki goriisleri ders sonrasi yapilan goriismede alinmis ve asagida
verilmistir:

Arastirmact: “Hocam yazili sonrast egitim oncesinde yaptiginiz uygulamadan farkli olarak
ogrencilerden calisma stratejilerini degerlendirmelerini istediniz. Amacinizi ogrenebilir
miyim?”’

Meral: “Ogrenmede farkindalik ¢ok énemli. Kullandigi stratejilerin farkina varmali ki
ogrenci ise yarayip yaramadiginit fark etsin. Degistirmesi i¢in Uygun strateji onermeye
calisiyorum.”

Meral Ogretmenin ayrica bu uygulama esnasinda yazilidan yiiksek not alanlarin ¢alisma
stratejilerini paylasmalarini saglayarak diisiik not alanlara model olmalarini destekledigi de
tespit edilen bulgular arasindadir. Asagida Meral Ogretmenin yazili sonrasi yaptig
0zdegerlendirme uygulamasi sirasinda gegen diyalog verilmistir:

Meral: “Yiiksek not alan arkadagslarimizin séylediklerini dinlediniz mi? Ne diisiintiyorsun?”
Ogrenci 1: “Birlikte calismak Ve test ¢ézmek daha iyi sanirim hocam. Ben sadece defterimi
okuyarak girmisgtim sinava.”

Meral: ““ ... biraz diisiiktii notun ne diisiiniiyorsun? Yiiksek almak i¢in nasil bir strateji
gelistireceksin?”

Ogrenci 3: ““ Ben calismadim hocam. Ama youtube videolarindan tekrar yapabilirim.”
Meral: “Vakit ayirmak onemli o halde degil mi. Calismak onemli ama .... sen iyi ¢calistigini
soylemistin ama diisiik geldi. Nasil ¢alistiginiz onemli. Telefon whatsup vesaire olmadan
yogunlasarak ¢alismak gerekir. Konunun onemli noktalarimi kagirmamak dersi iyi takip
etmek de onemli ve mutlaka test sorusu da ¢ozmek gerek diye diisiiniiyorum.”

Meral Ogretmenin verilen OO egitiminin kazandirdig1 farkindalikla 6grencilerin ise
yarayan ve yaramayan stratejilerin farkina varmalarini ve gerektiginde strateji degisimini
destekledigi ve 6zdegerlendirme yaptirmay1 bir degerlendirme yontemi olarak kullandigi
tespit edilmistir.
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Bilal Ogretmenin egitim sonras1 dgrencilerini 6z izleme ve 6z degerledirme yapabilmeleri
konusunda destekledigi tespit edilmistir. Bu durumu gosteren ifadelerinden ornekler
asagida verilmistir:

Bilal: “Bu derste bahsettigimiz su sorulara cevap verebilivor musunuz? Oncelikle
elementlerin Lewis elektron nokta yapilarini gosterebiliyor musunuz? Sonra kovalent
bagla ilgili en ¢ok karsiniza ¢ikacak molekiillerin yapisini ve molekiil geometrilerini
gosterebiliyor muyum? Farkli cins atomlardan olustugu halde geometrisinden dolay:
apolar molekiilleri biliyor muyum? Bir molekiildeki bagin tiiriinii apolar mi polar mi
molekiil seklini biliyor muyum?”

Benzer sekilde kimyasal tepkimeler konusunda ders sonunda Ogrencilerinin
0zdegerlendirme yapaabilmelerini destekledigi tespit edilmistir. Bu amagla 6grencilerin
cevaplamalarini istedigi noktalar1 sdyle ifade etmistir.

Bilal: “Yanma tepkimeleri ile ilgili yanma tepkimelerini nasil taniyoruz? Hizli yanma
nedir? Yavas yanma nedir? Bunlara ornek verebiliyor muyuz? Yangin sondiiriiciilerin
ozellikleri nelerdir? Hangi maddeler kullanmilir yangin sondiiriicii olarak? Sorularina
cevap verebilmenizi bekliyoruz. ”

Maddenin halleri konusunda da 6gretmenin 6grencilerinin 6zdegerlendirme yapmalarini
sagladig1 tespit edilmistir. Bu durumu ifade eden ve gozlemlenen derslerinden birinde
gecen diyalog asagida verilmistir:

Bilal: “Simdi herkes bir kendini degerlendirsin. Swvilarin genel ozelliklerini biliyor
muyum? Viskozite, viskoziteye etki eden faktorler nelerdir? Adezyon ve kohezyon kuvvetleri
ve yiizey gerilimi nedir? Buhar basinct nedir Ve nelere baghdwr? Buharlasma ve kaynama
olaylar: arasindaki farklar nelerdir? Kaynama noktasi nelere baghdir? Bu sorulara dogru
ve eksiksiz cevap verebiliyorsaniz bu iy tamamdir. Degilse ne yapacaksiniz, eksikleri
giderecek ¢alismalar yapacaksimiz. Ve mutlaka soru ¢ozeceksiniz. Dikkat edin, bu kendi

2

kendinize sordugunuz sorular ayni zamanda konunun bir nevi ozeti gibi.
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Ders sonrast yapilan goriismede 6gretmenin bu konudaki goriisleri alinmistir. Bu goriisler
asagida verilmistir:

Arastirmact: “Hocam derste 6grencilerinizden kendi kendilerine bazi sorular sormalarint
ve cevaplayabilenlerin konuyu J&grenmis olabilecegini soylediniz. Bunu yapmaktaki
amacinizi 6grenebilir miyim?

Bilal: “ Amacim 6grenci konuyu anlamis mi karsisina bu sorular geldiginde cevaplayabilir
mi kendi kendine degerlendirsin. Eksigi varsa gorsiin istedim.”

Bilal Ogretmenin ifadelerinden &zdegerlendirme yaptirmayi alternatif bir degerlendirme
yontemi olarak Ogrenci anlamasini degerlendirmek ve ogrencilerin kendi 6grenme
durumlarinin farkina varmalar1 amaciyla kullandig1 anlasilmaktadir. Ayrica sinav odakl
oryantasyonu ile uyumlu olarak 6grencilerin ilgili sorulara cevap verebilmesinin sinavlarda
basarili olabilmeleri agisindan 6nemli oldugunu diisiindligli ortaya ¢ikmaktadir. Bilal
Ogretmenin egitim sonras1 ders sirasinda dgrencilerin 6z izlemelerini destekledigi, konu
sonlarinda ise 6zdegerlendirme yapmalarini istedigi tespit edilmistir. Bu uygulamalar
yaparak dgrencilerin kendi 6grenme hedeflerine ulasma durumlarinin ve ise yarayan ya da
yaramayan stratejilerinin farkina varmalarini saglamay1 amagladigi tespit edilmistir. Ayrica
yazili sonuglarinin degerlendirilmesinde egitim Oncesinde yapmadigi bir uygulama ile
ogrencilerin ¢alisma stratejilerini sorarak hem birbirlerine model olmalarini destekledigi
hem de bireysel doniit verdigi tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin yaptig1 bu uygulama
sirasinda gegen diyaloglardan bir 6rnek asagida verilmistir.

Bilal: “....... , sen ne diistintiyorsun, ka¢ aldin?”’

Ogrenci 1: “51. 50den ¢ikamiyorum bir tiirlii”.

Bilal: “Gergekten de dyle oldu. Hedefin neydi, kag¢ almakti sinavdan?”
Ogrenci 1: “80 falan alabilirdim.”

Bilal: “Sence sikinti nereden kaynaklaniyor? Nasil ve ne kadar ¢alistin?”

’

Ogrenci 1: “Okudum not ¢ikardim onlara ¢alistim aslinda.’

200



Bilal: “Arkadaslarin bir bilenle calismanin ise yaradigin soylediler. Onun disinda, dersi
dinlerken altimi c¢izdigimiz noktalara daha ¢ok dikkat edebilirsin. Bir de ¢alismaya
aywrdigin zaman yeterli mi? Calisirken seni oyalayan dikkat dagitan etkenler var mi?
Bunlar da 6nemli.”

Bilal Ogretmenin Ogrencilerin  dzdegerlendirme yapmalarini  saglayarak calisma
stratejilerinin ise yarayip yaramadiklarinin farkina varmalarini amagladigi tespit edilmistir.
Bireysel olarak strateji Onerisinde bulunarak oOgrencilerin stratejik planlamalarini

destekledigi de tespit edilen bulgular arasindadir.

Degerlendirme Yaklasimi

Katilimcilarin dgrencilerini 6z izleme ve 6zdegerlendirme yapma konusunda ve strateji
degisimi 1ile ilgili olarak destekledigi bdylece daha derinlemesine tanilayici ve
bicimlendirici degerlendirme yaptig1 tespit edilmistir. Geleneksel bir degerlendirme
yontemi olarak yazili sinav ile diizey belirleyici degerlendirme yaptiklar1 ancak bununla
birlikte sinav sonuglarinin degerlendirilmesi esnasinda 6grencilere bireysel olarak doniit
verdikleri, 6grencilerin 6zdegerlendirme yapmalarin1 destekledikleri ve strateji Onererek
stratejik planlamalarin1 da destekledikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte Meral
Ogretmenin 6z izleme ve oOzdegerlendirmeyi desteklemede ve bireysel olarak doniit
vermede daha basarili oldugu tespit edilen bulgular arasindadir. Ayrica kullandig
degerlendirme yonteminin konuya 6zgii olarak degismedigi de tespit edilen bulgular
arasindadir.

Bilal Ogretmenin grencilerinin 6z izleme ve dzdegerlendirme yapmalarini destekleyerek
egitim Oncesine gore daha derin tanilayici ve big¢imlendirici degerlendirme yaptigi,
ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri hakkinda farkindalik kazandig
sOylenebilir. Egitim sonrasi kullandig1 degerlendirme yontemleri nadiren soru cevap, bazen

ogrenci yiiz ifadeleri ve ders sirasinda 6z izleme ve ders sonunda 6zdegerlendirme olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica Bilal Ogretmenin egitim ncesinde yapmadig bir uygulama
ise yazili sonuglarinin ve c¢aligma stratejilerinin tartistlmasidir. Bunun yani sira diizey
belirlemek amaciyla yazili sinav yontemini kullanmaya devam ettigi ancak sonrasinda
yazili sonuglarin degerlendirilmesi uygulamasini yaptigi tespit edilmistir. Bu uygulama
ile 6gretmenin dgrencilerinde ise yarayan Ve yaramayan stratejilerinin farkin varmalarini
amacladigt ve bu uygulamay:1 geleneksel degerlendirme metotlarina alternatif bir
degerlendirme yontemi olarak kullandig1 tespit edilmistir. Ayrica Bilal Ogretmenin
kullandig1r degerlendirme yonteminin konuya 6zgii olarak degismedigi de tespit edilen

bulgular arasindadir.

Egitimin PAB Bilesenleri Uzerine Etkisi

Bu kisimda, verilen OO egitiminin katilimcilarin PAB’lar1 iizerindeki etkisi egitim 6ncesi

durumla karsilagtirmali olarak agiklanmustir.

Egitimin Oryantasyon Uzerine Etkisi

Verilen OO egitimi sonras1 katilimcilarin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal
tepkimeler ve maddenin halleri konularindaki oryantasyonlarinda radikal ve kokli bir
degisim gozlenmemistir. Ancak Meral Ogretmenin oryantasyonlar: fen 6gretiminin ne
amagcla yapilmas: gerektigi bakimmdan 6grencilerin OO becerilerinin gelistirilmesini ve
ogrencilerin 6gretimin amaglarinin farkina varmalarin1 amaglayan bir yaklasim ydniinde,
nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili bakis acisinin ise daha 6grenme odakli ve 6grenciyi daha
cok merkeze alan bir yaklasim yoniinde gelistigi tespit edilmistir. Egitim sonras1 Meral
Ogretmenin oryantasyon ile baglantili olarak baz1 6zdiizenleme siireglerini her ii¢ konu icin
kulland1g1, kimyasal tiirler arasi etkilesimler ve maddenin halleri konularinda baskin olan
oryantasyonlarinda diisiik diizeyde bir gelisim gozlenirken, Kkimyasal tepkimeler

konusunda daha yiiksek oranda bir degisimle egitim Oncesi tamamen didaktik olan
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oryantasyonunun sorgulamaya dayali 6gretim unsurlar1 tasiyan bir didaktik yaklagima

doniistiigii tespit edilmistir. Meral Ogretmenin oryantasyonlar: egitim &ncesi Ve sonrasi

karsilastirmal1 olarak Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37

Meral Ogretmenin Egitim Oncesi Ve Sonrasi Oryantasyonlarina Iliskin Bulgular

Konu Tema Egitim Oncesi Tema Egitim Sonrasi
Kodlar Kodlar
Kimyasal Didaktik Konuyu Diiz Anlatim Ydntemiyle Konuyu Diiz Anlatim
Tiirler Arasi Sunma Didaktik Yontemiyle Sunma
Etkilesimler Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde
Sorular  Sorarak  Anlatilanlari Sorular  Sorarak  Anlatilanlari
Tekrar Etmelerini Isteme Tekrar Etmelerini Isteme
Ogrencilerden Séylenenleri Ogrencilerin Not Tutma
Aynen Not Almalarim Isteme Becerilerini Destekleyerek Kendi
Notlarimi Tutmalarini Saglama
Smav Odakli ~ Univeriste ~ Siavina  Vurgu Smav Odaklh Univeriste ~ Smavina  Vurgu
Yapma Yapma
Sinavlarda Cikabilecek Sorulara Sinavlarda Cikabilecek Sorulara
Vurgu Yapma Vurgu Yapma
Kimyasal Smav Odakli  Universite Smavina Vurgu  Sinav Odakli Universite ~ Smavina  Vurgu
Tepkimeler Yapma Yapma
Sinavlarda Cikabilecek Sorulara Sinavlarda Cikabilecek Sorulara
Vurgu Yapma Vurgu Yapma
Didaktik Konuyu Diiz Anlatim Didaktik TGA Destekli Gosteri Deneyleri
Yoéntemiyle Sunma (Sorgulamaya  1le Bilimsel Gergekleri
Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde Dayali Dogrulatma
Sorular Sorarak Anlatilanlart Ogretim Ogrencileri Diisiinmeye  Sevk
Tekrar Etmelerini Isteme Unsurlart Etme
Ogrencilerden Soylenenleri  Tagtyan ) Ogrencilerin Not Tutma
Aynen Not Almalarim Isteme Becerilerini Destekleyerek Kendi
Notlarini Tutmalarini Saglama
Maddenin Didaktik Konuyu Diiz Anlatim Konuyu Diiz Anlatim
Halleri Yontemiyle Sunma Didaktik Yontemiyle Sunma
Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde
Sorular Sorarak Anlatilanlar Sorular Sorarak Anlatilanlar
Tekrar Etmelerini Isteme Tekrar Etmelerini Isteme
Ogrencilerden Sdylenenleri Ogrencilerin Not Tutma
Aynen Not Almalarim Isteme Becerilerini Destekleyerek Kendi
Notlarimi Tutmalarini Saglama
Giinliik Giinliik
Hayat Giinliik Hayattan Ornekler Verme  Hayati Giinlik  Hayattan ~ Ornekler
Aciklama Aciklama Verme

Ogretmen Merkezli

Ogretmen-Ogrenci Merkezli

Tablo 37 incelendiginde Meral Ogretmenin egitim sonrasi oryantasyonlarinda koklii bir

degisim olmasa da not tutma stratejilerinin gelistirilmesine yonelik yaptig1 uygulamalarda

edindigi bilgi ve becerileri kullanarak egitim dncesi anlatilanlart bire bir yazdirirken egitim

sonras1 Ogrencilerin kendi notlarin1 tutmalarimi destekleyecek sekilde derslerini isledigi,
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ders sirasinda notlarin1 diizenlemeleri konusunda da ogrencileri destekledigi tespit
edilmistir. Bu durum kendisine sorulmus ve goriisleri asagida verilmistir:

Arastirmact: “Derste ogrencilerden kendi notlarini tutmalarimi istediginizi Ve notlari
diizenlemeleri konusunda desteklediginizi gozlemledim. Bunu yapmaktaki amaciniz
ogrenebilir miyim? Daha once anlatilanlart birebir yazdirtyordunuz degil mi?

Meral: “Evet. Fakat dersi bu sekilde yazdirarak isledigimde ¢ok sikici oluyor 6grencileri
beklemek falan yavaslatryor bir de bizi. Yazdirmazsam not tutamayacaklaring
diistintiyordum. Yaptigimiz  uygulamalarda onlart nasil destekleyecegimi  gérdiim.
Kaynaklarinda var tammlar falan. Biraz destekleyince yapabiliyorlar. Evde de
diizenleyebilirler.”

Ogretmenin ifadelerinden, egitim &ncesi not tutturmasina ragmen bu durumdan hosnut
olmadigi, verilen egitimle 6grencilerinin 6zdiizenleme becerilerini gelistirebilecegine dair
farkindalik kazandigi tespit edilmistir. Meral Ogretmenin simif uygulamalarinda egitim
Oncesine gore daha Ogrenci merkezli, Ogrencilerin 6zdiizenlemeli 6grenmelerini
destekleyici nitelikte bir 6grenme ortami olusturdugu tespit edilmistir Bu baglamda
ogretmen merkezli didaktik yalagimimin daha 6grenci odakli yoniinde gelistigi, her iig
konudaki oryantasyonunun 6gretmen merkezliden 6gretmen- 6grenci merkezliye dogru bir
gelisim gosterdigi tespit edilmistir.

Verilen OO egitimi sonras1 Bilal Ogretmenin her ii¢ konu i¢in de oryantasyonlarinda
onemli bir degisiklik gozlenmemis, egitim Oncesi didaktik ve smav odakh
oryantasyonlariin etkisinin devam ettigi tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenin 6gretmen
merkezli oryantasyonlarinin direngli ve giiclii oldugunu diisiindiirmekte olup G6gretmen
merkezli oryantasyonlarin egitim sonrasi da devam ettigi tespit edilmistir. Bilal
Ogretmenin egitim dncesi ve sonrasi oryantasyonlar: Tablo 38’de karsilastirmali olarak

verilmistir.

Tablo 38
Bilal Ogretmenin Egitim Oncesi ve Sonras: Oryantasyonlarina Iliskin Bulgular
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Konu Tema Egitim Oncesi Tema Egitim Sonrasi
Kodlar Kodlar
Konuyu Diiz Anlatim Konuyu Diiz Anlatim
Kimyasal Didaktik Yontemiyle Sunma Didaktik Yontemiyle Sunma
Tiirler Arasi Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde Sorular
Etkilesimler Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde Sorular Sorarak Anlatilanlar1 Tekrar Etmelerini
Sorarak Anlatilanlari Isteme
Tekrar Etmelerini Isteme
Ogrencilerden Sdylenenleri Aynen
Ogrencilerden Soylenenleri Aynen Not Not Almalarmi isteme
Almalarini Isteme
Sinav Universite Sinavina Vurgu Yapma Sinav Universite Sinavina Vurgu Yapma
Odakl Odakl
Konuyu Diiz Anlatim Konuyu Diiz Anlatim
Kimyasal Didaktik Yontemiyle Sunma Didaktik Yontemiyle Sunma
Tepkimeler
Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde Sorular Bilgi ve Hatirlatma Diizeyinde Sorular
Sorarak Anlatilanlar Sorarak Anlatilanlari
Tekrar Etmelerini Isteme Tekrar Etmelerini Isteme
Ogrencilerden Soylenenleri Aynen Not Ogrencilerden Soylenenleri Aynen Not
Almalarini Isteme Almalarini Isteme
Maddenin Didaktik Konuyu Diiz Anlatim Didaktik Konuyu Diiz Anlatim
Halleri Yontemiyle Sunma Yontemiyle Sunma
Bilgi Ve Hatirlatma Diizeyinde Sorular Bilgi Ve Hatirlatma Diizeyinde Sorular
Sorarak Anlatilanlar Sorarak Anlatilanlari
Tekrar Etmelerini Isteme Tekrar Etmelerini Isteme
Ogrencilerden Soylenenleri Aynen Not Ogrencilerden Soylenenleri Aynen Not
Almalarini Isteme Almalarin Isteme
Giinlik Giinlitk Hayattan Ornekler Giinliik Giinlitk Hayattan Ornekler
Hayati Verme Hayati Verme
Aciklama Aciklama
Ogretmen Merkezli Ogretmen Merkezli
Tablo 38 incelendiginde Bilal Ogretmenin egitim sonrast her ii¢ konudaki Ogretmen

merkezli oryantasyonunun degismedigi goriilmektedir. Ancak yapilan gozlem ve
goriigmelerde 6gretmenin, Ogretiminin hedeflerinin Ogrenciler tarafindan anlasilmasi ve
ogrencilerde hedef olusturmay1 destekleme gibi bazi OO becerilerini destekleyen
uygulamalar yaptig1 tespit edilmistir. Sonug olarak Bilal Ogretmenin oryantasyonlarinin
degisime daha direncli oldugu, egitim sonrasi her ii¢ konuda da oryantasyonlarinda énemli
bir degisme gozlenmedigi ancak verilen egitimin &gretmende ogrencilerin OO
becerilerinin gelistirilmesinin gerekliligi ile ilgili bir farkindalik olusturdugu tespit

edilmistir.
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Egitimin Ogretim Program Bilgisine Etkisi

Verilen OO egitiminde 6grencilerin 6zdiizenlemeli dgrenenler olabilmeleri igin kendilerine
kisa vadeli 6grenme hedefleri koymalar1 gerektigi, bu sekilde hedefe ulasabilmek igin
gereken stratejik planlamayi yapabilmelerini desteklemenin 6neminden bahsedilmistir.
Ogretmenlerin dgrencilerinin neyi nasil ¢alismali, hangi stratejileri kullanmali, ne kadar
caligmali? Hangi kaynaklara ihtiyaci var? Dikkat dagitan unsurlarin farkinda mi1? Gibi
sorulara cevap vererek stratejik planlama yapabilmeleri konusunda onlar1 nasil
destekleyebilecekleri ile ilgili farkindalik gelistirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin her
ikisinin de egitim Oncesinde oldugu gibi kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal
tepkimeler ve maddenin halleri konularinin 6gretim programindaki yeri ve hedef
kazanimlarinin farkinda oldugu, bu kazanimlar1 6grencilerine kazandirmay1 amagladiklari
ve dgretim programindaki simirlilik ve uyarilar1 dikkate alarak derslerini isledikleri tespit
edilmistir. Egitim sonrasi ayrica dgrencilerinin de bu hedeflerin farkina varmalar ve
kendilerine kisa vadeli 6grenme hedefleri olusturmalarini ve hedef ydnelimlerini
desteklemek amacli bazi uygulamalar yaptiklar tespit edilmistir. Bu uygulamalar arasinda;
dersin baginda konunun hedef kazanimlarini tahtaya yazmak ve 6grencilerin de yazmasini
istemek, daha giiclii yatay ve dikey baglantilar kurarak, hedefin sinavlardaki yeri ve 6nemi
iizerinde durarak hedefin degerine vurgu yapmanin yer aldigi tespit edilmistir. Bu
baglamda her iki &gretmenin Ogretim programi bilgisinin igerik odakli ve Ggretmen
merkezliden hedef odakli ve 6§renci merkezli yoniinde gelisim gosterdigi tespit edilmistir.
Tablo 39°da katilimcilarin egitim Oncesi ve sonrasi Ogretim programi bilgisine iligkin

bulgular verilmistir.

Tablo 39
Katilimcilarin Egitim Oncesi ve Sonrasi Ogretim Programi Bilgisine Iliskin Bulgular

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Konu Konuya Dikey Ve Disiplinle  Sirala Konuya Dikey Ve Disiplinle  Siral
iliskin Amag  Yatay r Arasi mada iliskin Yatay r Arast amad
ve Hedef Baglantilar  Baglantil ~ Degisi Amag¢ Ve  Baglantilar Baglantila a
Bilgisi ar klik Hedef r Degi
Bilgisi siklik
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Kimyasal Meral Hedef Aym Ve Fizik fyonik  Ogrencile Ogrencide Fizik
Tiirler Arasi Kazanim Ve Farkh Dersi Bilesik  rin Kendi  Hedef Dersindek
Etkilesimler Sinirliliklart  Diizey Vektorler  lerin Ogrenme  Olusturmaya i
n Farkinda Kimya Konusu Adland  Hedefleri ~ Yonelik Daha  Vektorler
Olma ve Konular ile irilmast  ni Derin Konusu
Derslerini ile Baglant1 Olusturm  Baglantilar ile
Buna Gore Baglanti Kurma alarini Kurma Baglanti
Isleme Kurma (Zay1f) Saglama (Gligliy) Kurma
(Zay1f) (Guigli)
Bilal Hedef Ayn1  ve Ogrencile  Ogrencide Biyoloji
Kazanim Ve  Farkli rin Kendi  Hedef Dersindek
Sinirliliklart  Diizey Ogrenme  Olusturmaya i Organik
n Farkinda Kimya Hedefleri  Yonelik Molekiille
Olma Ve Konular1 ni Baglantilar rile
Derslerini ile Olusturm  Kurma Baglant:
Buna Goére Baglant: alarini (Giiglii) Kurma
isleme Kurma Saglama (Zay1f)
(Zay:f)
Kimyasal Meral Aynt Ve Cografya Ogrencile  Ogrencide Biyoloji
Tepkimeler Hedef Farkli Dersi ile - rin Kendi  Hedef Dersindek
Kazanim Ve Diizey Baglanti Ogrenme  Olusturmaya i Organik
Sinirliliklar Kimya Kurma(z Hedefleri ~ Yonelik Molekiille
n Farkinda Konulan ay1f) ni Baglantilar rile
Olma Ve Ille Olusturm  Kurma Baglant:
Derslerini Baglanti alarimi (Gigli) Kurma
Buna Gore Kurma Saglama (Zay1f)
isleme (Zayif
Maddenin Bilal Hedef Ayni ve Cografya - Ogrencile  Ogrencide Matemati
Halleri Kazanim ve  Farkli Dersi ile rin Kendi  Hedef k
Sinirliliklart  Diizey Baglanti Ogrenme  Olusturmaya Dersindek
n Farkinda Kimya Kurma Hedefleri ~ Yonelik Daha i Uslii
Olma Ve Konular ni Derin Sayilar ile
Derslerini ile Biyoloji Olusturm  Baglantilar Baglanti
Buna Gore Baglanti Dersi ile alarimi Kurma Kurma
Isleme Kurma Baglanti Saglama (Guiglin) (Zay1f)
(Zayrf Kurma
Matemati
k Dersi
ile
Kurma

Icerik Odakl1 — Ogretmen Merkezli

Hedef Odakli- Ogrenci Merkezli

Tablo 39 incelendiginde her iki dgretmenin de egitim sonrasit dgrencilerin dersin hedef
kazanimlarinin farkina varmasi, kendilerine kisa vadeli 6grenme hedefleri olusturmalarinin
ve hedef yonelimlerinin desteklenmesinin gerekliligi hakkinda farkindalik kazandigi,
ogrencilerinin hedef yonelimlerini destekleyici uygulamalar yaptig1 tespit edilmistir. Ayn
zamanda 6grencide hedef olusturmaya yonelik bazen daha giiclii yatay ve dikey baglantilar
kurduklar tespit edilmistir. Egitim sonras1 dersin hedef kazanimlarini tahtaya yazarak ve
ogrencilerden de defterlerine yazmalarini isteyerek ogrencilerin kisa vadeli 6grenme
hedefleri olusturmalarin1 destekledikleri, konunun sinavlardaki yeri ve Onemine vurgu
yaparak ogrencilerin hedef yonelimlerini destekledikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin

her ii¢ konudaki dgretim programu bilgisi verilen OO egitiminin kazandirdig1 farkindalikla
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icerik odakli ve 6gretmen merkezliden hedef odakli ve 6grenci merkezli yoniinde gelisim

gosterdigi tespit edilmistir.

Egitimin Ogrenci Bilgisi Uzerine Etkisi

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu verilen OO egitimi
ve strateji Ogretimi uygulamalarinin en fazla etkiledigi PAB bileseninin 6grenci bilgisi
oldugu tespit edilmistir. Egitim sonrasi katilimcilarin 6grencilerinin nasil 6grendikleri ve
hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarma daha fazla odaklandiklari, OO becerilerini
destekledikleri ve bu baglamda 6grenci bilgisinin her ii¢ konu i¢in de daha 6grenme odakli
ve ogrenci merkezli yoniinde gelistigi tespit edilmistir. Katilimcilar egitimin kazandirdigi
farkindalikla Ogrencilerinin kendilerine 6grenme hedefleri olusturabilmelerini, hedef
yonelimlerini, kullandiklar: stratejilerin farkina varmalarini, esnek strateji kullanimini, ders
sirasinda zaman zaman 6z izleme yapmalarini destekledikleri, kendilerinin ve akranlarinin
model olmasini sagladiklari tespit edilmistir.

Tablo 40’ta katilimcilarin egitim Oncesi Ve sonrasi Ogrenci bilgisine iliskin bulgular

karsilagtirmali olarak verilmistir.
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Tablo 40

Katilmeilarin Egitim Oncesi Ve Sonrasi Ogrenci Bilgisine Iliskin Bulgular

Egitim Oncesi

Egitim Sonrasi

Konular 3 Konunun Ogrenilmesi Igin ~ Ogrenci Zorluklari Yanlis Konunun Ogrenilmesi Igin Gereken Bilgiler Ogrenci Zorluklar Bilgisi Yanls Kavramalar
Gereken Bilgiler Bilgisi Kavramalar
Kimyasal Meral Onbilgilerle Tlgili Bilgi Ogrenci Zorluklarm1 ~ Yaygin Yanlis Onbilgilerle Tlgili Bilgi Sahibi Olma Ogrenci Zorluklarim Bilme Yaygin Yanlis
Tiirler Arast Sahibi Olma Bilme Kavramalari Kavramalari Bilme
Etkilesimler Bilme On Bilgileri Ortaya Cikarma(Soru Cevap Ogrenci Zorluklarini Fark Etme
On Bilgileri Ortaya Ogrenci Zorluklarmi ile)
Cikarma (Soru Cevap Ile) Fark Etme Yanlis Ogrenci Zorluklarim Gidermek Yanlig Kavramalarla
Kavramalarla Ogrencilerin On Bilgilerinin Farkina Amaciyla Strateji Onerme, Esnek  lgili Ogrencileri
Tlgili Ogrencileri Varmasini Saglama Strateji Kullanimii Destekleme, Uyarma
Uyarma
Oz izlemeyi Destekleme Yardim Aramay1 Tesvik Etme
Stratejik Planlamay1 Destekleme
Bilal Onbilgilerle Tlgili Bilgi Ogrenci Zorluklarm1 ~ Yaygin Yanlis Onbilgilerle Tlgili Bilgi Sahibi Olma Ogrenci Zorluklarim Bilme Yaygin Yanlis
Sahibi Olma Bilme Kavramalari Kavramalari Bilme
Bilme Oz izlemeyi Destekleme Ogrenci Zorluklarini Fark Etme
Konunun Ogrenilmesi Igin ~ Ogrenci Zorluklarini Yanlis Kavramalarla
Gerekli On Bilgileri Fark Etme Yanlis Stratejik Planlamay1 Destekleme Ogrenci Zorluklarim Gidermek Ilgili Ogrencileri
Ogrencilere Hatirlatma Kavramalarla Amaciyla Strateji Onerme, Uyarma
Tlgili Ogrencileri
Uyarma Yardim Aramay1 Tegvik Etme Yanlis Kavramaya
Neden Olma
Kimyasal Meral Onbilgilerle Ilgili Bilgi Ogrenci Zorluklarm ~ Yaygin Yanls Onbilgilerle Ilgili Bilgi Sahibi Olma Ogrenci Zorluklarmi Bilme Yaygin Yanhs
Tepkimeler Sahibi Olma Bilme Kavramalari Kavramalari Bilme
Bilme On Bilgileri Ortaya Cikarma(Soru Cevap Ogrenci Zorluklarini Fark Etme
On Bilgileri Ortaya Ogrenci Zorluklarmi ile) Yanlis Kavramalarla
Cikarma (Soru Cevap Ile) Fark Etme Yanlis Ogrenci Zorluklarim Gidermek Mlgili Ogrencileri
Kavramalarla Ogrencilerin On Bilgilerinin Farkina Amaciyla Strateji Onerme, Esnek ~ Uyarma
ilgili Ogrencileri Varmasint Saglama Strateji Kullanimini Destekleme,
Uyarma Yanlis Kavramaya

Yanlis Kavramaya
Neden Olma

Oz Izlemeyi Destekleme

Stratejik Planlamay1 Destekleme

Yardim Aramay1 Tesvik Etme

Neden Olma
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Bilal Onbilgilerle Ilgili Bilgi Ogrenci Zorluklarmi ~ Yaygin Yanls Onbilgilerle Ilgili Bilgi Sahibi Olma Ogrenci Zorluklarmi Bilme Yaygm Yanhs
Sahibi Olma Bilme Kavramalari Kavramalari Bilme
Bilme Ogrenci Zorluklarini Fark Etme
Konunun Ogrenilmesi Igin ~ Ogrenci Zorluklarmi Yanlis Kavramalarla
Gerekli On Bilgileri Fark Etme Yanlis Oz izlemeyi Destekleme Ogrenci Zorluklarim Gidermek flgili Ogrencileri
Ogrencilere Hatirlatma Kavramalarla Amaciyla Strateji Onerme, Uyarma
Ilgili Ogrencileri
Uyarma Yardim Aramay1 Tesvik Etme Yanlis Kavramaya
Yanlis Kavramaya Neden Olma
Neden Olma
Maddenin Meral Onbilgilerle Tlgili Bilgi Ogrenci Zorluklarm1 ~ Yaygin Yanlis Onbilgilerle Tlgili Bilgi Sahibi Olma Ogrenci Zorluklarim Bilme Yaygin Yanlis
Halleri Sahibi Olma Bilme Kavramalari Kavramalari Bilme
Bilme On Bilgileri Ortaya Cikarma(Soru Cevap Ogrenci Zorluklarim Fark Etme
On Bilgileri Ortaya Ogrenci Zorluklarmi ile) Yanlis Kavramalarla
Cikarma (Soru Cevap Ile) Fark Etme Yanlis Ogrenci Zorluklarin1 Gidermek Tlgili Ogrencileri
Kavramalarla Ogrencilerin On Bilgilerinin Farkina Amaciyla Strateji Onerme, Esnek ~ Uyarma
Tlgili Ogrencileri Varmasini Saglama Strateji Kullanimimmi Destekleme,
Uyarma Yardm Aramayi Tesvik Etme
Oz izlemeyi Destekleme
Stratejik Planlamay1 Destekleme
Bilal Onbilgilerle Tlgili Bilgi Ogrenci Zorluklarm1 ~ Yaygin Yanlis Bilgi Sahibi Olma Ogrenci Zorluklarim Bilme Yaygin Yanlis

Sahibi Olma Bilme Kavramalar1 Kavramalar1 Bilme
Bilme Ogrenci Zorluklarim Fark Etme

Konunun Ogrenilmesi Igin ~ Ogrenci Zorluklarini Ogrencilerin On Bilgilerinin Farkina Yanlis Kavramalarla

Gerekli On Bilgileri Fark Etme Yanlis Varmasini Saglama Ogrenci Zorluklarin1 Gidermek Tlgili Ogrencileri

Ogrencilere Hatirlatma

Kavramalarla
Tlgili Ogrencileri
Uyarma

Oz Izlemeyi Destekleme

Amaciyla Strateji Onerme,
Yardim Aramay1 Tesvik Etme

Uyarma

Icerik Odakl1 — Ogretmen Merkezli Ogrenci Odakli- Ogrenme Merkezli

Tablo 40 incelendiginde her iki 6gretmenin dgrenci bilgisi ele alindiginda egitim 6ncesine gore bazi farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin
konunun 6grenilmesi i¢in gereken On bilgilerin farkina varmalarini, kullandiklar: stratejilerin ortaya ¢ikarilmasi ve ise yaramayan stratejilerinin
farkina varmalarini saglama, konunun en iyi 6grenilmesi i¢in ve dgrenci zorluklarinin giderilmesi igin strateji onerme, ders sirasinda 6z izleme

yapmalarini destekleme gibi birgok OO’yii destekleme davranisinda bulunduklari tespit edilmistir. Bu baglamda her iki 6gretmenin dgrenci
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bilgisinin 6grenci 6grenmesini merkeze alan daha 6grenci odakli bir yaklasim yoniinde gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
Meral Ogretmenin dgrencilerini kendi dgrenme hedefleri dogrultusunda dgrenmeleri gereken bilginin ne oldugu, bunun igin hangi stratejileri
kullanmalar1 gerektigi, zorluklarla basa ¢ikabilmek i¢in esnek strateji kullanimi ve yardim arama konularinda daha fazla destekledigi tespit edilen

bulgular arasindadir. Ayrica Ogrencilerine bireysel doniit vermede daha istekli ve basarili oldugu tespit edilen bulgular arasindadir.
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Egitimin Ogretim Stratejileri Bilgisi Uzerine Bilgisi

Egitimi sonrasi katilimcilarin dgretim stratejileri bilgisi incelendiginde Meral Ogretmen
tarafindan kullanilan konuya 6zgii stratejilerin arttigi, 6grencilerine 6zetleme yaptirarak
derslerini isledigi, 6zetleme yaptirarak bir yandan bir 6gretim stratejisi olarak kullandig,
bir yandan da 6grencilerinin okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerini destekledigi tespit
edilmistir. Ayrica kullanilan stratejileri 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulasmada bir
model olacak sekilde dgrencilerle paylastigi, OO becerilerini destekledigi tespit edilmistir.
Egitim sonras1 Bilal Ogretmenin dgretim stratejileri bilgisinde kayda deger bir degisim
gozlenmemis, 6gretmenin geleneksel yaklasimla bilgiyi aktaran ve anlatilanlar1 yazdiran
konumunu korudugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitim 6ncesi ve sonrasi 6gretim

stratejileri bilgisine iliskin bulgular Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41
Katilimcllarin Egitim Oncesi Ve Sonrasi Ogretim Stratejileri Bilgisine Iliskin Bulgular

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi

Konular Fene Ozgii Konuya Ozgii Fene Ozgii Konuya Ozgii Stratejiler
Stratejiler Stratejiler Stratejiler
Meral Diiz Anlatim Cizim Diiz Anlatim Cizim
Kimyasal
Tiirler Arasi Soru Cevap Sema Soru Cevap Sema
Etkilesimler
Model Model
Ozetleme Yaptirma
Ogretim Stratejisini Onerme
Bilal Diiz Anlatim Cizim Diiz Anlatim Cizim
Sema
Soru Cevap Sema Soru Cevap
Orneklendirme Orneklendirme
Meral Diiz Anlatim Gosteri Deneyi Diiz Anlatim Gosteri Deneyleri Yapma
Kimyasal Yapma (Tga Unsurlari Tastyan)
Tepkimeler Soru Cevap Soru Cevap
Orneklendirme Modelleme
(Sorgulamaya
Dayali Ogretim Ozetleme Yaptirma
Unsurlart Tasiyan)  Ogretim Stratejisini Onerme
Bilal Diiz Anlatim Giinliik  Hayattan  Diiz Anlatim Giinliik Hayattan Ornekler Verme
Ornekler Verme Ogretim Stratejisini Onermesi
Soru Cevap Soru Cevap
Maddenin Meral Diiz Anlatim Giinliik Hayattan Diiz Anlatim Giinliik Hayattan Ornekler Verme
Halleri Soru Cevap Ormekler Verme Soru Cevap
(Sorgulamaya Ozetleme Yaptirma
Dayali Ogretim
Unsurlari Tastyan)
Bilal Diiz Anlatim Giinlikk Hayattan Diiz Anlatim Giinliik Hayattan Ornekler Verme
Soru Cevap Ornekler Verme Soru Cevap
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MERAL Opretmen Merkezli- icerik Odakli Opretmen- Ogrenci Merkezli- Ogrenme Odakli

BILAL Ogretmen Merkezli- Igerik Odakli Ogretmen Merkezli- Igerik Odakli

Meral Ogretmenin egitim sonrasi kullandi§1 &gretim stratejilerinin ~ dgrencilerin
o0grenmesine odaklanan egitim dncesine gore daha 6grenci merkezli bir yaklasim yoniinde
gelistigi tespit edilmistir. Bilal Ogretmenin 6gretim stratejileri ile ilgili bilgisinin egitim
oncesinde oldugu gibi 6gretmen merkezli ve icerik odakli oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun Ogretmenin giicli ve baskin didaktik oryantasyonu ile uyumlu oldugu

sOylenebilir.

Egitimin Degerlendirme Bilgisi Uzerine Etkisi

Katilimeilarin egitim sonrasi egitim dncesinden farkli olarak alternatif bir degerlendirme
metodu olarak Ogrencilerine 6zdegerlendirme yaptirmayi benimsedigi, bu sekilde
ogrencilerin kendi 6grenmeleri ve ¢alisma stratejileri lizerine diisiinmelerini dnemsedigi
tespit edilmistir. Ayrica yazili smav sonrasi, smnav sonuglarinin tartisilmasi yoluyla
Ogrencilerin ise yarayan Ve yaramayan stratejilerinin ortaya ¢ikarilmasini hedefledikleri,
ogrencilerin  kendi Ogrenmelerini ve performanslarini  6zdegerlendirme yapmalarini
destekledikleri tespit edilmistir. Bu baglamda her iki 6gretmenin degerlendirme bilgisinin
daha 6grenme odakli, 68rencilerin kendi 6grenmelerini 6zdegerlendirmelerini de igeren bir
yaklasim yoniinde gelistigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitim ©ncesi ve sonrasi

degerlendirme bilgisine iliskin bulgular karsilagtirmali olarak Tablo 42’de verilmistir.
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Tablo 42
Katilimeilarin Egitim Oncesi Ve Sonrasi Degerlendirme Bilgisine Iliskin Bulgular

Egitim Oncesi

Egitim Sonrasi

Konu Degerlendirilen Degerlendirme Yontemi  Degerlendirme Yaklagimi Degerlendirilen Noktalar Degerlendirme Yontemi  Degerlendirme Yaklagimi
Noktalar
Meral On Bilgiler Sinav Tanilayict On Bilgiler Soru Cevap Tanilayici Degerlendirme ( Daha
Kimyasa Degerlendirme(Smnirlr) Derin)
1 Tiirler Ogrenci Anlamast Soru Cevap Ogrenci Anlamasi Ogrenci Yiiz Ifadeleri
Arast Bigimlendirici Bicimlendirici Degerlendirme (Daha
Etkilesi Ogrenci Zorluklari Ogrenci Yiiz ifadeleri Degerlendirme(Smnirlr) Ogrenci Zorluklari Sinav Derin)
mler Diizey Belirleyici
Degerlendirme (Geleneksel Ogrencilerin Kendi Ogrenme Ozdegerlendirme Diizey Belirleyici Degerlendirme
Metotlar) Hedefine Ulasma Durumu (Geleneksel Metotlar)
Bilal On Bilgiler Sinav Tanilayici On Bilgiler Soru Cevap Tanilayict  Degerlendirme (  Daha
Degerlendirme(Sinirlr) Derin)
Ogrenci Anlamast Soru Cevap Ogrenci Anlamasi Ogrenci Yiiz Ifadeleri
Bigimlendirici Bigimlendirici Degerlendirme (Daha
Ogrenci Zorluklar Ogrenci Yiiz ifadeleri Degerlendirme(Stmirl1) Ogrenci Zorluklar Stav Derin)
Diizey Belirleyici Ogrencilerin Kendi Ogrenme Ozdegerlendirme Diizey Belirleyici Degerlendirme
Degerlendirme (Geleneksel Hedefine Ulasma Durumu (Geleneksel Metotlar)
Metotlar)
Kimyasa  Meral On Bilgiler Sinav Tanilayict Degerlendirme On Bilgiler Soru Cevap Tanilayict Degerlendirme
| (Sinirh) (Daha Derin)
Tepkime Ogrenci Anlamast Soru Cevap Ogrenci Anlamast Ogrenci Yiiz Ifadeleri
ler Bigimlendirici Degerlendirme Bigimlendirici Degerlendirme (Daha
Ogrenci Zorluklari Ogrenci Yiiz ifadeleri (Stnirh) Ogrenci Zorluklart Stnav Derin)
Diizey Belirleyici Ogrencilerin Kendi Ogrenme Ozdegerlendirme Diizey Belirleyici Degerlendirme
Degerlendirme (Geleneksel Hedefine Ulasma Durumu (Geleneksel Metotlar)
Metotlar)
Bilal On Bilgileri Sinav Tamilayic1 Degerlendirme On Bilgiler Soru Cevap Tamilayic1 Degerlendirme
(Sinurlr) (Sinirh) (Daha Derin)
Soru Cevap Ogrenci Anlamast Ogrenci Yiiz Ifadeleri

Ogrenci Zorluklar
(Sinirli)

Ogrenci Yiiz ifadeleri

Bigimlendirici Degerlendirme
(Sinirlr)

Ogrenci Zorluklar

Sinav

Bigimlendirici
Derin)

Degerlendirme(Daha
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Ogrenci Anlamast Diizey Belirleyici Ogrencilerin Kendi Ogrenme Ozdegerlendirme Diizey Belirleyici Degerlendirme
Degerlendirme (Geleneksel Hedefine Ulasma Durumu (Geleneksel Metotlar)
Metotlar)
Maddeni  Meral On Bilgiler Sinav Tanilayict On Bilgiler Soru Cevap Tanilayici Degerlendirme
n Halleri Degerlendirme(Smirlr) ( Daha Derin)
Ogrenci Anlamast Soru Cevap Ogrenci Anlamasi Ogrenci Yiiz ifadeleri
Bigimlendirici Bigimlendirici Degerlendirme
Ogrenci Zorluklart Ogrenci Yiiz ifadeleri Degerlendirme(Smirl1) Ogrenci Zorluklart Sinav (Daha Derin)
Diizey Belirleyici Ogrencilerin Kendi Ogrenme Ozdegerlendirme Diizey Belirleyici Degerlendirme
Degerlendirme (Geleneksel Hedefine Ulasma Durumu (Geleneksel Metotlar)
Metotlar)
Bilal Sinav Tanilayict Ogrenci Anlamasi Soru Cevap Tanilayici Degerlendirme
Ogrenci Anlamast Degerlendirme(Smirlr) ( Daha Derin)
Soru Cevap Ogrencilerin Kendi Ogrenme Ogrenci Yiiz Ifadeleri

Ogrenci Yiiz ifadeleri

Bigimlendirici
Degerlendirme(Smnirlr)

Diizey Belirleyici
Degerlendirme (Geleneksel
Metotlar)

Hedefine Ulasma Durumu

Sinav

Ozdegerlendirme
Yaptirma

Bigimlendirici Degerlendirme
(Daha Derin)

Diizey Belirleyici Degerlendirme
(Geleneksel Metotlar)

Ogretmen Merkezli- Igerik Odaklt

Ogretmen- Ogrenci Merkezli — Ogrenme Odakli
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu calismada iki deneyimli kimya ogretmenine verilen OO egitiminin bu
ogretmenlerin kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve maddenin
halleri konularindaki PAB’lar1 iizerine etkisi arastirilmistir. Bu amagla oncelikle
calismaya katilan 6gretmenlerin PAB 6n tespiti yapilmistir. Daha sonra 6gretmenlere
OO egitimi verilmis, ardindan dgretmenlerin dogrudan strateji 6gretimi yapmalari
saglanmigtir. Son olarak egitim sonrasi 6gretmenlerin ayni1 konulardaki PAB’lar1 ve
dolayli olarak OO’yii tesvik etme durumlari incelenerek verilen bu egitimin
ogretmenlerin PAB’larin1 nasil etkiledigi arastirilmistir. Arastirmanin bulgularindan
yola gikilarak varilan sonuglar, alanyazindaki arastirmalarla birlikte tartigilarak bu
boliimde acgiklanmustir.

Ozdiizenleme, bireylerin belirledikleri bir hedefe ulasmak icin diisiince, duygu ve
eylemlerini planlayarak ise kosabilmesi anlamina gelen dongiisel bir siirectir
(Zimmerman, 2000). Alanyazinda akademik basari, hayatta basarili olma ve hayat
boyu 8grenme i¢in OO alanindaki yeterliliklerin énemini vurgulayan arastirmalara
rastlanmaktadir (Dent & Koenka, 2016; Donker v.d, 2014; Sitzmann & Ely, 2011).
Bu 6nem, OO’deki yeterliliklerin en son dgretim programi Ve egitim standartlarina

yeterliliklerin kilit bir unsuru olarak dahil edilmis olmasi gercegiyle daha da
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vurgulanmaktadir (OECD, 2019). Hem PAB hem de OO bir konunun daha iyi
Ogrenilebilmesi, O0grenmenin daha anlamli olabilmesini amaglayan bir yeterlik
cergevesi sunar. Bu baglamda PAB ve OO arasinda giiglii bir iliski vardir (Karlen
v.d, 2020; Uzuntiryaki-Kondak¢1 vd., 2017). Bu iliski Ogretmenlerin  kendi
ogretimini 6zdiizenlemesi (Uzuntiryaki- Kondake1 vd., 2017) ve dgrencilerinin OO
becerilerini desteklemesi (Donker vd., 2014; de Boer vd., 2018) olmak tizere iki
yonliidiir (Karlen vd., 2020). Bu calismada ikinci boyuta odaklanilmistir. Verilen OO
egitimi 6gretmenlerin Karlen vd., (2020) tarafindan PAB-OO olarak tanimlanan
bilgisini belli oranda gelistirmistir. PAB-OO bilgisi &gretmenlerin sinifta OO’yii
nasil tesvik edebilecekleri, ogrencilerin OO becerileri kazanmalarini nasil
destekleyecekleri, OO’yii dogrudan tesvik etmek igin kullanilabilecek yontemler
hakkindaki bilgisi ve 6grencilerin 6zdiizenlemeli 6grenenler olmalarini tesvik eden
giiclii 6grenme ortamlar1 ve firsatlari diizenleyerek OO’yii dolayli olarak tesvik
etmeyle ilgili bilgisi anlamina gelmektedir (Karlen vd.,2020). Bu ¢alismada verilen
OO egitimi, hem dogrudan strateji dgretimi, hem de OO’yii dolayl olarak nasil
tesvik edilebilecegini kapsamaktadir.

Katilimeilarin oryantasyonlar ile ilgili elde edilen bulgulara gore egitim Oncesi her
iki Ogretmenin de kimyasal tiirler arasi etkilesimler, kimyasal tepkimeler ve
maddenin halleri konularindaki oryantasyonlar: fen 6gretiminin amaglar1 bakimidan
incelendiginde baskin olarak {iniversite simmavina O0grenci hazirlamayi, kismen de
giinliik hayatta gerceklesen olaylar1 agiklamayir amaglayan bir yaklagima sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Fen ogretiminin nasil yapilmas: gerektigi ile ilgili
inaniglart bakimindan ele alindiginda ise 6gretmenin merkezde ve bilgiyi aktaran
konumunda, &grencilerin ise anlatilanlar1 not alan, dinleyen konumunda oldugu bir
yaklasima sahip oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ve Kart
gruplama aktivitelerinde etkili bir fen 6gretimi i¢in 6grenci merkezli yaklagimlarin
daha gerekli oldugu 6grenci merkezli uygulamalar yapmak istediklerini belirtseler de
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derslerinde bunlara rastlanmamistir. Benzer durum Genger ve Akkus (2021)’in
calismasinda da yer almaktadir. Gess-Newsome (2015); PAB’in, O6gretmenin
oryantasyon ve baglam filtrelerinden gectikten sonra sinif uygulamalarina
yansidigim1 ifade etmistir. Bu ¢alismadaki katilimcilarin  oryantasyonlarinin
baglamsal olarak 6gretim programini yetistirme ve Ogrencileri {iniversite sinavina
hazirlama zorunlulugundan etkilendigi ifade edilebilir. Calismanin bu bulgusu bazi
PAB arastirmalariyla (Sen ve Nakipoglu, 2018; Tiras, 2019; Can-Kiigiik, Genger &
Akkus, 2022) uyumludur. Bu c¢alismada verilen OO egitimi ve strateji 6gretimi
uygulamalar1 sonrast katilimecilar her ne kadar oryantasyon bileseni ile iliskili olan
Zimmerman (2000)’in &zdiizenleme siirecleriyle baglantili bazi OO’yii destekleyen
davramslarda bulunsa da Bilal Ogretmenin her iic konudaki oryantasyonlarinda
kayda deger bir degisim gozlenmemistir. Bu bulgu, alanyazinda yer alan inanglarin
saglam ve degisime direngli oldugunu belirten caligmalar ile (Brown vd., 2013;
Eytiboglu-Karal, 2011; Friedrichsen, 2015; Kind, 2016) uyumludur. Bu durumun
Bilal Ogretmenin 6grencilerinin profili ile de iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Cilinkii O0grenciler ogretimi etkileyen Onemli bir boyuttur. Buna goére Ogrenci
ihtiyacglari, 68renci gegmisi, ogrenci ailesi, 6grencilerin gii¢lii ve zayif yanlar ve
ogrenci istekleri ogretimi sekillendirmektedir (Aydm vd., 2010; Gess-Newsome,
2015; Grossman, 1990). Gess-Newsome vd. (2019)’a gére PAB ve 6grenci basarisi
arasinda yakin bir iliski vardir. Bilal Ogretmenin sinifimin akademik basarisi, derse
olan ilgi ve motivasyonlar1 diisiik Ogrencilerden olusuyor olmasinin ogretmenin
oryantasyonlarin1 etkilemis olabilecegi diistiniilmektedir. PAB’mn oryantasyon
bileseni 6zdiizenleme siireclerinden 6ngoril/ hedef olusturma, performans/ stratejik
planlama ve 6z yansitma /6z izleme siiregleri ile iligkilidir (Uzuntiryaki-Kondakg1
vd., 2017). Meral Ogretmenin bu siiregleri kapsayan ve ogrencilerinin OO
becerilerini destekleyen uygulamalar yaptigi, bu baglamda didaktik ve &gretmen
merkezli yaklagiminin ii¢ konu i¢in de 6gretmen 6grenci merkezli yoniinde gelistigi
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tespit edilmistir. Bu bulgu, yapilan miidahale caligmalar1 ile Ogretmenlerin yeni
uygulamalar deneyerek ve sinifta olanlari goz oniinde bulundurarak inanglarini
degistirebilecegine iligkin ¢aligmalar ile uyumludur (Can-Kiigiik, Genger & Akkus,
2022; Genger & Akkus, 2022; Gess -Newsome 2015). Bu degisimin kimyasal tiirler
aras1 ectkilesimler ve maddenin halleri konularinda disiik oranda, Kkimyasal
tepkimeler konusunda daha yiiksek oranda gergeklestigi tespit edilen bulgular
arasindadir. Bu bulgu, PAB’in konuya 0zgii oldugunu ifade eden calismalarla
uyumludur (Akin & Uzuntiryaki-Kondake1, 2018; Davis & Krajcik, 2005; Gess-
Newsome, 2015; Hashweh, 2013; Magnusson v.d, 1999). Ayrica bu ¢alismada Bilal
Ogretmen verilen egitime ve strateji Ogretimi uygulamalarma katilmis ancak
Ogrencilerinin verilen gorevleri yerine getirmesini tesvik etmede zayif kalmstir.
Kuyumcu & Kaya (2020) 21 yil ve iizeri 6gretmenlik meslegini yapan dgretmenlerin
mesleki tiikenmislik algilarmin yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bilal Ogretmenin 30
yildir 6gretmenlik meslegini yapiyor olmasinin verdigi yilginligin bu duruma neden
olabilecegi diistintilmektedir.

Katilimeilarin 6gretim programu bilgisi, konuya iligkin hedef ve kazanimlar, yatay ve
dikey baglantilar, disiplinler aras1 baglantilar bakimindan ele alinmistir. Her iki
ogretmen de 10 yildan fazla bir zamandir kimya 6gretmeni olarak gorev yapmakta
olup deneyimli o6gretmenlerdir. Geddis vd. (1993)’e gore deneyimli kimya
ogretmenleri dgretim programindaki hedef ve kazanimlara hakimdir ve derslerini bu
hedefler dogrultusunda islemektedir. Bu ¢alismada da benzer sekilde, egitim 6ncesi
ve sonrasi ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim programindaki hedef, kazanim ve
sinirliliklara bagli kalarak derslerini isledikleri tespit edilmistir. Katilimeilarin
ogretim programi bilgisi, egitim Oncesi diger disiplinlerle olan iligkileri ve konular
arasindaki siralama agisindan farklilik gdstermistir. Ogretmenler &grencilerinin
ogrenmelerini  olumlu etkileyecekse konularin sirasin1  degistirme ihtiyaci
hissedebilirler ve deneyimli 6gretmenler 6gretim programi konularini dgrencilerin
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ihtiyaglarina gore diizenleyebilirler (Ekiz-Kiran & Boz, 2020; Lee & Luft, 2008).
Benzer sekilde bu ¢alismada da egitim oncesi Meral Ogretmenin kimyasal tiirler
arast etkilesimler konusunda, &grencilerin konuyu anlamalarina olumlu katkist
olacagr icin siralamada degisiklik yaptigi tespit edilmistir. Ayrica Ggretmenlerin
hatirlatma diizeyinde yiizeysel ve smirli baglantilar kurduklari tespit edilmistir.
Ogrencilerde anlamli dgrenmeyi saglamak igin dgrencilerin kisa vadeli dgrenme
hedefleri olusturabilmesi, bu hedefe ulastiracak stratejik planlamayi1 yapabilmesi
onemlidir (Cleary & Zimmerman 2004; Zimmerman, 2002; Zimmerman vd.,1996).
PAB’m 6gretim programi bilgisi Zimmerman (2000) ‘in 6zdiizenleme siireclerinden
ongorii / hedef olusturma ve stratejik planlama, performans ve 6z yansitma siiregleri
ile iliskilidir (Uzuntiryaki-Kondak¢1 vd., 2017). Verilen egitimle birlikte
katilimcilarin hedef olusturma, stratejik planlama, 6z izleme siirecleri ile ilgili PAB-
OO bilgisinin gelistigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin dgretim programi ile uyumlu
olarak dersin hedef kazanimlarin1 tahtaya yazarak ve 6grencilerden de yazmalarini
isteyerek hedef olusturmalarini, bu hedeflere ulasmak i¢in kullanabilecekleri
stratejiler onererek stratejik planlamalarini destekleme gibi bazi OO’yii destekleyen
davraniglarda bulunduklar1 tespit edilmistir. Bu uygulamalarin  &grencilerin
ozdiizenlemeli 6grenenler olma yolunda desteklenmesinde etkili oldugunu ifade eden
caligmalar mevcuttur (van Beek vd., 2014; van de Pol vd., 2010). Bu baglamda her
iki O6gretmenin icerik odakli ve 6gretmen merkezli 6gretim programi bilgisi daha
hedef odakli ve 6grenme merkezli yoniinde gelismistir.

Ogretmenlerin 6grenci bilgisi, konunun dgrenilmesi igin gereken 6n bilgiler, 6grenci
zorluklar1 bilgisi ve yanls kavramalar olarak ele alinmistir. Ogrenci bilgisinin
zorlandigr ile ilgili oldugu igin PAB’m en 6nemli bileseni oldugunu vurgulayan
calismalar mevcuttur (Baki vd., 2018; Friedrichsen vd., 2007). Egitim oncesi
katilimcilarin - 6grencilerinde var olan 0On bilgilerin farkinda oldugu, Meral
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Ogretmenin bu 6n bilgileri ortaya ¢ikarmak amaciyla soru cevap etkinligi yaptig,
Bilal Ogretmenin, onceki konulari hatirlatmay: tercih ettigi tespit edilmistir.
Katilimeilarin her ii¢ konuda da 6grencilerin zorlanacaklari noktalarla ilgili bilgi
sahibi oldugu, ancak 6grenci zorluklarini ortaya ¢ikarma ve giderme konusundaki
bilgilerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Calismanin bu bulgular1 bazi
PAB arastirmalarn ile (Genger & Akkus, 2021; Walter, 2013; Yilmaz, 2019)
uyumludur. Ogretmenlerin konunun soyut dogasindan dolay1 kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusunda diger iki konuya gore daha fazla zorlanacaklarini 6n gérdigi
ve bu zorluklari gidermede modeller, ¢izimler ve gosterimlerden faydalandiklari
tespit edilmistir. Soyut kavramlar1 6grenciler i¢in somutlastirmak ve daha anlasilir
kilmak i¢in kullanilabilecek stratejilerden biri de model kullanmaktir (Diiskiin &
Unal, 2015; Genger & Akkus, 2021; Levy, Nahum, Mamlok-Naaman, & Hofstein,
2013). Her iki 6gretmenin de yanlis kavramalarla ilgili alanyazin kaynakli olmayan
fakat tecriibeyle kazanilan, zayif diizeyde bilgiye sahip olduklari tespit edilmistir.
Benzer bulguya Yilmaz (2019) ve Uner (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
rastlanmustir. Ayrica 6grenci zorluklari ve yanlig kavramalarla ilgili bilginin mesleki
tecriibeyle edinildigini gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Abell, 2007; Aydin v.d,
2013; Chan & Yung, 2018; Grossman, 1990; Friedrichsen v.d, 2009). Park ve Oliver
(2008), ogrenci bilgisinin en kolay gelistirilen PAB bilesenlerinden biri oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilar verilen OO egitimi ve strateji 6gretimi uygulamalart
sirasinda 6grenme iizerine odaklanmis, 6grencilerin nasil ve hangi kosullarda daha
iyl 6grendigi ile ilgilenmis ve bunlar1 ortaya c¢ikarmayi, 6grencilerinin de kendi
ogrenmeleri hakkinda farkindalik kazanmalarini saglamay1 amaglayan uygulamalar
yapmistir. Bunun sonucu olarak en yiiksek oranda gelisim ve degisim her iki
ogretmen icin bu bilesen iizerinde gozlenmistir. Uzuntiryaki-Kondaker vd. (2017)
ogrenci bilgisi bileseninin Zimmerman (2000)’in 6zdiizenleme siireglerinden 6ngdrii/
stratejik planlama, performans/ 6z deneme ve dikkat odaklama, 6z yansitma / 6z
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izleme siiregleri ile iliskili oldugunu ifade etmistir. Her iki 6gretmenin de OO egitimi
Ve strateji 6gretimi sonras1 dgrenci zorluklarmi gidermede bazi OO’yii destekleyen
davraniglarda bulunduklar1 tespit edilmistir. Bu uygulamalarin 6grencilerde anlamli
ogrenmeyi saglayacag ile ilgili alanyazinda bir fikir birligi vardir (de Boer vd.,
2018; Donker vd., 2014; Hamman vd., 2000; Kadioglu-Akbulut & Uzuntiryaki-
Kondake1, 2021; Kitsantas, 2014; Zepeda vd., 2019). Ogrencilerin 6grenme
zorluklarmin farkina varmasmi saglamak {izere sesli diisiinmeyi tesvik etme,
konunun en iyi Ogrenilebilecegi stratejiler onerme, kendi calisma stratejilerini
paylagma, yardim aramaya tesvik etme ve Ogrencilerin kullandiklar1 stratejilerin ise
yaraylp yaramadigini 6z izlemelerini saglama gibi OO’yii destekleme
davraniglarinda bulundugu tespit edilmistir. Bu baglamda her iki 6gretmenin dgrenci
bilgisinin igerik odakli ve §gretmen merkezliden 6grenme odakli ve 6grenci merkezli
yoniinde gelisme gosterdigi tespit edilmistir.

Ogretim Stratejileri Bilgisi incelendiginde, Katilimeilarin egitim dncesi fene dzgii
stratejiler degil, diiz anlatim soru cevap ve oOrneklendirme gibi genel Ogretim
stratejilerini  kullandiklar1 ve bunlarin konuya 6zgili olarak degismedigi tespit
edilmistir. Bu durumun 6gretmenlerin baskin oryantasyonlarinin 6gretmen merkezli
yaklagimlar olmasindan kaynakladigi ifade edilebilir. Ciinkii 6gretmenlerin sahip
olduklar1 oryantasyonlar, onlarin Ogretim stratejileri gibi Ogretme ve Ogrenme
konusundaki kararlarini dogrudan etkilemektedir (Borko ve Putnam, 1996;
Demird6gen, 2016; Gess- Newsome, 2015; Magnusson vd., 1999). Calismanin bu
bulgusu alanyazindaki bazi ¢aligmalarla uyumludur (Coban, Yal¢in-Celik & Kilig,
2021; Genger & Akkus, 2021; Padilla & van Driel, 2011). Uzuntiryaki-Kondakg1 vd.
(2017) Ogretim stratejileri  bilgisininin  Zimmerman (2000)’in  dzdiizenleme
stireclerinden Ongorii / stratejik planlama, performans / 6z deneme ve dikkat
kontrolii, 6z yansitma siiregleri ile iligkili oldugunu belirtmistir. Egitim sonras1 Meral
Ogretmenin her {ic konuda da bu siirecleri kapsayan dgretim stratejisini dgrencilere
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caligma stratejisi olarak oOnerme, kullandig1 stratejiyi Ogrencilere aciklama,
ogrencilerin 6zetleme ve not tutma stratejilerini destekleme gibi OO’yii destekleyen
davraniglarda bulundugu ve bu yolla konuya 6zgii 6gretim stratejileri bilgisinin
gelistigi ifade edilebilir. Meral Ogretmenin kimyasal tepkimeler konusunda, tam
olarak biitiin basamaklar1 ile uygulamasa da didaktik yaklagimini sorgulama unsurlari
ile zenginlestirdigi, yaptigr gosteri deneylerini TGA yontemi ile destekledigi,
bilimsel gercekleri deney yoluyla dogrulatmay1 amagladigi tespit edilmistir. Buradan
hareketle kimyasal tepkimeler konusundaki fene ozgii stratejiler bilgisinin daha
yiiksek oranda gelistigi ifade edilebilir. Bu bulgu, 6gretmenin kimyasal tepkimeler
konusundaki oryantasyonunun daha yiiksek oranda gelistigi bulgusuyla tutarlidir.
Bilal Ogretmenin kullandig1 fene o6zgii ve konuya ozgii olarak kullandig
stratejilerinin degismemesinin Bilal Ogretmenin giiclii didaktik oryantasyonunun
degismemesi ve uzun yillardir kullandig1 stratejilerin konunun dgretilmesinde ise
yarayan en iyi stratejiler olduguna dair giiclii bir inanca sahip olmasi ile iliskili
oldugu diisliniilmektedir. Calismanin bu bulgulari, alanyazindaki 6gretim stratejileri
bilgisinin 6gretmenlerin sahip olduklart oryantasyonlarindan etkilendigi bulgusu ile
uyumludur (Borko & Putnam, 1996; Gess-Newsome, 2015; Grossman, 1990; Kind,
2016). Egitim oncesi katilimcilarin degerlendirme bilgisi ele alindiginda, geleneksel
degerlendirme yaklagimlarina sahip olduguklari tespit edilmistir. Bu durum baskin
oryantasyonlariin didaktik ve sinav odakli olmasiyla uyumludur. Cilinkii didaktik ve
simnav odakli oryantasyona sahip Ogretmenler; degerlendirmede sinav yontemini
oncelikli degerlendirme araci olarak kullanirlar ve Ogrencilere hatirlamaya dayali
yakinsak sorular sorarlar. Bu baglamda 6gretmen merkezli oryantasyonlara sahip
ogretmenlerin  degerlendirmeyi de geleneksel yollarla yaptigi ve alternatif
degerlendirme yontemlerini kullanmadigi soylenebilir. Benzer bulgulara bir¢ok
arastirmada rastlanmistir (Aydin vd., 2014; Can-Kigiik, Genger & Akkus, 2022;
Genger & Akkus, 2021; Hanuscin vd., 2011). Ayrica Ogretmenlerin alternatif
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degerlendirme metotlarin1 kullanmamalarinin bir nedeni de bu yontemler hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 oldugu diisiiniilmektedir. Benzer bulgular Miyuko
Akutagawa ve Fernandez (2014) tarafindan da rapor edilmistir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 degerlendirme yontemlerinin konuya gore degismedigi de tespit edilen
bulgular arasindadir. Benzer bulgular Mazlum-Giiven ve Yigit (2020) ve Genger ve
Akkus (2021) tarafindan yapilan c¢alismalarda da rastlanmistir. Uzuntiryaki-
Kondake1 vd. (2017) degerlendirme bilgisinin Zimmerman (2000)’in 6zdiizenleme
proseslerinden 6ngorii/ stratejik planlama, performans/ dikkat odaklama ve 0z
yansitma/ dzdegerlendirme siiregleri ile iliskili oldugunu belirtmistir. Verilen OO
egitimi Ve strateji 6gretimi uygulamalari sonrasi her iki 6gretmenin bu 6zdiizenleme
siireclerini kapsayan bazi uygulamalar yaptiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin kendi
kendine 6zdegerlendirme yapmalarin1 6nemsedikleri, gerek ders sonunda gerekse de
yapilan yazili sinav sonrasi olusturdugu tartisma ortami ile 6zdegerlendirmeyi tesvik
ettikleri tespit edilmistir. Katilimecilarin her ikisinin de smav sonrasi yapilan bu
tartismalarla 6grenme hedefine ulasma durumu, ise yarayan Ve Yyaramayan
stratejilerin ortaya ¢ikarilmasi, dgrencilerin birbirine model olmasi ve dgretmenin
strateji Onererek model olmasi yoluyla 6zdegerlendirme becerilerini destekledigi
tespit edilmistir. Bu baglamda her iki ogretmenin degerlendirme bilgisinin daha
ogrenme odakli ve Ogrenci merkezli bir yaklasim yoOniinde gelisme gosterdigi
sdylenebilir. Bununla birlikte, Meral Ogretmenin 6zdegerlendirme yoluyla daha fazla
tanilayict ve bicimlendirici degerlendirme yaptigi, alternatif bir degerlendirme
yontemi olarak 6zdegerlendirmeyi kullandigi degerlendirme bilgisinin daha fazla
gelistigi ifade edilebilir. Bu bulgu, Meral Ogretmenin oryantasyonlarmin da

Ogretmen - 6grenci merkezli yoniinde gelisim gostermesi ile tutarlidir.
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ONERILER

Bu calismanin sonuclarindan yola ¢ikarak kimya Ogretmenlerinin PAB’larini
gelstirmeye yonelik bazi oneriler verilebilir. Bu ¢alismada verilen OO egitimi,
ogretmenlerin PAB’larini tiim bilesenlerde ayni diizeyde olmasa da 6grenci merkezli
yaklagimlar yoniinde gelistirmistir. Gencer ve Akkus (2022) 6gretmen yetistirme
programlarinin, 6gretmen adaylarinda sahip olduklar1 oryantasyonlart konusunda
farkindalik yaratmak i¢in diizenlenebilecegini belirtmistir. Bu programlar, 6gretmen
adaylarinda daha 6grenci merkezli oryantasyonlar gelistirmek iizere OO siireglerini,
OO’niin siiflarda dogrudan ve dolayl aktive edilmesini de iceren 6grenci merkezli
ogrenme ortamlarini saglayabilir.

Kimya Ogretmen adaylarinin ve kimya ogretmenlerinin PAB’larmin kendilerine
gerekli destegin verilmesi durumunda gelistirilebilecegini gosteren ¢alismalar
mevcuttur (Aydin vd., 2013; Can-Kiigiik, Gencer & Akkus, 2022). Bu ¢alismada bu
destek OO egitimi ile verilmistir. Ogretmenlerin OO ile ilgili bilgi ve becerileri
gelistikce PAB’larinin daha 6grenme odakli ve 6grenci merkezli yoniinde gelisim
gosterdigi sdylenebilir. Ogretmenlerin siniflarinda OO’yii daha etkili bir sekilde
aktive etmede rollerinin tanimlanmasi, bu konudaki bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu ¢alismada kimya 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerine katkida bulunacak, PAB’larimm1 gelistirecek egitim ve rehberlik
caligmalarina ihtiyag duyduklart ve bu calismalara katilmaktan memnuniyet
duyduklari belirlenmistir. Bu baglamda, gretmenlerin 6grencilerinin OO becerilerini
daha 1iyi nasil destekleyebilecekleri ile ilgili farkindaliklarini artiracak, bilgi ve
becerilerini gelistirecek alan egitimi uzmanlarinin rehberliginde yiiriitiilecek daha
kapsamli ¢alismalar yapilmasi Onerilebilir. Ayrica kimya Ogretmen yetistirme
programlarinda bu yaklagimin 6gretmen adaylarina kazandirilmast i¢in ¢aligmalar

yapilabilir.
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Bu calismada, kimya 6gretmenlerinin 6grenci zorluklarimi giderme ile ilgili bazi
eksikliklerinin oldugu, ancak OO siireclerini kullanarak grencilerinin bu zorluklarla
basa ¢ikmasini destekleyebilecekleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin OO siireglerini
ogrenci zorluklarmin giderilmesi amaciyla nasil kullanabilecekleri ile ilgili
egitimlere Ogretmen yetistirme agamasindan baslanarak gesitli egitim programlari
igerisinde yer verilebilir.

Calismaya katilan kimya Ogretmenlerinin yanlis kavramalarin tespit edilmesi ve
giderilmesi ile ilgili eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Ogretmen yetistirme
programlarinda bu konuya daha fazla yer verilmesi Onerilebilir. Okullarda gorev
yapan dgretmenlerin ise hizmet i¢i egitimler yoluyla yanlis kavramalarla ilgili bilgisi
gelistirilebilir.

Bu calismada katilimcilardan biri i¢in fene 6zgii, 6grenci merkezli 6gretim stratejileri
ile ilgili bilgisinin az diizeyde gelistigi, digeri igin hi¢ degismedigi tespit edilmistir.
Ogrenci merkezli, fene ve konuya oOzgii Ogretim stratejileri ile ilgili egitim
caligmalart hem Ogretmen adaylart hem de okullarda gorev yapan kimya
Ogretmenleri i¢in Onerilebilir. Gelecek calismalar igin farkli seviyelerdeki 6grenci
gruplarina ders veren kimya dgretmenlerine OO egitimi verilmek suretiyle farkl

konulardaki PAB gelisiminin incelenmesi 6nerilebilir.

226



KAYNAKLAR

Abell, S. K. (2007). Research on science teacher knowledge. In S. K. Abell & N. G.
Lederman (Eds.), Handbook of research on science education, (pp. 1105-
1149). New Jersey: Lawrence Erlbaum.

Adadan, E., Oner, D. (2014). Exploring the Progression in Preservice Chemistry
Teachers’ Pedagogical Content Knowledge Representations: The Case of
“Behavior of Gases”. Research of Science Education, 44, 829-858.
https://doi.org/10.1007/s11165-014-9401-6

Akin, F., Uzuntiryaki-Kondake1, E. (2018). The nature of the interplay among
components of pedagogical content knowledge in reaction rate and chemical
equilibrium topics of novice and experienced chemistry teachers. Chem.
Educ. Res. Pract.,19, 80-105.

Alonzo C., Kobarg, M. and Seidel T. (2012) .Pedagogical content knowledge as
reflected in teacher—student interactions: Analysis of two video cases. Journal
of Science Education, 49(10), Pages 1211-1239.
https://doi.org/10.1002/tea.21055

An, A. A. & Baydar Isik, B. (2022). Tiirkiye’de Matematik Egitimi Alaninda
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Calismalarmin Betimsel Icerik Analizi.
Academia  Egitim  Arastirmalart  Dergisi, 7 (2), 111-128. DOI:
10.53506/egitim.1086235

Aydin S., Demirdogen B., Tarkin A., Kutucu S., Ekiz B., Akin FN, Tiiysiiz M., ve
Uzuntiryaki E. (2013). Providing a Set of Research-Based Practices to
Support Preservice Teachers” Long-Term Professional Development as

Learners of Science Teaching. Science Education, 97 (6), 903-935.

227



Aydin, S., & Boz, Y. (2012). Review of Studies Related to Pedagogical Content
Knowledge in the Context of Science Teacher Education: Turkish Case.
Educational Sciences: Theory and Practice, 12(1), 497-505.

Aydin, S., Friedrichsen, P. M., Boz, Y., & Hanuscin, D. L. (2014). Examination of
the topic-specific nature of pedagogical content knowledge in teaching
electrochemical cells and nuclear reactions. Chemistry Education Research
and Practice, 15(4), 658-674.

Backfisch, I., Lachner, A., Hische, C., Loose, F., & Scheiter, K. (2020). Professional
knowledge or motivation? Investigation of the role of teachers' expertise on
the quality of technology-enhanced lesson plans. Learn. Teach, 66: 101300.
doi: 10.1016/j.learninstruc.2019.101300

Baki, M., Celik, D., Giiler, M. & Sonmez, N. (2018). Matematik 6gretmeni
adaylarinin Ogrenciyi tanima bilgilerinin incelenmesi: Bir ders analizi
calismasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 143-152.
doi:10.24106/kefdergi.375691

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: Nitel bir aragtirma nasil yapilir? Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(2), 368-388.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive
theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.

Bardak, S. & Karamustafaoglu, O. (2016). Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Kullandiklar1 Ogretim Strateji, Yontem ve Tekniklerin Pedagojik Alan Bilgisi
Baglaminda Incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2),
567-605.

Berliner, D. (2001). Learning about and learning from expert teachers. International

Journal of Educational Research, 35, 463—482.

228



Berry, A., Loughran, J., & Van Driel, J. H. (2008). Reuvisiting the roots of
pedagogical content knowledge. International Journal of Science Education,
30,(10), 1271-1279.

Boekaerts, M. (1997). Self-regulated learning: A new concept embraced by
researchers, policy makers, educators, teachers, and students. Learning and
Instruction, 7 (2) 161-186. https://doi.org/10.1016/S0959-4752(96)00015-1

Boekaerts, M. & Corno, L. (2005). Self-regulation in the classroom: A perspective
on assessment and intervention. Applied Psychology: An International
Review, 54(2), 199-231.

Boekaerts, M. & Niemivirta, M. (2000). Self-regulated learning: Finding a balance
between learning goals and ego-protective goals. In Handbook of self-
regulation (pp. 417-450).

Borkowski, J. G. (1996). Metacognition: Theory or chapter heading? Learning and
individual differences, 8(4), 391-402.

Bransford, J., Derry, S., Berliner, D., Hammerness, K., & Beckett, K. L. (2005).
Theories of learning and their roles in teaching. Preparing teachers for a
changing world: What teachers should learn and be able to do, 40, 87.

Bucat, R. (2004). Pedagogical Content Knowledge As A Way Forward: Applied
Research In Chemustry Education. Chemistry Education: Research And
Practice, 5, (3), pp. 215-228.

Butler, R. (1998). Determinants of help seeking: Relations between perceived
reasons for classroom help-avoidance and help-seeking behaviors in an
experimental context. Journal of Educational Psychology, 90, (20), 630-643.

Butler, D. L., & Winne, P. H. (1995). Feedback and self-regulated learning: A
theoretical synthesis. Review of Educational Research, 65, 245-281.

Butler D. L., Schnellert, L. ve Cartier, C. (2013) Collaboratively to Support

Adolescents’ Self-Regulated Learning through Reading. Layers of Self- and

229



Co-Regulation: Teachers Working Education Research International, Volume
2013, 1-19 pages. http://dx.doi.org/10.1155/2013/845694

Can, H. B. (2019) Pedagojik Alan Bilgisi Caligmalarinin Derlenmesi: Fen Bilimleri
Egitimi Ornegi- Milli Egitim, 48 (224), 353-380.

Can, H. B., & Boz, Y. (2022). Development of pre-service teachers’ pedagogical
content knowledge and the factors affecting that development: a longitudinal
study. Chemistry Education Research and Practice, 23(4), 980-997.

Can-Kigiik, D., Genger, S. & Akkus, H. (2022). Development of pre-service
chemistry teachers’ pedagogical content knowledge through mentoring.
Chem. Educ. Res. Pract., 23, 599- 615.

Chan, K. K. H., Yung, B.H.W. (2018) Developing Pedagogical Content Knowledge
for Teaching a New Topic: More Than Teaching Experience and Subject
Matter Knowledge. Res Sci Educ., 48, 233-265
https://doi.org/10.1007/s11165-016-9567-1

Cleary, T. J., & Zimmerman, B. J. (2004). Self-regulation empowerment program: A
school-based program to enhance self-regulated and self-motivated cycles of
student learning. Psychology in the Schools, 41(5), 537-550.

Clarebout, G., Horz, H., Schnotz, W. (2010). The relation between self-regulation
and the embedding of support in learning environments. Education Tech
Research Dev., 58, 573-587. https://doi.org/10.1007/s11423-009-9147-4

Cochran, K. F., DeRuiter, J. A., & King, R. A. (1993). Pedagogical content knowing:
An integrative model for teacher preparation. Journal of Teacher Education,
44(4), 263-272.

Cooper, R., Loughran, J. J., & Berry, A. K. (2015). Science teachers' PCK:
understanding sophisticated practice. In A. Berry, P. Friedrichsen, & J.
Loughran (Eds.), Re-examining Pedagogical Content Knowledge in Science
Education (1st ed., pp. 60-74). Routledge.

230



Corno, L. (1993). The Best-laid plans: Modern Conceptions of Volition And
Educational Research. Educational Researcher, 22, 14-22.

Caylak B. (2019) Examination of topic-specific nature of pedagogical content
knowledge: a case of science teacher of gifted students. Doctoral Dissertatiol,
Middle East Technical University The Graduate School Of Social Sciences,
Ankara.

Cetintav, G. ve Karaoglan Yilmaz, F. G. (2021). Ogrenme analitikleri ve
Ozdiizenlemeli Ogrenme iizerine arastirma egilimlerinin incelenmesi:
Sistematik bir inceleme. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10
(2), 80-95. DOI: 10.17539/amauefd.1036352

De Boer, H., Donker, A. S., Kostons, D. D., & Van der Werf, G. P. (2018). Long-
term effects of metacognitive strategy instruction on student academic
performance: A meta-analysis. Educational Research Review, 24, 98-115.

De Corte, E., Verschaffel, L., & Masui, C. (2004). The CLIA model: a framework
for designing powerful learning environments for thinking and problem
solving. EUR. J. Psychol. Educ., 19, 365-384.

Dignath, C., Veenman, M. V. J. (2021). The Role of Direct Strategy Instruction and
Indirect Activation of Self-Regulated Learning—Evidence from Classroom
Observation Studies. Educational Psychology Review, 33, 489-533.
https://doi.org/10.1007/s10648-020-09534-0

Dignath, C., Mevarech, Z. (2021). Introduction to special issue mind the gap between
research and practice in the area of teachers’ support of metacognition and
SRL. Metacognition Learning, 16, 517-521. https://doi.org/10.1007/s11409-
021-09285-5

Dignath, C., Biittner, G. (2018). Direct and indirect support of self-regulated learning
in Teachers's' primary and secondary school mathematics lessons — insights
from video-based classroom observations and teacher interviews.

231


https://doi.org/10.1007/s11409-021-09285-5
https://doi.org/10.1007/s11409-021-09285-5

Metacognitive Learning, 13, 127-157. https://doi.org/10.1007/s11409-018-
9181-x

Dignath-van Ewijk, C. (2016). What determines whether teachers enhance self-
regulated learning? Predicting teachers’ reported promotion of self-regulated
learning by teacher beliefs, knowledge, and self-efficacy. Frontline Learning
Research 4(5):83-105. ZDOI: 10.14786/flr.v4i5.247

Dignath C. Dent, A. L., & Koenka, A.C. (2016). The relationship between self-
regulated learning and academic achievement in childhood and adolescence: a
meta-analysis. Educational Psycho. Rev. 28, 425-474. doi: 10.1007/s10648-
015-9320-8

Dignath, C. & Werf, M. (2012). What Teachers Think about Self-Regulated
Learning: Investigating Teacher Beliefs and Teacher Behavior of Enhancing
Students’ Self-Regulation. Education Research International,
10.1155/2012/741713

Dignath-van Ewijk, C., Dickhéduser, O., & Biittner, G. (2013). Assessing how
teachers enhance self-regulated learning: A multiperspective approach.
Journal of Cognitive Education and Psychology, 12 (3), 338-358.

Donker, A. S., de Boer, H., Kostons, D., Dignath Van Ewijk, C.C. & van der Werf,
M.P.C. (2014). The effectiveness of learning strategy teaching on academic
performance: a meta-analysis. Education Res. See. Rev. 11, 1-26. doi:
10.1016/j.edurev.2013.11.002

Diiskiin, I., & UNAL, 1. (2015). Modelle dgretim yonteminin fen egitimindeki yeri
ve dnemi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi,
4(6), 1-18.

Ekici, F. (2015) Kimya Ogretmen Adaylarinda Ozdiizenlemeli Ogrenme
Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Temel Ogrenme Stratejileri Ogretimi,
Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

232



Ekici, F., Ulutas, B. & Atasoy, B. (2019). An investigation of preservice teachers’
levels of metacognitive awareness in terms of certain variables. Bartin
University Journal of Faculty of Education, 8(3), 1035-1054.

Ekiz-Kiran, B., Boz, Y. & Oztay, E. S. (2021). Development of pre-service teachers’
pedagogical content knowledge through a PCK-based school experience
course. Chemistry Education Research and Practice, 22(2), 415-430.

Epcacan, C. (2009). Okudugunu Anlama Stratejilerine Genel Bir Bakis. Journal of
International Social Research, 1(6).

Fang, Z. (1996). A review of research on teacher beliefs and practices. Educational
research, 38(1), 47-65.

Fauth, B., Decristan, J., Decker, A.-T., Biittner, G., Hardy, 1., Klieme, E. (2019).
The effects of teacher efficacy on student outcomes in primary school science
education: the mediating role of teaching quality. To teach Education, 86, 1—
14. doi: 10.1016/j.tate.2019.102882

Fortsch, C., Werner, S., von Kotzebue, L. & Neuhaus, B. J. (2016). The effects of
biology teachers' professional knowledge and cognitive activation on
students' success. Intern. J. Sci. Education. 38, 2642-2666. doi:
10.1080/09500693.2016.1257170

Fraenkel, J. R., & Wallen, N.E. (2006). How to design and evaluate research in
education. (6th Edition). New York: McGraw-Hill.

Friedrichsen, P. J., Abell, S. Pareja, E.M., Brown, P. L., Lanford, D M.,. Volkmann, MJ.
(2009). Does Teaching Experience Matter? Examining Biology Teachers’ Prior
Knowledgefor Teaching in an Alternative Certification, Journal Of Research In
Science Teaching, 46, (4), 357 — 383. https://doi.org/10.1002/tea.20283

Friedrichsen, P. M. and Dana, T. M. (2005). Substantive-level theory of highly
regarded secondary biology teachers’ science teaching orientations. Journal

of Research in Science Teaching, 42 (2), 218-244.

233



Friedrichsen, P. J. (2002). A substantive-level theory of highly-regarded secondary
biology teachers’ science teaching orientation, Doctoral Dissertation, The
Pennsylvania State University The Graduate School, Pennsylvania.

Friedrichsen, P., Chval, K. B. & Teuscher, D. (2007). Strategies and sources of
support for beginning teachers of science and mathematics. School Science
and Mathematics, 107(5), 169-181.

Friedrichsen, P., Driel, J. H. V., & Abell, S. K. (2011). Taking a closer look at
science teaching orientations. Science education, 95(2), 358-376.

Gao, S., Damico, N., & Gelfuso, A. (2021). Mapping and reflecting on integration of
the components of pedagogical content knowledge (PCK) for teaching natural
selection: A case study of an experienced middle-school science teacher.
Teaching and Teacher Education, 107, 103473.

Geddis, A, N. (1993) Transforming subject-matter knowledge: the role of
pedagogical content knowledge in learning to reflect on teaching,
International Journal of Science Education, 15 : 6, 673-683, DOI:
10.1080/0950069930150605.

Gencer S., Akkus H., (2021) The topic-specific nature of experienced chemistry
teachers’ pedagogical content knowledge in the topics of interactions
between chemical species and states of matter. Chem. Educ. Res. Pract., 22,
498-512.

Gencer, S. & Akkus, H. (2022). The changes in pre-service chemistry teachers’
orientations towards chemistry teaching during chemistry teaching method
courses. Journal of Turkish Science Education, 19(3), 830-851.

Gess-Newsome, J. (2015). A model of teacher professional knowledge and skill
including PCK: Results of the thinking from the PCK summit. In A. Berry, P.
Friedrichsen, & J. Loughran (Eds.), Re-examining pedagogical content
knowledge in science education (pp. 28-42). New York, NY: Routledge.

234



Gess-Newsome, J., Taylor, J. A., Carlson, J., Gardner, A. L., Wilson, C. D., &
Stuhlsatz, M. A. (2019). Teacher pedagogical content knowledge, practice,
and student achievement. International Journal of Science Education, 41(7),
944-963.

Graham, S., & Harris, K.R. (2005). Improving the writing performance of young
struggling writers: Theoretical and programmatic research from the center on
accelerating student learning. Journal of Special Education, 39 (1), 19-33.

Greeno, J. G., Collins, A. M., & Resnick, L. B. (1996). Cognition and learning.
Handbook of educational psychology, 77, 15-46.

Grossman, P. L. (1990). The making of a teacher: Teacher knowledge and teacher
education. New York: Teachers College.

Hanuscin, D. L., Lee, M. H., & Akerson, V. L. (2011). Elementary teachers'
pedagogical content knowledge for teaching the nature of science. Science
Education, 95(1), 145-167.

Harris, K. R., Graham, S., Mason, L. H., & Sadler, B. (2002). Developing self-
regulated writers. Theory into Practice, 41, 110-115.

Haslaman, T. (2011). Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminin Ogretmen Ve Ogrencilerin
Ozdiizenleyici Ogrenme Becerileri Uzerindeki Etkisi. Doktora Tezi. Hacettepe
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Haslaman T., Askar P. (2015). Ogrencilerin Ozdiizenleyici Ogrenmelerinin ve
Ogretmenlerin  Ozdiizenleyici Ogrenmeyi Destekleyen Davranislarinin
Olgiilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of
Education) 30(1): 106121.

Hattie, J., Biggs, J. & Purdie, N. (1996). Effects of Learning Skills Interventions on
Student Learning: A Meta-Analysis. Review of Educational Research, 66 (2),

99-136. https://doi.org/10.3102/00346543066002099

235



Inaltekin, T. & Sahin, F. (2019). Probleme Dayali Ogrenmenin Fen Bilimleri
Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Alan Bilgisi Gelisimlerine Etkisi. Ege
Egitim Dergisi, 20 (1) 78-112 . DOI: 10.12984/egeefd.398279

Kadioglu-Akbulut, C., & Uzuntiryaki-Kondakci, E., (2021). Implementation of self-
regulatory instruction to promote students' achievement and learning
strategies in the high school chemistry classroom. Chemuistry Education
Research And Practice , 22, (1), 12-29.

Kahle, J. B., & Boone, W. (2000). Strategies to improve student science learning:
Implications for science teacher education. Journal of Science Teacher
Education, 11(2), 93-107.

Karlen, Y., Hertel, S & Hirt-Nadja, C. (2020). Teachers’ Professional Competences
in Self-Regulated Learning: An Approach to Integrate Teachers’
Competences as Self-Regulated Learners and as Agents of Self-Regulated
Learning in a Holistic Manner, Frontiers in Education, 5,1-20.

Katmer Bayrakli, V. (2013). Matematik Ogretmen Adaylarimin Geometri
Ogretiminde Vektorel Yaklasima Iliskin Pedagojik Alan Bilgilerinin Ve
Goriislerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kaya, O. N. (2009). The nature of relationships among the components of
pedagogical content knowledge of preservice science teachers:‘Ozone layer
depletion’as an example. International Journal of Science Education, 31(7),
961-988.

Keller, M. M., Neumann, K., & Fischer, H. E. (2017). The impact of physics
teachers’ pedagogical content knowledge and motivation on students’
achievement and interest. Journal of Research in Science Teaching, 54(5),

586-614.

236



Kind, V.(2009). Pedagogical content knowledge in science education: Perspectives
and potential for progress. Studies in Science Education, 45(2), 169-204.

Kind, V. (2016). Preservice science teachers’ science teaching orientations and
beliefs about science. Science Education, 100(1), 122-152.

Kistner, S; Rakoczy, K; Otto, B; Klieme, E. & Biittner, G. (2015). Teaching learning
strategies. The role of instructional context and teacher beliefs Journal for
educational research online 7 1, 176-197.

Kistner, S., Rakoczy, K., Otto, B. (2010). Promotion of self-regulated learning in
classrooms: investigating frequency, quality, and consequences for student
performance. Metacognition Learning 5, 157-171.
https://doi.org/10.1007/s11409-010-9055-3

Kolovelonis, A., Goudas, M., & Dermitzaki, 1. (2011). The effects of instructional
and motivational self-talk on students’ motor task performance in physical
education. Psychology of sport and exercise, 12(2), 153-158.

Kramarski, B., Kohen, Z. (2017). Encouraging trainees' dual self-regulation roles as
learners and teachers: effects of general and specific directions. Learning
Metacognition 12, 157-191. https://doi.org/10.1007/s11409-016-9164-8

Kramarski, B. (2018). Teachers as agents in promoting students’ SRL and
performance: Applications for teachers' dual-role training program. In D. H.
Schunk & J. A. Greene (Eds.), Handbook of self-regulation of learning and
performance  223-239. Routledge/Taylor &  Francis  Group.
https://doi.org/10.4324/9781315697048-15

Kramarski, B., & Revach, T. (2009). The challenge of self-regulated learning in
mathematics teachers' professional training. Educational Studies in
Mathematics, 72, 379-399.

Kramarski, B. & Heaysman, O. (2021) A conceptual framework and a professional
development model for supporting teachers’ “triple SRL—SRT processes” and

237



promoting students’ academic outcomes, Educational Psychologist, 56: 4,
298-311. DOI: 10.1080/00461520.2021.1985502

Kuyumcu, E., Kaya, H. L. (2020). Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutum ve Gériislerinin Incelenmesi. E- Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi,
7, 333-366. doi:10.30900/kafkasegt.766974.

Labuhn, A.S., Zimmerman, B.J. & Hasselhorn, M. (2010). Enhancing students’ self-
regulation and mathematics performance: the influence of feedback and self-
evaluative standards. Metacognition Learning, 5,173-194
https://doi.org/10.1007/s11409-010-9056-2

Lee, J. Q., Mcinerney, M., Liem, G D., & Ortiga, Y. Y.(2018). The relationship
between future goals and achievement goal orientations: An intrinsic-
extrinsic motivation perspective. Contemporary Educational Psychology,
35(4), 264-279.

Lee, E & VLuft, J. A. (2008) Experienced Secondary Science Teachers’
Representation of Pedagogical Content Knowledge, International Journal of
Science Education, 30: 10, 1343-1363, DOI:
10.1080/09500690802187058Levy, N.R. (1996). Teaching analytical writing:
Help for general education middle school teachers. Intervention in School and
Clinic, 32(2), 95-103.

Loughran, J. J. (2004). A history and context of self-study of teaching and teacher
education practices. In International handbook of self-study of teaching and
teacher education practices (pp. 7-39). Dordrecht: Springer Netherlands.

Loughran, J. J., Berry, A., & Mulhall, P. (2006). Understanding and developing science
teachers' pedagogical content knowledge (Vol. 1). Brill.

Magnusson, S., Krajcik, J. & Borko, H. (1999). Nature, Sources, and Development
of Pedagogical Content Knowledge for Science Teaching. In: Gess-
Newsome, J., Lederman, N.G. (eds) Examining Pedagogical Content

238



Knowledge. Science & Technology Education Library, vol 6. Springer,
Dordrecht. https://doi.org/10.1007/0-306-47217-1_4.

Martin, N. K., Yin, Z., & Mayall, H. (2006). Classroom management training,
teaching experience and gender: Do these variables impact teachers’
attitudes and beliefs toward classroom management style? Paper presented at
the Annual Meeting of the Southwest Educational Research Association,
Austin, Texas.

Mavhunga, E. (2020). Revealing the Structural Complexity of Component
Interactions of Topic-Specific PCK when Planning to Teach. Res Sci Educ
50, 965-986. https://doi.org/10.1007/s11165-018-9719-6

Mayer, R. E., & Wittrock, M. C. (1996). Problem-solving transfer. Handbook of
educational psychology, 47-62.

Mazlum-Giiven, E. & Yigit, N. (2020). Fen bilgisi O0gretmen adaylarinin
deneyimlerinin pedagojik alan bilgisi baglaminda incelenmesi. Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (3), 1590-1607.

Mdachi, S. J. M. (2012) Thought to Students’ Alternative Conceptions in

Stereochemistry: One Teacher’s Basis for Pedagogical Content Knowledge

Improvement. Tiirk Fen Egitimi Dergisi,(9), p:22-34.

Montalvo, F.T., & Torres, M.C. (2008). Self-regulated learning: Current and future
Directions. Electronic Journal of Research in Educational Psychology, 2 (1),
1-34.

Moreland J.,Jones A. & Bronwen C. (2006). Developing Pedagogical Content
Knowledge fort he New Sciences: The Example of Biotechnology, Teacher
Education, 17:2, 143-155.

Morrison, A. D., & Luttenegger, K. C. (2015). Measuring Pedagogical Content
Knowledge Using Multiple Points of Data. The Qualitative Report, 20 (6),
804-816. https://doi.org/10.46743/2160-3715/2015.2155

239



Nilson, L. B. (2013). Creating self-regulated learners: Strategies to strengthen
students’ self~awareness and learning skills. Stylus LLC.

OECD (2019). OECD The Future of Education and Skills 2030. OECD Learning

Compass 2030. A set of concept notes. Paris: OECD.

Osborne, J., Collins, S., Ratcliffe, M., Millar, R., & Duschl, R. (2003). What ideas
about science should be taught in school science? A Delphi study of the
expert community. J. Res. Science Instruct., 40: 692-720.
https://doi.org/10.1002/tea.10105

Oner, D. (2010). Ogretmenin bilgisi 6zel bir bilgi midir? Ogretmek igin gereken
bilgiye kuramsal bir bakis. Bogazici University Journal of Education, 27(2),
23-32.

Ozkan, U. B. (2018). TIMSS-2015 sonuglarinin evde bulunan egitimsel kaynaklar
acisindan karsilastirmali  olarak degerlendirilmesi. Amasya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 98-120.

Park, S., & Oliver, J. S. (2008). Revisiting the conceptualisation of pedagogical
content knowledge (PCK): PCK as a conceptual tool to understand teachers
as professionals. Research in science Education, 38, 261-284.

Pauli C., Kurt R., Grob, U. (2007). Teaching for understanding and/or self-regulated
learning? A video-based analysis of reform-oriented mathematics instruction
in Switzerland. International Journal of Educational Research 46 (5):294-
305. DOI: 10.1016/j.ijer.2007.10.004

Paris, S. G., & Paris, A. H. (2001). Classroom applications of research on self-
regulated learning. Educational Psychologist, 36, 89-91.

Paris, S. G., & Winograd, P. (2003). The Role of Self-Regulated Learning in

Contextual Teaching: Principals and Practices for Teacher Preparation.

240



Perels, F., Gurtler, T. & Schmitz, B. (2005). Training of self-regulatory and problem-
solving competence. Learning and Instruction, 15, (2), Pages 123-139,ISSN
0959-4752, https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2005.04.010.

Perry, N. E., Hutchinson L., Thauberger, C. (2008). Talking about teaching self-
regulated learning: Scaffolding student teachers’ development and use of
practices that promote self-regulated learning, International Journal of
Educational Research, 47, (2), Pages 97-108. ISSN 0883-0355,
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2007.11.010.

Pintrich, P. (2000). Multiple goals, multiple pathways: The role of goal orientation in
learning and achievement. Journal of Educational Psychology, 92, 544-555.

Pintrich, P. R., & De Groot, E. V. (1990). Motivational and self-regulated learning
components of classroom academic performance. Journal of educational
psychology, 82(1), 33.

Pintrich, P. R., & Zusho, A. (2002). Student motivation and self-regulated learning in
the college classroom. Higher education: Handbook of theory and research,
55-128.

Postholm M. B., (2011). A completed research and development work project in
school: The teachers’ learning and possibilities, premises and challenges for
further development,Teaching and Teacher Education, 27, (3) Pages 560-
568. https://doi.org/10.1016/j.tate.2010.10.010.

Randi, J. (2004). Teachers as Self-Regulated Learners. Teachers College Record,
106(9), 1825-1853. https://doi.org/10.1111/j.1467-9620.2004.00407.x
Rollnick M. & Mavhunga E. (2014), PCK of teaching electro- chemistry in
chemistry teachers: A case in Johannesburg, Gauteng Province, South Africa,

Educacion Quimica 25 (3):354-362.

Rollnick, M., Bennett, J., Rhemtula, M., Dharsey, N. & Ndlovu, T. (2008). The place

of subject matter knowledge in pedagogical content knowledge: A case study

241



of South African teachers teaching the amount of subtance and chemical
equilibrium. International Jabeurnal of Science Education, 30 (10), 13

Ryan, A. M., Pintrich, P. R, Midgley, C. (2001). Avoiding seeking help in the
classroom: Who and why?. Educational Psychology Review, 13, 2.

Rozendaal, J. S., Minnaert, A., & Boekaerts, M. (2005). The influence of teacher
perceived administration of self-regulated learning on students' motivation
and information-processing. Learning and Instruction, 15(2), 141-160.

Sari, A., Akmoglu, O. (2009) Ozdiizenlemeli dgrenme: Modeller ve uygulamalar.

M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 29, 139-154.

Schraw, G., Crippen, K. J. & Hartley, K. (2006). Promoting Self-Regulation in
Science Education: Metacognition as Part of a Broader Perspective on
Learning. Res Sci Educ 36, 111-139. https://doi.org/10.1007/s11165-005-
3917-8

Schraw, G. (1998). Promoting general metacognitive awareness. Instructional
Science 26, 113-125 https://doi.org/10.1023/A:1003044231033

Schunk, D. H. &. Zimmerman, B. J (2007) Influencing Children's Self-Efficacy and
Self-Regulation of Reading and Writing Through Modeling, Reading &
Writing Quarterly, 23:1, 7-25, DOI: 10.1080/10573560600837578

Schunk, D. H. & Schwartz, C. W. (1993). Goals and progress feedback: Effects on
self- efficacy and writing achievement. Contemporary Educational
Psychology, 18 (3), 337-354.

Scharfenberg, F. J., & Bogner, F. X. (2015). A new role change approach in pre-
service teacher education for developing pedagogical content knowledge in
the context of a Student outreach Research Science Education, 1-24. In

http://dx.doi.org/10.1007/s11165-015-9478-6

242



Sitzmann, T. & Ely, K. (2011). A meta-analysis of self-regulated learning in work-
related training and educational attainment: what we know and where we
need to go. Psycho. Bull. 137, 421-442. doi: 10.1037/a0022777

Shulman, L.S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching.
Educational Researcher. 15(2), 4-14.

Sozbilir, M. (2009). Nitel veri analizi. Retrived from http://fenitay. files. wordpress.
com/2009/02/1112-Nitel Arastirmalarda Veri Analizi. pdf on, 17, 2014.
Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Qualitative research. Grounded Theory; New York,

NY, USA.

Sen, A. Z. & Nakiboglu, C. (2019). Exploring Experienced Chemistry Teachers’
Science- Teaching Orientations (STOs) via a Card-Sorting Task: Physical-
Chemical Change Topic Perspective. Tizirkiye Kimya Dernegi Dergisi Kisim
C: Kimya Egitimi, 4 (1), 15-26.

Sen, A, Z. (2018). Kimya Ogretmenlerinin Fiziksel ve Kimyasal Degisimleri
Konusundaki Alan Egitim Bilgilerinin Incelenmesi. Doktora Tezi. Balikesir
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Tacoshi, M. & Fernandez, C. (2014). Knowledge Of Assessment: An Important
Component In The Pck Of Chemistry Teachers. Problems Of Education in
the 21st Century. 62. 124-147. 10.33225/Pec/14.62.124

Tiras, 1. (2019) Exploring experienced science teachers' topic-specific pedagogical
content knowledge in teaching ecosystems. Master's Thesis- The Graduate
School Of Social Sciences Of Middle East Technical University, Ankara.

Ulutas, B.(2016). Ozdiizenlemeli Ogrenme Ortaminda Kimya Ogretmen Adaylarinin
Motivasyonlarimin Degisiminin Incelenmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Uyar, Y., Ates, S., & Yildirm, K. (2012). Ogretmen Adaylarinin Okudugunu
Anlama Siirecinde Kullandiklari Oz Diizenlemeye Dayali Ogrenme

243



Becerileri/Self-Regulated Learning Skills Used By Pre-Service Teachers
During Reading Comprehension Process. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 9 (18), 227-247.

Uzuntiryaki-Kondakci, E., Demirddgen, B., Akin, F. N., Tarkin A. & Aydin-
Giinbatar, S. (2017). Exploring the complexity of teaching: the interaction
between teacher self-regulation and pedagogical content knowledge. Chem.
Educ. Res. Pract., 18, 250-270.

Uner, S. (2016). Kimya Ogretmenlerinin Pedagojik Alan Bilgisinin Konuya Ozgii
Dogasimin Incelenmesi ve Ogrencilerin Ogretmenlerinin Pedagojik Alan
Bilgisine Iliskin Algilari. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti.

van den Broek, P., Lorch, R.F., Linderholm, T. (2001). The effects of readers’ goals
on inference generation and memory for texts. Memory & Cognition, 29,
1081-1087 https://doi.org/10.3758/BF03206376

Van Driel, J. H., Verloop, N. & de Vos, W. (1998). Developing science teachers’
pedagogical content knowledge. Journal of Research in Science Teaching,
35(6), 673-695.

van Hout-Wolters, B. (2000). Assessing active self-directed learning. New learning,
83-99.

van Hout-Wolters, B., Simons, R. J., & Volet, S. (2000). Active learning: Self-
directed learning and independent work. In New learning (pp. 21-36).
Dordrecht: Springer Netherlands.

Veal, W. R. (2004). Beliefs and knowledge in chemistry teacher development.
International Journal of Science Education, 26(3), 329-351.

Veenman, M. V. (2011). Alternative assessment of strategy use with self-report

instruments: A discussion. Metacognition and learning, 6, 205-211.

244



Veenman, M. V. (2013). Assessing metacognitive skills in computerized learning
environments. International handbook of metacognition and learning
technologies, 157-168.

Walter, E. M. (2013) The influence of pedagogical content knowledge (PCK) for
teaching macro evolutionon student outcomes in a general education biology
course, (unpublished doctoral dissertation), Columbia, Missouri: University
of Missouri.

Wan-Chen, C. & Yu-Min, K. (2015) The Effect of Note-Taking Skills Teaching on
Primary School Students' Reading, The Journal of Educational Research, 108
4,278-291. DOI: 10.1080/00220671.2014.886175

Wilson, S. M., Shulman, L. S. & Richert, A. E. (1987). "150 different ways" of
knowing: Representations of knowledge in teaching. In J. Calderhead (ed.),
Exploring teachers' thinking (pp. 104-124) In Examining Pedagogical
Content knowlwdge, Dordrecht/Boston/London, 1999.

Winne, P. H., & Hadwin, A. F. (1998). Studying as self-regulated learning. In D. J.
Hacker, J. Dunlosky, & A. C. Graesser (Eds.), Metacognition in educational
theory and practice (pp. 277-304). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Wongsopawiro D. S., Zwart R. C. & van Driel J. H. (2017). Identifying teachers'
PCK development paths. Teachers and Instruction, 23, (2), 191-210. DOI:
10.1080/13540602.2016.1204286.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008).  Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara

Yilmaz, P. (2019). Kimya Ogretmen Adaylarimn Pedagojik Alan Bilgilerinin
Gelistirilmesi ve Siirecin Degerlendirilmesi. Yiksek Lisans Tezi. Trabzon
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Trabzon.

Zepeda, C. D., Hlutkowsky, C. O., Partika, A. C. & Nokes-Malach, T. J. (2019).
Identifying teachers’ supports of metacognition through classroom talk and

245



its relation to growth in conceptual learning. Journal of Educational
Psychology, 111(3), 522-541. https://doi.org/10.1037/edu0000300

Zimmerman, B. J., & Bandura, A. (1994). Impact of Self-Regulatory Influences on
Writing Course Attainment. American Educational Research Journal, 31 (4),
845-862. https://doi.org/10.3102/00028312031004845

Zimmerman, B. J., & Bandura, A. (1994). Impact of Self-Regulatory Influences on
Writing Course Attainment. American Educational Research Journal, 31(4),
845-862. https://doi.org/10.3102/00028312031004845

Zimmerman, B. J. (2000). Self-efficacy: an essential motive to learn. Contemporary

Educational Psychology, 25 (1), 82-91.

Zimmerman, B. J. (2008). Investigating self-regulation and motivation: Historical
background, methodological developments, and future prospects. American
Educational Research Journal, 45 (1), pp. 166-183

Zimmerman, B. J. & Hasselhorn, M. (2010). Enhancing students’ self-regulation and
mathematics performance: The influence of feedback and self-evaluative
standards Metacognition and Learning, 5 (2), 173-194

Zimmerman, B. J. (1989). Models of self-regulated learning and academic
achievement. In B. J. Zimmerman & D. H. Schunk (Eds.), Self-regulated
learning and academic achievement: Theory, research, and practice (pp. 1-
25). New York: Springer.

Zimmerman, B. J. (2000). Attainment of self-regulation: A social cognitive
perspective. In Handbook of self-regulation. M. Boekaerts, P.R. Pintrich, &
M. Zeidner (Eds.), (pp. 452-502). San Diego, CA.

Zimmerman, B. J. (2008). Researching self-regulation and motivation: historical
background, methodological developments and future prospects. American

Journal of Educational Research, 45 (1), 166-183.

246



Zimmerman, B.J. (2001). Theories of self-regulated learning and academic
achievement: An overview and analysis. In Self regulated learning and
academic achievement theoretical perspectives. In Zimmerman, B.J.,Schunk,
D.H., (eds.), (2nd ed., pp.1-38). Lawrence Erlbaum, London.

Zimmerman, B.J. (2002). Becoming a self-regulated learner: An overview. Theory
into Practice, 41, 64-72.

Zimmerman, B. J., Bonner, S., & Kovach, R. (1996). Developing self-regulated
learners: Beyond achievement to self-efficacy. American Psychological
Association. https://doi.org/10.1037/10213-000.

Zimmerman, B. J., & Schunk, D. H. (2012). Motivation: An essential dimension of
self-regulated learning. In Motivation and self-regulated learning (pp. 1-30).
Routledge.

Zumbrunn, S., Tadlock, J. & Roberts, E. D. (2011). Encouraging self-regulated
learning in the classroom: A review of the literatire.  Metropolitan
Educational Research Consortium (MERC), Virginia Commonwealth
University.

Zimmerman, B. J., & Kitsantas, A. (2014). Comparing students’ self-discipline and
self-regulation measures and their prediction of academic achievement.

Contemporary educational psychology, 39(2), 145-155.

247



EKLER

248



EK 1 Kimyasal Tiirler Aras Etkilesimler Konusu I¢in Kart Gruplama Aktivitesinde

Kullanmilan Senaryolar

NUMARA

SENARYO

1

Ogretmen yeni bir bilgi elde edebilmek igin bilim adamlarinin kullandig1 diisiinme
siiregleri hakkinda ogrencilerine bilgi verir. Ogrencilere farkli iyonik baglarin
kuvvetini 6gretmenin etkili bir yolu, 6grencilerin diisiinme siirecini ve becerilerini
gelistirebilecekleri uygun ortamlar olusturmaktir. (siireg)

Bag enerjisini ogretmenin etkili bir yolu, Ogrencileri zor soru ve aktivitelerle
zorlamaktir. Laboratuar ¢aligmalar1 ve gosteri deneyleri, belirli kavramlar ve olgular
arasindaki iliskinin gosterilmesi yoluyla, fen kavramlarini dogrulamak icin kullanilir.
(akademik disiplin)

Metalik bagi 6gretmenin etkili bir yolu; dgretmenin genellikle diiz anlatim veya
tartisma yoluyla bilgiyi sunmasi ve 6grencilerin bilimsel gercekleri bilip bilmedigini
anlamak i¢in sorular sormaktir. (didaktik)

Hidrojen bagini 6gretmenin etkili bir yolu 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini
ortaya cikarmak, alternatif agiklamalarini belirlemek, bu alternatif agiklamalar
kullanarak O6grencilerin zihninde bir ¢atisma yaratmak ve bu zihinsel c¢atismayi
tartismalar yoluyla ¢ozmektir. (kavramsal degisim)

Hidrojen bagmin kaynama noktasina etkisini 6gretmenin etkili bir yolu, &grencilere
dogrulama veya kegfetme i¢in kullanilan hands-on aktiviteleri yaptirmaktir. (aktivite
temelli)

Iyon-dipol etkilesimlerini dgretmenin etkili bir yolu, 6grencilere farkli maddelerin
sudaki ¢oziiniirliiklerini kesfedebilecekleri bir deney tasarlatmaktir.(kesfettirici)

Metalik baglar1 6gretmenin etkili bir yolu, Bogaz Kopriisi’niin kule ve halat
yapiminda neden ¢elik kullanildig: ile ilgili 6grencilere bir proje hazirlatmaktir.
(proje temelli)

Tanecikler arasindaki etkilesimlerin erime noktasina etkisini 6gretmenin etkili bir
yolu, &grencilerin konu ile ilgili problemi kesfetmeleri ve tanimlamalari, arastirma
yapmalar1, c¢ikarimlar yapmalari, ¢ikarimlarndan elde ettikleri sonuglari
degerlendirmelerine izin vermektir.(sorgulayici 6gretim)

Bag enerjisi ile bag kuvveti arasindaki iligkiyi 6gretmenin etkili bir yolu, konu ile
ilgili bir problemi tanimlama, izlenecek yollara karar verme, agiklamalari test etme,
verilerinin  kullanilabilirligi ile giivenilirligini ve sonuglarinin yeterliligini
degerlendirme siireglerine; 6gretmen ve 6grencilerin katildig bir etkinlik yapmaktir.
(rehberli sorgulayici 6gretim)

10

Ogretmen kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunun iiniversite sinavindaki yeri ve
oneminden bahseder. Konu ile ilgili ¢ikmis soru 6rnekleri verir. (Sinav odaklr)
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EK 2 Kimyasal Tepkimeler Konusu I¢in Kart Gruplama Aktivitesinde Kullanilan

Senaryolar

NUMARA

SENARYO

1

Ogretmen yeni bir bilgi elde etmek i¢in bilim adamlarmin kullandig1 diisiinme
siiregleri hakkinda grencilerine bilgi verir. Ogrencilere kimyasal tepkime tiirlerini
Ogretmenin etkili bir yolu 6grencilerin diisiinme siirecini ve becerilerini
gelistirebilecekleri uygun ortamlar olusturmaktir.(siireg)

Asit baz tepkimelerini 6gretmenin etkili bir yolu 6grencileri zor soru ve aktivitelerle
zorlamaktir. Lab. Calismalar1 ve gosteri deneyleri belirli kavramlar ve olgular
arasindaki iliskinin gosterilmesi yoluyla fen kavramlarini dogrulamak i¢in kullanilir.
(akademik disiplin)

Fiziksel ve kimyasal 6zellikleri 6gretmenin etkili bir yolu 6gretmenin genellikle diiz
anlatim veya tartisma yoluyla bilgiyi sunmasi ve 6grencilerin bilimsel gercekleri
bilip bilmedigini anlamak i¢in sorular sormaktir. (didaktik)

Fiziksel ve kimyasal degisimleri 6gretmenin etkili bir yolu 6grencilerin konuyla ilgili
oOn bilgilerini ortaya ¢ikarmak, alternatif agiklamalarini belirlemek bu alternatif
aciklamalar1 kullanarak 6grencilerin zihninde bir ¢atisma yaratmak ve bu zihinsel
catigmayi tartismalar yoluyla ¢ozmektir. (kavramsal degisim)

Yanma tepkimelerini ve kosullarin1 6gretmenin etkili bir yolu 6grencilere
dogrulama veya kesfetme i¢in kullanilan el becerisine dayanan aktiviteler
yaptirmaktir.

Cozinme ¢okelme tepkimelerini 6gretmenin etkili bir yolu 6grencilere hangi
maddenin ¢okecegini ve seyirci iyonlari kesfedebilecekleri bir deney tasarlatmaktir.
(Kesfettirici)

Yangin sondiiriici maddeleri 6gretmenin etkili bir yolu yangin sondiiriiciiler ve
sondiirme prensipleri ile ilgili bir proje hazirlatmaktir. (proje temelli)

Bir kimyasal tepkimede korunan ve degisen 6zellikleri 6gretmenin etkili bir yolu
ogrencilerin konu ile ilgili problemi belirlemesi, arastirma yapmasi ¢ikarimlar
yapmasi Ve ¢ikarimlardan elde ettikleri sonuglar1 degerlendirmelerine izin vermektir.

Endotermik ve ekzotermik tepkimeler arasindaki farki 6gretmenin etkili bir yolu
konu ile ilgili bir problemi tanimlama izlenecek yollara karar verme agiklamalart test
etme, verilerin kullanilabilirligini, giivenilirligini ve sonuglarin yeterliligini
degerlendirme siireclerine 6gretmen ve dgrencilerin katildigi bir etkinlik yapmaktir.

10

Kimyasal tepkime tiirlerini n iiniversite sinavindaki yeri ve dnemini belirtir. Konuyla
ilgili iniversite sinavinda ¢ikmig sorulardan érnekler verir.(sinav odakli)
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EK 3 Maddenin Halleri Konusu i¢in Kart Gruplama Aktivitesinde Kullanilan

Senaryolar

NUMARA

SENARYO

1

Ogretmen yeni bir bilgi elde edebilmek icin bilim adamlarmin kullandig1 diisiinme
siiregleri hakkinda 6grencilerine bilgi verir. Ogrencilere buharlasma hizina etki eden
faktorleri 6gretmenin etkili bir yolu, 6grencilerin diiglinme siirecini ve becerilerini
gelistirebilecekleri uygun ortamlar olugturmaktir. (Siireg)

Maddenin hallerini 6gretmenin etkili bir yolu, 6grencileri zor soru ve aktivitelerle
zorlamaktir. Laboratuar ¢aligmalari ve gosteri deneyleri, belirli kavramlar ve olgular
arasindaki iliskinin gosterilmesi yoluyla, fen kavramlarini dogrulamak icin kullanilir.
(Akademik disiplin)

Gazlarm kinetik teorisini 6gretmenin etkili bir yolu; 6gretmenin genellikle diiz
anlatim veya tartigma yoluyla bilgiyi sunmasi ve 6grencilerin bilimsel gercekleri bilip
bilmedigini anlamak i¢in sorular sormaktir. (Didaktik)

Gergek gaz kavramini 6gretmenin etkili bir yolu dgrencilerin konuyla ilgili 6n
bilgilerini ortaya ¢ikarmak, alternatif agiklamalarini belirlemek, bu alternatif
aciklamalar1 kullanarak dgrencilerin zihninde bir ¢atisma yaratmak ve bu zihinsel
catismayi tartismalar yoluyla ¢ozmektir. (Kavramsal degisim)

Yiizey gerilimine etki eden faktorleri 6gretmenin etkili bir yolu, 6grencilere
dogrulama veya kesfetme i¢in kullanilan el becerisine dayali aktiviteler yaptirmaktir.
(Aktivite temelli)

Viskozitenin sicaklikla degisimini 6gretmenin etkili bir yolu, 6grencilere farkli
maddelerin farkli sicakliklarda akigkanliga karsi gosterilen direnci kesfedebilecekleri
bir deney tasarlatmaktir. (Kesfettirici)

Graham diflizyon yasasini1 6gretmenin etkili bir yolu, 235U izotopunun
zenginlestirilmesinde diflizyonun nasil kullanildig: ile ilgili 6grencilere bir proje
hazirlatmaktir. (Proje tabanli)

Gazlardaki basing-hacim iligkisini 6gretmenin etkili bir yolu, 6grencilerin konu ile
ilgili problemi kesfetmeleri ve tanimlamalari, aragtirma yapmalari, ¢ikarimlar
yapmalari, ¢ikarimlarindan elde ettikleri sonuglar1 degerlendirmelerine izin vermektir.
(Sorgulayici aragtirma)

Maddelerin birbiri i¢inde ¢oziinmesine etki eden faktorleri 6gretmenin etkili bir yolu,
konu ile ilgili bir problemi tanimlama, izlenecek yollara karar verme, agiklamalart test
etme, verilerinin kullanilabilirligi ile giivenilirligini ve sonuglarinin yeterliligini
degerlendirme siireclerine; 6gretmen ve 6grencilerin katildigi bir etkinlik yapmaktir.
(Rehberli sorgulayici arastirma

10

Ogretmen maddenin halleri konusunun iiniversite sinavindaki yeri ve dnemine vurgu
yapar. Konu ile ilgili ¢ikmis soru érnekleri verir.
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EK 4 Goriisme Sorulari

On Gériisme Sorulari

Kisisel Bilgiler

Hangi tiniversiteden, ne zaman mezun oldunuz?

Yiiksek lisans veya doktora yaptiniz m1 / yapiyor musunuz?

Kag yildir kimya 6gretmeni olarak gorev yapiyorsunuz?

Hangi tiir liselerde ¢alistiniz? (genel lise, Anadolu lisesi, meslek lisesi gibi)

Bu liselerde kag y1l gérev yaptiniz?

Hizmet ici egitim faaliyetlerine katildiniz m1? Katildiginiz hizmet i¢i egitimin igeriginden bahseder
misiniz? Konferanslara, seminerlere vb. dinleyici/arastirmaci olarak katildiniz mi? Bir ¢aligma

sunduysaniz konusunu 6grenebilir miyim?

Pedagojik Alan Bilgisi Ile Ilgili Genel Sorular

Sizce iyi bir kimya 6gretmenin sahip olmasi gereken olmazsa olmaz bilgi tiirleri nelerdir? Neden bu
bilgi tiirlerine sahip olmas1 gerektigini diigiiniiyorsunuz?

Bu bilgi tiirlerini 6nem sirasina koymanizi istesem nasil bir siralama yapardiniz?

Alan bilgisi iyi olan bir 6gretmen, iyi anlatan bir 6gretmen midir? Ogrencilerin kimyay1 etkin bir
sekilde 6grenebilmesi igin bu yeterli midir?

Alan bilgisi ve mesleki egitim bilgisi iyi olan bir 6gretmen, iyi bir 6gretmen olarak nitelendirilebilir
mi?

Bir 6gretmenin sahip oldugu bilgi tiirleri arasinda bir iliski var midir? Bu bilgi tiirlerinin birbirini
etkiledigi diisiinliyor musunuz? Etkiledigini diigiiniiyorsaniz, nasil etkiledigini agiklayabilir misiniz?
Bu bilgi tiirlerinin biri digerlerine yon veriyor olabilir mi?

Derslerinizi planlarken konuya 6zgii bir hazirliginiz oluyor mu? Nasil bir hazirlik yapiyorsunuz?
Ogretim siireciniz konudan konuya degisiklik gosteriyor mu? Konunun hangi dzelliklerine gére o

degisikligi yapiyorsunuz?

PAB’m Bilesenlerine Ait Sorular

Oryantasyon

Kendi dersinizi gézlemlediginizi diisiinelim; neler gérdiigiiniizii bana anlatabilir misiniz?
Ogrencilerinizin 6grendikleri bilgileri nasil ve nerede kullanmalarini bekliyorsunuz? Ogrencilerinizin

6grendikleri bilgilerin giinliik hayatlarinda islerine yarayacagini diisiiniiyor musunuz?

Ogrenci bilgisi
Her 6grenci aymi sekilde mi 6greniyor? Hangi hazir bulunusluk seviyesi ile gelenler daha iyi

ogreniyor? (Olcme-degerlendirme bilgisi, teshis degerlendirme)

Ogrencileriniz kimyay1 dgrenirken zorlaniyorlar mi1? Zorlanip zorlanmadigini nasil anlarsmiz?

(Olcme-degerlendirme bilgisi, teshis degerlendirme)

Zorluk geken 6grencilerin grenmesini kolaylastirmak igin neler yapiyorsunuz? (Ogretim stratejileri

bilgisi)
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Ogrencilerinizin yasadig1 zorluklar konudan konuya farklilik gésteriyor mu? Sizce neden boyle bir
farklilik oluyor? Ogrencileriniz sizce en zor hangi kimya konusunu 6greniyor? Bu durumu nasil fark
ettiniz, bu zorlugu nasil agiyorsunuz?

Onbilgisinin 6grenmelerinde herhangi bir etkisi olacagim diisiiniiyor musunuz? Agciklar misimiz?

Ogrencilerinizin &n bilgisini tespit etmek igin neler yaptyorsunuz? (Ogretim stratejileri bilgisi,

Ol¢me-degerlendirme bilgisi, teshis degerlendirme)

Ogretim programi bilgisi

Etkinliklerinizi hazirlarken nelerden faydalaniyorsunuz?

Sizin i¢in &gretim programmin amaci nedir? Kimya 6gretim programimin olumlu ve olumsuz
buldugunuz yonleri nelerdir?

Ogretim programindan yardim aliyor musunuz? Neden yardim aldigmizi/almadiginiz1 agiklar
misiniz? Ogretim programindan dgretiminizin hangi noktalarinda yardim altyorsunuz? Konudan
konuya yardim aldiginiz noktalar degisiyor mu?

Kimya &gretim programinda yapilan degisikleri takip ediyor musunuz? Size gore eski programla yeni
programin farkliliklari/benzerlikleri nelerdir?

Ogretim programina birebir bagh kalir misimiz? Yoksa bir degisiklik yapar misimiz? Neden boyle bir

degisiklik yaparsiniz?

Olcme-degerlendirme bilgisi

Ogrencilerinizin bir konuyu anlayip anlamadiklarin nasil anlarsimz? (Ogrenci bilgisi)
Derslerinizde hangi 6lgme-degerlendirme tekniklerini kullanirsiniz? Neden bu tekniklerini
kullanmay1 tercih ediyorsunuz?

Ogretiminiz sirasinda dgrencilerin eksikliklerini gérmeleri igin bir degerlendirme yapiyor musunuz?
Eksiklikleri olan dgrenciler varsa neler yapiyorsunuz? (formative siire¢ degerlendirme) (Ogrenci

bilgisi, Ogretim programu bilgisi)

Ogrenci yazililarini/cevaplarmi degerlendirirken nasil bir yol izliyorsunuz? Mesela gidis yoluna puan
veriyor musunuz? (6rn. Cevap eksik, sonug yanlis, .... ).

Ogrencileri basarili ya da basarisiz olarak yorumlarken nelere dikkat ediyorsunuz? (summative sonug
degerlendirme)

Kullandigimiz 6lgme-degerlendirme teknikleri konudan konuya farklilik gosteriyor mu? Cevabinizin

nedenini agiklar misiniz?

Haftalik Goriisme Sorulart
1- Bu haftaki derslerle ilgili genel bir degerlendirme yapar misiniz? Sizce ders nasil

gitti? Amagladiginiz noktalara ulasabildiniz mi?
2- Bu haftaki derslerde... yaptiniz. Bunu yapmanizin nedeni 6grenebilir miyim?

3- Ogrenciler derste konuyla ilgili... sorusunu sordular. Bu soruyu sormalarinin
nedeni sizce ne olabilir?
4- Ogrencilerinizi................ konusunda alternatif kavramalarla ilgili uyardigimiz

gozlemledim. Neden bdyle bir uyarida bulundugunuzu 6grenebilir miyim?
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5- Ogrencilerin bu sekilde bir alternatif kavramaya sahip olabilecegini nasil fark ettiniz/
6grendiniz?

6- Konuyla ilgili....... sorusunu dgrencilere yonelttiniz. Bu soruyu kullanmanizin 6zel bir

nedeni var m1? Soruyu kullanma amacinizi agiklar misiniz
7- Derste dgrencilerinizi ..................... hususlarinda uyardiginizi gézlemledim. Nedenini
6grenebilir miyim?

Dogrudan Strateji Ogretimi Ile Ilgili Goriisme Sorular

Strateji Ogretiminin 1. Haftasinda strateji Ogretimi ile ilgili amaglariniza ulastigimizi diisiiniiyor
musunuz?

Ogrencileriniz ZPY SO uygulamasimin en ¢ok hangi asamasinda zorlanmis olabilir?

ZPYSO’de dgrencilerinizin kullandig1 calisma stratejileri nelerdir?

ZPYSO uygulamalarinin dgrencilerinize katkisi oldu mu? Olduysa nasil bir katki sagladigim
diisiiniiyorsunuz?

ZPYSO uygulamalarinin bir 6gretmen olarak size katkisi oldu mu? Olduysa nasil bir katki
sagladigini distiniiyorsunuz?

Ogrencileriniz OAOSO uygulamasinin en ¢ok hangi asamasinda zorlanmis olabilir?

0AOSO’de dgrencilerinizin kullandig1 okudugunu anlama ve 6zetleme stratejileri nelerdir?

OAOSO uygulamalarinin &grencilerinize katkist oldu mu? Olduysa nasil bir katki sagladigini
disiiniiyorsunuz?

OAOSO uygulamalarinin bir 6gretmen olarak size katkist1 oldu mu? Olduysa nasil bir katki
sagladigin diigiiniiyorsunuz?

Ogrencileriniz NTSO uygulamasinin en ¢ok hangi asamasinda zorlanmis olabilir?

NTSO’de dgrencilerinizin kullandig: not tutma stratejileri nelerdir?

NTSO uygulamalarinin  dgrencilerinize katkist oldu mu? Olduysa nasil bir katki sagladigim
diistiniiyorsunuz?

NTSO uygulamalarmin bir 6gretmen olarak size katkis1 oldu mu? Olduysa nasil bir katki sagladigini
disiiniiyorsunuz?

Kart Gruplama Aktivitesi Goriigme Sorulari

Size sunulan senaryolardan 6gretiminizi yansittigint disiindiiklerinizi 1. Gruba, kismen yansittigini
disiindiiklerinizi 2. Gruba ve yansitmadigini diisiindiiklerinizi 3. Gruba dahil etmenizi rica ediyorum.
1.Gruba dahil ettiginiz senaryolart se¢gme nedeninizi 6grenebilir miyim?

2.gruba dahil ettiginiz senaryolari segme nedeninizi 6grenebilir miyim?

3.gruba déhil ettiginiz senaryolari segme nedeninizi grnebilir miyim?
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EK 5 Igerik Gosterim Formu

Sinif Diizeyi

KONU ILE ILGILI ONEMLI FIKIRLER/KAVRAMLAR

ANA FIKIR I

ANA FIKIR I

ANA FIKIR 111

ANA FIKIR IV

ANA FIKIR V

Ogrencilerinize bu fikri 6gretirken
neyi hedefliyorsunuz?

Ogrencilerinizin bunu bilmesi neden
onemlidir?

Bu fikir hakkinda (6grencilerinizin
heniiz bilmesini hedeflemediginiz)
bagka neler biliyorsunuz?

Bu fikrin Ogretimi ile ilgili
zorluklar/sinirhiliklar nelerdir?

Bu fikri Ogretmenizi etkileyen
ogrencilerin diisiinceleri hakkindaki
bilginiz nedir?

Bu fikri 6gretmenizi etkileyen diger
faktorler nelerdir?

Hangi ogretim
yontemlerini/tekniklerini
kullanacaksiniz ve bu yontemi
kullanmanizin 6zel sebepleri neler
olacaktir?

Ogrencilerin  bu  fikri  anlayip
anlamadigini nasil belirlersiniz?
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EK 6 ZPYSO i¢in Kullanilan izleme Cizelgesi

Giin

Odev

Baglama Saati

Bitis
Saati

Calisma Baglami

Nerede

Kiminle

Dikkat Dagitan Unsurlar
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EK 7 0AOSO’de Kullanilan izleme Cizelgesi

Tarih

Harcanan zaman

Metnin Sayfa
sayis1

Ana fikirler

Onemli
Noktalar

Kullanilan
Stratejiler
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EK 8 0AOSO’de Kullanilan Okuma Parcalar:

Okuma Parcasi 1: Ferahligin Kokusu veya Niceligin Nitelige Doniismesine En Iyi Ornek

Bir saganak yagmurdan sonra insana nefes almak daha kolay gelir. Hava serinlik ve ferahlik yiikliidiir ve temizdir. Bu sadece
siirsel bir goriintii degildir. Gok giiriiltiisii atmosferde ozon gazi olugmasi sonucudur ve bu gaz havanin daha temiz
goriinmesini saglar.

Ozon ashinda oksijendir. ki atomlu oksijen elementinden farki ozon molekiiliiniin 3 atom igermesidir. 02 ve O3.
Bir oksijen atomunun bir eksik ya da bir fazla olmasi biiyiik bir farklilik olusturabilir mi? Evet ¢ok biiyiik bir fark yaratir.
Oksijen ve ozon tiimiiyle farkli maddelerdir.

Oksijen olmadan hayat olmaz. Diger yandan biiyiik konsantrasyonlardaki ozon tiim canlilar1 6ldiiriir. Ozon en giiglii
oksitleyici etkendir. ikinci sirada yalmz flor gaz1 gelir. Ozonun organik maddelerle bir araya geldiginde ozon hizl1 bir sekilde
onlari parcalar. Altmn ve platin haricinde tiim metallerle tepkimesi sonucu metaller hizla oksitlerine doniisiirler.

Aslinda ozon ikiyiizlii bir maddedir. Tim canlilarin katili, ayn1 zamanda yerylziindeki yasami birgok yolla
gelistirir. Bu paradoks kolayca soyle agiklanabilir: giines 1sinlant tek diize 1ginlar degildir. Ultraviyole 1sinlar olarak bilinen
1smlart ihtiva eder. Eger bunlarm tiimii yeryiiziine ulagsaydi, yasam miimkiin olmazdi. Ciinkii bu 1gmlar ¢ok biiylik miktarda
enerji tasir ve canli organizmalar i¢in dlimciildiir.

Neyse ki glinesin U.V. 1sinlarinin ¢ok kiigiik bir boliimii diinya yiizeyine ulagir. Onlarin birgogu atmosferde 20-30
km mesafede gii¢lerinin cogunu kaybeder. Bu hava tabakasi seviyesinde gezegenimizi bir zarf gibi saran biiyiik miktarda ozon
tabakasi vardir ve U.V. 1sinlarimi absorblar.

Bu arada, diinyadaki yasamin baslangici ile ilgili giiniimiiz teorilerinden biri ilk organizmalarin ortaya ¢ikisini
atmosferde ozon tabakasinin olustugu zamana dayandirmaktadir.

Diinya iizerinde de insanlar biiyiik miktarda ozona ihtiyag duymaktadir. Ozellikle kimyacilar binlerce ve binlerce
ton ozona gereksinim duyarlar.

Kimya endiistrisi ozonun sasirtict oksitleme giiciinii biiyiik bir memnuniyetle kullanir. Petrol kokenli birgok yag
kiikiirt icerir. Eksi yaglar olarak adlandirilan bu yaglar birgok soruna neden olur. Diizenli olarak kullanilan gii¢
istasyonlarindaki kaynatma kazanlar1 gibi ekipmani agindirmalar gibi. Ozon ile bu tip yaglar kolay bir sekilde kiikiirtten
temizlenebilir. Ayristirilan kiikiirt siilfiirik asit tiretiminde tekrar kullanilabilir.

Bazen klorlu su igeriz. Bu zararsizdir. Fakat tadi bir kaynak suyuna gore iyi degildir. Ozon ile aritilan igme suyu
kesinlikle patojenik bakterilerden armmustir ve tadi da iyidir.

Ozon eski otomobil tekerlekleri ve beyazlatma iiriinleri, seliiloz iplik gibi birgok iiriinii geri doniistiirebilir. Bu
yiizden bilim insanlar1 ve mithendisler yiiksek kapasiteli ozon iireticileri tasarlamaya ¢alismaktadir.

Iste ozonun ne oldugu.Ozon oksijenden daha az énemli degildir. Felsefe, ok uzun zaman 6nce niceligin (miktar)
nitelige (6zellik) transferinin mantiksal ilkelerini formiile etmistir. O2 ve O3 6rnegi, mantigin kimyada agik bir sekilde
goriindiigii halidir.

4 oksijen atomundan olusan O4 molekiilii(quartet) bilim insanlar tarafindan bilinen diger bir molekiildiir. Ancak bu
quartet ¢ok kararsiz ve heniiz 6zelliklerini bilmedigimiz bir molekiildiir.

Okuma Pargasi 2: Henning Brands’in Filozof Tas1

Bir zamanlar, orta ¢agda Almanyanin Hamburg kasabasinda Henning Brand adinda bir tiiccar varmis. Ticaret islerinde nasil
yaratict oldugunu bilmiyoruz ancak giivenle ileri siirebiliriz ki ¢ok basit bir kimya fikrine sahipti.

Fakat O bile hayatinda bir kez zengin bir adam olmay1 denemenin cazibesine dayanamadi. Yapmaya ¢alistig1 sey tinli filozof
tagmn1 bulmakti. Bu tag simyacilara gére kaldirim tagini bile altia ¢eviriyordu.

Yillar gecti. Brand’mn adi tiiccarlar arasinda her gegen giin daha az daha da az gegmeye bagladi.O siralarda, cesitli mineralleri
ve karigimlarn ¢oziiyor, ¢oktiiriiyor, karistirtyor, eliyordu ve elleri hastalikl bir sekilde asit ve baz yaniklariyla kaplanmusti.
Giizel bir aksam eski tiiccarin sansi parlamisti. Kar gibi beyaz bir madde eritme kabinin dibinde toplanmisti. Ve en garibi de
bu maddenin karanlkta parlamasi idi. Soguk 151k onu yayiyordu bdylece ¢ok aydinlik oluyordu.Yaydigi 1sik son derece
parlakt: ve Brand antik simyacilik belgelerini okuyabiliyordu. (simdiki is mektuplar1 ve belgeleri gibi)

Béylece sans eseri fosfor elementi kesfedilmis oldu. Ismi Yunancada “isik sagan” anlamina gelir. Fosfor birgok parlak renkli
bilesigin ana bilesenidir.

Periyodik tabloda bu essiz 6zellige sahip bagka bir element yoktur. Fosforun degerli ve onemli 6zellikleri pek ¢ok yerde
kullanilir. Alman kimyager Moleschott bir keresinde “fosfor olmadan diisiinme olmaz” demistir. Bu dogrudur. Ciinkii beyinsel
dokular birgok kompleks fosfor bilesigi icerir.

Fosfor olmadan solunum olay1 imkéansiz olacaktir ve kaslar enerji depolayamayacaktir. Sonug¢ olarak fosfor canli
organizmalarin en 6nemli yapi taslarindan biridir. Nitekim kemik dokularin ana bileseni de kalsiyum fosfattir.

Simdi bu filozof tas1 kadar iyi degil mi, fosfor canli olma ya da olmama konusunda etkin. Ve son olarak fosfor neden parlar?
Beyaz fosfor tizerinde her zaman fosfor buhar bulutu vardir. Bu buharlar okside olur, biiyiik miktar enerji agiga ¢ikarir. Daha
sonra_fosfor atomlari uyarilir, ve bu, parlamaya neden olur.

Okuma Pargasi 3: Metaller Diinyas1 Ve Paradokslari

Periyodik sistemde 80den fazla element metaldir. Bir metal bir digerine ametallerden daha ¢ok benzer. Ve metal kralliginda
silirprizlerin sonu yoktur.

Ornegin, farkli metaller hangi renktir?

Metalurjistler tiim metalleri demirimsi olanlar ve olmayanlar olarak ayirirlar. Demirimsi metaller demir ve alagimlarini igerir.
Geri kalanlarin hepsi demirimsi olmayan metallerdir. Soy metaller olan majesteleri giimiis, altin, platin ve kobalt hari¢ olmak
iizere.

Bu ¢ok basit bir ayrim ve metallerin kendileri bile bu eksik ayrima siddetle kars: gikarlar.

Her metalin aslinda kendi 6zel rengi vardir. Koyu, soluk veya giimiisi gibi belirgin bir tonu vardir. Bilim insanlar1 metallerle
ilgili derinlemesine ¢alismalar yapildik¢a bundan daha da emin olmaya basladilar.

Metallerin bircogu agik havada kaldiginda kisa ya da uzun siirede kendi ger¢ek renklerini maskeleyen ¢ok ince bir oksit
tabakast ile kaplanir. Fakat saf metaller ¢ok genis bir skalada renk verirler. Dikkatli bir g6z metalleri, mavimsi, yesilimsi-mavi
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ve yesilimsi renk tonu ile veya kirmizimsi veya sarimsi bir ton ile, bulutlu bir sonbahar giiniinde deniz suyu gibi koyu gri ve
bir ayna gibi giines 1s1nlarmi yansitan parlak giimiisi renklerde olabildigini fark edebilir.

Bir metalin rengi bir ¢ok faktore baglidir. Oncelikle iiretim metoduna. Sinterleme(pisirme) yoluyla elde edilen bir metal, bir
kiitiige dokiilerek elde edilen ayni1 metalden farkli goriiniime sahip olur.

Eger metalleri agirliklarina gore karsilastirirsak hafif, orta ve agir olanlardan bahsedebiliriz.

Lityum, sodyum ve potasyum suda batmaz. Ciinkii sudan hafiftir. Ornegin lityumun yogunlugu hemen hemen suyunkinin
yarsidir. Eger lityum ¢ok aktif bir metal olmasaydi, ¢ok ¢esitli amaglarla kullanilabilen muhtesem bir malzeme olurdu.
Tamamen lityumdan yapilmis bir gemi ya da otomobil hayal edin. Maalesef kimya bu ¢ekici fikre izin vermez.

Metaller icerisinde agirlik sampiyonu osmiyumdur. lem3i 22.6 gramdir. lem3 osmiyumu dengelemek igin terazinin diger
tarafina 2cm3 kursun, 3 cm3 bakir veya 4 cm3 itriyum koymalisiniz. Osmiyumun yakin komsulart platin ve iridyumun
performansi da oldukga yiiksektir. Soy metaller ayrica en agir metallerdir.

Metallerin sertligi adeta atasozii gibi olmustur. Eger bir adam her tiirlii saldirtya ragmen sogukkanliligini koruyorsa sinirleri
demir gibi deriz. Fakat metaller diinyasinda durum farklidir.

Burada, demir sertlik modeli olmustur. Aslinda sertlik sampiyonu elmastan ¢ok az asagida olan kromdur. Bu arada, mantiga
ters bir sekilde en sert kimyasal elementler tiimiiyle metal olmayanlardir. Sertlik siralamasinda skalanin en baginda elmas (bir
tiir karbon) ve kristalize bor gelir. Demir yumusak bir metal olarak bile smiflandirilabilir. Deger olarak kromun yaris1 kadar.
Ve alkali metaller hafifliklerinin yaninda bir balmumu kadar yumusaktir.
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EK 9 NTSO’de Kullanilan izleme Cizelgesi

Tarih

Ana Fikirler

Destekleyici fikirler

Listeler

Gozden gegirmeler

260




i ) i )

“GAZILT OLMAK AYRICALIKTIR





