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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ EPISTEMOLOJIK INANCLARIYLA
KURESEL ISINMAYA YONELIK BiLGi VE ALGILARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

CEYHUN AKDOGAN
Yiksek Lisans Tezi, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Tez Damsmami: Dog. Dr. Aylin CAM
Temmuz 2023, xvii + 100 sayfa

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 ile kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgilerinin ve algilarinin ne diizeyde oldugunun, epistemolojik inanglar1 ile
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin birlikte kiiresel 1sinmaya yonelik algilarini anlamli
olarak yordayip yordamadiginin ortaya konulmasi amaglanmstir. Arastirmada betimsel
aragtirma kullanilmistir. Arastrmanin 6rneklemini 2021-2022 6gretim yili Mugla ili
Yatagan ilgesinde 5, 6, 7 ve 8.ci sinif 426 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yoOnelik bilgilerini 6lgmek i¢in Mahanoglu (2019)
tarafindan gelistirilen Kiiresel Isinmaya Yénelik Bilgi Belirleme Olcegi, kiiresel 1snmaya
yonelik algilarin1 6lgmek icin Boyes ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen ve Aksan
(2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Kiiresel Istnma Algt ve Goriis Belirleme Olgegi
kullanilmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 epistemolojik inanglar: ile ilgili verilerin
toplanmasinda ise Elder’in (1999) gelistirdigi, Acat ve digerlerinin (2010) Tiurkgeye
uyarladig1 Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi uygulanmustir. Arastirmada verilerin
analizi igin SPSS 26 Istatistik paket programindan faydalamlmistir. Elde edilen veriler
bagimsiz gruplar t Testi, ANOVA, MANOVA ve Coklu Regresyon ile ¢6ziimlenmistir.

Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin bilimsel epistemolojik inang alt boyutlarindan,
bilginin kaynag1 ve bilimde otorite ve dogruluk alt boyutlarinin erkek 6grenciler lehine
anlamli olarak farklilastigi, sinif degiskeni agisindan ise besinci sinif dgrencilerinin

epistemolojik inan¢ ortalamalarinin diger smif seviyelerinden yiiksek oldugu



goriilmiistiir. Ogrencilerin kiiresel 1sSmmaya yonelik bilgilerinin ve algilarmin cinsiyet
degiskeni agisindan farklilagsmadigi, smif degiskeni agisindan ise sekizinci smif
Ogrencilerinin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmistiir. Arastirmada,
ogrencilerin kiiresel 1sinma bilgileri ile epistemolojik inancin akil yiiriitme alt boyutunda;
kiiresel 1sinma algilari ile epistemolojik inancin bilgi tiretme siireci, akil yiiriitme ve
bilginin degisirligi alt boyutlarinda pozitif ve orta diizeyde bir ilisgkinin oldugu
goriilmiistiir. Arastrmada ayrica, dgrencilerin kiiresel 1stnmaya yonelik bilgilerinin ve
epistemolojik inan¢ alt boyut ortalamalarinin birlikte, kiiresel 1snmaya yonelik algilarini
anlamli olarak yordadigi belirlenmistir. Arastrrmanmn bulgular1 alanyazinda yer alan
istatistiksel verileri desteklemektedir. Farkli yas gruplariyla gerceklestirilecek caligsmalar
ve epistemolojik inancin farkli yasam problemleriyle olan iligkisini ortaya koyacak

arastirmalari gerceklestirilmesi dnerilmistir.

Anahtar kelimeler: epistemolojik inang, kiiresel 1sinma, kiiresel 1simma bilgi,

kiiresel 1sinma alg1, ortaokul 6grencileri
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ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN MIDDLE SCHOOL
STUDENTS' EPISTEMOLOGICAL BELIEFS AND THEIR KNOWLEDGE
AND PERCEPTIONS ON GLOBAL WARMING

CEYHUN AKDOGAN

Master Thesis, Department of Science Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Aylin CAM

July 2023, xvii + 100 pages

In this study, it was aimed to reveal the level of epistemological beliefs of middle school
students and their knowledge and perceptions about global warming, and whether their
epistemological beliefs and knowledge about global warming together predict their
perceptions about global warming. Descriptive research was used in the research. The
sample of the study consists of 426 students in the 5th, 6th, 7th and 8th grades studying
in the Yatagan district of Mugla province in the 2021-2022 academic year. In the research,
the Knowledge Scale for Global Warming developed by Mahanoglu (2019) to measure
the knowledge of secondary school students about global warming; Global Warming
Perception and Opinion Scale, developed by Boyes et al. (2008) and adapted into Turkish
by Aksan (2011), was used to measure perceptions of global warming. The Scientific
Epistemological Beliefs Scale, which was developed by Elder (1999) and adapted into
Turkish by Acat et al. (2010), was used to collect data on students' epistemological
beliefs. In the analysis of the data, by using the SPSS 26 Statistics package program;
independent groups t-Test, ANOVA, MANOVA and Multiple Regression were used.

As a result of the research, it was found that the source of knowledge, and authority and
accuracy in science, which is the dimensions of scientific epistemological belief, differed
significantly in favor of male students, in terms of the class variable, it was seen that the
epistemological beliefs of the fifth grade students were higher than the other grade levels.

It was concluded that students' knowledge and perceptions about global warming did not

vii



differ in terms of gender variable, and that eighth grade students had higher average scores
in terms of class variable. In the research, it has been observed that there is a positive and
moderate relationship between students' knowledge of global warming and reasoning
sub-dimension of epistemological belief, global warming perceptions and knowledge
generation process, and certainty of knowledge dimensions of the epistemological beliefs.
In the study, it was also concluded that students' knowledge about global warming and
epistemological belief sub-dimension averages together significantly predicted their
perceptions about global warming. The findings obtained from the research support the
statistical data in the literature. It has been suggested to carry out studies to be carried out
with different age groups and to conduct research that will reveal the relationship of

epistemological belief with different life problems.

Keywords: epistemological belief, global warming, knowledge on global

warming, global warming perception, middle school students.

viii



ON SOZ

Yiiksek lisans egitim siirecimin tim asamalarinda bilgi ve tecriibelerini benimle
paylasan, bilimsel yol gostericim, ¢ok kiymetli danismanim Dog. Dr. Aylin CAM” a, ¢ok
degerli jiiri tiyelerinin degerli katkilarindan dolay1 Dog¢ Dr. Hakan ISIK ve Dog Dr. Harika
Ozge Arslan’a, yabanci kaynaklarmn cevirisinde yardimlarini esirgemeyen kiz kardesim
Ozlem AKDOGAN BOZLOGAN?” a, destegini ve anlayisini higbir dosnem eksik etmeyen
cok degerli esim Ayse AKDOGAN? a, tesekkiirlerimi sunarim.



ICINDEKILER

Sayfa
JURI ONAY SAYFASL ..ottt iii
ETIK BEYANI ...ttt iv
OZET o %
AB S T R A CT . vii
ON SOZ ..., iX
ICINDEKILER ..ottt e, X
TABLOLAR DIZINI ... Xiv
KISALTMALAR DIZINI ...oooiiiiicceeeeeeeee e, XVi
EKLER DIZINI L..ooiiiiiiiiiicieieseee ettt Xvii

BOLUM I
GIRIS

1.1, ProBlem DUMUMU .......coviiiiiiiie e 3
1.2. Problem CUMIESH .......covoiiiiiiiicicie e 5
RS TN ¢ 1181 07211110 WA\ 0 F: o) (PP 6
1.4. Arastirmanint ONEIM .........cviviveieieeeeee e e eee e e s ee et ee e st et s et et e st s e seesteseesessesen e 7
1.5. Arastirmanin Varsayimlari...........ccueeieiiiiiiioiiiiiieeeiie e e e 10
1.6. Arastirmanin SInIrhiliKIari .. ... 10
1.7, TANIMLAT ...t et e e e st e e e e s e re e e 10



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Epistemolojik INANG........cceviuiiiiiieicieie e
2.2. Epistemolojik Inang MOdelleri.........ccccovoveviviveverereieriiceieeeeeeie e
2.2.1. Schommer Epistemolojik Inang Modeli ..................c..c.cccooeeeeeereererireeeeennnnn.
2.3. Epistemolojik Inang OIgeKIEri...........cvcviiviiviviriiiietceicieeeee e
2.4, KUIeSel ISIMIMA ....oveiiiiiiiiii ettt a e et e e neaeeas
2.4.1. KUreSel Isinmanin TAriAGESI .........ccvuveeiiireeeeiiiiese e e e sitvas e sitee e eiraae e
2.5, KUresel ISINMa AlZL......oiiiiiiiiiiiiiiieiiee e
2.6. Kiiresel ISIma OIGEKIETT ..........ceveevereieereeeereeieteeeeteeeeteete e eeete et eee e sterestere e reseenas
2.7. Epistemolojik Inang Ile Tlgili Yurt I¢i Arastirmalar...........ccocvevevvevevereeereeeereeenes
2.8. Kiiresel Ismma ile Tlgili Yurt I¢i Arastirmalar............ccocoeveveveeveieeceeceeceeenns
2.9. Epistemolojik inanc Ile Ilgili Yurt Dis1 Arastrrmalar................cooeveiineennn....
2.10. Kiiresel Ismma le Tlgili Yurt Dis1 Arastrmalar.............cooevieiiiiiieenannn.n.
BOLUM III
YONTEM
3.1. Arastirmanin MOAEI........uuuuuuiiiiiiiiiiiieiiiieeieireee e aaaa————
3.2. EVIEN V& OMMEKIBM ...
3.3. Veri Toplama ATaGlart .......cocueiiiiiiiiiiceei e
3.3.1. Bilimsel Epistemolojik Inang OIgegi.........c.........oovviiiiiiiiiieiieiiiiaiinn
3.3.2. Kiiresel Isinma Bilgi Belirleme OIgegi..........................cceveieniiiieeannn.
3.3.3. Kiiresel Istnma Algr OIGei.................cccoueeiieiieeiee e
3.4. Verilerin TOplanmast........c.coiiiiiiiiiiiiii e
3.5, Verilerin ANaliZi.......ccooooiiiiiii s



BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Ortaokul 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarmin cinsiyet degiskeni

acisindan farklilagsmasma iliskin DUIQUIAT ............ccoviiiiiiiii e 49

4.2. Ortaokul 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarinin smif seviyesine gore

farklilagsmasima iliskin BUIQUIAT.............c.cooiiiriiiiiee e 51

4.3. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1stnmaya yonelik bilgilerinin cinsiyet degiskeni

acisindan farklilagsmasma iliskin bUIQUIAT .............ccoveiiiiiiiie e 53

4.4. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin sinif seviyelerine gore

farklilagsmasina iliskin BUIQUIAT ..............ooeiiiiiiiie e 54

4.5. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1snmaya yonelik algilarinin cinsiyet degiskeni

acisindan farklilasmasma iliskin DUIQUIAT .............ccoeeiiiiiiiiic e, 55

4.6. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1Sinmaya yonelik algilarinin sinif seviyelerine gore

farklilagsmasima iliskin bUIQUIAT........... .o 55

4.7. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1snmaya yonelik bilgileriyle epistemolojik inanc alt

boyutlar1 arasindaki iliskiye ait bUlQUIAT ............ccooiiiiiii 56

4.8. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik algilariyla epistemolojik inang alt

boyutlar1 arasindaki iliskiye ait bUlQUIAr ............cccoooiiiiii 58

4.9. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin ve epistemolojik inang
alt boyut ortalamalarmin kiiresel 1sinmaya yonelik algilarin1 agiklamasina iligskin

DUIGUIA ... e e e e st e e s ree e 59

Xii



BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

S TAItISING .ottt e e e e e a s 63

5.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanclarinin Cinsiyet Degiskeni
Acisindan Farklilasmasing Iliskin TarftSma... ............coooeeueeesiieeiiieieeieinen, 63

5.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanglarinin Sinif Seviyesine

Gore Farklilasmasina Iiskin TArtisma..............c.ouee e, 64

5.1.3. Ortaokul Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Kiiresel Isnmaya Yonelik Bilgilerine
THSKIN TAUBSMQ. ..., 65

5.1.4. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgilerinin Sinif Seviyelerine

Gore Farklilasmasina Iliskin Tartisma................coeeieee e eesie oo .66

5.1.5. Ortaokul Osrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Algilarimin Cinsiyet

Degiskeni Agisindan Farklilasmasina Hliskin Tartisma.................................... 67

5.1.6. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Issnmaya Yonelik Algilarinin Suif Seviyelerine

gore Farklilasmasina ITiskin TartiSma....................cc..couiiiiiiiii i 67

5.1.7. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yénelik Bilgileriyle Epistemolojik
Inang¢ Alt Boyutlart Arasindaki Iliskiye ait Tartisma.....................cc.coeeeueinnn.. 68

5.1.8. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Algilariyla Epistemolojik
Inang Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskiye ait Tartisma............................c.......... 68

5.1.9. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinma Bilgilerinin ve Bilimsel Epistemolojik

Inang alt Boyut Ortalamalarinin Kiiresel Issnma Algilarini Yordayp Yordamadigina

THSKIN TAVISING. .. ..o, 69
5.2, SONUG vttt ettt ettt e e e e e et e e e e e e e e e sttt e e e e e e e bttt e e e e e e nnr b aa e s 70
5.3 ONETIIET ...ttt 70
KAY NAK C A oot e e e e e e s st r et e e e e e s s n bbb e e e aeeeeessanneeees 72
ERLER e e a e e e et a e e e e e 91

Xiii



TABLOLAR DiZiINi

Sayfa

Tablo 1. Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Alt Boyutlarina Ait Giivenirlik
KQISAYIAFT ..o e e e e s 45

Tablo 2. Ortaokul Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Epistemolojik Inanglarima Iiskin
MANOVA Testi BUIGUIAET ... .............ccoceieiiit ittt ee e et st e e vee vee eeseee eeeve e 02.00

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Simf Seviyelerine Gore Epistemolojik Inanclarina
Hiskin MANOVA Testi BULGUIGET .................coei i 51

Tablo 4. Ortaokul Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Kiiresel Isinma Bilgilerine Iliskin
Bagimsiz Gruplar t Testi Analizi Bulgulart .................ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiii i, 53

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Seviyelerine Gére Kiiresel Isinmaya Yonelik
Bilgilerine Iliskin ANOVA Testi Bululart ....................ccc.oeeuiiiiiiiiiieiieieei . 54

Tablo 6. Ortaokul Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Kiiresel Isnma Algilarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar t Testi Analizi Bulgulart ................ooooieiiiii i, 55

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Seviyelerine Gére Kiiresel Isinmaya Yonelik
Algilarina Iliskin ANOVA Testi Bulgulart ....................cccueiueiieiiieiiieiieiinnn, 56

Tablo 8. Epistemolojik Inang Alt Boyutlari ve Kiiresel Isinma Bilgi Ortalamalar
Arasindaki Dogrusalltk Bulgulart .................cooieiiiiii i, 57

Tablo 9. Epistemolojik Inan¢ Olgegi Alt Boyutlart Ortalamast ile Kiiresel Isinma Bilgileri
Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgulart .........................cccceiiiiiiiiiiiiiiieain, 57

Tablo 10. Epistemolojik Inan¢ Alt Boyutlari ve Kiiresel Istnma Algi Ortalamalar
Arasindaki Dogrusalltk Bulgulart ... 58

Tablo 11. Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Olgegi Alt Boyutlart Ortalamast ile Kiiresel
Isinma Algilar Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgulary ................................... 59

Tablo 12. Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Olgegi Alt Boyutlar: ve Kiiresel
Issnma  Bilgilerinin,  Kiiresel — Issnma  Algilariyla  Iliskili  Dogrusallik
BUIGUIAET. ... 60

Tablo 13. Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular ............... 60

Xiv



Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Issnmaya Yonelik Bilgilerinin ve Bilimsel
Epistemolojik Inan¢ Alt Boyutlarinin Kiiresel Isnmaya Yonelik Algilarim A¢iklamasina
Iliskin Coklu Regresyon Analizi Bulgulart...........................ccciiiiiiiiiiiiiiii 61

XV



BM

IPCC

MEB

OECD

PPM

STEM

UNEP

UNFCCC

WMO

KISALTMALAR DIiZiNi

Birlesmis Milletler

Hiikiimetler Aras1 Iklim Degisikligi Paneli

Milli Egitim Bakanlig1

Ekonomik Is birligi ve Kalkmma Orgiitii

Milyonda Bir Birim

Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik

Birlesmis Milletler Cevre Programi

Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cer¢eve Sézlesmesi

Duinya Meteoroloji Orgiitii

XVi



EKLER DiZiNi

Sayfa
EK 1. Arastirma Etik Kurulu Tzni.............ccooiiei i, 91
Ek 2. Bilimsel Epistemolojik Inanclar OlgeSi.......................cccoiiiiiiiiiiiiiiin 92
Ek 3. Kiiresel Istnmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi................cccoovoiiiiiiiii. 94
Ek 4. Kiiresel Isinma Algi ve Goriis Belirleme OlgeSi.................cco.eviieeeiieein. 95
EK S, JZIRIO. ... ... oo, 96

Xvii



BOLUM I

GIRIiS

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu, egitim sistemi igerisinde yer alan tiim
ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmeyi amacglamaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013). Fen okuryazar1 bireyler; bilgiyi arastiran, kaynagini sorgulayan,
iletisim yonii giiclii, yasam boyu istikrarli biiylime bilincine sahip, hayat boyu 6grenen
bireylerdir. Ayrica fen okuryazari bireyler; fen bilimlerine karsi bilgi ve beceriler
gelistirmis, fen konularina yonelik olumlu tutum sergileyen algilar1 gii¢lii bireylerdir. Fen
okuryazari bireyler; fen bilimleri temel konular1 igerisinde yer alan, ¢evre bilimleri, saglik
ve dogal afetler ile doganin arastirilmasina yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahiptirler.
Bu bireyler toplumu etkileyen genel sorunlarin ¢6ziime kavusturulmasinda, kendilerini
¢ozUmin bir pargast olarak hissederler. Parcalar arasindaki iliskiyi ¢oziimleme
becerilerini kullanip sorunlara farki ¢6ziim yollar1 dnererek bireysel veya isbirligi iginde

problemlerin ¢éziimiine yonelik ¢calismalara katkida bulunurlar (MEB, 2013).

Fen okuryazari birey, bilgiyi arastirir, bilginin kaynagini ve dogrulugunu sorgular.
Bilginin zamanla degisebilecegi inancina, bilimsel siire¢ basamaklarmin kendisine
kazandirdig1 ¢calismalar sonucunda ulasir. Fen okuryazari olma yetkinligine ulasmis bir
birey; bilgiye yonelik etkin siireglerin islemesinde, bireyin igerisinde bulundugu
toplumsal yapinin, kiiltiirel degerlerin ve ayni zamanda bilgiye yonelik inanglarinda etkili
oldugu sonucuna ulagir. Bu agidan bakildiginda fen bilimleri dersi 6gretim programinin
amact; kiiresel sorunlara kars1 duyarli olan, sorunlarin ¢6ziimiinde sorumluluk hisseden,
bilgiyi arastiran, bilgiyi sorgulayan ve bilgiye yonelik gelismis inanglara sahip bireyler

yani fen okuryazari bireyler yetistirmektir (MEB, 2013).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinin 6zel amaglarindan bir tanesi de bilim

insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturduklari, olusturduklar1 bu bilginin gegtigi



asamalar1 ve bu bilginin yeni arastirmalarda nasil kullandigimi anlamaya yardimei olmak,
seklinde ifade edilmistir (MEB, 2018). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bilimin
amaci; 6grencinin ¢evresinde gerceklesen dogal olaylari, bilimsel yontem basamaklarini
kullanarak agiklamaya g¢aligmasi yani 6grencinin bilimsel siire¢ icerisinde dogrudan
bulunarak bilimsel bilginin nasil olustugunu anlamasi, seklinde ifade edilmistir (MEB,
2018). Bu agidan bakildiginda, bireyin bilgiye bakis agisim1 ve bilgiye dair 6znel
inanglarimi (Tezci ve Uysal, 2004) arastiran, felsefi bir akim olan epistemolojik inang
kavrami fen bilimleri dersi 6gretim programlari igerisinde dogrudan yer almasa da
problemlerin ¢oziimiinde etkili bir yontem olarak kullamilabilir. Ogrencinin bilgi
kavramina yiikledigi anlami bilmek fen bilimleri dersi 6gretim programimnin basariya
ulagmasinda faydali olacagi gibi ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inanglarini
anlamaya yonelik calismalarin artmasina da zemin hazirlayacaktir. Degisimin hiz
kazandig1 diinyamizda, bilgiyi alan degil iireten, bilgiyi ezberleyen degil ona ulagsmaya
calisan, bireyler istenmektedir (Yildirirm ve Simsek, 1999). Bu siirecte 6gretmenden
beklenen davranis bicimi, bilgiyi ezberleten otoriter bilgi kaynagi olmaktan ziyade
Ogrenciye bilgiye nasil ulasacagimi gosteren ve bilgiyi dogru olarak zihinde
yapilandirmasini saglayan etkili bir rehber olmaktir (Brooks ve Brooks, 1999). Bu
yoniyle bilginin zihinde anlamlandirildig1 yapilandirmaci egitimde, dgrencilerin sahip

olduklar1 epistemolojik inanglar giinden giine 6nem kazanmaktadir.

Fen bilimleri dersi 6gretiminde, 6grencinin ¢evresinde gergeklesen olaylari
bilimsel yontem basamaklarini kullanarak anlamaya ¢aligmasi, bilimin amaglar1 arasinda
sayilmistir. Ortaokul 6grencilerinin bilimsel yontem basamaklari kullanarak anlamaya
caligmasi gereken olaylardan bir tanesi de kiiresel 1sinma problemidir. Genel bir ifade ile
kiiresel 1sinma; sanayi devrimiyle birlikte fosil yakit kullanimmin artmasi, orman
arazilerinin azalmasi, tarimsal ve sanayi faaliyetlerinin artmasiyla birlikte atmosferdeki
sera gazi miktarindaki artisa bagli olarak troposferde meydana gelen sicaklik artisi olarak
tanimlanabilir (Tirkes, 2006). Ginumizde kiiresel 1sinmaya bagl olarak kendisini
hissettiren iklim degisimi ve kiiresel 1smma ile ilgili gergeklestirilen arastirma
sonuglarinda ortaya konulan felaket senaryolar1 géz ardi edilmemelidir. Dolayisiyla
gunimizde kendisini hissettiren, gelecekte de biyik cevresel sorunlara neden olabilecek
kiiresel 1sinma problemine kars1 kiiresel dlgekte acilen onlemler alinmasi gerekmektedir
(Aksan, 2011; Pickering ve digerleri, 2020; Ratinen ve Uusiautti, 2020). Ogrencileri

kiiresel 1sinma hakkinda bilgilendirmek ve kiiresel 1smmmaya yonelik algilarini



guclendirmek, problemin ¢6ziimunde etkili bir yontem olabilir (Dewi ve Khoirunisa,
2018). Bu nedenle cgevresel problemlerin ¢oziiminde etkili olabilecek ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin ve algilarmin grenilmesi igin daha
fazla calisma yapmak gerekmektedir. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik
algilar1 bireysel ¢aba ve verilen egitimin niteligi ile gelistirilebilir. Kuresel 1sinma ve
beraberinde getirdigi iklim degisikliginden tiim diinyanin olumsuz etkilenecegi
diistiniildiigiinde konuya yonelik egitimlerin verilmesi ve kiiresel 1sinma probleminin
¢Oziimii i¢in alinacak ulusal ve uluslararasi politik kararlarda genglerin de sisteme déahil

edilmesi problemin ¢ziimiinde etkili olabilir (Konak, 2012; Ratinen, 2021).

1.1. Problem Durumu

Insanoglu diinyadaki yerini aldig1 andan itibaren doganin kendine sundugu zengin
kaynaklardan faydalanmaktadir (Ilkin ve Alkin, 1991). Insan nifusunun artmasi ve
gerceklesen sanayi devrimi dunyadaki atmosferik dengenin degismesin de etkili
olmustur. Insan niifusundaki hizli artis kisi basma diisen enerji tiiketiminde artisa neden
olmus, bu durum kiresel dizeyde enerji tiketiminde biiyiikk artislarin yasanmasi
sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Dogal kaynaklarin smirli olmasit ve hizli niifus artisi,
diinyanin dogal dengesinde bozulmalar meydana getirmistir (Rockstrom ve digerleri,
2009; Steffen ve digerleri, 2015). Insanoglunun yasayabilmesi i¢in diinyadaki sicaklik
degerlerinin belirli bir aralikta bulunmasi gerekmektedir. Yasama elverisli sicaklik
degerlerinin olugsmasinda sera olay1 etkilidir. Basta su buhar1 olmak {izere karbondioksit

gazi, giinesten gelen radyasyonu tutarak yasanilabilir ideal sicakligm olusmasini saglar

(Gdrer ve Sakiz, 2018).

Antropojenik kaynakli (Insan kaynakli) ve dogal olarak gerceklesen olaylar,
diinya atmosferinde yer alan sera gazi miktarlarmmn artmasini saglayarak diinyanin
1isnmasina neden olur. Insan faaliyetleri sonucu sera gazi olarak ifade edilen (H.0, CO.,
CHa, N20, CFC, HFC) gazlarin atmosferdeki miktarinin artmasi, glinesten gelen 1sinlarin
daha ¢ok sogurulmasini saglayarak diinyamizda yapay olarak ortalama sicaklik
degerlerinin artmasma neden olur. Bu durum kiiresel 1sinma olarak ifade edilmektedir

(Ulutas, 2013).



Birlesmis milletler (United Nations [BM]) ve Diinya Meteoroloji Orgiitti (World
Meteorological Organization [WMO)]) tarafindan, insanlarin iklim degisikligi tizerindeki
etkisini anlamaya yardimci olmak i¢in iklim bilimcilerin bir araya geldigi ¢alisma grubu,
hikumetler arasi iklim degisikligi paneli (Intergovernmental Panel on Climate Change
[IPCC]) olarak isimlendirilmektedir. IPCC’ ye gore kiiresel 1snma olayi, insanlarin
atmosferde yer alan sera gazlarinin miktarmi artiric1 faaliyetleri sonucunda, yerkireye
yakin kisimlarm ve yerkiirenin sicakligiin artmasidir (IPCC, 2007; Cepel, 2008; IPCC,
2013). Diinya niifusunun artmasiyla birlikte, fosil yakitlarin kullanimia bagli olarak sera
gaz1 emisyonlart hizli bir sekilde artmustir. Yanlis arazi kullanimi, ormanlarin tahrip
edilmesi ve orman yanginlar1 atmosferdeki sera gazlari miktarinin artmasma neden
olmaktadir (Durkaya ve Durkaya, 2018). Sera gazi emisyonlarinin azaltilmamasi,
diinyay1 geri doniilmesi zor, tehlikeli bir noktaya tasimaktadir. Paris’te gergeklestirilen
BM iklim Degisikligi Cergeve Sozlesmesi (United Nations Framework Convention on
Climate Change [UNFCCC], 2015) goriismelerinde insan niifusundaki hizli artigla
birlikte atmosferde yer alan sera gazlarindaki artisin kiiresel dlgekte yiizey sicakliklarmi
1 C° artirdig1 ifade edilmistir. Anlagsmaya gore kiiresel ylizey sicakligr artisinin 1,5 C°, en
kot ihtimalle 2 C° olarak kalmasini saglamak i¢in gerekli ¢alismalarin yapilmasi

kararlastirilmistir.

Insan faaliyetleri sonucu ortaya cikan kiiresel 1snma ve beraberinde getirdigi
iklim degisikligi, yine insanlar tarafindan azaltilabilir veya bulundugu noktada sabit
tutulabilir. Tklim degisikligi anlasilmasi zor bir konu olsa da kiiresel 1stnmanm neden
oldugu iklim degisikligi ile miicadele c¢alismalarma gelecegin yetiskinleri olacak
cocuklarin ve genglerinde dahil edilmesi 6nemlidir (Ratinen, 2021). Birlesmis Milletler
Cevre Programi (United Nations Environment Programme [UNEP]), Ekonomik Is Birligi
ve Kalkmma Orgiitii (The Organization for Economic Cooperation and Development
[OECD]) ve UNFCCC uye llkeler kiiresel 1smmma sorununa ¢oziimler aramaktadir.
Kiiresel 1sinma ve kiiresel 1sinmanin olusturdugu iklim degisimi ile ilgili yapilacak
egitimler veya dolayli olarak problemin ¢ézimiinde etkili olacak yontemlerin kiresel
isinma ile miicadelede 6nemli oldugu disiiniilmektedir (UNEP, 2003; OECD, 2009;
UNFCCC, 2012; UNFCCC, 2014).

Ogrencilere kiiresel 1stnma ve kiiresel 1snmanin neden olacagi olaylar konusunda
egitimler vermek, &grencilerin kiiresel 1smnmaya yonelik bilgilerinin ve konunun

ogrenilmesine yonelik algilarinin gelismesinde en etkili yontem olarak gérilmektedir.



(Anderson ve digerleri, 2000; Boyes ve digerleri, 2009; Dewi ve Khoirunisa, 2018; Taber
ve Taylor, 2009; Kiling ve Torun, 2011).

Ogrencilerin sahip olduklar1 inanglar, bir konu tizerinde gelistirecekleri diisiince
ve davranig bigimlerinde 6nemli bir etkiye sahiptir bu durum &gretmenler tarafindan
egitimde ve ¢evresel sorunlarin ¢6ziimiinde 6grencilerin sahip olduklar1 inanglarm da
dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu inanglardan birisi de 6grencilerin

sahip oldugu epistemolojik inanglardir (Eroglu, 2005).

Epistemolojik inang; bilginin kaynagini, bilginin olusturulma siirecini ve bilginin
nasil elde edildigini, bilginin 6grenilmesi ve bilginin yapisiyla ilgili bireylerin
diistincelerini ifade eden 6znel inanclar sistemidir (Schommer ve Aikins, 2004). Gelismis
epistemolojik inanca sahip o6grencilerin, duygu, disiince ve davraniglarinda tutarli
olduklari, hedefe ulasmada caba gosterdikleri ve ayni zamanda etkin 6grenen bireyler
olarak isbirligi icerisinde problem ¢6zme yeteneklerinin yiksek oldugu goriilmiistiir
(Hofer, 2001). Epistemolojik inanglarin ¢evresel problemlerin ¢oziimiinde etkili bir unsur
olarak kullanilabilecegi diisiincesi, epistemolojik inanclarla ilgili olarak yapilacak etkili
aragtirmalar ile mimkundir (Demir ve Akinoglu, 2010). Dolayisiyla 6grencilerin kiiresel
1sinma konusunda daha fazla bilgi sahibi olmalarini saglamak ve gelismis epistemolojik
inanglara sahip olmalar1 i¢in caligmalar yapmak 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik
algilarinin daha fazla gelismesine yardimci olabilir (Feucht ve digerleri, 2021). Kiresel
isinma ve epistemolojik inan¢g konusunda ortaokul 6grencileri ile gergeklestirilen
arastirmalara rastlanilmakla birlikte ortaokul 6grencileriyle gergeklestirilen arastirmalar
iiniversite 0grencileri ve 6gretmenlere yonelik gergeklestirilen arastirmalara gore oldukca
az sayidadir (Lee ve digerleri, 2020). Ortaokul 6grencilerine yonelik konu ile ilgili daha
fazla sayida arastirma yapmak 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin ve
algilarinin ayn1 zamanda epistemolojik inanglarinin ne diizeyde oldugunu gérmemiz

acisindan etkili olabilir ve bu sayede alanyazima katk1 saglanabilir.

1.2. Problem Cumlesi

Aragtirmanin problemini Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inan¢lariyla,

kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve algilar arasindaki iliskinin incelenmesi



olusturmaktadir. Bu genel problemin igerisinde yer alan asagidaki alt problemlere yanit

aranmistir. Probleme ait alt problemler asagida yer almaktadir. Ortaokul 6grencilerinin;

1. Epistemolojik inanglar1 cinsiyete gore istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

2. Epistemolojik inanglar1 sinif seviyelerine gore istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

3. Kiiresel 1sinmaya yonelik bilgileri cinsiyete gore istatistiksel agidan anlamli

bir farklilik géstermekte midir?

4. Kiiresel 1sinmaya yonelik bilgileri sinif seviyelerine gore istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Kiiresel 1sinmaya yonelik algilari cinsiyete gore istatistiksel agidan anlaml

bir farklilik gostermekte midir?

6. Kiiresel 1stnmaya yonelik algilar1 sinif seviyelerine gore istatistiksel agidan

anlaml bir farklilik gostermekte midir?

7. Ogrencilerin Kkiiresel 1sinma bilgileri ile epistemolojik inang alt boyutlar

arasinda istatistiksel agidan anlamli1 bir iliski var midir?

8. Ogrencilerin kiiresel 1smma algilar1 ile epistemolojik inang alt boyutlar1

arasinda istatistiksel agidan anlaml1 bir iliski var midir?

9. Ogrencilerin kiiresel 1sma bilgileri ve epistemolojik inang alt boyutlar1

birlikte kiiresel 1smnma algilarini istatistiksel agidan anlamli bir sekilde yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Kiiresel 1sinma, sanayi devrimiyle birlikte artarak ilerleyen biylk bir cevre
problemidir (Ar1, 2022). Kiresel dlgekteki bu probleminin ¢éziminde, kiiresel isinmanin
gerceklesmesine neden olan sicaklik artiglarint Once azaltmaya devaminda ise
durdurmaya yonelik gergeklestirilecek alternatif ¢ozimlerin 6nerilmesi 6nemlidir
(UNFCCC, 2014). Kiresel dlgekteki bu problemin ¢oziimii i¢in 6grencilerin egitilmesi
ve bilinglendirilmesi biiyiik 5nem tagimaktadir (Koca, 2019). Ogrencilerin kiiresel 1stnma

hakkindaki bilgilerini artirmaya ve algilarin1 gelistirmeye yonelik gerceklestirilecek



caligmalar, 6grencilerin kiiresel 1smmmanin 6nlenmesine yonelik ¢ozimler Gretmesine
yardimci olacaktir (Aksan, 2011).

Hofer (2001)’ e gore Ogrencilerin, bilgiye ve bilmenin nasil gerceklestigine
yonelik sahip olduklar1 inanglarin Ogrenme siirecindeki roliini bilmek egitim
psikologlarinin da ilgisini ¢cekmektedir. Bu agidan bakildiginda, ortaokul 6grencilerinin
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve algilarmin gelistirilmesinde, 6grencilerin bilgiye ve
bilmeye yiikledigi anlamin ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu arastirmada ortaokul
ogrencilerinin sahip olduklar1 epistemolojik inanglar1 ile kiiresel 1smmaya yonelik
bilgilerinin ve algilarinin ne diizeyde oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir.
Aragtirmada ayrica, 6grencilerin sahip olduklar1 epistemolojik inanglarin ve kuresel
1sinmaya yonelik bilgilerinin birlikte kiiresel 1sinmaya yonelik algilarini anlamli olarak

yordayip yordamadiginin ortaya konulmasi da amaclanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Kiiresel 1sinma ve neden oldugu iklim degisimi diinyamizin yasanilabilir bir
gezegen olmasmi giin gegtikge zorlastirmaktadir. Kiiresel 1sinma soyut kavramlardan
olusmaktadir ve bundan dolay1 somut islemler doneminde yer alan 6grencilerin konuya
iliskin kavramlar1 zihinde canlandirmalar1 olduk¢a zordur (Emli, 2014; Mahanoglu,
2019). Ceyhan’a (2002) gore 12 yas ve tlizerinde yer alan g¢ocuklar soyut islemler
déneminin basglangi¢ asamasinda bulunmaktadirlar. Bu dénemde yer alan ¢ocuklar tam
anlamiyla yetiskinler gibi problem ¢6zme ve yetiskinlere benzer karar alabilme
mekanizmalarini isletemezler fakat yetiskinlere benzer diisiince gelistirme siireci icerisine
girmislerdir. Bu agidan bakildiginda soyut islemler doneminin baslangicinda bulunan ve
zamanla soyut islemler konusunda kendisini gelistiren ortaokul 6grencilerinin, Kiresel
1sinma konusunda dogru bilgilere sahip olmalar1 konuya yonelik bilgi ve alg1 diizeylerinin
gelismesinde etkili olabilir (Mahanoglu, 2019).

Pickering ve digerleri, (2020)’ ne gore, kuresel isnmaya bagl iklim degisikligi
konusunda en buylk pay sahibinin insanlar oldugu genis ¢apta kabul gormektedir.
Insanlarin kiiresel 1smmanm olusturabilecegi felaketlerin farkma varabilmesi ve
problemin ¢ozimine yonelik kararlar alabilmesi icin fen bilimleri dersinin temel

amaglarina odaklanmak gerekmektedir. Fen bilimleri dersi 6gretim programimin konu ile



ilgili temel amaglar1 ise insan-gevre arasidaki iligkinin anlasilmasi ve sorunlara yonelik
cozimler Uretmek, sorumluluk almak ve fen bilimleri dersinde kazanilan bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak diinyamizda gergeklesen olaylara iliskin sorgulayici tutum
gelistirmek olarak ifade edilebilir (MEB, 2018).

Kiiresel 1sinma konusunda bilgi duzeyinin yetersiz olmasi (Bilgi, 2021; Gilsoy,
2018; Mahanoglu, 2019; Ulutas, 2013) ve kiiresel 1sinma algi konusundaki kavramsal
yanilgilar (Aksan, 2011; Bilgi, 2021; Gilsoy, 2018; Kececi, 2020), cevresel problemlere
duyarl fen okuryazar1 bireyler yetistirilmesini olumsuz etkilemektedir (Acar ve Yaman,
2011). Ogrencilerin kiresel 1snma bilgi diizeylerinin yetersiz olmasi ve kiiresel 1sinma
algr konusunda kavramsal yanilgilara sahip olmalarmin nedeni olarak; 6grencilerin
kiiresel 1sinmanin insan faaliyetleri sonucu gerceklestigini ifade etmelerine ragmen
klresel 1sinmanin dogal siiregler sonucu gergeklestigine dair zihinlerinde soru isaretleri
bulunmasindan kaynaklandigi disiiniilebilir (Gulsoy, 2018). Kiiresel 1sinma ile
miicadelede Ogrenci seviyesine uygun olarak calismalarin gergeklestirilmesi (Aksan,
2011) ve oOgrencilerin konu ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 (zerine

aragtirmalarm yapilmasi gereklidir (Emli, 2014).

Kiiresel 1sinma ile ilgili ¢alismalar genel olarak, kiiresel 1sinma hakkinda 6grenci
gorisleri (Gedik, 2018; Koca, 2019), 6grencilerin kiiresel 1sinma bilgi, algi ve tutum
dizeylerinin incelenmesi (Bilgi, 2021; Giilsoy, 2018; Mahanoglu, 2019), 6grencilerin
kiiresel 1stnmaya iliskin bakis agilarinin incelenmesi (Terzi, 2018) ve 6grencilerin kiiresel
isnma konusundaki metaforlar1 ve metaforik algilar1 (Kecgeci, 2020) alanlarinda
yogunlasmistir. Kiiresel 1smma konusunda gergeklestirilen arastirmalarda 6rneklem
grubu olarak daha ¢ok 6gretmen adaylari tercih edilmistir (Aksan, 2011; Bilgi, 2021;
Eroglu, 2009; Terzi ve Gllsoy, 2018; Zorlu, 2017). Kiiresel 1sinma konusunda, ortaokul
6. siuf (Kegeci, 2020), 7. smuf (Emli, 2014; Onciil, 2010) ve 8. smif (Koca, 2019)
diizeyinde gerceklestirilen arastirmalarda bulunmaktadir. Kiiresel 1sinma bilgi ve algi
konusunda 6rneklem grubu olarak ortaokulun tiim sinif seviyelerinin (Mahanoglu, 2019;
Ulutas, 2013) yer aldig1 arastirmalarda mevcuttur. Kiiresel 1smnma bilgi ve algi konusunda
cinsiyet degiskeni bakimindan farkliliklarm arastirildign (Gedik, 2018; Ulutas, 2013)
calismalarda yer almaktadir. Bu arastirmada 6rneklem grubu olarak ortaokulun tim sinif
seviyelerinin se¢ilmesinin nedeni; 6grencilerin epistemolojik inanglartyla birlikte kuresel
1sinma bilgi ve algi diizeylerindeki farkliliklar1 gormemiz agisindan genis bir bakis agisi

saglayacagi diisiincesi olarak ifade edilebilir.



Bireylerin aldiklar1 kararlarda ve sergiledikleri davraniglarda sahip oldugu inang
sisteminin etkili oldugu diisiiniilir (Hofer ve Pintrich, 2002). Bireyin, bilginin kaynagmna
yonelik diisiinceleri, bilginin dogruluguna olan bakis agisi, bilgiyi olusturma veya bilgi
edinme slrecinde gecirmis oldugu yasantilar, davranmiglarini ve gergek yasam
problemlerindeki tutumunu etkiler. Ogrencilerin sahip olduklar1 epistemolojik inanclar,
gercek olaylara bakis agilarini ve bilgi edinmeye yonelik ilgi ve isteklerini yani zihinsel
faaliyetleri ile davranislarini etkilemektedir. Gelecekte diinyamizi sekillendirecek olan
gliniimiiz 6grencilerinin donanim sahibi olmalar1 ve ¢evresel problemlere karsi algilarinin

acik olmasi gerekmektedir (Schommer- Aikins, 2002).

Schiefer ve digerleri, (2021)’e gbre epistemolojik inanglar egitim
arastirmalarinda kilit rol oynamakla birlikte ilkokul 6grencilerinden itibaren arastirilmasi
gereken bir konudur. Alanyazin incelendiginde ise epistemolojik inang {izerine yapilan
calismalarin genellikle lise, {iniversite 6grencileri ve Ogretmenlerle gergeklestirildigi
gorilmektedir (Akgtin, Giiler ve Ozeren, 2020; Can ve Celik, 2020; Ceyhan, Coskunoglu
ve Settasi, 2022; Giines, Tarhan ve Tiiritoglu, 2021). Alanyazinda ortaokul 6grencilerinin
epistemolojik inanglarmin incelendigi ¢alismalarda yer almaktadir (Akbal, Ding ve
Simsek, 2020; Aktas, Bahsi, Kandemir ve Satmaz, 2019; Kuguk, 2017). Epistemolojik
inanc ile ilgili gergeklestirilen galismalarin biiyiik bir kismi, epistemolojik inang ile
akademik basar1 arasmdaki iliskinin incelendigi c¢alismalarla, epistemolojik inang
diizeylerinin farkli degiskenlerle iligkisinin incelendigi c¢alismalarin olusturdugu
gbzlemlenmistir (Aktas, Bahsi, Kandemir ve Satmaz, 2019; Ayata, 2021; Kurt,2009;
Kigik, 2017; Uysal, 2010). Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin cinsiyet,
smif seviyesi ve egitim gordiikleri alanlarla iligkisinin incelendigi (Kurt, 2009) ¢alisma
ile epistemolojik inancin smif seviyesine gore incelendigi arastirmalarda (Boz, M.

Aydemir ve N. Aydemir, 2011) bulunmaktadir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin; bilgi konusuna bakis agisini, bilgiyi
otoriteden bagimli veya bagimsiz gormelerini, bilginin kesinligi hakkindaki fikirlerini,
bilginin olugsum stire¢leri hakkindaki diislincelerini kisaca ortaokul 6grencilerinin ne tdr
bir epistemolojik inanca sahip olduklarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu
arastirmadan elde edilecek sonuglar; ortaokul O6grencilerinin sahip olduklari
epistemolojik inanclari ile diinyanmn en 6nemli sorunu olarak ifade edilen kiiresel 1sinma
hakkindaki bilgileri ve yine bu konu hakkindaki algilar1 arasindaki iliskiyi

anlayabilmemiz agisindan 6nemlidir. Alanyazinda ortaokul 6grencilerinin epistemolojik
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inanglariyla kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve algilar1 arasinda iligkinin incelendigi bir

calismaya rastlanilmadigindan bu ¢aligmayla alanyazina katki saglanacaktir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlarn

1.0grencilerin  6lgek maddelerini dogru olarak ve samimi bir sekilde

cevaplandirdiklar1 varsayilmistir.

2.0lgek maddelerini cevaplandiran 6grencilerin gevresel etmenlerden (Ses, 1sik,

181 vb.) asgari diizeyde ve esit olarak etkilendikleri varsayilmistir.

3. Caligmaya katilarak Olgekleri cevaplandiran 6grencilerin benzer fiziki smnif

ortamina sahip olduklar1 varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar

1.Arastirma Mugla ili Yatagan ilgesi ile siirli kalmastir.

2.0lgek maddelerinin uygulandig1 ortaokullarda yer alan; 5, 6, 7 ve 8.ci sif

ogrencileri ile sinirlt kalmistir.

1.7. Tamimlar

Algt: Organizmaya uyaricilar yoluyla gelen bilgilerin islenerek, zihinsel yapiya
ve organizasyona dahil etme islemi olup bilissel siirecin ilk adimidir (San, 2010).

Epistemoloji: Bilginin kesinligini; basitligini, kaynagini, 6grenme hizini ve
bilgiye yonelik dogustan yetenek boyutlarini inceleyen felsefi bir ¢aliyma alanidir

(Schommer, 1990).

Epistemolojik Inang: Bireylerin, bilgi ve bilmenin dogasma iliskin inanglaridir
(Hofer, 2000).
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Iklim: Diinyanm herhangi bir bdlgesinde uzun yillar boyunca yasanan veya

gbzlemlenen biitiin hava olaylarinin ortalama durumudur (Tiirkes, Siimer ve Cetiner,

2000).

Iklim Degisimi: Iklim sartlarinda hissedilir, yerel etkileri gdzlemlenen, uzun siireli

ve yavag gelisen degisiklikler olarak ifade edilir (Tiirkes, 1997).

Kiiresel Ismnma: Atmosferin diinyaya yakin yerlerinde (Troposfer) diinyanin
ortalama sicakliginin dogal ya da insan kaynakli nedenlerle artmasi olarak ifade edilir
(Aksay, Ketenoglu ve Kurt, 2005).

Sera Etkisi: Atmosferde uzun dalga boylu 1smlar1 tutan gazlarin birikmesiyle
meydana gelir. Diinyamizdan uzaya yansimasi gereken uzun dalga boylu isinlarin

atmosferde artan sera gazlari nedeniyle tutulmasi olayma denir (Bozkurt ve Cansiingl
2002).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ortaokul ogrencilerinin, epistemolojik
inanclari, kiiresel 1smmaya yonelik bilgileri ve kiiresel 1sinmaya yonelik algilar ile ilgili

alanyazin taramasi yapilmis ve kuramsal ¢ergeve 6zetlenmistir.

2.1. Epistemolojik inan¢

Inanglar, bireylerin kisileri ve nesneleri ifade edis bicimini ve olaylara nasil anlam
yiikledigini ortaya koyan, olaylar karsisindaki davranis bigimlerini sekillendiren ve
dogrulugundan emin olduklar1 kabullerdir (Deryakulu, 2004). Epistemoloji ise, bilgiyi
inceleyen, insanlarin nasil bildigi {izerine arastirmalar yapan bir olgudur (Gtilsoy, Erol ve
Akbay, 2015). Epistemolojik inanclarsa genel anlamda bireyin bilgi lizerine diisiindiigii
tim Oznel inanglar1 olarak ifade edilebilir (Deryakulu, 2004; Hofer ve Pintrich 1997).
Epistemolojik inanclar, bireyin bilimin ne olduguna iliskin inanglarini icerir ve bilimsel
konulardaki felsefi anlayigin1 ortaya koyar. Ayrica epistemolojik inanglar; bilginin
gelisimini, dogrulugunu ve nasil ispatlandigini, bilgiye ulasma siire¢lerini ve teorilerin
ortaya koyduklar1 olaylarda bilginin nasil iliskilendirildigi gibi konular1 da ele almaktadir
(Ryder, Leach ve Driver, 1999).

Bilimin bilgiler toplami ve kesin oldugunu, bilginin otorite tarafindan
olusturuldugunu kabul eden bireylerden bilginin dogrulugunu sorgulamasi beklenemez.
Bu durum bireyin gelismemis ilkel epistemolojik inanca sahip oldugunu gostermektedir
(Schommer, 1990). Bilimsel bilginin dogasina karmasik anlamlar yiikleyen, kiiltiirel ve
toplumsal yapilarin bilimsel bilginin elde edilmesindeki etkisini anlayabilen, elde ettigi

veya kendisine verilen bilgiyi elestirel bir yaklagimla sorgulayan, giinlik yasamda
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karsilastigi problemlerde bilimsel bilgiyi kullanan bireylerde, epistemolojik inancin
gelismis oldugu sdylenebilir (Baser-Glilsoy, Erol ve Akbay, 2015). Insanlarin 8grenim
hayatlarmin ilk donemlerinde elde ettikleri kazanimlar, o kazanim hakkinda
gelistirecekleri inanglart sekillendirdiginden (Frank, 1988) ve ilerleyen 6grenim
donemlerinde bu inanglarin degistirilmesi veya gelistirilmesi gii¢ oldugundan (Pajares,
1992) dolayi, ortaokul dgrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar konusunda hangi
asamada olduklarmi bilmek 6nemlidir. Epistemolojik inanglar egitim arastirmalarinda

one cikan bir konudur ve 6nemli kabul edilir (Kampa ve digerleri, 2016).

2.2. Epistemolojik inan¢ Modelleri

Epistemolojiye yon veren arastirmalar Perry’nin dort yillik bir siire igerisinde
gerceklestirdigi ve Zihinsel ve Etik Gelisim Modeli olarak ifade edilen, 6grencilerin;
bilginin dogas1 ve bilgiye sahip olma yollar1 ile ilgili diisiincelerindeki degisimin
arastirildigl calismalardir. Perry’nin dokuz asamali gelisimsel modeli birbiri ile iligkili
asamalarin bir araya getirilmesiyle; Ikilik, Cogulculuk, Gorelilik ve Adanmisiik olmak
iizere dort diizeyli bir model olarak yapilandirilmistr (Deryakulu, 2004). Ikilik
asamasmda yer alan bireyler, dogru bilginin sadece otorite tarafindan olusturulup
aktarildigina ve bilginin degismez oldugu fikrine sahiptirler. Cogulcu diisiinen bireyler
ise bilginin degisebilecegini ve otorite bilgisinin kesin olamayacagmi ifade ederler.
Gorelilik diizeyinde birey, bilginin birey tarafindan yapilandirildigina ve bilgiye anlam
yikleme yetenegine kendisinin de sahip olduguna inanir. Adanmisiik asamasinda ise
bireyler, goriislere agik olmakla birlikte goriislerini giliglii bir sekilde savunma egilimdedir
(Hofer and Pintrich, 1997; Schommer and Aikins, 2004). Perry’nin gergeklestirmis
oldugu bu arastirmanin sonucunda: Ogrencilerin sahip oldugu epistemolojik inanglarin,
bilginin basit, kolay anlasilir, kesin dogru ve birbirinden bagimsiz oldugu fikrinden;
bilginin basit ve kesin olmadigi, kisilere gore farklilik gostermekle birlikte karmagik
oldugu ve bilgilerin iliskisel yap1 gosterdigi fikrine dogru bir degisim gosterdigi ortaya
cikmistir (Schommer, 1998).

Belenky ve arkadaglari tarafindan 1986 yilinda kadinlarin epistemolojik

inanclarinin arastirildigr ¢alismanin sonucunda Kadinlarin Bilme Yollart Modeli

olusturulmustur (Whitmire, 2003). Perry’nin ¢alismasina benzer olarak Kadinlarin Bilme
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Yollar1 Modeli’ de Sessizlik, Bilgi alma, Oznel bilgi, Islemsel bilgi ve Yapilandirilmuis
bilgi olmak {izere bes asamada siniflandirilmistir (Aksan, 2006; Deryakulu, 2004a;
Kaplan, 2006; Whitmire, 2003; Turgut, 2007). Bu modele gore baslangigta bilgi
konusunda pasif ve otoriteye bagli olan kadnlar; fikirleri, iyi ya da kotii dogru ya da
yanhs olarak kategorize ederler (Hofer and Pintrich, 1997). Ilerleyen siireclerde
kadinlarin, otoritenin bilgisine uzun siire glivenmedikleri ve bilginin kaynagi olarak
kendilerini gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmistir (Aksan, 2006; Deryakulu, 2004). Siirecin
devaminda ise kadmlar, bilginin yoruma acik oldugunu ve mutlak olamayacagini
diistiniirler. Son asamada ise bilginin bireyler tarafindan olusturuldugunu ve bilgiyi
kurgulayan en 6nemli etkenin bireyin kendisi oldugunu ifade ettikleri goriiliir (Hofer and

Pintrich, 1997; Schommer and Aikins, 2004).

Bireylerin genclik, yetiskinlik ve yashlik doénemlerinde sahip olduklari
epistemolojik inanglar1 arastiran Kuhn, Tartismact Diistince epistemolojik inang modelini
gelistirmistir. Bireyleri giinlik yasamda kesin ¢6ziimii olmayan sosyal problemlerle kars1
karsiya getirerek problemlere ag¢iklama getirmelerini ve tartisma yapmalarini saglayarak
akil yiiriitme bigimlerini ve epistemolojik inanglarmi belirlemeye ¢alismistir (Aksan,
2006; Hofer and Pintrich, 1997; Hofer, 2001; Kuhn, 1991; Turgut, 2007). Tartismaci
Diistince epistemolojik inang modeli, bireyleri epistemolojik inanglarma gore; Mutlakgt,
Coklu goriislere taraftar ve Degerlendirmeci olarak smiflandirmistir (Kuhn, 1991).
Mutlak¢1 bireyler, bilginin mutlak oldugunu ve bilgi kaynaginin otorite oldugunu
diisiiniir. Coklu goriislere taraftar olan bireyler ise otoritenin sahip oldugu bilginin mutlak
olmadigmi ve bilgi konusunda otorite kadar etkin oldugunu diisiiniirler. Degerlendirmeci
bireyler ise mutlak bilgiye inanmamakla birlikte otoritenin bilgi konusunda daha dogru
diisiinceye sahip oldugunu ve ayni zamanda bilgi konusundaki diisiincelerinin diger
diistincelerle karsilastirabilecegini ifade ederler (Aksan, 2006; Buehl and Alexander
2001; Deryakulu, 2004a; Hofer, 2001).

Baxter Magolda tarafindan 1992 yilinda olusturulan Epistemolojik Yansitma
Modeli; Mutlak, Gegissel, Bagimsiz ve Baglamsal olmak Uzere dort farkli bilme yolunu
icine alir. Epistemolojik Yansitma Modelinin mutlak asamasinda yer alan 6grenciler tipki
Perry’nin ikilik asamasinda oldugu gibi bilginin kesin ve degismez oldugunu ve otorite
tarafindan olusturuldugunu diisiintirler fakat ikilik asamasindan farkli olarak bireyin
bilgiyi almada gevreyi 6nemsedigi ve daha etkin bir iletigimin gelismesinde soru sorma

davraniglarin1  gosterdikleri goriilmiistiir. Modelin  Gegigsel asamasinda yer alan
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ogrenciler, otoritenin her seyi bildigi fikrine ve bilginin kesinligine siiphe ile yaklasirlar.
Modelin Bagimsiz asamasinda yer alan 6grenciler bilginin kesin olamayacagini ve
bilginin otoriteden bagimsiz olarak birey tarafindan olusturulabilecegi ve olusturulan
bilginin otorite bilgisi kadar etkin ve yeterli olabilecegi diisiincesine sahiptirler. Modelin
Baglamsal asamasinda yer alan o6grenciler ise bilginin duragan olmadigini, surekli
degisim ve gelisim gostererek yapilandigini ve yeniden olusturuldugu inancina sahiptirler
(Aksan, 2006; Brownlee ve digerleri, 2001; Deryakulu, 2004a; 2004b; Hofer, 2001;
Kaplan, 2006; Turgut, 2007).

King ve Kitchener (1994) tarafindan Perry ve Dewey’in yansitici diisiinme
caligmalarindan etkilenerek ortaya ¢ikan Yansitict Yargi Modeli lise ddneminden baslayip
yetigkinlige kadar uzanan bir donem igerisinde gerceklestirilen goriismeler sonucu ortaya
cikmistir.  Yansiict  Yargt Modelin® de ogrencilere gincel olaylarla ilgili
yapilandirilmamis dort adet problem yonlendirilmis ve problemlere ¢ozimler Gretmeleri
istenmistir. Problemlere Uretilen ¢ozimler incelenerek yedi asamadan olusan Yansitici
Yargi Modeli olusturulmustur (Aksan, 2006; Turgut, 2007). Yansitict Yargt Modeli
Yansitma Oncesi Diisiinceler, Yar: Yansitici Diisiinme Evresi, Yansitici Diisiinme olmak
Uzere (¢ evrede yedi asamanin incelendigi bir modeldir. Yansitma Oncesi Diisiinceler
doneminde yer alan birey bilginin mutlak, somut ve gozlemlerle clde edilebilecegi
fikrinden, bilginin yalnizca gézlemlerle elde edilemeyecegini ve bilginin kimi zaman
mutlak kimi zaman mutlak olmayacagi fikrine dogru gelisim gostermistir. Yar: Yansitict
Diisiinme Evresinde bulunan birey ise bilginin kisisel yorumlar igermesinden dolayi
mutlak olamayacagi ve bilginin bireyin kendisi tarafindan da olusturulabilecegi inancina
sahiptir( Whitmire, 2003; Deryakulu, 2004a; 2004b). Yapilandirmaci egitim felsefesine
benzerlik gosteren Yansitici Diistinme evresinde yer alan bireyler ise 6grenme siirecinde
bilginin bireyin kendisi tarafindan organize edilerek yapilandigi diisiincesine sahiptir.
Yansitict diisiinme evresi gz Oniline alindiginda epistemolojik caligmalarin 6grenme

stirecine katkisinin 6nemli oldugu goriilmektedir (Demir ve Akinoglu, 2010).

Gelisimsel yaklasimlarda epistemolojik inanglarda asamalilik s6z konusu iken
sistem yaklagimi olarak ifade edilen yaklagimlarda bu asamalar birbirinden bagimsiz ve
¢ok asamali olarak ifade edilebilir (Eren, 2006; Hofer, 2001). Schoenfeld’in 1983 ve
Schommer’in 1990 yillarindaki ¢alismalar1 ile baglayan epistemolojide sistem
yaklagimlari, epistemolojiyi ¢ok asamali olarak gormektedir. Bu yaklagima gore

epistemolojik asamalar birbirinden az veya ¢ok bagimsiz bir yapiya sahiptirler (Eren,
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2006; Hofer, 2001). Dweck ve Leggett tarafindan 1988 yilinda gelistirilmis olan Sosyo—
Bilissel Motivasyon Sistemi epistemolojik inanglar1 iki boyutlu olarak ele almistir
(Dupeyrat and Marine, 2005; Eren, 2006). /nanc¢lar Boyutu zekanmn gelistirilebilecegi
veya gelistirilemeyecegine dair inanglari icerir. Ama¢ Odaklilik Boyutunda ise 6grenme
ve performans noktasinda, 6grenme odakli, gayrete Onem verilen suregte zekanin
gelistirilebilecegi fakat performans odakli ¢alismalarda zekanin gelistirilemeyecegi ifade

edilmektedir. (Demir ve Akmoglu, 2010).

Schommer ¢ok boyutlu olarak ele aldigi epistemolojik inang sisteminde, yalnizca
bilgiye ait inanglarmn degil, bilginin yapilandirilmasi ve 6grenme ile ilgili inanclarinda
olmasi1 gerektigini ifade eder (Schommer, 1998). Bu durum epistemolojik inan¢larin tek
boyutlu bilgi anlayisindan uzaklasarak igerisinde birden fazla boyutu barindiran sistem
yaklasimma gecisi saglar. Schommer’in ¢ok boyutlu epistemolojik inang sistemini
olusturmasinda: Perry’nin zihinsel ve etik gelisim modeli, Schoenfeld’in 6grenme
konusundaki arastirmalar1 ve Dweck ile Leggett’in zekd konusundaki ¢alismalar1 etkili

olmustur (Deryakulu, 2004a; 2004b; Schommer,1998).

Schommer’in  epistemolojik inan¢ sisteminden etkilenerek gelistirilen
sistemlerden biri Qian ve Alvermann’in epistemolojik inang¢ sistemidir. Qian ve
Alvermann epistemolojik inanglar1: Ogrenme Yetenegi, Ogrenme Hizi, Bilginin Kesinligi
olmak tizere li¢ asamada ifade etmektedir (Eren, 2006). Schommer’in epistemolojik inang
sisteminden etkilenerek gelistirilen bir diger epistemolojik inan¢ sistemi de Kardash ve
Howell epistemolojik inan¢ sistemidir. Bu inan¢ sistemi Schommer’in epistemolojik
inang basamaklari ile paralellik gosteren, Ogrenmenin Dogasi, Ogrenmenin Hizi, Bilginin

Kesinligi, Biitiinlestirmeden Kaginma basamaklaridan olusturulmustur (Eren, 2006).

2.2.1. Schommer’ in Epistemolojik Inan¢ Modeli

Schommer’in epistemolojik inang modeli, bireylerin bilgiye dair tek boyutlu
inanglariin epistemolojik inanglarini ortaya koyamayacagmi, epistemolojik inanglarin
bilginin yapilandirilmasini ve 6grenme ile ilgili inanglar1 da kapsamasi gerektigini ifade
eder. Bu agidan bakildiginda Schommer’in epistemolojik inang modeli bilgiye dair
inanglar1 da igerisine alan ¢ok boyutlu sisteme gegiste onciiliik etmektedir (Demir ve
Akmoglu, 2010). Schommer’in epistemolojik inang modeli; Perry’nin zihinsel ve etik

gelisim modelinden, Schoenfeld’in 6grenmenin gergeklesmesi ile ilgili galismalarindan
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ve Dweck ile Leggett’ in zekdya yonelik ¢aligmalarindan etkilenerek gelistirilmistir
(Deryakulu, 2004a; 2004b; Schommer,1998). Schommer (1990), epistemolojik inang
modeli: Bilginin Organizasyonu, Bilginin Siirekliligi, Bilginin Kaynagi, Ogrenme Hizi ve
Ogrenme Yetenegi olmak Uizere bes boyuttan meydana gelmistir (Brownlee ve digerleri,
2001; Chan ve Elliott, 2000; Kaplan, 2006; Ravindran ve digerleri, 2005). Bilginin
Organizasyonu boyutu, bilginin basit ve kaliplar halinde oldugunun diistinildiigi
gelismemis epistemolojik inang ile bilginin olduk¢a karmasik bir yapiya sahip oldugunun
diistinildigi gelismis epistemolojik inang sistemini icermektedir. Bilginin Siirekliligi
boyutunda ise bilginin kesin ve degistirilemez oldugunun disiiniildigi gelismemis
epistemolojik inanglar1 ve bilginin siirecle birlikte gelisen bir yapiya sahip oldugunun
diistiniildigii gelismis epistemolojik inanglar1 igerir. Bilginin Kaynag: boyutunda ise
gelismemis epistemolojik inan¢ olarak bilginin otorite tarafindan tiretildigi ve aktarildig:
ifade edilirken, bilginin birey tarafindan kendine ait yontemler kullanilarak iiretildigine
dair gelismis epistemolojik inang ise boyutun diger ucunu olusturur. Ogrenmenin Hizi
boyutu 6grenmenin hizli bir sekilde gergekleseceginin ya da Ogrenmenin hig
olmayacagmin disiiniildiigii gelismemis epistemolojik inang ile Ogrenmenin siire¢
icerisinde gercekleseceginin ifade edildigi gelismis epistemolojik inanci icerir. Ogrenme
Yetenegi boyutu ise 6grenmeye ait sinirlarin bireyin sahip oldugu genetik yapi tarafindan
onceden belirlendiginin diistiniildigii gelismemis epistemolojik inang ile 6grenmenin
deneyimler yoluyla ve birey tarafindan bilginin yapilandirmasi ile gelistirilebileceginin
diistiniildiigii gelismis epistemolojik inanglari i¢erisinde bulundurur (Schommer, 1998).
Schommerin epistemolojik inan¢ sisteminde “Epistemolojik inanglarin birbiri ile bir
arada oldugu kadar birbirinden bagimsiz olarak da diisiiniilebilecek 6zellikte olmalar1 bu
inanclarin 6grenmeyi tek tek oldugu kadar farkli birlesimleri ile de farkli bigimlerde

etkileyebildikleri anlamina gelmektedir” (Aypay, 2011, s.2).

2.3. Epistemolojik inang¢ Olcekleri.

Elder, (1999) tarafindan gelistirilen Acat ve digerleri (2010) tarafindan TUrk
Kiiltiir yapisina uygun olarak Turkceye uyarlanan Bilimsel Epistemolojik Inanglar élgegi:
Bilimin Amaci, Bilimsel Bilginin Degisebilirligi, Bilimsel Teorilerin Gelistirilmesinde
Deneylerin Rolii, Bilimin Tutarliigi, Bilimsel Bilginin Kaynagi olmak iizere bes alt

boyuttan ve otuz i¢ maddeden olusmaktadir. Elder, (1999) tarafindan gelistirilen bilimsel
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epistemolojik inanglar dlgegini olusturan alt boyutlarin Tiirk kiiltiir yapisina uygun
olmamasindan dolay1 0l¢ek Gizerinde; ¢eviri, madde korelasyonlari, madde ayirt edicilik,
madde yap1 gegerligi, i¢ tutarlilik ¢alismasi, alt 6lgekler arasindaki korelasyon ve test-
tekrar test yOntemiyle giivenirlik calismasi gibi bir dizi istatistiksel islemler
gerceklestirilmistir. Orijinal 6lcek Uzerinde gerceklestirilen istatistiksel islemler sonucu
otuz i¢ maddeden olusan bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginin madde sayis1 yirmi
bese indirilmis ve bes alt boyutun Turkce isimlendirilmesiyle uyarlama caligmalar1
sonu¢landirilmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak 6grencilerin bilimsel
epistemolojik inanglarinin ortaya konulmasinda kullanilacak bu 6lgek, kabul edilebilir
diizeyde ve yeterli giivenirlige sahip bir 6lgme aracidir (Acat ve digerleri, 2010). Elder,
(1999) tarafindan gelistirilen Acat ve digerleri (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olcegi (Aktas, 2019; Baser-Giilsoy ve Digerleri, 2015;
Ding, 2020; Satmaz, 2019) ortaokul 6grencilerinin sahip olduklar1 bilimsel epistemolojik
inanglarin gelismislik derecesi hakkinda bilgi edinebilmek icin birgok arastirmada veri

toplama arac1 olarak kullanilmistir.

Schommer, (1990) tarafindan gelistirilen Epistemolojik Inang Olgegi; sabit
yetenek, hizli ogrenme, basit bilgi ve kesin bilgi olmak tizere dort alt boyutu iceren ve 63
maddeden olusan bir Olgektir. Schommer, (1990) tarafindan gelistirilen bilimsel
epistemolojik inang Ol¢eginin ortaya ¢ikmasinda, Perry’nin 1970 yilinda gelistirdigi
egitsel degerlerin kontrol listesinden, Schonfeld (1983) ile Dweck ve Leggett (1988) gibi

aragtirmacilarin ¢aligmalarindan faydalanilmistir (Acat ve digerleri, 2010).

Schommer, (1990) tarafindan gelistirilen ve orijinal yapis1 63 maddeden olusan
Epistemolojik Inan¢ Olgegi, Deryakulu ve Biiyiikdztiirk, (2002) tarafindan birbirinin
devami niteliginde gerceklestirilen iki ¢alismayla Tiirkceye uyarlanmistir. Tiirkgeye
uyarlama ¢alismasi sonucunda; Ogrenmenin Cabaya Baglh Olduguna Inang, Ogrenmenin
Yetenege Bagl Olduguna Inang, Tek Bir Dogrunun Olduguna Inan¢ olmak Uzere (g alt
boyuttan ve 35 maddeden olusan bir 6l¢ek elde edilmistir.

Baxter Magolda (1992) 5 yil siiren arastirma siiresi boyunca, gelistirmis oldugu
ve acik uclu sorular iceren Epistemolojik Yansitma Olgiicii Olgegini 51°1 bayan 50’si
erkek olmak uzere 101 (iniversite 6grencisine uygulamistir. Caligmanin ilk yilinda 6lgekte
yer alan; bilginin dogasi, karar alma, 6grenmede ogrenenin ve dgretenin roll gibi

maddelere, arastrmanin ilerleyen slreclerinde sinif disi ogrenme ve ogrenme
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deneyimlerine bagl olarak ogrenende meydana gelen degisiklikler maddelerinin de
eklenmesiyle 6lgek son halini almistir. (Acat ve digerleri, 2010).

Oksal, Sensekerci ve Bilgin, (2006) epistemolojik inanglarm; toplumsal, siyasal,
ekonomik, dinsel ve psikolojik olmak tiizere pek c¢ok agidan incelenmesinin dnemli
oldugunu ifade eder. Oksal, Sensekerci ve Bilgin, (2006) 350 6gretmen adayi ile
gerceklestirdikleri calismalar sonucu Bilgi Kaynagi Olarak Bilime Inang, Rasyonel
Topluma Inang, Batil Ritiiellere Inang¢, Dogaiistii Giiglere Inan¢ olmak lzere dort alt
boyuttan ve 23 maddeden olusan Merkezi Epistemolojik Inanclar Olgegi gelistirmislerdir.

Pomeroy (1993), fen bilgisi 6gretmenleri, siif 6gretmenleri ve bilim insanlari ile
gerceklestirdigi ¢alisma sonucunda; Geleneksel Bilim Anlayisi, Modern Bilim Anlayust,
Fen Egitimi ile Ilgili Bilim Anlayisimin ele almdigi ii¢ alt boyut ve 50 maddeden olusan
5°1li likert tipinde Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegini gelistirmistir (Acat ve
digerleri, 2010).

Pomeroy (1993) tarafindan gelistirilen Bilimsel Epistemolojik Inan¢lar Olgeginin
Tirkgeye uyarlanmasina iligkin ¢alisma Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan 204
Universite 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan
Tirkceye uyarlanan oOlcekte geleneksel ve geleneksel olmayan bilim anlayisi inancini

yansitan tek faktorlii yap1 gosteren bir 6lgek ortaya ¢ikmustir.

Saunders (1998) tarafindan tek boyut ve 28 maddeden olusan Bilim Bilgisi Olcegi
ise lniversite Ogrencilerinin epistemolojik inanglarin1 ve O6grenme yaklasimlar: ile
O0gretmenlerin, Ogrencilerin epistemolojik inang ve O08renme yaklasimlar: {izerindeki
etkilerinin incelenmesi sonucu gelistirilmistir. Saunders (1998) tarafindan gelistirilen
Olgegin liniversite 6grencilerine uygulanmasi sonucunda; dgrencilerin disaridan aldiklar
bilgiye sikica bagl kaldiklari, yapilandirilmis bilgi konusunda gelismemis epistemolojik

inanca sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Tsai ve Liu (2005) tarafindan lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarini ortaya
koymak i¢in gergeklestirilen Olcek c¢alismasinda 6grencilerle yapilan roportajlardan
faydalanilmigtir. Tsai ve Liu (2005) tarafindan gerceklestirilen ¢alismaya Pomeroy
(1993) tarafindan gelistirilen dlgekte yer alan bazi maddelerinde uyarlanmasiyla; sosyal
mizakerenin roll, bilimin yaratici dogasi, teori-yiiklii agiklama, kilturel etkiler ve
bilimsel bilginin degisken ve ge¢ici ozelligi olmak Uzere bes alt boyuttan olusan bir 6lgek

ortaya ¢ikmistir. Coban ve Ergin (2008) tarafindan gelistirilen dlgek ise, 505 ilkdgretim
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ogrencisiyle gerceklestirilen ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikmustir. Olgek 16 madde ve
bilimsel bilgi kapalidir, bilimsel bilgi gerekcelendirilir ve bilimsel bilgi degistirilebilir

olmak Gzere (¢ alt boyuttan meydana gelmistir.

Schraw ve digerleri (2002) tarafindan gelistirilen Cam ve digerleri (2012)
tarafindan Turkceye uyarlanan Epistemolojik Inang Envanteri 6gretmen aday1 olan 166
Universite Ogrencisine uygulanmistir. Epistemolojik inang envanteri Uzerinde
gerceklestirilen faktOor analizi sonucunda, epistemolojik inanglarin, hizli ogrenme,
dogustan gelen yetenek ve kesin bilgi boyutlarmin Tirk kiiltiirii yapisina uygun oldugu

gorilmiistiir.

Conley ve digerleri (2004) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise 26 madde ve
bilginin kaynagi, bilginin kesinligi, bilginin gelisimi ve bilginin dogrulanmasi olmak
iizere 4 boyuttan olusan 5’11 likert tipinde bir Olgek gelistirilmistir. Besinci smif
ogrencilerinin fen bilimleri egitimi alanindaki epistemolojik inanglarini belirlemek
amaciyla kullanilan bu 6lgek, Schommer (1990) tarafindan ortaya konan epistemolojik

inang sistemi boyutlarmin model alinmasiyla gelistirilmistir.

Conley ve digerleri (2004) tarafindan gelistirilen 6lcek Ozkan (2008) ve Evcim
(2010) tarafindan iKi farkli calisma ile Tiirk¢eye uyarlanmistir. Ozkan (2008) tarafindan
Turkceye uyarlanan 6lcekte, Conley ve digerleri (2004) tarafindan gelistirilen 6l¢ekten
farkli olarak bilginin kaynag: ve bilginin kesinligi boyutlar1 tek bir boyutu ifade etmek
Uzere birlestirilmistir (Uztemur ve digerleri, 2018). Evcim (2010) tarafindan
gerceklestirilen galismada ise Conley ve digerleri (2004) tarafindan gelistirilen 6lgek,
ortadgretim Ingilizce dgretmenleri tarafindan Tiirkceye gevrilmis, cevirisi yapilan 6lgek
37 ortaokul 6grencisine uygulanmig, uygulama sonucunda o6grencilerin goriisleri de
dikkate alinarak Olcek maddelerinin akicilik ve anlatimlar1 Uzerinde dlzenlemeler

gerceklestirilmistir.

2.4. Kiiresel Isinma

Son yiizyilda yasanan kiiresel isinma ve kiiresel 1smmanin neden oldugu iklim
degisikligi Onceki yiizyillarda yasanilan iklim degisimlerinden ¢ok daha etkili ve
sonuglar1 yikict boyuttadir. Yasadigimiz yiizyilda insan kaynakli olarak gerceklesen ve

kiiresel 1Istnmaya neden olan faaliyetler, dogal olarak gerceklesen etkilerden ¢ok daha ileri
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dizeydedir. Sera etkisine neden olan baslica gazlardan CO. (Karbondioksit) gazi
yogunlugu 1880°li yillarda 290 ppm (Milyonda bir birim) dolaylarindayken 2021 yili
sonu itibariyle bu deger 417 ppm ulasmistir. (Ari, 2022). IPCC verileri dikkate
alindiginda yalnizca 1880-2021 yillar1 arasinda CO2 miktarinin %44 oraninda arttigi
gorilmektedir. Onlem almmaya devam edilmezse bu oranin 2040 yilinda 450 ppm’e
ulagacag1 6ngorulmektedir (Tlrker, 2021).

Kiresel olarak hesap edilen degerlere gore diinya yiizeyine gelen her 100 birimlik
enerjinin 30’u yani %30 ‘u geri yansitilmakta ve bu olaya albedo etkisi denilmektedir.
Diinya uzerinde albedo etkisinin en fazla goriildiigii alanlar buzullardir. Buzullarin hizla
erimesi albedo etkisinin diismesine ve yansimasi gereken radyasyonun yeryiiziinde daha
fazla kalmasina neden olur. Benzer sekilde sicaklik artisinin buharlasmada artisa neden
olmasi atmosferde miktar1 artan su buharinin daha fazla sera gazi depolamasini saglar.
Albedo etkisinin zayiflamasi1 ve buharlasmadaki artig, kiiresel isinmanin daha hizli bir

sekilde ilerlemesine neden olmaktadir (Ar1, 2022).

Gilinesten diinyamiza ulasan kisa dalga boylu radyasyon sadece diinyamizi
1sitmakla kalmaz ayn1 zamanda canhilik i¢in uygun iklim kosullarinin olugsmasini saglar.
Yasanilabilir iklim kosullarmin olusabilmesi i¢in atmosferde CO2, CHa4 ve H2O(g) belli bir
miktarda bulunmasi gerekmektedir. CO,, CH4 (Metan) ve H>O(g) (Su) giinesten gelen kisa
dalga boylu radyasyonun bir kismini1 tutarak dogal sera olaymin ger¢eklesmesini saglar.
Dogal sera olay1 dilnyamizin kisa dalga boylu giines radyasyonunu tutmasi uzun dalga
boylu radyasyonu ise yansitmasi olay1 olup bu durum diinyamizmn 33°C derece 1sinmasimi1
saglamaktadir. Kisa dalga boylu radyasyonun bir kismi albedo etkisiyle bir kismi ise
atmosferden uzaya yansitilirken; uzun dalga boylu radyasyon ise diinya yiizeyinden uzaya
yansitilir. Dolayisiyla giinesten gelen kisa dalga boylu radyasyon dogal sera olayinin
gerceklesmesini saglayarak atmosferi ve dinya yuzeyini isitirken, diinyadan uzaya
yansimas1 gereken uzun dalga boylu radyasyon diinyamizin sogumasini saglar. insan
kaynakli olarak kiiresel 1sinmanin artmasinda, basta CO2 olmak tizere; CHs4, N2O (Nitréz
Oksit), HFCs (Hidroflorolarbon), PFCs (Perflorakarbon), SFe (Kiikurtheksaflorit) gibi
baslica sera gazlarinin miktarinin atmosferde artmasi ve uzaya yansimasi gereken
radyasyonun absorbe edilmesi etkilidir. (Ar1, 2022). Diinyamizda gerceklesen 1-2°C gibi
kiiciik sicaklik artiglarinin; tarim, saglik, enerji ve su gibi hayati alanlarda g¢ok blylk
sorunlara neden olacag1 diisiiniilmektedir. Diinyamiz agisindan kiiresel 1sinmanin

olusturacagi en oOnemli risklerden birisi de diinyamizin oksijen kaynaklar1 olan
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okyanuslardaki donginin bozulmasidir. Ozellikle ekosistem agisindan en ciddi
risklerden birisi tropikal s1g sularda yasayan mercan popiilasyonunda meydana gelecek
azalmadir. Kiiresel sicaklik artisinin bu sekilde devam etmesi durumunda 2100 yilina
kadar deniz seviyelerinin 30 cm ile 1 m araliginda yiikselecegi de Ongorulmektedir
(Tdrker, 2021).

Antarktika buzullarinda diinya tath sularinin %70’1 bulunmaktadir. Kiiresel
isinma sebebiyle eriyen buzullar tuzlu okyanus sulariyla karigmaktadir. Bu durum
okyanusta yer alan sularm yogunlugunu degistirmekte ve bunun sonucu olarak
diinyamizin 1liman bir iklime sahip olmasinda etkili olan okyanus akintilarinda
bozulmalar meydana gelmektedir (Ozsoy, 2021). Dolayisiyla kiiresel 1ssnmaya neden
olan olaylar farkli olusumlara oncililik ederek kiiresel isinmanmn yayilma alanlarmi

genisletmektedir.

Kiiresel 1sinma etkilerini birgok alanda hissettirmekte ve insanlik kiiresel
isinmanin  olusturdugu olumsuz etkilerden en az hasarla kurtulmanm yollarini
aramaktadir. Bu amagla kiiresel 1sinmanin etkilerini anlatmak ve olusturdugu riskler
hakkinda bilgiler sunmak tizere bir araya gelmis olan IPCC, 6. degerlendirme raporunda;
kiiresel 1smmanin goézlemlenen ve Ongoriilen etkileri ve olusturacagi risklere karsi
Onlemler alinmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ayrica ayni raporda kiiresel 1sinmanin
yarattig1 iklim degisikligine yonelik uyum onlemlerinin dikkate alinarak degisen iklim
kosullarina uygun caligmalarin ger¢eklesmesi gerektiginden bahsedilmektedir (Tiirkes,
2022).

Kiresel 1sinmaya neden olan etmenlere yonelik ¢ozimlerin gelistirilememesi
durumunda geriye donilmesi zor sureclerin meydana gelmesi beklenmektedir (Pickering
ve digerleri, 2020). Kiiresel 1sinma ve meydana getirdigi iklim degisikligi kiiresel
diizeyde endise verici olmakla birlikte bu sorunun ele alinmasi acil bir ihtiya¢ olarak
gorinmektedir (Ratinen ve Uusiautti, 2020). Yesil alanlarin korunmasinin, yenilenebilir
enerji kaynaklarmin daha ¢ok tercih edilmesinin, fosil yakit kullanimimin azaltilmasinin,
geri doniisim caligmalarmin zenginlestirilerek dogaya zarar vermeyecek yontemlerin
gelistirilmesinin ve ¢arpik kentlesmenin 6nline gecilmesinin kiiresel 1sinmanin ¢6zimiine

biiytiik katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Kiiresel 1sinma probleminin ortadan kaldirilabilmesi igin kiiresel 1sinmaya yonelik

bilgi sahibi olan ve konuya yonelik algilar1 gelismis bilingli insanlarm yetistirilmesi
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onemlidir. Kiiresel 1sinma problemine yonelik bilgi sahibi olan ve algilar1 gelismis bilingli
bireylerin yetistirilmesi ise problemin ¢oziimiine yonelik etkili egitimlerin verilmesi ile
gerceklesebilir. Kiiresel isinmaya neden olan ¢evresel sorunlarin kaynaginin insan oldugu
diistiniildiigiinde, problemin ¢oziimiine yonelik alinacak onlemlerin basinda insanlarin
bilinglendirilmesi ve konuya yonelik algilarinin gelistirilmesi gelmektedir. (Aksan ve
Celiker, 2013). Kiiresel sorunlarm ¢oziimiine yonelik olarak 6grencilere kazandirilmak
istenen; bilgi, beceri ve davranislar 6grencilerin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi
olmalarmi saglamakla birlikte konuya yonelik goriis gelistirmelerine de 6nemli katki

saglamaktadir (Kiligoglu ve Akkaya -Yilmaz, 2021).

2018 yilinda giincellenen fen bilgisi 6gretim programi incelendiginde, 5. simf
seviyesinde; insanlarin ¢evre ile etkilesiminin 6nemi ve insan g¢evre etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikabilecek sorunlarin ¢6ziimiinde yakin c¢evrede ve iilke genelinde nasil
onlemlerin alinabilecegine iligkin 6neriler yer almaktadir. 8. siif seviyesinde ise yapay
sera olayinin diinyamiza yonelik etkileri incelenirken, yakin ¢evreden uzaklasilarak
kiiresel 1sinmanin diinyanin gelecegini nasil etkileyecegi sorgulanir. 8. sinif seviyesinde
Ogrenim goren Ogrencilerin 5. smif seviyesinde Ogrenim goren Ogrencilerden farkli
olarak, kiiresel 1stnma problemini sanatsal olarak ifade etmeleri istenmektedir ve kiiresel
istnmadan kaynakli su probleminin etkilerinin azaltilmasi ve bilingli su kullanimi i¢in
ekolojik ayak izi konusu programda yer almaktadir. Ayrica 8. smif fen bilgisi 6gretim
programinda, kiiresel 1smmanm etkilerini énce yavaslatmayir sonra durdurmayi
hedefleyen tlkelerin birlikte aldiklar1 6nlemler yer almaktadir. 2018 yilinda yenilenen
Fen Bilgisi Ogretim Programinda ¢evre sorunlarina ve Kiiresel 1sinma konusuna detayli
bir sekilde yer verilmis olmasi 6grencilerin konuya iliskin bilgilerinin, algilarinin ve

goriislerinin gelistirilmeye ¢alisildigini géstermektedir.

2.4.1. Kiiresel Istnmanin Tarihcesi

Diinya devletlerinin kiresel 1smmay1 1970°li yillara kadar yerel gevre sorunu
olarak ifade etmeleri, kiiresel 1smnma problemine yonelik tartismalar1 tlke igerisinde
konusmalar1 ve dogal kaynaklarin smirsiz olduguna yonelik varsayimlari, devletlerin
ekonomik blytmeleri i¢in iiretim artiglarinin siireklilik gostermesinde etkili olmustur

(Ar1, 2022). Devletlerin gevre sorunlarina yonelik olarak hiikiimetler arasi ¢oklu
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gorismeler yapmast ¢evre konusunun dis politika giindeminde siklikla konusuldugu

donemlere denk gelmektedir.

Cevresel sorunlara yonelik olarak devletler arasindaki is birligi arayislari ilk kez
1972 yilinda Isve¢’te yapilan BM insan Cevresi Konferanst ile gergeklesmistir. BM Insan
Cevresi Konferansi sonrasi sanayilesmis devletlerde cesitli ¢evreci orgiitler kurulmus,
hiikiimetler tarafindan g¢evre sorunlarina yonelik politikalar gelistirilmeye calisilmis
ancak problemin ¢ozimine yonelik somut ilerleme gergeklesmemistir. (Atabay ve
Kagmaz, 2007). BM Insan Cevresi Konferansi sonucunda BM Cevre Programmin
(UNEP) olusturulmasina karar verilmesi, ¢evre sorunlarinin diinya giindeminde strekli
tartisgilmasinin ve giincelliginin korumasimi saglamustir (Unal, 2014). BM Insan Cevresi
Konferansi (Stockholm Konferansi) sonucunda tilkeler, ulusal ¢evre mevzuatlarini ve bu
mevzuatlara uygun kurumsal yapilarmi olusturmaya baslamistr. BM Insan Cevresi
Konferansinda; yerlesim alanlarma yonelik planlama, ¢evresel yonetim, su kirliligi ve
dogal kaynaklarin korunmasi, ¢evreye zarar veren maddelerin uluslararasi diizeyde
tanimlanmasi, ¢evre sorunlarina yonelik egitim verilmesi ve g¢evreci ulusal orgiitlerin

varhig1 tartisilmistir (Bozkurt, 2018).

BM Insan Cevresi Konferansindan 1992 Rio konferansma kadar gecen siirede
diinyada gergeklesen g¢evresel felaketler kiiresel 1smmma probleminin giderek
kiiresellesmesine zemin hazirlamistir. Cernobil niikleer santralinde meydana gelen
patlama, Antarktika Uzerinde kesfedilen ozon tabakasi deligi gibi konular cevresel
duyarliligm artmasmi saglamistir. Problemin ¢6zimine yonelik 6nemli adimlarin
atilmaya calisilmast ve konularin daha ¢ok uluslararasi diizeyde ele alinmasi
stirdiirtilebilir kalkinma ile gevresel koruma arasindaki denge gibi konular 1992 Rio

Konferansinda kapsamli bir sekilde ele alinmustir (Mazlum, 2014).

BM Iklim Degisikligi Cergeve Sozlesmesi iki ek liste icermektedir. EK listelerde
yer alan devletler; gelismis devletler ve kiiresel 1smmanin azaltilmasinda gelismis
devletlerden maddi ve teknik bilgi destegi almak {izere gruplandirilmig devletlerdir. Ek-
1 listesinde; 2000 y1lina kadar sera gazi1 yogunlugunun azaltilmasini saglayacak dnlemleri
alarak sera gazi emisyonlarini 1990 yilindaki diizeye geriletmeyi hedefleyen; icerisinde
Tiirkiye’nin de yer aldigi gelismekte olan devletler ve Ek-2 devletleri listesi, Ek-2
listesinde ise gelismekte olan devletlere teknolojik ve finansal yardimda bulunacak

gelismis devletler listesi yer almaktadir (Gormez, 2020).
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BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesinde sdzlesmeye taraf olan (ilkeleri
baglayict hedefler ve bu hedeflere ulasmayr saglayacak bir zaman araligi
bulunmamaktadir. S6zlesmenin baglayict olmamasmim nedenlerinden biri; gelismis Ek-
2 tilkeler listesinde yer alan Amerika Birlesik Devletleri’nin 1srarli tutumudur. Berlin’de
1995 yilinda gergeklesen ilk Taraflar Konferansinda (Berlin Yaptirimi) BM Iklim
Degisikligi Cergeve Sozlesmesine taraf olan tlkeleri hukuki olarak baglayici maddeler
iizerinde anlagmaya varilmistir. Ik Taraflar Konferansinda gelismis iilkeler i¢in sera gazi
emisyonlarinda azaltma hedefleri belirlenmis ve belirlenen hedeflerin acil olarak
goriisiilmesi gerektigi ifade edilmistir. ilk Taraflar Konferansi sonrasi 1997 yilinda
Japonya’'nin Kyoto sehrinde gerceklestirilen Ugiincii Taraflar Konferansinda yeni
diizenlemeler yapilarak Kyoto Protokoliiniin imzalanmasina zemin hazirlanmistir

(Eckersley, 2013).

Kyoto protokoll, insan kaynakli sera gazi emisyonlarinin azaltilarak kiiresel
isinmanin yavaslayacagini ifade eden uluslararasi bir belge olmakla birlikte, BM iklim
degisikligi cerceve sozlesmesinin bir pargasi olarak problemin ¢éziimiine yonelik atilan
adimlarin onciisiidiir (Demir, 2006). Kyoto protokoliiniin imzalanmasma giden siirecte
ulkeler birbirinden farkli pozisyonlarda bulunmaktadir. Kiiresel 1sinmaya neden olan
devletlerin basinda gelen ABD baglayict hiikiimleri olan anlagsmaya imza atmak
istememekte, AB (Avrupa Birligi) iilkeleri ise kiiresel 1smmmaya yonelik daha glcli
adimlar atilmasm istemekte fakat yukumlulik altma girmekten c¢ekinmektedir.
Gelismemis tilkeler ise kiiresel 1sinma probleminin acilen ¢Oziilmesi gerektigini ifade
etmekte fakat baglayici hiikiimlerin kot durumda olan ekonomilerini daha da olumsuz
etkileyecegini diisiindiiklerinden dolay1 anlasmaya imza atmamaktadirlar. Tuvalu,
Maldivler gibi kiglik ada ulkeleri ise kiiresel 1snma probleminin ¢dziimiine yonelik acil
adimlar atilmasmi istemekteler fakat streci yonlendirebilecek potansiyele sahip
degillerdir (Neale, 2009).

Kiiresel 1smmanm Kyoto protokoliine taraf olan ulkelere buyik maliyetler
getirmesi, kiiresel 1stnmanin daha ¢ok ozon tabakasi 6zelinde konusulmasini saglamistir.
Kyoto protokolii Antarktika Gizerinde meydana gelen mevsimsel ozon delinmesi ve genel
olarak ozon tabakasinin incelmesinin diinya genelinde bir¢ok alanda olumsuzluklara
neden olacagina yonelik farkindaligin olusmasini saglamistir. Ozon tabakasi konusunda
gerceklesen farkindalik disinda, kiiresel 1snmay1 azaltmak i¢in belirlenmis olan sera gazi

emisyon hedeflerine ulagilamamistir (Goldstein ve Pevehouse, 2015).
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Kyoto protokolii gelismis tilkelere baglayict hedefler koymasina ragmen eksiklere
sahiptir. Protokolde iklim degisimine uyum saglama konusunun yer almamasi ve
yikiimliilik altindaki iilkelerin maliyet yiikiiniin goriisiilmemesi, katilimin az sayida
olmasi ve az sayida iilkeyi sera gazi emisyonu hedefinde yiikiimliilikk altina almasi
eksiklerin basinda gelmektedir. Tiim bu eksiklere ragmen Kyoto Protokolii kiiresel
isinmanin ¢oziimiinde baslangi¢ olmus, uluslararasi iligkilerde ve ekonomik alanlarda

derin etkiler olusturmustur (Ediger, 2008).

Ekonomik biiyiimeyle birlikte sera gazi emisyonlarinda hiz kazanan Cin devleti,
gelismis tlkelerin kiiresel 1sinmanin tarihsel gelisimine ¢ok daha dnceden katkida
bulundugu tezini 6ne siirerek Kyoto Protokoliine imza atmamustir. Cin devletinin
gelismekte olan bir {ilke olarak kiiresel 1snma konusunda sorumluluk almamasi, basta
ABD’nin Kyoto Protokoliine soguk bakmasina neden olmustur. Cin devletinin bu tutumu
sozlesmeye taraf olarak mali yiikiimliliikler altina girmis olan gelismis iilkeler iginde
Kyoto Protokollniin 6nemini yitirmesine ve yeni arayislar igerisine girilmesine neden

olmustur (Saygin ve Cetin, 2018).

Kyoto protokoliiniin 2012 yilinda gegerliligini yitirecek olmasindan dolay1 2012
yil1 sonrasinda gergeklestirilmek istenilen anlagma ile ilgili konular 2007 yilinda Bali’de
gerceklestirilen zirvede gorisilmiistir. Bali zirvesinde AB (lkelerinin  emisyon
miktarlarina sayisal hedefler getirmesi, konunun 6nemli muhataplarindan biri olan ABD
tarafindan istenmemistir (Roskin ve Berry, 2015). Bali zirvesinde alinan Bali Eylem Plani
kararinda Kyoto Protokolii sonrasinda gecgerli olacak anlagsmada yer alacak konularin
goriisiilmesi i¢cin 6zel bir kurul olusturulmustur. Bali’de gerceklestirilen zirve Kyoto
Protokollnin ikinci doneminde konusulacak konularin ve yapilacak olan anlagsmanin

ortaya konulacak olmasindan dolay1 6nemlidir (Duru, 2008).

Bali’de gergeklestirilen zirve BM girisimiyle 2009 yilinda Kopenhag’da
gerceklestirilecek toplantilardaki genel gergeveyi olusturmustur. Kopenhag’da toplantiya
katilan devletler kiiresel 1sinmanin olusturdugu iklim degisikligi probleminin glinimuztn
en 6nemli problemi oldugunu vurgulamslardir. Ulkeler bu sorunun ¢dziimiinde farkh
sorumluluklar alarak miicadele edeceklerini ifade etmislerdir (Saygm ve Cetin, 2018).
Kopenhag’da toplantiya sonradan katilan ABD’nin girisimleriyle kiiresel 1smnmanimn
gerceklesmesinde biiyiik etkiye neden olan iilkelerin; Cin, Brezilya, Hindistan, Glney
Afrika Cumhuriyeti ve toplantiya katilan diger iilkelerin imzasiyla Kopenhag’ta

anlagmaya varilmistir (Giddens, 2013).
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Doha’da 2012 yilinda gergeklestirilen konferansta, kiiresel iklim degisikligi
anlagsmasina taraf olan tilkelere 2015 yilina kadar anlagmanin ylikiimliiliiklerine iligkin
calismalarini bitirmeleri i¢in ¢agrida bulunulmustur. Anlagmaya taraf olan tilkeler 2012-
2015 yillar1 arasinda daha 6nce alinan kararlar1 pekistirerek, yeni bir anlagmanin 2015
yilinda kabul edilmesini ve 2020 yilinda ise uygulanmasma iliskin kapsayict bir
anlagmanin tarihi siirecini olusturmuslardir. Doha konferansinin en énemli sonucu 2012
yilinda gecerliligini yitirmis olan Kyoto Protokoliiniin devam etmesine karar verilmis
olmasidir. Doha konferansinda Kyoto Protokoliiniin ikinci donemi 2020 yilinin sonuna

kadar uzatilmistir (Saygin ve Cetin, 2018).

Aralik 2015 tarihinde Paris’te gerceklestirilen 21.ci Taraflar Konferansinda Kyoto
Protokolii sonrasindaki siireci kapsayan Paris iklim Anlasmas1 imzalanmistir (Bozoglu,
2019). Kyoto Protokoliine gére ¢ok daha kisa siirede kabul edilen Paris iklim Anlasmas1
Onceki anlagmalara gore genis kapsamli ve daha fazla kabul gormiis bir anlasmadir. Paris
Iklim Anlasmasmin daha kapsamli olmasi ve daha kisa siirede yiiriirliige girmesinde
ABD’nin etkisi bilyilkk olmustur (Sahin, 2017). Paris iklim Anlasmasmda kiiresel
istnmanm mevcut haliyle devam etmesi durumunda 2100 yilina kadar gerceklesmesi
ongorilen 4,5 °C’lik kiiresel 1snmanm 2 °C ile smirlandirilmasi veya anlasmanmn ¢ok iyi
bir sekilde ilerlemesi durumunda 1,5 °C ve altindaki degerlerde gerceklestirilecek bir
kiiresel 1snma artis1 hedef olarak belirlenmistir. 2 °C’nin altindaki kiiresel 1sinma hedefi
iilkelerin tiim alanlarda yapacaklar1 degisimlerle miimkiin olabilecektir. 2 °C’lik hedefin
tutturulamamasi durumunda kaotik sonuglarin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz goriinmektedir

(Baskaya, 2020).

Paris Iklim Anlagmasinda, gelismis iilkelerin sera gazi emisyonlarmin
sinirlandirilmasma Onculik etmesi ve gelismis iilkelerin gelismekte olan iilkeler ile
kiiresel 1sinma konusunda hassas noktada bulunan iilkelere maddi kaynaklar aktaracak
olmasi, sera gazi emisyonlarinda ve kiiresel 1smnmanin olusturacag: iklim degisimine
uyum siirecinde gelismekte olan iilkeler agisindan tesvik edici olmustur (Bozoglu, 2019).
Paris Iklim Anlagsmas1 Kyoto Protokoliinden farkli olarak sera gazi emisyonlarinda
yalnizca gelismis iilkelere sorumluluklar yiiklememistir. Anlagsmaya imza atan tiim
tlkeler belirlenen emisyon miktarlarinda smirlandirilmistir. Paris Iklim Anlasmasi
kiiresel ekonomik sistemin mevcut durumda ilerlememesi gerektigini ortaya koyan bir

anlasmadir. Sera gazi emisyonlarmin smirlandirilmasi ve kiiresel 1stnmanin olusturacagi
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iklim degisimine uyum siireci diinya ekonomik sistemini degistirecektir veya beklentiler
o yondedir (Ercandirli, 2019).

Tiirkiye de 1960’11 yillara kadar gevresel sorunlari ¢éziimiine yonelik herhangi
bir ¢alisgma gergeklesmemistir. Bunun nedeni, Tirkiye’deki sanayilesmenin ¢evresel
sorunlara yol agacak diizeye ulasmamasindan kaynaklanir. Tiirkiye de sanayilesmenin
artmasiyla birlikte c¢evre sorunlarin ¢ozliimiine yonelik gergeklestirilen uluslararasi
anlagsmalar 6nemli bir konu olarak ele alinmaya ve uygulanmaya caligilmistir. 1970°1i
yillara gelindiginde ¢evresel sorunlara yonelik gerceklestirilen faaliyetlerin AET (Avrupa
Ekonomik Toplulugu)’nun g¢evresel sorunlara yonelik gergeklestirdigi faaliyetlerle
uyumlu oldugu goriilmektedir (Erdem ve Yenilmez, 2017). Kyoto Protokoliinin Ek-1 ve
Ek-2 listesinde yer alan Turkiye Ek-2 listesinden ¢ikarak 2004 yilinda protokole taraf
olmustur. Tiirkiye’nin protokole taraf olmas1 2009 yilinda Resmi Gazetede yayinlanarak
hukuki zemine oturtulmustur. Tirkiye, Kyoto Protokoliine taraf oldugu tarih araliginda
dolayi, protokoliin 2020 yilina kadar taraf iilkelere uyguladigi emisyon hedeflerine
yonelik baglayici hiikiimlerden etkilenmemistir. Tiirkiye 2016 yilinda Paris iklim
Anlagmasini imzalayarak Kyoto Protokolii sonrasindaki siliregte sozlesmeye taraf

olmustur (T.C. Enerji ve Tabi Kaynaklar Bakanligi, 2020).

2.5. Kiiresel Isinma Algi

Ogrencilere yonelik gerceklestirilecek ¢alismalarda, dgrenciler agisindan; iklim
degisikliginin sebeplerini, sonuglarin1 ve iklim degisikliginin Onlenmesine yonelik
coziimleri anlamak, 6grencilerin iklim degisikligi konularmi ne kadar 6nemsedigini
bilmenin anahtar noktalarindan birini olusturur. Ogrencilerin iklime yonelik riskleri nasil
algiladig, cevresine bu riskleri nasil ilettigi ve siireci nasil yonettigi yasadigimiz yiizyilin
onemli konularindan birisidir. Kiiresel 1sinma ve buna bagl olarak iklim degisikligi,
yetigkinleri ve ¢ocuklar1 farkli bigimlerde etkilemektedir. Olagandis1 sicaklik degerleri
sonucunda su kaynaklarinda meydana gelecek azalmalara ve afetlere kars1 ¢ocuklar daha
savunmasiz ve hassastir. Ogrencilerin bugiin 6grendikleri bilgilerle ve sahip olduklari
algilariyla gelecegin diinyasmi sekillendirecekleri diigiiniildiigiinde, dgrencilere gevre
bilgisini dogru bir bicimde vermek ve gevreye yonelik algilarini dogru bir sekilde

gelistirmek i¢in Ogrenim hayatlarinin ilk yillarindan itibaren egitimlerin verilmesi
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onemlidir. Okullar ¢ocuklarin ¢evreye yonelik algilarini gelistirmek icin mukemmel
ortamlardir. Kiiresel isinmaya bagli olarak gergeklesen iklim degisimi ile ilgili etkili bir
egitim verebilmek icin gergeklestirilmesi gereken ilk is 6grencilerin kiiresel 1sinmaya
yonelik algilarmi bilmek ve olasi yanlis algilarini degistirmek olacaktir. Ogrencilerin
kiiresel 1sinmaya ve iklim degisikligine yonelik mevcut algilarin1 bilmek, kiresel
isinmanin Oniine gegebilmek i¢in dogru adimlar atilmast agisindan 6nemlidir. Ayrica
kiiresel 1sinma algi hakkinda zenginlestirilmis bilgi igerigi, iklim degisikligine yonelik
etkili politik kararlar almaya ve konuyla ilgili bilimsel tartismalarda konunun genis bir

cercevede ele alinmasina katki saglayacaktir (Dewi ve Khoirunisa, 2018).

2.6. Kiiresel Isnma Olcekleri

Herman (2014) tarafindan gelistirilen Kiiresel Istnmayla Ilgili Bilimsel Goriislere
Yonelik Tutum ve Eyleme Gegme Envanteri Alkis Kiigiikaydin ve Ayaz (2022) tarafindan,
uzman gorisleri dikkate almarak ve dil gecerligi saglanarak Tiirk¢eye uyarlanmustir.
Envanterin orijinal hali 3 farkli 6lgegi igerisinde bulundurmaktadir. Giineydogu Anadolu
ve I¢ Anadolu bolgelerinde yer alan iiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim
gormekte olan 647 6gretmen aday1 ile gerceklestirilen ¢alismada, dogrulayici faktor
analizinde birinci ve ikinci 6lgegin tek boyutlu bir yap1 gosterdigi tigiincii 6lgegin ise
orijinal faktor yapisini korudugu goriilmiistiir. Calismada gilivenirlik katsayis1 degerleri
birinci 6lcekte 0,85, ikinci dlgekte 0,73 ve tglincii 6lgekte ise 0,50 ile 0,71 araliginda
bulunmustur. Elde edilen degerlere gore Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan 6lgme aracinin

yeterli seviyede gegerli ve glvenilir oldugu sdylenebilir.

Bozdogan (2009) tarafindan gelistirilen Kiiresel Istnma Tutum Olgegi ilk hali 59
maddeden olusan bir &lgektir. Giresun Universitesi Smif Ogretmenligi Boliimiinde
ogrenim goren 314 6grenciye uygulanan bu 6lgek, analizler sonucunda 5°1i likert tipinde
37 maddeden olusan bir &lgek olarak son halini almistir. Kiiresel Issnma Tutum Olgeginin
orneklem Slgiim deger yeterliligi 0,928 ve Barlett Anlamlilik degeri ise p<0,001 olarak
bulunmustur. Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,94 olan bu 6lcek yeterli gegerlige ve
glivenirlige sahip bir 6lgme aract olarak iiniversite 6grencilerine uygulanabilir, elde
edilen veriler incelenerek 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik tutumlarim gelistirmeye

yonelik calismalar gerceklestirilebilir (Bozdogan, 2009).
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Mahanoglu (2019) tarafindan 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin
incelenmesi i¢in gelistirilen Glgcek caligmasinda, ortaokulun tiim smif seviyelerinde
ogrencilerin kiiresel 1sinma bilgilerini ortaya koymak hedeflenmistir. 2015-2016 yilinda
Ogrenim goren 667 ortaokul 6grencisine uygulanan ve taslak hali 32 maddeden olusan
Olgekte, maddelerin giigliik ve ayirt edicilik indekslerinin incelenmesi sonucu bazi
maddelerin taslaktan g¢ikarilmasiyla 22 maddeden olusan 2’li likert tipinde bir Olgek
ortaya ¢ikmistir. Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,85 olan 6lgekte madde gugclik ve
ayrt edicilik indekslerinin incelenmesiyle maddelerin iliskili ve tutarli olmasi saglanmus,
alaninda uzman 6gretim gorevlilerinin goriisleri alinarak ve alanyazin incelenmesiyle
kapsam gecerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Bu agidan bakildiginda 6lgek yeterli derecede

gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracidir (Mahanoglu, 2019).

Boyes ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen Aksan (2011) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Kiiresel Isinma Algi Olgegi, Samsun Ondokuz Mayis
Universitesinde 6grenim gdrmekte olan 225 Ogretmen adayma uygulanmustir.
Gergeklestirilen uygulama sonucunda yapilan madde giicliik ve madde ayirt edicilik
indeksi analizinde yeterli gegerlige sahip olmayan maddelerin ¢ikartilmasiyla 6lgek 17
madde olarak Tiirkgeye uyarlanmistir. Tirk¢eye uyarlanan Kiiresel Ismmma Algi
Olgeginde Cronbach alfa guivenirlik katsayis1 0,81 olarak bulunmustur. Kiiresel 1stnma
alg1 6lgegi elde edilen degerler sonucunda yeterli gecerlige sahip giivenilir bir 6lgme

aracidir.

2.7. Epistemolojik Inang ile Tlgili Yurt ici Arastirmalar

Vesile-Giilsoy ve digerleri (2015) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada ortaokul
Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1 farkli degiskenler agisindan incelenmistir.
Ortaokul 5 ve 6. smif dgrencilerinin smif, cinsiyet ve bilgiye erisim kaynaklarinin
epistemolojik inanglarma gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigmin ortaya
cikarilmast amaclanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Burdur ilinde yer alan iki ortaokulda 320 ogrenci ile gerceklestirilen
aragtirmada veri toplama araci olarak Elder, (1999) tarafindan gelistirilen Acat ve
digerleri, (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan bilimsel epistemolojik inang¢lar 6lgegi

kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin; bilgi iiretme siireci, akil yliriitme ve
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bilginin degisebilirligi alt boyutlarinda gelismis, bilimde otorite ve dogruluk ve bilginin
kaynag alt boyutlarinda ise orta diizeyde bilimsel epistemolojik inanglara sahip olduklari

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kiglk (2017) tarafindan ortaokul 8. simif Ogrencileriyle gergeklestirilen
arastirmada epistemolojik inanglarin gelistirilmesinde yazma etkinliklerinin kullanilmasi
konusu incelenmistir. Ogrencilere yonelik gerceklestiren yazma etkinliginin égrencilerin
epistemolojik inanclarina katki saglaylp saglamadigmin ortaya konulmasinin
amaclandig1 arastrmada yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi,
Trabzon ilinin kirsal bdlgelerinde yasayan 18 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Verileri toplamak ig¢in kavram karikatiirleri ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarin
kullanildig1 arastirmada, epistemolojik inanglarini belirlemek i¢in de arastirmacinin
gelistirdigi  Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri Rubrigi kullanilmistir.  Arastirmada

epistemolojik inanglarin yazma etkinlikleriyle gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Aktas (2019) tarafindan ortaokul oOgrencileriyle gerceklestirilen c¢alismada
bilimsel epistemolojik inanglar ve fen bilimlerine yonelik motivasyon arasindaki iligkinin
smif seviyesi ve cinsiyet degiskeni agisindan nasil farklilastiginin ortaya konulmasi
amaclanmistir. 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Kars il merkezinde bulunan
ortaokullarda 922 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Veri toplama araglar1 olarak Elder’in (1999) gelistirdigi Acat ve digerleri’nin (2010)
Tiirkgeye uyarladig: bilimsel epistemolojik inanglar 6lgegi ve Dede ve Yaman’mn (2008)
gelistirdigi Likert tipinde Fen Bilimleri Motivasyon Anketi kullanilmistir. Calismada
ogrencilerin, bilimde otorite ve dogruluk alt boyutu ile bilgi tiretme siireci alt boyutlarinda
gelismis epistemolojik inanglara Sahip olduklari; bilginin kaynagi, akil yiirUtme ve
bilginin degisirligi alt boyutlarinda ise orta duzeyde epistemolojik inanclara sahip
olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada ayrica, bilgi liretme siireci ve akil yiiriitme

alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

Bahsi (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, sekizinci sinif 6grencilerine
yonelik uygulanan STEM etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, bilimsel
epistemolojik inanclarina ve fen basarilarina olan etkisinin ortaya konulmasi
amacglanmistir. Arastirmada, On test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmigstir. Calismanin 6rneklemi Adiyaman ilinde 6grenim goren sekizinei smif 32
ogrencidir. Verilerin toplanmasinda; bilimsel stre¢ becerileri testi, bilimsel epistemolojik

inanglar olgegi, fen basari testi kullanilmistir. Verilerin analizlerinde; gergeklestirilen
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STEM etkinliklerinin 6grencilerin epistemolojik inanglarina ve fen basarilarina anlamli
bir katkida bulunmadigi sonucu ortaya ¢ikmigtir. STEM etkinlikleri ile 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri arasinda ise STEM etkinliklerinin uygulandig1 6grenciler lehine

anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Satmaz (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, sekizinci sinif 6grencilerinin
fen bilimleri basarilarmin bilimsel epistemolojik inanglarina ve cinsiyete gore nasil
farklilagtigimin belirlenmesi ve merkezi siav fen bilimleri basar1 puanlarinin cinsiyet ve
epistemolojik inang degiskeni ile olan iliskisinin ne diizeyde oldugunun ortaya konulmasi
amaglanmistir.  Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 6gretim yilinda Canakkale il
merkezinde 6grenim goren 361 sekizinci siif dgrencisi olusturmaktadr. Iliskisel tarama
modelinin kullanildig1 arastirmada verilerin toplanmasinda Elder’in (1999) gelistirdigi
Acat ve digerleri (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan bilimsel epistemolojik inanglar
Olgegi ve merkezi sinav fen bilimleri basar1 puanlari kullanilmistir. Caligma sonucunda
ogrencilerin, bilimsel epistemolojik inanglar1; akil ylritme, bilgi Uretme ve bilginin
degisirligi alt boyutlarinda yiiksek diizeyde, bilginin kaynagi alt boyutunda orta diizeyde,
otorite ve dogruluk alt boyutunda ise dusiik diizeyde oldugu gorilmiistiir. Bilimsel
epistemolojik inang 6lgegine dgrencilerin vermis olduklari cevaplarin analizi sonucunda
kiz 6grenciler lehine anlamh farklilik ortaya ¢ikarken, dgrencilerin merkezi smav fen
bilimleri basar1 puanlar1 ile cinsiyetleri agisindan anlamli bir farklilik goériilmemistir.
Ogrencilerin merkezi sinav fen bilimleri basar1 puanlar1 ile epistemolojik inanglari

arasinda ise negatif bir iligski belirlenmistir.

Akbal (2020) tarafindan altinc1 sif 6grencilerinin epistemolojik inang, epistemik
duygu ve bilimsel tartigmaya yatkinliklar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadiginin
ortaya ¢ikarilmasmin amaclandigi arastrma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Diizce
ilinde bulunan farkli iki ortaokulda 6grenim goren altinci smif 60 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Nitel bir yaklasim olan c¢oklu durum calismasinin uygulandigi
arastirmada, veri toplama araci olarak Conley ve digerleri (2004) tarafindan gelistirilen
epistemolojik inan¢ Olcegi kullanilmistir. Arastirmada gelismis ve gelismemis
epistemolojik inanglarin 6grencilerin epistemik duygularinda 6nemli etkileri oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Gelismemis epistemolojik inanglara sahip dgrencilerde negatif
epistemik duygularm gelistigi ve negatif epistemik duygularin ise 6grencide; 6zgiiven
eksikligine, bilimsel tartisjma ortamlarindan ka¢mmaya neden oldugu sonucuna

ulagilmistir. Ayn1 aragtirmada gelismis epistemolojik inanglara sahip 6grencilerin pozitif
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epistemik duygulara sahip olduklar1 ve pozitif epistemik duygularin ise 6grencide
bilimsel merak duygularmi artirdigi, bilimsel tartismalara katilmaya daha istekli

olmalarina sebep oldugu sonucuna ulasilmistir.

Can ve Celik (2020) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada ortaokul 6 ve 7.smif
ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inang diizeylerinin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Aragtirma tarama modeliyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin 0rneklem grubu, uygun
ornekleme yontemi kullanilarak Mugla il merkezinde bulunan iki ortaokulda 6grenim
goren 143 altinct smmif ve 142 yedinci sinif olmak iizere toplam 285 6grenciden
olugsmaktadir. Arastrmada Ogrencilerin epistemolojik inanglarint 6lgmek i¢cin Elder
(1999) tarafindan gelistirilen Acat ve digerleri (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
bilimsel epistemolojik inanclar 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
epistemolojik inancin; akil yiiriitme alt boyutunda en yiiksek, otorite ve dogruluk alt
boyutunda ise en diislik puan ortalamalarina sahip olduklar1 gériilmiistiir. Arastirmada kiz
ogrencilerin bilgi iiretme siireci ve akil yiirlitme alt boyutlarinda erkek 6grencilere gore
daha gelismis epistemolojik inanca; siif seviyesinde ise 6. sinif 6grencilerinin 7. smif
ogrencilerine gore daha gelismis epistemolojik inanca sahip olduklar1 sonucu ortaya

¢cikmustir.

Ding (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortaokul 7.sinif 6grencilerinin
matematiksel modelleme yeterliklerinin cinsiyet ve matematik dersi basarisi ile olan
iligkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayni arastirmada Ogrencilerin - epistemolojik
inanglarinin cinsiyet ve matematik dersi basarisi ile olan iliski diizeyinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Karma arastirma desenlerinden gomiilii desenin kullanildigi
calismanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir merkez ilgesine
bagli bir kdy ortaokulunda 6grenim goren 7.sinif 27 dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler
hakkinda bilgi edinmek i¢in kisisel bilgi formu, matematiksel modelleme yeterliklerini
test edebilmek i¢in matematiksel modelleme etkinligi, Ogrenci goriis formu ve
Ogrencilerin epistemolojik inanglarint belirlemek iginde Elder (1999) tarafindan
gelistirilen Acat ve digerleri (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan bilimsel epistemolojik
inanclar Olcegi kullamilmistir. Arastrmada Ogrencilerin  matematiksel modelleme
yeterlikleri ile sahip olduklar1 epistemolojik inanglar arasinda orta diizeyde bir iliskinin
oldugu, ogrencilerin epistemolojik inanglarinin ise cinsiyete gore anlamli farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
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Simsek (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortaokul 7. smif
Ogrencilerinin epistemolojik inancglariyla astronomiye yonelik tutumlar1 arasindaki iligki
dizeyinin ortaya konulmasinin amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020
egitim 0gretim yilinda Mersin ili Mut ilgesi ortaokullarinda 6grenim goéren yedinci sinif
213 dgrenci olusturmaktadir. Iliskisel desen modelinin kullanildig1 arastrmada veri
toplama araci olarak Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Olgegi ve Astronomi Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastrma sonucunda Ogrencilerin epistemolojik inanglarinda ve
astronomiye yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sahip olduklar1 sosyal ve ekonomik degiskenler
acisindan epistemolojik inanglarinda anlamli bir farklhilik ortaya cikarken astronomiye
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Arastirma ayrica dgrencilerin
epistemolojik inanglariyla astronomiye yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel agidan

anlaml bir iligki olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

2.8. Kiiresel Isinma ile Tlgili Yurt i¢i Arastirmalar

Ulutas (2013) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin kiiresel 1s1nma
hakkindaki bilgi diizeylerinin ortaya konulmasinin amaglandig1 arastirma, 2011-2012
egitim Ogretim yilinda Kahramanmaras’a bagli Elbistan ilgesinde 15 okulda 6,7 ve
8.smifta 6grenim goren 960 Ogrencinin tesadiifi kiime O6rneklemi yoluyla secilmesiyle
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak; Eroglu, (2009) tarafindan 6grencilerin
kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak i¢in hazirlanmis olan, kapali
uclu sorulardan ve dogru-yanlis olarak isaretlenecek 2 segenekli, 26 maddeden olusan bir
Olecek kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin CO2 gazinin sera gazi oldugunu
bilmedikleri buna ragmen CO2 gazinin diinyadaki yasam i¢in gerekli bir gaz oldugunu
belirttikleri goriilmiigtiir. Ayrica aragtirmanin sonucunda 6grencilerin ¢ogunun ozon
tabakasiyla ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 dolayisiyla ozon tabakasinin incelmesine neden

olan maddeleri tanimadiklari sonucuna ulasilmistir.

Emli (2014) tarafindan yedinci smif 6grencilerinin kiiresel 1sinma konusundaki
zihinsel modellerinin ne oldugunun ortaya konulmasmim amaglandig: arastirmada, nitel
arastrma yontemlerinden durum calismasi yontemi kullanilmistir. Arastirma, uygun

orneklem yontemi kullanilarak, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Istanbul’a bagh



35

Esenyurt ilgesinde 6grenim goren 7. smif 185 6grenciden olusan 6rneklem grubu ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak agik u¢lu sorulardan olusan
kiiresel 1sinma anket formu kullanilmistir. Kiiresel 1sinma anket formu, Shepardson, Choi,
Niyogi ve Charusombat (2011) tarafindan 6grencilerin sera etkisi ile ilgili zihinsel
modellerini ortaya koymak i¢in kullandiklar1 sorularla benzer 6zellikler tasimaktadir.
Kiiresel 1sinma anket formuna 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar sonucu elde edilen
veriler i¢erik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada 6grencilerin biiyiik bir
kisminin kiiresel 1stnma konusunda yanlis bilgiye sahip olduklari, kiiresel 1sinma sonucu
yasanilacak olumsuzluklar1 kiiresel 1snmanin nedeni olarak gordiikleri, dolayistyla
konuya iligkin neden-sonug iliskisi kurmakta zorlandiklari, konuya iliskin ¢ok az sayida

ogrencinin dogru zihinsel modele sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Pekel ve Tastan-Kirik (2016) tarafindan gerceklestirilen arastrmada amag,
ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinma ve ozon tabakasinm incelmesi konularindaki
biligsel yapilarmi ortaya c¢ikarmaktir. Karma desenlerden cesitleme karma ydntem
deseninin kullanildig1 arastirmanin 6rneklemini, Adana merkezde yer alan bir ortaokulun
7 ve 8. siifinda 6grenim goren 50 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel verilerin
toplanmasinda kiiresel 1sinma 6lg¢egi, nitel verilerin toplanmasinda ise 68renci ¢izimleri
ve yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenci ¢izimlerinin analizinde
ortalama giivenirlik analizi, nitel verilerin analizinde ise SPSS istatistik programi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ogrencilerin zihinlerinde kiiresel 1sinmay1
diinyanin yanmasi olarak kodladiklar1 ve daha ¢ok diinyanin yanmasi c¢izimlerini
yaptiklari, kiiresel 1sinmaya neden olan etmenin ise giines ve gilines ismlar1 olarak

¢izildigi sonucuna ulasilmistir.

Koca (2019) tarafindan 8. smif Ogrencileri ve fen bilimleri dgretmenlerinin
kiiresel 1stnma konusundaki goriislerinin ortaya konulmasinin amaglandig arastirmada,
nitel arastirma desenlerinden birisi olan durum deseni kullanilmistir. 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda gerceklestirilen arastirmada amacgli 6rneklem cesitlerinden maksimum
cesitlilik kullanilarak, 7 fen bilimleri 6gretmeni ve 8. sinifta 6grenim goéren 12 d8renci
kullanilarak Orneklem grubu olusturulmustur. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriismenin ve gézlemin kullanildigi arastirmada elde edilen veriler icerik
analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda; kiiresel 1sinma konusuna

yeterli siire ayrilmadigi, 6gretmenlerin kiiresel 1sinmaya yonelik eksik bilgilere sahip
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olduklar1 ve bundan dolayr konuyu ogrencilere dogru bir sekilde aktaramadiklari

sonucuna ulasilmustir.

Mahanoglu, (2019) tarafindan ortaokul dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi ve algilarinin ne oldugunun ortaya konulmasinin amaglandig1 arastirmada Betimsel
Tarama Modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Hatay ili Defne ilgesinde
O0grenim gdrmekte olan 5, 6, 7 ve 8. siif seviyesindeki 667 6grenci olugturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Aksan, (2011) tarafindan Tirkc¢eye uyarlanan
Kiiresel Isinma Algi Olcegi ile Mahanoglu, (2019) tarafindan gelistirilen Kiiresel Istnma
Bilgi 6l¢egi kullanilmig ve elde edilen veriler SPSS istatistik programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada, 6grencilerin kiiresel 1smmmanin nedenlerinden biri olarak CO2
gazinin etkili oldugunu bildikleri, niifus artis hiziyla birlikte dogaya salinan CO2 gazinin

artacagi ve kiiresel isinmanin hiz kazanacagi sonucuna ulasilmistir.

Kegeci (2020) tarafindan 6. sinif 6grencilerinin kiiresel 1sinma konusundaki
metaforlar1 ve metaforik algilarmin ne oldugunun ortaya c¢ikarilmasmin amaclandigi
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Amagh
orneklem se¢iminin tercih edildigi arastirmanin 6rneklemini Sivas il merkezinde 2019-
2020 egitim ogretim yilinda 6. Simifta 6grenim goren 500 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarilmast igin veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmig anket formu kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi
ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin kiiresel 1smmmayi; buzullarin
erimesi, giines ve sicaklik metaforu ile zihinlerinde canlandirdiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Durmus ve Colak (2021) tarafindan 8.sinif d6grencilerinin kiiresel sorunlara olan
bakis acilarint belirlemek i¢in gerceklestirilen arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden birisi olan durum c¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemi Trabzon ili Ortahisar ilgesinde bulunan bir ortaokulda 8. smifta 6grenim géren
28 ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak agik ug¢lu sorularmn kullanildigi
arastrmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda; 6grenciler agisindan kiiresel sorunlarin basinda kiiresel 1sinma gelmektedir.
Kiiresel 1snmanin ¢dziimiinde ise yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullaniminm énemli

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Kiligoglu ve Akkaya-Yilmaz (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1smmmaya yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. 2018-2019 egitim dgretim yilinda Trabzon ilinde bulunan bir ortaokulda
90 6grencinin katihimiyla gergeklestirilen arastirmada fenomenoloji (olgu bilim) deseni
kullanilmistir. Veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
kullanildig1 arastirmada Ogrencilerin verdikleri cevaplar igerik analizi yontemi ile
¢coziimlenmistir. Arastirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmay1 diinyada sicaklik
degerlerinin artmasi ve buzullarin erimesi olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Kuresel
isinmaya neden olan etmenleri ise fabrika bacaklarindan ¢ikan dumanlar, deodorantlar ve

insanlar olarak ifade ettikleri sonucuna ulagilmistir.

2.9. Epistemolojik Inang ile Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Songer ve Linn (1991) tarafindan gerceklestirilen arastirmada; Ogrencilerin
bilimin dogasina yonelik inanglarinin ve sahip olduklari inanglarin termodinamik
konusuna ait bilgileriyle olan iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini ABD’nin Kaliforniya Eyaletinde 6grenim goren 153 sekizinci siif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma 6ncesinde 6grencilerle 12 hafta suren bir egitimde, elektronik
kitap okuma ve deney yapma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Aragtirmada ogrencilerin
bilime ait goriislerinin; durgun, karisik ve hareketli olmalar1 agisindan birbirinden
ayirabilmek i¢in, kisa cevapli ve bosluk doldurmali yirmi bir sorudan olusan bir test veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmada Ogrencilerin %63’ilinlin bilime ait
gorlislerinin  karigik, %25’inin bilime ait goriislerinin dinamik ve %21 ‘inin ise
goriislerinin durgun oldugu, dinamik goriise sahip olan Ggrencilerin gerceklestirilen

calismalarda daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Schommer ve Dunnel (1994) tarafindan ortadgretim Ogrencilerinin zeka
seviyelerine gore epistemolojik inanglarinin karsilastirildigr calismada ise baslangig
asamasinda zeka degiskeninin epistemolojik inang {iizerinde etkili olmadig1 ancak
ilerleyen siiregte zekd seviyesi yiiksek olan dgrenciler lehine epistemolojik inanglarin
gelistigi goriilmiistiir. Bu durum zihinsel gelisimin epistemolojik inan¢ tzerinde etkili

oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.



38

Tsai, (1998) tarafindan 8. smif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile
O0grenme egilimleri arasindaki iliskinin diizeyini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
arastirmanin 6rneklemini, 8. Sinifta 6grenim goren 20 Tayvanli 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yontemi
kullanilmigtir. Goriisme yontemiyle elde edilen verilerin igerik analizleri sonucunda;
bilginin degisebilir oldugunu, yalnizca otorite tarafindan iiretilemeyecegini ve etkili bir
fen egitimi i¢in tartigmanin ve problem ¢ézmenin uygun bir yontem oldugunu ifade eden
ogrencilerin yapilandirmaci bilimsel anlayisa sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmada
bilginin degismez oldugunu ve fen bilimleri egitimi i¢in 6gretmenin yeterli bir kaynak
oldugunu diisiinen 6grencilerin ise geleneksel bilimsel anlayisa sahip olduklar1 sonucu

ortaya ¢ikmustir.

Conley ve digerleri (2004) tarafindan gerceklestirilen arastirmada; cinsiyetin,
etnik kokenin ve sahip olunan sosyo-ekonomik diizey degiskenlerinin 6grencilerin sahip
olduklar1 epistemolojik inanglarla olan iliskisinin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Arastirmada ayrica, Ogrencilerle 9 hafta boyunca gerceklesen matematik ve okuma
basarilar1 konusuna ait ¢calismanin Oncesinde ve sonrasinda uygulanan epistemolojik
inang Olgegi ile ilerleyen siiregler igerisinde dgrencilerin sahip olduklar1 epistemolojik
inanglardaki degisim incelenmistir. Arastrmanin Orneklemini, farkli etnik yapida
ogrencilerin 6grenim gordigl 5. smif 187 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada basari
seviyesi yiiksek olan 6grencilerin epistemolojik inanglarinin siire¢ boyunca, bilginin
kaynag1 ve bilginin kesinligi alt boyutlarinda gelisim gdosterdigi, cinsiyetin ve etnik
kokenin epistemolojik inangta farklilik meydana getirmedigi, yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye ve akademik basariya sahip 6grencilerin daha gelismis epistemolojik inanca sahip

olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Cano, (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 12- 20 yas araliginda
bulunan 6grencilerin egitimleri boyunca sahip olduklar1 epistemolojik inanclarmdaki
degisimleri incelemek ve Ogrencilerin sahip olduklar1 epistemolojik inang¢larmin
akademik basarilarindaki etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini; Ispanya’da 6grenim géren ve yaslari 12 ile 20 arasinda degisen 1600 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Epistemolojik Inang Olgegi ve
Ogrenme Siireci Olgegi kullanilmugtir. Verilerin analizinde MANOVA ve ANOVA
istatistiksel analiz yontemlerinden faydalanilmistir.  Arastrmanm  sonucunda;

Ogrencilerin yaslar1 ilerledikce daha gergek¢i ve karmasik epistemolojik inanglara
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yoneldigi goriilmistiir. Aragtirmada Ogrencinin sahip oldugu epistemolojik inancin
akademik basariy1 dogrudan, 6grencinin sahip oldugu 6grenme yaklagimlarmai ise dolayli

olarak etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Belland ve digerleri, (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortaokul
ogrencilerinin probleme dayali 6grenmede epistemolojik yaklagimlarimin ve inanglarmin
ne oldugunun ortaya konulmas1 amaglanmustir. Ogrencilerin epistemolojik yaklasimlarmni
ve inanglarmi ortaya koymak i¢in veri toplama araglari olarak; epistemik inang 6n ve son
testleri, videoya ¢ekilmis sinif oturumlari, geriye doniik goriismeler ve bilissel oncesi ve
sonras1 goriismeler kullanilmistir. Arastirmada nicel veriler 59 6grenciden nitel veriler ise
15 6grenciden alimarak degerlendirilmistir. Arastirmada, probleme dayali 6grenmeyle
mesgul olmanin 6grencilerin epistemolojik inanglarim gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
Probleme dayali 6grenme sonrasi basar1 gdsteren 0grencilerin epistemik inanglarinin
yiiksek, basar1 gosteremeyen Ogrencilerin ise epistemik inanglarinin diisik oldugu

gorilmiistiir.

Kim ve Hamdan Alghamdi, (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri ve sahip olduklar1 epistemolojik
inanglarmin cinsiyetlerine gore nasil degiskenlik gosterdiginin ortaya konulmasi
amac¢lanmistir. Arastirmanin 6rneklemini; Suudi Arabistan Dogu Eyaletinde yer alan bir
sehirde 10-12. siniflarda 6grenim goren 592 6grenci olusturmaktadir. Nicel arastirma
yontemlerinin kullanildig1 arastirmada verilerin toplanmasinda, Bilimsel Epistemolojik
Goriisler Arac1 ve Epistemolojik Inang Envanteri kullanilmistir. Elde edilen veriler
tanimlayict ve c¢ikarimsal istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda; kiz 6grencilerin bilimin dogasina yonelik puan ortalamalarinin
erkek oOgrencilerden yiiksek oldugu, erkek ogrencilerin gelismemis epistemolojik
inanglara sahip olduklari bunun yaninda 6rneklem grubunun biiyiik bir kisminin bilginin
birey tarafindan olusturulamayacagi, bilimsel bilginin kaynaginin otorite oldugu

diistincesine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

2.10. Kiiresel Isinma ile Ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Shepardson ve digerleri (2009) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada 7. smif

ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin ortaya konulmasi amaclanmistir.
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Arastirmanin 6rneklemini, ABD’nin Widwest bolgesi ortaokullarinda 6grenim goéren ve
amacli Ornekleme yontemi kullanilarak bir araya getirilmis 7. smif 91 0Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, dordii agik uglu, biri de konuya
iliskin grafiklerin 6grenciler tarafindan yorumlanmasimin istendigi madde olmak iizere
bes maddeden olusan bir dlgek kullanilmistir. Ogrencilerin maddelere verdikleri yanitlar
icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 29 6grenci CO2 gazinin
kiiresel 1stnmaya neden oldugunu, 6 6grenci ise kiiresel 1stnmanin CO2 gazinin artmasina
neden oldugu yanitini vermistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan biraz daha
azt CO2 gazinin atmosferdeki miktarmin azalmasi durumunda kiiresel 1sinmanin
azalacagmi, yarisindan biraz daha fazlasi ise kiiresel 1sinmaya bagh iklim degisikliginin
atmosferdeki CO; miktarindan bagimsiz oldugunu ifade etmistir. Arastirmada
ogrencilerin biiyiik bir kismi, bilim insanlar1 tarafindan ¢izilmis grafikleri incelediginde
kiiresel 1sinmanin var oldugunu ifade etmistir. Buna ragmen c¢ok az sayida 6grencinin
kiiresel 1smmanm varhgindan emin olduklar1 goriilmiistir. Ogrencilerin  dlgek
maddelerine verdikleri yanitlar 6grencilerin konuya iliskin sebep-sonug iliskisi kurmakta

zorluk cektiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Sah ve Bellad (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada; 8, 9 ve 10. Smnif
ogrencilerinin kiiresel 1stnma hakkinda bilgilerinin ve farkindaliklarinin ortaya konulmasi
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Giiney Hindistan’a ait Ramnagar kasabasinda
8, 9 ve 10. smiflarda 6grenim goren rastgele drneklem yoluyla bir araya getirilmis 400
ogrenci olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemlerinden kesitsel tarama ydnteminin
kullanild1g1 arastirmada, verilerin elde edilmesinde; sera gazi lireten insani uygulamalar,
kiiresel 1smmanim saghga etkileri, kiiresel 1smmanin nedenleri ve kiiresel 1sinmayla
miicadelede davranis degistirme isteklerini 6lgen bir 6l¢ek kullanilmistir. Verilerin analiz
edilmesinde Fisher’in Kesin Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin
kiiresel 1sinmanin var oldugunu bildikleri, kdmiir kullaniminin kiiresel 1sinmay1 artirici
rol oynadigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Arastirmada 6rneklem grubunun biyik bir
kismi; kiiresel 1smmanin kalp ve solunum sistemi hastaliklarina yol ac¢tigmi bildikleri,
yine 6grencilerin cogunun kiiresel 1sinmaya sera gazlarinin neden oldugunu ifade ettikleri
ve kiiresel 1sinmayla miicadelede otomobil kullanmak yerine bisiklet veya toplu ulagim

araglarinin kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Lin (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, diinyanin en biiyiik sera gazi

emisyonlarindan birine sahip olan Cin’de 6grenim goren dgrencilerin, kiiresel 1sinma



41

konusundaki goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada ¢ok asamali
ornekleme kullanilarak, Cin’in Zhejiang Eyaletinde yer alan Wenzhou ilinin kirsal ve
kentsel bolgelerinde yasayan 8. sinif 37 6grenci 6rneklem grubu olarak belirlenmistir.
Wenzhou ilinin kirsal bolgesinde yasayan 10 6grenci ve kentsel bolgesinde yasayan 17
ogrenci sahip olduklar1 akademik basar1 puanlarmna gore; iyi, orta ve zayif olarak
smiflandirilmistir.  Aragtrmada  veri  toplamak igin yliz yilize goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler sonrasinda, veriler metin haline doniistiiriilerek
kategorize edilmis, kodlanarak analizleri gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda;
ogrencilerin biiyiikk kisminin kiiresel 1smmanin varligint bildiklerini ve CO2 gazinin
kiiresel 1sinmaya neden olan baslica gazlardan birisi oldugunu ifade etmislerdir. Tiim bu
ifadelere ragmen oOgrencilerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilimsel bir anlayisa sahip
olmadiklar1 ve kiiresel 1sinma ile miicadelede bilimsel kararlar alabilme yeteneklerinin

gelismemis oldugu sonucuna ulagilmastir.

Rosidin ve Suyatna (2017) tarafindan 6gretmenler ve 6grencilerin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgilerinin ortaya konulmasmin amaglandigi arastirma, siyah duman
felaketi bolgelerinden biri olarak goriilen Endonezya’nin Lampung eyaletinde
gergeklestirilmistir. Amacli 6rnekleme yontemi kullanilarak olusturulan 6rneklem grubu
230 ogretmen ile ortaokul ve lisede O68renim goren 573 6grenciden olugmaktadir.
Arastirmada, giivenirligi ve gegerligi Lampung {iiniversitesindeki arastirmacilar
tarafindan analizlerle puanlandirilmis, kiiresel 1s1nma bilgi 6l¢egi kullaniimistir. Kiiresel
1sinma bilgi 6lgegi; dogru, yanlis ve bilmiyorum segeneklerinin yer aldigi 15 sorudan
olusan bir 6lgektir. Verilerin analizinde ANOV A analiz yontemi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet degiskeni acgisindan kiiresel 1smma

bilgilerinde anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Dewi ve Khoirunisa (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
Endonezya’nin Boyolali bdlgesinin kirsal ve kentsel bolgelerinde yasayan 13-15 yas
araliginda bulunan G6grencilerin kiiresel iklim degisikligine yonelik algilarinin ne
oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Nicel arastirma yonteminin kullanildigi
arastirmada; Orneklem grubu, tabakali rastgele Ornekleme yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Veri toplama araci olarak iklim degisikligi 6lcegi kullanilmustir. Olgek
maddelerine verilen cevaplarmm analizi sonucunda; kentsel bolgelerde yasayan
ogrencilerin kiiresel 1smmanm olusturacag: etkilerden daha fazla endise duyduklari,

orneklem grubunun tamammin ise kiiresel 1sinmanin oldugu algisina sahip olduklari
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gorilmiistiir. Aragtirmada ayrica, 6grencilerin %35°1 kiiresel 1sinmanin biiyiik 6lgiide
insan faaliyetleri sonucu olustugunu, %98’inin ise sera olaymi duyduklarmi ifade etmis
olmalarina ragmen yalnizca %31’inin sera olayiyla ilgili dogru algiya sahip oldugu

sonucuna ulasilmustir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, betimsel arastirma tiirlerinden Genel Tarama Modeli kullanilmustir.
Genel tarama modeli: Genis bir evreni temsil edebilecek bir 6rneklem grubunun
secilmesi veya evrenin tamami ile yapilan tarama modelidir (Karasar, 2014). Tarama
modeli, ge¢miste ya da halen var olan durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan

arastirma yaklagimidir (Karasar, 1995).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini 2021-2022 Egitim Ogretim Y1il1 Milli Egitim Bakanlig1
devlet ortaokullarinda 6grenim géren 6grenciler olusturmaktadir. Calismanin ulasilabilir
evrenini ise Mugla ili Yatagan Il¢esi ortaokullarinda 6grenim gdren 2009 dgrenci
olusturmaktadir. Bu ¢alismanin 6rneklem se¢im yontemi uygun drnekleme yontemidir.
Uygun drnekleme yéntemi, arastirmacinin zaman ve isgiicii agisindan var olan sinirliliklar
nedeniyle kolaylikla wulasabilecegi bir Orneklemden veri toplamast islemidir
(Buytkoztirk, 2016). Bu nedenle Ural ve Kilig’ a (2011) gore evren sayist 2009
oldugundan evreni temsil eden 6rneklem sayisinin 322-327 oldugu belirtilmektedir bu
nedenle ¢alismanin 6rneklemini 426 (besinci N=80, altmnc1 N=98, yedinci N=145 ve

sekizinci siifta N=103) ortaokul d6grencisi olugturmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Ortaokul Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi ve algilar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢calismada (¢ adet veri toplama

araci kullanilmistir.

3.3.1. Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Ol¢cegi

[k olarak ortaokul dgrencilerinin epistemolojik inanglarmi 6lgmek icin Elder
(1999) tarafindan gelistirilen; Acat ve digerleri (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi (Ek 2) kullamlmustir. Bilimsel Epistemolojik
Inanclar Olgegi, bes boyutu dlgen (Otorite ve Dogruluk, Bilgi Uretme Siireci, Bilginin
Kaynagi, Akil Yiriitme, Bilginin Degisirligi) 5°1i likert tipinde (Kesinlikle Katilyyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum) ve yirmi bes
maddeden olusan bir dlgektir. Olgegin oforite ve dogruluk boyutunda bilginin degismez
ve kesin oldugu, bilginin otorite tarafindan olusturulup aktarildigi ya da bilginin 6grenci
tarafindan yasantilar yoluyla elde edildigine iliskin inanglar yer almaktadir (Hofer ve
Pintrich, 1997). Bilgi Uretme Siireci boyutunda bilginin olusmasinda deneyin roliine ait
ogrenci inanglariyla, bilginin agiklanmasinda kanitlar ve fikirler iizerine 6grenci inanglar1
ele almmaktadir (Hofer ve Pintrich, 1997). Bilginin Kaynag: boyutunda ise bilimsel
bilginin kaynagi olarak, kitaplarin ve 6gretmenlerin diistiniilmesiyle ilgili inanglar yer alir
(Schommer, 1998). Akil VYiiriitme boyutunda, ogrencilerin, bilimsel bilginin
olusturulmasinda merak ve sorgulamaya doniik inanglar1 ele alinmaktadir (Osborne ve
digerleri, 2003). Bilginin degisirligi boyutunda ise bilginin kesinligi ve degismezligi

tizerine 6grenci inanglar1 yer almaktadir (Schommer, 1998).

Acat ve digerleri (2010) tarafindan bilimsel epistemolojik inanglar dlcegi alt
boyutlarin da Cronbach alpha katsayisi .57 ile .86 arasinda ve 6lgegin genelinde .82 olarak
hesaplanmistir. Acat ve digerleri (2010)’a gore hesaplanan bu degerler bilimsel
epistemolojik inanglar Glgeginin ortaokul Ogrencilerine uygulanmasinda yeterli bir
gecerlik gostermektedir. Bu arastrmada ise bilimsel epistemolojik inanglar Olgegi
Cronbach alpha i¢ tutarlilik Katsayisi; otorite ve dogruluk alt boyutunda .85; bilgi tiretme
stireci boyutunda .65; bilginin kaynag1 boyutunda .66; akil yiiriitme boyutunda ve bilginin
degisirligi boyutunda .51; 6lcek genelinde ise .84 olarak hesaplanmistir. Acat ve digerleri
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(2010) tarafindan gergeklestirilen bilimsel epistemolojik inanglar dlgegi arastirmasinda
ve bu arastirmada elde edilen Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 degerleri Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1. Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Alt Boyutlarina Ait Giivenirlik

Katsayilar
Epistemolojik inang Alt Acat ve digerleri Arastirmaya ait Glivenirlik
Boyutlar Giivenirlik Katsayist Katsayis1
Bilimde Otorite ve .86 .85
Dogruluk
Bilgi Uretme Sireci .68 .65
Bilginin Kaynag1 .70 .66
Akil Yiiriitme .62 51
Bilginin Degisirligi .57 51
Olgegin Geneli .82 .84

3.3.2. Kiiresel Isitnma Bilgi Belirleme Ol¢egi

Arastirmada ikinci 6lgek olarak Mahanoglu (2019) tarafindan hazirlanmis olan
kiresel 1smmma bilgi belirleme 6lgegi (Ek 3) kullanilmustir. Giincellenen egitim
programina destek olmak amaciyla ve ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinma bilgi
seviyelerinin hangi diizeyde oldugunu ortaya koymak i¢cin Mahanoglu (2019) tarafindan
konu ile ilgili alanyazm verileri incelenerek gelistirilen Olgekte yer alan secenekler:
Dogru/Yanlis seklinde ifade edilmistir. Madde sayis1 22 olan dlgekte Dogru yanitlar 1,
Yanlis yanitlar 0 puan olarak degerlendirilmistir. Mahanoglu, (2019) tarafindan
olusturulan Kuresel Istnma Bilgi Belirleme Olgegin de grencilerin kiiresel 1smmaya
neden olan, niifus artisi, kozmetik {irtin kullanimi, fosil yakit kullanimi, bireysel arag
kullanimmin kiiresel 1snmaya etkisi konularindaki bilgisi 0l¢tilmektedir. Ayrica Olgekte,
ogrencilerin; kiiresel 1sinmanin iklim degisimine olan etkisiyle, buzullarin erimesi, asit
yagmurlari, orman yanginlar1 ve nesli tiikkenme tehlikesi altinda bulunan canlilara olan
etkisine yonelik bilgi diizeyleri olciilmektedir. Olgekte, dgrencilerin kiiresel 1sinmanin
onlenmesine yonelik olarak: Agaglandirma, enerji tasarrufu, toplu tasimanin 6nemi, geri
doniisiim ve yenilenebilir enerji kaynaklar: ile ilgili bilgi diizeyleri de dl¢lilmektedir.
Mahanoglu (2019) tarafindan hazirlanan dlgegin gelistirilmesi siirecinde, Blyukozturk

(2005) tarafindan ifade edilen: Problemi tanimlama, madde yazma ve uzman goriisii
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alma; Eroglu (2009) tarafindan belirtilen: On uygulama ve Slcege son seklini verme
siralamalart takip edilmistir. Mahanoglu (2019) tarafindan ortaokul 6grencilerine
uygulanan Kiiresel Istnma Bilgi Belirleme Olgeginden elde edilen veriler sonucunda, KR-
20 giivenirligi .85 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada ise KR-20 giivenirligi .73 olarak
hesaplanmstir. Olgek calismalarinda hesaplanan giivenirlik katsayisinm 0.70 — 0.90
degerler arasinda yer almasi kullanilan 6lgegin giivenirligi icin yeterli goriilmektedir

(Kalayce1, 2014).

3.3.3. Kiiresel Istnma Algi Olgegi

Arastirmada kullanilan Ggunct 6lgek: Boyes ve digerleri (2008) tarafindan
gelistirilen, Aksan (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Kiiresel Isinma Algt ve Goriis
Belirleme 6lgegidir (Ek 4). Madde sayisi 17 olan kiiresel 1sinma alg1 ve goriis belirleme
Olgegi, 3’lu likert (Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum) tipindedir. Aksan (2011)
tarafindan 6grenci seviyesine uygun olarak Turkceye uyarlanan dlgekte 6grencilerin
kiiresel 1sinmanin azaltilmasina yonelik bireysel ve toplumsal olarak yapilmasi
gerckenlere iliskin goriisleri ve yenilenebilir - yenilenemez enerji kaynaklarina iliskin
algilar1 6l¢iilmek istenmistir. Ayrica kiiresel 1sinmaya yonelik alg1 ve goriis belirleme
Olceginde; Ogrencilerin, niifus artisinin ve fabrikalarin, kiiresel 1smmmaya neden
olmasindan dolay1 ¢cevre kanunu ¢ikarilmasina ve ¢evre koruma vergisinin artirilmasina
yonelik gortisleri de oOlglilmek istenmistir. Biiyiikoztiirk’e (2014) gére hesaplanan
giivenirlik katsayilarinda 0.70-0.90 araliginda yer alan degerlerin 6lgek giivenirligi i¢cin
yeterli kabul edilmesinden dolay1 giivenirlik katsayis1 0.81 olarak hesaplanan kiresel
1sinma alg1 ve gorlis belirleme 6lgegi ve bu aragtirmadan elde edilen 0.79 givenirlik

katsayis1 yeterli giivenirlige sahiptir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Mugla Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma i¢in gerekli izin onay1
(EK5) alindiktan sonra, Mugla Ili Yatagan Ilcesinde bulunan ortaokullarda 5, 6, 7 ve
8.smif dgrencilerine Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgegi, Kiiresel Isinma Bilgi
Belirleme Olgegi ve Kiiresel isinma Algi ve Goriis Belirleme Olgegi uygulanmustir.

Olgekler dgrencilere uygulanmadan once olcek uyarlamasi ve gelistirmesi yapan
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aragtirmacilardan gerekli izinler alinmistir (Ek 5). Olgeklerin ders 6gretmeni gézetiminde
goniillii 6grenciler tarafindan 40 dakika siire icerisinde cevaplandirilmasi istenmistir.
Ogrenciler tarafindan cevaplandirmalari istenen ilk 6lcek; bilimsel epistemolojik inanclar
Olgegidir. Bu Olgekten 6grenciler en diisiik 25 en yiiksek 125 puan alabilmektedir. Bu
puanlar, bilimde otorite ve dogruluk boyutunda 9-45, bilgi Giretme suireci boyutunda 6-30,
bilginin kaynagi boyutunda 4-20, akil yiiritme boyutunda 3-15 ve bilginin degisirligi
boyutunda 3-15 araliginda degismektedir. Olgekte; bilimde otorite ve dogruluk alt boyutu
ile bilginin kaynagi alt boyutlarinin tamami olumsuz anlam tasiyan maddelerden
olusmaktadir. Elder (1999) tarafindan gelistirilen, Acat ve digerleri (2010) tarafindan
Tiirkceye uyarlanarak kullanilan bilimsel epistemolojik inanglar dlgegindeki puanlarin
degerlendirilmesine benzer olarak bu arastirmada; Ogrenciler tarafindan elde edilecek
toplam puanlarm madde sayisina boliinmesiyle ortaya ¢ikacak aritmetik ortalama

puanlar verilerin analizinde degerlendirilecektir.

Verilerin toplanmasi i¢in cevaplandirilmasi istenen ikinci 6lgek; kiiresel 1smma
bilgi belirleme Ol¢egidir. Bu arastirmada, Mahanoglu (2019) tarafindan gelistirilen ve
ogrencilere uygulanan dlgege benzer sekilde; dogru yanitlar 1, yanlis yanitlar O puan
olarak belirlenmistir. Ogrenciler bu Glcekten en yiiksek 22 en diisiik ise 0 puan elde
edeceklerdir. Ogrencilerin dlgekten elde edecekleri puanlarin toplami 6lgekteki madde
sayis1 olan 22’ye boliinerek ortaya ¢ikacak aritmetik ortalama puanlar1 verilerin

analizinde kullanilacaktur.

Verilerin toplanmasi i¢in cevaplandirilmasi istenen tgunci 6lgek ise Boyes ve
digerleri (2008) tarafindan gelistirilen, Aksan (2011) tarafindan Tirkceye uyarlanan
Kiiresel Isinma Algi ve Goriis Belirleme Olgegidir. Madde sayis1 17 olan 0lgek, 3°lii likert
(Katulyyorum, Kararsizim, Katilmiyorum) tipindedir. Kiiresel 1sinma algi ve goris
belirleme 6l¢egini cevaplandiran 6grencilerden: “Katilryorum” cevabini isaretleyenler 2;
“Kararsizim” cevabini isaretleyenler 1; “Katilmiyorum” cevabini isaretleyenler ise O ile
puanlandirilacaktir. Bu puanlamaya gore Ogrenciler kiiresel i1sinma algi ve goriis
belirleme 6lgeginden en yiksek 34, en disiik ise O puan alacaklardir. Kiiresel 1sinma algi
ve goris belirleme dlgeginde; Acat ve digerleri (2010) tarafindan uyarlanan bilimsel
epistemolojik inanglar 6lgegi ve Mahanoglu (2019) tarafindan gelistirilen kiiresel 1sitnma
bilgi belirleme dlceginde oldugu gibi; elde edilecek toplam puanlar madde sayisina
bollinerek elde edilecek aritmetik ortalama degerleri verilerin analizlerinde

kullanilacaktir.
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3.5. Verilerin Analizi

Her bir analizin varsayimlarimin test edildigi bu arastirmada veriler SPSS 26 paket
programu araciligi ile analiz edilmistir. Verilerin analize uygunlugunu gorebilmek igin
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Histogram, Q-Q plot
grafikleri, kutu grafiklerine bakilarak ve carpiklik ve basiklik katsayilarmi dikkate
alinarak gerceklestirilen normallik testlerinde verilerin normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Verilerin normal dagilim gostermesinden dolayr problemlerin analizinde
parametrik testler kullanilmistir. Alt problemlere ait testlerde anlamlilik diizeyi p < .05
olarak ele almmistir. Ortaokul oOgrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar
ortalamalarinin ve epistemolojik inanglara ait alt boyutlarinin cinsiyete ve sinif
seviyelerine goére nasil farklilastigini test edebilmek icin MANOVA analiz yonteminden
faydalanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgileri ve kiiresel
1sinmaya yonelik algilarinin cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilagip farklilasmadigini test edebilmek iginde bagimsiz gruplar t Testi analiz
yontemi kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin ve
kiiresel 1smmaya yonelik algilarmin  simif seviyelerine gore farklilik gosterip
gostermediginin test edilmesinde ANOVA analiz yonteminden ve epistemolojik inanc alt
boyutlar1 ile kiiresel 1sinma bilgilerinin birlikte kiiresel 1smmaya yonelik algilarini
yordaylp yordamadigmi test edebilmek icinde coklu regresyon analizinden
faydalanilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inanc¢ alt boyutlar: ile kiresel
1sinma bilgi diizeylerinin ve epistemolojik inang alt boyutlari ile kiiresel istnmaya yénelik
algilar1 arasinda anlamli bir istatistiksel iliskinin var olup olmadiginin belirlenmesinde

ise korelasyon analiz yontemi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanclarinin Cinsiyet Degiskeni

Acisindan Farkhlasmasina iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinda cinsiyete gore istatistiksel
acidan anlamli bir fark olup olmadigmi arastirmak icin MANOVA analizi yapilmastir.
MANOVA analizinde birden fazla bagimli degisken oldugu i¢in kovaryans esitligi sart1
aranmakta ve gruplar boyunca bagimmli degiskenler arasinda korelasyonun ayni oldugu
varsayillmaktadir (Kalayci, 2014). MANOVA analizinde bagimli degiskene ait puanlar
normal dagilir ve normal dagilim durumu ¢arpiklik katsayisi kullanilarak incelenebilir

(Biiyiikoztiirk, 2014).

Verilerin normalligi degerlendirilirken hipotez tezlerinden faydalanilmaktadir.
Arastirmalarda Kolmogorov - Smirnov ve Shapiro Wilk testleri siklikla kullanilmaktadir
fakat 6rneklem biiyiidiigiinde Kolmogorov — Smirnov testi normalligin digsina ¢ikma
egilimi gostermektedir (Pallant, 2016). Bu acidan bakildiginda normallik test edilirken,
betimsel istatistiklerden carpiklik ve basiklik katsayilarindan, grafiklerden ise histogram,
normal dagilim egrisi, Q-Q grafigi, kutu grafigi ve govde yaprak diyagramindan
faydalanilmaktadir (Pituch ve Stevens, 2016).

Deger olarak £1.0 araliginda yer alan basiklik degeri normal dagilimlar i¢in
mukemmel kabul edilirken, kimi durumlarda 2.0 araliginda yer alan basiklik verilerinin
de normal dagilim gosterdigi ifade edilir (George ve Mallery, 2012). Carpiklik degerleri
de +1 ile -1 araliginda normal dagilim gosterirken, bu araligin disinda yer alan verilerin
normal dagilim gostermedigi ifade edilir (Hair ve digerleri, 2013). Ortaokul

ogrencilerinin cinsiyet degigskeni acisindan bilimsel epistemolojik inanglarma ait
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carpiklik ve basiklik degerleri epistemolojik inan¢ ortalamasinda ve epistemolojik
inancin tim alt boyutlarinda +1 ile -1 arahiginda yer aldigindan normal dagilim
gostermektedir. Ortaokul kiz ve erkek Ggrencilerinin epistemolojik inanglarma iligkin
MANOVA testi analizi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Epistemolojik Inanclarina Iliskin
MANOVA Testi Bulgular:

Epistemolojik

i Cinsiyet N X S Sd F P
nang
Kiz 234 3.440 0.521
Epistemolojik 1-424 4.74 .030*
inan¢ ortalama
Erkek 192 3.557 0.581
Kiz 234 3.149 0.824
Bilginin Kaynag: - *
Erkek 192 3.380 0.896 Ty 762 006
Kiz 234 4.010 0.729
Akil Yiriitme 1-424 202 156
Erkek 192 3.906 0.772
Kiz 234 2.904 0.934
\I?eilli)n:)c;ulugtorite 1-424 8.484 .004*
Erkek 192 3.163 0.883
) Kiz 234 3.929 0.637
Eiljlrgelci Uretme 1-424 0.01 922
Erkek 192 3.935 0.681
Kiz 234 3.890 0.673
Bilginin . 0.84 773
Degisirligi 1-424
Erkek 192 3.869 0.791

*P< .05
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Tablo 2 incelendiginde [F(1-424)=4.74, p<.05] bulgusuna gore bilimsel
epistemolojik inang¢ ortalamasinda, [F(1-424)=7.62, p<.05] bulgusuna gore Bilginin
Kaynagi boyutunda, [F(1-424)=8.48, p<.05] bulgusuna gore ise Bilimde Otorite ve

Dogruluk boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inan¢larimin Simif Seviyesine

Gore Farkhlasmasina liskin Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinda sinif seviyesine gore
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini aragtirmak i¢in tek yonli MANOVA
analizi yapilmistir. Bu analizi yapmadan once, MANOVA analizi varsayimlariin
gerceklesip gergceklesmedigi incelenmistir. MANOVA analizinde birden fazla bagimh
degisken oldugu i¢in kovaryans esitligi sart1 aranmakta ve gruplar boyunca bagimli
degiskenler arasinda korelasyonun ayni oldugu varsayilmaktadir (Kalayci, 2014).
Bagimhi degiskene ait puanlar normal dagilir ve bu normal dagilim durumu c¢arpiklik
katsayis1 kullanilarak incelenebilir (Biiylikoztiirk, 2014). Arastirmada ortaokul
ogrencilerinin siif seviyesi degiskenine gore bilimsel epistemolojik inang ortalamasinda
ve bilimsel epistemolojik inanca ait alt boyutlarda ¢arpiklik ve basiklik degerleri +1 ile -
1 araliginda yer aldigindan normal dagilim géstermektedir. Ortaokul 6grencilerinin smif
seviyelerine gore epistemolojik inanglarma iliskin MANOVA testi bulgular1 Tablo 3°te

verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Seviyelerine Gore Epistemolojik Inanclarina
Iliskin MANOVA Testi Bulgular:

Epistemolojik Sinif S Sd

Inang Seviyesi N X F P

5 80 3.618 0.517
. N 6 98 3.526 0.532

Epistemolojik 3-422 3.36 .01*
inan¢ ortalama 7 145 3.387 0.533
8 103 3.513 0.600
5 80 3.453 0.689

6 98 3.354 0.799 .

Bilginin Kaynag 7 145 3077 oges e 3% 008

8 103 3.250 0.954

*P< .05
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Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Seviyelerine Gére Epistemolojik Inanclarina
Iliskin MANOVA Testi Bulgular: - Devami

Epistemolojik ~ Smf

. b X S Sd F P
Inang Seviyesi
5 80 3.929  0.708
6 98 3792 0760 3-422 314 .25
Alal Ytrlitme 4 145 3995  0.840
8 103 4106  0.596
5 80 3.290 0.826
Bilimde 6 98 3228 0782 L o oo
Rilorite 7 7 145 2768 0.943 ' '
Dogruluk
8 103 2975 1.013
5 80 3.972  0.589
Bilgi Oretre 6 98 3836 074l . e
Siireci 7 145 3941  0.691
8 103 3978  0.564
5 80 3.804  0.708
L 6 08 3.778  0.739
Bilginin 3-422 2.44 .064
Degisirligi 7 145  3.942  0.782
8 103 3.951  0.642
*P< 05

Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 5.ci simif
ogrencileri lehine anlamli olarak farkhilagsmistir. Bu farklilik [F(3-422)=3.362, p<.05]
bulgusuna gore epistemolojik inang ortalamasinda, [F(3-422)=3.95, p<.05] bulgusuna
gore Bilginin Kaynagi boyutunda ve [F(3-422)=7.96, p<.05] bulgusuna gore Bilimde
Otorite ve Dogruluk boyutunda gergeklesmistir.
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4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgilerinin Cinsiyet

Degiskeni Acisindan Farklilasmasima iliskin Bulgular

Ogrencilerin kiiresel 1smmaya yonelik bilgilerinde cinsiyet degiskeni acismdan
anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak i¢in bagimsiz gruplar t Testi analiz yontemi
kullanilmistir. Bagimsiz gruplar t Testi iki bagimsiz 6rneklem ortalamalar: arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla kullamilir. Varsayimlari: “Bagiml
degiskene ait Slglimler ya da puanlar, aralik ya da oran 6lgegindedir ve karsilastirmaya
esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir. Bagmmli degiskene iliskin 6l¢timlerin
dagilimi her iki grupta da normaldir. Ortalama puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemler
iliskisizdir.” (Buylkoztirk, 2014, s.39) olarak ifade edilebilir. Ortaokul 6grencilerinin
kiiresel 1sinma bilgilerine ait c¢arpiklik ve basiklik degerleri +1 ile -1 arahiginda yer
aldigindan veriler normal dagilim gostermektedir. Ortaokul kiz ve erkek 6grencilerinin
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerine iliskin bagimsiz gruplar t Testi analizi Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Kiiresel Isinma Bilgilerine Iliskin
Bagimsiz Gruplar t Testi Analizi Bulgular

Cinsiyet N X S Sd t p
Kiz 234 0.83 0.14 376 1.64 10
Erkek 192 0.78 0.16
*P<.05

Tablo 4 incelendiginde ortaokul kiz ve erkek 6grencileri arasinda kiiresel 1sinma
bilgi konusunda t(376) = 1.64, p>.05 oldugundan istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.
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4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgilerinin Simf

Seviyelerine Gore Farklilasmasina iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinde sinif seviyesine
gore istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini arastrmak ic¢in tek yonli
ANOVA analizi yapilmistir. Bu analizi yapmadan 6nce, Pallant’a (2016) gore bagimli
degiskenin aralik ya da oran 6lgegi diizeyinde Ol¢iildiigii, segkisiz olarak segilen bir
orneklem kullanildigi, gézlemlerin birbirinden bagimsiz oldugu ve 6rneklemlerin esit
varyansa sahip evrenlerden alindigmna iliskin tek yonli ANOVA analizi varsayimlarinin
saglanip saglanmadigi tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin smif seviyelerine gore
klresel 1sinmaya yonelik bilgilerine ait carpiklik ve basiklik degerleri +1 ile -1 araliginda
yer aldigindan veriler normal dagilim gostermektedir. Ortaokul Ogrencilerinin sinif
seviyelerine gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerine iligkin tek yonli ANOVA testi

analizi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Seviyelerine Gére Kiiresel Isinmaya Yonelik
Bilgilerine Iliskin ANOVA Testi Bulgular:

Smif Anlaml
Seviyesi A X S A P Fark
5.Smf 80 0.76 0.149 6-7.smif
25.172 .00*
6.Smf 98 0.74 0.154 5-8.smnif
7.Smif 145 0.79 0.140 6-8.smif
&.Smf 103 0.90 0.117 7-8.simif
*P<.05

Tablo 5 incelendiginde F=25.172, P<.05 bulgusuna gore ortaokul 6grencilerinin
kiiresel 1sinma bilgi 6l¢eginden aldiklar1 puanlar ile sinif seviyeleri arasinda istatistiksel
agidan anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Post Hoc testi sonucuna goére bu farkliliklar
6.smif ve 7.smif arasinda X=0.79 ortalama ile 7.sinif 6grencileri lehine, 8.sinif ve diger
siif seviyeleri arasinda ise (5-6-7.smif) 8.smif 6grencileri lehine (X=0.90) anlamli

olarak farklilagmuistir.
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4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Algilarmin Cinsiyet

Degiskeni Acisindan Farklilasmasina iliskin Bulgular

Ogrencilerin kiiresel 1smmaya yonelik algilarinda cinsiyet degiskeni agisidan
anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak i¢in bagimsiz gruplar t Testi analiz yontemi
kullanilmigtir. Bagimsiz gruplar t Testi iki bagimsiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilir. Varsayimlari: “Bagimli
degiskene ait Slglimler ya da puanlar, aralik ya da oran dlgegindedir ve karsilastirmaya
esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir. Bagimli degiskene iliskin Glgiimlerin
dagilimi her iki grupta da normaldir. Ortalama puanlar1 karsilastirilacak orneklemler
iliskisizdir.” (Biytikoztirk, 2014, s.39) olarak ifade edilebilir. Ortaokul kiz ve erkek
ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik algilarma ait veriler carpiklik ve basiklik
degerleri +1 ile -1 araliginda yer aldigindan dolayr normal dagilim gostermektedir.
Ortaokul kiz ve erkek 6grencilerinin kiiresel 1sinma algilarina iligkin bagimsiz gruplar t

Testi analizi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Kiiresel Ismma Algilarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t Testi Analizi Bulgular

Cinsiyet N X S Sd t p
Kiz 234 1.55 0.307 424 148 .88
Erkek 192 1.55 0.320

Tablo 6 incelendiginde ortaokul kiz ve erkek 6grencileri arasinda Kiiresel 1sinma
alg1 konusunda t(424) = 0.148, p>.05 oldugundan istatistiksel agidan anlaml bir farklilik

bulunmamaktadir.

4.6. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Algilarimin  Simf

Seviyelerine gore Farkhlasmasina iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik algilarinda sinif seviyesine gore
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak igin tek yonli ANOVA

analizi yapilmistir. Bu analizi yapmadan 6nce, Pallant’a (2016) gore bagimli degiskenin
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aralik ya da oran oOlgegi diizeyinde olgiildiigii, seckisiz olarak segilen bir drneklem
kullanildig1, gézlemlerin birbirinden bagimsiz oldugu ve orneklemlerin esit varyansa
sahip evrenlerden alindigna iliskin tek yonli ANOVA analizi varsayimlarinin saglanip
saglanmadigi tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin sinif seviyelerine gore kiresel
1sinmaya yonelik algilarina ait verilerde ¢arpiklik ve basiklik degerleri +1 ile -1 araliginda
yer aldigindan dolayr normal dagilim gostermektedir. Ortaokul 6grencilerinin smif
seviyelerine gore kuresel 1sinmaya yonelik algilarma iliskin tek yonli ANOVA testi

analizi bulgular1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Seviyelerine Gére Kiiresel Isinmaya Yonelik
Algilarina Iliskin ANOVA Testi Bulgular:

Suf Seviyesi N X S F P Aggfh
5.Smif 80 1.44 0.329 5-8.Smif
6.Smif 98 1.50 0.335 25" 00 6-8.Smnif
7.Smif 145 1.54 0.299 7-8.Smif
8.Smif 103 1.70 0.236

P<.05

Tablo 7 incelendiginde F=12.593, P<.05 bulgusuna gore ortaokul 6grencilerinin
kiiresel 1simnma algi1 6lgeginden aldiklar1 puanlar ile smif seviyeleri arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farklilik oldugu gorilmektedir. Gergeklestirilen Post Hoc testi sonucu
bu farklilik 8.sinif ile 5, 6 ve 7. smif seviyeleri arasinda 8.smif lehine (X=1,70) anlaml

olarak hesaplanmustir.

4.7. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgileriyle Epistemolojik

Inanc Alt Boyutlan Arasindaki iliskiye ait Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt probleminin ¢éziimlenmesinde, ortaokul 6grencilerinin
kuresel isnmaya yonelik bilgileriyle epistemolojik inang alt boyutlar arasindaki iligkinin
derecesini belirlemek igin korelasyon analiz yontemi kullanilmistir. Bu analizi yapmadan
once korelasyon analizi varsayimlarin saglanip saglanmadig1 incelenmistir. Korelasyon
analizine iliskin varsayimlar; degiskenlere ait Sl¢limler aralik ya da oran Olgeginde

olmalidir. Her katilimer iliskili ciftler i¢in veri saglamali, gézlem ya da olgiimler
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birbirinden bagimsiz olmalidir. Degiskenler arasindaki iliski dogrusal, benzer

degiskenliklere sahip ve normal dagilim géstermelidir (Pallant, 2016).

Tablo 8. Epistemolojik Inan¢ Alt Boyutlar: ve Kiresel Isinma Bilgi Ortalamalar:

Arasindaki Dogrusallik Bulgular

Tolerans VIF
Bilimde Otorite ve Dogruluk 0.39 251
Bilgi Uretme Siireci 0.57 1.75
Bilginin Kaynag1 0.38 2.60
Akl Yiirtitme 0.64 1.56
Bilginin Degisirligi 0.66 1.50
Kiiresel Isinma Bilgi 0.87 1.13

Dogrusallik varsayiminda tolerans degerinin, 10°dan daha biiyiik bir deger ve VIF
degerinin ise 10’dan daha kiiciik bir deger almasi dogrusallik varsayimminm ihlal

edilmedigini gostermektedir (Pallant, 2016).

Tablo 9. Epistemolojik Inan¢ Olcegi Alt Boyutlar: Ortalamas ile Kiiresel Istnma Bilgileri
Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular:

Kiiresel Isinma Bilgi Ortalamasi

Bilimde Otorite ve Dogruluk -0.13
Bilgi Uretme Sureci 0.24
Bilginin Kaynag1 -0.08
Akil Yiiriitme 0.30
Bilginin Degisirligi 0.21
Kiiresel Isinma Alg1 0.55

Korelasyon katsayis1 +1 ile -1 araliginda degerler almaktadir. +1 ve -1 araliinda
yer alan degerler, degiskenler arasindaki iliskinin giictinii ifade eder (Pallant, 2016).
Cohen’e (1988) gore r = .10 ile .29 arasindaki korelasyon katsayisi diisiik diizeyde, r =
.30 ile. 49 arasindaki korelasyon katsayisi orta diizeyde, r = .50 ile 1.00 arasindaki
korelasyon katsayisi ise yiiksek diizeyde iliskiyi ifade eder. Tablo 9 incelendiginde
kiiresel 1sinma bilgi ortalamasi ile bilimde otorite ve dogruluk, bilginin kaynag1 arasinda

negatif ve diisiik diizeyde; kiiresel 1sinma bilgi ortalamasi ile bilgi tiretme stireci, bilginin
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degisirligi arasinda pozitif ve diisiik diizeyde; kiiresel 1sinma bilgi ortalamasi ile akil
yurltme arasinda pozitif ve orta sevide bir iliski bulunmaktadir. Kiiresel 1sinma bilgi
ortalamast ile kiiresel 1snma alg1 ortalamasi arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliski

oldugu goriilmektedir.

4.8. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yénelik Algilariyla Epistemolojik
Inanc Alt Boyutlan Arasindaki iliskiye ait Bulgular

Arastirmanimn sekizinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya
yonelik algilar1 ile epistemolojik inang alt boyutlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir iliski var midir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin sekizinci alt probleminin
¢oziimlenmesinde, 6grencilerin bilimsel epistemolojik inang alt boyutlariyla Kiresel
1sinmaya yonelik algilar1 arasindaki iliskinin derecesini belirlemek igin korelasyon analizi
yontemi kullanilmistir. Bu analizi yapmadan once korelasyon analizi varsayimlarinin
saglanip saglanmadigr incelenmistir. Korelasyon analizine iliskin varsayimlar;
degiskenlere ait Olglimler aralik ya da oran Olgeginde olmalidir. Her katilimer iligkili
ciftler i¢in veri saglamali, gézlem ya da Olglimler birbirinden bagimsiz olmalidir.
Degiskenler arasindaki iliski dogrusal, benzer degiskenliklere sahip ve normal dagilim

gostermelidir (Pallant, 2016).

Tablo 10. Epistemolojik Inan¢ Alt Boyutlar: ve Kiiresel Isinma Algi Ortalamalar
Arasindaki Dogrusallik Bulgular

Tolerans VIF
Bilimde Otorite ve Dogruluk 0.39 2.51
Bilgi Uretme Sureci 0.57 1.75
Bilginin Kaynag1 0.38 2.60
Akal Yiiriitme 0.64 1.56
Bilginin Degisirligi 0.66 1.50
Kiiresel Isinma Algi 0.80 1.24

Dogrusallik varsayiminda tolerans degerinin, 10°dan daha biiytik bir deger ve VIF
degerinin ise 10’dan daha kiigiik bir deger almasi dogrusallik varsayimmin ihlal

edilmedigini gostermektedir (Pallant, 2016).
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Tablo 11. Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Olgegi Alt Boyutlar: Ortalamas: ile Kiresel
Isinma Algilar: Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular:

Kiiresel Isinma Algi Ortalamasi

Bilimde Otorite ve Dogruluk -0.14
Bilgi Uretme Siireci 0.31
Bilginin Kaynag1 0.01
Akl Yiirtitme 0.36
Bilginin Degisirligi 0.31

Korelasyon katsayis1 +1 ile -1 araliginda degerler almaktadir. +1 ve -1 araliginda
yer alan degerler, degiskenler arasindaki iliskinin gucind ifade eder (Pallant, 2016).
Cohen (1988)’ e gore r = .10 ile. 29 arasindaki korelasyon katsayis1 diisiik diizeyde, r =
.30 ile. 49 arasindaki korelasyon katsayisi orta diizeyde, r = .50 ile 1.00 arasindaki
korelasyon katsayis1 yiiksek diizeyde iligkiyi ifade eder. Tablo 11 incelendiginde kiresel
1sinma alg1 ortalamasi ile bilimde otorite ve dogruluk arasinda negatif ve diisiik duzeyde;
kiiresel 1stnma algi ile bilginin kaynagi arasinda pozitif ve diisiik diizeyde; kiiresel 1stnma
alg1 ile bilgi tiretme siireci, bilginin degisirligi, akil yiiriitme arasinda pozitif ve orta

diizeyde bir iligki bulunmaktadir.

4.9. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Ismmmaya Yonelik Bilgilerinin ve
Epistemolojik Inan¢ Alt Boyut Ortalamalarimn Kiiresel Isitnmaya Yonelik

Algilarim Aciklamasina fliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1smmaya yonelik bilgilerinin ve epistemolojik
inan¢ alt boyutlarinin birlikte kiiresel 1snmaya yonelik algilarini istatistiksel agidan
anlamli bir sekilde yordayip yordamadigini belirlemek icin ¢oklu regresyon analizi
gergeklestirilmistir. Bu analizi yapmadan 6nce, ¢oklu regresyon analizi varsayimlarinin
saglanip saglanmadig1 incelenmistir. Stevens (1996)’a gore giivenilir ¢oklu regresyon
analizinde yordayici bagma 15 katilimciya ihtiyag¢ vardir. Tabachnick ve Fidell (2013) ise
bagimsiz degisken sayisini da dikkate aldiklar1 denklemlerin de N>50+ 8m (m= bagimsiz
degisken sayis1) formiiliine gore katilimciya ihtiyag¢ oldugunu belirtmektedir. Mevcut

aragtirmada bagimsiz degisken sayis1t m=6, N>50 + 8.6=98 oldugundan 6rneklem sayisi
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(N=426) yeterlidir. Bir diger ¢oklu regresyon varsayimi ise ¢oklu ortak dogrusallik
olarak ifade edilmektedir. Coklu ortak dogrusallik varsayiminda bagimsiz degiskenler
arasindaki korelasyon degerleri incelenir. Coklu ortak dogrusallik bagimsiz degiskenler
arasindaki yliksek korelasyon sonucu ortaya ¢ikar ve ¢oklu regresyon analizinde bagimsiz
degiskenler arasindaki korelasyonun yiiksek ¢ikmasi dogru bir ¢oklu regresyon analizinin
gerceklesmesine katki saglamaz (Pallant, 2016). Coklu regresyon varsayimlarma iliskin

analizler yapilmis ve bulgular Tablo 12 ile Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Olcegi Alt Boyutlar: ve Kiiresel
Isinma Bilgilerinin, Kiiresel Issnma Algilariyla Iliskili Dogrusallik Bulgular:

Epistemolojik Inang Olgegi Tolerans VIF
Bilimde Otorite ve Dogruluk 0.39 251
Bilgi Uretme Sureci 0.57 1.75
Bilginin Kaynag1 0.38 2.60
Akl Yiirtitme 0.64 1.56
Bilginin Degisirligi 0.66 1.50
Kiiresel Isinma Bilgi 0.87 1.13

Tablo 13. Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular

Epistemolojik Inan¢ Olcegi Kiiresel Isinma Bilgi Ortalamasi
Bilimde Otorite ve Dogruluk -0.13
Bilgi Uretme Sireci 0.24
Bilginin Kaynag1 -0.08
Akil Yiiriitme 0.30
Bilginin Degisirligi 0.21

Tablo 12 ve Tablo 13 incelendiginde ¢oklu regresyon analizi varsayiminin bir
pargasi olan ¢oklu ortak dogrusallikta tolerans degerinin, 10°dan daha biiytiik bir deger
almasi, VIF degerinin ise 10°dan daha kiigiik bir deger almasi, bagimsiz degiskenler
arasinda ise 0.7’den daha kiiciik bir korelasyon degerinin bulunmasi ¢oklu regresyon

varsayimlarinin ihlal edilmedigini gostermektedir (Pallant, 2016).
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Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isnmaya Yonelik Bilgilerinin ve Bilimsel

Epistemolojik Inang Alt Boyutlarimin Kiiresel Istnmaya Yonelik Algilarint Aciklamasina

Iliskin Coklu Regresyon Analizi Bulgular:

Degisken B Standart B t P Ikili Kismi

Hata

r R

Sabit 0332  0.101 - 3282 001 - -
Bilimde
Otorite ve  -0.05  0.021  -0.148 -2.434 015  -0.144  -0.118
Dogruluk
Bilgi
Uretme 0035 0024 0074 1452 147 0316 0071
Sireci
Bilginin 09 0022 0079 1277 202 0013 0062
Kaynagi
Akl
<l 0049 0020 0117 2426 016 0361  0.118
Yurutme
Bilginin 043 0020 0112 2384 018 0312  0.116
Degisirligi
Kiresel
Isinma 0953  0.084 0463 11.288  .000 0558  0.483
Bilgi
R =.618 R? = 0.381
F (6, 419) =43.06 p =,0000

Kiiresel 1sinma bilginin ve Bilimsel epistemolojik inang alt boyutlarinin Kiresel

1stnma alg1 degiskenini yordayip yordamadigmi belirlemek amaciyla gergeklestirilen

coklu regresyon analizinde; F (6, 419)=43.06, p<.001 bulgusuna gore epistemolojik inang

alt boyutlar1 ve kiiresel 1stnma bilgi ve kiiresel 1sinma alg1 degiskeni varyansinin %38’ini

aciklamaktadir. Tablo 14 incelendiginde bilimsel epistemolojik inang alt boyutlarindan;
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bilimde otorite ve dogruluk, akil yiiriitme, bilginin degisirligi ve kiiresel 1sinma bilgi
degiskenleri kiiresel 1sinma algi degiskenini olumlu ve anlamli olarak yordamaktadir.
Bilimde otorite ve dogruluk; f =-0.148, t@19)= -2.43, p<.001, Akil yiiritme; f = 0.117, t
(419)= 2.426, p<.001, Bilginin degisirligi; p =0.112, t (419)= 2.384, p<.001, Kiiresel 1sinma
bilgi; p=0.463, t(419)=11.28, p<.001 anlamlilik diizeyinde kiiresel 1snma algry1 anlamli bir
sekilde yordamaktadir. Coklu regresyon analizi sonuglarina gore kiiresel 1sinma algi
ortalamasinin yordanmasina iligkin matematiksel denklemler sirastyla standart olmayan

ve standart olan denklemler seklinde asagida verilmistir.

Kiiresel 1sinma algi = 0,332 - 0,05 x Bilimde otorite ve dogruluk + 0,035 x Bilgi
uretme stireci + 0,029 x Bilginin kaynagi + 0,049 x Akil Yiriitme + 0,048 x Bilginin
degisirligi + 0,953 x Kiiresel 1sinma bilgi.

Kiiresel 1sinma algi = -0,148 x Bilimde otorite ve dogruluk + 0,074 x Bilgi {iretme
stireci + 0,079 x Bilginin kaynagi + 0,117 x Akl yiiritme + 0,112 x Bilginin degisirligi

+ 0,463 x Kiiresel 1sinma bilgi.

Tablo 14 incelendiginde kiiresel 1simnma bilgi ve bilimsel epistemolojik inanc alt
boyut ortalamalarinin kiiresel 1sinma algi degiskeni varyansinin % 38 ‘ini agikladigi
gorilmektedir. Standardize edilmis regresyon katsayisma () gbre yordayict
degiskenlerin kiiresel 1sinma algi tizerindeki goreli 6nem sirasi, kiiresel 1sinma bilgi,
bilimde otorite ve dogruluk, akil yiiriitme, bilginin degisirligi, bilginin kaynag1 ve bilgi
uretme surecidir. Coklu regresyon katsayilarnin anlamliligina iliskin t testi sonuglar1
incelendiginde, bilimsel epistemolojik inang alt boyutlarindan; bilimde otorite ve
dogruluk, akil yiirtitme, bilginin degisirligi ve kiiresel 1sinma bilgi degiskenlerinin kiiresel
1sinma alg1 degiskeninin 6nemli bir yordayicist oldugu goériilmektedir. Bilginin kaynagi

ve bilgi Gretme sureci kiiresel 1sinma algi agisindan anlaml bir etkiye sahip degildir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bolimde, arastirmadan elde edilen bulgular g6z Oniine alinarak ulasilan
sonuglara yer verilmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen sonuclar ile benzer
arastirmalarda elde edilen sonuglar arasindaki tartigsmalara ve farkli akademik ¢alismalara

esin kaynagi olmasi1 amaciyla Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

5.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanclarinin Cinsiyet Degiskeni

Acisindan Farklilagsmasina Iliskin Tartisma

Arastirma sonucunda; bilimsel epistemolojik inang ortalamasinda, bilginin
kaynagi ve bilimde otorite dogruluk alt boyutlarinda erkek 6grenciler lehine anlamli
farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Kizikli (2016) ve Yesilyurt (2013) tarafindan gergeklestirilen
arastrmalarda bilimde otorite ve dogruluk alt boyutunda; Sadig ve digerleri (2012)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise; bilginin kaynagi alt boyutunda erkek
ogrenciler lehine ortaya ¢ikan anlamli farkliliklar, bu aragtirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Epistemolojik inanglarin bazi alt boyutlarinda ise kiz 6grenciler lehine
anlamli farkliliklarin ortaya ¢iktigi ¢alismalar bulunmaktadir. Sadig ve Cam (2015)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada; akil yiirlitme alt boyutunda, Aktas (2019) ve
Yesilyurt (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda ise bilgi iiretme siireci ve akil
yuritme alt boyutlarnda kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
Kampa ve digerleri, (2016) tarafindan 10. sinif 6grencileri ile yapilan ¢aligmada ise

bilginin gerekg¢elendirilmesi ve bilginin zamanla degisecegine iliskin Ogrencilerin
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gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 ve kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha gelismis epistemolojik inanca sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Genel
olarak cinsiyet degiskeni agisindan epistemolojik inanclar incelendiginde, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli farkliliklarm olmadigi sonucuna ulasan arastirmalara daha
fazla rastlanilmaktadir (Baser Gulsoy ve digerleri, 2015; Ding, 2020; Karabulut ve
Ulucan, 2012; Simsek, 2020).

Cinsiyet degiskeni agisindan ortaokul 6grencilerinin sahip olduklar1 epistemolojik
inanglarla ilgili olarak gergeklestirilen arastirmalarda farkli sonuglarin ortaya ¢iktigi
gOrililmiistiir. Arastirmalarda farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasmin sebebi; 6grencilerin
sahip olduklar1 kiltiirel farkliliklar, 6grencilerin epistemolojik inanglarint belirlerken
farkli veri toplama araglarinin kullanilmasi ve ol¢iimlerin psikometrik niteliklerinin

gruplar arasinda farklilasma olusturmasindan kaynaklanabilir (Yesilyurt, 2013).

5.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanclarinin Sinif Seviyesine

Gore Farkhilasmasina Iliskin Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inang 6lgegine verdikleri yanitlarin
analizleri sonucunda; 5.sinif 6grencilerin epistemolojik inang ortalamalarinda, bilginin
kaynag1 ve bilimde otorite ve dogruluk alt boyutlarinda diger ortaokul seviyelerindeki
ogrencilere gore daha yulksek ortalamalara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde
Aktas (2019) tarafindan ortaokul 6grencileriyle gergeklestirilen arastirmada bilgi liretme
sireci alt boyutunda 5.sinif 6grencilerinin diger smif seviyelerinde 6grenim gorenlere
gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklari sonucuna varilmistir. Boz ve
digerleri (2011) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada ise ortaokul dgrencilerinin sinif
seviyelerinin artmasiyla birlikte epistemolojik inanglarinin daha az gelismislik gdsterdigi
sonucuna ulasilmistir. Baser-Giilsoy ve digerleri (2015) tarafindan 5 ve 6. smif
Ogrencilerin epistemolojik inancglarini incelendigi arastirmada otorite ve dogruluk
boyutunda 5. smiflarm daha gelismis epistemolojik inanglar1 oldugu belirlenmistir.
Schiefer ve digerleri, (2021) tarafindan ilkokul 3 ve 4. smif 6grencileriyle gerceklestirilen
aragtirmada ise 0grencilerin genel olarak bilginin gelisimi ve gerek¢elendirmesi hakkinda

oldukca karmasik inanglara sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Ogrencilerin yaslarinin ilerlemesiyle birlikte soyut diisiinme becerilerinin artmasi

(Mason ve digerleri, 2006) 6grencilerin epistemolojik inanglarmin sinif seviyelerinin
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artmasina bagli olarak gelismislik gostermesi beklentisini olusturmaktadir. Bu beklenti,
Kurt (2009) tarafindan 4, 8. ve 10. smif 6grencileri ile Karabulut ve Ulucan (2012)
tarafindan Universite 6grencileri ile gergeklestirilen arastirmalarda, list siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 sonucuyla
desteklenmektedir. Ongowo, (2022) tarafindan gergeklestirilen arastrmada 12. smif
ogrencilerinin 9. sinif 6grencilerine gore epistemolojik inancin tiim alt boyutlarinda daha
fazla gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 gézlemlenmistir. Ancak konu ile
ilgili arastirmalar incelendiginde alt sinif seviyelerinde yer alan Ogrencilerin
epistemolojik inanglarmin daha gelismis oldugu sonucuna siklikla rastlanmaktadir
(Aktas, 2019; Baser-Giilsoy ve digerleri, 2015; Boz ve digerleri, 2011). Bu arastirmada
besinci sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin diger smif seviyelerine gore daha
gelismis olmasmin nedenlerinden biri; 6grencilerin yaglarinin artmasiyla birlikte okul
ortaminda ve sosyal ¢evrede karsilagtiklar1 problemlerin daha karmasik bir hal almas1 ve
ogrencilerin bu karmasik problemlere ¢oziim bulmakta zorlanmalar1 olabilir (Yildirim ve
digerleri, 2011). Bir diger neden ise; yedinci ve sekizinci simif 6grencilerin lise giris
smavina hazirlanmak icin ¢oktan segmeli testlere daha fazla vakit ayirmalari; arastirma,
uygulama ve sorgulamaya donik etkinliklere ise yeterince vakit ayirmamalar1 olabilir
(Inel — Ekici, 2015).

5.1.3. Ortaokul Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Kiiresel Issnmaya Yonelik Bilgilerine
Iliskin Tartisma

Arastirmanm sonucunda, kiz ve erkek 6grencilerinin kiiresel 1ssnmaya yonelik
bilgilerinde farklilik goriilmemistir. Benzer sekilde Lin (2016), Aydin (2014), Rosidin ve
Suyatna (2017) ve Mahanoglu (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda kiz ve
erkek 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinde farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Ulutas (2013) ve Gedik (2018) tarafindan ortaokul 6grencileri ile gergeklestirilen
aragtirmalarda ise kiiresel 1stnma bilgi konusunda kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar
ortaya gikmistir. Inel-Ekici (2015) tarafindan ortaokul dgrencilerinin bilimsel sorgulama
beceri algilarmin incelendigi arastwrmada, kiz Ogrencilerin bilimsel sorgulama
becerilerinin erkek &grencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulasimustir. inel - EKici
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortaya ¢ikan bu sonug; kiz 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik gilidiilenme yeterliginin erkek dgrencilerden yiliksek olmasi (Yaman

ve Dede, 2007; Yilmaz ve Huyugiizel - Cavas, 2007), okula daha fazla ilgi gésteren ve
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uygulamalarda basarili olan grubun kiz 6grenciler olmasi (Martin, 2003) sonuclariyla
desteklenmektedir. Bu arastrmada kiiresel 1sinma bilgi ortalamalarinda cinsiyet
acisindan farklilik olmamasinin nedeni kiz ve erkek Ogrencilerinin konuya yonelik
giidiillenme diizeylerinin birbirine yakin olmast ve O6grenim gordiikleri okula karsi

tutumlarmin benzer olmasi olabilir.

5.1.4. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgilerinin Sinif

Seviyelerine Gore Farkhilasmasina Iliskin Tartisma

Aragtirma sonucunda, 8. smif 6grencilerinin kiiresel 1sinma bilgi ortalamalarmin
diger sinif seviyelerinden yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Ganatsa
ve digerleri (2021) tarafindan gilincel ¢evre sorunlari konusunda 6grenci tutum ve
davraniglariin arastirildigi arastirmada ¢evresel sorunlara yonelik sorulara iist smif
seviyesinde yer alan 6grencilerin daha fazla dogru cevaplar verdigi sonucuna ulagilmistir.
Mahanoglu (2019) tarafindan gergeklestirilen arastrmada ise 7. smif Ogrencilerinin
kiiresel 1smmma bilgi ortalamalarinin diger siif seviyelerinden yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Mahanoglu’nun arastirmasinda 8.smif 6grencilerinin kiiresel 1sinma bilgi
konusunda yetersiz olduklari, kiiresel 1sinmanin tanimini yapmakta gucluk cektikleri

sonucuna ulasilmustir.

Ogrencilerin bilissel gelisim basamaklar1 géz oniine alindiginda, ilerleyen
yaslarda soyut islem yeteneklerinin arttig1 ve zihinsel yapilarini daha etkin kullandiklar1
gorilmektedir. Ortaokul seviyesinde 8.smif o6grencilerinin  kiiresel 1sinma bilgi
ortalamalarinin diger smif seviyelerinden yiiksek olmasinda O6grencilerin zihinsel
yapilarini daha etkin kullanmalar1 ve konuya iliskin yasantilarinin daha fazla olmasi etkili
olabilir. Benzer sekilde Ulutas (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sekizinci
smiflarin altinc1 ve yedinci siniflara gore kiiresel 1sinma bilgilerinin daha fazla olmasi
mevcut arastirma sonucu ile Ortiismektedir. Ayrica Boyes ve digerleri’nin (2008)
gergeklestirdigi kiiresel 1sinma ile miicadelede 6grenci fikirlerinin ortaya konuldugu
aragtirmada, yasin artmasiyla birlikte kiiresel 1sinma ile miicadelede dogru fikirlerin
arttig1, yanhs fikirlerin ise azaldigi sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirmanm sonucunda
sekizinci smif Ogrencilerinin  kiiresel 1smma bilgi ortalamalarinin - diger smif
seviyelerinden ylksek olmasinin nedeni; yenilenen fen bilimleri 6gretim programinda

sekizinci siif 6grencilerine kiiresel 1sinma konusunda fazla sayida kazanima yer verilmis
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olmas1 (MEB, 2018) ve sekizinci sinif 6grencilerinin kiiresel 1snma bilgi konusunda daha

fazla deneyim kazanmis olmalar1 olabilir.

5.1.5. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isitnmaya Yonelik Algilarimin Cinsiyet

Degiskeni A¢isindan Farklilasmasina Tliskin Tartisma

Aragtirmada kiz ve erkek 6grencilerinin kiiresel 1sinmayla ilgili algilar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigi goériilmiistiir. Arastirmada Ogrencilerin genel olarak kiresel
isinmaya yonelik algilarinin yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Ratinen ve Uusiautti
(2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise kiiresel 1stnmanin meydana getirdigi
iklim degisikligine uyum konusunda kizlarin erkeklere gore daha fazla umutlu oldugu
belirlenmistir. Mahanoglu (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortaokul
ogrencilerinin ¢ogunlugunun kiiresel 1sinma algilarmin yiiksek oldugu ve kiiresel 1sinma
algilarinda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fark olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Gulsoy’un (2018) tiniversite 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmada, kiiresel 1sinma
alg1 ve iklim degisikligi hakkmda kiz 6grencilerin yiksek bir bilince ve algiya sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

GUnimuz o6gretim sistemlerinde davranisg1 yaklasimin yerini yapilandirmaci
yaklasimmin aldig1 goriilmektedir. Ogrencinin merkeze alindig1 yapilandirmaci
yaklasimda 6grencinin egitime yonelik algilarmin bilinmesi énemlidir. Ogrencilerin
egitime yonelik algilari; ailenin sahip oldugu kiiltiirden, ¢evresel etmenlerden ve kisisel
farkliliklardan etkilenmektedir (Demir ve Akinoglu, 2010). Aymi bdlgede yasayan
ogrencilerin benzer kilture sahip olmalar1 ve aymi ¢evresel kosullardan etkilenmeleri
algilarinin birbirine benzer olmasinda etkili olabilir. Dolayisiyla ortaokul kiz ve erkek
ogrencilerinin kiresel 1smmaya yonelik algilarinin farklilik gdstermemesinin nedeni;

kiltiirel benzerlikler ve ayni gevresel ortamda yasamalari olabilir.

5.1.6. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isisnmaya Yonelik Algiarinin Sinif Seviyelerine

gore Farklilasmasina Iligkin Tartisma

Arastirmada sekizinci siif 6grencilerinin kiiresel 1smmmaya yonelik algilarinin
diger smif seviyelerinden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozon tabakasinin

delinmesini kiresel isinmayla iliskilendiren (Pekel ve Tastan-Kirik, 2016), kiiresel
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ismmanm insan kaynakli oldugunu (Ozcan ve Demirel 2019; Koca 2019) ve kiiresel
sorunlarin basinda kiiresel ismmanmn geldigini ifade eden 6grencilerin sekizinci sinifta
ogrenim gormeleri (Durmus ve Colak, 2021) bu arastirmada elde edilen sonucu destekler
niteliktedir. Arastrmada sekizinci smif Ogrencilerinin kiiresel 1smmmaya yonelik
algillarnin diger smif seviyelerine gore yiiksek olmasinin nedeni; sekizinci smif
Ogrencilerinin soyut islem yeteneklerinin diger siif basamaklarmda 6grenim goren

ogrencilere gore daha gelismis olmasindan kaynaklanabilir (Mason ve digerleri, 2006).

5.1.7. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Istnmaya Yonelik Bilgileriyle Epistemolojik
Inan¢ Alt Boyutlart Arasindaki Iliskiye ait Tartisma

Arastirmada ortaokul ogrencilerinin kiiresel 1smnmaya yonelik bilgileri ile
epistemolojik inancin akil yiiriitme alt boyutunda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin iklim degisikligi konusunda sahip olduklar:
inanglarin, konu hakkinda sahip olduklar1 bilgilerin 6niine gegtigi sonucuna ulasan
arastirmalar mevcuttur (Olger, 2019). Ogrencilerin bilimsel bir konuda sahip olduklar
yanlis inanglarm, 0 konuya ait bilimsel problemi ¢c6zmeye engel oldugu sonucuna ulasan
aragtirmalar da bulunmaktadir (Dawson vd, 2002; Klaczynski, 2000; Stanovich, West &
Toplak, 2013). Dolayisiyla kiresel problemlerin ¢éziminde 6grencilerin bilimsel bilgi
hakkindaki inancmi bilmek yani epistemolojik inanglarmi bilmek, 6grencilerin fen
bilimlerine ait bilgileri dogru olarak zihinlerinde yapilandirmalarina yardimci olabilir.
Ogrencilerin kiiresel 1snma bilgileri ile epistemolojik inancin akil yiiriitme alt boyutunda
orta duzeyde pozitif bir iliskinin ortaya ¢ikmasinin nedeni; giincellenen 6gretim
programlarinda ¢cagdas egitim anlayisinin uygulanmaya calisilmasi ve 6grencilerin yeni
bilimsel bilgileri olusturmalarinda bilimsel yontem basamaklarmi akil yiiriiterek
kullanmalar1 olabilir (MEB, 2018).

5.1.8. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Istnmaya Yonelik Algilariyla Epistemolojik
Inang¢ Alt Boyutlart Arasindaki iligkiye ait Tartisma

Aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1smnmaya yonelik algilariyla,
epistemolojik inancm; akil yiirUtme, bilgi Uretme sureci ve bilginin degisirligi
boyutlarinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Kiiresel

1sinma, farkli derslerde ele alman bir konu olmasina ragmen fen bilimleri dersinde degisik
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yonleriyle incelenen ve daha fazla sayida kazanima yer verilen bir konu bashigidir (MEB,
2018). Ugras (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada; ortaokul Ogrencilerinin
epistemolojik inanglari, gesitli degiskenler (iist bilissel farkindalik, fen 6z yeterlik alg;,
fen bilgisi basarilar1) ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin kiiresel 1smnmaya
yonelik algilar1 ile epistemolojik inancin; akil yiirtitme, bilgi Gretme sireci ve bilginin
degisirligi boyutlarinda orta dizeyde pozitif bir iliskinin ortaya ¢ikmasinin nedeni;
ogrencilerin bilimsel bilgiyi deneysel yontemlerle elde etmis olmalari, bilimsel bilginin
degisebilir olduguna dair yiiksek inanca sahip olmalar1 ve algilarinin gelismis olmasindan
kaynaklanabilir. Yenilenen fen bilimleri 6gretim programinda (MEB, 2018) fen ve
miihendislik uygulamalarma girisimcilik c¢aligmalarmin eklenmesi de 6grencilerin
epistemolojik inanglariyla kiiresel 1sinmaya yonelik algilar1 arasinda orta ve pozitif bir
iliski ortaya c¢ikmasinda etkisi oldugu disiiniilebilir. Fen bilgisi dersinde; fen,
mithendislik ve girisimcilik uygulamalarmin 6grencilerin yaratici fikirler olusturmasinda
ve problem ¢6zme becerileri gelistirmelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir (Sar1 ve

Yazici, 2019).

5.1.9. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Istnma Bilgilerinin ve Bilimsel Epistemolojik
Inang alt Boyut Ortalamalarinmin Kiiresel Istnma Algilarini Yordayp Yordamadigina

Iliskin Tartisma

Arastirmanm sonucundan ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1smmaya yonelik
bilgilerinin ve epistemolojik inang alt boyut ortalamalarmin kiiresel 1sinma algilarini
yordadig1 bulunmustur. Ogrencilerin sahip olduklar1 epistemolojik inanglarm, fen bilgisi
konularmi 6grenmelerine yonelik algilarinda 6nemli bir yordayici oldugu bilinmektedir
(Tsai ve digerleri, 2011). Ogrencilerin fen bilimlerini Gst diizeyde dgrenmeleri; konulari
anlama, farkli bakis agilar1 gelistirme uygulama ve bilginin artmasiyla tarafindan pozitif

ve anlamli bir sekilde yordanmustir (Kapucu, 2017).

Fen bilgisi konulariyla ilgili ortaokul 6grencilerinin basarilari, konulari bilimsel
olarak sorgulama becerilerini ve konuya yonelik algilarini gelistirmektedir. Ogrencilerin
fen bilimleri konularinda basarili sonuglar elde etmesi, konuya yonelik algilarinm yiiksek
olmasindan ve bilimsel bilgiyi aktif olarak kullanmalarindan kaynaklanabilir. Ortaokul

ogrencilerinin kiiresel 1sinma bilgilerinin istenen diizeyde olmasi, dgrencilerin bilimsel
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sorgulama  becerilerinin ve konuya yonelik algilarmin  yiikksek olmasiyla

gerceklestirilebilir (Inel-Ekici, 2015).

Arastirmada ortaokul ogrencilerin kiiresel 1smmmaya yonelik bilgilerinin ve
epistemolojik inang alt boyut ortalamalarmin kiiresel 1sinma algilarint anlamli olarak
yordamasinin nedeni; &grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin ve bilimsel
epistemolojik inang alt boyut ortalamalarinin yiiksek diizeyde olmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

5.2. Sonug

Arastirmanm sonucunda, ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinma bilgileri ile
epistemolojik inancin akil yiirlitme alt boyutunda, kiiresel 1sinma algilariyla
epistemolojik inancin bilgi iiretme siireci, akil yilriitme ve bilginin degisirligi
boyutlarinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinma bilgilerinin ve epistemolojik inang alt boyut ortalamalarinin
kiiresel 1sinma algilarini yordadigi bulunmustur. Calismanin sonucunda; epistemolojik
inang ortalamasinda, bilginin kaynag1 ve bilimde otorite ve dogruluk boyutlarinda erkek
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Epistemolojik inang ortalamasinda,
bilginin kaynagi ve bilimde otorite ve dogruluk alt boyutlarinda besinci smif
ogrencilerinin daha yiksek ortalamalara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmada
ortaokul kiz Ogrencilerinin ve erkek Ogrencilerinin arasinda kiiresel 1smmma bilgi ve
kiiresel 1smmma algr konusunda anlamli bir farklilhik goriilmemistir. Sekizinci sinif
Ogrencilerinin kiiresel 1sinma bilgi ile algi konusunda diger sinif seviyelerinden daha

yiksek ortalamalara sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.3. Oneriler

Aragtirmada sekizinci siif 6grencilerinin kiiresel 1sinma bilgilerinin ve algilarmin
diger sinif seviyelerinden yiiksek olmasi, fen bilimleri 6gretim programinda sekizinci
simif dgrencilerine kiiresel 1sinma konusunda daha fazla sayida kazanima yer verilmis

olmasindan kaynaklanabilir. Bu nedenle tiim siif seviyelerinde kiresel 1sinma konusuna
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iliskin daha fazla sayida kazanima yer verilmesi kiiresel 1sinmanin daha iyi anlagilmasi

adma etkili olabilir.

Yapilandirmaci yaklagimda &gretmenin gorevi, 6grenciyi yonlendirmek ve
dgrencinin amacma ulasmasinda rehberlik etmektir. Ogrenciler dgretmenin konulara
bakis acisindan ve konuya yonelik inanglarindan etkilenebilir. Ogretmenin fen bilimleri
konularinda yetersiz bilgiye sahip olmasi ve konulara yonelik algisinin diisiik olmasi
ogrencinin konuyu zihninde dogru olarak yapilandirmasina engel olabilir. Fen bilgisi
ogretmenlerinin bilgiye ve bilginin edinilmesiyle ilgili inanglar1 hi¢ siiphesiz dgrencileri
egitim ortaminda etkileyecektir. Bu acidan bakildiginda onlarin kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgileri ile bilimsel bilgiye yiikledikleri anlami &grenmek, kiiresel 1sinma konusunda
ogrencilerin daha basarili olmasmi saglayabilir. Dolayisiyla ortaokul 6grencilerinin ve
fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerini, algilarini ve
epistemolojik inanglarin1 ortaya koyacak daha fazla sayida arastrma yapilmasi

onerilmektedir.
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MADDE

Bu béliimdeki maddeleri ¢aligma ortaminizdaki duygu ve diisiincelerinizi g6z
Oniine alarak cevaplayimiz.

Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

1) Bilimdeki biitiin sorularin tek bir dogru cevabi vardir.

2) Bilimsel deneyler hakkindaki fikirler merak duygusundan ve
olaylarin/olgularin nasil isledigini diigiinmekten kaynaklanir.

3) Bilimsel galigma yapmanin en 6nemli yani, dogru cevabi ortaya ¢ikarmaktir

4) Bilimin énemli bir kismi, evrenin/nesnelerin nasil isledigi hakkinda yeni
fikirler ortaya ¢ikarmak igin deneyler yapmaktir.

5) Bilim insanlar1 bilim hakkinda neredeyse her seyi bilmektedir; daha fazla
bilinecek bir sey yoktur.

6) Bilimsel bilgi her zaman dogrudur.

7) Bilim insanlan yeterince ¢aba harcarlarsa, her soru igin bir cevap bulabilirler.

8) Buluslarimzdan emin olmak i¢in birden fazla deney yapmak iyi bir yoldur.

9) Bilimde yer alan fikirler bazen degisir.

10) Bilimsel kitaplarin konu hakkinda s6ylediklerine inanmak zorundayiz.

11) Bir seyin dogru olup olmadigim bilmek i¢in deney yapmak iyi bir yoldur.

12) Ogretmenlerin derslerde sdyledikleri her sey dogrudur.

13) Bilimsel bir kitaptan bir seyler okudugunda, bu bilginin dogru olduguna emin
olabilirsin

14) Bazen anlamasan bile, 6gretmenin bilimle ilgili séylediklerine inanman
gerekir.

15) Bilim insanlarinin bir deneyden elde ettikleri sonug, o konu ile ilgili tek dogru
cevaptir.

16) Herkes bilim insanlarinin sdylediklerine inanmalidir.

17) Yeni buluslar, bilim insanlarinin dogru olarak diistindiikleri seyleri
degistirebilir.
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18) Dogru cevaplar, bir¢ok deney sonucu elde edilen kanitlara baglidir.

19) Bilim insanlari, bilimdeki dogrular hakkinda diigiincelerini bazen degitirirler.

20) Bilimde neyin dogru oldugunu sadece bilim insanlari kesin olarak bilirler.

21) Bir deneye baglamadan dnce o deney hakkinda 6n bilgi sahibi olmak iyidir.

22) Bilimsel bir konu hakkinda fikir sahibi olmanin iyi bir yolu, olay ve olgularin
nedenini merak etmektir.

23) Bilim insanlari, bilimdeki dogrular hakkinda her zaman ayni fikirdedirler.

24) Bilim insanlar asla “belki” demezler, ¢linkii her zaman dogruyu bilirler.

25) Bilimsel fikirler her zaman 6gretmenler ya da bilim insanlarindan gelir
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DOGRU

YANLIS

1.Diinya niifusunun artis1 kiiresel 1sinmamn artisina neden olmaktadar.

2.Kullamlan parfiimler ozon tabakasinin incelmesine sebep olmaktadir.

3.Karbondioksit gazi kiiresel 1sintnanin artmasina sebep olmaktadir.

4. Kiiresel 1sinma iklim degisikligine neden olmaktadir.

5.Fosil yakaitlar kiiresel 1sinmanin artisina neden olmaktadir.

6.Kiiresel 1sinmanin artisini, buzullarin erime hizindaki artis ile anlayabiliriz.

7.Kiresel 1sinma nesli tilkkenme tehlikesi altindaki canlilarin yok olmasina
neden olmaktadar.

8. Sera gazlan (Metan, Su buharn, azotlu ve kiikiirtlii gazlar) kiiresel
1sinmaya neden olmaktadar

9.Sanayi devriminden sonra kiiresel 1sinmada artis meydana gelmistir.

10. Kiiresel 1s1nma sonucu asit yagmurlarinin goriilme olasilign artmistir.

11.Kiiresel 1sinmanin bir sonucu olarak orman yanginlarinda artis meydana
gelmektedir.

12.Kiiresel 1stnmadan dolay1 saglik sorunlarinda artis meydana gelecektir.

13. Karbondioksit diinyamizda yasam dongitisii i¢in gerekli bir gazdir.

14.Agaclandirma c¢alismalarni diinyamin zararhh gaz salimminin dengede
kalmasini saglamaktadar.

15Elektrik tasarrufu kiiresel isinmanin etkisini azaltmaktadir.

16 Araba egzozlarindan ¢ikan karbondioksit sera gazimin artisina sebep
olmaktadir.

17.Toplu tasima araglari kullanim kiiresel 1sinmay1 azaltmaktadir.

18.Geri doniistimlii (cam, kagit, plastik vb.) maddelerin kullanilmasi kiiresel
1sinmayi azaltir

19.Sera gazimin saliniminin azaltilmas: kiiresel 1sinmanin etkisini azaltabilir.

20. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin (riizgar, giines, dalga vb.) kullanim ile
kiiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir.

21. Atmosferde biriken gazlar sonucu yeryiiziiniin sicakhigy daha fazla
artacaktir.

22 Kiiresel 1sinma ile birlikte diinyada hastalik oraninda artis meydana
gelecektir.




EK 4. Kiiresel Istnma Algi ve Gériis Belirleme Olcegi

95

KURESEL ISINMA ALGI VE GORUS BELIRLEME OLCEGI

Bu sorular kiiresel 1sinmaya karg: alinabilecek dnlemlerle ilgilidir.

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

1. | Benzin kullammmmin azalmas: kiiresel 1sinmay:r durdurmaya
yardimci olur.

2. | Sirket ve fabrikalarin g¢evresel sorumluluklar1 hakkinda
bilinglendirilmesi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimei olur.

3. | Insanlara sera etkisiyle ilgili daha fazla egitim verilmesi kiiresel
1sinmay1 durdurmaya yardimeci olur.

4. | Fabrika sayisimin az olmas: kiiresel 1sinmayr durdurmaya
yardimci olur.

5. | Ozon tabakasinin korunmasi kiiresel 1sinmayr durdurmaya
yardimci olur.

6. | Nikleer santrallerin azalmasi kiiresel 1sinmayr durdurmaya
yardimci olur.

Ts 6grencilerin ¢evre koruma kanunlari hakkinda daha fazla
bilinglendirilmesi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardime: olur.

8. | Spreylerde bulunan gazlarin kullamilmamasi kiiresel 1sinmay:
durdurmaya yardimeci olur.

9. | Komiir kullanimimin azalmasi kiiresel 1sinmayr durdurmaya
yardimci olur.

10. | Ben ve arkadaglarimin ¢evre koruma faaliyetlerinde daha fazla
yer almasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardime: olur.

11. | Ben ve arkadaslarimin g¢evrenin korunmasi ile ilgili daha fazla
egitim almas: kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimei olur.

12. | Enerji retiminde gilines, riizgdr ve dalgadan daha fazla
yararlanilmasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimci olur.

13. | Elektrik tasarrufu kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimei olur.

14. | Dinya niifusunun az olmas: kiiresel 1sinmayr durdurmaya
yardimci olur.

15. | Arabalarin petrol yerine elektrik ile galigmas: kiiresel 1s1nmay1
durdurmaya yardimeci olur.

16. | Sirket ve fabrikalar i¢in ¢evre koruma vergisinin artirilmasi
kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimeci olur.

17. | Sirket ve fabrikalar ile ilgili daha fazla ¢evre koruma kanunun
yiiriirliige konulmas: kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimei olur.
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maddeden olugan) izniniz olursa eder yapacagim tez galimasinda kullanmak istivorur,
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Ek 5. (Devami)

< Re: kiresel ismmaya yonelik bilgi ve belireme dlged

Soner mahanodlu
28.08.2021 Cnt 11,48
Kime: Siz

Merhaba Ceyhun hocam,
Calismanizda hazirlamis ol dugum 6lcedi kullanabilirsiniz
Iy qaligmalar kolay gelsin.

ceyhun akdodan junlar yazd (28 Agu 2021 1352)

Hocam iyi glinler ben ceyhun, Hocam mugla sitki kagman Gniversitesinde yiiksek lisans tgrencisiyim ve tez yazma agamasindaym,
Hocam izniniz olursa kiiresel simmaya yonelik bilg ve belirleme dlceinizi yapacadim caligmada 6lgek olarak kullanmak istiyarum,
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Ek 5. (Devami)

< Re: kiiresel 1simma algi ve gérls belirleme dlegi 2011

Zeynep Aksan
14.09.2021 Sal 0254
Kime: Siz
Merhaba,

Turkge uyarlamasini yaphgimiz olcedji tabiki kullanabilirsiniz Iyi calismalar dilerim,

Dr. Zeynep Aksan

ceyhun akdogan ' 14 Eyl 2021 Sal, 10:42 tarihinde §unu yazdi:

Hocam iyi gunler, ben mugla sitki kogman Universitesi yiksek lisans 6grencisi ceyhun akdogan hocam tez yazma asamasindayim ve
lek olarak sizin olugturmug oldugunuz dlcedi kullanmak igin izninizi istiyorum izin verirseniz ok sevinirim,
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Ek 5. (Devami)

T.C.
MUGLA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : E-70004082-604.02-41344634 16.01.2022
Konu : Arastirma Uygulama Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Mugla Sitk1t Kogman Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanliginin 24.12.2021
tarihli ve 368689 sayili yazisi.

b) 11/10/2021 tarihli ve 34277264 sayili Makam Oluru.

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Ceyhun AKDOGAN'in tez
calismasmi, Mugla ili Yatagan ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi ortaokul Ogrencilerine
uygulama talebi ile ilgili ilgi (a) yaz1 ve ekleri yazimiz ekinde sunulmustur.

Bu kapsamda, Bakanlhigimizin 21/01/2020 tarihli ve 1563890 sayili yazisi (2020/2 No'lu genelge)
dogrultusunda ve ilgi (b) Makam Onay: ile olusturulan komisyonun uygun goriisiiyle, Ceyhun
AKDOGAN' "Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik inanclariyla Kiiresel Isinmaya Yonelik
Bilgi ve Algilar1 Arasidaki iliskinin incelenmesi" konulu ¢aligmasini;

2021-2022 egitim o68retim yihnda ve egitim oOgretimi aksatmayacak sekilde, kurum
miidiiriiniin uygun gordiigii bir zamanda; ilgili okullarda 6grenim goéren &grencilere uygulamasi
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goériilmesi halinde, Olurlariniza arz ederim.

Serap AKSEL
Miidiir a.
II Milli Egitim Miidiir Yardimecisi

OLUR

Emre CAY
Vali a.
Il Milli Egitim Miidiirii
Ek : Belgeler

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir,
Adres : Emirbeyazit Mah. Dr. Baki Unlii Cad. No:12 Mentese/MUGLA Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi icin: BEHIYE BOZKURT .
Unvan : Memur
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Ek 5. (Devami)

TG,
YATAGAN KAYMAKAMLIGI
fige Milli Egitim Mudiirliigii

Sayr :E-48634628-604.01.02-42980957 08.02.2022
Konu : Arastirma Uygulama izin Talebi.

DAGITIM
[lgi  :Valilik Makaminin 16.01.2021 tarihli ve 41344634 sayih Olur'u

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitim Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi, ilgemiz Ayser Kazim Eren
Ortaokulu Miidiir Yardimcist Ceyhun Akdogan'in  "Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik
Inanglaryla Kiiresel Istnmaya Yénelik Bilgi ve Algilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi" konulu
tez ¢alismasimin ilgemiz ortaokul &grencilerine egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde uygulamasinin
uygun goriildiigiine dair ilgi olur ekte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Suat AGI
Miidiir a.
Sube Miidiirii

Ek: Olur

Dagitim:
Tiim Ortaokul Md.'ne

Bu belge gitvenli elektronik imza ile imzalammistir

Adres : Akyol Mah. Yusuf Ko¢ Cad. No:1 Yatagan- Mugla Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Tamer OZGUNLU

Telefon No : Unvan : Sef

E-Posta: ' internet Adresi: .

Kep Adresi :

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 3243 -b8d0-38ac-98db-d@4e koduile teyit edilebilir.
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