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OZET

GOCMEN OGRENCILERIN REHBERLIK VE PSIKOLOJiK DANISMA
IHTIYACLARININ OGRETMEN VE GOCMEN OGRENCi GORUSUNE
GORE INCELENMESI

Eda Albayram
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Tezli Yiiksek Lisans Programi
Danisman: Prof. Dr. Ahmet Bedel
Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, 2023

Bu calismada okullarda bulunan goé¢men O&grencilerin ve derse giren brang
ogretmenlerinin  “Rehberlik Ihtiyagc  Analizlerinin” incelenmesi amaglanmustir.
Aragtirmanin evreni, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda egitim goren Istanbul ilinde
Maltepe il¢esinde bulunan orta okullarda okuyan gé¢cmen 5, 6, 7 ve 8. siif kiz ve erkek
Ogrencilerinden ve ayni okulda ders veren brans dersine giren Ogretmenlerden
olugmaktadir. Calismaya toplam 402 gogmen Ogrenci [238 Kiz (%59.2), 164 erkek
(%40.8)] ile farkli branglardan toplam 74 6gretmen dahil edilmistir. Calismamizda nicel
aragtirma yontemlerinden tarama arastirma modeli kullanildi. Veri toplama araci olarak
kisisel bilgi formu, Rehberlik Thtiyaglar1 Belirleme Anketi (RIBA) 6grenci ve dgretmen
formlar1 kullanilmistir. Calismamizdan elde edilen veriler SPSS 21.0 Programi
kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan istatistiksel analizler neticesinde go¢men
ogrencilere gore en fazla ihtiyag duyulan rehberlik ihtiyaci mesleki rehberlik iken en az
ithtiyac rehberlik ihtiyaci ise kisisel sosyal rehberlik alanidir. Kiz gé¢men 6grencilerin
mesleki rehberlik alani ihtiyaglarinin erkek gd¢gmen 6grencilerden anlaml sekilde fazla
oldugu gorilmiistiir. 8. smifta bulunan gogmen 6grencilerin 5, 6 ve 7. smiftaki gdgmen
ogrencilere kiyasla kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyacinin daha diisiik, 5. smiftaki
gocmen Ogrencilerin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyacinin 6, 7 ve 8. siiftakilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine calismamiz sonucunda 5. Sinifta bulunan
gdcmen Ogrencilerin egitsel rehberlik ihtiyacinin diger simiflara gore daha fazla, 8.

siniftakilerin ise diger siniflara gore daha az oldugu saptanmistir. Annesi ya da babasi



vefat etmis olan gogmen Ogrencilerin kisisel sosyal rehberlik alani ihtiyacinin anne-
babasi ayri, anne-babasi bosanmis, anne-babasi ayri olup ayri sehirde yasayanlara gore
daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlere gore gdemen grenciler en fazla kisisel
sosyal rehberlik alanina, en az ise egitsel rehberlik alanmna ihtiyag duymaktadir.
Bununla birlikte genel olarak bakildiginda Ogretmenlere gore gd¢men Ogrencilerin
kisisel sosyal rehberlik alani, mesleki rehberlik alan1 ve egitsel rehberlik alani
ithtiyacinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calismamiz sonucunda 16-21 yildir 6gretmenlik
meslegini yapan 6gretmenler 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yi1l ve 21 yil ve daha uzun siiredir
Ogretmenlik yapanlara gore gogmen 6grencilerin mesleki ve egitsel rehberlik ihtiyacinin
anlamli sekilde daha az oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlere gore
gocmen oOgrencilerin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyaclarinin, mesleki rehberlik ve
egitsel rehberlik ihtiyaclar1 &grencilerin goriislerine kiyasla daha fazla oldugu

gorilmustir.

Anahtar Sozciikler: Gogmen Ogrenci, Rehberlik Ihtiyaci, Ogretmen



ABSTRACT

EXAMINATION OF MIGRANT STUDENTS' NEEDS FOR GUIDANCE AND
PSYCHOLOGICAL COUNSEL FROM TEACHER AND MIGRANT
STUDENT'S OPINION

Eda Albayram
Master Thesis
Department of Educational Sciences
Guidance and Psychological Counseling Program
Supervisor: Prof. Dr. Ahmet Bedel
Maltepe University Graduate Education Institute, 2023
In this study, it is aimed to examine the "Guidance Needs Analysis" of immigrant
students in schools and their branch teachers. The population of the study consists of
immigrant 5th, 6th, 7th and 8th grade female and male students studying in secondary
schools in Maltepe district of Istanbul province in the 2021-2022 academic year and
teachers who teach in the same school. A total of 402 migrant students [238 girls
(59.2%), 164 boys (40.8%)] and 74 teachers from different branches were included in
the study. The empirical research model, one of the quantitative research methods, was
used in our study. Personal information form, Guidance Needs Assessment
Questionnaire (GNAQ) student and teacher forms were used as data collection tools.
The data obtained from our study were analyzed using SPSS 21.0 software. As a result
of the statistical analysis, the most needed guidance need according to immigrant
students is vocational guidance, while the least needed guidance need is personal social
guidance. It was observed that the vocational guidance needs of female immigrant
students were significantly higher than male immigrant students. Immigrant students in
8th grade had lower personal and social guidance needs than immigrant students in 5th,
6th and 7th grades, while immigrant students in 5th grade had higher personal and
social guidance needs than immigrant students in 6th, 7th and 8th grades. Again, as a
result of our study, it was determined that the educational guidance needs of immigrant
students in the 5th grade were higher than the other grades, while those in the 8th grade
were lower than the other grades. The personal social guidance needs of immigrant

students whose parents were deceased were higher than those whose parents were

Vi



separated, whose parents were divorced, and whose parents were separated but living in
different cities. According to the teachers, migrant students need personal social
guidance the most and educational guidance the least. However, in general, according to
the teachers, immigrant students have a high need for personal social guidance,
vocational guidance and educational guidance. As a result of our study, it was seen that
teachers who have been teaching for 16-21 years think that the vocational and
educational guidance needs of immigrant students are significantly less than those who
have been teaching for 1-5 years, 6-10 years, 11-15 years and 21 years or more.
According to the teachers, migrant students' personal and social guidance needs,
vocational guidance and educational guidance needs were found to be higher compared

to the opinions of the students.

Keywords: Migrant Student, Need for Guidance, Teacher
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1.GIRIS
1.1. Problem

Insanlar var oldugu giinden beri farkli nedenlerden otiirii yasadiklar iilke i¢inde veya
baska tlkelere goc etmislerdir (Aksoy, 2012). Duruel’e (2017) gore insanlar “istege
bagli” veya “zorunlu” olmak iizere iki ana nedenle gége basvurmuslardir. insanlarin gog
etmesinin altinda yatan sebepler incelendiginde yasadiklar1 iilkedeki hayat

standartlarinin diisiik olmasi ve karsilagtiklart problemler 6ne ¢ikmaktadir.

Konu ile ilgili literatlir ¢alismasi yapildiginda, go¢ eden insanlarin farkli sebeplerden
olsa bile go¢men, milteci, sigimmact gibi bazi kavramlar c¢ergcevesinde

gruplandirildiklart goriilmektedir (Deniz, 2014).

Tirk Dil Kurumuna gore “gdc” toplumsal, ekonomik ve siyasi sebeplerle bireyin
bulundugu yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine taginmasina denir. Bu tasinmayi
gerceklestiren kisiye ise “gd¢men” denir (TDK, 2022). Uluslararas1 Gog Orgiitiine gore
ise “gd¢”; bir kisinin, nedeni, siiresi ve yapisi ne olursa olsun, bir devletin kendi sinirlari
icinde veya smir disinda bagka bir devlete gegmesine denir (IOM, 2009). Tanimlara
bakildiginda, mekansal degisiklige karsilik gelen gé¢ kavrami (Giiveng, 1996), bireyin
psikolojik durumu basta olmak iizere topluma dair olan hemen her seyi etkileyen bir
olgudur. Her ne sebepten olursa olsun gog, toplum yapilarinda biiyiik capl degisim ve
asinmaya neden olurken ayni zamanda yeni firsat olanagi sunan sinifsal geciskenligi

hizlandiran bir durumdur (Ekici ve Tuncel, 2015).

Birlesmis Milletlerin tanimina gore “miilteci”, irki, dini, milleti, belli bir sosyal gruba
mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri nedeniyle zuliim gorecegi konusunda hakli bir
korku tasiyan ve bu yiizden kendi iilkesinden ayrilip bagka iilkeye siginan ve korkusu
nedeniyle geri donemeyen veya donmek istemeyen kisidir. “Miiltecilik”, hukuki bir
statiidiir (UN, 1949). “Siginmaci1”, miilteciler i¢in gerekli kosullar1 tagiyan ve iilkesini
terk eden ama miltecilik basvurusu sonuclanmamis kisiyken, miilteci siginma

basvurusu kabul edilen kigidir (UN, 1949).

Tiim bu tamimlar incelendiginde go¢menlerin ister zorunlu ister istege bagli yer

1



degistirmeleri bircok sorunu da beraberinde getirmektedir (Bemak ve Chung, 2017).
Miilteciler ise bu sorunlar1 heniiz gé¢ etmeden yagamaya baslamaktadir. Bu sorunlarin
basinda siddete maruz kalma, yakinlarim1 kaybetme, tecaviize ugrama veya tanik olma
ve ekonomik problemler gibi agir travma olusturan olaylar gelmektedir (Ozer vd..
2016). Bu travmalarin yani sira gittikleri lilkede de yasadiklari farkli kiiltiire uyum
saglama, barinma, saglik, calisma durumu, ekonomik zorluklar ve egitim gibi birgok
konuda da problem yasamaktadirlar. Hem iilkelerinde yasadiklari travmalar hem de yeni
yerlesim yerinde yasadiklar1 zorluklar ruhsal sagliklarinin bozulmasi ve stresle bas etme
becerilerinin diismesi gibi bir¢ok probleme de neden olabilmektedir (Bugay vd., 2016).
Yetigkinlerin yasadiklari tiim bu olumsuz olaylardan ¢ocuklar da en az yetiskinler kadar
etkilenmektedir. Cocuklarin tim bu olumsuzluklardan etkilenme siireleri bireysel
farkliliklarina ve yasadiklari travmanin boyutuna gére degismektedir (Gegkil vd., 2017).
Dolayisiyla bu ¢ocuklarin yasadiklari olumsuz durumdan zarar gérmeden veya en az
zarar gorerek yasadiklar1 topluma adapte olmalarini saglamak hem kendileri hem de

toplum i¢in 6nemlidir.

Miilteci ¢ocuklar iilkesinde olan i¢ karisikliktan dolayr birgok konuda dezavantajlhi
durumdadirlar. Ogretimlerinin aksamasi, barmma ve giivenlik sorunu yasamalari,
kayiplart ve gittikleri toplumda egitim, barinma, temel ihtiyaglarin yeterince
karsilanamamasi, dil sorunlari, akran zorbaligi gibi bircok konuda problemler

yasayabilirler (Akdeniz, 2018).

Szente ve digerleri (2006) tarafindan yapilan calismada miilteci 6grencilerin egitim
gordiikleri okullardaki egitimciler ile gerceklestirilen miilakatlar neticesinde miilteci
ogrencilere verilmesi gereken ii¢ ana destegin “Ogrencilerin yasadigi problemleri
atlatmalarinda onlara yardimci olunmasi”, ‘“akademik basarinin istenilen diizeye
gelmesinin saglanmasi” ve “ebeveynleri ile olumlu iletisim kurulmasi” oldugu

saptanmistir.

Yine bu arastirmada, 6gretmenler, miilteci 6grencilere destek konusunda kendilerini
yetersiz gordiiklerini belirtmigtir. Miilteci ebeveynlerin yasadigi sikintilar1 okulla
paylasmak istemedikleri 6grenilmistir. Bu sikintilart agmak ic¢in miilteci 6grencilerin
diger 6grencilerle kaynagmasi saglanacak, sosyal beceri etkinlikleri diizenlenecek, veli-

okul iletisimi kuvvetli hale getirilecek ve miilteci 6grencilerin dil problemini diizeltecek

2



farkli ve zengin O6grenme platformlar1 ortaya konacak tavsiyesinde bulunulmustur

(Szente vd. 2006).

Son yillarda Suriye'de yasanan i¢ savastan dolayr milyonlarca Suriyeli iilkelerinden
iltica etmistir. Bliylik bir boliimiiniin Tiirkiye'ye geldigi Suriyelilere burada “gecici
siginma hakk1” taninarak acik kapi politikast uygulanmistir (Sagiroglu, 2019). Tiirkiye
uluslararas1 hukuk ilkesi geregi, Suriye'den gelen gdc¢menleri geri gondermeme

ilkesinde koruma altina almis ve can giivenligi saglamistir (Kayagil ve Kalkan, 2021).

Tirkiye taraf oldugu anlagmalar geregi 2011°den bu yana Suriye’den gelen 3 milyon
710 bin Suriyeliye ev sahipligi yapmaktadir. Bu kisilerin 1 milyon 758 bin 618 sini
(%47.4) 0-18 yas arasi ¢ocuklar olusturmaktadir (Miilteci Dernegi, 2021). Tiirkiye de
bulunan niifusun biiyiik bir cogunlugunu egitim ¢agindaki ¢ocuklar oldugundan, onlar
icin uygulanan barinma, yeme-igme, can giivenligi, saglik gibi temel ihtiyaglarin
karsilanmasinin yani sira egitim de ihtiyaglarinin énemli bir boliimiinii olusturmaktadir.

(Emin, 2016: 7).

Bununla ilgili iilkemizde sivil toplum kuruluslari ve bakanliklarin yaptigi bir¢ok
calisma bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan bu konuda gergeklestirilen
calismalar su sekildedir; MEB tarafindan 2012’de yayimlanan “Ulkemizde Kamp
Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaglarina Yonelik Tedbirler” baslikli genelgeyle
kamp disinda ikamet eden Suriyeli miiltecilerin egitim hakkindan faydalanabilmeleri
hedeflenmistir (Kayagil ve Kalkan, 2021). 2013 yili Eyliil ayinda “Ulkemizde Gegici
Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri”
baglikli bir diger genelge ile bir oOnceki yildaki genelgenin kapsami daha da
genisletilmistir. Gegici Koruma Yonetmeligi'nin 28’inci  maddesinde “Egitim
Hizmetleri” baslig1 altinda yer alan gegici koruma statiisiinde bulunanlara iliskin egitim
hizmetlerinde de diizenlemeye gidilmistir. Bu diizenleme ile gegici barinma merkezleri
icerisinde ve disinda yasayan yabancilarin egitim faaliyetleri MEB’in kontrolii ve
sorumluluguna verilmistir. Bu gelismelerin ardindan Gegici Egitim Merkezleri (GEM)
kurulmustur. Bu merkezlerde zorunlu Tiirkge derslerinin yani sira Arapga egitimlere
devam edilmesi, 12. sinif dgrencilerinin veya 12. siifi bitirmis olanlarin uluslararasi
gecerliligi bulunan diplomaya sahip olmalart ve iilkemizdeki devlet okullarina,

GEM’lere veya 0zel okullara kayit yaptirmalar1 saglanmistir (UNICEF, 2019; MEB,
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2019). 16 Mayis 2016 tarihinde “gecici koruma altindaki” ¢ocuklarin egitim
ihtiyaclarin1 koordine etmek amaciyla MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
blinyesinde Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligi kurulmustur (UNICEF, 2019;
MEB, 2019).

MEB tarafindan gecici koruma altinda olan c¢ocuklarin egitime erismelerini
saglayabilmek admma 2016’da “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES)” hayata gecirilmistir (MEB, 2021).
MEB ve AB is birliginin yani1 sira Gaziantep Universitesi ve Bilim Egitim Kiiltiir
Arastirmalart Merkezi’nin (BEKAM) da paydas olarak dahil oldugu bu proje ile 3 yillik
bir siire i¢erisinde GEM’lerin kademeli bir sekilde kapatilip Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk
Egitim Sistemi miifredatina tabi olmalar1 hedeflenmistir (Kizil ve Dénmez, 2017;

Ozcan, 2018).

MEB, Suriyeli 6grencilerin erken yastan itibaren egitim hakkindan faydalanabilmelerini
saglamak icin 2018-2019 yaz doneminde Erken Cocukluk Egitim Programi’ni 26 ilde
hayata gec¢irmistir. Bunun yami sira 6zel okul agmak isteyen Suriyelilere de izin

verilmistir (Kayagil ve Kalkan, 2021).

Tiirkiye’de uygulanan egitim ve entegrasyon politikalarinin odaginda ise savasin,
miilteciler acisindan “Kayip Bir Nesle” yol agmasini 6nlemeyi amacglayan egitim
projeleri yer almaktadir (Emin, 2016). MEB’in tespitleri ¢ercevesinde gergeklestirilen
yukaridaki ¢alismalara karsin Suriyeli 6grencilerin okullasma oraninin yeterli diizeyde
olmadigi, bu oranmin artirilmasina ihtiya¢ oldugu goriilmektedir (Kayagil ve Kalkan,

2021).

1.2. Amacg

2011 yilinda ¢ikan Suriye i¢ savasindan sonra iilkemize go¢ yoluyla gelen Suriye
uyruklu go¢menler arasinda, niifus yogunlugu olarak en biiyiik kesimi heniiz okul
caginda bulunan geng niifus olusturmaktadir. Ulkemizde siginmaci olarak yer alan
Suriye uyruklu gogmen ¢ocuklarin iilkemizdeki okullara yerlestikten sonra ¢ogu alanda
sorunlar ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bu sorunlarin tespiti ve ¢oziimiinde okullarin

Psikolojik danigmanlik ve rehberlik servislerinin yaptiklari ¢alismalarin 6nemi ve alana



katkis1 ¢ok biiyliktiir. Bu ¢alismada okullarda bulunan gé¢men 6grencilerin ve derse
giren brans Ogretmenlerinin  “Rehberlik  Ihtiyag  Analizlerinin”  incelenmesi
amaclanmistir. Rehberlik ihtiya¢ analizlerinin sonuglar1 incelendiginde, okullarda
yiiriitiilecek olan calismalar, ¢ocuklarin kisisel-sosyal, mesleki ve egitsel rehberlik
alanlarinda ihtiyaglari ve bu alanlarda yasadiklari problemlerin tespiti ve problem

¢Oziimiinde yardime1 olacagi diisiiniilmektedir.

Alt Amaglar:

Calismamizin ana amaci kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

- Gogmen Ogrencilerin, kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve psikolojik danigma

ihtiyaglar1 nelerdir?

- Gogmen Ogrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve psikolojik danigma

ithtiyaclar cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

- Gogmen Ogrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve psikolojik danigma

ihtiyaclart siif diizeyine gore farklilasmakta midir?

- Gogmen Ogrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve psikolojik danigma

ithtiyaclar1 anne-babalarinin iligki durumuna gore farklilasmakta midir?

- Ogretmen goriislerine gére gdemen oOgrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel

rehberlik ve psikolojik danigsma ihtiyaci nelerdir?

- Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore gdgmen 6grencilerin kisisel, mesleki ve

egitsel rehberlik ve psikolojik danigma ihtiyaglar farklilasmakta midir?

- Ogretmenler ile gdcmen Ogrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve

danigma ihtiyaglari iliskin goriisleri arasinda farklilik var midir?
1.3. Onem

Tiirkiye’de siginmaci olarak bulunan go¢cmenlerin i¢inde bulunduklari durumlar
hakkinda daha 6nce bir¢ok yonden arastirma yapilmis olup gé¢men 6grenciler hakkinda

yapilan c¢aligmalarin ise sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Yapilacak olan bu
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calismayla gogmen 6grencilerin hem kendi bakis agilarindan yasadiklar1 kisisel sorunlar
tespit edilecek, hem de gereksinim duyduklari rehberlik ihtiyaclar1 analiz edilecektir.
Ayrica brang 6gretmenlerinin goéziinden de gogmen Ogrencilerin yasadiklar1 problemler,
ihtiya¢ duyulan rehberlik hizmetleri baglaminda kisisel- sosyal, psikolojik ve mesleki
alanlarindaki sorunlar incelenecek ve bu konularda farkindalik ortaya konulacaktir. Bu
baglamda iilkemizde bulunan gé¢men c¢ocuklarin daha iyi egitim alabilmeleri igin
yasamis olduklar1 sorunlara ¢Oziim bulunmasina yonelik gerekli iyilestirmelerin

yapilmasi agisindan ¢alismamiz 6nem arz etmektedir.
1.4. Varsayimlar

— Arastirmaya katilan, 6lgme aracina go¢men Ogrenciler ve derse giren brang
ogretmenleri diiriist, dogru ve giivenilir bir sekilde yanit verecegi varsayilmistir.
— Arastirma Orneklemini olusturan gogmen Ggrenciler ve onlarin dersine giren brans

ogretmenleri evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.5. Simirhiklar

Bu aragtirma 2020-2021 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Maltepe ilgesinde yer alan,
Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda 5.,6.,7., ve 8. sinifta okuyan gd¢men

ogrenciler ve onlarin derslerine giren brans 6gretmenleri ile siirlidir.
1.6. Tamimlar

Miilteci: Miilteciler, savastan, siddetten, catismadan veya zuliimden kagan ve baska bir

ilkede giivenlik bulmak i¢in uluslararasi bir sinir1 gecgen kisilerdir (IOM, 2009).

Goc: Ekonomik, siyasi, toplumsal, iklimsel vb nedenlerden otiirli kisilerin ya da
topluluklarin bir yerlesim biriminden baska bir yerlesim birimine ya da bir iilkeden

baska bir iilkeye gitmesidir (IOM, 2009).

Goemen: BM Gog Orgiitii (IOM) gdemeni, (1) kisinin yasal statiisiine, (2) hareketin
goniillii veya goniilsiiz olmasina, (3) hareketin nedenlerine veya (4) kalis siiresine
bakilmaksizin, uluslararas1 bir smir1 gegerek veya bir Devlet iginde mutat ikamet

yerinden bagka bir yere giden veya gitmis olan herhangi bir kisi olarak tanimlamaktadir.



(I0M, 2009).

Gegici Koruma: Gegici koruma, mense iilkelerine geri donemeyen AB iiyesi olmayan
iilkelerden yerinden edilmis kisilerin kitlesel bir akini veya yakin bir kitlesel akini

durumunda acil ve gecici koruma saglamak igin istisnai bir 6nlemdir. (IOM, 2009).

Rehberlik: Kisinin kendi kendini anlamasi, karsi karsiya kaldigi sorunlarin {istesinden
gelmesi, gergekei kararlar vermesi, sahip oldugu potansiyelini kendisine en uygun
sekilde gelistirmesi, c¢evresine dengeli ve saglikli bir sekilde uyum saglamasi ve
boylelikle de kendi kendini gergeklestirebilmesi amaciyla uzman kisiler tarafindan

verilen psikolojik yardimlardir (Tan, 2000).

RIBA: Rehberlik Hizmetleri Thtiyag Belirleme Anketi'dir (MEB, 2017). Okul rehberlik
hizmetlerinin planlanmasina iliskin olarak 6grenci ihtiyaclarinin tespit edilmesi, bu
siirece 6grencilerin yani sira velilerin ve 6gretmenlerin aktif bir sekilde katilmalarini
saglayarak gelisimsel anlayis c¢ercevesinde dinamik bir plan tesis edilmesi

amaclanmaktadir.



2. LITERATUR

2.1. Go¢ Kavramm

Giliniimiizde uluslararasi nitelik kazanmis olan go¢ hareketli i¢ ve dis politikanin 6nemli
belirleyicilerinden birisi haline gelmistir. Go¢ kavrami her ne kadar bir toplulugun veya
grubun mekansal yer degistirmesi seklinde gerceklesse de bu eylem ekonomik, sosyal,
kiltiirel ve mekansal olmak tizere pek ¢ok alanda ¢ok yonlii bir degisim ve doniisiimii
icermektedir. Ulkemizde 1950’li yillarda baslayan hizli kentlesme siireci kirsal
kesimden kentsele dogru i¢ go¢ hareketleri ile gelismistir. Yasanan bu i¢ go¢ hareketleri
kentsel alanlardaki artan niifusun barmma ihtiyacini karsilayabilecek yeterli arazi
tiretilememesine ve bunun neticesinde de gecekondu olarak adlandirilan ve kamu
kontroliinden yolsun olan plansiz alanlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu yapilar
baskasina ait kacak yapilar olmasinin yani sira kayit dis1 ekonomi igerisindeki niifusun

kentlesme siirecini tamamlayamamasindan da s6z edilebilmektedir (Teksen, 2003).

I¢ gd¢ hareketlerinin iilke genelinde hiz kazandig: siiregte, gdg siirecine katilan niifusun
makro diizeyde bir politika gelistirmeyip yerel inisiyatifine birakma kapsaminda
sorunlarini kendi imkanlariyla ¢6zme c¢abasi hiikiimetler, kamu arazilerinin gecekondu
haline gelmesine neden olmustur. Iste tam da bu noktada goc ile ilgili politikalarin
toplumsal uyumu kolaylastiric1 bir yapida olmasi dnem arz etmektedir. Zira i¢ go¢
hareketleriyle ilgili politikalarm hedefleri gergevesinde 10. Kalkinma Plani1 Gég ihtisas
Raporu’nda bu hususa odaklanilarak kadinlarin ve cocuklarin egitim ve istthdam

stireglerine katilmalar1 gerektigi vurgulanmistir (Ticaret ve Kalkinma Bakanligi, 2014).

Cografi konumundan o6tiirii Tiirkiye 6nemli gegis giizergahlarindan birisi olmasinin yani
sira bu dzelliginden otiirii de hedef iilke konumundadir. Go¢ Idaresi genel Miidiirliigii
2017 yili verileri incelendiginde bir yillik siire zarfinda Tiirkiye’ye girig-¢ikis yapmis
olan yabanci sayisinin 30 milyonu, iilkemizde ikamet etmekte olan yabanci sayisinin ise
400 bini astig1 goriilmektedir (www.goc.gov.tr, 2017). Ulkemizin uluslararas1 gog
hareketlerinin hedefi haline geldigi son donemlerde 6458 sayili Yabancilar ve

Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK, 2013) etkili go¢ yonetimi baglaminda kurumsal
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yapilanmanin kilit unsurlarindan birisi olarak nitelendirilebilir. Bu kanun ile birlikte
2014 tarihli Onuncu Kalkinma Plam ihtisaslasma Raporu’nda gog ile ilgili mevcut
durum degerlendirmesi yapilarak bu kanun ve temel politika dinamikleri
degerlendirilmistir. S6z konusu rapor, diizenli bir kayit sisteminin kurulmasmin yani
sira, demokrasi ve insan haklarina dayali, katilimc1 ve sorgulayici bir yonetisim
anlayisinin -~ kurumsallastirilmasina  ve kalici  olarak  giliglendirilmesine  vurgu
yapmaktadir. YUKK nin yiiriirliige girdigi tarith géz 6niinde bulunduruldugunda goc
sorunun hukuku boyutta ¢ok sayida bosluga sahip oldugu sdylenebilir. Bu boslugun
yaratmis oldugu aciklik hizmetlerin koordinasyonu, sinir giivenligi ve kentlesmeye olan
negatif etkilerine yonelik calisma ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. YUKK kanununun ihtiyag
analizi ve gerceklestirilecek olan hizmetlerin kurumlar arasi esglidiimlii olarak etkili bir

sekilde calisacag diistiniilmektedir.

Yukaridaki degerlendirmeler 1s181nda, merkezi yonetim ve yerel yonetimler tarafindan
goc hareketlerine katilan ve kentsel alanlarda yasayan gd¢menlere verilen hizmetlerin
kalitesi ve devamliligi bakimindan 6rnek uygulamalarin daha yaygin hale getirilmesi
onemlidir. Giinlimiizde ve yakin gelecekte uluslararasi gd¢ hareketlerinin devam
edecegine iliskin ongoriiler sz konusu iken kentlesmenin kent kimligini koruyarak

devam etmesi olduk¢a 6nemlidir.

Gog¢ olgusu basitce insanlarin "daha iyi bir yasam" arayisiyla hareket etme hareketini
ifade eder. Go¢ kavrami, gerekceleri ortaya koyan yaklagimiyla Tiirk Dil Kurumu
tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir: “Birey veya topluluklarin bir iilkeden baska bir
tilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret,

muhaceret” (TDK, 2022) seklinde tanimlanmaktadir.

Gilinlimiiz go¢ hareketlerine bakildiginda ¢ogunlukla egitim ve is amaciyla gergeklestigi
sOylenebilir (Saglam, 2006). Yal¢cin (2004) ise goc¢ olgusunun c¢ok boyutlu olarak
degerlendirilmesi gereken bir gerektigini ifade etmis olup bu baglamda gocili ekonomik,
politik, ekolojik vb nedenlerden o&tiiri bireysel veya kitlesel yer degistirme seklinde
tanimlamistir. Bu agiklamalardan hareket go¢ olgusu nedeni ne olursa olsun diinya
genelinde gergeklesen ve farkli nedenlerden oOtiiri meydana gelen, her bir birey

acisindan farkli sonuglara yol agan zorlu bir siire¢ olarak nitelendirilebilir.



2.1.1. Gog Cesitleri

Gog olgusu cesitli kriterlere gore gruplandirilmaktadir. Gog¢ hareketinin yoniine gore i¢
ve dis go¢ seklinde ikili bir ayrim yapilmakla birlikte go¢iin alani, nedeni, yeri, gelisimi

bakimindan pek ¢ok tiirii s6z konusudur (Ticaret ve Kalkinma Bakanligi, 2014).
2.1.1.1. Nedenlerine gore goc

Tarihsel siiregte go¢ hareketleri pek ¢ok farkli nedenden otiirli gergeklesmis olmakla
beraber Sanayi Devrimi sonrasinda basta ekonomik nedenler olmak iizere siyasi ve
toplumsal nedenler go¢ hareketlerinin gerceklesmesindeki temel faktorler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Keles ve Yavuz, 1983: 6). Bilhassa ulagim alaninda ve iletisim
araglarinda yasanan gelismeler neticesinde yeni yasam alanlarina iliskin farkindalik
diizeyi artan kisilerin daha iy1 bir yasam siirme istegi go¢ etme egiliminde artis1 da

beraberinde getirmistir (Sencer, 1979: 28).

Petersen (1978) go¢ olgusunu nedenlerine gore ilkel gog, zorunlu ve yonlendiren goc,
serbest/0zgiir goc ve kitlesel gd¢ olmak iizere bes grup altinda ele almistir. Bunlardan
ilkel gogiin temel nedenini ekolojik itici faktdrler oldugunu belirtmistir. Bu goc tiiri
bilhassa ilkel topluluklarda yaygin olup doga olaylari karsisinda ¢aresizligin sonucunda
ortaya ¢ikmis olan gocii ifade etmektedir. Zorunlu gogiin temel itici giicli devlet ya da
esdeger bir sosyal kurumdur. Ilkel gocte dogal gevreye vurgu yapilmakta iken zorunlu
gocte ise sosyal cevreye vurgu yapilmaktadir. Dogal ¢evre nasil ki zorluklara ve baskiya
neden olarak insanlar1 gé¢ etmeye zorluyorsa sosyal ¢evreye uyum saglanamamas: da
insanlarin go¢ etmesine neden olabilmektedir. Zorunlu gogte go¢ etme karari toplulugun
elinde degil iken yonlendiren gocte ise karar verme yetkisi az da olsa toplulugun
elindedir. Bununla birlikte hem zoraki hem de yOnlendiren gocte sosyal baski temel
neden olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Petersen (1978) tarafindan ifade edilen bir diger
goc tilirli olan serbest/0zgiir gogte ise birey ya da topluluklar zorlayici herhangi bir
durum bulunmaksizin goniillii bir sekilde gerceklestirilen goe tiirtidiir. Kitlesel gog,
serbest goclerle ve teknolojik gelismelerle baglantilidir. Yani serbest gocle giden
insanlar yerlestikleri yeni yerin imkan ve firsatlarin1 geldikleri yerdeki insanlara anlatir.
Bu da gog edilen yerlerin cazip hale gelmesine neden olur. Kisacasi, dncii gogmenler,

teknolojik gelismeler dogrultusunda kurduklar1 gé¢men aglari sayesinde yeni go¢
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hareketleri i¢in tegvik edici bir etki saglarlar (Petersen, 1978).

Nedenleri dogrultusunda meydana gelmekte olan goniillii ve zorunlu gbgte goniillii bir
karar verme siireci yasanmakta iken iklimsel kosullar, politik baskilar ve gilivenlik
kaygilar1 gogiin temel nedenleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cobanoglu, 1996: 27).
Oran (2009: 70-72) zorunlu ve goniillii olmak iizere ikiye ayirdigi go¢ kavramini su
sekilde agiklamaktadir; “zorunlu gog bir toplulugun siyasi, dini vb nedenlerle yapmuis
oldugu yer degistirme durumu iken goniillii gé¢ ise ticaret ya da ¢alisma amacglh

gergeklestirilen goctiir”

Tekeli (1998:9-11) tarafindan i¢ go¢ hareketlerinin zorlayici nedenlerine su sekilde
vurgu yapilmaktadir; “giiniimiizde i¢ go¢ belli bir yerlesim yerinde belli bir zaman
stiresince yasayan, yasadiklar: bélgeyi goniillii bir sekilde baska bir yere tasiyanlarin
miktaridir”’. Bu tanimlama ilk basta tiim iiretim diizenlerinde gecerli bir tanim olmakla
beraber daha dikkatli bir sekilde degerlendirilecek olursa tanimin ¢ogunlukla modern
sanayi toplumlar i¢in gecerli oldugu goriilmektedir. Insanlar tarim toplumunda topraga
bagli olduklar1 i¢in yer degistirme olay1 da bireyin iradesine bagl degildir. G6¢ zorla
yerinden edilmeleri degil de yalnizca goniillii yerinden edilmeleri igeriyor ise bu gog
tirliniin ortaya ¢ikabilmesi i¢cin modern toplumun, ulus devletin ve Ozgiir bireyin
olusmus olmasi gerekmektedir. Bu nedenle de modern toplumlarda i¢ go¢ insan-mekan

iliskisinin diizenlenmesinde kullanilan kategorilerden birisi haline gelmektedir.
2.1.1.2. Go¢ etme bicimlerine gore go¢

Kisiyi ya da topluluklar1 gé¢ etmeye iten faktorler ele alindiginda go¢ kararinin alinmasi
asamasinda goce iten neden ve kapsamina iliskin olarak her go¢ birbirinden farklidir.
Bu acidan bireysel gog, kitlesel goc, zincirleme go¢ gibi gbe tiirleri ortaya ¢ikmaktadir.

Belirtilen bu go¢ hareketlerinde goniillii ve zorlayic1 etkenlerin uzantisindan sz
edilebilir.

2.1.1.3. Akim tiiriine gore goc

I¢ goc iginde, kirsal ve kentsel alanlar igindeki ve arasindaki hareketlerin yoniine gore

dort yonlii bir siniflandirma vardir:
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a) Kirsaldan Kirsala gog
b) Kirsaldan Kente go¢
c¢) Kentten Kirsala goc
d) Kentten Kente gog¢

Bu akimlar arasinda en 6nemlisi kirdan kente goctiir ¢linkii isgiiciiniin geleneksel tarim
sektoriinden kentlesmis sanayi sektoriine aktarilmasina katkida bulunur ve kentlesmeyle
dogrudan baglantilidir. Kirdan kente gé¢, mekandaki farkli ekonomik firsatlara verilen

bir yanittir (Mitra ve Muruyama, 2011).

Kirsal ve kentsel alanlar arasindaki gelir farkliliklart bu tiir gé¢lin ana nedenlerinden
biridir, ¢iinkii Hindistan gibi gelismekte olan ekonomilerde tarim tek basina kirsal
gecim kaynaklarini siirdiiremez. Deshingkar (2006), Hindistan'da tarimda istihdam
yaratma oraninin ve reel {icret artiglarinin yavasladigini savunmaktadir. Dahasi, kentsel
alanlar, eksik istihdam veya issizlikle karakterize olan kirsal kesimdeki fazla isgiiclinii
kendine ¢cekmektedir. Yiiksek gelir gruplarini kirsal alanlara ¢eken faktorler ise daha iyi
bir sosyal altyap1 (egitim, saglik vb.), daha iyi olanaklar ve sosyal, kiiltiirel, dini ve

ailevi zincirlerden bagimsizlik arayisidir.

Benzer sekilde, kentten kente go¢ de niifusun biliyilik kasaba ve sehirlerde
yogunlasmasiyla ilgilidir ve kirsal alanlardan kiiciik kasabalara ve daha sonra kiiciik
kasabalardan biiyiik sehirlere yapilan kademeli gégiin bir sonucu olabilir. Bununla
birlikte, Hindistan gibi gelismekte olan birgok iilkede, 6zellikle evlilik veya ailevi
nedenlerle yer degistiren kadinlar arasinda kirdan kira go¢ de Onemlidir. Her gog

akiminin farkli onciilleri, nedenleri ve sonuglar1 vardir.
2.1.1.4. Uzaklik Kriterine gore goc

Genel olarak uzaklik kriterine gore goc hareketleri i¢ ve dis go¢ seklinde iki ana gruba
ayrilmaktadir. Go¢ hareketleri uzaklik kriterine gore kirsal ya da kentsel alanin kendi
icerisinde olabilecegi gibi kirsal alandan kentsel alana dogru, kirsal alandan kirsal alana
dogru, kentsel alandan kentsel alana dogru da gerceklesebilmektedir (Yalgin, 2004:
109).

12



I¢ goc: I¢ goc, insanlarin iilke iginde go¢ etmesidir. Bir iilkenin i¢ gogiiniin dzellikleri
ve kaliplari, o iilkenin kalkinma hizi ve siirecinin hayati gostergeleridir. Ornegin,
Amerika Birlesik Devletleri kelimenin tam anlamiyla hareket halindeki bir iilkedir ve
her zaman da 6yle olmustur (Weeks, 2008), 6te yandan gelismekte olan birgok iilkenin
niifusu daha az hareketlidir. Ancak, insanlarin ulusal sinirlar igindeki hareketliligini
O6lcmek c¢ok zordur. Bu nedenle i¢ goclin taniminin net bir sekilde anlasilmasi
gerekmektedir. Insanlar siirekli olarak bir yerden baska bir yere hareket eder ve bu
hareketler dogas1 geregi cesitlilik gosterir. Kat edilen mesafeler birka¢ kilometreden
birkag kilometreye kadar degismektedir. Ayrica, yeni yerde kalig siiresi birkag saatten
birka¢ yila kadar degisebilir. Is yerine gidip gelme, alisveris yapma, ziyaret etme, is
veya eglence amagl seyahat etme gibi bircok hareket giindeliktir. Bu tiir hareketler
stirekli veya kalic1 bir ikamet degisikligi icermez ve bu nedenle, olagan ikamet yerinin
degistirilmesini igeren gogten ayirt edilmelidir. I¢ gociin tamminda ayni iilke sinirlar:
icerisinde mekansal hareketlilik vurgusu dikkat ¢ekmekle beraber ayn1 dili konugmakta
olan {lkeler arasindaki yer degisiklikleri de i¢ gb¢ kategorisi altinda

degerlendirilmektedir (Tekeli, 1998: 104).

I¢ gbciin operasyonel bir tanimi, bir miilki birimden digerine veya bir miilki birimin
idari sinir1 boyunca ikamet degisikligidir. Dolayisiyla, bir go¢menin ikametgahini her
zamanki ikametgahinin bulundugu siyasi bolgeden degistiren bir hareket eden oldugu
sOylenebilir. Go¢ii tanimlayan bir kriter olarak miilki taksimatin yeknesakliktan yoksun
oldugu aciktir, zira taksimatlar biiyiikliik, sekil ve sinir uzunlugu bakimindan biiyiik
farkliliklar gostermektedir. Bu nedenle bu kriter, farkl: iilkelerdeki go¢ karsilastirmalari
yapildiginda uygun degildir. Ancak Birlesmis Milletler, alansal birimin miimkiin

oldugunca kii¢iik olmasini tavsiye etmistir (Bhende ve Kanitkar, 2006).

Kongar (2000: 550) go¢ hareketlerinin yoniiyle ilgili yapmis oldugu degerlendirmelerde
goce iten nedenlerin etkililigine vurgu yaparak kirsal kesimdeki yasam sartlarinin
yetersiz olusunun i¢ gogiin en énemli nedeni oldugunu ifade etmistir. Sonug itibariyle
goc olgusu farkli agilardan siniflandirilsa da ekonomik, politik ve sosyal nedenlere bagh

olarak gerceklestigi diisiiniilebilir.

Marshall (1999: 314) Sosyoloji Sozligiinde yapmis oldugu i¢ go¢ taniminda iilke ici

niifus hareketlerinin itici ve ¢ekici faktorlerine dikkat ¢ekmistir. Bu ¢ercevede i¢ gocii
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ulus devletlerin smirlar1 igerisinde, emegin ekonomide biiyiime kutbunu teskil eden
bolgelere dogru go¢ etmesini karsilayan niifus hareketleri olarak tanimlamistir. Marshall
ayni zamanda kentlesme ve sanayilesme siirecleri ile beraber ilerlemekte olan i¢ gogiin
kirsaldan kentsel alanlara bliyiik niifus hareketlerini kapsadigimi ifade etmistir

(Marshall, 1999: 314).

Dis goc (uluslararasi goc): Uluslararast gog, insanlar kendi iilkelerinin siyasi sinirlarini
asip bagka bir lilkeye girdiklerinde meydana gelir. Uluslararas1 go¢ ister goniillii olsun
ister kithiklar, fetihler ve c¢esitli zullimler nedeniyle insanlar tarafindan zorlansin,
insanlik tarihi kadar eskidir. Ne yazik ki, kesin bilgi eksikligi nedeniyle, bu tiir gb¢lerin
boyutu ve niteligi tam olarak bilinmemektedir. Giiniimiizde uluslararasi gog istatistikleri
cesitli tilkeler tarafindan kendi kullanimlarn i¢in tutulmaktadir ve bu nedenle, bu tiir
istatistiklere dayal karsilastirmalar tekdiizelik eksikligi nedeniyle zorlasmaktadir (Ozer,

2004: 11).

Uluslararas1 go¢menler ulusal sinirlarin 6tesinde ikamet degistirirler. Uluslararasi
gocmen, farkli bir iilkeye tasman kisidir. Her yil milyonlarca insan cesitli nedenlerle
uluslararasi sinirlart gegmektedir. Bazilari bunu is igin yaparken, bazilari tatile

cikmaktadir. Bazilari ise anavatanlarini geri donme niyetleri olmadan terk etmektedir.

Go¢ hareketlerinin diinya genelinde uluslararas1 bir boyuta ulastigi giiniimiizde dini,
siyasi, etnik ayrimcilik, savas, issizlik, temel yasamsal ihtiyaglar1 karsilayamama vb
nedenlerden otiirii refah diizeyi daha yiiksek olan iilkelere gergeklestirilen gog
hareketlerindeki as1 amag¢ daha iyi bir yasama ulagma istegidir. Birlesmis Milletler ’in
(BM) 2004’te yayimladig1 “Diinya Ekonomik ve Sosyal Arastirma” Isimli uluslararasi
Goc¢ Raporu ve 2008’de yaymmladigi Uluslararasi Gogmen Stoku’ndaki Egilimler
Raporu’na gore 1960 yilinda uluslararasi gdgmen sayist 76 milyon iken bu say1 1970
yilinda 82 milyon, 1980 yilinda 100 milyon, 1990 yilinda 155 milyon, 1995 yilinda 166
milyon, 2000 yilinda 178 milyon, 2005 yilinda da 195 milyon olarak bildirilmistir
(Dedeoglu ve Gokmen, 2011: 22).

Uluslararas1 go¢ dinamikleri agisindan degerlendirildiginde {ilkelerin gelismislik
gostergelerinin insanlar agisindan ¢ekim gilici olusturmasinin yani sira savaglarin

ardindan {ilkelerini kalkindirabilmek icin Avrupa iilkelerine dogru toplu goglerin
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yasandigi goriilmektedir. Avrupa {ilkelerinin yeniden insasi i¢in gereken isgliciiniin
kirsal kesimdeki i¢ gb¢ hareketlerinin yetersizliginden otiirii 6zellikle Giiney Avrupa,
Kuzey Afrika ve Bati Avrupa iilkelerinden toplu go¢ hareketleri gergeklesmistir
(Dogani, 2002: 93).

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi gibi Avrupa iilkelerinde ekonomik
kalkinmanin saglanabilmesi i¢in uygulamaya konulmus dis go¢ politikalar1 uluslararasi
gbclin en onemli nedenlerindendir. Uluslararas1 go¢ hareketleri gliniimiize tiim iilkeleri
gb¢ alan veya go¢ veren yahut hem goc alan hem de gog¢ veren iilkeler olmak iizere her

gegen giin artan sekilde etkilemektedir (Castles, 2002: 7-8).

Bilhassa sosyal refah diizeyi yiiksek olan iilkelere olan go¢ egilimine karsilik iilkelerin
siir giivenlikleriyle ilgili kat1 vize politikalar1 diizensiz gd¢lin ortaya ¢ikmasina neden

olmustur.
2.1.1.5. Diizensiz goc

Diizensiz gog, 2000'li yillarin bagindan bu yana medyanin ve siyasetin orantisiz ilgisini
ceken ¢ok yonlii, dinamik bir olgudur. Avrupa Birligi Uye Devletlerinin gogunda,
2015'te sozde 'gd¢ krizinin' patlak vermesinden bu yana siyasi tartigmalarin 6n
saflarinda yer almaktadir. Gergekten de diizensiz goce gosterilen siyasi ilgi, gogiin
hacmiyle orantisizdir. Go¢menlerin diinya niifusunun %3,3"linli olusturdugu tahmin
edilmektedir (IOM, 2017, UNDESA, 2017) ve bunlarin %15 ila %20'sini diizensiz
durumdaki gd¢menler olusturmaktadir. Bu da kiiresel niifusun yaklagik %]1'ine, yani
diinya genelinde yaklasik 30-40 milyon kisiye tekabiil etmektedir (UN OHCHR, 2014;
ILO, 2015). ABD'de belgesiz niifusun 2015 yilinda 11 milyon oldugu tahmin
edilmektedir (Rosenblum ve Ruiz Soto, 2015). Avrupa'da ise 2008 yilinda 1,9-3,8
milyon (Kovacheva ve Vogel, 2009); 2018 yilinda ise 2,9 ila 3,8 milyon arasinda
oldugu tahmin edilmektedir (Pew Research Centre, 2019).

Diizensizlik oriintiileri ¢ok cesitlidir ve bir sinir1 yasadisi yollardan gecen kisilerin yani
sira vize agimi yapanlari, belgesiz ebeveynlerden dogan ¢ocuklari, igsizlik veya belirli
gerekliliklere uymama nedeniyle diizenli statiilerini kaybeden go¢menleri ve reddedilen

siginmacilari igerebilir.
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Diizensiz go¢ kavrami1 medya ve siyasi sOylemler tarafindan genellikle apagikmis gibi
ele alinsa da belirsizliklerden ve tutarsizliklardan kagmmak igin tizerinde dikkatle
diistiniilmesi gerekmektedir (Triandafyllidou, 2010). Bir {ilkeye yasadisi yollardan
giren, diizenli ikamet siirelerini asan, oturma izni olmadan bir lilkede yasayan veya sinir
dist edilmelerine neden olacak sekilde go¢menlik kurallarini ihlal eden kisiler igin
birkag farkli terim kullanilmaktadir. Akademik diizeyde -ama ayni zamanda medyada
ve kamusal tartigmalarda- diizensiz, belgesiz veya izinsiz gibi terimler, daha ayrimci
olan 'gizli' veya 'yasadisi' terimlerine tercih edilmistir. Gergekten de higbir insan
yasadist olmasa da (Ambrosini, 2013), yasayr ihlal eden belirli uygulamalar ve
davraniglar 'yasal olmayan' olarak adlandirilabilir (6rnegin, yasadist sinir gegisi). Tam
ve dinamik bir resim i¢in (Kovacheva ve Vogel, 2009), diizensiz ikamet edenler tilkede
herhangi bir yasal ikamet statiisii olmayan ve tespit edildikleri takdirde {ilkeyi terk etme
emrine tabi olabilecek yabancilar (stoklar) ve gerekli gecerli belgeler olmadan
uluslararas1 bir smir1 gecen diizensiz giris yapanlar (akislar) arasinda ayrim

yapilmaktadir.

Cesitli diizensiz statiileri agikliga kavusturmak icin, asagida gogmenlerin yasayabilecegi
diizensiz kalis bi¢imlerinin bir listesi (Triandafyllidou ve Bartolini, 2020: 16) yer
almaktadir ve bu liste giris, kalis ve isle ilgili statiilerin kesismesinin karmasikligini

gosterme amacina hizmet etmektedir:

- Sahte belgeli kisiler veya gergek belgeleri olan ancak sahte kimliklere sahip
kisiler

- Goriintiste yasal gecici ikamet statiisiine sahip kisiler

- Calisan turistler (turist vizesiyle giris yapan ve dilizensiz c¢alisan) olarak
adlandirilan kisilerin bazi tilkelerdeki diizensiz go¢menlerin ¢ogunlugunu olusturdugu
varsayllmaktadir. Mevsimlik ve sozlesmeli is¢iler gibi gegici sartli izne sahip gé¢menler

de sozlesme sartlarini ihlal ettikleri takdirde (6rnegin, izin verilenden daha uzun bir siire

calistiklar takdirde) sinir dis1 edilebilmektedir
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- Ikamet statiilerini, baslangicta izni veren kosullar1 artik karsilamadiklari igin
kaybeden kisiler (issiz, calisma izni almak i¢in artik is iligkisi gosteremeyen, egitim

sliresi sona eren 0grenci, resit olan geng yetiskinler i¢in aile izninin sona ermesi, Vb. ;)

- Yasa dis1 yollardan giris yaptiklar1 ve statiilerini diizenli hale getirmenin bir

yolunu bulamadiklari i¢in hi¢bir zaman diizenli bir statiiye sahip olmayan kisiler

- Yasa dis1 yollardan giris yapmig ancak kamu makamlarinda kayith olan kisiler.

Ornegin, iltica basvurusunda bulunduktan sonra koruma talepleri reddedilen kisiler

- Diizenli bir statiisii olmayan, smir disi edilmelerinin askiya alindigimi ve
dolayisiyla yar1 yasal ikamet statiilerini kanitlayan bir belgeye sahip olan veya olmayan
tolere edilen kisiler: 6rnegin, mense veya transit iilke ile anlasma olmadigi igin geri
donlis miimkiin olmadiginda veya go¢cmenin uyrugunu belirlemek miimkiin

olmadiginda

- Yasa dis1 ikamet eden ve dolayisiyla tam belgelenmis statiisii olmayan

ebeveynlerden dogan ¢ocuklar.

Diizensizlik tamamen gd¢menin eseri degildir: biirokratik islemlerin yiiriitiilmesindeki
gecikmeler ve hatalardan kaynaklanabilir. Dahasi, diizensiz kalis ve diizensiz ¢aligmaya
ayricalik tamiyan isgiicli piyasasi dinamiklerine gomiiliidiir. Diizensizlik, insaat, ev
isler1, tarim ve gida endiistrisi gibi belirli sektorlerdeki isgiicli piyasasi kosullart i¢in
islevseldir; diizensiz gog¢men isciler ucuz ve bol isgiicii saglamaktadir (Jordan ve
Diivell, 2002; Van der Leun ve Kloosterman, 2006; Cheliotis, 2017). Devletler,
karsilanmas1 miimkiin olmayan diizenli kalma ve calisma kosullar1 yaratarak, dolayl
olarak vicdansiz igverenlerin ¢ikarlarini desteklemekte ve isgiicii piyasasinda ulusal

ekonomi i¢in iglevsel olan etnik boliinme ve hiyerarsiler yaratmaktadir.

Diizensiz gd¢menler genellikle resmi belgelerden tamamen mahrum degildir. Yasal
sosyal giivenlik numaralara, i3 sozlesmelerine, okula kayit belgelerine veya
belediyeler tarafindan verilen kimlik kartlarina sahip olabilirler, ancak kalma izinleri
yoktur (Vasta, 2008; Chauvin ve Garcés-Mascarenas, 2014). Bu tiir belgeler, isgiici
piyasasina ve sosyal hayata fiilen dahil olunduguna taniklik etmekte ve diizensiz gog

olgusunun dinamizmini ve karmasikliginin yani sira yonetiminin par¢alanmishigin
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gostermektedir.

Uluslararasi go¢iin en zayif noktasi olan ve siir giivenlik 6nlemleri hususunda tilkelerin
kat1 vize politikalar1 uygulamasina yol acan en 6énemli nedenlerin basinda diizensiz go¢
gelmektedir. Gog Idaresi Genel Miidiirliigii’ne gore diizensiz go¢ hedef iilkeler igin
tilkelerine yasadist yollarla gelen yahut yasal yollar ile gelmesine karsin {ilkeden yasal
cikis siireleri icinde ¢ikmayan kisileri kapsamakta iken kaynak iilke igin tilkesini terk
ederken gerekli olan prosediirleri yerine getirmeyerek iilke siirlar1 disina ¢ikan kisileri
kapsamaktadir. Transit lilkeler acgisindan ise kaynak iilkelerden hedef {ilkelere gitmek
icin yasal veya yasal olmayan yollarla {ilke sinirlar1 icerisine girerek bu iilkeyi bir gecis

tilkesi olarak kullanip iilke siirlarini terk eden kisilerdir (Topguoglu, 2016).

Insanlarin daha iyi yasam siirme istekleri ve iilkelerindeki gdce iten nedenlerden otiirii
farkli go¢ yontemleri ve yollarini kullanarak go¢ etme arayislari glinlimiizde yogun bir
sekilde devam etmektedir. Bu arayis diizensiz go¢ kavraminin ortaya ¢ikmasindaki en
onemli etkendir. Diizensiz go¢ ¢esitli tiirleri igermekte olup bunlar miilteci ve siginmaci
gbcli, transit go¢c ve insan kacgakciligi seklinde iic ana grup altinda ele alinabilir

(Igduygu, 2004: 24).

a) Miilteci ve siginmaci goc¢ii: Miilteci savastan, siddetten, catismadan veya zuliimden

kacan ve bagska bir lilkede gilivenlik bulmak icin uluslararasi bir sinir1 gegen kisidir.
Miilteci ve sigimmact kavramlari hukuki bir boyuta sahiptir. 1951 tarihli Miiltecilerin
Hukuki Durumlarina Dair Cenevre Sozlesmesi’nde miilteci 1rki, dini, milliyeti, belli bir
toplum grubuna iiyeli ya da siyasi diisiincelerinden 6tiirii takibata ugrayacagi korkusu
nedeniyle vatandasi oldugu iilkenin himayesinden istifade edemeyen yahut korkudan
otlirii istifade etmek istemeyen veya uyrugu soksa ve onceden ikamet ettigi iilkenin
disinda bulunup iilkesine donemeyen ya da korkusundan otiirii donmek istemeyen

yabanci olarak tammlanmustir (igduygu, 2004)

Miilteciye benzer sekilde, siginmaci da kendi iilkesindeki tehlikeler nedeniyle koruma
arayan kisidir. Her miilteci baslangicta bir siginmaci olsa da, her siginmaci nihai olarak
bir miilteci olarak kabul edilmeyecektir. Bunun nedeni, miilteci olarak taninma
hakkinin, bir sigmmaciin sigindigr iilkede koruma bagvurusunda bulunmasinin

ardindan kanunla belirlenmesidir (Icduygu, 2004).
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b) Transit go¢: Transit go¢ kavrami, ilk olarak 1990'larda c¢esitli uluslararasi kuruluslar,
diistince kuruluglar1 ve Avrupa kurumlart tarafindan glindeme getirilerek (Diivell,
2006), Avrupa'ya yonelik akislarin  giderek yogunlagsmasi ve go¢ yollarmin
cesitlenmesiyle iliskili olarak kamu sdylemine ve bilimsel ilgiye girmistir. Yeni ortaya
cikan "gb¢ cografyas1" Ozellikle AB go¢ politikalarinin uluslararalilagmast ve
dissallagmasi siireci ve buna bagl olarak gog lizerindeki yasal kisitlamalarin artmasi ve
sinir kontrollerinin yogunlagmasi ile 6zdeslestirilmistir (Boswell, 2003). Transit goc
kavrami boylece bulanik, siyasallasmis (belgesiz insan Kkitlelerinin yasadis1 girisine
yonelik endiseyi ima eden) ve Avrupa merkezci (Avrupa'nin "siirlarma" yerlesen tiim
gocmenlerin mutlaka Avrupa'ya yonelik oldugunu varsayan) bir etiket olarak dogmustur
(Diivell, 2006). O zamandan bu yana deneye dayali ve teorik literatiiriin gelismesi
olgunun daha derinlemesine bilinmesine katkida bulunmus olsa da, Diivell'in de
vurguladigr gibi (2008), ne uluslararasi politika ve uluslararast hukukta ne de sosyolojik
ve antropolojik ¢alismalarda "transit go¢" i¢in tek ve ortak kabul goren bir kategori veya
tanim bulunmamaktadir. Bunun yerine ¢ok sayida kategori bulunmaktadir. Ya da bazi
yazarlarin belirttigi gibi (Cassarino ve Fargues, 2006) kavramin sabit ve net bir tanimi

yoktur, daha ziyade (genellikle ortiik) varsayimlara dayanmaktadir.

Transit gog, bir gd¢ statiisiinden ziyade bir siirectir ve diizensiz gé¢gmenler kadar diizenli
goemenler, goniillii gogmenler kadar zorunlu gégmenler, is¢iler kadar 6grenciler gibi
cesitli gbcmen kategorilerini kesen bir asamadir (Cassarino ve Fargues, 2006;
Papadopoulou, 2009). Dahasi, gecisler ¢cok farkli kosullarda, cok farkli nedenler ve
niyetlerle gergeklesebilir ve coklu (genellikle ongoriilemeyen) sonuglara yol agabilir.
Gogmenlerin projeleri ve istekleri genellikle degiskendir ve devam etmektedir, bu da
gociin genellikle dogrusal bir siire¢ olmadigint gostermektedir. Baslangigtaki planlar,
yorlinge boyunca farkli asamalarda giiclii bir sekilde etkilenebilir, degistirilebilir ve
yeniden tanimlanabilir (Schapendonk, 2009; 2010a; 2010b).

¢) Insan kacakciligi: Insanlarin hedef iilkeye yasal olarak giris yapamadigi durumlarda
giindeme gelen diizensiz gdc, insan ticaretine yol agiyor. insan ticareti, insan haklar1 ve
sinir yasalarinin ihlalini ve insan onurunu zedeleyen uygulamalari icermektedir.
Icduygu' ya (2004: 24) gore insan kagakgiligi ile iliskili bir diger kavram olarak

giindeme gelen insan ticareti kavrami birbirinden su sekilde ayrilmaktadir:
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a. Insan ticareti kavrami sdmiiriiyii igerirken, insan kagak¢ilig1 para karsiliginda sinirt

yasadis1 yollardan ge¢meyi igerir.

b) Insan ticaretinde smir1 gegmek gerekli degildir, oysa insan kacakc¢iliginda bir kisinin

baska bir iilkeye yasadis1 yollardan girmesi gereklidir.
¢) Insan kacak¢iliginda gd¢menin tam rizas1 vardir, insan ticaretinde ise yoktur.

Kavramin igeriginden de anlasilacagl iizere insan ticaretinde bireyin talebi, rizasi
olmaksizin ekonomik degeri olan bir mal veya hizmet seklinde istismar edilmektedir.
Insan ticareti ise bireyin talebi ve rizas1 dogrultusunda para karsihginda baska bir

edilmektedir.

Castles'a (2002: 14) gore ekonomik degisim, siyasi miicadeleler ve ¢atigmalarin neden
oldugu gb¢ olgusu bicim degistirerek varligini siirdiirecektir. Degisimin bir uzantisi
olarak c¢agdas gociin niteliginde Onem kazanan bes temel egilim; kiiresellesme,
hizlanma, farklilasma, feminizasyon ve go¢iin giderek siyasallasmasi Onem
kazandigindan, gé¢ hareketlerinin degisen diinya dinamikleri i¢inde ¢ok boyutlu bir
sekilde ele alinmas1 gerekmektedir.

2.2. Suriye Gogii ve Yansimalari

Suriye’nin Deraa sehrinde iki kisinin duvara yazdiklar1 yazilar sebebiyle tutuklanmalari
ve agir iskenceye maruz kalmalari asiretlerin Onciiliigiinde 15 Mart 2011 tarihinde
Sam’daki biiyiik gosterilere neden olmustur (Aydin, 2013). Giin gectik¢e tepkiler artmis
ve llke genelinde bu gosteriler yerini catismaya birakmistir. Bu ¢atismalarda binlerce
insan 6lmiis, milyonlarca insan iilkeyi terk etmis ve iilke i¢inde ¢ok biiyiik bir i¢ savas
baslamistir. Suriye’de yonetim ve halkin karsi karsiya gelmesi toplumsal olaylari
dogurmustur. Suriye’deki mevcut yonetim halkin toplu hareketlerine karsi direng
gostererek hareketler igerisinde yer alan sivil kisileri dldiirmiistiir. Ulke igerisinde halk
ve yOnetim arasinda yasanan kargasa ortami hala devam etmekte ve beklenenin aksine
beklenen demokrasi bir tiirlii kabul gormemistir (Orhan, 2013). Bu durum yasanilan
siddetin derecesini giin gectikce arttirmistir. Siddet olaylar1 23 milyona sahip niifusun

11 milyonunu yardima muhtag¢ hale getirmis, tlilkede diizeltilmesi imkansiz boyutlarda
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tahribata neden olmustur (Kap, 2014). Ulke igerisinde bireylerin yasam alanlarmin
yikilmasi ve yasamanin imkansiz hale gelmesi 12 milyon kisinin baska iilkelere go¢
etmesine neden olmustur. Ulke de yasanan bu gd¢ Birlesmis Milletler Miilteciler
Yiiksek Komiserligi tarafindan “yakin tarihte goriilen en biiyiik go¢ dalgasi” olarak

adlandirilmstir.

Bu go6¢ dalgasindan en ¢ok etkilenen, en uzun kara sinirina sahip olan Tiirkiye’ye
olmustur. Tiirkiye “Acik kap1” politikasiyla siir kapilarint Suriye’den go¢ eden kisilere
agmis ve goO¢ olaylarinin baslamasina zemin olusturmustur. Tirkiye resmi
aciklamalarinin ilk etabinda, Suriye’deki kargasa durumunun gecici oldugunu ve
Suriyeli kisilerin iilkelerine doneceklerini belirtmis, savag nedeniyle Tiirkiye’ye gelen
kisilerin “misafir” olduklarmi belirtmistir (Kap, 2014). Durulmasi beklenen siddet
olaylarinin giin gectikce siddetlenmesi go¢ olaylarinin artmasini tetiklemistir. Go¢ veren
ve go¢ alan tlilke konumunda olan Tiirkiye tarihinin en biiyiik go¢ olayiyla kars1 karsiya

gelmistir.

Cografi yer degistirme olarak ifade edilen go¢ siireciyle beraber gé¢ eden kisilerin gog
ettikleri yerden kiiltiirlerini ve aliskanliklarini da birlikte getirdikleri kabul edilmektedir.
Belirtilen bu husus go¢ siirecinin ilk asamalarinda yogun bir sekilde etkisini
gostermekte iken daha sonraki siiregte ise go¢ edilen yerin kosullarina uyum
saglanmakta ve buna bagli olarak da aligkanliklar degismektedir. Yeni edinilen
deneyimler neticesinde bazen ge¢mis birikimler degismekte, bazen bunlarin etkisi
azalmakta, bazen ise pekismek suretiyle daha da belirginlesebilmektedir. Uretilen iiriin
ve hizmetlerin dagilimi toplumdaki bireyler arasinda farklilik gostermektedir.
Toplumsal rantin paylasiminda beklentilerin  karsilanmamas1  halinde  farkli
sosyoekonomik diizeydeki bireyler arasinda meydana gelen ugurum belirli kesimlerin
birbirlerinden kopmasina yol a¢makta ve yabancilasma denilen durumun ortaya
cikmasma yol agmaktadir. Bu a¢idan degerlendirildiginde bilhassa go¢ hareketleri
sonucunda yeni c¢evrelerinde sosyokiiltiirel agidan Onemli degisimlere yol acan
gocmenlerin siire¢ i¢cinde kendilerini de degistirdikleri goriilmektedir. Buna gore “itici”
ya da “gekici” nedenlere gore meydana gelmekte olan gog¢ hareketi toplumda sosyal,
kiltiirel, ekonomik ve siyasi degisimlere yol acan bir durum olarak nitelendirilebilir

(Durugoniil, 1997: 95).
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Bu degisimin toplumsal boyutuyla birlikte kirsal kokenli insanlarin ¢esitli yapilar
kentlere kars1 tutum ve davranig bigcimlerinde toplumsal ve politik deger yargilarinm
benimsemelerine neden olurken, ekonomik yoniiyle de tiiketicilere bolgelerin sunulmasi

saglanmaktadir (Erkut, 1991: 7).

Kentlerde, 6zellikle gecekondu mahallelerinde yasayan bireyler hem i¢ goge hem de dis
goce uyum saglamak i¢in kentte kalmanin ve kiiltiirel biitiinlesmenin {istesinden
gelirken biiyiimek miimkiin olabilir. Bu durumda siirdiiriilebilir kalkinmaya ydnelik
toplum gelisiminin gergeklestirilebilmesi i¢in koruyucu koruma politikalarinin

gerekliligi bir kez daha 6ne ¢ikan hiikiimlerdir.

Gelisen okullarin en temel sorunlarindan biri olarak tanimlanan go¢ hareketleri,
uluslararas1 go¢ hareketleri olarak varligim1 gostermektedir. Merkezi olarak islenen bu
politikalarin gogiin toplumsal diizlemdeki etkilerinin analizinde kullanilan dinamikler
hem mevcut durumun korunmasi hem de go¢menlerin toplumsal uyumu agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. "Daha iyi bir yasam" baslig1 altinda gidilen yol ve ulasilan
yerde "herkes gibi bir yasam"a doniisme beklentisi hem gdg¢menlerin hem de iilkenin
kuzeydeki politikalarimin bir uzantis1 olarak degerlendirilebilir. Sosyal ve ekonomik
gelismislik kriterleri ¢ercevesinde yiiriitiilen hizmetler baz1 yonlerden cazip gelmekte ve
hedef tilke haline gelmektedir. Hedef iilke agisindan etkin go¢ yonetimi politikalarini

igerir.
2.3. Tiirkiye’ye Gelen Suriyeli Ogrenciler ve Tiirk Egitim Sistemine Yansimalar

Suriye gocii basladiginda Tiirkiye “acik kap1” politikasiyla sinir kapilarini gégmenlere
acmistir. Suriye'deki i¢ savas magdurlarinin korunmasinda tarihi bir gorev tistlenmistir
(Saklan ve Karakiitiik, 2022). Ancak kisa siirede ¢ok sayida insanin tahmin edilenden
cok daha fazla go¢ ettigi gozlemlenmistir. Go¢menlerin barinma, egitim, saglik vb.
ithtiyaclar ile ilgilenen kurumlar bu ani kitlesel gogler karsisinda yetersiz kalmistir.
Ulke i¢inde ¢dziim bulmak icin ani kararlar alindi, diizenlemeler yapildi. Ozellikle
insani ihtiyaglarin s6z konusu olmasi nedeniyle saglik ve egitim alanlarinda hizlh
adimlar atilmistir. Geri donecekleri diigiincesiyle aliman gegici tedbirler zamanla
yetersiz kalinca biiyiik bir egitim acgig1 ortaya cikti. Kitlesel go¢ ve uyum siirecinde

yasanan olumsuzluklar, kayip bir neslin egitimsiz kalma tehlikesini giin yliziine
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cikarmistir.  “Tiirkiye'nin Suriyeli ogrenciler konusunda iistlendigi gorev karmasik
oldugu kadar biiyiik. Barinma, beslenme gibi temel insan ihtiyaglarinin yani sira egitim

ve uyum stirecinde psikolojik destege ihtiyaglart vardwr” (Aktekin vd., 2017).

Gogmen 6grenciler planlanirken Tiirkiye'de egitimlerine devam eden Tiirk 6grenciler de
goz ard1 edilmemelidir. Ciinkii Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grencilerde yasadiklar
degisimlere uyum saglamalar1 kadar egitim sistemine uyum saglamalar1 da 6nemlidir.
Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin iilkenin gelecegi agisindan 6nemi diisiiniildiigiinde,
hazirlanacak uygulamalarin dnemi ortaya ¢ikiyor. Ulkeler igin nitelikli bir gelecegin iyi
egitimli ve donanimli nesillerle olacag: bilinmektedir. Thtiya¢c duyulan egitim, Ralph
W.Tyler (1987) tarafindan bir davranis degistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu
tammdan da anlasilacag: ilizere insanlarda istenilen davranis degisikliginin saglanmasi
ancak egitimle miimkiindiir. Egitim kalitesinin artirilmasi ve yasanan goclere uygun
uyumlarin saglikli planlanmasi hem olasi krizlerin oniine ge¢ecek hem de Tiirkiye'nin

gelecegi icin atilmig nitelikli bir adim olacaktir.

GIGM’nin 2020 verilerine gore Suriye’den Tiirkiye’ye go¢ eden egitim ¢agindaki kisi
sayist su sekildedir:

- 5-9 yas araligi: 518.834

- 10-14 yas araligi: 394.517
- 15-18 yas aralig1: 259.742
- 19-24 yas araligi: 512.590.

Veriler incelendiginde Tiirkiye’ye Suriye’den go¢ ile gelen egitim cagindaki kisi
sayisimiin  yok sayilamaz nitelikte oldugu goriilmektedir. Ozellikle egitimin ilk
basamagini olusturan 0-10 yas araligindaki kisilerin 1yi bir egitimle baslamis olmasi

olas1 bir¢ok problemi ¢ozebilir.
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Tablo 1. Tiirkiye’de Yillara Gore Suriyeli Ogrenci Sayist

Toplam Cag Okullagan Toplam

Yillar Niifus Ogrenci Sayist Okullagma Orani (%)
2014-2015 756.000 230.000 30.00
2015-2016 834.842 311.259 37.00
2016-2017 833.039 492.544 59.00
2017-2018 972.200 610.278 62.52
2018-2019 1.047.536 634.058 61.39
2019-2020 1.082.172 684.919 63.29

Tablo 1°deki verilere gore gectigimiz 5 yillik siiregte okullagan 6grenci sayisinda
yaklagik 3 katlik bir artis gergeklesmis olup okul ¢cagindaki niifusun toplam okullagma
orani ise %63.29 olarak gozlenmistir (MEB, 2020).

Suriyeli ¢ocuklarin okullasma orani okul Oncesi egitimde %30.77, ilkokulda %88.8,
ortaokulda %70.3, lisede %32.55 olarak kaydedilmis iken okullasma oranlarinin
ortaokul ve lisede Onemli oranda distiigii bildirilmistir (Bolgesel Miilteci ve

Dayaniklilik Plan1 [3RP], 2021).

Gog Idaresi Genel Merkezi tarafindan 2020 yili Mart ayinda yayimlanan veriler
incelendiginde gegici koruma altindaki Suriyeli go¢menlerin 1 milyon 180 bini okul
cagindaki (5-18 yas) cocuklardan olusmaktadir (GIGNi 2020). MEB’in 2014/21 sayili
genelgesinde “Cocuk Haklar1 So6zlesmesi” gerekce gosterilmek suretiyle gecici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklara yonelik egitim politikalar1 belirlenerek egitim haklar1 devlet
okullarinda giivenceye alinmistir. Bunun yani sira YUKK’ un 34’{incti maddesinin “c”
bendinin 4. fikrasinda da 18 yasin altindaki ¢ocuklarin herhangi bir ikamet izni

bulunmaksizin aile ikamet izinleriyle ilk ve ortadgretimde egitim alma hakkina sahip

oldugu ifade edilmektedir (Resmi Gazete, 2014).

Tablo 2. Okul Cagindaki Suriyeli Bireylerin Yas ve Cinsiyet Dagilimi (GIGM, 2020)

Yas Kiz Erkek Toplam
0-4 236.030 255.082 491.112
5-9 258.552 281.562 540.114
10-14 181.942 202.660 384.602
15-18 116.938 139.616 256.554
Toplam 793.462 878.920 1.672.382
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2014 yilinda yayimlanmig olan Gegici Koruma Yonetmeligi’nin 28. maddesinde de
gecici koruma altindaki kisilerin egitim haklarina yonelik hususlar belirtilmistir (Resmi
Gazete,2014). llgili yonetmelikteki haklar MEB tarafindan kontrol edilip
uygulanmaktadir. Ilk ve ortadgretim kademesindeki &grencilerin egitim haklarina
ilaveten 54-66 ve 36-66 aylik okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarin da okul Oncesi egitim
haklar1 s6z konusudur. Bunlarin yani sira yetiskinlerin ve yashlarin da dil egitimi,
meslek edindirme kurslari, hobi kurslar1 gibi kurslardan faydalanma haklar1 da séz
konusudur. On lisans, lisans ve lisansiistii yahut farkli yiiksekdgretim kategorisine
yonelik egitimler Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan belitlenmis olan esaslar
dogrultusunda ele alinmakta olup bu maddelerin haricindeki diger konular MEB

tarafindan belirlenmis olan esaslar ¢ergevesinde belirlenmektedir (Resmi Gazete, 2014).

2014’te getirilmis olan yukarida belirtilen yonetmeliklerden dnce Suriyeli gdgmenlerin
Tiirkiye’de kisa siireli bulunacaklar1 ongoériildiigiinden kisa vadeli ¢oziim Onerileri
planlanmis olup yalnmizca Gegici Barinma Merkezleri’'ndeki ¢ocuklarla ilgili
diizenlemeler yapilmistir. Bu baglamda 2012°de Suriyeli gé¢men ¢ocuklarin ana
dillerinde egitim alabilmelerine yonelik diizenleme yapilmistir (Seydi, 2014). 2011-
2013 aras1 donemde iilkemizde Suriyeli gogmen sayisi ¢ok fazla olmayip 2013°te ortaya
¢ikan krizin ardindan ¢ok sayida Suriyeli lilkemize go¢ etmeye baslamistir. Bu tarihten
itibaren de sayilar1 ¢ok hizli bir sekilde artig gostermistir (Sahin ve Sar1, 2016). Yasanan
bu gelismeler iilkemizin Gegici Barinma Merkezleri’nin disinda yasamakta olan
Suriyeli go¢menler i¢in de yukarida belirtilmis olan yonetmelikler gercevesinde daha
sistematik plan olusturmasini gerekli hale getirmistir (Seydi, 2014). Bu sebepten otiirii
de MEB’in 2014 tarih ve 21 sayili genelgesinde Gegici Barinma Merkezleri’nin disinda
Suriyeli gdgmenlerin yogun bir sekilde yasadiklar il ve ilge milli egitim miidiirliiklerine
bagli “Gegici Egitim Merkezleri” kurulacag: belirtilmistir (MEB, 2014). Tiim bunlarin
yani sira devlet okullarina da halihazirda kayit yaptirma imkanlarinin bulundugu da yine
yonetmeliklerce teminat altina alinmis durumdadir. Suriyeli gogmen ¢ocuklarin 6grenim

gordiikleri egitim birimleri asagidaki gibi siniflandirilabilir (Emin, 2016):

— Gegcici Barinma Merkezleri igerisinde egitim
— Gecici Barinma Merkezleri disinda egitim

— Gecici Egim Merkezleri
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— Devlet Okullar
—  Suriyelilerin A¢tig1 Ozel Okullar” (Emin, 2016).

Tirkiye tarafindan Suriyeli gogmen c¢ocuklara taninmig olan biitiin bu haklara karsin
2019 yili sonu verileri incelendiginde okul cagindaki toplam 1.672.382 cocuktan
yalnizca 680 bininin okullarda kayitli oldugu goriilmektedir (UNICEF, 2019). 2016’da
iilkemizde okullara kayith olan Suriyeli gogmen 6grenci sayisi 490 dolayinda iken 350
binden fazlasi ise okul disinda kalmakta idi (UNICEF, 2016). Okul disinda kalan

Suriyeli ¢ocuklarin nedenleri ilerleyen boliimlerde ele alinmistir.
2.3.1. Gegici egitim merkezleri (GEM)

Ulkemizde gegici koruma statiisiindeki Suriyeli gd¢menlerin barinma ihtiyaclarim
karsilayabilmek amaciyla Suriyeli go¢menlerin yogun olarak yasadig: iller oncelikli
olmak iizere 25 ilde olusturulmus olan merkezlerdir. Bunlar Gegici Barinma
Merkezleri’nde ve bunlarin disinda, okul doneminde olan Suriyeli go¢men ¢ocuklarin
Suriye miifredati gercevesinde ana dillerinde egitim almalar1 agilmis olan egitim

merkezledir (Emin, 2016; KDK, 2018).

Okullarda Suriyeli gd¢men c¢ocuklara anaokulundan lise son smifa kadar egitim
verilmektedir (Yapici, 2019). 2016 senesindeki planlamalarla birlikte Suriyeli gdgmen
ogrencilere Tiirkce dersleri verilmeye baslanmistir. Boylelikle dil sorunu nedeniyle
egitim sistemine dahil olmakta zorluk yasayan Suriyeli 6grencilerin egitim sistemine

dahil olmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir (Emin, 2016; KDK, 2018).

Gecici Egitim Merkezlerinde MEB’e bagli 6gretmenlerin yani sira Suriye uyruklu
Ogretmenler gorevlendirilmistir. Suriye uyruklu oOgretmenler T.C. vatandasi
olmadiklarindan bu 6gretmenlerin maaslart UNICEF tarafindan karsilanmistir (Yapic,
2019). Bununla birlikte Suriye uyruklu kisilerin Tiirkiye’de ¢alisma izinlerinin olmasi
gerekmektedir. Bunun icin de 2016 yilinda ¢ikarilan “Gegici Koruma Saglanan
Yabancilarin Calisma Izinlerine Dair Yonetmelik” ile bu kisilerin istihdam edilmeleri

de saglanmistir (Resmi Gazete, 2016).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2017 yilinda agiklanmis olan verilere gore toplam 404

adet GEM bulunmakta olup bunlarin 30’u gecici barinma merkezlerinde, kalan 374’1
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ise gecici barinma merkezlerinin disinda yer almaktadir. Yine 2017 yili verileri
incelendiginde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda GEM’lerde toplam 222.429, devlet
okullarinda ise 387.849 Suriyeli 6grenci egitim gormiistiir (Tablo 3). Okul ¢agindaki
Suriyeli toplam ¢ocuk sayisina gore oranlandiginda ise %62.52°sinin okul sistemine

dahil oldugu bildirilmistir (MEB, 2020; KDK, 2018).

2018-2019 egitim-6gretim yilinda 552.546’s1 devlet okullarinda, 90.512’si GEM’lerde
olmak iizere toplam 643.058 Suriyeli Ogrenci egitim gdérmiis olup bu sayr okul
cagindaki Suriyeli 6grenci sayisinin %61.39’una tekabiil etmektedir. 2019-2020 egitim
Ogretim yilinda ise 674.199°u devlet okullari, 10.720°si GEM’lerde olmak iizere toplam
684.919 Suriyeli 6grenci egitim goérmis olup bu da okul cagindaki Suriyeli 6grenci
niifusunun %63.29’una tekabiil etmektedir (Tablo 3).

Verilerden de goriilecegi tlizere devlet okullarinda egitim goren Suriyeli 6grenci
sayisinda yillara gore ciddi bir artis gergeklesmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
devlet okullarina kayit yaptirmak i¢in Suriyeli 6grencilerin gegici koruma kimlik kartina

sahip olmalar1 kosulunun kaldirilmis olmasi etkili olmustur (Coskun ve Emin, 2018).

Tablo 3. Yillara Gore Ulkemizde Egitime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayist

(MEB, 2020)

Yillar Devlet Okulu  Gegici Egitim Merkezi  Kayith Toplam Ogrenci Sayist  Cag Niifusu
2014-2015 40.000 190.000 (i/fgb?gg) 756.000
2015-2016 62.357 248.902 (§ 2%72'83) 834.842
20162017  201.505 291.039 (f,‘/fg;gg) 833.039
2017-2018 387.849 222.429 (g/::géz,gg) 976.200
20182019  552.546 90.512 gzgfgg) 1.047.536
2019-2020 674.199 10.720 (E/fgé?;g) 1.082.172

Devlet okullarinda egitim goren Suriyeli Ogrenci sayisindaki artigla birlikte MEB
tarafindan Suriyeli 6grencilerin tamamiyla devlet okullarinda egitim gorebilmelerinin
saglanmasi i¢cin GEM’lerin sayis1 azaltilmaya baglanmistir (Yapici, 2019). Bu durum
neticesinde sistematik planlamalarin olmamasinin da etkisi sonucunda egitim alaninda

ve sosyal alanlarda bazi sorunlar ortaya ¢ikmustir.
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2.3.2. Devlet okullarindaki egitim problemleri

Tiirkiye’deki Suriyeli go¢menlerin biiyiik kismi 0-18 yas arasindaki bireylerden
olusmaktadir. ilgili yas grubunda 2017 yil1 itibariyle toplam Suriyeli sayis1 1.286.355
olup bu da iilkemizdeki toplam Suriyeli niifusun yaklasik %50’sine tekabiil etmektedir.
MEB verileri incelendiginde ise okul donemindeki Suriyeli sayisinin 833.039 oldugu
goriilmektedir (Tanrikulu, 2017). Go¢ Idaresi Baskanhigi’nin hazirlamis oldugu son
rapor incelendiginde 2021-2022 doéneminde gecici koruma altinda yer alan okul
cagindaki (5-18 yas) Suriyeli cocuk sayist 1.124.353 olup bunlarin 730.806’sinin 2022
Ocak ay1 itibariyle egitim-6gretime dahil edildigi goriilmektedir (MEB, 2022) (Sekil 1).
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Sekil 1. Yillara Gore Ulkemizde Egitime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayist

Suriye’deki i¢ savastan otiirii iilkelerinden ayrilmak zorunda kalan Suriyeli insanlar
Tirkiye’nin yani sira baska iilkelere de go¢ etmislerdir (Morgan ve Garrison, 2022).
Suriyeli ¢ocuklarin goc ettikleri iilkelerde egitime dahil olma hususunda ve egitim
sisteminde c¢esitli sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlarin basinda kuskusuz dil sorunu
yer almaktadir. Bunun yani sira karma egitim sistemi de okul ¢agindaki kiz Suriyeli
ogrencilerin aileleri tarafindan okula gonderilmemelerine yol agmistir. Bunlarin yani
sira egitim hizmetlerinden yararlanabilmek acisindan ulasim noktasinda da sorunlar
yaganmaktadir. Tiim bunlara ilaveten Suriyeli 6grencilerin gog ettikleri iilkelerdeki
okullara kayit yaptirmasi sonucunda simiflardaki 6grenci sayis1 da ciddi sekilde artig
gostermistir ki bu durum da akademik basarida diismelere neden olmustur (Beste,

2015).
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Tiirk egitim sisteminde Suriyeli Ogrencilerin yasadigi sorunlarin ortaya konulmasi
noktasinda yeterli kaynak bulunmamaktadir. Yasanan sorunlar ¢ogunlukla sivil toplum
kuruluglart (STK) ve akademik c¢alismalardan elde edilen sonuglara gore
belirlenmektedir. Suriyeli 6grencilerin egitim ile ilgili yasamis olduklar1 sorunlar

asagidaki gibi bes ana baglik altinda ele alinabilir.
2.3.2.1. Dil problemi

Bulundugu tilkeden bagka bir iilkeye go¢ edenlerin yasadigi en énemli sorun kuskusuz
dil sorunudur. Suriye’den gé¢ eden 6grencilerin de Tiirk egitim sisteminde yasadiklari
en onemli engellerin basinda dil problemi yer almaktadir (Ugurlu, 2018). Her ne kadar
Suriyeli 6grencilerin dil ile ilgili sorunlarinin ortadan kaldirilmasina yonelik Tiirkge
egitimler verilse de bu durum dil ile ilgili yasadiklar1 sorunlari tamamiyla ortadan
kaldirmaya yetmemektedir (Kilig ve Tahmaz, 2016). Ogretmenlerin ve dgrencilerin ayni
dili konusmamalar1 yasanilan sikintilarin paylasilmasini ve dolayisiyla da ¢6ziim
tiretilmesini giiglestirmekte olup bu durum da 6gretmen ile 6grenci arasinda iletisimin
etkili olmasin1 engellemektedir (Kurter, 2017). Bu durumun {istesinden gelebilmek i¢in
Ogretmenler ile Ogrenciler arasinda iletisimi saglayabilmek i¢in destek personeli
kullanilmistir (Emin, 2016). Sahin ve Sener (2019) tarafindan yapilan caligmada
Suriyeli 6grencilerin biiyiik kisminin higbir sekilde iletisim saglayamadigi, bazilarmin

ise jest ve mimikler ile anlasmaya ¢alistiklart bildirilmistir.
2.3.2.2. Ekonomik problemler ve ¢ocuk is¢iligi

Suriyeli gogmenlerin ekonomik sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle ¢ogu aile
bakimindan egitimden Once ailenin ge¢iminin saglanmast Oncelik haline gelmektedir
(Balun vd., 2023). insan Haklar1 izleme Orgiitii (HRW) tarafindan 2015 yilinda Suriyeli
aileler ile yapilan goriismeler sonucunda ¢ocuklarini okula gondermemelerindeki en
onemli etkenin ekonomik durum oldugu saptanmustir. Ilgili arastirmada Suriyeli
ailelerin c¢ocuklarinin kirtasiye, kiyafet ve ulasim ihtiyaglarim1 karsilama noktasinda
giicliik yasamalarinin ¢ocuklarini okula gondermemelerindeki en 6nemli husus oldugu
bildirilmigtir (HRW, 2015). UNICEF (2014) tarafindan yayimlanan raporda da
cocuklarin genellikle ev ekonomisine katkida bulunmalari icgin aileleri tarafindan

calistirlldigin1 ve bu durumun da cocuklar1 okula géndermeme konusundaki 6nemli
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faktorlerden birisi oldugu ifade edilmistir (UNICEF, 2014).

UNICEF (2014) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye’de ve diger iilkelerde bulunan
her 10 Suriyeli c¢ocuktan birinin calistigi bildirilmisti. HRW (2015) tarafindan
Gaziantep ilindeki Suriyeli bir aile ile yapilan gériisme neticesinde babasi Suriye’deki i¢
savasta hayatin1 kaybettiginden Tirkiye’ye geldikten sonra 5. sinifa gitmesi gereken
¢ocugun evin gecimini saglayabilmek i¢in bir tekstil fabrikasinda ¢alismaya basladigi
bildirilmistir. Ayni ailenin diger kiz c¢ocuklarmin da kendilerine yakin bir okul
bulunmamasi ve ulasim ticretlerini karsilama noktasinda sikint1 yasadiklari i¢in okula

gonderilmedigi anlasilmigtir.

Gegici koruma statiisiindeki Suriyeli cocuklarin egitim ile ilgili haklar1 desteklenmekle
beraber Tiirkiye’de bu cocuklarin galisma yast belli s6zlesmeler ile kisitlanmigtir.
Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO) tarafindan 2015 tarih ve 59 numarali “Asgari Yas
Sozlesmesi’nde 15 yasin altindaki cocuklarin higbir kamu, Ozel, sanayi veya alt
birimlerinde ¢alistirllmayacagi belirtilmis olup biitiin bu haklar ve ¢alisma yasina iliskin
kisitlamalara kargin ekonomik durum gecici koruma altindaki Suriyeli cocuklarin egitim

haklarina erisimlerini 6nemli oranda engellemektedir.
2.3.2.3. Bilgiye erisim problemi

Tiirkiye’deki 12 yillik zorunlu egitim sistemi Suriyeli ailelerin biiyiik boliimii tarafindan
bilinmemektedir. MEB tarafindan gegici koruma altinda olan okul ¢agindaki Suriyeli
cocuklarin okullara kayit yaptirmalar: i¢in kimlik sartinin ortadan kaldirilmasina karsin
pek cok aile bu durumdan habersizdir (Coskun ve Emin, 2018; HRW, 2015). UNHCR
(2016) tarafindan {ilkemizde yapilmis olan ihtiya¢ analizi ¢alismasinda Suriyeli
ailelerinin biiylik boliimiiniin ¢cocuklarini hangi okullara ve nasil kayit yaptiracaklari
konusunda bilgi sahibi olmadigi bildirilmistir. Bu noktada devlet kurumlarinca
dagitilmakta olan bilgilendirici brosiirlerin yeterli olmadigi, bu eksikliklerin STK’lar
araciligi ile giderilmeye calisildigi ifade edilmistir (Kurter, 2017).

2.3.2.4. Ogretmenlerin oryantasyon edilmemesi

Ulkelerindeki i¢ savastan kacarak yeni bir iilkeye ve dolayisiyla da yeni bir okula gelen,

ciddi travmatik durumlar yasamis olan Suriyeli 6grenciler kayit yaptirdiklar: okullarda
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iletisim kurma noktasinda ciddi sikintilar yasadiklart gibi bu okullarda gérev yapmakta
olan dgretmenler de bu 6grenciler ile ne sekilde iletisim kuracaklarini ve bu 6grencilere
nasil davranmalar1 gerektigini tam olarak bilememektedir (Karaca ve Dogan, 2014).
Ogretmenlerin biiyiik kism1 bu sekilde dezavantajli gruplar ile calismaya iliskin yeterli
deneyime sahip degildir. MEB tarafindan gog, travma ve travmatik yasantilart olan
ogrencilere Ogretmenlerin nasil yaklagmalar1 gerektigine yonelik diizenlenmis olan
ayrintili bir egitim plan1 yoktur. Bu durum da 6gretmenlerin Suriyeli 6grenciler ile
yasadiklar1 sorunlar1 kendi c¢abalar1 ve yoOntemleri ile ¢ozmeye calismalarina yol
acmaktadir (Erdem, 2017). Bu da Ogretmenler ile 6grenciler arasinda etkili iletisim
saglanamamasina, dolayisiyla da Ogrencilerin okula uyum saglama konusunda ciddi
sikintilar yasamasina yol agmaktadir. Bu da hem Ogretmenlerin hem de &grencilerin

motivasyonlarini ve performanslarini diisiirmektedir (Karaca ve Dogan, 2014).
2.3.2.5. Sosyal uyum ve akran zorbahgi

Suriye’den tlilkemize go¢ etmis olan aileler ile yapilan goriismeler neticesinde ailelerin
cocuklarmin okula kaynasma konusunda 6nemli sikintilar yasadiklar1 bildirilmis olup
bu sorunlarin Suriyeli 6grencilerin Tiirkge konusmaya c¢alisirken yapmis olduklari
hatalar nedeniyle veya kendileri ile alay edilmesiyle iliskili oldugu ifade edilmistir
(HRW, 2015). Sahin ve Sener (2019) tarafindan yapilan c¢alismada da okul
yOneticilerinin ve dgretmenlerin de dil probleminden 6tiiri Suriyeli 6grencilerle uyum
saglama problemi yasadiklari, bunun da Suriyeli 6grencilerin okuldan ve diger
Ogrencilerden uzaklagmalarina, derslere karst motivasyonlarinin diismesine, iglerine
kapanmalarina yol agtig1 bildirilmistir (Sahin ve Sener, 2019). Tiim bunlarin yani sira
yerel halkin da Suriyelilere bakis agilar1 da 6grencilerin egitimden uzaklasmalarina
neden olmaktadir. Tiirk velilerin Suriyelilere kars1 olumsuz bakis agilarini ¢ocuklarina
yansitmalart ¢ocuklarinin da okullarda bu durumu Suriyeli 6grencilere yansitmalarina
yol agmaktadir (Kurter, 2017). Isik ve Ertugrul (2022) tarafindan bu konuyla ilgili
olarak Suriyeli aileler iizerinde gergeklestirilen ¢alismada Suriyeli ailelerin biiyiik
boliimiiniin ¢ocuklarinin okullarinda akran zorbaligi yasadiklarini bu nedenle de Tiirk
arkadas edinemediklerini ifade ettikleri bildirilmistir. Bu ve benzeri durumlar Suriyeli
ailelerin ¢ocuklarim1 okula gonderme konusunda olumsuz diisiince igerisinde yer

almalarina yol agabilmektedir (HRW, 2015).
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2.4. Tiirkiye’deki Suriyeli Cocuklarin Psikososyal Destek Gereksinimi

Ulkelerindeki savastan otiirii ciddi travmalar yasamis olan ¢ocuklarin giinliik
yasantilarina saglikli olarak donmeleri ve yasadiklar1 travmalarin iistesinden
gelebilmeleri noktasina profesyonel destege ihtiyaglart s6z konusudur. Bu psikolojik
destek, ait olduklar1 topluma yeniden entegre olmalari i¢in elzemdir (Machel, 2001;
Akdeniz, 2018: 27). Suriyeli c¢ocuklarin akranlarmma goére olduk¢a yiiksek oranda
Travma Sonrasi Stres Bozuklugu tanisi aldigi tespit edilmistir. Aragtirma bulgularinda
cocuklarin 2/3"iniin cinayetlere tanik oldugu, 4/5'inin i¢ savasta bir yakinini kaybettigi,
1/3"iniin ise fiziksel yaralanmalara maruz kaldigi ortaya c¢ikmistir (Sirin ve Rogers-

Sirin, 2015: 13).

AFAD (2018) tarafindan Suriyeli yetiskinler arasinda yapilan goriigmeler, Suriyeli
kadinlarin (%49) erkeklerden (%40) daha fazla psikolojik destege ihtiya¢ duydugunu
ortaya koymustur. Gegici barinma merkezlerinde yasayan Suriyelilerin, gecici barinma
merkezi disinda yasayan Suriyeli yetigkinlere gore psikolojik destege daha az ihtiyag
duydugu ortaya cikmistir. Gegici barnma merkezinde psikolojik destege ihtiyag
duyanlarin oran1 erkek niifus i¢in %0, kadin niifus i¢in %3 iken, ge¢ici barinma merkezi
disinda kadin niifus i¢in %53, erkek niifus icin %41'dir. Bu aragtirmanin sonuglarini
Ozetlemek gerekirse, Suriyeli yetigkinlerin az da olsa psikolojik destege ihtiya¢ duydugu
ogrenilmistir (AFAD, 2018).

AFAD'n (2018) kamplarda ve kamp disinda yasayan gegici koruma statiisiindeki
cocuklar iizerinde yaptig1r arastirma, ¢ocuklarn 2/3'liniin psikolojik destege ihtiyag
duydugunu ortaya koymustur. Gegici barmmma merkezlerinde yasayan ¢ocuklarin
disarida yasayan ¢ocuklara gore psikolojik destege daha az ihtiyag duydugu sonucuna
ulagilmistir. Gegici barinma merkezlerinde yasayan ¢ocuklarin %59'u psikolojik destege
ihtiya¢ duyarken, gegici barmmma merkezleri disinda yasayan cocuklarin %64'

psikolojik destege ihtiya¢ duymaktadir.

Barinma merkezi i¢inde ve disinda yasayan ailelerin katildigi bu ¢alismada, ayni ailede
psikolojik destek ihtiyact hisseden en az 1 ¢ocuk oldugu tespit edilmistir (%27,2). Bu
caligmalar 1s1¢inda tilkedeki Suriyeli gocuklara yonelik kapsamli bir psiko-sosyal

miidahale programi hazirlanmasi gerektigi agiktir. Miilteci 6grenciler kendi iilkelerinde
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yasadiklar1 felaketler sonucunda go¢ ettiklerinde, go¢ sirasinda tanik olduklar
felaketlerin sonraki yasamlarinda sergiledikleri davraniglarin altinda yatan olumsuz bir
temel olusturmasi muhtemeldir. Suriyeli ¢ocuklarda ortaya ¢ikacak en temel olumsuz
tepkiler, okulda diger 6grenciler ve d6gretmenlerle saglikl iligskiler kuramama, dikkatini
belli bir yone aktaramama, birbirinden kopuk konular hakkinda konusma ve gog

sirasinda yasadiklarini anlatirken gerilim yasama olarak ifade edilebilir (AFAD, 2018).

Miilteci 6grencilerin bu travmalar1 saglikli bir sekilde atlatmalarinda Ogretmenlere
bliyiik rol dismektedir. Yule'ye (1998) gore oOgretmenler, siniflarinda miilteci
Ogrencilerle iletisim kurma ve yasadiklari travmaya nasil yaklagacaklari konusunda
kendilerini yetersiz hissetmektedir. Ogrencilerden yasadiklar1 travma hakkinda nasil
bilgi alacaklarin1 bilmemektedirler. Ogrencinin gd¢ sirasinda yasadiklari ve tanik
olduklar1 hakkinda yeterli veriye sahip olmak, 6gretmenin Ogrenciye yardim etme
sansin1 artirir. Ogrenci baska bir yere go¢ ederken ne kadar ¢ok sey yasamissa,
travmalarin Uistesinden gelmesi ve hayatini yeniden diizenlemesi o kadar zor olacaktir.
Yasamini farkli bir devlette siirdiiren ¢ocuk, o iilkenin dilini 6grenmekte zorlanacak ve
yeni toplumun geleneklerine uyum saglamakta giicliik ¢cekecektir. Miilteci 6grencilerin
psiko-sosyal sorunlar1 ¢oziiliir ve gegmisin olumsuz izleri silinirse yeni hayatlarinda

daha saglikli bir yasam siireceklerdir (Akdeniz, 2018: 28-29).
2.5. Rehberlik Faaliyetleri
2.5.1. Rehberligin tanim

Bilim ve teknoloji alanindaki geligsmeler, sosyokiiltiirel yapida yasanan degisimler ve
ekonomideki gelismeler ile kisiyi merkeze alan anlayis egitim faaliyetlerine
yiiklenmekte olan anlamda da degisimi beraberinde getirmis olup geleneksel kiiltiire
bagl bir sekilde yiiriitiilmekte olan egitim faaliyetlerinin yerini modern egitim sistemi
olan birey merkezli egitim faaliyetlerine gegisi hizlandirmistir. Ezberci 6grenme ve
insan zihnine bilgi yiiklii bir anlayis yerine, egitimde bireyi merkeze alan ¢cagdas bir
egitim benimsenmistir (Yesilyaprak, 2021). Ortaya ¢ikan yeni sistemde Ogrencilerin
kisisel gelisimi, zihinsel gelisimi gibi unsurlar 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Bu siiregte
Ogrencinin gelisimine katki saglamak i¢in rehberlik faaliyetlerine ihtiya¢ duyulmustur.

Bu kapsamda rehberlik faaliyetlerine daha fazla 6nem verilmeye baslanmis ve bunlarin
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yayginlagtirilmasina yonelik faaliyetler diizenlenmistir. Rehberlik faaliyetlerinin
islevlerini iyi anlayabilmek i¢in rehberligin ne oldugunu ve ne anlama geldigini

anlamak gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde rehberligin birgok farkli taniminin yapildig1r goriilmektedir.
Tanimlar birbirinden farkli olsa da igerik bakimindan ¢ogu aymi anlama karsilik
gelmektedir (Cetinkaya, 2007). Psikolojik danigsma ve rehberlik, Amerikan Psikolojik
Danismanlik Dernegi tarafindan "bilissel, davranigssal ve etkilesimli miidahale
stratejileri araciligiyla bireysel refah, kisisel ve profesyonel gelisim ve patoloji
konularini ele almak i¢in zihinsel saglik, psikoloji ve gelisim ilkelerinin uygulanmas1"
olarak tanimlanmaktadir (Halmatov ve Giizelbahge, 2020). Kepceoglu (2001) rehberligi
“bireylere kendilerini anlamalari, problem ¢o6zmeleri, gercek¢i kararlar almalari,
kapasitelerini gelistirmeleri, cevrelerine dengeli ve saglikli uyum saglamalar1 ve
kendilerini gergeklestirmeleri icin uzmanlar tarafindan saglanan psikolojik yardim”
olarak tanimlamaktadir. Rehberlik, bireylerin gelisimlerini en iist diizeye ¢ikarmak ve
uyum saglamak i¢in gerekli yonelimleri yapabilmeleri, planli hareket edebilmeleri,
karar vermede ise yarayacak bilgi ve becerileri kazanabilmeleri ve bu ydnelim ve
kararlar1 siirdiirebilmeleri igin bireylere verilen diizenli ve profesyonel destektir (Tan,
2000). Rehberlik, bireyin kendisini anlamasi, ¢evresindeki olanaklar1 tanimasi ve dogru
kararlar vererek Oziiniin farkina varmasi i¢in sistematik ve profesyonel bir yardim
siirecidir (Kuzgun, 2013). Baska bir deyisle, bireyin kendini gerceklestirmesine

yardimc1 olmak olarak ifade edilebilir.
2.5.2. Rehberligin amaci

Rehberlikte amac bireylerin gelisimine ve uyum saglamasina katki saglayarak kisinin
kendini gerceklestirmesine destek vermektir (Kaya, 2011). Kendini gerceklestirme,
bireyin farkinda olmadig1 gii¢lerinin farkina vararak biitlin kapasitesini en iyi sekilde

kullanabilme becerisini kazanmasidir (Yesilyaprak, 2021).

Kendini gergeklestirme, bireyin kendisi ve ¢evresi hakkinda olumlu diisiincelere sahip
olmasi ve kendini oldugu gibi kabul etmesidir (Kaya, 2011). Rehberligin en 6nemli
amaci, bireylerin kisisel kapasitelerini kesfetmelerine yardimeci olmaktir. Rehberlik

caligmasinin altinda yatan en Onemli ama¢ olan kendini gergeklestirme, tiim
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faaliyetlerin altinda yatan en oOnemli amactir (Kepgeoglu, 2001). Kendini
gerceklestirme, bireyin yasaminin belirli donemlerinde ortaya koydugu bir calisma
degildir. Insan yeryiiziinde var oldugu siirece kendini gerceklestirmeye devam eder. 21.
yiizyil egitim etkinliklerinin en 6nemli hizmetlerinden biri olan psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinin temel amaci, Ogrencilerin zihinsel, sosyal ve fiziksel
gelisimlerinde en iist kapasiteye ulagmalarina yardimc1 olmaktir (Deniz ve Erdzkan,

2010).
Rehberlik faaliyetlerinin amaci asagidaki gibi siralanabilir:

- Ogrencilerin okulda ya da g¢evresinde toplumsal etkilerden kaynakli olarak
ortaya ¢ikan sorunlarin istesinden gelebilmeleri ve dogru, uygun kararlara

alabilmelerini saglayabilmek

- Zihinsel, bedensel ve sosyal olarak dengeli, Tirk Milli Egitimi hedeflerine

uygun bireyler yetismesini saglamak

- Ogrencilerin yeteneklerinin farkina varip en etkili sekilde gelistirebilmelerine

katki saglamak

- Ogrencilerin kabiliyet ve ilgi alanlarma gére bir alan segerek bu alanla ilgili is

ve meslegi secebilmelerini saglamak

- Ogrencilerin kendileriyle ilgili konulara iligkin tercihler yapmalari, karar

almalar ve uygulamaya koyabilmelerini saglamak

- Ogrencilerin gevresindekiler ile geginebilmelerini ve yasama iliskin pozitif bir

tutum gelistirebilmelerini saglamak

- Ogrencilerin zamani verimli bir sekilde kullanmalarinda anlayis ve goriis

kazanabilmelerini saglamak
2.5.3. Psikolojik danigsma ve rehberligin ilkeleri
Rehberlik faaliyetlerinin basarili olabilmesi ve etkili rehberlik hizmetinin sunulabilmesi

icin rehberligin birtakim ilkelerinin olmasi gerekir. Rehberlik hizmetlerinin ilkelerinin
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olusumunda psikolojik, toplumsal ve felsefi temeller etkili olmustur (Altintas, 2004).

Psikolojik damisma ve rehberlik hizmetlerinin temel ilkeleri MEB Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma Hizmetler Genel Midiirliigii’niin yaymlamis oldugu mevzuatta

asagidaki gibi siralanmistir (Kaya, 2011; Kuzgun, 2013; Yesilyaprak, 2021):

- Rehberlik bireylerin kazanimlar1 ve gorevleriyle ilgili ozgiirlik¢ii ve insancil bir

yaklagimi 6n plana ¢ikarir.

- Rehberlik faaliyetleri tiim yonleriyle 6grenci merkezli faaliyetler géstermekte olan
egitimi diizenini gerektirir. Bu tarz egitim diizenlerinde programlar bireylerin
gelisimi, gereksinimler, beceri ve ilgi duyduklar1 alanlara gore diizenlenmektedir.

(Yesilyaprak, 2021).

- Rehberlik anlayislarinda 6grenciyle ilgili olan ve olmayan biitiin paydaslarin

dayanigsma igerisinde olmasi ve birlikte hareket etmesi gerekir.

- Rehberlik hizmetleri yalnizda okullardaki rehber 6gretmenlerce gergeklestirilecek
bir calismayla basarili olamaz. Rehberlik hizmetlerine okuldaki biitiin paydaslarin

(miidiir, miidiir yardimeilari, 6gretmen) dahil olmasi gerekir (Kaya, 2011).
- Rehberlik faaliyetlerinin gizli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekir
- Rehberlik faaliyetleri tiim 6grencilere agik olmalidir.

- Rehberlik faaliyetlerinin  hedefi bireylerin kendilerini  gerceklestirmelerini
saglamaktir. Rehberlik faaliyetlerini sadece normal olmayanlara, engelli ya da uyum
saglamada zorluk yasayan bireylere yonelik faaliyet olarak degerlendirmek bu

faaliyetlerin kapsamini daraltmak anlamina gelmektedir (Kuzgun, 2013).
- Rehberlik faaliyetleri yagsam boyu faydalanilabilecek bir hizmettir.

- Psikolojik danismanlik ve rehberlik faaliyetlerinde bireysel farkliliklara saygi
esastir. Her bir birey kendine oOzgiir bir varlik olup ilgi, beceri, deger ve
davraniglariyla diger insanlardan farklidir. Yetisme ortamin farkliligi bireylerin

ihtiyaclarinda da farklilifa neden olur. Bireysel farkliliklar g6z Oniinde
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bulundurularak hazirlanan programlarda cesitlilik ve 6grencilere se¢me 6zglirliigi

sunan egitim diizeni verimi artirabilir (Halmatov ve Giizelbahge, 2020).
- Rehberlik hizmetleri egitimin ayrilmaz pargasidir
- Rehberlik hizmetlerinden faydalanmak istege baglidir

- Rehberlik hizmetleri okullarin hedeflerine ve gereksinimlerine gore farklilik

gostermektedir.
- Rehberlik hizmetleri 6grencilerin gereksinimleri ve problemleriyle ilgilenmektedir.
2.5.4. Okullarda yiiriitiilen psikolojik danisma rehberlik hizmetleri

Icerisinde bulundugumuz yiizyilda bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler
kisinin sosyal yasaminda da &nemli degisikliklere neden olmustur. insanlarin hayatlari
ile ilgili amaclar1 baska bir boyuta tasinmis olup is ve meslek ayrimlarinda 6nemli
degisimler yasanmustir. Insanlar1 hayata saglikli bir sekilde hazirlamakla gérevli olan
okullarin da bu degisimlere uyum saglayabilmeleri igin fonksiyonlarinda ve
gorevlerinde doniigiimler yasanmistir. Bu gelismeler neticesinde Ogrenci rehberlik
hizmetleri Orgiin 6gretimin ayrilmaz pargalarindan birisi haline gelmistir (Deniz ve
Erdozkan, 2010). Rehberlik hizmetleri kapsaminda yer alan psikolojik danigmanlik
ogrencilerin kendilerini kesfetmeleri, sahip olduklar1 potansiyellerinin farkina
varmalari, Onlerindeki yol ve adimlarin farkinda olmalari, yetkin ve etkili kararlar
verebilecek olgunluga erismeleri ve kendilerini gergeklestirmeleri i¢in yiiriitiilmekte
olan rehberlik hizmetlerini kapsamaktadir (Yesilyaprak, 2021). Okullarda verilmekte
olan rehberlik hizmetleri Milli Egitim Bakanligi Rehberlik ve Psikolojik Hizmetler

Yonetmeligi’ne gore yiiriitilmektedir.

Okullarda sunulan rehberlik faaliyetleri, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi
Rehberlik ve Psikolojik Hizmetler Yonetmeligi'ndeki kurallar gercevesinde yiiriitiiliir.
Rehberlik hizmetleri, alaninda yetkin ve tiniversitelerin psikolojik danisma ve rehberlik
boliimiinden mezun olmus kisiler tarafindan belirli kural ve g¢erceve planlara gore

yiiriitiilmektedir.
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2.5.4.1. Psikolojik danisma hizmetleri

Okullarda psikolojik danisma ve rehberlik etkinliklerinin temel amaci olan bireyin tam
kapasiteye ulagsmasinin siirekliligi gerektiren bir siire¢ ve yolun sonunda bireyden
istenen amaclara ulagsmasmin belirlenmesi gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda
olusturulan psikolojik danigma siirecinde, bireyin asil amaca ulagsmadan 6nce ulagmasi
gereken ara hedefleri olabilir. Bireyin kisa siirede ¢oziilmesi gereken sorunlarina
yardime1 olmak gerekir. Bunun i¢in her psikolojik danigsma siirecinde birey i¢in kisa ve
uzun vadeli hedefler belirlenir. Bu hedefler bireyin egitimsel, kisisel ve mesleki
sorunlarin1 ortadan kaldirarak kendisi hakkinda saglikli kararlar almasimi saglar
(Kepgeoglu, 2001). Okullardaki psikolojik danigma faaliyetleri rehberliin Oziinii
olusturmaktadir. Rehberlik faaliyetleri slirecinde psikolojik danisman olmaksizin etkili

bir rehberlik hizmeti verildigi s6ylenemez (Poyraz, 2007).
2.5.4.2. Oryantasyon hizmetleri

Ogrencilerin ilk defa girdikleri bir ortama uyum saglayabilmeleri icin okul ydnetimi,
rehber Ogretmen ve siif Ogretmeninin destegiyle okulu tanimalarina katki
saglanmaktadir. Oryantasyon hizmetleri sayesinde okuldaki biitiin imkanlar 6grencilerin
daha faydali bir sekilde kullanilabilmeleri i¢in 6grencilere sunulur (Deniz ve Erdzkan,
2010). Oryantasyon hizmetlerindeki en Onemli amag¢ Ogrencilerin  uyum
saglayabilmeleri icin ortamin tamitilmasina yonelik faaliyetlerin planlanmasidir

(Yesilyaprak, 2021).
2.5.4.3. Ogrenciyi tanima hizmetleri

Ogrenciyi tanima hizmetlerinin amaci kisinin ilgi alanlarini, yeteneklerini ve neleri
yapabileceklerini  fark etmelerini  saglamaktir.  Ogrencilerin  sahip  olduklar
yeteneklerinin farkinda olup bu yeteneklere gore zihinsel, bireysel ve bedensel
gelisimlerini saglayabilmeleri i¢in 6grencilerin tiim yonlerinin kesfedilmesi gerekir.
Rehberlik etkinliklerinin basarili olabilmesi acisindan 6grencilerin taninmasi son derece

onemlidir (Deniz ve Erdzkan, 2010).

38



2.5.4.4. Bilgi toplama ve yayma hizmetleri

Bilgi toplama ve yayma hizmetlerinde amag¢ O6grencilere sosyal, kiiltiirel ve egitsel
faaliyetlerle ilgili bilgilerin bir araya getirilerek bu bilgilere gore 6grencilerin kendileri

acisindan en dogru olan se¢imi yapmalarina katki saglamaktir (Yesilyaprak, 2021).
2.5.4.5. Sevk (Yardim almaya yonlendirme) hizmetleri

Okuldaki yoneticilerin ve rehber 6gretmenlerin gérev ve sorumluluk alanlart disindaki
hizmetler ile ilgili rehberlik talebinde olan kisiyi alaninda uzman kisilere veya
kurumlara yonlendirmesi hizmetleridir (Deniz ve Erézkan, 2010). Okullarda bireylerin
psikolojik sorunlarina ¢6ziim bulunmasi, ¢evresinde risk arz eden unsurlar, kendisinin
becerisi ve kapasitesini artirma gibi konulara iliskin egitim gérmekte olduklart kurum

disindaki kuruluslardan destek almaktir (Can, 2005).
2.5.4.6. Yoneltme ve yerlestirme hizmetleri

Yoneltme hizmetleri, bireyleri yetenekleri dogrultusunda kendilerine en uygun meslek
ve faaliyetlere yonlendirme isidir. Ogrenci okulda bir alan segerken sportif faaliyetlere
katilirken rehberlige ihtiyag duyar. Oryantasyon ¢aligmalari, O68rencinin bu tiir
etkinliklere katilirken kendi yeteneklerini kesfetmesini saglamak ve 6grenciyi buna gore
yerlestirmektir. Oryantasyon ve yerlestirme hizmeti aslinda kisiye se¢cim yapmadan
once g¢evredeki firsatlarin tanitildigi bir yardimdir. Son karar verici kisinin kendisidir
(Giiven, 2004). Bireyin kendini tanimaya basladiginda kendini tanimasi i¢in ihtiyag
duyacag: bilgileri 6grenmesi ve sevdigi alanlara yonelmesi beklenmektedir. Kisinin
kendisi i¢in en uygun egitim alanina yonlendirilmesi i¢in verilen yardimdir. Bunlarin
disinda Ggrenciyi sosyal faaliyetlere tesvik eden ve kendi gelisimini destekleyecek
alanlara yonlendiren bir yonlendirme ve yerlestirme hizmetidir. Genel olarak hizmetin
amaci, Ogrencinin gelisimini ve uyumunu kendisine en uygun diizeye yiikseltmektir

(Yesilyaprak, 2021).
2.5.4.7. izleme ve degerlendirme hizmetleri

Ogrenciye verilen egitimin ne kadar etkili oldugu ve Ogrenci davranislarinda bir

degisiklige neden olup olmadigi konusunda yapilan c¢aligmalar izleme faaliyetleridir.
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Sunulan hizmetlerin 6grencilerin davranislari tizerindeki etkilerinin degerlendirilmesi ve
bu degerlendirme sonucunda rehberlik hizmetlerinin degerlendirilmesi ve etkinliklerin
gozden gegirilmesidir. Bu etkinlik, sunulan rehberlik c¢alismasinin amaca ulasip
ulagsmadigina dair bir fikir verir. Sonuglar sonucunda rehberlik ¢alismalar1 daha etkili
hale gelmektedir (Kuzgun, 2013). izleme ve degerlendirme faaliyetleri, daha once
gerceklestirilen faaliyetlerin takibini ve kontroliinii saglamaya yonelik rehberlik
hizmetleridir. Onceki faaliyetlerin devamliligini saglamaya yonelik bir hizmettir.
Ornegin uyum calismalariin dgrenciler iizerindeki etkisine yonelik ¢alismalar izleme

ve degerlendirme faaliyetleri kapsaminda yiiriitiilmektedir (Poyraz, 2007).
2.5.4.8. Konsiiltasyon (miisavirlik danisma) hizmetleri

Bu rehberlik ¢aligmasinin en 6nemli amaci, rehberlik isini yliriiten ve yiiriitilmesinde
aktif rol alan yetkililerin vizyonlarin1 gelistirmektir. Psikolojik danigmanlar fikir
gelistirmek ve ortak paydada bulusturmak icin bu c¢alismalarda daha aktif rol
almaktadirlar (Yesilyaprak, 2021). Danigsmanlik, rehberlik 6gretmenlerinin veya
psikolojik danigmanlarin 6grenci veya bireysel sorunlarina dayali olarak velilere,
yOneticilere, 6gretmenlere ve ilgili kesimdeki diger yetkililere 6grenciler ve rehberlik

faaliyetleri ile ilgili danismanlik verme faaliyetidir (Bilgin, 2018).

2.5.5. Alanlarima gore rehberlik ihtiyacglar1 ve rehberlik ihtiyaclarim belirlemede
kullanilan RIBA

2.5.5.1. Egitsel rehberlik ihtiyaci

Ogrencilerin bulunduklar1 okula ve g¢evreye uyumlari, sahip olduklari beceri ve ilgi
alanlarina uygun programlara yonlendirilmesi ve dolayisiyla da akademik temellerinin
atilmasi egitsel rehberligin en temel amacidir. Bunlarin yani sira 6grencilerin zaman
yonetim becerilerinin  gelisimi egitsel performansla iligkilidir. Oncelikli olarak
O0grenmeyi seven ve sevdiren, kisisel farkliliklar1 6n plana ¢ikarabilen, gelismelere ve
yeniliklere agik olan fark yaratici 6gretmenler ile gergek basariya ulasilabilecegi

unutulmamalidir (Yesilyaprak, 2014).

Ogrencilerin  gelisimsel ihtiyaclar1 dikkate almarak verilecek egitsel rehberlik

hizmetlerinin amagclar1 arasinda onlarin bulunduklar1 okula ve c¢evrelerine uyum
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saglamalari, okuldaki kurallar1 benimsemeleri, okuma, yazma ve matematik, kitap
okuma aligkanlig1, konugma ve ifade becerilerinin gelismesi gibi amaglar yer almaktadir

(Yesilyaprak, 2014).
2.5.5.2. Mesleki rehberlik ihtiyaci

Insanlarin kisisel yasamlarmin yani sira toplumsal yasamlarinda da meslek sahibi olma
ihtiyac1 hissetmektedirler. Egitim hizmetlerinin en énemli parcalarindan olan rehberlik
hizmetlerinden beklenilen en Onemli fonksiyon iilkenin ihtiyaclar1 ve sartlar1t goz
Oniinde bulundurularak 6grencilerin ilgileri, egilimleri ve becerileri gozetilerek onlarin
en uygun mesleklere ve yiiksekogretim programlarina yonlendirilmesidir. Mesleki
rehberlik hizmetleri oncelikli olarak 6grencinin kendini tanimasini, sonrasinda ise
ailenin ve dgretmenlerin 0grenciyi tanimasina yardimci olan rehberlik hizmetleri olup
boylelikle 6grencinin sahip oldugu beceri ve ilgilerine gore onu dogru meslege
yonlendirmekte ve Ogrencinin yasaminda basarili olabilmesine katkida saglamaktadir

(Ozdemir ve Tepeli, 2016).

Gelisim bir biitlin olup gelisimin pek c¢ok alani degisimli olsa da birlikte c¢alisir.
Herhangi bir alana iliskin yetersizlik diger alanlar1 da etkilemektedir. Bilhassa okul
oncesi donem c¢ocuklarin evlerinden ve ebeveynlerinden ayrilip ilk kez dis diinyaya
acildiklar, dolayisiyla da sosyallesmenin ilk kez basladigi, bunlarin yam sira benlik
bilincinin de gelismeye basladig1 bir donemdir. Bu durum mesleki gelisim siirecinde de
kendini gostermektedir. Okul Oncesi ve ilkokul donemini igine alan bu donemde
mesleki gelisime iligkin farkindalik olugsmaya baglamaktadir. Bu dénemde 6grenciler
yapmak istedikleri meslekleri acik bir sekilde ifade edebilmektedirler. Fakat sahip
olduklar1 yeteneklerin ve ilgilerinin tam olarak farkinda olmadiklarindan dogru tercih
yapamazlar. Bu noktada rehberlik hizmetleri devreye girmektedir (Harmanci ve Tiirk,
2020). Meslekler hakkindaki farkindaliklari artmakta olan 6grenciler pek ¢ok hususta
oldugu gibi mesleki davranislara iliskin de gozlemler yapmaya baslarlar (Siyez, 2013).
Deneyimledikleri her sey hakkinda oldugu gibi meslekler ve ¢alisma hayat1 hakkinda da
kalip yargilar ve semalar olusturmaya baslarlar. Uygun mesleki yonlendirme ve
miidahale yapilmazsa, bu donemde olusan yargilar ilerleyen donemlerde mesleklere
yonelik yanlis yaklasimlara, akilci olmayan inanglara ve mitlere doniigebilir. Bu yillarda

cocuklar biligsel olarak bireysel davraniglardan genellemeler ve c¢ikarimlar yapma
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egilimindedirler.
2.5.5.3. Kisisel sosyal rehberlik

Mesleki rehberlik hizmetleri okul sisteminde daha onceleri ¢ok daha dikkat ¢ekiciyken
Gysbers (2001) kisisel rehberligin mesleki rehberlige gore ¢ok daha énemli oldugunu
ifade etmistir. Kisisel rehberlik kisinin sosyal ve psikolojik ¢evresine adapte olmasini
saglayan rehberlik alanidir. Duygusal ve psikolojik sorunlarin ¢6ziime kavusturulmasini
saglamayr amaclamaktadir. Dogrudan egitsel ve mesleki rehberlik kapsaminda yer
almayan hayatin biitiin sorunlar1 kisisel rehberlik kapsaminda yer alir. Narain ve
digerleri (2005) kisisel rehberligin duygusal sorunlarin ¢6ziimiine katki saglamasinin
yani sira kisinin duygularimi kontrol etmesi noktasinda da katki sagladigini ifade
etmislerdir. Duygusal kontrol ruhsal olarak saglikli olan kisilerde bulunan en bariz
ozelliklerden birisidir. Kisisel rehberlik kisiyi kisisel sorunlarin1 ¢dzebilecek yetkinlige
getirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bunu saglayabilmek i¢in de kisinin bireysel
ihtiyaclariin doyurulmasi gerekir. Kisi bireysel ihtiyaglarin1 doyurma hususunda zorluk
cektiginde kendisine, digerlerine ve cevresine uyum saglama sorunlari yasar. Bu
baglamda bireysel ihtiyaclarin doyurulmasi hususunda kisiye destek olunmasi onun
uyum sorunlarim1 ¢ézmeleri konusunda da katkida bulunmaktadir. Tiim bu hususlar
dikkate alindiginda kisisel rehberligin kisinin sosyal duygusal, ahlaki ve saglik

sorunlarini ¢c6zme konusunda destek olmay1 hedefledigi s6ylenebilir.

Yesilyaprak (2013) yapmis oldugu calismada 6grencilerin kisisel-sosyal ihtiyaglarinin
karsilanarak kisisel ve sosyal uyum siireclerine katkida bulunmak amaciyla
yiiriitilmekte olan kisisel rehberligin esas amacinin yasamayi 6grenme oldugunu ifade

etmistir.

Yasamay1 O6grenme kisinin sahip oldugu nitelikler ile kendini kabul edip igerisinde
yasadig1 cevreye adapte olmasi demektir. Buradan da anlasilacag iizere kisisel-sosyal
rehberlik yasam ile ilgili biitiin alanlar1 kapsayan, kisiyi biitiin yonleriyle yasama

hazirlayan rehberlik alanidir (Kurt, 2020).
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2.5.5.4. RIBA

Ogrencilerin rehberlik ihtiyaglarmi belirlemek igin kullanilmakta olan bu formdan elde
edilen sonuglar okul rehberlik programinin hazirlanmasi ve okulun 6zel hedeflerinin
belirlenmesinde son derece faydalidir. Form grup ile uygulanabilir. Ayn1 zamanda
izleme ve degerlendirmede Ontest-sontest aract olarak da kullanilabilmektedir.
RIBA’nin uygulayicilari okul psikolojik danismanlari/rehberlik 6gretmeni ve smif/sube
rehber Ogretmenleri olup hedef kitlesi ortadgretim kademesindeki biitiin 6gretmenler,

veliler ve 6grencilerdir.
2.6. Gocmen Ogrenciler ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

2.6.1. Yurticinde yapilan arastirmalar

Levent ve Caylak (2017) yaptiklar1 arastirma da Suriyeli 6grencilerin okul idarecileri
acisindan goriisleri incelenmistir. Bu arastirma sonrasinda 6grencilerin karsilastigi
problemlerin baginda 6gretim siirecine baslarken yasadiklari dil problemi gelmektedir.
Ayrica aragtirmaya dahil olan kisilerden alinan bilgilere gore, bu 6grencilerin kayit
yaptirma silirecinde kullandiklart isletim sisteminin eksik ve ¢ok agik olmamasindan

otiirli yabanci 6grencilerin zorluk yasadigi sonucu ¢ikarilmistir.

Saklan ve Karakiitik (2022) yaptiklar1 arastirma da Suriye uyruklu O6grencilerin
O0grenim siireglerini arastirmak igin 72 O6gretmen ve O6grenci ile goriisiilmiistiir. Bu
arastirmada, Almanca, Tiirkge vb. ders 6gretmenlerinin teknolojik ders ara¢ gereclerinin
olmamasi ve tecriibelerinin yetersiz olmasindan dolayr sinifi yonetebilme ve hakimiyet
acisindan zayif olduklarin1 belirtmislerdir. Bunun yani1 sira yasanilan iletisim
sikintisindan ve ders igeriklerinin Tiirk¢e olmasindan 6tiirti Suriye uyruklu 6grencilerin
verilen 6dev ve sorumluluklarini yerine getirmekte sikinti yasadiklarimi ve diger
Ogrencilere oranla basarisiz olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu arastirmada, Tiirkce
dilini 6grenmede gostermis olduklari ¢abanin yetersiz ve eksik olmasi Suriye uyruklu
ogrencilerin yasamlarini zorlastirirken kendilerini kotii hissetmelerine de neden oldugu

vurgulanmistir.

Cakmak (2018) tarafindan Tiirkiye de en fazla Suriyeli bireyin yasadig: Kilis ilinde bir

aragtirma yapilmistir. Bu arastirma sonucuna goére bu 6grencilerin, egitim hayatlarinda
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karsilarina ¢ikan en 6nemli ve en biiyiik problemin iletisim; yani dil sorunu oldugunu
sonucuna varilmistir. Yasanilan dil ve iletisim sorununun en 6nemli nedenlerinden biri
de Suriye uyruklu 6grencilerin olduklar1 smiflarda genel smif mevcudu igerisinde
cogunluk olusturmalar1 sebebiyle kendi aralarinda anadillerini konusarak Tiirk¢eye
ihtiya¢ duymadiklarin1 ve gruplasarak kendi anadillerinde iletisim kurduklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica yapilan arastirma verilerine gore Suriye uyruklu bu 6grencilerin dil
ve iletisim sorununun ¢oziimil i¢in etkilesimin ve uyum siirecin saglanmasi konusunda
gec kalindigim1 ve hayata gegirilen politikalarin yeterli neticelerle sonuc¢lanmadigi

belirtilmistir

Yiice (2018) tarafindan gecici koruma altinda olan yabanci uyruklu yani Suriyeli
ogrencilerin okula uyumlariin incelenmesi amaciyla yapilan bir ¢calismada 6gretmen ve
idareci, Tiirk ve Suriyeli 0grencilerle goriisiilmiistiir. Yapilan ¢alisma sonucuna gore
Suriyeli 6grenciler egitim siireclerine farklt nedenlerden dolayr zaman zaman devam
edememekte. Devam ettiklerin de ise Ogrencilerin kendi yasitlarindan daha kiigiik
yaslardaki 6grencilerle egitimlerine devam etmek zorunda kaldiklarini ve sonug olarak
bu durumun sinifin genel havasini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ayn1 zamanda bu
ogrencilerin kendi tilkelerindeki egitimin tilkemizdeki egitime gore daha yiizeysel ve
basit oldugunu burada daha kapsayici daha genel ve derin bilgiler 6grendiklerini ifade
ettiklerini belirtmislerdir. Bu durumun Suriye de alisilagelen egitim sisteminin tam
tersine daha fazla calismalar1 gerektiklerini dile getirmislerdir.

Akyavuz Kiilek¢ioglu, Gezeroglu ve Toma (2020) “Suriyeli Ogrencilerin Egitimi Ile
llgili Karsilagilan Sorunlarla ilgili Okul Yoneticilerinin Gériisleri’” adli arastirmasinda
ilkdgretim okullarinda egitim 6gretim goren yabanct uyruklu 6grencilerin yasadiklari
problemleri tespit etmek i¢in okul idarecileriyle bazi goriismeler yapmislardir. Bu
goriismeler sonucunda okul yoneticilerinin yabanci 6grencilerle yasamis olduklar1 bazi
sorunlar tespit edilmis ve bunlara dikkat ¢ekilmistir. Bunlardan biri farkl kiiltiirlerden
kaynakli kiiltiirel uyumsuzluk, bir digeri kisisel problemler bunun yaninda ailevi ve

fiziksel engellerle ilgili sorunlar yasadiklar tespit edilmistir.
2.6.2. Yurtdisinda yapilan calismalar

Palaiologou ve arkadaslar1 (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Yunanistan’daki miilteci

cocuklarin egitimde yasadiklar1 sorunlar ele alinmistir. Calisma kapsaminda
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miiltecilerin egitim alanindaki en 6nemli sorunlarmin basinda dil sorunun yer aldigi,
bunun yani sira psikolojik destek ve ayni zamanda rehberlik hizmetlerinin

yetersizliginin 6nemli sorunlar arasinda yer aldigi bildirilmistir.

Tulibaleka (2022) tarafindan Uganda’da yapilan calismada miilteci Ogrencilerin
egitimde yasadiklar1 sorunlara yonelik algilart incelenmistir. Miiltecilerin algilari,
miilteci liderlerin, O6grencilerin ve Ogrenci olmayanlarin Uganda'daki miiltecilerin
egitimi hakkinda yorum yapmasii saglayan bir yaklagimla toplanmistir. 2021'de
Kampala'da miilteci 6grencilerle 15 bireysel goriisme, 2020'de 2 Odak Grup
goriismesinden toplanan verilerle tamamlandi. Bireysel goriisme katilimeilar: arasinda 3
ortaokul dgrencisi, 10 {iniversite 6grencisi ve 2 Mesleki Egitim ve Ogretim (MEO)
ogrencisi vardi. Birinci Odak Grup, Rhino Miilteci yerlesim bolgesindeki bir grup
miilteci lideriydi ve Ikinci Odak Grup, Arua Sehrindeki kentsel miilteci gengler icindi.
Calisma sonucunda Ogrencilerin yasadiklar1 en onemli sorunlarin 6grenim {icretleri,
ogrencilerin damgalanmasi, egitim danigmanligi, kariyer rehberligi eksikligi oldugu

bildirilmistir.

Stevenson ve Baker (2018) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada gd¢men
yiiksekogretim Ogrencilerinin yasadigi sorunlar ele alinmistir. Calisma sonucunda
yiiksekogretimdeki gogmen dgrencilerinin yasadigi en dnemli zorlugun 6grenim iicreti
oldugu, ayn1 zamanda damgalanma ve dislanma diizeyinin de oldukc¢a yiiksek oldugu

bildirilmistir.

Bousalis ve arkadaglar1 (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada miilteci 6grencilerin sinifta
dil, kiiltir ve ogretim acisindan zorluklar yasadiklari, 6gretmenlerin ve smftaki ve
okuldaki diger Ogrencilerin dislayici tutum sergiledikleri, rehberlik ve psikolojik

danismanlik hizmetlerinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri bildirilmistir.
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3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmamizda go¢men Ogrencilerin rehberlik ve psikolojik danisma ihtiyaglarinin
Ogretmen ve gogmen dgrencilerin goriislerine gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmamizin modeli tarama arastirma modeli olarak belirlenmistir.
Tarama arastirma modeli arastirma hipotezlerinin sorgulanmasi i¢in gerek duyulan
veriye goriisme ve soru formlar1 yahut dlgiilecek olan 6zellige yonelik gelistirilmis olan
ozel testler ile orneklem olarak segilen grubun ozelliklerinin ifade edilmesini igeren

arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).
3.2. Calisma grubu

Calisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda egitim goren Istanbul ilinde
Maltepe ilgesinde bulunan orta okullarda okuyan go¢cmen 5,6,7 ve 8. smif kiz ve erkek
Ogrencilerinden ve ayni okulda ders veren, brans dersine giren Ogretmenlerden
olusmaktadir. Calismaya toplam 402 gd¢men 6grenci dahil edilmistir. Ogrencilerin
238’1 (%59.2) kiz, 164’1 (%40.8) ise erkekti. Go¢men 6grenciler Suriye’den gbc eden

Ogrencilerden olugsmaktadir.

Calismaya katilan gbogmen ogrencilerin ve 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine

iliskin betimsel istatistikler asagida tablo ve grafikler halinde verilmistir.

Tablo 4. Gé¢gmen 6grencilerin cinsiyetine gore dagilimi

n %
Ogrencilerin Kiz 238 59.2
Cinsiyeti Erkek 164 40.8
Toplam 403 100.0

Calismaya toplam 402 gdgmen 6grenci dahil edilmistir. Ogrencilerin 238’1 (%59.2) kiz,
164’1 (%40.8) ise erkekti (Tablo 4).
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Tablo 5. Gégmen 6grencilerin sinifina gore dagilimi

n %
5. Simf 52 12.9
6. Sinif 59 14.7
Ogrencilerin Bulundugu Sinif 7. Simf 136 33.8

8. Smuf 155 38.6
Toplam 402 100.0

Calismaya dahil edilen gogmen Ogrencilerin 155’1 (%38.5) 8. Smif 6grencisi, 136’s1
(%33.8) 7. Smif, 59°u (%14.7) 6. Sinif, 52’si de (%12.9) 5. Siif 6grencisidir (Tablo 5).

Tablo 6. Gégmen 6grencilerin anne-babalarinin iliski durumuna gore dagilimi

n %
Birlikte 249 61.9
Ayri 40 10.0
Anne-baba ayr1 sehirde 73 18.2
Anne-Baba Durumu Bosanmis 29 79
Anne veya baba vefat 11 2.7
Toplam 402 100.0

Calismaya dahil edilen gogmen Ogrencilerden 249’unun (%61.9) anne-babasi birlikte
iken, 73’liniin (%18.2) anne-babasi ayr1 sehirde, 40’mnin (%10) ayri, 29’unun (%?7.2)

bosanmis, 11’inin (%2.7) ise anne veya babas1 vefat etmisti (Tablo 6).

Tablo 7. Ogretmenlerin bransina gore dagilimi

n %
Anasimifi 6gretmeni 1 1.4
Beden Egitimi 4 54
Bilisim Teknolojileri 1 1.4
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4 54
Fen Bilimleri 5 6.8
Gorsel Sanatlar 1 1.4
Ogretmenlerin Ingilizce 13 17.6
Bransi Matematik 12 16.2
Miizik 3 4.1
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 6 8.1
Sosyal Bilgiler 8 10.8
Teknoloji ve Tasarim 2 2.7
Tiirkge 14 18.9
Toplam 74 100.0
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Calismaya katilan 6gretmenlerden 14°ii (%18.9) Tiirkge, 13’ii (%17.6) Ingilizce, 12’si
(%16.2) matematik, 8’1 (%10.8) sosyal bilgiler, 6’s1 (%8.1) rehberlik ve psikolojik
danigmanlik, 5’1 (%6.8) fen bilimleri, 4’1 (%5.4) beden egitimi, 4’{i (%5.4) din kiiltiiri
ve ahlak bilgisi, 3’4 (%4.1) miizik, 2’si (%2.7) teknoloji ve tasarim, 1’1 (%]1.4)
anasinifi, 1’1 (%1.4) bilisim teknolojileri, 1’1 (%1.4) gorsel sanatlar 6gretmeni idi (Tablo
7).

Tablo 8. Ogretmenlerin yasina gore dagilimi

n %
22-26 11 14.9
26-32 20 27.0
32-36 14 18.9
Yas 36-40 10 13.5
40-45 14 18.9
45-55 5 6.8
Toplam 74 100.0

Calismaya katilan 6gretmenlerin 11°1 (%14.9) 22-26 yas arasinda, 20’si (%27.0) 26-32
yas arasinda, 14’1 (%18.9) 32-36 yas arasinda, 10°u (%13.5) 36-40 yas arasinda, 14’1
(%18.9) 40-45 yas arasinda, 5’1 (%6.8) 45-55 yas arasinda idi (Tablo 8).

Tablo 9. Ogretmenlerin mesleki kidemine gore dagilimi

n %
1-5yil 21 28.4
6-10 y1l 27 36.5
Mesleki Kidem 12:;? zﬁ 125 22(?'73
21 w1l ve tizeri 9 12.2
Toplam 74 100.0

Calismaya katilan 6gretmenlerden 27’sinin (%36.5) mesleki kidemi 6-10 yil, 21’inin
(%28.4) 1-5 yil, 15’inin (%20.3) 11-16 yil, 9’unun (%12.2) 21 yil ve tizeri, 2’sinin de
(%2.7) 16-21 yild1 (Tablo 9).
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3.3. Veriler ve Toplanmasi

Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin icin hangi simifa gittikleri, yaslarinmn ve
cinsiyetlerinin ne oldugu bilgisini veren bir formdur. Ogretmenler i¢in de cinsiyet,

brang, mesleki kidemlerinin bilgisini veren bir formdur.

RIBA (Rehberlik Ihtiyaglar1 Belirleme Anketi-Ogrenci): RIBA (Rehberlik ihtiyaglart
Belirleme Anketi-Ogrenci), 38 sorudan olusan “Kisisel-Sosyal Rehberlik”, “Mesleki
Rehberlik” ve “Egitsel Rehberlik” alanlarinda ihtiyaglarin alt temalarin ortaya
konuldugu Likert tipli bir 6lgektir.

Riba (Rehberlik Ihtiyaclarini Belirleme Anketi- Ogretmen), 42 sorudan olusan
Ogretmenin bakistyla, 6grenci de ihtiyag duyulan, “Kisisel-Sosyal Rehberlik”, “Mesleki
Rehberlik”, “Egitsel Rehberlik” alanlarinda ihtiyaglarin alt temalarin ortaya konuldugu
likert tipli bir 6lgektir.

Rehberlik Ihtiyag Belirleme Anketinin ilk 20 sorusu o6grencinin “Kisisel-sosyal
Ihtiyaglarii” belirlemek igin sorulur. Bu sorular kisinin biitiin yonleri ile kendini
algilamasi, pozitif ve negatif yonlerinin farkina varmasi, baskalariyla olan iletisimde
kendini gelistirmesi, kendisiyle barisik, ¢evresi ile olan sonuglarini asgari diizeye
indirmeye ¢alisan bir birey haline doniismesi adina gergeklestirilen rehberlik
faaliyetlerini olusturmaktadir (Yesilyaprak, 2006). Kisisel rehberlik alaninda bireylerin
cevreleriyle iletisimlerinde saglikli ve etkili insan iliskileri kurmalarina yardimci olunur.
Ozgiivenin artirilmasi igin gerekli etkinlikler diizenlenir. Insan iliskilerinde her adimi
karsisindakinden bekleyen pasif bir birey yerine, isteklerinin farkinda olan ve bu
dogrultuda atilganlik gosteren bir birey olmasi i¢in ¢aligmalar yapilir. Cevre ile sosyal
iligkileri daha saglikli ve yapici hale getiren ve giiclendiren bir takim 1yilestirici
beceriler bireye kazanim olarak aktarilir (Herdem, 2012). Bu sorularin tespiti i¢in

problem alanlar1 asagidaki gibi belirlenmistir (Kepgeoglu, 2001: 74):
- Ruh ve beden saglig ile ilgili sorunlar
— Sosyal cevresi ile iletisimde olan sorunlar

- Kars1 cins iletisimlerinde kaynaklanan sorunlar
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- Ebeveynleri ile olan sorunlar

- Stres, 6zgiiven problemi yagama v.b. kendi i¢inde yasadigi sorunlar
- Kendi hakkinda sahip oldugu duygu ve diisiinceler hakkinda sorunlar
- Hayatta sahip oldugu ilgi ve yetenekleri hakkinda yasadig1 sorunlar
Yukaridaki maddelerin ¢éziimiinde kisisel rehberlik devreye girmektedir.

Anketteki diger 5 soru Ogrencinin “Mesleki” ihtiyaclarim1 belirlemek igin sorulur.
“Mesleki Rehberlik”, 6grencinin ilgi, yetenek ve becerilerini tanimasina yardim eden ve
kendi i¢in dogru boliim ve dogru meslek seciminde bilingli bilgileri edinerek, bilingli
tercih yapmasimi ve girdigi is sektoriinde kendine uygun bir kariyer planlamasi
yapmasini saglayan bireye verilen rehberlik hizmetidir (Tan, 1992). Bireyin tiim
yoniiyle kendini tanimasi, sectigi farkli meslek alternatifleri arasinda detayh
aragtirmalarda bulunmasi, farkli meslekler arasinda kendine en uygun meslegi secmesi
ve bireyin mesleki se¢im asamalarinda bireye verilen yardim hizmeti mesleki rehberlik
ismini alir (Ure ve Yilmaz, 2002). Bu sorularin tespiti i¢in sorun alanlari su sekilde

belirlenmistir (Kepgeoglu, 2001:74):

— Egitim-Ogretim siireci iginde bireyin kendine ilgi ve yetenegine uygun meslek ve

mesleki stirecleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadig1 hakkindaki sorunlar.
— Sahip oldugu ilgi, yetenek ve becerilerinin farkinda olmamasi.
— Kisisel 6zelliklerine uygun meslekler hakkinda bilgi sahibi olmamasi.
— Gelecekle ilgili mesleki hedef belirleyememe ile ilgili yasadig1 sorunlar.

— Farkli meslekler hakkinda bilgi sahibi olamamasi ve bilingli bakis acisiyla

mesleklerin gii¢lii ve zayif yonlerinin ayirimini yapamamas.

— Gelecekte hedefledigi meslege ulagsmak i¢in olusturacagi plan ve programla ilgili

bilgisinin olmamasi.
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Son 13 soru ise “Egitsel ihtiyaglarini” belirlemek i¢in sorulan sorulardir. Egitsel
rehberlik, 6gretmenin rehberliginde Ogrencinin mevcut kapasitesini tiim yonleriyle
kullanarak egitim-0gretim faaliyetlerinde basarili olmasi i¢in diizenlenen bir rehberlik
faaliyeti tiiridiir. Akademik basar1 i¢in bireyin zihinsel yapisi, nelere ilgi duydugu ve
okulda mevcut olanaklar dikkate alinarak bu dogrultuda bireysel hizmetler yiiriitiiliir
(Tan, 1992). Egitsel rehberligi aciklayan bir diger ifade ise 6grencilerin yeteneklerine
uygun egitim kurumlarimi kazanma siirecinde Ogrenciye 0Ozgli olan rehberlik
faaliyetleridir (Kuzgun, 2001). Yesilyaprak'a (2006) gore egitsel rehberlik, 6grencinin
ogrenme kapasitesini bir iist diizeye ¢ikarmak, 6grenme siirecindeki engelleri fark edip
ortadan kaldirmak, zihinsel becerilerini artirmak ve kendisi i¢in en uygun Ogrenme
yolunu bulmaktir. Bu sorularin belirlenmesine yonelik sorun alanlar1 asagidaki gibi

belirlenmistir (Kepgeoglu, 2001:74).

— Zamani nasil planlayacagini (ders calisma, oyun oynama, aile ile zaman gegirme,

hobiler gibi) bilememe konusunda yasadig1 sorunlar.

— Kendine uygun 6grenme teknikleri ve verimli ders ¢alisma yontemleri hakkinda

bilgi sahibi olmayisi.
— Etkili ve kolay 6grenme tekniklerini bilmemesi.

— Yasadigt smav kaygisim1  tanimlaylp bununla basa c¢ikma yOntemlerini

belirleyememesi.
— Bir sonraki 6gretim kurumu ve o okullar hakkinda bilgi sahibi olmayisi.

— Kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir {ist 6grenim kurumunu se¢me bilgisinin

olmamasi.

RIBA (Rehberlik TIhtiyaglari Belirleme Anketi-Ogretmen): Rehberlik ihtiyaglart
belirleme anketinde Ogretmene sorulan ilk 20 soru Ogrencinin “Kisisel-Sosyal
Ihtiyaglarin1” belirlemek icin sorulur. Bu sorularla &grencinin benlik algisinn,
dgretmenin bakis agisiyla tespit edilmesi hedeflenir. Ogretmen; dgrencinin, duygularimni
(mutluluk, 6fke, kaygi, saskinlik gibi) nasil yasadigini ve nasil ifade ettigini, kendine

olan Ozgiiveni ve iletisim seklini, sorumluluk sahibi olup olmadigini, okul ve smif
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kurallara uyup uymadigini, arkadas iliskilerinde yasadig1 problemleri, ergenlik dénemi
ozellikleri hakkinda ne kadar bilgi sahibi olup olmadiklarin1 ve bu konu da yasadiklar

sorunlari, bu ve buna benzer konularda kendi goriislerini bildirir.

Anketteki diger 5 soru 6grencinin mesleki alandaki ihtiyaglariin tespiti i¢in 6gretmene
sorulan sorulardir. Bu sorularla 6gretmen, d6grencinin ilgi, yetenek ve becerinin ne kadar
farkinda olup olmadigin1 yorumlar. Bunun yani1 sira 6grencinin meslekler hakkinda ne

kadar bilgi sahibi olup olmadiklarini bilir.

Anketteki son 13 soru ise Ogrencinin egitsel alandaki ihtiyaclarinin tespiti igin
Ogretmene sorulan sorulardir. Burada 6gretmen, 6grencinin kendini ve ¢evresindeki
firsat ve olanaklar1 ne kadar tanidigini ve bu imkanlardan ne kadar yararlandigini tespit
eder. Bu sorularla; 6grencinin okul i¢i ve okul dis1 faaliyetler (egitsel, kiiltiirel, sosyal
ve sportif) hakkinda ne kadar bilgi sahibi oldugunu, liseye giris sinavini ve lise tiirlerini
ne kadar bildigini, smav kaygisiyla bas etme yontemlerini, zamani etkili kullanma

becerileri kazanmasi konusunda ihtiyaglarini belirlenir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Calismamizdan elde edilen veriler SPSS 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Tanimlayic1 istatistikler olarak ortalama, standart sapma ve yilizdelik degerler
verilmistir. Iki parametreli degiskenlere yonelik karsilastirmalar igin bagimsiz drneklem
t testi, ikiden fazla parametreli degiskenlere yonelik karsilastirmalar igin tek yonlii

varyans analizi kullanildi. Sonuglar %95 (p<0.05) anlamlilik diizeyinde degerlendirildi.
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4. BULGULAR VE TARTISMA
4.1. Bulgular
4.1.1. Gogmen 6grencilerin goriislerine iliskin bulgular

Goemen ogrencilerin rehberlik ihtiyaclarni belirlemek icin kullanilan RIBA-6grenci
formundan elde edilen ortalama puanlar ile bunlarin 6grencilerin cinsiyetine, sinifina ve
anne-babasinin iligki durumuna gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin bulgular

asagida tablo ve grafikler halinde verilmistir.

“Gogmen oOgrencilerin, kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve psikolojik danigsma

ihtiyaglar1 nelerdir?” arastirma sorusuna iliskin bulgu asagida verilmistir.

Tablo 10. Gégmen dgrencilerin RIBA dlgeginden elde ettikleri ortalama puanlar
n Ort. Ss (£)

Kisisel Sosyal Rehberlik Alani 402 1.83 .61
Mesleki Rehberlik 402 2.22 12
Egitsel Rehberlik 402 2.13 .61
3 -
_"5 i T -
1.5 1
1 -
05 -
0 T T
Kigisel Sosyal MeslekiRehberlik  Egitsel Rehberlik
Rehberlik Alani

Sekil 2. Gogmen dgrencilerin RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama puanlar
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Gogmen ogrencilerin RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama puanlar Tablo 10°da
goriilmektedir. Buna gore en yiiksek ortalama puani 2.22+.72 ile mesleki rehberlik, en
diisiik ortalama puani ise 1.83+.61 ile kisisel ve sosyal rehberlik alanindan elde
etmislerdir.

“Goegmen Ogrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve psikolojik danigsma
ihtiyaclart cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?” arastirma sorusuna iliskin bulgu

asagida verilmistir.

Tablo 11. Gé¢men dgrencilerin cinsiyetine gére RIBA 6lceginden elde ettikleri
ortalama puanlarin karsilastirilmasi

Cinsiyet N  Ort. Ss (£) t p
Kiz 238 1,84 62

Kisisel Sosyal Rehberlik Alani Erkek 164 182 60 356 .722
Mesleki Rehberlik Alani EIr<k1§k igi ;:ig :(752 2.280 .023
Egitsel Rehberlik Alani EIr<k1§k igi ;:13 :22 972 331

2.5 28 5 216 5
. 184 18>

1.5

1 -

0.5

0

Kigisel Sosyal MeslekiRehberlik Egitsel Rehberlik
Rehberlik Alani

BKiz mErkek

Sekil 3. Gogmen dgrencilerin cinsiyetine gére RIBA dlgeginden elde ettikleri ortalama

puanlar

Gogmen dgrencilerin RIBA &lceginden elde ettikleri ortalama puanlarin cinsiyetlerine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yaptigimiz t testi neticesinde kiz
ogrencilerin mesleki rehberlik alanina iliskin gereksinimlerinin erkek Ogrencilerden

anlamli sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0.05) (Tablo 11; Sekil 3).
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“Goegmen Ogrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve psikolojik danigsma
ihtiyaclart sinif diizeyine gore farklilagmakta midir?” aragtirma soruna iliskin bulgu

asagida verilmistir.

Tablo 12. Gégmen dgrencilerin smif diizeyine gore RIBA 6lceginden elde ettikleri
ortalama puanlara iligkin bulgular

n Ort. Ss (%) F p
5. Smuf 52 2,12abe .66
Kisisel ve Sosyal 6. Sinif 59 1,892¢ 58
Rehberlik Alani 7. Sinif 136 1,860 64 7.328 000
8. Sinif 155 1,69¢d¢ ,55
5. Sif 52 2,45 ,66
. . 6. Sinif 59 2,21 ,69
Mesleki Rehberlik 7 Simf 136 2.23 72 2.357 071
8. Siif 155 2,14 74
5. Sinif 52 2,432bc ,60
.. . 6. Siuf 59 2,192 ,54
Egitsel Rehberlik 7 Simf 136 2.10° 62 5.893 .001
8. Simf 155 2,03¢ ,60
Not: Ayni iistel harfler arasinda anlaml farklilik vardir
245
2.5 A 503
2,12 e 212 91 2,14
7 1,39 186
169
1.5
1 -
0,5
0 T T T 1
5. St 6. Smuf 7. St 8. Suut
B Kigisel ve Sosyal Rehberlik Alani m MeslekiRehberlik = Egitsel Rehberlik

Sekil 4. Go¢men dgrencilerin smif diizeyine gore RIBA dlgeginden elde ettikleri

ortalama puanlar

Goemen dgrencilerin bulundugu smifa gére RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama

puanlar arasinda farklilik olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans
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analizi neticesinde kisisel ve sosyal rehberlik alani ile egitsel rehberlik alani agisindan
simiflar arasinda anlamli farklilik saptandi (p<0.05) (Tablo 12; Sekil 4). Farkliligin
hangi smiflar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post-Hoc (Tukey LSD) analizi yapildi.
Analiz neticesinde kisisel ve sosyal rehberlik alanindaki farkliligin 5. Simif 6grencileri
ile 6., 7., ve 8. smuf 6grencileri arasinda, 6. smif dgrencileri ile 8. sinif 6grencileri
arasinda, 7. simif 0grencileri ile 8. sinif 6grencileri arasinda oldugu, 8. Sinifta bulunan
gocmen Ogrencilerin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyacinin 5, 6 ve 7. simif d6grencilerine
kiyasla daha diisiik, 5. smifta bulunan gégmen 6grencilerin kisisel ve sosyal rehberlik
ihtiyacinin 6, 7 ve 8. sinifta bulunan gogmen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmustiir. Egitsel rehberlik alanindaki farkliligin da 5. Sinifta bulunan gdgmen
Ogrenciler ile 6, 7 ve 8. sinifta bulunan go¢men 6grenciler arasinda oldugu goriilmiis
olup 5. Sinifta bulunan gé¢men Ggrencilerin egitsel rehberlik ihtiyacinin 6, 7 ve 8.
siifta bulunan gogmen 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu saptanmustir.

“Goegmen Ogrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve psikolojik danisma
ihtiyaglar1 anne-babalarinin iliski durumuna goére farklilagsmakta midir?” arastirma

soruna iliskin bulgu asagida verilmistir.

Tablo 13. Gégmen dgrencilerin anne-babalarmin iliski durumuna gére RIBA
Ol¢eginden elde ettikleri ortalama puanlarin karsilastirilmasi

n Ort.  Ss (%) F p

Birlikte 249 192 .60
Ayrn© 40 163 .61
Kisisel Sosyal Rehberlik Alan Anne-baba ayr sehirde® 73 1.69 59  7.034 .000
Boganmis? 29 154 .53
Anne veya baba vefat*®¢ 11 235 .70
Birlikte 249 226 .70
Ayri 40 2.07 .80
Mesleki Rehberlik Anne-baba ayr1 sehirde 73 212 .73 1.568 .182
Bosanmig 29 220 75
Anne veya baba vefat 11 254 .63
Birlikte 249 217 .59
Ayri 40 2.02 .68
Egitsel Rehberlik Anne-baba ayr1 sehirde 73 206 .66 2.080 .087
Bosanmis 29 203 .593

Anne veya baba vefat 11 251 516
Not: Ayni {istel harfler arasinda anlamli farklilik vardir

56



3 -
2,54 2 51
2,35
2.5 2,26 17 712 2,2 :
, 192 2,073 02 : 06 03
- 153 P 1,54
1.5 A
1 -
0,5
0 T
Birlikte Ayl Anne-Baba Bosanmisg Anneveya
AyriSehirde baba vetat
® Kigisel Sosyal Rehberlik Alan1 ~ ®MeslekiRehberlik  ®Egitsel Rehberlik

Sekil 5. Gogmen dgrencilerin anne-babalarmin iliski durumuna gore RIBA 6lceginden

elde ettikleri ortalama puanlar

Gogmen Ogrencilerin anne-babalarinin iliski durumuna gére RIBA o6lgeginden elde

ettikleri ortalama puanlar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek

yonllii varyans analizi neticesinde annesi ya da babasi vefat etmis olan gd¢men

ogrencilerin kisisel sosyal rehberlik alani ihtiyacinin anne-babasi ayri, anne-babasi

bosanmis, anne-babasi ayri sehirde olanlara gore anlamli sekilde yiiksek oldugu

goriilmiistiir (p<0.001) (Tablo 13; Sekil 5).

4.1.2 Ogretmen goriislerine iliskin bulgular

“Ogretmen goriislerine gore gdemen dgrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve

psikolojik danigma ihtiyact nelerdir?” arastirma sorusuna iligkin bulgu asagida

verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama puanlar

N Ort. SS (£)
Kisisel Sosyal Rehberlik Alani 74 4.74 57
Mesleki Rehberlik Alani 74 4.72 .68
Egitsel Rehberlik Alani 74 4,71 12
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Kisisel Sosyal MeslekiRehberlik Egitsel Rehberlik
Rehberlik Alant

Sekil 6. Ogretmenlerin RIBA 6lgceginden elde ettikleri ortalama puanlar

Calismaya katilan &gretmenlerin RIBA 6lgegi 6gretmen formundan elde ettikleri
ortalama puanlar incelendiginde en yiiksek ortalama puanin kisisel ve sosyal rehberlik
alani, en diistik ortalama puanin ise egitsel rehberlik alanindan elde edildigi goriilmiistiir
(Tablo 14; Sekil 6). Baska bir ifadeyle 6gretmenlere gore gogmen Ogrencilerin en fazla
kisisel ve sosyal rehberlige ihtiyaci vardir.

“Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore gdgmen ogrencilerin kisisel, mesleki ve
egitsel rehberlik ve psikolojik danisma ihtiyaglar1 farklilasmakta midir?” arastirma

sorusuna iligkin bulgu asagida verilmistir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin mesleki kidemi ile RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama
puanlarin karsilastirilmast

N Ort. Ss (%) F p
1-5yil 21| 4,66 ,80
6-10 yil 27| 4,82 ,32
Kisisel ve Sosyal Rehberlik Alan 11-16 yil 15 471 58 390 | .815
16-21 yil 2 5,00 ,00
21 y1l ve lizeri 9 4,65 ,60
1-5yil 21| 4,68c ,83
6-10 y1l 27| 4,81° ,35
Mesleki Rehberlik Alani 11-16 yil 15| 4,882 27 7.603 | .000
16-21 yil 2 |2,50%b¢d] 212
21 yil ve lizeri 9 4,809 ,40
1-5yil 21| 4,70° ,86
6-10 y1l 27| 4,86° ,30
Egitsel Rehberlik Alani 11-16 yil 15| 4,802 ,40 9.458 | .000
16-21 yil 2 |2,192b¢d| 168
21 yil ve iizeri 9 | 4,704 50
Not: Aynu iistel harfler arasinda anlamli farklilik vardir
4,82 431 480 JRLEFE: - 4.3
5 4,66 4,68 4.7 — 471 4,65 .7
4.5
4
35
3
5
25 19
2
1.5
1
0,5
0 T T T
1-5Yil 6-107Y1l 11-16Y1l 16-21 Y1l 21 Yil ve tizeri
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Sekil 7. Ogretmenlerin mesleki kidemi ile RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama

puanlar

Ogretmenlerin mesleki kidemine gére RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama puanlar

acisindan farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

sonucunda mesleki rehberlik ve egitsel rehberlik alanlarinda gruplar arasindaki farkin

anlamli oldugu goriilmiistiir (p<0.001) (Tablo 15). Farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu tespit etmek i¢in Post-Hoc (Tukey LSD) analizi yapilmistir. Analiz sonucunda
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mesleki rehberlik alanindaki farkliligin 16-21 yildir 6gretmenlik yapanlar ile digerleri
arasinda oldugu, 16-21 yildir 6gretmenlik yapanlarin gé¢men Ogrencilerin mesleki
rehberlik ihtiyaci duyduklarina yonelik diisiincelerinin anlamli sekilde diisiik oldugu
goriilmistiir. Egitsel rehberlik alanindaki farkliligin da benzer sekilde 16-21 yildir
ogretmenlik yapanlar ile digerleri arasinda oldugu, 16-21 yildir 6gretmenlik yapanlarin
gocmen Ogrencilerin egitsel rehberlik ihtiyacinin olduguna yodnelik diisiincelerinin

anlamli sekilde diisiik oldugu goriilmiistiir.

4.1.3. Ogretmen ve gocmen oOgrenci goriislerinin karsilastirilmasina iliskin

bulgular

“Ogretmenler ile gd¢gmen dgrencilerin kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik ve danisma
ihtiyaglar iliskin goriisleri arasinda farklilik var midir?” arastirma sorusuna iliskin

bulgu asagida verilmistir.

Tablo 16. Gégmen Ogrencilerin ve dgretmenlerin RIBA 6lgeginden elde ettikleri
ortalama puanlarin karsilastirilmasi

Grup N Ort. Ss(¥) t p
Ogrenci 402 1.83 .61

Kisisel Sosyal Rehberlik Alan Ogretmen 74 4.74 57 -37.527 .000
. . Ogrenci 402 222 .72

Mesleki Rehberlik Alani Osretmen 74 4.72 68 -27.596 .000

Egitsel Rehberlik Alant Ogrenci 402 2.13 b1 -32.153 .000

Ogretmen 74 4.71 72

L

i b b
S = Lh 13 Lh e Lh e L Lh
1

—_

=]

Kigisel Sosyal MeslekiRehberlik Egitsel Rehberlik
Rehberlik Alani

mOdrenci ® Ogretmen

Sekil 8. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama puanlar
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Ogrencilerin ve ogretmenlerin RIBA 6lceginden elde ettikleri ortalama puanlar
karsilagtirildiginda 6gretmenlerin tiim alt boyutlardan gé¢men 6grencilerden anlamli
sekilde daha yiiksek ortalama puan elde ettikleri goriilmiistiir (p<0.001) (Tablo 16; Sekil
6). Diger bir ifadeyle 6gretmenlere gore gocmen 6grencilerin kisisel ve sosyal rehberlik
ihtiyaglarinin, mesleki rehberlik ve egitsel rehberlik ihtiyaclar1 6grencilerin goriislerine

kiyasla daha fazladir.
4.2. Tartisma

Calismaya dahil edilen go¢men 0&grencilere gore kendilerinin en fazla mesleki
rehberlige ihtiyaclarinin oldugu, en az ise kisisel ve sosyal rehberlige ihtiyaglarinin
oldugu gorilmiistir. Bu da gogmen Ogrencilerinin geleceklerine yonelik kaygi
icerisinde olduklarini, ileride hangi mesle8i yapacaklarima yonelik destege ihtiyag
duyduklarmi gostermektedir. Meslek se¢imi kisinin hayat1 boyunca vermis oldugu en
onemli kararlarin basinda yer almaktadir. insan yasaminin 6nemli bir kism1 mesleki
faaliyetleri icerir. Meslek yalnizca para kazanma ve gecimi saglama yolu olmayip
bunlarin 6tesinde bir anlam tasiyan kendini gergeklestirme siirecinin  Onemli
aracilarindandir. Mesleki rehberlik egitim faaliyetlerinin maksimum seviyede
gerceklesmesi ve bir forma doniismesidir. Bireyin biitlin ¢alismalart ve sergilemis
oldugu tiim ¢abalar bir meslek sahibi olmak ile sonu¢lanmaktadir. Bu durum bir manada
basarili egitim faaliyetlerinin hem bir tiriinii hem de sonucudur. Bu da anne-babaya,
okullarda da okul yoneticiler, Ogretmenler ve rehberlik gorevlilerine Onemli
sorumluluklar yliklemektedir. Egitim kisinin biitiin olarak gelismesi ve hayata dair
rollerini de en iyi sekilde yerine getirmesi i¢in gereken niteliklerin kazandirilmasina
yonelik bir siiregtir. Sinacore ve Lerner (2013) Kanada’da yapmis olduklar1 ¢alismada
Kanada’da birinci nesil go¢men oOgrencilerin kiiltiirel ve egitimsel gelisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda go¢men Ogrencilerin mesleki rehberlik ihtiyacina
onemli oranda ihtiya¢ duydugu bildirilmistir. Egitim siirecinde rehberlik hizmetlerinden
beklenilen en 6nemli islev iilkenin ihtiya¢c ve kosullar1 goz oOniinde bulundurularak
ogrencilerin ilgi, egilim ve becerileri dogrultusunda yiiksekdgretime ve is alanlarina
yonlendirilmesine katki saglamaktir. Mesleki rehberlik hizmetleri oncelikli olarak
ogrencilerin kendilerini tanimalarina, daha sonra ise ailelerin ve dgretmenlerin ¢ocugu

tanimalarmma yardimci olur. Cocuklarin beceri ve ilgilerine uygun meslekleri
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se¢melerine ve hayatta ¢ok daha basarili olmalar1 noktasinda onlara yol gosterici bir

isleve sahiptir (Bozgeyikli, 2004; Ozdemir ve Tepeli, 2016).

Bu arastirmanin sonucundan farkli olarak, Saklan (2018)’nin arastirmasinda
Ogrencilerin en ¢ok kisisel sosyal rehberlige ihtiyact oldugu sonucu ¢ikmistir. Bunu
nedeni 6grenci grubunun farklilig1 olarak bildirilmistir. Emin (2016) tarafindan Suriyeli
Ogrenciler tlizerinde gerceklestirilen ¢aligmada Suriyeli 6grencilerin  egitimleri
noktasindaki en 6nemli engelin dil ve iletisim oldugu, bu nedenle de kisisel ve sosyal
rehberlik ihtiyaglarinin fazla oldugu bildirilmistir. Mercan Uzun ve Biitiin (2016)
tarafindan gerceklestirilen bir baska ¢aligmada gogmen 6grencilerin Tiirk 6grenciler ile
arkadaslik iligskisi kurmada sorun yasadiklari, gogmen 6grencilerin okulda kendilerini
tek basina ve ¢evrelerinden kendilerini soyutlanmis hissettikleri bildirilmistir. Erdem ve
arkadaslar1 (2017) tarafindan yapilan calismada Tiirk ve gd¢men Ogrencilerin kiiltiirel
farkliliklardan otiirli aralarinda sosyal iliski ag¢isindan Onemli sorunlar yasadiklari

bildirilmigtir.

Kiz 6grencilerin mesleki rehberlik ihtiyaglarinin erkek 6grencilere gore anlamh sekilde
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ dikkate alindiginda 6zellikle kiz ¢ocuklarinin
go¢ ettikleri lilke sartlarinin da etkisi altinda kalarak is hayatinda yer alma isteklerinin
karsilanmamast konusunda kaygi yasadiklar1 sodylenebilir. Go¢menlerin iilkemizde
yasadigi en 6nemli sorunlarin basinda ekonomik sorunlar yer almaktadir. Go¢men
ogrenciler ailelerinin bu durumunu dikkate alarak mesleki rehberlige yonelik
ihtiyaglarmin daha fazla olduguna yonelik bir algiya sahip olabilirler. Ulkemizde
Suriyeli go¢cmenler iizerinde gergeklestirilen arastirmalarda Suriyeli ailelerin kiz
cocuklariin okumasina ve ¢alismasina genel olarak karsi olduklar1 bildirilmis olup bu
durum da kiz gégmen 6grencilerin mesleki rehberlik ihtiyacinin erkek dgrencilere gore
daha fazla olmasinda etkili olabilir. Yiice (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada
Suriyeli ailelerin kiz ¢ocuklarinin okumasina karsi olduklarina yonelik genel bir goriise
sahip olduklar1 bildirilmistir. Topsakal ve arkadaslart (2016) tarafindan yapilan
calismada Tiirkiye’de i¢ goc ile dogdugu bolgeden bagka bir bolgeye go¢ etmis olan
ailelerin yogun olarak bulundugu okullardaki okul yoneticileri ile goriistilmustiir.
Calisma sonucunda ailelerin egitimde firsat esitligine yonelik yeterli bilince sahip

olmadiklart ve kiz cocuklarimin egitimlerine devam etmelerine karst olduklar

62



saptanmistir.

Calismamiz sonucunda 8. smifta bulunan gog¢men Ogrencilerin 5, 6 ve 7. smftaki
goemen Ogrencilere kiyasla kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyacinin daha diistk, 5.
siniftaki gécmen Ogrencilerin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyacinin 6, 7 ve 8.
smiftakilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Yine c¢alismamiz sonucunda 5.
Sinifta bulunan gécmen o6grencilerin egitsel rehberlik ihtiyacinin diger siniflara gore
daha fazla, 8. siniftakilerin ise diger siniflara gore daha az oldugu saptanmistir. Bu
sonucun ortaya c¢ikmasinda daha alt smiftaki Ogrencilerin 6zellikle okula uyum
konusunda sikinti yasamalarinin etkili oldugunu soOyleyebiliriz. Bu sonug dikkate
alindiginda gé¢cmen 6grencilerin okullardaki rehberlik servisinin de katkisiyla kisisel
rehberlik ve psikolojik danismanlik ihtiyaclarinin zamanla karsilandigi sdylenebilir.
Kisisel ve sosyal rehberlik alan1 6grencilerin kendilerini tanimalari, anlamalari, kuvvetli
ve zayif taraflar1 ile kendilerini kabul etmeleri ve gelistirmeleri, kendilerine giivenen,
kisiler arasi iliskileri kuvvetli, kisisel ve sosyal agidan dengeli ve uyumlu bireyler olarak
yetismelerini saglamaya iliskin hizmetleri kapsamaktadir. Literatiirde go¢men
Ogrenciler lizerinde yapilan ¢alismada sinif degiskenine gore rehberlik ihtiyaglarinin
karsilastirildigi  herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Buna karsin Herdem ve
Bozgeyikli (2013) tarafindan par¢alanmis ve tam aile ¢ocuklari tizerinde gergeklestirilen
calismada Ogrencilerin simif diizeylerindeki artisa bagli olarak rehberlik ihtiyaglariin

azaldig: bildirilmistir.

Calismamiz sonucunda anne veya babas1 vefat etmis olan anne-babasi birlikte olanlarin
ve anne veya babasi vefat etmis olanlarin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyaglarinin
digerlerinden anlamli sekilde ytliksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug dikkate alindiginda
gbgmen Ogrencilerin anne-babalarmin durumunun da gozetilerek gerekli olan rehberlik
hizmetlerinin saglanmasinin 6nemi ortaya cikmaktadir. Kisisel ve sosyal rehberlik
yasamay1 Ogrenmek seklinde de ifade edilebilir. Bu rehberlik alani kisinin kendini
tanimasina, yasantilari neticesinde farkindaliklarini olusturup sekillendirmesine, kisisel
ve sosyal alanlarda kars1 karsiya kaldig: iletisimsel ve iligskisel sorunlarin iistesinden
gelmede kisiyi ileri bir diizeye tasima konusunda yardimci olmaktadir. Herdem ve
Bozgeyikli (2013) tarafindan pargalanmis ve tam aile ¢ocuklari {izerinde gergeklestirilen

calismada pargalanmis aile ¢ocuklarinin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyacinin tam aile
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cocuklarina gore daha fazla oldugu saptanmistir. Kisisel rehberlik kisinin psikolojik ve
sosyal g¢evresine uyum saglamasina yardimci olan rehberlik alani olup duygusal ve
psikolojik problemlerin ¢6ziilmesinde yol gostericidir. Dogrudan egitsel ve mesleki
rehberlik kapsaminda yer almayan yasamin biitiin problemleri kisisel ve sosyal
rehberlik kapsaminda yer almaktadir. Kisisel rehberlik kisiyi kisisel sorunlarini
¢ozebilecek yetkinlige getirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bunu saglayabilmek icin
de kisinin bireysel ihtiyaglarinin doyurulmasi gerekir. Kisi bireysel ihtiyaglarini
doyurma hususunda zorluk ¢ektiginde kendisine, digerlerine ve ¢evresine uyum
saglama sorunlar1 yasar. Bu baglamda bireysel ihtiyaclarin doyurulmasi hususunda
kisiye destek olunmasi onun uyum sorunlarini c¢ozmeleri konusunda da katkida
bulunmaktadir. Tiim bu hususlar dikkate alindiginda kisisel rehberligin kisinin sosyal
duygusal, ahlaki ve saglik sorunlarini ¢6zme konusunda destek olmayi hedefledigi

sOylenebilir (Yesilyaprak, 2013; Kurt, 2020).

Calismaya katilan Ogretmenlerin RIBA 6lgegi dgretmen formundan elde ettikleri
ortalama puanlar incelendiginde en yiiksek ortalama puanin kisisel ve sosyal rehberlik
alani, en diisiik ortalama puanin ise egitsel rehberlik alanindan elde edildigi
goriilmistiir. Baska bir ifadeyle 6gretmenlere gore gdgmen Ogrencilerin en fazla kisisel
ve sosyal rehberlige ihtiyact vardir. Bununla birlikte genel olarak bakildiginda
O0gretmenlere gore gogmen Ogrencilerin kisisel sosyal rehberlik alani, mesleki rehberlik
alan1 ve egitsel rehberlik alani ihtiyacinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug dikkate
alindiginda gd¢cmen Ogrencilerin rehberlik ve psikolojik danisma ihtiyaclarinin
belirlenmesinde Ogretmenler daha gergekgi goriisler bildirmektedir denilebilir.
Ulkemizde okullarda egitim gormekte olan gdgmen Ogrenciler goz Oniinde
bulunduruldugunda gé¢men 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin kayith olduklar
siif diizeyinin altinda oldugu, 6grencilerin sinif ortaminda istenilen egitsel kazanimlara
sahip olabilmeleri i¢in gerekli 6n kosullarin neler olduguna yonelik rehberlik ihtiyacina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6zellikle dil sorunundan Gtiirii sosyal
iligkileri zayif olan gdo¢men Ogrencilerin bu durumu derse karst motivasyonlarini da
azaltmaktadir ki bu da kisisel ve sosyal acidan da rehberlik ihtiyacina gereksinim
duyduklarimin 6nemli gdstergelerinden birisi olarak nitelendirilebilir. Palaiologou ve
arkadaslar1 (2019) yapmis olduklar1 ¢alismada miilteci 6grencilerin 6zellikle kisisel ve

psikolojik destege ihtiyaclarinin yiiksek oldugunu, aym1 zamanda okullarda miilteci
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Ogrencilere yonelik rehberlik hizmetlerinin de yetersiz oldugunu bildirmislerdir. Benzer
sekilde Bousalis ve arkadaslari (2021) da yaptiklart ¢alisma sonucunda miilteci
Ogrencilerin smiflarinda dil, kiiltiir ve o&gretim bakimindan 6nemli zorluklar
yasadiklarini, Ogretmenlerin ve siiftaki ve okuldaki diger Ogrencilerin miilteci
Ogrencilere yonelik dislayici bir tutum igerisinde olduklarini, rehberlik ve psikolojik

danigsma hizmetlerinin de yeterli diizeyde olmadigini bildirmislerdir.

Calismamiz sonucunda 16-21 yildir 6gretmenlik meslegini yapan 6gretmenler 1-5 yil,
6-10 yil, 11-15 y1l ve 21 yil ve daha uzun siiredir 6gretmenlik yapanlara gore gogmen
ogrencilerin mesleki ve egitsel rehberlik ihtiyacinin anlamli sekilde daha az oldugunu
diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu sonug dikkate alindiginda gérece daha geng yasta olan ve
mesleki kidemi daha az olan ogretmenlerin gd¢men Ogrencilerin sorunlarina ve
ihtiyaglarina karst daha hassas olduklarini sdyleyebiliriz. Literatiirde Ogretmenlerin
mesleki kidemlerine gore gogmen Ogrencilerin rehberlik ve psikolojik ihtiyaglarinin

karsilastirildigi herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

Gogmen dgrencilerin ve dgretmenlerin RIBA 6lgeginden elde ettikleri ortalama puanlar
karsilastirildiginda 6gretmenlerin tiim alt boyutlardan gé¢men Ogrencilerden anlamli
sekilde daha yiiksek ortalama puan elde ettikleri goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle
Ogretmenlere gore gocmen Ogrencilerin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyaglarinin,
mesleki rehberlik ve egitsel rehberlik ihtiyaclar1 6grencilerin goriislerine kiyasla daha
fazladir. Suriyeli ya da diger gogmen dgrencilerin rehberlik ihtiyaglarinin 6gretmenlerin
goriiglerine gore belirlenmesine yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamigtir.
Bununla birlikte iilkemizde Kesici (2007) tarafindan yapilan ¢alismada &gretmenlere
gore Ogrencilerin en Oonemli rehberlik ihtiyacinin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyact

oldugu bildirilmistir.
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5. SONUC ve ONERILER

Calismamiz sonucunda elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

Gocmen Ogrencilere gore en fazla ihtiyag duyduklar kisisel rehberlik ve psikolojik
danigsma ihtiyaci mesleki rehberlik iken en az ihtiya¢ duyduklar kisisel rehberlik ve

psikolojik danigma ihtiyac ise kisisel sosyal rehberlik alanidir.

Kiz gocmen Ogrencilerin mesleki rehberlik alani ihtiyaclarinin erkek gdgmen

ogrencilerden anlaml sekilde fazla oldugu goriilmiistiir.

8. smifta bulunan goé¢men Ogrencilerin 5, 6 ve 7. smiftaki gdcmen G6grencilere
kiyasla kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyacinin daha disiik, 5. smiftaki gé¢cmen
ogrencilerin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyacinin 6, 7 ve 8. siiftakilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine ¢alismamiz sonucunda 5. Sinifta bulunan gé¢gmen
ogrencilerin egitsel rehberlik ihtiyacinin diger siniflara gére daha fazla, 8.

siiftakilerin ise diger siniflara gore daha az oldugu saptanmistir.

Annesi ya da babasi vefat etmis olan gogmen 6grencilerin kisisel sosyal rehberlik
alan1 ihtiyacinin anne-babasi ayri, anne-babas1 bosanmis, anne-babas1 ayr1 olup ayr1

sehirde yasayanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlere gdre gdgmen dgrenciler en fazla kisisel sosyal rehberlik alanina, en az
ise egitsel rehberlik alanina ihtiya¢ duymaktadir. Bununla birlikte genel olarak
bakildiginda 6gretmenlere gore gécmen Ogrencilerin kisisel sosyal rehberlik alani,
mesleki rehberlik alani ve egitsel rehberlik alani ihtiyacinin yliksek oldugu

goriilmistiir

Bu ¢alismanin sonucunda 16-21 yildir 6gretmenlik meslegini yapan 6gretmenler 1-5
yil, 6-10 yil, 11-15 yi1l ve 21 yil ve daha uzun siiredir 6gretmenlik yapanlara gore
gocmen Ogrencilerin mesleki ve egitsel rehberlik ihtiyacinin anlamli sekilde daha az

oldugunu diistindiikleri goriilmiistiir.

66



- Ogretmenlere gore gocmen dgrencilerin kisisel ve sosyal rehberlik ihtiyaclarmin,
mesleki rehberlik ve egitsel rehberlik ihtiyaglar1 6grencilerin goriislerine kiyasla

daha fazla oldugu goriilmistiir.

Sonug olarak ¢alismamizda ogrencilerin en fazla ihtiya¢ duydugu rehberlik ihtiyacinin
mesleki rehberlik ihtiyaci oldugu goriilmiistiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda 6zellikle
gocmen Ogrencilerin  kendilerini bulunduklar1 {ilkede misafir olarak goérmeleri,
iilkelerindeki sartlarin degismesi halinde tekrar iilkelerine doneceklerine iliskin
inanglar1 etkili olmaktadir. Bu durum da go¢men Ogrencilerin meslek ve kariyer

planlamas1 yapmamalarina neden olabilmektedir.

Calismamizdan elde edilen sonuglar g6z Oniinde bulunduruldugunda asagidaki

Onerilerde bulunulmustur:

- Calismamiz Tiirkiye’de bir ilk olmast agisindan 6nemli olmakla beraber
Tiirkiye’de miiltecilerin daha yogun olarak yasadigi illeri de kapsayacak sekilde yeni

calismalar yapilabilir.

- Calismamiz devlet okullarim1 kapsamaktadir. Daha ayrintili sonucglarin elde
edilebilmesi icin gegici egitim merkezleri veya 6zel okullardaki 6grencilerin de dahil

edildigi calismalar yapilabilir.

- Calismamiza 6grenci ve 6gretmenler dahil edilmistir. Benzer calismalar veliler

de dahil edilerek yapilabilir.

- Gogmen oOgrencilerin velilerinin ¢ocuklarinin egitimleri ile ilgili ihtiyag ve

beklentilerinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar gerceklestirilebilir.

- Gocmen kiz Ogrencilerin okul devaminin saglamasi ve iist egitim Ogretim

programlar1 hakkinda bilgilenmeleri igin yerel paydaslarla isbirligi yapilabilir.

- Gogmen oOgrencilerin mesleki rehberlik ihtiyacglarini  karsilamaya yonelik

bilgilendirici egitimler ve seminerler diizenlenebilir.
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- Ulkemizde kamu ve 6zel egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan rehber
O0gretmenlere yonelik ¢ok kiiltiirlii psikolojik danismayla ilgili hizmet i¢i egitimler

verilebilir.

- Ulkemizde kamu ve 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlere yonelik
gocmen Ogrencilerin uyumu ile ilgili egitimler verilebilir. Bununla ilgili ihtiyaca yonelik

her okul kendi programini hazirlayabilir.

- Gogmen Ogrencilerin ailelerine yonelik olarak okullarda saglikli anne-baba
tutumlar1 baglaminda kendi Kkiiltiir ve dillerine uygun veli egitim programlari

diizenlenebilir.

- Gogmen Ogrencilerin ailelerine yonelik Tiirkiye deki meslekler, ¢aligma alanlari

hakkinda bilgilendirme ¢alismalar1 yapilabilir.

— Lisans egitimi doneminde rehber Ogretmeni adaylarina go¢ psikolojisi, kriz
danigsmanligi, kiiltiirel degerlere duyarli psikolojik danismanlik  becerilerinin

kazandirilmasina iligkin dersler verilebilir.

- Bu arastirmanin derinlemesine incelenmesi i¢in fenomenoloji (olgu-bilim)

deseni ile calisilabilir.
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EKLER

Ek: 1: Ogrenci Rehberlik Ihtiyac1 Belirleme Anketi (RIBA)

PR CLTYRN
/& A\ \
[ . A

IS

‘ OGRENCI REHBERLIK iHTIYACI BELIRLEME ANKETIi (RIBA) _
(Ortaokul-Ogrenci Formu) [ar

o

o

Sinif 3
Cinsiyet 3 Kiz( ) Erkek ()

Sevagili 6grenciler;

Bu form rehberlik ihtiyaglarinizi belirlemek amaciyla hazifanmigtir. Anketi cevaplarken her maddenin karsisinda
yer alan, “Hayir”, “Kararsizim”, “Evet’, ifadelerinden size en uygun seg¢enegin altindaki parantezin igine (X) isareti
koyunuz. Unutmayiniz ki! Bu bir sinav degildir ve sonucta sizlere derslerinizi etkileyecek herhangi bir not veya
puan verilmeyecektir. Bu nedenle sizlerden sorulara igtenlikle cevap vermeniz beklenmektedir.

=
N
REHBERLIK iHTIYACLARI «
z 5
$ &
1 Kendime nasil giiven duyabilecegimi 6§renmeye ihtiyacim var. () 0 EE
2 Duygularimi (mutluluk, 6fke, kaygi, tziintd, korku, sagkinlik gibi) tanimaya intiyacimvar. () () ()
3 Duygu ve dustincelerimi uygun bir dille ifade edebilmeye ihtiyacim var. () T () S
4 Bagkalan bana hatirlatmadan sorumluluklarimi yerine getirebilmeye ihtiyacim var. () 10O ESl
5 Arkadaglarim bana zorbaca davrandiginda (kéti séz séyleme, vurma vb.) ne yapmam )y 0B
gerektigini 6grenmeye ihtiyacim var. ( )
6 Ofkemi kontrol edebilmeyi dgrenmeye ihtiyacim var. () 1O BE
7 Nasil arkadas edinecegimi ve arkadaslik iligkilerimi nasil strdirebilecegimi 6grenmeye 00
itiyacim var.
Kendi yagamimla ilgili dogru kararlar verebilmek igin neler yapmam gerektigini 6grenmeye
8 intiyacim var. () 1O .
9 Baskalariyla bir sey yapmak istemedidimde onlara nasil hayir diyebilecedimi 6grenmeye O 0
itiyacim var.
10 Etkili iletisim becerileri (beden dili, etkin dinleme, empati vb.) gelistirebilmeye ihtiyacm var. () () ()
1 Bilgisayar, cep telefonu, tablet veya televizyona ne kadar zaman ayirmam gerektigini
6grenmeye ihtiyacim var. (010
12 Kendi yagantimla ilgili herhangi bir sorunla kargi kargiya kaldigimda bu sorunu nasil O 0
¢ozebilecegimi 6grenmeye ihtiyacim var.
13 Ergenlik déneminin temel dzellikleri hakkinda bilgi sahibi olmaya ihtiyacim var. () 1 () .
14 Hak ve sorumluluklarimi égrenmeye ihtiyacim var. () 10 .
15 Haklarimi uygun yollarla savunmayi 6grenmeye ihtiyacim var. () 16 e
6 Bagimlik yapan maddelerin kullaniminin olumsuz etkileri konusunda bilgi sahibi olmaya )
intiyacim var. Ol (O
17 Stresle bag edebilme konusunda bilgi sahibi olmaya ihtiyacim var. () () S
18 Okulda kazalardan-tehlikelerden korunmak ve riskli davraniglardan kaginmak icin neleri 00

yapmam gerektigini 6grenmeye ihtiyacim var.

B.K.A.16.a
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19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33

35
36
37
38

REHBERLIK iHTIYACLARI

Allemle ve arkadaglarimla yasadigim anlagmazliklari en uygun sekilde nasil
¢ozebilecegimi 6grenmeye ihtiyacim var.

Dogayl, gevreyi ve yagami nasil koruyabilecegimi 6grenmeye ihtiyacim var.

lleride sahibi olmayi diigiindigim meslek ya da mesleklerle ilgili hedefler belirleyebilmeye
ihtiyacim var.

ligilerimi (yapmaktan hoglandigim seyleri) kesfetmeye inhtiyacim var.

Yeteneklerimi (neleri iyi yapabildigimi) tanimaya ihtiyacim var.

Mesleki degerlerimi (meslek segiminde benim igin nelerin énemli oldugunu) 6grenmeye
ihtiyacim var.

Kigisel 6zelliklerime uygun meslekler hakkinda bilgi sahibi olmaya ihtiyacim var.

Verimli ders ¢aligma yontem ve tekniklerini (nasil ders galigmam gerektigini) 6grenmeye
ihtiyacim var.

Okul kurallari hakkinda bilgi sahibi olmaya ihtiyacim var.

Egitimimle ilgili gelecege iligkin hedefler belirleyebimeye ihtiyacim var.

Okula gitmek istemedigimde, okula kargl nasil daha istekli olabilecegimi égrenmeye
ihtiyacim var.

Daha etkili ve daha kolay nasil 6grenebilecegimi bilmeye ihtiyacim var.

Zamani nasil planlayacagimi (ders calisma, kitap okuma, oyun oynama siiresi vb.)
o6grenmeye ihtiyacim var.

Ortaokuldan sonra gidebilecegim okullari tanimaya ihtiyacim var.

Derslerde dikkatimi nasil yogunlastirabilecegimi 6grenmeye ihtiyacim var.

Okul i¢i etkinlikler (egitsel, kdltiirel, sosyal ve sportif faaliyetier) hakkinda bilgi sahibi
olmaya ihtiyacim var.
Okul digi etkinlikler (egitsel, kilturel, sosyal ve sportif faaliyetler) hakkinda bilgi sahibi
olmaya ihtiyacim var.

Liselere girig sinavlar hakkinda bilgi sahibi olmaya ihtiyacim var.
Sinav kaygisi ile basa ¢ikma yontemlerini 6grenmeye ihtiyacim var.

Rehberlik hizmetlerinden daha iyi nasil yararlanabilecedimi 6grenmeye ihtiyacim var.

Varsa, belitmek istediginiz diger rehberlik ihtiyaclarinizi yaziniz.
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Ek:2: Ogretmen Rehberlik ihtiyac1 Belirleme Anketi (RIBA)

B.K.A.20.a

(Ortaokul-Ogretmen Formu)

Bransg : Cinsiyet :
Degerli arkadaslar;

Bu form 6grencilerinizin rehberlik ihtiyaglarini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Litfen agagida belirtilen alanlarda

ogrencilerinizin rehberlik hizmetlerine ihtiyaclar olup olmadigina iliskin goriigiinizi belirtiniz. Anketi cevaplarken

her maddenin kargisinda yer alan “Hayir Kesinlikle Katiimiyorum”, “Hayir Katilmiyorum®, “Kararsizim”, Evet

Katiliyorum”, “Evet Kesinlikle Katiliyorum” ifadelerinden size en uygun secenegin altindaki parantezin igine (X)

isareti koyunuz. Sizlerden sorulara igtenlikle cevap vermeniz beklenmektedir. Okul rehberlik hizmetlerinin etkililigini

© ®© N O OO B W N =

a Gl . WS
w N = O

=5
S

=
o o

17
18
19
20

arttirmaya yonelik katkilarinizdan dolay tesekkir ederiz.

REHBERLIK iHTIYACLARI

—~  HAYIR KESINLIKLE
~  KATILMIYORUM

Ozgiiven kazanma yéniinde neleri yapabileceklerini 6renmeye ihtiyaglari var.

Duygularini (mutluluk, fke, kaygi, Gzintd, korku, saskinlik gibi) tanimaya ihtiyaglari 0
var.

Duygu ve dustncelerini uygun bir dille ifade edebilmeye ihtiyaglari var. ()
Bagkalar hatirlatmadan sorumluluklarini yerine getirebilme becerisi kazanmaya 0O
intiyaglari var.

Zorbaca bir davranigla kargilagtiklarinda (kotl s6z séyleme, vurma vb.) bu durumun 0O
nasil Ustesinden gelmeleri gerektigini 6grenmeye ihtiyaglar var.

Ofkesini kontrol edebilmeyi 6grenmeye ihtiyaglari var. ()
Nasil arkadag edineceklerini ve arkadaglik iligkilerini nasil surddrebileceklerini 0O
ogrenmeye ihtiyaglar var.

Karar verme becerisi kazanmaya ihtiyaglari var. ()
Hayir diyebilme becerisi kazanmaya ihtiyaglari var. ()

Etkili iletisim becerileri (beden dili, etkin dinleme, empati vb.) gelistirebiimeye 0O
ihtiyaglari var.

Bilgisayar, cep telefonu, tablet veya televizyona ne kadar zaman ayirmalan 0O
gerektigini 6grenmeye ihtiyaglari var.

Problem ¢6zme becerileri kazanmaya ihtiyaglari var. ()

Ergenlik doéneminin fiziksel, duygusal ve sosyal gelisim ozellikleri hakkinda bilgi 0O
sahibi olmaya ihtiyaglari var.

Ergenlik déneminin uyum sorunlari ile bag etme becerisi kazanmaya ihtiyaglari var. ()
Hak ve sorumluluklarini 6grenmeye ihtiyaglari var. ()
Haklarini uygun yollarla savunmay: 6grenmeye ihtiyaglar var. ()
Bagimiik yapan maddelerin kullaniminin olumsuz etkileri konusunda bilgi sahibi 0O

olmaya ihtiyaglar var.
Stresle bag edebilme konusunda bilgi sahibi olmaya ihtiyaglari var. ()

Okulda kazalardan-tehlikelerden korunmak ve riskli davraniglardan kaginmak igin ne 0O
yapmalari gerektigini 6grenmeye ihtiyaglari var.
Kisilerarasi ¢atisma ¢ézme becerileri kazanmaya ihtiyaglari var. ()
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21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
4
b42

REHBERLIK IHTIYACLARI

HAYIR KESINLIKLE
KATILMIYORUM

—_—
~

Dogaya, gevreye ve yagama karsi duyarli olmaya ihtiyaglari var.

Toplumsal yagamda her iki cinsiyetin de (erkek-kadin) esit hak ve firsatlara sahip ()
oldugunu 8grenmeye ihtiyaci var.

Ihmal ve istismardan korunma ybniinde bilgi sahibi olmaya ihtiyaglari var. ()
Bireysel farkliliklara saygi gostermeyi 6grenmeye intiyaglari var.

0
Kariyeriyle (lleride yapmay disiindigum meslek ya da mesleklerle) ilgili hedefler 0
belirleyebilmeye ihtiyaglari var.
igilerini (yapmaktan hoglandigim seyleri) kesfetmeye ihtiyaglari var. ()
Yeteneklerini (neleri iyi yapabildigimi) tanimaya ihtiyaglari var. ()
Mesleki degerlerini (meslek segiminde kendileri icin nelerin dnemli oldugunu) ()
odrenmeye ihtiyaglar var.
Kisisel 6zelliklerine uygun meslekler hakkinda bilgi sahibi olmaya ihtiyaglari var. ()
Verimli ders galisma yontem ve tekniklerini 6grenmeye ihtiyaglar var. ()
Okul kurallari (6gretmen ve arkadaglarla iletisim, devam-devamsiziik, 6dil ve 0
yaptinm gerektiren davraniglar vb.) hakkinda bilgi sahibi olmaya ihtiyaglari var.
Egitimi ile ilgili gelecege iliskin hedefler belirleyebilmeye ihtiyaglar var. ()
Okula ve 6grenmeye kargi nasil daha istekli olabileceklerini 6grenmeye ihtiyaglari 0
var.
Ogrenme stillerini 6grenmeye ihtiyaglari var. ()
Etkili zaman yonetimi becerileri kazanmaya ihtiyaglari var. ()
Ortaokul sonrasi egitim seceneklerini tanimaya ihtiyaglar var. ()
Derslerde dikkatini nasil yogunlastirabileceklerini 6grenmeye ihtiyaclari var. ()

Okul igi etkinlikler (egitsel, klttrel, sosyal ve sportif faaliyetler) hakkinda bilgi sahibi ()
olmaya ihtiyaglari var.

Okul digi etkinlikler (egitsel, kilttrel, sosyal ve sportif faaliyetier) hakkinda bilgi 0
sahibi olmaya ihtiyaglar var.

Liselere girig sinavlari hakkinda bilgi sahibi olmaya ihtiyaglari var. ()
Sinav kaygisi ile basa ¢ikma yontemlerini dgrenmeye ihtiyaglar var. ()

Rehberlik hizmetlerinden daha iyi nasil yararlanabileceklerini 6grenmeye ihtiyaclari 0
var

Varsa, égrencilerinizin belirtmek istediginiz diger rehberlik intiyaglarini yaziniz.
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