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Oz

Bu arastirma ailelerin iki dilli ¢ocuklarina kitap okumasinin ¢ocuklarin
Turkge dil gelisimlerine etkisini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmada, yari
deneysel desen turlerinden “On-test, son-test ve izleme testi kontrol gruplu desen”
kullaniimistir ve katilimcilarini deney grubunda 18, kontrol grubunda 18 olmak
Uzere toplamda 36 iki dilli okul éncesi donem ¢ocugu olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak c¢ocuklarin ve ailelerin demografik 6zelliklerini
belirlemede “Aile Bilgi Formu”, ¢ocuklarin Tirkge dil gelisimlerini dlgmede “iki Dilli
Cocuklar icin Turkgce Degerlendirme Araci” kullaniimigtir. Deneysel islem
dncesinde, deney ve kontrol gruplarina iki Dilli Cocuklar icin Tiirkce Degerlendirme
Araci On-test olarak uygulanmistir. Sonrasinda, deney grubundaki cocuklara
aileleri tarafindan okunmak Uzere haftalik 3 kitap verilmigtir ve bu uygulama 10
hafta boyunca devam etmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise herhangi bir iglem
uygulanmamistir. Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol gruplarina iki Dilli
Cocuklar icin TlUrkge Degerlendirme Araci Olgegi son-test olarak uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler, parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U
ve Wilcoxon lisaretli Siralar testleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina goére, deney grubundaki c¢ocuklarin Turkge dil gelisim duzeyleri
ailelerin kitap okuma uygulamasi sonrasinda artmigtir. Deneysel islem oncesinde
deney ve kontrol gruplari Tlrkge dil gelisim dizeyi yoninden esitken ailelerin
cocuklarina kitap okuma uygulamasi sonrasinda deney grubundaki gocuklarin
Tarkce dil gelisim duzeyi kontrol grubuyla karsilastirildiginda anlamh bir sekilde
ilerleme kaydetmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar daha o6nce yurutllen
calismalarin bulgu ve sonuglariyla karsilastinimis; editimcilere, ailelere ve

arastirmacilara yonelik dneriler sunulmustur.

Anahtar sozcukler: iki dillilik, dil gelisimi, erken gocukluk, resimli ¢ocuk kitabi,

okuma.



Abstract

This research aimed to investigate the effect of reading books to bilingual
children by their families on the children's Turkish language development. In the
research, "pre-test, post-test and follow-up test control group design”, which is one
of the quasi-experimental design types, was used and the participants consisted of
36 bilingual preschool children, 18 in the experimental group and 18 in the control
group. As a data collection tool in the research, "Family Information Form" was
used to determine the demographic characteristics of children and families, and
"Turkish Assessment Tool for Bilingual Children" was used to measure the Turkish
language development of children. Before the experimental procedure, the Turkish
Assessment Tool for Bilingual Children was implemented to the experimental and
control groups as a pre-test. Afterwards, the children in the experimental group
were given 3 books per week to be read by their families, and this practice
continued for 10 weeks. No procedure was applied to the children in the control
group. After the implementation, the Turkish Assessment Tool for Bilingual
Children scale was administered to the experimental and control groups as a post-
test. The data obtained from the research were analyzed using the Mann Whitney
U and Wilcoxon Signed Ranks tests, which are non-parametric tests. According to
the results of the research, the Turkish language development levels of the
children in the experimental group increased after the parents' practice of reading
books. While the experimental and control groups were equal in terms of Turkish
language development level before the experimental procedure, the Turkish
language development level of the children in the experimental group improved
significantly after the implementation of family book reading when compared to the
control group. The results obtained from the research were compared with the
findings and results of previous studies; recommendations for educators, families

and researchers are presented.

Keywords: bilingualism, language development, early childhood, picture books,

reading.
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Bolum 1
Giris
Bu bolimde mevcut problem durumu detayl bir bicimde ele alinarak, bu

calismanin amaci, 6nemi, problem cumlesi, alt problemleri, arastirmanin

sinirliliklari ve sayiltilari incelenmistir.
Problem Durumu

En eftkili iletisim araci olan dil, insanlarin fikirlerini, hislerini, tavirlarini,
inaniglarini ve deger verdikleri seyleri iletirken, aktarirken, sorgularken ve
istekte bulunurken kullandiklari bir aracgtir. Duygulari ve dusunceleri ifade
etmede kullanilan dil, isaretlerden ve sembollerden olusur. Bununla birlikte,
insanlarin gunluk hayatlarinda birbirleriyle etkilesim icinde olmalarina ortam
olusturur (Aksoy ve Baran, 2019). insandan ve toplumdan bagimsiz
dusundlemeyecek olan dil, bireyin dinyada hangi konumda oldugunu ve nasil
bir deger tasidigini belirler. Dil sayesinde fikirlerine bir dizen getiren insanlar,
kultirlerini de gelecek nesillere aktarabilirler (Oztirk Dagabakan ve Dagabakan,
2007).

Dilin esas amaci ve olusma nedeni insanlarin ‘mesaj iletme’ arzusudur.
Batun diller de bu mesaj iletme ve iletisim kurma istegine yonelik olusur ve her
dilin kendine ait dizeni, ses yapisi ve dil bilgisi kurallari vardir (Aksoy ve Baran,
2019; Ercan Demirel, 2016, s.126). Bu duzeni, ses yapisini ve kurallari
anlamada, dilin olusumunun nasil gerceklestigini ve temelini arastirmada, bu
konuda en belirleyici olan c¢ocuklar incelenmektedir. Cocuklarin dil geligimi
bebeklik donemi ile bagslar ve bu slre¢ ¢ocuklarin dil bilgisi kurallarini tamamen

ogrenmesine kadar uzanir (Aksoy ve Baran, 2019; Kol, 2011).

Dil geligsimi, sozcuklerin ve sembollerin kazaniimasi ve dil Dbilgisi
kurallarina uyarak dilin kullaniimasi seklinde ifade edilmektedir (Aksoy ve
Baran, 2019). Evrensel ve insana 6zgu muhtesem bir yapi olan dil, ¢ocukluk
doneminin ilk yillarinda olduk¢a hizli gelisir. 1 yasinda bildikleri nesneleri
belirtmede ve isteklerini ifade etmede yalnizca tek kelime kullanan ¢ocuklar,
yaslari ilerledikge daha genis bir kelime haznesine sahip olmakla birlikte, dil

bilgisi agisindan da daha dogru cimleler olusturmaya baslarlar (Berk, 2006).



3-6 yas araligindaki c¢ocuklar, “gramer kurallarina uygun konusma
dénemi” igcinde yer alirlar ve bu donemde ¢ocuklarin dil gelisimi aile, gevre ve
bireysel farkhliklardan etkilenebilir (Aksoy ve Baran, 2020, s.146). Bu dénem
cocuklarindaki dil gelisim sureci tek bir dilde olabilecegi gibi bireysel, toplumsal,
siyasi, kulturel ve gesitli etnik gruplarin birlikte yasamasi seklindeki sebeplerden
dolayi iki farkli dilde de ilerleyebilir. Dinya geneline bakildiginda, cocuklarin

cogunlugunun iki dilli yetistigi ifade edilmektedir (Berk, 2006; Temel vd., 2021).

Cocuklarin ¢ogunlugunun iki dilli yetistigi ifadesi oldukga 6nemli bir
husustur. Bu durum dikkat cekmekte ve nedenleri arastiriimaktadir. Kiziltas
(2021) iki dilliligin 6nem kazanmasiyla ilgili belli sebepler 6ne surmustur. Bu
sebeplerinden ilki kuresellegsen dunyada her gun yeni bir teknolojik gelismenin
kendini gostermesi ve insanlarin da bu gelismeleri yakindan takip etme istegidir.
Bir baska sebep ise dogal afet, savas, seyahat, turizm ve egitim gibi
gerekgelere bagh olarak insanlarin dinya Uzerinde yer degistirmeleridir. Son
olarak, gecmisten gunumuze toplumlardan bazilarinin iginde c¢esitli kulturleri
barindirmasi ve gunluk yasantilarinda yasadiklari tlkenin resmi dilinden ayri

olarak kendi ana dillerini konugsmalaridir.

iki dilli olmanin ya da iki dile hakim olmanin gocuklarin biligsel gelisimini
olumlu ydnde etkiledigi 6ne surtlmekte ve ayni zamanda iki dilli gocuklarin tek
dilli akranlarina gore daha guclu yonetebilme becerilerine sahip oldugunun alti
cizilmektedir (Kraus ve White-Schwoch, 2017). Bunun yani sira, iki dillilik
oncelikle ¢ocuklarda yasamlarinin ilk yillarindan itibaren hayata farkh iki bakig
agisindan bakabilmeyi saglarken; 6te yandan, belirtildigi Uzere biligsel olarak dili
daha derinden analiz etme noktasinda avantaj sagladigi da belirtiimektedir.
Ayrica iki dilli olmak cocuklarin yalnizca biligsel geligsimlerine katki saglamakla
kalmaz, ayni zamanda sosyal olarak da c¢ocuklarin tek dilli akranlarina gore
daha ileri seviyede olmasinda etkili olur (Kesmez, 2015; Michael-Luna, 2015).
Tek dilli akranlariyla kargilastirildiginda, iki dilli gocuklarin bir dile ait kelimeleri
ogrenmede gegcici sureyle duraksama yasadiklari gortlmektedir. Ama gercgekte,
iki dilli cocuklarin iki dilde ortak kelime bilgisi tek dilli akranlarinin 6nine
gecmesini saglamaktadir (Michael-Luna, 2015). iki dillilik konusunda Karsh ve

Karakelle (2018) tarafindan yurattlen bir calismada iki dili ve tek dilli gocuklarin



bilissel esneklik duzeylerinde 06grenme kararlarinin  duzenleyici roll
incelenmigtir. Yaptiklar ¢alisma neticesinde iki dilli gocuklarin biligsel esneklik
becerileri agisindan tek dilllerden daha vyuksek dizeyde performans
sergiledikleri bulgusuna ulagsmiglardir. Dahasi iki dilli gocuklarin zor bir gorev
kargisinda da bilissel esneklik noktasinda tek dilllere gore daha ileri bir
seviyede oldugu ortaya c¢ikmistir. Burada, biligssel olarak esnek olabilmenin
bireyin sahip oldugu bilissel slreci etkili bir sekilde yonetebilmesi ve izlemesi
ayrica bu surece yonelik saglkl kararlar alabilmesi ve buradan yola ¢ikarak
davraniglarini dizenleyebilmesi anlamina geldigi gérulmektedir. Bu dogrultuda,
ogrendikleri seylere yonelik uygun karar alabilen cocuklarin farkli durumlara

daha kolay adapte olabildikleri belirtiimektedir (Karsh ve Karakelle, 2018).

iki dilliligin cocuklarin gelisimleri iizerinde oldukca ©nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Ancak iki dilli ¢ocuklarin her iki dildeki gelisimlerinin ayni
sekilde ilerlemedigi de goérilmektedir (Michael-Luna, 2015). Ulkelerin belirli bir
egitim diline sahip olmasi ve egitim sisteminin bu dogrultuda ilerlemesi iki dilli
gocuklarin gerek egitim-0gretim yasamlarinda gerek sosyal yasamlarinda
gerekse ileriki akademik yasantilarinda sorunlarla kargilagsmalarina sebep
olmaktadir. Bir Ulkede yasayan bir kisim insanin sahip oldugu ana dil ile ulkede
konusulan resmi dil birbirinden farkliysa ve dengeli iki dillilik s6z konusu degilse,
egitim ve toplumsal problemlerin ortaya ¢ikmasi olasidir (Tulu, 2009). Séyle ki
okula baslamadan 6nce ve sosyal olarak Ulkenin resmi diline maruz kalmayan
cocuklar, okula basladiklarinda kendini ifade edememe basta olmak lUzere pek
cok problem yasamaktadir. Ornegin ana dili Turkgeden dnce edinen, ana dilin
baskin oldugu ortamda yetisen ya da ana dili aktif olarak kullanan ¢ocuklar
okula bagladiklarinda egitim dilinde ya da ikinci dilde beklenen seviyeye
erismekte zorlanmaktadir. Bu ¢ocuklarda edinmekte olduklari ikinci dile karsi bir
dnyargi ve korku gelismektedir (Kali, Ozkaya ve Coskun, 2021). iki dilliligin
cocuklar igin avantajl bir durum olmasi beklenirken Turkiye’deki iki dilli gocuklar
ana dili Turkge olan tek dilli gocuklarla karsilastirildiginda dil becerilerinde ve
akademik anlamda daha dusuk bir bagari géstermektedirler (Kosan, 2015). Bu
sorunun nedenleri olarak okul Oncesi egitim eksikligi, 6gretmenlerin yer
degistirmesi, okuldan erken ayrilma, okula hazirbulunusgluk, aile destegi ve
cevre gibi etkenler isaret edilmektedir (Kiziltag, 2021). Buna ek olarak
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cocuklarin iki dili edinirken sahip olunan sosyo-ekonomik seviye, dile ne oranda
maruz birakildiklari ve bu maruz birakmanin niteligi de iki dilli gocuklarin dil
gelisimlerini etkileyen bir unsurdur (Temel vd., 2021). iki dilli ¢ocuklarin dili
kavramasinin gelecek yillarda okuma-yazma noktasinda oldukga buyuk bir
dneme sahip oldugu belirtimektedir (Yazici ve Geng ilter, 2008). Dil konusunda
okul oncesi donemde gerekli becerilerin kazandirilmasi g¢ocuklarin ileride
gunlik, sosyal ve akademik hayatinda biyUk fark yaratacaktir. Bir gocuk dile ne
kadar hakim olursa kendini o kadar iyi ifade edebilir, iletisimde oldugu Kisiyi

anlayabilir ya da okudugunu daha iyi kavrayabilir (Gonen vd., 2010).

Dili glzel ve dogru bir bicimde kullanmak gerekli ve 6nemlidir. Bununla
birlikte her cocuk egitim hayatina baslamadan 6nce Turkgeyi etkili kullanma
adina Turkge ile yeterli seviyede etkilesim kuramayabilir (Pekgeng ve Yilmaz,
2021). Tarkiye'deki tim c¢ocuklarin, esasen, dogduklari andan itibaren ana dili
olarak ve dolayisiyla egitim dili olan Turkgeyi 6grenmediklerini de vurgulamak
gerekir. Tuarkiye’de ¢ok kaltarlGlagun bir boyutu olarak farkh diller
konugulmaktadir. Dunya Uzerinde hangi dillerin kullanildigina yonelik yapilan
arastirmalardan elde edilen sonuglarda Turkiye’de Tlrkge de dahil 36 dil
kullanildigi, ifade edilen dillerden 35 tanesinin yasayan dil konumunda oldugu,
birinin ise kayboldugu belirtiimektedir (Karsl, 2015). Bu dillerden, 2006 yilinda
yapilan bir arastirmaya goére, % 11,97 oranla Kirtge Turkiye'de ikinci olarak en
cok kullanilan dildir (KONDA, 2006) ve ozellikle Dogu ve Guneydogu
Anadolu’da nufusun c¢ogunlugu Kdirtge konusan insanlardan olugsmaktadir
(Yimaz ve Sekerci, 2016). Ana dili Kurtge olan cocuklar okuldan sonra
aileleriyle ve c¢ogunlukla okulda akranlariyla da Kurtge konusmaktadir.
Okuldayken derslerde ve o6gretmenleriyle Turkge konussalar bile evde ve
cevrelerinde Turkge yeterince desteklenmediginden Turkge bu ¢ocuklarda
olumsuz bir etki olusturmaktadir. Bu noktada, bu ¢ocuklarda basari problemleri
gbzlenmektedir (Ayanoglu, 2015; Kiziltag, 2021; Yiimaz ve Sekerci, 2016). iki
ya da daha fazla dil bilmenin; seyahat, farkl kultirlerle iletisim kurarak yeni
insanlar tanimak ve yaratici disunebilmek gibi birgok avantaji vardir. Ancak
dilin henluz gelisme asamasinda oldugu okul éncesi donemde Turkiye'de farkli
ana dile sahip olan c¢ocuklar egitim dilini kazanirken yukarida da deginildigi
Uzere problemler yagsamaktadir (Aydin, 2021; Pekgen¢ ve Yilmaz, 2021; Tulu,
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2009; Yiimaz ve Sekerci, 2016). Egitim-6gretimin ilk basamagi olan okul 6ncesi
donem ve sonrasinda ilkokul yillari, bu problemlerin ilk defa karsilasildigi
doénemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gul Yazici, 2007; Pekgeng ve Yilmaz,
2021). Cocuklarda okul ortamina ilk defa girmeleri sebebiyle kendini ifade
edememe, sinif icinde 6gretmenle ve arkadaslariyla etkili iletisim kuramama ve
yapilan diger etkinliklerde gelisim seviyelerine gore ilerleyememe gibi birgok
problemin ortaya ciktigi fark edilmektedir (Temel vd., 2021). Bu konuya iliskin
Pekgeng ve Yilmaz (2021) tarafindan yuruttlen bir ¢alismada iki dilli gocuklara
egitim veren ilkokul 6gretmenlerinin deneyimleri ele alinmigtir. Ogretmenlerin iki
dilli ¢cocuklarla yasadiklar iletisimsel ve egitsel sorunlara dikkat cekilmistir.
C6zum onerisi olarak; okul 6ncesi egitimin zorunlu 2 yil olarak devam etmesi ve

iki dilli bélgelerdeki siniflara malzeme destegi saglanmasi tavsiye edilmistir.

Ana dili farkli olan okul 6éncesi donem c¢ocuklarinin dogdugu, buylidugu
ve icinde yasadigi cevre, Turkge kullanimina ¢ok fazla imkan vermemektedir.
Tarkiye’nin bati bdlgelerinde de iki dilli cocuklar yasamaktadir. Fakat akademik
basari olarak kiyaslandiginda batidaki iki dilli gocuklarin dogu bolgelerindekilere
goOre daha basarili oldugu gézlemlenmektedir. Bunun nedeni bati bolgelerindeki
cocuklar okulda, evde ve gevrelerinde daha fazla Turk¢eye maruz kalirken dogu
bdlgelerindeki ¢ocuklarin okul ¢adina gelene kadar evlerinde ve gevrelerinde
cogunlukla Kirtce konusulmasidir. Bu gocuklar okula bagladiktan sonra dizenli
bir sekilde Turkge Ogrenmeye baslasalar dahi evde ve cevrede baskin bir
sekilde Kurtge konusuldugundan sorun yasamaktadirlar (Kiziltag, 2021). Genel
anlamda Ozetlenecek olunursa, ana dil ile egitim dilinin farkli olmasi ve
cocuklarin ikinci dilinin yeterince desteklenememesi iki dilli ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin  ¢ocuklarin gelisimlerine paralel olarak ilerlemesine olanak
vermemekte ve boylelikle ¢cocuklari hem bulunduklari dénem iginde hem de

ileride sosyal ve akademik anlamda olumsuz etkilemektedir.

icinde bulunduklari toplumda farkli kiiltiirel yagam tarzlariyla i¢ ice olan,
ana dilleriyle etrafinda konusulan dil farklilasan ya da ana dilleriyle egitim dilleri
farkli olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin olumlu yonde ilerlemesi icin kendi ana
dilleri kadar ikinci dillerini de iyi 6grenmeleri gerekir. Bunun icin de en énemli ve

kritik donem 0-6 yasi kapsayan okul 6ncesi dénemdir. Okul 6ncesi dénem



cocuklarinin egitim kurumlarinda oldugu kadar evde ebeveynler tarafindan da
desteklenmesi gerekir (Cabuk Karageyik, ve Tokgdz, 2018; Kosan, 2015).
Ebeveynlerin iki dilli gocuklarinin dili anlama ve ifade etmelerinde rol oynamakla
birlikte, evde yapilan etkinlikler ¢ocuklarin okuldaki dili nasil 6grendigini de
etkilemektedir (Michael-Luna, 2015). Atta ve Jamil (2012), iki dilli ¢ocuklarin
ikinci dillerini edinirken okulda desteklendiklerini fakat okulun yani sira evde de
cocuklarin desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bununla birlikte akademik
olarak basari gosteren iki dilli g¢ocuklarin ailelerince desteklenen g¢ocuklar
oldugunu vurgulamaktadirlar. Zhou (2020) ise ikinci dili edinirken ailenin gok
onemli bir rol oynadigini ve dilsel anlamda c¢ocuklarina Kkaliteli firsatlar
olugsturmalari gerektiginin altini ¢izmektedir. Bu baglamda, okul oncesi
donemdeki iki dilli gocuklarin ikinci dili ve ayni zamanda egitim dilindeki kelime
dagarciginin genigletiimesinde okul 6ncesi kurumlarinda uygulanan etkinliklere
ek olarak ev ortaminda ebeveynler tarafindan uygulanacak etkinliklere ihtiyac
duyulmaktadir (Ozkara, 2014).

Okul zamani disinda cocuklarin ikinci dilini desteklemek, konusma
gereksinimlerini gidermek ve ailelere bu konu hakkinda farkindalk
kazandiracak etkinlikler yaptirmak olduk¢a 6nemli faydalar sunabilir (Kiziltas,
2021). Bu etkinliklerden dil gelisimi acisindan en 6nemlisi ve en faydalilarindan
birisi kugkusuz kitap okumadir. Cocuklara kiiguk yastan itibaren kitap okumak
onlarin geligimleri Uzerinde g6z ardi edilemeyecek bir etki olusturmaktadir. Bu
durum g¢ocuklar kitap okuma aligkanligi basta olmak Uzere, bilissel, sosyal ve
dil gelisimi agisindan desteklemektedir. Kitap okuma etkinliginin aile tarafindan
yapilmasi ise kitap okumanin etkisini katlamaktadir. Ev dili ile egitim dili farkli
olan c¢ocuklara kitap okumak onlarin dil gelisimini desteklemede ve ileride
yasayacaklari problemleri 6nlemede en etkili ve en kolay yontemdir. Bu yontem
yalnizca ¢ocugun akademik basarisini etkilemez, ayni zamanda ailenin
katiimiyla cocuktaki guven duygusunu artirir. Evde yapilan kitap okuma
etkinlikleri ve g¢ocuklarin kitaplara daha fazla maruz kalmasi ¢ocuklarin hem
sozel dil gelisimleri hem de beyin gelisimleri agisindan blyuk dlgide énem tasir
(Hutton, vd., 2015; Lyu, 2016; Ozkara, 2014).



GUnumuzde, okul oOncesi egitime vyonelik farkindalkta artis
gOzlemlenmekte ve bu durum g¢ocuklarin egitim hayatini her acgidan
etkilemektedir. Ancak iki dilliligin olduk¢a yaygin oldugu ve bir dezavantaj olarak
goéruldugu bolgelerde okul oncesi egitime ek olarak evde yapilan etkinliklerin
oneminin de g6z ardi edilmemesi gerekir. Bu bodlgelerdeki ¢ocuklar her ne kadar
okul oncesi egitime devam etseler de Turkgelerinin yeterince gelisememesi
ilerleyen yillarda birgok sorunla karsilagsmalarina sebebiyet vermektedir. Mevcut
problem bu arastirmanin c¢ikis noktasi niteligindedir. Bu probleme yonelik
gerekli adimlarin atilmasinin faydal olacagi dusunulmekte ve bu noktadan
hareketle, bu arastirmada okul dncesi donemdeki iki dilli gocuklarin Turkge dil
gelisimi dizeyinin ne oldugu ve aileler tarafindan kitap okumanin iki dilli
cocuklarin Turkge dil geligsimine etki edip etmedigi incelenmeye deger olup bu

arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, ailelerin iki dilli c¢ocuklarina resimli c¢ocuk kitabi
okumasinin c¢ocuklarin Tlrkge dil gelisimi Uzerinde etkisinin olup olmadig,
resimli ¢cocuk kitabi okuma sonucunda kitap okunan ve okunmayan gocuklarin
dil gelisim seviyeleri arasinda fark olup olmadiginin incelenmesi

amaclanmaktadir.

Senemoglu’'na goére (2005), okul dncesi, ¢gocuklarin dil gelisimlerinde ¢ok
onemli bir dénem olarak degerlendiriimektedir. Ayrica bu ¢ok dnemli ve kritik
dénemde cocuklarin dil gelisimlerinin cogu tamamlanmaktadir. Bu dénem iginde
dilin dogru bir sekilde gelismesini saglamak ¢ocuklara gelecekte blyuk faydalar
saglayacaktir. Cocuklarin dil gelisimlerini olumlu yonde ilerletmek onlara
kendilerini, duygu ve disuncelerini etkili bir sekilde ifade etmede, saglikl sosyal
iliskiler kurmada ve akademik basari konusunda yardimci olacaktir. Ote
yandan, bu énemli donemde dil becerileri yeterince gelismeyen ¢ocuklar sosyal,

duygusal ve akademik anlamda birgok problemle karsilagabilir.

iki dilli olmanin bilissel, sosyal ve duygusal olarak cocuklara sayladigi
avantajlar olduk¢a fazladir. Akademik olarak iki dillilikle ilgili yGrutulen

calismalar, iki dilli cocuklarin tek dilli akranlarina gore bilissel gelisim, dil gelisimi



ve sosyal gelisim agisindan daha ileri seviyede oldugunu 6ne surmektedir
(Kraus ve White-Schwoch, 2017; Michael-Luna, 2015). Ancak ana dili ile egitim
dili farkli olan bolgelerde yasayan ¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin bir kisminin sosyo-
ekonomik duzeyi dusuk ailelerden geliyor olmasi iki dilliligi bir dezavantaja
donusturmektedir (Yilmaz ve Sekerci, 2016). Buna ek olarak bu durum yalnizca
okul 6ncesi donemi degil, ortaokul ve lise gibi sonraki egitim kademelerindeki
basariyi da etkilemektedir. Soyle ki yapilan bir arastirmada iki dilli ortaokul
ogrencilerinin  Turkgce konusma becerilerine dair Turkge Ogretmenlerinin
gorisleri incelenmistir. Ogrencilerin dil konusunda karmasa yasadigi, Tirkge
konugmaya istek gostermedikleri, 6zguven eksikligi yasadiklari ve dil
becerilerinin yeterince gelismedigi vurgulanmistir. Yine bu ogrencilerin ¢evresel
olarak Turkgeye maruz kalmadiklari ve aileden destek alamadiklari belirtiimigtir.
Bu sorunu ortadan kaldirma noktasinda, egitimcilerin ailelerle igbirligi
yapmasinin ve ailelerin iki dillilige yonelik bilgilendiriimesinin faydal olacaginin

alti gizilmistir (Kal, Ozkaya ve Coskun, 2021).

iki dillilikle ilgili yurt icinde belirli arastirmalar yiritiimistir. Bu
arastirmalardan bazilari; iki dillilikle ilgili 6gretmen inanclarini inceleme (Oturak,
2021), okul oncesi donemdeki iki ve tek dilli gocuklarin Turk¢e sodzcuk
dagarciginin karsilastirimasi (Ozkara, 2014), iki dilli ve tek dilli okul dncesi
dénem cocuklarinin alici ve ifade edici dizeylerini karsilastirma (Hamarat ve
Ergin, 2020) ve iki dilliligin okul éncesi donemde nasil bir yansima gosterdigi
(Yalgin Su, 2020) ile ilgilidir. Bu ¢alismalarin sonucunda, genel anlamda iki dilli
cocuklarin ikinci dilleri olan Turkgeyi kazanmada zorluk yasadiklari ve ilerleyen
sureclerde bu durumun yasamlarina etki ettigi belirtiimektedir. Ginaydin (2020)
Turkiye’de yayimlanan makaleleri inceledigi bir c¢alisma yuratmustir. Bu
¢alismalarin Turkiye iginde yapilanlarinda en fazla Turkge-Arapga iki dilliligin ele
alindigini, Turkiye diginda ise en ¢ok Turkge-Almanca iki dilliligin konu olarak
incelendigini belirtmigtir. Buna ek olarak yurutulen galigmalardaki iki dillilik ile
ilgili problemlerin konusma kaygisi ve iletisim sorunu Uzerine yogunlastigi ve
ilaveten, iki dillilikle ilgili gogunlukla nitel c¢aligmalarin gerceklestirildigi ve
deneysel olarak caligsiimadigini 6éne surmustir. Var olan galismalar, iki dilli
cocuklarin ve iki dilli gocuklarla ¢alisan o6gretmenlerin yasadigi problemlere
odaklanmigs ve bu c¢ocuklarin ikinci dillerini gelistirmek ig¢in uygulanmig
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yontemlerle ilgili az sayida galismaya rastlanmigtir (Gul Yazici, 2007). Bu
noktada, bu calisma; okul 6ncesi donemdeki iki dilli gocuklarin ilerleyen
surecglerde dil gelisimlerinin olumlu yonde seyretmesi ve ayni zamanda
akademik ve sosyal yasantilarinda kolayca etkili olabilmeleri adina énem arz
etmektedir. Bununla birlikte, diger calismalardan ayri olarak, aileler tarafindan
iki dilli ¢ocuklara kitap okunarak iki dilli ¢ocuklarin Turkge dil geligsimlerini
desteklemeyi amaclayan bu calisma deneysel anlamda gerekli acigi kapacak
olup kitap okumanin okul éncesi dénemde dil gelisimi Gzerindeki hayati etkisini
de dikkate alarak mevcut sorunlara ¢6zum olacagr dusuniulmektedir.
Arastirmadan edinilecek bulgular, ana dili ile egitim dili ayni olmayan ¢ocuklara

yonelik etkili adimlarin atilmasini saglayacaktir.
Arastirma Problemi

Ailelerin iki dilli c¢ocuklarina kitap okumasi c¢ocuklarin Tuarkge dil

gelisimlerinde etkili midir?
Alt problemler.

1. Aileleri tarafindan kitap okunan deney grubu ve kitap okunmayan kontrol
grubunun IC-TDA olgedi 6n-test toplam puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

2. Aileleri tarafindan kitap okunan deney grubundaki iki dilli gocuklarin iC-
TDA olgegi on-test ve son-test toplam puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

3. Aileleri tarafindan kitap okunmayan kontrol grubundaki iki dilli cocuklarin
IC-TDA odlgegi 6n-test ve son-test toplam puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

4. Aileleri tarafindan kitap okunan deney grubu ve kitap okunmayan kontrol
grubunun iC-TDA &lcedi son-test toplam puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

5. Aileleri tarafindan kitap okunan deney grubundaki iki dilli gocuklarin iC-
TDA 0lgegi son-test ve izleme testi toplam puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?



Hipotezler

Bu arastirmadaki temel hipotez “Ailelerin iki dilli ¢ocuklarina kitap
okumasi cocuklarin Tiirkge dil gelisim diizeyini ilerletmede etkilidir” bigciminde
olusturuimus ve bu hipotezi incelemek amaciyla asagidaki alt hipotezler

tanimlanmistir.

1. Deney grubunun IC-TDA &lgeginden kitap okuma uygulamasi sonrasi
aldigl son-test puanlari, uygulama oncesi aldigi on-test puanlarindan

istatistiksel olarak anlamli bir bigimde yuksektir.

2. Kitap okuma uygulamasi sonrasinda, deney grubunun IC-TDA
dlgeginden aldigi son-test puanlari ile kontrol grubunun IC-TDA
Olceginden aldigi son-test puanlari arasinda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

3. Kontrol grubunun kitap okuma uygulamasi 6ncesinde ve sonrasinda
uygulanan IC-TDA élgeginden aldi§i puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark yoktur.
4. Deney grubunun iC-TDA élceginden aldigi son-test puanlari ile izleme
testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Sayiltilar

Bu arastirmada;

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin  Tarkce dil gelisim seviyesinin

degerlendiriimesinde, iC-TDA élceginin yeterli olacagi,

Kullanilan 6lgme aracinin arastirmaya katilan tum c¢ocuklara tarafsiz bir

sekilde uygulandigi varsayilimistir.
Sinirhiliklar

Bu arastirma;

Agri ilinin ilge merkezinde bulunan MEB’e bagli resmi anasiniflarinda

egitim goren, Kirtge ile birlikte TUrkge konusan iki dilli 5 yasindaki 36 ¢ocukla,
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Cocuklarin dil gelisimlerini test etmek amaciyla kullanilan IC-TDA

Olgceginden alinan puanlarla sinirhdir.
Tanimlar

Ana dil: Anneden, aileden, yakin cevreden ve sosyal ¢evreden, iginde
yasanilan toplumdan, ilk iletisimin saglandigi, konusmanin ve dusunmenin
gerceklestigi, kisinin en iyi hakim oldugu, kendisini en iyi ifade ettigi, egitim
ogretim almaksizin, ilk kullanilan, birinci olarak edinilen ve &grenilen dildir
(Orug, 2016, s.281; TDK, 2023).

ikinci dil: Bireyin ana dilini edindikten sonra égrendigi ve toplum icinde
gunluk iletisim icin kullandigi herhangi bir dildir (De Houwer ve Ortega, 2019;
Orug, 2016).

iki dillilik: Belirli bir yeterlik diizeyinde iki ya da daha fazla dili
konusabilmek iki dillilik olarak tanimlanmaktadir (Bialystok, 2001)

Dil geligsimi: Bebeklik donemi ile baslayip sézcuklerin ve sembollerin
kazanilmasi, dil bilgisi kurallarina uyarak kullaniimasi ve bu kurallarin tamamen

ogrenilmesi surecidir (Aksoy ve Baran, 2019).

Erken c¢ocukluk egitimi: Cocugun dogumundan 8 yasina kadar olan
suredeki gelisimini ve egitimini destekleyen ¢ocuk bakim ve egitim hizmetleridir
(Bredekamp, 2017).

Resimli g¢ocuk kitabi: Cocuklarin zevk alabilecegi, edlenirken
ogrenebilecedi ve onlara dug dunyasinin kapilarini aralamayi basaran gorsel

o0gelerden ve dilsel metinlerden olugsmus kitaplardir (Sahin, 2014, s.1311).
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde, oncelikle, erken ¢ocuklukta dil gelisiminin nasil bir sekilde
seyrettigini anlamak adina erken c¢ocukluk doneminde dil gelisimine yer
verilmigtir. Ardindan, c¢ocuklarda dil gelisimine iligkin olugsturulan dil gelisim
kuramlari aciklanmistir. Ayrica bu arastirmanin kilit noktasi olan resimli ¢ocuk
kitabi okuma ele alinmistir. Son olarak, iki dillilik, erken g¢ocukluk egitimi
kavramlari ve ailelerin iki dillilikteki roli incelenmis ve bu konuya iligkin

yurutulen arastirmalar sunulmustur.
Erken Cocukluk Doneminde Dil Geligimi

Dil geligimi, gocuklarin diger alanlardaki gelisiminin devamliliginda énemli
rol oynar. Dil gelisimi iyi olan bir cocuk bilissel, duygusal, ilgiler, s6zel olmayan
aciklamalar, Ustdil becerileri ve ilgi gekicilik agisindan ilerleme kaydeder
(Tutkun, 2020a). Yasamlarinin ilk evresinde kendilerini aglayarak ve refleks
olarak ifade eden cocuklarin ilk kelimeleri yaklasik 1 yasindayken ortaya
cikmaktadir. ilk kelimeler genelde tek heceli olup, belli nesneler ve durumlar icin
kullanilir. Kelime dagarcidi ilk basta yavas ilerler ama sonrasinda ani bir ¢ikis
yapar. 16 aylik bebekler yaklasik 50 kelime konusabilirken, 24. ayda bu durum
yaklagik 320 kelimeye kadar uzanabilmektedir. 5-6 yagslarinda ise kelime
hazinesinde oldukca blyuk artis meydana gelir (Boyd ve Bee, 2014). Cok kisa
bir sure icinde olduk¢ca genis bir kelime hazinesi ve dil sistemi geligtiren
cocuklarin dil gelisimi belirli bir sirayi takip etmektedir. Cevreye bagl kosullar,
kisisel Ozellikler ve gelisimsel acgidan farkliliklar ¢ocuklardaki dil gelisim
dénemlerinin ayri ayri ilerlemesine sebep olabilir. Fakat c¢ocuklar, icinde
bulunduklari donem suresince benzer beceri ve davraniglar sergiler. (Tutkun,

2020b). Dil gelisim surecinin nasil bir siray! takip ettigi Sekil 1’de belirtimektedir.
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*Yeni Dogan Dénemi (Aglama) (0-3 Hafta)
*Agulama Dénemi (3-6 Hafta)

*Gigildama Dénemi (6 Hafta-3 Ay)
*Mirildanma Dénemi (3-6 Ay)

Konugma Oncesi *Mirildanmanin Tekrari Donemi (6-9 Ay)

Donem

*Ses Sozcuk Donemi (9-12 Ay)

*Tek Sézcik Donemi (12-18 Ay)

«iki Sézclkli ifadeler Donemi (18-24 Ay)

+Ug ve Daha Fazla Sézciikli ifadeler Dénemi (2-3 Yas)
Konugma D6nemi| «Gramer Kurallarina Uygun Konugma Dénemi (3-6 Yas)

Sekil 1. Cocuklarda dil gelisim donemleri
(Aksoy ve Baran, 2020; Aksoy ve Baran, 2019).

Cocuklarin dil gelisim asamalari konusma 6ncesi donem ve konusma
donemi olarak iki ayri baslik altinda incelenmektedir. Konugsma oncesi ddonemde
cocuklarin ahlici dil becerileri ifade edici dil becerilerinden daha fazla
gelismektedir. Bebeklerin istemsizce ve bir refleks olarak g¢ikardiklari seslerle
baslayan bu dénemde, evrensel olarak nitelendirilen seslerin ortaya c¢iktigi
gézlemlenir. ilerleyen sirecte bebekler bilincli olarak etrafindaki seslere benzer
sesler cikarir. Ote yandan, konusma doneminde 1 yasina yaklasan ve
bebeklikten ilk ¢ocukluga adim atmaya hazirlanan ¢ocuklarda kendi ana dilini
temsil eden sesler gorulur. 1 yasin ardindan ¢ocuklar ilk anlamh kelimelerini
olusturmaya baslarlar (Boyd ve Bee, 2014). Bu ilk kelimeler ¢cogunlukla bir veya
iki heceden olugsmakta ve c¢ocuklarin c¢evrelerinden Dbildikleri seyleri
tanimlamada kullaniimaktadir. Kelime haznesini genisleten ve gittikge dili daha
ustaca kullanmaya baslayan ¢ocuklar 2 yasina dogru yaklasik 20-100 kelime
kullanirken, 2-3 yas arasinda kurduklari cimlelerde ikiden fazla kelimeler
bulunur. Dilbilgisi anlaminda her ne kadar yetiskinler gibi cimle kurmasalar da
olusturulan cumleler kendine has bir sistem barindirmaktadir. Kelime
dagarcigindaki en hizh artis bu déonemde meydana gelir (Aksoy ve Baran,
2019).
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Konugsma donemi iginde dil gelisimi asamalarinda hizlica ilerleyen
cocuklar, okul Oncesi slreci boyunca “gramer kurallarina uygun konusma
dbénemi (3-6 yag)” icinde yer alirlar. Bu donem, cocuklarin dil gelisimlerinin goze
carpan hizla ilerledigi bir suredir. Dilbilgisi kurallarina uyarak konusmaya
baglayan cocuklar, etrafindaki bireylerle sohbet edebilirler. Konugmalari diger
insanlar tarafindan anlasilir seviyededir (Aksoy ve Baran, 2020, s.146). Bunun
yani sira, ¢ocuklar isteklerini belirtirken ve sosyal rolleri gerceklestirirken dili
yaratici bir sekilde kullanabilirler. 3-5 yas araligindaki ¢ocuklarin ses bilgisel
farkindaliklari artar, telaffuzlari geligir ve somut, duyusal karsilastirmalara dayali
benzetmeleri anlayabilirler. Ayrica gittikce daha karmasik dilbilgisel yapilar
olusturmaya baglamaktadirlar. Yine bu donemde, anlamadiklari bir konuyu
acikhga kavusturmak icin ¢evresindekilere sorular sorabilir; konusmasini
karsisindaki kisiye ve sosyal ortama goOre ayarlayabilir ve olaylar belirli bir

zaman siralamasina gore aktarabilmektedir (Berk, 2006).

iki dilli dil gelisiminin tek dilli dil gelisimiyle paralel yénleri bulunmaktadir.
ik olarak, iki dillilikte her bir dil tek dilli bir cocukta oldugu gibi bagimsiz bir
sekilde gelisir. Tek dilli dil gelisimiyle kiyaslandiginda her iki dilde de gecikmeler
yasanabilir. Bir diger durum ise c¢ocuk dillerden birini tercih edebilir ya da
dillerden birinde baskin olabilir. Boylece, baskin dil her iki dil sistemindeki
yapilarin geligsiminde belirleyici olmaktadir. Yine, bu duruma bagli olarak iki dil,

farkh dil yapilari dogrultusunda farkli gelismektedir (Romaine, 1999).

iki dilli gocuklarin dil gelisimleri konusunda Volterra ve Taeschner (1978)
3 cocugu inceledikleri boylamsal bir galisma gergeklestirerek ve Saunders
(1982; akt. Romaine, 1999) kendi iki dilli cocuklarini dikkate alarak 3 agsamali bir
iki dilli dil gelisim sureci 6ne stirmusglerdir. Saunders tarafindan belirtilen suregte
gelisimin ilk asamasi ¢ocugun konusmaya basladigi 2 yasina kadar
surmektedir. Yaklasik 18 aya kadar c¢ocuklarin Urettigi ifadeler tek kelimeden
olusur. 2 yasina kadar ise 2 kelimeli ifadeler olusturmaya basglarlar. Her iki
calismada iki dilli gocuklarin 3 asamali bir dil gelisim surecinden gegtigi ifade
edilmektedir. Bu surecin birinci asamasinda, ¢ocuk her iki dili de igeren tek bir

sodzcuksel siteme sahiptir ve etrafindaki her seye ayni dilbilimsel sisteme aitmis
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gibi davranir. Birinci asamadaki dilsel davranislar, tek dilli bir ¢ocugun dil

gelisiminde sergiledigi davraniglara benzetilir.

ikinci asamada, cocugun Urettigi ifadelerde her iki dilden kelimeler
barindirmaktadir. Cocuk artik giderek diller arasinda kisi ve baglam noktasinda
ayrim yapmaktadir. Ayrica yine bu asamada, ¢ocuk bir dildeki herhangi bir
kelime igin diger dilde karsihgini bulabilir ya da bir esyanin her iki dildeki
karsiligini sdyleyebilmektedir. Fakat her iki dile de ayni sdzdizimsel kurallar
uygulamaktadir ve hangi durumda hangi dili kullanacagindan tam olarak emin
degildir.

Son olarak, uglncu asamada ise ¢ocuk iki dilbilimsel koda sahiptir. Bu
kodlar sbzliksel ve sozdizimsel olarak farklidir. Artik her iki dili tamamen
ayirabilmekte ve konustugu dili karsisindaki kisiyle iligkilendirebilmekte ve
uygun bir sekilde kullanabilmektedir. Bazi arastirmacilarin ¢ocuklarin tguncu
asamanin sonunda ve bu ayrimi dogru bir sekilde yapabilmesiyle onlari iki dilli

olarak adlandirdiklari ifade edilmektedir.
Dil Gelisim Kuramlari

Cocuklarin  nasil gelistigi Uzerine olan fikirlerin, bu konudaki
arastirmalarin aksine daha uzun bir tarihi vardir. Cocuk gelisimine yonelik
arastirmalar 19. ylzyihn sonunda ve 20. yuzyilin basinda ivme kazanmaya
baslamistir.  Arastirmalarin  ve fikirlerin  birlesimi  gelisim  kuramlarini
olusturmustur. Kuram; davranigi tanimlamada, aciklamada ve o6ongormede
kullanilan ve bagvurulan; c¢ocuklari gézlemlemede insanlara yon veren ve
go6zlemleri anlamlandiran sistemli ifadeler buatinudur (Berk ve Meyers, 2016).
Cocuklarin gelisimini ele alan ve inceleyen bircok kuram ortaya c¢iktigi gibi dil
gelisimi noktasinda da farkli kuramlar ve bu kuramlara ydnelik goérusler
bulunmaktadir. Bu bdlimde dil gelisimine yonelik olusturulan davranisgl,

dogustanci, etkilesimci ve Krashen'in ikinci dil edinim kuramina yer verilmigtir.

Davranisgi kuram. Oziinde psikolojik bir yaklagim olan davranisgi kuram
bir ana dil 6grenme kurami olup John Broadus Watson tarafindan kurulmustur
(Demirezen, 1988). Kuramin felsefi altyapisini John Locke belirlerken, fizyolojik

temeli lvan Petrovi¢ Pavlov tarafindan olusturulmus ve psikolojik altyapisina ise
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Edward Lee Thorndike, Burrhus Frederic Skinner, Hull ve Luther Lee Bernard

yon vermistir (Cakiroglu, 2018).

Davranisin pekistirilerek kazanildigini savunan davranisgi kuramda, dilin
de pekistiregler yoluyla gelistigi 6ne slrtlmektedir. Skinner diger davranislarin
tumunde oldugu gibi dilin de edimsel kosullanma ile kazanildigini ifade etmistir
(Aksoy ve Baran, 2019; Berk, 2006). Skinner (1957) ‘Soézel Davranig’ adini
verdigi kitabinda, dilin dis fircalamak gibi 6grenilen bir deneyimden buyuk bir
farki bulunmadigini, diger tim insan davraniglari gibi 6grenilen sdzel bir
davranis oldugunu ve insanlarin dili yalnizca kullanabileceklerini fakat
sahiplenemeyeceklerini vurgulamigtir. Skinner'in bu yaklagimina goére dil,
kosullanma gergevesinde ogrenilen sozel bir davranig olup dil gelisimi suresince
cocuklar pasif, ¢cevre aktif bir konumdadir. Ayrica yukarida deginildigi gibi bu
yaklasim cocuklarin dinyaya bos bir dil kutusuyla geldigini, zaman ilerledikge
etrafindaki dil modellerine goére kutusunu doldurup bir dil kullanicisi oldugunu
ifade etmektedir (Cakiroglu, 2018).

Davranisgi yaklasimi destekleyen bazi kuramcilar ise pekistirecin yani
sira taklidin de kelime gruplari ve cumleler gibi karmagsik ifadeleri kazanmada
etkili oldugunun altini gizmektedir (Berk, 2006). Bu duruma ek olarak, dil
gelisimine yonelik yapilan davranigsal agiklamalarin, 6grenme zorlugu veya dil
gecikmesi ¢ocuklara yardim etmek amaciyla olusturulan programlar Gzerinde
olumlu bir etkisi de bulunmaktadir. Bigimlendirerek, model alarak, taklit ederek
ve pekigtirilerek 6grenme gucgligu ve yetersizligi olan c¢ocuklar erken dil

becerilerini geligtirebilmektedir (Bochner ve Jones, 2008).

Ozetle, davranisci kuram dil gelisimini uyaranlar ve tepkilerin bir araya
gelerek tepkilerin davranisa donusmesi olarak agiklar. Cocuklari hedefleri
cizgisinde kendi anlamlarini olusturan degil, ¢evrenin aktif oldugu ve g¢evrenin
yonlendirmesiyle tepkiler olusturan birey olarak tanimlar. Cocuklarin dil
gelisiminde onlari pekistirmenin ¢cok dnemli oldugunu vurgulayip dilin gelisiminin
asamalarinin ise yine c¢evrenin olusturdugu uyaricilarla belirlendigini

savunmaktadir (Aksoy ve Baran, 2019).

Dogustanci kuram. En buylik ve énemli temsilcisi Noam Chomsky olan

dogustanci kuram, davranis¢i kuraminin aksine gocuklarin belirli bir dil 6grenme
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yetisiyle dogdugunu savunur. Cevrenin bu surecgteki etkisini tamamen
reddetmemekle birlikte, dilin buylk Ol¢cide edinildiginden yanadir (Tutkun,
2020d).

Dogustanci kurama gore, cocuklar temel kurallar igeren belli bir dil
becerisi ile dunyaya gelmekte ve sonrasinda, sahip olduklari dil becerisini
kullanarak gevrelerinde duyduklari dili edinme surecini girmektedir (Bochner ve
Jones, 2008; Boyd ve Bee, 2014). Var olan dil kurallari 6gretilemeyecek ya da
kesfedilemeyecek kadar karmasiktir. Fakat c¢ocuklar daha Once hig
duymadiklari yapilari yetigkinler gibi Uretebilmektedir (Berk, 2006). Bu durumu
acgiklamak adina, Chomsky, cocuklarin dogustan sahip oldugu bir dil edinim
aygitindan bahsetmektedir. Belirttigi bu goruse gore, bebeklerin seslere karsi
i¢sel bir duyarlihgr vardir ve isittikleri konugsmada verilen anlami ayirt edebilirler.
Bu i¢sel kabiliyet bebeklerin temel dilbilgisel iligkilerde yeterlige ulagsmasina
yardimci olurken g¢ocuklarin dili edinmede ilerleme kaydettikce gosterdikleri

g6ze carpan basariyi da agiklamaktadir (Bochner ve Jones, 2008).

Chomsky (2002), dilin baslica gergegdinin, o dili kullananlarin daha 6nce
hic duymadiklari ifadelerle karsilasip fazla zorluk ¢ekmeden bu ifadeleri
ogrenebilmeleri ve Uretebilmeleri oldugunu ifade eder. Normal dilbilimsel
kabiliyetin sinirsiz bilgi alanina yayildigini ve her bir bireyin gunlik dil
kullaniminda birgok sinirsiz dilbilimsel ifadeyi anlayabildigini savunur. Ayrica bu
kabiliyetin, sikhikla yaraticihigin bir parcasi olarak adlandirilabilecegine de yer

verir.

Genel anlamda, dogustanci kuramda, bu kuramin savunucularinin éne
surdugu fikirlerden yola cikarak éncelikle ¢cocuklarin biyolojik yapisinin énemli
oldugu soylenebilir. Cevre, yalnizca cocuklarin kullandigi dili ve soézcukleri
etkilemektedir (Tutkun, 2020d). Bu anlamda, dogustanci ve davranisg¢i kuramin

birbirinin eksik yonlerini tamamladigini ifade etmek mumkunddr.

Etkilesimci kuram. Dil gelisimini ve edinimini bagka bir yonden ele alan
diger bir kuram ise etkilesimci kuramdir. Bir bakima davranisgi ve dogustanci
gorugleri bir araya getiren bu kuram, dilin gelismesinde c¢evre ve gocuklarin
dogustan getirdikleri 6zelliklerin ortak paydasinin oldugu fikrine dayanir (Aksoy
ve Baran, 2019).
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Etkilesimci kuram, cocuklarin yetiskinlerle etkilesim kurarak konusmayi
ogrendigini ve bu surecin dogumdan ya da daha dncesinden bagladigini belirtir.
Bunun yani sira, etkilesimci kuramda bebeklerin diger insanlara karsi i¢gsel bir
egilimi oldugunu vurgulanir. Bebekler anlam tasiyan davraniglar sergiledikgce
yetigkinler bu davranislari okuma ¢abasi i¢inde olurlar. Bu anlaml davraniglara
donuat veren yetigkinler bebeklerle etkilesim sergilerler (Bochner ve Jones,
2008). Etkilesimci kuramda, c¢ocuklar, dogustan getirdikleri kabiliyetle,
gevrelerindeki insanlari anlamak ve onlarin da kendilerini anlamasi i¢in guglu bir
istek duymaktadir. Boylece, ¢ocuklar dilin iglevlerini ve dizenini ¢ozebilmektedir
(Berk, 2006).

Ailedeki bireyleri dili 6grenme noktasinda en Ustte tutan bu yaklagimda,
gocugun anne ve babasiyla yasadigl etkilesim dili kazanmasinda kayda
degerdir. Ebeveynlerin cocuklariyla gergeklestirdikleri etkinlikler ve bu
etkinliklerde dili dogru bir bigimde kullanmalari gocuklarin dili dogru bir sekilde
edinmesini saglar (Tutkun, 2020d). Ebeveynlerle birlikte, c¢ocuklarin
kardesleriyle vakit gecirmesi, onlari izlemesi, dinlemesi ve taklit etmesiyle dil

becerileri gelisebilir (Bochner ve Jones, 2008).

Krashen ve ikinci dil edinim kurami. Stephen D. Krashen dil edinimi ve
dil gelisimi konusunda uzman bir egitim arastirmacisidir ve ikinci dil edinimi ile
ilgili 5 hipotez 6ne strmustur. Bunlar; edinim-6grenim hipotezi, monitér hipotezi,
dogal dizen hipotezi, girdi hipotezi ve duygusal filire hipotezidir (Krashen,
1989). Bu calisma, kuramsal gergceve konusunda edinim-6grenme, girdi ve

duygusal filtre hipotezini temel almaktadir.

Edinim-6grenim hipotezi. Krashen (1989) dil ediniminin ana dili
edinmedeki surece benzer bir sekilde oldugunu ifade eder ve bir bilingalti streci
olarak degerlendirir. Dil edinimi gergeklegirken, kisi bunun ve doguracagi
sonuglarin farkinda degildir. Diger taraftan, 6grenme ise bilingli olarak
gerceklesir ve dil ile ilgili bilgiye sahip olma anlamina gelmektedir. Gunlik
yasantida dilbilgisi ya da dil kurallarindan bahsedilmesi buna ornek olarak

gosterilir.

Anlagilir girdi hipotezi. Krashen’in ikinci hipotezi, anlasilir girdi

hipotezidir. Bu hipoteze gore, kisi ikinci dili nasil edindigini agiklamaya caligir.
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Anlagilir girdiler yoluyla konugsma kendi kendine ortaya cikabilir. Cocuklarin
cevrelerindeki konusmalara dikkat ettigi bir sure¢ vardir ve bu suregteki anlaml
konusmalara dikkat vermenin dilbilgisi kurallarindan daha faydali olacagi
belirtiimektedir (Ugak, 2015). Bu noktada, cocuklara ilgilerine, seviyelerine,
mevcut dil diuzeylerine ve bilissel yeteneklerine uygun hikayeler okumak

anlasilir girdi hususunda onemli bir destektir (Krashen, 1989; Lyu, 2016).

Duygusal fitre hipotezi. Bir diger hipotez duygusal filtre hipotezi de
anlasilir girdinin tek bagina yeterli olmadigini, bu girdinin ilgi ¢ekici mesajlarla
iletildigi, kayginin az oldugu durumlarda kisi tarafindan edinildigini belirtmektedir
(Krashen, 1989). Filtre, esasen, burada duyussal degiskenlerdir. Filtrenin
etkisinin artmasi ya da azalmasi dile karsi ilgiyle dogrudan baglantilidir.
Anlasilir girdi hipotezi mukemmel bir bicimde islese bile dile yonelik sahip

olunan tutumlar dil edinimine yon vermektedir (Gokcan, 2016).
iki Dillilik

insan beyni yalnizca tek bir dili barindirmak icin gelismemis, aslinda iki

dilli bireylerde oldugu gibi birden fazla dili kazanmada da tamamen yeterlidir.
Insanlar dinyaya geldikleri andan itibaren ya da daha sonrasinda egitimsel
gereklilikler, go¢, savas, ailesel tercihler ya da gesitli durumlardan dolayi iki dili
ogrenebilmektedirler (Abutalebi, 2013). Sunu da eklemek gerekir ki dinyadaki
iki dilli insanlarin sayisi tek dilllerden fazladir (Chilla ve Fox-Boyer, 2012;
Myers-Scotton, 2006; Tutkun, 2020c) ve hatta bazi kaynaklarda diinya
nufusunun yarisindan fazlasinin iki dilli oldugu belirtiimektedir (Harding-Esch ve
Riley, 2003). Bununla birlikte, bazi Ulkelerin birden fazla resmi dili
bulunmaktadir. Kuresellesme insanlarin go¢ etmesinde etkili oldugu igin
ilerleyen surecglerde iki ya da c¢ok dilli insanlarin sayisinin artmasi da
muhtemeldir (Rocha-Hidalgo ve Barr, 2022). iki dilllik ginimiizde sosyo-
kultarel, profesyonel ve bilissel dizeyde bir¢ok avantaji beraberinde getirdigi
dusundldigu icin degerli bir firsat olarak goértlmektedir. Bu deder ve olusan
farkindalikla birlikte ailelerin gocuklarini iki dilli yetistirmesinde ya da iki dilli
egitim almalari yonunde bir artis gdzlemlenmektedir (Vender, Vernice ve
Sorace, 2021). ki dilliligin gocuklar Uzerinde olduk¢a 6nemli faydalari
oldugundan bahseden Cummins (2001), kitabinda iki dillilikle ilgili yapilan bazi
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calismalara yer vermistir. Bunlardan biri, 57 italyanca-ingilizce iki dilli ve 55
ingilizce tek dilli 5-6 yaslarindaki gocuklarin yer aldigi bir arastirmadir. Bu
calismada hem ingilizcede hem de italyancada yeterli olan ¢ocuklarin yaratici
disunme, Ust dilbilimsel farkindalik ve s6zel/sdzel olmayan beceriler agisindan
Ingilizce tek dilli gocuklardan ve Italyancada daha az yeterli iki dilli gocuklardan
istatistiksel olarak daha yliksek performans gosterdikleri gézlemlenmistir. iki dilli
olmanin insan utzerinde her agidan olumlu etkileri oldugu gibi dillerden birinin ya
da her ikisinin de yeterince gelisemedigi durumlarda bazi olumsuz etkileri de
bulunmaktadir. Ancak bundan 6nce, iki dilligin ne oldugunu agiklamak yararl

olacaktir.

iki dilliligin tanimlamalari incelendiginde en géze carpan durum; dilbilim,
sosyoloji, pedagoji, psikoloji ve antropoloji gibi birgok alanin iki dillilikle ilgilendigi
ve her bir alanin iki dilliligi farkh bir pencereden ele aldigidir (Baker, 2001).
Psikoloji alani iki dilliligi zihinsel bir agidan incelerken sosyoloji kultlrel ve
toplumsal iki dillilik ile ilgilenmektedir. Yine ayni sekilde pedagoji iki dilliligi egitim
politikalari ve azinlik dil gruplari i¢in imkanlar yonuyle irdelerken dilbilim alani iki
dilli gruplarin kelime dagarciginin zaman iginde nasil degisim gosterdigini ele
alarak iki dillilik galigmalari gergeklestirmektedir (Baker, 2001; Gul Yazici, 2007;
Yazici ve Geng ilter, 2008). Her bir alan iki dillili§i derinlemesine arastirmakta ve
bu konu (izerine farkl ve yeni bir goriis gelistirmektedir. iki dillilik her ne kadar
iki dili bilme gibi ylzeysel bir anlam tasiyor olsa da bahsedildigi Uzere birgok
bilimin inceleme alanina girdiginden bu kavramla ilgili tanimlamalar oldukca

farkhlik gostermektedir.

iki dilliligin dogasinin olduk¢a genis, kapsamli ve karmasik oldugu
belirtiimekle birlikte yapilan tanimlamalar, iki dilliligin seviyesinin ne oldugu
sorusuna yonelik olarak ortaya gikmaktadir. ki dillilikle ilgili tanimlardan biri
Bloomfield (1933) tarafindan yapilmistir. Bloomfield’e (1933) gore, iki dilin de
ana dil gibi kontrol edilmesine iki dillilik adi verilir. Ayrica iki dilli bir bireyin ikinci
dilini erken gocukluk doneminde kazandigini, iki dilligin bir ailenin bagka bir dili
konusan topluluk icinde yasamasiyla, ebeveynlerin farkh dilleri konugmasiyla
veya topluluklarin dil sinirlarinda yasamasiyla ortaya c¢iktigini ifade eder.

Haugen (1953) ise iki dilliligin aslinda bizim dil tanimimiza bagli oldugunu
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soyler. En genis anlamda iki dillilerin ayni dil iginde bile farklilasan lehgelerin bir
araya geldigi bir ortamda var oldugunu belirtir ve devaminda baba ve annenin
farkh lehgelerle konustugu bir evde yetisen cocuklarin her iki lehceyi de
konusabilecegdini vurgular. Ote yandan, Weinreich (1968), iki dilliligin bireylerin
iki dili degisimli olarak kullanmasi durumu oldugunu 6ne surerken Saunders
(1988), iki dilliligin temel anlamda iki dile sahip olmak oldugunun altini gizer.
Buna ek olarak, Saunders, iki dillilerin her iki dili ana diline benzer
konugsanlardan olusabilecegdi gibi ikinci dilini henuz edinmeye baslamig Kisileri
kapsayabilecedini de ifade etmektedir. Bu kisilerin tUumuntn iki dilli olarak
adlandirilabilecegini fakat iki dilliligin farkh seviyelerinde olduklarini belirtir
(1988).

Grosjean (1989), iki dillilige farkh bir bakis agisi yoneltmektedir. Grosjean
iki dillinin iki ayri mukemmel ya da yetersiz tek dillinin toplami olmadigini
siddetle vurgulayarak (Romaine, 1999) iki dilli bir bireyin butin, 6zgun ve 6zel
bir konusucu ve dinleyici oldugunun altini gizmektedir. Grosjean’e gore iki dillilik;
bir bireyin iki dilde ve muhtemelen bu iki dilin birlegimi olan Gglncu bir sistemde,
bulundugu cevreye ve kendi gerekliliklerine gore vyeterlilik gelistirmesidir.
Bununla birlikte, iki dillilerin iki dili ayr ayri ya da birlikte hayatin farkh
alanlarinda, farklh amaclarla kullandiklarini ifade eder. Bu iki ayri dilin
gerekliliklerinin ve kullanimlarinin ayni olmayacaginin altini gizerek iki dillilerin
her iki dili esit ve tamamen akici bir sekilde kullanmasinin nadiren

gorulebilecegdini belirtmektedir (1989).

Bialystok (2001), iki dilliligin belirli bir yeterlik dizeyinde iki ya da daha
fazla dili konusabilmek oldugunu vurgulamaktadir. Ancak burada dili
tanimlamanin da basit bir olay olmadigini soyleyerek c¢ocuklarin tek bir
konugsma dilinin yaninda bir igsaret dili kullanarak da iki dilli olabilece@i 6rnegini
vermektedir. Dahasi, Baker (2001), “Bir bisikletin iki tekerinin olmasi ve
durbunun iki goz i¢in olmasi”, iki dillligin de basit bir sekilde iki dille ilgili
oldugunu dusinmeye sebep olabilecegini ancak iki dilliligin iki tekere ya da iki
gbze sahip olmak kadar basit bir konu olmadigini savunur. iki dilliligin ne
oldugunu anlamak igin bireysel olarak iki dillilik ve sosyal bir grup, topluluk,

bdlge ya da Ulke iginde iki dillilik arasindaki ayrimi yapmak gerektigini ifade eder
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(Baker, 2001, s.2). Bunun yani sira, Baker kimlerin iki dilli olup kimlerin
olmayacagini belirlemenin oldukga zor ve neredeyse imkansiz oldugunu
belirtmektedir. Ancak iki dilliligin tanimlari dogrultusunda belli siniflandirmalar

yapmanin gerekli ve yardimci olabilecegini 6ne surmektedir.

Harding-Esch ve Riley (2003), iki dilliligin net bir taniminin
yapilamayacagi gibi bir bireyi iki farkl dilde 6lgmenin ve karsilagtirma yapmanin
miamkin olmadigini belitmektedir. Baker'in (2001) ifadelerini desteklemekle
birlikte iki dilli toplumlar ve iki dilli bireyler arasindaki ayrimin énemine dikkat
cekerek iki dilliligin goreceli bir dogasi olduguna degdinmektedir. Diger taraftan,
Myers-Scotton (2006), birden fazla dili ana dili gibi konusan ¢ok az insan
bulundugunu ifade etmekte ve bu az sayidaki iki dillilerin de genellikle dogustan
iki dilli olarak yetistirildiklerini agiklamaktadir. Bu yuzden iki dilliligi iki dili de ana
dili gibi konugabilmek seklinde tanimlamanin ¢ogu iki dilli insani géz ardi etmek
anlamina geldigini vurgulayarak Bloomfield (1933) tarafindan yapilan tanimi
elestirmektedir. Myers-Scotton’a goére iki dillilik, belirli bir gunlik konusmayi
devam ettirmek igin iki ya da daha fazla dili yeterli dizeyde kullanma becerisidir.
Myers-Scotton’in tanimi bir restoranda farkli dildeki menluyu okuyabilen ya da
sadece iki yil bir dili 6grendidi icin o dile ait bir metin okuyabilen kigileri iki dilli
kategorisi diginda tutmaktadir. Onun iki dillilik tanimi iginde yer almak kisa da

olsa iki dili de bir konugsma i¢inde kullanmay gerektirir.

De Houwer ve Ortega (2019), iki dilliligin birden fazla dili 6grenmekle ve
bir dili 6grenmenin de o dilin bir kismini 6grenmekle bagladigini 6ne
surmektedir. Benzer gsekilde, iki dilliligin de bir bireyin en az iki dilin bir bolumunu
ogrenmeye baslamasiyla olustugunu ifade etmektedirler. Bu durum, her iki dilde
kelimeleri anlayan ancak henuz konusamayan bebeklerin iki dilli oldugu
seklinde o6rneklendiriimektedir. Baska bir ornekte ise iki dilligi; konusulan,
yazilan ya da isaret dili olmasina bakilmaksizin yasa uygun bir seviyede en az

iki dilin anlagilmasi olarak tanimlamaktadirlar.

Hamers ve Blanc (2004) iki dillilik konusuna farkli bir c¢erceveden
yaklasarak iki dillilikle ilgili daha 6nceden yapilmis tanimlari incelerler ve teorik
ve yontemsel agidan birgok karisikliga yol agtiklarini disinerek higbirini tatmin

edici bulmazlar. Bunun nedeni ise bu tanimlarin tek boyutlu olmasi, yani sadece
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yeterliligi dikkate alip diger boyutlari goz ardi etmesi ve genel bir dil davranig

kuramiyla desteklenmemesidir.

Butun bu goruglerden yola gikarak, ilk basta yapilan tanimlamalarin her
iki dili de ustalikla kullanmaya ydnelik oldugu goérulirken daha sonradan iki
dilliligin ne oldugu konusundaki ifadelerin yerini sahip olunan yeterlilige dogru
biraktig1 fark edilmektedir (Edwards, 2006). Nitekim Macnamara’'nin (1967) iki
dillilik ile ilgili yaptigi dildeki dort beceriden herhangi birinde minimum yeterli
olunmasi tanimi, 6te yandan Mohanty’nin (1994) iki dilliligi sosyal bir agidan ele
alarak bireyin gevresindeki iki dilli bireylerle kisisel ve toplumsal gereksinimlerini
kargilamasi seklindeki tanimi bu duruma O6rnek gosterilebilir (akt. Bolukbasi
Kaya, Hancer, Golynskaia, 2019). Bu durum da iki dilliligin tanimlarinin belirli
kosullara gére degisebileceginin géstergesidir. iki dilliligin ortaya cikmasina
sebep olan veya iki dilliligi ilerleten durumlarla ilgili Myers-Scotton (2006)

eserinde su sekilde ifadelere yer vermistir:
o Azinlik grubu (yesi olarak iki dilli bir ulusla yasamak,
e Etnik grup ya da uluslarin arasindaki sinir alanlarinda yasamak,
e Birden ¢ok etnik grubun oldugu bir kentte yasamak,
e Disardan lyelerle ¢ok fazla iletisimin oldugu bir isle mesgul olmak,
e Kendi etnik grubunun disindaki biriyle evienmek,

e Kendi etnik grubun diginda bir ebeveyne ya da bliyiik aileye sahip olmak
(s.46).

Siralanan bu oOzellikler incelendiginde, farkli etnik gruplarin birlikte
yasamasi, sahip olunan meslek, evlilik, aile bireylerinin icinde yetistigi farkh dilli
toplumlar ya da bunlara ek olarak ailede konusulan dil ile Ulkenin egitim dilinin

farkh olmasi iki dillilik igin zemin hazirlamaktadir.

iki dillilik gesitleri. iki dillilikle ilgili tanimlar farkhlik gésterdigi gibi, bu
kavramin gesitlerine yonelik olusturulan kategoriler de degismektedir. iki dillilik;
bireye, sosyal yasama, topluma, bdlgeye ve llkeye bagli olarak farkhlastigindan
iki dilliligin birgok cesidi ortaya ¢cikmistir. Fakat burada en ¢ok karsilasilan iki
dillilik gesitlerine (Moradi, 2014) deginilmistir ve bunlar Sekil 2’de sunulmusgtur.

23



iki Dillilik

Yeterlige Gore Edinime Goére

Dengeli Es Zamanlh

Baskin Siral

Sekil 2. iki dillilik gesitleri

Dengeli iki dillilik. Her iki dilde yeterligini gelistirmis ve akici olan kigiler
dengeli iki dilli olarak adlandiriir. Her ne kadar dengeli iki dilli olmak
mukemmelle ulagsmak ve neredeyse imkansiz gorunse de eger bir kisi esit bir
sekilde her iki dilde iletisim kurabiliyorsa bu kisiler dengeli iki dilli olarak kabul
edilmektedir (Baker, 2001; Ozsen, Caligkan, Onal, Baykal ve Tunaboylu, 2020).
Dengeli iki dilli olarak adlandirilan bireyler, dillerin her birini tek dilli bir bireyin dil

beceri seviyesinde kullanabilir (Agvan ve Donger, 2015).

Baskin iki dillilik. Bir bireyin bir dildeki yeterliginin diger dilden daha
yuksek olmasi ve dillerden birini akici ve etkili bir sekilde kullanmasi durumu
baskin iki dillilik olarak tanimlanmaktadir (Moradi, 2014). Dillerden birinin daha
gucli konumda oldugu baskin iki dillilik olduk¢a sik karsilasilan bir durumdur
(Agvan ve Donger, 2015; Yilmaz, 2014).

Es zamanl iki dillilik. Bir bireyin her iki dile ayni anda ve yuksek oranda
maruz kalmasi durumu es zamanh iki dillilik olarak ifade edilmektedir (Ozsen
vd., 2020). iki dilliligin bu gesidinin gergek iki dillilik oldugu, gogunlukla gocugun
dogumundan itibaren gerceklestigi ve bir ebeveyn-bir dil yontemi kullanilarak
dilin kazandirilabilecegi belirtiimektedir. Diger taraftan, ebeveynlerin her iki dilli
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ayni anda kullanarak ¢ocukla iletisim kurmasi da es zamanli iki dilliligi mamkun
kilmaktadir (Baker, 2001).

Sirali iki dillilik. Siral iki dillilikte, cocuklar dncelikle birinci dilini edinir ve
daha sonra ikinci dillerinde yetkinlik kazanir (Baker, 2001; Moradi, 2014; Ozsen
vd., 2020). Dilin bu sekilde edinimi, ev digindaki ortam, bakim evi, toplum, okul
veya dil kurslarn araciligiyla gerceklesebilmektedir (Baker, 2001). Benzer
sekilde, bireyler; kuresel, siyasi, sosyal, kulturel ve dini sebeplerle siral iki dilli

olarak yetisebilmektedir (Ozsen vd., 2020).

iki dilliligin insan hayatina etkileri. Son yillarda birden fazla dil
konugabilmenin daha fazla insan taniyabilme, sosyal cevreyi genisletme, is
imkanlar elde etme, farkl kiltirleri tanima ve seyahat edebilme gibi firsatlar
beraberinde getirdiginden siklikla bahsedilmektedir (Antoniou, 2019). iki dilli
olmak 6zellikle bu konuda insanlari daha fazla cezbetmekte ve oldukga avantajli

oldugu dusunulmektedir.

Bagka bir dili 6grenmek kultlrler arasi anlayisi artirmaktadir. Su bir
gercektir ki bir Ulkenin kllttrint anlamak o kultlrin dilini anlamayi beraberinde
getirmektedir. Bu yluzden yapilan arastirmalar da cgocuklarin ikinci bir dili
ogrenmelerinin o dilin konusuldugu yerin kaltirine ve konusucularina karsi
olumlu tutumlar geligtirmelerini sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica iki dilli
olmak ¢ocuklarin daha sosyal bireyler olmasini saglamaktadir. Bunun yani sira,
birden fazla dil bilmek aile hayatini, kiltiirii ve iletisimi giigclendirmektedir. iki
dilliligin olusturdugu baska bir etki ise egitimsel ve mesleki Ustunlik
saglamasidir. Dunyadaki ¢ogu yerde dil becerileri egitimde ve is hayatinda
oldukga 6nemli bir konuma sahiptir. Kiresel gelismeler arttigi muddetcge iki dilli
insanlara duyulan ihtiyac da artacaktir (Baker, 2000; Keles ve Sabuncuoglu,
2021; King ve Mackey, 2007; Temel vd., 2021). Iki dillilikle ilgili bu durumlar
oldukga etkileyicidir. Ancak iki dilli olmanin sagladigi faydalar bununla sinirli
degildir.

Sosyal ve kilturel olarak insanlar Uzerindeki etkisinin yaninda iki dilliligin
bilissel acidan etkileri gdz ard1 edilemeyecek kadar fazladir. Bunlardan biri, iki
dillilerin daha akici, esnek ve yaratici dusunebilmeleridir ve iki dilliligin biligsel

islemleri ve biligsel yapiyl etkilemesidir (Bialystok, 2009). Séyle ki Bialystok
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Abutalebi, Bak, Burke, Kroll (2016), biligsel acgidan iki dilliligi inceleyen
calismalar ele aldiginda iki dilli bireylerin yurGtucu islem becerileri gerektiren
gorevlerde tek dilli bireylerle karsilastirildiginda daha Ustin performans
sergilediklerini belitmektedir. Daha da onemlisi, iki dillilerin demans hastaligi
belirtilerini tek dilllere gore daha ge¢ gostermeye basladigi vurgulanmaktadir
(Bialystok, Craik ve Freedman, 2007). Iki dilliligin bilissel agidan baska bir
carpici yonu ise c¢ocuklardaki engelleyici kontrol ve dikkat gelisimini
desteklemesidir. Bunun anlami, beynin alakali olmayan dili kontrol etmesi ve
dillerden birisinin izinsiz girigleri dnlemek icin surekli olarak engellenmesidir.
Bialystok ve Martin (2004), bu konuyla ilgili tek dilli ve iki dilli ¢cocuklarin yer
aldigi 3 ayn calisma yuratmuUslerdir. Bu calismalarda kart siniflamay iceren
oyunlar kullanilmis ve c¢ocuklardan ilk asamada yaptiklar etkinligin ikinci
asamada tersini yapmalari istenmistir. Calismanin sonucunda, Oncelikle,
celigkili bilgiyi engelleyen ¢ocuklarin ayni zamanda kart siniflama goérevinde de
daha iyi oldugu tespit edilmigtir. Bunun yani sira, iki dilli ¢ocuklarin kart
siniflama problemlerinde tek dilllere gére daha basarili olduklar ve algisal
bilgiyi géz ardi etmede engelleyici kontrol becerisini daha iyi kullandiklar
g6zlemlenmistir. Green ve Abutalebi (2013) de bu konuyu destekleyen bir
¢alisma yaratmus ve iki dillilerde dil kontrolinid Uyarlanabilir Kontrol Hipotezi
(Adaptive Control Hypothesis) olusturarak aciklamaya c¢alismislardir. Bu
hipoteze gore, dil kendini var olan duruma ve 6zellige gore uyarlayabilmekte ve

degistirebilmektedir.

Cummins (1978) tarafindan yurGtllen baska bir arastirmada, ¢alismaya
katilan 3. ve 6. sinif iki dilli gocuklarin kelime-sekil iliskisinin rastlantisalligina
yonelik farkindalklarinin tek dillilere gore istatistiksel anlamda daha yuksek
oldugu go6zlemlenmistir.  Ayrica deneysel olmayan tezat ifadeleri
degerlendirmede de daha iyi olduklari tespit edilmistir. Bu durum da iki dilliligin

dilbilimsel iglem farkindaligini artirdigini ortaya koymaktadir.

Yasam boyunca tecribe edilen iki dillilik noérobiligsel faydalar
saglamaktadir. Beyindeki ylraticu islevlierin gergeklestirildigi 6n sigulat korteks
dille ilgili olmayan biligsel geliskileri gozetlemede iki dilli bireyler tarafindan daha

etkili bir bicimde kullaniimaktadir. Erken yasta baslayan iki dillilik insanlarin
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isitme ve gdrme gelisimine biyiik bir katki saglamaktadir. Iki dilli beyinler bilissel
gorevlerdeki celigkileri gozmeye daha iyi uyum saglamaktadir (Abutalebi vd.,
2011).

Daha 6nceden yapilan galismalar iki dilliligin ¢ocuklar Uzerinde olumsuz
etkileri oldugunu iddia etmistir (Baker, 2001). Calismalardan elde edilen bu
sonuglarin sebebi standartlastiriimis testlere baglanmaktadir. Bu hususta goz
ardi edilmis bir nokta ise bu testlerden alinan puanlarin sosyo-ekonomik duzey
gibi faktoérlerden etkilenmesidir. Son yillarda yaruttilen arastirmalar iki dilliligin
bilissel gelisim Uzerindeki etkileri yonunde ilerlemektedir. Beyindeki yurutlcu
islev becerileri olarak bilinen dikkat, ayirma, engelleme, degistirme ve esneklik
iki dilliligin bilissel beceri konusunda arastirma alani olmaktadir (Barac ve
Bialystok, 2011).

iki Dillilikte Ailenin Rolii

iki dilli olmanin c¢ocuklari bilissel, dil ve sosyal gelisimleri ydniyle
destekledigi  belirtilirken, c¢ocuklarin iki dili olmanin avantajlarindan
yararlanabilmesi icin ailenin iki dillilik konusunda durdugu noktanin 6éneminin
vurgulanmasi faydalidir. Henlz anne karnindayken disaridan gelen sesleri
dinleyerek alici dil becerileri gelismeye baslayan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin
ilerlemesine yardimci olmada ailenin atacadi adimlar ¢ocuklarin geleceklerini
sekillendirmekte ve erken ¢ocukluk doneminde yapilan ve yapilmayan her sey
ilerleyen zamanlarda ¢ocuklara olumlu ya da olumsuz bir sekilde geri
donmektedir. Bu yuzden oOzellikle iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimlerinin

desteklenmesinde ailenin konumu belirleyici bir etkiye sahiptir.

ilk olarak, ailenin iki dillilige yénelik disiince yapisi, cocuklarin dil
tutumlarini ve evdeki iki dilli okuryazarlik uygulamalarini gekillendirmektedir.
Ornegin ebeveynler cocuklarin ikinci dillerini daha kolay edinebilmesi igin ilk
dillerini gelistirmeye caligabilir. Ailenin iki dilliligin ¢ocuklarina sosyokdulturel,
ekonomik ve sosyodilbilim agisindan fayda saglayacagini disinmesi de bu
duruma 6rnek gosterilebilir. Ote yandan, iki dillilikle ilgili ailenin sahip oldugu
yanlis algilar da evdeki iki dillilik uygulamalarini etkilemektedir. Cocuklarin iki

dili edinirken kafasinin karisacagi, yalnizca bir dili 6grenebilme kapasitesine
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sahip olduklarinin duginulmesi, baskin dili is hayatinda etkili gérme ve onyargi
gibi faktorler bir dili digerinden daha fazla kullanmaya sebep olabilir. Bu
dusunceler, evdeki iki dillilik uygulamalarini dogrudan etkilemektedir. Ayrica
yalnizca anne-baba degil kardeglerin de iki dilliligin desteklemesinde onemli bir
etken oldugu ve kardeslerin birbiri Gzerinde olumlu etki olusturabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu noktada, yalnizca ebeveyn ifadesi degil aile ifadesinin

kullaniimasinin sebebi bundan kaynaklanmaktadir (Dosch, 2021; Fu, 2020).

Cocuklarin dil gelisimlerinde ve dolayisiyla iki dilliliklerinin gelisiminde
ailenin sahip oldugu bir diger etki ise ¢ocuklarin ihtiyaglarina kulak veren aile
icindeki sicak atmosfer ve olumlu destektir ve bu durumun olusturacagi olumlu
ve olumsuz etkiler kacinilmazdir. $Séyle ki yapilan bir arastirmada yulksek
duyarli annelere sahip bebeklerin, daha az duyarli annelerin bebeklerine gore
dnemli dil asamalarina 4-6 ay erken ulastiklari belirtilmistir. ilaveten, duyarl
babalara sahip 2-3 yaslarindaki cocuklarin da daha az duyarli babalarin
cocuklarindan daha yuksek dil ve biligssel yetenekler sergiledikleri ifade edilmistir
(Lopez, 2021). Bu durumda, aile igindeki pozitif etkilesim, hassasiyet ve
farkindalik gocuklarin dil gelisimlerinde kayda deger bir etkiye sahiptir. Dizenin
ve destegin az oldugu ya da olmadigi ev ortami, ¢ocuklarin, ézellikle iki dilli

cocuklarin dil gelisimlerinde risk teskil etmektedir.

Cocuklarin iki dilde de akici olabilmeleri icin gunlik olarak dil ile
etraflarinin gevrelenmesi gerekir. Bir dilde akici konusmak, uyanik olunan
surenin yuzde 20’sinde o dile maruz kalmayla gerceklesmektedir (Patanakul,
2013). Bu sebeple, aile i¢ginde kullanilan dil se¢imi, bir dilin devamlilijinda ya da
kaybinda baslica faktérlerdendir. Bir ebeveynin ana dili, diger ebeveynin ikinci
dili konustugu aileler her iki dili konusabilen cocuklar yetistirebilme noktasinda
daha yUksek sansa sahiptir. Evde bir dile daha ¢ok agirligin verilmesi, diger dilin

bir anlamda kaderini belirlemektedir.

Ailenin iki dilli gocuklara kitap okumasi, c¢ocuklarin dil gelisimlerini
desteklemede en 6nemli ve olumlu etkinliktir (Kalia, 2009; Lopez, 2021; Quiroz,
2005; Seo, 2019). Kitaplar, 6grenmede bir baglam goérevi Ustlenir. Bununla
birlikte, cocuga kitap okuyan aile Uyesi kitap ¢ercevesinde gocukla etkilesim

kurarak aslinda bir 6gretmen rolu Ustlenir ve sosyal olarak anlamli etkinliklerde
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yer alirlar. Ayrica ¢ocukla birlikte kitap okuma etkinlikleri en basta ¢ocuklarin
okumaya olan ilgisini artirir (Quiroz, 2005). Cocuklarin ilgilerinin artmasina ek
olarak, ailenin ¢ocuklara kitap okumasi ve onlarla etkilesim kurmasi yalnizca
cocuklarin sozel dil becerilerini geligtirmekle kalmaz, ayni zamanda onlarin hem
ana dilinin devamliiginda hem de ikinci dilde yeterlilik kazanmalarinda genig
Olcude belirleyicidir (Kalia, 2009). Kitap okumanin faydalariyla birlikte kitap
okuma sirasinda ¢ocuklarla yapilan anlamli konugmalar, kitaptaki konunun ve
gorsellerin tartisilmasi ve cocuklara bunlarla ilgili sorular yonetiimesi, yeni
kelimelerin anlamlarinin agiklanmasi ve kitaptaki anlatilanin gocugun hayatiyla
iliskilendirilmesi de bu etkinligin iki dilli gocuklarin dil gelisimine olan katkisini
artirmaktadir. Dahasi, bu durum ailenin bu gelisimdeki yerini iyice

belirginlestirmektedir (Lopez, 2021).

Genel olarak ifade etmek gerekirse iki dilli gocuklarin her iki dilinin
gelisimi noktasinda ailelerin iki dillilige yonelik dusince yapisi ve algilari ev
icinde yapilan uygulamalara yon vermektedir. Ailenin iki dillilikteki yerini
belirleyen bir diger durum ise ev icinde gocuklarin nasil bir atmosferle karsi
kargiya kaldigidir. Evde kullanilan dil, iki dillikte belirleyici olmakla birlikte
cocuklarin iki dilliliginin devamina ya da iki dilden birinin kaybina yol agmaktadir.
Son olarak, ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimli bir sekilde kitap okumasi, iki dilli
cocuklarin dil gelisiminde en Onemli hususlardan biridir ve bu uygulama
cocuklarin yalnizca dil gelisimini degil, sosyal ve bilissel gelisimlerini de

desteklemektedir.
Resimli Gocuk Kitabi Okuma

Okul 6ncesi donemin ve bu dénemin ¢ocuklarin gelisiminde oynadigi rol
bir dnceki erken ¢ocukluk egitimi boliminde de vurgulanmistir. Okul Oncesi
donemde yapilan her tarli etkinlik, cocuklari dogrudan ya da dolayli olarak
etkiler. Cocuklarin dil gelisiminin bu suregte yeni bir boyut kazandigi dikkate
alindiginda dil gelisimini desteklemek adina gergeklestirilebilecek en basit ve en
etkili yontem onlara kitap okumaktir. Okumak, hayat boyu devam eden
ogrenmeleri gergeklestirmede kritik bir dneme sahiptir. Sahip olunan okuma
becerileri egitim, is ve gunlik hayatta etkisini gdstermektedir. Kitap okunan
cocuklar, en basta kitaplara deger vermeyi Ogrenir, kitap okuma aliskanhgi
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kazanir ve bunu yasamlari boyunca surdurebilirler (Tezel, Arslan Ciftci ve
Uyanik, 2019). Cocuklara kitap okumak dilbilimsel, biligsel ve sosyokulturel
acidan cocuklar icin destekleyicidir ve dil geligsimini istenilen seviyeye hatta

uzerine ¢gikarmada en guglu kaynaktir.

Klguk c¢ocuklara kitap okunmasina dair galismalar 70’li yillara kadar
uzanmaktadir. Bu galigmalar ilk basta saglik hizmetleri tarafindan baslatiimigtir.
Saglik hizmetleri uzmanlarinin kiglik cocuklara etkili okuma tekniklerini
modelleyen kitaplar verdigi ve ebeveynleri bu kitaplari gocuklariyla sik sik sesli
olarak okumalarini tegvik ettigi ve bodylelikle gocuklarin dil ve okuma yazma
becerilerinin gelistigi bir programlar gergeklestiriimistir (Harris ve Peterse,
2017). Ebeveynleri ¢cocuklari heniz erken yaslardayken onlara kitap okumalari
konusunda yonlendirmek de buyuk olgude 6nem tasir. Bunun nedeni ise sudur:
erken ¢ocukluk dénemi, cocuklarin hem gevreye olan ilgilerinin yiksek duzeyde
oldugu hem de cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal becerileri i¢in gerekli
temellerin atildig1 surectir. Bu donemde c¢ocuklara kitap sevgisi ve okuma
aligkanhgr kazandirilmasi ¢ocuklarin gelecekteki basarisini belirlemektedir
(Arici ve Tufekgi Akcan, 2019).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklariyla yapilan kitap okuma etkinliklerinde
gorsellere agirlik verilen resimli gocuk kitaplari kullanilir. Resimli gocuk kitaplari
“Cocuklarin  zevk alabilecegi, eglenirken &6grenebilecegi ve onlara dlis
diinyasinin kapilarini aralamayi basaran gérsel 6gelerden ve dilsel metinlerden
olusmus kitaplar” seklinde ifade edilmektedir (Sahin, 2014, s.1311). Bu resimli
kitaplar, “s6zciksel hazneler’dir; sadece nadir kullanilan kelimeleri igermekle
kalmaz; ayni zamanda c¢ok yonlu kelimeler ve gunlik ebeveyn-gcocuk
konugsmasinda rastlanamayacak iyi bir dilbilgisi sunmaktadir. Buna ek olarak,
cocuklarin kavramsal bilgisini de ilerletmektedir (Breitfeld, Potter ve Lew-
Williams, 2021; De Bondt ve Bus, 2022, s.1; Shen ve Del Tufo, 2022). igerdigi
zengin dilbilgisi ve kavram bilgisinin yani sira resimli ¢ocuk kitaplarinda
cocuklarin fayda saglayabilece@i cesitli bilgiler yer alir. Bu kitaplarin igine
yerlestirilen olumlu mesajlar ¢ocuklarin davranislarini sekillendirmede oldukga

etkilidir (Breitfield, Potter ve Lew-Williams, 2021). Bununla birlikte, resimli cocuk
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kitaplarinin destekleyici resimlerle sunulmasi c¢ocuklarin kitapta anlatilani

kavramasini kolaylastirmaktadir (Lyu, 2016).

Zengin icerikli resimli ¢ocuk kitaplariyla butunlestirilen kitap okuma
etkinligi; sistemli, sosyo-kultirel ve oldukgca eglencelidir. Gergeklestirildigi
ortamda c¢ocuklar ve c¢evresindekiler arasindaki sevgiyi yuceltir ve ayni
zamanda sistemli olmasiyla da ¢ocuklarin dusuncelerini ve eylemlerini
yonlendirerek guglendirir (Majzub ve Abu, 2010). Cocuklara erken yaslardan
itibaren kitap okumanin baslica etkisi, onlarin kitaplara ve okumaya olan istegini
artirmasidir. Cocuklarin yasamlarinin ilk yillarinda ve sonrasindaki kitap okuma
etkinlikleriyle kitaplari sevme ve okumaya istekli olmalari dogru orantilidir.
Kendisine kitap okunan ¢ocuklar daha ¢ok kelime bilir ve akici bir dile sahip
olabilirler.  Bununla  birlikte, kitap = okunan  ¢ocuklar  akranlariyla
kargilastirildiginda alici dil becerilerinde ve sbzel becerilerde daha basarilidir.
Ayrica bu ¢ocuklar okuryazarlik becerileri, s6zel dil becerisi, dykuleme becerisi
ve sesbilimsel beceriler noktasinda birikimli bir gekilde okula baglamaktadirlar
(De Bondt ve Bus, 2022; Dicataldo, Rowe ve Roch, 2022; Shen ve Del Tufo,
2022). Cocuklara kitap okunmasi onlarin gunlik konugmalar icinde edinecekleri
kelimelere gore daha benzersiz ve karmasik yapida kelimelere maruz
kalmalarini saglar (Logan, Justice, Yumus, Chaparro-Moreno, 2019). Cocuklara
kitap okuyarak zengin ve kapsamli kelime dagarcigi edinmesini saglamak
dinlediklerini anlamalarinda son derece Onemlidir. Kelime dagarcigl ise
gelecekteki okudugunu anlama becerisi icin 6nemli bir yordayicidir. Zengin
kelime dagarcigina sahip olan gocuklar okumayi kolaylikla égrenirken kelime
dagarcigi sinirh olan c¢ocuklar nasil okuyacagini 6grenmede daha fazla

zorluklarla kargilagsmaktadirlar (Lyu, 2016).

Cocuklar ve bakim verenleri arasindaki etkilesimin g¢ocuklarin erken
yaslarindan itibaren gerceklestirdikleri 6grenmelerde en dnemli kaynak oldugu
bilinmektedir. Oyle ki kitap okuma etkinliklerinin ebeveynlerle yiritiimesi hem
cocuklar icin hem de kitap okumanin ortaya gikaracagi faydayi katlamak igin
oldukga iyi bir firsattir (Breitfeld, Potter ve Lew-Williams, 2021). Herhangi bir
mudahale olmadan (Diyaloga dayali ya da paylasimli kitap okuma gibi) sadece

duz bir sekilde c¢ocuklara kitap okunmasi bile c¢ocuklarin kelime bilgisini
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genisletmede etkilidir (Dicataldo, Rowe ve Roch, 2022). Duz bir sekilde kitap
okumayla kalmayip ebeveynlerin c¢ocuklarina etkilesimli bir gsekilde kitap
okumasil, ¢ocuklarin yuksek oranda dil girdisine maruz kalmalarina ve dahasi
kitaplar icine yerlestirilen olumlu mesajlari anlama acgisindan daha kabiliyetli
olmalarina olanak saglar. Bunun nedeni ise ebeveynlerin kitap okuma suresince
olan dikkati ve davraniglari gcocuklarin bu etkilesimli ortamda ¢ikarim yapmasini
sekillendirmektedir (Breitfeld, Potter ve Lew-Williams, 2021; Trawick-Smith,
2018).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik kitap okumayl temel alan
arastirmalar ¢ogunlukla tek dilli ¢ocuklar Gzerinedir (Arici ve Tufekgi Akcan,
2019; Cingi, 2022; Deniz, 2018; Dicataldo, Rowe ve Roch, 2022; Er, 2016;
Isikoglu Erdogan, 2016; Majzub ve Abu, 2010; Shen ve Del Tufo, 2022; Simsek,
2017; Tezel, Arslan Cift¢ci ve Uyanik, 2019; Yildiz Bigakgi, Er ve Aral, 2017).
Ote yandan, iki dillilikte ailenin roliine odaklanan arastirmalar yuritiimuastir
(Dosch, 2021; Fu, 2020; Lopez, 2021; Seo, 2019). Ancak iki dilli ¢cocuklarla
ebeveyn-cocuk kitap okumayi temel alan arastirma sayisi azdir ve iki dilli
cocuklarin her iki dilinin dengeli bir sekilde gelismesi icin kitap okuma
etkinliklerine daha ¢ok ihtiyag duymaktadir. Soyle de dikkat edilmesi gereken bir
husus vardir ki sosyo-ekonomik duzey iki dilli ¢ocuklarin dil gelisiminde
belirleyicidir. Dezavantajli ailelerde yetisen gocuklarin daha distk okuryazarlik
becerisi vardir, daha az kitaba sahiptir ve ebeveyn-gcocuk kitap okuma
etkinlikleri daha az gerceklesmektedir. Ebeveynlerin kitap okuma etkinlikleri
hakkinda bilinglendiriimesi, desteklenmesi ve bu dogrultuda iki dilli gocuklariyla
yapacaklari kitap okuma etkinlikleri okuryazarlik becerileri agisindan var olan
acigi giderebilmektedir (Bicakgl, Er ve Aral, 2017; Shen ve Del Tufo, 2022). Bu
hususta, Tercanli Metin ve Gokgay (2014), erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuk
gelisim uzmanlari veya g¢ocuk hekimlerince yapilacak kitap okuma
danismanliginin ¢ocuklarin gelisimine fayda saglayacagini ve bunun 6zellikle
sosyo-ekonomik duzeyi dusuk aileler icin 6nemli oldugunu ileri surmektedir.
Ebeveynlerin ¢ocuklariyla gerceklestirdigi okuma etkinliklerine yonelik Matijevic
ve Bernic (2020), cocuklara sesli okumanin onlarin okumaya olan ilgilerini
artirabilmenin en iyi yolu oldugunu savunarak, ebeveynlerin ¢gocuklariyla okuma

etkinliklerini iceren bir arastirma yUrutmuslerdir.  Cocuklarin  okuma
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etkinliklerinde ebeveynlerin yer almasinin, ¢ocuklarin bu etkinliklerde yer
almalariyla dogru orantida oldugunu ortaya c¢ikarmigtir. Yapilan bu c¢alisma
ebeveynlerin gocuklarina kitap okumasinin ve bu etkinliklerde yer almasinin

cocuklarin dil geligimini ilerlettigi gorusunu desteklemektedir.

Sonug olarak, erken ¢ocukluk doneminde gocuklara eglenebilecekleri ve
ogrenebilecekleri, onlarin seviyesine ve yasina uygun kitaplar okumak basta dil
gelisimi olmak Uzere, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal gelisimleri yoninden genis
dlgude etkilidir. Ozellikle, iki dilli ¢ocuklara aileleri tarafindan yapilan kitap
okuma etkinlikleri, iki dilliligin sagladidi avantajlarin ¢ocuklarin hayatina
yansimasinda faydali olmaktadir. Nitekim iki dillilikle ilgili ailelerle yurutilen
calismalarda da ailelerin gocuklarinin iki dilliligini desteklemek igin evlerinde
kitap okuma etkinliklerine yer verdikleri gézlemlenmektedir (Callaway, 2012;
Fan, 2014; Ho, 2019; Seo, 2019; Tsybina, 2010).

Erken Cocukluk Egitimi

Erken cocukluk egitimi; yagsamin ilk yillarindaki uygulamal gocuk gelisimi,
amac¢ ve hedef igerikli erken mudahale ya da cocuklarin 6grenmelerini ve
gelisimini  desteklemek icin tasarlanan herhangi bir servis olarak
tanimlanmaktadir (New ve Cochran, 2007). Bu donemin insan hayatindaki en
onemli gelisimsel asama oldugu belirtilip gocugun dogumundan 8 yasina kadar
olan suredeki gelisimini ve egitimini kapsadigi ifade edilmektedir (Morrison,
2015; Trawick-Smith, 2018; UNICEF ECARO ve ISSA, 2016).

Erken cocukluk egitimine olan ihtiyag gln gectikge artmaktadir. Bu
ihtiyacin ve erken c¢ocukluk editiminin dederinin artmasi ekonomideki
degisiklikler, aile hayati ve toplumsal farkindaliktan kaynaklanmaktadir. Aile
hayatindaki degismeler ve bu degismeler dogrultusunda calisan kadin
sayisindaki artis ve boganma oranlarinin yukselmesiyle tek ebeveynli ailelerin
olugsmasi ¢ocuk bakimi noktasinda gereksinim ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum,
erken cocukluk egitimine talep konusunda bir nedendir. Bir bagka neden ise
yetersizligi olan, istismara ugramis ya da kultirel olarak farkli cocuklara yénelik

dikkatin artmasidir (Essa, 2011). Bu hususta, erken c¢ocukluk egitiminim
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oncelikli hedefi cocuklarin gereksinimlerine kulturel ve gelisimsel olarak uygun

yontemlerle cevap verebilmektir (Morrison, 2015).

Erken cocukluk egitimi, tim c¢ocuklar i¢in esit imkanlar sunmaktadir.
Ozellikle, sosyo-ekonomik diizeyi diisik ailelerden gelen gocuklarin gelisimi ve
egitimi icin firsatlar olusturur (Morrison, 2015). Bu egitim, cocuklarin fiziksel
gelisimini, saghgini ve guvenligini, diuginme becerilerini, dunya gorusunu ve
ogrenmeye yonelik istegini destekler. Kisa donemli amag olarak, ¢cocuklarin iyi
olugsuna ve okula hazirbulunusluguna etki eden bu yeterlilikler, uzun dénemde

cocuklari hayattaki basarilara hazirlamaktadir (Hyson ve Tomlinson, 2014).

3-6 yas araligindaki ¢ocuklar, gelisim alanlarindaki becerilerini ilerletmek
icin hazir konumdadir. Gelisimsel agidan kritik bir dénem olarak ifade edilen ve
okul oncesi donem olarak adlandirilan bu yas arahgi dil gelisiminin buyuk
Olcide tamamlandigi bir suregtir. Bu surede cocuklara dil gelisimi agisindan
dogru bir egitim verilmesi, gelecek yillarda onlar igin buyuk bir avantaj olacaktir
(Hamarat ve Ergin, 2020). Yine bu yas araliginda grup aktivitelerinde yer alan
cocuklar, daha gugcli benlik duygusu kazanabilir, ayni zamanda kesfedebilir,
akranlariyla oynayabilir ve gliven duygusu olusturabilir. Ozellikle dezavantajl
ailelerin okul oncesi donemde yer almaktan fayda sagladigi bu sirecte,
gerceklestirilen ve gerceklestirimeyen her seyin bireyin saghgi, davraniglari,
egitim ve is hayati Uzerinde iliski ve basari ortaya c¢ikarirken yasam boyu bir
etkisi olacaktir (UNICEF ECARO ve ISSA, 2016).

Erken c¢ocukluk ve bu dénemin cocugun ilerleyen suregteki yasantisi
uzerindeki onemli etkileri dikkate alinarak birgok erken ¢ocukluk programlari
geligtiriimigtir. Bu programlarda hedeflenen; ¢ocuklarin erken akademik ve okul
basarisini saglamak, ilkokul yillarinda okuma-yazmaya hazir olabilmeleri,
dolayisiyla okula hazirbulunusluklari adina gerekli etkinliklere yer vermek ve
cocuklarin sosyal ve davranigsal beceriler geligtirmelerine yardimci olmaktir. Bu
programlardan faydalanan ¢ocuklar okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklara goére
bahsedilen beceriler yéninden daha basarili olmaktadir (Morrison, 2015;
Tagkin, 2013).

Erken cocukluk egitimi suresince g¢ocuklar, ev ortami diginda farkli bir

ortamda ilk 6érgiin 6grenme deneyimleriyle karsilasmis olurlar (Niklas, Tayler ve
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Cohrssen, 2018). Erken ¢ocukluk programlari bilhassa ev dili ile okul dili ayni
olmayan, go¢gmen veya sosyoekonomik duzeyi dusuk ailelerden gelen iki dilli
cocuklar icin buyuk onem arz etmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi bu gocuklar
icin destekleyici niteliktedir. Bu konuda Niklas, Tayler ve Cohrssen (2018),
erken cocukluk egitimi ortamlarinin yiksek kalitede 6gretmen-gocuk etkilesimi,
acik ve net bir iletisim ve ikinci dil edinimini destekleyen cevre barindirdigini
vurgulamaktadir. ilaveten, bu ortamlarin iki dilli cocuklar igin benzersiz bir firsat
oldugunu ve ikinci dillerinde devamlilik sagladiginin altini ¢izmektedir.
Akranlariyla etkilesim iginde olan iki dilli ¢ocuklar zaman iginde ikinci dilde
gelisim gosterirler. Erdemir ve Brutt-Griffler (2022) de akran etkilesiminin
gucunu temel alarak okul oncesi ortamindaki iki dilli bir ¢cocugun tek dilli
akranlariyla olan etkilegsimiyle gelisen kelime 0Ogrenme durumunu
incelemiglerdir. Yaptiklari inceleme sonucunda, okul éncesi egitim ortaminda iki
dilli gcocuklarin tek dilli akranlariyla etkilesim kurmasinin iki dilli gocuklarin ikinci
dillerine katki sundugunu ve c¢ocuklarin sosyo-pragmatik becerilerini

gelistirdigini ifade etmislerdir.
ilgili Aragtirmalar

Dinya genelinde iki dilli yetisen c¢ocuk sayisi ginden gune artis
gOstermektedir. Bu sebepten, iki dillilik olgusu arastirmacilarin ilgisini gekmekte
ve arastirmaya deger bir konu olarak gorulmektedir. Bu dogrultuda, bu bolumde

iki dillilikle ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalara deginilmistir.

Yurt iginde vydriitilen arastirmalar. “Bir vaka calismasi: iki Dilli
Cocuklarin Kod Degistirme Mekanizmalar1” konusunda yapilan yuksek lisans
tez calismasinda dilleri Arapga/ingilizce olan 4 iki dilli cocuga yer verilmistir. Bir
vaka c¢alismasi olan bu arastirmada iki dilli ¢ocuklarin kod degistirme
mekanizmalarini, bu surecte kullandiklari teknikler ve bu davranisa sebep olan
etmenleri incelemek amacglanmistir. Cocuklar dile maruz kalma durumlarina
gore eszamanl ve sirali olarak iki gruba ayrilmig ve gunlik konusmalari iki yil
boyunca arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Verileri analiz etmede sdylem
analizi ve Hymes Kod Degistirme islevlerinden yararlanilan bu ¢alismada,
cocuklarin uzunca bir zaman iki dile de maruz kalmasinin onlarin bu dillerle
aralarinda bir bag kurmasini sagladidi belirtiimistir. Ayrica ¢ocuklar etrafindaki
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insanlarla iletisim kurmada her iki dilden de faydalanmak igin belli stratejileri
kullandiklari ve farkh sebeplerden oOturi kod degistirdikleri 6ne surulmuastur
(Abais, 2021).

iki dilliligin dgrencilerin dykileyici metin yazma becerileri tizerinde ne tir
etkileri olabilecegini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir galisma yurutilmagstur. Nitel
arastirma deseni olan eylem arastirmasi kullanilarak uygulanan bu c¢alismada
Diyarbakir ilinin Ergani ilcesindeki tamami Kurtge ve Turkge iki dilli olan 24
7.sinif 6grencisi yer almistir. Verileri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”,
“Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve “Gorigsme Formu” kullanilan bu
arastirmada 6 hafta sUresince veri toplama islemi gergeklestiriimistir.
Calismadan elde edilen veriler neticesinde, ddrencilerin yazim ve noktalama

isaretleri konusunda eksiklikleri oldugu tespit edilmistir (Aydin, 2021).

MEB Okul Oncesi Egitim Programrnda yer alan etkinliklerin iki dilli
cocuklarin Turkge dil gelisimi Uzerindeki etkisini incelemek amaciyla bir
arastirma yUrutilmistir. ki dilli okul éncesi cocuklarinin egitim siresince
etkinliklerde hangi dizeyde yer aldigi, 6gretmenleri ve arkadaslariyla nasil bir
iletisim icinde oldugu ve bununla ilgili 6gretmenlerin ve uzmanlarin dusunceleri
ele alinmistir. Karma arastirma yontemi kullanilarak yadrttulen bu calismada
Van’da Milli Egitim Bakanligina bagli bagimsiz anaokullarinda egitim goren iki
dilli 10 gocuk, 10 okuléncesi 6gretmeni ve 4 alan uzmani yer almistir. Gézlem
tekniginden faydalanilarak gerceklestiriien arastirmada, godzlem surecinin
baginda ve sonunda TIFALDI (Tirkge Ifade Edici ve Alici Dil) testi
uygulanmigtir. Bunun yani sira, okul dncesi 6gretmenleri ve alan uzmanlariyla
gorusme yapilarak gerekli veriler elde edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, etim
suresince gergeklestirilen etkinliklerin yapisinin ¢ocuklarin dil kullanim dtzeyleri
Uzerinde etkisi oldugu saptanmistir. Ayrica yas ve cinsiyet ile ¢ocuklarin dil
kullanim dlzeyi arasinda istatistiksel olarak fark oldugu belirtiimigtir. Yapilan
gorusmeler sonucunda ise iki dilli gocuklarin Turkce dil gelisimini desteklemede
Oogretmenlerin bu konuda egitimlerinin  dnemsenmesi, egitim programinin
g6zden geciriimesi ve buna ek olarak, ailelerin de bu hususta desteklenmesi

gerektigi vurgulanmistir (Ciftgi, 2021).
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Oturak (2021), iki dillilige yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin inanglarini
inceledigi bir arastirma yiritmustir. Veriler, "iki dillilige Yénelik inanglar Anketi"
(Beliefs about Bilingualism Survey) kullanilarak toplanmistir. Elde edilen
bulgular neticesinde, 06gretmen inancglarinin  demografik  degiskenler
dogrultusunda farklilik gosterdigi ve ayrica 6gretmenlerin iki dilliligin cocuklara
biligssel, sosyal, akademik ve kulturel agidan olumlu sonuglar sagladigini

belirttikleri ifade edilmistir.

Turkge-Arapcga iki dilli cocuklarin okuma geligsimi Uzerinde biligsel ve
dilsel faktorlerin rolinu incelemek amaciyla bir doktora tez g¢alismasi
yuratulmastir. Hatay’da gerceklestirilen ve 92 Turkc¢e-Arapga eszamanh iki dilli
ve 35 Turkge tek dilli 2. sinif gocugunun katildigi bu calismada cocuklar;
fonolojik farkindalik, fonolojik bellek, hizli otomatik isimlendirme, morfosentaktik
farkindalik, morfolojik farkindalik test suresi, isleme hizi ve sézcuk dagarcigi
performanslar agisindan karsilastirimigtir. Fonolojik farkindalik ve isleme hizi
testlerinde iki dilli 6grenciler tek dilli égrencilere gére daha basarili olmustur. iki
dilli grupta okudugunu anlama becerisinde sézcuk dagarcigi ve fonolojik bellek
yordayicl konumundayken, bu durumu tek dilli grupta morfosentaktik
performansi yordamistir. Okudugunu anlama becerisi noktasinda iki dilli ve tek
dilli grubun dilsel ve biligsel faktorlerden farkli miktarda faydalandigi ortaya
konmustur (ilerten, 2021).

Erken cocukluk doneminde iki dilli olmanin ¢ocuklarin Turkge alici ve
ifade edici dil becerilerini etkileyip etkilemedigini ortaya c¢ikarmak Uzere bir
arastirma yuratalmustar. Arastirmanin katilmcilarini 2-7 yas arasinda 60 iki dilli
ve 60 tek dilli cocuk olusturmustur. Gerekli verileri toplamak amaciyla kisisel
bilgi formu ve cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini 6lgmek amaciyla
Turkge Erken Dil Geligim Testi (TEDIL) uygulanmistir. Verileri analiz ederken
Kolmogorov-Smirnov testi, t testi, Tukey, ANOVA ve Ki-kare testi kullaniimigtir.
Arastirma sonucunda; yas, cinsiyet, baba egitim seviyesi, kardes sayisi gibi
faktorler noktasinda anlaml bir fark olusturmamistir. Ancak yasanilan yer, anne
egitim seviyesi, ebeveyn meslegi, ailenin yapisi, ¢ocukla kitap okuma sikhgi,
ekranin kullanildigi yas ve kiminle ekranin kullanildigi degiskenleri hususunda

anlamli fark tespit edilmigtir. Bunun yani sira, iki dilli ve tek dilli gocuklar alici ve
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ifade edici dil becerileri agisindan kargilastirildiginda istatistiksel anlamda fark

olusmamistir (Ozpolat, 2020).

iki dilliligin okul éncesi déneme nasil yansidigini inceleyen baska bir
arastirma, etnografik durum calismasi deseni kullanilarak yaratGimastar.
Calismada 8 okul dncesi 6gretmeni ve 13 okul 6ncesi gocugu yer almistir.
Veriler katilimci gozlem ve gorigmeler araciigiyla elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklar agisindan iki dilliligin bazi ¢ocuklarda kendine glven
duygusu olustururken, bazilarinda ise iletisim problemi olusturdugu ifade
edilmistir. Ogretmenlerin ise egitim ve 6gretimi gerceklestirme noktasinda daha
¢ok gayret gOsterme ve bazi kosullarda da kendilerini yeterli gormedikleri

bilgilerine ulasiimistir (Yalgin Su, 2020).

Tek dilli ve iki dilli c¢ocuklarin elestirel dusunme yatkinliklarini
kargilagstirmak amaciyla bir yuksek lisans tez c¢alismasi gergeklestirilmistir.
Cahigmanin katilimcilarini Almanya’da egitim goren ve 5. 6. 7. 8. ve 9. sinifa
devam eden 82 tek dilli ve 114 cift dilli toplamda 196 6grenci olusturmustur. Bu
ogrencilerden tek dilli 6zellik tasiyanlar kontrol grubunda yer alirken, cift dilli
olanlar deney grubunda yer almistir. Verileri toplamak amaciyla her iki gruba
“Elestirel Dustinme Egilimi Olgedi” uygulanmistir. Bagimsiz érneklem t-Testi
uygulanarak analiz yapilan c¢alismada, 6grencilerin elestirel disinmeye olan
yatkinliklari cinsiyet ve vyas faktorleri acisindan da degerlendirilmigtir.
Arastirmadan elde edilen veriler neticesinde, cift dillilik ile elestirel disinme

egiliminin birbirini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir (Altintas, 2019).

Hamarat (2019), “Iikinci Dil Egitimi Aimayan Tek Dilli Okul Oncesi Dénem
Cocuklar ile iki Dilli veya Ikinci Dil Egitimi Alan Okul Oncesi Dénem
Cocuklarinin Alici ve ifade Edici Dil Gelisim Diizeylerinin Karsilastiriimasi”
konulu yuksek lisans tez calismasi yurUtmustir. Calismanin amaci belli
sosyodemografik faktorlere bagl olarak ikinci dil egitimi almayan tek dilli ve iki
dilli ya da ikinci dil egitimi alan okul 6ncesi donem c¢ocuklarini alici ve ifade edici
dil becerileri agisindan karsilastirmaktir. Calismaya okul éncesi egitim alan ve
Olcit ornekleme yodntemiyle belirlenen 36-76 ay arasindaki 311 ¢ocuk
katilmistir. Cocuklari dlgmek amaciyla Tirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi

(TIFALDI) ve sosyodemografik bilgilere ulasmada arastirmacinin hazirladigi
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“Kisisel Bilgi Formu” kullaniimigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda, tek dilli gocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri puan ortalamalari
noktasinda iki dilli veya ikinci dil egitimi alan gocuklardan istatistiksel olarak

anlamli olmamasina ragmen daha ileride oldugu tespit edilmigtir.

Bican (2017) doktora tezinde Danimarka'’da yasayan ve birinci dilleri
Tarkce olan 14-22 yas arasi iki dilli 6grencilerin dil boyutlarini baskinlk ve
beceri seviyesi noktasinda incelemistir. Calismasinin birinci basamagi
ogrencilerin Turkge ve Danca dillerinden hangisinde daha hakim olduklarini
belirlemek yonunde olmustur. Baskin olan dilin; dil 6grenim yasina, suresine,
kullanimina ve geg¢mis dil birikimine bagh oldugu goéristnden hareketle,
dgrencilere igerisinde iki yonlii dil boyutu iceren “iki Dilliler icin Hizli ve Kademeli
Baskin Dil Olgegi” uygulanmistir. Calismanin ikinci basamaginda ise
ogrencilerin Turkge seviyelerin nasil oldugunu belirlemek amaciyla “Avrupa
Ortak Cerceve Metni” tarafindan olusturulan dil seviyeleri c¢ergevesinde
dgrencilere Tlrkge testi uygulanmistir. istatistiksel olarak degerlendirilen veriler
sonucunda ogrencilerin Danca dilinde daha baskin oldugu ve Turkc¢e ve Danca
dillerini ne kadar surede ogrendikleri ve ne oranda kullandiklari noktasinda
farkhliklar ortaya c¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda,
Danimarka ve Avrupa’da yasayan Turk ogrencilerin ana dil egitimleri icin

kapsamli oneriler sunulmustur.

Celik (2016), Fransa’da yasamini surdiuren ve dil ve kdaltlrlerinin
devamini saglamak igin Turkge ve Turk Kuiltaru dersi alan Tark ¢ocuklarla bir
arastirma gergeklestirmigtir. Bu arastirmasinda Turkge ve Tark KalturG dersini
0z duzenleyici ogrenme  stratejileriyle  desteklemeyi  amaclamistir.
Arastirmasinin katihmcilarini Turkge ve Turk Kulturd dersi alan 12 ve 13
yaslarinda toplam 34 o6grenci olusturmustur. Ag¢imlayici karma ydntem ile
surdurulen calisma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 7 hafta boyunca devam
etmigtir. Bu surecgte deney grubuna Turkge ve Turk Kuiltart dersindeki norma
Oogretime ek olarak 6z duzenleyici 6grenme stratejileri uygulanirken, kontrol
grubuna herhangi ek bir islem uygulanmamistir. Veriler; Oz Diizenleyici
Ogrenme Stratejileri Olgegdi, Turkce Dersi Tutum Olgedi, Akademik Basari Testi

ile Ogrenci Goriisme Formu araciidiyla elde edilmistir. Arastirmanin
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sonucunda, uygulanan 6z duzenleyici 6grenme stratejilerinin deney grubundaki
ogrencilerin Turkge dersine kargi tutumlarinin artmasinda etkili oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica Akademik Basari Testi sonuglarina gore deney
grubunun basarisinin daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte,
arastirmanin nitel kisminda yapilan gorusmelerden deney grubundaki
ogrencilerin yapilan uygulamanin kendileri igin faydali oldugunu ve Turkgeyi

eglenceli kildigini belirttikleri ifade edilmigtir.

Yilmaz ve Sekerci (2016), Tarkiye'nin ¢ok kultlrli yapisina deginerek
farkh diller konusuldugunu belirtmiglerdir ve arastirmalarinda ana dili Turkge
olmayan cocuklarin ilkokul egitiminde kargsilastiklari problemleri ve 6gretmen
deneyimlerini aktarmayr amaclamiglardir. Fenomenoloji deseni kullanilarak
yuruttikleri arastirmalarinda 10 sinif 6gretmeni ile goérisme yapilarak veri
toplanmistir. Arastirma bulgulari 1s1ginda, ana dili ile egitim dili farkli gocuklarin;
iletisim kuramama, anlama ve kavramada problem yasama, akademik noktada

geri kalma gibi problemler yasadiklarinin alti gizilmigtir.

Kosan (2015) yuksek lisans tez ¢alismasinda okul dncesi egitimi alan ve
almayan toplamda 300 cocugun okula hazir bulunusluklarini incelemistir.
Calismasini karma arastirma yontemi uygulayarak yuruten arastirmaci, bu
calismasinda ayni zamanda 15 ilkokul birinci sinif ve 15 okul o&ncesi
ogretmeninin goristne de yer vermistir. Calismadaki nicel veriler “Metropolitan
Okula Hazir Bulunusluk Testi”, “Peabody Resim Kelime Testi” ve “Aile Bilgi
Formu” araciligiyla elde edilirken, nitel verilerin toplanmasinda “Ogretmen
Gorusme Formu” kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde
okul oncesi egitimin iki dilli ¢ocuklarin okula hazirbulunuslugunu artirdigi
gozlemlenmistir. Buna ek olarak; evdeki baskin dilin, gocugun sahip oldugu
kardes sayisinin, ailenin gelir seviyesinin ve ebeveynlerin egditim duzeyinin
okula hazirbulunuslugu etkiledigi bilgisine ulasiimistir. Ogretmenlerle yapilan
gorusmeler sonucunda ise okula hazirbulunuslukta ailenin gok 6nemli bir role

sahip oldugu belirtilmigtir.

iki dilli ve tek dilli gocuklarin Ustbilissel kararlar ve bilissel esneklik
cercevesinde incelendigi bir ¢alismada c¢ocuklarin Ustbiligsel kararlarinin

dogrulugunun duzenleyici rolinun biligsel esneklik duzeyleri Uzerindeki etkisini
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incelemek amaglanmistir. 47-77 ay arasi 75 tek dilli ve 75 iki dilli ¢ocukla
yurtilen bu arastirmada Ogrenme Kararlari ve Bilme Hissi Kararlari
arastirmaci tarafindan olusturulan bir aragla belirlenmigtir. Bunun yani sira,
cocuklarin bilissel esnekligi “Boyut Degistirerek Kart Esleme Gorevi’ ile
dlcliliirken, Tirkge alici dil becerileri igin TIFALDI-AD testi kullaniimistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, esit ve esit olmayan duzeyde iki dilli
gruplar arasinda biligsel esneklik, Ustbiligsel kararlarin dogrulugu ve Turkge alici
dil becerileri noktasinda istatistiksel olarak fark olmadigi gézlemlenmistir. Diger
taraftan, esit olan ve esit olmayan iki dilli ¢ocuklarin biligsel esneklik ve
ustbilissel kararlarin dogrulugu konusunda tek dilli gocuklardan daha yuksek

basari sergiledikleri saptanmistir (Karsh, 2015).

Ayanoglu (2015), okul 6ncesi egitime devam eden iki dilli ¢ocuklarin
sosyal gelisimlerini incelemek adina bir yiksek lisans tez c¢alismasi
yuratmasgtar. Mardin/Artuklu ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagli bir okul
oncesi kurumunda gercgeklestirdigi ¢calismasinda okul oncesi 6gretmenleri yer
almistir. Arastirmasinda betimsel tarama modelinden vyararlanmistir. Okul
Ooncesi c¢ocuklarinin sosyal gelisim suregleri incelenerek 5’li likert Olgegi
hazirlanmis ve bu 6lgme araciyla veriler toplanmistir. Calismasinin sonucunda,
arastirmada yer alan 6gretmenlerin cinsiyetinin, medeni halinin ve yasinin iki
dilli cocuklarin sosyal gelisimleriyle ilgili goruslerine etki etmedigi sonucuna
ulasiimistir. Ote yandan, iki dilliligin yetiskinlerle kurulan iletisimde olumsuz bir
etki olusturdugu tespit edilmis ve bu durumun ilerde yapilacak arastirmalarda

onem verilmesi gereken bir konu oldugu vurgulanmigtir.

5-8 yas arasi dilleri ingilizce-Tirkce, Almanca-Tirkge ve Farsca-Tirkce
olan iki dilli gocuklarla yurutulen bagka bir calismada iki dilli gocuklarin Turkge
konusurken uyguladiklari sesbilgisel sureci incelemek amaclanmistir. Arastirma
Ankara il merkezinde yabanci uyruklu ¢ocuklarin egitim gérdagu anasiniflari ve
ilkokullarindaki 41 iki dilli cocukla gerceklesmistir. Kesitsel ve betimsel olarak
yurutilen bu calismada veri toplamak araci olarak Ankara Artiklilasyon Testi
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, yasa bagli olarak sesbilgisel sureclerde
farkhliklar saptanmistir. Sesbilgisel slreglerden bazilarinin yas ilerledikge

kayboldugu gozlemlenmistir (Rezzagil, 2010).
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Tulu (2009), “Ana dili Turkce olan ve ana dili Turkge olmayan (iki dilli) 4—
7 yas cocuklarin dil duzeylerine etki eden faktorlerin incelenmesi” konulu ylksek
lisans tez calismasinda iki dilli gocuklarin dil gelisim duzeylerini belli faktorler
acisindan incelemeyi amaclamigtir. Arastirmasini okul 6ncesi egitime devam
eden 59 iki dilli ve 59 tek dilli gocukla yuratmuastur. Gerekli verileri toplamak
amaciyla “Kigisel Bilgi Formu”, “Peabody Resim Kelime Testi”, “Descoeudres
Ligatce Testi” ve “Limbosh ve Wolfun Lligatgce ve Dil Testi” veri toplama
araglarini kullanmigtir. Arastirma sonucunda, 4-7 yas araligindaki ana dili
Turkce olan ve ana dili Turkge olmayan cocuklarin uyruklarinin dil gelisim
duzeylerini etkiledigi ve her ne kadar istatistiksel olarak anlamli olmasa da iki
dilli ve tek dilli cocuklarda cinsiyet faktorinun etkili oldugu gdézlemlenmistir.
Ayrica yas faktdriiniin Peabody Resim Kelime Testi ve Resimleri isimlendirme,
Resimleri islevlerine gére Tanimlama Testlerinde de iki dilli ve ana dili Turkge
olan tek dilli gocuklarin dil gelisim diizeylerini etkiledigi saptanmistir. Ote
yandan, ana dili Turkgce olmayan iki dilli ¢gocuklarin dil gelisim duzeylerinde
kardes sayisi etkili olurken, tek dilli cocuklarda bu faktérin énemli bir fark
yaratmadigi gorulmuastur. Buna ek olarak baba egitim duzeyi faktorintn her iki
grupta da etkili oldugu belirtiimigtir. Son olarak, anaokuluna devam etme
suresinin ana dili Turk¢e olmayan iki dilli gocuklarin ve ana dili Turkge olan tek
dilli gocuklarin dil geligsim duzeylerine istatistiksel olarak anlamli olmasa da etki

ettigi bulgusuna ulagiimistir.

Gul Yazici (2007) birinci ve ikinci dili Turkge olan iki dilli gocuklarin
Turkge'yi kazanimlarina Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim Programr’nin etki edip
etmedigini incelemek amaciyla bir ¢calisma yurutmastir. Calismaya birinci dili
Turkce olan ve Norveg¢'te bulunan iki dilli 30 ¢ocuk ve ikinci dili Turkge olan e
Tarkiye'de bulunan 27 iki dilli cocuk katilmistir. Deneysel desende yurutulen bu
calismada deney gruplarina 6n-test ve son-test uygulanmig ancak kontrol
gruplarina yalnizca én-test uygulanmistir. Verilerin elde edilmesinde Gazi Erken
Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci (GECDA), Ortalama S6zce Uzunlugu
(OSU), Descoeudres Lugatce Testi (DLT) ve Peabody Resim Kelime Testi
(PRKT) olgme araclarindan faydalanilan bu arastirmada, deney gruplarinda 12
hafta boyunca Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim Programi (DMOEP)

surdurdlmustur ve ardindan uygulama sonunda deney gruplari tekrardan
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Olculmastur. Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, birinci ve ikinci dili
Turkge olan g¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerinde DMOEP’in etkili

oldugu saptanmistir.

iki dilli cocuklarin okuma-yazma &6grenirken ne tir zorluklarla
kargilastiklarini 6grenmek Uzere bir galisma gergeklestirilmistir. Niteliksel deger
tasiyan bu calismada, karsilagilan zorluklar, cumle, sdzcuk, hece, ses ve
serbest okuma-yazma agisindan ayri bir sekilde incelenmis ve bu dogrultuda
¢ocuklarin hangi zorluklari yasadiklari tespit edilmeye caligiimistir. Arastirmanin
katilimcilari alt sosyo-ekonomik duzeydeki iki dilli gocuklarin 6grenim gérdugu
bir okulda calisan dort sinif 6gretmeni ve yine ayni sosyo-ekonomik duzeydeki
ana dili Turkge olan c¢ocuklarin bulundugu okulda gérev yapan U¢ sinif
ogretmenidir. Bu katilimcilar ana gorusmelerin gerceklestirildigi birinci grup
olmustur. Diger katilmci grubunu ise yine iki dilli ve ana dili Turk¢e olan
ogrencilerin devam ettigi okullarda gorev yapan toplam 50 birinci sinifta gorev
yapan 6gretmen olusturmustur. ikinci gruptaki ©gretmenlerle yapila
gorusmelerde, bu gorusmelerin ana gorusmeleri destekleyip desteklemedigi ya
da destekliyorsa bu destegin hangi seviyede oldugunu 6lgmek amaglanmistir.
Veriler arasgtirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmen Gériisme Formu”, “Ogrenci
Tanima Formu” ve “Biitiin Devreler icin Ogretmen Goérlisme Formu” kullanilarak
elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler analiz edildiginde, iki dilli
ogrencilerin okuma-yazma o6grenirken; dikkat eksikligi, telaffuz hatalari, derse
yeterli ilgi gostermeme, materyal yetersizligi/eksikligi, okudugunu ya da dinledigi
seyi anlamada problem, soru soruldugunda yanitlayamama ve kendini ifade
edememe gibi gucluklerle kargilastiklari belirlenmistir. Ana dili Tdrkge olan
¢ocuklarla bu sorunlarin daha c¢abuk ¢ozuldugu gozlemlenirken, iki dilli
cocuklarla bu tur problemlerin ¢éziminde daha ¢ok ¢aba gerektigi ve bazen de
asllamadigi tespit edilmistir. Okuma-yazma &grenilirken Tarkgenin ikinci dil
olusu, ailenin desteginin yetersiz olmasi ya da olmamasi, siniflardaki égrenci
sayisinin fazlaligi ve cocuklarin okul éncesi egitim gormemeleri 6gretmenler

tarafindan bu sorunlarin kaynagi olarak ifade edilmistir (Sari, 2001).

Yurt diginda yiiriitillen aragtirmalar. Sohail (2022), “ingilizce-Fransizca

iki Dilllerde Okudugunu Anlama: Sentatktik ve Morfolojik Farkindaligin Rolii”
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bagslikli bir doktora c¢alismasi yurutmustir. Bu calismasinda, Kanada’da
Fransizca erken vyabanci dilde egitim programina kaydolan ¢ocuklarin
okudugunu anlamada iki farkl Ustbilissel farkindaligin roli incelenmistir.
Arastirma, iki ayrn c¢alismadan olusmustur. Birinci ¢alismada, sozdizimsel
farkindalgin, ¢ocuklarin birini ve ikinci dilinde okudugunu anlamalarina olan
katkisi incelenmistir. 72 Fransizca-ingilizce 3. sinif iki dilli gocugun yer aldigi bu
ilk calismada, ¢ocuklarin sézdizimsel farkindalik, okudugunu anlama, kelime
okuma, her iki dildeki kelime bilgileri ve s6zel olmayan muhakeme becerileri
dlcllmustir. ilk calisma sonucunda, Fransizca sentaktik farkindaligin Fransizca
okuma anlamaya anlamli bir sekilde katki sundugu ve ayni zamanda ingilizce
okuma anlamayi da olumlu yénde etkiledigi belirtilmistir. ikinci calismada ise
morfolojik gelisim ve okuma anlamadaki yeri arastiriimistir. Boylamsal bir desen
kullanillarak ve 2. ve 3. sinifa giden 115 katilimciyla gergeklestirilen bu
calismada da yine cocuklarin her iki dildeki, morfolojik farkindaliklari, okuma
anlama, kelime bilgileri ve s6zel olmayan muhakeme becerileri olgllmustur.
Elde edilen bulgular neticesinde, Fransizca morfolojik farkindaligin 2. ve 3.
sinifta Fransizca okuma anlamaya yarar sagladi§i; 6te yandan, ingilizce
morfolojik farkindaligin yalnizca 3. sinifta ingilizce okudugunu anlamaya yarar
sagladigi ifade edilmigtir. Boylamsal olarak, 2. siniftaki morfolojik farkindalik 3.
sinifta her bir dildeki okudugunu anlama becerisini dngérmustir. Fransizca
morfolojik farkindalik 3. sinifta es zamanh ve 2. siniftan 3.sinifa boylamsal
olarak Ingilizce okuma anlamaya katki saglarken, ingilizce morfolojik farkindalik
Fransizca okuma anlamaya es zamanli ya da boylamsal olarak katki

saglamamistir.

iki dilli cocuklar yetistirmedeki unsurlari ve cocuklarin iki dilliliklerinde
ailenin konumunu sorgulayan bir bagka ¢alisma ise sosyo-demografik anketler,
yarl yapilandiriimigs goérismeler ve odak grup gorusmeler kullanilarak
yurutulmagtar. Aragtirmada 7 aile yer almistir. Ancak sadece ebeveynlerle
gorusmeler saglanmistir. Calismadan elde edilen bulgular, iki dilli gocuk
yetistirme surecinin birbiriyle baglantili unsurlar tarafindan olumlu ya da
olumsuz etkilendigini ve belirlendigini ileri strmustdr. iki dilliligi desteklemede
seyahat etme, kitap okuma, sarki sdyleme, ana dil ile baglantilar olusturma ve

evde yalnizca ana dil konusma gibi uygulamalara yer verildigi gozlemlenmigtir.
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Ayrica galigmaya katilan ebeveynlerden bazilarinin kisith imkanlarina ragmen
cocuklarinin iki dilliliklerini surdirmede basarili olduklari ve ¢ocuklarin dedil
ebeveynlerin ilgisizlikleri s6z konusu oldugunda c¢ocuklarin iki dilliliklerin

gelisemedigi ifade edilmigstir (Dosch, 2021).

Surrain (2021), cocuklarin neredeyse (igte birinin ingilizce konusulmayan
evlerde yasadigini ve bu cocuklarin erken c¢ocuklukta okula basladiginda
ingilizce ile tanistiklarini éne siirmis ve ebeveynlerin iki dillilikle ilgili algilarini
ve cocuklarin iki dilli gelisimlerini nasil desteklediklerini arastirmistir. Ug ayri
calisma ile yurattigu bu arastirmasinin ilk asamasinda, iki dilliligin gelisimini
ekolojik bir gergevede incelemis ve sosyal ortam, iki dillilige yonelik ebeveynsel
tutumlar ile evdeki dil uygulamalar arasindaki iliskiyi irdelemistir. ikinci
asamada, ebeveynlerin ¢cocuklarinin iki dilliligini algisini derinden anlamak igin
14 Ispanyolca konusan anneyle derinlemesine gérisme gergeklestirmistir.
Uglincli asamada, 35 Ispanyolca konusan anne-cocuk giftini gézlemlemistir. Bu
gozlemlerde evdeki dil uygulamalari ve ¢ocuklarin anaokuluna girigini kapsayan
ebeveynsel tutumlardaki degisiklikleri incelemistir. Ayni zamanda, ebeveynsel
girdiler ile c¢ocuklarin dil beceriler arasindaki baglantiyi da ele almistir.
Ebeveynlerle gorismeler ve vyapilan gozlemler neticesinde, ispanyolcanin
devamliiginin ingilizce edinimi kadar gerekli oldugu ancak ebeveynlerin iki
dilliligin en iyi nasil desteklenecegdi konusunda farkli goéruslere sahip oldugu

vurgulanmistir.

Fu (2020), ailelerin dile yonelik goruslerinin aile igi uygulamalarini nasil
etkiledigine ve ailelerin gocuklarinin iki dilliliklerini ve okul ortami digindaki iki
dilli okuryazarliklarini nasil desteklediklerine odaklanan bir ¢alisma yurutmastar.
Gozlem, gorisme yontemleri ve aile ici uygulamalari analiz ederek ve durum
¢alismasi yontemini kullanarak uyguladigi bu ¢alismasinda, Tayvan’da yasayan
iki aile yer almigtir. Calismasinin sonucunda, ailelerin, ¢ocuklarinin erken
yastaki iki dilli ve iki dilli okuryazarlik geligsimlerinde buyuk rol oynadigi ortaya
citkmigtir. Buna ek olarak, ailenin ikinci dil ile olan deneyimleri, iki dilli olmaya
yonelik bakis agilari ve gocuklari igin beklentilerinin de etkisinin énemli oldugu
g6zlemlenmistir. Yine, bu galismada, ailelerin gocuklarinin ilk 6gretmeni ve

destekgileri oldugunun alti g¢izilmistir. Cocuklarin arkadaslariyla olan sosyal
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etkilesiminin ve gunluk yasamda her iki dili kullanmalarinin iki dilliligin

ilerlemesinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ho (2019), iki dilli cocuklara, ailelerine ve anaokuluna baslamadan evde
yapilan etkinliklere yonelik derin bir inceleme yapmak ve bu konuda bir anlayis
gelistirmek amaciyla bir arastirma yurutmustur. Bu arastirmasinda, aile icindeki
okuryazarlik etkinlikleriyle iki dilli gocuklarin erken gocukluk becerileri arasindaki
baglantiy1 irdelemistir. iki dilli ailelerin gecmisiyle ilgili ozellikleri, aile igi
okuryazarlik etkinlikleri, c¢ocuklarin egitimsel becerileriyle ilgili ebeveynsel
amaclar ve anaokuluna giriste c¢ocuklarin becerileriyle ilgili ebeveynsel
beklentilerini dikkate almistir. Uyguladigi bu calismasinin sonucunda, iki dilli
gocuklarin ve ailelerin orantisiz bir sekilde dusuk sosyo-ekonomik yapiya sahip
oldugu gorulurken, oldukca sik aile okuryazarlk etkinlikleri uyguladiklari tespit
edilmistir. Bunun yani sira, ailelerin gocuklarinin egitimsel beceri ve basarilari
icin  blyUk umutlar besledikleri bulgusuna ulasiimistir. Ayrica ailesel
okuryazarlik uygulamalarinin gocuklarin erken beceri gelisiminde onemli oldugu

ifade edilmigtir.

Seo (2019), tek bir Koreli iki dilli aileyle yurattigu calismasinda evde
ingilizce, disarda Korece taktigiyle ilk gocuklarini yetistiren Koreli bir ailenin iki
dillilik yontemlerini tanimlamayi amaclamistir. Arastirmasinda, ebeveynsel dile
yonelik dusunce yapisinin aile dil planlamasina nasil bir zemin olusturdugunu,
sosyo-kulturel ve ailesel etkenlerin iki dilli cocuk yetistirmeyle ne sekilde bir
baglantisi oldugunu ve ebeveynlerin ana dilleri ingilizce olmamanin zorluklariyla
egitim saglama noktasinda nasil basa ciktiklarini sorgulamistir. Arastirmanin
bulgulari éncelikle ailenin evde yalnizca ingilizce konusularak yapilan
uygulamalar vyoluyla elde edilen akici ingilizce konusma vyeterliliginden
cocuklarinin fayda sagladigiyla ilgili dusuncelerini  belirtmistir.  Ayrica
ingilizcedeki becerilerinin gocuklarin basarisina etki ettigi vurgulanmistir. ki dilli
cocuk yetistirmekteki basarinin; eglerin birbirine olan destegine, ailedeki ortak
isbirligine ve ailesel faktdrlerin yani sira, ebeveynlikteki tutarhliga bagl
oldugunun alti gizilmistir. Bununla birlikte, ebeveynlerin gocuklarinin ingilizce dil

gelisimini desteklemek igin cesitli oyunlara, yemek yapma, gunlik kitap okuma,
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ingiliz arkadas edinme, acgik hava aktiviteleri ve bir kardesle oynama gibi

etkinliklere bagvurduklari ifade edilmistir.

Chen ve Ren (2019), ev dilinin ve okuryazarlik ortaminin hangi yénundn
ve hangi ebeveyn tarzinin iki dilli gcocuklarin alici ve ifade edici dil becerileriyle
iligkili oldugunu incelemiglerdir. Arastirmaya dusuk gelirli ailelerden gelen 84
Cince-ingilizce iki dilli gocuk katiimistir. Gergeklestirilen ¢alismanin sonucunda,
ebeveynlerin ¢gocuklara kitap okumasinin ve bu okumanin sikliginin ikinci dilde
daha iyi ifade edici dil becerilerini sagladigi belirtiimistir. Ayrica otoriter ebeveyn

tarzi Cince alici dil becerilerinin daha iyi olmasiyla iligkilendirilmigtir.

Duygu diuzenleme ve yurutucu iglev becerilerinin erken akademik basari
uzerinde etkili oldugu dusuntlmus ve bu konuda bir aragtirma yurutalmustar.
Arastirmanin amaci, erken gocukluk boyunca, iki dillilik, yuruttcu iglevler, duygu
dizenle ile akademik basari arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koymakiir.
Arastirmada, dusuk gelirli Meksika-Amerikali 322 anne-gocuk ¢ifti yer almigtir.
Cocuklar, 36, 54 ve 72 aylktir. ispanyolca ve Iingilizce kelime dagarcig
arasindaki etkilesim incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, bir yuratucu iglev
olan engellemenin erken gocukluk boyunca akademik basariyr 6ngérdigunu
g6stermistir. Bununla birlikte, Ingilizce kelime bilgisini kontrol ederken, daha
fazla Ispanyolca kelime bilgisinin dolayli bir sekilde akademik bagariy
ongdrdigl tespit edilmistir. Bu durum, gdcebe aile cocuklarinin ingilizce
konusulan siniflarda kendilerini gelistirmeye basladikca, ispanyolca dil
becerilerini devam ettirmekten faydalanabilecekleri seklinde 6ne surdimustir
(Winstone, 2018).

Cin’deki iki dilli cocuklarin okuma aliskanliklarini artirmak ve dilbilimsel
ve biligsel yeterliklerini desteklemek amaciyla bir aragtirma yurutulmustir. Bu
arastirma, c¢ocuklara kitap okuma etkinligine Erken Senkronize iki Dilli Okuma
adinda bir yaklagsim getirmistir. Bu yaklasim, ebeveynlerin gocuklariyla kitap
okumasini Cince ve Ingilizce sesli resimli kitaplar, gorsel-isitsel tekrarli okuma
ve canlandirarak okuma teknikleriyle guglendirmis ve ayni zamanda kuguk
cocuklarin iki dilli yeterliklerini gelistirmesine yardimci olmustur. Arastirmada,
amagli drnekleme ydntemi kullanilarak, Cin'de yasayan, Cince ve Ingilizceyi

amagli olarak dgrenmemis ve 4-5 yasinda 40 ¢ocuk yer almistir. Cocuklar esit
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sayllarda 4 gruba ayriimig ve 8 haftalik deneysel bir kitap okuma sureci
gegirmigtir. Gruplarin 3’0 sesli kitap okuma yonteminin farkli c¢esitlerini
ebeveynleriyle her gin vyaklasik 30 dakika suresince gergeklestirmigtir.
Gruplardan biri ise karsilastirma grubu olarak normal okuma yodntemi ile kitap
okumustur ya da hi¢ okumamistir. Arastirmanin sonucunda, deneysel sureg¢
oncesinde tum gruplarin anlamh bir farkhilik gostermedigi belirtilerek deney
gruplarinin aldiklari islem sonrasi iyi okuma aligkanligi ve ilgi kazandigi ve
ayrica iki dilli okudugunu anlama ve ifade becerisinde istatistiksel anlamda
basarili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Karsilastirma grubunun ise anlamli bir
fark olusturmadigi belirtilmistir. Erken ¢ocukluk doneminde aile farkindaliginin
ve okuma etkinliklerinde kullanilacak farkli materyallerin ve ydntemlerin

oneminin alti ¢izilmistir (Feng, 2017).

Hyonsuk (2016), etnografik durum c¢alismasi yodntemiyle iki dilli bir
cocugun farkli baglamlarda sosyallesmesini ve dil kullanimini incelemistir. Bu
calismasinda, 7 yasinda Kore-Amerikan iki dilli bir ¢ocuk yer almig ve bu
cocugun sosyal uyum siirecini; ingilizce tek dilli ortam, Korece-ingilizce iki dilli
ortam ve Korece tek dilli ortam olmak Uzere dilbilimsel, kultirel ve iglevsel
olarak farkli 3 ortamda incelemistir. Uzun sureli gozlemler vyoluyla
gerceklestirdigi bu suregte, ses ve video kayitlari, gérusmeler, esyalar ve saha
notlari aracihgiyla veriler elde etmistir ve ek olarak, yaklasik 180 saatlik kayitlari
analiz etmistir. iki dilli cocugun érgiin ve yaygin egitim yerlerindeki akademik
sosyal uyumunu, akran ve kardesleriyle olan sosyal uyumunu ve nezaket
anlaminda sosyal uyumunu degerlendirmigtir. Calismasi sonucunda, ¢ocugun
sosyal uyum surecinde aktif bir rol oynadigini ve farkli topluluklarda yer alarak
cesitli sosyal uyum sureci deneyimledigini gézlemlemistir. Cocugun sosyal ve
kilturel beklentilerin acik ve net oldugu yerlere daha kolay uyum sagladigi
gorulurken, kurallarin ve degerlendirmelerin belirsiz ya da karmasik oldugu
yerlere sosyal olarak uyum saglamada zorlandigi gorulmustar. Arastirmadan
elde edilen bulgular sonucunda, okullarin iki dilli ¢ocuklar konusundaki
anlayiglarini zenginlestirmeleri ve programlarini bu dogrultuda geligtirmeleri

gerektiginin alti gizilmigtir.
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Yurutucu islev becerilerinin gocuklarin akademik basarilari Uzerinde ¢ok
blylk etkisi oldugu dusinilerek, Ingilizce dil egitimi veren okul 6ncesi
programina kayitli 39 ispanyol cocugun yiiriitiicii islev becerileri, sézel becerileri
ve iki dillilikleri arasindaki iligki incelenmistir. Cocuklarin kelime bilgisi cesitliligi
ve ylrutcl islev becerileri hem Ispanyolca hem de Ingilizce olarak dlgiimstir.
Yuruttcu iglev becerileri “Head-to-Toes” adli degerlendirme araciyla olgulurken,
kelime bilgisi cesitliligi ise c¢ocuklardan dinledikleri Oykuyu tekrardan
anlatmalarini isteyerek ol¢liimustir. Arastirmanin sonucunda, uretken iki dilli
olarak tanimlanan ve dinledikleri hikayeyi hem ingilizce hem de ispanyolca
olarak anlatan ¢ocuklarin yuruttcu iglev berilerinin tek dilli akranlarindan daha

iyi oldugu tespit edilmistir (Peredo, 2015).

Yao (2014) tarafindan yurGtilen calismada, iki dilli gocuklarin yurGticu
iglevieriyle ilgili ¢ahsmalar yapildigi ancak dusuk gelirli ailelerin iki dilli
cocuklariyla ilgili yeterli aragtirma olmadigi one surulerek, duguk gelirli iki dilli ve
tek dilli cocuklarin yuraticu islev becerileri incelenmistir. Ayrica bu arastirma, es
zamanh ve sirall iki dilli ¢ocuklari da yudratucu iglev becerileri agisindan
kargilastirmigtir. Calismanin katilimcilarini Ispanyolca-ingilizce iki dilli 4-5
yasindaki 60 ¢ocuk olusturmustur. 60 ¢ocugun 471’ iki dilli, 19'u ise tek dilli
olmak Uzere iki gruba ayrilmis; iki dilli grup da yine 19’u es zamanli iki dilli, 22’si
sirali iki dilli olarak iki gruba ayrilmistir. Cocuklarin yuruttcu iglev berileri Gg ayri
test ile élciilmis; ingilizce dil yeterlikleri ise Okul Oncesi Dil Olgegdi kullanilarak
OlcUlmastlr. Calismanin sonucunda, es zamanl ve sirali iki dilli grup
kargilastirildiginda, es zamanh iki dillilerin sirali iki dilllere goére kisa sureli
bellekte daha basarili olduklari bulunmustur. Ote yandan, sirali iki dilliler,
degistirme becerisinde (beynin yeni durumlara goére uygun degisiklikler
yapmasl) es zamanl iki dilllere gére daha basarili olmustur. ingilizce dil
yeterligi, okuma uyarisi ve anne egitim seviyesi kontrol edildikten sonra, tek
dillilerin iki dilli gocuklardan daha iyi kisa sureli bellek performansi gdsterdigi
bulgusuna ulasiimistir. Kontrol degigkenlerinin eklenmesiyle, es zamanl ki
dillilerin kisa sureli bellekte diger iki dil grubundan daha basarili olduklari

g6zlemlenmistir.
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iki dilli cocuklara kitap okuma, kitap tartismasi ve kelime etkinlikleri
yaptirmanin hem ana dillerinde hem de ikinci dillerindeki ifade edici ve alici dil
becerilerinde etkili olup olmadigini o6grenmek amaciyla bir c¢alisma
gerceklestirilmistir. Calismada ingilizce-ispanyolca iki dilli 35-56 aylik 12 ¢ocuk
yer almistir. Cocuklar dort gruba ayrilmig; birinci grup her iki dilde islem
gbrurken, ikinci grup yalnizca Ingilizce, Gglncl grup yalnizca Ispanyolca ve
dorduncu grup ise kontrol grubu olarak matematik becerileri Uzerine islem
almistir. Yar1 deneysel desen tird ile yurutilen bu galismada, butin gruplarin
deneysel sire¢ 6ncesi alici ve ifade edici dil becerileri dlgllmustir. On-test
sonrasl, birinci, ikinci ve Uguncu gruplarla 4 hafta boyunca hikdye Oncesi
sunum, Kkitap okuma, Kkitap tartismasi ve kelime egzersizleri yapilmistir.
Deneysel islemin ardindan ¢ocuklarin tekrardan alici ve ifade edici dil becerileri
test edilmistir. Arastirmanin sonucunda, iki dilli grubun; ispanyolca grubu,
Ingilizce grubu ve kontrol grubu ile karsilagtirildiginda kelime bilgisi becerisi
noktasinda daha yuksek basari elde ettigi gdézlemlenmistir (Parra-Cisneros,
2013).

Park (2012), Koreli ailelerin, Kore’deki anaokullarinda c¢alisan
dgretmenlerin ve egitim géren gocuklarin ingilizce dil egitimine yonelik algilarini
ogrenmek amaciyla bir galisma yurutmustar. Calismasinda, 30 anaokulu
ogretmeni, 33 ebeveyn ve 32 5-6 yasinda anaokulu c¢ocugu olmak Uzere
toplamda 95 katimci yer almistir. Ebeveyn ve ogretmenlerin algilarini anket
araciligiyla dlgerken, gocuklarin ingilizce 6grenmeye yonelik algilarini anket,
gorisme ve resim yapma etkinlikleri kullanilarak test etmistir. Calismasi
sonucunda, ebeveyn ve cocuk gruplarinin égretmen grubuna kiyasla ingilizce
dil egitimine daha olumlu yaklastigi bulgusuna ulasmistir. Ayrica ebeveynler ve
gocuklarin Ingilizce egitiminin  anaokulu diizeyinde gerekli oldugunu
distndlklerini belirtmistir. Cocuklarin ingilizceye karsi hem ilgili olduklarini hem

de ingilizce 6grenmede yiiksek 6zgiiven gdsterdiklerini vurgulamistir.
Kiiglik yastaki cocuklarin ispanyolca ve ingilizce dil gelisimlerini
incelemek amaciyla yurutilen baska bir galismada, Head Start programina

devam eden, yaslari 3 olan ve ispanyolca-ingilizce iki dilli 8 cocukla ¢aligiimistir.

Cocuklar okula bagladiklari Agustos ayinda ve Mayis ayinda o&lgulmuagtir.
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Gerekli veriyi toplamak igin Clinical Evaluation of Language Fundamentals
Preschool — 2 (CELF Preschool-2) élgeginin Ispanyolca ve Ingilizce sirimd,
kelime bilgisini ve dilbilgisi test etmeye yonelik dlgekler kullaniimistir. Bununla
birlikte, dile maruz kalma durumu agisindan, sinif 6gretmenlerinin ispanyolca,
ingilizce ve karma dil kullanimlari gocuklarin dil dgrenme ortamlarini uygun
baglamda degerlendirmek adina incelenmigtir. Arastirmanin sonucuna gore,
cocuklarin okulun basindaki ispanyolca puan ortalamalari Mayis ayindakinden
anlamli bir sekilde farklilasmamigstir. Ancak fiil ¢esitlerinin toplam sayisinda bir
artis gézlemlenmistir. Cocuklarin Mayis ayindaki ingilizce alici dil, igerik ve yapi
puan ortalamalari okula basladiklari ilk aya gore istatistiksel anlamda daha
yuksek cikmistir. Buna ek olarak, ¢ocuklarin fazlasiyla karma dil kullanimina
maruz kaldiklari belirtiimistir (Dubasik, 2011).

22-41 aylik 12 cocukla ydrutulen baska bir arastirmada, ifade edici dil
becerilerinde gecikme yasayan iki dilli ¢ocuklarda diyaloga dayal kitap
okumanin uygulanabilirligini incelemek amaclanmistir. Cocuklarin 6’si deney
grubundayken, diger 6’si kontrol grubunda yer almistir. Deney grubundaki
cocuklara diyaloga dayali kitap okuma g¢ocuklarin evinde ingilizce olarak
arastirmaci tarafindan saglanmistir. ispanyolca olarak ise diyaloga dayali kitap
okuma teknikleri hakkinda egitim verilen anneler tarafindan gergeklestiriimigtir.
Uygulama 6 hafta boyunca devam etmis olup, her bir dildeki okuma ortalama 30
dakika surmustlir. Calisma, cocuklarin genel anlamda kelime dagarcigindaki
artisina ek olarak, her bir gocuk igin ingilizce ve ispanyolca olarak secilen 10
kelimenin edinimini incelemistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki
cocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla her bir dilde anlamli derecede
daha fazla hedef kelime o6grendigi bulgusuna ulasiimistir. Uygulama ayni
zamanda c¢ocuklarin kitap okuma etkinliklerine devamhliginda etkili olmustur.
Arastirmaya katilan anneler de bu yaklasimla ilgili memnuniyetlerini dile getirmis
ve ayrica gocuklarinin kelime dagarcigini gelistirmede 6zguvenli hissettiklerini
ifade etmistir (Tsybina, 2010).

B. A. Collins (2010) tarafindan, gégmen cocuklarin, anaokulunda ve 2.
sinifta, ilk ve ikinci dillerinin duygusal ve davranigsal iyi oluslariyla baglantili

olup olmadigini 6grenmek bir calisma gerceklestirilmistir. ispanyolca-ingilizce iki
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dilli 228 gocukla yuritilen bu tez calismasi, iki ayri arastirmadan olugsmustur. ilk
bolimde gocuklarin  sdzel dil becerileri Ispanyolca ve Ingilizce olarak
dlglilmustiir. Ikinci arastirmada, cocuklarin dil yeterliklerinin  duygusal ve
davranissal iyi oluglariyla iligkisi incelenmistir. Calismada yer alan g¢ocuklarin
¢ogunlugu okula basladiklarinda ilk ve ikinci dilleri dusuk seviyede oldugu
belirtilirken, zamanla her bir dilde 6nemli derecede ilerleme gozlemlenmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, birinci ve ikinci dilin ciddi bir
sekilde iyi olus ve okuldaki durumla iligkili oldugu tespit edilmistir. Boylamsal
analizler, okula dillerin herhangi birinde ya da her ikisinde yasina uygun
yeterlikte baslayan cocuklarin her iki dilde dusuk yeterligi olanlara goére daha

basarili okul performansi gosterdigini ortaya ¢ikarmistir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde arastirmanin deseni, ¢calisma grubu, veri toplama sureci, veri
toplama araglari, verilerin analizi ve arastirmanin gecerligi basliklari ele alinmis

ve detayl olarak incelenmigtir.
Arastirmanin Deseni

Ailelerin iki dilli ¢ocuklarina kitap okumasinin g¢ocuklarin Turkge dil
gelisimlerine etkisinin olup olmadigini incelemeyi amaglayan bu arastirma, yari
deneysel desen turlerinden 6n-test, son-test ve izleme testi kontrol gruplu desen
uygulanarak yuratilmustar. Bu desenin en belirgin 0zelligi calisma gruplarini
olustururken seckisiz atamayi igermemesidir. Hali hazirda bulunan gruplardan
birisi deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Deney grubundaki
katilimcilara islem uygulanirken kontrol grubundaki katilimcilara herhangi bir

islem uygulanmaz (Buyukozturk vd., 2020).

Sosyal bilimlerde ydrutilen ¢alismalarda siklikla yararlanilan ve mevcut
sinirhiliklarin  dikkate alindigi  bu desen, gercek deneysel desenin
uygulanamayacagl durumlarda kullaniimaktadir. Ancak gercek deneysel
desenlerden sonra buyuk Olgide faydalanilan ve “olabilenin en iyisi” olarak
degerlendirilen bir desen turudur (Karasar, 2012, s.99; Tutar ve Erdem, 2020).
Bunun yani sira, deney ve kontrol gruplarinin secgkisiz olarak olusturulmasinin
zor oldugu kosullarda oldukga yararli olan bir desendir. Her ne kadar gruplarin
secgkisiz olusturulmamasi ortaya gruplar arasi esitsizligi dogursa da belirlenen
gruplarin benzer 6zelliklerde olmasina dikkat edilir (Basturk, 2014). Arastirmada
bu desenin kullaniimasinin 6ncelikli sebebi, arastirmanin konusuna ve amacina
uygunlugudur. Ikinci olarak, bu arastirmanin vyuritildigi boélgedeki tim
kurumlarda iki dilli gocuk mevcut degildir. Bu durum, secgkisiz yerlestirmeyi
olanaksiz kilmaktadir. Son olarak, bu desen hem arastirmaya uygunlugu hem
elde edilen verileri kargilastirma firsati sunmasi hem de bulgular Gzerine yorum
yapma agisindan oldukga onemlidir ve vyudrutilecek arastirmayi destekler
niteliktedir (Oral ve Coban, 2020). Desenin sema olarak gosterimi Tablo 1'de

belirtilmistir.
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Tablo 1

Arastirmanin Deseni

Grup On-test islem Son-test izleme
D 0, X 05 Os
K 0O, 04

D: Deney grubu.
K: Kontrol grubu.

04, O3 ve Os: Deney grubuna uygulanan oOn-test, son-test ve izleme testi

Olgumleri.
O, ve O4Kontrol grubuna uygulanan dn-test ve son-test dlgimleri.

X: Deney grubundaki ¢ocuklara aileleri tarafindan okunan resimli ¢ocuk kitabi

uygulamasi.

Belirlenen desen dogrultusunda, yurGtilen bu calismada deney ve
kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklara uygulama éncesinde dn-test olarak iki Dilli
Cocuklar icin Tirkce Degerlendirme Araci (IC-TDA) 6lcedi uygulanmistir.
Sonrasinda, deney grubundaki ¢ocuklara 10 hafta boyunca deneysel islem
uygulanirken kontrol grubundaki ¢ocuklara iglem uygulanmamistir. Deneysel
islemin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol gruplarinin her ikisi son-
test olarak iC-TDA olcegi araciliiyla délcilmistiir. islemin kalici olup olmadigini
belirlemek amaciyla son-test igleminin Gzerinden dort hafta gegmesiyle deney

grubundaki gocuklara izleme testi olarak IC-TDA yeniden uygulanmigtir.
Calisma Grubu

Arastirmanin katiimcilarini  belirleyebilmek amaciyla oncelikle Van
Yuzinci Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan gerekli
onay (EK-A) alinmistir. Bu onayla birlikte, Agri il Milli Egitim MadirlGgi'nden
arastirma izni (EK-B) alinmistir. Bu alinan yazili izinlerle birlikte okul
mudurligine ve sinif 6gretmenlerine basvurulmus ve arastirmanin kapsami,
amaci, yarari ve cocuklarin herhangi bir sekilde olumsuz etkilenmeyecegi

aciklanmistir. Ardindan, c¢ocuklarin ailelerine veli onam formlari (EK-C)
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gonderilmis ve bu sekilde gonudlll olan katilimcilar degerlendirilmistir. Buna ek
olarak hem velilere hem cocuklara hem de uygulama yapilacak okuldaki
ogretmenlere aragtirmanin tamamen gonulluluk ve gizlilik esas alinarak
yurutulecegi belirtiimig; elde edilen tum bilgilerin ve bulgularin arastirma
kapsaminda kullanilacagi ve arastirma disinda higbir  Kigiyle
paylasiimayacaginin 6zellikle alti gizilmigtir. Arastirma kapsaminda yuruttlecek

surecin g¢ocuklar igin yararli olacagi da ifade edilmistir.

Bu durumdan hareketle, g¢alismanin katilimcilarini 2022-2023 egitim-
ogretim yili suresince iki dilliligin en yogun oldugu Dodu Anadolu Bdlgesinde
bulunan Agri ilinin bir ilce merkezindeki Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagh
resmi anasiniflarinda egitim géren 5 yasinda Kurtge-Tlrkge iki dilli toplam 36
cocuk olusturmustur. Cocuklarin 18’'i deney grubunda yer alirken, diger 18’i
kontrol grubunda yer almigtir. Arastirma kapsaminda, ilge merkezindeki iki ayri
devlet okulu ve bu okulun anasiniflari tespit edilmigtir. Okullarin birindeki iki
anasinifi deney grubu, diger okuldaki iki anasinifi ise kontrol grubu olmustur.
Siniflarin deney ve kontrol grubu olma durumlari seckisiz olarak tayin edilmigtir.
Bu dogrultuda ilk bagta toplamda 64 katilimciya veli onam formu gonderilmigtir.
Ancak bu arastirmanin iki dillilik baghgi altinda belirtildigi Gzere, iki dillilik farkh
sekillerde tanimlanmakta ve yorumlanmaktadir. Bu hususta, arastirmada yer
alacak calisma gruplarini olustururken Bialystok (2001) tarafindan yapilan iki
dillilik tanimi g6z énunde bulundurulmustur (bkz. s.21). Daha 6nceden yapilan
calismalarda da g¢alisma grubunu olustururken ya da iki dillilikle ilgili eser ortaya
koyarken iki dilliligin belli bir duzeyini veya belirli bir iki dillilik tanimini olgut
olarak segcme durumu go6zlemlenmektedir (Chilla ve Fox-Boyer, 2012;
Cummins, 1978; Ozsen vd., 2020). Bu sebepten, bu ¢alismada da evlerinde
aktif bir sekilde Kirtgce konusulan ve Turkgeyi ikinci dil olarak 6grenen, 5
yasinda, sosyo-ekonomik dizey olarak benzer ortamlarda yasayan ve okul
Ooncesi egitime devam eden iki dilli gocuklar arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmanin uygulama surecine 42 g¢ocukla baslanmistir. Ancak sureg¢ iginde
uygulamaya devam etmeyen ve okula devam etmeyen cocuklar veri setine
eklenmemigtir. Bdylece, mevcut arastirmanin c¢alisma grubu 36 c¢ocuktan
olusmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarla ve aileleriyle

ilgili bilgiler Tablo 2, 3, 4 ve 5’te gosterilmigtir.
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Tablo 2

Calisma Grubunun Deney ve Kontrol Grubuna Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 9 8 17
Erkek 9 10 19
Toplam 18 18 36

Toplamda 36 ¢ocuktan olusan ¢alisma grubunun deney grubunda 9 kiz
cocuk ve 9 erkek gocuk bulunurken kontrol grubunda 10 erkek gocuk ve 8 kiz
cocuk yer almaktadir. Calisma grubunun tamami cinsiyete gore incelendiginde
ise 36 cocugun 19'u (%52,8) erkek cocuk, 17’si (%47,2) ise kiz g¢ocuktan

olusmaktadir.

Tablo 3
Calisma Grubundaki Cocuklarin Yag ve Kardes Sayisi Dagilimlari

Degiskenler Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Yas 5 Yas 18 100 18 100
Kardes Sayisi Tek Cocuk 1 5,6
1-3 Kardes 11 61,1 5 27,8
4-6 Kardes 5 27,8 9 50
7 ve Ustu 1 5,6 4 22,2

Tablo 3 degerlendirildiginde, deney grubunda ve kontrol grubundaki tim
cocuklarin 5 yasinda oldugu gorulmektedir. Deney grubunda tek gocuk olan
cocuk sayisi 1 (%5,6), 1-3 kardes olan ¢ocuk sayisi 11 (%61,1), 4-6 kardes olan
cocuk sayisi 5 (%27,8) ve 7 ve Ustu kardes olan ¢ocuk sayisinin ise 1 (%5,6)
oldugu tespit edilmektedir. Diger taraftan, kontrol grubunda tek gocuk 6zelligi
tasiyan bir gocuk olmadigi; 5 ¢ocugun (%27,8) 1-3 kardes oldugu, 9 ¢ocugun
(%50) 4-6 kardes oldugu ve 4 cocugun da (%22,2) 7 ve ustl kardes oldugu

g6zlemlenmektedir.
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Tablo 4

Calisma Grubundaki Cocuklarin Anne - Babalarinin Yas ve Egitim Diizeyi

Dagilimlari
Degiskenler Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Anne Yas Aralidi 25 ve alti 4 22,2 1 5,6
26-30 arasi 5 27,8 8 44,4
31-35 arasi 2 111 4 22,2
36-40 arasi 4 22,2 2 11,1
41 ve Ustu 3 16,7 3 16,7
Baba Yas Araligi 25 ve alti 1 5,6 - -
26-30 arasi 3 16,7 3 16,7
31-35 arasi 5 27,8 6 33,3
36-40 arasi 2 111 4 22,2
41 ve Ustu 7 38,9 5 27,8
Anne Egitim Duzeyi Okuma-yazma bilmiyor 3 16,7 6 33,3
Okuryazar 2 11,1 2 11,1
ilkokul 7 38,9 9 50
Ortaokul 3 16,7 1 5,6
Lise 3 16,7 - -
Baba Egitim Dlzeyi Okuma-yazma bilmiyor 2 111 2 111
Okuryazar 1 5,6 2 11,1
ilkokul 5 27,8 11 61,1
Ortaokul 4 22,2 3 16,7
Lise 5 27,8 - -
Lisans 1 5,6 - -
Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin aileleriyle ilgili betimsel istatistikleri

gosteren Tablo 4 incelenmigtir. Deney grubundaki annelerden 4’Gnin (%22,2)
25 yasin altinda, 5’inin (%27,8) 26 ila 30 yas arasinda, 2’sinin (%11,1) 31 ila 35
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yas arasinda, 4’Unun (%22,2) 36 ila 40 yas arasinda ve 3’Unun (%16,7) 41 yas
Uzerinde oldugu gézlemlenmektedir. Ote yandan, kontrol grubundaki annelerin
ise 1’inin (%5,6) 25 yasin altinda, 8’inin (%44,4) 26 ila 30 yas arasinda, 4’Unln
(%22,2) 31 ila 35 yas arasinda, 2’sinin (%11,1) 36 ila 40 yas arasinda ve

3’Unun (%16,7) 41 yas Uzerinde oldugu gozlemlenmektedir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin babalarinin yasi incelendiginde, 25
yasin altinda olan 1 (%5,6) baba bulunmaktadir. 26-30 yas arasinda olan 3
(%16,7), 31-35 yas arasinda olan 5 (%27,8), 36-40 yas arasinda olan 2 (%11,1)
ve 41 yas ve uzerinde olan 7 (%38,9) kisinin bulundugu gorulmektedir. Kontrol
grubundaki babalardan 25 yas ve altinda kimsenin olmadigi; 3’4nun (%16,7) 26
ila 30 yas arasinda, 6’sinin (%33,3) 31 ila 35 yas arasinda, 4’Unun (%22,2) 36
ila 40 yas arasinda ve 5’inin (%27,8) 41 yas ve Ulzerinde oldugu tespit

edilmektedir.

Calisma grubundaki gocuklarin annelerinin egitim diuzeyi ele alindiginda;
deney grubundaki annelerin 3’Gnin (%16,7) okuma-yazma bilmedigi, 2’sinin
(%11,1) okuryazar, 7’sinin (%38,9) ilkokul duzeyinde, 3’Unin (%16,7) ortaokul
duzeyinde ve 3’Unun (%16,7) de lise duzeyinde oldugu bulgusuna ulasiimistir.
Benzer sekilde, kontrol grubunda okuma-yazma bilmeyen 6 (%33,3), okuryazar
2 (%11,1), ilkokul dizeyinde olan 9 (%50), ortaokul duzeyinde 1 (%5,6) anne

ve lise duzeyinde anne bulunmadigi belirlenmigtir.

Deney grubundaki babalarin 2’sinin (%11,1) okuma-yazma bilmedigi,
1’inin (%5,6) okuryazar oldugu, 5’inin (%27,8) ilkokul duzeyinde, 4’Unun (%22,2)
ortaokul duzeyinde, 5’inin (%27,8) lise duzeyinde ve 1inin (%5,6) lisans
dizeyinde egitime sahip oldugu goériimektedir. Kontrol grubunda ise okuma-
yazma bilmeyen 2 (%11,1), okuryazar 2 (%11,1), ilkokul dizeyinde 11 (%61,1)
ve ortaokul dizeyinde 3 (%16,7) baba bulunmaktadir.
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Tablo 5
Calisma Grubundaki Cocuklarin Anne - Babalarinin Meslek, Aylik Gelir ve Evde

Konusgulan Dil Dagilimlari

Degiskenler Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Annenin Meslegi issiz 8 44,4 8 44,4
Esnaf 1 5,6
Diger 9 50 10 55,6
Babanin Meslegi issiz 1 5,6 3 16,7
Memur 1 5,6 1 5,6
isci 12 66,7 12 66,7
Esnaf 2 11,1
Diger 2 111 2 111
Aylik Gelir Asgari Ucretin alti 7 38,9 13 72,2
Asgari Ucret 8 44,4 3 16,7
Asgari Ucretin Ustu 3 16,7 2 111
Evde Konusulan Dil Yalnizca Kirtce 2 11,1 2 11,1
Turkge ve Kirtce 16 88,9 16 88,9

Tablo 5 degerlendirildiginde, deney grubunda yer alan 8 annenin (%44,4)
herhangi bir ise sahip olmadidi, 1 annenin (%5,6) meslegini esnaf olarak
belirttigi ve 9 annenin (%50) meslegini diger olarak belirttigi gdzlemlenmektedir.
Kontrol grubundaki annelerin meslek durumlari incelendiginde, 8 annenin
(%44,4) issiz oldugu ve 10 annenin (%55,6) meslegini diger olarak belirttigi
gorulmektedir. Diger taraftan, deney grubunda yer alan babalardan 1’i igsiz
(%5,6), 1'i memur (%5,6), 12’si is¢i (%66,7), 2’si esnaf (%11,1) ve 2’si diger
(%11,1) olarak meslegini belirttigi tespit edilmektedir. Kontrol grubunda ise 3
issiz (%16,7) 1 memur (%5,6), 12 isci (%66,7) ve 2 diger (%11,1) meslek
grubundan baba yer almaktadir.
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Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin aylik gelir durumu ele
alindiginda, deney grubunda 7 ailenin (%38,9) asgari Ucretin altinda, 8 ailenin
(%44,4) asgari Ucret seviyesinde ve 3 ailenin (%16,7) asgari Ucretin Uzerinde
aylk gelire sahip oldugu belirlenmektedir. Kontrol grubunda ise 13 aile (%72,2)
asgari ucretin altinda gelir alirken, 3 aile (%16,7) asgari Ucret dizeyinde ve 2

aile (%11,1) asgari Ucretin Uzerinde aylk gelir kazanmaktadir.

Son olarak, ¢alisma grubunu olusturmada 6nemli bir 6l¢it olan evde
konugulan dil degiskeni degerlendirildiginde, deney grubundaki ¢ocuklardan
2'sinin (%11,1) evinde vyalnizca Kurtge konusuldugu, 16’sinin ise (%88,9)
evinde hem Turkge hem Kirtge konusuldugu goézlemlenmektedir. Ayni sekilde,
kontrol grubundaki cocuklarin da 2’sinin (%11,1) evinde yalnizca Kirtge
kullanilirken, 16’sinin (%88,9) evinde Turkce ve Kirtgce birlikte kullanildigi

gOrulmektedir.
Veri Toplama Sureci

Veri toplama sureci, gerekli izinlerin alinmasi ve uygulama oncesi
cocuklarla tanisip olumlu bir atmosfer olusturmanin ardindan baslamistir. Veri
toplamaya basglamadan bir hafta 6nce uygulama yapilacak okullar ziyaret
edilmis ve cocuklarla tanisma gergeklestirilmistir. Cocuklarla belli bir zaman
gegirdikten sonra, kendilerine yapilacak arastirmayla ilgili bilgi verilmistir. TUm
cocuklarin velilerine arastirma kapsamini aciklayici ve onaylarini almayi
gerektiren veli onam formlar, katiim kabul formu ve aile bilgi formu
gonderilmistir. Velilere gonderilen bu formlarda, veli ile iletisime ge¢cme talepleri
iletiimis ve bu dogrultuda velilerin yazili izninin yani sira onlarla telefon
araciligiyla iletisim kurulmus ve arastirmanin amaci, ¢ocuklara saglayacagi
yararlar, ¢ocuklari olumsuz etkilemeyecegi, gonullik ve gizlilik esas alinarak

uygulanacagi iletilmigtir.

Calismaya velisi ve kendisi gonullu olarak katilim gosteren c¢ocuklar
belirlendikten sonra bu c¢ocuklar arasindan mevcut arastirmanin olgutlerini
saglayan c¢ocuklar arastirmaya dahil edilmisti. Calisma gruplarinin
olusturulmasini takiben deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin timine 6n-test

olarak IC-TDA dlgegi uygulanmistir. Cocuklar okula gelip bir siire ortama adapte
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olduktan sonra odlgek uygulamasina gecilmistir. Olgek egitimi, arastirma
surecinin  Ooncesinde, Olgegin geligtiricileri tarafindan ¢evrimici olarak
gerceklestiriimistir. Arastirma uygulama slresince ise dlgek bizzat arastirmaci
tarafindan uygulanmis olup o6lgegin uygulandigi yerin siniftan ayri, sessiz bir
ortam olmasina dikkat edilmistir. Olgek uygulanan gocuklarin kendilerini rahat
hissetmesi adina uygulamaya baslamadan 6nce kisa oyunlara yer verilmigtir.
Olgegin uygulandi§i siire boyunca, cocuklara istedikleri zaman uygulamayi
bitirebilecekleri ya da uygulamaya ara verebilecekleri ifade edilmigstir. Boylelikle

cocuklarin bu sure zarfinda sikilmamalari saglanmigtir.

Deney ve kontrol grubundaki tim cocuklara 6n-test olarak iC-TDA
uygulanmasinin ardindan deneysel islem o6ncesinde deney grubundaki
cocuklarla bir hafta boyunca 6n uygulama sireci gergeklestiriimistir. Bu bir
haftallk 6n uygulama slrecinde genel olarak ve ailelere kitap dagitimi
konusunda problem olup olmadidi gézlemlenmistir. Herhangi bir olumsuzluk ve
problemle karsilasiimadigindan deneysel uygulamaya gegilmis ve her bir
cocuga bir hafta boyunca evde kendisine okunmasi igin 3’er kitap verilmis ve bu
uygulama 10 hafta boyunca tekrarlanmistir. Cocuklara sirayla hangi kitaplarin
okunacag! tablo haline getirilmis ve olusturulan cizelgeye goére c¢ocuklara
kitaplar dagitilmigtir. Cocuklarin okuldan ¢ikis saatlerinde kitaplar velilere teslim
edilmis ve bir hafta sonrasinda sabah okula gelirken getirmeleri istenmigtir.
Arastirmaci, uygulama suresi boyunca haftanin belirli bir giininde okula gitmis
ve kitap degisimlerini bizzat gergeklestirmistir. Bu esnada velilerle gorasulmus
ve sure¢ hakkinda velilerden s6zel donadtler alinmistir. Kitap degisim gininden
bir gin once kitap degisimini hatirlatmak adina velilere c¢evrimigi mesajlar
gonderilmistir. Sudre¢ boyunca velilerin ¢ocuklara kitaplari dizenli okumalari
hususunda gerek ylz ylze gerekse mesaj yoluyla hatirlatmalar yapilmistir. 10
haftalik uygulama sirecinin ardindan deney ve kontrol grubundaki cocuklara iC-
TDA o0lgegdi son-test olarak uygulanmistir. Uygulanan deneysel islemin kalicili
olup olmadigini incelemek amaciyla son-test élgiminden doért hafta sonra
deney grubuna izleme testi uygulanmistir. Uygulanan deneysel islem evde
aileler tarafindan gergeklestirildiginden c¢ocuklar gin iginde kendi sinif
Oogretmenleriyle almakta olduklari okul oOncesi egitim programina devam

etmiglerdir.
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Kitap sec¢imi. Okul dncesi donem cocuklarina okunacak kitaplarin segimi
oldukga 6nem verilmesi gereken bir husustur. Bu donemdeki c¢ocuklar igin
kullanilacak kitaplar onlarin yasina, gelisimine ve seviyesine uygun olmak
durumundadir. Cocuklari kisisel, gelisimsel ve egitimsel olarak destekleyecedi
icin okul 6ncesi donem c¢ocuklarina i¢inde bol resim ve az yazi barindiran
resimli ¢ocuk kitaplarinin okunmasi gerekmektedir (Deniz, 2018). Bu
Ozelliklerden hareketle, bu arastirma igin ilk etapta 100 resimli ¢ocuk Kkitabi
belirlenmistir. Bu konuda 3 ayri uzman goérisu alinmistir. Uzmanlarin
Onerileriyle ve Hargrave ve Sénéchal (2000) tarafindan dne surtlen gocuklar
icin kitap segiminde dikkat edilecek noktalar degerlendirilerek belirli Olgutler
olusturulmustur. Bu olcutler; (1) kitaplarin g¢ocuklarin hikayeyi anlamasini
saglayacak gorseller icermesi, (2) kitaplarda gorsellerde yansitilan yeni
kelimelere yer verilmesi, (3) kitaplarin ¢ocuklarin yasina gore yeterli uzunlukta
olmasi ve (4) kitaplarin konusunun g¢ocuklar i¢in uygun ve ilgi ¢ekici olmasidir.
Bu olcutler dogrultusunda, 100 kitap icinden 60 kitap aileleri tarafindan iki dilli
cocuklara okunmak Uzere secilmistir. Secilen kitaplarin listesi EK-E’de
sunulmustur. Buna ek olarak, bu kitaplarin ¢ocuklara daha 6nceden okunup
okunmadigr sinif ogretmenlerine sorulmus ve kitaplarin daha O6nceden

okunmadigi dogrulanmistir.
Veri Toplama Araglari

Bir bireyin iki dillilik seviyesini olgmek; yasa, dili edinim sekline,
yeterligine, dil kullanimina, dil kimligine ve dil degistirme gibi faktorlere bagl
olarak degisebilmektedir (Marian ve Hayakawa, 2020). Aslina bakildiginda ise
iki dilli gocuklar icin standart bir dlcme araci eksikligi bulunmaktadir ve iki dilli
cocuklari tek dilli cocuklar temel alinarak gelistiriimis Olgcme araclariyla
degerlendirmemek gerekir. iki dilli cocugu iki ayri tek dilli gocugun toplami
olarak goérmek ve onlari tek dilli gocuklarin performansi ile karsilastirmanin
dogru bir yontem olmadidi ifade edilmektedir (Vender, Vernice ve Sorace,
2021). Bu nedenle, bu calismada iki dilli gocuklarin Turkce dil gelisimlerini
degerlendirmek icin IC-TDA kullaniimigtir. Ayrica arastirmaya katilacak
cocuklarin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan

hazirlanan Aile Bilgi Formu kullaniimigtir.
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Aile bilgi formu. Aile bilgi formu, okul 6éncesi dénemdeki iki dilli
cocuklarin yasini, cinsiyetini, annenin yasini, egitim seviyesini ve meslegini,
babanin yasini, egitim seviyesini ve meslegini, kardes sayisini, ailenin sosyo-
ekonomik dizeyini ve evde konusulan dili belirlemeye yonelik arastirmaci

tarafindan gelistirilmistir.

iki dilli gocuklar igin Tiirkge degerlendirme araci (iG-TDA). iki Dilli
Cocuklar icin Tirkce Degerlendirme Araci (IC-TDA), iki dilli ¢ocuklarin dil
gelisim seviyesini tespit edebilecek oOlgme aracinin olmamasini ve iki dilli
cocuklari tek dilli gocuklar igin gelistiriimis dlgme araclarini kullanarak dlgmenin
belli yanilmalara sebep olacagini ortaya surulerek gelistirilmigtir. Bu problemi
dayanak noktasi olarak temel alan IC-TDA’nin amaci, 12-72 ayhk iki dilli
cocuklarin Turkge dil gelisim duzeylerini belirlemektir. Bu dogrultuda, iki dilli
gocuklara gore egitim programlarinin olusturulmasina yén vermek ve bu
cocuklarin dil gelisimlerinde nasil farkllastigini ve nasil bir dil edinim surecinden
gectiklerini anlama noktasinda fayda saglamak amaciyla gelistirilen gecerli ve

guvenilir bir 6lgme aracidir.

Olgegin gelistiriime slrecinde, veriler iki dilliligin olduk¢a yaygin oldugu
bdlgelerdeki g¢ocuklardan elde edilmigtir. Toplamda 772 cocukla galisilan bu
dlgekte, en fazla katiimci Agri ilinden belirlenmis, en az katilimei ise Istanbul ve
Van illerindendir. Ote yandan, dlgekte toplamda 133 madde bulunmaktadir. Bu
maddelerden; 25 madde (1-25) 12-24 aylik, 30 madde (26-55) 25-36 aylik, 23
madde (56-78) 37-48 aylik, 23 madde (79-101) 49-60 aylik ve 32 madde (102-
133) 61-72 aylik g¢ocuklar igin olusturulmustur. Bununla birlikte, 43 madde
sesbilim, 54 madde bigimbilim, 52 madde sozdizimi, 94 madde anlambilim ve
34 madde kullanim bilgisi dil bilesenlerine yoneliktir. Olgekte bulunan 90 madde

birden ¢ok dil bilesenini kapsamaktadir.

133 madde igeren IC-TDA'nin gegerliligine yonelik analiz sonuglarina
gbre, “Kapsam Gegerligi indeksi (KGi)” degerinin 0,80 ve lizeri kabul edilmesi
dogrultusunda dlcekteki maddelerin KGi degerleri 0,83-1,00 arasinda seyrettigi
ve Olgek Kapsam Gegerlik indeksi (O-KGi) degerinin 0,88 oldugu tespit
edilmistir.  Diger taraftan, dlgedin yapi gecerligi noktasinda, belirtilen yas

araliklarindaki maddelerin madde guglik degerlerinin 0,73-0,81, madde ayirt
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edicilik degerlerinin 0,30-0,50 ve madde-degerlendirme araci toplam korelasyon
degerinin 0,43-0,70 arasinda oldugu belirlenmistir. Bu degerlerin gegerli oldugu
ifade edilmektedir. Yapilan guvenilirlik ¢calismalari sonucunda, maddelerin K-20
guvenilirlik katsayi degerleri 0,15 ile 0,92 olarak hesaplanirken, test iki yari
guvenirlik katsayisi degerleri 0,27 ile 0,92 seklinde bulunmustur. Cinsiyet
degiskeninin toplam puanlara etki etmedigi gozlemlenmistir. Tum bu
bulgulardan yola c¢ikarak, iC-TDA gecerli ve givenilir bir délcme araci olarak

degerlendirilmistir.

Olgegin uygulama slreci ele alindiginda, IC-TDA, belirli materyalleri
gerekli kilan ve oyunlarla butunlegtirilerek uygulanan ve degerlendirme yapilan
bir dlgme aracidir. Uygulama esnasinda, agik¢ga gozlemlenebilen maddeler
isaretlenebilir ve tekrar uygulanmasina ihtiya¢ duyulmaz. Uygulama suresince
g6zlemlenemeyen maddeler gocugun ebeveyn ya da dgretmenine danigilarak
degerlendirmeye alinir. Bu maddeler dlcekte “Y ve Y+” olarak belirtilmektedir.
Olgekte yer alan maddelerin puanlamasi 0-1 olarak degerlendirilir. Uygulamaya
cocugun bulundugu yas arahdindan baslanilarak basarili olunan maddeler “1”,
basarisiz olunan maddeler ise “0” seklinde puanlanmaktadir. Cocuk,
uygulamaya basladidi yas grubunda 6 basarisiz cevaba ulastiginda bir dnceki
yas araligina dondlir ve uygulamaya o maddelerden baglanir. Kendi yas
grubunda 6 basarisiz cevabl olmayan c¢ocuklara bir sonraki yas grubundan
maddeler uygulanir. Cocuga uygulanmayan 6nceki yas araligindaki maddeler
basarili olarak degerlendirilir ve bdylelikle toplam puan hesaplanarak Turkge dil

gelisim puanina ulasilir (Temel vd., 2021).
Arastirmanin Gegerligi

ic ve dis gecerligi saglamak tim arastirmalar igin oldukgca énemli bir
durumdur ve arastirma suresince gecerligi arttirmak amaciyla gesitli kontroller
yapillmaktadir (Karasar, 2012). Bu bdlimde, bu c¢alismanin gecerliginin

saglanmasi adina yapilan uygulamalara yer verilmistir.

e Zaman: Arastirma surecinin kisa veya uzun olmasi durumunda bagimsiz
degiskenden ayri bazi degiskenler bagiml degisken Gzerindeki degisimin
gercek sebebini ortaya ¢gikarmada guglik olusturabilir (Karasar, 2012).
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Uygulanan igslemin etkili olabilmesi adina uygulama suresi 10 hafta ile
sinirlandiriimig ve istenmeyen degiskenlerin bagimli degisen Uzerindeki

etkisi kontrol edilmisgtir.

Secim: Katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina segkisiz bir sekilde
yerlestiriimemesi gruplarin belirli noktalarda farklilagsmasina neden
olabilmektedir (Flannelly, Flannelly ve Jankowski, 2018). Calismada,
gruplarin deney ve kontrol grubu olma durumu secgkisiz olarak
belirlenmistir. Gruplardaki ¢ocuklarin ve ailelerinin benzer Ozelliklerde
olmasina dikkat edilmis ve ayrica uygulama oncesi deney ve kontrol
gruplarinin én-test sonuglari arasinda anlamli farklilik olmamasi gecerligi

arttiran bir unsur olarak degerlendirilmistir.

Ornekleme: Arastirmada yer alan katilimcilarin belilenmesinde seckisiz
yerlestirmenin tercih edilmemesi ve vyeterli sayida katilimciya
ulasilmamasi drneklemin evreni temsil etme durumunu azaltabilmektedir
(Karasar, 2012). Bu durumda bu ¢alismada, ¢alisma gruplarinin deney
ve kontrol grubu olma ozellikleri yansiz olarak tespit edilmis ve gruplar

yeterli sayida katimcidan olusmustur.

Olgunlagma: Olgunlagsma, yasa bagh olarak zaman iginde katilimcilari
etkileyebilecek biyolojik, fizyolojik ve psikolojik dedisimlerle baglantiidir
(Flannelly vd., 2018; Karasar, 2012). Bu calismada, olgunlasma
faktorine yonelik tim cocuklar ayni yas (5) grubundan segilmigtir.
Bununla birlikte veri toplama araci ¢ocuklara uygulama surecinin hemen

oncesi ve sonrasinda uygulanmistir.

Katiimci kaybi: Arastirma suresince bazi katiimcilarin zorunlu olarak
ya da kendi istekleriyle uygulamadan ayrilmalari katilimci kaybina ve
dolayisiyla gruplarin &zelliklerinin degismesine yol acgabilir (Karasar,
2012). Bu durumu 6nlemek amaciyla uygulama sturecinin basinda deney
ve kontrol gruplarinin her biri 21 ¢ocuktan olusturulmus ve olasi katilimci

kaybi durumunda gruplarda yeterli cocugun olmasina dikkat edilmigtir.

Gruplar arasi etkilesim: Deney ve kontrol gruplarindaki g¢ocuklarin

birbirleriyle etkilegimleri gegerlik igin bir tehdit unsurudur ve arastirmanin
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sonucunu etkileyebilmektedir. Bu unsurun etkisini azaltmak amaciyla
deney ve kontrol gruplari farkli ve birbirine yakin olmayan okullardan

secilmistir.

o Olgme araci ve siireci: Verileri toplamak amaciyla deney ve kontrol
gruplarina farkli 6lgme araglari kullanilmasi ya da olgme aracinin farkli
kisilerce  kullanilmasi  yapilacak  karsilagtirma  Uzerinde  etkili
olabilmektedir (Karasar, 2012). Calismada bu sebepten tim c¢ocuklarla
ayni Olcme araci kullaniimig ve bu 06lgme araci tum c¢ocuklara

arastirmacinin kendisi tarafindan benzer ortamlarda uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Yurutulen arastirma nicel bir arastirma olup, elde edilen bulgularin
analizinde istatistiksel paket programi (IBM SPSS Statistics 23.0) kullaniimigtir.
Oncelikle, cocuklarin aileleri tarafindan doldurulan Aile Bilgi Formundan ve IC-
TDA 6lgeginden elde edilen veriler SPSS programina islenmistir. S6z konusu
ailelere ve cocuklara yonelik kisisel bilgiler iceren formdaki verilerin analizinde

tanimlayici istatistiklerden (frekans, yuzde) yararlaniimistir.

Mevcut calismanin verilerinin analizinde hangi tur testlerin (parametrik,
parametrik olmayan) kullanilmasi gerektigiyle ilgili cocuklarin IC-TDA
Olceginden aldiklari puanlarin parametrik testler i¢cin ongorulen varsayimiari
yerine getirip getirmedigi incelenmigtir. Parametrik testlerde gerekli olan
varsayimlar; gozlemlerin bagimsiz olmasi, bagimli degigkenin gruplarin her
birinde normal dagilim gostermesi ve varyanslarin her bir grup igin
homojenligidir (Yockey, 2016). Calisma grubundaki katiimci sayisi 50’nin
uzerinde olmadig! icin verilerin normal dagilip dagimadigini tespit etmek
amaciyla Shapiro-Wilk testi, varyanslarin homojenligi i¢in ise Levene testi

kullaniimistir.

Uygulanan Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda verilerin normal
dagihm gostermedigi gdzlemlenmigstir (n=36, p<.05). Bu durumda, elde edilen
verilerin  Carpiklik/Basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik
deg@erlerinin, ¢cogu psikometri amaclar acgisindan incelendiginde, -1 ve +1
arasinda degisiklik gostermesinin olduk¢a uygun oldugu, ancak -2 ve +2
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degerleri arasinda olmasinin da yapilan uygulamaya gore kabul edilebilir oldugu
belirtiimektedir (George ve Mallery, 2022). Yapilan analiz, Shapiro-Wilk ve
Carpiklik/Basiklik degerlerinin  normal dagdiimadigini fakat Levene testi
sonuglarinda varyanslarin homojenliginin saglandigini ortaya koymustur (n=36,
p>.05). Verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle, parametrik olmayan
testlerin uygulanmasi uygun gorulmastir. Shapiro-Wilk, Carpikhk/Basiklik ve

Levene testinden elde edilen sonuglara bulgular bolumunde yer verilmistir.

Parametrik olmayan testler gergevesinde, deney ve kontrol gruplarinin
On-test ve son-test OlcUmleri arasindaki grup ic¢i karsilastirmalari belirlemek
adina Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Tekrarli dlgimlerde iki Olguim
arasinda fark olup olmadigini bulmada ve anlaml fark olustugu durumda farkin
kaynagini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullaniimistir.
Calismada elde edilen bulgularin analizinde .05 anlamlihk dizeyi esas

alinmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorum

Bu arastirmanin amaci ailelerin iki dilli ¢ocuklarina kitap okumasinin
gocuklarin Turkce dil gelisimlerine etki edip etmedigini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, uygun veri toplama araglari kullanilmig ve arastirmanin bu

boélimuande, veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara yer verilmigtir.
Verilerin Normalligine Yoénelik Bulgular

Verilerin analizi boluminde de deginildigi Uzere, parametrik testlerin
uygulanabilmesi igin bagimh degiskene yonelik elde edilen dlgimler normal
dagiimalidir. Calisma grubundaki c¢ocuk sayisinin 50’nin altinda olmasi
nedeniyle verilerin normal dagihp dagilmadigini kontrol etmede Shapiro-Wilk
testi kullaniimistir (Mishra vd., 2019). Shapiro-Wilk testinden elde edilen
bulgular Tablo 6’da gosterilmigtir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin IC-TDA Olgegi On-test ve Son-test

Puanlarina Yénelik Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Bagimh Degisken  Grup Olgiim Shapiro-Wilk
istatistik sd D
On-test .84 18 00
Deney
Tarkge Dil Son-test .94 18 32
Geligimi -
On-test 91 18 11
Kontrol Son-test .96 18 78

Uygulanan Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda, deney grubunun 6n-
test puani degerlendirildiginde, iC-TDA &lgme aracindan aldiklari Tirkge dil
gelisim puanlari agisindan dagilimin normal olmadidi belirlenmistir (p<.05).
Normallik varsayimini test etmek icin normallik testlerine ek olarak
carpiklik/basiklik degerlerinin de normal dagilimin tespitinde kullanilabilecegi
ifade edilmektedir (Mishra vd., 2019). Bu durumda, uygulanan o&lgekten elde
edilen 6n-test ve son-test dlgumlerine iligskin carpiklik ve basiklik degerleri Tablo
7’de gOsterilmigtir.
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Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin iC-TDA Olgegi On-test ve Son-test
Puanlarina Yénelik Carpiklik/Basiklik Testi Sonuglari

Bagimh Grup Olglim X SS Ortanca Mod  Carpiklik Basiklik
Degisken

On-test 94,83 9.60 97.00 91.00 -1.604 3.668

Deney  sontest 104.61 540 107.00 107.00 -336  -.804

Tarkge Dil
Geligimi On-test 91.22 11.15 93.00 99.00 -1.076 1.083
Kontrol o test 9433 671  93.00 93.00  .265 -.347

Carpiklik ve basiklik testinden elde edilen sonuca goére, deney
grubundaki ¢ocuklarin 6n-test sonuglarindaki ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
ongorulen degerler (-2 +2) arasinda (George ve Mallery, 2022) olmadigi tespit
edilmistir. Shapiro-Wilk normallik testinin yani sira, carpiklik ve basikhk
degerleri incelendiginde Turkge dil gelisim puanlari noktasinda normal dagilimin

s6z konusu olmadigi ifade edilebilir.

Parametrik testlerin gerceklestirimesinde baska bir varsayim olan
varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla Levene homojenlik testi

uygulanmig ve sonuglari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin IC-TDA Olgegi On-test ve Son-test

Puanlarina Yénelik Levene Homojenlik Testi Sonuglari

Bagimh Degisken Olgiim Levene istatistik sd; sd, p

On-test .36 1 34 .54

Turkge Dil Gelisimi Son-test 39 1 34 53

Tablo 8 degerlendirildiginde, gerceklestirilen Levene homojenlik testi
sonucunda, Turkge dil gelisimi degiskeni dikkate alindiginda deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin  On-test ve son-test puanlarinda varyanslarin

homojenliginin saglandigi tespit edilmistir (p>.05).

Bu durumda, yapilan Shapiro-Wilk, Carpiklik/Basiklik ve Levene

Homojenlik testlerinden elde edilen verilerden yola ¢ikarak varyanslarin esitligi
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varsayiminin saglandigi (n=36, p>.05), ancak veriler deney grubu i¢in normal
dagiimadigindan (n=36, p<.05) verileri karsilastirmada parametrik olmayan

testlerin kullanilmasi uygun gorulmustar.

Ailelerin iki Dilli Cocuklarina Kitap Okumasinin Gocuklarin Tiirkge Dil

Gelisimlerine Etkisine Yonelik Bulgular

Bu arastirmadaki temel hipotez “Ailelerin iki dilli ¢ocuklarina kitap
okumasi ¢ocuklarin Tiirkge dil gelisim dlizeyini ilerletmede etkilidir” bigiminde

olusturulmus ve bu hipoteze ait bulgular asagida tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin IC-TDA Olgedi On-test, Son-test ve

izleme Testi Puanlarina Yénelik Betimsel istatistikler

Olgiim Grup n X SS Minimum Maksimum
On-test Deney 18 94.83 9.60 66 105
Kontrol 18 91.22 11.15 63 107
Son-test Deney 18 104.61 5.40 95 114
Kontrol 18 94.33 6.71 83 107
izleme Deney 16 103.38 7.10 90 115

Tablo 9'da deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklara uygulanan IC-TDA &lgeginden elde edilen dlgtimlere yer
verilmistir. Tablo incelendiginde, deney grubundaki gocuklarin On-test puan
ortalamasinin (Xx=94.83), son-test puan ortalamasinin (x=104.61) ve izleme testi
puan ortalamasinin (x=103.38) oldugu gorulmektedir. Kontrol grubundaki
gocuklarin IC-TDA 6lgedi 6n-test puan ortalamasi (x=91.22) iken son-test puan

ortalamasinin (x=94.33) oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplariyla analize baslarken ilk yapilmasi gereken on-
test puanlarini incelemektir. Calisma grubu olusturulurken yansiz yerlestirme
kullanilmadigindan ve bu durum arastirmanin i¢ gecerligini etkileyeceginden
uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlari arasinda

anlamli bir fark olmamasi gerekir. Bu durumu incelemek icin Mann-Whitney U
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testi uygulanmig ve gruplarin on-test puanlari arasinda kargilastirma yapimistir.

Olglimlerden elde edilen veriler Tablo 10’da gosterilmigtir.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin IC-TDA Olgegi On-test Puanlarina
Yénelik Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami

Deney 18 20.36 366.50 128.50 .29

Kontrol 18 16.64 299.50

Deney ve kontrol gruplarinin on-test puanlari arasinda fark olup
olmadigini test etmek amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Elde
edilen sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n-test sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi goérilmektedir
(U=128.50, p>.05).

Deney grubundaki gocuklarin IC-TDA &lgme aracindan aldiklari én-test
ve son-test puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek
amaciyla Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmis ve sonuclari Tablo 11'de

sunulmustur.

Tablo 11
Deney Grubundaki Cocuklarin IC-TDA Olgegi On-test ve Son-test Puanlarina

Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

ikili Kargilagtirma n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sra 1 1.50 1.50
On-test-Son-test o, itsira 17 9.07 169.50 ~3.66 00
Esit 0

Tablo 11 incelendiginde uygulanan testin sonucuna goére, deney
grubundaki gocuklarin IC-TDA dlgegi 6n-test ve son-test dlglimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya c¢ikmistir (z= -3.66, p<.05). Sira
ortalamalari ve sira toplamlari degerlendirildiginde, ortaya ¢ikan farkin

cocuklarin son-test puanlari yonunde oldugu gézlemlenmektedir.
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Kontrol grubundaki cocuklarin IC-TDA olgeginden aldiklari 6n-test ve
son-test puanlari arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla Wilcoxon

isaretli Siralar Testi uygulanmis ve sonuglari Tablo 12'de gdsterilmistir.

Tablo 12
Kontrol Grubundaki Cocuklarin IC-TDA Olgegi On-test ve Son-test Puanlarina

Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

ikili Karsilastirma n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 5 7.40 37.00
On-estSontest o irqira 11 9.00 99.00 1.60 10
Esit 2

Tablo 12 degerlendirildiginde kontrol grubundaki ¢ocuklarin on-test ve
son-test puanlari arasinda son-test lehine bir fark olustugu ancak olusan bu

farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (z= -1.60, p>.05).

Uygulanan deneysel igslem sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin son-
test puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney

U testi uygulanmigtir ve sonuglari Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin IC-TDA Olgegi Son-test Puanlarina
Yénelik Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami

Deney 18 25.53 459.50 35.50 .00

Kontrol 18 11.47 206.50

Tablo 13 degerlendirildiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin son-test
sonuglari ile kontrol grubundaki c¢ocuklarin son-test sonuglarli arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir (U=35.50,
p<.05). Yapilan analiz sonucunda, aileleri tarafindan kitap okunan ¢ocuklarin
son-test puanlarinin herhangi bir mudahalede bulunulmayan kontrol grubundaki

¢ocuklarin son-test puan puanlarindan daha ylksek oldugu tespit edilmigtir.
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Son olarak, deney grubuna uygulanan deneysel islemin kaliciligini test
etmek icin son-test Uzerinden 4 hafta gegmesiyle deney grubundaki ¢cocuklara

izleme testi uygulanmistir ve sonuglari Tablo14’te gdsterilmistir.

Tablo 14
Deney Grubundaki Cocuklarin iC-TDA Olgedi Son-test ve izleme Testi

Puanlarina Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

ikili Karsilastirma n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 7 9.93 69.50
Son-test-lzleme o e qia 7 5.07 35.50 -1.07 28
Esit 2

Deney grubundaki gocuklarin son-test ve izleme testi puanlar arasinda
fark olup olmadigini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmigtir. Yapilan testin sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin son-test
ve izleme testi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadidi
g6zlemlenmistir (z= -1.07, p>.05). Bu durumda uygulanan deneysel iglemin

kalici oldugunu sdylemek mumkuandar.

Aragtirmanin bulgularina gore, deney ve kontrol gruplarinin on-test
puanlari arasinda istatistiksel olarak fark yoktur. Deneysel islemin ardindan
uygulanan son-test puanlarina bakildiginda ise deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin son-test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark olusmustur. Buna ek olarak deney grubundaki cocuklara
uygulanan izleme testi, ylrutilen deneysel uygulamanin kalici olarak etkili

oldugunu ortaya koymustur.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arasgtirmanin bu bolumunde arastirmadan elde edilen bulgular daha 6nce
yurutulen c¢alismalarin bulgu ve sonuglariyla karsilastirilarak sunulmustur.
Ayrica arastirmanin sonuglarina ve bu sonuglara ilaveten ailelere, egitimcilere
ve gelecekte yapilacak arastirmalar icin aragtirmacilara yonelik Onerilere yer

verilmistir.
Sonug

Bu arastirma, ailelerin iki dilli ¢cocuklarina kitap okumasinin gocuklarin
Tarkge dil gelisimleri Gzerindeki etkisini incelemistir. Gergeklestirilen analizler ve

bulgular neticesinde asagida ifade edilen sonuglar elde edilmistir:

1. Deney grubundaki ¢ocuklarin Turkge dil gelisim duzeyleri ailelerin kitap

okuma uygulamasi sonrasinda artmistir.

2. Deneysel islem oncesinde deney ve kontrol gruplari Tarkce dil gelisim
duzeyi yonunden esitken ailelerin gocuklarina kitap okuma uygulamasi
sonrasinda deney grubundaki cocuklarin Turkge dil gelisim duzeyi
kontrol grubuyla karsilastirildiginda anlamli  bir sekilde ilerleme

kaydetmistir.

3. Kontrol grubundaki gocuklarin Turkge dil gelisim duzeyleri uygulama

oncesi ve sonrasinda anlamli farkhlasma gostermemistir.

4. Deney grubundaki c¢ocuklarin uygulama sonrasi Olgulen Turkce dil
gelisim duzeyleri ile uygulama Uzerinden 4 hafta sonra uygulanan izleme

testi Turkge dil gelisim duzeyleri arasinda anlamli fark bulunmamisgtir.
Tartisma

Bu calisma, ailelerin iki dilli ¢ocuklarina kitap okumasinin gocuklarin
Tuarkce dil gelisimlerine etkisini incelemistir. Calismanin ana hipotezi “Ailelerin
iki dilli ¢ocuklarina kitap okumasi c¢ocuklarin Tiirkge dil gelisim diizeyini
ilerletmede etkilidir’ seklinde olusturulmustur. Arastirma kapsaminda iki dilli

cocuklara ev ortaminda aileleri tarafindan resimli gocuk kitaplari okutulmus ve
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bu uygulamanin gocuklarin Turkge dil gelisimleri Uzerindeki etkisi test edilmistir.
Uygulanan deneysel islemin ve yapilan analizlerin sonucunda, aileleri
tarafindan kitap okunan iki dilli gocuklarin dil gelisim seviyesi aileleri tarafindan
kitap okunmayan g¢ocuklarinkine gore anlamli bir sekilde yukselme gostermistir.
Ortaya ¢ikan bu sonug yukarida belirtilen arastirmanin ana hipotezini dogrular
niteliktedir. Alanyazin taramasi yapildiginda, yurt icinde yuratulen ¢aligmalarin
tek dilli gocuklarin dil gelisimine yogunlastigi, yurt disindaki galismalarda iki dilli
cocuklarin dil gelisimiyle ilgili daha ¢ok arastirma yapildigi ancak yine de tek dilli
cocuklara gore iki dilli cocuklarla ilgili arastirmalarin daha az oldugu tespit

edilmigtir.

Calismanin birinci alt hipotezi “Deney grubunun IC-TDA élgedinden kitap
okuma uygulamasi sonrasi aldigi son-test puanlari, uygulama éncesi aldigi 6n-
test puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir bicimde yiiksektir’ seklindedir.
Bu hipoteze iligkin deney ve kontrol grubundaki gocuklarin on-test ve son-test
puanlari degerlendirildiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin son-test puanlarinda
artis gozlemlenmis ve yapilan analizler sonucunda son-test puanlarindaki
artigin istatistiksel olarak anlamh oldugu saptanmigtir. Bu durum arastirmanin
ilk hipotezini dogrulamigtir ve ailelerin iki dilli gocuklarina kitap okumasinin
cocuklarin Turkge dil gelisimleri Uzerinde etkili oldugu seklinde de ifade
edilebilir. Literatlr incelemesi yapildiginda, bu goérusle benzerlik gdsteren
calismalara rastlanmaktadir. Kalia (2007) yUrattGgu arastirmasinda iki dilli
ebeveynlerin evdeki kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarinin ikinci dillerindeki
sozel dil ve okuryazarlik gelisimleri Uzerindeki rolind incelemistir.
Arastirmasinin sonucunda, evde gercgeklestirilen kitap okuma etkinlikleriyle
cocuklarin fonetik farkindalik, karmasik s6zdizimsel beceri ve anlatimlarinin
karmasikliginin iligkili oldugunu tespit etmistir. Roberts (2008) da evde yapilan
kitap okuma etkinliklerinin 6zellikle dusuk sosyo-ekonomik duzeyden gelen iki
dilli gocuklarin kelime 6greniminde etkili oldugunu belirtmigtir. Cocuklar ilkokula
basladiklarinda kelime o6grenimini artiracak etkinliklere daha fazla maruz
kalmaktadirlar. Ancak bu durum okul dncesi ¢ocuklar i¢in ayni degildir ve iki dilli
cocuklar igin risk olusturmaktadir. Bu konuyu inceleyen M. F. Collins (2010)
calismasinda evde gergeklestirilen kitap okuma sikhginin iki dilli ¢gocuklarin
ikinci dil edinimine oldukga fazla katkida bulundugunu ifade etmistir. Hasbun
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(2011) da calismasinda ebeveynlerin iki dilli ¢ocuklarina paylasimh kitap
okumasinin ¢ocuklarin her iki dildeki so6zel dil becerilerinde gelisme
gOsterebilecegini vurgulamistir. Ayrica ebeveynlerin ikinci dile ilgi duymasi,
hayatlarinda bu dile yer vermesi ve evlerinde iki dilli kitap bulundurmalarinin da
cocuklarin  sozel dil becerilerini ilerletebilecegini belirtmistir. Chow ve
arkadaslarinin (2010) ebeveynlerle gerceklestirdigi ¢galismalarinda ebeveynlerin
cocuklariyla kitap okumasinin ¢ocuklarin ikinci dillerini olumlu yonde etkiledigini
ifade etmislerdir. Hatta ¢calismasinda diyaloga dayali ve diiz okuma ydntemlerini
kullanmig, diyaloga dayali okumanin her iki dildeki fonetik farkindalig
artirabilecegini gézlemlemistir. Benzer sekilde, Bergman Deitcher (2014) de
calismasinda ebeveynlerin iki dilli gocuklariyla gergeklestirdikleri paylagimli
kitap okuma etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin kelime bilgisinin artabileceginin ve
ustelik paylagsimh kitap okuma sirasinda ekstra kelime agiklamasi olmasa bile

cocuklarin kelime 6grenebilecegdinin altini gizmistir.

Ulkemizde de ebeveyn kitap okuma ¢alismalar yiritilmUstir. Ancak bu
caligsmalar tek dilli cocuklar ve ebeveynleriyle gerceklestiriimistir. Yildiz Bigakgl,
Er ve Aral (2018) tarafindan 46-62 aylik tek dilli cocukla ve ebeveynleriyle
yapilan galismada c¢ocuklara etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil geligimi
uzerinde etkili oldugu belirtiimigtir. Yine, Isikoglu Erdogan (2016) da
arastirmasinda ebeveynlerin c¢ocuklariyla duzenli bir sekilde kitap okuma
etkinlikleri gerceklestirmelerinin ¢ocuklarin dil gelisimini ilerletebilecegini ve
ebeveyn ile cocuklari arasindaki bagi destekleyebilecegini vurgulamigtir. Bu
hususta, hem iki dilli hem de tek dilli gocuklar igin aile katilimh kitap okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimi Uzerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte, ailelerin kitap okuma surecine dahil olmasi iki dilli ¢ocuklar igin
bahsedilen arastirmalarda da sonuglandi§i Uzere olduk¢ga blydk 6neme

sahiptir.

Arastirmanin ikinci alt hipotezini test etmek amaciyla yapilan analizler
sonucunda deney grubundaki c¢ocuklarin son-test puanlari ile kontrol
grubundaki gocuklarin son-test puanlari arasinda anlami bir farklihk oldugu ve
olusan bu farkin deney grubundaki gocuklarin son-test puanlari yontinde oldugu

gorulmustir. Bu sonug arastirmanin “kitap okuma uygulamasi sonrasinda,
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deney grubunun IC-TDA élgedinden aldigi son-test puanlari ile kontrol
grubunun IC-TDA élgedinden aldigi son-test puanlari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmustur’ hipotezi ile értismektedir.
Gecgmiste yapilan arastirmalar ¢alismanin bu bulgusunu desteklemektedir. Feng
(2017) calismasinda ebeveynlerin iki dilli cocuklariyla farkli yontemlerle kitap
okumalarinin c¢ocuklarin dilbilimsel ve biligsel yeterlikleri Gzerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmasinin sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklar okudugunu
anlama ve ifade becerilerinde anlamli bir bicimde gelisme gdsterirken, kontrol
grubundaki g¢ocuklarda deneysel islemin ardindan anlamh farklilik
gorulmemigtir. Tsybina (2010) da ebeveynler tarafindan ifade edici dilde
gecikme yasayan iki dilli cocuklar Uzerinde diyaloga dayal kitap okumanin
etkililigini arastirmigtir. Uygulanan islemi takiben, deney grubundaki ¢ocuklar
her iki dilde de kontrol grubuyla karsilastirildiginda daha fazla hedef kelime
ogrenmistir ve yapilan uygulama deney grubundaki c¢ocuklarin kitap okuma
etkinliklerine odaklanabilmelerinde destekleyici olmustur. Ayni sekilde, Dolean
(2022) boylamsal olarak yurattigu arastirmasinda evde uygulanan okuryazarlik
uygulamalarinin iki dilli gocuklarin dil ve okuryazarlik becerileri Gzerinde dnemli
bir rol oynadigini ve ev desteginin iki dilli ¢ocuklar igin ikinci dildeki kelime
bilgisini artirmada etkili oldugunu belirtmistir. Woods (2017) da arastirmasinda
etkilesimli kitap okumanin okul 6oncesi donem c¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerileri Uzerindeki etkisini incelemistir. Deney grubuna ebeveynler tarafindan
etkilesimli olarak kitap okunurken kontrol grubundaki gocuklara geleneksel kitap
okuma yontemi uygulanmistir. Arastirmasinin sonucunda, deney ve kontrol
grubundaki cocuklar arasinda alici ve ifade edici dil kelime bilgisi, alfabe bilgisi
ve yazi farkindaligi noktasinda anlamli farkhlik géridlmemistir. Bu sonug,
diyaloga dayali ve geleneksel okuma yonteminin gocuklarin dil ve okuryazarlik
becerileri Uzerinde etkili oldugu seklinde de yorumlanabilir. Buna ek olarak,
kitap okumaya maruz kalmanin dahi genel olarak dil becerilerini gelistirdigi
savunulabilir. Williams (2019) ise ebeveynler tarafindan iki dilli ¢ocuklara
diyaloga dayali kitap okumanin etkisini inceledigi ¢alismasinda kelime bilgisi
agisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farkhiliga rastlamamistir.
Ancak calismasindaki cocuklarda bireysel olarak gelismeler oldugunu ifade
etmistir. Olitzky (2010) iki dilli gocuklarin evdeki okuryazarlik ortamlar ile
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cocuklarin iki dilli alict dil gelisimi arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alisma
yurutmustur. Calismasinin sonucunda, ev okuryazarlik ortami ile gocuklarin iki
dilli alici dil geligimi arasinda anlamli bir iliskiye ulasamamigtir. Fakat dogrudan
gbzlemin ya da ebeveynlerin gocuklariyla olan kitap okuma tarzlarinin analizinin
cocuklarin kazanimlarini daha iyi 6ngorebilecegini vurgulamistir. Bu sonuglarla
birlikte ailelerin iki dilli ¢ocuklariyla birlikte kitap okumasinin ¢ocuklarin dil
gelisimleri Uzerinde etkili oldugu yorumu yapilabilmektedir. Her ne kadar bu
hipotezi desteklemeyen (Olitzky, 2010; Williams, 2019) sonuglara rastlansa da
anlamli farklihk ya da iligki bulunamayan ¢alismalarda bu durumun sebebinin
arastirmalarin yonteminden kaynaklandigi sdylenebilir. Ustelik calismalarda
genel olarak grup ici anlamli farkhlik bulunmasa bile bireysel farkliliklarin
olustugu belirtilmistir. Bu durum da ailelerin katilim gosterdigi kitap okuma

uygulamalarinin etkililigini ortaya koymaktadir.

Ebeveynlerin yer aldigi kitap okuma etkinliklerinin tek dilli cocuklarin dil
gelisimleri Uzerindeki etkisini inceleyen caligmalarin oldugu ilgili alanyazin
incelenmesinde gozlemlenmistir. Dogrudan iki dilli gocuklarla gergeklestirilen
calismalarla kiyaslanamasa bile bu calismalardan bazilari da dolayli yénden
mevcut arastirmanin belirtilen hipotezini desteklemektedir. Celik (2021) ailelerin
yer aldigi etkilesimli kitap okuma programi uygulamistir ve bu programin
cocuklarin erken okuryazarlik yeterliklerine etki edip etmedigini test etmistir.
Calismasinin sonucunda, kontrol grubunun o6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli farkhlik gorilmezken deney grubunun yaz farkindahgi ve
okudugunu anlama becerilerinde kontrol grubuna goére anlaml ilerleme
goOsterdigini  belirtmistir. Tas (2022) da ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap
okumasinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini incelemistir. iki
farkli deney ve bir kontrol grubu bulanan arastirmasinda birinci deney grubuna
aileler, ikinci deney grubuna arastirmaci tarafindan uygulama yapilmistir.
Calismasinin sonucunda aileleri tarafindan kitap okunan c¢ocuklar yazi
farkindaliginda, gorselleri eslestirmede ve sesbilgisel becerilerde arastirmaci
tarafindan kitap okuma yapilan ikinci deney grubundaki ¢ocuklara gére anlamli
farkhlik gostermistir. Genel olarak her iki deney grubunun son-test puanlarinda
kontrol grubuna goére deney gruplari lehine anlamli farklik olusmustur. Bu
arastirmanin sonuglari da ailelerin ¢ocuklarina kitap okumadaki faydasini
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desteklemektedir. islek (2021) de sosyo-ekonomik seviyesi diisiik cocuklarla ve
ebeveynleri ile gerceklestirdigi kitap okuma uygulamasi sonucunda, deney
grubundaki gocuklarin son-test puanlarinin kontrol grubundaki gocuklarin son-
test puanlarindan anlamli bir sekilde farklilastigini tespit etmistir. Bu da
ebeveynlerin  uyguladigi kitap okuma etkinliklerinin  gocuklarin  erken
okuryazarlik becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Benzer sekilde, Demir-Lira
ve arkadaslan (2018) tarafindan vyapilan arastirmada da ebeveynlerin
cocuklariyla kitap okumasinin ¢ocuklarin ileriki alici kelime bilgisi, okudugunu
anlama ve okumaya yonelik i¢sel isteklerini 6ngoérdigu sonucuna ulasiimistir.
Matijevic ve Bernic (2020) de c¢alismalarinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma
etkinliginde yer almasi ile c¢ocuklarinin okuma etkinliklerinde yer almalari
arasinda anlamli bir iligkiye rastlamiglardir. Onorato (2016) da arastirmasinda
uyguladigi ev temelli ebeveyn-gocuk kitap okuma uygulamasi sonrasinda
cocuklarin alici dilde kelime bilgisinde ve okula hazirbulunusluklarinda artig
meydana geldigini ve bu uygulamanin c¢ocuklarin kitaplara olan ilgisini
yukselttigini ifade etmistir. Celik (2022) ise 3 farkh teknik igeren ebeveyn-gocuk
kitap okuma uygulamalari sonrasinda diyaloga dayali ve yazi referansli
okumanin sozel dil becerileri ve erken okuryazarlik becerilerinde anlamli farkhhk
olusturdugunu tespit etmigtir. Ancak duz okuma yontemiyle kitap okunan deney
grubunun On-test ve son-test puanlari arasinda anlamh farklilik olusmamistir.
Daha onceki arastirmalarin sonuglarinda yalnizca kitaplara maruz kalmanin bile
cocuklarda etkili oldugu vurgulandigi igin ¢alismanin bu sonucu mevcut
calismanin ikinci alt hipotezi ile ortismemektedir. Kitap okuma sirasindaki
etkilesimin dnemi bunun bir sebebi olarak goérilebilir. Calismalardaki katilimci
sayisi ve kullanilan yontem de calismalarin sonuglarinin  yonunu

degistirebilmektedir.

ilgili alanyazin taramasi kapsaminda mevcut calismanin bulgularini
destekleyen ve desteklemeyen caligsmalara rastlanmistir. Tum bu c¢alismalarin
bulgulari degerlendirildiginde ailelerin iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarina kitap
okumasinin bu ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerileri Gzerinde etkisi oldugunu
ortaya surmustir. Bunun yani sira, mevcut ¢alisma ve diger ¢alismalar okul
oncesi egitim suresince gercgeklestirilen kitap okuma etkinliklerine ek olarak ev

temelli kitap okuma etkinliklerinin gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bununla
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baglantili olarak basta Turkiye’de ve dunyada iki dilli gocuklar ve aileleriyle

yapilacak olan ¢alismalari literatire kazandirmak 6nem arz etmektedir.
Oneriler

Egitimcilere ve ailelere yonelik oneriler.

1. ki dillilik her ne kadar gocuklarin biligsel, dil ve sosyal gelisimine énemli
katki saglasa da dunya geneline bakildiginda iki dilli gocuklarin tek dilli
akranlarina gore geride kaldigi belirtiimektedir. Turkiye’de de, 6zellikle
Dogu ve Glneydodu Anadolu Boélgesi'ndeki c¢ocuklar, Turkgce dil
gelisiminde problem yasamaktadir. Okul dncesi egitimi, iki dilli gocuklar
icin tek dilli akranlarini yakalamada oldukga énemli bir firsat sunmaktadir.
Fakat okul dncesi egitime ek olarak iki dilli cocuklarin evlerinde aileleri

tarafindan desteklenmesi gerekmektedir.

2. Iki dilli gocuklarin aileleri gocuklarina evde dizenli bir sekilde kitap
okumalari konusunda bilinglendirilebilir ve ailelerle bu konuda seminerler

gerceklestirilebilir.

3. Egitimciler, ailelere iki dilliligin 6nemini ve c¢ocuklarin hayatina olan
etkisini aciklayabilir ve evde kitap okuma etkinliklerini tesvik edici

faaliyetler yurutebilirler.
Arastirmacilara yonelik oneriler.

1. Bu arastirma, Agr ilinin bir ilce merkezine bagh resmi anasiniflarinda
egitim goéren 36 cocukla ve aileleriyle sinirlidir. Gelecekte yurutilecek

olan galismalarda ¢ocuk sayisi yukseltilebilir.

2. ki dilli gocuklara iligkin deneysel olarak yapilan calismalarin azhi§i dikkat
cekmektedir. Ozellikle, iki dilli gocuklarin dil geligimleriyle ilgili daha fazla
deneysel olarak calisilabilir.

3. Tek dilli gocuklari degerlendiren 6lgme araglariyla iki dilli gocuklar
degerlendirmek tam anlamiyla dogru degildir ve iki dilli ¢ocuklar igin
dlgme araci eksikligi bulunmaktadir. ileriki arastirmalar iki dilli gocuklar
Olcebilecek farkli 6lgme araglari gelistirmek amaciyla yapilabilir.
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4. Bu arastirma, iki dilli gocuklarin Turkge dil gelisim duzeyini ilerletmek igin
10 hafta suresince yapilan bir uygulama ile sinirli kalmistir. Bu uygulama
suresi daha sonraki calismalarda daha genis bir zaman cgergevesine

yayilabilir.

5. Bu arastirmada, aileler iki dilli cocuklarina diz okuma yontemiyle kitap
okumuslardir. iki dilli gocuklarla yapilacak olan galismalarda farkli kitap

okuma etkinliklerinin iki dilli cocuklar tUzerindeki etkisi incelenebilir.
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Evrak sorgulamasi https:/turkiye.gov.tr/ebd7eK=45758eD=BSENOYCLJL&eS=8242 adresinden yaptlabilir
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EK-B: Arastirma izni

T.C.
AGRI VALILIGI
11 Milli Egitim Madirlagi

Sayr  : E-78971437-605.01-60613861 12.10.2022
Konu : Aragtirma Izni
(Derya DEGIRMENCH)

DAGITIM YERLERINE
llgi  :E-78971437-20-60587981 sayili ve 11/10/2022 tarihli oluru

Van Yizinci Y1l Universitesi Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi tezli
yiiksek lisans 6grencisi Derya DEGIRMENCI'nin “Ailelerin iki dilli Cocuklarin Kitap Okumasinin
Cocuklarin Tiirkce Dil Gelisimlerine Etkisinin incelenmesi" bashikh tez ¢ahismasimi olur yazisi

ekimizde sunulmus olup , denetimi okul mudirliiklerince yapilmak fizere gerekli kolayhklann
saglanmasi hususunda;

Geregini rica ederim.

Ishak HASANOGLU
Vali a.
1 Milli Egitim Miadir V.

Ek:
1-Valilik Oluru
2-Kayith yazi ve ekleri

Dagitim:
1-7 lige Kaymakamhgi(ilge MEM)
2-Merkez ilgeye bagh segili kurumlar

Bu belge gavenh elektromnk imza e imzalanmigtis

Adres - 1 Milli Egatim Madartigo Strateji Gel Sube Mudielig: Belge Dogrudama Adres: - tps:/www turkiye gov tr'meb.ebys
AR-GE birimi Merkez/ AGRI Bilgi igin: Muhammed Fatih TURAN
Telefon No - 0 (472) 280 94 42 Unvan : Ogretmen
E-Posta Internet Adresi: Faks:
Kep Adsesi - mebaihsO01 kep.tr

B cviak govenli elcktronik wnea ile inseal Betps eveaksorgu meb gov it sdecsisden 3043-23€2-38d6-8503-C092 ko ile teynt alilebilie
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EK-C: Veli Onam Formu

Sayin Veli,

Yiiziincii Y1l Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali/Okul Oncesi Egitim Bilim Dali’nda yiiksek
lisans yapmaktayim. “Ailelerin iki Dilli Cocuklarma Kitap Okumasiin Cocuklarin Tiirkge Dil
Gelisimlerine Etkisinin incelenmesi” baglikli tez galismamda okul oncesi donem gocuklariyla
caligmay1 hedeflemekteyim.

Bu galismada. okul 6ncesi donemdeki iki dilli gocuklarin Tiirkge dil gelisim diizeyinin ne oldugu ve
aileler tarafindan kitap okumanin iki dilli gocuklarin Tiirkge dil gelisimine etki edip etmediginin
aragtirilmast  amacglanmaktadir.  Cocuklarin  bu  ¢ahgmaya katthm gostermesi, Tirkge dil
gelisimlerinin desteklenmesi adina ve ileride akademik ve sosyal olarak basarili olmasi igin olduk¢a
onemlidir.

Arastirma kapsaminda, katthm gosterecek ¢ocuklann oncelikle simf iginde Tiirkge dil gelisimleri
dlgiilecek ve ardindan bu gocuklara 3 resimli gocuk kitab1 verilecek ve sizlerden bu kitaplar
¢ocuklara okumamz istenecektir. Bu uygulama 10 hafta devam edecek olup 10 haftadan sonra
tekrar dil gelisim seviyeleri olgiilecektir. Olgme siireci boyunca cocuklanin kendilerini rahat
hissetmeleri saglanacaktir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanh@i’min ve okul yonetiminin de izni ile gergeklesmektedir ve
arastirmaya katihm tamamen goniilliiliik esashdir. Cocugunuzun katithmi tamamen sizin
isteginize baghdr. izin verdikten sonra, siz istediginizde ya da gocugunuz istediginde herhangi bir
yaptinma maruz kalmadan katillimdan vazgegme hakkina sahipsiniz. Veli onay1 alindiktan sonra
katihm esnasinda ¢ocugun kendi goniilliigii de 6n sart olarak degerlendirilecektir,

Aragtirmada gizliligin korunmas: ilkesine kesinlikle uyulacakur. Higbir ¢ocugun kimlik bilgisi
alinmayacaktir. Arastirmadan elde edilen bilgiler, aragtirma kapsaminda kullanilacak ve arastirmac
disinda higbir kisiyle paylagilmayacaktir,

Cahgmaya ve ¢ocugunuzun katilmina yonelik onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir
konu varsa sormaktan gekinmeyiniz. Arastirma siireci ve aragtirma bittikten sonra sonuglan ile ilgili
daha fazla bilgi igin bagvurulacak aragtirmacinin adi-soyadi, adresi, telefon numarasi ve e-posta
adresi agagida bulunmaktadir.

Tesekkiir eder ve saygilarimi sunarim.

Arastirmacimin;
Adi-Soyadi  : Derya DEGIRMENCI
Adresi
fletisim
Yukarda agiklamasim okudugum ¢alismaya, velisi bulundugum

'nin katilimina ve arastirmacinin siireci takip

etmesi adina gerektiginde benimle iletisime gegmesine izin veriyorum.

Velinin:
Adi-Soyadl
Telefon o 8 N R R R SRR b S S o

imza e

(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).
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EK-D: Katilim Kabul Formu

Sayin Katihmeimiz,

Katilacagimz bu ¢ahsma, “Ailelerin ki Dilli Cocuklarina Kitap Okumasinin
Cocuklarin Tiirkge Dil Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi™ adiyla, Derya DEGIRMENCI
tarafindan  2022-2023 Egitim-Ogretim yih tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu ¢ahiymada, okul oncesi donemdeki iki dilli ¢ocuklarin
Tiirkge dil gelisim diizeyinin ne oldugu ve aileler tarafindan kitap okumamn iki dilli
¢ocuklarin Tiirkge dil gelisimine etki edip etmediginin arastinlmasi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma  (X) Tez ¢aligmasi

Arastirmanin  Yapilacagt Yer(ler): Agn ilinin bir ilge merkezine bagh resmi
anasmiflan

Arastirma Uygulamasi: O Anket O Gorlisme

0 Gozlem (X) Olgek

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhgi’nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gergeklegsmektedir. Aragtirma uygulamasma katillim tamamuyla goniilliilliik esasina dayah
olmaktachr. Caligmada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve tglinct kisilerle paylagilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak
katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katulmi onaylamadan o6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Derya DEGIRMENCI

iletisim Bilgileri :

- D

Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katulmayi kabul ediyorum.

I N S

imza:

Y v
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EK-E: Resimli Cocuk Kitabi Listesi

RESIMLI COCUK KIiTABI LISTESI

1 Hig Hata Yapmayan Kiz Mark Pett-Gary Rubinstein

2 Yaramaz Koyun Heather Amery
3 Merakh Kedi Heather Amery
4 Kayip Siirti Heather Amery
5 | Korkulugun Sirn Heather Amery
6 | Targin"in Tren Yolculugu Heather Amery
7 Nokta Peter H. Reynolds
8 | Kalbinin Sesi Peter H. Reynolds
9 Seni Kiigiik Canavar Isol

10 | Kayip Cocuklar Bahgesi Dogan Giindiiz
11 | Uyumsuz Coraplar Marie F. Hebert
12 | lyi Bir Arkadas Laura Suarez
13 | Kitabm Yolculugu Ezgi Berk

14 | Etrafimzdaki Cemberler Brad Montague
15 | Komik Hayvan Isimleri Bakanlig Kes Gray

16 | Schirdeki Son Agag Peter Carnavas
17 | Aglamak Yagmur Gibidir Heather Hawk Feinberg
18 | Tostos Dedesini Ozliiyor Bahar Cakir
19 | Kurbaga Sango ve Neseli Orkestras Freya Hartas
20 | Bot Hikayesi Kyo Maclear
21 | Goriinmez Ip Patrice Karst
22 | Of-Pof Balik Okyanusu Temizliyor Deborah Diesen
23 | Siper Patates ve Kagak Bezelye Sue Hendra

24 | Tirtik Tiitliyor Robert Starling
25 | Mutluluk: Farkindalik Hakkinda Bir Cocuk Kitabi Nicola Edwards
26 | Ne Sahane Fikir Narjes Mohammadi
27 | Kardeg Payi Pippa Goodhart
28 | Samir, Anlar ve Ben Helen Mortimer
29 | Babamin Battaniyesi Sara $ahinkanat
30 | Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Sara Sahinkanat
31 | Arkadasim Papi Bilgin Adah
32 | Bir Dostluk Masali Susanna Isern
33 | Kirptilmay: Sevmeyen Koyun Gamma Merino
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RESIMLI COCUK KiTABI LISTESI

34 | Gokte Kuglarla John Yeoman
35 | Degnek Adam Julia Donaldson
36 | Adil'in Renkli Kuslar Fatuma Serafeddin
37 | Benekli Bilgin Adah
38 | Bir Damla Deniz Ingrid Chabbert
39 | Arel’in Cam Sikiliyor Sophy Henn
40 | Havuzda Define Avi Caryl Hart
41 | Merakh Bahge Peter Brown
42 | Balina’nin Hikdyesi Karen Swan
43 | Terzikusu'na Ne Olmug? Nursel Erdogan
44 | Biyiyiince Kim Olacagim Ella Bailey
45 | Teo Artk lyi Goriiyor Stefan Boonen
46 | Kirmizi Kanath Baykug Feridun Oral
47 | Bu Kis Kimse Usiimeyecek Feridun Oral
48 | Karabas Levi Pinfold
49 | Tavsan, Geee ve Biskivi Kutusu Nicola O’byme
50 | Kirmizi Yanak Giinesini Anyor Mert Arik

51 | Camim Arkadaglarnm Kerstin Schoene
52 | Dinyanin En Cesur Denizcisi Can Tugrul
53 | Cesur Rikki Guido V. Genetchen
54 | Hayalimdeki Hediye Olivier Tallec
55 | Maskot Ayse Turla
56 | Kiigiik Ressamin Renkleri Ayse Turla
57 | Mutluluk Nedir Ayse Turla
58 | Ama Bunu Ben Yapmadim Ayse Turla
59 | Bu Giiriiltii De Ne Ayse Turla
60 | Ik Aligveris Ayse Turla
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EK-F: Etik Beyani

Van Yuzinct Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazil butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere
bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin butinini kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimund bu Universitede veya baska bir
universitede baska bir tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

03/08/2023

Derya DEGIRMENCI
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EK-G: Yuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI

Egitim Bilimler Enstitiisi
LISANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU
VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
- Egitim Bilimler Enstitiisii

03/08/2023
Tez Bashgi / Konusu

Ailelerin Iki Dilli Cocuklarina Kitap Okumasinin Cocuklarin Tiirk¢e Dil Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi

Yukarida baghgvkonusu belirlenen tez cahymamin Kapak sayfasi, Girig, Ana boliimler ve Sonug
bolimlerinden olusan toplam 121 sayfalik kismuna iligkin, 02/08/2023 tarihinde sahsim/tez
damgmanim tarafindan Turnitin intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmus olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram % 13 (on ti¢) tir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi harig,

- Tesekkiir harig,

- Igindekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakca harig,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yaymlar harig,

- 7 kelimeden daha az ortiisme iceren metin kisimlar hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasma [ligkin
Yonergeyi inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez ¢alismamin herhangi bir
intihal Icemedigini: aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirlii hukuki sorumlulugu
kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

03082023
Derya DEGIRMENCI

Adi Soyads : Derya DEGIRMENCI
Anabilim Dali  : Temel Egitim Anabilim Dals
Bilim Dali : Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Statiisd : Y. Lisans X Doktora O
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dr. Ogr. Uyesi Necdet TASKIN UYGUNDUR
03/082023 Ll R 20....
Cesim ALADAG
Enstitii Sekreteri
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