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ÖZET 

ĠLKOKUL 4. SINIF MATEMATĠK DERSĠNDE ÖĞRENCĠLERĠN SAYILAR 

VE ĠġLEMLER ÖĞRENME ALANINDA YAPTIKLARI HATALARIN 

GĠDERĠLMESĠNDE ETKĠN ÖĞRENME MODELĠNĠN KULLANIMI 

 

Veysel GÖÇER 

 

Temel Eğitim Anabilim Dalı, Sınıf Eğitimi Programı 

Anadolu Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Ağustos 2023 

DanıĢman: Dr. Öğr. Üyesi Emine Aysın ġENEL 

 

AraĢtırmada, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların etkin öğrenme modeli uygulamaları ile 

giderilmesi amaçlanmaktadır. Nitel yaklaĢımla desenlenen bu çalıĢmada öğretim deneyi 

modeli kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu amaçlı örnekleme yöntemlerinden 

ölçüt örnekleme yolu ile seçilen 2022-2023 eğitim-öğretim yılında ilkokul dördüncü 

sınıfta öğrenim gören on iki öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırmada ölçüt örneklemenin 

doğası gereği öğrencilerin araĢtırma sürecine dâhil edilmesi için çeĢitli ölçütler 

belirlenmiĢtir. Bu ölçütler, katılımcının ilkokul dördüncü sınıf öğrencisi olması, çeĢitli 

nedenlerle sürekli devamsızlık yapmamıĢ olması, baĢarı testindeki sorulardan biri veya 

birkaçına yanlıĢ cevap vermesi Ģeklindedir. Bu ölçütleri karĢılayan 12 öğrenci araĢtırma 

sürecine dâhil edilmiĢtir. Bir yarıyıl devam eden çalıĢmanın verileri hata belirleme testi, 

etkin öğrenme teknikleri ile yapılan uygulamalar sırasında yapılan ölçme-değerlendirme 

etkinlikleri ile öğrencilerin matematik defterlerinden toplanan dokümanlar, hata kayıt 

formu, klinik görüĢme formları, yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları aracılığıyla 

toplanmıĢtır. Farklı veri toplama araçlarından elde edilen veriler içerik analizi tekniği 

kullanılarak çözümlenmiĢtir. 

AraĢtırmada öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde belirlenen hataların birinci 

öğretim seansları sonrasında yapılan ara klinik görüĢmelerde azaldığı, ikinci öğretim 

seansları sonrasında yapılan son klinik görüĢmelerde ise dikkatsizlikten kaynaklı hatalar 

haricinde yapılan hataların giderildiği belirlenmiĢtir. Ayrıca araĢtırmada katılımcı 

öğrencilerin etkin öğrenme modeli temelinde tasarlanan etkinliklerden memnuniyet 

duydukları, etkinliklerin eğlenceli ve zevkli olduğunu bildirdikleri, sorgulayıcı bir 

Ģekilde sorulara yanıt verdikleri belirlenmiĢtir. Uygulama yapılan sınıfın öğretmeni ile 
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yapılan görüĢmeler sonucunda, yapılan etkin öğrenme modeli temelindeki etkinlikler 

konusunda öğretmenin de öğrencilerle paralel görüĢte olduğu ve bu çalıĢmaların diğer 

derslerin öğrenme-öğretme süreçlerine olumlu yönde etki ettiği sonucuna varılmıĢtır. 

 

Anahtar Sözcükler: Matematik, Sayılar Ve ĠĢlemler, Hata, Etkin Öğrenme, Ġlkokul. 
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ABSTRACT 

THE USE OF EFFECTIVE LEARNING MODEL TO IMPROVE THE 

MISTAKES MADE BY STUDENTS IN THE FIELD OF LEARNING NUMBERS 

AND OPERATIONS IN PRIMARY SCHOOL 4TH GRADE MATHEMATICS 

COURSE 

 

Veysel GÖÇER 

 

Department of Primary Education, Primary School Education Program 

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2023 

Advisor: Dr. Lecturer Emine Aysın ġENEL 

 

In the research, it is aimed to eliminate the mistakes made by primary school 

fourth grade students in the field of learning numbers and operations in mathematics 

lessons, with effective learning model applications. In this study, which was designed 

with a qualitative approach, the teaching experiment model was used. The study group 

of the research consists of twelve students studying in the fourth grade of primary 

school in the 2022-2023 academic year chosen by criterion sampling, one of the 

purposeful sampling methods. Due to the nature of criterion sampling model in the 

study, various criteria were determined to include students in the research process. 

These criteria are that the participant is a 4th grade student in primary school, hasn’t 

been absent constantly for various reasons and has given an incorrect answer to one or 

more of the questions in the achievement test. 12 students who met these criteria were 

included in the research process. The data of the study, which lasted for one semester, 

were collected  by error-recognition test, the documents of the measurement-evaluation 

activities carried out during the practices with active learning techniques, the documents 

taken from the students' math notebooks, the error  registration form, the clinical 

interview forms and semi-structured interview forms. Data obtained from different data 

collection tools were analyzed using content analysis technique. 

In the study, it was found that the errors determined in the pre-clinical interviews 

decreased in the interim clinical interviews made after the first teaching sessions and the 

errors made except for the mistakes caused by carelessness were eliminated in the last 

clinical interviews after the second teaching sessions. In addition, in the research, it was 

determined that the participant students were satisfied with the activities designed on 

the basis of the active learning model; they reported that the activities were fun and 

enjoyable, and they answered the questions in an inquisitive way.  As a result of the 

interviews with the teacher of the classroom in which the application was made, it was 
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concluded that the teacher had parallel views with the students about the activities based 

on the active learning model and they carried out a possitive effect on the teaching and 

learning processes in the students’ other lessons. 

Keywords: Mathematics, Numbers And Operations, Error, Active Learning, Primary     

                    School. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

1. GĠRĠġ 

AraĢtırmanın giriĢ bölümünde problem durumu, araĢtırmanın amacı, önemi, 

sınırlılıkları ve araĢtırmaya iliĢkin temel kavramlara ait tanımlar yer almaktadır. 

 

1.1. Problem Durumu 

Piaget’in BiliĢsel Öğrenme Kuramına göre somut iĢlemler (7-11) döneminde olan 

ilkokul öğrencilerinin biliĢsel geliĢimleri çok hızlı gerçekleĢmektedir. Bu dönemde 

çocuklarda mantıksal düĢünme geliĢmiĢ olup, kavramları sembollerle ifade edebilirler, 

zorca olan sınıflamalar ve sıralamalar yapabilirler. Öğrenciler doğal sayılarda toplama, 

çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemlerini kavrayabilirler ve bu iĢlemlerle problem 

çözebilirler, zihinden iĢlem yapabilirler. Ancak, bu problemlerin somut olaylarla ve 

varlıklarla ilgisi olması gerekmektedir. Bu dönemdeki çocuklar, kavramları yerinde 

kullanabilir fakat soyut problemleri çözemez ve kavramların anlamlarını açıklayamazlar 

(Baykul, 2014, s.9). Çünkü somut iĢlemler döneminde bulunan ilkokul öğrencileri soyut 

kavramları tam olarak anlamayabilirler.  

Somut iĢlemler döneminde bulunan ilkokul öğrencilerinin soyut olan Matematik 

kavramlarını anlamaları için etkili bir öğretimin yapılması gerekmektedir. Ġlkokuldaki 

matematik kavramaları arasında, bu yaĢ çocuklarının öğrenmekte zorlanacağı kavramlar 

bulunmamaktadır. Önemli öğrenme güçlüğü olmayan her çocuk bu dönemde matematik 

kavramlarını anlayabilir. Eğer bir baĢarısızlık varsa bunun sebepleri arasında, 

matematik öğretiminde öğrencilere, iliĢkisel anlamayı sağlayıcı yardımda 

bulunulmamasının önemli rolü olduğu (Baykul, 2014, s.45) söylenebilir. Matematik 

derslerinin temelinde matematiksel kavramların öğretilmesi yer almaktadır. 

Matematiksel kavramlar adım adım bir sıra izlemektedir. Dolayısıyla bir kavramın 

öğrenilmemesi veya eksik öğrenilmesi bir sonraki adımda öğrenilmesi gereken 

kavramın öğrenilmesini zorlaĢtırmaktadır (Dede ve Argün, 2004, s.353). Bu durumun, 

matematiksel iĢlemlerde hatalara ve bununla beraber aĢamalı olarak matematik 

öğretiminde zorluklara neden olabileceği söylenebilir. Yapılan hataların aĢamalı olarak 

sürdürülmemesi, hataların önceden tespit edilmesi ve bu hataların giderilmesini gerekli 

kılmaktadır. Bu bağlam, araĢtırmanın çıkıĢ noktaları arasında yer almaktadır. 
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Matematik öğretimini olumsuz etkileyen en önemli faktörlerden biri öğrencilerin 

konuya iliĢkin hatalarıdır. Hata, matematiksel ifadelerin ve fikirlerin yanlıĢ kullanılması 

ve sonuçlandırılması olarak ifade edilmektedir (ErbaĢ, Çetinkaya ve Ersoy, 2009, s.46). 

Bu yüzden hatalar, matematik öğretiminde öğrencilerin kendi bilgilerini oluĢturmaya 

çalıĢtıkları süreçleri aydınlattığı için önemli bir rol oynamaktadır (Gardee ve Brodie, 

2015, s.1; Olivier, 1989, s.2). Matematik kavramları soyut yapıları sebebiyle yanlıĢ 

anlaĢılması olası kavramlardır. Bu durum somut iĢlemler döneminde olan ilkokul 

öğrencileri için olasılığı yüksek bir durum olarak gösterilebilir. Öğrencilerin 

matematiksel kavramlara iliĢkin düĢtükleri hataları belirlemek ve gidermek oldukça 

önemlidir. Matematik, öğrenilen her bir kavramın sonraki kavram ya da kavramlar için 

basamak olmasından dolayı yığılmalı bir bilim dalı olarak görülmektedir. Bu nedenle 

herhangi bir kavramın öğrenilmesindeki güçlük ya da kavrama iliĢkin edinilmiĢ yanlıĢ 

bilgi daha sonra birçok kavramın öğrenilmesinde güçlük yaĢanmasına ve kavramların 

yanlıĢ algılanmasına neden olabilir (Duatepe Paksu, 2010, s.10). Yapılan araĢtırma 

açısından bu durum değerlendirildiğinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının ilk alt 

öğrenme alanı olan doğal sayılarda yanlıĢ öğrenilen, eksik öğrenilen veya hatalı yapılan 

öğrenci aktiviteleri bir sonraki öğrenme alanı olan doğal sayılarda toplama iĢlemini ve 

devamında sırasıyla diğer öğrenme alanlarını etkileyebilir.  

Öğrencilerin bazı matematik problemlerini çözerken yapmıĢ olduğu hataların, 

yaĢamıĢ oldukları güçlüklerin incelenmesi matematik eğitiminde önemli kabul edilmiĢ 

ve birçok yerli ve yabancı araĢtırmacı tarafından üzerinde çalıĢılmıĢtır (Bayazıt ve 

Aksoy, 2015; Clements, 1980; Çite, 2016; Doğan, 2002; Erdoğan ve Erdoğan, 2015; 

Kartallıoğlu, 2005; Kubanç, 2012; Lo ve Watanabe, 1997; Mulligan ve Watson, 1998; 

Önal, 2018; Sidekli, Gökbulut ve Sayar, 2013; Timmerman, 2014; Yorulmaz, 2018). 

Alanyazın açısından matematik dersinde öğrencilerin yaptığı hataların incelenmeye 

değer olması, yapılan araĢtırma ile öğrenci hatalarının ele alınmasının baĢka bir ifade ile 

hata analizinin önemini ortaya çıkarttığı söylenebilir.  

Yapılan araĢtırmanın bir bölümünde hata analizi yapılmıĢtır. Hata analizi 

öğrencilerin öğrenme zorluklarını teĢhis ederek matematik eğitiminde farklı 

yöntemlerin geliĢtirilmesi açısından önem taĢımaktadır. Ayrıca hata analizi, matematiği 

öğretme ve öğrenme süreci üzerinde dikkat çekici bir baĢlangıç noktası olarak 

görülmektedir. Sonuç olarak hata analizi matematik öğrenmenin bazı temel 

problemlerini açığa çıkarmak için umut verici bir araĢtırma stratejisi olarak 
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görülmektedir (Radatz, 1980). YanlıĢların ya da eksiklerin doğrudan düzeltilmesi 

öğrencinin hatasının kısa sürede giderilmesi ile sonuçlanabilir. Ama bu hatanın 

düzeltilmesinde öğrencinin bir kavrayıĢ geliĢtirmesi mümkün olmayabilir. Swan (2007) 

öğretmenlerin genellikle öğrencilere ihtiyaç duymadıkları birtakım çözüm önerileri 

getirdiklerini iddia etmektedir. Öğretmenin, öğrencilerin hata ve yanlıĢlarını öğrenmeye 

dair bir ihtiyaç hissettirmek için kullanması gerekmektedir. 

Öğrencilerin yaptığı hatalar ilkokulda giderilmediği zaman diğer öğretim 

kademelerinde hataların artarak devam etmekle birlikte öğrenci baĢarısını ve öğrenme 

ortamını olumsuz etkilendiği alanyazındaki çalıĢmalardan anlaĢılmaktadır (Altıparmak 

ve Özüdoğru, 2015; Dinç Artut ve Tarım, 2006; Doğan, 2002; Kubanç, 2012; Sidekli, 

Gökbulut ve Sayar, 2013; Tertemiz, 2005; Thompson ve Bramald, 2002; Varol ve 

Kubanç, 2015; Yorulmaz ve Önal, 2017; Sycheva, 2019; Ojose, 2015; Permata, 

Wijayanti ve Masriyah, 2010; Thompson ve Bramald, 2002; Wallece, 1984; Engelhardt, 

1977). Matematik öğrenmenin birikimli bir süreç olması, bir önceki eğitim 

kademesindeki yanlıĢ öğrenmelerin daha sonraki kademelerdeki öğrenmeleri etkilemesi, 

4. Sınıfın da bir üst kademeye geçiĢte son aĢama olması ve ortaokula öğrenme 

hatalarıyla geçilmemesi gerektiği ve bu yüzden 4. Sınıf üzerinde bu araĢtırmanın 

yapılmasının önemi anlaĢılmıĢtır. Ayrıca etkin öğrenme modelinin etkili öğrenmeyi 

sağlamadaki etkisi, bu nedenle bu araĢtırmada etkin öğrenme stratejilerinin kullanılması 

uygun görülmüĢtür. 

Etkin öğrenme modeli Çakmak (2004) tarafından belirtildiği gibi matematiği 

sevdirmenin en önemli yollarından biri olarak öğretmen tarafından yaygın olarak 

kullanılması gereken bir modeldir. Kalem ve Fer (2003) etkin öğrenmenin geleneksel 

öğretimin tersine, öğrenenlere sosyal, entelektüel, kültürel, bireysel ve fiziksel 

yeterliliklerini kullanmalarına fırsat vererek, etkin öğrenme deneyimleri kazanmaları 

için olanaklar oluĢturduğunu vurgulamıĢlardır. Etkin öğrenme süreci yürütülürken 

öğretmenler birden çok etkin öğrenme yöntem ve tekniğinden yararlanabilirler. Fakat 

dikkat edilmesi gereken nokta, hangi yöntemin hangi konularda kullanılabileceğini 

belirleyebilmektir. 

Harmin’e (1998) göre, etkin öğrenmenin kullanıldığı ortamda güven, enerji, 

özdenetim, gruba ait olma, duyarlı olma nitelikleri ortaya çıkar. Boyer (2002), etkin 

öğrenmenin beĢ önemli özelliğini matematik derslerine katmanın öğrencilerin ders 

baĢarılarını arttırdığını ve matematik dersine karĢı eğilimlerini pozitif yönde etkilediğini 
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bildirmektedir. Wilke (2003, s.207) de etkin öğrenme modelinin öğrencilerin derse 

katılımını arttırdığını, öğrencilerin ders içi etkinliklerine katılarak meĢgul olmasını 

sağladığını, eleĢtirel düĢünmeye sevk ettiğini ve analiz yapmaya yönlendirdiğini 

bildirmiĢtir. Etkin öğrenme modelinin belirtilen özelliklerinden dolayı dördüncü sınıf 

Matematik dersinde öğrenci hatalarının giderilmesinde bu model tercih edilmiĢtir. 

AraĢtırma sürecinde etkin öğrenme modelinin gerektirdiği öğrenme ortamlarının 

oluĢturulması ve etkin öğrenme modeli temelinde etkinliklerin düzenlenmesi ile 

öğrencilerin araĢtırma sınırlılıkları çerçevesindeki öğrenme alanlarındaki hatalarının 

giderilmesi sağlanmaya çalıĢılmıĢtır.  

 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

AraĢtırmada, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan etkinlikler ile giderilmesi amaçlanmaktadır. Bu amaç doğrultusunda aĢağıda 

yer alan sorulara yanıt aranmıĢtır:   

1. Ġlkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanında yaptıkları hatalar nelerdir?  

2. Ġlkokul dördüncü sınıf matematik dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 

öğrencilerin yaptığı hataların giderilmesinde etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan etkinliklerin yararı var mıdır? 

3. Ġlkokul dördüncü sınıf matematik dersinde öğrenci hatalarının giderilmesi 

sürecinde kullanılan etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan etkinliklere 

iliĢkin öğrenci ve sınıf öğretmeni görüĢleri nelerdir?  

 

1.3. AraĢtırmanın Önemi 

Ġlkokul dördüncü sınıf Matematik dersinin birinci öğrenme alanı olan sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında “Doğal Sayılar, Doğal Sayılarla Toplama ĠĢlemi, Doğal 

Sayılarla Çıkarma ĠĢlemi, Doğal Sayılarla Çarpma ĠĢlemi, Doğal Sayılarla Bölme 

ĠĢlemi, Kesirler ve Kesirlerle ĠĢlemler” alt öğrenme alanları bulunmaktadır (MEB, 2018, 

s.16). Sayılar ve iĢlemler  alt öğrenme alanlarına yönelik alanyazında çeĢitli araĢtırmalar 

mevcuttur (Altıparmak ve Özüdoğru, 2015; Dinç Artut ve Tarım, 2006; Doğan, 2002; 

Kubanç, 2012; Sidekli, Gökbulut ve Sayar, 2013; Tertemiz, 2005; Thompson ve 

Bramald, 2002; Varol ve Kubanç, 2015; Yorulmaz ve Önal, 2017). Yapılan araĢtırmalar 
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incelendiğinde özellikle doğal sayılarda toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemi ile 

ilgili yapılmıĢ araĢtırmaların sayısının diğer alt öğrenme alanlarında yapılan 

araĢtırmalara göre fazla olduğu anlaĢılmaktadır. 

Yapılan araĢtırmada, sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında belirlenen öğrenci 

hatalarının tespiti yapılarak, etkin öğrenme modeli etkinlikleri ile  giderilmesi 

amaçlanmaktadır. Bu yönü ile bu araĢtırma, alanyazındaki araĢtırmalardan farklılık 

göstermektedir. Ayrıca yapılan araĢtırmada dördüncü sınıf Matematik dersinde öğrenci 

hatalarının belirlenmesi ve giderilmesi sürecinde doküman incelemesi yoluyla iki tür 

verinin (matematik defterleri, öğretmenin yaptığı ölçme-değerlendirme etkinliklerine 

iliĢkin dokümanlar) incelenmiĢ olması, öğretmen ve öğrencilerle görüĢmelerin, 

katılımcı öğrencilerle klinik görüĢmelerin, araĢtırmacı gözlemlerinin iĢe koĢulmasının 

araĢtırmanın hataların giderilmesi bağlamındaki çalıĢmalardan farklılığını baĢka bir 

deyiĢle özgünlüğünü ortaya koymaktadır. Özetle veri çeĢitliliği açısından yapılan 

araĢtırmanın önemli olduğu söylenebilir. 

Yapılan araĢtırmanın alanyazındaki araĢtırmalardan önemli bir farkı, tek bir 

araĢtırmada öğrencilerin yaptıkları hataların belirlenerek, belirlenen hataların kullanılan 

etkin öğrenme modeli ile giderilmeye çalıĢılmıĢ olmasıdır. Farklı araĢtırmalarda 

hataların giderilmesi için çözüm önerileri araĢtırmacılar tarafından araĢtırma sürecinde 

araĢtırılmamıĢ olup araĢtırma bulgularından yola çıkılarak okuyuculara çözüm önerileri 

Ģeklinde sunulmuĢtur. Fakat yapılan araĢtırmada sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 

yapılan hataların giderilmesi için somut olarak araĢtırmacı tarafından kullanılan etkin 

öğrenme modeli etkinlikleri tercih edilerek çözüm üretilmiĢtir. Bu bağlamda makro 

düzeyde Matematik dersi, mikro düzeyde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı için yapılan 

araĢtırmanın, alanyazındaki araĢtırmalardan (Doğan ve Akyar, 2022; Palabıyık ve IĢık 

Tertemiz, 2021; Keser, 2021; Yorulmaz, 2018; Paydar, 2018; Yorulmaz ve Önal, 2017; 

Önal, 2018; Ekici, 2017; Çite, 2016; Varol ve Kubanç, 2015; Sidekli, Gökbulut ve 

Sayar, 2013; Yurtsever, 2012; Kubanç, 2012; Dinç Artut ve Tarım, 2006; Ellez, 2004; 

Doğan, 2002) farklı ve özgün olduğu söylenebilir. 

Yapılan araĢtırmada öğrencilerin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı ile ilgili 

yaptıkları hataların belirlenmesi ve giderilmesi için yapılan faaliyetlerin , etkili 

matematik öğretimi için öğrencilerin neyi bildiğini, öğrenmek için neye ihtiyacı 

olduğunu, onların daha iyi öğrenmeleri için nasıl bir desteğe ve çalıĢmaya gerek 

duyduklarını anlama gerekliliği (National Council of Teachers of Mathematics 
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[NCTM], 2000) savına katkı vereceği söylenebilir. Bu bağlamda ilgili öğrenme alanında 

öğrenci hatalarının yoğunlaĢtığı durumların tespiti, tespit edilen hatalar doğrultusunda 

neyi öğrenmeleri gerektiği, hataların giderilmesi için etkin öğrenme modeli 

etkinliklerinin kullanılarak öğrenme sürecinin desteklenmesi araĢtırmanın önemine 

katkı sağlamaktadır. 

Matematiğin ardıĢık ve yığılmalı bir bilim dalı olmasından dolayı, matematik 

öğrenmede kavramlar arasında yapılan iliĢkilendirmeler önem taĢımaktadır (Narlı, 

2016, s.232). Bu durum matematiğin doğası gereği öğrenmeler arası ön Ģart iliĢkilerin 

fazla olduğu bir disiplin (Baykul, 2005) olduğunu öne çıkarmaktadır. Matematikte 

öğrencilere kazandırılması hedeflenen konuların sarmal bir yapısı bulunmaktadır. 

Herhangi bir öğrenme alanında ön Ģart koĢuluna uygun kazanımlar tam olarak 

verilmeden diğer öğrenme alanlarına geçilmez. Örneğin öğrencinin, doğal sayılarda 

problem çözebilmesi için doğal sayı kavramını, basamak kavramını, doğal sayılarda 

iĢlem yapabilmeyi (toplama, çıkarma, çarpma, bölme) bilmesi gerekmektedir. Eğer bu 

konulardan herhangi birinde  eksik öğrenme varsa en son aĢama olan problem çözme 

etkinliğinde öğrencinin problemi çözememesine sebep olabilir (Arseven, 2019, s.13). 

Bloom (1976) incelediği araĢtırmalar sonucunda özellikle matematik gibi aĢamalılık 

gösteren alanlarda belli bir öğrenme ünitesinin öğrenilebilmesi için gerekli olan ön 

koĢul öğrenmeler ile ders ya da dönem sonundaki öğrenmelerin iliĢkili olduğunu ve ön 

koĢul öğrenmelerin sonraki öğrenmeleri yordadığını ifade etmektedir. Bu bağlamda 

yapılan araĢtırma ile matematikteki aĢamalılık iliĢkileri ve bu iliĢkilerde eksik kalan 

kısımlar yani öğrenme eksikliklerine yol açan hatalar tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanındaki konuları öğrenme sürecinde yaptıkları hatalar ile 

bu hataların kaynağının farkında olmak ve öğretimi buna göre düzenlemenin, 

matematiğin anlamlı bir Ģekilde öğretilmesi açısından önem taĢıyacağı söylenebilir. Bu 

bağlamda öğrenci hatalarının tespiti ve etkin öğrenme modeli etkinlikleri ile 

giderilmeye çalıĢılmasının matematik öğretim ilkeleri açısından önem taĢıdığı da 

söylenebilir. 

AraĢtırmada ele alınan sayılar ve iĢlemler alt öğrenme alanı kazanımları, Ġlkokul 

4. Sınıf Matematik Dersi Öğretim Programı’nda yer alan kazanımların %54’ünü (Ek-6) 

oluĢturmaktadır. AraĢtırma kapsamında ele alınan öğrenme alanlarının fazlalığı, 

dördüncü sınıf matematik dersi öğretimi konusunda geniĢ bir etki alanına sahip olacağı 

beklenmektedir. Ayrıca araĢtırma kapsamında etkin öğrenme modeli etkinliklerinin 
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tercih edilmesi, 2005 öğretim programlarında yapılan kapsamlı reform ve devamında 

2018 yılında yapılan güncellemeler sonucunda yapılandırmacı yaklaĢımın ön plana 

alınması ve beraberinde öğrencilerin derste aktif olmasının vurgulandığı kanıtlar göz 

önünde bulundurulduğunda yapılan araĢtırmanın öğretim programlarının hedeflediği 

öğrenme ortamlarını görünür kılmaya katkı vermesi beklenmektedir. AraĢtırmanın 

önemine iliĢkin Ģimdiye kadar ifade edilen açıklamalara ek olarak, yapılan araĢtırmanın;  

 Ġlkokul dördüncü sınıf matematik dersi öğretim programını geliĢtirme ve 

güncelleme çalıĢmalarına, 

 Ġlkokul dördüncü sınıf matematik ders ve çalıĢma kitabı hazırlanmasına, içeriğin 

geliĢtirilmesine ve zenginleĢtirilmesine,  

 Ġlkokul dördüncü sınıf matematik dersinde öğretimin düzenlenmesi ve 

matematik öğretiminde dikkat edilecek önemli noktaları ortaya koymasına, 

 Ġlkokul dördüncü sınıf matematik eğitiminde verimliliğin artırılmasına yönelik 

öneriler geliĢtirilmesine,  

 Sınıf öğretmenlerine yönelik yapılacak hizmet içi eğitim çalıĢmalarına, 

 Lisans düzeyinde sınıf öğretmenliği programı V. ve VI. yarıyılda yer alan 

Matematik Öğretimi 1-2 dersleri (Yükseköğretim Kurulu, 2018) ile ilgili 

çalıĢmalara, 

 Alanyazına yeni ve önemli bilgilerin sağlanmasına,  

 Konu ile ilgili yapılacak yeni araĢtırmalara katkı getirmesi beklenmektedir. 

 

1.4. Sınırlılıklar  

AraĢtırma sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yer alan doğal sayılar, doğal 

sayılarda toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemi olmak üzere beĢ alt öğrenme alanı 

ile sınırlıdır. AraĢtırma alanının geniĢliği, çok fazla veri toplama aracının yer alması, 

mevcut uygulama programının yoğunluğu ve öğrencilerin yaĢ durumu gerekçeleri ile 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının kesirler ve kesirlerle iĢlemler alt öğrenme alanları 

araĢtırma sürecine dâhil edilmemiĢtir. 

AraĢtırma öğretim deneyi deseni ile yürütülmüĢ olduğundan öğretim seansları, 

klinik ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu kapsamda araĢtırma 

Malatya ili YeĢilyurt ilçesindeki bir ilkokulunun dördüncü sınıfında öğrenim gören on 

iki öğrenci ile sınırlıdır. 
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AraĢtırma hata belirleme testi, etkin öğrenme teknikleri ile yapılan uygulamalar 

sırasında yapılan ölçme-değerlendirme etkinlikleri ile öğrencilerin matematik 

defterlerinden toplanan dokümanlar, hata kayıt formu, klinik görüĢme formları (ön-ara-

son klinik görüĢme), yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları (öğrenci/öğretmen) 

aracılığıyla ile toplanan veriler ile sınırlıdır. 

 

1.5. Tanımlar 

Hata: YanlıĢ fikir veya yanlıĢ eylem olarak tanımlanabilir. Hatalar dikkatsizlik, anlık 

bir kalem kayması, sembollerin ve metinlerin yanlıĢ yorumlanması, matematiksel konu, 

öğrenilen hedef ve kavram hakkında deneyim, anlama ve bilgi eksikliği, verilen cevabı 

kontrol etmede farkındalık eksikliği, yetersizlik gibi birçok nedenden de 

kaynaklanabilmektedir (Burns, 2007; Cockburn, 2005; Hansen, 2014; Ryan ve 

Williams, 2007). 

Öğrenme alanı: Aynı konunun ardıĢık eğitim basamaklarında geniĢletilerek verilmesini 

amaçlayan sınıf seviyelerine göre değiĢiklik ve aĢamalılık gösteren ilgili konuların bir 

arada verildiği bir yapı (MEB, 2010, s.13). 

Etkin öğrenme: Öğrenenin öğrenme sürecinin sorumluluğunu taĢıdığı, öğrenene 

öğrenme sürecinin çeĢitli yönleriyle ilgili karar alma ve öz düzenleme yapma 

fırsatlarının verildiği ve karmaĢık öğretimsel iĢlerle öğrenenin öğrenme sırasında 

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandığı öğrenme sürecidir (Açıkgöz, 2014, s.17). 
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

2. ALANYAZIN 

AraĢtırmanın bu bölümünde matematik kavramı, matematik öğretimi, ilkokullarda 

matematik öğretimi, sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının öğretim programlarındaki 

yeri, hata kavramı ve etkin öğrenme ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmiĢtir. Bölüm 

sonunda ise araĢtırma konusu ile iliĢkili yut içi ve yurt dıĢı araĢtırmalara yer verilmiĢtir. 

 

2.1. Matematik Öğretimi  

Matematik öğretimi, matematik öğretim ilkeleri ve araĢtırma konusu ile ilgili 

diğer alanyazın bilgilerinden bahsetmeden önce, bu iĢleyiĢin ana teması olan matematik 

kavramına odaklanılmalıdır. Bu kapsamda “Matematik nedir?” sorusuna verilen 

yanıtların, matematiğe yüklenen anlama ve matematiğin kullanım amacına göre 

değiĢtiği görülmektedir. Örneğin Matematical Sciences Education Board (1989’den 

aktaran YeĢilpınar Uyar, 2019, s.2) matematiği, aritmetik ve geometriyle sınırlı bir 

disiplinden ziyade, bilimsel veri ve gözleme dayalı çıkarımda bulunma ve kanıt aramayı 

gerektiren bir örüntü ve düzen bilimi olarak tanımlamaktadır. 

Tüm bilimlerin, özellikle de fen bilimlerinin temelini oluĢturduğu kabul edilen 

matematik için en açıklayıcı tanımlardan biri; “Aritmetik, cebir, geometri gibi sayı ve 

ölçü temeline dayanarak niceliklerin özelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adı” 

olduğudur (Türk Dil Kurumu [TDK], 2020). Matematik insan zihninin çevreden aldığı 

esin ve ilk hareketle soyutlama yapmak suretiyle ortaya koyduğu bir bilgidir (Altun, 

2005).  

Matematik; büyüklük, sayı, uzay, Ģekil ve bunlar arasındaki iliĢkilerin bilimidir. 

Herkesin kullandığı sembol tabanlı bir dildir. Matematik, bilgiyi iĢlemek, sonuç 

çıkarmak ve problem çözmek için etkili bir araçtır. Matematik, sayma, aritmetik, ölçme 

ve çizmeyi içeren mantıksal düĢünmeyi geliĢtiren bir sistemdir. Çevreyi ve etraftaki 

dünyayı anlamaya yardımcı olur. Matematik dersleri, bireysel yaratıcı düĢünceyi teĢvik 

eder, fiziksel ve sosyal çevreyi ve dünyayı anlamaya yönelik bilgi, beceri ve estetik  

kazandırır (Baykul, 2014, s.37). Açıkalmalar değerlendirildiğinde matematik biçim, 

sayı, Ģekil, uzay gibi kavramların arasındaki iliĢki üzerinde çalıĢılan ve fen bilimleri 

dahil çoğu bilimin ortaya çıkmasında büyük katkıları olan insanların karĢılaĢtıkları 

problemleri mantık yoluyla çözmesini sağlayan bir bilim dalıdır. 
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Matematiğin hayatın hemen her alanında önemli bir etkisinin olması, matematik 

derslerinin etkili bir Ģekilde yürütülmesini zorunlu kılmaktadır (Biber, 2019, s.3). 

Matematik öğretiminin amacı; kiĢiye günlük hayatın gerektirdiği matematiksel bilgi ve 

becerileri kazandırma, zihinden iĢlem yapma becerisi kazandırma, problem çözmeyi 

öğretme ve kiĢiye olayları problem çözme atmosferi içinde ele alan bir düĢünme biçimi 

kazandırma, matematikte edinilen bilgiyi farklı durumlarda temsil etme becerisinin 

geliĢmesine katkıda bulunma, matematiği iletiĢimlerinde kullanmalarına olanak sağlama 

ve matematiğe karĢı olumlu bir benlik oluĢturma olarak sıralanabilir (Altun, 2014a, 

s.13; Altun ve Alkan, 1998, s.3; Olkun ve Toluk Uçar, 2018, s.39). 

Günlük hayatın bir parçası olan problem çözme, para hesabı yapma, uzunluk ve 

ağırlık ölçümü, tahmin gibi becerilerde kullanılabilen bir düĢünme biçimi olan 

matematik (Tanrıdiler, Gürsel ve Uzuner, 2007), yapısından dolayı ön Ģart oluĢ ilkesinin 

ön planda olduğu için konuları birbiri ile sıkı bir biçimde iliĢkilidir. Bu bağlamda, bir 

konuyu öğretmeye baĢlamadan önce, öğrencinin o konuyu önceden çalıĢarak kazanması 

gereken davranıĢların olup olmadığının tespit edilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde, 

yeni öğrenme daha zor hatta imkansız hale gelebilir (Baykul, 2014, s.29). 

Matematik öğretimi, toplumu oluĢturan her bir bireyin matematik yönüyle 

eğitilerek sanayi ve teknoloji gibi çeĢitli iĢ kollarında ihtiyaca karĢılık verebilecek 

eleman olarak yetiĢtirilebilmesi amacı ile birlikte akademik anlamda matematik ilgisi 

olan bireyleri eğiterek bu alanda yönlendirmeyi amaçlamaktadır (Baki, 2014). Bunun 

yanında matematik öğretiminin amaçları arasında, öğrencilere uygulayabilecekleri ve 

gerektiğinde yeni bilgilere uyum sağlayabilecekleri matematiksel bilgi ve beceriler 

kazandırmakta bulunmaktadır. Öğrenci nitelikleri; tercih edilen strateji, teknik ve 

yaklaĢımları içeren birçok farklı öğretim materyali, birçok farklı ve uygun 

değerlendirme tekniği ve diğer birçok faktör matematik öğretimi ve öğreniminde 

etkilidir (Çakmak, 2005). Matematik öğretimini sağlamak için öğrenciler devamlı 

olarak düĢünmeye yönlendirilmeli, hiçbir matematiksel bilgi “hap” biçiminde 

verilmemeli ve öğretimde matematiksel bilginin keĢfettirilmesi yolunun öğreticiler 

tarafından benimsenmesi sağlanmalıdır (Hacısalihoğlu, Mirasyedioğlu ve Akpınar, 

2004). 
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Matematik öğretim sürecinde iletiĢim, akıl yürütme, iliĢkilendirme, modelleme ve 

yorumlama gibi bileĢenlere önem verilmelidir. Bunu yaparken öğrenciye matematiğin 

yararlı ve zevkli bir ders olduğu her fırsatta hissettirilmelidir (Ersoy, 2006). Matematik 

öğretirken belirli ilkeleri dikkate almak, planlamalar doğrultusunda eğitimi 

gerçekleĢtirmek, öğretenin öğretimini etkili bir Ģekilde gerçekleĢtirmesi için önemli bir 

yoldur (Altun, 2014a). Matematik öğretiminde amaca ulaĢılabilmesi için uyulması 

gerekli baĢlıca ilkeler Ģu Ģekildedir (Biber, 2019, s.9): 

 Temel kavramların öğretilmesi, 

 Ön Ģartlılık ilkesi, 

 Anahtar kavramlar, 

 Öğretimde çevreden yararlanma, 

 Matematiğe karĢı olumlu tutum geliĢtirme. 

 

2.2. Sayılar ve ĠĢlemler Öğrenme Alanının Öğretim Programlarındaki Yeri 

Matematik Dersi Öğretim Programı, Ġlkokul düzeyinde sayılar ve iĢlemler, 

geometri, ölçme ve veri iĢleme olmak üzere dört öğrenme alanından oluĢmaktadır. 

Programda belirlenen dört öğrenme alanına ait alt öğrenme alanları oluĢturulmuĢ ve 

belirlenen bu alt öğrenme alanları her sınıf seviyesinde farklılık göstermektedir. 

Ġlkokulda sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında bulunan alt öğrenme alanlarının tamamı 

ilkokul dördüncü sınıf seviyesinde yer almakta olup, bu öğrenme alanları “Doğal 

Sayılar, Doğal Sayılarla Toplama ĠĢlemi, Doğal Sayılarla Çıkarma ĠĢlemi, Doğal 

Sayılarla Çarpma ĠĢlemi, Doğal Sayılarla Bölme ĠĢlemi, Kesirler ve Kesirlerle ĠĢlemler” 

Ģeklindedir (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018, s.16). 

Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının ilk alt öğrenme alanı olan doğal sayılar alt 

öğrenme alanında kazanımlar rakamların öğretimi ile baĢlamakta, sınıf seviyesi arttıkça 

daha büyük sayılar ve basamakların öğrenilmesi ile basamaklı bir Ģekilde devam 

etmektedir (MEB, 2018, s.9). Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının ikinci ve üçüncü alt 

öğrenme alanları olan doğal sayılarda toplama ve çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanlarına 

2018 Matematik Dersi Öğretim Programına göre birinci sınıftan itibaren 

baĢlanılmaktadır. Her iki iĢlemin farklı anlamlarının modellerle ele alınması, 

aralarındaki iliĢkinin belirtilmesi, toplama ve çıkarmanın temel özellikleri, stratejiler 

kullanılarak zihinden iĢlemler yapılması, Matematik Dersi Öğretim Programı’nın ana 

hedeflerindendir. Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının dördüncü ve beĢinci alt öğrenme 
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alanları olan doğal sayılarda çarpma ve bölme iĢlemine 2018 Matematik Dersi Öğretim 

Programına göre ikinci sınıftan itibaren baĢlanılmaktadır. Çarpma ve bölme, sınıf 

ilerledikçe kademeli olarak iĢlenir. Zihinsel çarpma ve bölme üçüncü sınıfta iĢlenirken 

uzun bölme iĢlemi dördüncü sınıfa bırakılmıĢtır. 

Sayı kavramının geliĢimi, öğretim programında yer alan diğer öğrenme alanlarıyla 

iki Ģekilde iliĢkilidir. Kendisiyle etkileĢimde bulunduğu ve sayı kavramını geliĢtiren 

içerikle ve ilk sayı kavramlarının nasıl geliĢtiği ile doğrudan etkilenen içerikle. Ölçme, 

veri ve iĢlemlerin anlamları ilk kategoride; temel kural ve iĢlemler, basamak değeri, 

hesaplama ise ikinci kategoridedir (Van de Walle, Karp ve Williams, 2014, s.125). 

Ayrıca, sayıları içeren problemleri çözebilmeleri için öğrencilerin ilköğretim döneminde 

sayı kavramına yönelik bilgi ve becerilerinin geliĢtirilmesi gereklidir. Özetle sayılar 

öğrenme alanı, kapsamı ve içeriği dolayısıyla matematik öğretimi alanında büyük önem 

arz etmektedir (Osmanoğlu, 2016, s.237). Bu öneminden dolayı Ģimdiye kadar 

yayınlanan tüm öğretim programlarında yer verilmiĢtir. AraĢtırma kapsamında 

incelenen sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının öğretim programları içerisindeki yeri 

1926’dan 2018’e kadar tarihsel süreçte içerdiği konular temelinde bir dönüĢüm 

yaĢamıĢtır (Tablo 2.1).  
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Tablo 2.1. Matematik dersi öğretim programlarında sayılar öğrenme alanı 4. sınıf için belirlenen 

konulara ait belirtke tablosu 

Konular 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018 

Kümeler     √ √ √    

Alt Küme     √      

Ritmik Saymalar  √ √ √ √    √ √ 

Roma Rakamları   √ √ √    √ √ 

Doğal Sayılar √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Doğal Sayılarda 

Basamak Kavramı 
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Doğal Sayılarla 

Toplama ĠĢlemi 
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Doğal Sayılarla 

Çıkarma ĠĢlemi 
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Doğal Sayılarla 

Çarpma ĠĢlemi 
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Doğal Sayılarla Bölme 

ĠĢlemi 
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

10 ve 100’e Bölmede 

Kolaylıklar 
  √ √ √ √ √ √ √ √ 

Bölme ĠĢleminin 

Yürütülmesi 
 √ √       √ 

Kesirler √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Kesirlerde Toplama 

ĠĢlemi 
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Kesirlerde Çıkarma 

ĠĢlemi 
√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Kesirlerde Çarpma 

ĠĢlemi 
     √ √    

Kesirlerde Bölme 

ĠĢlemi 
          

Ondalık Kesirler √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Ondalık Kesirler 

Toplama ĠĢlemi 
√ √ √ √ √ √ √    

Ondalık Kesirler 

Çıkarma ĠĢlemi 
√ √ √ √ √ √ √    

Ondalık Kesirler 

Bölme ĠĢlemi 
          

Sayıların Sonsuzluğu   √ √       

Aritmetik Ortalama           

Osmanoğlu (2016, s.255) tarafından geliĢtirilen tablo araĢtırmacı tarafından 2018 öğretim programı 

güncelleme çalıĢmaları göz önünde bulundurularak geniĢletilmiĢtir.  

Var= √; Yok=  

 

   

Amacı ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataları analiz etmek olan bu araĢtırma 

doğrultusunda bundan sonraki bölümde öğrencilerin yaptığı hata ve hataların nedenleri 

ile ilgili alanyazın bilgilerinden bahsedilmiĢtir. Hata ve hataların nedenlerine yer 

verilmesindeki amaç öğrencilerin yaptıkları hataları, kaynağı ile birlikte alanyazının 

verdiği destekle incelemektir.     
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2.3. Hata 

Hata kavramı sözlükte “yanlıĢ”, “yanlıĢlık”, “istemeyerek ve bilmeyerek yapılan 

yanlıĢ” anlamlarına gelmektedir (Türk Dil Kurumu, 2023). Hatalar, yanlıĢ düĢünceler 

veya yanlıĢ eylemler olarak olarak tanımlanmaktadır. Hatalar yanlıĢ anlamaların sonucu 

olabileceği gibi baĢka birçok faktör de hata yapılmasına neden olabilir (Koshy, 2000, 

s.172). Hatalar kavram yanılgılarına ek olarak dikkatsizlik, anlık bir kalem kayması, 

sembollerin ve metinlerin yanlıĢ yorumlanması, matematiksel konu, öğrenilen hedef ve 

kavram hakkında deneyim, anlama ve bilgi eksikliği, verilen cevabı kontrol etmede 

farkındalık eksikliği, yetersizlik gibi birçok sebepten de kaynaklanabilmektedir 

(Bamberger, Oberdorf ve Schultz Ferrell, 2010; Burns, 2007; Hansen, 2014; Ryan ve 

Williams, 2007; Spooner, 2002). Hata, yanıttaki yanlıĢlığı belirtmek için kullanılır 

(Ubuz, 1999, s.96). 

Hatalar, öğrenmek için genellikle doğru yanıttan daha faydalıdır. Öğrencilerin 

matematik kavramlarını ne kadar iyi anladıklarını değerlendirmenin ve fikirlerini 

geliĢtirmek ve ilham vermek için geri bildirim sağlamanın bir yolunu sunar. BaĢarılı 

öğrenciler bile kolay gibi görünen yeni konularda zorlanabilirler (Hodgen ve Askew, 

2010, s.141). Ayrıca hatalardan ders çıkarmak, hata nedenlerinin analizini ve 

tanımlamasını yapmak, öğrencilerin benzer hataları yapmasını engellemek için 

çözümlerin uygulanmasına olanak sağlar (Sycheva, 2019, s.4). Öğrenci hatalarının 

dersin bir parçası haline gelebileceğinin unutulmaması gereklidir. Bir hata yaparsa, 

öğrencinin nerede hata yaptığı ve iĢlem süreçleri hakkında ayrıntılı geri bildirim 

sağlamak gerekmektedir. 

Öğrencilerin öğrendiği matematiksel fikirler ve süreçler yanlıĢ anlamalara dayalı 

olabilir. Matematiksel kavramlara ve iĢlem süreçlerine hâkim olma süreci temel olarak 

aynıdır. Öğrenciler genellikle yanlıĢ kavramları ve süreçleri benzer Ģekilde öğrenirler. 

Öğrenme sürecinde belirli ortak özelliklere sahip soyutlamalar oluĢturmak için 

kavramlar arası benzerlikler ararlar veya kavramlar ve algoritmalar oluĢtururlar 

(Ashlock, 2002, s.9). Etkili öğretmenler, ders planlarında öğrencilerin hatalarını ön 

görmeli ve bu hataları yaymaktan ve öğrencilerin güvenini sarsmaktan kaçınmak için 

çeĢitli stratejiler kullanmalıdır. Matematik dersi temelinde de hemen hemen bütün 

öğrenciler matematiksel hatalar yaparlar (Leinwand, 2009, s.15). 

 

 



15 
 

Dereli’ye (2009, s.10) göre hata, doğa bilimleri ve matematikte doğru değerlerden 

sapmaların tabiridir. Hatalar, yanıt hataları olarak da tanımlanabilir. Matematikteki 

hatalar iĢlemsel hatalar ve kavramsal hatalar olarak ikiye ayrılabilir. ĠĢlem hataları; 

öğrencinin dört iĢlem sırasında yaptığı hatalarla sınırlıdır. Kavram hatası; araĢtırmalarda 

genellikle kavram yanılgıları olarak ortaya çıkar. Matematik dersindeki hatalar, bir 

öğrenci yeni bir problemle karĢılaĢtığında ve sonucu yanlıĢ bir Ģekilde genellediğinde 

ortaya çıkmaktadır. Örneğin, çıkarma iĢleminde, öğrenciler her sütunda onluk 

bozmadan büyük sayıdan küçük sayıyı çıkarır. Bu yöntemin, onluk bozma içeren diğer 

sorulara genellemesi çok kolaydır. Genelleme yapmak öğrenciyi hatalı çözüm 

yöntemine yönlendirebileceğinden hatalı çözüm yöntemleri kullanmak kalıcı hale 

gelerek yanlıĢ bir öz yeterlik algısı yaratabilir. Bu algının nedeni öğrencilerin süreçten 

sonuç alamamalarından kaynaklı olabilir (Schunk, 2011, s.432). Tıpkı gerçek hayatta 

olduğu gibi, matematik dersinde yapılan hatalar da bireyler için çok yararlı olabilir. 

Hatalar, bir çocuğun düĢünme süreci ve matematiği anlaması için çok yararlı bilgiler 

sağlamaktadır. Kalıcı hatalar genellikle bir çocuğun bilgisindeki boĢlukları vurgular. 

AraĢtırmacılar çoğu hatanın üstesinden gelinmesinin zor olduğunun farkındadır. 

Bu kapsamda öğretmenler ilk etapta çocukların zihinlerindeki potansiyel yanlıĢ anlama 

alanlarının farkında olmalıdırlar. Ardından, yanlıĢ anlamalarla ilgili çalıĢmalara ve 

örneklere odaklanmaları gereklidir (Leinwand, 2009; Sadi, 2007, s.5-6). Burns (2007, 

s.11)’e göre öğretmenlerin dikkat etmesi gereken nokta çocukların hangi yöntemlerle 

iĢlem yaptığının bilinmesidir. Çocuklar doğru olmayan cevaplar verdiklerini nadiren 

fark ederler ve umursamıyor gibi görünebilirler. Öğretmenler bu durumu fark 

ettiklerinde çocukları tahmin etmeye ve cevaplarını kontrol etmeye teĢvik etmelidir.  

Hata yapmak öğrenmenin bir parçasıdır. Hataları doğru sonuca ulaĢma olanağı 

olarak görmek de yapılandırmacı bir yaklaĢımdır. Hatalar öğrenme fırsatlarıdır ve bu 

fırsatlar öğretmenler tarafından değerlendirilmezse kalıcı hale gelebilirler (Berman, 

2006, s.115; Ryan ve Williams, 2007, s.29). Hata öğrenciden kaynaklanıyorsa, hata için 

geliĢtirilen stratejiler öğrenci merkezlidir (tekrar dinle, eksik bilgileri tamamla, daha çok 

çalıĢ, daha fazla ödev ekle vb.). Hatalar sadece öğrenci merkezli bir Ģekilde ele 

alınamaz. Birçok değiĢkenin rol oynadığı durumlar söz konusudur (Cockburn, 2005; 

Hansen, 2014; Ryan ve Williams, 2007, s.29). Bunlardan biri matematik dersinde 

öğretmenlerin verimsiz yöntemlerle uygulama yapmasıdır. Bu gibi durumlarda 

çocuklara verimsiz yöntemleri tekrar tekrar uygulamak yerine yeni stratejilere geçmek 
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gerekmektedir (Ryan ve Williams, 2007, s.57). Bu bakımdan çocuğun yaptığı hataların 

nedenlerini bilmek gereklidir. Bu amaçla öğrencinin hatasının nedenlerine iliĢkin 

gerekçeleri anlatma ihtiyacı doğmaktadır. Hataların nedenleri aĢağıda deneyim, 

uzmanlık, matematiksel bilgi ve anlayıĢ, derse yönelik tutum, matematiksel karmaĢıklık 

ve dönüĢtürme hatası, öğretmenin uzmanlığı, öğretmenin tecrübesi ve kavram yanılgısı 

baĢlıkları altında verilmiĢtir. 

Matematiksel iĢlemlerde yöntemin nasıl olduğu önemli olmayıp önemli olan 

çeĢitli yöntemlerle doğru cevabı bulmadır. Birçok öğrenci matematik dersinde doğru 

cevabı bulmanın önemini bilir. Öğretmenler, öğrencilerin hayal gücünün ve 

yaratıcılığının matematiksel olarak yanlıĢ cevaplara yol açabileceğini görmezden 

gelmektedir (Cockburn, 2005, s.7). Bu durum öğrencilerin hatasının nedenlerine iliĢkin 

çeĢitli gerekçelerin olduğunu ortaya çıkarmaktadır. Alanyazına göre hataların nedenleri 

arasında; deneyim, uzmanlık, matematiksel bilgi ve anlayıĢ, derse yönelik tutum, 

matematiksel karmaĢıklık ve çeviri karmaĢıklığı, öğretmenin uzmanlığı, öğretmenin 

tecrübesi ve kavram yanılgısı sıralanabilir. 

 

2.3.1. Deneyim 

Matematik dersinde matematiksel hata ve yanlıĢ anlama görülmesinin 

nedenlerinden birinin öğretmenlerin öğrencilerinin deneyimleri hakkında yaptıkları 

yersiz varsayımlar olduğu söylenebilir. Örneğin altı ve yedi yaĢındaki çocuklar para 

kullanımı ve alıĢveriĢe alıĢkın bireylerdir. Çocukların geçmiĢteki alıĢveriĢ deneyimleri, 

öğretim sürecinde sınıfa getirdikleri deneyim örnekleri olabilir. GeçmiĢte ilkokul 

öğrencilerinin çoğu okul kantinlerinde ve marketlerde para harcayarak alıĢveriĢ 

deneyimi kazanırlar (Cockburn, 2005, s.5). Öğrencilere önceki bilgilerini belirleme ve 

önceki kavramlara dayalı olarak yeni matematiksel kavramlar oluĢturma fırsatları 

sağlanmalıdır. Etkin öğrenmeyi destekleyen etkinlikler yapılmalı ve öğrenciler bu 

süreçte teĢvik edilmelidir (MEB, 2018, s.18). 

 

2.3.2. Uzmanlık 

Çoğu çocuk, kendilerine öğretilen sayılarla okula gelir. Çocuklar okul öncesi veya 

grup oyunlarında sayıları çok kullanırlar. Bu tür kullanımlar, tekerlemeleri saymak gibi 

genellikle mekaniktir ve sayıların gerçek kullanımından pek de uzak değildir. Bu durum 

matematik öğretiminde avantajlar sunmaktadır. En azından çocuklar sayıların isimlerini 
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öğrenir ve bu da ders etkinliklerini kolaylaĢtırır (Altun, 2014b, s.152). Matematiksel 

kavramların insan zihninde oluĢturulan iliĢkiler olması, çocuğun bunları anlaması için 

belli bir zihinsel geliĢim düzeyine ulaĢmasını gerektirir. Bu bakımdan kavramın tüm 

çocuklarda aynı anda ortaya çıktığı düĢünülmemelidir çünkü sınıftaki çocuklar aynı 

yaĢta olsalar dahi farklı zihinsel geliĢim düzeyleri bulunabilmektedir (Baykul, 2014, 

s.42). Bu durumda öğretmenin uzmanlığı ön plana çıkmaktadır. Öğrenci seviyesine 

uygunluk dikkate alınmadan ya da bireysel farklılıklar dikkate alınmadan matematik 

öğretiminin gerçekleĢtirilmesi çeĢitli hataların oluĢmasına neden olabilir. 

 

2.3.3. Matematiksel bilgi ve anlayıĢ 

Patkin’e (2011) göre matematik, kendine özgü dil biçimlerini kapsar. Bir çocuk 

matematiksel bir hatayı yaptığı zaman dikkate alınması gereken en belirgin olasılıklar 

Ģunlardır (Cockburn, 2005, s.6): 

 Hangi iĢlemin uygulanacağını biliyor mu?  

 ĠĢlemin doğru Ģekilde nasıl yapılacağını biliyor mu? 

 Yapılacak iĢlem sürecini hem kullanılan dil hem de matematiksel açıdan anlıyor 

mu? 

Özetle öğrencinin bir matematiksel hata yaptığında matematiksel bilgi ve 

anlayıĢının sorgulanması gerektiği ortaya çıkmaktadır. Öğrencinin matematiksel bilgi ve 

anlayıĢlarındaki hatalar, matematiksel iĢlemlerin hatalı çıkmasına neden olmaktadır. 

 

2.3.4. Derse yönelik tutum 

Bir çocuğun yeteneklerini değerlendirirken, öğretmenlerine ve matematik dersine 

iliĢkin tutumları dikkate alınmalıdır (Cockburn, 2005, s.7). Birçok öğrenci hata yapma 

korkusuyla matematik aktivitelerinden kaçınır. Matematik kaygısı üzerine yapılan 

araĢtırmalar, çocukların matematikle ilgili olumsuz deneyimleri arttıkça matematiğe 

yönelik olumlu tutumlarının azaldığını göstermektedir. Bu durumda okullara ve 

öğretmenlere büyük görev düĢmektedir. Bu olumsuz tutum ortadan kaldırılmadan 

matematik baĢarısı artırılamaz (Altun, 2014b, s.65). 
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2.3.5. Matematiksel karmaĢıklık ve dönüĢtürme hatası  

Matematik dersinde yapılan hataların temelinde neler olduğunu belirlemek için 

hata yapılan konunun matematik açısından karmaĢıklığının öğretmenlerce kontrol 

edilmesi tavsiye edilir. Öğretmenin karmaĢıklığı tespit sürecinde rehberliği önemlidir 

(Cockburn, 2005, s.8). Öğrencilerin matematiksel kavramları öğrenirken fikirlerini ifade 

etmeleri için öğretmen rehberliği gerekli ve önemlidir (MEB, 2018, s.18). 

Matematiksel hatanın diğer bir kaynağı ise bir çocuğun konuyu amaçlanan Ģekilde 

tercüme edememesidir. Bunun en yaygın beĢ özelliği Ģunlardır (Cockburn, 2005, s.8-9): 

 ĠĢlem dönüĢtürme hatası (Örneğin; “3 ÷ (1/3) ” ü 3 / 3 Ģeklinde dönüĢtürmek.) 

 Okuma hataları (Paulson ve Mason-Egan, 2007, s.3). 

 Anlama hataları. 

 Kodlama hataları. 

 Çıkarım yapma hataları. 

 

2.3.6. Öğretmenin uzmanlığı 

Cockburn (2005, s.11), matematiksel uzmanlık yerine daha geniĢ uzmanlaĢma 

gerektiren yetenekli eğitimciden bahsetmektedir. Yetenekli eğitimcinin çocuklarla 

iletiĢim kurma yeteneği ön plandadır. Bu bağlamda çocukların kendilerini rahat 

hissettikleri ve diğer Ģeylerin yanı sıra bilgi, beceri ve anlayıĢlarını aktarabilecekleri 

gerçek bir diyalog yaĢamalarını yetenekli eğitimci sağlamaktadır. Dil kesinlikle iletiĢim 

sürecinde önemli bir rol oynar, ancak diğer faktörler de aynı derecede önemlidir. 

Örneğin, öğretmenin sınıftaki konumu, ses tonu ve öğretmene gösterilen ilgi. Kalabalık 

bir sınıfta böyle bir uzmanlığı sergilemek zor olabilir. Bu zorlukları aĢma sürecinde 

öğretmen öğrenciler hata yaptıklarında, iĢlem sürecini veya kullandığı yöntemi 

açıklamalarını istemelidir. Böylelikle öğrenciler yapmıĢ oldukları hataları tespit 

edebilirler. Ayrıca ders sonrasında öğrenci çözüm ve stratejileri açıklama, 

gerekçelendirme, savunma ve sorgulama fırsatı bulmaktadır. Bu süreç, hatalardan 

öğrenme olanağı sunmaktadır (Van de Walle, Karp ve Williams, 2014, s.51). Ġyi bir 

öğretmen, öğrencilerin yaygın hatalı öğrenmelerine ve yanlıĢ anlamalarına ve onlardan 

kaçınma yaklaĢımlarına dikkat etmelidir (Rowland, Huckstep ve Thwaites, 2005, 

s.265). 
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2.3.7. Öğretmenlerin yeterlilikleri 

Öğrenci baĢarısını etkileyen en önemli faktörlerden birisi öğretmen 

yeterlilikleridir (Gustafsson, 2003, s.103). Koster ve Dengerink (2008, s.139), öğretmen 

yeterliliklerini öğretmenin belirli bir durumda etkili bir biçimde hareket edebilmesi ve 

bunları tutarlı bir biçimde uygulama sürecine aktarması için gerekli bilgi, beceri, tutum, 

değerler ve kiĢisel özelliklerinin birleĢimi olarak ifade etmiĢtir. Cockburn’e (2005, s.11) 

göre öğretmenlerin bir kısmı etkili bir öğrenme ortamı sağlayarak ve öğrenci 

beklentilerini öngörerek öğrenme-öğretme sürecini yürütürken, bir kısmı ise öğrenme-

öğretme sürecinde neyi neden ve nasıl yaptığını bilmeden yürütmektedir. Çünkü 

bilinçsiz bir öğrenme-öğretme süreci gerçekleĢtirirler. Öğretmenden kaynaklanan 

yanılgılarda en önemli etken, öğretmenin aynı anda birden fazla kavramı öğretmeye 

çalıĢması ve kendisinin de öğretilen kavramın tam olarak ne olduğunu bilmemesidir. Bir 

öğretmenin sahip olması gereken yeterlilikler arasında tahmin etme, yorumlama, 

sorgulama veya yönlendirme gibi temel pedagojik yeterlilikler yer almaktadır (Ball, 

Thames ve Phelps, 2008, s.2). Ġfade edilen yeterliliklerin bir öğretmende olmaması 

yapılan araĢtırma bağlamında matematik öğretiminde öğrenci hatalarının oluĢmasında 

gerekçeler arasında sayılabilir. Çünkü bilinçsiz bir öğretim, öğrenmede istenilen 

çıktıların oluĢmasında engel oluĢturabilir.   

 

2.3.8. Kavram Yanılgısı  

Matematik eğitimi literatürü, matematik öğrenmede karĢılaĢılan zorlukları 

tanımlamak için çeĢitli terimler kullanır. Zorluk, kavram yanılgısı ve hata terimleri, 

öğrencilerin matematik öğrenirken karĢılaĢtıkları zorlukları tanımlamak için en sık 

kullanılan terimlerdir (Bingölbali ve Özmantar, 2015, s.2). Zorluk, genel olarak 

öğrencilerin matematik öğrenirken karĢılaĢtıkları zorlukları tanımlamak için kullanılan 

geniĢ bir kavramdır. Mevcut literatür incelendiğinde yanlıĢ anlama kavramını ifade 

etmek için pek çok farklı terimin kullanıldığı görülmektedir. Bunlar arasında ön 

kavrayıĢ, alternatif kavrayıĢ, olgunlaĢmamıĢ kavrayıĢ kavramları örnek gösterilebilir 

(Clement, 1982, Hewson ve Hewson, 1984, McCloskey, 1983). Bu terimler 

incelenirken iki önemli nokta öne çıkmaktadır. Ġlk olarak, bu terimler bilimsel olarak 

kabul edilen anlayıĢtan uzak olan kavrama durumlarını açıkalamak için 

kullanılmaktadır. Bu anlamda kavram yanılgısı kavramının özü, uzmanların bir konuda 

hemfikir olduğu bir görüĢten uzak bir algı veya anlayıĢ olarak ifade edilmektedir 
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(Zembat, 2015, s.2). Ġkinci nokta ise, Hammer’ın (1996) belirttiği gibi, kavrayıĢ 

kavramı tüm bu kavramların özüdür. 

Zembat (2015, s.42) kavram yanılgısını insanları basitçe hata yapmaktan ziyade 

sistematik olarak hata yapmaya teĢvik eden bir biliĢ biçimi olarak tanımlamıĢtır. 

Kavram yanılgıları, yaygın iĢlem hatalarından farklı olarak ortaya çıkan ve kontrol 

edilen derin anlayıĢların, anlam sistemlerinin, biliĢsel yapıların veya yanlıĢ anlamaların 

varlığı sonucunda ortaya çıkmaktadır. Bu duruma göre öğrenci hatalarının bir kısmının 

temelinde kavram yanılgıları yatmaktadır (Nesher, 1987). 

Kavram yanılgıları, bilgi eksikliğinden kaynaklanan bir boĢluk olarak baĢlar. Bu 

boĢluk, öğretmenin niteliksiz öğretimi, öğrencinin mevcut bilgisi ve yaratılan deneyim 

tarafından rastgele doldurulur ve bu durum kavram yanılgılarını ortaya çıkarmaktadır 

(Rowell, Dawson ve Harry, 1990, s.173). Kavram yanılgısında aĢırı genelleme ve aĢırı 

özelleme (Graeber ve Johnson, 1991; Ben-Hur, 2006; Zembat, 2015) olmak üzere iki tür 

yanılgı göze çarpmaktadır. Graeber ve Johnson’ın (1991) çalıĢmasına dayanan Zembat 

(2015, s.43), aĢırı genellemeyi Ģu Ģekilde tanımlar: belli bir sınıfa ait kural, prensip veya 

kavramın diğer sınıflarda da iĢliyormuĢ gibi düĢünülmesi ve diğer sınıflara da 

yayılmasıdır. Buradaki fikir, matematiğin yalnızca bir dalı için geçerli olan kuralların 

matematiğin tüm konuları için geçerli olmasıdır. Bilindiği gibi ilköğretimin ilk 

yıllarında öğrenciler öncelikle doğal sayılar kümesinin elemanları ile iĢlem yaparlar. 

Eğitimin ilk aĢamalarında öğrenciler, herhangi iki doğal sayının çarpılmasının 

sonucunun bir çarpan ve çarpılandan daha büyük olduğunu sürekli deneyimlerler. 

Benzer Ģekilde, bir doğal sayıyı diğerine bölerken genellikle öğrenci bölünenden daha 

küçük sonucun elde edilmesini tecrübe etmektedirler. Dolayısıyla, Graeber’in (1993) 

dediği gibi, çarpma iĢleminin sonucu her zaman çarpan ve çarpılanlardan büyük, bölme 

iĢleminde sonuç ise her zaman bölünen ve bölenden küçüktür anlayıĢın geliĢmesine yol 

açar. Çarpma ve bölmeye iliĢkin bu tür bir kavrayıĢ, doğal sayılarla ilgili iĢlemler için 

doğru sonuçlar verir, ancak tamsayılar, rasyonel sayılar ve ilgili kesirler üzerindeki 

iĢlemler için her zaman doğru sonuçlar vermez (Bingölbali ve Özmantar, 2015, s.7). 

Bingölbali ve Özmantara’ya (2015, s.9) göre aĢırı özelleme bir kuralı, ilkeyi veya 

kavramı sınırlı bir anlayıĢa indirgeyerek düĢünmek ve kullanmaktır. Örneğin, kesirlerle 

ilgili iĢlemlerin sadece aynı paydaya sahip kesirlere kısıtlanması aĢırı özellemeye bir 

örnektir. BaĢka bir ifadeyle, tüm bir sınıfa ait bir özellik; örneğin, kesirlerde çarpma 

iĢlemine ait olan bir prensip bir alt sınıfa (eĢ-paydalı kesirlere)  kısıtlanmaktadır. Bu tarz 
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bir algıya sahip öğrenci iki kesrin çarpımını “(2/3) x (1/6) = (4/6) x (1/6) = 4/36” 

seklinde yapabilir (Altıparmak ve Özüdoğru, 2015, s.1468). 

Bachelard’ın (1938) çalıĢmasından esinlenen Cornu (1991), öğrencilerin 

matematiksel güçlüklerinin ve yanlıĢ anlamalarının üç ana nedenden 

kaynaklanabileceğini belirtmiĢtir. Bu nedenler epistemoloji, psikoloji ve pedagoji olmak 

üzere üç ana bölümde açıklanmaktadır. YanlıĢ anlamanın epistemolojik nedenleri, 

kavramın kendi doğasından kaynaklanan zorluklarla ilgilidir. Öte yandan öğrencilerin 

kavramları öğrenmekte güçlük çekmeleri ve yanlıĢ anlamalara düĢmeleri kiĢisel geliĢim, 

hazırlık düzeyi, matematiksel anlama ve becerilerine bağlanabilir. Cornu (1991) 

psikolojik nedenler boyutuna iliĢkin ayrıntılı bir açıklama sunmasa da öğrencilerin 

kavramları öğrenmede yaĢadığı güçlükleri ve yanlıĢ anlamaları bu bağlamda; 

kavramların biçimi, içeriği ve öğretim yöntemleri gibi faktörleri ise pedagojik nedenler 

bağlamında değerlendirmiĢtir. Kavram yanılgılarının oluĢmasına neden olan bu 

sebeplerin her biri, öğrenciler arasında hatalara yol açabilmektedir. Ancak öğrencilerin 

düĢtüğü kavram yanılgılarını tek bir nedene indirgemek doğru bir yaklaĢım olarak 

görülmeyebilir (Bingölbali ve Özmantar, 2015, s.11). Bu sebeple öğrencilerin sayılan 

nedenlerden dolayı yaptıkları hataların kapsamlı bir Ģekilde incelenme gerekliliği ortaya 

çıkmaktadır. Bu araĢtırmada da öğrenci hataları öğrencilerin öğrenme sürecinde etkin 

rol aldığı etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklerle giderilmeye çalıĢılmıĢtır.  

 

2.4. Etkin Öğrenme 

Etkin öğrenme, öğrenenin öğrenme sürecinin sorumluluğunu taĢıdığı, öğrenene 

öğrenme sürecinin çeĢitli yönleri ile ilgili karar alma ve öz düzenleme yapma 

olanaklarının verildiği ve karmaĢık öğretimsel iĢlerle öğrenenin öğrenme sürecinde 

zihinsel becerilerini kullanmaya zorlandığı öğrenme sürecidir (Açıkgöz, 2014, s.17). 

Etkin öğrenme, öğrencilerin izleyip dinlemekle yetinmeyip öğrenme sürecine etkin 

olarak katılım gösterdiği, bağımsız olarak hareket ettikleri ve araĢtırabildikleri anlamına 

gelmektedir (Weikart, 1993, s.70). Etkin öğrenmenin özellikleri Ģunlardır: 

 Öğrenenler, araĢtırma çalıĢmalarında kaynaklara kendileri ulaĢır, değiĢik 

kaynaklardan bilgiye ulaĢmanın yollarını öğrenirler, 

 Öğrenenlerin elde ettikleri bilgiyi örgütlemelerine ve sunmalarına olanak 

sağlanır, 

 Öğrenenler, grup projelerinde sorumluluk alırlar ve bunu paylaĢırlar, 
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 Öğrenenler bilgileri paylaĢır, etkileĢimde bulunur ve ortak bilgi üretimi için iĢ 

birliği yaparlar (Demirel, 2020, s.220). 

Yıldız’a (2003, s.12-13) göre etkin öğrenmede öğrenenlerin edinimleri Ģu Ģekilde 

sıralanabilir: 

 Öğrenen, eylem sırasında, edilgin-alıcı (geleneksel) öğrenmede kendisine 

yabancı kalacak ve tam anlamıyla anlayamayacağı konuları keĢfetmeyi, 

anlamayı ve yorumlamayı öğrenir. 

 Çoğu zaman eylem sırasında karĢılaĢılan engeller öğrenmeyi destekler. Ortaya 

çıkan zorluklar sorunun üstesinden gelebilecek düĢünme ve öğrenme 

süreçlerinin ortaya çıkmasını sağlar. Bundan dolayı yaĢayarak öğrenme okulda 

daha çok sorun çözmeye yönelik öğrenme biçiminde yapılmaktadır. 

 YaĢayarak öğrenmenin hedefi birlikte iĢ görme alıĢkanlığının 

kazandırılmasıdır. Bu, öğrenenin yalnız kendisine verilmiĢ etkinlikleri düzgün 

yapması ve yorumlaması değil, aynı zamanda iĢi yaparken aldığı kararların 

mantığını, geçerliliğini ve sorumluluk değerlerini kontrol etmesini de 

öğrenmesi anlamına gelir. 

Etkin öğrenmenin gerçekleĢtirildiği sınıflardaki öğrencilerin baĢlıca beĢ özelliği 

Ģöyle sıralanabilir (Harmon, 1994’ten aktaran Saban, 2004, s.243): 

 Saygınlık 

 Enerji 

 Bireysel sorumluluk 

 ĠĢ birliği 

 BiliĢsel farkındalık. 

Etkin öğrenme, öğrenci merkezli bir yaklaĢımdır. Eğitim etkinliklerinde 

öğrenciler grup çalıĢmalarına katılırlar. Öğretmenin genellikle öğrencilere rehberlik 

ettiği etkin öğrenme sürecinde öğrenci güdülenmesi üst düzeydedir (Korkmaz, 2001, 

s.73). Etkin öğrenmede öğrenci; bilgiyi anlar, özümser, kullanır ve üretir. Bunun için 

ona yeni ve karmaĢık sorunlar sunulmalı ve ondan bunları çözmesi istenmelidir 

(Sönmez, 2004, s.42). Etkin öğrenme sürecinde öğretmenlerin yapacağı davranıĢlar Ģu 

Ģekildedir (Klein, 1991, s.23): 

 Ġlginç sorular sorarak çocukların dikkatli bir gözlemci olmalarını sağlamak, 

 Çocukların yaptığı gözlemleri sözlü veya yazılı olarak söyleyebilmelerine fırsat 

tanımak, 
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 Öğrencilerin sosyal yönden bilgilerini arttırmak için kitap okumaya 

yönlendirmek, 

 Bilimsel araĢtırma ve deneyi destekleyen öğrenme yaĢantıları ve araç-gereç 

sağlamak, 

 Çocukların dünya hakkındaki meraklarını ve sorularını paylaĢma konusunda 

arzulu olmak, 

 Yaratıcı, yenilikçi ve deneysel bir kiĢi olmak. 

 

2.4.1. Etkin öğrenmenin yararları 

Açıkgöz (2014, s.15) etkin öğrenmenin, öğrenme süreçlerinde kullanıĢlı ve 

ekonomik olması ile birlikte öğrenme ürünlerini destekleyici yararları olduğunu 

belirtmektedir. Etkin öğrenme tekniklerinin uzun veya kısa süreli olarak farklı konular 

ve farklı eğitim düzeylerinde kullanılabiliyor olmasından dolayı avantaj sağlaması etkin 

öğrenmenin kullanıĢlılık açısından yararını göstermektedir. Etkin öğrenmenin fazladan 

görevliler, pahalı araçlar ve özel alanlara ihtiyaç duymaksızın basit araçlarla da 

uygulanabiliyor olması ve disiplin, bilgi aktarımı vb. durumlarla zaman kaybını 

engellediği için verimi artırıcı olması  etkin öğrenmenin ekonomiklik açısından yararını 

göstermektedir. Tek bir alana özgü olmayıp her zaman kalıcı ve değiĢmesi zor öğrenme 

ürünleri olan öğrenme arzusu, okuma alıĢkanlığı, iĢbirlikli çalıĢma, özsaygı, liderlik, 

paylaĢma vb. öğrenme ürünlerinin kazanımı ile hem baĢarıyı artırmakta hem de 

öğrencilerin özgüvenli, saygılı, etkili öğrenme ve düĢünme becerilerine sahip, 

baĢkalarıyla iĢ birliği içinde çalıĢabilen bireyler olarak yetiĢmelerini sağlayarak 

ezberciliği önlemesi etkin öğrenmenin destekleyicilik açısından yararını göstermektedir. 

Ġfade edilen durumlar etkin öğrenmenin üç farklı açıdan yararını belirtmektedir.  Etkin 

öğrenmenin ekonomiklik, kullanıĢlılık ve destekleyicilik yararlarının yanında 

alanyazında farklı yazarlar (Açıkgöz, 2014; Ağgül-Yalçın, 2010; Baumberger-Henry, 

2003; Beard ve Wilson, 2005; Kane, 2007; Keyser, 2000; Oermann, 2004; Richardson 

ve Trudeau, 2003; Snyder, 2003; Stevens, 2015; Svinicki ve McKeachie, 2011; ġahinel, 

2007; Taylor ve MacKenney, 2008; Yalın-Uçar, 2015; Youngblood ve Beitz, 2001) 

tarafından ileri sürülen baĢka birçok yararı bulunmaktadır. Bunlar özet Ģeklinde aĢağıda 

sıralanmıĢtır: 

 Öğrencileri bağımsız olmaya yönlendirme, 

 Öğrencileri eleĢtirel düĢünmeye teĢvik etme,  
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 Öğrencileri bireysel ve grup faaliyetlerinde öğrendiklerinin sorumluluğunu 

almaya ve özdenetimi geliĢtirmeye teĢvik etme,  

 Öğrenenlerin öğrenme sürecinin içerisinde olmalarından dolayı, süreç 

içerisinde kendi öğrenme gereksinimlerini değerlendirebilmeleri ve bunları 

karĢılamada etkin rol almalarını sağlama, 

 Öğrenenleri farklı açık uçlu faaliyetlerle öğrenme çevresine, okula ve 

öğrenmeye karĢı pozitif yönlü tutumlar oluĢturmaya teĢvik etme, 

 Yaparak yaĢayarak öğrenmeye olanak verme, 

 Olumlu arkadaĢ iliĢkileri sağlama, 

 EtkileĢim ve iĢ birliğini arttırma,  

 Özgüven kazandırma,  

 Öğrencilerin süreç içerisinde birtakım etkinliklerle meĢgul olarak,edilgin bir 

Ģekilde dersi dinleyip not almaktan ziyade derste daha etkin olmalarını ve daha 

fazla bir Ģekilde motive edilmesini sağlama, 

 Üst düzey düĢünme becerilerinin etkin bir Ģekilde kullanımını sağlama,  

 Sınıf yönetiminde etkililiği arttırarak öğrenenlerin derse katılımını arttırma, 

 Öğrenenlerin bilgiye çeĢitli kaynakları tarayarak eriĢmesini sağlama, eriĢilen 

bilgiyi organize edebilme baĢka bir ifade ile örgütleme ve bilgiyi sunma 

olanağı verme, 

 Öğrenilen kavramlar ve teorileri farklı durumlarda kullanma, karĢılaĢılan yeni 

sorunları çözme sürecinde öğrenilen kavram ve teorileri nasıl kullandıklarını 

keĢfetmelerini sağlama, böylelikle bilgiyi uygulama ve sorun çözme 

becerilerinde geliĢme, 

 Normal geliĢim gösteren ve normal düzeyde öğrenmesi olan öğrenenlere 

eğitim olanağı sunarken, hızlı ve geç öğrenenlere gereksinimi olan zamanı 

sunma, 

 ÇeĢitli öğrenme stilleri için çeĢitli programlar sunarak esnek olma, mevcut 

programa uyum sağlama,  

 Hayat boyu öğrenme fırsatı sunma, 

 Yüksek etkileĢimle öğrencilerin hızlı dönüt alıp vermesi sonucunda daha az 

zamana geresinim duyma. 
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2.4.2. Etkin öğrenme temelli derslerde öğretmen 

Kane’e (2004, s.284) göre öğretmenlerin öğrenciler ve yöntem arasında önemli bir 

arabuluculuk rolü vardır. Eğer öğretmen geniĢ bir teknik repertuarına sahip olarak 

belirli bir etkinlik için uygun tekniği bulma ve yaratma arzusuna sahipse, öğrenme 

deneyiminin kalitesi ve keyfi üzerinde gerçek bir etki sahibi olabilir. Fakat tekniği 

yanlıĢ zamanda veya yanlıĢ yerde kullanırsa öğrencileri öğrenmeden uzaklaĢtırabilir. 

Öğretmenlerin öğrencilerin duyarlılıklarına karĢı dikkatli olmaları ve objektif olarak 

uygun yöntemi seçip dengelemeleri gerekir. Öğretmen ve öğrenci arasındaki sosyo-

dinamikten bağımsız olarak hiçbir etkinlik veya teknik tek baĢına var olamaz. Bazı 

öğretmenler ve öğrenciler için uygun olanlar baĢkaları için olmayabilir. Tekniği 

uygulayacak olan öğretmenler teknik konusunda tereddüttelerse iyice düĢünmelidirler 

çünkü tereddüt öğrencilere de bulaĢabilir. Etkin öğrenme temelli dersleri planlarken 

öğretmenler aĢağıdaki ilkelere dikkat etmelidir (ġahinel, 2007, s.20; Düztepeliler, 2006, 

s.7):  

 Ders süresince yapılacak etkinliklerin amacını belirlemek ve öğrencilere 

açıklamak. Dersin saatine uygun biçimde etkinliklerin hangi sırada yapılacağı 

ve ne kadar süreceğini planlanma.  

 Sınıfın maddî imkânlarını etkin öğrenme tekniklerinin kullanımına olanak 

sağlayacak biçimde öğrencilerle düzenleme.  

 Öğrencilerin dersle ilgili endiĢe ve korkularını yok edip öğrenmeye güdüleme.  

 Öğrencilerin kendilerine has özelliklerini önemseyerek öğretimi düzenleme.  

 Etkin öğrenme tekniklerini kullanarak öğrencilere örnek olma. 

 Öğrencilerin çalıĢmalarını kendilerinin sürdürebilmelerine destek olma, 

mecbur kalınmadıkça öğrencilerin kararlarına karıĢmama.  

 Öğrencilerin öğrenme konusuna dair yargılara ulaĢıp çıkarımlarda 

bulunmalarına yardımcı olma. 

 Teknolojiden olabildiğince çok faydalanma.  

 Öğrencilerin yüz yüze kaldıkları sorunları, öğrendikleri bilgilerden yola 

çıkarak çözmelerine imkân tanıma. 

Öğrenme-öğretme süreci sonunda mutlaka geribildirim almaya önem verme.  
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Yukarıda etkin öğrenme temelli dersleri planlarken öğretmenlerin dikkat etmesi 

gereken ilkeler sıralanmıĢtır. Bu ilkelerin öğretmen tarafından uygulanmasının yanında 

etkin öğrenme temelli derslerde sınfta bazı özelliklerin mevcut olması gerekmektedir. 

Bunlar açıklamaları ile birlikte Ģu Ģekilde sıralanabilir: 

1. Güven: Özgüvenli ve öğrenmeye hazır olan öğrencilerin özsaygılarının varlığı 

gözle görülür boyuttadır. Sınıf, öğrencilerin kendilerini güvende ve rahat hissettikleri 

yerdir. Sınıf içinde her yarıĢı kazanma veya herkesin memnuniyet duymasını sağlama 

endiĢesi yoktur. Ödül veya baĢarı öğrencinin insanî değerinin belirleyicisi değildir.  

2. Enerji: Öğrencilerin etkin olarak katıldıkları ve onları sürekli faal halde çalıĢır 

biçimde tutan etkinlikler vardır. Oyalanan, yaptığı etkinlikten bunalan ya da vakit 

öldürmeye çalıĢan öğrenci söz konusu değildir. Öğrenciler dersin sona erme zamanıyla 

ilgilenmezler çünkü hâllerinden memnundurlar.  

3. Özdenetim: Öğrenciler öğrenme sorumluluklarını üstlenir, kendi belirledikleri 

hızla çalıĢmalarını yönetir ve kendilerini motive ederler. Kendi tercihlerini yaparak 

çalıĢmalarını baĢlatıp bitirir ve olanak varsa çalıĢmalarını kendileri düzeltirler.  

4. Gruba Ait Olma: Öğrenciler, öğretmen ve diğer öğrencilerle olumlu bir 

etkileĢim içinde olarak birbirini dikkatle dinlerler. Birbirlerini olduğu gibi kabullenir ve 

saygı çerçevesinde iletiĢimlerini devam ettirirler. DıĢlanmıĢlık söz konusu olmaz. 

5. Duyarlı Olma: Öğrenciler diğer öğrencilere karĢı anlayıĢlı ve duyarlıdır. 

Çevrelerinde olan bitenin farkındadır. Ġlgili, istekli, yaratıcı ve azimli öğrenciler dikkat 

çekmektedir (Demirel, 2020, s.221). 

Etkin öğrenmede öğretmenin rolü, etkinlikleri düzenleme ve öğrenme 

sorumluluğunu öğrenci ile paylaĢma Ģeklindedir (Kane, 2004; Karamustafaoğlu, 2009). 

Etkin öğrenmede öğrencilerin grup çalıĢmaları yapmaları önemlidir. Öğrenme 

sürecinde, öğrencinin çeĢitli etkinliklere katılım göstermesi, etkin olması ve öğrencilerin 

birbiri ile rekabet ederek yarıĢmamaları öğretmenin dikkat edeceği noktalar arasındadır  

(Prince, 2004; Ward ve Tiessen, 1997). Özetle etkin öğrenmede öğretmenin öğrenciyi 

öğrenme sürecinde etkin hale getirmesi, sınıf içerisinde iĢ birliği ortamı oluĢturması, 

paylaĢımı arttırması ön planda olan davranıĢları olarak sıralanabilir. 
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2.4.3. Etkin öğrenme temelli derslerde öğrenci 

Öğrencilerin etkin öğrenmedeki rolü, pasif bir alıcı konumundan, öğrenme 

sürecinde doğrudan katılımcı konumuna dönüĢmektir (AĢiroğlu, 2014, s.4; Eugene, 

2006, s.936). Geleneksel eğitim anlayıĢında bilgiyi hazır alan öğrenci artık onu 

araĢtırarak bulmakta ve ondan yeni anlamlar çıkarmaktadır (Güney, 2011; Ünal, 2004). 

Etkin öğrenmede öğrenci, öğrenme ile ilgili kararları kendisi verir ve sürecin 

baĢından sonuna kadar sorumluluk alır (Saygı, 2009). Öğrencinin verdiği kararlar 

genellikle; kendisine uygun öğrenme hedeflerini seçme, öğrenme hedeflerine ulaĢmak 

için kullanılacak etkinliklere ve stratejilere karar verme, edinilen bilgilerle önceki 

öğrenmeler arasında bağlantı kurma, öğrendiklerini uygulama, kendi performansını ve 

öğrenmelerini değerlendirme Ģeklindedir (Koç, 2007; Yalın-Uçar, 2015; Ünal, 1999). 

Etkin öğrenmenin egemen olduğu bir derste öğrenciler adına birçok yararlar 

bulunmaktadır (Bkz. BaĢlık 2.4.1). Etkin öğrenmenin sağladığı yararlar öğrencilerin 

aĢağıda belirtilen davranıĢları sergilemelerini sağlamaktadır (Açıkgöz, 2014; Browne ve 

Kelly, 2001; Demirel, 2020; Gökçe 2004; Koç, 2000; Niemi, 2002; Nist ve Holschuh, 

2000; Petress, 2008): 

 Öğrenciler öğrenme hedeflerini belirleyebilirler ve öğrenme konusunda istekli 

bir tutuma sahiptirler.  

 Öğrenilecek içeriğin kapsamını arkadaĢları ile beraber çizebilirler.  

 Olanaklar doğrultusunda daha fazla bilgiye eriĢmek için araĢtırma yapabilirler.  

 Kaynaklara kendileri ulaĢarak çeĢitli kaynaklardan bilgi elde etme Ģeklini 

öğrenebilirler ve edindikleri bilgileri paylaĢır ve kendi aralarında tartıĢırlar. 

 Kendilerine sunulan bilgilerin, fikirlerin ve içeriklerin doğruluğunu sorgularlar, 

nitelikli sorular sorarlar ve açık fikirlidirler.  

 Bilgileri birbiri ile bağlantılandırarak Ģekillerle açıklayabilirler ve akıl yürütme 

becerilerini kullanabilirler. 

 Sorunlara çeĢitli ve farklı çözümler üretmeye çalıĢırlar.  

 Kendilerine ait bir öğrenme stratejileri bulunmaktadır. Ayrıca öğrenilmesi 

gerekenlere göre kendileri için uygun olan öğrenme stratejilerini seçebilirler ve 

öğrendikleri ile beceri geliĢimini birleĢtirirler. 

 Öğrenme uygulamalarının programını ve tercihlerini kendileri seçerler.  
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 ÇalıĢmalarını kendi yaptıkları plan doğrultusunda tek baĢlarına ya da 

yaĢıtlarından oluĢan bir toplulukla devam ettirirler; yalnızca gereksinim 

duyduklarında öğretmenden yardım talep ederler.  

 Öğrenme düzeylerini düzenli aralıklarla takip ederler.  

 Kavrama düzeylerini anlamak için öğrendiklerini çeĢitli Ģekillerde ortaya 

koymaya çalıĢırlar. 

 BaĢarısız oldukları zamanlarda baĢarısızlığın hangi gerekçelerle gerçekleĢtiğini 

sorgulayabilirler. 

 EriĢim sağladıkları bilgileri diğer öğrencilere de ulaĢtırır, onlarla iliĢki kurarak 

daha çok bilgiye eriĢmek için ortak hareket ederler.  

 ÇalıĢmalarının sonuçlarını öz değerlendirme kriterlerine göre değerlendirirler.  

 Diğer öğrencilerden ve öğretmenlerinden çalıĢmaları hakkında geribildirim 

alırlar, genellikle görüĢ alıĢveriĢinde bulunur ve bildiklerini baĢkaları ile 

tartıĢırlar.  

 

2.4.4. Etkin öğrenme yöntem ve teknikleri 

Etkin öğrenme bir tek yöntem ya da teknikten ibaret olmayıp öğrencileri öğrenme 

sürecinde etkin kılmak için tasarlanmıĢ çok sayıda yöntem ve tekniği bir arada 

bulundurur (Weimer, 2002). Etkin öğrenme, bireysel bir öğrenme yaĢantısı yerine iĢ 

birliğini temel almaktadır (Prince, 2004, s.223; Strayer vd., 2019, s.64). Öğretenlerin 

etkin öğrenme temelli faaliyetleri benimsemeleri ve öğrenme süreçlerinde uygulamayı 

sürdürebilmeleri amacıyla öğrenenlerin özelliklerini göz önünde bulundurmaları etkin 

öğrenme yöntem ve tekniklerinin ön koĢullarından biridir. Öğrencilerin derin, yüzeysel, 

stratejik gibi öğrenme stratejilerinden hangisini benimsediği de göz önünde 

bulundurulmalıdır (Mladenovici, Ilie, Maricuțoiu ve Iancu, 2022, s.256). AĢağıda 

araĢtırma sürecinde matematik öğretiminde kullanılan etkin öğrenme yöntem ve 

tekniklerine yer verilmiĢtir. 

 

2.4.4.1. Gösterip yaptırma 

Öğrencilere hem duyarak hem de görerek öğrenme fırsatı sunan, öğretmenin bir 

iĢin veya etkinliğin nasıl yapılacağını adım adım sunmasına dayanan bir öğretim 

tekniğidir. Daha çok psiko-motor becerilerin öğretiminde kullanılsa da dersin amacına 
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ve özelliğine göre baĢka alanlarda da kullanılabilir. Bu teknik uygulandığında; öğretmen 

ön hazırlıkları yapmalı, sunumun amacını sınıfa açıklamalı, basitten karmaĢığa doğru 

basamakları düzenlemeli, her basamakta yapılacak iĢlemleri yüksek sesle söylemeli ve 

tüm sınıfın görebileceği Ģekilde uygulamalıdır (TaĢdemir, 2010). Gösterip yaptırma 

yönteminin yararları öğrenciye görsel ve iĢitsel Ģekilde hitap ederek öğrenmenin çok 

boyutlu olmasını sağlamaktadır. Anacak bu yöntemin en önemli sınırlılığı kalabalık 

sınıflarda uygulanmasının güç olması ve iyi bir hazırlık gerektirmesi nedeni ile öğrenme 

öncesi ve sırasında zaman almasıdır. Öğrenci öğrenme süresi boyunca dikkatini 

toplamalı ve süreci iyi takip etmelidir. Öğrenmenin aĢamalı olarak gerçekleĢtiği bu 

yöntemde her adımın iyi takip edilip tekrar edilmesi ve hızının iyi ayarlanması 

gerekmektedir (Çevik, 2016). Gösterip yaptırma yönteminin çeĢitli üstün yönleri 

bulunmaktadır. Bunlar (Güven, 2015, s.189): 

 Öğrencilere, görerek, iĢiterek, gözleyerek ve yaparak öğrenme olanağı sağlar. 

 Becerilerin öğretiminde oldukça etkilidir. 

 Öğrencilerin dikkatlerinin uzun süre derse yönelmesine neden olur. 

 Öğrencilerin bildiklerini uygulayabilmeleri için fırsat yaratır.  

Yapılan araĢtırma kapsamında ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik 

dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların giderilmesi 

amaçlandığından kazandırılmak istenen beceri önce öğretmen tarafından yapılır. 

Örneğin doğal sayılarda toplama iĢlemi ile ilgili etkinlikleri yaparken eldeyi unutma, 

eldeyi yanlıĢ yere ekleme veya elde ekledikten sonra yanlıĢ yere eklenen sayıyı yazma 

gibi hataların giderilmesi için öğretmen ilk aĢamada tahtada bu tarz hata yapan 

öğrencilere toplama iĢleminde elde ile ilgili olarak yapılması gerekenleri açık ve net bir 

Ģekilde göstermelidir. Daha sonra elde gerektiren toplama iĢlemleri sorarak öğrenciye 

tekrar yapma olanağı verilmelidir. Bu teknik uygulanırken öğretmenin dikkat etmesi 

gereken nokta basit, anlaĢılabilir ve yapılabilir toplama iĢleminden baĢlanılmasıdır. 

 

2.4.4.2. İstasyon 

Öğrencilerin verilen konuda belirlenen yönergelere göre öğrenme görevlerini 

gruplar halinde tamamladıkları, kendileri dıĢında baĢkalarının çalıĢmalarına katıldıkları 

ve böylece ortak bir ürün oluĢturdukları bir tekniktir. Öğrenci grupları oluĢturulduğunda 

kararlaĢtırılan konu tahtaya yazılır. Daha sonra farklı iĢlevler için kullanılacak 

istasyonlar ve grupları yönetmek ve her bir istasyonun ürünlerini toplamak için istasyon 
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yöneticileri tanımlanır. Sonraki aĢamada gruplar istasyonlara gönderilerek on dakika 

çalıĢtırılır. Süre sonunda gruplar yer değiĢtirir ve her grup bir önceki grubun etkinliğine 

kaldığı yerden devam eder. Gruplar her on dakikada bir değiĢir ve tüm grupların 

istasyonlarda bir kez çalıĢmasına izin verilir. Uygulama sonunda istasyon yöneticileri 

oluĢturulan ürünleri öğretmene getirir ve bu ürünler sınıfta gösterilir (Alacapınar, 2009, 

s.138; Kanadlı, 2019, s.268). Bu teknik ile istasyonlarda karar verme, sosyalleĢme, 

sorumluluk alarak özgür bir Ģekilde davranabilme, kendisine sunulan veya kendisinin 

oluĢturmuĢ olduğu seçenekleri kullanabilme, problem çözme gibi becerilerin öğrenciler 

tarafından kazanılmasına olanak sağlanabilir (Bottini ve Grossman, 2005). 

Yapılan araĢtırma kapsamında sınıf içinde doğal sayılar alt öğrenme alanında bu 

teknik, “Belli bir kurala göre artan veya azalan sayı örüntüleri oluĢturur ve kuralını 

açıklar.” kazanımının öğrenciler tarafından ediniminin sağlanması için tercih edilebilir.  

Bu kazanımı elde etmek için hazırlanan örüntü, sınıf mevcuduna göre 3-4-5 ya da daha 

fazla istasyona bölünür. Bu istasyonların her birine hazırlanan örüntüye göre görev 

dağılımı yapılarak öğrencilerin her birinin bütün istasyonlara uğrayıp etkin olmaları 

sağlanarak istasyonlardaki örüntülerin tamamlanması sağlanabilir.   

 

2.4.4.3. Kart eşleştirme 

Kart eĢleĢtirme tekniğinde amaç bilgilerin daha kalıcı hale getirilmesidir. Tekniği 

uygularken, her biri sınıftaki öğrenci sayısının yarısı için yapılması gereken iki set kart 

yapılır. Setlerin birinde konuyla ilgili sorular, kavramlar ve tartıĢma konuları yer alır. 

Ġkinci sette; cevaplar, açıklamalar, gerçekler yer alır. Kartlar öğrencilere dağıtılır ve 

hazırlanmaları için belirli bir süre verilir, ardından öğrenciler kartlarını diğer sınıf 

arkadaĢlarının kartlarıyla karĢılaĢtırır, ellerinde bir kart arar, eĢleĢtirir, paylaĢır. 

Öğrenciler kartları ve kart numaralarını rastgele söylerler (Açıkgöz, 2014). Bu teknikte 

cevapların bulunduğu kartları taĢıyan öğrencilerin veya soruların yer aldığı kartları 

taĢıyan öğrencilerin soru ve cevapları etkinlik öncesi paylaĢmamalarına öğretmenin 

dikkat etmesi gerekmektedir. Aksi takdirde etkinlikteki öğrenme hedefleri istenilen 

düzeyde gerçekleĢmeyebilir. 
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2.4.4.4. Düşün, eşleş, paylaş 

Öğrenciler önce problem ve konu hakkında kendileri düĢünürler. Sonrasında 

gruplara ayrılırlar ve fikirlerini grup arkadaĢlarıyla paylaĢırlar. Sürecin sonunda gruplar 

fikirlerini diğer gruplarla paylaĢırlar. Bu teknik, öğrencilerin konu hakkındaki kavram 

yanılgılarını belirlemek için oldukça önemlidir (Jorolimek, 2005). Tekniğin uygulanma 

sürecinde; öğretmen öğrencilerine üzerinde çalıĢacakları problemi açıklar ve öğrenciler 

bu süreçte problem hakkında düĢünmeye baĢlar; eĢler daha sonra birbirleriyle sorunu 

tartıĢır ve tüm gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfla paylaĢır (Maden, 2014). 

 

2.4.4.5. Hızlı tur  

Öğrencilerin hızlı düĢünmelerini, sorunlara çözüm üretmelerini ve derse olan 

ilgilerini artırmalarını sağlayan hızlı tur tekniği kullanılırken öncelikle iĢlenecek konu 

veya soru belirlenir ve öğrencilerden o konu ve problem hakkında düĢünmeleri istenir. 

Hızlı tur tekniğinin uygulanması sırasında öğrenciler, arkadaĢlarının söylediklerini 

tekrarlayamadıkları için söylenenleri dikkatle dinlemelidir. Ayrıca sınıfın çekingen 

öğrencileri de bu etkinlikte konuĢma fırsatı bulur. Bu tekniği kullanarak, öğrenciler 

sırayla bir konu hakkındaki görüĢlerini sunarlar ve konuĢmacılar bir önceki 

konuĢmacının söylediklerini tekrar edemezler. Konu hakkında hiçbir fikri olmayan 

öğrenci geçiniz diyerek sırasını bir sonraki arkadaĢına verir (Açıkgöz, 2014). Hızlı tur 

tekniğinde sınıf mevcudu veya etkinliğe katılan öğrenci sayısına göre gruplama yapılır. 

Etkinlikte öğrenciler grup olarak iĢ birliği içerisinde çalıĢırlar. ĠĢ birliği ve grup 

çalıĢmasını gerektiren bu teknikte öğrenme ortamlarının öğrencilerin eleĢtirel ve 

problem çözme becerilerinde geliĢmeler yaĢanabileceği gibi (Anderson, Mitchell ve 

Osgood, 2005), akademik yönden baĢarılarında artıĢ da (Shachar ve Fischer, 2004) 

yaĢanabilir. Bu etkinlik uygulanırken öğretmenin “geçiniz” diyerek sırasını bir sonraki 

arkadaĢına veren öğrencinin bu davranıĢı sürekli olarak tekrar etme durumunu 

önlemelidir. Gerektiğinde ipuçları vererek öğrencinin hızlı tur etkinliğinde pas geçme 

olanağından yararlanmasını önlemelidir. 

 

2.4.4.6. İşbirlikli grup çalışması/İşbirlikli öğrenme 

Verilen bir görevi tamamlamak için grup üyelerinin tamamı ile çalıĢılmasını 

gerektiren bir tekniktir. Üyeler sosyal yönlerini geliĢtirmek için, yol gösterme, yönetme 

becerisi de dâhil, güvene dayalı iliĢki kurarlar, karar verirler, anlaĢmazlıkları çözerler ve 



32 
 

etkili bir Ģekilde iletiĢim kurmak için fırsat elde ederler (ġahinel, 2007, s.23). ĠĢ birlikli 

bir grup, yalnızca bir öğrencinin öğrenmeyi önemsediği, tüm iĢi yaptığı ve diğerlerinin 

onu kullanarak iĢe katıldığı bir öğrenci grubu değildir. ĠĢbirlikli grubun bireysel 

sorumluluğu olmalıdır. Bu, tüm öğrencilerin konuyu iyi bilmesi veya grup baĢarısı için 

materyali iyi kullanması anlamına gelir (Keyser, 2000, s.2-3). Bu tekniğin uygulama 

sürecinde grupların oluĢturulmasında sorumluluk öğretmendedir. Öğretmen bu 

teknikten yararlanırken grupların oluĢturulmasında denk grupların oluĢmasına dikkat 

etmelidir. Bu duruma dikkat edilmediğinde bir grup daima öne çıkarken diğerleri veya 

diğerleri çalıĢmadan vazgeçebilir (Dirik, 2015, s.184).   

 

2.4.4.7. Soru cevap 

Oldukça yaygın kullanılan bu teknik, öğrencilerin düĢünme alıĢkanlıklarını 

geliĢtirmeyi amaçlamaktadır. Bu yöntemde öğretmen cevap almak için sorular sorar ve 

aldığı cevapları değerlendirerek öğretimi gerçekleĢtirir (Güven, 2015, s.168). Bu teknik, 

tüm öğrenme ve öğretme yaklaĢımlarında kullanılmakla birlikte öğrencilerin ne 

bildiklerini anlamada, öğrenme sürecinde neyi öğrendiklerini ve bilgiyi nasıl 

yapılandırdıklarını öğrenmede kullanılmaktadır. Bu teknikte doğru cevaplar anında 

pekiĢtirilip yanlıĢ cevaplar doğrusu tekrar ettirilerek düzeltilmesi gereklidir (Pesen, 

2020, s.60). Genellikle sosyal bilimler alanındaki derslerde kullanımı uygun olan bu 

tekniğin ilkokul matematik dersinde ritmik sayma, basamak değeri, sayı değeri, 

büyüktür küçüktür iĢlemi, toplama, çıkarma, çarpma, bölme iĢlemi gibi konularda 

kullanımı uygun olan bir tekniktir. Diğer etkin öğrenme tekniklerinde olduğu gibi 

öğrencinin hazırbulunuĢluğu ve konuya uygunluk durumu dikkate alınarak soru-cevap 

tekniğinin uygulanması ile istenilen öğrenme çıktılarına ulaĢılabilir. 

 

2.4.4.8. Oyunlar/Eğitsel oyunlar 

Oyunlar insanların becerilerini geliĢtiren, zevkli ve öğrenilen bilgileri daha kalıcı 

hale getiren etkinliklerdir. Öğrenciler birçok duyu organını kullandıkları için oyun 

sırasında bilgiyi öğrenmeleri daha kolaydır. Öğretmenler eğitsel oyunları 

yapılandırırken öğrencinin seviyesine uygunluğa, sınıfta uygulanabilirliğe, öğrencilerin 

anlamasına, süre açısından uygunluğa, öğrencilerin istenilen davranıĢı kazanmasına ve 

eğlenceli olmasına dikkat etmelidir (Hazar ve Altun, 2018, s.54). Oyun, öğretim 

sürecinde öğrencilerin çok ilgi gösterdikleri kazanan veya kazananları olan bir araç veya 
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etkinliktir (Pesen, 2020, s.59). Öğretmen oyunlar sayesinde en pasif öğrencinin bile 

derse katılımını sağlamakta ve oyunu bir öğrenme aracı olarak kullanabilmektedir 

(KırbaĢ ve Koparan Girgin, 2018, s.525).  

Oyunların insan hayatındaki rolünün ortadan kaldırılamayacağını veya baĢka bir 

Ģeyle değiĢtirilemeyeceğini savunan Uğurel ve Moralı’ya göre (2014, s.96), matematik 

öğretiminde verimliliğin arttırılması ve toplumun matematik ve uygulama alanlarına 

karĢı olan tutum ve düĢüncelerinde pozitif bir etki oluĢturulmasında oyunların kullanımı 

daha anlamlı kılınabilir. Oyunlar sayesinde öğrencilerin karĢılaĢtırma ve karar verme 

gibi davranıĢları pozitif yönlü geliĢim gösterir. Eğitsel oyunlar, öğrencilerin 

özgüvenlerini geliĢtirerek akran iĢ birliğine ve öğrenmelerine olanak sağlayan bir ortam 

oluĢturan ve etkin öğrenmeyi uygulayan bir yöntemdir (Güven ve ÖzerbaĢ, 2016, 

s.254). Eğitsel oyunlar, öğrencilerin psiko-motor, psiko-sosyal, duyuĢsal ve zihinsel 

geliĢimlerine katkıda bulunmaktadır. Ayrıca, öğrencilerin güdülenmelerinde de önemli 

bir rol üstlenmektedir (Güven, 2015, s.214). Öğrencilerin ilgisini çeken eğitsel 

oyunların yararları dikkate alındığında öğrenme süreçlerinde eğitsel oyunların 

kullanılması, öğretmenlerin öğretme süreçlerinde iĢlerini kolaylaĢtıracağı gibi 

öğrencilerin de öğrenme süreçlerini kolaylaĢtırabileceği söylenebilir. 

 

2.4.4.9. Empati/Siz olsaydınız ne yapardınız? 

Bu teknikte amaç, öğrencilerin ön bilgilerini gözden geçirmeleri ve ilgili alanda 

yeni bilgiler kazanmalarıdır. Oyunun baĢında, üzerinde problem durumları açıkça 

belirtilmiĢ ve numaralandırılmıĢ kartlar karıĢtırılarak öğrencilere dağıtılır. Öğrencilere 

belirli bir süre verilerek problemleri okuyup çözüm üretmeleri sağlanır. Süre sonunda 

öğretmen tarafından kart numaraları rastgele söylenir ve numarası söylenen kartı elinde 

bulunduran öğrenci, bulduğu çözümü sınıfa açıklar. Etkinlik sonunda çözüm önerileri 

tartıĢılarak bir değerlendirme yapılır (Ün Açıkgöz, 2011). 

Etkin öğrenme teknikleri ile ilgili kuramsal çerçeve incelendiğinde, etkin 

öğrenmenin bir tek yöntem ya da teknikten oluĢmadığı çok sayıda yöntem ve tekniği 

içerisinde barındırdığı anlaĢılmıĢtır. Yapılan araĢtırma bağlamında araĢtırmanın çıkıĢ 

noktasını oluĢturan matematik dersindeki öğrenci hataları, çeĢitli sebeplerle ortaya 

çıkmaktadır. Ortaya çıkan bu durumun alanyazın incelendiğinde deneyim, uzmanlık, 

matematiksel bilgi ve anlayıĢ, derse yönelik tutum, matematiksel karmaĢıklık, öğretmen 

uzmanlığı, öğretmen tecrübesi ve kavram yanılgıları gibi çeĢitli faktörlerden 
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kaynaklandığı görülmektedir. Hataların nedenlerinin kapsamlı olarak belirlenmesi, 

hataların giderilmesinde yurt içinde ve yurt dıĢında ne tür çalıĢmaların yapılmıĢ 

olduğunun tespiti önem taĢımaktadır.    

 

2.5. Ġlgili AraĢtırmalar 

Ġlgili araĢtırmalar konu baĢlığı altında araĢtırma konusu ile ilgili yapılmıĢ 

çalıĢmalar yurt içinde ve yurt dıĢında yapılan araĢtırmalar olarak iki baĢlık halinde 

verilmiĢtir. AraĢtırmalara iliĢkin bilgiler kronolojik sıra dikkate alınarak verilmiĢtir. 

  

2.5.1. Yurt içinde yapılan araĢtırmalar 

Doğan ve Akyar’ın (2022) “Ġlkokul 3. sınıf öğrencilerinin doğal sayılar 

konusundaki kavram yanılgıları ve hata türlerinin incelenmesi” isimli çalıĢmasında 

ilkokul üçüncü sınıf öğrencilerinin doğal sayılar konusundaki kavram yanılgıları ve hata 

türlerinin incelenip hataların nedenlerine göre sınıflandırılması amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırmaya ilkokul üçüncü sınıf öğrencileri dahil edilmiĢtir. AraĢtırmada öğrencilerin 

en fazla sayıların karĢılaĢtırılması ve bölme iĢleminde hata yaptığı görülmüĢtür. 

Öğrencilerin yaptığı temel hataların sayma hatası, verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı 

yazamama ve verilmeyen çıkanı bulma konuları olduğu; yapılan en az hataların ise 

sembol hatası, iĢlem yönünü karıĢtırma, onluk bozamama ve sonucu 0, 1 ve 9 olarak 

yazma, birler basamağı ile birler basamağını, onlar basamağı ile onlar basamağını 

çarpıp iĢlemi tek satırda bitirme olarak görülmüĢtür 

Palabıyık ve IĢık Tertemiz (2021) “Sınıf öğretmeni adaylarının, çocukların 

aritmetik iĢlemlerle ilgili hatalarını teĢhis etme durumları ve giderilmesine yönelik 

çözüm önerileri” isimli çalıĢmalarında ilkokul çocuklarının dört iĢlemle ilgili yaptıkları 

hata türlerinin sınıf öğretmeni adayları tarafından tespit edilmesi ve bu hataların 

giderilmesine yönelik olarak yapılan çözüm önerilerini ortaya koymayı amaçlamıĢlardır. 

AraĢtırmaya “Matematik Öğretimi I” dersini alan 86 sınıf öğretmeni adayı dahil 

edilmiĢtir. AraĢtırmada sınıf öğretmeni adaylarının, çocukların dört iĢlemde yaptıkları 

hataları çoğunlukla doğru teĢhis ettikleri görülmüĢtür. Hataların giderilmesinde 

modelleyerek gösterme, iĢlemsel bilgiye dayalı açıklama, basamaklara dayalı gösterme 

ve iĢlem üzerinden göstermeyi önerdikleri saptanmıĢtır. 
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Keser (2021) “Ġlkokul 4. Sınıf öğrencilerinin basamak değeri kavramına yönelik 

yaptıkları hata türlerinin incelenmesi” isimli araĢtırmasında ilkokulda öğrenim gören 

dördüncü sınıf öğrencilerinin basamak değerine iliĢkin olarak yapmıĢ oldukları hataları 

incelemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin bölme iĢlemlerini yapma, 

verilen temsilleri gruplandırılmıĢ sayı olarak yazma, on ve onun katlarıyla çarpma 

iĢlemi yapma, basamakların ifade ettiği çokluğu standart birimlerle gösterme, sayıların 

okunuĢlarını yazma konularında hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Elde edilen sonuçlar 

öğrencilerin gerek kavramsal gerekse iĢlemsel olarak anlama yönünden eksikliklerinin 

olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. 

Yorulmaz (2018) “Gerçekçi matematik eğitiminin ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencilerinin dört iĢlem becerilerindeki hatalarının giderilmesine etkisi” isimli 

çalıĢmasında dördüncü sınıf öğrencilerinin dört iĢlem ile ilgili yaptıkları hataları 

belirlemek ve bu hataları Gerçekçi Matematik Eğitimi kullanarak gidermeyi 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmaya ilkokul dördüncü sınıf öğrencileri dâhil edilmiĢtir. ÇalıĢmada 

dördüncü sınıf öğrencilerinin toplama ve çıkarma iĢleminde daha düĢük, çarpma ve 

bölmede ise daha yüksek düzeyde hata yaptıkları belirlenmiĢtir. ÇalıĢmada öğrencilerin 

dört iĢlem ile ilgili iĢlemlerde yaptıkları hataların Gerçekçi Matematik Eğitimi ile 

giderilmesine yönelik yapılan etkinliklerin uygulanması sürecinde yaptıkları hatalarda 

olumlu bir değiĢim yaĢandığı, hataların düzelmeye baĢladığı belirlenmiĢtir. Uygulama 

sonrasında ise öğrencilerin dört iĢleme iliĢkin yaptıkları hata düzeylerinin düĢük olduğu 

ortaya çıkmıĢtır. Öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrasında yaptıkları hatalar 

incelendiğinde toplama iĢleminde bir öğrenci hariç (1/10) bütün öğrencilerin hata 

sayılarının azaldığı ortaya çıkmıĢtır. 

Paydar’ın (2018) “4. Sınıf öğrencilerinin doğal sayılarda basamak değerini anlama 

düzeylerinin incelenmesi” isimli çalıĢmasında ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin 

basamak değerini kavrama düzeyleri altı boyutta incelenmiĢ ve öğrencilerin bu 

boyutlarda yaptıkları hatalar analiz edilmiĢtir. AraĢtırmaya ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencileri dâhil edilmiĢtir. AraĢtırmada öğrencilerin ileriye ve geriye doğru ritmik 

sayma, rakamla verilen en çok altı basamaklı doğal sayıyı okuma ve yazma, küçükten 

büyüğe sıralama, toplama ve çarpmada iĢlem hataları yaptıkları belirlenmiĢtir. Ayrıca 

araĢtırmada verilen doğal sayıyı uygun standart olmayan temsillerle ifade etme, sıfırın 

yer tutuculuğunu dikkate almama ve gereksiz sıfır kullanma hataları yapıldığı da 

belirlenmiĢtir. 
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Önal (2018) “Ġlkokul 1. ve 2. sınıf öğrencilerinin matematik dersinde dört iĢlem 

ile ilgili yaptıkları hatalar ve çözüm önerileri” isimli çalıĢmasında ilkokul birinci ve 

ikinci sınıf öğrencilerinin dört iĢlem ile ilgili yaptıkları hataları belirlemeyi, bu hataların 

nedenlerini analiz etmeyi ve çözüm önerileri getirmeyi amaçlamıĢtır. ÇalıĢmaya ilkokul 

birinci ve ikinci sınıf öğrencileri dâhil edilmiĢtir. ÇalıĢmada birinci sınıf öğrencilerinin 

en fazla “basamakları yanlıĢ yere yerleĢtirme” hatasını yaptıkları tespit edilmiĢtir. Bu 

hata türünü sırasıyla “eksi (–) iĢaretini artı (+) iĢareti olarak algılama”, “0 ile toplamada 

sonucu 0 bulma” ve “sayma hataları”nın izlediği saptanmıĢtır. Ġkinci sınıf öğrencilerinin 

ise en fazla “küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarma” hatasını yaptıkları çalıĢmada tespit 

edilmiĢtir. Ġkinci sınıflarda bu hatayı  sırasıyla “eldeyi eklemeyi unutma”, “onluk 

bozduğu sayıyı eksiltmeme” ve “0 rakamını 1 olarak algılama” hatalarının izlediği de 

belirlenmiĢtir. AraĢtırma sonuçlarına bakıldığında; “basamakları yanlıĢ yere 

yerleĢtirme” hata türünün ilkokul birinci sınıf ve ikinci sınıf öğrencileri tarafından 

yapılan en yüksek yük değerine sahip hata türü olduğu tespit edilmiĢtir. Bu hata türünü 

sırasıyla “0 rakamını 1 olarak algılama”, “– iĢaretini + iĢareti olarak algılama”, “1 

rakamını 0 olarak algılama” hatasının izlediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Ekici (2017) “Ġlkokul 4. sınıf öğrencilerinin dört iĢlem problemlerini çözerken 

yaptıkları matematiksel hatalar” isimli çalıĢmasında dördüncü sınıf öğrencilerinin dört 

iĢlem problemlerini çözerken yaptıkları matematiksel hataları matematiksel dil 

becerileriyle birlikte incelemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmaya ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencileri dâhil edilmiĢtir. AraĢtırmada öğrencilerin soruyu tam olarak 

anlayamadıklarında çözüm için uygun bir çözüm yolu oluĢturamadıkları belirlenmiĢtir. 

Dört iĢleme hâkim olmamaları iĢlem hatası yapmalarına sebep olabilmektedir. 

Yorulmaz ve Önal (2017) “Ġlkokul öğrencilerinin dört iĢlemde yaptıkları hatalara 

iliĢkin sınıf öğretmenlerinin görüĢlerinin incelenmesi” isimli çalıĢmalarında sınıf 

öğretmenlerinin görüĢlerine göre ilkokulda öğrencilerin dört iĢlemde yaptıkları hataları 

belirlemeyi amaçlamıĢlardır. ÇalıĢma sınıf öğretmenlerinin katılımı ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmada öğrencilerin toplama iĢleminde eldeyi ekleme, çıkarma 

iĢleminde onluk bozma, çarpma iĢleminde basamak kaydırma ve bölme iĢleminde 

bölüme sıfır atmada daha fazla hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Ayrıca sınıf öğretmenleri 

dört iĢlemde yapılan hataların yüksekten düĢüğe doğru öğrenciden, öğretmenden, 

programdan, öğrencinin ailesi ve çevresinden kaynaklandığını belirtmiĢlerdir. Sınıf 
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öğretmenleri çalıĢmada dört iĢlem hatalarının giderilmesi için derslerin içeriği, 

öğretmen, öğrenci ve aile odaklı önerilerde bulunmuĢlardır. 

Çite (2016) “Ġlkokul 4. sınıf öğrencilerinin sayılar öğrenme alanına iliĢkin kavram 

yanılgılarının tespiti ve bu yanılgıların giderilmesine yönelik çözüm önerileri” isimli 

çalıĢmasında, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin sayılar konusundaki kavram 

yanılgılarını ortaya çıkarmayı, ilköğretim ve ortaöğretim programlarının temelini 

oluĢturan sayılar konusunda öğrencilerin ne tür yanılgılara sahip olduklarını tespit 

etmeyi ve bu yanılgıları ortadan kaldıracak tedbirleri belirlemeyi amaçlamıĢtır. 

AraĢtırmaya ilkokul dördüncü sınıf öğrencileri dâhil edilmiĢtir. ÇalıĢmada öğrencilerin, 

sayıları okuyup yazmada, sayıların bölüklerini, basamaklarını ve basamak değerini 

söylemede, sayıları çözümlemede, en yakın onluk ve yüzlüğe yuvarlamada, örüntülerde 

ve doğal sayıları sıralamada kavram yanılgılarına düĢtükleri saptanmıĢtır. 

Varol ve Kubanç (2015) “Öğrencilerin bölme iĢlemi gerektiren aritmetik sözel 

problemlerde yaĢadığı zorlukların incelenmesi” isimli çalıĢmalarında, ilkokul ikinci ve 

üçüncü sınıf öğrencilerinin bölme iĢlemi gerektiren aritmetik sözel problemlerde 

yaĢamıĢ olduğu kavram yanılgıları ve yapmıĢ olduğu hataları nedenleriyle birlikte tespit 

etmeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırmaya ilkokul ikinci ve üçüncü sınıf öğrencileri dâhil 

edilmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda  öğrencilerin  toplama, çıkarma ve çarpma iĢlemlerinde 

geçerli olan iĢleme sağdan baĢlama kuralını bölme iĢlemine de genelleyerek bölme 

iĢlemine sağdan baĢladıkları belirlenmiĢtir. Ayrıca çalıĢmada toplama ve çıkarma 

iĢleminde olduğu gibi birlerle birler, onlarla onlar basamağı arasında iĢlem yapma 

kuralını bölme iĢlemine genellemelerinin sık karĢılaĢılan sorunlar arasında olduğu da 

tespit edilmiĢtir. 

Sidekli, Gökbulut ve Sayar (2013) “Dört iĢlem becerileri nasıl geliĢtirilir” isimli 

çalıĢmalarında ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde dört iĢlem 

konusunda yaĢadıkları güçlükleri gidermeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırmaya ilkokul 

dördüncü sınıf öğrencileri dâhil edilmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda öğrencilerin dört iĢlemde 

yaptıkları hatalar ve kavram yanılgıları ortaya çıkarılmıĢ ve çocukların modelleme 

yoluyla yapılan çalıĢma sonucunda bu hatalarının ve kavram yanılgılarının en aza 

indirildiği belirlenmiĢtir. ÇalıĢmada; doğal sayılarda dört iĢlem öğretilirken modelleme 

yoluyla öğretilmesinin öğrencinin iĢlemleri somutlaĢtırmasını sağladığı, öğrencinin 

hatalarının ve kavram yanılgılarının azaldığı belirlenmiĢtir. 
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Yurtsever (2012) “BeĢinci sınıf öğrencilerinin kesirler ve kesirlerle iĢlemler 

konusu ile ilgili hataları, zorlukları ve kavram yanılgıları üzerine bir araĢtırma” isimli 

çalıĢmasında, ilkokul beĢinci sınıf (çalıĢmanın yapıldığı dönem 5. Sınıf ilkokul 

kademesinde bulunmaktaydı) öğrencilerinin temel kesir kavramları ve kesirlerle 

iĢlemler konusu ile ilgili yaptıkları hatalar ile karĢılaĢtıkları zorlukları belirlemeyi 

amaçlamıĢtır. Ayrıca araĢtırmada belirlenen hataların altında yatan sebeplerin ve 

kavram yanılgılarının araĢtırılması da amaçlanmıĢtır. AraĢtırmaya ilkokul beĢinci sınıf 

öğrencileri dâhil edilmiĢtir. ÇalıĢmada beĢinci sınıf öğrencilerinin, matematik dersi 

programında yer alan kesirler konusuna yönelik çeĢitli hatalar yaptıkları ve kesirler 

konusu ve iĢlemleri ile ilgili kavram yanılgıları olduğu tespit edilmiĢtir. Tespit edilen 

kavram yanılgılarının algoritmik temelli hatalar, sezgisel hatalar, kesir konusu bilgisine 

dayalı hatalar, problemi anlamama ve çözümde eksik bilgi Ģeklinde beĢ kategori altında 

gruplandırıldığı belirlenmiĢtir. 

Kubanç (2012) “Ġlköğretim 1., 2. ve 3. sınıf öğrencilerinin matematikte dört iĢlem 

konusunda yaĢadığı zorluklar ve çözüm önerileri” isimli çalıĢmasında, ilköğretim bir, 

iki ve üçüncü sınıf öğrencilerinin matematikte dört iĢlem konusunda yaĢadığı zorlukları 

ortaya çıkarmayı amaçlamıĢtır. ÇalıĢma sonucunda çocukların çıkarma iĢlemi gerektiren 

sorularda toplama iĢlemi gerektiren sorulara oranla ve çarpma iĢlemine göre bölme 

iĢleminde daha fazla zorluk yaĢadıkları belirlenmiĢtir. 

Dinç Artut ve Tarım (2006) “Ġlköğretim öğrencilerinin basamak kavramını 

anlama düzeyleri” isimli çalıĢmalarında ilköğretim birinci kademe öğrencilerinin 

basamak değeri kavramını hangi düzeyde doğru bir Ģekilde öğrenebildikleri ve 

öğrenemeyenlerin ise ne tür hatalar yaptıklarını belirlemeyi amaçlamıĢlardır. 

AraĢtırmaya ilkokul iki, üç, dört ve beĢinci sınıf öğrencileri dâhil edilmiĢtir.  

AraĢtırmada öğrencilerin basamak değeri kavramına iliĢkin soruları doğru cevaplama 

durumlarının her sınıf düzeyi için düĢük olduğu belirlenmiĢtir. Öğrencilerin baĢarı 

düzeyleri arttıkça hata yapma oranları azalmakla birlikte yine de her baĢarı düzeyinde 

bu konuda güçlük yaĢandığı saptanmıĢtır. ÇalıĢmada öğrencilerin basamak değeri 

kavramına iliĢkin sorunlar yaĢadıkları tespit edilmiĢtir. 

Ellez (2004) “Etkin öğrenme, strateji kullanımı, matematik baĢarısı, güdü ve 

cinsiyet iliĢkileri” isimli araĢtırmasında etkin öğrenmenin ve geleneksel öğretimin 

öğrencilerin matematik baĢarıları, güdüleri ve öğrenme stratejisi kullanımı üzerindeki 

etkilerini ve bunların cinsiyet ile iliĢkisini saptamayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmaya yedinci 
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sınıf öğrencileri dâhil edilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda, öğrencilerin matematik 

baĢarısının artıĢında etkin öğrenme yöntemlerinin etkili olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca 

etkin öğrenme yöntemlerinin öğrencilerin güdülerini etkilediği, geleneksel öğretim 

yöntemleriyle arasındaki farkın önemli olduğu ve kızların erkeklere göre daha güdülü 

olduğu saptanmıĢtır. Bunlara ek olarak araĢtırmada etkin öğrenme yöntemlerinin 

öğrencilerin strateji kullanımı üzerinde etkili olduğu tespit edilmiĢtir. 

Doğan (2002) “Doğal sayılarla ilgili dört iĢlemde ilköğretim 1. kademe 

öğrencilerinin yaptıkları hata türleri” isimli çalıĢmasında doğal sayılarda dört iĢlemde 

öğrencilerin yaptıkları hata türlerini tespit etmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmaya sınıf 

öğretmenleri ve matematik öğretmenleri dahil edilmiĢtir. ÇalıĢmada toplama iĢleminde 

eldeye dayalı, çıkarma iĢleminde ise onluk bozmaya dayalı hataların daha fazla 

yapıldığı belirlenmiĢtir. ÇalıĢmada çarpma iĢleminde hata oranının fazla olduğu ve 

çarpma iĢleminde yapılan hataların iĢlem mantığının tam olarak kavranamamasından 

veya elde unutmaları ya da eksik veya fazla elde eklemeleri Ģeklinde olduğu tespit 

edilmiĢtir. Bölme iĢleminde ise sayıların basamak değerinin yerli yerinde 

kullanılmamasından kaynaklı hataların daha fazla yapıldığı belirlenmiĢtir.  

 

2.5.2. Yurt dıĢında yapılan araĢtırmalar 

Wasilewski (2023) araĢtırmasında “Matematı k sınıflarında hata kültürünün 

öğrenı mdekı  rolü” isimli çalıĢmasında hata yapmanın öğrenme sürecinin kritik bir 

parçası olduğunu öne süren araĢtırmalar ile hata yapmayı caydıran okul yapıları 

arasında bir kopukluk olduğuna vurgu yapılarak, sınıf hata kültürünün öğrenci deneyimi 

üzerindeki etkisini göz önünde bulundurarak matematik sınıfında hatadan kaçınmayı 

araĢtırmayı ve çözüm bulmayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmada sınıf hata kültürünü gidermek 

için bir eylem planı tasarlanmıĢ, uygulanmıĢ ve değerlendirilmiĢtir. AraĢtırma 

sonucunda sınıf hata kültürünün giderilmesine yönelik uygulamaların sınıf hata kültürü 

üzerinde çok yönlü etkiye sahip olduğu belirlenmiĢtir.   

Sycheva (2019) “Hatalardan ne öğreniriz? Hatalı öğrenmenin çok boyutluluğu ve 

motivasyonel temelleri” isimli çalıĢmasında hatalardan neler öğrenilebileceği, hatalı 

öğrenmelerin çok boyutluluğu ve motivasyonel temellerinin ortaya çıkarılması 

amaçlanmıĢtır. AraĢtırma hatalardan ders çıkarmayı, hata nedenlerinin analizini ve 

tanımlanmasını ve ayrıca gelecekte benzer hataları önlemek için çözümlerin 

uygulanmasını içermektedir. AraĢtırmada genel olarak, entegre bir teorik tipoloji 
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sağlayarak, önerilen hata öğrenme türlerini ampirik olarak doğrulayarak ve 

motivasyonel öncüllerindeki farklılıkları vurgulayarak hatalardan öğrenmenin çok yönlü 

doğasına vurgu yapılmıĢtır. Ayrıca araĢtırmada hatalardan ders çıkarmak, hata 

nedenlerinin analizini ve tanımlanmasını yapmak, öğrencilerin ilerleyen öğrenme 

aĢamalarında benzer hataları yapmasını engellemek için çözümlerin uygulanmasına 

olanak sağlamaya vurgu yapılmıĢtır. 

Singh, Rahman ve Hoon (2010) “Ġlkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin yazılı 

matematik görevlerindeki hatalarını analiz etmek için Newman prosedürü: Malezya 

perspektifi” isimli çalıĢmalarında ilkokulda öğrenim gören öğrencilerin yaptıkları 

hataları analiz etmeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırmada Newman Hata Analizi protokolü 

kullanılarak yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler yapılmıĢtır. Hem kentsel hem de kırsal, 

ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin hatalarının kaynakları arasında yoğun olarak içerik 

bilgisinden kaynaklı hataların yapıldığı belirlenmiĢtir. AraĢtırmada tespit edilen 

hataların okuma, anlama, dönüĢüm, iĢlem süreçlerinde hatalar, kodlama hataları, 

dikkatsizlik, yanlıĢ argüman kullanımı baĢlıklarında toplandığı belirlenmiĢtir. 

Permata, Wijayanti ve Masriyah (2010) “Öğrencilerin cebirsel ön koĢullar 

kavramına iliĢkin yanılgıları: Tam sayı ve kesirlerin iĢleyiĢi”  isimli çalıĢmalarında 

öğrencilerin sayılar ve kesirler hakkındaki kavramsal yanılgılarını belirlemeyi 

amaçlanmıĢlardır. Nitel araĢtırma yaklaĢımı ile yapılan çalıĢmaya üç öğrenci dahil 

edilmiĢtir. AraĢtırmada katılımcı öğrencilerin sayılar ve kesirlerle iĢlemler konularında 

kavram yanılgısına düĢtükleri belirlenmiĢtir. Toplama, çıkarma, bölme, çarpma, 

kesirlerde toplama, kesirlerde bölme iĢlemlerinde katılımcıların kavram yanılgılarının 

olduğu belirlenmiĢtir. AraĢtırmada belirlenen kavram yanılgılarına gerekçe olarak 

öğrencilerin ön yargı, çağrıĢımsal düĢünme, eksik veya yanlıĢ muhakeme yapma, yanlıĢ 

sezgi, eksik öğrenme ve öğrencilerin bireysel becerilerinden kaynaklandığı 

belirlenmiĢtir. AraĢtırmada belirlenen nedenlerin ortadan kaldırılabilmesi için 

öğrencilere iĢlem süreçlerinde alternatif çözümlerin öğretilmesi gerektiğine vurgu 

yapılmıĢtır. 

Prakitipong ve Nakamura (2006) “Tayland’daki 5. sınıf öğrencilerinin matematik 

performansının Newman prosedürü kullanılarak analizi” isimli çalıĢmalarında 

Tayland’taki ilkokul öğrencilerin matematik dersinde özellikle matematiksel problem 

çözme becerisi alanında, düĢük performans sorunlarını nedenleri ile belirlemeyi 

amaçlamıĢlardır. Nitel araĢtırma yaklaĢımı ile yapılan çalıĢmaya kırk beĢ öğrenci dahil 
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edilmiĢtir. AraĢtırmada öğrencilerin yaĢadakları matematik problemleri; okuma, 

anlama, dönüĢtürme, süreç becerileri ve kodlama olmak üzere beĢ aĢamada 

sınıflandırılmıĢtır. AraĢtırmada elde edilen veriler, öğrencilerin hatalarının çoğunun 

yapılandırılmıĢ sorular için anlama düzeyinde, çoktan seçmeli sorular içinse  dönüĢüm 

düzeyinde gerçekleĢtiğini göstermiĢtir. AraĢtırmada iyi performans gösteren 

öğrencilerin okuma düzeyinde hatalarının olmadığı belirlenirken, kötü performans 

gösteren öğrencilerin hatalarının çoğunlukla anlama düzeyinde gerçekleĢtiği 

belirlenmiĢtir. 

Thompson ve Bramald (2002) “Küçük çocukların basamak değeri kavramını 

anlama ve zihinden toplama yetkinlikleri arasındaki iliĢkinin incelenmesi” isimli 

çalıĢmalarında öğrencilerin basamak değeri konusundaki hatalarını tespit etmeyi 

amaçlamıĢlardır. AraĢtırmada yazarlar öğrenci cevaplarını “mükemmel, iyi, orta, orta 

veya daha iyi, kötü/zayıf” olmak üzere beĢ kategoride değerlendirmiĢlerdir. AraĢtırmada 

öğrencilerin basamak değeri kavramını anlama düzeylerinin “orta veya daha iyi” olarak 

nitelendirilen kategoride yer aldığı belirlenmiĢtir. Bunun yanın araĢtırmada öğrenciler 

arasında basamak değeri kavramını “mükemmel” olarak nitelendirilen düzeyde anlayan 

öğrencinin olmadığı da belirlenmiĢtir. AraĢtırma sürecinde bir grup öğrenciden (91) iki 

basamaklı iki sayının toplamını zihinden bulmaları istenmiĢ olup, bu öğrencilerin 4’ü 

çok iyi, 14’ü iyi, 28’i orta ve geriye kalan 45’i ise zayıf olarak değerlendirilmiĢtir. 

AraĢtırmada bazı öğrencilerin rakamın sayı değeri ile basamak değerini karıĢtırdıkları 

belirlenmiĢtir. Özetle araĢtırma iki ve üçüncü sınıf öğrencilerin basamak değeri 

konusunda çeĢitli türde hatalarının olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Wallece (1984) “3, 5 ve 8. sınıflar için hesaplamalı hata kalıplarının 

karĢılaĢtırılması” isimli çalıĢmasında üçüncü, beĢinci ve sekizinci sınıf öğrencilerin dört 

iĢlem  ile ilgili konularda ne tür hatalar yaptığını sınıf bazlı karĢılaĢtırmalı olarak ortaya 

çıkarmayı amaçlamıĢtır. Bu kapsamda araĢtırmaya 3, 5 ve 8. sınıflarda öğrenim gören 

toplam 140 öğrenci dahil edilmiĢtir. Toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemlerinde 

yapılan hataları belirlemek için test yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, dört iĢlem ile 

ilgili hata örneklerine her sınıf seviyesinde rastlandığı belirlenmiĢtir. Hataların sınıf 

seviyesine göre sarmal olarak devam ettiği belirlenmiĢtir. Öğrencilerin en fazla temel 

toplama ve çarpma iĢlem basamaklarına hakim olmadıkları, basamak değeri ve basamak 

adlandırmayı anlamadıkları, toplama ve çıkarma iĢlemi sırasında basamakları 

gruplamada (birler, onlar, yüzler gibi) hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir.  
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Brown ve Burton (1978) “Temel matematik becerilerinde prosedürel hataların 

teĢhis modelleri” isimli çalıĢmalarında öğrencilerin toplama ve çıkarma iĢlemlerindeki 

hatalarını belirlemeyi amaçlanmıĢlardır. AraĢtırmacılar 1325 ilkokul öğrencisine toplam 

19.500 soru yönelterek öğrencilerin hatalarını belirlemeye çalıĢmıĢlardır. AraĢtırma 

sonucunda öğrenciler  tarafından en sık yapılan hataların on beĢ kategori altında 

toplandığı saptanmıĢtır. Bu hata kategorileri toplamda sütunları birbirinden bağımsız 

düĢünme, toplama iĢleminin özelliklerini çıkarma iĢleminde uygulama, sıfıra basamak 

değeri atfetmeme, toplama iĢleminde eldeleri iĢlem sonuna basamak olarak ekleme, 

toplama iĢleminde eldeleri aynı zamanda bir sonraki sütuna ve iĢlem sonuna basamak 

olarak ekleme, toplamın birler basamağını yok sayma, sayıları rakam olarak 

değerlendirme, çıkarılacak sayıyı soldan hizalama, en büyük basamaktan ödünç alma, 

sıfırdan ödünç almadır. 

Engelhardt (1977), “Çocukların hesaplama hatalarının analizi: Niteliksel bir 

yaklaĢım” isimli çalıĢmasında hesaplama hatalarını sınıflandırma ve bu 

sınıflandırmaları geniĢletmeyi amaçlamıĢtır. Bu amaçla Arizona’daki üçüncü ve altıncı 

sınıflardan rastgele seçilen 71’i kırsal bir bölgeden, 127’si kentsel bir bölgeden olmak 

üzere toplam 198 öğrenci araĢtırmaya dahil edilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda 8 hata 

türünün olduğu belirlenmiĢtir. Bunlar temel gerçekler hatası, kusurlu algoritma, 

gruplama hataları, uygunsuz ters çevirme, yanlıĢ iĢlem, eksik algoritma, benzerlik 

hataları ve sıfır hatalarıdır. Belirlenen sekiz grup içerisinde en fazla hatanın temel 

gerçek, gruplama, uygun olmayan tersine çevirme ve hatalı algoritma hataları olduğu 

belirlenmiĢtir. Bu sonuçlar sekizinci sınıfta belirlenen hataların önceki öğrenmelerle 

iliĢkili olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. 

Roberts (1968) “Üçüncü sınıf öğrencilerinin baĢarısızlık stratejileri” isimli 

çalıĢmasında öğrencilerin yetersiz olduğu hesaplama becerilerini belirlemek, yanlıĢ 

sonuca ulaĢmada kullandıkları yöntemleri engelleme hususunda genelleme yapmayı 

amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda 4 hata kategorisi olduğu belirlenmiĢtir. Bunlar 

yanlıĢ iĢlem, açık hesaplama hatası, eksik algoritma ve rastgele yanıttır. AraĢtırmada 

tespit edilen öğrenci stratejileri örnekleri, çocuğun yöntemini ve hatta bir sorunla 

karĢılaĢtığında yöntem eksikliğinin olduğu belirlenmiĢtir. Öğretmenlerin bu durumda 

öğrencilerin zorlukların üstesinden gelmesine ve yetkinlik düzeylerinin yükselmesine 

yardımcı olmak için tasarlanmıĢ özel önlemleri seçmeleri gerektiği önerilmiĢtir. 
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2.5.3. Ġlgili araĢtırmaların değerlendirilmesi 

Konu ile ilgili çalıĢmalar incelendiğinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı ile ilgili 

çalıĢmaların son on yıl içerisinde daha fazla yapıldığı görülmektedir. ÇalıĢmalarda okul 

öncesi dönemden baĢlamak üzere 12. sınıfa kadar öğrencilerle yapılan çalıĢmaların 

varlığı belirlenmiĢ olmakla birlikte öğretmen adayları ile yapılan çalıĢmalara (Palabıyık 

ve IĢık Tertemiz, 2021) da nadir de olsa rastlanmaktadır. Fakat alanyazında etkin 

öğrenme modelinde yer alan birden fazla tekniğin temel alındığı ilkokul dördüncü sınıf 

Matematik dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yönelik çalıĢmalara araĢtırma 

sürecinde ulaĢılan eriĢime açık veri tabanlarında rastlanmamıĢtır.  

Yapılan araĢtırma dördüncü sınıf matematik dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanında öğrenci hatalarını belirleyip bu hataları etkin öğrenme modeli temelindeki 

etkinliklerle gidermeyi amaçlamaktadır. Bu amaç kapsamında ilgili araĢtırmalar ele 

alındığında yapılan çalıĢmanın kapsamı, kullanılan veri toplama araçlarının çeĢitliliği ve 

amacı açısından alandaki ender çalıĢmalar arasında olduğu ifade edilebilir. 

Alanyazında dört iĢlem, hata, kavram yanılgısı, güçlük, zorluk, öğrenme alanları, 

sayılar, doğal sayılar, sayılar ve iĢlemler öğrenme alanları anahtar kelimeleri ile yapılan 

arama sonucunda ilkokul öğrencilerine yönelik 11 lisansüstü çalıĢma olduğu 

saptanmıĢtır. 11 lisansüstü çalıĢmanın dördünde katılımcı olarak dördüncü sınıf 

öğrencileri seçilirken, diğerlerinde çalıĢmadan çalıĢmaya farklılık göstermek kaydıyla 

bir, iki ve üçüncü sınıf öğrencileri seçilmiĢtir. ÇalıĢma grubunda dördüncü sınıfların yer 

aldığı Yorulmaz (2018) tarafından yapılan çalıĢmada dördüncü sınıf öğrencilerinin dört 

iĢlem ile ilgili yaptıkları hatalar belirlenmiĢ ve bu hataların Gerçekçi Matematik Eğitimi 

kullanılarak giderilmesi amaçlanmıĢtır. Çite (2016) tarafından yapılan çalıĢmada ise 

ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin sayılar konusundaki kavram yanılgılarını ortaya 

çıkarmak amaçlanmıĢtır. Bu araĢtırmayla ilkokul, ortaokul ve lise matematik dersi 

öğretim programlarının temelini oluĢturan sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 

öğrencilerin ne tür hatalar yaptıklarını tespit etmek ve bu hataları gidermek için etkin 

öğrenme modeli kullanılması amaçlandığından bu yönüyle ilgili alanyazından 

ayrıĢmaktadır.  

Ġlgili araĢtırmalar genel olarak değerlendirildiğinde çalıĢmaların büyük 

çoğunluğunda nicel araĢtırma yöntemlerinin tercih edildiği, öğrencilerin sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların baĢarı testleri, görüĢme soruları yolu ile 

belirlenmeye çalıĢıldığı ve betimsel istatistiki yöntemlerle de toplanan verilerin analiz 
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edildiği tespit edilmiĢtir. Yapılan çalıĢmaların sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı 

bağlamında ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin hatalarının giderilmesine, ortadan 

kaldırılmasına veya hataların nasıl giderileceğine yönelik çözümler bağlamında sınırlı 

olduğu belirlenmiĢtir. 

Özetle çalıĢmanın yapıldığı dönem açısından sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanındaki hataların belirlenip bu hataların etkin öğrenme modelini temel alan 

etkinliklerle giderilmesini sağlayan bir çalıĢmaya rastlanılmamıĢtır. Bu bağlamda 

yapılan çalıĢmanın matematikte birçok konunun temeli olan sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanını ele alarak bu öğrenme alanının öğretimi için sınıf öğretmenlerine, sınıf 

öğretmeni adaylarına ve bu konuda daha çok araĢtırma yapılmasının teĢviki için 

araĢtırmacılara fayda sağlayacağı söylenebilir. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. YÖNTEM 

AraĢtırmanın bu bölümünde araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, veri toplama 

araçları, araĢtırma verilerinin nasıl toplandığı ve verilerin çözümlenmesine ait bilgiler 

yer almaktadır. 

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli  

Ġlkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanında yaptıkları hataların etkin öğrenme modeli uygulamaları ile 

giderilmesini amaçlayan bu araĢtırmada model olarak nitel araĢtırma yaklaĢımları 

içerisinde yer alan öğretim deneyi tercih edilmiĢtir. Öğretim deneyi, öncelikle 

öğrencilerin matematiksel etkinliklerini keĢfetmek ve anlamak için tasarlanmıĢ dinamik 

bir yöntem olduğundan dolayı tercih edilmiĢtir. 

Öğretim deneyi, matematiksel bilginin oluĢumunun nasıl gerçekleĢtiğini ve 

öğrenme üzerinde hangi faktörlerin etkili olduğunu derinlemesine inceleyen, öğrenme-

öğretme yollarına iliĢkin varsayımlar ortaya koyan ve bu varsayımları test etmeyi içeren 

nitel bir araĢtırma yöntemidir. Öğrencilerin matematiksel etkinliklerinin açıklanması ve 

keĢfedilmesi için tasarlanmıĢ olup süreç içinde yeniden tasarlanabilmektedir (Steffe ve 

Thompson, 2000, s.273). Bu yöntemde araĢtırmacı aynı zamanda öğretici rolünü de 

üstlenir. Böylece katılımcılar ile arasında karĢılıklı bir etkileĢim oluĢur (Cobb ve Steffe, 

1983). Nitekim bu bağlamda araĢtırmacı öğretim seanslarını uygulama görevini 

üstlenmiĢtir. Böylelikle araĢtırmacı, araĢtırmaya katılım gösteren ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencileri ile karĢılıklı etkileĢime girerek öğrencilerin matematik dersinde araĢtırma 

konusu temelinde yaptıkları hataları daha derinlemesine gerekçeleri ile birlikte 

belirleyerek, hataların giderilmesi için öğretim seanslarını öğrenci ihtiyaçları 

doğrultusunda sürekli güncelleme olanağına eriĢmiĢtir.   

Öğretim deneyi temelde, klinik görüĢmeler ve değiĢimin gözlenebileceği kadar 

uzun bir süreye yayılmıĢ birtakım öğretim seansından ibarettir (Cobb ve Steffe, 1983). 

Öğretim seanslarının amacı öğrencilerin matematik öğrenme süreçlerini incelemektir 

(Steffe ve Thompson, 2000). Bu bağlamda araĢtırmada öğretim deneyi kapsamında 

yapılan öğretim seansları 2022-2023 eğitim-öğretim yılının ilk yarıyılını kapsayacak 

Ģekilde planlanmıĢ ve yürütülmüĢtür.  
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AraĢtırmacının öğretmen rolünde olduğu öğretim seansları, araĢtırmanın amacı 

doğrultusunda tasarlanmakta ve her bir öğretim seansından sonra yapılan sürekli 

analizler sonucunda sonraki öğretim seansları yeniden düzenlenmektedir. Süreçte 

araĢtırmacı ile öğrenciler öğretim seansları gerçekleĢtirilirken devamlı olarak etkileĢim 

içerisinde bulunurlar (Kelly ve Lesh, 2000). Özetle öğretim deneyi, araĢtırma sürecinin 

gerekliliklerine göre araĢtırmanın baĢında ortasında ve sonunda yapılan birer klinik 

görüĢme ile bunlar arasındaki iki öğretim seansı aĢamasından oluĢmaktadır. Ayrıca 

araĢtırma gerekliliklerine ve süreçte öğrencilerde gözlemlenen değiĢimlere göre öğretim 

seanslarında ve klinik görüĢme sayılarında değiĢimler yapılabilir.  

Öğretim deneyinde öğretim seansları ile gerçekleĢtirilen süreçte sürekli ve geriye 

dönük analizler yapılmaktadır (Cobb, 2000). Sürekli analizden elde edilen bulgulara 

göre öğretim seanslarının yeniden düzenlenmesi, gerekirse ek seansların hazırlanması 

öğretim deneyi sürecini dinamik kılmaktadır (Simon, 2000). Nitekim araĢtırma 

sürecinde ön klinik görüĢme sonucu belirlenen öğrenci hataları doğrultusunda birinci 

öğretim seansı yapılmıĢ ve birinci öğretim seansı sonucu öğrencilerdeki değiĢim 

istenilen boyutta olmadığı için araĢtırmacı tarafından ikinci öğretim seansı uygulanmıĢ, 

ikinci öğretim seansı sonucu yapılan klinik görüĢmelerde istenilen değiĢimler 

belirlendiğinden araĢtırmanın öğretim seansları sonlandırılmıĢtır. AraĢtırma kapsamında 

öğretim deneyini oluĢturan aĢamalar ġekil 3.1’de gösterilmiĢtir: 

 

Şekil 3.1. Öğretim deneyinin aşamaları 

Ön Klinik 
GörüĢme-

Analiz 

Öğretim 
Seansları 

Ara Klinik 
GörüĢme-

Analiz 

Öğretim 
Seansları 

Son Klinik 
GörüĢme-

Analiz 
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ġekil 3.1. incelendiğinde araĢtırma modelinde üç aĢamalı klinik görüĢmelerin 

gerçekleĢtirildiği anlaĢılmaktadır. Öncülüğünü Piaget’nin yaptığı klinik görüĢme, 

insanların bilgi yapılarının biçimlerinin ve düĢünce süreçlerinin ortaya çıkarıldığı bir 

tekniktir (Clement, 2000, s.547). Esnek soruların yer aldığı klinik görüĢmeler (KarataĢ 

ve Güven, 2004), matematiksel problemleri çözmede ve matematik öğrenmenin 

psikolojisinde sistematik gözlemler yapmaya fırsat sunan bir araĢtırma aracıdır (Goldin, 

2000, s.520). AraĢtırmanın çalıĢma grubunda yer alan dördüncü sınıf öğrencilerinin 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataları iĢlem süreçleri ile birlikte 

derinlemesine görmek amacıyla klinik görüĢme tekniği kullanılmıĢtır. 

Matematiksel davranıĢlar çalıĢılırken kullanılan klinik görüĢmeler daha önceden 

planlanmıĢ bir Ģekilde görüĢmeci tarafından katılımcıya sunulan bir ya da birden çok 

görev ile etkileĢimli olarak gerçekleĢir. Klinik görüĢmelerde en az bir görüĢmeci ve bir 

katılımcı olur (Goldin, 2000, s.519). Katılımcılar bir görev üzerinde çalıĢırlarken 

onlardan düĢüncelerini olabildiğince sözel olarak ifade etmeleri istenir (Davis, 1986, 

s.89). Sözel olan ve olmayan davranıĢlar ya da etkileĢimler sayesinde araĢtırmacı 

katılımcıların matematiksel düĢünmeleri, öğrenmeleri ve problem çözmeleri ile ilgili 

birtakım çıkarsamalar yapmayı ummaktadır. Bu çıkarsamalar sayesinde matematik 

eğitiminin çeĢitli yönlerinin derinlemesine anlaĢılması beklenmektedir (Goldin, 2000, 

s.519). 

Klinik görüĢmeler araĢtırmalarda genelde iki amaç için kullanılmaktadır (Goldin, 

1998, s.40): 

 Problem çözme yoluyla çocukların ya da yetiĢkinlerin matematiksel 

davranıĢlarını gözlemleyerek bir Ģeyler öğrenme. Bu kapsamda araĢtırmada 

öğrencilerin doğal sayılarda toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemi ile ilgili 

problemleri çözme süreci gözlemlenmiĢtir. 

 Gözlemlerden problem çözücülerin olası matematiksel anlamalarını, bilgi 

yapılarını, biliĢsel süreçlerini ya da görüĢme sırasında meydana gelen 

değiĢiklikler hakkında sonuç çıkarma. Belirtilen kapsamda öğrencilerin 

problem çözerken iĢlem sürecinde yaptıkları, problemi anlama durumu, 

problem çözmede tercih edilen yöntem hakkında sonuçlar çıkarılmıĢtır. 

Klinik görüĢme tekniği uygulanırken görüĢmeyi yapan kiĢi tarafından dikkat 

edilmesi gereken bazı ölçütler bulunmaktadır (Goldin, 2000; Hunting, 1997, s.151). 

Bunlar: 
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 Klinik görüĢme süreci, araĢtırma sorularına paralel olarak planlanmalıdır. 

 Verilen görevler katılımcılar için anlaĢılır ve ulaĢılabilir olmalıdır. 

 GörüĢmelerde açıklamalar geliĢtirilmeli, ölçütler yer almalıdır. 

 Katılımcının rahat hareket edebileceği ortam hazırlanmalıdır. 

 Klinik görüĢme süreci baĢtan sona kadar kayıt altına alınmalıdır. 

 GörüĢme esnasında beklenmedik durumlara hazırlıklı olunmalıdır. 

 GörüĢme süresi öğrencilerin yaĢlarına bağlı olarak 5-8 yaĢ aralığındaki 

öğrenciler için 10-20 dk., 10-12 yaĢ aralığındaki öğrenciler için 35-50 dk. 

arasında değiĢmelidir. 

 Klinik görüĢmeler öğrenciyi tanıma ve değerlendirmeyi sağlamalı, ilgisini 

çekmelidir. 

 Görev öğrencinin matematiksel düĢüncesini ortaya çıkaracak Ģekilde olmalıdır. 

 Görevin kolay kısımları da olmalı, esneklik kazandırmalıdır. 

 Öğrenciye yönlendirme içeren görevler verilmelidir. Böylece sözel açıklama ve 

eylemleri rahatlıkla gerçekleĢtirebilirler. 

Klinik görüĢme yapan kiĢi, görüĢme sondalarını kullanırken öğrencilerin 

düĢüncelerini etkileyecek yorum ve baskıyı olabildiğince minimum düzeye indirmelidir. 

BaĢarılı bir görüĢmenin gerçekleĢmesinin anahtarlarından biri de sondaların nerede ve 

ne zaman kullanılacağını bilmektir (Taylor ve Bogdan, 1984; Clement, 2000). Sondalar 

katılımcılara sorulardan sonra sorulur ve katılımcılardan daha zengin ve derinlemesine 

yanıtlar almak için kullanılır. Böylece sondalar sayesinde katılımcıya da istenilen 

yanıtın düzeyi hakkında ipuçları verilmiĢ olur (Patton, 2014).  

 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu ilkokul dördüncü sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. 

ÇalıĢma grubunda yer alan öğrenciler amaçlı örnekleme yöntemlerinden ölçüt 

örnekleme yolu ile belirlenmiĢtir. Bu doğrultuda araĢtırmanın katılımcılarını 2022-2023 

eğitim-öğretim yılında Malatya ilindeki bir ilkokulda öğrenim gören dördüncü sınıf 

öğrencileri oluĢturmaktadır. AraĢtırmada ölçüt örneklemenin doğası gereği öğrencilerin 

araĢtırma sürecine dâhil edilmesi için çeĢitli ölçütler belirlenmiĢtir. Bu ölçütler: 

 Katılımcıların ilkokul dördüncü sınıf öğrencisi olması, 

 Sürekli devamsız veya çeĢitli nedenlerle devamsızlık yapmamıĢ olması, 
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 BaĢarı testindeki sorulardan biri veya birkaçına hatalı cevap vermesi Ģeklindedir 

(Tablo 3.1).  

 

Tablo 3.1. Çalışma grubuna dâhil edilme sürecinde başarı testi verileri 
 Sorular (Ek 7) 

Öğrenci
*
 

 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

2 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

3 √ √ √ x √ x √ √ x √ x x √ x x x x x x x 

4 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

5 √ √ √ x √ x √ √ x √ x x √ x x x x x x x 

6 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

7 √ √ √ x √ x √ √ x √ x x √ x x x x x x x 

8 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

9 √ √ √ √ √ x √ √ x √ √ x √ √ x x x x x x 

10 √ √ √ x x x √ √ x √ x x x x x x x x x x 

11 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

12 √ √ √ x √ x √ √ x √ x x √ x x x x x x x 

13 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

14 √ √ √ √ √ √ √ √ x √ √ x √ √ x x x x x x 

15 √ √ √ x √ x √ √ x √ x x √ x x x x x x x 

16 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

17 √ √ √ √ √ √ √ √ x √ √ x √ √ x x x x x x 

18 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

19 √ √ √ x √ x √ √ x √ √ x √ √ x x x x x x 

20 √ √ √ x √ x √ √ x √ √ x √ √ x x x x x x 

21 x √ x x x x x x x x x x x x x x x x x x 

22 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

*: Gri alandaki öğrenciler, araĢtırmada hata yapma ölçütünü karĢılayan öğrencileri temsil etmektedir. 

√: Öğrencinin bütün süreçleri doğru bir Ģekilde yürüttüğü ve doğru sonuca ulaĢtığını göstermektedir. 

x: Öğrencinin iĢlem tercihi, iĢlem süreçlerinde veya sonuç temelinde hata yaptığını göstermektedir. 
 

AraĢtırma sürecinde belirlenen 25 ilkokul dördüncü sınıf öğrencisi arasında üç 

öğrenci, çeĢitli nedenlerle devamsızlık yaptığı gün sayısının fazla olması nedeni ile 

araĢtırma sürecinin dıĢında tutulmuĢtur. Üç öğrencinin araĢtırma sürecinin dıĢında 

tutulmasının diğer bir gerekçesi ise bir önceki yıl devamsızlığa neden olan durumlarının 

uygulama yapılacak dönemde de devam edeceğinden, öğrencilerin öğretim seanslarına 

devam ölçütünü sağlayamayacağı düĢünüldüğünden araĢtırma dıĢında tutulmuĢ, geriye 

22 öğrenci kalmıĢtır. 22 öğrenci arasından baĢarı testindeki soruların tamamına doğru 

yanıt veren 10 öğrenci de araĢtırmanın dıĢında tutularak, sorulardan biri veya birkaçına 

hatalı cevap verme ölçütünü karĢılayan 12 öğrenci ile araĢtırmanın çalıĢma grubu 

oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmaya katılım ölçütlerini karĢılayan 12 öğrenci ile ilgili çeĢitli 

bilgiler Tablo 3.2’de gösterilmiĢtir. 
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Tablo 3.2. Çalışma grubunda yer alan öğrencilere ilişkin kişisel bilgiler 

Öğrenci
*
 

 
Cinsiyet YaĢ 

Anne 

Eğitim 

Durumu 

Baba 

Eğitim 

Durumu 

Anne 

Mesleği 

Baba 

Mesleği 

KardeĢ 

Sayısı 

1 Kız 10 Ortokul Lise Ev Hanımı Çiftçi 3 

2 Kız 10 Lise Lise Ev Hanımı Çiftçi 2 

3 Kız 10 Lise Lise Ev Hanımı ĠĢçi 6 

4 Kız 10 Ortaokul Lise Ev Hanımı ĠĢçi 2 

5 Kız 10 Lise Lise Ev Hanımı ĠĢçi 3 

6 Kız 10 Ortaokul Ortaokul Ev Hanımı ĠĢçi 2 

7 Erkek 10 Lise Lise Ev Hanımı ĠĢçi 3 

8 Erkek 10 Ortaokul Ortaokul Ev Hanımı Esnaf 2 

9 Erkek 10 Ortaokul Lise Ev Hanımı ĠĢçi 3 

10 Erkek 10 Ġlkokul Ġlkokul Ev Hanımı Çiftçi 4 

11 Erkek 10 Ortaokul Ortaokul Ev Hanımı Esnaf 2 

12 Erkek 10 Ortaokul Ortaokul Ev Hanımı Çiftçi 6 

* Öğrencilerin kod isimleri Ö1, Ö2…Ö12 Ģeklindedir. 

  

AraĢtırmaya katılım gösteren 12 öğrencinin yarısı kız, yarısı ise erkek 

öğrencilerden oluĢmaktadır. Öğrencilerin ailelerinin eğitim durumu değerlendirildiğinde 

benzer eğitim seviyelerine sahip olduğu anlaĢılmaktadır. Aynı yaĢ grubunda olan 

öğrencilerin kardeĢ sayısı açısından bir değerlendirme yapıldığında iki öğrenci dıĢında 

kalan on öğrencinin kalabalık olmayan ailelere mensup olduğu anlaĢılmaktadır. 

 

3.3. AraĢtırma Ortamı 

AraĢtırmanın öğretim seanslarının gerçekleĢtirildiği okul, Malatya YeĢilyurt 

Ġlçesi’nde  yer alan 2016 yılında yeni binasında eğitim-öğretime baĢlamıĢ ve yedi yıllık 

bir geçmiĢe sahip bir okuldur. Okulun bulunduğu yerleĢim alanı il merkezine yaklaĢık 

22 km uzaklıkta kırsal sayılabilecek bir yerleĢim biriminde bulunmaktadır. Dört kattan 

oluĢan okula ait görsel Ģu Ģekildedir: 
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Görsel 3.1. Uygulama yapılan okul görseli 

 

Dört kattan oluĢan okulda öğretim seanslarının uygulanacağı 4/A sınıfı okulun 

dördüncü katında yani son katında yer almaktadır.  Sınıf içerisinde standart bir sınıfta 

olması gereken öğretmen masası ve sandalyesi, öğretmen dolabı ve kitaplık, 12 adet 

öğrenci sırası ve masası, yazı tahtası, akıllı tahta, askılıklar, çöp kutusu ve öğrenci 

çalıĢmalarının sergilendiği panolar bulunmaktadır. Öğretim seansları öncesinde sınıf 

öğretmeni tarafından öğrencilerin yerleĢim düzeni klasik sıra düzeni olarak 

düzenlenmiĢtir. Öğretim seansları sırasında araĢtırmacı sıra düzenini değiĢtirmiĢtir 

(ġekil 3.2). AraĢtırma, öğrencilerin öğrenim gördükleri sınıfta yüz yüze 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulama yapılan sınıf ortamının Ģekilsel olarak gösterimi aĢağıda 

ġekil 3.2’de verilmiĢtir.  
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Şekil 3.2. Sınıf oturma planı 

 

ġekil 3.2 incelendiğinde öğrencilerin etkin öğrenme modeline uygun bir biçimde 

“U” oturma düzenine göre  konumlandırıldığı görülmektedir. Bu oturma düzeni 

öğretmen tarafından sınıf hakimiyetini sağlama gerekçesi ile oluĢturulduğu gibi etkin 

öğrenme modeli temelindeki etkinliklerin daha rahat gerçekleĢtirilmesi, öğrencilerin 

birbirlerinin yanıtlarına bakarak yanıtlarını değiĢtirmelerinin önlenmesi (pilot 

uygulamada bu durum tespit edilmiĢtir.) ve öğrencilerin süreçte etkin olmalarının 

sağlanması için tercih edilmiĢtir. 

  

3.4. Veri Toplama Araçları 

AraĢtırma verilerinin toplanmasında kullanılan veri toplama araçları Ģu Ģekildedir:  

 Hata Belirleme Testi  

 Hata Kayıt Formu 

 Ön, ara ve son klinik görüĢme formları 

 Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formları (Öğrenci/Öğretmen) 

AraĢtırmada kullanılan veri toplama araçlarının araĢtırmanın alt amaçları 

doğrultusunda Ģekilsel olarak modellemesi ise Ģu Ģekildedir: 
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Şekil 3.3.Veri toplama araçlarının alt amaçlara göre modellemesi 

 

3.4.1. Hata belirleme testi 

AraĢtırmacı tarafından geliĢtirilen sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı testi için 

öncelikle soru havuzu oluĢturulmuĢtur. Soru havuzunda yer alan sorular, 4. Sınıf 

Matematik Dersi Öğretim Programı’nda yer alan sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı 

kazanımları (Ek-8) ve dördüncü sınıf matematik ders kitabında yer alan konu ile ilgili 

sorulardan yararlanılarak hazırlanmıĢtır. 35 soruluk soru havuzu oluĢturulduktan sonra 

sınıf öğretmenliği ve matematik eğitimi alanlarında uzman dört profesör ve bir doktor 

öğretim üyesinin görüĢüne sunulmuĢtur. Uzmanların görüĢleri online platformlar 

aracılığı planlanan zamanlarda video konferans yöntemi ile alınmıĢtır. Uzmanlardan 

hata belirleme testinde yer alan sorulara iliĢkin 4. Sınıf Matematik Dersi Öğretim 

Programı, matematik öğretimi, dördüncü sınıf öğrenci seviyesi, dördüncü sınıf 

Üçüncü Alt Amaç 

Öğrenci hatalarını giderme sürecinde kullanılan etkin öğrenme modeli uygulamalarına iliĢkin 
sınıf öğretmeni ve öğrenci görüĢleri nelerdir?  

Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu (Öğrenci/Sınıf Öğretmeni) 

 

Ġkinci Alt Amaç 

Dördüncü sınıf matematik dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında öğrencilerin yaptığı 
hataların giderilmesinde  etkin öğrenme modelinin kullanımının etkisi var mıdır?  

Etkin Öğrenme Modeli Temelinde Hazırlanan 
Etkinlikler 

Ara ve Son Klinik GörüĢme Formları 

Birinci Alt Amaç 

Ġlkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 
yaptıkları hatalar nelerdir?  

Hata Belirleme Testi  Ön Klinik GörüĢme Formu 
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Matematik ders kitaplarına uygunluk, soru türleri, soru sayısı, soruların içerdiği 

matematiksel bağlamlar temelinde dönütler gelmiĢtir. Ġfade edilen uzman dönütleri 

sonrasında soru havuzundaki sorulardan on beĢi elenmiĢ geriye yirmi soru kalmıĢtır. 

Ayrıca uzman dönütleri sonrası beĢ soruda da düzenleme yapılarak yirmi soru ile hata 

belirleme testine son Ģekli verilerek pilot uygulama süreci baĢlatılmıĢtır. 

Hata belirleme testi, pilot uygulama öncesi yirmi sorudan oluĢturulmuĢ hali, 

uygulama için gerekli izinlerin alınmasından sonra araĢtırma yapılan ilkokuldaki 

dördüncü sınıf öğrencilerine etkin öğrenme etkinlikleri ve klinik görüĢmeler öncesi 

öğrencilerin mevcut durumunu tespit etmek ve araĢtırmaya dahil edilme Ģartını yerine 

getirmek için uygulanmıĢtır. Pilot uygulama sonrası öğrencilerin verdikleri yanıtlar, 

soru çözümü sırasında kullanılan kağıt alanı, kağıtta yer alan boĢluklarda düzenleme 

gerekliliği ortaya çıkmıĢtır. Asıl uygulama öncesi testte yer alan sorular arasında çözüm 

için bırakılan boĢluklar arttırılmıĢtır. Ayrıca pilot uygulama sürecinde soru çözümü için 

ayrılan mekanın uygun olmadığı (ses, ıĢık, ısınma) belirlenmiĢ olup asıl uygulama 

sürecinde uygulama yapılan mekan değiĢtirilmiĢtir.  

 

3.4.2. Hata kayıt formu  

Hata kayıt formu, veri toplama süreci içerisinde hata belirleme testi, klinik 

görüĢme formları (ön-ara-son), sınıf içinde yapılan etkin öğrenme modeli temelindeki 

etkinliklerde öğrencilerin matematik defterlerinden toplanan verilerin analizi sonucu 

yapılan hataların kaydedilmesi için oluĢturulan formu ifade etmektedir. Hata kayıt 

formu oluĢturulurken, veri toplama sürecinden önce bir yarıyıl boyunca bir bölümü yüz 

yüze bir bölümü uzaktan eğitim olmak kaydı ile sınıf içi gözlem yapılmıĢtır (Ek-9). 

Gözlemler sonucu belirlenen hatalar hata kayıt formundaki maddeleri oluĢturmuĢtur.  

Hata kayıt formunun gözlemler sonucu oluĢturulmasından sonra klinik görüĢme 

süreçlerinde kullanılmıĢtır. Yapılan klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar öncelikle 

araĢtırmacı daha sonra doktora seviyesinde öğrenim görmüĢ matematik eğitimcileri 

tarafından değerlendirilerek kodlamaların geçerlik ve güvenirliği sağlanmaya 

çalıĢılmıĢtır. 
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3.4.3. Klinik görüĢme formları (Ön-ara-son) 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunda yer alan dördüncü sınıf öğrencilerinin sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataları iĢlem süreçleri ile birlikte derinlemesine 

görmek amacıyla ön, ara ve son klinik görüĢme formları kullanılmıĢtır. Klinik 

görüĢmeler yapılırken araĢtırmacı Ģu ölçütlere dikkat etmiĢtir: 

 Klinik görüĢme formlarındaki sorular Matematik Dersi Öğretim Programı’nda 

yer alan kazanımlara yönelik olarak hazırlanmıĢtır. 

 Klinik görüĢme formlarındaki sorular hazırlanırken Matematik ders kitabı, 

Matematik Dersi Öğretim Programı ölçüt olarak belirlenmiĢtir. 

 Klinik görüĢme formlarındaki soruların öğrenciler için anlaĢılır olmasına 

dikkat edilmiĢtir. 

 Öğrencilerin klinik görüĢme sürecinde kendilerini rahat hissedebilmeleri için 

ıĢık ve ses açısından uygun bir ortam hazırlanmıĢtır (Görsel 3.3. klinik 

görüĢme odasının içten ve dıĢtan görünüĢü). 

 Klinik görüĢme süreci baĢtan sona kadar öğrencinin yüzünün gösterilmediği, 

yalnızca soru çözüm sürecinin görüntüleneceği Ģekilde kayıt altına alınmıĢtır. 

(Görsel 3.2. klinik görüĢme sürecinde kayıt alma durumuna iliĢkin görsel). 

 AraĢtırmaya katılan dördüncü sınıf öğrencilerinin yaĢları 10 olduğundan klinik 

görüĢme sürelerinin 35-50 dk. arasında gerçekleĢtirilmesine özen 

gösterilmiĢtir. Belirlenen sürede tamamlanmayan seanslar için ek seans 

düzenlenmiĢtir. 

 Klinik görüĢme formundaki soruların, matematik dersinin doğasına uygun olan 

kolaydan zora basitten karmaĢığa ilkesine uygun hazırlanmasına dikkat 

edilmiĢtir. 

 Klinik görüĢmelerde öğrenciye kavramsal anlamalarını ortaya çıkaracak sonda 

sorular yöneltilmiĢtir. Verilen soruları nasıl çözdüklerini, zihninden 

geçirdiklerini sözel olarak ifade etmeleri istenmiĢtir (Sesli düĢünebilir misin?, 

Söylediğini tekrar edebilir misin?, Ne düĢündüğünü söyler misin?, Ne yaptığını 

sesli söyler misin?, Niçin böyle düĢündün?, Bunu nasıl yaptığını bana söyler 

misin?, BaĢka neler söyleyebilirsin?, Niçin?, Neden?). 
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AraĢtırma kapsamında klinik görüĢme sorularının hazırlanmasında ilk olarak 

alanyazın taraması yapılmıĢ, ikinci olarak ise dördüncü sınıf Matematik ders kitabındaki 

etkinlikler incelenmiĢtir. Yapılan incelemeler sonucunda klinik görüĢme sorularına 

iliĢkin alt öğrenme alanları temelinde bir soru havuzu oluĢturulmuĢtur. Soru havuzunda 

ön klinik görüĢme formunda doğal sayılar alt öğrenme alanında 11, doğal sayılarda 

toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 8,  doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme 

alanında 7, doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 8, doğal sayılarda bölme 

iĢlemi alt öğrenme alanında 7 olmak üzere toplam 41 soru; ara klinik görüĢme formunda  

doğal sayılar alt öğrenme alanında 10, doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme 

alanında 8,  doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında 7, doğal sayılarda 

çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 12, doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme 

alanında 10 olmak üzere toplam 47 soru; son klinik görüĢme formunda  doğal sayılar alt 

öğrenme alanında 13, doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 9,  doğal 

sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında 7, doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt 

öğrenme alanında 12, doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında 10 olmak 

üzere toplam 51 soru yer almıĢtır. Soru havuzu oluĢturulduktan sonra dil, anlatım, 

içerik, araĢtırma amaçlarına, öğrenci seviyesine, 4.sınıf matematk öğretim programına, 

klinik görüĢmelerin doğasına uygunluk dikkate alınarak uzmanlar tarafından 

incelenmiĢtir. Bunun için sınıf öğretmenliği ve matematik eğitimi alanlarında uzman 

dört profesör ve bir doktor öğretim üyesinden görüĢ alınmıĢtır. GörüĢlerine baĢvurulan 

uzmanlar klinik görüĢme sorularına “Uygun, Gözden Geçirilmeli, Uygun Değil” 

Ģeklinde iĢaretlemeler yapmıĢlardır (Ek 15). Bu iĢaretlemeler sonrası gözden geçirilmesi 

gereken ve uygun olmadığı iĢaretlenen sorular gerekli düzenlemeler yapılarak tekrardan 

dönütü veren uzmanların onayına sunulmuĢtur. Uzman kiĢilerin dönütleri doğrultusunda 

klinik görüĢme sorularından problem çözme ile ilgili dört alt öğrenme alanında yer alan 

problem çözme gerektiren soruların bağlam temelli olarak yeniden düzenlenmesi, soru 

sayısının klinik görüĢme süreci için fazlalığı, eldeli ve eldesiz toplama, onluk bozma 

gerektiren ve gerektirmeyen çıkarma iĢlemi, kalanlı ve kalansız bölme sorularında 

değiĢim önerileri sonucunda düzenlenen klinik görüĢme formlarında uzmanların kalan 

sorulara uygun olduğuna iliĢkin onayı geldikten sonra klinik görüĢme sorusu, ön-ara ve 

son klinik görüĢme için hazırlanan soru havuzuna eklenmiĢtir. Soru havuzunda pilot 

uygulama sürecinde ön klinik görüĢmede doğal sayılar alt öğrenme alanında 8, doğal 

sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 5,  doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt 
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öğrenme alanında 4, doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 5, doğal 

sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında 4 olmak üzere toplam 26 soru, ara klinik 

görüĢme formunda doğal sayılar alt öğrenme alanında 8, doğal sayılarda toplama iĢlemi 

alt öğrenme alanında 5,  doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında 4, doğal 

sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 8, doğal sayılarda bölme iĢlemi alt 

öğrenme alanında 7 olmak üzere toplam 32 soru; son klinik görüĢme formunda doğal 

sayılar alt öğrenme alanında 8, doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 5,  

doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında 4, doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt 

öğrenme alanında 8, doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında 7 olmak üzere 

toplam 32 soru kalmıĢtır. Pilot uygulama sürecinde soru havuzundaki sorularda bir 

değiĢkliğe gidilmemiĢ olup klinik görüĢme ortam ve yapılıĢ sürecine iliĢkin 

değiĢiklikler yapılmıĢtır (Pilot uygulama için detaylı bilgi bkz. baĢlık 3.5.1).  Klinik 

görüĢme  sürecine iliĢkin özet bilgiler Tablo 3.3’te verilmiĢtir.   

    

Tablo 3.3. Klinik görüşmelere ilişkin özet bilgiler 

 Ön Klinik 

GörüĢme 

Ara Klinik 

GörüĢme 

Son Klinik 

GörüĢme 

Klinik GörüĢmelerde Öğrencilere 

Yöneltilen Soru Sayısı 

26 32 32 

Klinik GörüĢmelerde Yapılan 

Oturum Sayısı
* 

5 5 5 

Klinik GörüĢmelerde Katılan 

Öğrenci Sayısı 

12 12 12 

Yapılan Toplam Klinik GörüĢme 

Oturum Sayısı** 

60 60 60 

Ortalama Oturum Süreleri
*** 

120dk 160dk 112dk 

Toplam Oturum Süreleri 1440dk=24 saat 1920dk=32 saat 1344dk =22,4 saat 
* AraĢtırma sürecinde incelenen 5 alt öğrenme alanının herbiri için ve her öğrenci için tek oturum) 

** Öğrenci sayısı x oturum sayısı=Toplam oturum sayısı (12x5=60); *** Her bir öğrenci için yapılan oturumların 

sürelerinin toplamı/ öğrenci sayısı=Ortalama oturum süresi 

 
Görsel 3.2. Klinik görüşme sürecinde kayıt alma durumuna ilişkin görsel 
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3.4.4. Öğretim Seansları 

AraĢtırma kapsamında üç aĢamadan oluĢan klinik görüĢmeler gerçekleĢtirmiĢtir. 

Yapılan klinik görüĢmeler arasında araĢtırmacı tarafından klinik görüĢmelerde tespit 

edilen hataların düzeltilmesi amacıyla etkin öğrenme modeli doğrultusunda her 

öğrenme alanı için birinci ve ikinci öğretim seansları yapılmıĢtır. Öğretim seanslarının 

uygulama sürecinde yer alma durumu Tablo 3.4.’te gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 3.4. Öğretim seanslarının uygulama sürecine ait bilgiler 
Öğretim Seansları Etkinlik 

Sayısı 

Ders 

Saati 

1
.Ö
ğ
re
ti
m
 

S
ea
n
sl
ar
ı 

Doğal Sayılar Alt Öğrenme Alanı Ġle Ġlgili Birinci Öğretim Seansları 9 10 

Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi Ġle Ġlgili Birinci Öğretim Seansları 7 6 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi Ġle Ġlgili Birinci Öğretim Seansları 7 6 

Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi Ġle Ġlgili Birinci Öğretim Seansları 9 8 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi Ġle Ġlgili Birinci Öğretim Seansları 11 10 

2
.Ö
ğ
re
ti
m
 

S
ea
n
sl
ar
ı 

Doğal Sayılar Alt Öğrenme Alanı Ġle Ġlgili Ġkinci Öğretim Seansları 2 3 

Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi Ġle Ġlgili Ġkinci Öğretim Seansları 5 4 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi Ġle Ġlgili Ġkinci Öğretim Seansları 4 4 

Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi Ġle Ġlgili Ġkinci Öğretim Seansları 5 4 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi Ġle Ġlgili Ġkinci Öğretim Seansları 4 4 

 

AraĢtırma kapsamında üç aĢamadan oluĢan klinik görüĢme, iki aĢamadan oluĢan 

öğretim seansları düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ilki ön klinik görüĢme sonrası 

öğrenci durumları tespit edildikten sonra 43 etkinlik sayısı ve 40 ders saatinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Birinci öğretim seansı doğal sayılar alt öğrenme alanında 10 ders 

saatinde toplamda 9 etkinlikle, doğal sayılarda toplama iĢlemi 6 ders saatinde toplamda 

7 etkinlikle, doğal sayılarda çıkarma iĢlemi 6 ders saatinde toplamda 7 etkinlikle, doğal 

sayılarda çarpma iĢlemi 8 ders saatinde toplamda 9 etkinlikle, doğal sayılarda bölme 

iĢlemi 10 ders saatinde toplamda 11 etkinlikle gerçekleĢtirmiĢtir. 

Ġkinci öğretim seansı 20 etkinlik sayısı ve 19 ders saatinde gerçekleĢtirilmiĢtir. 2. 

Öğretim seansı doğal sayılar alt öğrenme alanında 3 ders saatinde toplamda 2 etkinlikle, 

doğal sayılarda toplama iĢlemi 4 ders saatinde toplamda 5 etkinlikle, doğal sayılarda 

çıkarma iĢlemi 4 ders saatinde toplamda 4 etkinlikle, doğal sayılarda çarpma iĢlemi 4 

ders saatinde toplamda 5 etkinlikle, doğal sayılarda bölme iĢlemi 4 ders saatinde 

toplamda 4 etkinlikle gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmada öğretim seanslarında çeĢitli etkin 

öğrenme teknikleri kullanılmıĢtır (Ek-14). Etkinliklere iliĢkin özet bilgiler Tablo 3.5’te 

yer almaktadır. 
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Tablo 3.5. Etkinliklere ilişkin özet bilgiler 
Ders Planı Sayısı 19 

Açıklamalar 

Etkinlik Sayısı 43 

Kullanılan Etkin 

Öğrenme Tekniği Sayısı 

10 

Kullanılan Teknikler 

1.ĠĢbirlikli Grup ÇalıĢması 

2.Soru-cevap 

3.Hızlı Tur 

4.Gösterip Yaptırma 

5.Ġstasyon Tekniği 

6.DüĢün-EĢleĢ-PaylaĢ 

7.Kart EĢleĢtirme 

8.Görev Grubu 

9.Eğitsel Oyun 

10.Empati/Siz olsaydınız ne 

yapardınız? 

Kullanılan Tekniklerin 

Ders Planlarına Göre 

Dağılımı 

1. Ders Planı 3 etkinlik, 4 etkin öğrenme tekniği 

*İşbirlikli Grup Çalışması  

*Soru-cevap 

*Hızlı Tur 

*Gösterip Yaptırma 

2. Ders Planı 2 etkinlik, 4 etkin öğrenme tekniği 

*İşbirlikli Grup Çalışması 

*Soru-Cevap 

*Hızlı Tur 

*İstasyon Tekniği 

3. Ders Planı  2 etkinlik, 3 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

*Kart Eşleştirme 

4. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Görev Grubu 

*Hızlı Tur 

5. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Görev Grubu 

*Hızlı Tur 

6. Ders Planı 3 etkinlik, 3 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

*Kart Eşleştirme 

7. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

8. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Görev Grubu 

*Hızlı Tur 

9. Ders Planı 3 etkinlik, 3 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

* Kart Eşleştirme 

10. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

11. Ders Planı 2 etkinlik, 3 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

*Kart Eşleştirme 
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Tablo 3.5. (Devam) Etkinliklere ilişkin özet bilgiler 

Kullanılan Tekniklerin 

Ders Planlarına Göre 

Dağılımı 

12. Ders Planı 3 etkinlik, 4 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

*Kart Eşleştirme 

*Eğitsel Oyun 

13. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Görev Grubu 

*Hızlı Tur 

14. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

15. Ders Planı 2 etkinlik, 3 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

*Kart Eşleştirme 

16. Ders Planı 3 etkinlik, 4 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

*Kart Eşleştirme 

*Eğitsel Oyun 

17. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Görev Grubu 

*Hızlı Tur 

18. Ders Planı 2 etkinlik, 3 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

*Kart Eşleştirme 

19. Ders Planı 2 etkinlik, 2 etkin öğrenme tekniği   

*Düşün-Eşleş-Paylaş 

*Hızlı Tur 

 

AraĢtırmada, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların etkin öğrenme modeli uygulamaları ile 

giderilmesi kapsamında 19 ders planı hazırlanmıĢtır. Hazırlanan 19 ders planı, etkin 

öğrenme teknikleri temelinde hazırlanmıĢ etkinliklerle oluĢturulmuĢtur. OluĢturulan 

içerikler araĢtırmacı tarafından 2021-2022 eğitim-öğretim yılında (uygulamadan önceki 

eğitim-öğretim dönemi) yapılan gözlemler ile sayılar ve iĢlemler öğrenme alanındaki 

kazanımlar göz önünde bulundurularak hazırlanmıĢtır. Kazanımlar ve gözlemler, etkin 

öğrenme etkinliklerinin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanındaki alt öğrenme alanlarında 

yapılan etkinliklere uygunluğunu belirlemek amacı ile yapılmıĢtır. Ayrıca bu süreçte 

etkinlik örneklerinin uygunluğunu belirlemek için 2021-2022 eğitim-öğretim yılında 

pilot uygulama yapılmıĢtır. Süreç içerisinde yapılanlar dikkate alınarak on etkin 

öğrenme tekniğinin öğrencilerin matematik dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanında yaptıkları hataların giderilmesi sürecinde kullanılmasına karar verilmiĢtir 

(Tablo 3.5). Kullanılan tekniklere iliĢkin alanyazın bilgileri araĢtırmanın kuramsal 
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çerçeve bölümünde baĢlıklar (Bkz. 2.4.4) halinde verilmiĢtir.  AraĢtırmanın öğretim 

deneyi kapsamında yapılan öğretim seansları Tablo 3.6’da belirtilen takvim 

doğrultusunda yapılmıĢtır.  

 

Tablo 3.6. Öğretim seansları ve klinik görüşme takvimi 

GÜNLER EYLÜL/2022 EKĠM/2022 

Pazartesi    19 26  3 10 17 24/31 

Salı    20 27  4 11 18 25 

ÇarĢamba    21 28  5 12 19 26 

PerĢembe    22 29  6 13 20 27 

Cuma    23 30  7 14 21 28 

Cumartesi 3 10 17 24  1 8 15 22 29 

Pazar 4 11 18 25  2 9 16 23 30 
Öğretim 

Seansları/Klinik 

görüĢme toplam 

gün sayısı 

10  20 

GÜNLER KASIM/2022 ARALIK/2022 

Pazartesi  7 14 21 28  5 12 19 26  

Salı 1 8 15 22 29  6 13 20 27  

ÇarĢamba 2 9 16 23 30  7 14 21 28  

PerĢembe 3 10 17 24  1 8 15 22 29  

Cuma 4 11 18 25  2 9 16 23 30  

Cumartesi 5 12 19 26  3 10 17 24 31  

Pazar 6 13 20 27  4 11 18 25   

Öğretim 

Seansları/Klinik 

görüĢme toplam 

gün sayısı 

16 22 

Toplam 68 gün (53 öğretim seansı+15 klinik görüĢme) 

2022-2023 Eğitim-Öğretim Yılının BaĢlangıcı 12 Eylül 2022, Pazartesi 

Cumhuriyet Bayramı 29 Ekim 2022 Cumartesi 

I. dönem ara tatili 14 – 18 Kasım 2022 

Sınıf Öğretmeni Ġle GörüĢme: Tek Oturum Bir Katılımcı 02.01.2023 

12 Öğrenci Ġle GörüĢme:12 Oturum 12 Katılımcı 02-05/01/2023 

Not 1: Gri tonlu alanlar öğretim seansı ve klinik görüĢme yapılmayan günleri temsil etmektedir. 

Not 2: YeĢil tonlu alanlar ön klinik görüĢme yapılan günleri temsil etmektedir. (5 gün) 

Not 3: Mavi tonlu alanlar ara klinik görüĢme yapılan günleri temsil etmektedir. (5 gün) 

Not 4: Kahve tonlu alanlar son klinik görüĢme yapılan günleri temsil etmektedir. (5 gün) 

 

3.4.5. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları (Öğrenci/Öğretmen) 

GörüĢme, sözlü iletiĢim yoluyla veri toplama tekniği olup, nitel araĢtırmalarda en 

çok kullanılan veri toplama tekniklerinden biridir. GörüĢme, gözlemlenemeyen 

davranıĢlar, duygular veya kiĢilerin yaĢadıkları dünyayı nasıl ifade ettiklerini öğrenmek 

için önemlidir (Merriam, 2015, s.86). GörüĢme yapmak yakın bir araĢtırmacı-katılımcı 

etkileĢimi için bir fırsattır. Nitel araĢtırmalar mesafeleri azaltan bir deneyim olduğu için 

duygularla meĢgul olmayı mümkün kılan birçok fırsat verir (Glesne, 2012, s.182). 
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GörüĢmeler; “yapılandırılmıĢ”, “yarı yapılandırılmıĢ”, “yapılandırılmamıĢ” olmak üzere 

üç Ģekilde sınıflandırılır (Seggie ve Bayyurt, 2017, s.187). AraĢtırmada yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği tercih edilmiĢtir. 

AraĢtırmada etkin öğrenme modelinin uygulandığı sınıfın öğretmeni ve öğrenciler 

ile yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler yapılmıĢtır. Ekiz’e (2009) göre bu teknikte, sorular 

araĢtırmacı tarafından önceden hazırlanır; ancak görüĢme sırasında örneklemde yer alan 

bireylere kısmi esneklik olanağı vererek, önceden hazırlanan soruların yeniden 

düzenlenmesi ve tartıĢılması sağlanır. GörüĢme formundaki soruların kolay, anlaĢılır, 

odaklı, açık uçlu, yönlendirmeyen ve alternatifli olmasına dikkat edilmiĢtir (Yıldırım ve 

ġimĢek, 2016, s.136). Bu durum dikkate alınarak öğrencilerle ve sınıf öğretmeni ile 

yapılan görüĢmeler için ilk aĢamada öğrenciler için altı, sınıf öğretmeni için yedi 

görüĢme sorusu hazırlanmıĢtır. Hazırlanan görüĢme soruları; dil, anlatım, içerik 

yönünden incelenmiĢtir. Bunun için eğitim bilimleri alanında uzman dört profesör ve bir 

doktor öğretim üyesinden görüĢ alınmıĢtır. Uzman kiĢilerin görüĢleri doğrultusunda 

görüĢme sorularından ikisi uygun olmadığından çıkarılmıĢ öğrenciler için kalan dört, 

sınıf öğretmeni için kalan beĢ soru görüĢme formunda yer almıĢtır. Kalan sorularda 

düzenleme yapılarak görüĢme formundaki sorulara son Ģekli verilerek pilot uygulaması 

yapılmıĢtır. 

Pilot uygulama, klinik görüĢme ve etkinliklerin pilot uygulamasını izleyen 

dönemde yapılmıĢtır. Pilot uygulama için iki öğrenci belirlenerek görüĢme 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Ayrıca pilot uygulamanın yapıldığı sınıfın öğretmeni ile de görüĢme 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilerin ve sınıf öğretmeninin pilot uygulamada uzman görüĢü 

sonrası son Ģekli verilen soruları anlayabildikleri ve cevaplayabildikleri saptanmıĢtır. 

Gerek uzman görüĢü gerekse pilot uygulama sonrası yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 

formlarında yer alan soruların değiĢtirilmeden veri toplama sürecinde kullanılmasına 

karar verilmiĢtir (Ek 10, Ek 11).   

GörüĢmelerde sınıf öğretmenine yöneltilen sorularla, etkin öğrenme modeli ile 

matematik dersinde öğrenci hatalarının azalıp azalmadığına, hataların tamamen ortadan 

kalkıp kalkmadığına, öğrencilerin sınıf içi öğretim süreçlerinde etkin öğrenme modeli 

uygulama sürecinde ve sonrasında davranıĢlarındaki farklılıklarına, öğretimin yapıldığı 

etkin öğrenme ortamı hakkında görüĢlerini ortaya çıkarmak amaçlanmıĢtır. Böylece 

araĢtırmacının sınıf içinde yaptığı uygulamaların öğretmen gözüyle nasıl 
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gerçekleĢtiğinin, öğrencilerde ne tür değiĢimler oluĢturduğunun açığa çıkartılması 

sağlanmıĢtır. 

GörüĢmelerde öğrencilere yöneltilen sorularla, öğrencilerin matematik dersinde 

yapılan etkin öğrenme modeli temelindeki etkinlikler, sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanının alt öğrenme alanlarında yaptıkları hatalarda bir değiĢiklik olup olmadığı, 

olmuĢsa nasıl bir değiĢim olduğu ve matematik dersine karĢı düĢüncelerinde bir 

değiĢiklik olup olmadığı, olduysa nasıl bir değiĢim olduğu hakkında görüĢlerini ortaya 

çıkarmak amaçlanmıĢtır. Böylece araĢtırmacının sınıf içinde yaptığı uygulamaların 

öğrencilere yansımasının nasıl olduğunun açığa çıkması sağlanmıĢtır. 

 

3.5. Verilerin Toplanması  

Amacı, “ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan etkinlikler ile giderilmesi” olan bu araĢtırmada ilk önce pilot uygulama 

yapılmıĢtır. Daha sonra asıl uygulama yapılmıĢtır. AraĢtırmanın bu alt bölümünde, 

öncelikle veri toplama süreci devamında pilot uygulamaya iliĢkin bilgiler verilmiĢtir. 

AraĢtırmanın veri toplama süreci aĢamalı olarak Ģu Ģekilde gerçekleĢtirilmiĢtir:  

 Birinci aşamada çalıĢmanın amaçları doğrultusunda veri toplama araçlarının 

geliĢtirilmesi, 

 İkinci aşamada çalıĢma ile ilgili gerekli izinlerin alınması, 

 Üçüncü aşamada çalıĢma yapılan ilkokulun belirlenmesi, 

 Dördüncü aşamada, belirlenen ilkokulun 4. sınıfında öğrenim gören 

öğrencilere 3. Sınıf kazanımları temel alınarak hazırlanan “Hata Belirleme 

Testi” uygulanarak öğrencilerin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı ile ilgili 

olarak genel durumunun belirlenmesi, 

 Dördüncü aşamada, “Hata Belirleme Testi” ne yanıt veren öğrencilerin 

hatalarının araĢtırmacı tarafından uzman görüĢü alınarak oluĢturulan “Hata 

Kayıt Formu” na iĢlenerek hataların türünün belirlenmesi, 

 Beşinci aşamada öğrencilerin belirlenen hataları dikkate alınarak çalıĢma 

grubunun oluĢturulması, 

 Altıncı aşamada ön klinik görüĢme yapılarak katılımcı öğrencilerin sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanındaki konularda yaptıkları hataların belirlenmesi, 
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 Yedinci aşamada, etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan etkinliklerle 

Sayılar ve ĠĢlemler Öğrenme Alanı’na ait konuların öğretiminin yapıldığı 

birinci öğretim seansının gerçekleĢtirilmesi ve analiz edilmesi, 

 Sekizinci aşamada, birinci öğretim seansları sonrası öğrenci durumunu 

belirlemek için ara klinik görüĢmeler yapılarak katılımcı öğrencilerin sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların durumunun belirlenmesi, 

 Dokuzuncu aşamada, ara klinik görüĢme sonrası öğrencilerin yaptığı hataların 

giderilmesi için ikinci öğretim seansının yapılması ve analiz edilmesi, 

 Onuncu aşamada, son klinik görüĢme yapılarak katılımcı öğrencilerin sayılar 

ve iĢlemler öğrenme alanındaki konularda yaptıkları hataların giderilip 

giderilemediğinin belirlenerek öğretim seanslarının sonlandırılması ve analiz 

edilmesi, 

 On birinci aşamada, yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları aracılığıyla 

uygulamaya katılan öğrencilerle ve sınıf öğretmeni ile görüĢmelerin yapılması 

ve analiz edilmesi, 

 Son aşamada ise araĢtırma verilerinin raporlaĢtırılması.  

AraĢtırmanın veri toplama sürecinin Ģekilsel olarak gösterimi Ģu Ģekildedir: 

 
Şekil 3.4. Araştırma verilerinin toplanma aşamaları 

 

Alanyazın 
Taranması 

ÇalıĢma 
Grubunun 

Belirlenmesi 

Veri Toplama 
Araçlarının 
Hazırlanması 

Ġzinlerin 
Alınması ve 

Pilot 
Uygulama 

Verilerin 
Toplanması 

Verilerin 
Analiz 

Edilmesi 

Raporlama Sonuç, TartıĢma ve 
Öneriler 
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3.5.1. Pilot Uygulama 

AraĢtırmanın pilot uygulaması 2021-2022 eğitim-öğretim yılında uygulamanın 

yapıldığı okuldaki ilkokul dördüncü sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Pilot 

uygulama sürecinde amaç, asıl uygulama öncesi etkin öğrenme modeli temelindeki 

etkinliklerin ve hazırlanan klinik görüĢme soruları ile öğrenciler ve sınıf öğretmeni ile 

yapılan yarı yapılandırılmıĢ görüĢmelerdeki soruların kullanıĢlılığının belirlenmesidir. 

Bunun yanında pilot uygulamanın diğer amacı, araĢtırmacının uygulama süreçleri 

hakkında tecrübe edinmesi ve veri toplama sürecinde karĢılaĢılabilecek muhtemel 

sorunları belirleyip gerekli tedbirlerin alınmasını sağlamaktır. 

Pilot uygulamanın yapıldığı sınıfın öğretmeni araĢtırma ve pilot uygulama 

sürecinde yapılacaklar hakkında uygulama öncesi bilgilendirilmiĢtir. Sınıf öğretmeni 

tarafından uygulama sürecinin zamanı hakkında eğitim-öğretim süreçlerini 

aksatmayacak bir biçimde planlama yapılmıĢtır. Yapılan planlama doğrultusunda pilot 

uygulamanın gün içerisinde haftalık ders programının beĢ ve altıncı ders saatlerinde 

yapılması kararlaĢtırılmıĢtır. 

Pilot uygulama süreci klinik görüĢmeler, öğretim seansları (etkinliklerin 

uygulaması), öğrenciler ve sınıf öğretmeni ile görüĢmeler olmak üzere dört farklı 

süreçte yürütülmüĢtür. Bundan dolayı dört farklı sürecin doğaları gereği öğrencilerden, 

ortamdan ve uygulama sürecinden kaynaklı çeĢitli sorulanlarla karĢılaĢılmıĢtır. 

KarĢılaĢılan sorunlar ve araĢtırmacı tarafından alınan tedbirler Ģu Ģekildedir: 

 Gerek klinik görüĢme gerekse de uygulama sürecinde kamera kaydının 

alınmasının öğrencilerde tedirginlik oluĢturduğu belirlenmiĢtir. Bu durumun 

öğrencilerin kamera alıĢkanlığının olmaması veya bu tarz bir durumla daha 

önce karĢılaĢmamalarından kaynaklandığı gözlemlenmiĢtir. Bu sorun 

kameranın sabit olarak sınıf içerisinde bırakılması ile giderilmeye çalıĢılmıĢtır 

(Alınan izinler gereği kamera kayıtları yalnızca uygulama yapılan ders 

saatlerinde alınmıĢtır). Kameranın sınıf içerisinde kayıtta olmadan bırakılması 

öğrencilerin okul güvenlik kameralarına alıĢtıkları gibi zaman içerisinde sınıf 

içi kameraya da alıĢmaları ile sonuçlanmıĢtır. 

 Klinik görüĢme yapılan görüĢme odasının öğrencilerin sınıflarına yakın olması 

öğrencilerin meraklı bir Ģekilde oda çevresinde gürültü yapmalarına neden 

olmuĢtur. Bu sorunu aĢmak adına tez danıĢmanın kayıtları incelemeleri sonucu 
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uyarıları dikkate alınarak görüĢme odası değiĢtirilerek uygulama yapılan sınıfın 

bulunduğu alandan uzak bir odaya taĢınmıĢtır. 

 
Görsel 3.3.Görüşme odasının içten ve dıştan görünüşü 

 

 Gerek klinik görüĢme gerekse de uygulama sürecinde öğrencilerin 

“Öğretmenim bu kayıtları kim izleyecek? Ailemiz görecek mi? Puan alacak 

mıyız? Öğretmenimiz görecek mi?” gibi çeĢitli kaygıları barındıran soruları 

yönelttikleri görülmüĢtür. Bu durumu aĢmak adına öğrencilere uygulama 

süreci, görüĢmelerin gizliliği ve görüĢmelerin bilimsel amaçlar dıĢında baĢka 

bir amaç için kullanılmayacağı, videoların araĢtırmacı haricinde baĢka biri ile 

paylaĢılmayacağı konularında bilgilendirmeler yapılarak kaygıları giderilmiĢtir. 

 Klinik görüĢmelerde öğrencilerin tek bir öğrenme alanı ile ilgili sorulara maruz 

kalmasının, bir sonraki sorunun cevabının da aynı öğrenme alanının iĢlem 

basamakları ile yapılabileceği öngörüsünü doğurduğu gözlemlenmiĢtir. Bu 

durumu aĢmak adına tez izleme komitesi üyelerinin görüĢü ve onayı alınarak 

farklı öğrenme alanlarına iliĢkin soruların klinik görüĢme soruları sürecinde 

aralarda sorularak öğrencilerin tek düze düĢünmelerinin önüne geçilmiĢtir. 
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 Pilot uygulama sürecinde yapılan ön klinik görüĢmede öğrencilerin yaptıkları 

iĢlemleri neden yaptıkları ile ilgili olarak açıklama yapmadıkları veya daha az 

yaptıkları gözlenmiĢtir. Bu durumu aĢmak adına araĢtırmacı tarafından klinik 

görüĢmelerin doğası gereği kapsamlı yanıtlar alabilmek için “Sesli düĢünebilir 

misin?, Söylediğini tekrar edebilir misin?, Ne düĢündüğünü söyler misin?, Ne 

yaptığını sesli söyler misin?, Niçin böyle düĢündün?, Bunu nasıl yaptığını bana 

söyler misin?, BaĢka neler söyleyebilirsin?, Niçin?, Neden?” Ģeklinde görüĢme 

sondaları yöneltilmiĢtir. Pilot uygulamanın ara ve son klinik görüĢme sürecinde 

öğrencilerin yaptıkları iĢlemleri neden yaptıkları ile ilgili olarak daha fazla 

açıklama yaptıkları gözlenmiĢtir. Bunun yanında araĢtırmacının da süreç 

hakkında deneyim kazanması, yapılan iĢlem süreçleri hakkında öğrencilerden 

daha fazla bilgi alınmasını sağlamıĢtır. 

 Sınıf öğretmeni tarafından oluĢturulan klasik sınıf düzeninin (Görsel 3.4), etkin 

öğrenme etkinliklerinin uygulama sürecini olumsuz etkilediği belirlenmiĢtir. 

Bu durumu aĢmak adına sınıf öğretmeninin onayı alınarak “U” Ģeklinde oturma 

düzenine geçilmiĢtir. (bkz. ġekil 3.2) 

Pilot uygulamaya iliĢkin özet bilgiler Tablo 3.7’de sunulmuĢtur. 

Tablo 3.7. Pilot uygulamaya ilişkin bilgiler 

Pilot Uygulamamnın Yapıldığı Alt 

Öğrenme Alanı 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi 

Pilot Uygulama Sürecinde 

Öğrencilere Yöneltilen Soruların 

ĠliĢkili Olduğu Kazanımlar 

 Üç basamaklı doğal sayıları en çok iki basamaklı doğal 

sayılara böler. 

 En çok dört basamaklı bir sayıyı bir basamaklı bir sayıya 

böler. 

 Aralarında eĢitlik durumu olan iki matematiksel ifadeden 

birinde verilmeyen değeri belirler ve eĢitliğin sağlandığını 

açıklar. 

 Aralarında eĢitlik durumu olmayan iki matematiksel ifadenin 

eĢit olması için yapılması gereken iĢlemleri açıklar. 

Kullanılan Etkin Öğrenme 

Teknikleri 
 Görev Grubu 

 Hızlı Tur 

 DüĢün-EĢleĢ-PaylaĢ 

 Kart EĢleĢtirme 

Pilot Uygulama Yapılan Ders Saati 4 ders saati (40+40+40+40) 

Klinik GörüĢme ve Etkinliklerin 

Uygulama Sürecine Katılan 

Öğrenci Sayısı 

10 

Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢmelere 

Katılan Öğrenci Sayısı 

2 

Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢmeye 

Katılan Öğretmen Sayısı 

1 

Pilot Uygulamaların Yapıldığı 2021-2022 eğitim-öğretim yılı 
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Görsel 3.4. Uygulama öncesi klasik sınıf düzeni 

3.6. AraĢtırmacı Rolü 

Ġlkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanında yaptıkları hataların etkin öğrenme modeli uygulamaları ile 

giderilmesini amaçlayan bu araĢtırmada model olarak öğretim deneyi tercih 

edildiğinden, araĢtırma sürecinde öğretim seansları ve klinik görüĢmeler mevcuttur. 

Tercih edilen öğretim deneyi modelinde araĢtırmacı ve çalıĢma grubunu oluĢturan 

öğrenciler farklı roller üstlenmiĢtir.  

AraĢtırmada, araĢtırmacının uygulayıcı rolü bulunmaktadır. AraĢtırmada; öğretim 

deneyi modeli çerçevesinde (ġekil 3.1) öğretim seanslarının hazırlanması ve 

uygulanması, veri toplama araçlarının geliĢtirilmesi ve veri toplama araçlarının pilot 

uygulamasının yapılması, etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklerin geliĢtirilmesi, 

ders planlarının hazırlanması, verilerin toplanması ve çözümlenmesi araĢtırmacı 

tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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3.7. Verilerin Çözümlenmesi 

AraĢtırmada toplanan veriler betimsel (tümdengelimsel) ve içerik (tümevarımsal) 

analiz yolu ile çözümlenmiĢtir. AraĢtırmada betimsel analiz için; 

 Ġlk aĢamada öğrencilerin Matematik defterlerinin incelenmesi ile sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hatalar belirlenerek “Hata Kayıt Formu” 

na iĢlenmiĢ, 

 Ġkinci aĢamada sınıf öğretmeninin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına iliĢkin 

yaptığı faaliyetler sırasında ulaĢmıĢ olduğu dokümanlar incelenmiĢ ve 

öğrencilerin yaptıkları hatalar “Hata Kayıt Formu” na iĢlenmiĢ, 

 Üçüncü aĢamada “Hata Belirleme Testi” sorularına verilen yanıtlar 

çözümlenerek belirlenen hatalar “Hata Kayıt Formu” na iĢlenmiĢ, 

 Dördüncü aĢamada sınıf içi gözlemler sonucu tespit edilen öğrenci hataları 

“Hata Kayıt Formu” na iĢlenmiĢ,  

 Son aĢamada “Hata Kayıt Formu” na iĢlenen verilerden öğrencilerin sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların türü belirlenmiĢtir.  

Betimsel analiz verilerin belirlenmiĢ temalar çerçevesinde özetlenmesi ve 

yorumlanmasıdır (Patton, 2014; Yıldırım ve ġimĢek, 2016). Yapılan araĢtırmada 

öğrencilerin yapmıĢ olduğu hatalar öğrenme alanlarına göre belirlenmiĢ beĢ tema 

altında özetlenmiĢ ve yorumlanmıĢtır. Bu durum dikkate alınarak veri analiz sürecinde 

alt öğrenme alanlarına göre kodlanan veriler düzenlenerek ilk temalar oluĢturulmuĢtur. 

Böylelikle incelenen öğrenci hatalarının öğrenme alanlarına göre karĢılaĢtırılması ve 

ihtiyaç duyulduğunda kontrol edilmesi sağlanmıĢtır. 

AraĢtırmada sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yapılan hataların etkin öğrenme 

modeli ile giderilmesi sürecinde sınıf öğretmeni ve öğrencilerle yapılan görüĢmeler 

içerik analizi ile çözümlenmiĢtir. Ġçerik analizi ile verilerin içinde saklı olan gerçekler 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2016) tutarlı ve anlamlı bir Ģekilde ortaya çıkarılır (Patton, 2014). 

Ġçerik analizi araĢtırma verilerini inceleme, verilerden kod üretme, temaları belirleme, 

tematik ağlar oluĢturma, temaların bütünlüğünü sağlama ve yorumlama 

basamaklarından oluĢur (Miles ve Huberman, 2016). Buna göre çalıĢmada 

görüĢmelerden elde edilen veriler içerik analiziyle derinleĢtirilerek, mevcut verileri 

açımlayacak kavramlara ve bağlamlara ulaĢılmıĢtır. 
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AraĢtırmada sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yapılan hataların etkin öğrenme 

modeli ile giderilmesi sürecinde sınıf öğretmeni ve öğrencilerle yapılan görüĢmelerin 

içerik analizi ile çözümlenmesi için ise Ģu aĢamalar takip edilmiĢtir: 

 GörüĢmelerden elde edilen verilerden temaların oluĢturulması, 

 Temalar doğrultusunda alt temaların oluĢturulması, 

 Alt temalar dikkate alınarak kodların oluĢturulması, 

 Tema, alt tema ve kodların sınıf öğretmeni ve öğrencilerle yapılan 

görüĢmelerden elde edilen görüĢme notlarıyla desteklenip raporlaĢtırılması. 

AraĢtırmada öğretim seanslarının analizinde sürekli ve geriye dönük analiz olmak 

üzere iki analiz yönteminden yararlanılmıĢtır. Sürekli analiz, ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencilerin katılımı ile yapılan öğretim seansları sırasında yapılmıĢtır. Geriye dönük 

analiz ise birbirini takip eden bir dizi öğretim seansının tamamı üzerinde yapılmıĢtır 

(TanıĢlı ve Yavuzsoy Köse, 2013). Nitekim araĢtırmanın sürekli analiz sürecinde her 

öğretim seansının sonunda araĢtırmacı kaydedilen videoları izleyerek elde ettikleri 

sonuçları ve alan notlarını analiz ederek bir sonraki öğretim seansında ihtiyaç duyulan 

öğretim süreci faaliyetlerinde düzenlemeler gerçekleĢtirilmiĢtir. Geriye dönük analizde 

ise toplanan bütün veriler (ön ve ara klinik görüĢme, öğretim seansları) analiz edilmiĢtir. 

Süreçte yapılan analizler neticesinde ara klinik görüĢmeler sonrası öğretim seanslarının 

süresi, ön klinik görüĢmeler sonrası yapılan öğretim seanslarına göre azaltılmıĢtır. 

Çünkü ara klinik görüĢmeler sonrasında öğrenci hatalarında azalma gerçekleĢmiĢtir 

(Tablo 4.3, Tablo 4.4, Tablo 4.5, Tablo 4.6, Tablo 4.7, Tablo 4.8). 

 

3.8. AraĢtırmanın Geçerlik ve Güvenirliği 

AraĢtırmada veri toplama araçlarının geçerlik ve güvenirlik uygulamaları için 

uzman görüĢü alınmıĢtır. AraĢtırma verilerinin geçerlik ve güvenirlik çalıĢmaları için 

alanyazında bulunan birçok perspektif arasından Lincoln ve Guba’nın (1985) ileri 

sürdüğü natüralist aksiyomlara (ön kanıtlara) daha uygun düĢen alternatif terimlerin 

kullanılması perspektifi tercih edilmiĢtir. Bu perspektifte “inandırıcılık, aktarılabilirlik, 

tutarlık, teyit edilebilirlik” (Creswell, 2016, s.244) terimleri geçerlik ve güvenirlik için 

kullanılmaktadır.  

Ġnandırıcılık, veri toplama araçları aracılığı ile toplanan araĢtırma verilerinin 

gerçeği yansıtması olarak ifade edilmektedir (Merriam, 2015, s.203; Yıldırım ve 

ġimĢek, 2016, s.291). Lincoln ve Guba (1985) araĢtırmalarda inandırıcılığın 
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sağlanabilmesi için araĢtırmacıların “uzun süreli etkileĢim, derinlik odaklı veri toplama, 

çeĢitleme, uzman incelemesi ve katılımcı teyidi” stratejilerini kullanmalarını 

önermiĢlerdir. AraĢtırmada yarı yapılandırılmıĢ ve klinik görüĢmeler, öğrencilerin 

etkinlik ve klinik görüĢme dokümanları yoluyla veriler elde edilmiĢtir. Doküman 

incelemesi ve görüĢmeler yoluyla öğretmen ve öğrencilerden veri toplanması sağlanarak 

katılımcı ve veri toplama boyutunda çeĢitleme sağlanmıĢtır. 

Merriam’ın (2015, s.221) uzman incelemesi ya da değerlendirmesi olarak 

adlandırdığı süreç, araĢtırmada ham veriler ile ortaya çıkmaya baĢlayan bulguların 

birbirleriyle örtüĢme ve uyumu ve kesin olmayan yorumlarla ilgili olarak meslektaĢlarla 

görüĢme ve tartıĢmalar yapılmasıdır. Bu bağlamda bu araĢtırmada gerek klinik görüĢme 

verileri gerekse etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan etkinliklerin uygulama 

süreci ile ilgili olarak alan uzmanlarıyla süreç içerisinde görüĢmeler yapılmıĢtır. Bu 

araĢtırmada etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklerin uygulama süreci yani 

öğretim seansları ile ilgili olarak araĢtırmayı yapan öğretmen matematik eğitimi 

alanında doktora yapan bir matematik öğretmeni süreç hakkında görüĢleri alınmıĢtır. 

Bunun yanında süreç içerisinde öğrenci hatalarını derinlemesine belirlemek için klinik 

görüĢmeler yapılmıĢtır. Klinik görüĢme sürecine iliĢkin olarak doktora unvanına sahip 

matematik öğretmenleri tarafından kodlamaların uyumluluğu hakkında görüĢleri 

alınmıĢtır. 

Öğretmen ve öğrenciler ile yapılan görüĢmelerin kodlanması ile ilgili olarak 

uzmanlar ile uyum sağlanırken, klinik görüĢme süreçlerinde ortaya çıkartılan öğrenci 

hataları konusunda uzmanlar ile uyum sağlanmıĢtır. GörüĢ ayrılığı olan hataların 

sınıflandırılması ile ilgili olarak uzman ve araĢtırmacı sınıflandırmaları karĢılaĢtırılarak, 

farklılıklar üzerinde ortak bir karara varılmıĢtır. Örneğin, ön klinik görüĢmede problem 

çözme sürecinde öğrencilerin yaptığı iĢlemsal hatalar “problem çözme sürecinde 

hatalar” ve “iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar” baĢlıklarında toplanması bağlamında 

farklılıklar ortaya çıkmıĢtır. Bu görüĢ farklılığı öğrencinin problemi anlaması, çözüm 

sürecinde doğru iĢlem tercih etmesi nedeni ile “iĢlem sürecinde yapılan hatalar” olarak 

değerlendirilmesine karar verilmiĢtir. 

Merriam (2015, s.221) katılımcı teyidi ile verilerin ve belirsiz yorumların onları 

sağlayan katılımcıların bir bölümüne geri bildirilerek uygun olup olmadıkları hakkında 

görüĢ alınması gerektiğini belirtmiĢtir. Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993) 

katılımcı teyidinin üç türünün olduğunu belirtmiĢlerdir. AraĢtırmada “teyit toplantısı” 



72 
 

türü kullanılmıĢtır. Katılımcı teyidi için katılımcı sınıf öğretmeni ile teyit toplantısı 

yapılmıĢtır. Bu toplantıda araĢtırmacı ulaĢtığı sonuçları, araĢtırma bulgularından 

çıkardığı anlamları uygulama yaptığı sınıfın öğretmeni ile paylaĢarak bunların 

geçerliğine iliĢkin sınıf öğretmeninin değerlendirme yapması istenmiĢtir.  

AraĢtırmada derinlik odaklı veri toplama adına araĢtırmacı, topladığı verilere 

eleĢtirel bir gözle bakarak, bu verilerin araĢtırma sorularına yanıt vermede yeterliğini 

sorgulamıĢ ve ulaĢtığı sonuçların gerçeğe uygun olup olmadığını gerekirse ek veri 

toplayarak teyit etmesinin sağlanması (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s.278) için 

yapılmıĢtır.  Bu kapsamda araĢtırmacı klinik görüĢme sorularına ek olarak paralel sonda 

sorular sormuĢtur. Bunun yanında öğretim seanslarında ek sorular sorularak belirlenen 

hataların açık olarak ortaya çıkarılması sağlanmıĢtır. 

Nitel araĢtırmalarda aktarılabilirliği arttırmak için detaylı betimleme ve amaçlı 

örnekleme yapılabilir (Erlandson vd., 1993; Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s.281). Bu 

bağlamda araĢtırmada veri toplama araçlarının geliĢtirilmesi, veri toplama süreci, 

çalıĢma grubunun belirlenmesi, uygulama yapılan okulun belirlenmesi, çalıĢma ortamı 

hakkında ayrıntılı betimlemeler yapılmıĢtır. AraĢtırmada verilerin aktarılabilirliğini 

artırmak için araĢtırmacı Ģu önlemleri almıĢtır: 

 AraĢtırma sürecinde yapılan uygulamaların nasıl gerçekleĢtirildiği, uygulama 

yapılan sınıf ortamının özelikleri, veri toplama ve analiz süreci ayrıntılı olarak 

betimlenmiĢtir. 

 AraĢtırma sürecine katılan dördüncü sınıf öğrencilerinin hangi ölçütlere göre 

seçildiği açıklanmıĢtır. 

 AraĢtırma sürecine katılan dördüncü sınıf öğrencilerin özellikleri ve yapılan 

etkin öğrenme modelindeki etkinlikler detaylı olarak açıklanmıĢtır. 

 Nitel verilerin analizlerinde ulaĢılan bulgular doğrudan alıntılar ve öğrenci 

hatalarına iliĢkin görseller ile desteklenmiĢtir. 

 Elde edilen bulgular iç ve dıĢ incelemeye tabi tutularak araĢtırma sorularına, 

alanyazına ve öğrenci seviyesine uygunluk açısından irdelenmiĢtir. 

Tutarlılık, olay ve olguların değiĢken olduğunu kabul etmek ve bu değiĢkenliği 

araĢtırmaya yansıtmak olarak ifade edilmektedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s.305). 

Tutarlılığı baĢka bir ifade ile güvenirliği sağlamak adına yöntemsel olarak çeĢitliliğin 

sağlanması ve güvenirliğin denetlenmesi stratejileri tavsiye edilmektedir (Lincoln ve 

Guba, 1985). Ayrıca tutarlılık, olay ve olguların değiĢken olduğunu kabul etmek ve bu 
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değiĢkenliği araĢtırmaya yansıtmak olarak da tanımlanabilir (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, 

s.305). Tutarlılık nitel araĢtırma sürecinin zaman, araĢtırmacı ve mekâna göre sabit 

olmasıyla ilgilidir (Miles ve Huberman, 2016, s.278). AraĢtırmada verilerin tutarlılığını 

artırmak için araĢtırmacı Ģu önlemleri almıĢtır: 

 AraĢtırmada kullanılan nitel veri toplama araçları alanyazında benzer 

araĢtırmalardan, araĢtırma soruları ve öğrenci seviyesi dikkate alınarak 

geliĢtirilmiĢtir. 

 GörüĢme verilerinin toplanmasında katılımcılara aynı sorular sorulmuĢ öğrenci 

yanıtlarına göre de benzer sonda sorular yöneltilmiĢtir. 

 AraĢtırma sürecinde toplanan nitel veriler birbirini destekleyecek Ģekilde, tutarlı 

bir biçimde analiz edilmiĢtir. 

 AraĢtırma sürecinde elde edilen ham verilerin dökümü araĢtırmacı tarafından 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu süreçte ham verilerin ve dökümlerin tutarlılığının baĢka 

bir uzman tarafından kontrol edilmesi sağlanmıĢtır. 

Teyit edilebilirlik; araĢtırma sürecinde ulaĢılan sonuçların toplanan verilerle 

sürekli olarak teyit edilmesi ve okuyucuya mantıklı bir açıklama sunulması sürecidir 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s.283). Bu araĢtırmada teyit edilebilirliğin sağlanması için 

atılan adımlar aĢağıdaki gibidir: 

 AraĢtırma süresince ulaĢılan sonuçlar ile ham veriler araĢtırmacı tarafından 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Öğrenme alanlarına göre ortak ve sarmal olarak devam eden 

hatalar belirlenerek karĢılaĢtırılmıĢtır.  

 AraĢtırma sürecinde ara ve son klinik görüĢmelerden elde edilen öğrenci 

hatalarındaki azalma verileri, yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları aracılığı ile 

öğretmen ve öğrencilerden toplanan verilerle birbirini desteklemektedir (ġekil 

4.10; ġekil 4.13: Kod: Hatalardan azalma). UlaĢılan sonuçlar toplanan farklı 

türdeki verilerin birbirini desteklediğini göstermektedir. 

 AraĢtırma sürecinin sonunda araĢtırmada ulaĢılan klinik görüĢme ve öğretim 

seansı verileri için iki uzmandan destek alınmıĢ (Dr. unvanlı iki matematik 

öğretmeni) ve uzmanların verileri incelemesi sağlanmıĢtır. 

 AraĢtırmada, klinik görüĢme ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢme verilerinin 

çözümlenmesi sonucunda belirlenen temalar ve kodlar tez izleme komitesine 

sunulmuĢtur. Komitede yapılan tartıĢmalar sonucunda özellikle yapılan hataların 
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temalandırılmasına iliĢkin görüĢ alıĢveriĢi yapılarak verilere son Ģekli 

verilmiĢtir. 

 

3.9. AraĢtırmada Etik 

Bilimsel çalıĢmalarda insanların katılımcı olarak yer alması nedeni ile etik konusu 

çalıĢmaların önemli bir boyutunu oluĢturmaktadır. Bilimsel etik olarak ifadelendirilen 

bu durum, araĢtırmacının araĢtırma sürecinde yaptığı eylemlerin doğru, haklı, uygun 

olduğuna karar verme biçimiyle ilgilidir (Miles ve Huberman, 2016, s.289). Enstitüler 

ve mesleki kuruluĢlar, bilimsel araĢtırmalarda uyulması gereken etik kurallar ortaya 

koymaktadır. Bu kuralların uygulanması, araĢtırmacının sahip olduğu değerlere ve 

ahlaki anlayıĢına bağlıdır (Merriam, 2015, s.222).  

Bilimsel araĢtırmalarda izlenmesi gereken bazı etik ilkeler bulunmaktadır. Bu 

ilkeler; bilgilendirilmiĢ onam, gizlilik, özel hayata saygı ve zarar vermeme, aldatmama, 

verilere sadık kalma (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s.108) olarak sıralanabilir. Bu 

araĢtırmada Creswell (2009) tarafından etik konusunda uyulması gereken ilkelere 

yönelik görüĢleri dikkate alınarak Ģu süreçler izlenmiĢtir:  

 AraĢtırmaya baĢlamadan önce hem katılımcılar hem de araĢtırma ortamı için 

gerekli izinlerin alınmıĢtır. AraĢtırmada bu kapsamda Ek-1, Ek-2, Ek-3 ve Ek-

4’te yer alan izinler alınmıĢtır.  

 AraĢtırmacının çıkarsız bir Ģekilde araĢtırma yapacağı ortamı belirlemesi. 

 Yararlı bir araĢtırma problemi belirlenmiĢtir. AraĢtırmanın yapılma gerekçeleri 

açık bir Ģekilde ortaya konmuĢtur (BaĢlık 1.1). 

 AraĢtırma amacı alt amaçlarda verilerek belirgin bir Ģekilde açıklanmıĢtır 

(BaĢlık 1.2). 

 Verilerin geçerlik ve güvenirlik analizleri yapılmıĢtır (BaĢlık 3.10). 

 Ġzin formlarının imzalanması hususunda katılımcılara baskıdan kaçınılmıĢtır. 

 Sosyal ve kültürel özelliklere saygı duyulmuĢtur. 

 Katılımcıları aldatmak ve istismar etmekten kaçınılmıĢtır. 

 Katılımcılara ait bilgiler noktasında gizliliğe uygun hareket edilmiĢ olup, 

katılımcıların özel durumlarına ve gizliliğine saygı gösterilmiĢtir. AraĢtırma 

kapsamında yazılı veya görsel her türlü veri sunulurken öğrencilerin kimlik 

bilgilerinin gizli tutulacağı ilgililere bildirilmiĢtir. AraĢtırmanın 

raporlaĢtırılması da bu çerçevede yapılmıĢtır. Kesinlikle katılımcılara iliĢkin 
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kimlik bilgisine ve görsele yer verilmemiĢtir. Bunun yerine katılımcılara kod 

isimler verilmiĢtir. 

 Taraf tutmaktan kaçınılmıĢtır. 

 AraĢtırma sonuçları çarpıtmadan olduğu gibi çalıĢma metnine yansıtılmıĢtır. 

 AraĢtırma verilerini katılımcılarla paylaĢılmıĢtır.  

 AraĢtırmayla ilgili veri ve dokümanlar saklanmıĢtır. 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. BULGULAR 

AraĢtırmanın bulguları veri toplama sürecinde takip edilen süreç göz önünde 

bulundurularak raporlaĢtırılmıĢtır. Bulguların nasıl raporlandığına iliĢkin olarak özet 

bilgiler Tablo 4.1’de gösterilmiĢtir: 

 

Tablo 4.1. Bulguların raporlama süreci 
No AĢamalar AĢamaların Raporlanma Süreci 

1 Ön Klinik GörüĢmelerin Raporlanması Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

2 Birinci Öğretim Seanslarına ĠliĢkin Veriler Etkinlik süreçlerinin anlatılması 

Öğrencilere ait dokümanlardan örnekler verilmesi 

3 Ara Klinik GörüĢmelerin Raporlanması Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

4 Ġkinci Öğretim Seanslarına ĠliĢkin Veriler Etkinlik süreçlerinin anlatılması 

Öğrencilere ait dokümanlardan örnekler verilmesi 

5 Son Klinik GörüĢmelerin Raporlanması Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılan hatalar 

6 Klinik GörüĢmelerin KarĢılaĢtırılması Öğrenci temelli olarak klinik görüĢmelerde 

belirlenen hataların tablolaĢtırılması ve 

raporlanması 

7 Öğrencilerle Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme 

Formu Aracılığı Ġle Yapılan GörüĢme 

Verileri 

Tema ve kodların Ģekilsel olarak gösterimi 

Doğrudan alıntılarlar görüĢme verilerinin 

desteklenmesi 

8 Sınıf Öğretmeni Ġle Yarı YapılandırılmıĢ 

GörüĢme Formu Aracılığı Ġle Yapılan 

GörüĢme Verileri 

Tema ve kodların Ģekilsel olarak gösterimi 

Doğrudan alıntılarlar görüĢme verilerinin 

desteklenmesi 
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AraĢtırma bulguları raporlanırken öğretim deneyinin doğasına uygun olarak 

verilerin toplanma süreci göz önünde bulundurulmuĢtur. Bu kapsamda bulgular yapılan 

klinik görüĢmeler ve devamındaki öğretim seanslarına uygun bir Ģekilde aĢağıda 

baĢlıklar halinde sunulmuĢtur 

 

4.1. Ön Klinik GörüĢme Sonucu EriĢilen Bulgular 

AraĢtırmada öğrencilerin öğretim seanslarına alınmadan önce uygulama öncesi 

mevcut durumlarını belirlemek için ön klinik görüĢmeler yapılmıĢtır. Yapılan ön klinik 

görüĢmelerde katılımcı öğrencilere doğal sayılar alt öğrenme alanında 8, doğal sayılarda 

toplama iĢleminde 5, doğal sayılarda çıkarma iĢleminde 4, doğal sayılarda çarpma 

iĢleminde 5, doğal sayılarda bölme iĢleminde 4 olmak üzere toplam 26 soru (Ek-8) 

yöneltilmiĢtir. 3. Sınıf Matematik Dersi Öğretim Programı’nda yer alan kazanımlar (Ek-

9) temelinde ön klinik görüĢmeler sonucu ulaĢılan bulgular aĢağıda öğrenme alanları 

temelinde baĢlıklar halinde verilmiĢtir.  

 

4.1.1. Doğal sayılar alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları hatalar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak öğretim 

seanslarına alınmadan önce uygulama öncesi mevcut durumlarını belirlemek için 3. 

Sınıf Matematik Dersi Öğretim Programı’nda yer alan kazanımlar temelinde hazırlanan 

sorulardan ön klinik görüĢmeler yapılmıĢtır. Doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili 

sorulardan oluĢan ön klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.1’de gösterilmiĢtir.  



78 
 

 

Şekil 4.1. Ön klinik görüşmelerde doğal sayılar alt öğrenme alanında belirlenen hatalar 

 

4.1.1.1. Ritmik sayma hataları 

AraĢtırmada ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen 

diyaloglar ile öğrencilerin dokümanlarından çeĢitli ritmik sayma hatalarının üç öğrenci 

(Ö5, Ö8, Ö12) tarafından yapıldığı belirlenmiĢtir. Belirlenen hata örneği Görsel 4.1’de 

verilmiĢtir. 

Ritmik sayma hataları 

Sözel veya yazılı verilen sayıların basamaklarını yanlıĢ ifade etme 

Yuvarlama hatası 

Basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama hatası 

Rakamın basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesi hatası 

Sembol hatası (<, >) 

Verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlıĢ yazma hatası 

Örüntüyü hatalı sürdürme  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Rastgele yanıt verme hatası 
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Görsel 4.1. Ritmik sayma sürecinde yapılan hatalara ilişkin örnek 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında 10’ar 10’ar ve 100’er 100’er 

ritmik saymayı yazıya dökerken yapılan sıralama hataları ve bu durumları sözlü ifade 

etme ilgili olarak hata durumlarına dair bulgular elde edilmiĢtir. Görsel 4.1’de ön klinik 

görüĢme sorusunda Ö8’in 10’ar 10’ar ritmik sayma yaparken 120’den 140’a geçerken 

arada 130 sayısını; 160’tan 180’e geçerken arada 170 sayısını belirtmediği 

görülmektedir. 100’er 100’er saymada ise 600’den 800’e geçerken arada 700 sayısını 

belirtilmediği görülmektedir. Ayrıca Görsel 4.1’de 30’dan baĢlayarak 90’a kadar altıĢar 

ritmik sayma yaparken 72 sayısından sonra 78 yazmak yerine 79 yazdığı ritmik sayma 

sürecinin hatalı olarak devam ettirildiği belirlenmiĢtir. Belirlenen bu hatalar ile ilgili 

olarak yapılan klinik görüĢme sürecinde Ö6 ile öğretmen arasında geçen bir diyalog Ģu 

Ģekildedir: 

Öğretmen: 30’dan baĢlayarak 90’a kadar altıĢar ritmik sayar mısın? 

Ö6: 30, 36, 42, 48, 54,60, 66, 72, 79, 85, 91. 

Öğretmen: Söylediğini tekrar eder misin? 

Ö6: 30, 36, 42, 48, 54, 60, 66, 72, 79, 85, 91. 

Öğretmen: Söylediğini yazar mısın? 

Ö6: Evet. Yazarım. (30, 36, 42, 48, 54,60, 66, 72, 79, 85, 91 yazması) 

Öğretmen: “Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö6: Evet. 30’dan başlayarak 90’a kadar altışar altışar yazdım… 

Ö6 ile öğretmen arasında geçen diyaloglarda öğrenciden otuzdan baĢlayarak 

doksana kadar altıĢar altıĢar sayması istenmesine rağmen, öğrencinin gerek sözlü olarak 

gerekse de yazılı olarak otuzdan doksan bire kadar yazıp, söylediği anlaĢılmaktadır. 

Sözlü ifade ederken ve yazarken yetmiĢ iki sayısına altı eklemek yerine yedi ekleyerek 

öğrenci hata yapmıĢ ve bu hata ritmik sayma hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 
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4.1.1.2. Sözel veya yazılı verilen sayıların basamaklarını yanlış ifade etme hatası 

AraĢtırmada doğal sayılarla ilgili ön klinik görüĢme formunda yer alan “Önündeki 

kağıtta gördüğün sayıyı okur musun? (578)”, ve “Söylediğim/gösterdiğim sayıyı 

önündeki kağıda yazar mısın? (Sekiz yüz yetmiĢ)” soruları yöneltilmiĢtir. Bu kapsamda 

ön klinik görüĢmede Ö3, Ö5 ve Ö12’nin sözel veya yazılı verilen sayıların 

basamaklarını yanlıĢ ifade ettikleri görülmüĢtür. Belirlenen durum ile ilgili olarak 

öğretmen ve Ö12 arasında geçen diyaloglar Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: Birler basamağı sekiz, onlar basamağı yedi, yüzler basamağı beş olan sayı 

hangisidir? 

Ö12: 578 öğretmenim.  

Öğretmen: Söylediğin sayının basamaklarını söyler misin? 

Ö12: Birler basamağında beş, onlar basamağında yedi, yüzler basamağında sekiz var. 

Öğretmen: Birler basamağı altı, onlar basamağı üç, yüzler basamağı dört olan sayı 

hangisidir? 

Ö12: 634 öğretmenim. 

Öğretmen: Söylediğin sayının basamaklarını söyler misin? 

Ö12: Birler basamağında altı, onlar basamağında üç, yüzler basamağında dört var… 

Ö12 ile öğretmen arasında geçen diyaloglarda öğrenciden basamakları verilen 

sayıyı söylemesi istenmesine rağmen basamakları ters yönden kodlayıp sayıyı söyleyip 

yazdığı belirlenmiĢtir. Söylediği sayının basamaklarını ifade ederken de öğrencinin 

hatalı ifadeler kullandığı belirlenmiĢtir. Yapılan bu hata sözel olarak verilen sayıların 

basamaklarını yanlıĢ ifade etme Ģeklinde değerlendirilmiĢtir. Bu konuda Ö3 ile yaĢanan 

diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yazılan sayıyı okur musun?  

Ö3: Öğretmenim burada beş yüz altmış dokuz yazıyor.  

Öğretmen: Okuduğun sayının basamaklarını bana söyler misin? 

Ö3: (Biraz bekledikten sonra) Öğretmenim birlerde beş, onlarda altı, yüzlerde dokuz. 

Öğretmen: Birlerde, onlarda, yüzlerde derken ne söylemek istedin? 

Ö3: Birler basamağı, onlar basamağı, yüzler basamağı 

Öğretmen: Şimdi başka bir sayı yazacağım. Yazdığım bu sayıyı da okur musun? (875 

sayısının kâğıda yazılması)  

Ö3: Öğretmenim kâğıda yazdığınız sayı sekiz yüz yetmiş beş.  

Öğretmen: Bu sayının da basamaklarını bana söyler misin? 

Ö3: Öğretmenim birler basamağında sekiz sayısı, onlar basamağında yedi sayısı, yüzler 

basamağında beş sayısı var… 
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Ö3 ile öğretmen arasında geçen diyaloglarda öğrenciden basamakları verilen 

sayıyı söylemesi istenmesine rağmen basamakları yüzler basamağından baĢlayarak ters 

yönden ifade ettiği anlaĢılmıĢtır. Yazılı verilen sayıların basamaklarını ifade ederken 

birler yerine yüzler, yüzler yerine birler basamağını ifade ettiği tespit edilmiĢtir. Yapılan 

bu hata yazılı verilen sayıların basamaklarını yanlıĢ ifade etme Ģeklinde 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.1.3. Yuvarlama  hatası 

AraĢtırmada doğal sayılarla ilgili ön klinik görüĢme formunda yer alan “Verilen 

sayıları en yakın onluğa yuvarlar mısın? ve “Verilen sayıları en yakın yüzlüğe yuvarlar 

mısın?  sorularında öğrencilerin üç basamaklı doğal sayıları en yakın onluğa ya da 

yüzlüğe yuvarlama ile ilgili hata yaptıkları tespit edilmiĢtir (Ö5, Ö6, Ö12). Saptanan bu 

durum ile ilgili olarak Görsel 4.2’de Ö5’e ait yuvarlama hatası görseli verilmiĢtir. 

 

Görsel 4.2. Yuvarlama hatasına ilişkin örnek 

   

Görsel 4.2’de görüldüğü gibi Ö5’in beĢinci soruda yaptığı yuvarlamalarda onluğa 

yuvarlama yerine yüzlüğe yuvarlama yaptığı belirlenmiĢtir. Altıncı soruda ise yüzlüğe 

yuvarlama yerine onluğa yuvarlamayı tercih ettiği görülmüĢtür. Fakat hatalı tercih 

yapmasına rağmen onluğa yuvarlamayı da hatalı yaptığı tespit edilmiĢtir. 

 

4.1.1.4. Basamaklar arasındaki ilişkiyi anlamama hatası 

Ön klinik görüĢme sürecinde tespit edilen doğal sayılar alt öğrenme alanında 

basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama durumu Görsel 4.2’de yer alan soruda Ö5 ile 

öğretmen arasında geçen diyalogdan anlaĢılmıĢtır. Ö5’in yuvarlama hatası yaptığı 

belirlenmiĢtir. Belirlenen bu duruma iliĢkin diyalog Ģu Ģekildedir: 
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Öğretmen: 346 sayısının birler basamağında hangi sayı vardır? 

Ö5: 6 sayısı vardır. 

Öğretmen: 4 hangi basamakta yer almaktadır? 

Ö5: Cevap vermedi. Bekledi. 

Öğretmen: 3 hangi basamakta yer almaktadır? 

Ö5: Cevap vermedi. Bekledi. 

Öğretmen: Sorunun cevabını verdi. (Onlar basamağında 4, yüzler basamağında 3 vardır.) 

Öğretmen: Basamak arttıkça yaşanan değişim hakkında ne söyleyebilirsin? Ya da değişim 

oldu mu? 

Ö5: Bilmiyorum. Anlayamadım öğretmenim. 

Öğretmen: Basamaklar 1(Birler), 10 (Onlar) 100 (Yüzler) diye gidiyor. Nasıl bir değişim 

var? 

Ö5: Biraz bekledi. Bilmiyorum öğretmenim. 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen bu diyalog ve verilen cevaplar doğrultusunda 

verilen yanıtlar basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama ile ilgili hata olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.1.5. Rakamın basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesi hatası 
AraĢtırmada Ö6, Ö10, Ö11, Ö12 tarafından doğal sayılar alt öğrenme alanında 

rakamın basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesi ile ilgili olarak hatalar yapıldığına 

dair bulgular elde edilmiĢtir. Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler 

arasında geçen diyaloglarda tespit edilen doğal sayılar alt öğrenme alanında rakamın 

basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesine iliĢkin Ö6’nın yaptığı hataya ait 

doküman örneği Görsel 4.3’te verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.3. Rakamın basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesine ilişkin hata örneği 
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Görsel 4.3’te yer alan ön klinik görüĢme sorusunun dördüncü sorusu olan 

basamak adını, basamak ve sayı değerini söyleme ve yazma ile ilgili olarak basamak ve 

sayı değerlerini Ö6’nın ayırt edemediği görülmektedir. 436 sayısının basamak değerleri 

olarak onlar basamağı için 3x10=30 yazmak yerine 3 yazıldığı, yüzler basamağının 

basamak değerine 4x100=400 yazmak yerine 4 sayısının yazıldığı, çift yönlü olarak 

basamak değerine yazılması gereken sayıların sayı değerine yazıldığı görülmektedir. 

Belirlenen bu duruma iliĢkin Ö6 ve öğretmen arasında geçen diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: 436 sayısının basamak adlarını söyleyip, yazabilir misin? 

Ö6: 436 sayısının birler basamağında altı, onlar basamağında üç, yüzler basamağında 

dört vardır. Bunlar basamak adları. 

Öğretmen: 436 sayısının basamak değerlerini söyleyip, yazabilir misin? 

Ö6: Birler basamağının basamak değeri altı, onlar basamağının basamak değeri üç, yüzler 

basamağının basamak değeri dörttür. 

Öğretmen: 436 sayısının sayı değerlerini söyleyip, yazabilir misin? 

Ö6: Öğretmenim birler basamağının sayı değeri altı ile biri çarparsak altı eder. Birler 

basamağının sayı değeri altı. Onlar basamağının sayı değeri üç ile onun çarparsak otuz 

eder. Onlar basamağının sayı değeri otuzdur. Yüzler basamağının sayı değeri dört ile yüzü 

çarparsak dört yüz eder. Yüzler basamağının sayı değeri dört yüzdür.  

Öğretmen: 436 sayısının basamak değerlerini ve sayı değerlerini tekrardan söyleyebilir 

misin? 

Ö6: Evet. 436’nın birler basamağının sayı değeri altı, onlar basamağının otuz, yüzler 

basamağının sayı değeri dört yüzdür. Basamak değerleri sayının basamaklarındaki 

rakamlardır. Birler basamağı altı, onlar basamağı üç, yüzler basamağının basamak değeri 

dörttür… 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyaloglarda öğrenciye yöneltilen sorularda 

öğrencinin basamak ve sayı değerini ayırt edemediği görülmüĢtür. Bu hata rakamın 

basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesi hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.1.6. Sembol hatası (< , >) 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında (Ö4, Ö6, Ö9) doğal sayılar alt 

öğrenme alanında büyüktür ve küçüktür sembolünün kullanımı ile ilgili olarak hatalar 

yapıldığına dair bulgular elde edilmiĢtir. Görsel 4.4’te yer alan ön klinik görüĢmelerin 

yedinci sorusu olan büyüktür ve küçüktür sembolünün kullanımı ile ilgili olarak çift 

yönlü hata yapıldığına dair bulgular yer almaktadır. 
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Görsel 4.4. Sembol hatasına (<, >) ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.4.’te Ö4’ün küçükten büyüğe doğru sıralama yapılırken büyüktür; 

büyükten küçüğe doğru sıralanırken küçüktür sembolü kullandığı görülmektedir. 

Belirlenen bu duruma iliĢkin Ö4 ve öğretmen arasında geçen diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan soruyu okur musun? 

Ö4: Öğrencinin sesli olarak soruyu okuması. 

Öğretmen: a maddesinde yer alan sayıları küçükten büyüğe doğru sıralar mısın? 

Ö4: Öğretmenim sıralarım. Öncelikle 110 sonra 132 sonra 340 sonra 222 sonra da 385 

gelir. 

Öğretmen: Söylediklerini yazar mısın? 

Ö4: Söylediklerini yazması.  

Öğretmen: Söylediklerine ve yazdıklarına bakarsak nasıl bir sıralama yaptın? Söyler 

misin? 

Ö4: Evet. Öğretmenim küçükten büyüğe sıraladım. En küçük sayı 110 yazdım ardından 

sıraladım.  

Öğretmen: Sıralama yaparken en küçük sayıyı bulduktan sonra diğer sayıları nasıl 

sıraladın? Anlatır mısın? 

Ö4: Diğer sayıları küçükten büyüğe sıraladım. İşareti de koydum. 

Öğretmen: Kullandığın sembol küçüktür sembolü mü? Kontrol edebilir misin? 

Ö4: Biraz bekledi. Bir şey söylemedi. 

Öğretmen: Yaptığın sıralamayı kontrol eder misin? 

Ö4: Sıralamayı içinden okudu. Ama sıralamayı değiştirmedi. 

Ö4 ve öğretmen arasında geçen diyaloglarda öğrenciye yöneltilen sorularda 

öğrencinin büyüktür ve küçüktür sembolünün kullanımı ile ilgili hata yaptığı 

görülmüĢtür. Bu hata sembol hatası olarak değerlendirilmiĢtir. Ayrıca öğrencinin 

cevaplarından sembol hatası ile birlikte sıralama hatası da yaptığı görülmektedir. 
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4.1.1.7. Verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlış yazma hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında doğal sayılar alt öğrenme 

alanında verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlıĢ yazma ile ilgili olarak üç 

öğrencinin (Ö3, Ö4, Ö12) hata yaptığına dair bulgular elde edilmiĢtir. Yapılan hataya ait 

Ö3’ten elde edilen bulgular Görsel 4.5’te verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.5. Verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlış yazmaya ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.5’te ön klinik görüĢmenin üçüncü sorusuna Ö3 cevap verdikten sonra 

kendisine çeĢitli temsiller gösterilmiĢtir. Gösterilen temsillerin hangi sayıyı ifade 

ettiğini söylemesi istenmiĢtir. Öğrenci gerek sözlü olarak gerekse de yazılı olarak 

verilen temsillerin ifade ettiği sayıları hatalı olarak cevaplamıĢtır. Ö3’ün “dört adet 

yüzlük blok, bir onluk blok ve sekiz birlik bloktan oluşan sayıyı üç yüz on sekiz” olarak 

ifade ettiği; benzer bloktan oluĢan diğer sayıyı “elli dokuz, yedi adet yüzlük blok, beĢ 

onluk blok ve üç birlik bloktan oluĢur. Bu sayı beĢ yüz elli üçtür.” Olarak ifade etmiĢtir. 

Öğrencinin verilen temsillerin gerektirdiği sayıları hatalı olarak yazdığı anlaĢılmıĢtır. 

Bu yüzden yapılan hata verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlıĢ yazmaya iliĢkin hata 

olarak değerlendirilmiĢtir. 
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4.1.1.8. Örüntüyü hatalı sürdürme 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında beĢ öğrencinin (Ö1, Ö2, Ö3, Ö5, 

Ö9) doğal sayılar alt öğrenme alanının son kazanımı olan örüntülerle ilgili olarak 

örüntüyü hatalı sürdürdüklerine iliĢkin bulgulara ulaĢılmıĢtır. Görsel 4.6’da ön klinik 

görüĢme sorularının sekizincisi olan örüntülerle ilgili soruda Ö9’un Ģekilsel ve sayısal 

örüntüyü hatalı sürdürdüğü görülmektedir. 

 
Görsel 4.6. Örüntüyü hatalı sürdürmeye ilişkin örnek 

 

Görsel 4.6’da yer alan Ģekilsel örüntüde Ö9’un sağa doğru beĢ kare ilerletip iki 

sütun boyama yapması, sağa doğru eğik bir çizgi çizmesi gerekirken, sağa doğru beĢ 

kare yerine altı kare ilerletmesi devamındaki örüntünün de sarmal bir Ģekilde hatalı 

gitmesine yol açtığı belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde aynı öğrencinin sayısal örüntüleri 

sürdürürken de örüntü kuralına dikkat etmeden örüntüyü sürdürmeye çalıĢması 

örüntünün hatalı olarak devam etmesine neden olmuĢtur. Bu süreçte Ö9 ve öğretmen 

arasında yaĢanan diyalog Ģu Ģekilde olmuĢtur: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan şekil ve sayı örüntülerini devam ettirebilir misin? 

Ö9: (Uzun bir düşünmeden sonra) Öğretmenim yapabilirim. Devam ettirebilirim. 

Öğretmen: Hazırsan örüntüyü sürdürebilir misin? 

Ö9: Evet. (Örüntüyü devam ettiriyor.) 

Öğretmen: Örüntünün kuralını açıklayabilir misin? 

Ö9: Beş tane boyasız iki tane boyalı bir tane yan çizgi var. Örüntüyü devam ettiriyorum. 

(Bu arada örüntüyü tamamlıyor) 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö9: Örüntüyü devam ettirdim. Beş tane boyasız iki tane boyalı bir tane yan çizgi yaptım.  

Öğretmen: Şekil örüntüsünü bitirdiysen sayı örüntüsüne geçebilirsin.  

Ö9: Tamam öğretmenim. 

Öğretmen: Öncelikle örüntünün kuralını açıkla ardından örüntüyü sürdür. 

Ö9: Kuralı açıklayamadı. 
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Öğretmen: Örüntüyü sürdürebilir misin? 

Ö9: Evet yaparım. 

Öğretmen: (İki örüntüyü de öğrencinin yanlış sürdürdüğünü görünce). Örüntüyü nasıl 

sürdürdüğünü bana söyler misin? Mesela neden otuz ikiden sonra birer birer devam ettin? 

Ö9: Ritmik olarak kuralı bozmadan devam ettim. 

Öğretmen: Alttaki sayı örüntüsünü neden böyle sürdürdün? Anlatabilir misin? 

Ö9: … Cevap veremedi. 

Ö9 ile öğretmen arasında geçen yukarıdaki diyalog ve öğrencinin cevabına iliĢkin 

doküman incelendiğinde örüntüyü hatalı sürdürme durumunun olduğu anlaĢılmaktadır. 

Gerek Ģekil örüntüsünde gerekse iki sayı örüntüsünde örüntünün hatalı bir Ģekilde 

devam ettirildiği görülmektedir. Bu veriler dikkate alınarak öğrencinin yaptığı hata 

örüntüyü hatalı sürdürme olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.1.9. Rastgele yanıt verme hatası 

AraĢtırmada on iki öğrenciden ikisinde (Ö6, Ö8) rastgele yanıt verme durumu ile 

ilgili hata durumu tespit edilmiĢtir. Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler 

arasında geçen diyaloglarda belirlenen sıralama ve sembol kullanım hatası yapılan bir 

soruda Ö8’in rastgele yanıt verme durumu ile ilgili hatasına iliĢkin örnek Görsel 4.7’de 

verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.7. Rastgele yanıt vermeye ilişkin hata örneği 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında doğal sayılarla ilgili olarak 

yöneltilen sorulara rastgele yanıt verme durumundan kaynaklı olarak hata durumlarına 

dair bulgular elde edilmiĢtir (Ö6, Ö8). Görsel 4.7’de ön klinik görüĢme sorularından 

yedinci soruya Ö8, sembol kullanım hatası ve sıralama ile ilgili hata yaparken, rastgele 

yanıt vermeden kaynaklı hata yaptığı belirlenmiĢtir. Belirlenen bu duruma iliĢkin Ö8 ve 

öğretmen arasında geçen diyalog Ģu Ģekildedir: 
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Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan soruyu okur musun? 

Ö8: Öğrencinin yüksek sesle soruyu okuması. 

Öğretmen: a maddesinde yer alan sayıları küçükten büyüğe doğru sıralar mısın? 

Ö8: 385 küçüktür 340 tan 222 küçüktür 110’dan 132 en küçük. 

Öğretmen: Söylediklerini tekrar eder misin? 

Ö8: 340 küçüktür 385 ten 222 küçüktür 110’dan 132 en küçük. 

Öğretmen: Söylediklerini yazar mısın? 

Ö8: 340<385<222<110<132 

Öğretmen: Söylediklerine ve yazdıklarına bakarsak nasıl bir sıralama yaptığını anlarız? 

Söyler misin? 

Ö8: Anlatamadı. Öğretmenim yanlış yapmışım. (Silip başka bir sıralama yaptı.). 

Öğretmen: Bu sıralamayı hangi kurala göre yaptın? Söyler misin? 

Ö8: Anlatamadı.  

Öğretmen: Başka bir sıralama sorusu daha sordu. Bu sıralamayı yapabilir misin? 

…. 

Ö8 ve öğretmen arasında geçen diyaloglarda öğrenciye yöneltilen soruda ve 

devamındaki sonda sorularda öğrencinin herhangi bir kuralı dikkate almadan cevap 

verdiği belirlenmiĢtir. Küçükten büyüğe sıralamada ve büyükten küçüğe sıralamada 

benzer durum söz konusudur. Öğrencinin sıralamayı rastgele tamamladığı görülmüĢtür. 

Öğrencinin sıralamayı yapmak istediğinde bir türlü net karar veremediği sonda sorulara 

her seferinde farklı yanıtlar verdiği belirlenmiĢtir. Doküman ve görüĢmelerdeki 

diyaloglar temel alınarak öğrencinin yaptığı hata, rastgele yanıt verme hatası olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.1.10. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmaya katılım gösteren on iki öğrenci arasında doğal sayılar alt öğrenme 

alanında dikkatsizlikten kaynaklı olarak beĢ öğrencinin (Ö5, Ö7, Ö9, Ö10, Ö12) hata 

yaptığı ile ilgili bulgular elde edilmiĢtir. Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve 

öğrenciler arasında geçen diyaloglarda saptanan doğal sayılar alt öğrenme alanında 

dikkatsizlikten kaynaklı hata durumuna ait doküman örneği Görsel 4.8’de verilmiĢtir. 
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Görsel 4.8. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.8’de görüldüğü gibi, öğrencinin Ģeklin birinci örüntü basamağında doğru 

çizimler yapılmasına rağmen ikinci örüntü basamağında bir sütun eksik bırakıldığı 

üçüncü örüntü basamağında ise ters yönden paralel çizginin yapıldığı ve iki sütun yerine 

üç sütunun karalandığı belirlenmiĢtir. Bu süreçte Ö10 ve öğretmen arasında yaĢanan 

diyalog Ģu Ģekilde olmuĢtur: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan şekil örüntüsünün kuralını açıklayabilir misin? 

Ö10: Öğretmenim beş kare ardından iki dik çizginin olduğu yer karalanıyor. Ardından bir 

daha beş kare gidip iki dik çizginin olduğu yer karalanıyor.  

Öğretmen: Başka bir şey var mı şekil örüntüsünde dikkat edilecek? 

Ö10: Hayır öğretmenim. Bu şekilde devam edecek. 

Öğretmen: Hazırsan örüntüyü devam ettirebilirsin. 

Ö10: Örüntüyü yaparken. Öğretmenim birde soldan sağa yan çizgi var. Onu da yapmamız 

gerek. 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? (Örüntüyü sürdürürken)  

Ö10: Öğretmenim beş kare ardından iki dik çizginin olduğu yer karalanıyor. Ardından bir 

daha beş kare gidip iki dik çizginin olduğu yer karalanıyor. Bir de soldan sağa yan çizgi 

var (İlk diyalogda söylediklerini tekrar etti. Ama bu diyalogda soldan sağa yan çizgiyi 

söyledi).  

Öğretmen: Şekil örüntüsünü bitirdiysen kontrol edebilir misin?  

Ö10: Tamam öğretmenim. 

Öğretmen: Söylediklerinle aynı mı? Kontrol edebilir misin? 

Ö10: Kuralı içinden geçirerek örüntüyü tekrar kontrol etti. Öğretmenim yanlış yapmışım. 

Beş kare yapacağıma dört kare gitmişim. Bir de en sondaki yan çizgiyi ters yapmışım. 

(Öğrencinin örüntüdeki hatalarını düzeltmesi) 

Ö10 ile öğretmen arasında geçen yukarıdaki diyalog ve öğrencinin cevabına 

iliĢkin doküman incelendiğinde Ģekilsel örüntüyü hatalı sürdürme durumunun olduğu 

anlaĢılmaktadır. Öğretmen ve öğrenci arasında geçen diyaloglarda öğrenciden örüntüyü 

devam ettirme durumunu kontrol etmesi istendiğinde öğrencinin hatasının farkına 
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vardığı ve hatasını düzelttiği belirlenmiĢtir. Söylediği ifadeyi tekrar etmesi istendiğinde 

öğrencinin hatasını gördüğü belirlenmiĢtir. Bu durumlara benzer hataların doğal 

sayılardaki diğer sorularda da karĢılaĢılan bir durum olduğu belirlenmiĢtir. Bu doküman 

ve görüĢmeler göz önünde bulundurularak öğrencinin yaptığı hata, dikkatsizlikten 

dolayı yapılan hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.2. Doğal sayılarla ilgili öğretim seansları 

AraĢtırma sürecinde araĢtırma modeli çerçevesinde birinci klinik görüĢmelerin 

analizleri sonucu belirlenen öğrenci hatalarını gidermek için öğretim seansları 

düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ilki doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılmıĢtır. 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seanslarında dört ders planı, on ders 

saati, altı kazanım temelli, yedi farklı etkin öğrenme tekniği kapsamında on dokuz 

uygulama yapılmıĢtır. 

 

4.1.2.1. Doğal sayılar alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim seansı kapsamında 

hazırlanan ders planı dört ders saati (160dk), matematik öğretim programında yer alan 

üç kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan üç etkinlik ile öğrencilerin 

ön klinik görüĢmelerde yaptıkları “Ritmik sayma yapılacak durumu anlama 

eksikliğinden kaynaklı hatalar”, “100’er sözlü saymada ritmik sıralama hatası”, “10’ar 

10 ar ritmik saymayı yazıya dökerken yapılan hatalar”, “100’er 100’er ritmik saymayı 

yazıya dökerken yapılan hatalar”, “Sözel veya yazılı verilen sayıların basamaklarını 

yanlıĢ ifade etme”, “Basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama hatası”, “Rakamın 

basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesi” hataları temel alınarak uygulanmıĢtır. 

Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile değerlendirme 

sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır.  

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının birinci ders planı 

çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde öğrenciler okul bahçesine 

çıkartılmıĢ ve 1000 adet bilye toplayabilmeleri için sınıf mevcuduna göre her bir 

öğrencinin ne kadar bilye toplayabileceği belirlenmiĢtir (Bilyeler ders öncesi bahçenin 

uygun bir yerine yerleĢtirilmiĢtir). Bilyeler sınıfta bir araya getirilerek sayılmıĢ, 999. 

sayıldıktan sonra bir sonraki sayının ne olacağı sorulmuĢtur. Öğrencilere doğal sayılar 

ile ilgili Ģu metin okunmuĢtur: 
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Öğretmen: Nedim amca, bu yılki cevizlerini 10 tane çuvala 100’er tane sayarak doldurmak 

istiyor. Son çuvalı doldururken cevizlerin toplam sayısını bulmasına yardımcı olur 

musunuz?   

Metinde bahsedilen kiĢinin cevizlerini sayarken yaĢadığı zorluklar hakkında 

konuĢulmuĢtur. Yüzlükler halinde torbalara konulmuĢ cevizler sayılarak toplam kaç 

yüzlük olduğu sorulmuĢtur. 

Onluk sayma sistemine vurgu yapılarak 10 birliğin bir onluk, 10 onluğun bir 

yüzlük olarak adlandırıldığı hatırlatılmıĢtır. Devamında 10 yüzlük için de yeni bir 

basamak adı verilmesi gerekir mi? sorusu sorularak öğrenme-öğretme sürecindeki 

etkinliğe geçilmiĢtir. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının birinci ders planı 

çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Büyük Sayılara Ulaşalım” etkinliğinde amaç 

binlik, on binlik ve yüz binlikler halinde modelleyerek 4, 5 ve 6 basamaklı sayıları 

tanıtmaktır. Onluk sayma sisteminde basamakların 10’un katları Ģeklinde artarak 

oluĢtuğu fark ettirilip 10 tane yüzlüğün 1 binlik olduğu belirtilmiĢtir. Benzer Ģekilde 10 

tane binliğin on binlik, 10 tane on binliğin ise yüz binlik olduğu modellerle 

gösterilmiĢtir. On binlik modellenirken gruplardaki tüm binliklerden yararlanılmıĢtır. 

Bu etkinlikte etkin öğrenme tekniklerinden iĢbirlikli grup çalıĢması/iĢbirlikli öğrenme, 

soru-cevap ve hızlı tur tekniklerinden yararlanılmıĢtır.   

Büyük Sayılara Ulaşalım 

Teknikler: İşbirlikli Grup Çalışması/İşbirlikli Öğrenme, Soru-cevap, Hızlı Tur 

 Sınıftaki öğrenciler ön klinik görüĢmelerde hata yapan öğrencilerin gruplara eĢit 

olarak dağılımı dikkate alınarak gruplara ayırılmıĢtır. 

 Gruplar, iĢ birliği içerisinde grup üyelerinin tamamının görev dağılımında eĢit görev 

alması ile birlikte onluk taban blokları kullanarak birliklerden onlukları, onluklardan 

yüzlükleri göstermeleri istenmiĢtir. Daha sonra oluĢturulan yüzlüklerden 10 tanesi bir 

araya getirilerek binlik oluĢturmaları sağlanmıĢtır (Öğretmen binliğin öğrenci 

tarafından keĢfedilmesini sağlamada, yalnızca yönlendirme yapmıĢtır.). 

 OluĢturulan binliklerden 10 tanesi biraraya getirilerek on binlik oluĢturmaları 

sağlanmıĢtır (Bir önceki madde de olduğu gibi öğrencinin on binliği keĢfetmesi 

sağlanmıĢtır). On binliğin oluĢturulmasından sonra öğretmen öğrencilere 

“Oluşturduğunuz on binliklerin on tanesini bir araya getirdiğinizde kaç tane binlik 

oluşur?” sorusunu yöneltmiĢtir. Öğrencilerin yanıt vermesi beklenmiĢ, yanıt 
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gelmeyince veya eksik gelince ellerindeki bloklardan bu durumu göstermeleri 

istenerek yüzbinliği bulmaları sağlanmıĢtır. 

 ġimdiye kadar yapılanlardan sonra süreçte yapılanlar konusunda öğrencilerin 

konuĢmaları sağlanmıĢtır. Yüzlüğe, binliğe, on binliğe, yüz binliğe nasıl ulaĢıldığı 

konusunda öğrenciler konuĢturulmuĢtur. 

Öğretmen: Binliğe nasıl ulaşılır? 

Ö2:  On tane yüzlük, bir tane binlik eder. 

Öğretmen: On binliğe nasıl ulaşılır? 

Ö5:  On tane bin biraraya gelirse on bin olur. 

Öğretmen: Yüz binliğe nasıl ulaşılır? 

Ö6:  On tane on bin yüz bin eder. 

 Devamında öğrencilere öğretmen tarafından on binlik ve yüz binlik içerisinde kaç 

tane binlik olduğu anlatılarak öğrencilerin deftere yazmaları istenmiĢtir. Bir sonraki 

aĢamada etkin öğrenme tekniklerinden hızlı tur tekniği ile öğrencilere süreçte 

yapılanlar anlattırılmıĢtır. Son aĢamada süreç içerisinde yapılanlar önceden 

hazırlanan sorulara göre cevaplandırılmıĢtır. 

Öğretmen:  On tane onluk kaç yüzlük eder?. 

Ö4:  Yüz eder öğretmenim. 

Öğrenci 5:  Yüz yapar. 

Ö12:  Bir tane yüzlük eder. 

Öğretmen:  On tane yüzlük kaç binlik eder?. 

Ö7:  On tane yüzlük bir binlik eder öğretmenim. 

Ö9:  Bir binlik yapar. 

Ö10:  Bin. Bir tane bin öğretmenim. 

 Görsel 4.9’daki basamak tablosu yardımıyla 1000 sayısındaki rakamların basamak 

isimleri, basamak değerleri ve okunuĢları verilmiĢtir. Bu örnekler yardımıyla 

basamak adları, basamak değerleri ve okunuĢlar tanıtılmıĢtır. Bölük kavramına 

öğretim programı gereği ilk olarak dördüncü sınıfta değinildiğinden, bölük 

kavramına neden ihtiyaç duyulduğu keĢfettirilmiĢtir. Bölüklere ayırmanın büyük 

sayıları okumada sağladığı kolaylıktan bahsedilmiĢtir. 
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Görsel 4.9. Öğretmen tarafından basamak çözümlemesine ilişkin verilen örnek-1 

 

 Görsel 4.10’daki basamak tablosu yardımıyla 10000 sayısındaki rakamların 

basamak isimleri, basamak değerleri ve okunuĢları verilmiĢtir. Bir önceki örnekte 

olduğu gibi bölük kavramına değinilmiĢ ve gösterilmiĢtir. 

 

Görsel 4.10. Öğretmen tarafından basamak çözümlemesine ilişkin verilen örnek-2 

 

 Görsel 4.11’deki basamak tablosu yardımıyla 100000 sayısındaki rakamların 

basamak isimleri, basamak değerleri ve okunuĢları verilmiĢtir. Görsel 4.9 ve Görsel 

4.10’da olduğu gibi bölük kavramına vurgu yapılmıĢtır. 

 
Görsel 4.11. Öğretmen tarafından basamak çözümlemesine ilişkin verilen örnek-3 

 

 Sayıları oluĢturan rakamların basamak değerlerinin önemi üzerinde durulmuĢtur. 

Sıfır rakamının sayı sisteminde ara basamakların yerini belirlediği örneklerle 

keĢfettirilmiĢtir. 

 Öğrencilere çeĢitli sorular sorularak konu pekiĢtirilmiĢtir. Görsel 4.9, 4.10 ve 4.11’de 

yer alan örneklerde verilen sayıların gösterildiği gibi basamak tablosunda verilen 
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sayıların gösterimi istenmiĢtir. Bu kapsamda öğretmen Ģu soruları yöneltmiĢtir: 

Öğretmen: 2000 sayısını çözümler misiniz? (Parmak kaldıran öğrenciler arasından 

Öğrenci 8 seçilmiştir.) 

Öğretmen: 50000 sayısını çözümler misiniz? (Parmak kaldıran öğrenciler arasından 

Öğrenci 2 seçilmiştir.) 

Öğretmen: 400000 sayısını çözümler misiniz? (Parmak kaldıran öğrenciler arasından 

Öğrenci 6 seçilmiştir.) 

Öğretmen: 30000 sayısını çözümler misiniz? (Parmak kaldıran öğrenciler arasından 

Öğrenci 11 seçilmiştir.) 

Öğretmen: Verilen sayıları defterinize çözümleyin. 

 

Görsel 4.12. Ö11’in sayı çözümlemesine ilişkin cevabı 

 

Sayıları Yazıp-Okuyorum 

Teknikler: İşbirlikli Grup Çalışması/İşbirlikli Öğrenme, Soru-Cevap, Gösterip 

Yaptırma 

 Taban blokları ile gösterilen sayıların benzerini taban blokları ile  oluĢturmaları, 

gösterilen ve oluĢturulan sayının okunup doküman olarak verilen kağıt üzerinde 

kutuların içine rakamla yazmaları istenmiĢtir. Bunu yapmadan önce bir örnek ile 

öğrencilerin nasıl yapacakları gösterilmiĢ ve devamında kendilerine yaptırılmıĢtır. 
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Görsel 4.13. Öğretmen tarafından sunulan örnek 

 

Abaküsle ÇalıĢıyorum 

Teknikler: İşbirlikli Grup Çalışması/İşbirlikli Öğrenme, Soru-Cevap, Hızlı Tur 

* Her basamağa uygun sayıda boncuk yerleĢtirerek aĢağıdaki sayıları abaküs üzerinde 

göstermeleri ve grup defterine abaküste gösterilen sayıyı çizmeleri istenmiĢtir. Üçer 

öğrenciden oluĢturulan her gruba farklı sayı verilmiĢtir. 

a) 4153 (Grup-1: Öğrenci 2-4-7)          b) 301637 (Grup-2: Öğrenci 1-3-11)  

c) 506701 (Grup-3: Öğrenci 6-8-12)    ç) 154303 (Grup-4: Öğrenci 5-9-10) 

* Yukarıdaki sayılar abaküs üzerinde gösterildikten sonra öğretmen Ģu ifadeleri 

kullanmıĢtır: 

Öğretmen: Abaküs üzerinde gösterdiğiniz sayıları yazarak okunuşlarını defterinize yazın. 

Grup-1; Ö2: 4153: Dört bin yüz elli üç 

Grup-2; Ö11: 301637:Üç yüz bir bin altı yüz otuz yedi  

Grup-3; Öğrenci 8: 506701: Beş yüz altı bin yedi yüz bir 

Grup-4; Öğrenci 12: 154303: Yüz elli dört bin üç yüz üç    

Öğretmen: Abaküs gördüğünüz ve okunuşlarını yazdığınız sayıları defterinize çiziniz. 
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Görsel 4.14. Grup 2’nin verdiği cevap 

 

*Alttaki abaküslerde verilen sayıları basamak değerlerini söyleyerek okumaları 

istenmiĢtir. 

 

Görsel 4.15. Ö7 tarafından çizilen abaküs 

 

AraĢtırmaya katılan Ö12, Ö7 tarafından Görsel 4.15’te çizilen abaküsü Ģu Ģekilde 

okumuĢtur: “Dört yüz seksen beş bin altı yüz dört”, Benzer Ģekilde Ö5 tarafından da 

abaküste gösterilen sayı yanlıĢ okunmuĢtur. Ö3 ise abaküsü okuyamamıĢtır. BoĢ olan 

çubukta “Öğretmenim burada sayı yok” ifadesini kullanmıĢtır. Öğretmen ön klinik 

görüĢmede verilen sayıların basamaklarını yanlıĢ ifade eden Ö3, Ö5 ve Ö12’yi farklı 

gruplar içerisinde yer almasını sağlayarak grup üyeleri ile iĢ birliği içerisinde 

öğrenmelerini sağlamıĢtır. Nitekim bu üç öğrencinin ara klinik görüĢmelerde benzer 

hatayı yapmadıkları belirlenmiĢtir (Tablo 4.4). 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansı çerçevesinde 

değerlendirme sürecinde öğrencilerin 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları okudukları ve 

yazdıkları belirlenmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin 10 000’e kadar (10 000 dâhil) yüzer ve 

biner saydıkları, dört, beĢ ve altı basamaklı doğal sayıların bölüklerini ve basamaklarını, 

basamaklarındaki rakamların basamak değerlerini belirledikleri ve çözümledikleri 
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anlaĢılmıĢtır. Bunun yanında kazanımlarla iliĢkili ön klinik görüĢmede belirlenen 

hataların ortadan kalktığı belirlenmiĢtir. 

 

Görsel 4.16. Ö6’nın sayı çözümlemesine ilişkin cevabı 

 

 Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. 

 DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. 

 Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılar alt 

öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı belirlenmiĢtir. 

 

4.1.2.2. Doğal sayılar alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim seansı kapsamında 

hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim programında yer alan bir 

kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki etkinlik ile öğrencilerin ön 

klinik görüĢmelerde yaptıkları sembol hatası temel alınarak uygulanmıĢtır. Uygulama 

sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile değerlendirme sürecinde 

yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının ikinci ders planı 

çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde çeĢitli markalara ait cep telefonu 

fiyatları tahtaya yazılarak bunlardan hangilerinin pahalı olduğu öğrencilere sorulup 

fiyatlar arasında karĢılaĢtırma yapmaları istenmiĢtir. 

A Marka: 927 TL;  B Marka: 1004 TL;  C Marka: 978 TL;  

Ç Marka: 1047 TL;  D Marka: 129 TL 
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Öğretmen: En pahalı cep telefonu hangi markadır? 

Öğrenci 1: Ç Marka öğretmenim. 

Öğretmen: Neden Ç marka cep telefonu en pahalı telefon, söyleyebilir misin?  

Öğrenci 1: Öğretmenim Ç marka telefonun fiyatı diğerlerinden yüksek. En büyük sayı 1047. 

Diğerleri küçük. 

Öğretmen: Arkadaşınızın cevabı hakkında ne söyleyebilirsiniz? 

Öğrenci 12: Öğretmenim 1047 diğerlerinden daha büyük bir sayı. Arkadaşımızın verdiği 

cevap doğru. 

Öğrenci 5: Öğretmenim daha büyük bir sayı yok. En büyüğü 1047. 

Öğretmen: En ucuz cep telefonu hangi markadır? 

Öğrenci 7: D Marka öğretmenim. 

Öğretmen: Neden D marka cep telefonu en ucuz telefon, söyleyebilir misin?  

Öğrenci 7: D marka telefon 129 lira diğerlerinden ucuz. Ondan daha ucuzu yok. 

Öğretmen: Arkadaşınızın cevabı hakkında ne söyleyebilirsiniz? 

Öğrenci 3: Öğretmenim 129 TL. diğerlerinden daha küçük. 

Öğrenci 8: Diğerleri çok pahalı. Fiyatları yüksek.  En ucuz D marka. 

 Öğrencilere sınıfta bulunan Türkiye Fiziki Haritası’ndan bazı dağlar gösterilmiĢ ve 

bu dağların yüksekliklerinin karĢılaĢtırılması istenmiĢtir (Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programı Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı 4.3.5. kazanımı ile iliĢkili 

olarak hazırlanmıĢtır). Etkinliğe baĢlamadan önce belirlenen dağların yükseklikleri 

tahtaya yazılmıĢtır (Belirlenen dağlar yaĢanılan yere ve bilinen dağlar olmasına 

dikkat edilmiĢtir). 

 Öğretmen tarafından öğrencilerin dağların yüksekliklerini defterlerine yazmaları 

istenmiĢtir. Yapılan etkinlikte dağlar öğrenciler tarafından taban blokları kullanılarak 

gösterilip karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Beydağı: 2544m  (Öğrenci 10)  Ağrı Dağı: 5137m (Öğrenci 4) 

Erciyes Dağı: 3917m (Öğrenci 1) Buzul Dağı: 4116m (Öğrenci 5) 

Nurhak Dağı: 3090m (Öğrenci 7) 

Öğrenci 4: Öğretmenim en yüksek dağ benimki. 

Öğrenci 10: Beydağı en alçak dağ. Arkadaşlarımınki daha yüksek. Benim dağım 

onlarınkine göre çok yüksek değil.  

Öğrenci 1: Benim dağım ortada. Ağrı Dağı ve Buzul Dağı benimkinde yüksek ama benim 

dağım Beydağı’ndan ve Nurhak Dağı’ndan yüksek. Ortadayım. 

Öğrenci 5: Benim dağım Buzul Dağı. Ağrı Dağı’ndan sonra benim dağ en yüksek dağ. 

Öğretmen: Hangi dağlar Buzul Dağı’ndan daha az yüksekliğe sahip? Söyler misin? 

Öğrenci 5: Beydağı, Erciyes, Nurhak dağları 

Öğretmen: Sırasına göre söyleyebilir misin? Yükseklik sırasına göre… 
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Öğrenci 5: Evet söyleyebilirim. Buzul Dağı’ndan sonra Erciyes, sonra Nurhak en son da 

Beydağı. 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının ikinci ders planı 

çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Hangisi Büyük” etkinliğinde amaç sayıları 

taban blokları kullanarak sıralayabilmektir. Bu etkinlikte etkin öğrenme tekniklerinden 

iĢbirlikli grup çalıĢması/iĢbirlikli öğrenme, soru-cevap ve hızlı tur tekniklerinden 

yararlanılmıĢtır.  

Hangisi En Büyük 

Teknikler: İşbirlikli Grup Çalışması/İşbirlikli Öğrenme, Soru-Cevap, Hızlı Tur 

 Sınıftaki öğrencilerden gruplar oluĢturulmuĢtur. 

 Sınıfta bulunan Türkiye Fiziki Haritası’ndan her grubun 6 dağ bulup  yükseklikleri 

ile birlikte önlerindeki kağıtlara yazmaları istenmiĢtir (Türkiye Fiziki Haritası’nda 

dağlar yükseklikleri ile birlikte renkli olarak yer almaktadır.).  

 Dağların herhangi bir ölçüt olmadan, istedikleri gibi ikili grup haline getirilmesi 

istenmiĢtir. OluĢturulan gruplardaki dağların yükseklikleri taban blokları ile 

gösterilmiĢtir. Dağların taban blokları ile gösterilmesinden sonra dağların kaç binlik 

kaç yüzlük kaç onluk ve kaç birlikten oluĢtuğu sorulmuĢtur. 

 Hangi yüksekliğin daha büyük olduğu sorulmuĢtur. Daha sonra gruplar arasındaki en 

yüksek dağın hangisi olduğu sorulmuĢtur. Dağların yüksekliklerinin büyükten 

küçüğe doğru sıralanması istenmiĢtir. 

Hangisi büyük etkinliği etkin öğrenme tekniklerinden hızlı tur tekniği ile 

bitirilmiĢtir. Bu etkinlikte iĢbirlikli grup çalıĢması/iĢbirlikli öğrenme, soru-cevap 

etkinliklerinde derse katılımı istenilen düzeyde olmayan öğrencilere odaklanılarak doğal 

sayılarda sıralamayla alakalı eksik veya hatalı öğrenmelerinin ortadan kaldırılması 

sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. Bu çerçevede belirlenen Ö1 ve Ö3’ün derse katılımının 

istenilen düzeyde olmadığı gözlemlenmiĢtir. Bu öğrencilere hızlı tur etkinliği sürecinde 

sıralama yapması için daha fazla söz hakkı verilerek süreçteki etkinlikleri arttırılmıĢtır. 

Bu etkinlikten sonra “Çözelim Öğrenelim” etkinliğine geçilmiĢtir. Bu etkinlik ile 

basamak sayıları farklı sayıların çözümü öğretilmiĢtir. Bu etkinlikte sıralama yapılırken 

basamak sayısının da önemi kavratılmıĢtır. 
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Çözelim Öğrenelim 

Teknikler: İstasyon Tekniği, Soru-Cevap, Hızlı Tur 

 4 ilin nüfus sayıları ilçeleri ile birlikte verilerek karĢılaĢtırılması istenmiĢtir. Bir 

gruba küçükten büyüğe doğru sıralama, iki gruba da büyükten küçüğe doğru sıralama 

görevi verilmiĢtir. 

 Öğretmen, öğrencilerden kendileri dıĢındaki grupların çalıĢmalarına katkıda 

bulunmalarını isteyerek ortak bir sonuca ulaĢmalarını sağlamıĢtır. 

 Öğrenci gruplarının oluĢturulmasının ardından gruplara, önceden belirlenen 3 ilin 

nüfusu ilçeleri ile birlikte  tahtaya yazılmıĢtır (Sosyal Bilgiler Öğretim Programı 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı 4.3.5. kazanımı ile iliĢkili olarak 

hazırlanmıĢtır.). 

Grup 1: Malatya: 812580   

Yeşilyurt: 341654; Battalgazi: 307478; Doğanşehir: 37697;  

Akçadağ: 27872; Darende: 24588; Hekimhan: 15706;  

Pütürge: 12492; Yazıhan: 11984; Arapgir: 9964 

Kuluncak: 7000; Arguvan:6869; Kale: 5571; Doğanyol: 3705 

Grup 2: Elazığ: 591497 

Kovancılar: 38913; Karakoçan: 28401; Palu: 17655; Arıcak: 13426;  

Baskil: 11605; Maden: 8929; Sivrice: 7192; Keban: 5906;  

Alacakaya: 5831; Ağın: 2610 

Grup 3: Adıyaman: 635169  

Kahta: 128961; Besni: 77180; Gölbaşı: 50324; Sincik: 15947 

Gerger: 15711; Çelikhan: 14858; Tut: 9375; Samsat: 6673 

 Sonrasında istasyon Ģefleri belirlenmiĢtir. ġefleri öğrenci grupları kendisi 

belirlemiĢtir. Bir sonraki aĢamada gruplar istasyonlara gönderilerek 10 dk. süresince 

ilçe nüfuslarını sıralama ile ilgili olarak çalıĢmaları sağlanmıĢtır (belirlenen süreden 

önce grupların tamamı görevleri yaptıklarında diğer aĢamaya geçilmiĢtir.). Verilen 

sürenin sonlanmasından sonra grupların yerleri değiĢtirilmiĢ ve her grup kendinden 

önceki grubun etkinliğine kaldığı yerden devam etmiĢtir. Öğrencilerin istasyonlarda 

görev alma sürelerinde yaptıkları gözlemlenerek toplamda 10 dakikayı geçmeyecek 

biçimde (Her istasyonda ortalama 3 dk) grupların yer değiĢtirmesi sağlanarak 

grupların istasyonlarda bir kez faaliyet göstermeleri sağlanmıĢtır. Uygulamanın 

bitiminde istasyon Ģefleri ulaĢılan sonuçları öğretmene getirmiĢ ve bütün grupların 
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sonuçları tahtada gösterilmiĢtir. Bu aĢamadan sonra soru-cevap etkinliğine 

geçilmiĢtir. Neden ve niçin gibi sıralamaların sonuçlarına yönelik sorular 

sorulmuĢtur. 

Hızlı tur tekniği ile de etkinlik sonlandırılmıĢtır. Hızlı tur tekniğinden 

yararlanarak süreçte çekingen davranan ve konuĢmayan öğrenciler, süreç içerisinde 

yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur. Bu kapsamda Ö3 ve Ö7’nin çekingen davrandığı 

belirlenmiĢtir. Bu öğrencilere daha fazla söz hakkı verilerek etkinliğe daha aktif 

katılımları sağlanmıĢtır. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının ikinci ders planı 

çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları 

sıralamaları beklenmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları okuyup 

yazmaları ile 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıların bölüklerini ve basamaklarını, 

basamaklarındaki rakamların basamak değerlerini belirlemeleri, verilen sayıları çift 

yönlü sıralamaları beklenmiĢtir. Bunun yanında kazanımlarla iliĢkili ön klinik 

görüĢmede belirlenen hatalarının giderilmesi beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı 

belirlenmiĢtir. Bu kapsamda Ö2 ve Ö5 ile öğretmen arasında geçen diyalog Ģu 

Ģekildedir: 

Öğretmen: İlçeleri nüfuslarına göre nasıl sıraladığınızı anlatır mısın? 

Ö2: Öğretmenim anlatırım. İlk önce ilçelerin nüfuslarının kaç basamaklı olduğuna baktık. 

Yalnızca Kâhta ilçesi altı basamaklıydı O yüzden onu en başa yazdık. Yani en büyük sayı 

olarak. 

Öğretmen: Başka altı basamaklı bir sayı olsa ne yapardın? 

Ö2: Yüzbinler basamağındaki sayının büyüklüğüne bakardım. Hangi sayının yüzbinler 

basamağı büyükse onu en başa yazarım. 

Öğretmen: Birinci sayıyı yazdın. Devam edebilirsin? Ama düşündüklerini sesli anlatırsan 

arkadaşlarınla birlikte öğrenmek isteriz. 

Ö2: Kâhta’dan sonra ikinci ilçeyi bulmak için Besni, Gölbaşı, Sincik, Gerger, Çelikhan 

nüfusu beş basamaklı olduğu için on binler basamağına bakıyoruz. On binler basamağı en 

büyük olan ilçe Besni (7), Besni’den sonra Gölbaşı (5) gelir.  

Öğretmen: Şimdiye kadar kaç ilçeyi nüfusa göre büyükten küçüğe sıraladın? 

Ö2: Üç ilçe öğretmenim. Kâhta, Besni, Gölbaşı. 

Öğretmen: Burdan sonra Ö5 devam edebilir misin? 

Ö5: Evet öğretmenim.  
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Öğretmen: Ne yapacağını bize anlatır mısın? 

Ö5: Öğretmenim kalan ilçelerde on binler basamakları aynı olan üç ilçenin binler 

basamağına bakıyoruz. Binler basamağı da Sincik ve Gerger’in aynı olduğu için yüzler 

basamağına bakıyoruz. Yüzler basamağı Sincik’in büyük olduğu için önce Sincik sonra 

Gerger daha sonra da Çelikhan ilçesi gelir. 

Öğretmen: Geriye kaç ilçe kaldı? 

Ö2: İki ilçe kaldı. İkisi de dört basamaklı ve binler basamağı en büyük olan ilçe Tut 

ilçesidir. Nüfusu en az olan ilçe ise Samsat’tır. 

Sınıf içerisinde etkinlik sırasında geçen diyaloglar neticesinde öğrencilerin 

ön klinik görüĢmede belirlenen sıralama hatalarının etkinlikler sırasında 

giderildiği anlaĢılmaktadır.  Bu konuda öğrencilerle yaĢanan diyalogda Ö2 ile 

birlikte sıralamayı doğru bir Ģekilde sürdüren istasyon Ģefi olan Ö5’in yaptığı 

sıralama Ģu Ģekildedir (yazı tahtasından görsel): 

 
Görsel 4.17. Ö5’e ait sıralama örneği 

 

4.1.2.3. Doğal sayılar alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-3 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim seansı kapsamında 

hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim programında yer alan bir 

kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki etkinlik ile öğrencilerin ön 

klinik görüĢmelerde yaptıkları basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama hatası temel 

alınarak uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-

öğretme ile değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar 

yapılmıĢtır. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının üçüncü ders planı 

çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde günlük hayatta sayıları 

yuvarlamaya ihtiyaç duyulan durumlara örnekler verilmiĢtir. Bu örnekler aracılığıyla 
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yuvarlamanın günlük yaĢamda sağladığı kolaylıklar hakkında açıklamalar yapılarak 

öğrenciler konu hakkında konuĢturulmuĢtur. En yakın yüzlüğe yuvarlama ile ilgili bir 

alıĢveriĢ öyküsü anlatılmıĢtır. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının üçüncü ders planı 

çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Sayıları Yuvarlayalım” etkinliğinde verilen 

bir sayının sayı doğrusu üzerindeki 10’un katı ve 100’ün katı olan sayılardan hangisine 

daha yakın olduğunu belirleyebilmek amaçlanmıĢtır. Bu etkinlikte etkin öğrenme 

tekniklerinden düĢün-eĢleĢ-paylaĢ ve hızlı tur tekniklerinden yararlanılmıĢtır.  

Sayıları Yuvarlama 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Tahtaya bir sayı doğrusu çizilmiĢtir. 

 Sayı doğrusu üzerinde 400, 410, 420, 430, 440, 450 sayıları gösterilmiĢtir. 

 Öğrencilerin 417, 412, 442, 404, 436, 431 sayılarını, sayı doğrultusunda belirtilen 

aralıklardan hangisine ait olduğunu belirleyerek iĢaretlemesi istenmiĢtir. 

 Öğrencilerden ilk aĢamada bu soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. 

 Öğrenciler gruplara ayrılarak (4 grup, grup üye sayısı 3) grup arkadaĢlarıyla 

çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. 

 Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. 

 Son aĢamada bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda yanlıĢ veya eksik sonuç bildiren gruplara, verilen sayıları 

doğru bir Ģekilde yuvarlayan gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama 

yapması istenmiĢtir. 

 Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği 

sonlandırılmıĢtır. 

 Son aĢamada hızlı tur tekniğinden yararlanarak süreçte çekingen davranan ve 

konuĢmayan öğrenciler, süreç içerisinde yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur. Bu 

doğrultuda Ö8 ve Ö7’nin etkinlik sürecinde daha az konuĢtukları belirlenmiĢtir. Her 

iki öğrenciye de daha fazla kendini ifade etme hakkı verilerek sürece aktif olarak 

katılım göstermeleri sağlanmıĢtır. 

 Kart eĢleĢtirme etkinliği ile çeĢitli sayıların hem onluğa hem de yüzlüğe 

yuvarlanması sağlanmıĢtır. Bu etkinlikte yuvarlama yapılırken büyük sayıdan 

baĢlamaları söylenerek sayıları sıralama kazanımının da tekrarının ve kontrolünün 

yapılması sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. 



104 
 

Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, sayıların ve 

yuvarlamalarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. 

 Hazırlanan birinci dizi kartlar: 1417, 1452, 1575, 1645, 1698, 1852 

 Hazırlanan ikinci dizi kartlar: 1400, 1500, 1600, 1700, 1800, 1900 

 
Görsel 4.18. Sayıları yuvarlama ile ilgili kart eşleştirme görseli 

 

 Dizelerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp 

onlara hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. 

 Öğrenciler sınıftaki diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak 

elindeki kartın eĢini arayarak kartlarını eĢleĢtirir ve kart numaraları tesadüfi 

olarak söyleyerek numarası söylenen kartların sahipleri kendi kartlarının 

içeriğini ve gerekçelerini sınıfla paylaĢmıĢlardır.  

Ö3: Benim kartım 7 numaralı kart. 1700 yazıyor. Ö2’nin kartındaki 1698 sayısının yüzlüğe 

yuvarlanmış şeklidir. 1698’in 1700’e yuvarlanmasının sebebi onlar basamağındaki 98 

sayısının 50 sayısından büyük olmasıdır. 

Ö8: 2 numaralı kart bende. Kartın üstünde 1400 yazıyor. Ö7’nin elindeki 1417 sayısının 

yüzlüğe yuvarlanmış hali bende. 1417 sayısının onlar basamağındaki 17’nin 50’den küçük 

olmasından dolayı 1417, 1400’e yuvarlanır. 

 Kart eĢleĢtirme ile katılımcı öğrencilere değerlendirme yapma, karar verme, 

öğrendiklerini gözden geçirme fırsatları verilmiĢtir. 
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Öğretim seansının değerlendirme sürecinde öğrenciler verilen sayıları en yakın 

onluğa veya yüzlüğe yuvarlamıĢlardır. Ayrıca öğrencilerin sayıları büyükten küçüğe 

veya küçükten büyüğe doğru çift yönlü sıraladıkları belirlenmiĢtir. Bunun yanında 

kazanımlarla iliĢkili ön klinik görüĢmede belirlenen hatalar giderilmiĢtir. Bu konuda 

öğretim seansı sürecinde yaĢanan diyalog ve öğrenci defterlerinden bir örnek Ģu 

Ģekildedir: 

 

Görsel 4.19. Ö11’in onluğa yuvarlamaya ilişkin cevabı 

 

Öğretmen: Kart eşleştirme etkinliğinde kartlara yazılı olan sayıların öğrenciler tarafından 

sıralanmasını ve sayıların en yakın onluk ve yüzlüğe yuvarlanmasını istemiştir. (1698, 

1417, 1452, 1852, 1575, 1645) 

Ö11: Öğretmenim ben onluğa ve yüzlüğe yuvarlama yapabilirim. 

Öğretmen: Öncelikle sözlü olarak bu rakamları en yakın onluğa nasıl yuvarlanacağını bize 

söyler misin? 

Ö11: Öğretmenim öncelikle onlar basamağı ile birler basamağına bakarım. 1698’de 98 

var. En yakın onluk 100 bu yüzden 1700’e yuvarlanır. 1417’nin onlar ve birler basamağı 

17’dir. En yakın onluk o zaman 1420’dir. 

Öğretmen: Neden 20’ye yuvarladın. Nasıl yaptığını daha açık anlatır mısın? 

Ö11: Çünkü birler basamağı 5 olan sayılar bir üst onluğa yuvarlanır. 5’ten küçükse bir alt 

onluğa yuvarlanır. 1452 sayısı 1450’ye, 1852 sayısı 1850’ye yuvarlanır. 1575 1580, 

1645’te 1650 ye yuvarlanır… 

Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ 

ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Gözlemlerde 

öğrencilerin öğretim seanslarında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili sorularda 

hatalarının giderildiği belirlenmiĢtir. Ayrıca yapılan gözlemlerde öğrencilerin 

etkinliklere istekli bir Ģekilde katılım gösterdikleri gözlemlenmiĢtir. 
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4.1.2.4. Doğal sayılar alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-4 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim seansı kapsamında 

hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim programında yer alan bir 

kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki etkinlik ile öğrencilerin ön 

klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak uygulanmıĢtır. Uygulama 

sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile değerlendirme sürecinde 

yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının dördüncü ders planı 

çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde öğrencilere yaz tatilinde 

Ģehirlerarası bir yolculuk yapıp yapmadıkları sorulmuĢtur. Yolculuk yapan varsa kara 

yolunda yolculuk yaparken yol boyunca görülen levhaların ne anlama geldiği, mesafe 

bildiren levhalardaki sayıların hangi birim ile ilgili olduğu sorulmuĢtur. Bu sırada sınıfta 

seyahat etmeyen öğrenciler ve örüntüyü anlatmaya yarayan bir durum ortaya çıkmazsa 

öğretmen tarafından görsellerle bir yolculuk anlatılmıĢtır. Görselde belli aralıklarla 

azalan bir mesafe gösterilmiĢtir. Ankara 200 km, 150 km, 100 km gibi. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının dördüncü ders planı 

çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Sayı Örüntüleri OluĢturalım” etkinliklerinde 

amaç, nesne sayıları ile sayı örüntüsü oluĢturularak örüntüyü bir adım ilerletmektir. Bu 

etkinlikte etkin öğrenme tekniklerinden görev grubu ve hızlı tur tekniklerinden 

yararlanılmıĢtır.  

Sayı Örüntüsü Oluşturalım 

Teknikler: Görev Grubu, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden bir görevi tamamlamaları istenmiĢtir. Bunun için iki fasulye 

verilmiĢtir ve bu fasulyeye her defasında iki fasulye ekleyerek 5 adımda süreci 

sürdürmeleri istenmiĢtir. 

 Görevler: 1.ĠkiĢer kiĢilik grup oluĢturun. 2. Fasulyelerle oluĢturulan yapı rakamla 

gösterilerek gruba ait dokümana iĢlenir. 3. BeĢinci adımda kaç fasulye olduğu 

belirtilir. 4. Sekizinci ve dokuzuncu adımda kaç fasulyenin olacağını belirtin.   

 Öğrenciler, görevleri yerine getirmek üzere gruplara ayrılmıĢtır. Gruplar 

oluĢturulduktan sonra öğrenciler görevleri ne Ģekilde yapacaklarını konuĢmuĢlar, iĢ 

bölümü yapmıĢlar ve çalıĢmaya koyulmuĢlardır. Gruplar yaptıklarını anlatmıĢlardır. 

“Sayı Örüntüsü OluĢturalım-1” etkinliğinin son aĢamasında görev grubunun 

yanında etkinlik sürecinde pasif durumda olmaya yönelen öğrencileri farklı bir 
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etkinlikle etkin hale getirmek için hızlı tur tekniğinden yararlanılmıĢtır. Hızlı tur tekniği 

sırasında Ö2, Ö6 ve Ö11’in etkinlik süreçlerinde diğer arkadaĢlarına göre daha az aktif 

oldukları belirlenmiĢtir. Belirlenen bu öğrenciler hızlı tur tekniğinde aktif olmaları 

sağlanarak görev grubu etkinliğinde öğrenme eksikliklerinin giderilmesi sağlanmıĢtır. 

Ayrıca bu öğrencilerin daha etkin bir Ģekilde derse katılımları sağlanmıĢtır. Süreçte 

etkinliklerde artan sayı örüntüsü örneği verilmiĢtir. Sayı Örüntüsü OluĢturalım-1 

etkinliği bittikten sonra aynı süreçler takip edilerek Sayı Örüntüsü OluĢturalım-2 

etkinliği yapılmıĢtır. Benzer etkinlik süreçlerinin aĢamaları izlenerek azalan sayı 

örüntüsü ile kazanımlar verilmiĢtir. 

 

4.1.3. Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar  

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanı ile 

ilgili olarak öğretim seanslarına alınmadan önce mevcut durumlarını belirlemek için 

üçüncü sınıf matematik dersi kazanımları temelinde hazırlanan sorulardan ön klinik 

görüĢmeler yapılmıĢtır. Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili 

sorulardan oluĢan ön klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.2’de gösterilmiĢtir. 
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Şekil 4.2. Ön klinik görüşmelerde doğal sayılarda toplama işlemi alt öğrenme alanında belirlenen 

hatalar 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak 
öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar 

ĠĢlem süreçlerinde yapılan hatalar 

Gruplama/yeni sütun ekleme hatası 

Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi unutma/eklememe 

Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi yanlıĢ yere ekleme 

Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldesi alınacak sayının 
basamaklarını karıĢtırmadan kaynaklı hatalar 

Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi eksik ekleme hatası 

Sayıları hatalı toplama 

ĠĢlem yönünü karıĢtırmadan/yanlıĢ bilmeden kaynaklı hatalar 

Verilmeyen toplananı bulmada yapılan hatalar 

Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan 
kaynaklı hata yapılması 

Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 
hatalar 

Sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Rastgele yanıt verme hatası 
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4.1.3.1. Hazır bulunuşluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden 

kaynaklı hatalar 

AraĢtırmada ön klinik görüĢme sürecinde doğal sayılarda toplama iĢlemi alt 

öğrenme alanında Ö1, Ö5 ve Ö12 tarafından hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam 

olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hata durumlarının olduğu tespit edilmiĢtir. Hata 

yapan öğrenciler arasından Ö1’e ait hata örneği Görsel 4.20’de verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.20. Hazırbulunuşluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hata örneği 

 

Doğal sayılar alt öğrenme alanındaki eksikliklerin toplama iĢlemi alt öğrenme 

alanındaki iĢlem süreçlerine etkileri belirlenmiĢtir. Bu kapsamda ileriye doğru ritmik 

saymada hataların olması doğrudan toplama iĢlemi yapma süreçlerine hata olarak 

yansımıĢtır. Öğrencilerin ekleme yaparken ileriye doğru saymada hata yapması iĢlem 

sonucunun hatalı çıkmasına neden olmuĢtur. Görsel 4.20’de kayıt altına alınan doküman 

ve öğretmen ile Ö1 arasında gerçekleĢen diyalog Ģu Ģekilde olmuĢtur: 

Öğretmen: İşlem yaparken neler yaptığını anlatabilir misin? 

Ö1: 362 sayısıyla 207 sayısını topladım. 

Öğretmen: Söylediğin toplama işlemini nasıl yaptın anlatır mısın? 

Ö1: Başlangıçta birler basamağındaki ikiyle yedi sayısını topladım. Toplamı sekiz 

buldum… 

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö1: Tamam öğretmenim… Öğretmenim sonuç doğru. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö1: Hayır. 

Görsel 4.20’de Ö1 iki sayısına yedi eklerken yaptığı hesaplamada hatalı sonuca 

ulaĢmasında ileriye doğru sayma hatası yapmasının klinik görüĢmelerde öğrencilerle 

yaĢanan diyalogdan ve diyalog sonucu belirtilen ifadelerin yazıya dökülmesinden 

anlaĢılmıĢtır. 
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4.1.3.2. İşlem süreçlerinde yapılan hatalar 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında sekiz öğrencinin (Ö1, Ö2, Ö4, 

Ö5, Ö6, Ö8, Ö10, Ö12) toplama iĢlemi süreçlerinde çeĢitli hatalar yaptıklarına dair 

bulgular elde edilmiĢtir. ĠĢlem süreçlerinde hata yapan öğrencilerden biri olan Ö8 

tarafından yapılan hataya iliĢkin dokuman örneği Görsel 4.21’de verilmiĢtir.  

 
Görsel 4.21. İşlem sürecinde yapılan hataya ait örnek 

 

Görsel 4.21’te yer alan soruda  Ö8 ile öğretmen arasında yaĢanan diyalog Ģu 

Ģekildedir: 

Ö8: Yedi üç daha on eder. Onun sıfırı. Beş iki daha yedi eder. Sonuç yetmiş.  

Öğretmen: Söylediklerini tekrar eder misin? 

Ö8: … Yedi ile üçü toplayınca on çıkıyor. Onun sıfırı. Beş ile ikiyi toplayınca yedi çıkar. 

İşlem sonucu yetmiş çıkar.  

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö1: Tamam öğretmenim… Öğretmenim başka yapacak bir işlem yok. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö1: Hayır. 

YaĢanan diyaloglarda ve Görsel 4.21’deki doküman örneğinden Ö8’in, elli yedi 

ve yirmi üç sayılarını toplarken birler basamağında yedi sayısı ile üç sayısını toplayıp 

on sayısını elde edip eldeyi yazmamıĢtır. Daha sonra onlar basamağındaki beĢ ve iki 

sayısını toplarken birler basamağındaki sayıların toplamından elde edilen onluğu 

eklemediği belirlenmiĢtir. Yapılan bu hata iĢlem süreçlerinden yapılan hata örneği 

olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.3.3. Gruplama/yeni sütun ekleme 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmelerde doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme 

alanında Ö10 ve Ö12 tarafından gruplama/yeni sütun ekleme hatasının yapıldığı 

belirlenmiĢtir. Hata yapan Ö10’a ait hata örneği Görsel 4.22’de verilmiĢtir. 
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Görsel 4.22. Gruplama/yeni sütun ekleme hatasına ilişkin örnek 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren iki öğrencide toplama iĢlemi sırasında 

gruplama/yeni sütun ekleme ile ilgili hata durumlarına dair bulgular elde edilmiĢtir. 

Görsel 4.22’de yer alan ön klinik görüĢme sorusunda Ö10’nun birinci görseldeki soruda 

birler basamağında beĢ sayıları toplanırken elde edilen on sayısının onun sıfırı elde var 

bir yerine on sayısının doğrudan yazıldığı belirlenmiĢtir. Bu durum toplama iĢleminde 

gruplama/sütun ekleme hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.3.4. Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi unutma/eklememe  

AraĢtırmada ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen 

diyaloglarda doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında eldeli toplama 

gerektiren durumlarda eldeyi unutma/eklememe ile ilgili hata durumları tespit 

edilmiĢtir. Ġki öğrencinin (Ö6, Ö12) bu hatayı yaptığı belirlenmiĢtir. Görsel 4.23’te Ö6 

tarafından yapılan hataya iliĢkin görsele yer verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.23. Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi unutmaya ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.23’te yer alan soruda  Ö6 ile öğretmen arasında yaĢanan diyalog Ģu 

Ģekildedir: 

Ö6: Beş beş daha on eder. Onun sıfır elde var bir. Altı iki daha sekiz eder. Dört üç daha 

yedi eder.   

Öğretmen: Sonuç kaç çıktı? 
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Ö6: Yedi yüz seksen. 

Öğretmen: İşlem basamaklarında neler yaptığını tekrar anlatır mısın? 

Ö6: … Beş ile beşi toplayınca on çıkar. Onun sıfır elde var bir. Altı iki daha sekiz, dört üç 

daha yedi. Öğretmenim aynı sonuç çıkıyor. Değişen bir şey yok. Aynı sonuç çıkıyor.    

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö6: Tamam öğretmenim… Öğretmenim sonuç bence doğru. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö6: Hayır. 

YaĢanan diyaloglarda ve Görsel 4.23’te yer alan doküman örneğinden Ö6’nın 

görseldeki soruda birler basamağındaki sayıları toplayıp on sonucunu elde ettiği fakat 

on sayısını onlar basamağındaki altı ve iki sayılarının toplamına eklemediği 

belirlenmiĢtir. Bu durum toplama iĢleminde eldeyi unutma hatası olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.3.5. Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi yanlış yere ekleme  

AraĢtırmada toplama iĢlemi ile ilgili ön klinik görüĢme sorularında eldeli toplama 

gerektiren durumlarda eldeyi yanlıĢ yere ekleme hatasının Ö2 ve Ö12 tarafından 

yapıldığı belirlenmiĢtir. Belirlenen hata ile ilgili Ö12’ye ait hata örneği Görsel 4.24’te 

verilmiĢtir. 

                 
Görsel 4.24. Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi yanlış yere eklemeye ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.24’te yer alan ön klinik görüĢme sorusunda Ö12’nin birler 

basamağındaki sayıları toplayıp on sonucunu elde ettiği fakat elde de bulunan bir 

onluğu onlar basamağını atlayarak yüzler basamağına eklediği belirlenmiĢtir. Bu durum 

toplama iĢleminde eldeyi yanlıĢ yere ekleme hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 
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4.1.3.6. Eldesi alınacak sayının basamaklarını karıştırma 

Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen diyaloglarda 

tespit edilen doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında eldesi alınacak sayının 

basamaklarını karıĢtırmadan kaynaklı hata durumu Görsel 4.25’te verilmiĢtir. 

  
Görsel 4.25. Eldesi alınacak sayının basamaklarını karıştırmadan kaynaklı hata örneği 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren on iki öğrenciden üçünün (Ö4, Ö5, Ö12) toplama 

iĢlemi sırasında eldeli toplama gerektiren durumlarda eldesi alınacak sayının 

basamaklarını karıĢtırma ile ilgili hata durumlarına dair bulgular elde edilmiĢtir. Görsel 

4.25’te yer alan soruda Ö4 ile öğretmen arasında yaĢanan diyalog Ģu Ģekildedir: 

… 

Ö4: … Sekiz beş daha on üç. On üçün biri elde var üç. Altı iki daha sekiz. Üçte elde. On bir 

eder. On birin biri elde var bir. Dört üç daha yedi eder. Bir de elde sekiz eder.    

Öğretmen: Yaptığın toplama işleminin sonucu kaç çıktı? 

Ö4: Sekiz yüz on bir. 

Öğretmen: İşlemi yaparken neler yaptığını bir daha anlatır mısın? 

Ö4: … Sekize beş ekleyince on üç çıkıyor. Elde var üç. Altı ile iki toplanınca sekiz, eldeki 

üçü de ekleyince on bir çıkıyor. Elde var bir. Dört üç daha yedi ediyor. Eldeyi de ekleyince 

sekiz çıkıyor. Sonuç sekiz yüz on bir çıkıyor öğretmenim.    

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö4: Tamam öğretmenim… Öğretmenim sonuç değişmiyor. Aynı sonuç çıkıyor. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö4: Hayır. 

YaĢanan diyaloglarda ve Görsel 4.25’te yer alan doküman örneğinden Ö4’ün 

görseldeki soruda birler basamağındaki sayıları toplayıp on üç sonucunu elde ettiği 

fakat birler basamağına bir yazılıp elde üç olarak yazdığı görülmektedir. Bu durum 

eldesi alınacak sayının basamaklarını karıĢtırma hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

 



114 
 

4.1.3.7. Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi eksik ekleme  

AraĢtırmada öğretmen ve öğrenciler arasında gerçekleĢtirilen ön klinik 

görüĢmelerde doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında eldeli toplama 

gerektiren durumlarda eldeyi eksik ekleme ile ilgili hata durumunun olduğu tespit 

edilmiĢtir (Ö1, Ö5, Ö12). Tespit edilen hata durumu ile ilgili olarak Ö1’e ait hata örneği 

Görsel 4.26’da verilmiĢtir.                  

 
Görsel 4.26. Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi eksik ekleme hatasına ilişkin örnek 

 

Görsel 4.26’da yer alan soruda Ö1’in birler basamağında beĢ ve iki sekiz sayısını 

toplayıp yirmi bir sayısını elde edip elde var iki yazmasına rağmen onlar basamağındaki 

sayıları toplayıp on bir bulup yalnızca bir eklemesi eldeyi eksik ekleme olarak 

değerlendirilmiĢtir.  

 

4.1.3.8. Sayıları hatalı toplama  

AraĢtırmada Ö5 ve Ö12 tarafından sayıları hatalı toplama ile ilgili hatalar 

yapıldığı belirlenmiĢtir. Belirlenen hata durumu ile ilgili Ö5 tarafından Görsel 4.27’de 

hata örneği verilmiĢtir.              

 
Görsel 4.27. Sayıları yanlış toplamadan/sayma hatasından kaynaklı hata örneği 

 

Görsel 4.27’de yer alan toplama iĢlemi gerektiren soruda Ö5’in birler 

basamağında bir sayısı ile dokuz sayısını toplayıp on sayısını elde edip elde var biri 

onlar basamağına yazmasına rağmen üç ve beĢ toplanıp bir eklenince on sonucuna 
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ulaĢtığı gözlemlenmiĢtir. UlaĢılan on sayısı da elde var bir olarak ifade edilip yüzler 

basamağına eklenince hatalı sonuç elde edilmiĢtir. Klinik görüĢme sürecinde tespit 

edilen bu durum, yanlıĢ toplamadan/sayma hatasından kaynaklı hata olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.3.9. İşlem yönünü karıştırma/yanlış bilme 

AraĢtırmada on iki öğrenci ile doğal sayılarda toplama iĢlemi ile ilgili yapılan 

klinik görüĢmelerde üç öğrencinin (Ö2, Ö3, Ö6) iĢlem yönünü karıĢtırmadan/yanlıĢ 

bilmeden kaynaklı hata yaptığı saptanmıĢtır. Saptanan durum ile alakalı Görsel 4.28’de 

Ö2 tarafından yapılan hataya ait doküman örneğine yer verilmiĢtir.              

 
Görsel 4.28. İşlem yönünü karıştırmadan/yanlış bilmeye ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.28’de yer alan soruda Ö2’nin yüzler basamağından baĢlayarak toplama 

iĢlemi yaptığı belirlenmiĢtir. Öğrencinin iĢlem sonucunu doğru bulmasının, sorunun 

eldeli toplama iĢlemi gerektirmediğinden kaynaklandığı klinik görüĢme sürecinde 

sorulara cevap verme durumunun gözlenmesi ve katılımcı öğrenci ile diyaloglar sonucu 

belirlenmiĢtir. Görsel 4.28’de kayıt altına alınan doküman ve öğretmen ile Ö2 arasında 

gerçekleĢen diyalog Ģu Ģekilde olmuĢtur: 

... 

Öğretmen: İşlem yaparken neler yaptığını anlatabilir misin? 

Ö2: 362 ile 207’yi topladım. 

Öğretmen: Söyledin toplama işlemini nasıl yaptın anlatır mısın? 

Ö2: Anlatırım. İlk önce üçle ikiyi topladım beş buldum. Sonra altıyla sıfırı topladım altı 

buldum. En son da iki ile yediyi topladım dokuz buldum. 

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö2: Tamam öğretmenim… Öğretmenim sonuç doğru. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö2: Hayır. 

Öğretmen: Toplama işlemi yaparken işlem yapmaya hangi basamaktan başlanır? 
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Ö2: Soldan sağa doğru öğretmenim. 

Öğretmen: Sürekli böyle mi toplama işlemi yaparsın? 

Ö2: Evet öğretmenim. Böyle yaparım. 

… 

Ö2’nin klinik görüĢme sürecinde öğretmene verdiği cevaplardan toplama 

iĢleminde soldan sağa doğru iĢlem yapmanın doğruluğundan bahsettiği anlaĢılmaktadır. 

Bu durumda ısrar eden Ö2’nin kavram yanılgısına düĢtüğü söylenebilir. Yapılan 

toplama iĢleminin eldeli toplama gerektirmeyen iĢlem olması, sonucun tesadüfen doğru 

çıkmasının nedeni olarak öğretmen tarafından gözlemlenmiĢtir. Çünkü öğretmen 

görüĢmelerde eldeli toplama gerektiren sorularda öğrencinin hatalı sonuçlara ulaĢtığını 

gözlemlemiĢtir. Gerek öğrenciye ait doküman gerek öğretmenle gerçekleĢen diyaloglar 

ve öğretmen gözlemlerinden öğrencinin yaptığı hata, iĢlem yönünü karıĢtırma/yanlıĢ 

bilmeye iliĢkin hata olarak değerlendirilmiĢtir.  

 

4.1.3.10. Sembolleri (+, -) karıştırma veya yanlış yazma  

Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen diyaloglarda 

doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında toplama ve çıkarma iĢleminde 

sembolleri karıĢtırma veya yanlıĢ yazma ile ilgili hata durumları belirlenmiĢtir. 

Belirlenen bu hata durumuna iliĢkin Görsel 4.29’da örnek doküman örneği ve 

devamında öğretmen ile öğrenci arasında geçen diyalog yer almaktadır. 

 
Görsel 4.29. Sembolleri karıştırma veya yanlış yazma hatasına ilişkin örnek 

 

AraĢtırmada üç öğrenci (Ö1, Ö2, Ö9) tarafından sembolleri karıĢtırmadan veya 

yanlıĢ yazmadan kaynaklı hata durumunun olduğu belirlenmiĢtir. Hata yapan öğrenciler 

arasında bulunan Ö2’ye ait Görsel 4.29’daki doküman örneği incelendiğinde, toplama 

iĢlemi yapılırken kullanılması gereken “+” sembolü yerine “-” sembolü kullandığı 

görülmektedir. Görsel 4.22’de belirlenen bu durum ile ilgili olarak öğretmen ve Ö2 

arasında yaĢanan diyalog Ģu Ģekildedir: 
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... 

Öğretmen: Neler yaptığını anlatır mısın? 

Ö2: Sıfır altı daha altı eder. Üç üç daha altı eder. 

Öğretmen: Sonuç kaç çıktı? 

Ö2: Altmış altı. 

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö2: Tamam öğretmenim… Öğretmenim sonuç doğru. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö2: Hayır. 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin iĢlem süreçlerini doğru 

yürüttüğü görülmektedir. Öğrencinin iĢlem yaparken sembol olarak “-” iĢaretini 

kullandığı fakat iĢlem olarak toplama iĢlemi yaptığı gerek dokümandan gerekse de 

öğrencinin ifadelerinden anlaĢılmaktadır. Belirlenen bu durum sembolleri karıĢtırma 

veya yanlıĢ yazma hatası olarak değerlendirilmiĢtir.  

 

4.1.3.11. Verilmeyen toplananı bulmada yapılan hatalar  

Ön klinik görüĢmelerde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen diyaloglarda ve 

öğrenci dokümanlarında doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 

verilmeyen toplananı bulmada hatalar yapıldığı belirlenmiĢtir (Ö5, Ö10, Ö12). 

Belirlenen hata durumuna iliĢkin doküman ve klinik görüĢme diyaogları aĢağıda 

verilmiĢtir: 

 
Görsel 4.30. Toplama işleminde verilmeyen toplananı bulmada yapılan hata örneği 

 

Görsel 4.30’da Ö10’a ait dokumandan bu durum anlaĢılmaktadır. Görsel 

4.30’daki soruda öğrencinin ikinci toplananı bulmaya çalıĢırken kırk sekiz olan toplam 

sayısından birinci toplanan olan yirmi üç sayısını çıkarması gerekirken, toplama iĢlemi 

yaptığı belirlenmiĢtir. Görsel 4.30’da Ö10’nun yaptığı hata ile ilgili klinik görüĢme 

diyaloğu Ģu Ģekildedir: 
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... 

Öğretmen: Bu soruyu nasıl cevaplarsın? Anlatabilir misin? 

Ö10: Evet anlatabilirim. Toplama işlemi yapacam. Çünkü toplama işlemini sormuş. 48 ile 

23 ü toplayacam. 

Öğretmen: Hazırsan işlemi yapabilirsin?  

Ö10: Hazırım. (İşlemi yapması) 

Öğretmen: Neler yaptığını anlatır mısın? 

Ö10: 23 ile bir sayı toplanmış 48 etmiş. Hangi sayı onu bulmak gerekiyor. Onu buldum. 

Öğretmen: Sonuç kaç çıktı? 

Ö10: Yetmiş bir. 

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö10: Tamam öğretmenim. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö10: Hayır. 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin verilmeyen toplananı 

bulma konusunda yanlıĢ strateji uyguladığı anlaĢılmaktadır. Bu durum hatalı sonuca 

ulaĢılmasına yol açmıĢtır. Gerek diyaloglardan gerekse de öğrencinin klinik görüĢme 

dokümanından anlaĢılan bu durum verilemeyen toplananı bulma hatası olarak 

değerlendirilmiĢtir.  

 

4.1.3.12. Toplama işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında beĢ öğrencinin (Ö5, Ö7, Ö8, 

Ö10, Ö12) toplama iĢlemi gerektiren problemleri çözerken verilen ve istenenleri 

söylemeden ve gruplamadan doğrudan iĢlem yapmaya yönelmeleri ile ilgili hata 

durumlarına dair bulgular elde edilmiĢtir. Bu duruma paralel bir Ģekilde öğrencilerin 

problemi anlamamaktan dolayı hata yaptıkları durumlar belirlenmiĢtir. Ġfade edilen 

duruma iliĢkin olarak Ö10 tarafından yapılan hataya iliĢkin doküman örneği Görsel 

4.31’de verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.31. Toplama işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneği 
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Görsel 4.31’de Ö10 tarafından toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi 

anlamamaktan dolayı hata yapıldığına dair bulgular görülmektedir. Ö10’nun belirtilen 

hataya nasıl düĢtüğüne iliĢkin aĢağıda öğrenci ve öğretmen arasında geçen klinik 

görüĢme diyaloğuna yer verilmiĢtir. 

Öğretmen: Ceren, cumartesi günü sabah 30, akşam ise 36 sayfa kitap okudu. Ceren, Pazar 

sabahı 41, akşam ise 22 sayfa kitap okumuştur. Buna göre Ceren hafta sonu kaç sayfa kitap 

okumuştur? Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö10: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun?  

Ö10: Ceren cumartesi günü 30 sayfa sabah 30 sayfa akşam kitap okumuş. Pazar günü de 

41 sayfa ve 22 sayfa kitap okumuştur. Okuduğu sayfa sayılarını bulacam. 

Öğretmen: İstersen problemi bir daha oku. Daha iyi anlarsın. 

Ö10: Problemi bir daha okudu. 

Öğretmen: Problemde neler verilmiş, neler isteniyor? 

Ö10: Ceren’in hafta sonu okuduğu kitap sayıları verilmiş, toplam ne kadar okuduğunu 

istiyor. (Problem çözümüne başlıyor.) 

Öğretmen: Problemi çözerken ne düşündün?  

Ö10: Ceren’in okuduğu sayfa sayılarının toplamını buldum. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin?  

Ö10: (Kontrol sonrası.) Öğretmenim okuduğu kitapların sayfa sayılarını topladım. 

Toplama yapmam gerekiyordu. Yaptım. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö10: Hayır. 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin problemi anlamadan 

iĢlem yapmaya baĢlamasından kaynaklı olarak hata yaptığı anlaĢılmaktadır. Bu konuda 

öğrencinin Ceren’in hafta sonu sabah ve akĢamları okuduğu kitapların tamamını 

toplaması gerekirken cumartesi günü okuduğu kitapları ayrı, pazar günü okuduğu kitabı 

ayrı bir Ģekilde topladığı belirlenmiĢtir. Öğrencinin yaĢanan diyalogda kısmen soruyu 

anladığı “Ceren cumartesi günü 30 sayfa sabah 30 sayfa akşam kitap okumuş. Pazar 

günü de 41 sayfa ve 22 sayfa kitap okumuştur. Okuduğu sayfa sayılarını bulacam.”, 

“Ceren’in hafta sonu okuduğu kitap sayıları verilmiş, toplam ne kadar okuduğunu 

istiyor.” gibi verdiği cevaplardan anlaĢılmaktadır. Fakat son aĢamada bir toplama iĢlemi 

daha yapılması gerekirken yapılmaması problemi anlamadan iĢlem süreçlerini 

yürütmeye çalıĢan öğrencinin hatalı sonuca ulaĢılmasına yol açtığı gerek diyaloglardan 
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gerekse de öğrenciye ait dokümandan anlaĢılmaktadır. Belirlenen bu durum problemi 

tam olarak anlamamaktan kaynaklı hata olarak kaydedilmiĢtir. 

 

4.1.3.13. Toplama işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalar  

AraĢtırmada öğrencilerin toplama iĢlemi gerektiren problemleri çözme durumunu 

belirlemek için iki farklı problemden yararlanılmıĢtır. Öğrencilerin toplama iĢlemi 

gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde hata yaptıklarına dair bulgular, yapılan ön 

klinik görüĢmelerde tespit edilmiĢtir. Bu duruma iliĢkin olarak hata yapan öğrenciler 

(Ö1, Ö5, Ö7, Ö9, Ö12) arasında yer alan Ö7 ile öğretmen arasında geçen diyalog 

aĢağıda verilmiĢtir. Ayrıca Ö7’nin yapmıĢ olduğu hataya iliĢkin doküman örneği Görsel 

4.32’de verilmiĢtir.        

 
Görsel 4.32. Toplama işlemi gerektiren problemlerde işlem sürecinde yapılan hataya ait örnek 

 

Ö7’nin toplama iĢlemi gerektiren problemleri çözerken iĢlem süreçlerinde yaptığı 

hataya iliĢkin Görsel 4.32 incelendiğinde, problem çözme sürecinde doğru iĢlem tercih 

etmesine rağmen iĢlem süreçlerinde yaptığı hatalardan dolayı yanlıĢ sonuca ulaĢtığı 

belirlenmiĢtir. Görsel 4.32’de klinik görüĢme sürecinde doğru iĢlem tercihine rağmen 

iĢlem süreçlerinde hata yapma durumuna ait öğrenci dokümanından örnek bulunurken, 

aĢağıda aynı öğrenci ile öğretmen arasında gerçekleĢen klinik görüĢme diyaloğuna yer 

verilmiĢtir. 

Öğretmen: Ayça cumartesi günü hikâye kitabından 154 sayfa okumuştur. Ayça Pazar günü 

de hikâye kitabından biraz daha okumuştur. Ayça’nın hafta sonu hikâye kitabından 

okuduğu kısım toplam 300 sayfadır. Ayça Pazar günü kaç sayfa hikâye kitabı okumuştur? 

Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö7: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun?  

Ö7: Ayça hikaye kitabından cumartesi günü 154 sayfa okudu. Pazar günü ne kadar 

okuduğunu bilmiyoruz. Ama toplamda 300 sayfa okudu. Pazar günü okuduğunu bulmamız 

gerek. 
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Öğretmen: İstersen problemi bir daha oku. Daha iyi anlarsın. 

Ö7: Öğretmenim soruyu anladım. 

Öğretmen: Problemde neler verilmiş, neler isteniyor? 

Ö7: Ayça’nın cumartesi günü kaç sayfa kitap okuduğu verilmiş, toplam kaç sayfa kitap 

okuduğu verilmiş. Pazar günü okuyacağı kitap sayfasını istiyor. (Problemi çözüyor.) 

Öğretmen: Problemi çözerken ne düşündün?  

Ö7: 300’den 154’ü çıkardım. Pazar günü okuduğunu buldum. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin? 

Ö7: Evet. (Kontrol sonrası hiçbirşey yapmadı.) 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö11: Hayır. 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin problemi anladığı, 

verilen ve istenenleri doğru ifade ettiği anlaĢılmaktadır. Ayrıca Görsel 4.32’deki 

dokümandan öğrencinin doğru iĢlem tercihinde bulunduğu da anlaĢılmaktadır. Fakat 

öğrencinin problem çözme sürecinde iĢlem hatası yapması nedeni ile hatalı sonuca 

ulaĢtığı belirlenmiĢtir. Birler basamağında on sayısından dört çıkartırken altı bulması 

gerekirken yedi yazdığı görülmektedir. Bu durum problem çözümünde iĢlem 

süreçlerinde yapılan hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.3.14. Rastgele yanıt verme hatası 

Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen diyaloglarda 

tespit edilen doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında rastgele yanıt verme 

durumu belirlenmiĢtir. Belirlenen hatanın iki öğrenci (Ö5, Ö12) tarafından yapıldığı 

tespit edilmiĢtir. Tespit edilen durum ile alakalı Görsel 4.33’te Ö12 tarafından yapılan 

hataya ait doküman örneğine yer verilmiĢtir.          

 
Görsel 4.33. Rastgele yanıt verme hatasına ilişkin örnek 

 

Ö12 tarafından rastgele yanıt verme ile ilgili Görsel 4.33’teki sonuca ulaĢılma 

sürecinde öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalog Ģu Ģekildedir: 
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Öğretmen: Ceren, cumartesi günü sabah 30, akşam ise 36 sayfa kitap okudu. Ceren, Pazar 

sabahı 41, akşam ise 22 sayfa kitap okumuştur. Buna göre Ceren hafta sonu kaç sayfa kitap 

okumuştur? Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi sesli olarak okuyabilir misin? 

Ö12: Soruyu sesli olarak okumuştur. 

Öğretmen: Problemi nasıl çözebiliriz bize anlatabilr misin? 

Ö12: Öğretmenim otuz sayısı ile kırk bir sayısı toplanır. 

Öğretmen: Başka neler yapılabilir? Çözüm için. 

Ö12: Öğretmenim o sayılara 41 de eklenir.  

Öğretmen: Tam anlamadım. Tekrar açıklar mısın? 

Ö12: Otuz ile otuz altı toplanır sonra yirmi ikiden çıkartılır. 

Öğretmen: Tekrar anlatır mısın? Farklı bir çözüm yolu var mı?... 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin her ifadesinde yeni bir 

çözüm sunması ve sunduğu çözümlerin hatalı olması nedeni ile bu durum rastgele yanıt 

verme hatası olarak değerlendirilmiĢtir.  

 

4.1.3.15. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmada ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen 

diyaloglarda tespit edilen doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 

dikkatsizlikten kaynaklı hata durumlarının olduğu tespit edilmiĢtir. Tespit edilen hatanın 

üç öğrenci (Ö2, Ö3, Ö8) tarafından yapıldığı görülmüĢtür. Bu durum ile alakalı Görsel 

4.34’te Ö8 tarafından yapılan hataya ait doküman örneğine yer verilmiĢtir.     

 

Görsel 4.34. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 

 

Görsel 4.34’te yer alan Ö8’in soruda yüzler basamağına kadar iĢlemi doğru 

getirirken iki sayısına üç eklerken hata yaptığı belirlenmiĢtir. Cevabını tekrar kontrol 

etmesi istendiğinde öğrencinin bu hatasından döndüğü belirlenmiĢtir. Bu durumlara 

benzer hataların doğal sayılarda toplama iĢleminin çeĢitli sorularında öğrenciler 

tarafından yapıldığı belirlenmiĢtir. Görsel 4.34’te dikkatsizlikten kaynaklı hata yapma 
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durumuna ait öğrenci dokümanından örneğe yer verilirken, aĢağıda Ö8 ile öğretmen 

arasında yapılan klinik görüĢme diyaloğuna yer verilmiĢtir. 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan işlemi yapar mısın? 

Ö8: Yaparım öğretmenim.  

Öğretmen: Hangi işlemin yapılması gerekiyor? 

Ö8: İki yüz otuz bir ile üç yüz elli dokuz toplanacak.  

Öğretmen: Hazırsan işlemi yapabilirsin. 

Ö8: Öğrenci işlemi yapıyor. 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö8: Öğretmenim bir dokuz daha on eder onun sıfırı elde var bir. Üç beş daha sekiz bir de 

elde dokuz eder. İki üç daha altı eder. Sonuç altı yüz doksan. 

Öğretmen: Bitirdiysen cevabını bitirdiysen kontrol edebilir misin? Öğrenci çözümünü 

kontrol ediyor.)  

Ö8: Kontrol ettim öğretmenim. 

Öğretmen: Yaptığın toplama işlemi doğru mu? Bir daha rakamları toplar mısın? 

Ö8: Öğretmenim iki ve üçü yanlış toplamışım. Beş yazacağıma altı yazmışım. 

Ö8 ile öğretmen arasında geçen yukarıdaki diyalog ve öğrencinin cevabına iliĢkin 

doküman incelendiğinde öğrencinin iĢlem süreçlerini bildiği fakat dikkatsizlik sonucu 

bazı toplamları yaparken hata yaptığı belirlenmiĢtir. Öğretmen ve öğrenci arasında 

geçen diyaloglarda öğrenciden yaptığı iĢlemi kontrol etmesi istendiğinde öğrencinin 

hatasını fark ettiği ve düzelttiği görülmüĢtür. Bu durumlara benzer hataların toplama 

iĢlemi gerektiren iĢlemlerde görüldüğü fark edilmiĢtir. Aynı durumun doğal sayılar alt 

öğrenme alanında da mevcut olduğu önceki bulgulardan anlaĢılmıĢtır. Görsel 4.34’teki 

doküman ve Ö8 ile yapılan görüĢmeler temel alındığında öğrencinin yaptığı hata, 

dikkatsizlikten dolayı yapılan hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.4. Doğal sayılarda toplama iĢlemi ile ilgili öğretim seansları 

AraĢtırma sürecinde birinci klinik görüĢme analizleri sonucunda belirlenen doğal 

sayılarda toplama iĢlemi ile ilgili öğrenci hatalarını giderilmek için öğretim seansları 

düzenlenmiĢtir. Bu alt öğrenme alanında yapılan öğretim seanslarında üç ders planı, altı 

ders saati, dört kazanım temelli, dört farklı etkin öğrenme tekniği kapsamında on üç 

uygulama yapılmıĢtır. 
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4.1.4.1. Doğal sayılarda toplama işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan bir kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansı 

çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde aylık 2800 TL geliri olan bir 

ailenin aylık giderlerini gösteren bir grafik gösterilmiĢtir. Grafik inceletilerek toplama 

iĢleminin gerekliliği üzerinde konuĢulmuĢtur. Ardından günlük hayattan toplama 

iĢlemlerine ihtiyaç duyulan durumlara örnekler verilerek “Toplama ĠĢlemi Yapıyoruz” 

etkinliğine geçilmiĢtir. 

“Toplama ĠĢlemi Yapıyoruz” etkinliklerinde amaç, eldeli ve eldesiz toplama 

iĢlemi yapmaktır. Etkinliğe baĢlamadan önce onluk sayı sisteminde basamaklarda on 

birlik oluĢunca bir onluğa, on onluk oluĢunca bir yüzlüğe, on yüzlük oluĢunca da bir 

binliğe tamamlanacağı hatırlatılmıĢtır. Bu iĢlemin elde kavramıyla iliĢkisi açıklanmıĢtır. 

Bu etkinlikte etkin öğrenme tekniklerinden görev grubu ve hızlı tur tekniklerinden 

yararlanılmıĢtır. 

Toplama İşlemi Yapıyoruz-1 

Teknikler: Görev Grubu, Hızlı Tur 

 Görev grubu tekniğinin doğası gereği öğrencilere ilk aĢamada tamamlamaları için bir 

görev verilmiĢtir. Bu kapsamda 1359 ve 1520 sayılarının toplanması görevi 

verilmiĢtir. Görevler: 

1. Öğrencilerin dört kiĢiden oluĢan gruplar kurmaları istenmiĢtir. 

2. Verilen taban bloklarıyla 1359 ve 1520 sayılarını toplamaları ve gruba ait etkinlik 

dokümanına iĢlenmesi istenmiĢtir. Bu kapsamda etkinlik doküman kâğıdına sayıların 

iĢlenmesi için renkli A4 kâğıtlarından oluĢan taban blok görselleri dağıtılmıĢtır. 

3. Binlikleri, yüzlükleri, onlukları ve birlikleri bir araya getirmeleri istenmiĢtir. 

4. OluĢan binlikleri, yüzlükleri, onlukları ve birlikleri belirterek grup dokümanına 

iĢlemeleri istenmiĢtir. 

5. Basamaklarda dokuzdan fazla olan blok olup olmadığının belirtilmesi istenmiĢtir. 
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6. Toplama sürecinde elde gerektiren bir durum olup olmadığı sorulmuĢtur. Bu 

soruya grupların cevap vermesi istenmiĢtir. 

7. Sonucun yazılı olarak okunuĢu ile birlikte verilmesi istenmiĢtir. 

 Öğrenciler, görevleri yerine getirmek üzere dörderli üç gruba ayrılmıĢlardır. Gruplar 

oluĢturulduktan sonra öğrenciler kendi aralarında iĢ bölümü yapmıĢlardır. Bir 

öğrenci taban bloklarından sayıları oluĢturma, iki öğrencinin renkli A4 kâğıtlarından 

etkinlik dokümanına taban bloklarını iĢlemesi, bir öğrencinin toplama iĢlemini 

yapması görevleri verilmiĢtir. Daha sonra grup üyeleri çapraz olarak verilen görevleri 

denetlemiĢlerdir. ĠĢ bölümü yapan gruplar görevlerini tamamladıktan sonra 

yaptıklarını etkinlik kâğıdına iĢleyip sıraları geldiğinde bütün gruplara anlatmıĢlardır. 

 

Görsel 4.35. Grup 2’ye ait etkinlik dokümanı 

 

“Toplama ĠĢlemi Yapıyoruz-1” etkinliğinin son aĢamasında görev grubunun 

yanında etkinlik aĢamalarında istenilen düzeyde etkin katılım göstermeyen öğrencilerin 

tespiti (Ö7, Ö9) doğrultusunda hızlı tur tekniğinden yararlanılmıĢtır. Tespit edilen 

öğrenciler hızlı tur tekniği uygulanırken daha fazla konuĢmaları ve kendilerini ifade 

etmeleri için daha fazla olanak oluĢturulmuĢtur. Bunun için kısa toplama iĢlemi soruları 
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sorularak süreçteki eksiklikleri giderilmiĢtir. Ayrıca bu öğrencilerin daha etkin bir 

Ģekilde derse katılımları sağlanmıĢtır. Bu etkinlikten sonra benzer süreçler takip edilerek 

eldeli toplama iĢlemi gerektiren “Toplama ĠĢlemi Yapıyoruz-2” etkinliği kapsamında 

“2468+3523” iĢlemi ile yeni bir etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir. 

“Toplama ĠĢlemi Yapıyoruz-2” etkinliğinin son aĢamasında birinci etkinlikte 

olduğu gibi görev grubu etkinliğine ek olarak sürece istenilen düzeyde aktif katılım 

göstermeyen öğrencilerin saptanması çerçevesinde hızlı tur tekniğinden 

faydalanılmıĢtır. Saptanan öğrenciler hızlı tur tekniği uygulanırken “Lütfen 

arkadaĢlarınızın söylediklerini tekrarlamayın? ArkadaĢınızın cevabını iyi dinleyin.” gibi 

yönergelerle daha fazla konuĢmaları ve kendilerini ifade etmeleri için daha fazla olanak 

oluĢturulmuĢtur. Bu kapsamda sorulan bir toplama iĢleminde öğretmen ve öğrenciler 

arasında geçen diyalog Ģu Ģekildedir:  

Öğretmen: 3579 ve 3634 sayılarını toplayınız. (Hızlı tur Ö11’den başlamaktadır). 

Ö11: Dokuz dört daha on üç eder. 

Öğretmen: Elde kaç var? 

Ö7: Bir.  

Öğretmen: Ö1 devam et. 

Ö1: Yedi üç daha on eder. 

Öğretmen: Elde kaç var? 

Ö6: Onun sıfırı elde bir de elde on bir. On birin biri elde var bir. 

Öğretmen: Ö11 devam et. 

Ö11: Beş altı daha on bir. On birin biri elde var bir. (Süreçte suskun olduğu için daha çok 

konuşma olanağı verilmiştir.) 

Öğretmen 8: Üç üç daha altı eder. 

Öğretmen: Ö6 devam etsin. 

Ö6: …Bir de elde yedi eder.  

Öğretmen: Sonuç kaç? 

Ö11: Yedi bin iki yüz on üç.   

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden en çok dört 

basamaklı doğal sayılarla toplama iĢlemini yapması beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili olarak 

hatalarının olmadığı belirlenmiĢtir. Benzer durum toplama iĢlemi ile ilgili yapılan ara 

klinik görüĢmelerde elde edilmiĢtir (bkz. Tablo 4.5). 
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4.1.4.2. Doğal sayılarda toplama işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan iki kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan üç 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde tahtaya belli bir 

noktadan hareket eden bir aracın gittiği yol çizilmiĢ ve aracın bir yol ayrımına geldiği 

ve karĢısında üç farklı yolun olduğu bir görsel çizilmiĢtir. 

 Görselde dolu depo ile 700 km giden bir araç 295 km yol aldıktan sonra görseldeki 

gibi üç yol ayrımına geliyor. Aracın yolda kalmaması için hangi yoldan gitmesi 

gerektiğini tahmin etmeleri istenmiĢtir (I. Yol =127 km; II. Yol = 325 km, III. Yol 

=435 km). 

Ö5: Öğretmenim birinci yoldan giderse araba yolda kalmaz. 

Öğretmen: Niçin böyle düşündün. Söyler misin? 

Ö5: Öğretmenim yedi yüzden üç yüzü çıkarırsak dört yüz kalır. O yüzden en kısa yol birinci 

yol. 

Öğretmen: Başka yoldan gidebilir mi? 

Ö5: Gidebilir. İkinci ve üçüncü yoldan gidebilir. 

Öğretmen: Neden? 

Ö5: Çünkü o sayılar da 400’ den küçük. 

Öğretmen: Bu cevap için başka neler söyleyebilirsin? 

Ö5: Öğretmenim bir yol hariç diğerlerinin hepsi dört yüzden küçük. Bu yüzden üç yoldan 

giderse arabası yolda kalmaz. 

 Verilen yanıtlardan sonra günlük hayatta kesin sonuca ihtiyaç duyulmayan, kısıtlı 

zaman olduğu durumlarda iĢlem sonuçlarının tahmin edilmesinin kolaylık sağladığı 

üzerinde konuĢulmuĢtur. Problem çözmede iĢlem sonuçlarının tahmininin problemi 

kontrol etmeye yardımcı olduğu belirtilmiĢtir. 

 Sınıf pencerelerinin kenar uzunlukları ve toplam uzunluğu tahmin ettirilmiĢtir. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “DüĢün ve PaylaĢ” 

etkinlikleri ile amaç, iĢlem sonucunu tahmin etme becerisi için temel oluĢturmaktır. 

Etkinliğe baĢlamadan önce sayıları yuvarlamanın tahmin yapmada öneminden 
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bahsedilmiĢtir. Bunun için soru-cevap tekniği ile beĢ dakika süren bir yuvarlama 

alıĢtırması yapılarak “DüĢün ve PaylaĢ” etkinliklerine geçilmiĢtir. Ġlk etkinlikte amaç 

dört basamaklı doğal sayıları 100’ün katlarıyla zihinden toplamaktır.  

Düşün ve Paylaş-1 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden birden dokuza kadar rakamların olduğu torbadan üç adet kâğıt 

seçmeleri istenmiĢtir. 

 Her öğrencinin seçtiği kâğıtlardan iki adet üç basamaklı sayı oluĢturması istenmiĢtir. 

 OluĢturulan üç basamaklı sayıları kalem kullanmadan zihinden 10, 100 ve 1000 ile 

toplamaları istenmiĢtir. 

 Öğrencilerden ilk aĢamada bu soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 

gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. 

Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada 

bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda uzak tahminlerde veya tahminde bulunamayan gruplara, 

oluĢturulan sayıların toplamını gerçek sonuçlara yakın tahminde bulunan gruptan 

gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen 

tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

Son aĢamada hızlı tur tekniğinden yararlanarak süreçte çekingen davranan ve 

konuĢmayan öğrenciler, süreç içerisinde yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur. Burada 

dikkat edilen nokta: Öğrencilerin konuĢulanları dikkatlice dinlemelerini sağlamaktır.  

Konu ile alakalı herhangi bir fikri olmayan pas diyerek sıra bir sonraki öğrenciye 

geçerek hızlı tur tekniği tamamlanmıĢtır. DüĢün ve PaylaĢ-1 etkinliği hızlı tur tekniği ile 

bitirildikten sonra aynı süreçler takip edilerek DüĢün ve PaylaĢ-2 etkinliği yapılmıĢtır. 

Ġkinci etkinlikte amaç birinci etkinlikte olduğu gibi öğrencilerin amaç iki doğal sayının 

toplamını tahmin etme ve tahmini iĢlem sonucu ile karĢılaĢtırmaktır. 

DüĢün ve PaylaĢ etkinliklerinden sonra öğretim seansında kart eĢleĢtirme 

etkinliğine geçilmiĢtir. Kart eĢleĢtirme etkinliği ile verilen toplama iĢlemlerin 

sonuçlarının tahmin edilmesi sağlanmıĢtır. Bu etkinlikte tahmin yaparken bir yolun 

olmadığı birden fazla yolun olduğuna vurgu yapılmıĢtır.  
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Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, toplama iĢlemlerinin ve 

tahmini sonuçlarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. 

 Hazırlanan birinci dizi kartlar: 1402+2305, 3571+5224, 7608+2052, 2867+2201 

 Hazırlanan ikinci dizi kartlar: 3700, 8700, 8600, 5000  

 
Görsel 4.36. Toplama işleminde tahmin etme ile ilgili kart eşleştirme görseli 

 

 Dizelerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp 

onlara hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. Öğrenciler sınıftaki 

diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak elindeki kartın eĢini 

arayarak kartlarını eĢleĢtirmiĢ ve kart numaraları tesadüfi olarak söylenerek 

numarası söylenen kartların sahipleri kendi kartlarının içeriğini ve gerekçelerini 

sınıfla paylaĢmıĢlardır.  

Ö3: Yedi numaralı kart bana geldi. Kartta 5000 sayısı var. Ö9’un kartındaki 2867+2201 

toplama işleminin tahmini sonucudur. Bu sonucu iki tane binliği topladım 4 binlik etti. Sekiz ve 

iki yüzlüğü topladım 10 yüzlük yani bin çıktı. Dört binliğe bir binlik ekledim 5 binlik buldum. 

Cevap 5000. 

Ö5: Bende altı numaralı kart var Kartta 8700 yazıyor. Ö11’in kartındaki 3571+5224 işlemin 

tahmini sonucu 8700’dür. Çünkü binlikler 8000 ediyor. Yüzlükler 700 ediyor. Sonuç 8700. 

 Son aĢamada sonucu tahmin edilen toplama iĢlemleri deftere yapılarak tahmin 

ve sonuçlar karĢılaĢtırılmıĢtır. 
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Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden en çok dört 

basamaklı doğal sayıları 100’ün katlarıyla zihinden toplamaları, iki doğal sayının 

toplamını tahmin etmeleri ve tahminini iĢlem sonucu ile karĢılaĢtırmaları beklenmiĢtir. 

Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve 

beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli 

hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme 

alanı ile ilgili olarak hataların giderildiği belirlenmiĢtir. 

 

4.1.4.3. Doğal sayılarda toplama işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-3 

Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan bir kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde okulda 

kurulacak bir temizlik timi için her sınıftan öğrencinin katılımının gerekmekte olduğu 

söylenmiĢtir. Bunun için kurulacak çevre timi için neler yapılabileceği, toplam kaç 

öğrencinin bu çevre timinde görev alacağı sınıf ortamında tartıĢılarak ortak bir karar 

alınmıĢtır. 

 Ġki toplama iĢlemi gerektiren problem ile öğrenciler konuya ısındırılmıĢtır. 

 Problem-1: Çiçekçi 19 tane kırmızı karanfil ve 21 tane beyaz karanfil kullanarak bir 

çiçek buketi hazırladı. Çiçek buketi için toplam kaç karanfil kullanmıĢtır? 

 Problem-2: Gazi Sokağı’nın önce 540 metrelik kısmını sonra da 380 metrelik kısmı 

asfaltlanmıĢtır. Asfaltlanmayan 530 metrelik kısım kaldığına göre Gazi Sokağı’nın 

uzunluğu kaç metredir? 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Problem Çözelim” 

etkinlikleri ile amaç, öğrencilere problemleri problem çözme basamaklarını 

kullandırılarak çözdürmektir. Problemi anlayalım, plan yapalım, problemi çözelim ve 

kontrol edelim basamakları problem çözmede kullanılmıĢtır. 
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Problemi anlayalım basamağında problemi oluĢturan konu yeniden ifade edilerek 

ulaĢılması gereken sonuç belirtilmiĢtir. Mevcut bilgiler ile akıl yürütme becerileri 

kullandırılarak çözüme ulaĢtırılmaya dikkat edilmiĢtir. Problem çözmede, öğrencilerin 

problemin çözümüne ait düĢüncelerini arkadaĢlarına ve öğretmenlerine ifade etmelerini 

sağlayacak sınıf atmosferi oluĢturulmuĢtur. Plan yapalım basamağında problem çözme 

süreciyle farklı çözüm yollarına ait düĢüncelere odaklanılmıĢtır. Problem çözelim 

basamağında planlanan iĢlemler yapılmıĢtır. Kontrol edelim basamağında ulaĢılan 

sonuçlar kontrol edilmiĢtir. Sonucu kontrol etmenin günlük yaĢamda da önemli olduğu 

belirtilmiĢtir. Kontrol edelim basamağında farklı çözüm yolları kullanılarak da 

problemin doğruluğu kontrol edilmiĢtir. 

Problem Çözelim -1 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Problem: Bir sporcu, her gün bir kenar uzunluğu 320 metre olan kare Ģeklindeki bir 

arsanın etrafında 4000 metre koĢuyor. Arsanın etrafında üç tur atan sporcunun 4000 

metreyi tamamlaması için kaç metre daha koĢması gerekmektedir? 

 Problemi Anlayalım: Sporcu 4000 metre koĢacaktır. KoĢtuğu yer kare Ģeklindedir. 

Karenin bir kenarının uzunluğu 320 metredir. 3 tur koĢuyor. Bu verilere dayanarak 

sporcunun koĢtuğu mesafeyi 4000 metreye tamamlaması için daha ne kadar koĢması 

gerektiği bulunacak. 

 Plan Yapalım: Sporcunun, arsanın etrafında bir tur attığında kaç metre koĢtuğunu 

bulalım. 

 3 tur attığında koĢtuğu mesafeyi bulalım. Son olarak 4000 metrelik mesafeden, 

koĢtuğu mesafeyi çıkaralım. 

 Planı Uygulayalım:  

 Arsanın çevre uzunluğu: 320 m + 320 m + 320 m + 320 m = 1280 m 

 Sporcunun 3 tur sonunda koĢtuğu mesafe: 1280 m + 1280 m + 1280 m = 3840 m 

 4000 m - 3840 m = 160 m…..Sporcunun 4000 metreyi tamamlaması için koĢması 

gereken mesafe 

 Sporcu 160 m daha koĢmalıdır. 

 Kontrol Edelim: Yapılan iĢlemin doğruluğu kontrol edilir. 

3840   Sporcunun 3 turda koĢtuğu mesafe 

+ 160  Sporcunun 3 turdan sonra koĢacağı mesafe 

4000 
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 Yukarıda ifade edilen aĢamaları gerçekleĢtirmek için öğrencilerin ilk aĢamada 

problem hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler gruplara ayrılarak grup 

arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. Devamında gruplar 

düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada bütün gruplar 

problemin çözümü ile ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. Yapılan paylaĢımda 

problem çözümüne yönelik olarak problem çözme basamaklarını doğru bir biçimde 

ifade eden gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. Daha 

sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği 

sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte dikkat edilmesi gereken noktalar öğrencilerin problem çözme 

basamaklarını açıklayabilmeleri ve problem çözme basamaklarına uyarak doğru 

sonuca ulaĢabilmeleridir. 

Problem Çözelim-1 etkinliği bittikten sonra aynı süreçler takip edilerek Problem 

Çözelim-2 etkinliği yapılmıĢtır. Ġkinci etkinlikte amaç birinci etkinlikte olduğu gibi 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını kullanarak hatasız bir Ģekilde doğru sonuca 

ulaĢmalarını sağlamaktır. Bu kapsamda problem değiĢtirilerek “Eren, okul izcilik 

kulübü ile birlikte kampa katılıyor. Ġzci çadırını kurduktan sonra pusulasını kullanarak 

çevreyi incelemek için gezintiye çıkıyor. 400 metre kuzeye yürüdükten sonra 310 metre 

batıya yürüyor. Güneye döndükten sonra 270 metre yürüyüp doğuya dönerek 310 metre 

daha yürüyor. Eren çadırından ne kadar uzaklıktadır? Eren toplam ne kadar yol 

yürümüĢtür?” problemi üzerinden etkinlik sürdürülmüĢtür. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansları 

çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden doğal sayılarla toplama iĢlemini 

gerektiren problemleri çözmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru 

çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek 

değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında 

doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili öğrenci hatalarının giderildiği anlaĢılmıĢtır. Bu 

durumu daha açık bir Ģekil ortaya çıkarmak için ara klinik görüĢmeler 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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4.1.5. Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar  

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanı ile 

ilgili olarak öğretim seanslarına alınmadan önce uygulama öncesi mevcut durumlarını 

belirlemek için üçüncü sınıf matematik dersi kazanımları temelinde hazırlanan 

sorulardan ön klinik görüĢmeler yapılmıĢtır. Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme 

alanı ile ilgili sorulardan oluĢan ön klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.3’te 

gösterilmiĢtir.  



134 
 

 
Şekil 4.3. Ön klinik görüşme sonrası doğal sayılarda çıkarma işlemi alt öğrenme alanında belirlenen 

hatalar 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak 
öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar 

Gereksiz yere onluk bozma hatası 

Geriye doğru sayma hatası 

Sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası 

ĠĢleme baĢlama yönü hatası 

Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının 
eksiltilmemesine iliĢkin hatalar 

Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk eklenen sayıyı arttırma 
hataları 

Verilen çıkarma iĢleminde birden fazla onluk bozma iĢlemi 
gerektirdiğinde onluk bozma sürecini sürdürememe 

Küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hatalar 

Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 
hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Rastgele yanıt verme hatası 
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4.1.5.1. Hazır bulunuşluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden 

kaynaklı hatalar 

AraĢtırmada ön klinik görüĢme sürecinde öğrencilere yöneltilen sekiz soru, yedi 

kazanım (EK 9) temel alınarak hazırlanmıĢtır. Hazırlanan soruların çözümünde 

öğrencilerin belli bir hazırbulunuĢluklarının olması beklenmiĢtir. Fakat öğrenciler 

arasında hazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı 

hataların Ö5, Ö7, Ö8 ve Ö12 (Tablo 4.5) tarafından yapıldığı belirlenmiĢtir. Hata yapan 

öğrenciler arasında yer alan Ö7’ye ait doküman örneği Görsel 4.37’de verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.37. Hazırbulunuşluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hata örneği 

 

Doğal sayılar alt öğrenme alanındaki eksikliklerin çıkarma iĢlemi yapımına 

etkileri olmuĢtur. Bu kapsamda geriye doğru ritmik saymada hataların olması doğrudan 

çıkarma iĢlemi yapma süreçlerine hata olarak yansımıĢtır. Öğrencilerin eksiltme 

yaparken geriye doğru saymada hata yapması iĢlem sonucunun hatalı çıkmasına neden 

olmuĢtur. Bu durum Görsel 4.37’de Ö7’nin yaptığı hatada geriye doğru saymada 

eksikliklerinin olduğunu göstermiĢtir. Ġfade edilen eksiklik, araĢtırmaya katılan 

öğrenciler arasında (Ö5, Ö7, Ö8, Ö12) çıkarma iĢleminde hazırbulunuĢluğu sağlayan 

öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hata durumlarının olduğunu ortaya 

çıkarmıĢtır. 

                          

4.1.5.2. Gereksiz yere onluk bozma hatası 

AraĢtırmada ön klinik görüĢme sürecinde doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt 

öğrenme alanında gereksiz yere onluk bozma ile ilgili hatalara rastlanmıĢtır. Yapılan 

hataların Ö6, Ö7 ve Ö9 tarafından yapıldığı belirlenmiĢtir. Görsel 4.38’de Ö7’nin 

yaptığı hata görülmektedir. 
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Görsel 4.38. Gereksiz yere onluk bozmaya ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.38’de yer alan soruda Ö7’nin yüzler basamağında yedi sayısından onlar 

basamağına onluk aktarımı gerektirmemesine rağmen yani onluk bozma gerektiren bir 

durum olmamasına rağmen gereksiz yere onluk bozma yaptığı belirlenmiĢtir. Bu durum 

gereksiz yere onluk bozma olarak değerlendirilmiĢtir. Görsel 4.38’de kayıt altına alınan 

doküman ve öğretmen ile Ö7 arasında gerçekleĢen diyalog Ģu Ģekilde olmuĢtur: 

... 

Öğretmen: İşlem yaparken neler yaptığını anlatabilir misin? 

Ö7: Yedi yüz otuz iki ile yüz yirmi altıyı çıkardım. 

Öğretmen: Çıkarma işlemini nasıl yaptığını sözlü olarak anlatabilir misin? 

Ö7: Anlatırım. İkiden altı çıkmaz. Komşudan onluk alacam. Komşudan onluk alınca on iki 

olur. On ikiden altı çıkınca altı kalır. İkiden de iki çıkınca sıfır kalır. Altıdan bir çıkınca beş 

kalır.  

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö7: Kontrol ederim. Öğretmenim sonuç aynı. 

Öğretmen: Onluk bozmalarını kontrol eder misin? 

Ö7: İkiden altı çıkmayınca onluk aldım. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö7: Hayır. 

Diyalog incelendiğinde Ö7’nin klinik görüĢme sürecinde öğretmene verdiği 

cevaplardan gereksiz yere onluk bozduğunun farkında olmadığı anlaĢılmaktadır. Gerek 

öğrenciye ait doküman gerekse de diyaloglardan öğrencinin yaptığı hata gereksiz yere 

onluk bozma hatası olarak değerlendirilmiĢtir.  

 

4.1.5.3. Geriye doğru sayma hatası 

Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen diyaloglarda 

tespit edilen doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında geriye doğru sayma ile 

ilgili hata durumlarının Ö5, Ö7 ve Ö8 tarafından yapıldığı belirlenmiĢtir. Görsel 4.39’da 

Ö8 tarafından yapılan hataya iliĢkin doküman örneği verilmiĢtir. 
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Görsel 4.39. Geriye doğru sayma hatasına ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.39’da yer alan soruda Ö8’inin birler basamağında yedi sayısından iki 

sayısını çıkarırken çıkan olarak dördü ifade etmesi geriye doğru sayma hatası yaptığını 

ortaya çıkarmıĢtır. Benzer Ģekilde onlar basamağında da aynı hatayı yapmıĢtır. 

Belirlenen durum geriye doğru sayama hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

                          

4.1.5.4. İşleme başlama yönü hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö1, Ö6 ve Ö8’in çıkarma 

iĢlemine yanlıĢ yönden baĢlama hatası yaptığına dair bulgular elde edilmiĢtir. Söz 

konusu hatayı yaptığı belirlenen üç öğrenciden biri olan Ö6’ya ait hata dokümanı 

Görsel 4.40’ta verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.40. İşleme yanlış yönden başlamaya ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.40’ta yer alan ön klinik görüĢme sorusunda Ö6’nın yüzler basamağından 

baĢlayarak çıkarma iĢlemi yaptığı belirlenmiĢtir. Öğrencinin iĢlem sonucunu doğru 

bulması, sorunun onluk bozma gerektirmeyen bir soru olmasından kaynaklanmıĢtır. Bu 

durum klinik görüĢme sürecinde sorulara cevap verme durumundan ve katılımcı öğrenci 

ile yaĢanan diyaloglardan anlaĢılmıĢtır. Belirlenen bu duruma iliĢkin olarak öğretmen ve 

Ö6 arasında geçen diyalog Ģu Ģekilde gerçekleĢmiĢtir: 

... 

Öğretmen: İşlem yaparken neler yaptığını anlatabilir misin? 

Ö6: 547’den 122 sayısını çıkardım. 
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Öğretmen: Çıkarma işlemini   nasıl yaptın anlatır mısın? 

Ö6: Evet. Anlatırım. Beşten bir çıkınca dört kalır, dörtten iki çıkınca iki kalır. Yediden iki 

çıkınca beş kalır. Sonuç dört yüz yirmi beş. 

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö6: Edebilirim. Öğretmenim işlemi doğru yapmışım. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö6: Hayır. 

Öğretmen: Çıkarma işlemi yaparken işlemleri böyle mi yapıyorsun? Soldan sağa mı 

gidiyorsun? 

Ö6: Evet öğretmenim. Böyle yapıyorum. 

… 

Ö6’nın klinik görüĢme sürecinde öğretmenle arasında geçen diyalogdan çıkarma 

iĢleminde soldan sağa doğru gittiği anlaĢılmıĢtır. ĠĢleme baĢlama yönü konusunda 

yaptığı iĢlemin yönünün doğru olduğunu kabul eden Ö6’nın kavram yanılgısına düĢtüğü 

söylenebilir. Klinik görüĢme soruları içerisinde yer alan onluk bozma gerektirmeyen bir 

soruda Ö6’nın doğru sonuca ulaĢmasının tamamen sorunun yapısından kaynaklandığı 

belirlenmiĢtir. Nitekim aynı öğrencinin farklı sorularda onluk bozma gerektiren çıkarma 

iĢlemleri yaptığında hatalı sonuçlara ulaĢtığı belirlenmiĢtir (bkz. Tablo 4.6). Bu durum 

iĢlem yönünü karıĢtırma/yanlıĢ bilmeye iliĢkin hata olarak değerlendirilmiĢtir.  

 

4.1.5.5. Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının eksiltilmemesine 

ilişkin hatalar 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö1, Ö6, Ö9 ve Ö10’un doğal 

sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında onluk bozma gerektiren durumlarda 

onluk alınan sayının eksiltilmemesi hatası yaptığına dair bulgular elde edilmiĢtir. Söz 

konusu hatayı yaptığı belirlenen dört öğrenciden biri olan Ö6’ya ait hata dokümanı 

Görsel 4.41’de verilmiĢtir. 
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Görsel 4.41. Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının eksiltilmemesine ilişkin hata 

örneği 

 

Görsel 4.41’de yer alan ön klinik görüĢme sorusunda öğrencinin yüzler 

basamağından bir onluk alıp onlar basamağına vermesine rağmen yüzler basamağında 

herhangi bir eksiltme yapmadığı belirlenmiĢtir. ĠĢlemi onluk veren sayıda herhangi bir 

eksiltme yapmadan sonlandırdığı belirlenmiĢtir. Bu durum çıkarma iĢlemi sırasında 

onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının eksiltilmemesi hatası olarak 

değerlendirilmiĢtir.   

 

4.1.5.6. Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk eklenen sayıyı arttırma hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö3, Ö4, Ö5 ve Ö10’nun doğal 

sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında onluk bozma gerektiren durumlarda 

onluk eklenen sayıyı arttırma hatası yaptığına dair bulgular elde edilmiĢtir. Belirlenen 

hatayı yaptığı belirlenen dört öğrenciden biri olan Ö5’e ait hata dokümanı Görsel 

4.42’de verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.42. Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk eklenen sayının arttırılmasına ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.42’de yer alan ön klinik görüĢme sorusuna öğrencinin onlar 

basamağından bir onluk alınıp birler basamağına verdiği fakat birler basamağındaki 

sayıyı on arttırmadığı bunun yerine altıdan iki çıkardığı belirlenmiĢtir.  
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4.1.5.7. Birden fazla onluk bozma işlemi gerektiğinde onluk bozma  sürecini 

sürdürememe 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö2, Ö5, Ö6 ve Ö12’nin doğal 

sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında birden fazla onluk bozma iĢlemi 

gerektiğinde onluk bozma sürecini sürdürememe hatası yaptığına dair bulgular elde 

edilmiĢtir. Saptanan hatayı yaptığı belirlenen dört öğrenciden biri olan Ö5’e ait hata 

dokümanı Görsel 4.43’te verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.43. Birden fazla onluk bozma işlemi gerektiğinde onluk bozma sürecini sürdürememe hatasına 

ilişkin örnek 

 

Görsel 4.43’teki görüĢme sorusunda öğrencinin görseldeki soruda yedi yüz on 

sayısından dört yüz seksen dört sayısını çıkartırken birler ve onlar basamağında art arda 

onluk bozma gerektiren bir durum olmasına rağmen birinci onluk bozma iĢlemini 

yaptığı fakat bu durumu diğer basamakta sürdüremediği belirlenmiĢtir. 

 

4.1.5.8. Küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü  hatalar 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö3, Ö4, Ö6 ve Ö8’in küçük 

sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hatalar yaptığına dair bulgular elde 

edilmiĢtir. Söz konusu hatayı yaptığı belirlenen dört öğrenciden biri olan Ö4’e ait hata 

dokümanı Görsel 4.44’te verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.44. Küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hata örneği 
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AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında çıkarma iĢlemi sırasında küçük 

sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hata olduğuna dair bulgular elde edilmiĢtir. 

Görsel 4.44’te yer alan soruda öğrencinin birler basamağında onluk alarak on iki 

sayısından altı eksiltmek yerine doğrudan altı sayısından iki sayısının eksiltildiği 

belirlenmiĢtir. Çıkandan eksileni çıkarttığı belirlenmiĢtir. Bu durum çıkarma iĢlemi 

sırasında küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hata olarak 

değerlendirilmiĢtir.    

 

4.1.5.9. Sembolleri (+, -) karıştırma veya yanlış yazma hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö3, Ö4, Ö6 ve Ö11’in 

sembolleri karıĢtırma veya yanlıĢ yazma ile ilgili hatalar yaptığına dair bulgular elde 

edilmiĢtir. Söz konusu hatayı yaptığı belirlenen dört öğrenciden biri olan Ö6’ya ait 

örnek Görsel 4.45’te verilmiĢtir. 

  
Görsel 4.45. Sembolleri karıştırma veya yanlış yazma hatasına ilişkin örnek 

 

Görsel 4.45’te yer alan çıkarma iĢlemi gerektiren ön klinik görüĢme sorusunda 

öğrencinin iĢlemi yaparken çıkarma iĢlemi yaptığı fakat iĢlem sırasında sembol olarak 

“+” iĢareti kullandığı belirlenmiĢtir. Öğrencinin yüz kırk beĢ sayısından yüz otuz altı 

sayısını eksiltirken sonucu doğru bulduğu fakat sembol hatası yaptığı belirlenmiĢtir. 

 

4.1.5.10. Çıkarma işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen diyaloglarda 

tespit edilen çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hata durumunun beĢ öğrenci (Ö2, Ö3, Ö5, Ö11, Ö12) tarafından yapıldığı tespit 

edilmiĢtir. Yapılan hataya iliĢkin olarak Ö11’in yaptığı iĢleme ait doküman örneği 

Görsel 4.46’da verilmiĢtir. 
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Görsel 4.46. Çıkarma işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneği 

 

Ö11 tarafından yapılan problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneğine ait Görsel 

4.46 incelendiğinde, öğrencinin doğrudan probleme iliĢkin herhangi bir tanılayıcı bilgi 

vermeden iĢlem yaptığı anlaĢılmaktadır. Çıkarma iĢlemi ile ilgili dördüncü ön klinik 

görüĢme sorusunda öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: Aydın amca, bahçesine 145 tane meyve ağacı dikti. Bunlardan 45 tanesi kiraz, 

56 tanesi elma, 35 tanesi armut ve geriye kalanları ise vişne ağacıdır. Aydın amcanın 

bahçesinde kaç tane vişne ağacı vardır? Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö11: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun?  

Ö11: Aydın amca bahçesine 145 tane mevye ağacı dikmiş. Kiraz 45 tane, elma 56 tane, 

armut 35 tane dikmiş... 

Öğretmen: Problem bizden ne istiyor. 

Ö11: Vişne ağacının kaç tane olduğunu istiyor. 

Öğretmen: İstersen problemi bir daha oku. Daha iyi anlarsın. 

Ö11: Problemi bir daha okudu. 

Öğretmen: Hazırsan problemi çözebilirsin. 

Ö11: Problem çözümüne başlıyor. 

Öğretmen: Problemi çözerken ne düşündün?  

Ö11: Öğretmenim Aydın amcanın diktiği ağaçları topladım. 

Öğretmen: Başka bir işlem yapacak mısın? 

Ö11: Hayır öğretmenim ağaçların sayısını buldum. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin?  

Ö11: Kontrol sonrası. Öğretmenim Aydın amca yüz otuz altı ağaç dikmiş. Hepsini 

topladım. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? İşlemin burada bitti mi? 

Ö11: Evet işlem bitti. Eklemek istediğim bir şey yok. 

Ö11’in verdiği cevaplarda verilen ve istenenleri tam olarak ifade edemediği 

görülmüĢtür. Bu durumun problemi anlamamasından kaynaklandığı gerek diyaloglardan 
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gerekse öğretmen gözleminden anlaĢılmıĢtır. Çünkü öğrenci öğretmenin yönelttiği 

sorularda viĢne ağacını bulmak için yapılması gereken iĢlemleri ifade etmemiĢtir. Ö11, 

verilen problemin iki aĢamalı iĢlem sürecinin birinci aĢamasını doğru yapmıĢtır. Fakat 

soruyu tam olarak anlamadığı için ikinci aĢamadaki çıkarma iĢlemini yapamamıĢtır. 

Öğrenci ile yaĢanan diyalog ve öğretmen gözlemleri ile belirlenen bu durum, çıkarma 

iĢlemi gerektiren problemi tam olarak anlamamaktan kaynaklı hata olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

  

4.1.5.11. Çıkarma işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalar  

Öğrencilerin çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde hata 

yaptıklarına dair bulgular, yapılan ön klinik görüĢmelerde tespit edilmiĢtir. Bu duruma 

iliĢkin olarak hata yapan öğrenciler (Ö1, Ö2, Ö3, Ö5, Ö12) arasında yer alan Ö12 ile 

öğretmen arasında geçen diyalog aĢağıda verilmiĢtir. Ayrıca Ö12’nin yapmıĢ olduğu 

hataya iliĢkin doküman örneği Görsel 4.47’de verilmiĢtir.      

        

Görsel 4.47. Çıkarma işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalara ait örneği 

 

Görsel 4.47’deki ilk iĢlemde öğrencinin doğru bir Ģekilde toplama iĢlemi yaptığı 

belirlenmiĢtir. Fakat çıkarma iĢlemi yaparken doğru iĢlem tercihinde bulunmasına 

rağmen elde alındıktan sonra elde alınan sayının eksilmesine iliĢkin gerekli eksiltmeyi 

yapmamasından dolayı hatalı sonuca ulaĢmıĢtır. Bu duruma ait Ö12 ve öğretmen 

arasında gerçekleĢen diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: Aydın amca, bahçesine 145 tane meyve ağacı dikti. Bunlardan 45 tanesi kiraz, 

56 tanesi elma, 35 tanesi armut ve geriye kalanları ise vişne ağacıdır. Aydın amcanın 

bahçesinde kaç tane vişne ağacı vardır? Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö12: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun?  

Ö12: Aydın amca bahçesine 145 adet mevye ağacı dikmiş. Bu ağaçların 45’i kiraz ağacı, 

56’sı elma ağacı, 352i armuttur. Bizden vişne ağacının sayısını istiyor. 
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Öğretmen: Problem bizden ne istiyor. 

Ö12: Vişne ağacının sayısını istiyor. 

Öğretmen: Ne şekilde problemi çözmeyi düşünüyorsun? 

Ö12: Dikilen meyve ağaçlaırnı toplayacam. Sonra 145’ten çıkaracam. Vişne ağacının 

sayısı ortaya çıkacak. 

Öğretmen: Hazırsan problemi çözebilirsin. 

Ö12: Problem çözümüne başlıyor. 

Öğretmen: Problemi çözerken düşündüklerini söyler misin?  

Ö12: Öğretmenim üç meyve ağacının sayısını topluyorum. 136 buldum 

Öğretmen: Şimdi ne yapacaksın, söyler misin?  

Ö12:145 meyve ağacında dikilen 136 meyve ağacını çıkaracağım. 

Öğretmen: İşlemini yapabilirsin. 

Ö12: Öğretmenim soruyu çözdüm.  

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin? 

Ö12: Evet. (Kontrol sonrası hiçbirşey yapmadı.) 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö12: Hayır. 

Ö12 ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin problemi anladığı, verilen 

ve istenenleri doğru bir biçimde öğretmene ifade ettiği görülmektedir. Ayrıca Görsel 

4.47’den anlaĢılacağı üzere doğru iĢlem tercihlerinde de bulunduğu görülmektedir. 

Fakat öğrencinin problem çözme sürecinde iĢlem hatası yapması nedeni ile hatalı 

sonuca ulaĢtığı saptanmıĢtır. Saptanan bu durum, çıkarma iĢlemi gerektiren 

problemlerin çözümünde iĢlem süreçlerinde yapılan hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.5.12. Rastgele yanıt verme hatası 

Ön klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen diyaloglarda 

tespit edilen doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında rastgele yanıt verme 

durumunun Ö5 ve Ö12 tarafından yapıldığı belirlenmiĢtir. Ö5 tarafından yapılan hataya 

iliĢkin örnek Görsel 4.48’de verilmiĢtir.   

 
Görsel 4.48. Rastgele yanıt verme ilişkin hata örneği 
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AĢağıda bu konuya iliĢkin Ö5 ile yaĢanan diyalogdan kesitler sunulmuĢtur: 

Öğretmen: Gözde’nin 78 TL’si vardı. 62 TL’ye bir kitap aldı. Gözde’nin tahminen kaç 

lirası kaldığını bulabilir misin? Tahminini işlem sonucuyla karşılaştırır mısın? Sorusunu 

yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi sesli olarak okuyabilir misin? 

Ö5: Soruyu sesli olarak okumuştur. 

Öğretmen: Problemi nasıl çözebiliriz bize anlatabilr misin? 

Ö5: Yetmiş sekiz ile altmış ikiyi toplarım. 

Öğretmen: Neden bu cevabı verdin? Anlatabilir misin? 

Ö5: Hayır öğretmenim toplama değil çıkarma yapacağım. 

Öğretmen: Neden karar değiştirdin? Açıklayabilir misin? 

Ö5: (Öğrenci biraz bekledikten sonra). Toplama yapacağım öğretmenim. 

Öğretmen: Tam anlamadım. Tekrar açıklar mısın?  

Ö5: Toplama işlemi yapacağım. 

... 

Öğretmen öğrenciye soruyu yöneltirken öğrencinin verdiği cevaplarda bir 

tutarlılığın olmadığı yaĢanan diyalogdan anlaĢılmaktadır. Ö5’e ait Görsel 4.48’deki 

dokümandan problem çözümünde çıkarma iĢlemi yapmak gerekirken toplama iĢlemi 

yapıldığı görülmektedir. Ayrıca bu durum yaĢanan diyaloglarda öğrencinin 

ifadelerinden de anlaĢılmıĢtır. Öğrencinin süreçte hem toplama hem de çıkarma iĢlemi 

yapılarak problemin çözüleceğine yönelik görüĢ bildirdiği anlaĢılmıĢtır. Ö5 tarafından 

belli bir kural veya dayanak olmadan bilinçsizce verilen cevaplar rastgele yanıt verme 

hatası olarak değerlendirilmiĢtir.  

 

4.1.5.13. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Öğrencilerin çıkarma iĢlemleri sürecinde mevcut durumlarını tespiti için yapılan 

ön klinik görüĢmelerde öğretmen ve öğrenciler arasında geçen diyaloglarda saptanan 

dikkatsizlikten kaynaklı hata durumlarının olduğu belirlenmiĢtir. Bu durumlara iliĢkin 

Görsel 4.49’da belirlenen hataya iliĢkin doküman örneği ve devamında öğrenci ile 

öğretmen arasında geçen diyalog yer almaktadır.                     

                  



146 
 

 
Görsel 4.49. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında dört öğrencinin (Ö2, Ö9, Ö11, 

Ö12) çıkarma iĢlemi sırasında dikkatsizlikten kaynaklı hata yaptığına dair bulgular elde 

edilmiĢtir. Görsel 4.49’da bu öğrenciler arasında yer alan Ö11’in ön klinik görüĢme 

sorusunda çıkarma iĢlemini doğru olarak devam ettirmesine rağmen dikkatsizlikten 

kaynaklı olarak hata yaptığı belirlenmiĢtir. Bu durumun tespitine yönelik olarak Ö11 ile 

yaĢanan diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan işlemi yapabilir misin? 

Ö11: Evet yaparım.  

Öğretmen: Hangi işlemin yapılması gerekiyor? 

Ö11: Çıkarma işlemi. 

Öğretmen: Çıkarma işlemi yapılacak sayıları söyler misin? Eksilen ve çıkan sayıları söyler 

misin? 

Ö11: Eksilen 710, çıkan 484.  

Öğretmen: Hazırsan işlemi yapabilirsin. 

Ö11: Öğrenci işlemi yapıyor. 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö11: Sıfırdan dört çıkmaz komşudan bir onluk aldım. Ondan dört çıkarsa altı kalır. Daha 

sonra burada sıfır kalır. (Kalem ile onlar basamağını gösteriyor). Bir daha komşuya gittim. 

Ondan sekiz çıkarsa iki kalır. Altıdan da dört çıkarsa üç kalır. 

Öğretmen: Sonucu söyler misin? 

Ö11: Üç yüz yirmi dört 

Öğretmen: Cevabını kontrol edebilir misin?  

Ö11: (Öğrenci çözümünü kontrol ediyor.). Kontrol ettim öğretmenim. 

Öğretmen: Değişiklik yapacak mısın? Sonuç böyle mi? Bir daha işlemleri kontrol eder 

misin? 

Ö11: Altıdan dört çıkarsa iki kalır. (Üçü silip iki yazıyor). 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö11: Hayır. 

 



147 
 

Yukarıda gerçekleĢen diyalog ve Görsel 4.49’daki dokümandan öğrencinin iĢlem 

sürecinin son adımında hata yaptığı belirlenmiĢtir. Öğretmen yaptığı gözlemlerde 

öğrencinin iĢlem süreçlerini bildiğini fakat dikkatsizlik sonucunu hata yaptığını 

anlamıĢtır. Süreçte öğretmen ve öğrenci arasında geçen diyaloglarda öğrenciden yaptığı 

iĢlemi kontrol etmesi istendiğinde öğrencinin hatasını fark ettiği ve hatalı olarak yaptığı 

çıkarma iĢlemini anında düzelttiği belirlenmiĢtir. Bu durum, dikkatsizlikten dolayı 

yapılan hata olarak değerlendirilmiĢtir.   

 

4.1.6. Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi ile ilgili öğretim seansları 

AraĢtırma sürecinde araĢtırma modeli çerçevesinde birinci klinik görüĢme 

sürecinde analizler sonucu belirlenen öğrenci hatalarını gidermek için öğretim seansları 

düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının üçüncüsü doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt 

öğrenme alanında yapılmıĢtır. Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında 

yapılan öğretim seanslarında üç ders planı, altı ders saati, dört kazanım temelli, dört 

farklı etkin öğrenme tekniği kapsamında on üç uygulama yapılmıĢtır. 

 

4.1.6.1. Doğal sayılarda çıkarma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan bir kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansı 

çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde aylık 5500 TL geliri olan bir 

ailenin aylık giderlerini gösteren bir sütun grafiği gösterilmiĢtir. Grafik inceletilerek 

çıkarma iĢleminin gerekliliği üzerinde konuĢulmuĢtur. Günlük hayattan çıkarma 

iĢlemlerine ihtiyaç duyulan durumlara örnekler verilerek “Çıkarma ĠĢlemi Yapıyoruz” 

etkinliğine geçilmiĢtir. 

“Çıkarma ĠĢlemi Yapıyoruz” etkinliklerinde amaç, onluk bozdurmadan ve onluk 

bozarak çıkarma iĢlemi yapmaktır. Etkinliğe baĢlamadan önce onluk sayı sisteminde 

basamaklarda 10 birlik oluĢunca 1 onluğa, 10 onluk oluĢunca 1 yüzlüğe, 10 yüzlük 

oluĢunca da 1 binliğe tamamlanacağı hatırlatılmıĢtır. Ayrıca eksilme olduğunda tersi 
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yönde azalmaların olacağı belirtilir. Bu iĢlemin onluk bozma ile iliĢkisi açıklanmıĢtır. 

Etkinlikte görev grubu ve hızlı tur tekniklerinden yararlanılmıĢtır. 

Çıkarma İşlemi Yapıyoruz-1 

Teknikler: Görev Grubu, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden bir görevi tamamlamaları istenmiĢtir. Bunun için görev olarak 3425 ve 

1314 sayılarını çıkarmaları istenmiĢtir. Büyük sayıdan küçük sayının çıkarılacağı 

hatırlatılmıĢtır. Böylelikle daha önceki kazanımların sürdürülebilirliği kontrol 

edilmiĢtir. Görevler: 

1. Üçer kiĢilik grup oluĢturmaları istenmiĢtir. 

2. Taban bloklarıyla çıkarılması istenen sayıların gösterilerek gruba ait dokümana 

iĢlenmesi istenmiĢtir. (Taban blokları ve renkli taban blok görselleri dağıtılmıĢtır.) 

3. Binlikleri, yüzlükleri, onlukları ve birlikleri bir araya getirmeleri istenmiĢtir. 

4. OluĢan binlikleri, yüzlükleri, onlukları ve birlikleri belirterek grup dokümanına 

iĢlemeleri istenmiĢtir. 

5. Basamaklarda büyük sayıdan küçük sayıların çıkarılması istenmiĢtir. 

6. Küçük sayıdan büyük sayının çıkarılması gereken bir basamak olup olmadığının 

belirtilmesi istenmiĢtir. 

7. Sonucun yazılı olarak okunuĢu ile birlikte verilmesi istenmiĢtir. 

 Öğrenciler, görevleri yerine getirmek üzere gruplara ayrılmıĢlardır. Gruplar 

oluĢturulduktan sonra öğrenciler görevleri ne Ģekilde yapacaklarını konuĢmuĢlar, iĢ 

bölümü yapmıĢlar ve çalıĢmaya koyulmuĢlardır. Gruplar yaptıklarını grup doküman 

kâğıdına iĢlemiĢler (Görsel 4.50) ve sıraları geldiğinde bütün gruplara anlatmıĢlardır. 
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Görsel 4.50. Grup 3’e doküman örneği 

 

 Hızlı tur tekniğinden yararlanarak süreçte çekingen davranan ve konuĢmayan 

öğrenciler, süreç içerisinde yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur. Burada dikkat 

edilen nokta: Öğrencilerin konuĢulanları dikkatlice dinlemelerini sağlamaktır.  Konu 

ile alakalı herhangi bir fikri olmayan pas diyerek sıra bir sonraki öğrenciye geçerek 

hızlı tur tekniği tamamlanmıĢtır. Bu etkinlikler sonucunda öğrencilere onluk 

bozmadan çıkarma iĢlemi öğretimi gerçekleĢtirilmiĢtir. Benzer süreçler izlenerek 

onluk bozarak çıkarma iĢlemi gerektiren “5623-3522” iĢlemi yaptırılmıĢtır. 

  Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden en çok dört 

basamaklı doğal sayılarla çıkarma iĢlemini yapması beklenmiĢtir. Öğrencilerin 

yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç 

içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan 

etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanı ile 

ilgili olarak hataların giderildiği belirlenmiĢtir. Bu durumu tam olarak ortaya 

çıkarmak için ara klinik görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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4.1.6.2. Doğal sayılarda çıkarma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan iki kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan üç 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde tahtaya belli bir 

noktadan hareket eden bir aracın gittiği yol çizilmiĢ ve aracın bir yol ayrımına geldiği 

ve karĢısında üç farklı yolun olduğu bir görsel çizilmiĢtir. 

 Görselde dolu depo ile 800 km giden bir araç 370 km yol aldıktan sonra görseldeki 

gibi üç yol ayrımına geliyor. Aracın yolda kalmaması için hangi yoldan gitmesi 

gerektiğini tahmin etmeleri istenmiĢtir (I. Yol = 110 km; II. Yol = 330 km, III. Yol 

= 420 km). 

 Günlük hayatta kesin sonuca ihtiyaç duyulmayan, kısıtlı zaman olduğu durumlarda 

iĢlem sonuçlarının tahmin edilmesinin kolaylık sağladığı üzerinde konuĢulmuĢtur. 

Problem çözmede iĢlem sonuçlarının tahmininin problemi kontrol etmeye yardımcı 

olduğu belirtilmiĢtir. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “DüĢün ve PaylaĢ” 

etkinlikleri ile amaç, iĢlem sonucunu tahmin etme becerisi için temel oluĢturmaktır. 

Etkinliğe baĢlamadan önce sayıları yuvarlamanın tahmin yapmada öneminden 

bahsedilmiĢtir. Bunun için soru-cevap tekniği ile 5dk süren bir yuvarlama alıĢtırması 

yapılarak “DüĢün ve PaylaĢ” etkinliklerine geçilmiĢtir. Ġlk etkinlikte amaç 10’un katı 

olan iki basamaklı doğal sayıları ve 100’ün katı olan üç basamaklı doğal sayıları 

zihinden çıkarmaktır. 

Düşün ve Paylaş-1 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Öğrencilere 1’den 9’kadar rakamların olduğu torbadan 4 kâğıt seçmeleri istenmiĢtir. 

 Her öğrencinin seçtiği kâğıtlardan 10’nun ve 100’ün katı olan ikiĢer sayı 

oluĢturmaları istenmiĢtir. 
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 10’nun ve 100’ün katlarından oluĢturulan sayıları kalem kullanmadan zihinden 

10’nun ve 100’ün katları ile çıkarmaları istenmiĢtir.  Öğrencilerden ilk aĢamada bu 

soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler gruplara ayrılarak grup 

arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. 

 Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada 

bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda uzak tahminlerde veya tahminde bulunamayan gruplara, 

oluĢturulan sayıların çıkarımını gerçek sonuçlara yakın tahminde bulunan gruptan 

gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. 

 Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği 

sonlandırılmıĢtır. 

Yukarıda açıklanan etkinlik bittikten sonra, benzer aĢamalar takip edilerek farklı 

sayılarla çıkarma iĢleminin sonucunu tahmin etme ve tahmini iĢlem sonucu ile 

karĢılaĢtırmayı içeren DüĢün ve PaylaĢ-2 etkinliği yapılmıĢtır. Her iki DüĢün ve PaylaĢ 

etkinliği bittikten sonra kart eĢleĢtirme tekniğine geçilmiĢtir. Kart eĢleĢtirme etkinliği ile 

verilen çıkarma iĢlemlerinin sonuçlarının tahmin edilmesi sağlanmıĢtır. Bu etkinlikte 

tahmin yaparken bir yolun olmadığı birden fazla yolun olduğuna vurgu yapılmıĢtır. 

Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, çıkarma iĢlemlerinin ve 

tahmini sonuçlarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. Dizi kartlarda onluk 

bozmadan, tek basamakta onluk bozma ve çift basamakta onluk bozma 

gerektiren çıkarma iĢlemleri hazırlanmıĢtır. Hazırlanan birinci dizi kartlarda 

çıkarma iĢlemleri (5657–201; 4463–2128; 3054–1327; 6387-3549), ikinci dizi 

kartlarda tahmini sonuçlar (5450, 2340, 1700, 2800) yer almıĢtır. 
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Görsel 4.51. Çıkarma işlemi ile ilgili kart eşleştirme görseli 

 

 Dizelerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp 

onlara hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. 

 Öğrenciler sınıftaki diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak 

elindeki kartın eĢini arayarak kartlarını eĢleĢtirir ve kart numaraları tesadüfi 

olarak söylenerek numarası söylenen kartların sahipleri kendi kartlarının 

içeriğini ve gerekçelerini sınıfla paylaĢmıĢlardır.  

Ö7: Beş numaralı kart bende. Kartta 2800 sayısı var. 6387-3549 işleminin yer aldığı 

Ö2’nin kartındaki işlemin sonucu bendeki karttır. Çünkü benim kartımdaki sayıların binler 

basamağını çıkarınca 3 kalıyor, yüzler basamağını çıkarınca onluk alınca sekiz kalıyor ve 

sonuç 2800 oluyor. Onluk aldığım için binlerdeki üç sayısı iki oldu, yüzlerde de sekiz kaldı. 

Sonuç 2800 oldu. 

Ö10: Bende yedi numaralı siyah kart var. Üzerinde 2340 sayısı yazılı. Bu kart Ö5’in 

kartındaki 4463-2128 işlemin tahmini sonucudur. Çünkü binlerdeki dört binlikten iki binlik 

çıkınca, geriye 2 binlik kalıyor. Yüzler basamağındaki dört yüzlükten bir yüzlük çıkarınca 

üç tane yüzlük kalıyor. Onlar basamağındaki altı onluktan iki onluk çıkınca geriye dört 

onluk kalıyor. Tahmini sonucum 2340 çıkıyor. 

 Son aĢamada sonucu tahmin edilen çıkarma iĢlemleri deftere yapılarak tahmin 

ve sonuçlar karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden üç basamaklı 

doğal sayılardan 10’un katı olan iki basamaklı doğal sayıları ve 100’ün katı olan üç 
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basamaklı doğal sayıları zihinden çıkarmaları, doğal sayılarla yapılan çıkarma iĢleminin 

sonucunu tahmin etmeleri, tahminini iĢlem sonucuyla karĢılaĢtırmaları beklenmiĢtir. 

Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve 

beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli 

hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme 

alanı ile ilgili olarak hataların giderildiği belirlenmiĢtir. 

 

4.1.6.3. Doğal sayılarda çıkarma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-3 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan bir kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde öğrencilerin 

dikkatini çekmek için “Paramızın bir kısmını harcadığımızda geriye kalan paramızı 

nasıl bulabiliriz? Sorusu sorularak öğrencilerden cevap beklenmiĢtir. 

 Cumhuriyetin kuruluĢundan günümüze ne kadar yıl geçmiĢtir? Sorusu sorularak 

cevabın nasıl bulunabileceği üzerine konuĢmaları sağlanmıĢtır. 

 “Problem-1: 456 öğrencinin bulunduğu okuldaki kız öğrenci sayısı 261’dir. Erkek 

öğrenci sayısı kaçtır?”, “Problem-2: 310 TL’ye satılan bir ürün için 141 TL 

indirim uygulanmıştır. Ürünün indirimli fiyatı kaç TL’dir?” çıkarma iĢlemi 

gerektiren problemlerle öğrenciler konuya ısındırılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Problem Çözelim” 

etkinlikleri ile amaç, öğrencilere problemleri problem çözme basamaklarını 

kullandırılarak çözmektir. Problemi anlayalım, plan yapalım, problemi çözelim ve 

kontrol edelim basamakları problem çözmede kullanılmıĢtır. 

Plan yapalım basamağında problem çözme süreci ile farklı çözüm yollarına ait 

düĢüncelere dikkat edilmiĢtir. Problem çözelim basamağında planlanan iĢlemler 

yapılmıĢtır. Kontrol edelim basamağında ulaĢılan sonuçlar kontrol edilmiĢtir. Sonucu 



154 
 

kontrol etmenin günlük yaĢamda da önemli olduğu belirtilmiĢtir. Bu basamakta farklı 

çözüm yolları kullanılarak da problemin doğruluğu kontrol edilmiĢtir. 

Problem Çözelim -1 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Problem: Uluslararası takvim ve saat Türkiye’de kullanılmaya baĢladığında Mustafa 

Kemal Atatürk 44 yaĢındaydı. Uluslararası takvim ve saatin kabulünden kaç yıl sonra 

Mustafa Kemal Atatürk vefat etmiĢtir? 

 Problemi Anlayalım: Atatürk 1881 yılında doğmuĢtur. Atatürk’ün doğumundan 44 

yıl sonra uluslararası takvim ve saatin kullanılması kabul edilmiĢtir. Uluslararası 

takvim ve saatin kabul ediliĢinden kaç yıl sonra Atatürk’ün vefat ettiği 

buldurulmuĢtur. 

 Plan Yapalım: Uluslararası takvim ve saatin kabul edildiği yılı bulmak için toplama 

iĢlemi yaptırılmıĢtır. Bu tarihten kaç yıl sonra Atatürk’ün vefat ettiğini bulmak için 

çıkarma iĢlemi yaptırılmıĢtır. 

 Planı Uygulayalım: Atatürk’ün doğum yılı ile Atatürk’ün yaĢı toplanıp, Uluslararası 

takvim ve saatin kabul tarihi elde edilmiĢtir. Daha sonra Atatürk’ün vefat yılıdan 

Uluslararası takvim ve saatin kabul tarihi çıkartılıp, Uluslararası takvim ve saatin 

kabulünden 13 yıl sonra Atatürk vefat ettiği belirlenmiĢtir. 

 Kontrol Edelim: Yapılan iĢlemin doğruluğu kontrol edilir. Uluslararası takvim ve 

saatin kabul tarihine Atatürk’ün vefatına kadar geçen yıl eklenerek, Atatürk’ün vefat 

yılı bulunmuĢtur. Daha sonra Uluslararası takvim ve saatin kabulünden Atatürk’ün 

yaĢı çıkartılarak Atatürk’ün doğum yılı bulunmuĢtur. 
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Görsel 4.52. Öğrencinin problem çözme sürecinden örnek 

 

 Yukarıda ifade edilen aĢamaları gerçekleĢtirmek için öğrencilerin ilk aĢamada 

problem hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler gruplara ayrılarak grup 

arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. Devamında gruplar 

düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada bütün gruplar 

problemin çözümü ile ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda problem çözümüne yönelik olarak problem çözme basamaklarını 

doğru bir biçimde ifade eden gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama 

yapması istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, 

eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte dikkat edilmesi gereken noktalar öğrencilerin problem çözme 

basamaklarını açıklayabilmeleri ve problem çözme basamaklarına uyarak doğru 

sonuca ulaĢabilmeleridir. Son aĢamada hızlı tur tekniğinden yararlanarak süreçte 

çekingen davranan ve konuĢmayan öğrenciler, süreç içerisinde yapılanlar hakkında 

konuĢturulmuĢtur. 

 Problem Çözelim-1 etkinliği bittikten sonra aynı süreçler izlenerek Problem 

Çözelim-2 etkinliği yapılmıĢtır. Ġkinci etkinlikte amaç 1.etkinlikte olduğu gibi 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını kullanarak hatasız bir Ģekilde doğru 

sonuca ulaĢmalarını sağlamaktır. Bu kapsamda “Bir araba fabrikasında 5500 işçi 

çalışıyor. Bu fabrikada 3375 işçi daha göreve başlıyor. Bir süre sonra, araba 

satışlarında azalma olunca 2850 kişi işten çıkartılıyor. En son durumda fabrikada 

çalışan işçi sayısı kaçtır?” problemi üzerinden etkinlik sürdürülmüĢtür. 
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Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden doğal sayılarla 

çıkarma iĢlemini gerektiren problemleri çözmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili olarak 

hatalarının giderildiği belirlenmiĢtir. 

 

4.1.7. Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar  

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili 

olarak mevcut durumlarını belirlemek için üçüncü sınıf matematik dersi kazanımları 

temelinde hazırlanan sorulardan ön klinik görüĢmeler yapılmıĢtır. Ġlgili sorulardan (Ek 

12) oluĢan ön klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.4’te gösterilmiĢtir. 
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Şekil 4.4. Ön klinik görüşmelerde doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanında belirlenen hatalar 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak 
öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar 

Çarpım tablosunu tam olarak bilinmemesinden dolayı yapılan 
hatalar 

“O” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar 

“1” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar 

Sembolleri (+, x) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası 

ĠĢlem sırasında iĢlem yönünü karıĢtırma hatası 

YanlıĢ basamakları birbiri ile çarpma hatası 

Basamak kaydırma hatası 

Çarpma iĢlemini sürdürememe hatası 

Sorulan soruda kısa yoldan çarpma iĢlemi yaparken sıfır ekleme ile 
ilgili hata 

Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 
hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Rastgele yanıt verme hatası 
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4.1.7.1. Hazırbulunuşluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesi 

AraĢtırmada öğrencilerin çarpma iĢleminde mevcut durumlarının tespiti için 

yapılan ön klinik görüĢme sürecinde Ö2, Ö3, Ö6 ve Ö12 tarafından hazır bulunuĢluğu 

sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar belirlenmiĢtir. Bu 

kapsamda Ö6’ya ait hata örneği Görsel 4.53’te verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.53. Hazırbulunuşluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hata örneği 

 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanındaki eksikliklerin çarpma 

iĢlemine etkileri olmuĢtur. Bu kapsamda toplama iĢlemi hakkındaki eksik öğrenmelerin 

veya hatalı öğrenmeler doğrudan çarpma iĢlemi yapma süreçlerine hata olarak 

yansımıĢtır. Öğrencilerin çarpma iĢlemi yaparken ikinci çarpanın onlar basamağı ile 

birinci çarpanın birler ve onlar basamağı çarpılırken elde edilen rakamların toplanması 

sırasında toplama iĢlemi hatası yapması iĢlem sonucunun hatalı çıkmasına neden 

olmuĢtur. Görsel 4.53’te Ö6’nın ön öğrenmelerinde yaĢanan eksikliklerden dolayı hata 

yaptığı belirlenmiĢtir. Bu durum hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak 

öğrenilmemesinden kaynaklı hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.7.2. Çarpım tablosunu tam olarak bilinmeme 

AraĢtırmada ön klinik görüĢme sürecinde çarpım tablosunun tam olarak 

bilinmemesinden dolayı dört öğrencinin (Ö2, Ö3, Ö6, Ö12) hatalar yaptığı tespit 

edilmiĢtir. Hata yapan öğrenciler arasından Ö2’ye ait hata örneği Görsel 4.54’te 

verilmiĢtir. 

     
Görsel 4.54. Çarpım tablosunu tam olarak bilinmemesinden dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 
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Ö2’ye ait doküman örneği incelendiğinde, Ö2’nin iĢlem sürecinde iki yerde 

çarpım hatasından kaynaklı hata yaptığı belirlenmiĢtir. Ö2, Ġkinci çarpanın birler 

basamağında yer alan üç sayısı ile birinci çarpanın onlar basamağındaki sekiz sayısının 

çarpımının sonucunu otuz iki olarak yazmıĢtır. Benzer Ģekilde ikinci çarpanın onlar 

basamağındaki altı sayısı ile birinci çarpanın onlar basamağındaki sekiz sayısının 

çarpım sonucunu elli dört yazmıĢtır. Bu durum öğrencinin çarpım tablosunu tam olarak 

bilmemelerinden dolayı yaptığı hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.7.3. “O” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar 

AraĢtırmaya katılım gösteren bazı öğrencilerin (Ö1, Ö8, Ö12) sıfır sayısının 

çarpımı ile ilgili olarak hatalar yaptığı belirlenmiĢtir. Ön klinik görüĢme sürecinde tespit 

edilen doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında “O” sayısının çarpımı ile 

ilgili Ö12’ye ait doküman örneği Görsel 4.55’te verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.55. Sıfır sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hataya ait örnek 

 

Görsel 4.55’te yer alan soruda, Ö12’ yirmi sayısının birler basamağındaki sıfır 

sayısı ile altmıĢ yedi sayısının birler basamağındaki yedi sayısının çarpımını 

gerçekleĢtirip iĢlem sonucunu yedi; onlar basamağındaki altı sayısı ile çarpımı 

gerçekleĢtirip iĢlem sonucunu altı olarak yazdığı görülmektedir. Görsel 4.55’te yer alan 

soruda sıfır ile çarpımı yapılan sayıların bir sayısı ile çarpılmıĢ gibi sıfırın etkisiz olarak 

değerlendirildiği belirlenmiĢtir. Bu durum “O” sayısının çarpımı ile ilgili hata olarak 

değerlendirilmiĢtir. Ayrıca bu durum bir sayısının çarpma iĢleminde etkisizliği ile sıfır 

sayısının çarpma iĢlemindeki yutan eleman olma özelliklerinin karıĢtırıldığı Ģeklinde de 

değerlendirilebilir. BaĢka bir ifade ile önceki öğrenmelerden dolayı öğrencilerin 

hatalara düĢtüğü de söylenebilir. 
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4.1.7.4. “1” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeye katılım gösteren öğrenciler arasında Ö1, Ö5, Ö8 

ve Ö12’nin bir sayısının çarpımı ile ilgili olarak hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Ön 

klinik görüĢme sürecinde dört öğrencide tespit edilen bir sayısının çarpımı ile ilgili hata 

durumuna iliĢkin Ö5’e ait doküman örneği Görsel 4.56’da yer almaktadır. 

                 
Görsel 4.56. Bir sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hataya ait örnek 

 

Görsel 4.56’da yer alan soruda altmıĢ sekiz ve on bir sayılarının çarpımı 

yapılırken Ö5 tarafından birler basamağındaki bir ve sekiz sayılarının çarpımı 

gerçekleĢtirilip iĢlem sonucu bir olarak, onlar basamağındaki altı ile çarpılıp iĢlem 

sonucu altı olarak, benzer Ģekilde iĢlemin devam ettirildiği belirlenmiĢtir. Görsel 

4.56’da yer alan soruda bir sayısı ile çarpımı yapılan sayıların çarpıldığı sayının etkisiz 

olarak değerlendirildiği ve bir sayısının hangi sayı ile çarpılırsa çarpılsın bir sonucuna 

ulaĢıldığı belirlenmiĢtir. Bu durumun, bir sayısının çarpma iĢlemindeki durumunu 

anlamamaktan ve bilmemekten kaynaklandığı Ģeklinde değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.7.5. Sembolleri (+, x) karıştırma veya yanlış yazma hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö2, Ö3, Ö5 ve Ö10’un 

sembolleri (+, x) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma ile ilgili hatalar yaptığına dair bulgular 

elde edilmiĢtir. Söz konusu hatayı yaptığı belirlenen dört öğrenciden biri olan Ö5’e ait 

hata dokümanı Görsel 4.57’de verilmiĢtir. 
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Görsel 4.57. Sembolleri karıştırma veya yanlış yazma hatasına ilişkin örnek 

 

Görsel 4.57’de yer alan çarpma iĢlemlerinde Ö5’in iĢlem yaparken toplama iĢlemi 

sembolünü kullanarak çarpma iĢlemi yerine toplama iĢlemi yaptığı belirlenmiĢtir. Bu 

durum sembolleri karıĢtırma veya yanlıĢ yazma ile ilgili hata durumu olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.7.6. İşlem sırasında işlem yönünü karıştırma hatası 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeye katılım gösteren öğrenciler arasında Ö1, Ö7, 

Ö10 ve Ö11’in doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında iĢlem sırasında 

iĢlem yönünü karıĢtırma ile ilgili olarak hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Ön klinik 

görüĢme sürecinde dört öğrencide tespit edilen bir sayısının çarpımı ile ilgili hata 

durumuna iliĢkin Ö11’e ait doküman örneği Görsel 4.58’de yer almaktadır. 

      
Görsel 4.58. İşlem yönünü karıştırmaya ilişkin hata örneği 

 

Görsel 4.58’de yer alan soruda öğrencinin ikinci çarpanın onlar basamağından 

baĢlayarak iĢlem yaptığı belirlenmiĢtir. Altı sayısı ile sıfır sayısını çarpıp birler 

basamağının altına sıfır yazdığı, ardından altı sayısı ile sekiz sayısını çarparak kırk sekiz 

sonucunu elde edip birler basamağının soluna kırk sekiz yazdığı belirlenmiĢtir. ĠĢlem 

süreçlerinin devamında birler basamağındaki üç sayısı ile sıfırı ve sekizi çarparak 

iĢleme devam ederek hatalı sonuca ulaĢtığı belirlenmiĢtir.   
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Görsel 4.58’deki iĢlemde öğrencinin iĢleme yanlıĢ yönden baĢlamadan kaynaklı 

olarak hatalı sonuçlara ulaĢtığı belirlenmiĢtir. Ayrıca iĢlem sürecinde yanlıĢ yönden 

baĢlamadan kaynaklı hatalar yanında çarpım tablosunu tam olarak bilmemekten 

kaynaklı hatalar yaptığı da belirlenmiĢtir. Bu durum bir iĢlem sürecinde birden fazla 

hata örneğinin olduğunu göstermiĢtir. 

 

4.1.7.7. Yanlış basamakları birbiri ile çarpma hatası 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeye katılım gösteren öğrenciler arasında Ö1, Ö4, 

Ö10 ve Ö12’nin doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında iĢlem sırasında 

iĢlem yönünü karıĢtırma ile ilgili olarak hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Ön klinik 

görüĢme sürecinde dört öğrencide tespit edilen bir sayısının çarpımı ile ilgili hata 

durumuna iliĢkin Ö12’ye ait doküman örneği Görsel 4.59’da yer almaktadır. 

 
Görsel 4.59. Yanlış basamakları birbiri ile çarpmaya ilişkin hata örneği 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında yanlıĢ basamakları birbiri ile 

çarpma ile ilgili hatalara iliĢkin bulgular elde edilmiĢtir. Görsel 4.59’da yer alan soruda 

birinci ve ikinci çarpanın birler basamaklarını çarptıktan sonra doğrudan onlar 

basamağındaki sayıları birbiri ile çarptıkları belirlenmiĢtir. Birler ile birleri, onlar ile 

onlar basamağını çarpma iĢlemindeki sıralamaya uymadan iĢlem yaptıkları görülmüĢtür. 

Belirlenen bu durum yanlıĢ basamakları birbiri ile çarpma hatası olarak kodlanmıĢtır.  

 

4.1.7.8. Basamak kaydırma hatası 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeye katılım gösteren öğrenciler arasında Ö3, Ö4, 

Ö7, Ö8, Ö10’nun doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında basamak 

kaydırma ile ilgili olarak hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Ön klinik görüĢme sürecinde 

beĢ öğrencide tespit edilen bir sayısının çarpımı ile ilgili hata durumuna iliĢkin Ö8’in 

yaptığı hata Görsel 4.60’ta verilmiĢtir. 
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Görsel 4.60. Basamak kaydırma hatasına ilişkin örnek 

 

Ö8 kodlu katılımcının iki basamaklı sayıların çarpımı sırasında basamak kaydırma 

hatası yaptığı görselde görülmektedir. Görsel 4.60’ta yer alan ön klinik görüĢme 

sorusunda öğrencinin ikinci çarpanın onlar basamağı ile birinci çarpanların birler 

basamaklarını çarparken basamak kaydırmadığı doğrudan birler basamağının altından 

çarpma iĢlemi süreçlerini devam ettirdiği belirlenmiĢtir. Ö8 ikinci çarpanın onlar 

basamağı ile iĢlem yaparken sonucu onlar basamağının altına yazması gerekirken birler 

basamağındaki sıfır sayısının altına yazarak çarpma iĢlemini sürdürdüğü görülmüĢtür. 

Öğrencinin yaptığı bu hata basamak kaydırma hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.7.9. Çarpma işlemini sürdürememe hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö1, Ö4, Ö6 ve Ö12’nin çarpma 

iĢlemini sürdürememe ile ilgili hatalar yaptığına dair bulgular elde edilmiĢtir. Belirlenen 

hatayı yaptığı belirlenen dört öğrenciden biri olan Ö4’e ait hata dokümanı Görsel 

4.61’de verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.61. Çarpma işlemini sürdürememeye ilişkin örnek 

 

Görsel 4.61’de yer alan soruda Ö4’ün çarpma iĢlemini sürdürememesi ile ilgili 

hata durumunun tespit edildiği öğretmen öğrenci diyaloğu Ģu Ģekildedir: 
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... 

Öğretmen: Önündeki kağıttaki işlemi yapar mısın? 

Ö4: Yaparım öğretmenim. 

Öğretmen: İşlem yaparken neler yapacağını anlatabilir misin? 

Ö4: 80 ile 63 sayısını çarpacam. 

Öğretmen: Hazırsan çarpma işlemini yapabilirsin. 

Ö4: Evet. Hazırım.  

… 

Öğretmen: İşlem sırsında yaptıklarını anlatır mısın? 

Ö4: Üç kere sıfır sıfır. Üç kere sekiz 24. 

Öğretmen: İşlem bu kadar mı? Başka yapacağın işlem var mı? 

Ö4: Evet işlem bu kadar. Sonuç iki yüz kırk 

Öğretmen: İşlemi doğru yapıp yapmadığını kontrol eder misin? 

Ö4: Edebilirim. Öğretmenim işlemi doğru yapmışım. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö4: Hayır. 

Öğretmen: Çarpma işlemi yaparken işlemleri böyle mi yapıyorsun? 

Ö4: Evet öğretmenim. Böyle yapıyorum. 

… 

Görsel 4.61’de yer alan soruda Ö4’ün altmıĢ üç sayısının birler basamağında yer 

alan üç sayısı ile seksen sayısının birler basamağında yer alan sıfır ve onlar 

basamağında yer alan sekiz ile çarpımı yaptığı ve sonucu yazdığı fakat altmıĢ üç 

sayısının onlar basamağında yer alan altı sayısı ile seksen sayısının birler ve onlar 

basamağında yer alan sayılarla çarpımı sürdürmediği belirlenmiĢtir. Ö4’ün iĢlem 

sürecinde yapmıĢ olduğu bu hata çarpma iĢlemini sürdürememe/devam ettirememe 

hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.7.10. Kısa yoldan çarpma işlemi yaparken sıfır ekleme ile ilgili hata  

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö3, Ö4, Ö5, Ö6 ve Ö12’nin kısa 

yoldan çarpma iĢlemi yaparken sıfır ekleme ile ilgili hatalar yaptığına dair bulgular elde 

edilmiĢtir. Belirlenen hatayı yaptığı belirlenen beĢ öğrenciden biri olan Ö4’e ait hata 

dokümanı Görsel 4.62’de verilmiĢtir. 
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Görsel 4.62. Kısa yoldan çarpma işlemi yaparken sıfır ekleme ile ilgili hata 

 

Görsel 4.62’de on ve katları ile yapılan çarpma iĢlemlerinde Ö4’ün ya bir sıfır 

eksik ya da bir sıfırı fazla eklediği belirlenmiĢtir. Yapılan bu hatalar sıfır ekleme hatası 

olarak değerlendirilmiĢtir. Öğrenciye 56 x 100 iĢleminde neden 560 yazdığı 

sorulduğunda “Öğretmenim çarptım 560 çıktı.” Cevabı kontrol etmesi istendiğinde 

benzer hatayı sürdürdüğü belirlenmiĢtir. Öğrencinin bu süreçte yaptığı hata, kısa yoldan 

çarpma iĢlemi yaparken sıfır ekleme hatası olarak kaydedilmiĢtir. 

 

4.1.7.11. Çarpma işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama  

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö4, Ö6, Ö8, Ö9, Ö10, Ö11 ve 

Ö12’nin çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hatalar yaptığına dair bulgular elde edilmiĢtir. Belirlenen hatayı yaptığı belirlenen yedi 

öğrenciden biri olan Ö8’e ait hata örneği Görsel 4.63’te verilmiĢtir. 

             

Görsel 4.63. Çarpma işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneği 

 

Bu konuda Ö8’in “Derya’nın yüz kırk beş kapağı var dokuz mavi kapak daha 

eklersek sonuç yüz elli dört yapar” ifadesini kullandığı belirlenmiĢtir. Öğrenciye 

ulaĢtığı sonuçtan sonra bu iĢlemi neden yaptığı sorulduğunda, “Aslı Derya’dan dokuz 
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kapak fazla toplamıştır” yanıtını verdiği görülmüĢtür. Öğrencinin soruyu tam olarak 

anlamadan yanıt bulmak için iĢlem yapmaya yönelmesi ile birlikte soruyu yanlıĢ 

anlaması da hatalı sonucun çıkmasına neden olmuĢtur. Bunun yanında problemi 

anlamak için verilenlerin ve istenenlerin problem çözme sürecinde açık bir Ģekilde 

ortaya konulmamasının öğrencinin problemi tam olarak anlamasına engel olduğu, 

problem çözme sürecinde öğretmen tarafından gözlemlenmiĢtir. 

 

4.1.7.12. Çarpma işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalar  

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö2, Ö4, Ö6, Ö9, Ö10, Ö11 ve 

Ö12’nin çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde hatalar yaptığına dair 

bulgular elde edilmiĢtir. Belirlenen hatayı yaptığı belirlenen yedi öğrenciden biri olan 

Ö11’e ait hata örneği Görsel 4.64’te verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.64. Çarpma işlemi gerektiren problemlerde işlem sürecinde yapılan hataya ait örnek 

 

Görsel 4.64’te Ö11 tarafından yapılan hataya ait görsel incelendiğinde problem 

çözümü sırasında iĢlem hatası yapıldığı görülmektedir. Bu duruma iliĢkin Ö11 ve 

öğretmen arasında gerçekleĢen diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: 23 Nisan’da Milli Marşımızı okumak için üçüncü ve dördüncü sınıf öğrencileri 

yan yana 8’li sıra olmuşlardır. Öğrenciler toplamda 6 sıra olmuşlardır. Bu iki sınıfta 

toplam kaç öğrenci vardır? Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö11: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun?  

Ö11: Öğrenciler törende sıra olacak. Altı sıra olacak her sırada sekiz öğrenci var. Toplam 

kaç öğrenci var onu soruyor. 

Öğretmen: Ne şekilde problemi çözmeyi düşünüyorsun? 

Ö11: Altı sıra ve her sırada sekiz öğrenci olduğu için altıyla sekizi çarpacam. 

Öğretmen: Hazırsan problemi çözebilirsin. 

Ö11: Problem çözümüne başlıyor. 

Öğretmen: Problemi çözerken düşündüklerini söyler misin?  
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Ö11: Öğretmenim sonuç 54 öğrenci. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin? 

Ö11: Evet. (Kontrol sonrası hiçbirşey yapmadı.) 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö11: Hayır. 

Ö11 ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin problemi anladığı, verilen 

ve istenenleri doğru bir biçimde öğretmene ifade ettiği görülmektedir. Görsel 4.64’te 

yer alan problemde Ö11’in problem çözümünde doğru iĢlem tercih etmesine rağmen ve 

yaĢanan diyaloglarda verilenleri ve istenenleri ifade etmesine rağmen çarpma iĢlemini 

hatalı yapmasından dolayı yanlıĢ sonuca ulaĢtığı belirlenmiĢtir. Belirlenen bu durum, 

çarpma iĢlemi gerektiren problemlerin çözümünde iĢlem süreçlerinde yapılan hata 

olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.7.13. Rastgele yanıt verme hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö2, Ö6, Ö7, Ö11 ve Ö12’nin 

doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında rastgele yanıt verme ile ilgili hatalar 

yaptığına dair bulgular elde edilmiĢtir. Belirlenen hatayı yaptığı belirlenen beĢ öğrenci 

arasında yer alan Ö6 ve Ö11’in hata yaptığı problem Görsel 4.65’te verilmiĢtir. 

   
Görsel 4.65. Rastgele yanıt verilen problemler 

 

Görsel 4.65’te yer alan ön klinik görüĢme sorularında Ö6 ile yaĢanan diyalogda 

öğrencinin “Sonucu bulmak için yüz kırk beş sayısı ile dokuz sayısını böleceğiz.” 

ifadesini kullanması, tekrar sorulduğunda “Sonucu bulmak için yüz kırk beş sayısı ile 

dokuz sayısını toplayacağım.” üçüncü kez sorulduğunda ise biraz düĢünüp tekrardan 

“Çıkartacağım.” ifadelerini kullandığı belirlenmiĢtir. Görsel 4.65’te yer alan ikinci 

soruda Ö11’in Ö6’nın yaptığı gibi net ve kararlı bir cevap vermediği ilk diyalogda “Altı 

ile sekiz toplanacak”, diyaloğun devamında “altı ile sekizi çarpacağız”, son ifadesinde 

ise “sekizden altı çıkaracağız” ifadelerini kullandığı tespit edilmiĢtir. Bu tespitler bazı 
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öğrencilerin sorulan klinik görüĢme sorularına rastgele yanıt verdiği Ģeklinde 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.7.14. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında Ö5, Ö7, Ö8 ve Ö12’nin doğal 

sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında dikkatsizlikten kaynaklı hata yaptığına 

dair bulgular elde edilmiĢtir. Belirlenen hatayı yaptığı belirlenen dört öğrenciden biri 

olan Ö7’ye ait hata dokümanı Görsel 4.66’da verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.66. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 

 

Görsel 4.66’da dikkatsizlikten kaynaklı hata yapan öğrenciler arasında yer alan 

Ö7’nin ön klinik görüĢme sorusunda çarpma iĢlemini doğru olarak sürdürmeyi 

bilmesine rağmen dikkatsizlikten kaynaklı olarak hata yaptığı belirlenmiĢtir. Bu 

durumun tespitine yönelik olarak Ö7 ile öğretmen arasında yaĢanan diyalog Ģu 

Ģekildedir: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan işlemi yapabilir misin? 

Ö7: Evet yaparım.  

Öğretmen: Hangi işlemin yapılması gerekiyor? 

Ö7: Çarpma. 

Öğretmen: Hangi sayılar çarpılacak. 

Ö7: Elli altı ve kırk sayıları. 

Öğretmen: Hazırsan işlemi yapabilirsin. 

Ö7: Öğrenci işlemi yapıyor. 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö7: Sıfır ile altının çarpımı sıfır. Beşle çarpımı beş. Dört kere altı yirmi dört. Yirmi dördün 

dördü, elde var iki. Beş kere dört yirmi, iki de elde yirmi iki. Topluyoruz. Sıfır aşağıya, beş 

dört daha dokuz, iki aşağıya, diğer iki de aşağıya. 

Öğretmen: Sonucu söyler misin? 

Ö7: İki bin iki yüz doksan. 

Öğretmen: Cevabını kontrol edebilir misin?  

Ö7: (Öğrenci çözümünü kontrol ediyor.). Kontrol ettim öğretmenim. 
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Öğretmen: Değişiklik yapacak mısın? Sonuç böyle mi? Bir daha işlemleri kontrol eder 

misin? 

Ö7: Öğretmenim sıfırı yanlış çarpmışım. Beş değil sıfır olacak. Bu yüzden toplama da 

yanlış çıktı. Beş dört daha değil sıfır dört daha dört eder (Beş ve dokuz sayılarının üzerini 

çizip doğrusunu yazıyor). 

Öğretmen: Cevabın son olarak ne çıktı. 

Ö7: İki bin iki yüz kırk. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö7: Hayır. 

Yukarıda gerçekleĢen diyalog ve Görsel 4.66’daki dokümandan öğrencinin ön 

klinik görüĢme sorusunda sıfırların çarpımı ile ilgili öğrencinin hata yaptığı 

belirlenmiĢtir. Öğrenciden söylediği ifadeyi tekrar etmesi istendiğinde sıfır ile ilgili 

çarpım hatasını gördüğü belirlenmiĢtir. Bu durum, dikkatsizlikten dolayı yapılan hata 

olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.8. Doğal sayılarda çarpma iĢlemi ile ilgili öğretim seansları 

AraĢtırma sürecinde araĢtırma modeli çerçevesinde birinci klinik görüĢme 

sürecinde analizler sonucu belirlenen öğrenci hatalarını gidermek için öğretim seansları 

düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının üçüncüsü doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt 

öğrenme alanında yapılmıĢtır. Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 

yapılan öğretim seanslarında dört ders planı, sekiz ders saati, altı kazanım temelli, altı 

farklı etkin öğrenme tekniği kapsamında on altı uygulama yapılmıĢtır. 

 

4.1.8.1. Doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan iki kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde öğrencilerin 

derse dikkatini çekmek için Nesrin’e annesi doğum gününde bir bilgisayar aldı. Annesi 

bilgisayarı her ay 125 TL eĢit taksit ödemek üzere 10 taksitle aldı. Nesrin’in annesi 
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bilgisayarı kaç TL’ye aldı? Sorusu sorulmuĢtur. Soruyu önce zihinden ardından 

defterlerine iĢlem süreçlerine uygun olarak çözmeleri istenmiĢtir. Günlük hayatta kesin 

sonuca ihtiyaç duyulmayan, kısıtlı zaman olduğu durumlarda iĢlem sonuçlarının tahmin 

edilmesinin kolaylık sağladığı üzerinde konuĢulmuĢtur. Problem çözmede iĢlem 

sonuçlarının tahmininin problemi kontrol etmeye yardımcı olduğu belirtilmiĢtir. 

Hangi sayılarla çarpmanın daha kolay olduğu sorularak öğrencilerden görüĢler 

alınmıĢtır. 2, 5, 10, 25, 50, 100 ve 1000 ile yapılan çarpma iĢlemlerinden hangilerinin 

daha kolay olduğu sorulmuĢtur. AĢağıdaki iĢlemler yaptırılmıĢtır. 

       7x10=70 (Ö1); 8 x 100=800 (Ö3);   9x1000= 9.000 (Ö6) 

       20x10=200 (Ö7); 30x100=3000 (Ö10);    40x1000=40.000 (Ö12) 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Tahmin Et Ben Neyim” 

etkinliği ile amaç, kısa yoldan çarpma iĢlemi yapma ve iĢlem sonucunu tahmin etme 

becerilerine temel oluĢturmaktır. Etkinliğe baĢlamadan önce 10 ar 10 ar 100 er 100 er ve 

1000 er 1000 er sayma yaptırılmıĢtır. Bunun yanında hazırlanan tablo üzerinden etkinlik 

öncesi hazırlık yapılmıĢtır. Kısa yoldan 10, 100 ve 1000 ile çarpma iĢleminde verilen 

sayının sağına 10 ile çarpmada bir, 100 ile çarpmada iki, 1000 ile çarpmada üç sıfır 

konulacağı belirtilmiĢtir. Aynı iĢlemin zihinden yaparken de kullanılabileceğinden 

bahsedilmiĢtir.  

x 10 100 1000 

4 40 (Ö10) 400 (Ö6) 4000 (Ö8) 

32 320 (Ö9) 3200 (Ö3) 32000 (Ö2) 

426 4260 (Ö5) 42600 (Ö1) 426000 (Ö4) 

 

Yukarıdaki tablodaki iĢlem yaptırılıp oluĢan sayı örüntüleri gösterilmiĢtir. Birinci 

satırda yer alan 40, 400, 4000 sayı örüntüsündeki sayıların basamaklarındaki sıfırların 

sayısının nasıl arttığı açıklanmıĢtır. Diğer satırlardaki sayı örüntülerinin 

basamaklarındaki sıfırların artıĢı için açıklamalar yapılmıĢtır. Bu süreçte Ö8 yaĢanan 

artıĢa iliĢkin örüntüyü keĢfederek Ģu ifadeleri kullanmıĢtır: 

Ö8: Öğretmenim 4 ile 10’u çarptık 40 bulduk. 4 ile 100’ü çarptık 400 bulduk. 4 ile 1000 

çarptık 4000 bulduk. Sonuçta 4 sayısının yanına her seferinde bir sıfır ekledik. Düzenli bir 

şekilde artış oldu. 

Öğretmen: 32 ile yapılan çarpım hakkında bir şeyler söylemek isteyen var mı? 

Ö9: Öğretmenim arkadaşımızın dediği gibi aynı şeyler 32’de de olmuştur. 
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Öğretmen: Neler olmuştur? Açık olarak anlatabilir misin? 

Ö9: 32 ile 10’nun çarpımı sonucuna 320 sayısına ulaştık. 32 ile 100’ü çarptık 3200 

sayısına ulaştık. 32 ile 1000 çarptık 32000 sayısına ulaştık. Yani 4’ün çarpımı ile aynı 

örüntüye ulaştık. 

Öğretmen: 426 sayısının 10 ve katları ile çarpımı hakkında açıklama yapmak isteyen var 

mı? 

Ö2: Ben konuşabilirim (Diğer öğrencilerin yaptığı gibi anlatımı gerçekleştirmiştir.). 

Öğretmen: Bu durum hakkında yorum yapmak isteyen var mı? 

Ö5: 10’nun katları ile bir sayı çarpıldığında her seferinde çarpılan sayının sağına bir sıfır 

eklenir. Yani düzenli olarak sıfır eklenir.  

Öğrencilere 3, 23, 519 sayılarını tablodaki örüntüden yararlanarak zihinden 10, 

100 ve 1000 ile çarpmaları, sonuçları defterlerine yazmaları istenmiĢtir. Benzer 

durumun 10, 100 ve 1000’in katları ile çarpım yapılırken de geçerli olduğundan 

bahsedilmiĢtir. Örnekler verilerek aĢağıdaki iĢlemlerin yapılması istenmiĢ ve alınan 

yanıtlar tabloya iĢlettirilmiĢtir. 

x 20 300 5000 

6 120 (Ö5) 1800 (Ö11) 30.000 (Ö6) 

22 440 (Ö3) 6600 (Ö10) 110.000 (Ö4) 

124 2480 (Ö1) 37200 (Ö8) 620.000 (Ö7) 

 “Tahmin Et Ben Neyim” etkinliğine geçilmiĢtir. 

Tahmin Et Ben Neyim 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden 1’den 9’a kadar rakamların olduğu torbadan 5 kâğıt seçmeleri 

istenmiĢtir. Her öğrencinin seçtiği kâğıtlardan birer tane 1, 2 ve 3 basamaklı sayı 

oluĢturması istenmiĢtir. OluĢturulan sayıları kalem kullanmadan zihinden 10, 100 ve 

1000 ile zihinden çarpmaları istenmiĢtir. 

 Öğrencilerden ilk aĢamada bu soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 

üçer kiĢilik dört gruba ayrılarak (Grup-1: Ö1, Ö4, Ö9; Grup-2: Ö2, Ö3, Ö8; Grup 3: 

Ö6, Ö7, Ö12; Grup 4: Ö5, Ö10, Ö11) grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik 

düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri 

ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta 

paylaĢmıĢlardır. Yapılan paylaĢımda uzak tahminlerde veya tahminde bulunamayan 

gruplara, oluĢturulan sayıları 10, 100 ve 1000 ile çarpımını doğru tahminde bulunan 

gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. Bu kapsamda 
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Grup 2’nin üyesi olan Ö8, hatalı cevap veren Grup 3 üyelerine durumu Ģu Ģekilde 

anlatmıĢtır: 

Ö8 (Grup 2 üyesi): Biz grup olarak 6, 18 ve 236 sayılarını oluşturduk. Birinci sayımız yani 

bir basamaklı sayımız 6’nın 10, 100 ve 1000 ile çarpımını gerçekleştirdik. Bunu şu şekilde 

yaptık. Sayının sağ tarafına 10 ile çarpınca bir sıfır, 100 ile çarpınca iki sıfır, 1000 ile 

çarpınca üç sıfır ekledik. Böylece 60, 600 ve 6000 sayılarını bulduk. Tahmin ve gerçek 

sonucun aynısını bulduk. 

Ö12 (Grup 3 üyesi): Diğerlerini nasıl yaptınız? 

Ö8: Diğerleri de aynısı. Yöntem aynı sıfır ekleyerek devam ediyoruz. 18 ile 10’nu çarpınca 

da yanına bir sıfır ekledik ve 180 bulduk. İki sıfır ekledik yani 100 ile çarptık 1800 çıktı. Üç 

sıfır ekledik yani 1000 ile çarptık 18000 çıktı.  

Ö6 (Grup 3 üyesi): Üç basamaklı 236 sayısında da mı aynısı yaptınız? 

Ö8: Evet. Değişen bir şey yok. Bir sayı kaç basamaklı oluyorsa olsun 10, 100 ve 1000 ile 

çarpılınca sayının sağına 10’la çarpınca bir sıfır, 100’le çarpınca iki sıfır, 1000’le 

çarpınca üç sıfır ekliyoruz. 

 Ö8’in grup adına açıklamalarından sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak 

düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. Bu etkinlikte dikkat edilmesi gereken 

nokta öğrencilerin tahminde verilen sayının sağına zihinden bir, iki veya üç sıfır 

koymalarıdır. Ayrıca bunu yazıya dökerken benzer iĢlemi yapıp yapmadıklarına 

dikkat etmektir. 

 
Görsel 4.67. Grup 2’ye ait doküman görseli 

 

Yukarıdaki etkinliklerden sonra 10, 100 ve 1000 ile kısa yoldan çarpma 

iĢlemlerinde geçerli olan kuralın en çok iki basamaklı doğal sayıların 5, 25 ve 50 ile 

kısa yoldan çarparken de kullanılabileceğinden bahsedilmiĢtir. Örnekler verilmiĢtir. 

Burada önemli olan nokta bir doğal sayı 5 ile kısa yoldan çarpılırken doğal sayının önce 
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10 ile çarpılacağı ardından ikiye bölüneceği, 25 ile çarpılırken doğal sayının önce 100 

ile çarpılacağı ardından dörde bölüneceği, 50 ile çarpılırken doğal sayının önce 100 ile 

çarpılacağı ardından ikiye bölüneceğinden bahsedilmiĢtir. ÇeĢitli örnekler verilmiĢtir. 

Ardından aĢağıdaki tablodaki soruların yanıtları soru-cevap tekniğinden yararlanılarak 

buldurulmuĢtur. 

x 5 25 50 

16 80 (Ö2) 400 (Ö4) 800 (Ö3) 

18 90 (Ö9) 450 (Ö6) 900 (Ö1) 

26 130 (Ö7) 650 (Ö12) 1300 (Ö7) 

 Ġkinci etkinliğe geçilmiĢtir. Bu etkinlikte amaç öğrenmelerin kalıcılığını 

sağlamaktır. 

Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, çarpma iĢlemlerinin ve 

tahmini sonuçlarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. Hazırlanan birinci 

dizi kartlar “49 x 4; 9 x 68; 22 x 6; 71 x 7; 82 x 5; 33 x 8” Ģeklindeyken; 

hazırlanan ikinci dizi kartlar “630, 240, 120, 400, 150, 490” Ģeklindedir.  

 

Görsel 4.68. Çarpma işleminde tahmin etme ile ilgili kart eşleştirme görseli 

 Dizelerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp 

onlara hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. 
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 Öğrenciler sınıftaki diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak 

elindeki kartın eĢini arayarak kartlarını eĢleĢtirir ve kart numaraları tesadüfi 

olarak söylenerek numarası söylenen kartların sahipleri kendi kartlarının 

içeriğini ve gerekçelerini sınıfla paylaĢmıĢlardır. 

Ö1: Sekiz numaralı kart bende. Kartta 400 yazıyor. 82 x 5 işleminin yer aldığı Ö3’ün kartındaki 

çarpma işlemin sonucu bendeki sekiz numaralı karttadır. Çünkü benim kartımdaki sayının sekiz 

onluğu var.  80’le 5’i çarpınca 400 çıkıyor. Bu yüzden sonuç 400 çıkıyor. 

Ö12: Bende yedi numaralı kart var. Üzerinde 120 sayısı yazılı. Bu kart Ö7’nin kartındaki 22 x 6 

işlemin tahmini sonucudur. Çünkü altı ile iki onluğun oluşturduğu yirmi sayısı çarpılınca 120 

çıkıyor. Tahmini sonucum 120. 

 Son aĢamada sonucu tahmin edilen toplama iĢlemleri deftere yapılarak tahmin 

ve sonuçlar karĢılaĢtırılmıĢtır 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden en çok üç 

basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000 ile zihinden çarpmaları, en çok üç basamaklı 

doğal sayıları 10, 100 ve 1000’in en çok dokuz katı olan doğal sayılarla; en çok iki 

basamaklı doğal sayıları 5, 25 ve 50 ile kısa yoldan çarpmaları beklenmiĢtir. 

Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve 

beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli 

hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme 

alanı ile ilgili olarak hataların giderildiği belirlenmiĢtir. 

 

4.1.8.2. Doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan bir kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan üç 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde öğrencilere, 

“Bugün iki doğal sayının çarpımını zihinden tahmin etmeyi öğreneceksiniz. Bunun size 

ne kazandıracağını düşünüyorsunuz?” sorusu yöneltilmiĢtir. 
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 Öğrencilerden gelen bir cevap: “Çarpıma en yakın tahminde bulunmak bize zaman 

kazandırır.”. Öğrencilerden gelen bir cevap: “Yaptığımız işlemin doğruluğu 

hakkında fikir verir.”  

 ġu soru öğrencilere yöneltilmiĢtir. “Elimize her kolisinde 15 su şişesi bulunan 24 su 

kolisi bulunmaktadır. Kolilerde bulunan toplam su şişesini bulunuz.” 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Çarpımın Hedefini Tuttur” 

etkinliği ile amaç, çarpma iĢleminde çarpımı tahmin etme ile ilgili becerilerini 

geliĢtirmektir.  

Çarpımın Hedefini Tuttur 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 36 sayısını hangi sayı ile çarparsak çarpımın 1000 ile 1100 arasında olacağını tahmin 

etmeleri istenmiĢtir. 

 Öğrencilerin 36 ile çarpılacak sayıları kalem kullanmadan zihinden bulmaları 

istenmiĢtir. 

 Öğrencilerden ilk aĢamada bu soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 

gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. 

Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada 

bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. Yapılan 

paylaĢımda uzak tahminlerde veya tahminde bulunamayan gruplara, gerçek sonuca 

yakın tahminde bulunan gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması 

istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, 

paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte dikkat edilmesi gereken nokta, öğrencilerin tahminde 36 ile çarpım 

yaparken en yakın onluğa yuvarlatılarak çarpım yapılıp yapılmadığına dikkat 

etmesini sağlamak olmuĢtur. Bu etkinlikten sonra konu ile ilgili kart eĢleĢtirme 

etkinliğine geçilmiĢtir. 

Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, çarpma iĢlemlerinin ve 

tahmini sonuçlarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. Hazırlanan birinci 

dizi kartlarda “38 x 3; 8 x 57; 23 x 7; 64 x 7; 76 x 5; 44 x 8” soruları, ikinci dizi 
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kartlarda ise birinci diz kartlarda verilen soruların tahmini cevapları “140, 320, 

480, 380, 120, 420” verilmiĢtir.  

 
Görsel 4.69. Bölme işleminde tahmin etme ile ilgili ikinci kart eşleştirme etkinliği görseli 

 

 Dizelerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp 

onlara hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. 

 Öğrenciler sınıftaki diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak 

elindeki kartın eĢini arayarak kartlarını eĢleĢtirir ve kart numaraları tesadüfi 

olarak söylenerek numarası söylenen kartların sahipleri kendi kartlarının 

içeriğini ve gerekçelerini sınıfla paylaĢmıĢlardır. 

Ö8: On bir numaralı kart bende. Kartta 380 yazıyor. 76 x 5 işleminin bulunduğu Ö4’ün 

kartındaki çarpma işlemin sonucu bendeki karttır. Çünkü benim kartımdaki sayılarda beş 

ile altının çarpımı otuz, beş ile yedi onluğun çarpımı üç yüz elli, üç yüz elli ile otuzu 

toplarsak üç yüz seksen ediyor. Bunun için sonuç 380 çıkıyor. 

Ö10: Bana on numaralı kart geldi. Kartta 140 var. Bendeki kart Ö6’nın kartındaki 23 x 7 

işlemin tahmini sonucudur. Çünkü yedi ile iki onluğun çarpımı 140 çıkıyor. 140 benim 

tahmini sonucum. 

 Son aĢamada sonucu tahmin edilen çarpma iĢlemleri deftere yapılarak tahmin ve 

sonuçlar karĢılaĢtırılmıĢtır. Ardından üçüncü etkinliğe geçilmiĢtir.  
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Tahmin Edelim 

Teknik: Eğitsel oyun 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan eğitsel oyunda, sınıfta 4 kiĢilik gruplar 

oluĢturulmuĢtur. 

 Kâğıtlarını küçük parçalarla kesip üzerine 1’den 9’a kadar sayılar yazıp bir torbaya 

atmaları sağlanmıĢtır. 

 Tahtaya iki basamaklı sayıların çarpımını gösteren bir örnek gösterilmiĢtir 

(Rakamları yazılı olmayan yalnızca x iĢareti olan bir örnek …x… gibi). 

 Bir öğrenci jüri olarak belirlenmiĢtir. Jüri, torbadan 4 adet kâğıt çekmiĢ ve çekilen 

sayılar, Ģekil üzerinde soldan sağa doğru yazılmıĢtır. Jüri iĢlemin sonucunu tahmin 

etmeleri için arkadaĢlarına 30 saniye süre tanımıĢtır. Jüri süre bitiminde hesap 

makinesi kullanarak gerçek sonucu açıklamıĢtır. Jüri gerçek sonuç ile tahmin 

sonucunun farkını bularak arkadaĢlarına puan olarak yazar (Görsel 4.70). 

Örnek: Grup 1:  18 x 23 =  

Tahmin sonucu: 400 Gerçek Sonuç: 414 Puan: 414 – 400 = 14 

Oyun 4 tur devam ettirilmiĢtir. En az puanı alanın (Tahmin ve gerçek sonuç 

arasındaki farkı az olan) oyunu kazandığı ilan edilmiĢtir. Oyunu Grup 1 kazanmıĢtır. 

YarıĢma Sonucu: Grup 1: 32 puan; Grup 2: 155 puan; Grup 3: 85 puan  

 
Görsel 4.70. Oyun jürisinin sınıf tahtasına grupların cevaplarını işlemesine ilişkin görsel 
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Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden en çok iki 

basamaklı bir doğal sayı ile bir basamaklı bir doğal sayının çarpımını tahmin etmeleri 

ve tahminini iĢlem sonucu ile karĢılaĢtırmaları beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı 

belirlenmiĢtir. 

 

4.1.8.3. Doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-3 

Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan iki kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde aylık 5200 TL 

geliri olan bir ailenin aylık giderlerini gösteren bir grafik gösterilmiĢtir. Grafik 

inceletilerek bu durumun bir yıl boyunca devam ettiğini düĢünürsek ailenin yıllık 

giderleri hesaplanırken çarpma iĢleminin gerekliliği üzerinde konuĢulmuĢtur. Günlük 

hayattan çarpma iĢlemlerine ihtiyaç duyulan durumlara örnekler verilerek “Çarpma 

ĠĢlemi Yapıyoruz” etkinliklerine geçilmiĢtir. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Çarpma ĠĢlemi 

Yapıyoruz” etkinliklerinde amaç, eldeli ve eldesiz çarpma iĢlemi yapmaktır. Bu 

etkinlikte etkin öğrenme tekniklerinden görev grubu ve hızlı tur tekniklerinden 

yararlanılmıĢtır. 

Çarpma İşlemi Yapıyoruz-1 

Teknikler: Görev Grubu, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden bir görevi tamamlamaları istenmiĢtir. Bunun için görev olarak 324 ve 

21 sayılarını çarpmaları istenmiĢtir. 
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 Görevler: 1. ĠkiĢer kiĢilik grup oluĢturun. 2. Taban bloklarıyla çarpılması istenen 

sayıların gösterilerek gruba ait dokümana iĢlenmesi istenmiĢtir. 3. Yüzlükleri, 

onlukları ve birlikleri bir araya getirmeleri istenmiĢtir. 4. OluĢan yüzlükleri, onlukları 

ve birlikleri belirtmeleri istenmiĢtir. 5. Basamaklarda dokuzdan fazla olan blok olup 

olmadığının belirtilmesi istenmiĢtir. 6. Sonucun yazılı olarak okunuĢu ile birlikte 

verilmesi istenmiĢtir.    

 Öğrenciler, görevleri yerine getirmek üzere gruplara ayrılmıĢlardır. Gruplar 

oluĢturulduktan sonra öğrenciler görevleri ne Ģekilde yapacaklarını konuĢmuĢlar, iĢ 

bölümü yapmıĢlar ve çalıĢmaya koyulmuĢlardır. Gruplar yaptıklarını anlatmıĢlardır. 

Aynı iĢlemin 21 ve 324’ün çarpımı içinde yapılması istenmiĢtir. Bu etkinlikten sonra 

sayıların birbirleriyle çarpılma sırasının değiĢmesinin sonucu değiĢtirmediği 

belirtilmiĢtir. 

 Hızlı tur tekniğinden yararlanarak süreçte çekingen davranan ve konuĢmayan 

öğrenciler, süreç içerisinde yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur. Burada dikkat 

edilen nokta: Öğrencilerin konuĢulanları dikkatlice dinlemelerini sağlamaktır.  

Konu ile alakalı herhangi bir fikri olmayan pas diyerek sıra bir sonraki öğrenciye 

geçerek hızlı tur tekniği tamamlanmıĢtır. Bu etkinliklerde eldesiz çarpma iĢlemi 

örneklerine yer verilmiĢtir. Benzer süreç izlenerek Çarpma ĠĢlemi Yapıyoruz-2 

etkinliği ile elde kullanımı gerektiren “357 x 23” sayılarının çarpımı için 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden üç basamaklı 

doğal sayılarla iki basamaklı doğal sayıları çarpmaları ve üç doğal sayı ile yapılan 

çarpma iĢleminde sayıların birbirleriyle çarpılma sırasının değiĢmesinin sonucu 

değiĢtirmediğini göstermesi, öğrencilerden en çok iki basamaklı bir doğal sayı ile bir 

basamaklı bir doğal sayının çarpımını tahmin etmeleri ve tahminini iĢlem sonucu ile 

karĢılaĢtırmaları beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri 

kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek 

değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında 

doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı belirlenmiĢtir. 
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4.1.8.4. Doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-4 

Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim 

programında yer alan bir kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

dördüncü ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde yeni yapılan 

mahalle halı sahasının kenarına 85 kiĢinin yan yana oturabileceği, 10 sıralık bir tribün 

yapılması planlanıyor. Yapılan hesaplamalar sonucu en fazla 65 kiĢinin yan yana 

oturabileceği ortaya çıkıyor. Tribünün yapılabilmesi için çözüm önerileri sınıf 

ortamında tartıĢılmıĢtır.  

Düğün salonunda yapılacak bir düğün için 345 kiĢi davet ediliyor. Düğün için 

gelecek misafirlere yemek ikram edilecek. Düğün salonunda dokuzar kiĢilik toplam 40 

tane masa var. Bütün misafirlerin aynı anda yemek yiyebilmesi için çözüm önerileri 

sınıf ortamında tartıĢılmıĢtır. Ġki soru ile problem durumları sınıf ortamında 

konuĢulduktan sonra iki çarpma iĢlemi gerektiren problem ile öğrenciler konuya 

ısındırılmıĢtır. 

 Problem-1: Bir hikâye seti 8 kitaptan oluĢmaktadır. 17 tane hikâye setinde, toplam 

kaç kitap vardır? Hikâye setinin fiyatı 82 TL olduğuna göre, hikâye setlerinin 

toplam fiyatı kaç TL’dir? 

 Problem-2: Bir kayısı bahçesinde günlük 120 kasa kayısı toplanmaktadır. 10 gün 

süren kayısı toplama iĢi sonunda kaç kasa kayısı toplanır? 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

dördüncü ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Problem Çözelim” 

etkinlikleri ile amaç, öğrencilere problemleri problem çözme basamakları 

kullandırılarak çözdürmektir. Problemi anlayalım, plan yapalım, problemi çözelim ve 

kontrol edelim basamakları problem çözmede kullanılmıĢtır. 
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Problem Çözelim -1 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Problem: ġehrimizde bayram öncesi alıĢveriĢ için hediyelik eĢya fuarı kuruldu. 

Oyuncak satan bir esnaf, fuarda kiraladığı tezgâha her sırada 25 tane olmak üzere 

13 sıra oyuncak yerleĢtirdi. Tezgâha toplam kaç oyuncak yerleĢtirilmiĢtir? 

 Problemi Anlayalım: Tezgâha 13 sıra oyuncak yerleĢtirilmiĢtir ve her sırada 25 

tane oyuncak vardır. Bunlardan 92 tanesi satılarak 184 TL elde edilmiĢtir. Bizden 

istenenler toplam oyuncak sayısı ile 1 oyuncağın kaç lira olduğudur. 

 Plan Yapalım: Her sırada 25 oyuncak var ise 13 sıradaki oyuncak sayısını bulmak 

için 25’le 13’ü çarparız. 1 oyuncağın fiyatını bulmak için ele geçen tutarı satılan 

oyuncak sayısına böleriz. 

 Planı Uygulayalım:  

13 x 25 = 325 Tezgâha yerleĢtirilen oyuncak sayısı 

184÷ 92 = 2 TL Bir oyuncağın fiyatı 

 Kontrol Edelim: Problem tekrar okunarak yapılan planın ve çözümün doğru olup 

olmadığını kontrol edilmiĢtir. 

Tezgâhta 325 oyuncak vardır. 

325 x 25 = 13 sıra oyuncak 

325÷ 13 = 25 her sıradaki oyuncak sayısı 

Oyuncağın tanesini 2 TL bulmuĢtuk. 2 x 92 = 184 TL eder. 

Kontrol sonucunda problemin verilerine ulaĢtığı için çözümün doğru olduğu ifade 

edilmiĢtir. Ġfade edilen aĢamaları gerçekleĢtirmek için öğrencilerin ilk aĢamada problem 

hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla 

çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. Devamında gruplar düĢüncelerini diğer 

grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada bütün gruplar problemin çözümü ile ilgili 

düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. Yapılan paylaĢımda problem çözümüne yönelik 

olarak problem çözme basamaklarını doğru bir biçimde ifade eden gruptan gönüllü bir 

öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen tarafından 

açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. Bu etkinlikte 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını açıklayabilmeleri ve problem çözme 

basamaklarına uyarak doğru sonuca ulaĢabilmelerine dikkat edilmiĢtir. 
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Problem Çözelim-1 etkinliği bittikten sonra aynı süreçler takip edilerek Problem 

Çözelim-2 etkinliği yapılmıĢtır. Ġkinci etkinlikte amaç birinci etkinlikte olduğu gibi 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını kullanarak hatasız bir Ģekilde doğru sonuca 

ulaĢmalarını sağlamaktır. Bu kapsamda problem değiĢtirilerek “PerĢembe ve Cuma 

günü yaz aylarında yaĢanan orman yangınları için yardım toplama amaçlı konserler 

düzenlenmiĢtir. Konserlere PerĢembe günü 344 kiĢi, Cuma günü 498 kiĢi gelmiĢtir. 

Bilet satıĢ fiyatı 12 TL olduğuna göre bu konserlerden elde edilen toplam gelir kaç 

TL’dir?” problemi üzerinden etkinlik sürdürülmüĢtür. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

dördüncü ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden doğal sayılarla 

çarpma iĢlemini gerektiren problemleri çözmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili olarak 

hataların büyük bir kısmının giderildiği belirlenmiĢtir (bkz. 4.6). 

 

4.1.9. Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar  

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili 

olarak öğretim seanslarına alınmadan önce mevcut durumlarını belirlemek için üçüncü 

sınıf matematik dersi kazanımları temelinde hazırlanan sorulardan ön klinik görüĢmeler 

yapılmıĢtır. Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili sorulardan oluĢan 

ön klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.5’te gösterilmiĢtir.  
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Şekil 4.5. Ön klinik görüşmelerde doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanında belirlenen hatalar 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesi 

Bölme iĢlemine yanlıĢ basamaktan baĢlanılması ile ilgili hatalar 

Bölmeyi sürdürememe 

ĠĢlem sürecinde çarpma iĢlemi hatası 

Bölüme sıfır atamama hatası 

Bölüme yanlıĢ durumda sıfır atma hatası 

ĠĢlem sürecinde sayıları yanlıĢ yere yerleĢtirme hatası 

Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 
hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Rastgele yanıt verme hatası 
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4.1.9.1. Hazır bulunuşluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden 

kaynaklı hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda bölme iĢlemi ile ilgili ön klinik görüĢme formunda 

yer alan kalansız bölme iĢlemi sorusunda (Görsel 4.71) öğrencilerin iki basamaklı doğal 

sayıları bir basamaklı doğal sayılara bölme ile ilgili durumlarını belirlemek 

amaçlanmıĢtır. Bu kapsamda yapılan ön klinik görüĢmelerde beĢ öğrencinin (Ö2, Ö3, 

Ö6, Ö7, Ö12) hazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden 

kaynaklı hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Belirlenen bu durum ile ilgili olarak Görsel 

4.71’de Ö7’nin yaptığa hata görseli verilmiĢtir. 

 

Görsel 4.71. Hazırbulunuşluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hata örneği 

 

AraĢtırmada doğal sayılarda çıkarma ve çarpma iĢlemi alt öğrenme alanlarındaki 

eksikliklerin bölme iĢlemi alt öğrenme alanındaki iĢlem süreçlerine etkileri olduğu 

belirlenmiĢtir. Bu duruma iliĢkin olarak Görsel 4.71’de yer alan klinik görüĢme 

sorusunda Öğrenci 7’nin “yirmi dördün içerisinde dört, sekiz kere vardır. Sekiz kere 

dört yirmi dört eder.” ifadelerini kullandığı ve ifade ettiklerini görselde yer aldığı gibi 

yazıya döktüğü görülmektedir. Öğrencinin bu süreçte çarpma iĢlemi hatasından 

kaynaklı olarak bölme iĢlemi sonucunun hatalı çıkmasına neden olduğunu ortaya 

çıkarmaktadır. YaĢanan bu durum bölme iĢleminde hazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin 

tam olarak öğrenilmemesi hatası olarak kayıt altına alınmıĢtır. 

 

4.1.9.2. Bölme işlemine yanlış basamaktan başlanılması ile ilgili hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda bölme iĢlemi ile ilgili Görsel 4.72’de yer alan kalanlı 

bölme iĢlemi sorusunda, öğrencilerin iki basamaklı doğal sayıları bir basamaklı doğal 

sayılara bölme ile ilgili durumunu belirlemek amaçlanmıĢtır. Bu kapsamda yapılan ön 

klinik görüĢmelerde Ö1, Ö2, Ö6, Ö8 ve Ö11 tarafından bölme iĢlemine yanlıĢ 
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basamaktan baĢlama hatası yapıldığı tespit edilmiĢtir. Tespit edilen bu duruma iliĢkin 

Görsel 4.72’de Ö11’nin yaptığı hataya ait örnek  bulunmaktadır. 

 
Görsel 4.72. Bölme işlemine başlama yönüne ilişkin hata örneği 

 

Öğrencinin birler basamağından baĢlayarak bölme iĢlemi yaptığı belirlenmiĢtir. 

Ö11’in iĢlem sürecinde öğretmenle yaĢanan diyaloğunda “Dördün içerisinde 4 bir kere 

vardır. Bir kere dört, dört eder. Dördün altına yazıyoruz. Yediyi aşağıya indiriyoruz. 

Yedi de dört bir kere, bir kere dört, dört eder. Yediden dört çıkınca, üç kalır…” 

ifadelerini kullandığı belirlenmiĢtir. Ö11’in bu ifadeleri Görsel 4.72’de görüldüğü üzere 

yazıya da dökmüĢtür. Öğrencinin iĢlem sürecinde onlar basamağından iĢlem yapmaya 

baĢlaması gerekirken birler basamağından iĢleme baĢlaması, bölme iĢleminde iĢleme 

yanlıĢ basamaktan baĢlama hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.9.3. Bölme işlemini  sürdürememe  

Öğrencilerin iki basamaklı doğal sayıları bir basamaklı doğal sayılara bölme ile 

ilgili durumunu belirlemek amacıyla yöneltilen kalansız bölme iĢlemi sorusu Görsel 

4.73’te görülmektedir. Bu soruya sekiz öğrencinin (Ö1, Ö2, Ö3, Ö6, Ö7, Ö10, Ö11, 

Ö12) hatalı cevap verdiği belirlenmiĢtir. Belirlenen hatanın bölmeyi sürdürememe 

hatası olduğu Görsel 4.73’te Ö1’in yaptığı iĢleme ait görselden ve devamında yaĢanan 

öğretmen-öğrenci diyaloğundan anlaĢılmaktadır. 

 
Görsel 4.73. Bölmeyi sürdürememeye ilişkin hata örneği 
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Görsel 4.73’te Ö1’in iki basamaklı bir sayı ile tek basamaklı bir sayının bölümü 

sırasında iĢlem süreçlerini sürdürememe hatasına iliĢkin örnek yer almaktadır. Ö1’in, 

bölme iĢlemi sırasında birinci iĢlem basamağını yaptığı fakat bölme iĢlemini 

sürdüremediği görülmektedir. Bu konuda öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalog 

Ģu Ģekildedir: 

... 

Ö1: Altı da dört bir kere. Bir kere dört dört eder. Cevap yirmi dört. İşlem bitti öğretmenim. 

Öğretmen: İşlemi devam ettirecek misin? 

Ö1: Hayır. İşlem bitti. 

Öğretmen: Yaptığın işlemi kontrol edebilir misin? 

Ö1: (Herhangi bir değişiklik yapmadan). Öğretmenim kontrol ettim. İşlem bu kadar. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö1: Hayır. 

… 

Ö1’in klinik görüĢme sürecinde öğretmene verdiği cevaplardan iĢlemi 

sürdüremediği anlaĢılmaktadır. ĠĢlemi bir aĢama daha devam ettirmesi gerekirken Ö1’in 

devam ettirmeme konusunda ısrarcı olduğu anlaĢılmıĢtır. Öğrencinin yaptığı bu hata 

bölme iĢlemini sürdürememe/devam ettirememe hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.9.4. İşlem süreçlerinde çarpma işlemi hatası  

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilere yöneltilen bölme iĢlemi ile ilgili ön 

klinik görüĢme sorularında iĢlem süreçlerinde çarpma iĢlemi ile ilgili hata yapma 

durumlarının olduğu görülmüĢtür. Bu kapsamda yapılan analizlerde Ö2, Ö3, Ö6, Ö7, 

Ö11 ve Ö12 tarafından belirlenen hatanın yapıldığı tespit edilmiĢtir. Görsel 4.74’te 

Ö2’nin bölme iĢlemi yaparken çarpma iĢlemi hatası yaptığına dair görsel yer 

almaktadır. Görselin devamında yapılan hatanın tespit sürecine iliĢkin  öğretmen-

öğrenci arasında gerçekleĢen diyaloğa yer verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.74. İşlem süreçlerinde çarpma işlemi hatasına ilişkin örnek 
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Görsel 4.74’teki iĢlemde, öğrenci iĢlem sürecinde Ģu ifadeleri kullanmıĢtır: 

... 

Öğretmen: Neler yaptığını anlatır mısın? 

Ö2: Evet anlatabilirm. Altının içerisinde dört bir kere. Bir kere dört dört eder. Dördü onlar 

basamağında altının altına yazıyoruz. Altıdan dört çıkınca iki kalır. Dört aşağı, yirmi 

dörtte dört, altı kere. Altı kere dört yirmi bir eder. Dörtten bir çıkınca üç kalır. İkiden iki 

çıkınca sıfır kalır.  

Öğretmen: Bölüm ne çıktı? Kalan var mı? 

Ö2: Bölüm on altı, kalan üç. 

Öğretmen: Yaptığın işlemi kontrol edebilir misin? 

Ö2: … (İşlemleri kontrol ediyor. Belli bir süre sessizlik hakim oluyor. Herhangi bir ifade 

kullanmıyor). 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö2: Hayır öğretmenim. 

Ö2 ile yaĢanan diyalog ve Görsel 4.74’teki dokümanından öğrencinin süreçlerini 

doğru sürdürmesine rağmen, çarpma iĢlemi hatası yapmadan kaynaklı olarak hatalı 

sonuca ulaĢtığı anlaĢılmıĢtır. Bu durum bölme iĢlemi sürecinde çarpma iĢlemi hatası 

olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.9.5. Bölüme sıfır atamama hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilere yöneltilen kalansız, bölüme sıfır ekleme 

gerektiren bölme iĢlemi ile ilgili ön klinik görüĢme sorusunda bölüme sıfır atamama 

hatası yapıldığı belirlenmiĢtir. Bu çerçevede Ö4, Ö6, Ö8 ve Ö9 tarafından bölüme sıfır 

atamama hatası yapıldığı saptanmıĢtır. Saptanan bu duruma iliĢkin Görsel 4.75’te 

Ö6’nın yaptığı hataya ait görsel yer almaktadır. 

 
Görsel 4.75. Bölüme sıfır atamama hatasına ait örnek 

 

Görsel 4.75’te yer alan soruda Ö6’nın onlar basamağındaki sayılar ile bölen sayı 

içinde kaç olduğunu doğru yazmasına rağmen bölünenin birler basamağındaki sıfır 

sayısını bölüme yazmak yerine kalan olarak yazdığı görülmüĢtür. Bu tespit sırasında 
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öğretmen öğrenciye “Neden sıfırı aşağıya yazdın açıklar mısın?” sorusunu 

yöneltmiĢtir. Öğrenci bu soruya “Sıfırın içinde yedi olmadığı için aşağıya yazıyoruz.” 

cevabını vermiĢtir. Bu cevap üzerine iĢlem kontrolü yapılması istenmesine rağmen 

öğrencinin hatasını görmediği saptanmıĢtır. Gerek klinik görüĢmede gerçekleĢen 

diyaloglardan gerekse öğrenciye ait dokümanlardan ve öğretmen gözleminden 

öğrencinin sıfır atmama hatası yaptığı belirlenmiĢtir. Belirlenen bu hata türü, bölüme 

sıfır atamama hatası olarak değerlendirilmiĢtir.  

  

4.1.9.6. Bölüme yanlış durumda sıfır atma hatası 

Öğrencilerin iki basamaklı doğal sayıları bir basamaklı doğal sayılara bölme ile 

ilgili durumunu belirlemek ile ilgili kalansız bölüme sıfır ekleme gerektiren Görsel 

4.75’daki soruya yedi öğrencinin (Ö1, Ö6, Ö7, Ö9, Ö10, Ö11, Ö12) hatalı cevap verdiği 

belirlenmiĢtir. Belirlenen hatanın bölüme yanlıĢ durumda sıfır atma hatası olduğu 

Görsel 4.76’da Ö1’in yaptığı iĢleme ait görselden ve devamında yaĢanan öğretmen-

öğrenci diyaloğundan anlaĢılmaktadır. 

 
Görsel 4.76. Bölüme yanlış durumda sıfır atma hatasına ait örnek 

 

Görsel 4.76’da yer alan soruda öğrenci ile öğretmen arasında yaĢanan diyalog Ģu 

Ģekildedir: 

… 

Ö1: Kırk bir sayısı içerisinde beş sekiz kere. Sekiz kere beş kırk eder. Kırkı birden kırk 

çıkarsa bir kalır.  

Öğretmen: (Sözlü olarak bir kaldığını söylemesine rağmen yazıya dökerken öğrenci on 

yazmıştır.). Söylediğini tekrar eder misin? 

Ö1: … Bir kalır. Öğretmenim on yazmışım. Sıfır ile biri yer değiştirmişim. 

Öğretmen: İşlemini devam ettirebilirsin? 

Ö1: Öğretmenim sonuç seksen. Sıfırı sekizin yanına koyuyoruz. 

Öğretmen: Neden sıfırı bölüme ekledin? 
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Ö1: İki basamaklı bir sayı ile tek basamaklı bir sayıyı böldük. O yüzden. 

… 

Görsel 4.76’da görülen doküman örneği ve öğrenci ile öğretmen arasında yaĢanan 

diyalogdan öğrencinin bölünende yer alan sayılar ile bölen sayı içinde kaç olduğunu 

doğru yazmasına ve çıkarma iĢlemini doğru yapıp iĢlemi sonlandırmasına rağmen 

bölüme sıfır sayısını eklediği belirlenmiĢtir. Yapılan bu hata bölüme yanlıĢ durumda 

sıfır atma hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.9.7. İşlem sürecinde sayıları yanlış yere yerleştirme hatası 

AraĢtırmada doğal sayılarda bölme iĢlemi ile ilgili Görsel 4.77’de yer alan 

kalansız bölme iĢlemi sorusunda, Ö6, Ö7 ve Ö11’in iĢlem sürecinde sayıları yanlıĢ yere 

yerleĢtirme hatası yaptığı tespit edilmiĢtir. Tespit edilen bu hata durumuna iliĢkin Ö6’ya 

ait örnek Görsel 4.77’de gösterilmiĢtir. 

 
Görsel 4.77. İşlem sürecinde sayıları yanlış yere yerleştirme hatasına ait örnek 

 

Görsel 4.77’de yer alan görselden anlaĢılacağı üzere iĢlem sürecinde Ö6 

tarafından iĢleme onlar basamağından baĢlamak yerine birler basamağından baĢlandığı 

görülmektedir. Öğrencinin bu süreçte “Dördün içerisinde dört bir defa var. Bir kere 

dört dört eder. Dörtten dört çıkarsa sıfır kalır. Altıyı aşağıya indiriyoruz altıda dört bir 

defa…” ifadelerini kullandığı belirlenmiĢtir. Bu durum bölme iĢlemi sürecinde sayıları 

yanlıĢ yere yerleĢtirme hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.9.8. Bölme işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

AraĢtırmada doğal sayılarda bölme iĢlemi ile ilgili ön klinik görüĢme formunda 

yer alan bölme iĢlemi gerektiren problem sorularında, öğrencilerin problemi 

anlamamaktan kaynaklı hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Bu kapsamda yapılan ön klinik 

görüĢmelerde sekiz öğrencinin (Ö2, Ö3, Ö5, Ö8, Ö9, Ö10, Ö11, Ö12) belirlenen hatayı 
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yaptığı anlaĢılmıĢtır. Bu öğrenciler arasından Ö9 tarafından problemi anlamamaktan 

kaynaklı hata örneği Görsel 4.78’de verilmiĢtir. Ayrıca görselin devamında Ö9 ile 

öğretmen arasında ilgili hatanın gerçekleĢme durumuna ait diyalog yer almaktadır. 

 
Görsel 4.78. Bölme işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneği 

 

Ö9’a ait Görsel 4.78’deki doküman örneği incelendiğinde verilenleri ve 

istenenleri belirlemeden, problemi anlamadan iĢleme baĢlaması nedeniyle bölme iĢlemi 

yapması gerekirken doğrudan çarpma iĢlemi yaptığı belirlenmiĢtir. Bu konuda öğrenci 

ve öğretmen arasında geçen diyalog Ģu Ģekilde olmuĢtur: 

Öğretmen: Mert ortalama olarak saatte 7 km koşarak 21 km koşmuştur. Mert bu mesafeyi 

kaç saatte koşmuştur?Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö9: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: (Öğrenci herhangi bir açıklama yapmadan problemi çözüyor ve hatalı sonuca 

ulaşıyor.) 

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun? Anlatabilir misin?  

Ö9: Yirmi bir ile yediyi çarptım. Yüz kırk yedi buldum. 

Öğretmen: İstersen problemi bir daha oku. 

Ö9: Problemi bir daha okudu. 

Öğretmen: Problemde neler verilmiş, neler isteniyor? Bana anlatabilir misin? 

Ö9: Mert yedi kilometre koşuyor. Toplamda yirmi bir kilometre koşmuştur. Mert kaç saat 

koşmuştur. Onu soruyor. 

Öğretmen: Problemi çözerken ne düşündün?  

Ö9: Mert’in koştuğu yolu bulmaya çalıştım. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin?   

Ö9: … 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Öğrenci 9: Hayır. 

Ö9 ile öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin problemi anlamadan iĢlem 

yapmaya yöneldiği anlaĢılmaktadır. Bu konuda öğrencinin verilen ve istenenleri 

söylemeden veya yazmadan problemi çözmeye çalıĢtığı belirlenmiĢtir. Öğrencinin 
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verilenleri ve istenenleri tam olarak ortaya çıkarmadan ve problem ile ilgili yapması 

gerekenleri planlamadan iĢlem yapmaya yönelmesinin hatalı sonuca ulaĢılmasına neden 

olduğu öğretmen tarafından gözlemlenmiĢtir. Belirlenen bu durum bölme iĢlemi 

gerektiren problemlerde problemi tam olarak anlamamaktan kaynaklı hata olarak 

kaydedilmiĢtir. 

 

4.1.9.9. Bölme işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalar  

AraĢtırmaya katılan on iki öğrenci arasından sekiz öğrencinin (Ö1, Ö2, Ö3, Ö5, 

Ö6, Ö7, Ö10, Ö12) bölme iĢlemi gerektiren problemlerin çözüm sürecinde iĢlem 

hataları yaptıkları belirlenmiĢtir. Belirlenen hatayı yapan öğrenciler arasında yer alan 

Ö7’nin, yaptığı iĢlem hatasına ait örnek Görsel 4.79’da yer almaktadır. 

          
Görsel 4.79. Bölme işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hata örneği 

 

Görsel 4.79’da Ö7 tarafından yapılan hataya ait görsel incelendiğinde problem 

çözümü esnasında bölme iĢleminin yapımı ile ilgili hata durumunun olduğu 

görülmektedir. Bu duruma iliĢkin Ö7 ve öğretmen arasında gerçekleĢen diyalog Ģu 

Ģekildedir: 

Öğretmen: Bir çiftçi yetiştirdiği elmaları kasalamak istiyor. 300 adet elmayı her birine eşit 

şekilde koymak şartıyla 10 kasaya paylaştırıyor. Buna göre bir kasaya kaç elma girmiştir? 

Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö7: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun?  

Ö7: Bir çiftçi 300 tane elmayı kasalamak istiyor. Toplam 10 kasaya eşit sayıda elma 

koyacak. Her kasada kaç elmanın olduğunu bulmamızı istiyor. 

Öğretmen: Ne şekilde problemi çözmeyi düşünüyorsun? 

Ö7: 300 adet elmayı 10 kasaya bölecem. 

Öğretmen: Hazırsan problemi çözebilirsin. 

Ö7: Problem çözümüne başlıyor. 

Öğretmen: Problemi çözerken düşündüklerini söyler misin?  

Ö7: 300 sayısını 10 böldüm.. İşlem sonucu 3 çıktı. Her kasaya 3 elma konulacak. 
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Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin? 

Ö7: Evet. (Kontrol sonrası hiçbirşey yapmadı.) 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö7: Hayır. 

Ö7’nin bölme iĢlemi gerektiren problemde iĢlem süreçlerinde yaptığı hataya ait 

görsel incelendiğinde, öğrencinin problem çözümünde doğru iĢlemi tercih etmesine 

rağmen iĢlem süreçlerinde yaptığı hatalardan dolayı problem çözümünde hatalı sonuca 

ulaĢtığı anlaĢılmaktadır. Ö7, problem çözme sürecinde üç yüz ile on sayısını bölmesi 

gerektiğini keĢfetmiĢ ve bu yönde iĢlem süreçlerini baĢlatmıĢ fakat son iĢlem 

basamağında sıfırı bölüme eklememesinden dolayı hatalı sonuca ulaĢmıĢtır. Bu durum 

bölme iĢlemi gerektiren problemlerin çözümünde iĢlem süreçlerinde yapılan hata olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.9.10. Rastgele yanıt verme hatası 

AraĢtırmaya katılım gösteren on iki öğrenci arasından bölme iĢlemleri sırasında 

rastgele yanıt verme durumundan kaynaklı hata durumlarına dair bulgular elde 

edilmiĢtir. Rastgele yanıt verme hatasının Ö2, Ö6 ve Ö11 tarafından yapıldığı 

belirlenmiĢtir (bkz. Tablo 4.8). Hata yaptığı belirlenen bu üç öğrenci arasından Ö2’nin 

rastgele yanıt verme ile ilgili hata yapma durumu Görsel 4.80’de verilmiĢtir.  

 
Görsel 4.80. Rastgele yanıt verme ilişkin hata örneği 

 

Ö2 tarafından rastgele yanıt verme ile ilgili Görsel 4.80’deki sonuca ulaĢılma 

sürecinde öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan işlemi yapabilir misin? 

Ö2: Evet yaparım.  

Öğretmen: Hangi işlemin yapılması gerekiyor? 

Ö2: Bölme işlemi yapılacak. 

Öğretmen: Hangi sayılar bölünecek. 

Ö2: Seksen sayısı 4’e bölünecek. Bölünen elli, bölen dörttür. 

Öğretmen: Hazırsan işlemi yapabilirsin. 
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Ö2: Öğrenci işlemi yapıyor. 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö2: Seksen dört bir kere. Bir kere dört seksen. 

Öğretmen: Sonucu söyler misin? 

Ö2: Bir. 

Öğretmen: Cevabını kontrol edebilir misin?  

Ö2: (Öğrenci çözümünü kontrol ediyor.). Kontrol ettim öğretmenim. Cevap iki. 

Öğretmen: Cevabını tekrar kontrol edebilir misin?  

Ö2: (Öğrenci çözümünü kontrol ediyor.). Öğretmneim cevap on. 

Öğretmen: Değişiklik yapacak mısın? Sonuç böyle mi? Başka bir cevap verecek misin? 

Ö2: Yok. Sonuç böyle. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö2: Hayır. 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalogda ve Görsel 4.80’de yer alan soruda 

Ö2’nin herhangi bir kurala uymadan veya belli bir tutarlılık göstermeden öğretmen 

tarafından yöneltilen sorulara her defasında farklı cevap verdiği belirlenmiĢtir. ĠĢlem 

süreçlerinde ne yapması gerektiği sorulduğunda öğrencinin birbiri ile bağlantılı olmayan 

üç farklı cevap vermesi rastgele yanıt verme hatası olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.9.11. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilere 

yöneltilen dört ön klinik görüĢme sorusuna beĢ öğrencinin (Ö1, Ö5, Ö6, Ö7, Ö8)   

dikkatsizlikten kaynaklı olarak hatalı cevaplar verdiği saptanmıĢtır. Doğal sayılarda 

bölme iĢlemi alt öğrenme alanında belirlenen dikkatsizlikten kaynaklı hata ile ilgili 

olarak Görsel 4.81’de Ö5’in süreçte yapmıĢ olduğu hataya ait görsel yer almaktadır. 

       
Görsel 4.81. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 
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Görsel 4.81’de dikkatsizlikten kaynaklı hata yapan öğrenciler arasında yer alan 

Ö5’in ön klinik görüĢme sorusunda bölme iĢlemini doğru olarak sürdürmesine rağmen 

dikkatsizlikten kaynaklı olarak hata yaptığı belirlenmiĢtir. Bu durumun tespitine yönelik 

olarak Ö5 ile yaĢanan diyalog Ģu Ģekildedir: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan işlemi yapabilir misin? 

Ö5: Evet yaparım.  

Öğretmen: Hangi işlemin yapılması gerekiyor? 

Ö5: Bölme işlemi yapılacak. 

Öğretmen: Hangi sayılar bölünecek. 

Ö5: Elli sayısı dörde bölünecek. Bölünen elli, bölen dörttür. 

Öğretmen: Hazırsan işlemi yapabilirsin. 

Ö5: Öğrenci işlemi yapıyor. 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö5: Beşin içerinde dört bir defa. Bir kere dört dört eder. Beşten dört çıkarsa bir kalır. Sıfır 

aşağı. 10’da dört iki defa. İki kere dört sekiz eder. Ondan sekiz çıkınca bir kalır. 

Öğretmen: Sonucu söyler misin? 

Ö5: Bölüm on iki, kalan bir. 

Öğretmen: Cevabını kontrol edebilir misin?  

Ö5: (Öğrenci çözümünü kontrol ediyor.). Kontrol ettim öğretmenim. 

Öğretmen: Değişiklik yapacak mısın? Sonuç böyle mi? Bir daha işlemleri kontrol eder 

misin? 

Ö5: Öğretmenim çıkarma işleminde hata yapmışım. 10’dan sekiz çıkınca iki kalır. (Birin 

üzerine bir çizgi atıp altına iki yazıyor). 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö5: Hayır. 

Yukarıda gerçekleĢen diyalog ve Görsel 4.81’deki dokümandan öğrencinin elli ile 

dördü bölüp bölümü on iki olarak yani doğru olarak belirlemesine rağmen iĢlem 

sürecinde çıkarma iĢlemi hatası yaptığı tespit edilmiĢtir. Öğrenciden cevabını tekrar 

kontrol etmesi istendiğinde öğrencinin çıkarma iĢlemi ile ilgili hatasını gördüğü ve 

düzelttiği belirlenmiĢtir. Bu durum, dikkatsizlikten dolayı yapılan hata olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1.10. Doğal sayılarda bölme iĢlemi ile ilgili öğretim seansları 

AraĢtırma sürecinde araĢtırma modeli çerçevesinde birinci klinik görüĢme 

sürecinde analizler sonucu doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında belirlenen 

öğrenci hatalarını gidermek için öğretim seansları düzenlenmiĢtir. Doğal Sayılarda 
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Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seanslarında beĢ ders planı, on ders 

saati, yedi kazanım temelli, beĢ farklı etkin öğrenme tekniği kapsamında on sekiz 

uygulama yapılmıĢtır. 

 

4.1.10.1. Doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında ön klinik görüĢme sürecinde 

belirlenen on bir farklı hata türünü (Tablo 4.8) gidermek amacıyla yapılan ilk öğretim 

seansları kapsamında iki ders saati ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin yaptığı hatalar giderilmeye baĢlanmıĢtır.  

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde öğrencilerin 

derse dikkatini çekmek için Eymen’e annesi doğum gününde 2000 TL’ye akıllı saat 

aldı. Annesi akıllı saati kredi kartı ile 10 ay taksitle almıĢtır. Eymen’in annesi her ay kaç 

TL taksit öder? Sorusu sorulmuĢtur. 

Günlük hayatta kesin sonuca ihtiyaç duyulmayan, kısıtlı zaman olduğu 

durumlarda iĢlem sonuçlarının tahmin edilmesinin kolaylık sağladığı üzerinde 

konuĢulmuĢtur. Problem çözmede iĢlem sonuçlarının tahmininin problemi kontrol 

etmeye yardımcı olduğu belirtilmiĢtir. 

Hangi sayılarla bölme iĢleminin daha kolay olduğu sorularak öğrencilerden 

görüĢler alınır. 2, 5, 7, 10, 25, 100, 1000 ile yapılan bölme iĢlemlerinden hangilerinin 

daha kolay olduğu sorulmuĢtur. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Tahmin Et” etkinliği ile 

amaç, iĢlem sonucunu tahmin etme becerisi için temel oluĢturmaktır. Etkinliğe 

baĢlamadan önce onar onar, yüzer yüzer, biner biner ileriye ve geriye doğru sayma 

yaptırılmıĢtır. Bunun yanında aĢağıda hazırlanan tablo üzerinden etkinlik öncesi hazırlık 

yapılmıĢtır. 

÷ 10 100 1000 

5000 500 (Ö3*) 50 (Ö11*) 5 (Ö9*) 

7000 700 (Ö5*) 70 (Ö10*) 7 (Ö12*) 

9000 900 (Ö7*) 90 (Ö8*) 9 (Ö1*) 

            * Öğrencilere ait kodlamaları sembolize etmektedir. 
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 Yukarıdaki tablodaki sayı örüntüleri gösterilmiĢtir. Birinci sütunda yer alan 5000, 

7000, 9000 sayı örüntülerindeki sayıların basamaklarındaki sıfırların sayısının nasıl 

azaldığı açıklanmıĢtır. Diğer satırlardaki sayı örüntülerinin basamaklarındaki 

sıfırların azalıĢı için açıklamalar yapılmıĢtır. 

 Öğrencilerden 5000, 7000, 9000 sayılarını tablodaki örüntüden yararlanarak 

zihinden 10, 100 ve 1000 ile bölmeleri ve sonuçların defterlere yazılması 

istenmiĢtir. Deftere yazılan cevaplar öğrencilerden istenerek yanıtlar tabloya 

iĢlenmiĢtir.  

 “Tahmin Et” etkinliğine geçilmiĢtir. 

Tahmin Et 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Öğrencilere 1’den 9’kadar rakamların olduğu torbadan 5 kâğıt seçmeleri istenmiĢtir. 

Her öğrencinin seçtiği kâğıtlardan üç tane iki basamaklı sayı oluĢturmaları ve 

oluĢturdukları sayıların birler basamağına 0, 00 ve 000 eklemeleri istenmiĢtir. 

OluĢturulan sayıları kalem kullanmadan 10, 100 ve 1000 ile zihinden bölmeleri 

istenmiĢtir. 

OluĢturulan iki basamaklı sayılar: 18, 27, 34, 43, 57, 58, 62, 69, 71, 87, 88, 91. 

OluĢturulan iki basamaklı sayılara “0, 00 ve 000” eklenmesi sonucu oluĢan sayılar: 

180, 580, 2700, 4300, 6200, 7100, 34000, 57000, 87000, 88000, 91000 

 Öğrencilerden ilk aĢamada iki basamaklı sayılara “0, 00 ve 000” eklenmesi sonucu 

oluĢan sayıları 10, 100 ve 1000 ile zihinden bölmeleri için düĢünmeleri istenmiĢtir. 

Öğrenciler gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini 

paylaĢmıĢlardır. Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile 

paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta 

paylaĢmıĢlardır. Yapılan paylaĢımda uzak tahminlerde veya tahminde bulunamayan 

gruplara, oluĢturulan sayıları 10, 100 ve 1000 ile bölümünü doğru tahminde bulunan 

gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. Daha sonra 

öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği 

sonlandırılmıĢtır. Bu etkinlikte dikkat edilen nokta öğrencilerin tahminde verilen 

sayının sağından zihinden bir, iki veya üç sıfır silinmesidir. 

 Son aĢamada hızlı tur tekniğinden yararlanarak süreçte çekingen davranan ve 

konuĢmayan öğrenciler, süreç içerisinde yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur.  

 Ġkinci etkinliğe geçilmiĢtir. Bu etkinlikte amaç öğrenmelerin kalıcılığını sağlamaktır. 
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Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, bölme iĢlemlerinin ve 

tahmini sonuçlarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. Hazırlanan birinci 

dizi kartlarda “200000÷100; 32000÷1000; 406000÷10; 57000÷10; 504000÷100; 

912000÷1000” sorularına yer verilirken, ikinci dizi kartlarda “2000, 32, 40600, 

5700, 5040, 912” tahmin sonuçlarına yer verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.82. Bölme işleminde tahmin etme ile ilgili kart eşleştirme görseli 

 

 Dizilerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp 

onlara hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. 

 Öğrenciler sınıftaki diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak 

elindeki kartın eĢini arayarak kartlarını eĢleĢtirir ve kart numaraları tesadüfi 

olarak söylenerek numarası söylenen kartların sahipleri kendi kartlarının 

içeriğini ve gerekçelerini sınıfla paylaĢmıĢlardır.  

Ö8: On iki numaralı kart bende. Kartta 912 sayısı var. Ö3’ün elindeki karttaki 

912000÷1000 bölme işlemin sonucu 912’dir. Çünkü benim kartımdaki sayı, 912000 

sayısının bin sayısına bölümü sırasında üç sıfırının silinmiş halidir. Bir sayısı da etkisiz 

olduğu için üç sıfırı silince 912 kalıyor. 

Ö11: Bende sekiz numaralı kart var. Kartta 32 sayısı var. Bu kart Ö6’nın kartındaki 

32000÷1000 işlemin tahmini sonucudur. Çünkü 32000, bin ile bölününce bin sayısının 



198 
 

yanındaki üç sıfır ile 32000 sayısının sağındaki üç sıfırı siliyoruz. Geriye 32 ile bir sayısı 

kalıyor. 32 bölü bir eşittir 32. Tahmini sonucum 32. 

 Son aĢamada sonucu tahmin edilen toplama iĢlemleri deftere yapılarak tahmin 

ve sonuçlar karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden son üç basamağı 

sıfır olan en çok beĢ basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000’e zihinden bölmeleri 

beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. 

DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve 

kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılarda bölme iĢlemi 

alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların giderildiği belirlenmiĢtir. 

 

4.1.10.2. Doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim seansı 

kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim programında 

yer alan bir kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan üç etkinlik ile 

öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak uygulanmıĢtır. 

Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile değerlendirme 

sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde öğrencilere: 

 “Bugün iki doğal sayının bölümünü zihinden tahmin etmeyi öğreneceksiniz. 

Bunun size ne kazandıracağını düşünüyorsunuz?” sorusu yöneltilmiĢtir. 

Ardından öğrencilere: 

 “Bir oyun oynayacağını düşün. Oyunda gruplar oluşturman gerekiyor. 

Gruplardaki elemanların sayılarının eşit olmasını istiyorsun. Grup sayısını 

belirlemek için tahminde bulunmak size kolaylık sağlar mı?” sorusu 

yöneltilmiĢtir. 

 ġu soru öğrencilere yöneltilmiĢtir. 

“90 tane süt şişesi 15’erlik kolilere yerleştirilirse kaç koli kullanılır?” 
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Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Bölmede Hedefi Tuttur” 

etkinliği ile amaç, bölme iĢleminde bölümü tahmin etme ile ilgili becerilerini 

geliĢtirmektir.  

Bölmede Hedefi Tuttur 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden “543 sayısını hangi sayı ile bölersek bölümün 20 ile 30 arasında 

olacağını tahmin edelim.” Sorusu yöneltilmiĢtir. Öğrencilerin 543 ile bölünecek 

sayıları kalem kullanmadan zihinden bulmaları istenmiĢtir. 

 Öğrencilerden ilk aĢamada bu soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 

gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. 

Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada 

bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. Yapılan 

paylaĢımda uzak tahminlerde veya tahminde bulunamayan gruplara, gerçek sonuca 

yakın tahminde bulunan gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması 

istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, 

paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, bölme iĢlemlerinin ve 

tahmini sonuçlarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. 

 Hazırlanan birinci dizi kartlar: 3 basamaklı sayıların iki basamaklı sayılara 

bölümünü gösteren “209÷11; 312÷12; 406÷14; 570÷10; 504÷21; 912÷24” 

kartlarından oluĢurken, ikinci dizi kartlar bu soruların tahmini sonuçlarını içeren “20, 

30, 40, 57, 25, 45” kartlarından oluĢmaktadır.  
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Görsel 4.83. Bölme işleminde tahmin etme ile ilgili ikinci kart eşleştirme etkinliği görseli 

 

 Dizelerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp onlara 

hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. 

 Öğrenciler sınıftaki diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak elindeki 

kartın eĢini arayarak kartlarını eĢleĢtirir ve kart numaraları tesadüfi olarak söylenerek 

numarası söylenen kartların sahipleri kendi kartlarının içeriğini ve gerekçelerini 

sınıfla paylaĢmıĢlardır. 

Ö5: Dokuz numaralı kart bende. Kartta 40 sayısı var. Ö12’ye denk gelen karttaki 406÷14 

işlemin sonucu bendeki karttadır. Çünkü benim kartımdaki sayı, 400 sayısı ile 10 sayısının 

kısa yoldan bölümü sırasında sıfır atılmış halidir. Yani 40’tır. Tahmini sonucum 40’tır. 

Ö7: Bende on iki numaralı kart var. Kartta 30 yazıyor. Bu kart Ö8’in kartındaki 312÷12 

işlemin tahmini sonucudur. Çünkü 300’ü ona böldüümüzde 30 çıkıyor. En yakın sonucun 

otuz olduğunu düşünüyorum. Tahmini sonucum 32. 

 Son aĢamada sonucu tahmin edilen bölme iĢlemleri deftere yapılarak tahmin ve 

sonuçlar karĢılaĢtırılmıĢtır. 

 Üçüncü etkinliğe geçilmiĢtir. Bu etkinlikte amaç öğrenmelerin kalıcılığını oyun 

oynayarak sağlamaktır. 
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Oyunla Tahmin 

Teknik: Eğitsel Oyun 

 Öğrenilen bilgilerini gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan eğitsel oyunda, sınıfta 3 kiĢilik gruplar 

oluĢturulmuĢtur. 

 Öğrencilerden kâğıtlarını küçük parçalarla kesip üzerine 1’den 9’a kadar sayılar 

yazıp bir torbaya atmaları istenmiĢtir. Tahtaya üç basamaklı sayıların iki basamaklı 

sayılarla bölümünü gösteren bir Ģekil çizilmiĢtir. Bir öğrenci jüri olarak 

belirlenmiĢtir. 

 Jüri, torbadan ilk aĢamada 3, ikinci aĢamada iki adet kâğıt çekmiĢ ve çekilen 

sayılar, Ģekil üzerinde soldan sağa doğru yazılmıĢtır. Jüri iĢlemin sonucunu tahmin 

etmeleri için arkadaĢlarına 1dk süre tanımıĢtır. Jüri süre bitiminde hesap makinesi 

kullanarak gerçek sonucu açıklamıĢtır. Jüri gerçek sonuç ile tahmini sonucunun 

farkını bularak arkadaĢlarına puan olarak yazmıĢtır. 

Örnek: 220 ÷ 20 =  

Tahmin sonucu: 10 Gerçek Sonuç: 11 Puan: 11 – 10 = 1 

Oyun öğrencilerin ve zaman durumuna göre 4 tur devam ettirilmiĢtir. En az puanı 

alan (Tahmin ve gerçek sonuç arasındaki farkı az olan) oyunu kazandığı ilan 

edilmiĢtir 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden bir bölme 

iĢleminin sonucunu tahmin etmeleri ve tahminini iĢlem sonucu ile karĢılaĢtırmaları 

beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. 

DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve 

kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılarda bölme iĢlemi 

alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların giderildiği belirlenmiĢtir. 

 

4.1.10.3. Doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-3 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim seansı 

kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim programında 

yer alan iki kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki etkinlik ile 

öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak uygulanmıĢtır. 
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Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile değerlendirme 

sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde alttaki görsel 

inceletilerek bölme iĢleminin gerekliliği üzerinde tartıĢma yaptırılmıĢtır. Bölme 

iĢleminin nesneleri eĢit sayıda gruplara ayırmada, paylaĢtırmada sağladığı kolaylıklar 

üzerinde durulmuĢtur. Resimden yola çıkılarak günlük hayattan bölme iĢlemine ihtiyaç 

duyulan durumlara örnekler verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.84. Eşit paylaşıma ilişkin görsel örnek görsel 

 

 “Saygının Önemi” konulu bir konferans verilecektir. Konferansın yapılacağı salona 

davetliler için 420 tane sandalye konulması gereklidir. Salondaki masalar 5’li 

bölüm halinde düzenlendiğinde, her bölümde eĢit sayıda kaç sandalye olacağını 

nasıl bulmamız gerektiği üzerine konuĢulmuĢtur. Ġfade edilen kapsamda bir öğrenci 

ile Ģu diyalog yaĢanmıĢtır: 

Ö2: Öğretmenim 420 sandalyemiz var. Bunları 5’li olarak ayıracağız. Yani beş beş 

paylaştıracağız. 

Öğretmen: Nasıl bir işlem yapmamız gerekiyor? 

Ö2: Öğretmenim 420’yi beşe böleceğiz.  

…. 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Bölme ĠĢlemi Yapıyoruz” 

etkinlikleri yapılmıĢtır. Bu etkinliklerdeki amaç, kalanlı ve kalansız bölme iĢlemi 

yapmaktır. Etkinliğe baĢlamadan önce onluk sayı sisteminde basamaklarda 10 birlik 

oluĢunca 1 onluğa, 10 onluk oluĢunca 1 yüzlüğe, 10 yüzlük oluĢunca da 1 binliğe 

tamamlanacağı hatırlatılmıĢtır. Bunun yanında 1 binlikte kaç yüzlük olduğu, 1 yüzlükte 
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kaç onluk olduğu, 1 onlukta kaç birlik olduğu belirtilmiĢtir. Bölme iĢleminde çarpma ve 

çıkarma iĢlemlerinin kullanıldığına dikkat çekilmiĢtir. Bu etkinlikte etkin öğrenme 

tekniklerinden görev grubu ve hızlı tur tekniklerinden yararlanılmıĢtır.  

Bölme İşlemi Yapıyoruz-1 

Teknikler: Görev Grubu, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden bir görevi tamamlamaları istenmiĢtir. Bunun için görev olarak 755 

adet bilyeyi 12 öğrenciye paylaĢtırmaları istenmiĢtir. 

 Görevler: 1.Dörder kiĢilik grup oluĢturun. 2.Dörtlü gruplara ayrılan 12 öğrenciye 755 

adet bilyeyi kendi aralarında eĢit olarak paylaĢmaları istenmiĢtir. 3.Yedi yüz elli beĢ 

sayısında bulunan yüzlükleri 5 kutuya eĢit olarak paylaĢtırılır. Yüzlükler artmıĢsa 

dokümana iĢlenmesi istenmiĢtir. 4.Yüzlük artmıĢsa artan yüzlüğü onluğa çevrilmesi 

istenmiĢtir. Onluk artmıĢsa dokümana iĢlenmesi istenmiĢtir. 5.Onluk artmıĢsa artan 

onlukları birliğe çevrilmesi istenmiĢtir. 6.Kaç birlik oluĢmuĢsa dokümana iĢlenmesi 

istenmiĢtir. 7.Birlikleri beĢ kutuya eĢit olarak paylaĢtırmaları istenmiĢtir. Birlik 

artmıĢsa dokümana iĢlenmesi istenmiĢtir. 8.Her kutuda kaç yüzlük, kaç onluk ve kaç 

birlik oldu? Dokümana iĢlenmesi istenmiĢtir. 9.Sonucun yazılı olarak okunuĢu ile 

birlikte verilmesi istenmiĢtir. 

 Bölme iĢlemi yaparak sonucu bulmaları istenmiĢtir. OluĢan sayı ile bölme iĢlemi 

sonucunu karĢılaĢtırmaları istenmiĢtir.  

 Kalansız bölme iĢleminde kalan sayının sıfır olduğuna dikkat çekilmiĢtir. 

 Etkinliğin adımlarını kullanarak 1496 sayısının yüzlük, onluk ve birlikleri 8 kutuya 

eĢit olarak paylaĢtırılmıĢtır.  

 Öğrenciler, görevleri yerine getirmek üzere gruplara ayrılmıĢlardır. Gruplar 

oluĢturulduktan sonra öğrenciler görevleri ne Ģekilde yapacaklarını konuĢmuĢlar, iĢ 

bölümü yapmıĢlar ve çalıĢmaya koyulmuĢlardır. Gruplar yaptıklarını anlatmıĢlardır. 

 Tekrardan kalansız bölme iĢleminde kalan sayının sıfır olduğuna dikkat çekilir. 

 Hızlı tur tekniğinden yararlanarak süreçte çekingen davranan ve konuĢmayan 

öğrenciler, süreç içerisinde yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur. Burada dikkat 

edilen nokta: Öğrencilerin konuĢulanları dikkatlice dinlemelerini sağlamaktır.  Konu 

ile alakalı herhangi bir fikri olmayan pas diyerek sıra bir sonraki öğrenciye geçerek 

hızlı tur tekniği tamamlanmıĢtır. 

 Bölme iĢleminin çarpma iĢlemi ile iliĢkisinden bahsedilmiĢtir. Kalansız bölme 

iĢleminin doğruluğu kontrol edilirken bölüm ile bölenin çarpıldığı belirtilmiĢtir. 
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Bunu somutlaĢtırmak için soru-cevap tekniğinden yararlanarak birkaç etkinlik 

yapılmıĢtır. 

 Yukarıda kalansız bölme iĢlemi etkinlik örneği verilmiĢtir. Benzer etkinlik kalanlı 

bölme gerektiren iĢlem (476/36) için de yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansı 

çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden üç basamaklı doğal sayıları en çok 

iki basamaklı doğal sayılara bölmeleri, en çok dört basamaklı bir sayıyı bir basamaklı 

bir sayıya bölmeleri, çarpma ve bölme arasındaki iliĢkiyi fark etmeleri beklenmiĢtir. 

Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve 

beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli 

hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı 

ile ilgili olarak hataların büyük bir kısmının giderildiği belirlenmiĢtir (bkz. 4.8). 

 

4.1.10.4. Doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-4 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim seansı 

kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim programında 

yer alan iki kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki etkinlik ile 

öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak uygulanmıĢtır. 

Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile değerlendirme 

sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

dördüncü ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde sınıfa getirilen 

bir terazi üzerinde dengede olmayan bir durum gösterilmiĢtir ve dengenin sağlanması 

için neler yapılabileceği üzerine tartıĢma yaptırılmıĢtır. Bu etkinlik öğrencilere de 

yaptırılmıĢtır. Öğrencilere eĢitliğin sağlanması için bir tarafa ekleme yapılması gerektiği 

hissettirilmiĢtir. Toplama, çıkarma, çarpma ve bölme gerektiren aralarında eĢitlik 

durumu olan ve olmayan örnekler verilmiĢtir. “EĢit mi değil mi?” etkinliklerine 

geçilmiĢtir. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

dördüncü ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “EĢit mi değil mi?” 

etkinliğinde amaç, aralarında eĢitlik durumu olan veya olmayan iki matematiksel 

ifadeden birinde verilmeyen değeri belirlemeleri, eĢitlik durumu yoksa ne yapılması 

gerektiğini açıklamaları istenmiĢtir. 
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Etkinliğe baĢlamadan önce toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemlerinin 

kullanılabileceğine dikkat çekilir. Tek bir iĢleme odaklanılmaması gerektiği 

belirtilmiĢtir. Bu etkinlikte etkin öğrenme tekniklerinden düĢün-eĢleĢ-paylaĢ ve hızlı tur 

tekniklerinden yararlanılmıĢtır. 

Eşit mi değil mi? 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Tahtaya iki farklı matematiksel ifade yazılmıĢtır. Ġfadelerin eĢit olup olmadığının 

belirlenmesi istenmiĢtir. BoĢ bırakılan yere = ya da ≠ sembollerinden uygun olanının 

yazılması istenmiĢtir. 

90 ÷ 3 ….. 18 + 5 

 Öğrencilerden ilk aĢamada bu soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. 

 Öğrenciler gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini 

paylaĢmıĢlardır. Bu paylaĢımlara iliĢkin Grup 1 ile yaĢanan diyalog Ģu Ģekilde 

olmuĢtur: 

Öğretmen: Grup olarak ne düşünüyorsunuz? 

Grup 1 Sözcüsü (Ö5): Öğretmenim öncelikle 90 sayısını üçe böleceğiz. Ardından 18 ile 5 

sayısını toplayacağız. 

Öğretmen: Sonuçları bulduktan sonra herhangi bir işlem yapacak mısınız? 

Grup 1 Sözcüsü (Ö5): Öğretmenim işlem yapmayacağız. Karşılaştırma yapacağız. 

Sonuçlar aynı ise eşittir değilse eşit değildir işareti kullanacağız. 

 Son aĢamada bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda doğru sonuca ulaĢamayan gruplara, gerçek sonucu doğru olarak 

açıklayan gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. 

 Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği 

sonlandırılmıĢtır. 

 Kart eĢleĢtirme etkinliği ile aralarında eĢitlik durumu olan ve olmayan iki 

matematiksel ifadenin belirlenmesi sağlanmıĢtır. Bu etkinlikte eĢit olma durumu 

belirlenirken denge durumunun olması gerektiği, baĢka bir ifade ile iĢlemlerin 

sonuçlarının aynı olması gerektiğine vurgu yapılmıĢtır. EĢit olmayan durumlarda 

ise eĢitliği sağlamak için hangi iĢlemlerin yapıldığının veya yapılacağının tartıĢılıp 

uygulanmasıdır. 
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Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, toplama iĢlemlerinin ve 

tahmini sonuçlarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. Hazırlanan birinci 

dizi kartlarda “40+20; 7x5; 320-210; 23x2; 90x3; 5500-2500” soruları yer 

alırken, hazırlanan ikinci dizi kartlarda “11000÷1000; 9000÷3; 27000÷100” 

soruları yer almaktadır. Öğrenciler söylenen kartlara göre “eĢittir veya eĢit 

değildir” ifadelerini kullanmıĢlardır. 

 
Görsel 4.85. Eşittir ya da eşit değildir ile ilgili kart eşleştirme görseli 

 

 Dizilerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp 

onlara hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. 

 Öğrenciler sınıftaki diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak 

elindeki kartın eĢitliğini arayarak kartlarını eĢleĢtirmiĢ ve kart numaraları 

tesadüfi olarak söylenerek numarası söylenen kartların sahipleri kendi 

kartlarının içeriğini ve gerekçelerini sınıfla paylaĢmıĢlardır.  

Ö1: Sekiz numaralı kart bende. Kartta 11000÷1000 bölme işlemi var. 320-210 işleminin 

yer aldığı Ö12’nin kartındaki işlemin sonucu ile aynı sonuçtur. İkisinde de sonuç 110 çıkar. 

Bu kartlara “eşittir” derim. 

Ö5: On iki numaralı kart bana geldi. Üzerinde 9000÷3 işlemi var. Bu kart Ö9’un 

kartındaki 5500-2500 işleminin sonucuna eşittir. İkisinin de sonuçları 3000 çıkıyor. O 

yüzden bu kartlara “eşittir” derim. 
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 Son aĢamada eĢit olan ve olmayan ifadeler deftere yazılarak, belirlenen kartların 

eĢit olup olmadığı karĢılaĢtırılır. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

dördüncü ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden aralarında 

eĢitlik durumu olan ve olmayan iki matematiksel ifadeden birinde verilmeyen değeri 

belirlemesi ve eĢitliği sağlaması beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru 

çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek 

değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında 

doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların büyük bir 

kısmının giderildiği belirlenmiĢtir (bkz. Tablo 4.8). 

 

4.1.10.5. Doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-5 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan birinci öğretim seansı 

kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk), matematik öğretim programında 

yer alan bir kazanım ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki etkinlik ile 

öğrencilerin ön klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak uygulanmıĢtır. 

Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile değerlendirme 

sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

beĢinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde bir voleybol 

sahasının tribününe seyircilerin oturabilmesi için 240 koltuk yerleĢtirilmiĢtir. Her sırada 

12 koltuk olduğuna göre tribünde kaç sıra bulunabileceğine iliĢkin öğrencilerin çözüm 

önerileri sunmaları amacıyla sınıf ortamında tartıĢmaları sağlanmıĢtır.  

23 Nisan’da okul bahçesinde düzenlenecek etkinlikler için 645 kiĢi davet ediliyor. 

Etkinlik için gelecek misafirlere yemek ikram edilecek. Etkinlik için okulda bulunan 

masalar beĢer kiĢiliktir. Buna göre etkinlik için kaç masa gerekli olabileceğine iliĢkin 

öğrencilerin çözüm önerileri sunmaları amacıyla sınıf ortamında tartıĢma ortamı 

oluĢturulmuĢtur. Ġki bölme iĢlemi gerektiren problem ile öğrenciler konuya 

ısındırılmıĢtır. 

 Problem-1: Arda’nın babası bu kıĢ ısınma için 930 kg kömür almıĢtır. Kömürleri 

kıĢ mevsiminde kullanımda kolaylık olması için 3 kg’lık poĢetlere koymuĢtur. 

Arda’nın babası kömürleri kaç poĢete koymuĢtur? 
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 Problem-2: Bir sütçü dört inekten 15 gün sonunda toplam 60 litre süt elde 

etmektedir. Sütçü dört inekten bir günde toplam kaç litre süt elde etmektedir? 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

beĢinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Problem Çözelim” 

etkinlikleri ile amaç, öğrencilere problemlerin problem çözme basamakları 

kullandırılarak çözdürmektir. Problemi anlayalım, plan yapalım, problemi çözelim ve 

kontrol edelim basamakları problem çözmede kullanılmıĢtır. 

Problem Çözelim 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Problem: Mehter takımında davul çalan Hamdi, her gün belirli saatler arasında 

düzenli olarak egzersiz yapmaktadır. Nisan ayı boyunca toplam 90 saat egzersiz 

yapmıĢtır. Buna göre Hamdi günde kaç saat egzersiz yapmıĢtır? 

  Problemi Anlayalım: Nisan ayı boyunca toplam 90 saat egzersiz yapan Hamdi’nin 

günde kaç saat egzersiz yapacağının bulunacağı belirtilir. 

 Plan Yapalım: Nisan ayı 30 günden oluĢmaktadır. Hamdi’nin 1 günde kaç saat 

egzersiz yaptığını bulmak için 90’ının 30’a bölüneceği belirtilir. 

 Planı Uygulayalım:  

Hamdi’nin 1 günde yaptığı egzersiz 90 ÷ 30 = 3 saat bulunur/buldurulur. 

 Kontrol Edelim: Problem tekrar okunarak yapılan planın ve çözümün doğru olup 

olmadığını kontrol edilir. 

Hamdi günde 3 saat egzersiz yapıyorsa Nisan ayı boyunca, yani 30 günde toplam 

30 x 3 = 90 saat egzersiz yapar. 

Kontrol sonucunda problemin verilerine ulaĢtığı için çözümün doğru olduğu ifade edilir. 

 Yukarıda ifade edilen aĢamaları gerçekleĢtirmek için öğrencilerin ilk aĢamada 

problem hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. 

 Öğrenciler gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini 

paylaĢmıĢlardır. 

 Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. 

 Son aĢamada bütün gruplar problemin çözümü ile ilgili düĢüncelerini sınıfta 

paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda problem çözümüne yönelik olarak problem çözme 

basamaklarını doğru bir biçimde ifade eden gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından 

açıklama yapması istenmiĢtir. 
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 Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği 

sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte dikkat edilen nokta, öğrencilerin problem çözme basamaklarını 

açıklayabilmeleri ve problem çözme basamaklarına uyarak doğru sonuca 

ulaĢabilmeleridir. 

 Problem Çözelim-1 etkinliği bittikten sonra aynı süreçler takip edilerek Problem 

Çözelim-2 etkinliği yapılmıĢtır. Ġkinci etkinlikte amaç birinci etkinlikte olduğu gibi 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını kullanarak hatasız bir Ģekilde doğru 

sonuca ulaĢmalarını sağlamaktır. Bu kapsamda problem değiĢtirilerek “Bir su 

deposundaki 950 litrelik içme suyu 25 tane aynı büyüklükteki damacanalara 

artmayacak Ģekilde dolduruluyor. Bu damacaların her biri kaç litredir?” problemi 

üzerinden etkinlik sürdürülmüĢtür. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

beĢinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden doğal sayılarla 

bölme iĢlemini gerektiren problemleri çözmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili olarak 

hataların giderildiği ara klinik görüĢmelerde belirlenmiĢtir. 

 

4.2. Ara Klinik GörüĢme Sonucu EriĢilen Bulgular 

AraĢtırmada öğrencilerin birinci öğretim seanslarına alınması ile birlikte ön klinik 

görüĢmelerde belirlenen durumlarında herhangi bir değiĢiklik olup olmadığını 

belirlemek için ara klinik görüĢmeler yapılmıĢtır. Yapılan ara klinik görüĢmelerde 

katılımcı öğrencilere doğal sayılar sekiz, toplama beĢ, çıkarma dört, çarpma sekiz, 

bölme iĢlemi ile ilgili olarak yedi olmak üzere toplam 32 soru (Ek-8) yöneltilmiĢtir. 4. 

Sınıf Matematik Dersi Öğretim Programı’nda yer alan kazanımlar (Ek-9) temelinde 

hazırlanan ara klinik görüĢmeler sonucu elde edilen bulgular aĢağıda öğrenci hataları 

temelinde baĢlıklar halinde verilmiĢtir.  
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4.2.1. Doğal sayılar alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları hatalar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak birinci 

öğretim seansları sonucunda mevcut durumlarını belirlemek için dördüncü sınıf 

matematik dersi kazanımları temelinde hazırlanan sorulardan ara klinik görüĢmeler 

yapılmıĢtır. Doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili sorulardan oluĢan ara klinik 

görüĢmelerde belirlenen hatalar dikkatsizlikten kaynaklı hatalar baĢlığı altında 

toplanmıĢtır. 

 

4.2.1.1. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik görüĢme formunda 

yer alan soruları cevaplarken “Ö5, Ö9, Ö12” tarafından dikkatsizlikten kaynaklı 

hataların yapıldığı tespit edilmiĢtir. Tespit edilen bu hata durumu ile ilgili olarak Görsel 

4.86’da Ö5’e ait hata görseli yer almaktadır. 

 
Görsel 4.86. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalara ilişkin örnek 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler arasında doğal sayılar alt öğrenme 

alanında üç öğrenci (Ö5, Ö9, Ö12) tarafından dikkatsizlik ile ilgili hata durumlarına dair 

bulgular elde edilmiĢtir. Ön klinik görüĢmelerde doğal sayılar alt öğrenme alanında 

dikkatsizlikten kaynaklı hataların beĢ öğrenci (Ö5, Ö7, Ö9, Ö10, Ö12) tarafından 

yapıldığı belirlenmiĢtir. Ara klinik görüĢmelerde öğrencilerin dikkatsizlikten kaynaklı 

yaptıkları hataların olduğu fakat ön klinik görüĢmelerde olduğu gibi yoğun olmadığı 

(Tablo 4.4) anlaĢımaktadır. Bu konuda Görsel 4.86’da yer alan ara klinik görüĢme 

sorusunda öğrencinin Ģekilsel örüntüde kırmızı ile gösterilen alanda bir sütün fazla 

kaydırılmıĢ olup öğrenciye yanıtını tekrar kontrol etmesi istendiğinde yaptığı hatayı 

sildiği ve düzelttiği belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde 132 ile baĢlayan artan azalan örüntüde 

138 sayısından sonra iki sayı eksiltmek yerine dört sayı eksiltildiği belirlenmiĢtir. Bu 
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durum ile ilgili olarak Ö5’e “Cevabını kontrol eder misin” ve “Yaptığın örüntüyü anlatır 

mısın” yönergeleri verildiğinde öğrencinin doğru cevabı verdiği hatasını gördüğü 

belirlenmiĢtir. Bu durumlara ön klinik görüĢme sürecinde olduğu gibi yoğun olmasa da 

çeĢitli sorularda öğrenciler tarafından dikkatsizlikten kaynaklı olarak hatalar yapıldığı 

belirlenmiĢtir. Bu veriler dikkatsizlikten kaynaklı hata durumunun birinci öğretim 

seansları sonucu tamamen giderilmediğini ortaya çıkarmıĢtır. 

 

4.2.2. Doğal sayılarla ilgili öğretim seansları 

AraĢtırma sürecinde araĢtırma modeli çerçevesinde ara klinik görüĢme sürecinde 

yapılan analizler sonucu belirlenen öğrenci hatalarını gidermek için öğretim seansları 

düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ikincisi öncelikle doğal sayılar alt öğrenme 

alanında yapılmıĢtır. Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seanslarında 

iki ders planı, beĢ ders saati ve beĢ etkin öğrenme modeli temelindeki etkinlikler 

yapılmıĢtır. 

 

4.2.2.1. Doğal sayılar alt öğrenme alanındaki öğretim seansı 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan ikinci öğretim seansı kapsamında 

hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk) ve etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan 

iki etkinlik ile öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde yaptıkları hatalar temel alınarak 

uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, öğrenme-öğretme ile 

değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansı çerçevesinde dikkat 

çekme ve motivasyon sürecinde öğrencilere yaz tatilinde Ģehirlerarası bir yolculuk 

yapıp yapmadıkları sorulmuĢtur. Yolculuk yapan varsa kara yolunda yolculuk yaparken 

yol boyunca görülen levhaların ne anlama geldiği, mesafe bildiren levhalardaki sayıların 

hangi birim ile ilgili olduğu sorulmuĢtur. Bu sırada sınıfta seyahat etmeyen öğrenciler 

ve örüntüyü anlatmaya yarayan bir durum ortaya çıkmazsa öğretmen tarafından 

görsellerle bir yolculuk anlatılmıĢtır. Görselde belli aralıklarla azalan bir mesafe 

gösterilmiĢtir. Ankara 250 km, 200 km, 150 km gibi. 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının birinci ders planı 

çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Sayı Örüntüleri OluĢturalım” etkinliklerinde 

amaç, nesne sayıları ile sayı örüntüsü oluĢturularak örüntüyü bir adım ilerletmektir. Bu 

etkinlikte etkin öğrenme tekniklerinden görev grubu ve hızlı tur tekniklerinden 
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yararlanılmıĢtır. 

Sayı Örüntüsü Oluşturalım 

Teknikler: Görev Grubu, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden bir görevi tamamlamaları istenmiĢtir. Bunun için tekli taban blokları 

öğrencilere verilmiĢtir. Dağıtılan tekli taban blokları 120 adettir. Öğrencilerden her 

defasında 5 taban bloğu eksilterek 5 adımda süreci sürdürmeleri istenmiĢtir. 

 Görevler: 1.ĠkiĢer kiĢilik grup oluĢturun. 2. Taban bloklarından oluĢturulan yapı 

rakamla gösterilerek gruba ait dokümana iĢlenir. 3. BeĢinci adımda hangi sayıya 

ulaĢıldığı belirtilir. 4. Sekizinci ve dokuzuncu adımda hangi sayının olacağını 

belirtin.   

 Öğrenciler, görevleri yerine getirmek üzere gruplara ayrılmıĢlardır. Öğrenciler 

görevleri ne Ģekilde yapacaklarını konuĢmuĢlar, iĢ bölümü yapmıĢlar ve çalıĢmaya 

koyulmuĢlardır. 

“Sayı Örüntüsü OluĢturalım” etkinliğinin son aĢamasında görev grubunun yanında 

etkinlik sürecinde çekingen davranan ve konuĢmayan öğrenciler, süreç içerisinde 

yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur. Bu çerçevede Ö5 ve Ö8’in etkinlik süreçlerinde 

diğer arkadaĢlarına göre katılım düzeylerinin düĢük olduğu tespit edilmiĢtir. Tespit 

edilen bu durumda öğretmen bu öğrencileri grup içerisinde daha etkin olmalarını 

sağlamak için her üç öğrencide bir kendilerine sıra gelecek Ģekilde görevlendirerek 

süreçten kopmamalarını sağlamıĢtır. Böylelikle belirlenen iki öğrencinin daha aktif bir 

biçimde derse katılım göstermelerine olanak verilmiĢtir. 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansı çerçevesinde 

değerlendirme sürecinde öğrencilerden belli bir kurala göre artan veya azalan sayı 

örüntüleri oluĢturmaları ve oluĢturulan sayı örüntülerinin kuralını açıklamaları 

beklenmiĢtir. Bunun yanında kazanımlarla iliĢkili ön klinik görüĢmede belirlenen 

hatalarının giderilmesi beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri 

kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek 

değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında 

doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı belirlenmiĢtir. 
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4.2.3. Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanı ile 

ilgili olarak birinci öğretim seansları sonucunda mevcut durumlarını belirlemek için 

dördüncü sınıf matematik dersi kazanımları temelinde hazırlanan sorulardan ara klinik 

görüĢmeler yapılmıĢtır. Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili 

sorulardan oluĢan ara klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.6.’da gösterilmiĢtir.  

 

Şekil 4.6. Ara klinik görüşme sonrası doğal sayılarda toplama işlemi alt öğrenme alanında belirlenen 

hatalar 

 

4.2.3.1. Toplama işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hata yapılması  

AraĢtırmada doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan problemleri cevaplarken “Ö5, Ö7, Ö12” tarafından toplama 

iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata durumlarının 

olduğu saptanmıĢtır. Saptanan bu durum ile ilgili olarak Görsel 4.87’de Ö7 tarafından 

yapılan hataya iliĢkin görsel yer almaktadır. 

    
Görsel 4.87. Toplama işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneği 

 

Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama  

Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 
hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 
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Görsel 4.87’de Ö7 tarafından toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi 

anlamamaktan dolayı hata yapıldığına dair bulgular görülmektedir. Ö7’nin belirtilen 

hataya nasıl düĢtüğüne iliĢkin aĢağıda öğrenci ve öğretmen arasında geçen klinik 

görüĢme diyaloğuna yer verilmiĢtir. 

Öğretmen: Belediye işçileri köy yolunun 3650 metrelik kısmını birinci gün asfaltladılar. 

İkinci günde yol asfaltlamaya devam ettiler. Toplam 7000 metre olan köy yolunu iki günde 

tamamladılar. İşçiler ikinci gün kaç metre yol asfaltlamışlardır? Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö7: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun?  

Ö7: Belediye köy yolunun 3650 metresini asfaltlamışlar. Kalanını ikinci gün asfaltlamışlar. 

İkinci gün ne kadar yol asfatladıkları soruluyor. 

Öğretmen: İstersen problemi bir daha oku. Daha iyi anlarsın. 

Ö7: Problemi bir daha okudu. 

Öğretmen: Problemde neler verilmiş, neler isteniyor? 

Ö7: Birinci gün asfaltlanan köy yolu bir de toplam asfaltlanan köy yolu var. İkinci gün 

asfaltlanan yolun ne kadar olduğu soruluyor. (Problem çözümüne başlıyor.) 

Öğretmen: Problemi çözerken ne düşündün?  

Ö7: Asfaltlanan yolları topladım. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin?  

Ö7: (Kontrol sonrası.) Öğretmenim topla yapmam gerekiyordu. Ben de topladım. 

Toplamanın sonucu doğru. 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö7: Hayır. 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin problemi anlamadan 

iĢlem yapmaya baĢlamasından kaynaklı olarak hata yaptığı anlaĢılmaktadır. Bu konuda 

öğrencinin Görsel 4.87’de yer alan probleme iliĢkin çözüm sürecinde toplam asfaltlanan 

yoldan birinci gün asfaltlanan kısmının çıkartılması gerekirken öğrencinin toplama 

iĢlemi yaptığı belirlenmiĢtir. Öğrencinin toplam ifadesini görmesinden dolayı problemi 

anlamadan doğrudan toplama iĢlemi yaptığı yapılan klinik görüĢme diyaloglarından 

anlaĢılmıĢtır. Problemin bağlamını oluĢturan verilmeyen toplananı bulmayı gerektiren 

durumun öğrenci tarafından anlaĢılmadığı görülmüĢtür. Belirlenen bu durum problemi 

tam olarak anlamamaktan kaynaklı hata olarak kaydedilmiĢtir. 
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4.2.3.2. Toplama işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalar  

AraĢtırmada doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan problemleri cevaplarken “Ö1 ve Ö5” tarafından toplama 

iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde hata yapıldığı saptanmıĢtır. Saptanan 

bu durum ile ilgili olarak Görsel 4.88’de Ö1 tarafından yapılan hataya iliĢkin örnek yer 

almaktadır. 

   
Görsel 4.88. Toplama işlemi gerektiren problemlerde işlem sürecinde yapılan hataya ait örnek 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren on iki öğrenci arasında doğal sayılarda toplama 

iĢlemi alt öğrenme alanında iki öğrenci (Ö1, Ö5) tarafından toplama iĢlemi gerektiren 

problemlerde iĢlem süreçlerinde hata yapıldığı belirlenmiĢtir. Ön klinik görüĢme 

sürecinde doğal sayılar toplama iĢlemi alt öğrenme alanında toplama iĢlemi gerektiren 

problemlerde iĢlem süreçlerinde hataların beĢ öğrenci (Ö1, Ö5, Ö7, Ö9, Ö12) tarafından 

yapıldığı tespit edilmiĢtir. Bu durum ara klinik görüĢmelerde toplama iĢlemi gerektiren 

problemlerde iĢlem süreçlerinde hataların olduğunu fakat ön klinik görüĢmelerde 

olduğu gibi yoğun olmadığını (Tablo 4.5) ortaya çıkarmıĢtır.  

Ö1’in toplama iĢlemi gerektiren problemleri çözerken iĢlem süreçlerinde yaptığı 

hataya iliĢkin Görsel 4.88 incelendiğinde, problem çözme sürecinde doğru iĢlem tercih 

etmesine rağmen iĢlem süreçlerinde yaptığı hatalardan dolayı yanlıĢ sonuca ulaĢtığı 

belirlenmiĢtir. Görsel 4.88’de klinik görüĢme sürecinde doğru iĢlem tercihine rağmen 

iĢlem süreçlerinde hata yapma durumuna ait öğrenci dokümanından örnek bulunurken, 

aĢağıda aynı öğrenci ile öğretmen arasında gerçekleĢen klinik görüĢme diyaloğuna yer 

verilmiĢtir. 
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Öğretmen: Eda Hanım, teknoloji mağazasında fiyatı 6299 TL. olan dizüstü bilgisayar ve 

fiyatı 5701 olan cep telefonunu beğeniyor. Eda Hanım’ın beğendiği bu ürünleri almak için 

kaç TL ödeme yapacağını tahmin edelim. Tahmininizi, işlem sonucu ile karşılaştırın. 

Sorusunu yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö1: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun? Anlatabilir misin?  

Ö1: Eda hanım 6299 TL. ye bilgisayar, 5701 TL. ye cep telefonu alıyor. Eda hanımın 

bunlar için ödediği paranın bulunması isteniyor. 

Öğretmen: İstersen problemi bir daha oku. Daha iyi anlarsın. 

Ö1: Öğretmenim soruyu anladım. 

Öğretmen: Problemde neler verilmiş, neler isteniyor? 

Ö1: Eda hanım 6299 TL. ye diz üstü bilgisayar, 5701 TL. ye cep telefonu almak istiyor. 

Mağazaya kaç TL. ödemesi gerektiğini bulacağım. 

…  

Öğretmen: Tahmin sonucunu söyleyebilir misin? 

Ö1: 11990 

Öğretmen: Tahmin yaparken ne düşündün?  

Ö1: Onlukları, yüzlükleri ve binlikleri topladım.Bunları toplayınca 11990 buldum. 

Öğretmen: Şimdi gerçek sonucu bulalım. Tahmin sonucu ile karşılaştıralım. 

Ö1: (İşlemi yapıyor.) Dokuz bir daha on. Onun sıfır elde var bir. Dokuz sıfır daha dokuz. 

İki yedi daha dokuz. Altı beş daha on bir eder. Sonuç 10.990 öğretmenim. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin? 

Ö1: Evet. (Kontrol sonrası hiçbirşey yapmadı.) 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö1: Hayır. 

Öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin problemi anladığı, 

verilen ve istenenleri doğru ifade ettiği anlaĢılmaktadır. Ayrıca Görsel 4.88’deki 

dokümandan öğrencinin doğru iĢlem tercihinde bulunduğu da anlaĢılmaktadır. Ö1 

tahminde bulunurken gerçek sonuca yakın, tahmin için uygun bir süreç izlediği 

anlaĢılmaktadır. Fakat öğrencinin tahmin yaptığı iĢlem sürecini yazıya dökerken yani 

problem çözme sürecinde iĢlem hatası yapması nedeni ile hatalı sonuca ulaĢtığı 

belirlenmiĢtir. Birler basamağında dokuz ve bir sayılarını toplayıp elde var bir demesine 

rağmen eldeyi iĢlemin diğer süreçlerine eklememesi problemin sonucunun hatalı 

çıkması neden olmuĢtur. Bu durum problem çözümünde iĢlem süreçlerinde yapılan hata 

olarak değerlendirilmiĢtir. 
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4.2.3.3. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan soruları cevaplarken “Ö2” ve “Ö3” ün dikkatsizlikten 

kaynaklı hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Belirlenen hataların ön klinik görüĢme 

verilerine göre karĢılaĢtırıldığında (Ö2, Ö3, Ö8) azaldığı (Tablo 4.4), fakat birinci 

öğretim seansları ile tamamen giderilmediği ortaya çıkmıĢtır. Belirlenen dikkatsizlikten 

kaynaklı hata ile ilgili olarak Görsel 4.89’da Ö2’ye ait hata görseli yer almaktadır. 

         
Görsel 4.89. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 

 

Dikkatsizlikten kaynaklı hata durumunun ön klinik görüĢme sürecinde olduğu gibi 

yoğun olmasa da ara klinik görüĢmelerde çeĢitli sorularda öğrenciler tarafından devam 

ettirildiği görülmektedir. Görsel 4.89’da dikkatsizlikten kaynaklı hata yapma durumuna 

ait öğrenci dokümanından örneğe yer verilirken, aĢağıda Ö2 ile öğretmen arasında 

yapılan klinik görüĢme diyaloğuna yer verilmiĢtir. 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan işlemi yapar mısın? 

Ö2: Yaparım öğretmenim.  

Öğretmen: Hangi işlemin yapılması gerekiyor? 

Ö2: Üç bin sekiz yüz yetmiş altıyla yedi bin üç yüz elli dört sayıları toplanacak  

Öğretmen: Hazırsan işlemi yapabilirsin. 

Ö2: Öğrenci işlemi yapıyor. 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö2: Öğretmenim altı dört daha on eder. Onun sıfır elde var bir. Yedi beş daha on iki. On 

ikinin ikisi elde var bir. Sekiz üç daha on bir eder. On birin biri elde var bir. Yedi üç daha 

on, bir de elde on bir. İşlem sonucu on bir bin yüz yirmi.  

Öğretmen: Bitirdiysen cevabını bitirdiysen kontrol edebilir misin? Öğrenci çözümünü 

kontrol ediyor.)  

Ö2: Kontrol ettim öğretmenim. 

Öğretmen: Yaptığın toplama işlemi doğru mu? Bir daha rakamları toplar mısın? 

Ö2: Öğretmenim eldeleri eklemeyi unutmuşum. İki tane elde eksik yazmışım… Sonuç 

değişti. On bir bin iki yüz otuz. 
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Ö2 ile öğretmen arasında geçen yukarıdaki diyalog ve öğrencinin cevabına iliĢkin 

doküman incelendiğinde öğrencinin iĢlem süreçlerini bildiği fakat dikkatsizlik sonucu 

bazı sayıları toplarken hata yaptığı belirlenmiĢtir. Ö2’nin Görsel 4.89’daki iĢlem 

süreçleri incelendiğinde birler basamağındaki eldeyi onlar basamağına, onlar 

basamağındaki eldeyi yüzler basamağına eklememesi ile ilgili hatalar yaptığı 

belirlenmiĢtir. Klinik görüĢme sürecinde öğretmen ve öğrenci arasında yaĢanan 

diyaloglardan öğrencinin yanıt verirken söylediklerini tekrar etmesi istendiğinde 

hatasını gördüğü ve düzelttiği belirlenmiĢtir. Görsel 4.89’daki doküman ve Ö2 ile 

yapılan görüĢmeler temel alındığında öğrencinin yaptığı hata, dikkatsizlikten dolayı 

yapılan hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

4.2.4. Doğal sayılarda toplama iĢlemi ile ilgili öğretim seansları 

AraĢtırma sürecinde araĢtırma modeli çerçevesinde ara klinik görüĢme sürecinde 

yapılan analizler sonucu belirlenen öğrenci hatalarını gidermek için öğretim seansları 

düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ikincisi doğal sayılarda toplama iĢlemi alt 

öğrenme alanında yapılmıĢtır. Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi alt öğrenme alanında 

yapılan öğretim seanslarında iki ders planı, dört ders saati ve beĢ etkin öğrenme modeli 

temelinde etkinlik yapılmıĢtır. 

 

4.2.4.1. Doğal sayılarda toplama işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan ikinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk) ve etkin öğrenme modeli 

temelinde hazırlanan üç etkinlik ile öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde yaptıkları 

hatalar temel alınarak uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, 

öğrenme-öğretme ile değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda 

açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde tahtaya belli bir 

noktadan hareket eden bir aracın gittiği yol çizilmiĢ ve aracın bir yol ayrımına geldiği 

ve karĢısında üç farklı yolun olduğu bir görsel çizilmiĢtir. 

 Görselde dolu depo ile 700 km giden bir araç 295 km yol aldıktan sonra görseldeki 

gibi üç yol ayrımına geliyor. Aracın yolda kalmaması için hangi yoldan gitmesi 

gerektiğini tahmin etmeleri istenmiĢtir (I. Yol=127 km; II. Yol=325 km, III. 
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Yol=435 km). 

 Günlük hayatta kesin sonuca ihtiyaç duyulmayan, kısıtlı zaman olduğu durumlarda 

iĢlem sonuçlarının tahmin edilmesinin kolaylık sağladığı üzerinde konuĢulmuĢtur. 

Problem çözmede iĢlem sonuçlarının tahmininin problemi kontrol etmeye yardımcı 

olduğu belirtilmiĢtir. 

 Sınıf pencerelerinin kenar uzunlukları ve toplam uzunluğu tahmin ettirilmiĢtir. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “DüĢün ve PaylaĢ” 

etkinlikleri ile amaç, iĢlem sonucunu tahmin etme becerisi için temel oluĢturmaktır. 

Etkinliğe baĢlamadan önce sayıları yuvarlamanın tahmin yapmada öneminden 

bahsedilmiĢtir. Bunun için soru-cevap tekniği ile beĢ dakika süren bir yuvarlama 

alıĢtırması yapılarak “DüĢün ve PaylaĢ” etkinliklerine geçilmiĢtir. Ġlk etkinlikte amaç 

dört basamaklı doğal sayıları 100’ün katlarıyla zihinden toplamaktır. 

Düşün ve Paylaş 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Öğrencilere 1’den 9’kadar rakamların olduğu torbadan 4 kâğıt seçmeleri istenmiĢtir. 

Her öğrencinin seçtiği kâğıtlardan iki adet dört basamaklı sayı oluĢturması 

istenmiĢtir. OluĢturulan dört basamaklı sayıları kalem kullanmadan zihinden 

toplamaları istenmiĢtir. 

 Öğrencilerden ilk aĢamada bu soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 

gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini paylaĢmıĢlardır. 

Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada 

bütün gruplar konuyla ilgili düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda uzak tahminlerde veya tahminde bulunamayan gruplara, 

oluĢturulan sayıların toplamını gerçek sonuçlara yakın tahminde bulunan gruptan 

gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. Devamında sonucu 

tahmin edilen toplama iĢlemleri deftere yapılarak tahmin ve sonuçlar 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, 

eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte öğretmen, tahminde hangi yolun seçildiğine dikkat etmiĢtir. 

 Kart eĢleĢtirme etkinliği ile verilen toplama iĢlemlerinin sonuçlarının tahmin 

edilmesi sağlanmıĢtır. Bu etkinlikte tahmin yaparken bir yolun olmadığı birden 

fazla yolun olduğuna vurgu yapılmıĢtır.  



220 
 

Kart Eşleştirme 

Teknik: Kart Eşleştirme 

 Öğrenilen bilgileri gözden geçirmek, bilgilerin daha kalıcı hâle getirilmesini 

sağlamak amacıyla yapılan kart eĢleĢtirme etkinliğinde, toplama iĢlemlerinin ve 

tahmini sonuçlarının yer aldığı iki dizi kart hazırlanmıĢtır. Hazırlanan birinci 

dizi kartlarda “1402+2305; 3571+5224; 7608+2052; 2867+2201; 4968+3011; 

8802+1024” soruları yer alırken, hazırlanan ikinci dizi kartlarda birinci dizi 

kartlardaki toplama iĢlemlerinin tahmini sonuçları olan “3700; 8800; 9600; 

5000; 7900; 9800” sayıları yer almaktadır. 

 
Görsel 4.90. Toplama işleminde tahmin etme ile ilgili kart eşleştirme görseli 

 

 Dizilerde bulunan kartlardan birine numara verilerek grup üyelerine dağıtılıp 

onlara hazırlık yapmaları için iki dakika süre verilmiĢtir. 

 Öğrenciler sınıftaki diğer arkadaĢlarında bulunan kartlarla karĢılaĢtırarak 

elindeki kartın eĢini arayarak kartlarını eĢleĢtirir ve kart numaraları tesadüfi 

olarak söylenerek numarası söylenen kartların sahipleri kendi kartlarının 

içeriğini ve gerekçelerini sınıfla paylaĢmıĢlardır.  

Ö3: Yedi numaralı kart bende. Kartta 3700 sayısı var. 1402+2305 sayılarının toplandığı 

Ö9’un kartındaki işlemin sonucu bende yer alan karttaki 3700 sayısıdır. Çünkü Ö9’un 

kartındaki sayının iki ve bir binliğini toplayınca üç binlik, dört yüzlüğü ile üç yüzlüğü 
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toplayınca yedi yüzlük ediyor. Bunları birbirine ekleyince 3700 çıkıyor. Tahmini sonucum 

3700’dür. 

Ö4: Bende sekiz numaralı kart var. Üzerinde 8800 sayısı yazılmış. Bu kart Ö11’in 

kartındaki 3571+5224 işlemin tahmini sonucudur. Çünkü binlerdeki üç binlik ile beş binlik 

toplanınca, sekiz binlik ediyor. Yüzler basamağındaki beş yüzlük ile iki yüzlük toplanınca 

yedi yüzlük ediyor. O yüzden tahmini sonucum 8800. 

 Son aĢamada sonucu tahmin edilen toplama iĢlemleri deftere yapılarak tahmin 

ve sonuçlar karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden en çok dört 

basamaklı doğal sayıları 100’ün katlarıyla zihinden toplamaları, iki doğal sayının 

toplamını tahmin etmeleri ve tahminini iĢlem sonucu ile karĢılaĢtırmaları beklenmiĢtir. 

Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve 

beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli 

hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak 

hatalarının olmadığı belirlenmiĢtir (Tablo 4.5). 

 

4.2.4.2. Doğal sayılarda toplama işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan ikinci öğretim 

seansı kapsamında hazırlanan ders planı iki ders saati (80dk) ve etkin öğrenme modeli 

temelinde hazırlanan iki etkinlik ile öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde yaptıkları 

hatalar temel alınarak uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde dikkat çekme ve motivasyon, 

öğrenme-öğretme ile değerlendirme sürecinde yapılan faaliyetler hakkında aĢağıda 

açıklamalar yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde okulda kurulacak 

bir temizlik timi için her sınıftan öğrencinin katılımının gerekmekte olduğu 

söylenmiĢtir. Bunun için kurulacak çevre timi için neler yapılabileceği, toplam kaç 

öğrencinin bu çevre timinde görev alacağı sınıf ortamında tartıĢılarak ortak bir karar 

alınmıĢtır. TartıĢma sonucu öğrenci sayısı dikkate alınarak dörder kiĢilik küçük gruplar 

halinde çevre timlerinin olması ve her sınıfta çevre timinin olması gerektiğine karar 

verilmiĢtir. Bu konuda Ö4, Ö7, Ö9 ve Ö11 gönüllü olarak çevre timinde yer almak 

istediklerini belirtmiĢlerdir. Bu tartıĢmadan sonra aĢağıda belirtilen iki toplama iĢlemi 

gerektiren problem ile öğrenciler konuya ısındırılmıĢtır. 
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 Problem-1: Çiçekçi 19 tane kırmızı karanfil ve 21 tane beyaz karanfil kullanarak bir 

çiçek buketi hazırladı. Çiçek buketi için toplam kaç karanfil kullanmıĢtır? 

 Problem-2: Gazi Sokağı’nın önce 540 metrelik kısmını sonra da 380 metrelik kısmı 

asfaltlanmıĢtır. Asfaltlanmayan 530 metrelik kısım kaldığına göre Gazi Sokağı’nın 

uzunluğu kaç metredir? 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Problem Çözelim” 

etkinlikleri ile amaç, öğrencilere problemleri problem çözme basamaklarını 

kullandırılarak çözdürmektir. Problemi anlayalım, plan yapalım, problemi çözelim ve 

kontrol edelim basamakları problem çözmede kullanılmıĢtır. 

Problem Çözelim 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Problem: Eren, okul izcilik kulübü ile birlikte kampa katılıyor. Ġzci çadırını 

kurduktan sonra pusulasını kullanarak çevreyi incelemek için gezintiye çıkıyor. 

400 metre kuzeye yürdükten sonra 310 metre batıya yürüyor. Güneye döndükten 

sonra 270 metre yürüyüp doğuya dönerek 310 metre daha yürüyor. Eren 

çadırından ne kadar uzaklıktadır? Eren toplam ne kadar yol yürümüĢtür? 

 Bu problemin çözümü için birinci etkinlikte olduğu gibi yönlendirme yapmadan 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını kullanarak sonuca ulaĢmaları 

sağlanmıĢtır. Öğrencilerin ilk aĢamada problem hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. 

Öğrenciler gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini 

paylaĢmıĢlardır. Bu sırada öğretmen ile Grup 3 arasında Ģu diyalog yaĢanmıĢtır: 

Öğretmen: Problemi nasıl çözmeyi düşünüyorsunuz? 

Grup Sözcüsü (Ö3): Öğretmenim arkadaşlarımız arasında iş bölümü yapacağız. 

Öğretmen: Nasıl yapmayı düşünüyorsunuzz? 

Grup Sözcüsü (Ö3): Ö1’in soruyu okuma görevi var. Ö5 verilenleri ve istenenleri yazacak, 

Ö11 soruyu bize anlatacak. Daha sonra birlikte çözmeye başlayacağız. Arkadaşlarla 

birlikte karar vereceğiz. Ben yazacağım. Sonra sınıfa anlatacam… 

 Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Son 

aĢamada bütün gruplar problemin çözümü ile ilgili düĢüncelerini sınıfta 

paylaĢmıĢlardır. Yapılan paylaĢımda problem çözümüne yönelik olarak problem 

çözme basamaklarını doğru bir biçimde ifade eden gruptan gönüllü bir öğrenci 

tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen tarafından 

açıklamalar yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. Bu etkinlikte 



223 
 

dikkat edilmesi gereken noktalar öğrencilerin problem çözme basamaklarını 

açıklayabilmeleri ve problem çözme basamaklarına uyarak doğru sonuca 

ulaĢabilmeleridir. 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden doğal sayılarla 

toplama iĢlemini gerektiren problemleri çözmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı 

belirlenmiĢtir. 

 

4.2.5. Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanı ile 

ilgili olarak birinci öğretim seansları sonucunda mevcut durumlarını belirlemek için 

dördüncü sınıf matematik dersi kazanımları temelinde hazırlanan sorulardan ara klinik 

görüĢmeler yapılmıĢtır. Ara klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.7’de 

gösterilmiĢtir. 

 

Şekil 4.7. Ara klinik görüşme sonrası doğal sayılarda çıkarma işlemi alt öğrenme alanında belirlenen 

hatalar 

 

Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama  

Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 
hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 
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4.2.5.1. Çıkarma işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hata yapılması  

AraĢtırmada doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan sorularda öğrencilerin doğal sayılarla çıkarma iĢlemini 

gerektiren problemleri çözme ile ilgili durumlarını belirlemek amaçlanmıĢtır. Bu 

kapsamda ara klinik görüĢmede “Ö1, Ö5, Ö12” tarafından çıkarma iĢlemi gerektiren 

problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hataların yapıldığı saptanmıĢtır. 

Saptanan bu durum ile ilgili olarak Görsel 4.91’de Ö1’e ait hataya iliĢkin örneğe yer 

verilmiĢtir. 

 
Görsel 4.91. Çıkarma işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneği 

 

Görsel 4.91’de yer alan problemin yanıtını verirken Ö1’in yalnızca birinci ve 

ikinci gün yapılan asfalt uzunluğunu topladığı görülmektedir. Fakat soruyu tam olarak 

anlayıp açıklayamadığı için devamında bulunan toplama iĢlemi sonucunun 7200’den 

çıkarılacağını ifade edip iĢlemi sürdürememiĢtir. Öğrencinin soruyu tam olarak 

anlamadan yanıt bulmak için iĢlem yapmaya yönelmesi hatalı sonucun çıkmasına neden 

olmuĢtur. 

Ara klinik görüĢmelerde öğrencilerin çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerin 

çözüm sürecinde problemi anlamamaktan kaynaklı olarak hatalarının olduğu (Ö2, Ö5, 

Ö12) fakat ön klinik görüĢmelerde olduğu gibi (Ö2, Ö3, Ö5, Ö11, Ö12) yoğun olmadığı 

belirlenmiĢtir. Bu durum çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerin çözüm sürecinde 

problemi anlamamaktan kaynaklı hata durumlarının tamamen giderilmediğini ortaya 

çıkarmaktadır. Bu yüzden gerçekleĢtirilen ikinci öğretim seanslarında belirlenen hata 

durumunun giderilmesine yönelik etkinlikler ön planda tutulmuĢtur.  
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4.2.5.2. Çıkarma işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan problemleri cevaplarken “Ö6” ve “Ö12” tarafından toplama 

iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde hatalar olduğu tespit edilmiĢtir. Tespit 

edilen bu hata ile ilgili olarak Görsel 4.92’de Ö6 tarafından yapılan hataya ait örnek 

bulunmaktadır. 

   
Görsel 4.92. Çıkarma işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hata ait örneği 

 

Görsel 4.92’de yer alan problemde Ö6 problemi çözerken doğru bir Ģekilde 

problem çözme aĢamalarını izlemesine rağmen iĢlem süreçlerinde yaptığı hatalar 

yüzünden hatalı sonuca ulaĢtığı görülmektedir. Elde edilen verilere göre öğrencilerin 

çıkarma iĢlemi gerektiren problemleri çözerken iĢlem süreçleri ile ilgili olarak yaptıkları 

ve hatalarının yoğun olmadığı (Ö6, Ö12) fakat tamamen giderilmediği ortaya çıkmıĢtır. 

Belirlenen bu durum dikkate alınarak iĢlem süreçleri ile ilgili eksiklikleri gidermek için 

ikinci öğretim seansı yapma gerekliliği ortaya çıkmıĢtır.  

 

4.2.5.3. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilere 

yöneltilen dört ara klinik görüĢme sorusuna iki öğrencinin “Ö2” ve “12” nin  

dikkatsizlikten kaynaklı olarak hatalı cevaplar verdikleri tespit edilmiĢtir. Tespit edilen 

bu durum ön klinik görüĢme verilerine göre karĢılaĢtırıldığında (Ö2, Ö9, Ö11, Ö12) yarı 

oranında azaldığı (Tablo 4.6), fakat birinci öğretim seansları ile çıkarma iĢleminde 

dikkatsizlikten kaynaklı hata durumunun tamamen ortadan kaldırılamadığı anlaĢılmıĢtır. 

Görsel 4.93’te Ö8 tarafından yapılan hataya ait görsel bulunmaktadır. 
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Görsel 4.93. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 

 

Görsel 4.93’te yer alan ara klinik görüĢme sorusunda Ö8, onlar basamağındaki altı 

(yedi bir onluk verdiğinden altı kalmıĢtır) sayısından üç çıkarmak yerine yedi 

sayısından üç çıkardığı için hatalı sonuç elde etmiĢtir. Cevabını tekrar kontrol etmesi 

istendiğinde öğrencinin bu hatasından döndüğü belirlenmiĢtir. Klinik görüĢme sürecinde 

yaĢanan diyaloglarda “Yaptığın iĢlemi tekrar kontrol eder misin?” sorusu sonrası 

öğrencinin yanıt verirken hatasını gördüğü ve hatasını düzelttiği belirlenmiĢtir. 

Sürdürülen bir hata olmadığı anlık olarak yapılan bir hata olduğu belirlenmiĢtir.   

 

4.2.6. Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi ile ilgili öğretim seansları 

Ara klinik görüĢme sürecinde yapılan analizler sonucu belirlenen öğrenci 

hatalarını gidermek için öğretim seansları düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ikincisi 

doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılmıĢtır. Doğal sayılarda 

çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seanslarında iki ders planı, dört 

ders saati ve dört etkin öğrenme modeli temelindeki etkinlikler yapılmıĢtır. 

 

4.2.6.1. Doğal sayılarda çıkarma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde çıkarma iĢlemi 

gerektiren problemlerin çözümünde problemi anlamamadan kaynaklı (Ö1, Ö5, Ö12) ve 

problem çözümünde tercih edilen yöntemlerin uygulanmasında iĢlem hataları (Ö6, Ö12) 

yaptıkları belirlenmiĢtir. Ayrıca dikkatsizlikten kaynaklı hata örneklerine de (Ö2, Ö12) 

ara klinik görüĢme sürecinde rastlanılmıĢtır (Tablo 4.6). Belirlenen bu durumları 

gidermek için ara klinik görüĢmeler sonrası öğretim deneyinin doğası gereği ikinci 

öğretim seansları düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ilki iki ders saatinden oluĢacak 

Ģekilde tasarlanmıĢtır. Bu kapsamda etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 
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etkinlik ile öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde yaptıkları hataların giderilmesi 

sağlanmaya çalıĢılmıĢtır.  

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde tahtaya belli bir 

noktadan hareket eden bir aracın gittiği yol çizilmiĢ ve aracın bir yol ayrımına geldiği 

ve karĢısında üç farklı yolun olduğu bir görsel çizilmiĢtir. 

 Görselde dolu depo ile 800 km giden bir araç 370 km yol aldıktan sonra görseldeki 

gibi üç yol ayrımına geliyor. Aracın yolda kalmaması için hangi yoldan gitmesi 

gerektiğini tahmin etmeleri istenmiĢtir (I. Yol = 110 km; II. Yol = 330 km, III. Yol 

= 420 km). 

 Günlük hayatta kesin sonuca ihtiyaç duyulmayan, kısıtlı zaman olduğu durumlarda 

iĢlem sonuçlarının tahmin edilmesinin kolaylık sağladığı üzerinde konuĢulmuĢtur. 

Problem çözmede iĢlem sonuçlarının tahmininin problemi kontrol etmeye yardımcı 

olduğu belirtilmiĢtir. 

 Saate bakmadan teneffüse kaç dakika kaldığı tahmin ettirilmiĢtir. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “DüĢün ve PaylaĢ” 

etkinlikleri ile amaç, iĢlem sonucunu tahmin etme becerisi için temel oluĢturmaktır. 

Etkinliğe baĢlamadan önce sayıları yuvarlamanın tahmin yapmada öneminden 

bahsedilmiĢtir. Bunun için soru-cevap tekniği ile 5dk süren bir yuvarlama alıĢtırması 

yapılarak “DüĢün ve PaylaĢ” etkinliklerine geçilmiĢtir. Ġlk etkinlikte amaç 10’un katı 

olan iki basamaklı doğal sayıları ve 100’ün katı olan üç basamaklı doğal sayıları 

zihinden çıkarmaktır.  

Düşün ve Paylaş 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden 1’den 9’a kadar rakamların olduğu torbadan 4 kâğıt seçmeleri 

istenmiĢtir. 

 Her öğrencinin seçtiği kâğıtlardan iki adet dört basamaklı sayı oluĢturması 

istenmiĢtir. 

 OluĢturulan dört basamaklı sayıları kalem kullanmadan zihinden çıkarmaları 

istenmiĢtir. Öğrencilerin ilk aĢamada bu soru hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. 

Öğrenciler gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini 

paylaĢmıĢlardır. Bu sırada öğretmen ile Grup 1 arasında Ģu diyalog yaĢanmıĢtır: 
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Öğretmen: Oluşturduğunuz sayıları söyler misiniz? 

Grup Sözcüsü (Ö7): 5467, 7546 

Öğretmen: Ne yapmayı düşünüyorsunuz? 

Grup Sözcüsü (Ö7): Öğretmenim görev paylaşımı yapacağız. 

Öğretmen: Nasıl yapacaksınız? 

Grup Sözcüsü (Ö7): Her arkadaşımız bir basamağı eksiltecek. Ö2 birler, Ö4 onlar, ben 

yüzler, Ö9 binler basamağını toplayacak. Sonra sonuçları yuvarlayarak çıkaracağız… 

 Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile paylaĢmıĢlardır. Grup 1 

yukarıda öğretmenle geçen diyalogda ifade ettiklerini diğer gruplarla paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda uzak tahminlerde veya tahminde bulunamayan gruplara, 

oluĢturulan sayıların toplamını gerçek sonuçlara yakın tahminde bulunan gruptan 

gönüllü bir öğrenci tarafından açıklama yapması istenmiĢtir. Devamında sonucu 

tahmin edilen çıkarma iĢlemleri deftere yapılarak tahmin ve sonuçlar 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar yapılarak düĢün, 

eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte dikkat edilmesi gereken nokta öğrencilerin tahminde hangi yolu 

seçtiğidir: 

* Eksileni parçalayarak çıkarma (Grup 1, Grup 2) 

* Çıkanı parçalayarak çıkarma 

* Eksileni ve çıkanı parçalayarak çıkarma (Grup 3) 

* Eksilen ve çıkana aynı sayının eklenmesi yoluyla çıkarma 

* Eksilen ve çıkandan aynı sayının çıkarılması yoluyla çıkarma      

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden üç basamaklı 

doğal sayılardan 10’un katı olan iki basamaklı doğal sayıları ve 100’ün katı olan üç 

basamaklı doğal sayıları zihinden çıkarmaları, doğal sayılarla yapılan çıkarma iĢleminin 

sonucunu tahmin etmeleri, tahminini iĢlem sonucuyla karĢılaĢtırmaları beklenmiĢtir. 

Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve 

beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli 

hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak 

hataların olup olmadığı belirlenmiĢtir. 
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4.2.6.2. Doğal sayılarda çıkarma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi alt öğrenme alanında araĢtırmaya katılım 

gösteren öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde belirlenen hatalarının giderilmesi için 

düzenlenen öğretim seanslarının ikincisi de birinci seansta olduğu gibi iki ders saatinden 

oluĢacak Ģekilde planlanmıĢtır. Bu çerçevede etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan iki etkinlik ile öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde yaptıkları hataların 

giderilmesi amaçlanmıĢtır.  

Dikkat çekme ve motivasyon sürecinde öğrencilerin dikkatini çekmek için 

“Paramızın bir kısmını harcadığımızda geriye kalan paramızı nasıl bulabiliriz? Sorusu 

sorularak öğrencilerden cevap beklenmiĢtir. 

 Cumhuriyetin kuruluĢundan günümüze ne kadar yıl geçmiĢtir? Sorusu sorularak 

cevabın nasıl bulunabileceği üzerine konuĢmaları sağlanmıĢtır. 

 Ġki çıkarma iĢlemi gerektiren problem ile öğrenciler konuya ısındırılmıĢtır. 

 Problem-1: 456 öğrencinin bulunduğu okuldaki kız öğrenci sayısı 261’dir. Erkek 

öğrenci sayısı kaçtır? 

 Problem-2: 310 TL’ye satılan bir ürün için 141 TL indirim uygulanmıĢtır. Ürünün 

indirimli fiyatı kaç TL’dir? 

Öğrenme-öğretme sürecinde “Problem Çözelim” etkinlikleri ile amaç, öğrencilere 

problemleri problem çözme basamaklarını kullandırarak çözdürmektir. Problemi 

anlayalım, plan yapalım, problemi çözelim ve kontrol edelim basamakları problem 

çözmede kullanılmıĢtır. 

Problem Çözelim 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Problem: Bir araba fabrikasında 5500 iĢçi çalıĢıyor. Bu fabrikada 3375 iĢçi daha 

göreve baĢlıyor. Bir süre sonra, araba satıĢlarında azalma olunca 2850 kiĢi iĢten 

çıkartılıyor. En son durumda fabrikada çalıĢan iĢçi sayısı kaçtır? 

 Bu problemin çözümü için birinci etkinlikte olduğu gibi yönlendirme yapmadan 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını kullanarak sonuca ulaĢmaları 

sağlanmıĢtır.  Öğrencilerin ilk aĢamada problem hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. 

 Öğrenciler gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini 

paylaĢmıĢlardır. Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile 

paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada bütün gruplar problemin çözümü ile ilgili 

düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 
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 Yapılan paylaĢımda problem çözümüne yönelik olarak problem çözme 

basamaklarını doğru bir biçimde ifade eden gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından 

açıklama yapması istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar 

yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte dikkat edilmesi gereken noktalar öğrencilerin problem çözme 

basamaklarını açıklayabilmeleri ve problem çözme basamaklarına uyarak doğru 

sonuca ulaĢabilmeleridir. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

üçüncü ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden doğal sayılarla 

çıkarma iĢlemini gerektiren problemleri çözmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı 

belirlenmiĢtir. 

 

4.2.7. Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili 

olarak birinci öğretim seansları sonucunda mevcut durumlarını belirlemek için 

dördüncü sınıf matematik dersi kazanımları temelinde hazırlanan sorulardan ara klinik 

görüĢmeler yapılmıĢtır. Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili 

sorulardan oluĢan ara klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.8’de gösterilmiĢtir.  
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Şekil 4.8. Ara klinik görüşme sonrası doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanında belirlenen 

hatalar 

 

4.2.7.1. Çarpma işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hata yapılması  

AraĢtırmada doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan problemlerin çözüm sürecinde üç öğrencinin (Ö8, Ö10, 

Ö12) problemi anlamamaktan kaynaklı hata yaptığı belirlenmiĢtir. Belirlenen bu durum 

ile ilgili olarak Görsel 4.94’te Ö11’e ait hataya iliĢkin görsele yer verilmiĢtir.                

   
Görsel 4.94. Çarpma işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneği 

 

Görsel 4.94’te yer alan problemin yanıtını verirken Ö11’in Melih’in topladığı para 

miktarının on bir katını bulmak için çarpma iĢlemi yapmak yerine toplama iĢlemi 

yaptığı görülmektedir. Öğrencinin soruyu tam olarak anlamadan cevap bulmak için 

iĢlem yapmaya yönelmesi hatalı sonucun çıkmasına neden olmuĢtur. Doğal sayılarda 

çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hatalara ait ön 

ve ara klinik görüĢme verileri değerlendirildiğinde yedi öğrencinin (Ö4, Ö6, Ö8, Ö9, 

Ö10, Ö11, Ö12) ön klinik görüĢmede ilgili hatayı yaptığı, ara klinik görüĢmelerde bu 

Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama  

Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 
hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 
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sayının üç öğrenciye (Ö8, Ö10, Ö12) indiği görülmüĢtür.  (Tablo 4.6). Belirlenen bu 

durum, doğal sayılarda çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan 

kaynaklı yapılan hatalarda azalma olduğunu fakat tamamen ortadan kalkmadığını 

göstermektedir. Bu durum dikkate alınarak problemleri anlama süreci ile ilgili 

eksiklikleri gidermek için öğrencilerle ikinci öğretim seansı yapılmıĢtır.      

  

4.2.7.2. Çarpma işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalar 

   AraĢtırmada doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan problemleri cevaplarken “Ö6, Ö10, Ö11” tarafından 

problemlerin çözümünde iĢlem süreçlerinde hata yapıldığı belirlenmiĢtir. Belirlenen bu 

durum ile ilgili olarak Görsel 4.95’te Ö6 tarafından yapılan hataya ait görsele yer 

verilmiĢtir.                   

      
Görsel 4.95. Çarpma işlemi gerektiren problemlerde işlem sürecinde yapılan hataya ait örnek 

 

Görsel 4.95’te yer alan problemde Ö6’nın problem çözme sürecinde doğru 

aĢamaları takip etmesine rağmen iĢlem süreçlerinde yaptığı hatalar yüzünden hatalı 

sonuca ulaĢtığı belirlenmiĢtir. Doğal sayılarda çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde 

iĢlem süreçlerinde yapılan hatalara ait ön ve ara klinik görüĢme verileri 

karĢılaĢtırıldığında ön klinik görüĢmede ilgili hatayı yedi öğrencinin (Ö2, Ö4, Ö6, Ö9, 

Ö10, Ö11, Ö12), ara klinik görüĢmede ise üç öğrencinin (Ö6, Ö10, Ö11) yaptığı 

belirlenmiĢtir (Tablo 4.6). Belirlenen bu durum, doğal sayılarda çarpma iĢlemi 

gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hataların azalma eğilimi gösterdiği 

fakat tamamen giderilmediğini göstermektedir. Belirlenen bu durum dikkate alınarak 

iĢlem süreçleri ile ilgili eksiklikleri gidermek için öğrencilerle ikinci öğretim seansı 

yapılmıĢtır. 
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4.2.7.3. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilere 

yöneltilen sekiz ara klinik görüĢme sorusuna iki öğrencinin (Ö5, Ö8) dikkatsizlikten 

kaynaklı olarak hatalı cevaplar verdiği tespit edilmiĢtir. Tespit edilen bu durum ön 

klinik görüĢme verilerine göre karĢılaĢtırıldığında (Ö5, Ö7, Ö8, Ö12) azalma eğilimi 

gösterdiği (Tablo 4.6) fakat birinci öğretim seansları ile çarpma iĢleminde 

dikkatsizlikten kaynaklı hata durumun tamamen giderilmediği anlaĢılmıĢtır. Doğal 

sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında belirlenen dikkatsizlikten kaynaklı hata ile 

ilgili olarak Görsel 4.96’da Ö11’in yaptığı hataya iliĢkin görsel bulunmaktadır. 

           
Görsel 4.96. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 

 

Görsel 4.96’da görüldüğü gibi Ö11’in kırmızı ile gösterilen alanda bir önceki 

çarpımdan dolayı elde edilen iki eldesinin beĢ ve üçün çarpımı sonucu elde edilen on 

beĢ sayısına eklemediği ve bu yüzden iĢlem sonucunun hatalı çıktığı belirlenmiĢtir. 

Aynı Ģekilde iĢlem sürecinin devamında dört ile beĢin çarpımı sonucu elde edilen yirmi 

sayısına bir önceki çarpımdan dolayı iki eklenip elde var iki denmesine rağmen dört ile 

üçün çarpımı sonucu belirlenen on iki sayısına yalnızca bir eklenmiĢtir. Süreçte yapılan 

hatalardan dolayı iĢlem sonucu yanlıĢ çıkmıĢtır. Öğrenciye öğretmen tarafından sorulan 

“Cevabını tekrar kontrol eder misin? Süreçte yaptıklarını sözlü olarak tekrar anlatır 

mısın?” sonda soruları sonrasında hatalarını tespit edip düzelttiği belirlenmiĢtir. Ayrıca 

bu soruda Ö11’in dikkatsizlikten kaynaklı olarak “x” iĢareti yerine “+” iĢareti kullandığı 

da belirlenmiĢtir. Bu durumlara ön klinik görüĢme sürecinde olduğu gibi yoğun olmasa 

da çeĢitli sorularda öğrenciler tarafından dikkatsizlikten kaynaklı olarak hatalar 

yapıldığı belirlenmiĢtir. Belirlenen bu durum dikkate alınarak dikkatsizlik ile ilgili 

eksiklikleri gidermek için ikinci öğretim seansı yapma ihtiyacını ortaya çıkarmıĢtır. 
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4.2.8. Doğal sayılarda çarpma iĢlemi ile ilgili öğretim seansları 

AraĢtırma sürecinde araĢtırma modeli çerçevesinde ara klinik görüĢme sürecinde 

yapılan analizler sonucu belirlenen öğrenci hatalarını gidermek için öğretim seansları 

düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ikincisi doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yapılmıĢtır. Bu kapsamda iki ders planı, dört ders saati ve beĢ etkin öğrenme 

modeli temelindeki etkinlikler yapılmıĢtır. 

 

4.2.8.1. Doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

AraĢtırmada öğrencilerin ara klinik görüĢmelerdeki sekiz çarpma iĢlemi sorusuna 

problemlerin çözümünde problemi anlamama, çarpma iĢlemi gerektiren problemlerin 

çözümünde iĢlem sürecinde yapılan hatalar ve dikkatsizlikten kaynaklı hatalar olmak 

üzere üç farklı hata türünde toplam altı öğrenci (5, 6, 8, 10, 11, 12) tarafından yapıldığı 

belirlenmiĢtir (Tablo 4.7). Belirlenen bu üç hata türünün giderilmesi için ara klinik 

görüĢmeler sonrası öğretim deneyinin doğası gereği ikinci öğretim seansları 

düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ilki iki ders saati ve etkin öğrenme modeli 

temelinde hazırlanan iki etkinliği içerecek Ģekilde tasarlanmıĢtır.  

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde aylık 5200 TL 

geliri olan bir ailenin aylık giderlerini gösteren bir tablo gösterilmiĢtir (Tablo 4.2). 

Tablo inceletilerek bu durumun bir yıl boyunca devam ettiğini düĢünürsek ailenin yıllık 

giderlerinin hesaplanırken çarpma iĢleminin gerekliliği üzerinde konuĢulmuĢtur. Günlük 

hayattan çarpma iĢlemlerine ihtiyaç duyulan durumlara örnekler verilerek “Çarpma 

ĠĢlemi Yapıyoruz” etkinliklerine geçilmiĢtir. Burada amaç, eldeli ve eldesiz çarpma 

iĢlemi yapmaktır. Bu etkinlikte etkin öğrenme tekniklerinden görev grubu ve hızlı tur 

tekniklerinden yararlanılmıĢtır. 

 

Tablo 4.2. Bir ailenin aylık giderini gösteren tablo 

Giderler Miktar  (TL) 

Ġnternet 160 

Telefon 160 

Elektrik 180 

Su 300 

KreĢ 950 

Cep Telefonu Taksidi 1.200 

Araba (Vergi, Sigorta vs.) 250 

Kredi Kartı 2.000 
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Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Çarpma ĠĢlemi Yapıyoruz” 

etkinliklerinde amaç, eldeli ve eldesiz çarpma iĢlemi yapmaktır. Bu etkinlikte etkin 

öğrenme tekniklerinden görev grubu ve hızlı tur tekniklerinden yararlanılmıĢtır. 

Çarpma İşlemi Yapıyoruz 

Teknikler: Görev Grubu, Hızlı Tur 

 Görev grubu tekniğinin doğası gereği öğrencilere ilk aĢamada tamamlamaları için bir 

görev verilmiĢtir. Bu kapsamda 357 ve 23 sayılarını çarpma görevi verilmiĢtir. 

Görevler: 

1. Öğrencilerin üç kiĢiden oluĢan gruplar kurmaları istenmiĢtir. 

2. Verilen taban bloklarıyla 357 ve 23 sayılarını çarpmaları ve gruba ait etkinlik 

dokümanına iĢlenmesi istenmiĢtir. Bu kapsamda etkinlik doküman kâğıdına sayıların 

iĢlenmesi için renkli A4 kâğıtlarından oluĢan taban blok görselleri dağıtılmıĢtır. 

3. Binlikleri, yüzlükleri, onlukları ve birlikleri bir araya getirmeleri istenmiĢtir. 

4. OluĢan binlikleri, yüzlükleri, onlukları ve birlikleri belirterek grup dokümanına 

iĢlemeleri istenmiĢtir. 

5. Basamaklarda dokuzdan fazla olan blok olup olmadığının belirtilmesi istenmiĢtir. 

6. Çarpma iĢlemi sonucunun yazılı olarak okunuĢu ile birlikte verilmesi istenmiĢtir. 

 Öğrenciler, görevleri yerine getirmek üzere dörderli üç gruba ayrılmıĢlardır. Gruplar 

oluĢturulduktan sonra öğrenciler kendi aralarında iĢ bölümü yapmıĢlardır. Bir 

öğrenci taban bloklarından sayıları oluĢturma, bir öğrencinin renkli A4 kâğıtlarından 

etkinlik dokümanına taban bloklarını iĢlemesi, iki öğrencinin çarpma iĢlemini 

yapması görevleri verilmiĢtir. Daha sonra grup üyeleri çapraz olarak verilen görevleri 

denetlemiĢlerdir. ĠĢ bölümü yapan gruplar görevlerini tamamladıktan sonra 

yaptıklarını etkinlik kâğıdına iĢleyip sıraları geldiğinde bütün gruplara anlatmıĢlardır. 
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Görsel 4.97. Grup 3’e ait etkinlik dokümanı 

 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden üç basamaklı 

doğal sayılarla iki basamaklı doğal sayıları çarpmaları ve üç doğal sayı ile yapılan 

çarpma iĢleminde sayıların birbirleriyle çarpılma sırasının değiĢmesinin sonucu 

değiĢtirmediğini göstermesi, öğrencilerden en çok iki basamaklı bir doğal sayı ile bir 

basamaklı bir doğal sayının çarpımını tahmin etmeleri ve tahminini iĢlem sonucu ile 

karĢılaĢtırmaları beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri 

kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek 

değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında 

doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı belirlenmiĢtir. 

 

4.2.8.2. Doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin ara klinik 

görüĢmelerde belirlenen hatalarının giderilmesi için düzenlenen öğretim seanslarının 

ikincisi de birinci seansta olduğu gibi iki ders saati ve iki etkinlik Ģeklinde 

düzenlenmiĢtir. Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim 

seansının ikinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde yeni 

yapılan mahalle halı sahasının kenarına 85 kiĢinin yan yana oturabileceği, 10 sıralık bir 
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tribün yapılması planlanıyor. Yapılan hesaplamalar sonucu en fazla 65 kiĢinin yan yana 

oturabileceği ortaya çıkıyor. Tribünün yapılabilmesi için çözüm önerileri sınıf 

ortamında tartıĢılmıĢtır.  

Düğün salonunda yapılacak bir düğün için 345 kiĢi davet ediliyor. Düğün için 

gelecek misafirlere yemek ikram edilecek. Düğün salonunda dokuzar kiĢilik toplam 40 

tane masa var. Bütün misafirlerin aynı anda yemek yiyebilmesi için çözüm önerileri 

sınıf ortamında tartıĢılmıĢtır. Ġki soru ile problem durumları sınıf ortamında 

konuĢulduktan sonra iki çarpma iĢlemi gerektiren problem ile öğrenciler konuya 

ısındırılmıĢtır. 

 Problem-1: Bir hikâye seti 8 kitaptan oluĢmaktadır. 17 tane hikâye setinde, toplam 

kaç kitap vardır? Hikâye setinin fiyatı 82 TL olduğuna göre, bir kitabın fiyatı kaç 

TL’dir? 

 Problem-2: Bir kayısı bahçesinde günlük 120 kasa kayısı toplanmaktadır. 10 gün 

süren kayısı toplama iĢi sonunda kaç kasa kayısı toplanır? 

Öğrenme-öğretme sürecinde “Problem Çözelim” etkinlikleri ile amaç, öğrencilere 

problemleri problem çözme basamakları kullandırılarak çözdürmektir. Problemi 

anlayalım, plan yapalım, problemi çözelim ve kontrol edelim basamakları problem 

çözmede kullanılmıĢtır. 

Problem Çözelim 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Problem: PerĢembe ve Cuma günü yaz aylarında yaĢanan orman yangınları için 

yardım toplama amaçlı konserler düzenlenmiĢtir. Konserlere PerĢembe günü 344 

kiĢi, Cuma günü 498 kiĢi gelmiĢtir. Bilet satıĢ fiyatı 12 TL olduğuna göre bu 

konserlerden elde edilen toplam gelir kaç TL’dir? 

 Bu problemin çözümü için birinci etkinlikte olduğu gibi yönlendirme yapmadan 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını kullanarak sonuca ulaĢmaları 

sağlanmıĢtır.  

 Öğrencilerin ilk aĢamada problem hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 

gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini 

paylaĢmıĢlardır. Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile 

paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada bütün gruplar problemin çözümü ile ilgili 

düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 
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 Yapılan paylaĢımda problem çözümüne yönelik olarak problem çözme 

basamaklarını doğru bir biçimde ifade eden gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından 

açıklama yapması istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar 

yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte dikkat edilmesi gereken noktalar öğrencilerin problem çözme 

basamaklarını açıklayabilmeleri ve problem çözme basamaklarına uyarak doğru 

sonuca ulaĢabilmeleridir. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden doğal sayılarla 

çarpma iĢlemini gerektiren problemleri çözmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı 

belirlenmiĢtir. 

 

4.2.9. Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili 

olarak birinci öğretim seansları sonucunda mevcut durumlarını belirlemek için 

dördüncü sınıf matematik dersi kazanımları temelinde hazırlanan sorulardan ara klinik 

görüĢmeler yapılmıĢtır. Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili 

sorulardan oluĢan ara klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar ġekil 4.9’da gösterilmiĢtir. 

 

Şekil 4.9. Ara klinik görüşme sonrası doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanında belirlenen 

hatalar 

 

Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama  

Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 
hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 
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4.2.9.1. Bölme işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata 

yapılması  

AraĢtırmada doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan problemlerin çözüm sürecinde dört öğrencinin (Ö3, Ö8, 

Ö10, Ö12) problemi anlamamaktan kaynaklı hata yaptığı tespit edilmiĢtir. Tespit edilen 

bu durum ile ilgili olarak Görsel 4.98’de Ö3’e ait hataya iliĢkin görsele yer verilmiĢtir.                

     
Görsel 4.98. Bölme işlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata örneği 

 

Ö3’e ait Görsel 4.98’deki doküman örneği incelendiğinde verilenleri ve 

istenenleri belirlemeden, problemi anlamadan iĢleme baĢlanması nedeniyle yapılan hata 

görğlmektedir. Bu konuda öğrenci ve öğretmen arasında geçen diyalog Ģu Ģekilde 

olmuĢtur: 

Öğretmen: Bir yolcu otobüsü şoförü olan Zafer amca, hafta sonu yaptığı yolculukta saatte 

90 km hızla 810 km yol gitmiştir. Zafer amca bu mesafeyi kaç saatte gitmiştir? 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö3: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: (Öğrenci herhangi bir açıklama yapmadan problemi çözüyor.) 

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun? Anlatabilir misin?  

Ö3: Zafer amca hafta sonu yolculuk yapmış. 90 km ve 810 km yol gitmiş. Gittiği yolu 

bulacam.. 

Öğretmen: İstersen problemi bir daha oku. 

Ö3: Problemi bir daha okudu. 

Öğretmen: Problemde neler verilmiş, neler isteniyor? Bana anlatabilir misin? 

Ö3: Zafer amcanın gittiği yollar verilmiş. Toplamda ne kadar gideceği isteniyor. 

Öğretmen: Problemi çözerken ne düşündün?  

Ö3: Zafer amcanın gittiği yolu topladım. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin?   

Ö3: … 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Öğrenci 9: Hayır. 
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Ö3 ile öğretmen arasında geçen diyalogda, öğrencinin Zafer amcanın gittiği yolun 

kaç saat sürdüğünü bulmak için sekiz yüz on sayısını doksan sayısına bölmesi 

gerekirken bunun yerine toplama iĢlemi yaptığı belirlenmiĢtir. Öğrencinin soruyu tam 

olarak anlamadan, verilen ve istenenleri söylemeden, yazmadan yanıt bulmak için iĢlem 

yapmaya yönelmesinin hatalı sonucun çıkmasına neden olduğu yapılan klinik görüĢme 

diyaloglarından anlaĢılmıĢtır. Belirlenen bu durum bölme iĢlemi gerektiren 

problemlerde problemi tam olarak anlamamaktan kaynaklı hata olarak kaydedilmiĢtir. 

Ayrıca belirlenen bu durum öğrenciye problem çözüm sürecinde izlemesi gereken 

aĢamalar, etkin öğrenme modeli temelinde yapılan etkinliklerde gösterilmesine rağmen 

öğrenmenin tam olarak gerçekleĢmediğini ortaya çıkarmıĢtır. Bundan dolayı problem 

çözme süreci ile ilgili olarak öğretim seansı düzenleme ihtiyacı ortaya çıkmıĢtır.  

  

4.2.9.2. Bölme işlemi gerektiren problemlerde işlem süreçlerinde yapılan hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanı ile ilgili ara klinik 

görüĢme formunda yer alan problemleri cevaplarken “Ö6, Ö7, Ö11” tarafından 

problemlerin çözümünde iĢlem süreçlerinde hata yapıldığı belirlenmiĢtir. Belirlenen bu 

durum ile ilgili olarak Görsel 4.99’da Ö6 tarafından yapılan hataya ait görsele yer 

verilmiĢtir.                                

 
Görsel 4.99. Bölme işlemi gerektiren problemlerde işlem sürecinde yapılan hataya ait örnek 

 

Görsel 4.99’da Ö6 tarafından yapılan hataya ait görsel incelendiğinde problem 

çözümü esnasında bölme iĢleminin yapımı ile ilgili hata durumunun olduğu 

görülmektedir. Bu duruma iliĢkin Ö6 ve öğretmen arasında gerçekleĢen diyalog Ģu 

Ģekildedir: 
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Öğretmen: Kumbarasında 5000 TL. si olan Ali Bey, biriktirdiği parayı 100 TL. şeklinde 

çocuklara dağıtmak istiyor. Ali Bey bu parayı kaç çocuğa dağıtabilir? Sorusunu 

yöneltmiştir. 

Öğretmen: Problemi okur musun? 

Ö6: Problemi sesli okumuştur.  

Öğretmen: Problemden ne anlıyorsun?  

Ö6: Ali Bey, kumarasındaki 5000 TL. yi çocuklara yüzer lira şeklinde paylaştırmak istiyor. 

Ali Bey’in kaç çocuğa bu parayı dağıttığını istiyor. 

Öğretmen: Ne şekilde problemi çözmeyi düşünüyorsun? 

Ö6: Ali Bey’in parasını 100’e bölecem. Çünkü her çocuğa 100 lira vermiş. 

Öğretmen: Hazırsan problemi çözebilirsin. 

Ö6: Problem çözümüne başlıyor. 

Öğretmen: Problemi çözerken düşündüklerini söyler misin?  

Ö6: Öğretmenim 5000 lirayı yüze böldim. Sonuç 5  TL  çıktı. 

Öğretmen: Problemi doğru çözüp çözmediğini kontrol eder misin? 

Ö6: Evet. (Kontrol sonrası hiçbirşey yapmadı.) 

Öğretmen: Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö6: Hayır. 

Ö6 ve öğretmen arasında geçen diyalogda öğrencinin problemi anladığı, verilen 

ve istenenleri doğru bir biçimde öğretmene ifade ettiği görülmektedir. Görsel 4.99’da 

yer alan problemde Ö6’nın problem çözümünde doğru iĢlem tercih etmesine rağmen ve 

yaĢanan diyaloglarda verilenleri ve istenenleri net olarak ortaya koymasına rağmen 

iĢlem süreçlerinde yaptığı hatalar yüzünden yanlıĢ sonuca ulaĢtığı belirlenmiĢtir. 

Saptanan bu durum, bölme iĢlemi gerektiren problemlerin çözümünde iĢlem 

süreçlerinde yapılan hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 

hatalara ait ön ve ara klinik görüĢme verileri karĢılaĢtırıldığında ön klinik görüĢmede 

ilgili hatayı on bir öğrencinin (Ö1, Ö2, Ö3, Ö4, Ö5, Ö6, Ö7, Ö9, Ö10, Ö11, Ö12), ara 

klinik görüĢmede ise üç öğrencinin (Ö6, Ö7, Ö11) yaptığı belirlenmiĢtir (bkz. Tablo 

4.8). Belirlenen bu durum, doğal sayılarda bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem 

süreçlerinde yapılan hataların ciddi bir Ģekilde azalma eğilimi gösterdiğini fakat 

tamamen giderilmediğini ortaya koymaktadır. Belirlenen bu durum dikkate alınarak 

iĢlem süreçleri ile ilgili eksiklikleri gidermek için öğrencilerle ikinci öğretim seansı 

yapılmıĢtır. 
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4.2.9.3. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

AraĢtırmada doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilere 

yöneltilen yedi ara klinik görüĢme sorusuna dört öğrencinin (Ö1, Ö5, Ö6, Ö7)   

dikkatsizlikten kaynaklı olarak hatalı cevaplar verdiği saptanmıĢtır. Saptanan bu durum 

ön klinik görüĢmede elde edilen bulgularla birlikte değerlendirildiğinde dikkatsizlikten 

kaynaklı hatalarda bölme iĢleminde ciddi bir değiĢimin olmadığı (Ön klinik görüĢme : 5 

öğrenci) ama azalma eğilimi gösterdiği (Tablo 4.8) anlaĢılmıĢtır. Doğal sayılarda bölme 

iĢlemi alt öğrenme alanında belirlenen dikkatsizlikten kaynaklı hata ile ilgili olarak 

Görsel 4.100’de Ö6’nın süreçte yapmıĢ olduğu hataya ait görsel yer almaktadır. 

 
Görsel 4.100. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 

 

Görsel 4.100’de hata yapan öğrenciler arasında yer alan Ö6’nın iĢlem süreçlerini 

doğru olarak devam ettirmesine rağmen dikkatsizlikten kaynaklı olarak hata yaptığı 

belirlenmiĢtir. Bu durumun tespitine yönelik olarak Ö6 ile yaĢanan diyalog Ģu 

Ģekildedir: 

Öğretmen: Önündeki kâğıtta yer alan işlemi yapabilir misin? 

Ö6: Evet yaparım.  

Öğretmen: Hangi işlemin yapılması gerekiyor? 

Ö6: Öğretmenim eşitliğin her iki yanında da bölme işlemi var. Eşitliğin bir yanında 88 ile 4 

sayısı bölünecek. Diğer yanda 44 sayısı ile bölünecek sayı bulunacak. 

Öğretmen: Hazırsan işlemi yapabilirsin. 

Ö6: Öğrenci işlemi yapıyor. 

Öğretmen: Ne yaptığını sesli söyler misin? 

Ö6: 88 ile dördü böldüm. Sonuç 22 çıktı. Eşitliğin sağ tarafı 22 çıktı. 44 sayısını da dörde 

bölersek aynı sonuç çıkar. 

Öğretmen: Sonucu söyler misin? 

Ö6: Dört 

Öğretmen: Cevabını kontrol edebilir misin?  

Ö6: (Öğrenci çözümünü kontrol ediyor.). Kontrol ettim öğretmenim. 
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Öğretmen: Değişiklik yapacak mısın? Sonuç böyle mi? Bir daha işlemleri kontrol eder 

misin? 

Ö6: Öğretmenim 44 sayısını 4’e bölünce 11 çıkıyor. Yanlış yapmışım. Düzeltebilir miyim? 

Öğretmen: Düzeltebilirsin. 

Ö6: 44 sayısını 22’ye bölersek 2 çıkıyor. Cevap 2 olacak. 

Öğretmen: Başak işlem yapacak mısın? Eklemek istediğin bir şey var mı? 

Ö6: Hayır öğretmenim. Verilmeyen yere iki yazacağız. Dört değil. 

Yukarıda gerçekleĢen diyalog ve Görsel 4.100’deki dokümandan Ö6’nın ara 

klinik görüĢme sorusunda kırmızı ile belirtilen alanda eĢitliği sağlamak için doğru iĢlem 

tercihinde bulunmasına rağmen hatalı bir sayı yazdığı belirlenmiĢtir. Klinik görüĢme 

sürecinde yaĢanan diyaloglardan öğrencinin yanıt verirken söylediklerini tekrar etmesi 

istendiğinde hatasını gördüğü ve hatasını düzelttiği belirlenmiĢtir. Ön klinik görüĢme 

sürecinde olduğu gibi yoğun olmasa da çeĢitli sorularda öğrenciler tarafından 

dikkatsizlikten kaynaklı olarak hatalar yapıldığı belirlenmiĢtir.  

   

4.2.10. Doğal sayılarda bölme iĢlemi ile ilgili öğretim seansları 

Ara klinik görüĢme sürecinde yapılan analizler sonucu belirlenen öğrenci 

hatalarını gidermek için öğretim seansları düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ikincisi 

doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılmıĢtır. Doğal Sayılarda Bölme 

ĠĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seanslarında iki ders planı, dört ders saati 

ve dört etkin öğrenme modeli temelindeki etkinlikler yapılmıĢtır. 

 

4.2.10.1. Doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-1 

AraĢtırmada ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin ara klinik görüĢmelerde bölme 

iĢlemi gerektiren problemlerin çözümünde problemi anlamamadan kaynaklı (Ö3, Ö8, 

Ö10, Ö12) ve problem çözümünde tercih edilen yöntemlerin uygulanmasında iĢlem 

hataları (Ö6, Ö7, Ö11) yaptıkları tespit edilmiĢtir. Bu hata tespitlerinin yanında 

dikkatsizlikten kaynaklı hatalar da (Ö1, Ö5, Ö6, Ö7) ara klinik görüĢme sürecinde tespit 

edilmiĢtir (Tablo 4.8). Tespit edilen hataları gidermek için ara klinik görüĢmeler sonrası 

ikinci öğretim seansları düzenlenmiĢtir. Öğretim seanslarının ilki iki ders saatinden 

oluĢacak Ģekilde gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu çerçevede etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan iki etkinlik ile öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde bölme iĢlemlerinde 

yaptıkları hataların giderilmesi sağlanmaya çalıĢılmıĢtır.  
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Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde alttaki görsel 

inceletilerek bölme iĢleminin gerekliliği üzerinde tartıĢma yaptırılmıĢtır. Bölme 

iĢleminin nesneleri eĢit sayıda gruplara ayırmada, paylaĢtırmada sağladığı kolaylıklar 

üzerinde durulmuĢtur. Resimden yola çıkılarak günlük hayattan bölme iĢlemine ihtiyaç 

duyulan durumlara örnekler verilmiĢtir. 

 

Görsel 4.101. Bölme işlemi gerektiren görsel örneği 

 

“Saygının Önemi” konulu bir konferans verilecektir. Konferansın yapılacağı 

salonuna davetliler için 420 tane sandalye konulması gereklidir. Salondaki masalar 5’li 

bölüm halinde düzenlendiğinde, her bölümde eĢit sayıda kaç sandalye olacağının nasıl 

bulunması gerektiği üzerine konuĢulmuĢtur. “Bölme ĠĢlemi Yapıyoruz” etkinliklerine 

geçilmiĢtir. 

Birinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Bölme ĠĢlemi 

Yapıyoruz” etkinliklerinde amaç, kalanlı ve kalansız bölme iĢlemi yapmaktır. Etkinliğe 

baĢlamadan önce onluk sayı sisteminde basamaklarda 10 birlik oluĢunca bir onluğa, on 

onluk oluĢunca bir yüzlüğe, 10 yüzlük oluĢunca da bir binliğe tamamlanacağı 

hatırlatılmıĢtır. Bunun yanında bir binlikte kaç yüzlük olduğu, bir yüzlükte kaç onluk 

olduğu, bir onlukta kaç birlik olduğu belirtilmiĢtir. Bölme iĢleminde çarpma ve çıkarma 
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iĢlemlerinin kullanıldığına dikkat çekilmiĢtir. Bu etkinlikte etkin öğrenme 

tekniklerinden görev grubu ve hızlı tur tekniklerinden yararlanılmıĢtır. 

Bölme İşlemi Yapıyoruz 

Teknikler: Görev Grubu, Hızlı Tur 

 Öğrencilerden bir görevi tamamlamaları istenmiĢtir. Bunun için görev olarak 481 

sayısını 32’ye bölmeleri istenmiĢtir. 

 Görevler: 1. ĠkiĢer kiĢilik grup oluĢturun. 2. Taban bloklarıyla bölünen ve bölen 

sayıları gösterilerek gruba ait dokümana iĢlenmesi istenmiĢtir. 3. Yüzlükleri, 

onlukları ve birlikleri gruplamaları istenmiĢtir. 4. OluĢan gruplarda dıĢarda kalan 

olup olmadığının belirtilmesi istenmiĢtir. 6. DıĢarda kalan sayının ne yapılması 

gerektiği sorulmuĢtur. 7. Sonucun yazılı olarak okunuĢu ile birlikte verilmesi 

istenmiĢtir.    

 Öğrenciler, görevleri yerine getirmek üzere gruplara ayrılmıĢlardır. Gruplar 

oluĢturulduktan sonra öğrenciler görevleri ne Ģekilde yapacaklarını konuĢmuĢlar, iĢ 

bölümü yapmıĢlar ve çalıĢmaya koyulmuĢlardır. Gruplar yaptıklarını anlatmıĢlardır. 

Kalanlı bölme iĢleminde kalan sayının bölümden küçük olduğuna dikkat çekilmiĢtir. 

 Hızlı tur tekniğinden yararlanarak süreçte çekingen davranan ve konuĢmayan 

öğrenciler, süreç içerisinde yapılanlar hakkında konuĢturulmuĢtur. Burada dikkat 

edilen nokta: Öğrencilerin konuĢulanları dikkatlice dinlemelerini sağlamaktır.  Konu 

ile alakalı herhangi bir fikri olmayan pas diyerek sıra bir sonraki öğrenciye geçerek 

hızlı tur tekniği tamamlanmıĢtır. 

 Bölme iĢleminin çarpma iĢlemi ile iliĢkisinden bahsedilmiĢtir. Kalanlı bölme 

iĢleminin doğruluğu kontrol edilirken bölüm ile bölenin çarpımına kalan sayının 

eklendiği belirtilmiĢtir. Bunu somutlaĢtırmak için soru-cevap tekniğinden 

yararlanarak birkaç etkinlik yapılmıĢtır. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

birinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde öğrencilerden üç basamaklı 

doğal sayıları en çok iki basamaklı doğal sayılara bölmeleri, en çok dört basamaklı bir 

sayıyı bir basamaklı bir sayıya bölmeleri, çarpma ve bölme arasındaki iliĢkiyi fark 

etmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol 

edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. 

Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin yapımı sırasında doğal sayılar alt 

öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı belirlenmiĢtir. 
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4.2.10.2. Doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanındaki öğretim seansı-2 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında araĢtırmaya katılım gösteren 

öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde belirlenen hatalarının giderilmesi için düzenlenen 

öğretim seanslarının ikincisi de birinci seansta olduğu gibi iki ders saatinden oluĢacak 

Ģekilde planlanmıĢtır. Bu çerçevede etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan iki 

etkinlik ile öğrencilerin ara klinik görüĢmelerde doğal sayılarda bölme iĢlemi alt 

öğrenme alanında yaptıkları hataların giderilmesi amaçlanmıĢtır.  

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde dikkat çekme ve motivasyon sürecinde bir voleybol 

sahasının tribününe seyircilerin oturabilmesi için 240 koltuk yerleĢtirilmiĢtir. Her sırada 

12 koltuk olduğuna göre tribünde kaç sıra bulunabileceğine iliĢkin öğrencilerin çözüm 

önerileri sunmaları amacıyla sınıf ortamında tartıĢmaları sağlanmıĢtır.  

23 Nisan’da okul bahçesinde düzenlenecek etkinlikler için 645 kiĢi davet ediliyor. 

Etkinlik için gelecek misafirlere yemek ikram edilecek. Etkinlik için okulda bulunan 

masalar beĢer kiĢiliktir. Buna göre etkinlik için kaç masa gerekli olabileceğine iliĢkin 

öğrencilerin çözüm önerileri sunmaları amacıyla sınıf ortamında tartıĢma ortamı 

oluĢturulmuĢtur. Ġki soru ile problem durumları sınıf ortamında konuĢulduktan sonra iki 

bölme iĢlemi gerektiren problem ile öğrenciler konuya ısındırılmıĢtır. 

 Problem-1: Arda’nın babası bu kıĢ ısınma için 930 kg kömür almıĢtır. Kömürleri 

kıĢ mevsiminde kullanımda kolaylık olması için 3 kg’lık poĢetlere koymuĢtur. 

Arda’nın babası kömürleri kaç poĢete koymuĢtur? 

 Problem-2: Bir sütçü dört inekten 15 gün sonunda toplam 60 litre süt elde 

etmektedir. Sütçü dört inekten bir günde toplam kaç litre süt elde etmektedir? 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde öğrenme-öğretme sürecinde “Problem Çözelim” 

etkinlikleri ile amaç, öğrencilere problemlerin problem çözme basamakları 

kullandırılarak çözmektir. Problemi anlayalım, plan yapalım, problemi çözelim ve 

kontrol edelim basamakları problem çözmede kullanılmıĢtır. 

Problem Çözelim 

Teknikler: Düşün-Eşleş-Paylaş, Hızlı Tur 

 Problem: Bir su deposundaki 950 litrelik içme suyu 25 tane aynı büyüklükteki 

damacanalara artmayacak Ģekilde dolduruluyor. Bu damacaların her biri kaç 

litredir? 
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 Bu problemin çözümü için birinci etkinlikte olduğu gibi yönlendirme yapmadan 

öğrencilerin problem çözme basamaklarını kullanarak sonuca ulaĢmaları 

sağlanmıĢtır.  

 Öğrencilerin ilk aĢamada problem hakkında düĢünmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 

gruplara ayrılarak grup arkadaĢlarıyla çözüme yönelik düĢüncelerini 

paylaĢmıĢlardır. Devamında gruplar düĢüncelerini diğer grup üyeleri ile 

paylaĢmıĢlardır. Son aĢamada bütün gruplar problemin çözümü ile ilgili 

düĢüncelerini sınıfta paylaĢmıĢlardır. 

 Yapılan paylaĢımda problem çözümüne yönelik olarak problem çözme 

basamaklarını doğru bir biçimde ifade eden gruptan gönüllü bir öğrenci tarafından 

açıklama yapması istenmiĢtir. Daha sonra öğretmen tarafından açıklamalar 

yapılarak düĢün, eĢleĢ, paylaĢ tekniği sonlandırılmıĢtır. 

 Bu etkinlikte dikkat edilmesi gereken noktalar öğrencilerin problem çözme 

basamaklarını açıklayabilmeleri ve problem çözme basamaklarına uyarak doğru 

sonuca ulaĢabilmeleridir. 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yapılan öğretim seansının 

ikinci ders planı çerçevesinde değerlendirme sürecinde Öğrencilerden doğal sayılarla 

bölme iĢlemini gerektiren problemleri çözmeleri beklenmiĢtir. Öğrencilerin yapılan 

etkinliklerdeki soru çözümleri kontrol edilmiĢtir. DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde 

gözlemlenerek değerlendirilmiĢtir. Hata ve kazanım temelli hazırlanan etkinliklerin 

yapımı sırasında doğal sayılar alt öğrenme alanı ile ilgili olarak hataların olup olmadığı 

belirlenmiĢtir. 

 

4.3. Son Klinik GörüĢme Sonucu EriĢilen Bulgular 

AraĢtırmada öğrencilerin ikinci öğretim seanslarına alınması ile birlikte ara klinik 

görüĢmelerde belirlenen durumlarında herhangi bir değiĢiklik olup olmadığını 

belirlemek için son klinik görüĢmeler yapılmıĢtır. Doğal sayılar alt öğrenme alanında 

öğrencilere yöneltilen sekiz son  klinik görüĢme sorusuna iki öğrencinin (Ö5, Ö12);  

doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilere yöneltilen beĢ son 

klinik görüĢme sorusuna bir öğrencinin (Ö3); doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt 

öğrenme alanında öğrencilere yöneltilen dört son  klinik görüĢme sorusuna bir 

öğrencinin (Ö2); doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilere 

yöneltilen sekiz son  klinik görüĢme sorusuna bir öğrencinin (Ö5); doğal sayılarda 
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bölme iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilere yöneltilen yedi son  klinik görüĢme 

sorusuna bir öğrencinin (Ö5) dikkatsizlikten kaynaklı olarak hatalı cevaplar verdikleri 

saptanmıĢtır. Saptanan bu durum ön ve ara klinik görüĢmelerde elde edilen bulgularla 

birlikte değerlendirildiğinde dikkatsizlikten kaynaklı hatalarda bölme iĢleminde ciddi 

bir değiĢimin olduğu ortaya çıkmıĢtır. Son klinik görüĢme sürecinde tespit edilen 

dikkatsizlikten kaynaklı hata örneğine iliĢkin Ö2’nin yaptığı hataya iliĢkin görsel, 

Görsel 4.102’de gösterilmiĢtir. 

              
Görsel 4.102. Dikkatsizlikten dolayı yapılan hataya ilişkin örnek 

 

Görsel 4.102’de yer alan son klinik görüĢme sorusunda Ö2 komĢudan bir onluk 

alıp on beĢ sayısından sekiz sayısını çıkartınca altı sonucunu bulmuĢtur. Diğer 

basamaklarda iĢlem hatası yapmayan öğrencinin yalnızca birler basamağındaki çıkarma 

iĢleminde hata yapması dikkatsizlikten kaynaklı hata olarak değerlendirilmiĢtir. 

Öğrencinin “Cevabını tekrar kontrol edebilir misin? Yaptıklarını adım adım anlatabilir 

misin?” sonda soruları sonrası yaptığı hatayı fark etmesi ve hatasını düzeltmesinden 

dolayı belirlenen hata dikkatsizlikten kaynaklı hata olarak değerlendirilmiĢtir. Ayrıca 

öğrenciye yönelik sorulan sonda sorularda benzer hatayı sürdürmediği anlık olarak 

dikkat dağınıklığından kaynaklı hata yaptığı gözlemlenmiĢtir.   

 

4.4. Klinik GörüĢmelerin KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bulgular  

AraĢtırmada ön, ara ve son klinik görüĢmelerde katılımcı öğrencilerin çeĢitli 

hataları yaptıkları belirlenmiĢtir. Belirlenen hataların öğrenme alanlarına ve klinik 

görüĢmelerin durumuna göre ne Ģekilde olduğu yukarıda baĢlıklar halinde anlatılmıĢtır. 

Tablo 4.3’te ise öğrenme alanlarında belirlenen hataların klinik görüĢme süreçlerine 

göre karĢılaĢtırmalı durumu gösterilmiĢtir. 
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Tablo 4.3. Klinik görüşmelerin karşılaştırılmasına ait veriler 
Öğrenme 

Alanları 
No Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

Doğal 

Sayılar 

1 Ritmik sayma hataları 

2 Sözel veya yazılı verilen sayıların basamaklarını yanlıĢ ifade etme hatası 

3 Yuvarlama hatası 

4 Basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama hatası 

5 Rakamın basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesi hatası 

6 Sembol hatası (<, >) 

7 Verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlıĢ yazma hatası 

8 Örüntüyü hatalı sürdürme  

9 Rastgele yanıt verme hatası 

10 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal 

Sayılarda 

Toplama 

ĠĢlemi 

 Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesi 

2 ĠĢlem süreçlerinde yapılan hatalar 

3 Gruplama/yeni sütun ekleme hatası 

4 Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi unutma/eklememe  

5 Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi yanlıĢ yere ekleme  

6 Eldesi alınacak sayının basamaklarını karıĢtırma 

7 Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi eksik ekleme 

8 Sayıları hatalı toplama 

9 ĠĢlem yönünü karıĢtırma/yanlıĢ bilme 

10 Sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma 

11 Verilmeyen toplananı bulmada yapılan hatalar 

12 Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

13 Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

14 Rastgele yanıt verme  

15 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

2 Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

3 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal 

Sayılarda 

Çıkarma 

ĠĢlemi 

 Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesi 

2 Gereksiz yere onluk bozma hatası 

3 Geriye doğru sayma hatası 

4 ĠĢleme baĢlama yönü hatası 

5 Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının eksiltilmemesine iliĢkin 

hatalar 

6 Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk eklenen sayıyı arttırma hataları  

7 Verilen çıkarma iĢleminde birden fazla onluk bozma iĢlemi gerektirdiğinde onluk 

bozma sürecini sürdürememe 

8 Küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hatalar 

9 Sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası 

10 Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

11 Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

12 Rastgele yanıt verme hatası 

13 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 
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Tablo 4.3. (Devam) Klinik görüşmelerin karşılaştırılmasına ait veriler 

Doğal 

Sayılarda 

Çıkarma 

ĠĢlemi 

 Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

2 Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

3 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal 

Sayılarda 

Çarpma 

ĠĢlemi 

 Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesi 

2 Çarpım tablosunu tam olarak bilinmemesinden dolayı yapılan hatalar 

3 “O” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar 

4 “1” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar 

5 Sembolleri (+, x) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası 

6 ĠĢlem sırasında iĢlem yönünü karıĢtırma hatası 

7 YanlıĢ basamakları birbiri ile çarpma hatası 

8 Basamak kaydırma hatası 

9 Çarpma iĢlemini sürdürememe/devam ettirememe hatası 

10 Kısa yoldan çarpma iĢlemi yaparken sıfır ekleme ile ilgili hata 

11 Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

12 Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

13 Rastgele yanıt verme hatası 

14 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

2 Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

3 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal 

Sayılarda 

Bölme 

ĠĢlemi 

 Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar 

2 Bölme iĢlemine yanlıĢ basamaktan baĢlanılması ile ilgili hatalar 

3 Bölmeyi sürdürememe/devam ettirememe 

4 ĠĢlem sürecinde çarpma iĢlemi hatası 

5 Bölüme sıfır atamama hatası 

6 Bölüme yanlıĢ durumda sıfır atma hatası 

7 ĠĢlem sürecinde sayıları yanlıĢ yere yerleĢtirme hatası 

8 Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

9 Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

10 Rastgele yanıt verme hatası 

11 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama 

2 Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

3 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar 

1 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

 

Tablo 4.3 incelendiğinde araĢtırmaya katılan öğrencilerin doğal sayılar alt 

öğrenme alanında ön klinik görüĢmelerde on farklı, ara klinik görüĢmelerde bir, son 

klinik görüĢmelerde de bir hatalarının olduğu görülmektedir.  Doğal sayılarda toplama 

iĢlemi alt öğrenme alanında ön klinik görüĢmelerde on beĢ, ara klinik görüĢmelerde üç, 

son klinik görüĢmelerde bir tür hatalarının olduğu görülmektedir. Doğal sayılarda 
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çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında ön klinik görüĢmelerde on üç, ara klinik 

görüĢmelerde üç, son klinik görüĢmelerde bir tür hatalarının olduğu görülmektedir. 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında ön klinik görüĢmelerde on dört, ara 

klinik görüĢmelerde üç, son klinik görüĢmelerde bir tür hatalarının olduğu 

görülmektedir. Doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında ise ön klinik 

görüĢmelerde on bir, ara klinik görüĢmelerde üç, son klinik görüĢmelerde bir tür 

hatalarının olduğu görülmektedir.  

Sayılar ve iĢlemler öğrenme alanlarında klinik görüĢme sürecine iliĢkin olarak 

Tablo 4.3’te alt öğrenme alanlarına göre belirlenen hatalar verilirken, Tablo 4.4, Tablo 

4.5., Tablo 4.6., Tablo 4.7. ve Tablo 4.8’de araĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerin 

klinik görüĢmelere göre yaptıkları hatalar da değiĢimlere bireysel olarak gösterilmiĢtir.  

 

Tablo 4.4. Çalışma grubundaki öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında klinik görüşme 

süreçlerinde yaptıkları hatalardaki değişime ilişkin veriler 

Doğal 

Sayılar 

Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar Öğrenciler 

Ritmik sayma hataları Ö5, Ö8, Ö12 

Sözel veya yazılı verilen sayıların basamaklarını yanlıĢ ifade etme 

hatası 

Ö3, Ö5, Ö12 

Yuvarlama hatası Ö5, Ö6, Ö12 

Basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama hatası Ö5, Ö7, Ö8, Ö12 

Rakamın basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesi hatası Ö6, Ö10, Ö11, Ö12 

Sembol hatası (<, >) Ö4, Ö6, Ö9 

Verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlıĢ yazma hatası Ö3, Ö4, Ö12 

Örüntüyü hatalı sürdürme  Ö1, Ö2, Ö3, Ö5, Ö9  

Rastgele yanıt verme hatası Ö6, Ö8  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö5, Ö7, Ö9, Ö10, 

Ö12 

Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö5, Ö9, Ö12 

Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö5, Ö12 

 

Tablo 4.4 incelendiğinde araĢtırmaya katılan öğrencilerin doğal sayılar alt 

öğrenme alanında klinik görüĢme süreçlerinde yaptıkları hatalardaki değiĢim bireysel 

temelde gösterilmiĢtir. Öğrencilere ait veriler incelendiğinde doğal sayılar alt öğrenme 

alanında Ö5 ve Ö12’nin yaptıkları hataların fazla olduğu görülmektedir. Ö1, Ö2, Ö3, 

Ö4, Ö6, Ö7, Ö8, Ö10, Ö11’in ön klinik görüĢmelerde doğal sayılar alt öğrenme 

alanında belirlenen hatalarının yapılan etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklerle 

giderildiği ara klinik görüĢme verilerinden anlaĢılmaktadır. Ara klinik görüĢme 

bulguları doğrultusunda gerçekleĢtirilen etkinlikler sonrası son klinik görüĢmelerde 

Ö9’un dikkatsizlikten kaynaklı hatalarının giderildiği belirlenmiĢtir. Süreçte yalnızca 
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Ö5 ve Ö12’nin dikkatsizlikten kaynaklı hatalarının giderilemediği belirlenmiĢtir. Fakat 

diğer öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında baĢlangıçta yaptıkları hataların 

süreç sonunda giderildiği belirlenmiĢtir.  

 

Tablo 4.5. Çalışma grubundaki öğrencilerin doğal sayılarda toplama işlemi alt öğrenme alanında klinik 

görüşme süreçlerinde yaptıkları hatalardaki değişime ilişkin veriler 

Doğal 

Sayılarda 

Toplama 

ĠĢlemi 

Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar Öğrenciler
 

HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesi Ö1, Ö5, Ö12 

ĠĢlem süreçlerinde yapılan hatalar Ö1, Ö2, Ö4, Ö5, Ö6, 

Ö8, Ö10, Ö12 

Gruplama/yeni sütun ekleme hatası Ö10, Ö12 

Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi unutma/eklememe  Ö6, Ö12 

Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi yanlıĢ yere ekleme  Ö2, Ö12 

Eldesi alınacak sayının basamaklarını karıĢtırma Ö4, Ö5, Ö12 

Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi eksik ekleme Ö1, Ö5, Ö12 

Sayıları hatalı toplama Ö5, Ö12 

ĠĢlem yönünü karıĢtırma/yanlıĢ bilme Ö2, Ö3, Ö6 

Sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma Ö1, Ö2, Ö9 

Verilmeyen toplananı bulmada yapılan hatalar Ö5, Ö10, Ö12 

Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama Ö5, Ö7, Ö8, Ö10, Ö12 

Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde 

yapılan hatalar  

Ö1, Ö5, Ö7, Ö9, Ö12 

Rastgele yanıt verme  Ö5, Ö12 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö2, Ö3, Ö8 

Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama Ö5, Ö7, Ö12 

Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde 

yapılan hatalar  

Ö1, Ö5 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö2, Ö3 

Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö3 

 

Tablo 4.5 doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında belirlenen hataların 

ön, ara ve son klinik görüĢmelere göre öğrenci temelinde dağılımı yer almaktadır. 

Dağılım incelendiğinde gerek araĢtırmanın çalıĢma grubunu belirleme sürecinde (Tablo 

3.1.) gerekse de doğal sayılar alt öğrenme alanında belirlenen hataların öğrenci 

dağılımlarına iliĢkin verilerde (Tablo 4.4) Ö5 ve Ö12’nin yaptıkları hataların fazla 

olduğu saptanmıĢtır. Benzer durumun Tablo 4.5’te yer alan toplama iĢlemi ile ilgili 

verilerde de olduğu anlaĢılmaktadır.  

Tablo 4.5’teki bulgular değerlendirildiğinde Ö4, Ö6, Ö7, Ö8, Ö9, Ö10, Ö11’in ön 

klinik görüĢmelerde doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yaptıkları 

hataların öğretmen tarafından gerçekleĢtirilen etkin öğrenme modeli temelindeki 

etkinlikler sonrası tamamının giderildiği görülmektedir. Ara klinik görüĢme sonrası 

yapılan etkinliklerle Ö1, Ö2, Ö5, Ö7 ve Ö12’nin kalan hatalarının giderildiği son klinik 
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görüĢmelerde anlaĢılmıĢtır. Fakat Ö3’ün dikkatsizlikten kaynaklı hatalarının 

giderilemediği belirlenirken araĢtırmaya katılan diğer on bir öğrencinin toplama iĢlemi 

ile ilgili hatalarının giderildiği Tablo 4.5’ten anlaĢılmaktadır. 

 

Tablo 4.6. Çalışma grubundaki öğrencilerin doğal sayılarda çıkarma işlemi alt öğrenme alanında klinik 

görüşme süreçlerinde yaptıkları hatalardaki değişime ilişkin veriler 

Doğal 

Sayılarda 

Çıkarma 

ĠĢlemi 

Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar Öğrenciler 

HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesi Ö5, Ö7, Ö8, Ö12 

Gereksiz yere onluk bozma hatası Ö6, Ö7, Ö9 

Geriye doğru sayma hatası Ö5, Ö7, Ö8 

ĠĢleme baĢlama yönü hatası Ö1, Ö6, Ö8 

Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının 

eksiltilmemesine iliĢkin hatalar 

Ö1, Ö6, Ö9, Ö10  

Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk eklenen sayıyı 

arttırma hataları  

Ö3, Ö4, Ö5, Ö10 

Verilen çıkarma iĢleminde birden fazla onluk bozma iĢlemi 

gerektirdiğinde onluk bozma sürecini sürdürememe 

Ö2, Ö5, Ö6, Ö12 

Küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hatalar Ö3, Ö4, Ö6, Ö8 

Sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası Ö3, Ö4, Ö6, Ö11 

Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama Ö2, Ö3, Ö5, Ö11, Ö12 

Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde 

yapılan hatalar  

Ö1, Ö2, Ö3, Ö5, Ö12 

Rastgele yanıt verme hatası Ö5, Ö12 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö2, Ö9, Ö11, Ö12 

Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama Ö1, Ö5, Ö12 

Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde 

yapılan hatalar  

Ö6, Ö12 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö2, Ö12 

Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö2 

 

Ön, ara ve son klinik görüĢmeler sonucu doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt 

öğrenme alanında belirlenen öğrenci hatalarının öğrenci temelinde dağılımı Tablo 

4.6’da bulunmaktadır. Dağılım incelendiğinde doğal sayılarda toplama iĢlemine göre 

hata yapan öğrenci sayısının fazla olduğu görülmektedir. Öğrenci temelinde en fazla 

hatanın Ö2, Ö5, Ö6 ve Ö12 tarafından yapıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 4.6’daki veriler değerlendirildiğinde Ö1, Ö2, Ö5, Ö6 ve Ö12’nin ön klinik 

görüĢmelerde doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yaptıkları hatalarının 

öğretmen tarafından gerçekleĢtirilen etkin öğrenme modeli temelindeki etkinlikler 

sonrası tamamının giderilemediği, ikinci öğretim seansına kaldığı belirlenmiĢtir. Ġkinci 

öğretim seansları sonrasında yapılan son klinik görüĢmelerde ise Ö1, Ö5, Ö6 ve 

Ö12’nin yapmıĢ olduğu hatalar giderilmiĢtir. Son aĢamada yalnızca Ö2 tarafından 

dikkatsizlikten kaynaklı hataların giderilemediği belirlenmiĢtir. 
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Tablo 4.7. Çalışma grubundaki öğrencilerin doğal sayılarda çarpma işlemi alt öğrenme alanında klinik 

görüşme süreçlerinde yaptıkları hatalardaki değişime ilişkin veriler 

Doğal 

Sayılarda 

Çarpma 

ĠĢlemi 

Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar Öğrenciler 

HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesi Ö2, Ö3, Ö6, Ö12 

Çarpım tablosunu tam olarak bilinmemesinden dolayı yapılan 

hatalar 

Ö2, Ö3, Ö6, Ö12 

“O” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar Ö1, Ö8, Ö12 

“1” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar Ö1, Ö5, Ö8, Ö12 

Sembolleri (+, x) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası Ö2, Ö3, Ö5, Ö10 

ĠĢlem sırasında iĢlem yönünü karıĢtırma hatası Ö1, Ö7, Ö10, Ö11 

YanlıĢ basamakları birbiri ile çarpma hatası Ö1, Ö4, Ö10, Ö12 

Basamak kaydırma hatası Ö3, Ö4, Ö7, Ö8, Ö10 

Çarpma iĢlemini sürdürememe hatası Ö1, Ö4, Ö6, Ö12 

Kısa yoldan çarpma iĢlemi yaparken sıfır ekleme ile ilgili hata Ö3, Ö4, Ö5, Ö6, Ö12 

Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama Ö4, Ö6, Ö8, Ö9, Ö10, 

Ö11, Ö12 

Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 

hatalar  

Ö2, Ö4, Ö6, Ö9, Ö10, 

Ö11, Ö12 

Rastgele yanıt verme hatası Ö2, Ö6, Ö7, Ö11, Ö12 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö5, Ö7, Ö8, Ö12 

Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama Ö8, Ö10, Ö12 

Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 

hatalar  

Ö6, Ö10, Ö11 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö5, Ö8 

Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö5 

 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi ile ilgili olarak Tablo 4.7’de yer alan ön, ara ve son 

klinik görüĢmeler sonucu öğrenci temelinde belirlenen hataların dağılımı incelendiğinde 

doğal sayılar, doğal sayılarda toplama ve çıkarma iĢlemine göre hata yapan öğrenci 

sayısının fazla olduğu anlaĢılmaktadır. Bu durum öğrenme alanları ilerlediğinden bir 

önceki öğrenme alanındaki eksikliklerin katlanarak devam ettiğini ortaya çıkarmıĢtır. 

Tablo 4.7’deki ara klinik görüĢme verilerine göre ön klinik görüĢmelerde doğal 

sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yapmıĢ olduğu hataların 

öğretmen tarafından düzenlenen etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklerle 

tamamının giderilemediği anlaĢılmaktadır. Bu yüzden ikinci öğretim seansları 

düzenlenmiĢ ve bu öğretim seansı sonrası son klinik görüĢmeler yapılmıĢtır. Son klinik 

görüĢmelerde yalnızca Ö5’in yaptığı dikkatsizlikten kaynaklı hatanın devam ettiği 

belirlenmiĢtir. Bu durum bir öğrenci hariç süreçte öğrencilerin çarpma iĢleminde 

yaptıkları hataların tamamının giderildiğini göstermektedir.   
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Tablo 4.8. Çalışma grubundaki öğrencilerin doğal sayılarda bölme işlemi alt öğrenme alanında klinik 

görüşme süreçlerinde yaptıkları hatalardaki değişime ilişkin veriler 

Doğal 

Sayılarda 

Bölme 

ĠĢlemi 

Ön Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar Öğrenciler 

HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak 

öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar 

Ö2, Ö3, Ö6, Ö7, Ö12 

Bölme iĢlemine yanlıĢ basamaktan baĢlanılması ile ilgili hatalar Ö1, Ö2, Ö6, Ö8, Ö11 

Bölmeyi sürdürememe Ö1, Ö2, Ö3, Ö6, Ö7, Ö10, 

Ö11, Ö12 

ĠĢlem sürecinde çarpma iĢlemi hatası Ö2, Ö3, Ö6, Ö7, Ö11, Ö12 

Bölüme sıfır atamama hatası Ö4, Ö6, Ö8, Ö9 

Bölüme yanlıĢ durumda sıfır atma hatası Ö1, Ö6, Ö7, Ö9, Ö10, 

Ö11, Ö12 

ĠĢlem sürecinde sayıları yanlıĢ yere yerleĢtirme hatası Ö6, Ö7, Ö11 

Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama Ö2, Ö3, Ö5, Ö8, Ö9, Ö10, 

Ö11, Ö12 

Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 

hatalar  

Ö1, Ö2, Ö3, Ö5, Ö6, Ö7, 

Ö10, Ö12 

Rastgele yanıt verme hatası Ö2, Ö6, Ö11 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö1, Ö5, Ö6, Ö7, Ö8 

Ara Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamama Ö3, Ö8, Ö10, Ö12 

Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 

hatalar  

Ö6, Ö7, Ö11 

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö1, Ö5, Ö6, Ö7 

Son Klinik GörüĢme Sonucu Belirlenen Hatalar  

Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar Ö5 

 

Doğal sayılarda bölme iĢlemi ile alakalı olarak Tablo 4.8’de dağılımı verilen ön, 

ara ve son klinik görüĢmelerdeki öğrenci hataları incelendiğinde, diğer örenme 

alanlarına göre hata yapan öğrenci sayısının fazla olduğu görülmektedir. Bu durum 

öğrenme alanları ilerlediğinden bir önceki öğrenme alanındaki eksikliklerin devam 

ettiğini göstermektedir.  

Tablo 4.8’deki ara klinik görüĢme verilerine göre ön klinik görüĢmelerde doğal 

sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yapmıĢ olduğu hataların 

öğretmen tarafından düzenlenen etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklerle 

tamamının giderilemediği görülmektedir. Bundan dolayı öğretmen tarafından tasarlanan 

ikinci öğretim seansları gerçekleĢtirilmiĢ ve bu öğretim seansları sonrasında son klinik 

görüĢmeler yapılmıĢtır. Son klinik görüĢmelerde yalnızca çarpma iĢlemi alt öğrenme 

alanında olduğu gibi Ö5’in yaptığı dikkatsizlikten kaynaklı hatanın sürdüğü 

belirlenmiĢtir. Bu durum bir öğrenci hariç süreçte öğrencilerin bölme iĢleminde 

yaptıkları hataların tamamının giderildiğini ortaya çıkarmıĢtır. 
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4.5. Öğrencilerle Yapılan GörüĢmelere ĠliĢkin Bulgular  

AraĢtırmada sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında belirlenen öğrenci hatalarının 

giderilmesi sürecinde etkin öğrenme temelinde yapılan etkinliklere iliĢkin olarak 

öğrencilerle görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu bağlamda dördüncü sınıf öğrencilerine 

“Matematik dersinde yapılan etkinliklerle ilgili görüĢlerin nelerdir?”, “Matematik 

dersinde yapılan etkinliklerden sonra ders sırasında öğretmenin sorduğu soruları 

cevaplarken yaptığın hatalarda bir değiĢiklik oldu mu? Eğer bir değiĢiklik olduysa nasıl 

değiĢtiğini açıklayabilir misin?”, “Matematik dersinde yapılan etkinliklerden sonra 

matematik dersine karĢı düĢüncelerinde bir değiĢiklik oldu mu? Eğer bir değiĢiklik 

olduysa Neler değiĢtiğini açıklayabilir misin?” Ģeklinde yöneltilen görüĢme 

sorularından tema, alt tema ve kodlara ulaĢılmıĢtır. Öğrencilerin verdikleri cevaplardan 

elde edilen bulgular “Öğrenme Sürecine Katkılar” teması altında toplanmıĢtır. Bu tema 

çerçevesinde biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal öğrenme olmak üzere üç alt tema altında 

öğrencilerin verdikleri cevaplardan oluĢan kodlar toplanmıĢtır. Öğrencilerin görüĢme 

sorularına verdiği cevaplardan doğrudan alıntılar ve alt temalara göre ulaĢılan kodlar Ģu 

Ģekildedir:     

 
Şekil 4.10. Bilişsel öğrenme alt temasına ilişkin kodlar 

 

BiliĢsel 
Öğrenme  

Hatalarda 
azalma 

Sorgulayıcı 
olma 

Yanıt verme 
sürecinde 
değiĢiklik 

KeĢfetme 

Problem 
çözme 

ĠĢlem 
becerisi 
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AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucu “BiliĢsel 

Öğrenme” alt teması altında Ģu kodlar belirlenmiĢtir:  

 Hatalarda azalma 

 Sorgulayıcı olma 

 Yanıt verme sürecinde değiĢiklik 

 KeĢfetme 

 Problem çözme 

 ĠĢlem becerisi 

Sorulara yanıt verme süreçlerinde değiĢiklik ve hatalarında azalma kodlarına 

iliĢkin katılımcı öğrenciler Ģunları aktarmıĢtır: 

Ö1: …Öğretmenim etkinliklerin hepsini çok beğendim. Bu etkinlikler sayesinde artık 

problem çözerken neyi niçin yaptığımı sorgulamaya başladım. Neden bu cevabı verdim diye 

kendime soruyorum. Bir de daha sorgulayıcı oldum. Bu sayede hatalarım azaldı. Önceleri 

bilinçsizce yapıyordum… 

Ö5: …Öğretmenim sorulara cevap verme şeklimde değişiklik oldu… Öğretmenim 

hatalarım azaldı. Soruları cevaplarken hata yapıyordum. Şimdi o hatalarım azaldı. Daha 

çok dikkat ediyorum… Çarpma işleminde zihinden çarpma yaparken sıfır eklerken bir türlü 

eklenen sıfır ayarlayamıyordum ya fazla ya eksik ekliyordum. Şimdi sorun size hepsinin 

cevabını vereyim. Şimdi hata yapmıyorum… 

Ö6: ..Artık bir cevap verirken açıklama yapmayı düşünüyorum. Arkadaşıma anlatmam 

gerekiyor. Nasıl anlatacam. Bunu düşünürken hatalarımı da buluyorum. Böylece hatam 

azalıyor... Örneğin öğretmenim örüntü ile ilgili sorduğunuz bir soruda arkadaşıma 

anlatırken hatalı yaptığım bir yeri fark ettim. Kendimi hemen sorguladım. Hemen hatamı 

düzelttim… 

Ö7: …Çok fazla hatam varmış. Hatalarım azaldı. Sorulara cevap verme halimde değişiklik 

oldu… 

Ö8: …Hatalarım azaldı. Çünkü etkinlikler çok zevkli ve eğlenceliydi. Çok şey öğrendim. 

Konuları tam öğrendim. Bir daha o hataları yapmam… 

Problem çözme becerisi ve iĢlem becerisine iliĢkin katılımcı öğrenciler Ģunları 

aktarmıĢtır: 

Ö2: ….. Özellikle problem çözme becerim çok geliştir. Artık problemleri daha iyi 

yapıyorum. Verilenleri istenenleri, problemlemin ne anlama geldiğini daha iyi çıkıyorum… 

Ö3: …… Bu sayede işlem becerim arttı. Artık toplama, çıkarma, çarpma ve bölme işlemleri 

ile ilgili her türlü işlemi kolay bir şekilde yapıyorum. İşlem becerim arttı… 

Ö7: …İşlem yaparken çok hata yapıyordum. Eldeleri unutuyordum. Şimdi bu hataları 

yapmıyorum. İşlemleri daha iyi yapıyorum…Çıkarmada onluk bozarken hata yapıyordum. 
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Bir de çarpmada çarpma işleminde hata yapıyordum. Bunların hepsini düzelttim…İşlem 

becerimin artması sayesinde bunlar oldu… 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler yapılan etkinlikler ile keĢfetme ve 

sorgulayıcı olma davranıĢlarının geliĢtiği yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu konuda 

katılımcı öğrenciler Ģunları aktarmıĢtır: 

Ö6: …Artık soruların cevaplarını keşfedebiliyorum. Neyi niçin yaptığımı ararken cevabı da 

keşfedebiliyorum. Şöyle bir örnek verebilirim. Bir seferinde problem çözerken verilenleri ve 

istenenleri yazdım. Sonra soruyu çözdüm. Cevabı kontrol ederken arkadaşıma anlatır gibi 

içimden geçirdim. İsteneni eksik yazmışım. Hatamı kendim keşfettim… 

Ö8: …Etkinliklerle birlikte çok şey öğrendim. Konuları tam öğrendim. Bazı yerleri önceden 

yanlış biliyormuşum. Doğruları keşfettim… 

Ö10: …Etkinlikler sayesinde soruları cevaplarken sorgulayıcı olmaya başladım. Ben bu 

cevabı niye verdim diye kendi kendime sormaya başladım. Soruları cevaplarken böyle 

yapınca hatalarımı daha hızlı keşfettim. Doğruya daha kolay ulaştım… 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucu elde edilen 

verilerin bir kısmı “DuyuĢsal Öğrenme” alt teması altında yer almaktadır. DuyuĢsal 

öğrenme alt temasında Ģu kodlar belirlenmiĢtir:  

 BaĢarılı hissetme 

 Hatalardan ders çıkarma 

 PaylaĢma 

 Mutlu olma 

 Eğlenme 

 Olumlu düĢünme 

 Zorlukları aĢma 

 Yararlı olma 
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Şekil 4.11. Duyuşsal öğrenme alt temasına ilişkin kodlar 

 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler yapılan etkinlikler ile matematik dersinde 

yaĢadığı zorlukları aĢtıklarını hatalardan ders çıkardıklarını belirtmiĢlerdir. Bu konuda 

katılımcı öğrenciler Ģunları aktarmıĢtır: 

Ö1: …Etkinlik sırasında hiç iç zorlanmadım. Matematik dersindeki  zorlukları aşmamda bu 

etkinliklerin yararı oldu… 

Ö2: …Hayır hiç zorlanmadım. Etkinlikleri anlayabildim. Zor değildi ki. Etkinlikler 

sayesinde karşılaştığım zorlukları aştım… 

Ö11: …Artık matematik dersinde soruları cevaplarken niye böyle yaptım diye kendime soru 

soruyorum. Zor ders diye düşünüyordum. Ama o kadar da zor değilmiş. Hatalarımdan ders 

çıkardım… 

Ö12: …Problemleri çözerken zorluklar yaşıyordum. Şimdi problemlerde yaşadığım 

zorlukları yaşamıyorum. Yapılan etkinlikler sayesinde hatalardrımdan ders çıkardım 

böylece zorlukları aşmış oldum… 

AraĢtırmada dördüncü sınıf öğrencilerinin etkin öğrenme modeli temelinde 

yapılan etkinlikleri yararlı ve eğlenceli olarak gördükleri görüĢmelerden anlaĢılmıĢtır. 

Bu konuda katılımcı öğrenciler Ģunları aktarmıĢtır: 

DuyuĢsal Öğrenme  

BaĢarılı 
hissetme 

Hatalardan 
ders çıkarma 

PaylaĢma 

Mutlu olma 

Eğlenme 

Olumlu 
düĢünme 

Zorlukları 
aĢma 

Yararlı 
olma 
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Ö2: …Yapılan etkinlikler eğlenceliydi. Çok eğlendim. Özellikle grupla yapılan etkniliklerde 

çok eğlendim… Etkinliklerin bana yararı çok oldu. Şimdi daha dikkatli soru çözüyorum. 

Benim için yararlı bir faaliyetti…. 

Ö3: …Etkinlik çok hoşuma gitti. Zevkli ve eğlenceliydi… 

Ö5: …Hazırladığınız etkinliklerdeki grup çalışmalarında arkadaşlarımla beraber çalışmak 

hoşuma gitti. Eğlenceli etkinliklerdi… 

Ö7: …Etkinliklerimi çok beğendim. Benim için yararlı oldu. Bazı konularda zorlandığım 

yerleri bana kolaylaştırdı. Etkinliklerde eğlendim, zevkliydi... 

AraĢtırmada etkin öğrenme etkinliklerine katılım gösteren öğrencilerin yapılan 

etkinlikler sayesinde matematik dersine yönelik düĢüncelerinde olumlu yönde değiĢim 

olduğu ve derste mutlu oldukları belirlenmiĢtir. Bu konuda katılımcı öğrenciler Ģunları 

aktarmıĢtır: 

Ö2: …Bu etkinliklere katıldığım için mutluyum… 

Ö3: …Etkinlik çok hoşuma gitti… Öğretmenim etkinlik yapılırken hata yapan bir 

arakadaşımın cevabını düzeltmek için sen olsaydın bu soruyu nasıl cevaplardın diye bana 

sorduğunuzda kalkıp arakadaşımın hatasını düzeltmek beni mutlu etti. Çok zevk aldım. 

Arkadaşım da hatasını gördü… 

Ö4: …Etkinlikler içerisinde en çok eğitsel oyun etkinliğini beğendim. Oyunlar sayesinde 

Matematik dersine olan korkum azaldı. Matematikten önce korkuyordum. Anlayamam diye. 

Şimdi korkmuyorum. Düşüncelerim değişti. Ders hakkında olumlu düşüncelerim arttı. Bu 

yüzden çok mutluyum. 

Ö5: …Etkinliklerin hepsine katıldım. Hepsi de yararlıydı, isteyerek ve sevinerek katıldım. 

…Çünkü mutlu oluyordum etkinliklerde… 

Ö7: …Öğretmenim yaptığınız etkinliklerden sonra Matematik dersine karşı kötü 

düşüncelerim değişti. Artık matematik hakkında olumlu düşünüyorum.… Ben bu dersi 

yapamam, Matematik çok zor, anlamıyorum gibi düşüncelerim olumlu oldu. Şimdi olumsuz 

düşünmüyorum. Çünkü etkinliklerin hiçbirini kaçırmadım. Hiç okula gelmemezlik 

yapmadım. Derslere katıldım. Herşeyi öğrendim. Artık en sevdiğim ders matematik. Derste 

artık çok mutluyum... 

Ö8: … Etkinlikler zor değildi, beni çok mutlu ediyordu… 

Ö9: …Evet. Oldu öğretmenim. Düşüncelerim değişti…Dersi çok seviyorum. Matematik 

derslerini heyecanla bekliyorum. Zor olduğunu artık düşünmüyorum. Derste artık daha 

mutluyum. Zor değilmiş. 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler, kendilerini yapılan etkinlikler sayesinde 

baĢarılı hissettiklerini ve paylaĢmaya yönelik davranıĢlarında olumlu değiĢimler 

olduğunu ifade etmiĢlerdir. Bu konuda katılımcı öğrenciler Ģunları aktarmıĢtır: 

Ö6: …Arkadaşlarıma yardım ediyorum. Cevapları paylaşırım. Nasıl yaptığımı 

arkadaşlarıma anlatırım… 
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Ö9: Dersi çok seviyorum. Kendimi başarılı hissediyorum. Matematik derslerini heyecenla 

bekliyorum. Zor olduğunu artık düşünmüyorum. Zor değilmiş. Artık soruları çözüyorum… 

Ö10: …Evet. Çok yararlı etkinliklerdi. Yaptığım hatalar azaldı.Eğlenceli derslerdi. Keşke 

devam etse… Öğretmenim Matematik derslerinde önceleri yanlış yaparım diye çok 

korkuyordum Şimdi rahatım. Çünkü konuları tam öğrendim. Bir de korkunca olmuyormuş. 

Korkmayınca soruları daha iyi cevaplıyorum. Arık başarılıyım… 

Ö12: … Yapılan etkinlikler sayesinde paylaşmayı öğrendim. Bilgileri paylaşıyorum. 

Arkadaşım hata yapınca doğru bilginin ne olduğnu onunla paylaşıyorum… 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucu elde edilen 

verilerin bir kısmı “Sosyal Öğrenme” alt teması altında yer almaktadır. Sosyal öğrenme 

alt temasında Ģu kodlar belirlenmiĢtir:  

 ĠletiĢim içerisinde olma 

 Katılım  

 ĠĢ birliği kurma 

 Birlikte karar verme 

 Yardım etme 

 Empati kurma 

 ArkadaĢlarını anlama 

 
Şekil 4.12. Bilişsel öğrenme alt temasına ilişkin kodlar 

Sosyal 
Öğrenme  

ĠletiĢim 
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olma 

Katılım  
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kurma 

Birlikte 
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kurma 

ArkadaĢlarını 
anlama 
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AraĢtırmaya katılım gösteren öğrenciler, etkinlikler sırasında öğretmen ile iletiĢim 

içerisinde oldukları gibi sınıf arakadaĢları ile de etkileĢimlerinde, grup fetkinliklerine 

katılımlarında artıĢ olduğu ve empati kurma becerilerinin arttığını ifade etmiĢlerdir. 

Ö1: …Etkinliklere katılım gösteririm. Böylece öğrendikleirm arttı. Eskiden Matematik 

derslerinde sorulara cevap vermeye, tahtada soru çözmede çekingen davranırdım. Şimdi 

öyle değilim. Etkinliklere katılıyorum. Soruları cevaplamak için söz hakkkı istiyorum. 

Tahtaya çıkıyorum… 

Ö5: …Hazırladığınız etkinliklerdeki grup çalışmalarında arkadaşlarımla beraber çalışmak 

hoşuma gitti… Etkinlikler sayesinde sınıf arkadaşlarımla aram daha iyi oldu. Bazı 

arakdaşlarla daha çok konuşmaya başladım. Aramız çok daha da iyi oldu. İletişimimiz 

arttı… 

Ö6: …Özellikle derse daha çok katılmaya başladım. Önceleri biraz çekingendim. Şimdi 

derse daha çok katılıyorum… 

Ö7: …Bir de soru çözerken kendimi arkadaşımın yerine koyuyorum. Ben olsam nasıl 

yapardım diye kendime soruyorum… 

AraĢtırmada öğrenciler etkin öğrenme modeli etkinlikleri ile arkadaĢlarına yardım 

etme ve birlikte karar verme ile iĢ birliği konularına vurgu yapmıĢlardır. Bu konuda 

katılımcı öğrenciler Ģunları aktarmıĢtır: 

Ö4: …Etkinlikler sırasında yanlış cevap veren arkadaşalarıma yardım ettim. Bazı 

arkadaşlarıma yardım edince hataları düzeldi. Daha sonra bana ihtiyaç duymadılar… 

Ö8: …Etkinlikleri iş birliği ile yaptım. Her arkadaşım bir görev aldı. İş bölümü yaptık. İş 

birliği ile etkinlikleri yaptık ve doğru sonuçlar bulduk… Grup etkinliklerde birlikte karar 

verdik. Bir kişinin kararı tek başına yeterli olmazdı. Hepimiz grupça karar verirdik. Ortak 

karara varırdık… 

Ö10: …Çok yararlı etkinlikler yapıldı… Etkinliklerde arakadaşlarımla birlikte verilen 

görevleri yaptım. Bazı zamanlar arkadaşım yapamayınca ona yardım ettim. Arkadaşarımla 

yardımlaşarak etkinlikler yapmak iyiydi. Keşke devam etse… 

Ö11: …Arkadaşlarımla yaptığım etkinliklerde birlikte karar vermek güzeldi. Grupça 

birlikte karar alıyorduk. Herkes birbirini anlardı. Artık arkadaşlarımı daha iyi anlıyorum… 

 

4.6. Sınıf Öğretmeni ile Yapılan GörüĢmeye ĠliĢkin Bulgular  

AraĢtırma sürecinde matematik dersinde belirlenen öğrenci hatalarının giderilmesi 

sürecinde etkin öğrenme temelinde yapılan etkinliklere iliĢkin olarak uygulama yapılan 

sınıfın öğretmeni ile görüĢme gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu bağlamda sınıf öğretmeninin  

etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan etkinliklere iliĢkin olarak görüĢlerinden elde 

edilen bulgular “Öğrenme Sürecine Katkılar” teması altında toplanmıĢtır. Bu tema 
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çerçevesinde biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal öğrenme katkıları olmak üzere üç alt tema 

altında belirlenen kodlar (ġekil 4.13) ve öğretmenin görüĢme sorularına verdiği 

cevaplardan doğrudan alıntılar Ģu Ģekildedir: 

 

Şekil 4.13. Alt temalar ve kodlara ilişkin bulgular 

 

Uygulama yapılan sınıfın öğretmeni ile gerçekleĢtirilen görüĢmeler sonucu 

“BiliĢsel Öğrenme” alt teması altında Ģu kodlar belirlenmiĢtir:  

 Hatalarda azalma 

 Yanıt verme sürecinde değiĢiklik 

 Sorgulayıcı olma 

 ĠĢlem becerisi 

 Seviyeye uygun olma 

AraĢtırmada görüĢüne baĢvurulan sınıf öğretmeni, etkinliklerin dördüncü sınıf 

Matematik dersi için uygun olduğuna vurgu yapmıĢtır. Yapılan etkinliklerde kullanılan 

etkin öğrenme tekniklerinin Matematik dersi sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının alt 

öğrenme alanları için uygun olduğunu ifade etmiĢtir. Ayrıca öğretmenin görüĢlerine 

BiiliĢsel Öğrenme 

Hatalarda 
azalma 

Yanıt verme 
sürecinde 
değiĢiklik 

Sorgulayıcı 
olma 

ĠĢlem becerisi 

Seviyeye uygun 
olma 

DuyuĢsal Öğrenme 

Derse katılım 

Ġstekli olma 

Mutlu olma 

Olumlu 
düĢünme 

Sosyal Öğrenme 

YardımlaĢma 

ĠĢ birliği 

EtkileĢim 

ĠletiĢim 
becerileri 
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göre öğrencilerin yapılan etkinliklere katılım sırasında zorlanmadıkları, iĢlem 

becerilerinin arttığı anlaĢılmıĢtır. Bu konuda sınıf öğretmeni Ģunları ifade etmiĢtir: 

Sınıf Öğretmeni: …Tarafınızca yapılan etkinliklerin dördüncü sınıf öğrencilerimiz için 

uygun olduğunu söyleyebilirim. Öğrencilerle yapılan etkinliklerde geçmiş yıllarda 

okuttuğum sınıflarla da karşılaştırdığımda dördüncü sınıf için uygun olduğunu 

söyleyebilirim. Ayrıca etkinliklerin tamamı matematik dersi için uygundur... 

Sınıf Öğretmeni: …Öğrencilerim yapılan etkinliklerde zorlanmadılar. İşlem becerilerinin 

arttığını gözlemledim. Öğrencilerim etkinlikleri kolay bir şekilde yaptılar…  

Uygulama yapılan sınıfın öğretmeni, etkin öğrenme temelindeki etkinliklere 

katılım öncesi ve sonrası öğrencilerin yanıt verme süreçlerinde değiĢiklik olduğunu 

ifade etmiĢtir. YaĢanan değiĢikliğin öğrencinin sorgulayıcı bir bakıĢ açısı ile soruları 

değerlendirmesi yönünde olduğunu belirtmiĢtir. Bu konuda sınıf öğretmeni Ģunları ifade 

etmiĢtir:   

Sınıf Öğretmeni: Öğrenciler işlem yaparken ve sorulara yanıt verirken cevabı açıklama 

ihtiyacı duymaya başladılar. …Bir soru sorulduğunda öğrencilerin hangi işlemi neden 

yaptıklarını düşünmeye başladıklarını ve açıklama yapabilecek şekilde kendilerini 

hazırladıklarını fark ettim. Sorgulayıcı olmaya başladılar. Neyi ,niçin, neden, nasıl 

yaptıklarını sorgulamaya başladılar… Örneğin öğrenciler bir problemi çözerken 

verilenleri istenenleri yazıp, işlem süreçlerine dikkat edip elde ettiği sonucu kontrol 

edebiliyorlar. Önceleri bu tarz davranışlar götermiyorlardı. Yani yanıt verme süreçlerinde 

değişiklikler oldu diyebilirim….  

AraĢtırma sürecinde görüĢ bildiren sınıf öğretmeni, yapılan etkin öğrenme 

temelindeki etkinlikler ile öğrenci hatalarında azalma olduğunu belirtmiĢtir. Bu konuda 

sınıf öğretmeni Ģunları ifade etmiĢtir: 

Sınıf Öğretmeni: …Yapılan etkinlikler öğrencilerimin hatalarında ciddi manada azalma 

sağlamıştır. Özellikle bir önceki yıldan kalan eksik öğrenmeleri bu etkinlikler sayesinde 

tamamlandı. Ayrıca öğrencilerimin bir kısmının hatalı öğrenmelerinin olduğunu gördüm. 

Sizinle görüştükten sonra bunun kavram yanılgısı olduğunu öğrendim. Fakat öğrencilerim 

çok dikkatsiz davranıyor. Ondan dolayı bazı hatalar yaptılar… 

Uygulama yapılan sınıfın öğretmeni ile gerçekleĢtirilen görüĢmeler sonucu 

“DuyuĢsal Öğrenme” alt teması altında Ģu kodlar belirlenmiĢtir:  

 Derse katılım 

 Ġstekli olma 

 Mutlu olma 

 Olumlu düĢünme 
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Uygulama yapılan sınıfın öğretmeni, etkin öğrenme temelindeki etkinliklere 

öğrencilerin katılım gösterdikleri, katılım gösterirken istekli oldukları ve matematik 

dersine yönelik düĢüncelerinde olumlu değiĢim olduğu yönünde görüĢ belirtmiĢtir. Bu 

konuda sınıf öğretmeni Ģunları ifade etmiĢtir: 

Sınıf Öğretmeni: …Yapılan etkinlikler sayesinde derse ilişkin olumsuz görüşlerinin 

değiştiğini söyleyebilirim. Dersleri işlerken özellikle matematik dersinde belli öğrenciler 

sürekli parmak kaldırıyordu. Fakat sizin yaptığınız etkinliklerde de gördüm öğrencilerin 

büyük çoğunluğu soruları yanıtlamak için veya etkinliklere katılmak için parmak 

kaldırıyor. Derse katılımları daha fazla. Öğrencilerimin yapılan etkinliklerdeki katılım 

isteği diğer derslere de yansıdı. Derse katılım çok arttı… 

Sınıf Öğretmeni: …Sizin yaptığınız etkinliklerde öğrenciler zevk alıyor. Mutlu bir şekilde 

derse girip çıkıyorlar. Etkinliklerinin çeşitli olması farklı öğrencilere hitap edilmesini 

sağladığı için derse katılım yüksek. Bir de şunu söyleyeyim. Öğrencilerin derse karşı 

olumlu düşünceleri arttı. Önceleri matematik dersine karşı daha temkinli yaklaşıyorlardı. 

Yapılan etkinlikler sırasında ve etkinliklerden sonra öğrencilerin düşüncelerinin olumlu 

yönde değiştiğini söyleyebilirim…  

Uygulama yapılan sınıfın öğretmeni ile gerçekleĢtirilen görüĢmeler sonucu 

“Sosyal Öğrenme” alt teması altında Ģu kodlar belirlenmiĢtir:  

 YardımlaĢma 

 ĠĢ birliği 

 EtkileĢim 

 ĠletiĢim becerileri 

Öğretmen, yapılan etkinliklerin öğrenciler arası yardımlaĢma, iĢ birliği, etkileĢim 

ve iletiĢim becerileri bağlamında katkılar sağladığını ifade etmiĢtir. Bu konuda sınıf 

öğretmeni Ģunları ifade etmiĢtir: 

Sınıf Öğretmeni: …Yapılan etkinlikler ile birlikte ya da şöyle söyleyeyim etkinliklerde 

öğrenciler arası etkileşim arttı. İletişim, yardımlaşma ve iş birliği gibi davranışlarında 

olumlu yönde düzelmeler oldu. Etkinliklerin öğrencilerimize yararlı olduğunu belirtmek 

istiyorum. 
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BEġĠNCĠ BÖLÜM 

5. SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

AraĢtırmanın bu bölümünde elde edilen bulgular çerçevesinde ulaĢılan sonuçlara, 

araĢtırmanın sonuçlarının alanyazındaki araĢtırmalarla karĢılaĢtırılarak tartıĢılmasına ve 

önerilere yer verilmiĢtir.  

 

5.1. Sonuçlar  

AraĢtırmada, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataların etkin öğrenme modeli uygulamaları ile 

giderilmesi amaçlanmıĢtır. Bu amaç doğrultusunda araĢtırmada ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları 

hataların neler olduğunu ve bu hataların giderilmesi sürecinde etkin öğrenme modelinin 

kullanımını gerçekleĢtirmek, ilkokul dördüncü sınıf matematik dersinde öğrenci 

hatalarını giderme sürecinde kullanılan etkin öğrenme modeli uygulamalarına iliĢkin 

öğrenci ve sınıf öğretmeni görüĢlerini ortaya koymak amaçlanmıĢtır. AraĢtırmanın 

amaçları doğrultusunda elde edilen sonuçlar aĢağıda sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanının beĢ alt öğrenme alanı temelinde ve katılımcı görüĢlerinden yola çıkılarak 

sunulmuĢtur.   

 

5.1.1. Doğal sayılara iliĢkin sonuçlar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında yaptıkları hataların Ģu 

Ģekilde olduğu belirlenmiĢtir: 

 Ritmik sayma yapılacak durumu anlama eksikliğinden kaynaklı hatalar 

 100’er sözlü saymada ritmik sıralama hatası 

 10’ar 10 ar ritmik saymayı yazıya dökerken yapılan hatalar 

 100’er 100’er ritmik saymayı yazıya dökerken yapılan hatalar 

 Sözel veya yazılı verilen sayıların basamaklarını yanlıĢ ifade etme hatası 

 Yuvarlama hatası 

 Basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama hatası 

 Rakamın basamak ve sayı değerinin ayırt edilememesi hatası 

 Sembol hatası (<, >) 

 Verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlıĢ yazma hatası 
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 Örüntüyü sürdürememe/hatalı sürdürme  

 Rastgele yanıt verme hatası 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında öğrencilerin on üç farklı hata yaptıkları 

belirlenmiĢtir. Birinci öğretim seansı sonucunda yapılan ara klinik görüĢmelerde ön 

klinik görüĢmede belirlenen hatalarda azalma olduğu belirlenmiĢtir. AraĢtırmada 

öğrencilerin ara klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılar alt öğrenme alanında 

yaptıkları hataların Ģu Ģekilde olduğu belirlenmiĢtir: 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal sayılar alt öğrenme alanında öğrencilerin yapılan ara klinik görüĢmelerde 

bir hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Belirlenen hata ön klinik görüĢmelerde belirlenen 

hatalardan biri olan dikkatsizlikten kaynaklı hatadır.  Etkin öğrenme modeli temelinde 

gerçekleĢtirilen etkinlikler öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında yaptıkları 

hataların azalmasını sağlamıĢtır. 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılar alt öğrenme alanında 

belirlenen hataların birinci öğretim seansları sonrası yapılan ara klinik görüĢmelerde 

azaldığı ve büyük çoğunluğunun giderildiği görülmüĢ, yalnızca bir hatanın 

düzelmemesinden dolayı ikinci öğretim seansları gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġkinci öğretim 

seansları sonucunda son klinik görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. GerçekleĢtirilen son 

klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılar alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 

hatalar ara klinik görüĢmede olduğu gibi yalnızca “Dikkatsizlikten dolayı yapılan 

hatalar” baĢlığı altında toplanmıĢtır. BaĢka bir bir deyiĢle dikkatsizlikten kaynaklı 

hatalar giderilemememiĢtir de denebilir. 

AraĢtırmada ikinci öğretim seansları sonucunda öğrenci hatalarının yalnızca 

dikkatsizlikten kaynaklı hata baĢlığı altında toplanması ilkokul dördüncü sınıf 

Matematik dersinde etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan etkinliklerin 

öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında yaptıkları hataların giderilmesinde 

yararı olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. Bunun yanında ortaya çıkan sonuç, doğal sayılar alt 

öğrenme alanında öğrenci hatalarının giderilmesi sürecinde öğrencilerin eğitim-öğretim 

süreçlerinde etkin olmasının öğretim programında doğal sayılar alt öğrenme alanında 

belirlenen kazanımların öğrenciler tarafından edinilmesine doğrudan katkı sağladığını 

da ortaya çıkarmıĢtır. 
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5.1.2. Doğal sayılarda toplama iĢlemine iliĢkin sonuçlar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 

yaptıkları hataların Ģu Ģekilde olduğu belirlenmiĢtir: 

 HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar 

 ĠĢlem süreçlerinde yapılan hatalar 

 Gruplama/yeni sütun ekleme hatası 

 Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi unutma/eklememe hatası 

 Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi yanlıĢ yere ekleme hatası 

 Eldesi alınacak sayının basamaklarını karıĢtırma hatası 

 Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldesi alınacak sayının basamaklarını 

karıĢtırmadan kaynaklı hatalar 

 Eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi eksik ekleme hatası 

 Sayıları yanlıĢ toplama/sayma hatası 

 ĠĢlem yönünü karıĢtırma/yanlıĢ bilme hatası 

 Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata  

 Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

 Sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası 

 Rastgele yanıt verme hatası 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin on beĢ farklı 

hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Birinci öğretim seansı sonucunda yapılan ara klinik 

görüĢmelerde ön klinik görüĢme sonucunda belirlenen hatalarda azalma olduğu 

belirlenmiĢtir. AraĢtırmada öğrencilerin ara klinik görüĢmeler sonucunda doğal 

sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında yaptıkları hatalar Ģu Ģekildedir: 

 Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hata  

 Toplama iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 
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Doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerle yapılan ara 

klinik görüĢmeler sonucunda üç farklı hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Belirlenen hataların 

ön klinik görüĢmelerde belirlenen hataların yarısından daha az olduğu belirlenmiĢtir. 

Bu, gerçekleĢtirilen öğretimin doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 

yapılan hataların büyük bir oranda giderilmesini sağladığını göstermiĢtir. 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılarda toplama iĢlemi alt 

öğrenme alanında belirlenen hataların birinci öğretim seansları sonrasında yapılan ara 

klinik görüĢmelerde azaldığı tespit edilmiĢtir. Fakat öğrencilerin yaptığı hataların 

tamamı giderilmememiĢtir. Bu nedenle ikinci öğretim seansları gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Ġkinci öğretim seansları sonucunda son klinik görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. 

GerçekleĢtirilen son klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılarda toplama iĢlemi alt 

öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları hatalar “Dikkatsizlikten dolayı yapılan 

hatalar” baĢlığı altında toplanmıĢtır. BaĢka bir bir deyiĢle dikkatsizlikten kaynaklı 

hatalar düzeltilememiĢtir de denebilir. 

AraĢtırmada ikinci öğretim seansları sonucunda öğrenci hatalarının büyük oranda 

giderilmesi ilkokul dördüncü sınıf Matematik dersinde etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme 

alanında yaptıkları hataların giderilmesinde yararı olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. Etkin 

öğrenmenin doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında hataların giderilmesine 

sağladığı katkının yanında öğretim programında yer alan kazanımların öğrenciler 

tarafından edinilmesi sürecine de doğrudan katkı sağladığı söylenebilir. 

 

5.1.3. Doğal sayılarda çıkarma iĢlemine iliĢkin sonuçlar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında 

yaptıkları hatalar Ģunlardır: 

 Hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar 

 Gereksiz yere onluk bozma hatası 

 Geriye doğru sayma hatası 

 ĠĢleme baĢlama yönü hatası 

 Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının eksiltilmemesine 

iliĢkin hatalar 
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 Onluk bozma gerektiren durumlarda onluk eklenen sayıyı arttırma hatası 

 Birden fazla onluk bozma iĢlemi gerektirdiğinde onluk bozma  sürecini 

sürdürememe 

 Küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hatalar 

 Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hatalar 

 Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

 Sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası 

 Rastgele yanıt verme hatası 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin on üç farklı 

türde hata yaptıkları görülmüĢtür. Birinci öğretim seansı sonucunda yapılan ara klinik 

görüĢmelerde ön klinik görüĢmede belirlenen hatalarda azalma olduğu belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmada öğrencilerin ara klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılarda çıkarma 

iĢlemi alt öğrenme alanında yaptıkları hatalar Ģu Ģekildedir: 

 Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hatalar. 

 Çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar, 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar. 

Doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerle yapılan ara 

klinik görüĢmelerde üç farklı hataya rastlanmıĢtır. Belirlenen hataların ön klinik 

görüĢmeler de belirlenen hataların yarısından daha az olduğu belirlenmiĢtir. Bu durum 

etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin doğal sayılarda 

çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında yaptıkları hataların azalması yönünde etkisi 

olduğunu ortaya koymuĢtur. 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeler de doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme 

alanında belirlenen hataların birinci öğretim seansları sonunda yapılan ara klinik 

görüĢmelerde azaldığı fakat öğrencilerin yaptığı hataların tamamının giderilmediği 

görüldüğünden ikinci öğretim seansları gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġkinci öğretim seansları 

sonunda son klinik görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. GerçekleĢtirilen son klinik 

görüĢmelerde doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin 

yaptıkları “Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar”ının devam ettiği görülmüĢtür. 
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AraĢtırmada ikinci öğretim seansları sonunda öğrenci hatalarının büyük oranda 

giderilmesi ilkokul dördüncü sınıf Matematik dersinde etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yaptıkları hataların giderilmesinde yararlı olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. Ortaya 

çıkan bu durum öğrencinin etkin olduğu öğrenme ortamlarında ve öğrenme-öğretme 

süreçlerinde birden fazla öğrenme yönteminin tercih edilmesinin ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencilerinin doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanındaki kazanımlara 

eriĢmesine katkı verdiği Ģeklinde değerlendirilebilir. 

 

5.1.4. Doğal sayılarda çarpma iĢlemine iliĢkin sonuçlar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında Ģu 

hataları yaptıkları belirlenmiĢtir: 

 HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar 

 Çarpım tablosunun tam olarak bilinmemesinden dolayı yapılan hatalar 

 “O” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar 

 “1” sayısının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar 

 Sembolleri (+, x) karıĢtırma veya yanlıĢ yazma hatası 

 ĠĢlem sırasında iĢlem yönünü karıĢtırma hatası 

 YanlıĢ basamakları birbiri ile çarpma hatası 

 Basamak kaydırma hatası 

 Çarpma iĢlemini sürdürememe hatası 

 Sorulan soruda kısa yoldan çarpma iĢlemi yaparken sıfır ekleme ile ilgili 

hatalar  

 Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hatalar 

 Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

 Rastgele yanıt verme hatası 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin on dört farklı tür 

hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Birinci öğretim seansı sonrasında yapılan ara klinik 

görüĢmelerde ön klinik görüĢmede belirlenen hatalarda azalma olmuĢtur. AraĢtırmada 
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öğrencilerin ara klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme 

alanında yaptıkları hatalar Ģunlardır: 

 Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı 

hatalar 

 Çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerle yapılan ara 

klinik görüĢmeler sonucunda üç farklı hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Birinci öğretim 

seansı sonucunda yapılan ara klinik görüĢmelerde ön klinik görüĢmede belirlenen 

hatalarda azalma olduğu görülmüĢtür. Bu durum etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 

yaptıkları hataların azalmasına yardımcı olduğunu göstermiĢtir. 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt 

öğrenme alanında belirlenen hataların birinci öğretim seansları sonrası yapılan ara 

klinik görüĢmelerde azaldığı görülmekle birlikte öğrencilerin yaptığı hataların 

tamamının giderilmemesinden dolayı ikinci öğretim seansları gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġkinci 

öğretim seansları sonrasında son klinik görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. GerçekleĢtirilen 

son klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 

öğrencilerin yaptıkları hatalar “Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar” baĢlığı altında 

toplanmıĢtır. BaĢka bir bir deyiĢle dikkatsizlikten kaynaklı hatalar düzeltilememiĢtir de 

denebilir. 

AraĢtırmada ikinci öğretim seansları sonrasında öğrenci hatalarının büyük oranda 

giderilmesi ilkokul dördüncü sınıf Matematik dersinde etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 

yaptıkları hataların giderilmesinde yararı olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. Etkin öğrenmenin 

öğrenciler üzerinde belirlenen katkısının yanında öğrenim gördüğü sınıf seviyesinde 

matematik dersinde istenilen kazanımlara ulaĢmasına da katkı verdiği söylenebilir. 
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5.1.5. Doğal sayılarda bölme iĢlemine iliĢkin sonuçlar 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında 

yaptıkları hatalar Ģunlardır: 

 HazırbulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar 

 Bölme iĢlemine yanlıĢ basamaktan baĢlanılması ile ilgili hatalar 

 Bölmeyi sürdürememe hatası 

 ĠĢlem süreçlerinde çarpma iĢlemi hatası  

 Bölüme sıfır atamama hatası 

 Bölüme yanlıĢ durumda sıfır atma hatası 

 ĠĢlem sürecinde sayıları yanlıĢ yere yerleĢtirme hatası 

 Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hatalar  

 Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar  

 Rastgele yanıt verme hatası 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Görüldüğü gibi doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin on 

bir farklı türde hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Birinci öğretim seansı sonunda yapılan ara 

klinik görüĢmelerde ön klinik görüĢmede belirlenen hatalarda azalma olduğu 

görülmüĢtür. AraĢtırmada öğrencilerin ara klinik görüĢmeler sonucunda doğal sayılarda 

bölme iĢlemi alt öğrenme alanında yaptıkları hatalar üçe inmiĢtir. Bunlar: 

 Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan kaynaklı hatalar  

 Bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar 

 Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar 

Birinci öğretim seansı sonucunda yapılan ara klinik görüĢmelerde ön klinik 

görüĢmede belirlenen hatalarda azalma olmuĢtur. Bu durum etkin öğrenme modeli 

temelinde hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme 

alanında yaptıkları hataların azalması yönünde etkisi olduğunu göstermektedir. 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmelerdeki hatalar ara klinik görüĢmelerde azalsa da 

tamamen giderilemediğinden ikinci öğretim seansları gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġkinci öğretim 

seanslarının ardından son klinik görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. Son klinik 

görüĢmelerde doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında öğrencilerin yaptıkları 
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hatalar “Dikkatsizlikten dolayı yapılan hatalar” baĢlığı altında toplanmıĢtır. BaĢka bir 

bir deyiĢle dikkatsizlikten kaynaklı hatalar düzeltilememiĢtir de denebilir. 

AraĢtırmada ikinci öğretim seansları sonrasında öğrenci hatalarının büyük oranda 

giderilmesi ilkokul dördüncü sınıf Matematik dersinde etkin öğrenme modeli temelinde 

hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında 

yaptıkları hataların giderilmesinde yararlı olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. Öğrencilerin 

eğitim-öğretim süreçlerinde etkin olmasının öğretim programlarında doğal sayılarda 

bölme iĢlemi alt öğrenme alanında belirlenen kazanımların edinilmesine doğrudan katkı 

sağladığı da ulaĢılan sonuçlar doğrultusunda ifade edilebilir. 

AraĢtırmada ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanlarında ön klinik görüĢmelerde hatalarının fazla olduğu, bu hataların yapılan birinci 

öğretim seansları sonrasında ara klinik görüĢmelerde azaldığı fakat tamamen 

giderilemediği belirlenmiĢtir. Giderilemeyen hataların üst düzey düĢünme becerisi 

isteyen problem çözme süreçlerinde ortak olduğu tespit edilmiĢtir.  

AraĢtırmada yapılan ikinci öğretim seansları sonucunda ön ve ara klinik 

görüĢmelerde belirlenen hataların tamamına yakınının giderildiği saptanmıĢtır. Saptanan 

bu durumun araĢtırmanın “Ġlkokul dördüncü sınıf matematik dersinde sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında öğrencilerin yaptığı hataların giderilmesinde etkin öğrenme 

modeli temelinde hazırlanan etkinliklerin yararı var mıdır?” sorusunu yanıtladığı 

Ģeklinde değerlendirilebilir. 

   

5.1.7. Etkin öğrenme modeli temelinde hazırlanan etkinliklere iliĢkin öğrenci ve 

sınıf öğretmeni görüĢlerine iliĢkin sonuçlar  

AraĢtırma sürecinde matematik dersinde belirlenen öğrenci hatalarının giderilmesi 

sürecinde etkin öğrenme temelinde yapılan etkinliklere iliĢkin olarak katılımcı 

öğrenciler ve uygulama yapılan sınıfın öğretmeni ile görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Yapılan görüĢmelerden etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklere iliĢkin görüĢler 

katılımcı öğrenciler ve uygulama yapılan sınıfın öğretmenin görüĢleri bağlamında elde 

edilen sonuçlar olarak iki aĢamalı olarak aĢağıda sunulmuĢtur. 

AraĢtırma sürecinde öğrencilerle yapılan görüĢmelerden elde edilen veriler, 

“Öğrenme Sürecine Katkılar” teması altında biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal öğrenme 

Ģeklinde üç alt tema altında toplanmıĢtır. Belirlenen alt temalar bağlamında etkin 
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öğrenme modeli temelindeki etkinliklere iliĢkin olarak öğrenci görüĢleri bağlamında 

elde edilen sonuçlar Ģu Ģekildedir: 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucu “BiliĢsel 

Öğrenme” alt temasında  öğrencilerin sorulara yanıt verme süreçlerinde değiĢiklik ve 

yaptıkları hatalarda azalma olduğu belirlenmiĢtir. Öğrencilerin problem çözme ve iĢlem 

becerilerinin arttığı yönünde sonuçlara ulaĢılmıĢtır. Ayrıca araĢtırmaya katılım gösteren 

öğrencilerin yapılan etkinlikler ile keĢfetme ve sorgulayıcı olma davranıĢlarının geliĢtiği 

yönünde sonuçlara da ulaĢılmıĢtır. Bu sonuçlara ek olarak biliĢsel öğrenme alt teması 

bağlamında araĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerin yapılan etkinlikler sayesinde 

hatalarını keĢfettikleri sonucuna da ulaĢılmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucu “DuyuĢsal 

Öğrenme” alt temasında  öğrencilerin gerçekleĢtirilen etkinlikten yarar sağladığı ve 

hatalarından dersler çıkardıkları belirlenmiĢtir. Öğrenciler, etkin öğrenme temelinde 

yapılan etkinlikler sonucunda soruları cevaplarken iĢlem süreçlerinde kendilerini 

sorguladıklarını belirtmiĢtir. Bu durum öğrencilerin yapılan etkinliklerden sonra ders 

sırasında soruları cevaplarken yaptıkları hatalarda bir değiĢiklik olduğu, hatalardan ders 

çıkardıkları ve hatalarında azalma olduğu görüĢleri ile desteklendiği belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmada öğrencilerin matematiğe yönelik olumsuz düĢünceleri değiĢmiĢ, olumsuz 

düĢüncelerinin olumluya döndüğü belirlenmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin derslerin daha 

eğlenceli geçtiğini, derste daha mutlu oldukları belirlenmiĢtir. Bu sonuçalara ek olarak 

araĢtırmada öğrencilerin baĢarılı olma hissini yaĢadıkları, paylaĢma ve zorlukları aĢma 

konusunda olumlu değiĢimler yaĢadıkları da belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmaya katılım gösteren öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucu “Sosyal 

Öğrenme” alt temasında  öğrencilerin, etkin öğrenme temelinde yapılan etkinliklerin 

uygulamaları sayesinde grup halinde çalıĢma, arkadaĢları ile iĢ birliği içinde bulunma ve 

birlikte karar verme gibi becerilerinin geliĢtiği belirlenmiĢtir. AraĢtırmada öğrencilerin 

etkin öğrenme temelinde yapılan etkinlikler sırasında öğretmenleri ve sınıf arakadaĢları 

ile etkileĢimlerinde ve iletiĢimlerinde artıĢ olduğunu belirttikleri saptanmıĢtır. Ayrıca 

araĢtırmada öğrencilerin etkin öğrenme temelinde yapılan etkinlikler sayesinde empati 

kurabildikleri, arkadaĢlarını anlayabildikleri ve onlara yardım ettikleri belirlenmiĢtir. Bu 

sonuçlara ek olarak öğrencilerin grup faaliyetlerine katılımlarında artıĢ olduğu da 

belirlenmiĢtir. Sonuç olarak etkin öğrenme modeli temelinde yapılan etkinliklerin 

öğrencilerin öğrenme süreçlerine katkılar sağladığı belirlenmiĢtir. Belirlenen katkıların 
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biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal öğrenmelerinde olumlu değiĢimler Ģeklinde olduğu 

anlaĢılmıĢtır.  

Etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklere iliĢkin olarak uygulama yapılan 

sınıfın öğretmenin görüĢlerinden elde edilen veriler “Öğrenme Sürecine Katkılar” 

teması altında biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal öğrenme Ģeklinde üç tema altında 

toplanmıĢtır. Üç alt tema bağlamında etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklere 

iliĢkin olarak sınıf öğretmeninin görüĢleri bağlamında elde edilen sonuçlar Ģu 

Ģekildedir: 

AraĢtırmaya katılım gösteren uygulama yapılan sınıfın öğretmeni ile görüĢmeler 

sonucu “BiliĢsel Öğrenme” alt temasında gerçekleĢtirilen etkin öğrenme temelindeki 

etkinliklerin dördüncü sınıf öğrencilerinin seviyesine, dördüncü sınıf matematik dersi 

ile sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının alt öğrenme alanlarına uygun olduğu tespit 

edilmiĢtir. AraĢtırmada etkin öğrenme temelindeki etkinliklerin öğrenci hatalarının 

azalmasına katkı sağladığı sınıf öğretmeni görüĢlerinden yola çıkılarak belirlenmiĢtir. 

Ayrıca araĢtırmada uygulama yapılan sınıfın öğretmenine göre yapılan etkin öğrenme 

temelindeki etkinlikler sayesinde öğrencilerin matematiksel iĢlem süreçlerini sürdürme 

konusundaki davranıĢlarında değiĢiklik olduğu belirlenmiĢtir. YaĢanan değiĢikliğin 

öğrencinin sorgulayıcı ve gerekçeli bakıĢ açısı ile soruları değerlendirmesi yönünde 

olduğu anlaĢılmıĢtır. Ayrıca iĢlem becerisinin geliĢimi yönünde de değiĢim olduğu 

belirlenmiĢtir. 

Uygulama yapılan sınıfın öğretmeni ile görüĢmeler sonucu “DuyuĢsal  Öğrenme” 

alt temasında öğrencilerin yapılan etkinliklere katılım gösterdiği ve katılım gösterirken 

istekli oldukları belirlenmiĢtir. Bunun yanında etkinliklerden mutluluk duyan 

öğrencilerin uygulama sonrasında matematik derslerine katılımlarının arttırdığı, ayrıca 

matematik dersine yönelik düĢüncelerinde olumlu değiĢim olduğu sınıf öğretmeninin 

görüĢleri sonucu belirlenmiĢtir. Tüm bunlara ek olarak yapılan etkinliklerin öğrenciler 

arası yardımlaĢma, iĢ birliği, etkileĢim ve iletiĢim becerileri bağlamında katkılar 

sağladığı da tespit edilmiĢtir. 

Sınıf öğretmeninin ve araĢtırmaya katılan öğrencilerin görüĢleri etkin öğrenme 

modeli temelinde yapılan etkinliklerin öğrencilerin öğrenme süreçlerine biliĢsel, 

duyuĢsal ve sosyal yönden katkılar sağladığı konusunda benzerlik göstermektedir. 

Belirlenen katkıların öğrencilerin hatalarda azalma, yanıt verme sürecinde değiĢiklik, 

sorgulayıcı olma, derse katılım, mutlu olma, yardımlaĢma, iĢ birliği, etkileĢim, iletiĢim 
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ve iĢlem becerilerindeki geliĢim gibi sonuçlarda paralellik gösterdiği anlaĢılmaktadır. 

Özetle araĢtırmada biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal öğrenme açısından öğretmen ve öğrenci 

görüĢlerinin öğrenci geliĢimi yönünden ortak olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.   

AraĢtırmanın sonuçları değerlendirildiğinde, araĢtırmaya katılım gösteren ilkokul 

4. sınıf öğrencilerinin matematik dersinde ön klinik görüĢmelerde belirlenen hatalarının 

birinci öğretim seansları sonrasında yapılan ara klinik görüĢmelerde azaldığı, ikinci 

öğretim seansları sonrasında yapılan son klinik görüĢmelerde ise dikkatsizlikten 

kaynaklı hatalar haricinde yapılan hataların tamamının giderildiği belirlenmiĢtir. Ayrıca 

araĢtırmada katılımcı öğrencilerle ve uygulama yapılan sınıfın öğretmeni ile 

gerçekleĢtirilen görüĢmelerde etkin öğrenme modeli temelinde tasarlanan etkinliklerin 

öğrenme sürecinde biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal yönden katkıları olduğu sonucuna 

varılmıĢtır.  

 

5.2. TartıĢma  

Hataların genel itibari ile öğrenme sürecinde doğru cevaplar kadar yararı 

bulunmaktadır. Hataların belirlenmesi, öğrencilerin matematiksel öğrenme alanlarındaki 

konuları hangi seviyede kavradığını veya öğrendiğini değerlendirmek için öğrenciye geri 

bildirim vermede çeĢitli olanaklar oluĢturur (Hodgen ve Askew, 2010, s.141). Ayrıca 

hatalardan ders çıkarmak, hata nedenlerinin analizini ve tanımlanmasını yapmak, 

öğrencilerin benzer hataları yapmasını engellemek için çözümlerin uygulanmasına 

olanak sağlar (Sycheva, 2019, s.2). Yapılan araĢtırmada öğrencilerin sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanı ile ilgili ön ve ara klinik görüĢmeler sonucu belirlenen hataları dikkate 

alınarak öğretim seanslarının düzenlenmesi ve öğretim seanslarında öğrencilerin 

belirlenen hatalarına odaklanılması, araĢtırma sonucunda öğrenme alanındaki 

matematiksel öğrenmelerin ve hataların giderilmesinde büyük ölçüde etkili olmuĢtur. 

Baykul’a (2014, s.29) göre matematik, yapısından dolayı ön Ģart oluĢ ilkesinin ön 

planda olduğu için konuları birbiri ile sıkı bir biçimde iliĢkilidir. Bu iliĢkinin koptuğu 

durumlarda öğrenme eksiklikleri ortaya çıkmakta ve öğrencilerin öğrenme sürecinde 

çeĢitli hatalara yönelmektedir. Yapılan araĢtırmada  da eksik ve hatalı öğrenmelerin 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanına yansıdığı söylenebilir. Baykul ve Tertemiz (2004, 

s.46) tarafından yapılan araĢtırmada diğer öğrenme alanlarının yanında sayılar öğrenme 

alanında (Ģimdiki adı sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı) ön Ģart oluĢ iliĢkilerinin çok 

güçlü olduğu sonucu bir kez daha desteklenmiĢtir. Ġfade edilen durumlar belirlenen 
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hataların ön Ģart oluĢ ilkesinin tam olarak sağlanmamasından kaynaklandığı 

söylenebilir. Ġfade edilenlere ek olarak ön Ģart ilkesinin matematik öğretim 

programlarında da dikkate alındığı söylenebilir.  

Hata bireyin kavram yanılgısının bir sonucu olabileceği gibi, çeĢitli etkenler de 

bireylerin hatalı sonuçlara ulaĢmasına neden olabilir (Koshy, 2000, s.172). Bu konuda 

Bamberger, Oberdorf ve Schultz Ferrell (2010) çeĢitli etkenler olarak dikkatsizlik, 

matematiksel sembollerin ve soru köklerinin hatalı olarak anlamlandırılması, öğrenme 

eksiklikleri, sorulara verilen cevabı kontrol etme eksikliği yetersizliklerini saymıĢtır. 

Benzer Ģekilde Burns (2007), Ryan ve Williams (2007), Spooner (2002), Hansen (2014) 

yaptıkları araĢtırmalarda benzer etkenlerin hatalı sonuçlara ulaĢmaya sebebiyet 

verdiğine vurgu yapmıĢlardır. Yapılan araĢtırmada ifade edilen bağlamlarda 

öğrencilerin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında hatalı sonuçlara ulaĢtıkları 

belirlenmiĢtir. AraĢtırmada sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında belirlenen hatalar 

değerlendirildiğinde öğrencilerin kavram yanılgısı nedeni ile hatalı sonuçlara ulaĢtıkları 

gibi yukarıda ifade edilen etkenler nedeni ile de hatalı sonuçlara ulaĢtıkları 

belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢleminde hata durumları dikkate 

alınarak etkin öğrenme faaliyetleri yapıldığında eksik ve hatalı öğrenmelerin ortadan 

kalktığı belirlenmiĢtir. Hata yapmanın öğrenmenin bir parçası olduğu düĢünüldüğünde, 

hataların doğru cevaba eriĢmek için bir fırsat olarak görülmesi yapılandırmacı 

yaklaĢımın doğasına uygun bir yaklaĢımdır. Hatalar üzerinden öğrenmeler, öğretmenler 

tarafından dikkate alınmazsa hata kalıcı bir hale dönüĢebilmektedir (Berman, 2006, 

s.115; Ryan ve Williams, 2007). Dolayısı ile etkin öğrenme modeli yapılandırmacı 

yaklaĢım temelinde değerlendirildiğinde yapılan araĢtırmada etkin öğrenme 

modelindeki etkinliklerin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı ile ilgili öğretim 

seanslarında hataların giderilmesinde kullanılması öğrencilerin doğru cevaba 

eriĢmelerine katkı sağladığı gibi hatalarının kalıcı hale gelmesini de önlemiĢtir. 

AraĢtırmada ön klinik görüĢmeler sonucunda öğrencilerin sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanında çeĢitli hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Bu durumun, ön klinik 

görüĢme sürecinden önce öğrencilerin matematik derslerinde öğrenme sürecinde 

kullanılan öğrenme-öğretme yöntemlerinde sorunların olduğunu ortaya çıkardığı 

söylenebilir. Bu sonucun, öğretimin verimsiz yöntemlerle gerçekleĢtirildiğini, 

öğrenmelerin gerçekleĢmesi için yeni yöntemlerin tercih edilmesi gerektiğini (Ryan ve 
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Williams, 2007, s.57) ortaya çıkardığı söylenebilir. Bu bağlamda öğrencilerin sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında ön klinik görüĢmelerde belirlenen hatalarını gidermek için 

öğrenme süreçlerinde çeĢitli etkin öğrenme yöntemleri kullanılmıĢ ve öğrenme 

ortamında kullanılan bu yöntemler eksik ve hatalı öğrenmeleri öğretim seansları 

sonucunda büyük ölçüde gidermiĢtir. 

AraĢtırmada toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemi gerektiren problemlere 

yanıt verme sürecinde iĢlem süreçlerinde hatalar yapıldığı belirlenmiĢtir. Belirlenen bu 

durum, toplama ve çıkarma iĢlemi ile ilgili olarak iĢlemsel yeterlilik konusunda 

eksikliklerin olmasının problem çözme sürecini etkilediği Ģeklinde değerlendirilmiĢtir. 

Nitekim Shabibi ve Alkharusi (2018) ile Suratno, Wahono, Chang, Retnowati ve 

Yushardi (2020) yaptıkları çalıĢmalarda iĢlemsel yeterlilik ile öğrencilerin problem 

çözme durumları arasında pozitif yönlü anlamlı iliĢkilerin olduğunu belirlemiĢlerdir. 

Belirtilen durumlar öğrencilerin iĢlemsel yeterlilikleri arttıkça problem çözme 

becerilerinde paralel bir Ģekilde artıĢ olduğunu göstermektedir. 

AraĢtırmada toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemi gerektiren problemlerde 

verilenleri ve istenenleri dikkate almamaktan, problemi anlamamaktan ve iĢlem 

süreçlerinde yapılan hatalardan kaynaklı olarak doğru sonuçlara ulaĢılmadığı 

belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde Singh, Rahman ve Hoon (2010), Nuryadin ve Lidinillah 

(2014), Wijaya, Van den Heuvel-Panhuizen, Doorman ve Robitzsch (2014), Rohmah ve 

Sutiarso (2018), Suryani, Nengsih, Sianturi, Nur’Aini ve Meirista (2018) tarafından 

yapılan araĢtırmalarda da öğrencilerin matematik problemlerini çözerken problemi 

okuma, anlama ve iĢlem süreçlerinde hatalar yaptıkları tespit edilmiĢtir.  

Ġyi bir öğretmen, öğrencilerin yaygın hatalı öğrenmelerine ve yanlıĢ anlamalarına 

dikkat etmeli ve onlardan kaçınma yaklaĢımlarına dikkat etmelidir (Rowland, Huckstep 

ve Thwaites, 2005, s.265). Yapılan araĢtırma kapsamında ön klinik görüĢmeler sonrası 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında belirlenen öğrenci hataları dikkate alınarak etkin 

öğrenme modeli temelinde etkinliklerin yapılması ve bu etkinliklerde öğrencilerin 

hatalarının giderilmesine odaklanılması alanyazın bağlamında değerlendirildiğinde 

doğru bir tercih olduğu söylenebilir. Nitekim bu konuda Borasi (1987), hataların 

belirlenerek öğrenme sürecinin tasarlanmasının matematik öğretiminde öğrenme 

eksikliklerinin sebeplerinin neler olduğunu belirlemede büyük bir öneme sahip 

olduğuna vurgu yapmıĢtır. Adams ve arkadaĢları (2014) ise hataların belirlenerek 

öğrenme-öğretme süreçlerinde kullanılmasının öğrencilerin daha etkili öğrenmelerine 
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katkı verdiğine vurgu yapmıĢlardır. Hataların öğrenme süreçlerinde kullanılmasının 

öğrenci öğrenmelerini sağladığı, yapılan araĢtırma bağlamında belirlenen bir durumdur. 

Belirlenen durum, hataların temel alınarak çözüme yönelik etkinliklerin öğrencilerin 

öğrenmeleri üzerinde olumlu yönde etkisinin olduğu, ilgili alanyazın çalıĢmaları 

(McLaren vd., 2012; Barbieri ve Booth, 2016, Große ve Renkl, 2007; Durkin ve Rittle-

Johnson, 2012; Booth vd., 2013; Nasution ve Mardhiyana, 2019; Borasi, 1987) ile 

desteklenmektedir. 

Etkili matematik öğretimi, öğrencilerin beceri düzeyi, stratejiler dahil öğretim 

yöntemleri, kullanılan teknikler ve yaklaĢımlar, birçok farklı öğretim materyali ve 

matematik öğretimi ve öğreniminde uygun değerlendirme tekniklerinin çeĢitliliği gibi 

birçok faktöre bağlıdır (Çakmak, 2005). Ayrıca öğrenme-öğretme süreçlerinde etkili 

öğretmenler ders planlamalarında öğrenci hatalarını dikkate alarak, yapılan hataların 

ilerlemesini engelleyerek çeĢitli stratejilere sahip olduklarında etkin bir öğrenme 

gerçekleĢtirebilirler (Leinwand, 2009). Ġfade edilen bağlamlarda araĢtırmada yapılan 

etkin öğrenme modeli temelindeki öğretim seansları sonucunda öğrencilerin ara ve son 

klinik görüĢmelerde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında eksik ve hatalı öğrenmelerinin 

ortadan kalktığı ve yaptıkları hataların büyük ölçüde giderildiği ortaya çıkmıĢtır. Bu 

durumda sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında ön Ģart oluĢ ilkesine uyulduğunda ve 

öğrenme ortamlarında farklılılaĢtırılmıĢ, zenginleĢtirilmiĢ etkin öğrenme faaliyetleri 

yapıldığında öğrencilerin eksik ve hatalı öğrenmelerinin azalacağını veya ortadan 

kalkabileceği söylenebilir. 

Van de Walle, Karp ve Williams’a (2014, s.51) göre hatalardan ve kavram 

yanılgılarından öğrenme olanağından yararlanmak için öğrenciler hata yaptıklarında, 

öğretmen tarafından süreci veya yöntemi açıklamaları istenerek hataları kendilerinin 

bulmaları sağlanmalıdır. Böylelikle öğrenci çözüm ve stratejileri açıklama, 

gerekçelendirme, savunma ve sorgulama fırsatı bulmaktadır. Yapılan araĢtırma 

bağlamında değerlendirildiğinde alanyazındaki açıklamaların, doğal sayılar alt öğrenme 

alanında uygulama sürecinde hatalardan yararlanılmasının doğruluğunu desteklediği 

söylenebilir. Bunun yanında araĢtırmada öğrencilerle ve sınıf öğretmeni ile yapılan 

görüĢmelerde öğrencilerin matematiksel iĢlemleri yaparken yanıt verme sürecinde 

değiĢik olduğunu, sorgulayıcı bir Ģekilde yanıt verdikleri gibi görüĢler ifade etmeleri bu 

durumu desteklemektedir. Sonuç olarak hatalardan yararlanılarak öğrenme sürecinin 

sürdürülmesinin, öğrenme çıktılarının istendik yönde olmasına katkı verdiği 
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söylenebilir. 

Yapılan araĢtırmada öğrencilerin sistematik olarak toplama iĢlemi sürecinde 

“gruplama/yeni sütun ekleme hatası, eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi yanlıĢ 

yere ekleme, iĢlem yönünü karıĢtırmadan/yanlıĢ bilmeden kaynaklı”; çıkarma iĢlemi 

sürecinde “iĢleme baĢlama yönü hatası, küçük sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift 

yönlü hata, onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının 

eksiltilmemesinden ve onluk bozma gerektiren durumlarda onluk eklenen sayının 

arttırılmamasından kaynaklı”;  çarpma iĢlemi sürecinde “iĢlem sırasında iĢlem yönünü 

karıĢtırma, yanlıĢ basamakları birbiri ile çarpma ve sembolleri (+, x) karıĢtırma veya 

yanlıĢ yazma hatasından kaynaklı”; bölme iĢlemi sürecinde “bölme iĢlemine yanlıĢ 

basamaktan baĢlanılmasından ve sayıları yanlıĢ yere yerleĢtirmeden kaynaklı” hatalar 

yaptıkları belirlenmiĢtir. Belirtilen bu hatalar kavram yanılgısından kaynaklı olarak 

değerlendirilmiĢtir. Çünkü kavram yanılgısı, basit bir hatadan daha çok sistematik bir 

Ģekilde yapılan hata olarak ifade edilmektedir (Rowell, Dawson ve Harry, 1990; 

Zembat, 2015). Kavram yanılgısı, öğrenciler tarafından matematik dersinde yapılan 

hataların kaynağında bulunmaktadır (Nesher, 1987). 

Cockburn (2005) öğretmen uzmanlığının matematik öğretiminde etkisine vurgu 

yapmıĢtır. Bu bağlamda kalabalık olmayan sınıflarda iletiĢim kurma yeteneğinin 

öneminden bahsetmektedir. Yapılan araĢtırmada on iki kiĢilik bir öğrenci grubundan 

oluĢan sınıfta sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı ile ilgili etkinliklerin yapılması 

sonucunda olumlu çıktıların elde edilmesinde sınıfın kalabalık olmaması ile birlikte 

öğrenci-öğretmen arasında iletiĢimin daha iyi olmasının etkili olduğu söylenebilir. 

Ġlkokul çağındaki öğrencilerin dikkat süreleri kısa olduğu için ders esnasında 

dikkatleri hemen dağılabilmektedir. Bilgiyi kendi yaĢantıları ile deneyimleyerek 

öğrenmeye çalıĢan bu yaĢ grubu çocukları için eğitimcilerin farklı yöntem ve teknikler 

kullanarak bilgiyi sunması gerekmektedir. Bu yüzden özellikle ilkokul öğretmenlerinin 

eğitsel oyunu kullanmaları önerilmektedir. Eğitsel oyunlar ile yapılan eğitim sayesinde 

çocuklar bilgiyi olduğu gibi değil deneyimleyerek ve yapılandırarak öğrenebilir 

(Saracaloğlu ve Karademir, 2009, s.1099). Belirtilen bağlamda araĢtırmada sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında eğitsel oyunlar düzenlenerek öğrencilerin ön ve ara klinik 

görüĢmelerde belirlenen hatalarının giderilmesi sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. Sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanında dikkatsizlikten kaynaklı hatalar araĢtırma sürecinde 

giderilemeyen tek hata olarak kalmıĢtır. Bu durum araĢtırmacının diğer derslerde yaptığı 
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gözlemlerde ve uygulama yapılan sınıf öğretmeni ile gerçekleĢtirilen görüĢmelerde de 

tespit edilmiĢtir. Sonuç olarak sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında dikkatsizlikten 

kaynaklı hataların belirlenmiĢ olması ve yapılan etkinliklerle giderilememiĢ 

olmamasının ilkokul öğrencilerinin dikkat sürelerinin düĢüklüğünden kaynaklandığı 

söylenebilir. Ayrıca bu durum öğrencilerin geliĢim düzeylerinin öğrenme süreçlerine 

etki ettiği Ģeklinde de değerlendirilebilir. 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar, doğal sayılarda toplama, çıkarma  ve 

çarpma iĢlemi ile ilgili iĢlem süreçlerinde iĢaret ve sembolleri kullanırken hatalar 

yaptıkları belirlenmiĢtir. Belirlenen bu hata, sembolleri karıĢtırma ve yazma hatası 

olarak değerlendirilmiĢtir. Benzersiz bir dil biçimine sahip olarak nitelendirilen 

matematik, +, –  gibi çeĢitli iĢaret ve sembolleri içerdiğinden bu iĢaret ve sembollerin 

ayırt edilememesi veya karıĢtırılması nedeni ile öğrenciler hatalar yapabilmekte veya 

öğrenmeleri bu hatalar yüzünden engellenmektedir (Patkin, 2011).  

Bir öğrencinin matematiksel bir hataya; hangi iĢlemin uygulanacağını bilmeme, 

iĢlemin doğru Ģekilde nasıl yapılacağını bilmeme, problemde kullanılan dili 

matematiksel açıdan anlamama gibi nedenlerle düĢebileceği ihtimaller arasındadır 

(Cockburn, 2005, s.6).  Ġfade edilen bağlamda Pesen (2020, s.68) tarafından belirtildiği 

gibi, okuma güçlüğü olan öğrencilerin çarpma iĢlemi gerektiren problemlerin çözümü 

konusunda klinik görüĢmelerde ve etkin öğrenme modeli temelindeki etkinlikleri 

uygulama sürecinde problemleri anlamada zorlandıkları belirlenmiĢtir. Bu durum dört 

iĢlem gerektiren problemlerde problemi anlama eksikliğinden kaynaklı hataların 

oluĢmasına neden olmuĢtur. Ġfade edilen bağlamda araĢtırmada dört iĢlem gerektiren 

problemleri yanıtlarken belirlenen hataların alanyazındaki açıklamalarla desteklendiği 

söylenebilir. 

Matematik alanında yaĢanan zorluklar öğrencilerin matematiksel bilgilerinin 

eksikliğinden kaynaklı olabilir (Le Roux, Olivier ve Murray, 2004). AraĢtırmada doğal 

sayılarda toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemi ile ilgili problemleri yanıtlarken 

çeĢitli hataların yanında öğrencilerin iĢlem yaparken veya problemleri anlamaya 

çalıĢırken zorluklar yaĢadığı belirlenmiĢtir. Belirtilen bağlamda düĢünüldüğünde iĢlem 

süreçlerinde hata yapılması dikkatsizlik ve rastgele yanıt verme hatalarının olduğu 

dikkate alındığında toplama ve çıkarma iĢlemi temelinde problem süreçlerinde yaĢanan 

zorlukların bilgi eksikliğinden kaynaklandığının gerekçelendirilmiĢ olduğu söylenebilir. 
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Doğal sayılarda toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemi ilkokul matematiğinin 

temelini oluĢturan temel aritmetiksel beceriler arasında bulunmaktadır (NCTM, 2000). 

Öğretmenlerin bu becerilerin öğretimi sırasında etkili yöntemler geliĢtirmeleri, hata ve 

kavram yanılgılarını önlemeleri konusunda çocuklara rehberlik yapmaları gerektiği  

(Hopkins, Pope ve Pepperell, 2004, s.11) yapılan araĢtırma sonuçları ile desteklenmiĢtir. 

Öğretmenin öğrencilerin cevaplarını doğru ya da yanlıĢ olarak nitelendirmek yerine 

öğrencinin düĢünme sürecini anlaması gereklidir (Cotton, 2010, s.6). AraĢtırma 

sürecinde öğrenciler tarafından yapılan hataların ne Ģekilde, neden yapıldığının 

belirlenerek baĢka bir ifade ile düĢünme süreçleri belirlenerek etkin öğrenme modeli 

temelinde hazırlanan etkinliklerle doğal sayılarda toplama, çıkarma, çarpma ve bölme 

iĢlemi alt öğrenme alanlarındaki öğrenci hataları giderilmeye çalıĢılmıĢtır. 

AraĢtırmada hatalı sonuçların yanında öğrencilerin özellikle doğal sayılarda 

toplama, çıkarma, çarpma ve bölme iĢlemi gerektiren problemlerin çözüm sürecinde 

yazım yanlıĢları yaptıkları belirlenmiĢtir. Matematik dersinde öğrenciler özellikle 

problem süreçlerinde Akdemir ve Türnüklü (2017) tarafından yapılan araĢtırmada da 

belirtildiği gibi  matematiksel ve Türkçe yazım hataları yapmaktadırlar. 

AraĢtırma kapsamında ön klinik görüĢmelerde toplama, çıkarma, çarpma ve 

bölme iĢlemi gerektiren problemlerde verilenleri ve istenenleri dikkate almama, 

problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar ve problemlerde problemi 

anlamamaktan kaynaklı hatalar yapıldığı belirlenmiĢtir. Belirlenen hataların ara klinik 

görüĢmelerde azalmasına rağmen tam olarak giderilemediği belirlenmiĢtir. Cai ve 

Hwang (2020), problemler ile ilgili etkinliklerin matematik öğretiminde yer almasının 

öğrencilerin matematiksel düĢünmelerini geliĢtirme sürecinde faydalı olacağına vurgu 

yapmıĢtır. Nitekim araĢtırma kapsamında bölme iĢlemi gerektiren problemlerin çözümü 

ile ilgili etkinliklerin düzenlemesinin hataların giderilmesine etki ettiği, ön ve ara klinik 

görüĢmelerde belirlenen hataların giderildiği belirlenmiĢtir.  

AraĢtırmada öğrenciler ile yapılan görüĢmeler sonucu etkin öğrenme modeli 

temelinde yapılan etkinliklerin öğrencilerin biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal öğrenmelerinde 

olumlu değiĢimler sağladığı belirlenmiĢtir. YaĢanan olumlu değiĢimler, araĢtırmacı 

gözlemleri ve uygulama yapılan sınıf öğretmeninin görüĢleri ile de desteklenmektedir. 

Bu duruma özgü olarak Çakmak (2004), etkin öğrenmenin biliĢsel, duyuĢsal, fiziksel ve 

sosyal öğrenme sağladığını ifade etmiĢtir. Belirtilen bağlamda araĢtırma sonuçlarının 

alanyazınla örtüĢtüğü söylenebilir.  
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AraĢtırmada etkin öğrenme yaklaĢımının matematik öğretiminde etkili olduğu 

belirlenmiĢtir. Ayrıca ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde 

uygulanan etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklere iliĢkin olumlu tutum ve 

görüĢlere sahip oldukları belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde  Seyhan (2003) da öğrencilerin 

etkin öğrenme yöntemine karĢı olumlu görüĢ ve tutumlar gösterdiğini saptamıĢtır. 

Belirlenen durumlar etkin öğrenmenin öğrencilerin tutum ve görüĢlerinde olumlu 

değiĢikliğe yol açtığı  Ģeklinde değerlendirilebilir. 

 

5.2.1. Doğal sayılara iliĢkin tartıĢma 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında hazır bulunuĢluğu 

sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı yaptığı hatalar, 100’er sözlü 

saymada ritmik sıralama hatası, sözel veya yazılı verilen sayıların basamaklarını yanlıĢ 

ifade etme, basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama, rakamın basamak ve sayı 

değerinin ayırt edilememesi ve sembol hatalarının araĢtırmaya katılan dördüncü sınıf 

öğrencilerinin birbiri ile iliĢkili konular arasında bağlantıları sağlayamadıkları Ģeklinde 

değerlendirilebilir. 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar ile ilgili sayma hataları ve basamak 

değerine iliĢkin hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde Kubanç (2019) ilkokul 

dördüncü sınıf öğrencilerinin basamak değerine yönelik sorularda; basamak değerini 

yanlıĢ belirleme ile ilgili hatalar yaptığını saptamıĢtır. Birgin, Gürbüz ve MemiĢ (2022, 

s.680) öğrencilerin sayma ile ilgili kazanımlarının basamak değeri ile ilgili 

performanslarına etki ettiğini vurgulamıĢlardır. Bu konuda Van de Walle, Karp ve Bay-

Williams (2014) de sayma çalıĢmalarının basamak değeri ve sayma ile ilgili 

kazanımların geliĢtirilmesinde önemli olduğunu belirtmiĢlerdir. Belirtilen bağlamlarda 

doğal sayılarda basamak değeri kavramının öğrenilmesinden önce sayma ile ilgili 

öğrenci eksikliklerinin giderilmesi gerektiği ortaya çıkmıĢtır. AraĢtırma kapsamında bu 

durum dikkate alınarak öncelikle sayma ile ilgili hatalar giderilerek basamak değeri 

kavramının öğretimi yapılmıĢtır. 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında sözel veya yazılı 

verilen sayıların basamaklarını yanlıĢ ifade etme ve verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı 

yanlıĢ yazma ile ilgili hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Keser (2021) yaptığı araĢtırmada 

dördüncü sınıf öğrencilerinin sözel olarak verilmiĢ sayının rakamlarla okunuĢunu 

yazamama ve verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlıĢ yazma ile ilgili hatalar 
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yaptığını belirlemiĢtir. Sözel olarak verilmiĢ sayının rakamlarla okunuĢunu yazamama 

ve verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yanlıĢ yazma bağlamında, yapılan araĢtırmanın 

sonuçları ile Keser’in (2021) araĢtırmasının paralellik gösterdiği söylenebilir.  

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında basamaklar 

arasındaki iliĢkiyi anlamama ile ilgili hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Bu durum 

basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamada öğrencilerin zorluk yaĢadıkları Ģeklinde 

değerlendirilebilir. Değerlendirilen bu durum Tosun (2011) tarafından yapılan 

araĢtırmada belirlenen öğrencilerin basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlamama bulgusu ile 

örtüĢtüğü gibi Bingölbali ve Özmantar (2015) tarafından basamak değerinde yaĢanan 

güçlüklerden biri olarak vurgu yapılan basamaklar arasındaki iliĢkiyi anlayamama 

bilgisi ile de örtüĢmektedir. 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılar alt öğrenme alanında örüntüyü 

sürdüremedikleri ya da hatalı sürdürdükleri belirlenmiĢtir. Belirlenen bu hataların etkin 

öğrenme modeli temelindeki etkinliklerle giderildiği ara ve son klinik görüĢmelerde 

örüntüler ile ilgili olarak hatalı süreçlerin öğrenciler tarafından yürütülmediği 

belirlenmiĢtir. Ferrini-Mundy, Lappan ve Philips (1997), Lannin (2003), Orton ve Orton 

(1999) çalıĢmalarında vurguladıkları gibi örüntülerin ilerleyen dönemlerde cebir 

öğretiminin temelini oluĢturduğu dikkate alındığında belirlenen hataların giderilmesinin 

önemi daha da iyi anlaĢılmaktadır. 

Öğrencilerin küçük yaĢlardan itibaren örüntü etkinliklerine katılmaları 

gerekmektedir (NCTM, 2000). 2004 yılında öğretim programlarında yapılan 

güncellemeler sonucunda örüntüler ilk kez öğretim programlarında yer almaya 

baĢlamıĢtır. Bu durum 2018 yılında yapılan güncellemeler ile programlarda yer alma 

durumunu geniĢleyerek sürdürmüĢ ve ilkokul ikinci sınıftan itibaren programlara ve 

ders kitaplarına yerleĢtirilmiĢtir (MEB 2018 Matematik Dersi Öğretim Programı 

Kazanım Numaraları: M.2.1.1.6; M.3.1.1.7; M.4.1.1.6). Örüntülere ilkokulun ilk 

yıllarından itibaren öğretim programlarında yer verilmesi ile öğrencilerin genellemeler 

yaparak ve örüntülerdeki iliĢkileri arayarak ilerleyen öğretim kademelerindeki cebir 

konularına daha iyi bir temelle gitmeleri hedeflemiĢtir (Yaman ve Umay, 2013). 

Öğrencilerin örüntüler ile ilgili olarak hatalarının giderilmesi ve öğretim 

programında yer alan kazanımları edinmeleri, Ferrini-Mundy ve arkadaĢlarının (1997) 

vurgulamıĢ olduğu örüntü etkinliklerinin öğrencilerin değiĢkenler arasındaki iliĢkileri 

görmesine, iliĢkilere dair düĢünce üretmelerine ve bu iliĢkileri açıklayabilme 
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konularında kendilerine yarar sağlayacağı savının gerçekleĢtiğini ortaya çıkardığı 

söylenebilir. Bu bağlamda ilerleyen öğrenme alanlarında öğrenci hatalarında azalma 

olmasının elde edilen bu kazanımla iliĢkili olduğu da ifade edilebilir.  

AraĢtırma kapsamında gerek klinik görüĢmelerde gerekse de etkin öğrenme 

modeli temelinde yapılan etkinliklerde sayı dizisi Ģeklinde sunulan örüntülerin yanında 

Ģekil örüntülerinin de kullanılmasına dikkat edilmiĢtir. Orton, Orton ve Roper (1999), 

Ģekil örüntülerinin öğrenciler için diğer örüntü biçimlerine göre daha eğlenceli 

olduğunu ifade etmiĢlerdir. AraĢtırmada öğrencilerin etkin öğrenme modeli temelinde 

yapılan etkinliklerin kendileri için eğlenceli geçtiğini ifade ettikleri yapılan görüĢmeler 

sonucunda belirlenmiĢtir. Bu durum gerek tercih edilen etkinliklerin doğruluğu gerekse 

de tercih edilen örüntülerin öğrenci yönünden istenilen karĢılığı bulduğu Ģeklinde 

değerlendirilebilir.  

 

5.2.2. Doğal sayılarda toplama iĢlemine iliĢkin tartıĢma 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda toplama iĢlemi alt öğrenme alanında 

hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar, 

gruplama/yeni sütun ekleme hatası, eldeli toplama gerektiren durumlarda eldeyi yanlıĢ 

yere ekleme hatası, eldesi alınacak sayının basamaklarını karıĢtırma hatası, eldeli 

toplama gerektiren durumlarda eldeyi eksik ekleme hatası, sayıları yanlıĢ toplama 

hatası, iĢlem yönünü karıĢtırma/yanlıĢ bilme hatası, toplama iĢlemi gerektiren 

problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan hatalar, sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ 

yazma hatalarını yapmaları araĢtırmaya katılan dördüncü sınıf öğrencilerinin birbiri ile 

iliĢkili konular arasında bağlantıları sağlayamadıkları Ģeklinde değerlendirilebilir. 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda toplama iĢlemi ile ilgili sayma 

hatasından kaynaklı olarak hata yaptıkları belirlenmiĢtir. Birgin, Gürbüz ve MemiĢ 

(2022) öğrencilerin sayma ile ilgili kazanımlarının toplama iĢlemi ile ilgili 

performanslarına etki ettiğini vurgulamıĢlardır. Belirtilen bağlamlarda toplama 

iĢleminde öğrencilerin sayma hatalarının hazırbulunuĢluğu sağlayan ögelerin tam olarak 

öğrenilmemesinden kaynaklandığını ispatladığı söylenebilir. Bu durum AltıntaĢ ve 

arkadaĢları (2020) tarafından ileri sürülen yapılan hataların her zaman gerekli kavramın 

bilinmemesinden değil, hata yapılan kavram ile ilgili hazırbulunuĢluk durumundaki 

konularda bulunan eksiklikler ile ilgili de olabileceğine dair görüĢü ile 

desteklenmektedir. 
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AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda toplama iĢlemi yaparken elde eklememe 

ve eldeyi eksik ekleme ile ilgili çeĢitli hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde 

Doğan ve Akyar (2022) yaptıkları araĢtırmada öğrencilerin toplama iĢlemi yaparken 

elde eklememe ve eldeyi eksik ekleme ile ilgili hata yaptıklarını belirlemiĢlerdir. 

 

5.2.3. Doğal sayılarda çıkarma iĢlemine iliĢkin tartıĢma 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çıkarma iĢlemi alt öğrenme alanında 

hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar, 

gereksiz yere onluk bozma hatası, geriye doğru sayma hatası, iĢleme baĢlama yönü 

hatası, onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının eksiltilmemesine iliĢkin 

hatalar, onluk bozma gerektiren durumlarda onluk eklenen sayıyı arttırma hatası, birden 

fazla onluk bozma iĢlemi gerektiğinde onluk bozma sürecini sürdürememe, küçük 

sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hata yapılması, çıkarma iĢlemi gerektiren 

problemlerde iĢlem süreçlerinde hata yapılması, sembolleri (+, -) karıĢtırma veya yanlıĢ 

yazma hatalarının araĢtırmaya katılan dördüncü sınıf öğrencilerinin birbiri ile iliĢkili 

konular arasında bağlantıları sağlayamadıkları Ģeklinde değerlendirilebilir. 

Doğan ve Akyar (2022) yaptıkları araĢtırmada, yapılan araĢtırma ile paralel bir 

Ģekilde öğrencilerin doğal sayılarda çıkarma iĢlemi yaparken sayma hatası, küçük 

sayıdan büyük sayıyı çıkarmada çift yönlü hatalar, onluk bozma gerektiren durumlarda 

onluk eklenen sayının arttırılmasına iliĢkin hatalar, birden fazla onluk bozma iĢlemi 

gerektirdiğinde onluk bozma sürecini sürdürememe, gereksiz yere onluk bozma hatası, 

onluk bozma gerektiren durumlarda onluk alınan sayının eksiltilmemesine iliĢkin 

hatalar yaptıklarını belirlemiĢlerdir. Kubanç’ın (2019) ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencilerinin hatalı onluk aktarma, hatalı onluk bozma, eldeyi ters taĢıma ve iĢlemi 

yanlıĢ devam ettirme bağlamında hatalar yaptığına iliĢkin sonuçları ile paralel sonuçlar 

elde etmiĢtir. Geriye doğru sayma hatası yönünden Paydar ve IĢık Tertemiz (2021) 

yaptıkları araĢtırmada öğrencilerin eksikliklerinin olduğunu belirtmiĢlerdir. Keser ve 

Sarı (2023, s.680) tarafından Matematik öğretim programlarında geriye doğru saymaya 

yalnızca birinci sınıfta yer verildiği belirtilmiĢtir. Diğer sınıflarda geriye doğru sayma 

ile ilgili kazanımların olmaması öğrencilerin geriye doğru saymayı 

özümseyememelerine neden olmaktadır. Ayrıca bu durumun öğrenci hatalarının öğretim 

programlarındaki eksikliklerden kaynaklandığını da ortaya çıkardığı söylenebilir. 
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5.2.4. Doğal sayılarda çarpma iĢlemine iliĢkin tartıĢma 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 

hazır bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar, 

çarpım tablosunun tam olarak bilinmemesinden dolayı yapılan hatalar, “0 ve 1” 

sayılarının çarpımı ile ilgili yapılan hatalar, sembolleri (+, x) karıĢtırma veya yanlıĢ 

yazma hatası, iĢlem sırasında iĢlem yönünü karıĢtırma hatası, yanlıĢ basamakları birbiri 

ile çarpma hatası, basamak kaydırma hatası, çarpma iĢlemini sürdürememe hatası, 

sorulan soruda kısa yoldan çarpma iĢlemi yaparken sıfır ekleme ile ilgili hatalarının 

araĢtırmaya katılan dördüncü sınıf öğrencilerinin birbiri ile iliĢkili konular arasında 

bağlantıları sağlayamadıkları Ģeklinde değerlendirilebilir. 

Doğan ve Akyar (2022) yaptıkları araĢtırmada, yapılan araĢtırma ile paralel bir 

Ģekilde öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢlemi yaparken “O ve 1” sayılarının 

çarpımı, çarpma iĢlemini sürdürememe, iĢlem sırasında iĢlem yönünü karıĢtırma ve 

basamak kaydırma ile ilgili hatalar yaptıkları belirlemiĢlerdir. Kubanç (2019), ilkokul 

dördüncü sınıf öğrencilerinin çarpmada 1’in kullanımı ile ilgili hata yaptığını 

belirlerken; Özdemir Baki (2023) öğrencilerin çarpma iĢleminde en fazla zorluğu 0 ve 

1’in bulunduğu iĢlemlerde yaĢadıklarını belirlemiĢtir. Doğal sayılarda çarpma iĢleminde 

yapılan hataların kavramların yanlıĢ bilinmesinden kaynaklı olduğu (Gürsel, 2000) 

söylenebilir. 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda çarpma iĢlemi alt öğrenme alanında 

sorulan soruda kısa yoldan çarpma iĢlemi yaparken sıfır ekleme ile ilgili hatalar 

yaptıkları belirlenmiĢtir. Bu kapsamda belirlenen hatalar on ve katları ile ilgili çarpım 

gerektiren sorulara verilen yanıtlardan elde edilmiĢtir. Keser (2021) yaptığı araĢtırmada 

dördüncü sınıf öğrencilerinin on ve yüz ile çarpma iĢlemi yapma ile ilgili hatalar 

yaptığını belirlemiĢtir. On ve katları ile yapılan çarpma iĢlemlerinde yapılan hatalar 

bağlamında yapılan araĢtırmanın sonuçları ile Keser’in (2021) araĢtırmasının 

sonuçlarının birbirini desteklediği söylenebilir. 

AraĢtırmada çarpma iĢlemi gerektiren problemlerde problemi anlamamaktan 

kaynaklı hatalar yapıldığı belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde Özdemir Baki (2023) problem 

çözümünde öğrencilerin hangi aĢamada hangi iĢlemi yapmaları gerektiğini 

anlayamamaktan dolayı hatalı sonuçlar elde ettiklerini ifade etmiĢtir. Bu durum 

öğrencilerin ezberci bir yaklaĢımla soruya yaklaĢmalarından kaynaklanabileceği gibi 

çarpma iĢlemi ile ilgili olarak kavramsal öğrenmelerinin yetersizliğinden de 
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kaynaklandığı söylenebilir. Ayrıca öğrencilerin akıl yürütme becerilerinin zayıf olması 

da çarpma iĢlemi gerektiren problemlerin çözümünde öğrencilerin zorlanmasına ve hata 

yapmasına gerekçe olarak gösterilebilir. Bunun yanında dört temel aritmetik iĢlem 

arasında çarpmayı anlamlandırmanın karmaĢık bir süreç olması (Chin ve Jiew, 2019) da 

öğrencilerin hata yapmalarına gerekçe olarak gösterilebilir. 

 

5.2.5. Doğal sayılarda bölme iĢlemine iliĢkin tartıĢma 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda bölme iĢlemi alt öğrenme alanında hazır 

bulunuĢluğu sağlayan öğelerin tam olarak öğrenilmemesinden kaynaklı hatalar, bölme 

iĢlemine yanlıĢ basamaktan baĢlanılması ile ilgili hatalar, bölmeyi sürdürememe, iĢlem 

süreçlerinde çarpma iĢlemi hatası, iĢlem süreçlerinde çıkarma iĢlemi hatası, bölüme sıfır 

atamama/yanlıĢ durumda sıfır atma hatası, iĢlem sürecinde sayıları yanlıĢ yere 

yerleĢtirme hatası ve bölme iĢlemi gerektiren problemlerde iĢlem süreçlerinde yapılan 

hataların araĢtırmaya katılan dördüncü sınıf öğrencilerinin birbiri ile iliĢkili konular 

arasında bağlantıları sağlayamadıkları Ģeklinde değerlendirilebilir. 

AraĢtırmada öğrencilerin doğal sayılarda bölme iĢlemi yaparken bölüme sıfır 

atamama/yanlıĢ durumda sıfır atma, iĢlem sürecinde sayıları yanlıĢ yere yerleĢtirme, 

bölmeyi sürdürememeye iliĢkin hatalar yaptıkları belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde Doğan 

ve Akyar (2022) ile Yorulmaz ve Önal (2017) da yaptıkları araĢtırmalarda öğrencilerin 

ifade edilen hataları yaptıklarını belirlemiĢlerdir. Ayrıca yapılan araĢtırmada bölme 

iĢlemi sürecinde belirlenen rastgele yanıt verme hatası Doğan ve Akyar (2022) 

tarafından yapılan araĢtırmanın sonuçları ile örtüĢürken, bölme iĢlemi süreçlerinde 

çarpma iĢlemi hatası yapılması Yorulmaz ve Önal (2017) tarafından yapılan 

araĢtırmanın sonuçları ile örtüĢmektedir. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin bölme iĢleminde sıfır sayısı ile ilgili olarak 

yapmıĢ oldukları hatalar ile alanyazındaki araĢtırmalarda (Doğan ve Akyar, 2022; 

Keser, 2021; Kubanç, 2019, Yorulmaz ve Önal, 2017) belirlenen bölme iĢlemi sırasında 

yapılan sıfır ile ilgili hataların sebebi olarak öğrencilerin sıfırı hiçlik olarak dikkate 

almaları ve sıfır sayısının iĢlem sırasında bir anlam taĢımadığını (etkisiz eleman) 

düĢünmelerinden kaynaklı olabilir (Olkun ve Toluk Uçar, 2018). 

AraĢtırma kapsamında belirlenen bölme iĢlemi temelindeki hatalar ve öğretmen 

gözlemleri öğrencilerin bölme iĢlemi sırasında zorlandıklarını ortaya çıkarmıĢtır. 

Alanyazında Paydar (2018), Paydar ve Sarı (2019), Kubanç (2019), Keser (2021) 
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tarafından yapılan araĢtırmalarda da belirtilen durum vurgulanmıĢtır. Olkun ve Toluk 

Uçar (2018), çarpma ve bölme iĢlemlerine ait algoritmaların geliĢtirilmesinin toplama 

ve çıkarma algoritmalarına göre zor olduğunu belirtmiĢlerdir. Ġfade edilen bu durum 

öğrencilerin bölme iĢlemindeki hatalarının kaynağı olarak gösterilebilir. 

AraĢtırma kapsamında ön klinik görüĢmelerde belirlenen hatalar öğrencilerin 

öğrenme eksikliklerinin olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. Öğrencilerin matematik dersinde 

ilkokul düzeyindeki eksikliklerinin giderilmemesi durumunda bir üst eğitim kademesine 

geçtiklerinde bu eksikliklerin biniĢik olarak devam edeceğini göstermektedir. Belirtilen 

durum paralelinde Yayla ve Bangir Alpan (2019) araĢtırmalarında hazırbulunuĢluğu 

ortaokul öğrencileri arasında matematik dersinde bir zorlanma kategorisi olarak 

göstermiĢlerdir. Ayrıca araĢtırma kapsamında ilkokul üçüncü sınıf düzeyinde hazırlanan 

ön klinik görüĢme soruları dördüncü sınıfa baĢlayan öğrencilerde öğrenme 

eksikliklerinin olduğunu gösterdiği gibi hazırbulunuĢluk düzeylerinin istenilen seviyede 

olmadığını göstermiĢtir. Sonuç olarak gerek alanyazın gerekse yapılan araĢtırma 

temelinde matematik dersinde bir önceki eğitim kademesindeki öğrenme eksikliklerinin 

ilerleyen eğitim kademelerine etki ettiğini göstermektedir. 

 

5.3. Öneriler 

AraĢtırmada ulaĢılan sonuçlar doğrultusunda yapılacak uygulamaya ve 

araĢtırmacılara yönelik öneriler aĢağıda iki baĢlık halinde verilmiĢtir. 

 

5.3.1. Uygulamaya yönelik öneriler 

 Yapılan araĢtırmada sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının ilk alt öğrenme 

alanında belirlenen hataların diğer öğrenme alanlarını da etkilediği, paralel ve 

sarmal bir Ģekilde birbiri ile bağlantılı hataların devam ettiği belirlenmiĢtir. 

Belirlenen bu durum dikkate alınarak, bir öğrenme alanında istenilen 

matematiksel öğrenme çıktıları kazandırılmadan bir sonraki öğrenme alanına 

geçilmemesi gerektiği önerilebilir. Aksi takdirde bir önceki öğrenme 

alanındaki eksik ve hatalı öğrenmelerin bir sonraki öğrenme alanında 

katlanarak devam edip,  ilerlerleyen süreçte öğrencilerin matematiksel öğrenme 

süreçlerinden uzaklaĢmasına neden olabilir. 

 Doğal sayılar alt öğrenme alanında ilk ele alınan konularından birisi basamak 

değeridir. Doğal sayılar alt öğrenme alanındaki bu konu, yapılan araĢtırma 
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bağlamında çeĢitli etkin öğrenme etkinlikleri ile öğrencilere kazandırılarak 

öğrencilerin hataları minimize edilmiĢtir. Bu durumun dikkate alınarak 

özellikle ritmik sayma ile birlikte basamak değeri konusunun sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanlarının temelini oluĢturduğu dikkate alındığında zengin 

öğrenme ortamları oluĢturularak temel matematik konularının öğretiminin 

gereçekleĢtirilmesi önerilebilir. 

 Yapılan araĢtırmada etkin öğrenme modeli, öğrencilerin ilkokul dördüncü sınıf 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanının beĢ alt öğrenme alanında yaptıkları 

hataların giderilmesinde tercih edilmiĢtir. Etkin öğrenme modelinin doğası 

gereği öğrenciler öğrenme ortamlarında aktif rol almaktadırlar. Öğrencilerin 

aktif rol almasının öğrenme çıktıları üzerinde olumlu etkileri olduğu yapılan 

araĢtırmanın sonuçlarından anlaĢılabilmektedir. Bu durumun öğretmenler 

tarafından dikkate alınarak öğrencilerin matematik derslerinde aktif 

katılımlarına fırsat vermeleri veya fırsat oluĢturmaları  önerilebilir.  

 Yapılan araĢtırma çerevesinde hazırlanan etkin öğrenme temelindeki 

etkinliklerle öğrencilerin matematiksel öğrenmeleri günlük yaĢamla 

iliĢkilendirilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu durumun yapılan öğretim seanslarında 

olumlu sonuçları dikkate alındığında, matematik öğretim süreçlerinde 

öğrencilerin matematik bilgilerinin günlük yaĢamla iliĢkilendirerek bilgi ve 

gerçek yaĢam arasında mantıksal bağ kurmaları sağlanabilir. 

 AraĢtırma  elde edilen sonuçlar dikkate alındığında matematik dersinde  bir 

öğrenme alanındaki kazanımlar öğrencilere kazandırılmadan diğer öğrenme 

alanına geçildiğinde basamaklı ve sarmal bir yapıya sahip olan matematik 

dersinde olumsuz sonuçların ortaya çıktığı belirlenmiĢtir. Bu durumun aĢılması 

adına program yapıcıların veya ilgili kurumların matematik dersi özelinde 

öğrenme aĢamalarında farklılaĢtırılmıĢ bir öğrenme süreci için öncülük 

etmeleri sağlanabilir. Program yapıcılara ve/veya ilgili kurumlara matematik 

dersinde öğrenme alanları temelinde olumlu sonuçlar görülmeden bir sonraki 

öğrenme alanına geçilmemesi yönünde öğrenme süreçlerini zenginleĢtirici, 

öğrenme ortamındaki paydaĢları güçlendirecek tedbirleri almalarının gerekli 

olduğu önerilebilir. Bu kapsamda öğretmenlere matematik dersinde 

öğrencilerin zorlandıkları, yaygın olarak kavram yanılgılarına düĢtükleri 
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durumlar, yoğun hata yaptıkları iĢlem süreçlerine yönelik kılavuz niteliğinde 

yayın desteği verilebilir.   

 AraĢtırmada öğrencilerin okuma ve yazmadan kaynaklı olarak çeĢitli hatalar 

yaptıkları belirlenmiĢtir. Bu durum dikkate alınarak Türkçe derslerinde 

öğrencilerin okuma ve yazma ile iliĢkili kazanımları edinmeleri için gerekli 

tedbirlerin sınıf öğretmenleri tarafından alınması gereklidir. Matematik dersi 

özellikle problemlerle ilgili alanlarda Türkçe dersindeki okuma ve okuduğunu 

anlama ile ilgili kazanımlarla iliĢkilidir. Bu kapsamda Türkçe dersinde 

okuduğunu anlama konusunda öğrencilerin öğrenme çıktılarını daha iyi 

duruma taĢımak için etkin öğrenme temelindeki etkinliklerden yararlanılabilir. 

Böylelikle iliĢkili dersler veya iliĢkili öğrenme alanları bağlamında öğrenme 

çıktılarındaki eksiklikler giderilebilir. 

 Yapılan araĢtırma kapsamında etkin öğrenme modeli temelindeki etkinliklerin 

ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 

yaptıkları hataları giderdiği belirlenmiĢtir. Bu durumun dikkate alınarak örgün 

eğitim sistemlerinde görev yapan sınıf öğretmenlerinin etkin öğrenme modeli 

temelindeki etkinlikleri hazırlama ve derslerinde kullanma durumlarını 

geliĢtirmeye yönelik nitelikli ve etkin hizmet içi eğitimler verilebilir. 

 

5.3.2. Uygulamaya yönelik öneriler 

 Yapılan araĢtırmada dikkatsizlikten kaynaklı hataların giderilmesinin tam 

olarak sağlanamadığı belirlenmiĢtir. Bu durum ile ilgili olarak öğrencilerin 

dikkatsizliğine neden olan okul içi ve okul dıĢı faktörler ile psikolojik 

faktörlerin belirlenmesine yönelik araĢtırmalar yapılabilir. 

 Yapılan araĢtırma öğrencilerin aktif olarak öğrenme süreçlerinde yer aldığı 

etkin öğrenme temelindeki etkinliklerle matematik dersinde yürütülmüĢtür. 

Benzer Ģekilde diğer derslerde de etkin öğrenme temelindeki etkinliklerle 

öğrenme alanlarındaki değiĢimler ortaya çıkartılabilir.  

 Yapılan araĢtırma Matematik dersinde ilkokul dördüncü sınıf öğrencileriyle 

yürütülmüĢtür. Matematiğin basamaklı ve sarmal yapısı gereği okul öncesinden 

baĢlanılarak matematiksel öğrenmelerin doğru bir Ģekilde yürütülmesi gerektiği 

göz önünde bulundurulduğunda ve öğretim programlarının 2018 yılında ve 

ders kitaplarının belli periyotlarla yenilenme durumu dikkate alındığında okul 
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öncesi ile ilkokul bir, iki ve üçüncü sınıf düzeylerinde güncel araĢtırmalar 

boylamsal olarak yapılabilir.  

 Yapılan araĢtırma ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin sayılar ve iĢlemler 

öğrenme alanında yaptıkları hataları temel alarak yapılmıĢtır. Benzer 

araĢtırmalar diğer öğrenme alanlarında ve ilerleyen sınıflarda da yapılabilir. 

Böylelikle belirlenen hataların devamlılığı tespit edilebileceği gibi ilerleyen 

dönemlerde araĢtırmacılar tarafından yapılan hataların ulusal sınavlarla 

bağlantısı incelenebilir. 
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EKLER 

Ek-1. AraĢtırma Ġzinleri 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

 
 



 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

Ek-2. Veli Ġzin Formu 

Sayın Veli  

Bu form Veysel GÖÇER ve Dr. Öğr. Üyesi Emine Aysın ġENEL tarafından 

birlikte yürütülen araĢtırmaya velisi olduğunuz öğrencinin katılıp katılmama kararını 

verebilmeniz için araĢtırma ve velisi olduğunuz öğrencinin hakları ile ilgili bilgi vermek 

için hazırlanmıĢtır. Bu yüzden formu dikkatlice okuyunuz. 

Bu araĢtırma Malatya Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden alınmıĢ olunan izinle 

gerçekleĢtirilmektedir. AraĢtırma, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik 

dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataları nedenleri ile birlikte 

belirlemeyi amaçlayan doktora tez çalıĢması için yapılmaktadır. AraĢtırmada, 

Matematik derslerinde araĢtırmacı tarafından yapılacak uygulamalar yer alacaktır. 

Uygulamalar sırasında elde edilen kamera kayıtları, velisi olduğunuz öğrenciler ile 

yapılan klinik ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢmelerde elde edilen veriler araĢtırmada veri 

kaynağı olarak kullanılacaktır. Ayrıca araĢtırmada etkin öğrenme modeli temelinde 

yapılan ders etkinliklerine katılım sürecine velisi olduğunuz öğrenciler dahil edilecektir. 

Bu araĢtırmadan elde edilecek veriler sadece araĢtırma amacı ile kullanılacaktır. Velisi 

olduğunuz öğrenci için araĢtırmada kod isim kullanılacaktır. 

Bu araĢtırmaya katılmak tamamen gönüllük esasına dayanmaktadır. Öğrencilerin 

araĢtırmaya katılmama ve araĢtırmaya katılsa bile araĢtırmadan çekilme hakkı vardır. 

Bu formu imzalamanız velisi olduğunuz öğrencinin araĢtırmaya katılmasını 

onayladığınız anlamına gelmektedir. 

 Yapacağım bu çalıĢmaya velisi olduğunuz öğrencinin katılımcı olarak dâhil 

olmasını sizden rica ediyorum. Formda anlayamadığınız veya daha ayrıntılı açıklama 

istediğiniz bölümler olursa beni arayabilirsiniz. AraĢtırmaya gösterdiğiniz ilgi ve bana 

ayırdığınız zaman için teĢekkür ederim.                                                          

                                                                    

Dr. Öğr. Üyesi Emine Aysın ġENEL                                               Veysel GÖÇER 

Adres: Malatya Milli Eğitim Müdürlüğü 

                                             Cep Tel: ………………… 

Veli Ad ve Soyadı: 

Ġmza: 

Tarih:…/.../….. 

 



 
 

Ek-3. Öğrenci Onam Formu 

Sevgili Öğrenci, 

Bu form Veysel GÖÇER ve Dr. Öğr. Üyesi Emine Aysın ġENEL tarafından 

birlikte yürütülen araĢtırmaya katılıp katılmama kararını verebilmeniz için araĢtırma ve 

katılımcıların hakları ile ilgili bilgi vermek için hazırlanmıĢtır. Bu yüzden formu 

dikkatlice okuyunuz. 

Bu araĢtırma Malatya Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden alınmıĢ olunan izinle 

gerçekleĢtirilmektedir. AraĢtırma, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik 

dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataları nedenleri ile birlikte 

belirlemeyi amaçlayan doktora tez çalıĢması için yapılmaktadır. AraĢtırmada, 

Matematik derslerinde öğretmen ve sizin aranızda geçen uygulamalar yer alacaktır. 

Uygulamalar sırasında elde edilen kamera kayıtları, siz ile yapılan klinik ve yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢmeler ile sizin hata belirleme testine yönelik verdiğiniz cevaplar 

araĢtırmada veri kaynağı olarak kullanılacaktır. Bu araĢtırmadan elde edilecek veriler 

sadece araĢtırma amacı için kullanılacaktır. Ġsimleriniz araĢtırmada kesinlikle 

kullanılmayacaktır. 

Bu araĢtırmaya katılmak tamamen gönüllük esasına dayanmaktadır. AraĢtırmaya 

katılmamak veya katılsanız bile araĢtırmadan çekilme hakkına sahipsiniz. Bu formu 

imzalamanız araĢtırmaya katılmak için onay verdiğiniz anlamına gelmektedir. 

Yapacağım bu çalıĢmaya katılımcı olarak dâhil olmanızı sizden rica ediyorum. 

Formda anlayamadığınız veya daha ayrıntılı açıklama istediğiniz bölümler olursa beni 

arayabilirsiniz. AraĢtırmaya gösterdiğiniz ilgi ve bana ayırdığınız zaman için teĢekkür 

ederim. 

                                                                                

Dr. Öğr. Üyesi Emine Aysın ġENEL                                               Veysel GÖÇER 

 

Adres: Malatya Milli Eğitim Müdürlüğü 

                                             Cep Tel: ………………… 

 

Öğrenci Ad ve Soyadı: 

Ġmza: 

Tarih:…/.../…… 

 



 
 

Ek-4. Öğretmen Gönüllü Katılım Formu 

Sayın Öğretmen, 

Bu form Veysel GÖÇER ve Dr. Öğr. Üyesi Emine Aysın ġENEL tarafından 

birlikte yürütülen araĢtırmaya katılıp katılmama kararını verebilmeniz için araĢtırma ve 

katılımcıların hakları ile ilgili bilgi vermek için hazırlanmıĢtır. Bu yüzden formu 

dikkatlice okuyunuz. 

Bu araĢtırma Malatya Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden alınmıĢ olunan izinle 

gerçekleĢtirilmektedir. AraĢtırma, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik 

dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında yaptıkları hataları nedenleri ile birlikte 

belirlemeyi amaçlayan doktora tez çalıĢması için yapılmaktadır. AraĢtırmada, 

Matematik derslerinde araĢtırmacı tarafından yapılacak uygulamalar yer alacaktır. 

AraĢtırmada veri toplama sürecinde sizinle yapılacak görüĢmeler sonucu, yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formundaki sorulara verdiğiniz cevaplar araĢtırmada veri 

kaynağı olarak kullanılacaktır. Bu araĢtırmadan elde edilecek veriler sadece araĢtırma 

amacı için kullanılacak olup sizin ve öğrencilerinizin ismi araĢtırmada kesinlikle 

kullanılmayacaktır. 

Bu araĢtırmaya katılmak tamamen gönüllük esasına dayanmaktadır. AraĢtırmaya 

katılmamak veya katılsanız bile araĢtırmadan çekilme hakkına sahipsiniz. Bu formu 

imzalamanız araĢtırmaya katılmak için onay verdiğiniz anlamına gelmektedir. 

Yapacağım bu çalıĢmaya katılımcı olarak dâhil olmanızı sizden rica ediyorum. 

Formda anlayamadığınız veya daha ayrıntılı açıklama istediğiniz bölümler olursa beni 

arayabilirsiniz. AraĢtırmaya gösterdiğiniz ilgi ve bana ayırdığınız zaman için teĢekkür 

ederim. 

Gönüllü katılım formunu okumak ve değerlendirmek üzere ayırdığınız zaman için 

teĢekkür ederim. ÇalıĢma hakkındaki sorularınızı araĢtırmacıya yöneltebilirsiniz. 

                            

Dr. Öğr. Üyesi Emine Aysın ġENEL                                                        Veysel GÖÇER 

Adres: Malatya Milli Eğitim Müdürlüğü 

                                                        Cep Tel: ………………………… 

Öğretmen Ad ve Soyadı: 

Ġmza: 

Tarih:…/.../………. 

 



 
 

Ek-5. Öğrenme Alanlarının Sınıflara Göre Dağılımı 

Sıra Öğrenme Alanı Alt Öğrenme Alanı Sınıflar 

1 2 3 4 

1  

 

SAYILAR 

VE 

ĠġLEMLER 

Doğal Sayılar x x x x 

Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi x x x x 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi x x x x 

Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi  x x x 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi  x x x 

Kesirler x x x x 

Kesirlerle ĠĢlemler    x 

Kaynak: Matematik Dersi Öğretim Programı (2018, s.16). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ek-6. 4. Sınıf Matematik Dersi Üniteler ve Zaman Dağılımı 

Ünite 

Adı 

Konular Kazanım 

Sayısı 

Süre 

Ders Saati Yüzde 

(%) 

1.Ünite Doğal Sayılar 6 18 9 

Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi 1 4 2 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi 2 6 3 

2.Ünite Doğal Sayılarda Toplama ĠĢlemi 3 12 7 

Doğal Sayılarda Çıkarma ĠĢlemi 2 10 6 

3.Ünite Doğal Sayılarda Çarpma ĠĢlemi 6 14 8 

Doğal Sayılarda Bölme ĠĢlemi 8 20 10 

4.Ünite Kesirler 4 10 6 

Kesirlerle ĠĢlemler 2 6 3 

Toplam 34 100 54 

Kaynak: Matematik Dersi Öğretim Programı (2018, s. 21). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ek-7. Hata Belirleme Testi 

Soru-1: 10’dan baĢlayarak 100’e kadar onar onar yazınız. 

…………………...……………………………………………………………………… 

 

Soru-2: 100’den baĢlayarak 1000’e kadar yüzer yüzer yazınız. 

…………………………………………………………………………………………… 

 

Soru-3: AĢağıda okunuĢları verilen doğal sayıları yazınız. 

Sekiz yüz doksan altı…………………………………………………….. 

Dört yüz üç…………………………………………………………….. 

Yedi yüz otuz beĢ………………..……………………………. 

 

Soru-4: AĢağıda verilen sayının basamak adlarını ve basamaklardaki rakamların 

basamak değerlerini yazınız. 

568:…………………………………………………………………………….. 

 

Soru-5: AĢağıda verilen doğal sayıları en yakın onluğa yuvarlayınız. 

348:…………………………………….  

624:……………………………….…….  

895:………………………….………….  

 

Soru-6: AĢağıda verilen doğal sayıları en yakın yüzlüğe yuvarlayınız. 

682:…………………………………….  

540:……………………………….…….  

750:………………………….………….  

 

Soru-7: AĢağıda verilen doğal sayıları küçükten büyüğe doğru sıralayınız. 

485  496  442  309 

………………………………………………………………………………………. 

 

Soru-8: AĢağıda verilen doğal sayıları büyükten küçüğe doğru sıralayınız. 

501  261  364  485 

………………………………………………………………………………………. 



 
 

Soru-9: AĢağıda verilen sayı örüntülerinin kuralını açıklayınız. 

40, 50, 60, 70, 80, 90………………………………………………………………. 

20, 23, 22, 25, 24, 27………………………………………………………………. 

 

Soru-10: AĢağıda verilen iĢlemleri yapınız. 

  5 7 8              4 2 7       

+  4 2 1             + 3 4 3       

                           

                           

 

Soru-11: AĢağıda verilen iĢlemleri yapınız. 

1 2 4  + 7 3 5 =                   

                           

3 4 2  + 3 0 8 =                   

                           

 

Soru-12: Bir ilçede 420 yetiĢkin kadın, 543 yetiĢkin erkek ve 230 çocuk 

yaĢamaktadır. Ġlçede toplam kaç kiĢi yaĢamaktadır? 

 

Soru-13: AĢağıda verilen iĢlemleri yapınız. 

  8 7 9              7 4 1       

_  4 0 3            _  5 2 8       

                           

Soru-14: AĢağıda verilen iĢlemleri yapınız. 

7 5 9 
 

- 3 4 2 =                   

6 9 2 
 

- 2 8 3 =                   

 

Soru-15: Berkay, Eda’dan 23 yaĢ büyüktür. Melih ise Berkay’dan 7 yaĢ küçüktür. 

Eda, 1987 yılında doğduğuna göre Melih kaç yılında doğmuĢtur? 

 

 

 

 



 
 

Soru-16: AĢağıda verilen iĢlemleri yapınız. 

   2 0              5 4 0       

 x  5 4             x   9       

                           

 

Soru-17: AĢağıda verilen çarpma iĢlemlerini kısa yoldan yapınız.  

a. 3 x 10 = …….. 

b. 6 x 100 = …….. 

c. 44 x 10 = ……….. 

d. 67 x 100 = ……….. 

 

Soru-18: Aslı’ın bir adımı 21 cm’dir. Aslı, ev ile okul arasındaki mesafeyi 287 

adımda gidiyor. Buna göre Aslı’nın evi ile okul arasındaki mesafe kaç cm’dir? 

 

Soru-19: AĢağıda verilen bölme iĢlemlerini yapınız 

24 4      80 8     62 4 

  

 

    

 

Soru-20: 960 metre uzunluğundaki bir yola 15 metre aralıklarla telefon direkleri 

dikilecektir. Buna göre kaç telefon direğine ihtiyaç vardır?    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

 



 
 

Ek-8. Hata Belirleme Testi Sorularının ĠliĢkili Olduğu Kazanımlar 

Alt 

Öğrenme 

Alanları 

Soru 

No 

Soruların ĠliĢkili Olduğu Kazanım
*
  

Doğal 

Sayılar 

Soru-1 1000 içinde herhangi bir sayıdan baĢlayarak birer, onar ve yüzer 

ileriye doğru ritmik sayar. Soru-2 

Soru-3 Üç basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. 

Soru-4 Üç basamaklı doğal sayıların basamak adlarını, 

basamaklarındaki rakamların basamak değerlerini belirler. 

Soru-5 En çok üç basamaklı doğal sayıları en yakın onluğa ya da 

yüzlüğe yuvarlar. Soru-6 

Soru-7 1000’den küçük en çok beĢ doğal sayıyı karĢılaĢtırır ve sembol 

kullanarak sıralar. Soru-8 

Soru-9 Aralarındaki fark sabit olan sayı örüntüsünü geniĢletir ve 

oluĢturur. 

Doğal 

Sayılarla 

Toplama 

ĠĢlemi 

Soru-10 En çok üç basamaklı sayılarla eldesiz ve eldeli toplama iĢlemini 

yapar. Soru-11 

Soru-12 Doğal sayılarla toplama iĢlemini gerektiren problemleri çözer. 

Doğal 

Sayılarla 

Çıkarma 

ĠĢlemi 

Soru-13 Onluk bozma gerektiren ve gerektirmeyen çıkarma iĢlemi yapar. 

Soru-14 

Soru-15 Doğal sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemlerini gerektiren 

problemleri çözer. 

Doğal 

Sayılarla 

Çarpma 

ĠĢlemi Ġle 

Ġlgili 

Sorular 

Soru-16 Ġki basamaklı bir doğal sayıyla en çok iki basamaklı bir doğal 

sayıyı, en çok üç basamaklı bir doğal sayıyla bir basamaklı bir 

doğal sayıyı çarpar. 

Soru-17 10 ve 100 ile kısa yoldan çarpma iĢlemi yapar. 

Soru-18 Biri çarpma iĢlemi olmak üzere iki iĢlem gerektiren problemleri 

çözer. 

Doğal 

Sayılarla 

Bölme 

ĠĢlemi 

Soru-19 Ġki basamaklı doğal sayıları bir basamaklı doğal sayılara böler. 

Soru-20 Biri bölme olacak Ģekilde iki iĢlem gerektiren problemleri çözer. 

Toplam 20 Soru 15 Kazanım 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ek-9. Hata Kayıt Formu 

Öğrenme 

Alanları 

Yapılan Hatalar Veri Toplama Araçları 

GS
* 

MD
** 

ÖDE
*** 

HBT
**** 

KG
***** 

Doğal 

Sayılar 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan 

öğelerin tam olarak 

öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar yapılması. 

     

Dört basamaklı sayıyı yanlıĢ 

okur. 

     

Dört basamaklı sayıyı yanlıĢ 

yazar. 

     

BeĢ basamaklı sayıyı yanlıĢ okur.      

BeĢ basamaklı sayıyı yanlıĢ 

yazar. 

     

Altı basamaklı sayıyı yanlıĢ okur.      

Altı basamaklı sayıyı yanlıĢ 

yazar. 

     

100’er sözlü saymada hata yapar.      

100’er saymayı yazıya dökerken 

hata yapar. 

     

1000’er sözlü saymada hata 

yapar. 

     

1000’er saymayı yazıya 

dökerken hata yapar. 

     

Dört basamaklı sayıların 

bölüklerini yanlıĢ yerden ayırır. 

     

BeĢ basamaklı sayıların 

bölüklerini yanlıĢ yerden ayırır. 

     

Altı basamaklı sayıların 

bölüklerini yanlıĢ yerden ayırır. 

     

Üç sayıdan az sayıların bölük 

olmayacağını bilgisinden 

kaynaklı hatalar 

     

Basamak değeri ve sayı değerini 

karıĢtırır. 

     

Basamak değerini yanlıĢ 

hesaplar. 

     

Sayıyı yanlıĢ çözümler.      

Onluğa yanlıĢ yuvarlar.      

Onluğa yuvarlamada birler 

basamağı 5 olan sayıyı yanlıĢ 

yuvarlar. 

     

Onluğa rastgele yuvarlama yapar. 

Bir üst veya alt onluğa 

     



 
 

yuvarlama kuralını bilmemekten 

kaynaklı hata yapar. 

Yüzlük yerine onluğa yuvarlar.      

Yüzlük yuvarlamada son iki 

basamağı 50 olan sayıyı yanlıĢ 

yuvarlar. 

     

Yüzlüğe rastgele yuvarlama 

yapar. Bir üst veya alt yüzlüğe 

yuvarlama kuralını bilmemekten 

kaynaklı hata yapar. 

     

Büyüktür ve küçüktür sembolünü 

yanlıĢ anlamlandırır. 

     

Sayıları büyükten küçüğe yanlıĢ 

sıralar. 

     

Büyükten küçüğe sıralama 

yaparken yanlıĢ basamağa 

bakarak sıralama yapar. 

     

Sayıları küçükten büyüğe yanlıĢ 

sıralar. 

     

Küçükten büyüğe sıralama 

yaparken yanlıĢ basamağa 

bakarak sıralama yapar. 

     

Artan ve azalan sayı örüntüsünü 

yanlıĢ açıklar. 

     

Artan ve azalan sayı örüntüsünü 

yanlıĢ oluĢturur. 

     

Artan ve azalan sayı örüntüsünü 

tersten oluĢturmaya çalıĢmaktan 

kaynaklı hata yapar. 

     

Dikkatsizlikten kaynaklı hatalar 

yapılması. 

     

Doğal 

Sayılarda 

Toplama 

ĠĢlemi 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan 

öğelerin tam olarak 

öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar yapılması. 

     

ĠĢlem süreçlerinde hata yapar.      

Gruplama/yeni sütun ekleme 

hatası yapar 

     

Eldeli toplama gerektiren 

durumlarda eldeyi unutma 

     

Eldeli toplama gerektiren 

durumlarda eldeyi yanlıĢ yere 

ekleme. 

     

Sayıları yanlıĢ toplamadan/sayma 

hatasından 

     



 
 

ĠĢlem yönünü karıĢtırmadan 

kaynaklı hatalar. 

     

ĠĢleme yanlıĢ yönden baĢlamada 

ısrar etmeden kaynaklı hatalar. 

     

Toplama iĢlemi gerektiren 

problemlerde verilenleri ve 

istenenleri dikkate almadan iĢlem 

yapmadan kaynaklı oluĢan 

hatalar. 

     

Toplama iĢlemi gerektiren 

problemlerde öğrencinin soruyu 

tam olarak anlamadan iĢlem 

yapmaya baĢlamasından kaynaklı 

hatalar. 

     

Toplama iĢlemi gerektiren 

problemlerde öğrencinin iĢlem 

süreçlerini tam olarak 

bilmemesinden kaynaklı hatalar 

yapması. 

     

Dikkatsizlikten kaynaklı hatalar 

yapılması. 

     

Doğal 

Sayılarda 

Çıkarma 

ĠĢlemi 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan 

öğelerin tam olarak 

öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar yapılması. 

     

Gereksiz yere onluk bozmadan 

kaynaklı hata yapılması. 

     

Geriye doğru sayma hatasından 

kaynaklı hatalar. 

     

ĠĢlem yönünü karıĢtırmadan 

kaynaklı hatalar. 

     

ĠĢleme yanlıĢ yönden baĢlamada 

ısrar etmeden kaynaklı hatalar. 

     

ĠĢlem süreçlerinde hata yapar.      

Onluk bozma gerektiren 

durumlarda alınan sayının 

eksilmesinden kaynaklı hataların 

yapılması 

     

Onluk bozma gerektiren 

durumlarda onluk eklenen sayıyı 

arttırmada hataların yapılması. 

     

Küçük sayıdan büyük sayıyı 

çıkarmada çift yönlü hatalar. 

     



 
 

Çıkarma iĢlemi gerektiren 

problemlerde verilenleri ve 

istenenleri dikkate almadan iĢlem 

yapmadan kaynaklı oluĢan 

hatalar. 

     

Çıkarma iĢlemi gerektiren 

problemlerde öğrencinin soruyu 

tam olarak anlamadan iĢlem 

yapmaya baĢlamasından kaynaklı 

hatalar. 

     

Çıkarma iĢlemi gerektiren 

problemlerde öğrencinin iĢlem 

süreçlerini tam olarak 

bilmemesinden kaynaklı hatalar 

yapması. 

     

Dikkatsizlikten kaynaklı hatalar 

yapılması. 

     

 

Doğal 

Sayılarda 

Çarpma 

ĠĢlemi 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan 

öğelerin tam olarak 

öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar yapılması. 

     

Çarpım tablosunu tam olarak 

bilinmemesinden kaynaklı oluĢan 

hatalar. 

     

“O” sayısının çarpımı ile ilgili 

yapılan hatalar yapılması. 

     

Sembolleri (+, x) karıĢtırmadan 

kaynaklı hataların yapılması. 

     

Sembolleri yanlıĢ yazmaktan 

kaynaklı iĢlem yapılması. 

     

YanlıĢ basamakları birbiri ile 

çarpma. 

     

Sorulan soruda kısa yoldan 

çarpma iĢlemi yaparken sıfır 

ekleme ile ilgili hata yapılması. 

     

Çarpma iĢlemi gerektiren 

problemlerde verilenleri ve 

istenenleri dikkate almadan iĢlem 

yapmadan kaynaklı oluĢan 

hatalar. 

     

Çarpma iĢlemi gerektiren 

problemlerde öğrencinin soruyu 

tam olarak anlamadan iĢlem 

yapmaya baĢlamasından kaynaklı 

hatalar. 

     



 
 

Çarpma iĢlemi gerektiren 

problemlerde öğrencinin iĢlem 

süreçlerini tam olarak 

bilmemesinden kaynaklı hatalar 

yapması. 

     

Dikkatsizlikten kaynaklı hatalar 

yapılması. 

     

Doğal 

Sayılarda 

Bölme 

ĠĢlemi 

Hazır bulunuĢluğu sağlayan 

öğelerin tam olarak 

öğrenilmemesinden kaynaklı 

hatalar yapılması 

     

Bölme iĢlemine yanlıĢ 

basamaktan baĢlanılması ile ilgili 

hata yapılması 

     

Bölme iĢlemi gerektiren 

problemlerde verilenleri ve 

istenenleri dikkate almadan iĢlem 

yapmadan kaynaklı oluĢan 

hatalar. 

     

Bölme iĢlemi gerektiren 

problemlerde öğrencinin soruyu 

tam olarak anlamadan iĢlem 

yapmaya baĢlamasından kaynaklı 

hatalar. 

     

Bölme iĢlemi gerektiren 

problemlerde öğrencinin iĢlem 

süreçlerini tam olarak 

bilmemesinden kaynaklı hatalar 

yapması. 

     

Dikkatsizlikten kaynaklı hatalar 

yapılması.
 

     

*
GS: Gözlem sonucu; 

**
MD: Matematik defteri; 

***
ÖDE: Öğretmenin yaptığı ölçme-değerlendirme 

etkinlikleri; 
****

HBT: Hata belirleme testi; 
*****

KG: Klinik görüĢme. 

√: Öğrencilerin yaptığı hatanın tespit edildiği süreci sembolize etmektedir. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ek-10. Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu (Öğrenci) 

 

Soru 1. Matematik dersinde yapılan etkinliklerle ilgili görüĢlerin nelerdir? 

 * Yapılan etkinliklerden en çok hangisini beğendiğini nedeni ile birlikte söyler   

                misin? 

 *  Etkinlikler yapılırken zorluk yaĢadığın anlar oldu mu? Olduysa hangi  

                etkinliklerde ne tür zorluk yaĢadığını nedeni ile birlikte söyler misin? 

 

Soru 2. Matematik dersinde yapılan etkinliklerden sonra ders sırasında öğretmenin 

sorduğu soruları cevaplarken yaptığın hatalarda bir değiĢiklik oldu mu? Eğer bir 

değiĢiklik olduysa nasıl değiĢtiğini açıklayabilir misin? 

 

Soru 3. Matematik dersinde yapılan etkinliklerden sonra matematik dersine karĢı 

düĢüncelerinde bir değiĢiklik oldu mu? Eğer bir değiĢiklik olduysa Neler değiĢtiğini 

açıklayabilir misin? 

 

Soru 4. Matematik dersinde yapılan etkinlikler hakkında eklemek istediğin bir Ģey var 

mı? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ek-11. Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu (Sınıf Öğretmeni) 

 

Soru 1. Matematik dersi süresince yapılan etkin öğrenme etkinlikleri ile ilgili 

düĢüncelerinizi söyleyebilir misiniz? 

 * Yapılan etkinlikler dördüncü sınıf öğrencileri için uygun muydu? 

* Yapılan etkinlikler dördüncü sınıf Matematik Dersi için uygun muydu? 

*  Yapılan etkinlikler sırasında öğrencilerin uygulamada zorlandığı etkinliklerin 

olduğunu düĢünüyor musunuz? 

 

Soru 2. Matematik dersi süresince yapılan etkin öğrenme etkinliklerinin dördüncü sınıf 

öğrencilerinin ön klinik görüĢme sürecinde yaptıkları hataların giderilmesinde etkili 

olduğunu düĢünüyor musunuz? DüĢünüyorsanız hataların giderilmesinde ne tür katkıları 

olduğunu söyleyebilir misiniz? 

 

Soru 3. Matematik dersi süresince yapılan etkin öğrenme etkinliklerinin dördüncü sınıf 

öğrencilerinin matematik dersine yönelik davranıĢlarında bir değiĢikliğe yol açtığını 

düĢünüyor musunuz? 

* DüĢünüyorsanız neler olduğunu söyleyebilir misiniz? 

* DüĢünmüyorsanız gerekçesi ile birlikte söyleyebilir misiniz? 

 

Soru 4. Matematik dersi süresince öğrenci hatalarının giderilmesi sürecinde kullanılan 

etkin öğrenme etkinliklerinin dördüncü sınıf öğrencilerinin etkinlikler öncesi ve sonrası 

matematiksel iĢlem yapma davranıĢlarında bir değiĢikliğe neden oldu mu? Eğer olduysa 

karĢılaĢtırmalı olarak anlatabilir misiniz? 

 

Soru 5. Matematik dersinde öğrenci hatalarının giderilmesi sürecinde kullanılan etkin 

öğrenme etkinlikleri veya öğrenci hatalarının giderilmesi hakkında eklemek istediğiniz 

bir Ģey var mı? 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ek-12. Klinik GörüĢme Soruları 

Ön Klinik GörüĢme Soruları 

Doğal Sayılar Alt Öğrenme Alanı Ön Klinik GörüĢme Soruları 

Soru-1: AĢağıda yazılı ritmik saymaları yapar mısın? 

*10’dan baĢlayarak 200’e kadar onar onar sesli sayar mısın? 

**100’den baĢlayarak 1000’e kadar yüzer yüzer sesli sayar mısın? 

***30’dan baĢlayarak 90’a kadar altıĢar sesli sayar mısın? 

Öğrenci saymayı bitirdikten sonra. Önündeki kağıda bu söylediklerini yazar 

mısın? 

* Ġleriye doğru onar ritmik sayma 

** Ġleriye doğru yüzer ritmik sayma 

*** Ġleriye doğru altıĢar ritmik sayma 

 

Soru-2: Önündeki kağıtta gördüğün sayıyı okur musun? (Her öğrenciye bir sayı 

gösterilecek) 

578: 

 

Soru-3: Söylediğim/gösterdiğim sayıyı önündeki kağıda yazar mısın? 

Sekiz yüz yetmiĢ 

 

Soru-4: AĢağıda verilen sayının basamak adını, basamaklarındaki rakamların 

basamak ve sayı değerlerini söyleyip, yazabilir misin? 

436:…………………………………………………………………………….. 

 

Soru-5: AĢağıda verilen sayıları en yakın onluğa yuvarlar mısın? 

346:………………………………873:…………………………685:………………….. 

 

Soru-6: AĢağıda verilen sayıları en yakın yüzlüğe yuvarlar mısın? 

776:………………………  329:…………………………  450:…………………………  

 

Soru-7: AĢağıda verilen sayıları altında yer alan boĢluğa sıralar mısın? (Çift yönlü 

soru) 

Küçükten Büyüğe 

 a. 132  340  222  110  385         

…………………………………………………………………………….…………… 

 

 



 
 

Büyükten Küçüğe 

b. 461  460  512  703  501         

…………………………………………………………………………….……………… 

 

Soru-8: AĢağıda verilen Ģekil ve sayı örüntülerinin kuralını açıklayıp devam 

ettirebilir misin? 

                                   

                                   

                                   

                                   

                                   

 

12, 17, 22, 27, 32, ………………………………………………………………. 

22, 28, 26, 32, 30,………………………………………………………………. 

 

Doğal Sayılarda Toplama İşlemi Alt Öğrenme Alanı Ön Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda yer alan iĢlemleri yapar mısın? 

*  3 6 2  **  2 3 1  *** 245+213=………………….. 

 + 2 0 7  + 3 5 9  

  **** 465+325=………………….. 

* Eldesiz olarak sorulmuĢtur. 

**Eldeli olarak sorulmuĢtur. 

***Yan yana eldesiz sorulmuĢtur. 

****Yan yana eldeli sorulmuĢtur. 

 

Soru-2: AĢağıda verilen toplama iĢlemlerini zihinden yapar mısın? 

a. 57 + 23 =…….. 

b. 24 + 30 + 26 =…….. 

 

Soru-3: AĢağıda verilmeyen toplananı bulunuz. 

23  + ….  = 48 

… + 25   = 48 

Soru-4: Ceren, cumartesi günü sabah 30, akĢam ise 36 sayfa kitap okudu. Ceren, 

Pazar sabahı 41, akĢam ise 22 sayfa kitap okumuĢtur. Buna göre Ceren hafta sonu 

kaç sayfa kitap okumuĢtur? 

* Problemin Bağlamı: Üzerine koymayı gerektiren problem 



 
 

Soru-5: Ayça cumartesi günü hikâye kitabından 154 sayfa okumuĢtur. Ayça Pazar 

günü de hikâye kitabından biraz daha okumuĢtur. Ayça’nın hafta sonu hikâye 

kitabından okuduğu kısım toplam 300 sayfadır. Ayça Pazar günü kaç sayfa hikâye 

kitabı okumuĢtur? 

* Problemin Bağlamı: Verilmeyen toplananı bulmayı gerektiren problem 

 

Doğal Sayılarda Çıkarma İşlemi Alt Öğrenme Alanı Ön Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen iĢlemleri yapar mısın? 

*  5 4 7   **  7 3 2    ***  7 1 0        

 _ 1 2 2    _ 1 2 6     _ 4 8 4        

  

 

                         

* Onluk bozmadan çıkarma iĢlemi. 

**Tek basamakta onluk bozma. 

**Çift basamakta onluk bozma 

 

Soru-2: AĢağıda verilen çıkarma iĢlemlerini zihinden yapar mısın? 

a. 25 – 10 =…….. 

b. 370 – 50 =…….. 

 

Soru-3: Gözde’nin 78 TL’si vardı. 62 TL’ye bir kitap aldı. Gözde’nin tahminen 

kaç lirası kaldığını bulabilir misin? Tahminini iĢlem sonucuyla karĢılaĢtırır mısın? 

 

Soru-4: Aydın amca, bahçesine 145 tane meyve ağacı dikti. Bunlardan 45 tanesi 

kiraz, 56 tanesi elma, 35 tanesi armut ve geriye kalanları ise viĢne ağacıdır. Aydın 

amcanın bahçesinde kaç tane viĢne ağacı vardır? 

 

Doğal Sayılarda Çarpma İşlemi Alt Öğrenme Alanı Ön Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen iĢlemleri yapar mısın? 

  6 7             8 0           

x   5           x  6 3           

 



 
 

Soru-2: AĢağıda verilen çarpma iĢlemlerini kısa yoldan yapar mısın? 

a. 2 x 10 = …….. 

b. 5 x 100 = …….. 

c. 33 x 10 = ……….. 

d. 56 x 100 = ……….. 

 

Soru-3: Eymen, 10 gün boyunca düzenli olarak kitap okumuĢtur. Eymen, her gün 

40 sayfa kitap okuduğuna göre 10 gün boyunca kaç sayfa kitap okumuĢtur? 

* Problemin Bağlamı:  Tekrarlı toplama problemi 

 

Soru-4: Derya iklim değiĢikliği ile mücadele için 145 mavi kapak toplamıĢtır. Aslı 

ise Derya’nın topladığı kapakların 9 katı kadar mavi kapak toplamıĢtır. Aslı iklim 

değiĢikliği ile mücadele için ne kadar mavi kapak toplamıĢtır? 

* Problemin Bağlamı:  Çarpma iĢlemi gerektiren karĢılaĢtırma problemi 

 

Soru-5: 23 Nisan’da Milli MarĢımızı okumak için üçüncü ve dördüncü sınıf 

öğrencileri yan yana 8’li sıra olmuĢlardır. Öğrenciler toplamda 6 sıra olmuĢlardır. 

Bu iki sınıfta toplam kaç öğrenci vardır? 

* Problemin Bağlamı:  Matrislerin kullanıldığı problemler 

 

Doğal Sayılarda Bölme İşlemi Alt Öğrenme Alanı Ön Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen bölme iĢlemlerini yapar mısın? 

*64 4    **70 7  *** 50 4 

  

 

    

 

Soru-2: 36 öğrencisi olan bir öğretmen, öğrencilerini sınıfın dar olmasından dolayı 

3’er 3’er sıralara oturtmak istiyor. Sınıfa kaç tane sıra koyması gereklidir? 

* Problemin Bağlamı: Gruplama problemi   

 

Soru-3: Bir çiftçi yetiĢtirdiği elmaları kasalamak istiyor. 300 adet elmayı her birine 

eĢit Ģekilde koymak Ģartıyla 10 kasaya paylaĢtırıyor. Buna göre bir kasaya kaç 

elma girmiĢtir?  

* Problemin Bağlamı: PaylaĢtırma problemi   



 
 

Soru-4: Mert ortalama olarak saatte 7 km koĢarak 21 km koĢmuĢtur. Mert bu 

mesafeyi kaç saatte koĢmuĢtur? 

* Problemin Bağlamı: Çarpma-bölme iliĢkisi problemi   

 

Ara Klinik GörüĢme Soruları 

Doğal Sayılar Alt Öğrenme Alanı Ara Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda yazılı ritmik saymaları yapar mısın? 

100’den baĢlayarak 10.000’e kadar yüzer yüzer sesli sayar mısın? 

10.000’den baĢlayarak yüzer yüzer geriye doğru sesli sayar mısın? 

1000’den baĢlayarak 10.000’e kadar biner biner sesli sayar mısın? 

10.000’den baĢlayarak biner biner geriye doğru sesli sayar mısın? 

Öğrenci saymayı bitirdikten sonra. Önündeki kağıda bu söylediklerini yazar mısın? 

 

Soru-2: Önündeki kağıtta gördüğün sayıları okur musun? 

4790:………………………35687:……………………………..840001:……………… 

 

Soru-3: Söylediğim sayıları önündeki kağıda yazar mısın? 

Altı bin dokuz yüz seksen………………………………………………………………… 

Yirmi üç bin iki yüz beĢ………………………………………………………………….. 

BeĢ yüz on altı bin altı yüz kırk altı……………………………………………………… 

 

Soru-4: AĢağıda verilen sayıyı bölüklerine ayırarak çözümler misin? 

687105:……………………………………………………………….…………….. 

 

Soru-5: AĢağıda verilen sayıları en yakın onluğa yuvarlar mısın? 

564:…………………………………728:……………………………8535:…………… 

 

Soru-6: AĢağıda verilen sayıları en yakın yüzlüğe yuvarlar mısın? 

8888:………………………………5326:…………………………6550:……………… 

 

Soru-7: AĢağıda verilen sayıları altında yer alan boĢluğa sıralar mısın? (Çift yönlü 

soru) 

 

Küçükten Büyüğe 

 *2432  621940 72422  2810             77652    

……………………………………………………………………….…………………… 

 



 
 

Büyükten Küçüğe 

** 850332  3679  95372  899611         3045        

…………………………………………………………………….............………………

  

Soru-8: AĢağıda verilen Ģekil ve sayı örüntülerinin kuralını açıklayıp devam 

ettirebilir misin? 

                                   

                                   

                                   

                                   

 

20, 25, 35, 40, 50, 55,………………………………………………………………. 

132, 130, 134, 132, 136, 134,……………………………………………………………. 

 

Doğal Sayılarda Toplama İşlemi Alt Öğrenme Alanı Ara Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda yer alan iĢlemleri yapar mısın? 

* 2 4 7 2  **   3 8 7 6   *** 13556 + 5216=…………..      

 

 

+  3 2 6    + 7 3 5 4               

                           

 

Soru-2: AĢağıda verilen toplama iĢlemlerini zihninden yapar mısın? 

a. 5329 + 500 =…….. 

b. 3224 + 500 + 176 =…….. 

 

Soru-3: Eda Hanım, teknoloji mağazasında fiyatı 6299 TL. olan dizüstü bilgisayar 

ve fiyatı 5701 olan cep telefonunu beğeniyor. Eda Hanım’ın beğendiği bu ürünleri 

almak için kaç TL ödeme yapacağını tahmin edelim. Tahmininizi, iĢlem sonucu ile 

karĢılaĢtırın. 

 

Soru-4: Belinay, Eda ve Onur kardeĢler ağaçlardan kayısı toplarken babalarına 

yardım ediyorlar. Belinay 2128, Eda 1024 ve Onur 848 adet kayısı topladı. Üç 

kardeĢ toplamda ne kadar kayısı toplamıĢlardır? 

* Problemin Bağlamı: Üzerine koymayı gerektiren problem 

 



 
 

Soru-5: Belediye iĢçileri köy yolunun 3650 metrelik kısmını birinci gün 

asfaltladılar. Ġkinci günde yol asfaltlamaya devam ettiler. Toplam 7000 metre olan 

köy yolunu iki günde tamamladılar. ĠĢçiler ikinci gün kaç metre yol 

asfaltlamıĢlardır? 

* Problemin Bağlamı: Verilmeyen toplananı bulmayı gerektiren problem 

 

Doğal Sayılarda Çıkarma İşlemi Alt Öğrenme Alanı Ara Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen iĢlemleri yapar mısın? 

* 6 7 6 8  **   5 5 7 4  ***   4 0 6 5      

_  3 0 2   _  3 2 3 9    _  2 4 3 8      

                           

 

Soru-2: AĢağıda verilen çıkarma iĢlemlerini zihninden yapar mısın? 

a. 325 – 100 =…….. 

b. 900 – 500 =…….. 

 

Soru-3: Ali Bey, cüzdanında bulunan 1356 TL’si ile alıĢveriĢe çıktı. AlıĢveriĢte 

cüzdanında bulunan parasının 234 TL’sini harcadı. Ali Bey’in kalan parasını 

tahmin edelim. Tahmininizi, Ali Bey’in kalan parası ile karĢılaĢtırın. 

 

Soru-4: Malatya-Sivas yolunun 7200 metrelik bölümünü iĢçiler 3 günde 

tamamladılar. Birinci gün yolun 1490 metrelik bölümünü, ikinci gün 2670 metrelik 

bölümünü tamamlamıĢlardır. ĠĢçiler üçüncü gün kaç metrelik yolu yapmıĢlardır? 

Doğal Sayılarda Çarpma İşlemi Alt Öğrenme Alanı Ara Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen iĢlemleri yapar mısın? 

  3 5 6              9 5 7       

x   4 5            x   4 0       

 

Soru-2: AĢağıda eksik verilen bölümü tamamlar mısın? 

a. 2 x 5 x 4 = 5 x …. x 4 

c. 70 x (11 x …..) = (70 x 11) x 6 

 

 



 
 

Soru-3: AĢağıda verilen çarpma iĢlemlerini kısa yoldan yapar mısın?  

a. 420 x 10 = …….. 

b. 246 x 100 = …….. 

c. 339 x 1000 = …….. 

 

Soru-4: AĢağıda verilen çarpma iĢlemlerini zihninden yapar mısın? 

a. 567 x 10 =…….. 

b. 777 x 100 =…….. 

c. 124 x 1000 =…….. 

 

Soru-5: Ceyda, fiyatı 28 TL olan hikâye kitaplarından 8 adet aldı. Ceyda’nın aldığı 

kitaplar için ödeyeceği parayı tahmin edin. Tahmininizi Ceyda’nın ödeyeceği para 

ile karĢılaĢtırın.  

 

Soru-6: Eymen’in bir adımı 19 cm’dir. Eymen evi ile okulu arasındaki mesafeyi 

153 adımda gidiyor. Buna göre Eymen’in evi ile okulu arasındaki mesafe kaç 

cm’dir? 

* Problemin Bağlamı:  Tekrarlı toplama problemi 

 

Soru-7: Melih SMA hastası Duygu için düzenlenen kampanyada 150 TL. 

toplamıĢtır. Eray  ise Melih’in topladığı miktarın 11 katı kadar yardım 

toplamıĢtır. Eray SMA hastası Duygu için düzenlenen yardım kampanyasına kaç 

TL. yardım toplamıĢtır? 

* Problemin Bağlamı:  Çarpma iĢlemi gerektiren karĢılaĢtırma problemi 

Soru-8: Okullar arası yapılacak futbol turnavaları için öğretmenimiz takım 

oyuncularını dörderli sıra yaptı. Bütün oyuncular altı sıra oldu. Turnuvaya 

hazırlanan oyuncu sayısı kaçtır? 

* Problemin Bağlamı:  Matrislerin kullanıldığı problemler 

 

 

 

 

 



 
 

Doğal Sayılarda Bölme İşlemi Alt Öğrenme Alanı Ara Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen bölme iĢlemlerini yapar mısın? 

*729 3    **620 2    *** 2564 5 

  

 

      

 

Soru-2: Söylediğim bölme iĢlemlerini zihinden yaparak sonuçları yazınız. 

25000 ÷ 10 = ………………………………………………………..……..………. 

21000 ÷ 100 = ……………………………………………………..……..………. 

89000 ÷ 1000 = ……………………………………………………..….………. 

 

Soru-3: EĢitliklerdeki boĢluklara gelecek uygun sayıları yazınız. EĢitliklerin 

sağlandığını gösteriniz.  

a. 15 ÷ 5 =   30 ÷ ……          

b. 44 ÷ …. =  88 ÷ 4       

 

Soru-4: AĢağıda yer alan seçeneklerdeki matematiksel ifadelerin eĢit olup 

olmadığını belirleyiniz. Noktalı yerlere = veya ≠ sembollerinden uygun olanı 

yazınız. 

  a. 64 ÷ 8 …..32 ÷ 4       

  b. 420 ÷ 7 …..500 ÷ 10   

 

Soru-5: Kumbarasında 5000 TL. si olan Ali Bey, biriktirdiği parayı 100 TL. 

Ģeklinde çocuklara dağıtmak istiyor. Ali Bey bu parayı kaç çocuğa dağıtabilir? 

* Problemin Bağlamı: Gruplama problemi   

 

Soru-6: Ezel, çözmesi gereken 225 matematik problemini her gün eĢit sayıda 

olmak koĢulu ile 5 günde çözecek Ģekilde planlıyor. Buna göre Ezel bir günde kaç 

matematik problemi çözer? 

* Problemin Bağlamı: PaylaĢtırma problemi 

 

Soru-7: Bir yolcu otobüsü Ģoförü olan Zafer amca, hafta sonu yaptığı yolculukta 

saatte 90 km hızla 810 km yol gitmiĢtir. Zafer amca bu mesafeyi kaç saatte 

gitmiĢtir? 

* Problemin Bağlamı: Çarpma-bölme iliĢkisi problemi   



 
 

Son Klinik GörüĢme Soruları 

Doğal Sayılar Alt Öğrenme Alanı Son Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda yazılı ritmik saymaları yapar mısın? 

*6000’den baĢlayarak 10.000’e kadar yüzer yüzer sesli sayar mısın? 

**10.000’den baĢlayarak 8000’e kadar yüzer yüzer geriye doğru sesli sayar mısın? 

***1000’den baĢlayarak 10.000’e kadar biner biner sesli sayar mısın? 

****10.000’den baĢlayarak biner biner 2000’e kadar geriye doğru sesli sayar mısın? 

Öğrenci saymayı bitirdikten sonra. Önündeki kağıda bu söylediklerini yazar mısın? 

 

Soru-2: Önündeki kağıtta gördüğün sayıları okur musun? 

6720:……………………….…….35680:………………………………..241006: 

 

Soru-3: Söylediğim sayıları önündeki kağıda yazar mısın? 

BeĢ bin sekiz yüz yetmiĢ…………………………………………...……………………. 

Kırk dört bin üç yüz altı………………………………………………………………….  

Altı yüz on yedi bin yedi yüz elli yedi………………………………………………….. 

 

Soru-4: AĢağıda verilen sayıyı bölüklerine ayırarak çözümler misin? 

596207:……………………………………………………………….…………….. 

 

Soru-5: AĢağıda verilen sayıları en yakın onluğa yuvarlar mısın? 

3744:…………….………………9667:……………………………5545:…….……….. 

 

Soru-6: AĢağıda verilen sayıları en yakın yüzlüğe yuvarlar mısın? 

7777:………………………………6437:……………………………1250:…………… 

 

Soru-7: AĢağıda verilen sayıları altında yer alan boĢluğa sıralar mısın? (Çift yönlü 

soru) 

Küçükten Büyüğe 

 *3541  732840 83511  3920             88743    

………………………………………………………………………………….………… 

Büyükten Küçüğe 

** 740442  2568  84363  789527         2065        

………………………….............………………………………………………………… 



 
 

Soru-8: AĢağıda verilen Ģekil ve sayı örüntülerinin kuralını açıklayıp devam 

ettirebilir misin? 

                                   

                                   

                                   

                                   

                                   

                                   

 

35, 40, 50, 55, 65, 70……………………………………………………………………. 

263, 260, 266, 263, 269, 266……………………………………………………………. 

 

Doğal Sayılarda Toplama İşlemi Alt Öğrenme Alanı Son Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda yer alan iĢlemleri yapar mısın? 

* 3 5 8 0   **  4 9 8 7   *** 24666 + 8644=……………… 

+  4 1 7    + 6 2 4 4               

                           

 

Soru-2: AĢağıda verilen toplama iĢlemlerini zihninden yapar mısın? 

a. 4359 + 401 =…….. 

b. 6034 + 800 + 226 =…….. 

 

Soru-3: Beril Hanım, bir mobilya mağazasında fiyatı 6799 TL. olan oturma grubu 

ve fiyatı 9799 olan bir yemek masası beğeniyor. Beril Hanım’ın beğendiği bu 

ürünleri almak için kaç TL ödeme yapacağını tahmin edelim. Tahmininizi, iĢlem 

sonucu ile karĢılaĢtırın. 

 

Soru-4: Orman haftasında okulumuzun yanında bulunan boĢ araziye 896 adet 

meĢe,  777 adet çam ve 453 adet sedir fidanı dikilmiĢtir. Okulun yanındaki boĢ 

araziye toplam kaç adet fidan dikilmiĢtir? 

* Problemin Bağlamı: Üzerine koymayı gerektiren problem 

 

 

 



 
 

Soru-5: Metin Bey aldığı maaĢın 7250 TL. lik kısmı ile ailesinin aylık giderlerini 

karĢılamaktadır. MaaĢının diğer kısmını ise çocuklarının geleceği için bankaya 

birikim olarak yatırmaktadır. Metin Bey 9300 TL. maaĢ aldığına aylık olarak 

biriktirdiği para kaç TL.’dir? 

* Problemin Bağlamı: Verilmeyen toplananı bulmayı gerektiren problem 

 

Doğal Sayılarda Çıkarma İşlemi Alt Öğrenme Alanı Son Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen iĢlemleri yapar mısın? 

* 7 9 8 5         **   7 3 4 6        

_  6 2 4           _ 3 2 6 7        

 

Soru-2: AĢağıda verilen çıkarma iĢlemlerini zihninden yapar mısın? 

a. 425 – 100 =…….. 

b. 700 – 500 =…….. 

 

Soru-3: Emel’in okulunda yapılan 23 Nisan etkinliklerine izleyici olarak 6780 kiĢi 

gelmiĢtir. Ġzleyicilerin 2345’i erkek olduğuna göre kaç tanesi kadındır? Kadın 

izleyicilerin sayısını tahmin edelim. Tahmininizi, kadın izleyici sayısı ile 

karĢılaĢtırın. 

 

Soru-4: Adana’da bulunan bir yağ fabrikasında haftalık 62365 kg yağ üretiliyor. 

Bu yağların 41321 kilogramı zeytin yağı, 12354 kilogramı pamuk yağıdır. Geriye 

kalan yağlar ise ayçiçek yağıdır. Bu yağ fabrikasında haftalık kaç kilogram 

ayçiçek yağı üretilmektedir? 

 

Doğal Sayılarda Çarpma İşlemi Alt Öğrenme Alanı Son Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen iĢlemleri yapar mısın? 

  4 6 7              8 4 6       

x   5 6            x   3 0       

 

Soru-2: AĢağıda eksik verilen bölümü tamamlar mısın? 

a. 4 x 6 x 3 = 6 x …. x 4 

b. 60 x (12 x …..) = (60 x 12) x 5 



 
 

Soru-3: AĢağıda verilen çarpma iĢlemlerini kısa yoldan yapar mısın?  

a. 340 x 10 = …….. 

b. 356 x 100 = …….. 

c. 419 x 1000 = …….. 

 

Soru-4: AĢağıda verilen çarpma iĢlemlerini zihninden yapabilir misin?  

a. 456 x 10 =…….. 

b. 666 x 100 =…….. 

c. 124 x 1000 =…….. 

 

Soru-5: Melike, fiyatı 32 TL olan romanlardan 9 adet aldı. Melike’nin aldığı 

romanlar için ödeyeceği parayı tahmin edin. Tahmininizi Melike’nin ödeyeceği 

para ile karĢılaĢtırın.  

 

Soru-6: Fatih’in bir adımı 26 cm’dir. Fatih, evi ile dedesinin fırını arasındaki 

mesafeyi 165 adımda gidiyor. Buna göre Fatih’in evi ile dedesinin fırını arasındaki 

mesafe kaç cm’dir? 

* Problemin Bağlamı:  Tekrarlı toplama problemi 

 

Soru-7: Metin SMA hastası Duru için düzenlenen yardım kampanyasına 250 TL. 

toplamıĢtır. Elif  ise Metin’in topladığı miktarın 13 katı kadar yardım toplamıĢtır. 

Elif SMA hastası Duru için düzenlenen yardım kampanyasına kaç TL. yardım 

toplamıĢtır? 

* Problemin Bağlamı:  Çarpma iĢlemi gerektiren karĢılaĢtırma problemi 

 

Soru-8: Ahmet’in babası okuduğu kitapları 7’Ģerli sıra yapmıĢtır. Ahmet’in babası 

okuduğu kitaplarlardan 8 sıra oldu. Ahmet’in babasının okuduğu kitap sayısı 

kaçtır? 

* Problemin Bağlamı:  Matrislerin kullanıldığı problemler 

 

 

 

 



 
 

Doğal Sayılarda Bölme İşlemi Alt Öğrenme Alanı Son Klinik Görüşme Soruları 

Soru-1: AĢağıda verilen bölme iĢlemlerini yapar mısın?  

 

*   848 4     ** 636 6  ***3636 5 

  

 

    

 

Soru-2: Söylediğim bölme iĢlemlerini zihinden yaparak sonuçları yazar mısın? 

58000 ÷ 10 = ………………………………………………………..……..………. 

72000 ÷ 100 = ……………………………………………………..……..………. 

64000 ÷ 1000 = ……………………………………………………..….………. 

 

Soru-3: EĢitliklerdeki boĢluklara gelecek uygun sayıları yazıp, eĢitliklerin 

sağlandığını gösterebilir misin?  

a. 15 ÷ 5 =   30 ÷ ……          

b. 44 ÷ …. =  88 ÷ 4       

 

Soru-4: AĢağıda yer alan seçeneklerdeki matematiksel ifadelerin eĢit olup 

olmadığını belirleyip, noktalı yerlere = veya ≠ sembollerinden uygun olanı yazar 

mısın? 

  a. 81 ÷ 9 …..27 ÷ 3       

  b. 320 ÷ 8 …..300 ÷ 10     

Soru-5: Bir voleybol antrenörü 60 kiĢiden oluĢan kurs öğrencilerini 6’Ģarlı 

takımlara ayırmak istiyor. Voleybol antrenörü bu Ģekilde kaç takım oluĢturmuĢ 

olur?  

* Problemin Bağlamı: Gruplama problemi   

Soru-6: Eslem, okuması gereken 420 sayfalık romanı her gün eĢit sayıda okumak 

koĢulu ile 6 günde okumayı planlıyor. Buna göre Eslem bir günde kaç sayfa roman 

okur? 

* Problemin Bağlamı: PaylaĢtırma problemi 

Soru-7: Akın, bir koĢu pistinde her turda 676 metre koĢarak 6084 metre  koĢuyor. 

Akın bu mesafeyi kaç turda tamamlamıĢtır? 

* Problemin Bağlamı: Çarpma-bölme iliĢkisi problemi   



 
 

Ek-13. Klinik GörüĢme Sorularının ĠliĢkili Olduğu Kazanımlar 

Ön Klinik GörüĢme Sorularının ĠliĢkili Olduğu Kazanımlar 

Alt 

Öğrenme 

Alanları 

Soru 

No 

Soruların ĠliĢkili Olduğu Kazanım
*
  

Doğal 

Sayılar 

Soru-1 1000 içinde herhangi bir sayıdan baĢlayarak birer, onar ve yüzer 

ileriye doğru ritmik sayar. 

Soru-2 
Üç basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. 

Soru-3 

Soru-4 Üç basamaklı doğal sayıların basamak adlarını, 

basamaklarındaki rakamların basamak değerlerini belirler. 

Soru-5 En çok üç basamaklı doğal sayıları en yakın onluğa ya da 

yüzlüğe yuvarlar. Soru-6 

Soru-7 1000’den küçük en çok beĢ doğal sayıyı karĢılaĢtırır ve sembol 

kullanarak sıralar. 

Soru-8 Aralarındaki fark sabit olan sayı örüntüsünü geniĢletir ve 

oluĢturur. 

Doğal 

Sayılarla 

Toplama 

ĠĢlemi 

Soru-1 En çok üç basamaklı sayılarla eldesiz ve eldeli toplama iĢlemini 

yapar. 

Soru-2 Zihinden toplama iĢlemi yapar. 

Soru-3 Bir toplama iĢleminde verilmeyen toplananı bulur. 

Soru-4 Doğal sayılarla toplama iĢlemini gerektiren problemleri çözer. 

Soru-5 

Doğal 

Sayılarla 

Çıkarma 

ĠĢlemi 

Soru-1 Onluk bozma gerektiren ve gerektirmeyen çıkarma iĢlemi yapar. 

Soru-2 Ġki basamaklı sayılardan 10’un katı olan iki basamaklı sayıları, 

üç basamaklı 100’ün katı olan doğal sayılardan 10’un katı olan 

iki basamaklı doğal sayıları zihinden çıkarır. 

Soru-3 Doğal sayılarla yapılan çıkarma iĢleminin sonucunu tahmin 

eder, tahminini iĢlem sonucuyla karĢılaĢtırır. 

Soru-4 Doğal sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemlerini gerektiren 

problemleri çözer. 

Doğal 

Sayılarla 

Çarpma 

ĠĢlemi Ġle 

Ġlgili 

Sorular 

Soru-1 Ġki basamaklı bir doğal sayıyla en çok iki basamaklı bir doğal 

sayıyı, en çok üç basamaklı bir doğal sayıyla bir basamaklı bir 

doğal sayıyı çarpar. 

Soru-2 10 ve 100 ile kısa yoldan çarpma iĢlemi yapar. 

Soru-3 Biri çarpma iĢlemi olmak üzere iki iĢlem gerektiren problemleri 

çözer. Soru-4 

Soru-5 

Doğal 

Sayılarla 

Bölme 

ĠĢlemi 

Soru-1 Ġki basamaklı doğal sayıları bir basamaklı doğal sayılara böler. 

Soru-2 Biri bölme olacak Ģekilde iki iĢlem gerektiren problemleri çözer. 

Soru-3 

Soru-4 

Toplam 26 Soru 19 Kazanım 
 *  Öğrencilere yöneltilen soruların 2018 Matematik Dersi Öğretim Programında 3. Sınıf Matematik 

Dersine ait kazanımlarla iliĢkisi 

 

 



 
 

Ara Klinik GörüĢme Sorularının ĠliĢkili Olduğu Kazanımlar 

Alt 

Öğrenme 

Alanları 

Soru No Soruların ĠliĢkili Olduğu Kazanım
*
  

Doğal 

Sayılar 

Soru-1 10 000’e kadar (10 000 dâhil) yüzer ve biner sayar. 

Soru-2 
4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. 

Soru-3 

Soru-4 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıların bölüklerini ve basamaklarını, 

basamaklarındaki rakamların basamak değerlerini belirler ve 

çözümler. 

Soru-5 
Doğal sayıları en yakın onluğa veya yüzlüğe yuvarlar. 

Soru-6 

Soru-7 En çok altı basamaklı doğal sayıları büyük/küçük sembolü 

kullanarak sıralar. 

Soru-8 Belli bir kurala göre artan veya azalan sayı örüntüleri oluĢturur ve 

kuralını açıklar. 

Doğal 

Sayılarla 

Toplama 

ĠĢlemi 

Soru-1 En çok dört basamaklı doğal sayılarla toplama iĢlemini yapar. 

Soru-2 En çok dört basamaklı doğal sayıları 100’ün katlarıyla zihinden 

toplar. 

Soru-3 Ġki doğal sayının toplamını tahmin eder ve tahminini iĢlem 

sonucu ile karĢılaĢtırır. 

Soru-4 Doğal sayılarla toplama iĢlemini gerektiren problemleri çözer. 

Soru-5 

Doğal 

Sayılarla 

Çıkarma 

ĠĢlemi 

Soru-1 En çok dört basamaklı doğal sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. 

Soru-2 Üç basamaklı doğal sayılardan 10’un katı olan iki basamaklı 

doğal sayıları ve 100’ün katı olan üç basamaklı doğal sayıları 

zihinden çıkarır 

Soru-3 Doğal sayılarla yapılan çıkarma iĢleminin sonucunu tahmin eder, 

tahminini iĢlem sonucuyla karĢılaĢtırır. 

Soru-4 Doğal sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemini gerektiren 

problemleri çözer. 

Doğal 

Sayılarla 

Çarpma 

ĠĢlemi 

Soru-1 Üç basamaklı doğal sayılarla iki basamaklı doğal sayıları çarpar. 

Soru-2 Üç doğal sayı ile yapılan çarpma iĢleminde sayıların birbirleriyle 

çarpılma sırasının değiĢmesinin, sonucu değiĢtirmediğini gösterir 

Soru-3 Üç basamaklı doğal sayılarla iki basamaklı doğal sayıları çarpar. 

En çok üç basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000’in en çok 

dokuz katı olan doğal sayılarla; en çok iki basamaklı doğal 

sayıları 5, 25 ve 50 ile kısa yoldan çarpar. 

Soru-4 En çok üç basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000 ile zihinden 

çarpar 

Soru-5 En çok iki basamaklı bir doğal sayı ile bir basamaklı bir doğal 

sayının çarpımını tahmin eder ve tahminini iĢlem sonucu ile 

karĢılaĢtırır. 

Soru-6 Doğal sayılarla çarpma iĢlemini gerektiren problemleri çözer 

Soru-7 

Soru-8 

Doğal 

Sayılarla 

Soru-1  Üç basamaklı doğal sayıları en çok iki basamaklı doğal sayılara 
böler. 



 
 

Bölme 

ĠĢlemi 
 En çok dört basamaklı bir sayıyı bir basamaklı bir sayıya böler. 

 Çarpma ve bölme arasındaki iliĢkiyi fark eder. 

Soru-2  Son üç basamağı sıfır olan en çok beĢ basamaklı doğal sayıları 
10, 100 ve 1000’e zihinden böler. 

 Bir bölme iĢleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini iĢlem 
sonucu ile karĢılaĢtırır. 

Soru-3 Aralarında eĢitlik durumu olan iki matematiksel ifadeden birinde 

verilmeyen değeri belirler ve eĢitliğin sağlandığını açıklar. 

Çarpma ve bölme arasındaki iliĢkiyi fark eder. 
Soru-4 

Soru-5 Doğal sayılarla en az bir bölme iĢlemi gerektiren problemleri 

çözer.  Soru-6 

 Soru-7 

Toplam 32 24 Kazanım 
 *  Öğrencilere yöneltilen soruların 2018 Matematik Dersi Öğretim Programında 4. Sınıf Matematik 

Dersine ait kazanımlarla iliĢkisi 

 

Son Klinik GörüĢme Sorularının ĠliĢkili Olduğu Kazanımlar 

Alt 

Öğrenme 

Alanları 

Soru No Soruların ĠliĢkili Olduğu Kazanım
*
  

Doğal 

Sayılar 

Soru-1 10 000’e kadar (10 000 dâhil) yüzer ve biner sayar. 

Soru-2 
4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. 

Soru-3 

Soru-4 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıların bölüklerini ve basamaklarını, 

basamaklarındaki rakamların basamak değerlerini belirler ve 

çözümler. 

Soru-5 
Doğal sayıları en yakın onluğa veya yüzlüğe yuvarlar. 

Soru-6 

Soru-7 En çok altı basamaklı doğal sayıları büyük/küçük sembolü 

kullanarak sıralar. 

Soru-8 Belli bir kurala göre artan veya azalan sayı örüntüleri oluĢturur ve 

kuralını açıklar. 

Doğal 

Sayılarla 

Toplama 

ĠĢlemi 

Soru-1 En çok dört basamaklı doğal sayılarla toplama iĢlemini yapar. 

Soru-2 En çok dört basamaklı doğal sayıları 100’ün katlarıyla zihinden 

toplar. 

Soru-3 Ġki doğal sayının toplamını tahmin eder ve tahminini iĢlem 

sonucu ile karĢılaĢtırır. 

Soru-4 Doğal sayılarla toplama iĢlemini gerektiren problemleri çözer. 

Soru-5 

Doğal 

Sayılarla 

Çıkarma 

ĠĢlemi 

Soru-1 En çok dört basamaklı doğal sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. 

Soru-2 Üç basamaklı doğal sayılardan 10’un katı olan iki basamaklı 

doğal sayıları ve 100’ün katı olan üç basamaklı doğal sayıları 

zihinden çıkarır 

Soru-3 Doğal sayılarla yapılan çıkarma iĢleminin sonucunu tahmin eder, 

tahminini iĢlem sonucuyla karĢılaĢtırır. 

Soru-4 Doğal sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemini gerektiren 

problemleri çözer. 



 
 

Doğal 

Sayılarla 

Çarpma 

ĠĢlemi 

Soru-1 Üç basamaklı doğal sayılarla iki basamaklı doğal sayıları çarpar. 

Soru-2 Üç doğal sayı ile yapılan çarpma iĢleminde sayıların birbirleriyle 

çarpılma sırasının değiĢmesinin, sonucu değiĢtirmediğini gösterir 

Soru-3 Üç basamaklı doğal sayılarla iki basamaklı doğal sayıları çarpar. 

En çok üç basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000’in en çok 

dokuz katı olan doğal sayılarla; en çok iki basamaklı doğal 

sayıları 5, 25 ve 50 ile kısa yoldan çarpar. 

Soru-4 En çok üç basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000 ile zihinden 

çarpar 

Soru-5 En çok iki basamaklı bir doğal sayı ile bir basamaklı bir doğal 

sayının çarpımını tahmin eder ve tahminini iĢlem sonucu ile 

karĢılaĢtırır. 

Soru-6 Doğal sayılarla çarpma iĢlemini gerektiren problemleri çözer 

Soru-7 

Soru-8 

Doğal 

Sayılarla 

Bölme 

ĠĢlemi 

Soru-1  Üç basamaklı doğal sayıları en çok iki basamaklı doğal sayılara 
böler. 

 En çok dört basamaklı bir sayıyı bir basamaklı bir sayıya böler. 

 Çarpma ve bölme arasındaki iliĢkiyi fark eder. 

Soru-2  Son üç basamağı sıfır olan en çok beĢ basamaklı doğal sayıları 
10, 100 ve 1000’e zihinden böler. 

 Bir bölme iĢleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini iĢlem 
sonucu ile karĢılaĢtırır. 

 

Soru-3 Aralarında eĢitlik durumu olan iki matematiksel ifadeden birinde 

verilmeyen değeri belirler ve eĢitliğin sağlandığını açıklar. 

Çarpma ve bölme arasındaki iliĢkiyi fark eder. 
Soru-4 

Soru-5 Doğal sayılarla en az bir bölme iĢlemi gerektiren problemleri 

çözer.  Soru-6 

 Soru-7 

Toplam 32 24 Kazanım 
 *  Öğrencilere yöneltilen soruların 2018 Matematik Dersi Öğretim Programında 4. Sınıf Matematik 

Dersine ait kazanımlarla iliĢkisi 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ek-14. Ders Planı Örneği 

DERS PLANI-1 

Ders: Matematik 

Sınıf: 4/A 

Öğrenme Alanı: Sayılar ve ĠĢlemler 

Alt Öğrenme Alanı: Doğal Sayılar 

Kazanımlar: 

1. 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. 

2. 10 000’e kadar (10 000 dâhil) yüzer ve biner sayar. 

3. 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıların bölüklerini ve basamaklarını, basamaklarındaki 

rakamların basamak değerlerini belirler ve çözümler.  

Süre: 40+40+40+40 dk. 

Beceriler: ĠletiĢim, iliĢkilendirem, akıl yürütme 

Yöntem ve Teknikler: Sorgulama, keĢfederek öğrenme, yaparak ve yaĢayarak 

öğrenme. 

Dikkat Çekme ve Motivasyon 

 Öğrenciler okul bahçesine çıkarılır ve 1000 adet bilye toplayabilmeleri için sınıf 
mevcuduna göre her bir öğrencinin ne kadar bilye toplayabileceği belirlenir (Bilyeler 

ders öncesi bahçenin uygun bir yerine yerleĢtirilir). Bilyeler sınıfta biraraya 

getirilerek sayılır. 999. Sayıldıktan sonra bir sonraki sayının ne olacağı sorulur. 

 Öğrencilere doğal sayılar ile ilgili bir metin okunur. Metinde bahsedilen kiĢinin 

cevizlerini sayarken yaĢadığı zorlukları hakkında konuĢulur. Yüzlükler halinde 

torbalara konulmuĢ cevizler sayılarak toplam kaç yüzlük olduğu sorulur. 

METĠN 

Nedim amca, bu yılki cevizlerini 10 tane çuvala 100’er tane sayarak doldurmak istiyor. 

Son çuvalı doldururken cevizlerin toplam sayısını bulmasına yardımcı olur musunuz?   

 Onluk sayma sistemine vurgu yapılarak 10 birliğin bir onluk, 10 onluğun bir yüzlük 
olarak adlandırıldığı hatırlatılır. Devamında 10 yüzlük için de yeni bir basamak adı 

verilmesi gerekir mi? sorusu sorulara aĢağıdaki etkinliğe geçilir. 

Öğrenme-Öğretme Süreci 

 Büyük Sayılara Ulaşalım etkinliğinde amaç binlik, on binlik ve yüz binlikler 

halinde modelleyerek 4, 5 ve 6 basamaklı sayıları tanıtmaktır. Onluk sayma 

sisteminde basamakların 10’un katları Ģeklinde artarak oluĢtuğu fark ettirilip 10 

tane yüzlüğün 1 binlik olduğu belirtilir. Benzer Ģekilde 10 tane binliğin on binlik, 

10 tane on binliğin ise yüz binlik olduğu modellerle görülür. On binlik 

modellenirken gruplardaki tüm binliklerden yararlanılır. Bu etkinlikte etkin 

öğrenme tekniklerinden işbirlikli grup çalışması/işbirlikli öğrenme, soru-cevap ve 

hızlı tur tekniklerinden yararlanılır.  

Etkinlik-1 

Büyük Sayılara Ulaşalım 

Teknikler: İşbirlikli Grup Çalışması/İşbirlikli Öğrenme, Soru-cevap, Hızlı Tur 

 Sınıftaki öğrencileri gruplara ayıralım 

 Onluk taban blokları kullanılarak birliklerden onlukları, onluklardan yüzlükleri 
göstermeleri istenir. 

 Daha sonra oluĢturulan yüzlüklerden 10 tanesi bir araya getirilerek binlik 

oluĢturmaları sağlanır (Burada dikkat edilmesi gereken binliğin öğrenci 

tarafından keĢfedilmesini sağlama, yalnızca yönlendirme yapılacak). 

 OluĢturulan binliklerden 10 tanesi biraraya getirilerek on binlik oluĢturmaları 



 
 

sağlanır (Bir önceki madde de olduğu gibi öğrencinin on binliği keĢfetmesi 

sağlanır) 

 On binliğin oluĢturulmasından sonra öğrencilere “oluĢturduğunuz on binliklerin 
on tanesini bir araya getirdiğinizde kaç tane binlik oluĢur?” sorusu yöneltilir. 

Öğrencilerin yanıt vermesi beklenir. Yanıt gelmeyince veya eksik gelince 

ellerindeki bloklardan bu durumu göstermeleri istenerek yüzbinliği bulmaları 

sağlanır. 

 ġimdiye kadar yapılanlardan sonra süreçte yapılanlar konusunda öğrencilerin 
konuĢmaları sağlanır. Yüzlüğe, binliğe, on binliğe, yüz binliğe nasıl ulaĢıldığı 

konusunda öğrenciler konuĢturulur. 

 Devamında öğrencilere öğretmen tarafından on binlik ve yüz binlik içerisinde 
kaç tane binlik olduğu anlatılarak öğrencilerin deftere yazmaları istenir. 

 Bir sonraki aĢamada etkin öğrenme tekniklerinden hızlı tur tekniği ile 

öğrencilere süreçte yapılanlar anlattırılır. 

 Son aĢamada süreç içerisinde yapılanlar önceden hazırlanan sorulara göre 
cevaplandırılır. (10 onluk kaç yüzlük eder; on tane yüzlük kaç binlik eder gibi) 

 1, 2 ve 3. örneklerde, basamak tablosu yardımıyla 1000, 10 000 ve 100 000 

sayılarındaki rakamların basamak isimleri, basamak değerleri ve okunuĢları 

verilmiĢtir. Bu örnekler yardımıyla basamak adları, basamak değerleri ve okunuĢlar 

tanıtılır. Bölük kavramı ilk defa dördüncü sınıfta geçtiğinden bu kavrama neden 

ihtiyaç duyulduğu keĢfettirilir. Bölüklere ayırmanın büyük sayıları okumada 

sağladığı kolaylıktan bahsedilebilir. 

Örnek-1: 

 
Örnek-2: 

 
Örnek-3: 

 



 
 

 Sayıları oluĢturan rakamların basamak değerlerinin önemi üzerinde durulur. 0 

rakamının sayı sisteminde ara basamakların yerini belirlediği örneklerle 

keĢfettirilir. 

 Öğrencilere çeĢitli sorular sorularak konu pekiĢtirilir. Örnek-1, 2 ve 3’teki gibi 

verilen sayıları basamak tablosunda göstermeleri istenir.  

 

Etkinlik-2 

Sayıları Yazıp-Okuyorum 

Teknikler: İşbirlikli Grup Çalışması/İşbirlikli Öğrenme, Soru-Cevap, Gösterip 

Yaptırma 

 Taban blokları ile gösterilen sayıların benzerini taban blokları ile benzerini 

oluĢturmaları, gösterilen ve oluĢturulan sayının okunup doküman olarak 

verilen kağıt üzerinde kutuların içine rakamla yazmaları istenir. Bunu 

yapmadan önce bir örnek ile nasıl yapılacağı gösterilir. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Etkinlik-3 

Abaküsle ÇalıĢıyorum 

Teknikler: İşbirlikli Grup Çalışması/İşbirlikli Öğrenme, Soru-cevap, Hızlı Tur 
* Her basamağa uygun sayıda boncuk yerleĢtirerek aĢağıdaki sayıların abaküs 

üzerinde göstermeleri istenir. 

a) 4153 b) 30637 c) 506701 d) 154303 

 
* Yukarıdaki sayılar abaküs üzerinde gösterildikten sonra sayıların okunuĢlarını 

deftere yazmaları istenir. 

* Alttaki abaküste verilen sayıları basamak değerlerini söyleyerek okumaları istenir. 

 
Değerlendirme 

 Öğrencilerden 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları okumaları ve yazmaları 

beklenir. Ayrıca öğrencilerin 10 000’e kadar (10 000 dâhil) yüzer ve biner 

saymaları ile 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıların bölüklerini ve basamaklarını, 

basamaklarındaki rakamların basamak değerlerini belirlemeleri ve 

çözümlemeleri beklenir.  

 Öğrencilerin yapılan etkinliklerdeki çözümleri kontrol edilir. 

 DavranıĢ ve beceriler süreç içerisinde gözlemlenerek değerlendirilir. 

 Etkinliklerin yapımı sırasında kazanımlarla ilgili sorulan sorularda hataların olup 

olmadığı belirlenir. 

 Etkinliklerin yapımı sırasında tespit edilen hatalar varsa bu hataların giderilmesi 

için alternatif etkinlik ve alıĢtırmalar yapılır. 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ek-15. Klinik GörüĢme Sorularına Uzman GörüĢü Formu 

Sayın Uzman, 

Bu form, Dr. Öğretim Üyesi Emine Aysın ġENEL ve Veysel GÖÇER tarafından 

ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin matematik dersinde sayılar ve iĢlemler öğrenme 

alanında yaptıkları hataların etkin öğrenme modeli uygulamaları ile giderilmesi 

amacıyla yürütülen çalıĢmada kullanılacak olan klinik görüĢme sorularının belirli 

açılardan uygunluğunun tarafınızca değerlendirilmesi amacıyla hazırlanmıĢtır. Ön klinik 

görüĢme soruları, ilkokul üçüncü sınıf matematik öğretim programındaki kazanımlar 

göz önünde bulundurularak hazırlanmıĢtır. Ön klinik görüĢme soruları, uygulamaya 

baĢlamadan önce öğrencilere yöneltilecektir. Uygulama öncesi hangi öğrenme alanı ile 

ilgili öğrenme faaliyetleri gerçekleĢtirilecekse ilgili öğrenme alanından önce 

sorulacaktır. AĢağıda belirtilen sorular öğrencilere tek oturumda sorulmayacaktır. Ön 

klinik görüĢmeler için hazıırlanan sorular uygulama için 5 alt öğrenme alanı (Doğal 

sayılar, doğal sayılarda toplama-çıkarma-çarpma-bölme iĢlemi) olduğu için 5 oturumda 

sorulacaktır. AĢağıda yer alan sorulara, soru altlarında bulunan değerlendirme 

kriterlerine göre yanıt vermenizi rica eder Ģimdiden verdiğiniz destek için çok 

teĢekkür ederiz. 

 

Dr.Öğretim Üyesi Aysın ġENEL          Veysel GÖÇER 

      Tez DanıĢmanı                      Doktora Öğrencisi 

easenel@anadolu.edu.tr                                                     veysel092@gmail.com 

 

KLĠNĠK GÖRÜġME SORULARI 

Soru 1. ……………………………………………………………………………………. 

Uygun Gözden Geçirilmeli Uygun Değil 

 

 

  

 

Uzman Açıklama:. 

 

 

AraĢtırmacı Yanıtı:  

 

 

Uzman Dönütü: Uygun (   )   Gözden Geçirilmeli (  )   Uygun Değil (  ) 
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