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ONSOZ

Gegmisten gliniimiize hizla degisen ve gelisim gosteren diinyada, ortaya koyulan
yeniliklerin toplumsal, ekonomik, sosyal ve siyasal alanlarda etkisini gosterdigi yapilan
arastirmalarda gozlemlenmektedir. Yasadigimiz bu donemde, toplumsal ve sosyal
hayatimizdaki genel diizendeki degisimlere paralel olarak egitim anlayisinda da birtakim
mecburi degisimler yapilmaktadir. Bunun nedeni bilgi toplumlarina erisebilmek igin
temel degisimin bireyleri gelecege yetistiren egitimden baslatilmasidir. Gelenekselci
egitim anlayisinin yeterli olmadig1 giinlimiiz egitim sisteminde, egitim programlarini,
amaglarini, hedeflerini, igerigini, 6grenme stillerini, metot ve tekniklerini temelden
yenileyerek planlamak ve bununla birlikte gelisimlere gore doniisiimler iiretmek

gerekmektedir.

Egitim sistemi i¢inde 6grencilerin kendilerinde var olan yetenek ve ilgilerini
gelistirecek; bilgi, beceri ve tutumlarini artiracak olan yaklasimlar, yontem ve teknikler,
miizik dersi programlarinda da planlanarak sistematik bir sekilde kullanilmalidir.
Egitimin merkez noktasinda 6gretmenin degil 6grenenin yer aldigi ve 6gretmenin bilgiyi
yaklagim, egitim ve ogrenmeye alisilmisin disinda farkli bir bakis agis1 sunmaktadir.

Arastirma da bu yenilik¢i bakis agis1 dogrultusunda ilerlemistir.

Arastirma baslangicindan itibaren bana rehberlik eden, calismalarimi
irdeleyerek bana yol goOsteren sayin hocam Prof. Dr. Tiliin Malkog¢’a, arastirmam
sirasinda benden yardimini esirgemeyen sayin hocalarim; Prof. Dr. Sibel Coban’a, Dog.
Dr. Hakan Bagci’ya, Dr. Ogr. Uyesi Sibel Celik’e, Dr. Ogr. Uyesi Cagatay
Biiytlikuysal’a, tiim siireclerde beni yalmiz birakmayip her konuda bana destek olan
sevgili; Buket Kahraman’a Mustafa Altundag’a, Begiim Piryol’a, Dr. Ogr. Uyesi Melike

Bolat’a, Dr. Samil Giivel’e, Yesim Mutlu Ersoy ve Kagan Ersoy’ a tesekkiir ediyorum.



OZET

Arastirma, egitim sistemi i¢erisinde 2006 yilindan itibaren iilkemizde uygulanan
egitim modellerinden yapilandirmaci yaklasimin, benimsenmesi ve uygulanmasi
agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma, miizik 6gretmenleri tarafindan
uygulanan yapilandirmact egitim anlayisini, miizik dersinin islevselligine ve algi
boyutuna uygun, O6grenmenin hedef alindigi oOgretim yontem ve tekniklerinin

kullanilmasi ¢er¢evesinde kurulmustur.

Arastirmanin amaci devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan miizik
Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisi iizerinde, yeterlilik diizeyleri arasindaki
iligkinin incelemesidir. Arastirmada 2007 yilinda Karadag tarafindan hazirlanmis olan
55 soruluk ‘‘Yapilandirmaci Ogrenme ile Ilgili Ogretmen Yeterliligi Olgegi>> ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan 12 soruluk ‘‘Kisisel Bilgi Formu’’ uygulanmistir. Nicel
verilerin evrenini I¢ Anadolu bdlgesinde gorev yapmakta olan miizik 6gretmenleri,
orneklemini ise Ankara ilindeki segili 73 devlet okulu miizik 6gretmeni ile 73 6zel okul
miizik Ogretmeni olusturmaktadir. Nicel veriler sonucunda hazirlanmig 19 soruluk
““Yapilandirmaci Ogrenme ile Ilgili Ogretmen Yeterliligi Gériisme Formu’’, evrenini ¢
Anadolu bolgesinde gérev yapmakta olan miizik 6gretmenleri olustururken, dérneklemi
devlet ortaokuldan 5 miizik Ogretmeni, 6zel ortaokuldan 5 miizik &gretmeninin

olusturdugu gruba uygulanmistir.

Arastirma igerisinde, miizik 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayislari
arasindaki farklilik ya da benzerlikleri inceleyebilmek i¢in karma yontemde agiklayici
desen kullanilmistir. Karma yoOntemin nicel arastirmalarinda genel tarama modeli
igerisinde betimsel tarama modeli, tipik durum Orneklemesi; nitel arastirmalarda

standartlastirilmis acik uglu goériisme uygulanmistir.

Yapilan arastirma sonucu dogrultusunda 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagim
uygulamalar1  hususunda  kisisel gelisimlerinin ve mesleki gelisimlerinin
desteklenmesine, miizik 6gretmeni adaylarinin da meslege basladiklarinda yardimeci

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada Yapilandirmaci Ogrenme ile Ilgili Ogretmen Yeterliligi Olcegi’’
ve “‘Kisisel Bilgi Formu’’ kullanilarak elde edilen veriler SPSS Iistatistik 2022
programinda Capraz tablo (Crosstab) ve Non-parametrik testler uygulanmistir. Nicel

veriler sonucunda olusturulan nitel veri olan ‘Standartlastirilmis agik uglu goériisme’
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sorular1 ise 4 alan uzmanmi ve arastirmact tarafindan betimsel analiz yontemiyle

yorumlanmistir.

Analiz edilen bulgular, devlet 6gretmenlerinin 6grenci merkezli degil 6gretmen
merkezli ders isledikleri, miizik dersi i¢in maddi olanaklar bakimindan yetersiz
olduklari; 6zel okul miizik 6gretmenlerinin ise daha 6grenci merkezli ders isledikleri,
ders esnasinda 6grenciye farkli materyal ve 6gretim teknikleriyle mentorluk ettikleri
sonucuna varilmistir. Sonucglar dogrultusunda miizik 6gretmenlerine ortak seminer,
etkinlik ve projeler diizenlenerek ogretmenlerin kaynasmasi ve bilingclenmesi
saglanabilir. Alanda yetkin ve donanimli egitimciler tarafindan denetimler
diizenlenebilir. Okul ve smif imkanlarini artirmak iizere MEB ve 6zel kurumlar

tarafindan calismalar yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Yapilandirmaci Yaklasim, Yapilandirmacilik,

Yapilandirmaci Ogretmen, Miizik Ogretmeni, Ogretmen Yeterlilikleri
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COMPARISON LEVELS OF MUSIC TEACHERS WORKING IN
STATE AND PRIVATE SCHOOLS IN TERMS OF CONSTRUCTIVE
EDUCATION APPROACH QUALIFICATION LEVELS

ABSTRACT
Since 2006, our nation has been implementing the constructivist learning
approach, gradually gaining acceptance. This approach has become widely adopted,
thanks to available opportunities, preparedness, knowledge, systematic methods, and a
developmental stage that suits it. This dissertation is crucial for adopting and applying
the developing constructivist methodology. The research focuses on constructivist
education through music teachers, emphasizing aligning teaching with music lesson

functionality, student perceptions, and suitable techniques.

The primary goal is to explore how the constructivist education approach relates
to music educators' proficiency in public and private schools. Additionally, the study
aims to highlight the importance of equitable music education by aligning basic standards

in both school types.

To achieve these objectives, the study administered the 'Teacher Competency
Scale on Constructivist Learning' (55 questions by Karadag, 2007), the 'Personal
Information Form' (12 inquiries by the investigator), and the "Teacher Competence
Interview Form on Constructivist Learning' (19 questions from quantitative data
analysis) to music teachers in public and private schools. Employing a descriptive survey
model, differences and similarities in constructivist education understanding among
music teachers were assessed. A standardized open-ended interview was conducted. The
quantitative phase included 146 music teachers (73 public, 73 private) from Central
Anatolia. The qualitative segment engaged 10 music teachers (5 from each school type)

from the same region

Although literature covers self-efficacy in general and music education, no study
has explored music teachers’ competencies in musical instruction. Therefore, this
research uniquely compares the proficiency of educators from public and private schools

using the constructivist education approach.

Aligned with the findings, the study seeks to bolster teachers' personal and
professional growth through constructivist approach practices and offer

recommendations to aspiring music teacher candidates as they embark on their careers.
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The study employed SPSS Statistics 2022 for data analysis of the 'Teacher Competency
Scale on Constructivist Learning' and the 'Personal Information Form," while qualitative
data derived from standardized open-ended interviews were evaluated by four field

experts and researchers.

The study's conclusions highlight that state school teachers predominantly
adhere to traditional teaching methods, leaning towards teacher-centered lessons rather
than student-centered ones. Furthermore, public schools exhibit limitations in terms of
financial resources for music education. Conversely, private school music teachers tend
to implement more student-centered approaches, incorporating diverse materials and
teaching techniques during lessons.

Based on these findings, it is recommended to motivate teachers to enhance their
awareness by participating in in-service training programs that encompass the
constructivist education approach. Supervision can be provided by competent educators
in the field, while collaborations between the Ministry of National Education and private

institutions could enhance opportunities within schools and music classes.

Keywords:  Education,  Constructivist ~ Approach,  Constructivisim,

Constructivist Teacher, Music Teacher, Teacher Sufficiency
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BOLUM I: GIRIS
1.1. Problem Durumu

Yasamakta oldugumuz 21. yiizyilda geg¢misten giiniimiize ¢ok sayida bilgi
vardir. Ancak teknolojinin gelisimiyle birlikte bilgiye nasil ulasilacagi degil, kalici
O0grenmenin nasil gergeklestirilecegi ile ilgilenilmektedir. Bilgi ¢cag1 olarak adlandirilan
bu teknoloji donemindeki hizli degisimlere ve gelisimlere, toplumu olusturan her
parcanin ayak uydurabilmesi i¢in yenilenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Cagin gerekliligi
olan bu degisim, toplumun temelini olusturan egitim sistemine de yansimaktadir. Egitim
sisteminde neyin, nasil, neden, ne kadar siirede ve kim tarafindan yapilacagi diistiniilerek
egitim anlayislart gelistirilmektedir. Giinlimiizde gelistirilen, miifredatlarda yer alan ve
yeni egitim anlayist olarak benimsenen yapilandirmaci egitim, evrensel diizeyde
uygulanmaktadir. Yapilandirmacilik egitim alaninda yeni ortaya ¢iktigi bilinmektedir
ancak yapilandirmacilik koken itibariyle cok eski zamanlara dayanmaktadir.
Guniimiizdeki egitimde yapilandirmaci yaklasimin bilinen ilk temellerini atan kuramci
Piaget’dir. Piaget, savunucusu oldugu bilissel yapilandirmacilik kurami ile
yapilandirmaciligin siire¢ icindeki gelisimine oOnemli katkilar saglamistir. Piaget,
bilginin ne oldugu ve bilenin bunu nasil bildigini temel almistir (Tezci & Koksalan,

Yapilandirmaci Egitim ve Ogretim Yaklagimlari, 2007).

Yapilandirmact yaklasimda ogretmen gelenekselci yaklasimin  aksine,
ogrenmenin kolaylastiricis1 ve dgrenme siirecinin koordinatérii roliindedir. Ogrenen
tarafin aktif rol aldig1 egitim siirecinde, uygun kosullar1 (sinif ortami, zaman, imkan...)
saglayan Ogretmen; bilgiyi kesfederek, yordayarak, gecmis Ogrenilmis tecriibelerle
birlestirerek, aragtirarak ve c¢oziimleyerek elde eden ise Ogrenen yani Ogrencidir.
Yapilandirmaci egitim anlayisinin en belirgin 6zelligi, o6gretmen O6nce Ogrencilerin
ogrendigi bilgi ve deneyimleri fark ederek agiga c¢ikartir daha sonra bu bilgi ve
deneyimlerle yeni 6grenmeleri iliskilendirerek ders akisindaki siireci belirler. Ogretmen,
bilgiyi dogrudan aktaran degil, 6grencinin bilgi kaynaklarina ulasabilmesinde, ulastig1
yeni bilgileri daha once tecriibe ettigi, var olan bilgileriyle degerlendirerek kullanabilir
hale getirmesi ve karsilastig1 problem durumda ¢6ziim becerisi elde ederek toplumda var

olmasini saglayan kisidir.



Yapilandirmaci 6grenmede, 6grenciyi arastirmaya, diisinmeye, sorgulamaya
gotiiren sorular, hedeflenen kazanimin; niceligini, niteligini ve kalicigini arttirict
potansiyele sahiptir. Literatiirde bulunan ‘soru sorma’ ile ilgili ilkelerde belirlenen
calismalarda, kiimilatif bir bi¢imde Ogretmen sorular1 merkezli olsa da istenilen
yaklasim; sorgulamanin temelde 6grenci tarafindan gergeklestirilmesi bununla birlikte
dgretmenin de bu siireci aktif ve diri tutmaya ¢alismasidir. Ogretmenler, kendi provakatif
sorularin1 gerektiginde dahil ederek siirecin kilitlendigi noktalarda dgrencilerin kendi
sorularin1  olusturmalarina ve interaktif sorularla bilgilerini genisletmeye ve
netlestirmeye ¢alismalidir. Ancak gerek ogretmen agisindan gerekse 6grenci agisindan
sorulsun, bilgiyi yapilandirmay1 amaglayan bir miizik dersinin sorularla ¢evrili olmasi

gerekmektedir (Aksu, 2018, s. 233).

Derste Ogrencilere sorulan sorularin yalmizca baz1 bilgileri 6grenip
ogrenmediklerini tespit etmek i¢in sorulmayacagini, ders igerigindeki bir konuda
gorislerini almak, fikir danismak, ortak bir karara ulasmak ve karar vermek i¢in de
sorulabilecegini, sorulan sorularin gii¢ merkezli bir 6gretmen tavriyla degil, 6grenciyi
gidiileyerek olumlu yonlendirebilecek bir bigimde sorulmasi, Ogrencilerin de
istemedikleri bir durum karsisinda verebilecekleri olumsuz bir yanitin, diiriistligiin bir

gostergesi olarak goriilmesi gerekmektedir (Tirkmen, 2016, s. 125).

Ogretim programlarinin  yenilenme gerekgeleri ile ilgili olarak MEB
Ortadgretim Genel Miidiirliigiince hazirlanan sunumda; Tiirk milli egitim miifredatinda
uzun siire boyunca 6gretim programlarinda yer alan davranis¢i yaklasima bagli olarak

hazirlandig1 ve davranig¢1 6grenme yaklasimi sonucunda olusan:
Ogretmenlerin 6grenme ortaminda salt hakimiyetinin olmast,
Agirlikli olarak bilgi aktarimi yapan bir 6gretim anlayisinin 6zimsenmesi,
Ders kitaplarina son derece bagimli kalinarak ders igeriginin hazirlanmast,

Ogrencileri bilgiyi arastirmaya, sorgulamaya yoneltmeyip sadece izleyen ve

dinleyen durumuna getirerek zihinsel agidan pasif hale getirilmesi,
Kisisel goriigleri aciklamaya veya yaratici diisiinmeye izin vermemesi,

Egitim sistemimizin temel 6zelliklerinin, ortaya koyulan bilgileri kavramaya ve
cesitli tirlerde yorumlar yapmaya imkan saglamadigi Ogretim metotlar1 olarak

algilanmasi,



Bilgilerin ¢cogu eksik veya dgrenciler tarafindan yanlis anlasilmas.,

Ogrencilerin grenmis oldugu bilgi, beceri ve deneyimleri gelecek yasamlarinda

etkili bir bicimde kullanamamasi

Ogretilen bilgilerin istendik kaliciliga sahip olmamasi, gibi olumsuz sonuglarin;
program  gelistirme  ¢alismalarinda  yapilandirmaci  6grenme  yaklasiminin

benimsenmesinin temel gerekgeleri oldugu belirtilmektedir (MEB 2009).

Yapilandirmaci program degisikliginin miizik dersine yansimasi, 2006 yilinda,
Milli Egitim Bakanlig1 ile Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yayinlanan ilkogretim (1.-
8. siniflar) miizik dersi 6gretim programi, 348 sayili Talim ve Terbiye Kurulu kararinin
kabul gormesiyle birlikte 2007-2008 6gretim yilinda miizik dersi 6gretim programi

ilkogretim 1. kademesinde (1.-8. siniflar) uygulanmaya baslanmistir.

2006 yilinda iilkemizde yenilik¢i yapilandirmaci miizik egitimi programi
uygulanmadan once, 1994 miizik egitimi programi geleneksel Ogretim yontemlerine
dayali olarak dogrudan gozlemlenebilen ve Olgiilebilen davranislara odaklanmuistir.
Eylem odakli yaklasimlarin etkilerinde genellikle bir iletisimci veya pasif 6gretmen
vardir. Geleneksel miizik egitimi, degerlendirme asamasinda performans seviyelerine
veya hedeflere odaklanir. Yapilandirmacit miizik derslerinde 6gretmenler, roportajlar,
projeler, sunumlar, gozlem kagitlari, 6devler, tutum Olcekleri ve 6z degerlendirme
formlar1 gibi ¢esitli arastirma araglarin1 kullanarak 6grenenleri kendi baslarina bilgi

vermeye tesvik eder (Ozgiil, 2009), (Kiigiik, 2019; Ozmentes, 2010).

Ogrenme siireglerinde pasif olmayan, aktif, cagdas bireyler yetistirmeyi
amacglayan yapilandirmaci egitim yaklasimlarinda, bastan sona Ggretmenin
hakimiyetinin bulundugu bir 6grenme ortami yoktur. Ogretmenin bilgiye ihtiyag
duyuldugunda 6grencinin bilgiye erisme yeteneginden ve bu Ogrencileri ihtiyag
duyduklarinda kullanmalar1 i¢in egiten bir egitim yaklasimidir. Bu ¢aligmadaki soru
dizisi, ortaokul miizik 6gretmenlerinin yapilandirmact egitim anlayisina gore aldiklari
egitimlerin, kendilerini gelistirme diizeylerinin, kullandiklar1 miizik 6gretim yontem ve
tekniklerinin ne 6l¢lide basarili oldugu ve buna bagl olarak yeni nesillere nasil aktarim

sagladiklar1 tizerine kurulmustur.



1.2. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, miizik egitimi alaninda ¢agdas diizeydeki
yapilandirmaci egitim anlayisinin islevselligine ve algi boyutuna uygun, 6gretim yontem
ve teknikleri ile uygulanirken 6zel okul ve devlet okulu bazinda, miizik 6§retmenlerinin
yeterlilik diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmaktir. Giiniimiiz egitim sistemi de
2006 yilindan itibaren yapilandirmaci egitim anlayisi temeline dayali olarak ilerlemekte
ve yapilandirmaci egitim anlayis1 miizik egitimine dogrudan etki eden ve kullanilan bir
anlayis olmustur. Yapilandirmaci egitim anlayisinin saglikli sekilde bilimsel temellere
oturtulabilmesi i¢in, miizik 6gretmenlerinin miizik egitimi alaninda doneme iliskin
yapilandirmact  yaklasimi  tanimasi  gerekmektedir.  Arastirmada,  ‘‘Miizik
ogretmenlerinin 6zel ve devlet okulu bazinda yapilandirmaci egitim anlayisi yeterlilik
diizeylerinin karsilastirilmas1’’ iizerine, bu amactan yola ¢ikarak asagidaki sorulara yanit

aranmaktadir.

Yapilandirmaci egitim anlayist ile 06zel okul ve devlet okulu miizik
Ogretmenlerinin, egitim gordigi okullar ve egitim diizeylerinin, hazirbulunusluk

diizeyleri ile iliskilendirildiginde anlamli bir farklilik var midir?

Yapilandirmaci egitim anlayisi ile 6zel okul ve devlet okulu miizik

O0gretmenlerinin, egitim tecriibesine gore biling diizeyleri arasinda farklilik var midir?

Ozel okul ve devlet okulu miizik 6gretmenleri yapilandirmaci egitim anlayisina

dayanan aktif ders iglenmekte midir?

Yapilandirmaci egitim anlayisi 6gretmenlerin sinif ortamlarina gore degiskenlik

gostermekte midir?

Ozel okul ve devlet okulu miizik 6gretmenleri derslerde, ogrencilerin

gereksinimlerine paralel olarak, yapilandirmaci egitim anlayist uygulayabilmekte midir?

Ozel okul ve devlet okulu miizik gretmenlerinin ders islenisinde kullandiklari

miizik aletleri ve materyaller yapilandirmaci egitim anlayisini etkilemekte midir?

Ozel okul ve devlet okulu 6gretmenleri egitimde ve miizik egitimi alaninda

yapilan yenilikleri takip etmekte midir?

Yapilacak olan bu ¢aligmanin sonunda miizik 6gretiminin temeli olan okullarda,

ogretmenlerin ¢esitli degisikliklere gore sergiledikleri tutumlar ve yaptiklar
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uygulamalarin nasil verimli hale getirilebilecegi tespit edilip diger miizik 6gretmenlerine
ve miizik 6gretmeni adaylarina meslek yasantilarinda yardimci olabilecek verilerin elde
edilmesi ve miizik Ogretiminin yenilik¢i goriislerle ilerlemesi hedeflenmektedir.
Universitede egitim goriirken kurum fark etmeksizin alinan egitimlerin mezun olup
meslege baslayinca degisiklik gostermemesi her 6grencinin kurum fark etmeksizin
Ogretmeninden temel egitimi gorebilmesi, miizik 6gretmenlerinin ve miizik 6gretmeni
adaylarinin  yapilandirmacilign  uygularken kisisel ve mesleki gelisimlerinin

desteklenmesi hedeflenmektedir.

1.3. Onem

Glinlimiizde {iretim islevlerinin sistemlestirilmesi ile ilgili bir¢ok gelisme
yasanmaktadir. Bu sistemlerden biiyiik 6neme sahip ve agik bir sistem olan egitimin,
siirekli yenilenen siire¢ kapsaminda i¢inde bulundugu degisim, doniisim ve gelisim
baglamlarinda yeni olusumlarla karsilastig1, bilgi liretimi lizerine yeni bir bakis ile ortaya
cikmistir. Ogrenmeyi anlamaya yonelik yeni bir yaklasim olan yapilandirmacilik,
biligselciler ve davranisgilar tarafindan gelistirilen 6grenme stillerine verilen addir.
Yapilandirmact 6grenme yontemi iilkemizde ilk kez 2005-2006 o6gretim yilinda
uygulanmaya baslanmis; yeterli olanaklar, bilgi ve hazirlik bulunusluk diizeyi egitimin
gelistirilmesi  asamasina gelmis ancak heniiz egitim sistemine tam olarak

benimsenememistir.

Ik olarak 2005-2006 egitim 6gretim yilinda iilkemizde uygulanmaya baslayan
yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin; yeterli imkan, hazirbulunusluk, bilgi diizeyi ve
sistematikligi iilkemizde uygulanan egitim sisteminde olusumdan gelisim evresine
ulagsmistir. Bu arastirma, gelisim evresinde olan yapilandirmaci egitim anlayisinin
kosullarin1 tamamlamada, egitim sistemine aktarmada, 6gretmen adaylarina rehber,

ogretmenlere de kaynak olabilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.



1)

2)

3)

4)

1.4. Stmirhhiklar

a) Yapilan arastirma caligmasinda nicel veriler Ankara iline bagli merkez
ilcelerinde ki sec¢ili 73 devlet ortaokulu, 73 0zel ortaokul miizik
ogretmeniyle, nitel veriler 5 6zel ortaokul miizik 6gretmeniyle, 5 devlet
ortaokul miizik 6gretmeniyle,

b) 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda iilkemizde gérev yapmakta olan miizik
ogretmenleriyle,

¢) 2007 yilinda Karadag tarafindan hazirlanan ‘‘Yapilandirmaci Ogrenme ile
Ilgili Ogretmen Yeterliligi Olgegi’’, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgiler Formu” ve dort alan uzmani tarafindan hazirlanan
“Standartlastirtlmis A¢ik Uglu Goriisme Sorulari” ile,

d) Bu konuya iliskin ulagilabilen literatiir ve kaynak taramasi ile,

e) Kullanilan istatistik teknikler ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada,

Yapilandirmaci Ogrenme ile Ilgili Ogretmen Yeterliligi Olcegini uygulamis olan
miizik 6gretmenlerinin i¢tenlikle cevap verdikleri,

Ogretmenlerin Kisisel Bilgiler Formu ’nu ve Goriisme sorularini yanitlarken
bilgileri eksiksiz ve samimi bir sekilde cevapladiklart,

Uygulanan veri toplama araglarinin siire¢ icerisinde, uygun zaman araliginda
toplanabildigi,

Kullanilan veri toplama araclarinin, arastirmay1 uygulayip inceleyerek sonuca
ulasabilmek icin gerekli bilgilere erisim saglayacak sekilde secilmis oldugu,

varsayilmaktadir.



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Felsefi Diinya Goriisleri

Diinya goriisli, arastirmacilarin ¢alisma Oncesinde arastirmanin yapist Ve
diinyasi ile ilgili genel felsefi yonelimlerini belirtmektedir. Diinya gorisleri ile ilgili
disiplindeki  yonelinen  tutumlar;  Ggrencilerin  rehberlerinin/danismanlarinin
yatkinliklarina ve geg¢mis deneyimlerine ilgili olarak olusturulmaktadir (Creswell J. ,
2017, s.5).

Diinyanin her yerindeki egitim sistemlerinin altinda yatan felsefi fikirler vardir.
Egitim sistemi felsefi goriislerin bir iiriinii olarak goriilebilir. Aydin'a (2006) gore
kavramsal olarak yapilandirmacilik, ontolojik ve epistemolojik temelleri ifade eder. Ona
gore yapilandirmacilik didaktik bir teori olarak degil, dogal bilme, 6grenme ve bilme
siirecini kapsayan bir diisiinme bicimi olarak ortaya ¢ikmustir. Ilk zamanlarda, bilginin
nasil 6grenildigine dair fikirler var olmaya devam etti, ancak daha sonra bunlarin yerini

ogrenciler tarafindan bilgiyi yapilandirmaya yonelik yaklagimlar aldi.
Baslica Dort Diinya Goriisii;

Postpozitivizm, neden, sonug veya sonu¢ dogrultusunda ortaya ¢ikan yapitin
saptadig1 nedenselci bir felsefi anlayistir. Post kelimesi geg¢mise ara vererek yeni
fikirlerin, uygulamalarin yeniden dogup birlesmesi anlamina gelmektedir. Post-
pozitivizm felsefesi bazi savunuculart ¢ok kati olmayan pozitivizm anlayisini temsil
ederken, baz1 savunucular ise gergekgilik ilkesinin ilk ortaya ¢ikist disinda her seyi temsil
etmektedir. Diger bir kullanima gore post-pozitivizmin geriye kalan tim modelleri, ilk

ortaya ¢iktiklar1 donem disinda, pozitivist diisiince seklinde kabul edilmektedir.

Postpozitivizm, bazi savunucular tarafindan ¢ok kati olmayan pozitivizm
anlayisini ifade ederken bazi savunucular ise pozitivizmin ilk ortaya ¢iktig1 hali digindaki
her seyi ifade etmektedir. Ikinci kullanimina gore, postpozitivizmin ilk ortaya ¢iktig1 hali
disindaki tim diger paradigmalari pozitivist diisiince seklinde kabul edilmektedir
(Glesne, 2015; Akt:Creswell, 2017, s. 7). Postpozitivizm, sebep-sonu¢ amagli,
timevarimsal, deneysel, mantiksal ve kilavuz teori ile ilgili deterministik parcgalara
sahiptir (Creswell J. , 2017, s. 7).

Postpozitivist diisiince, bilginin bagimsiz olarak var oldugunu ve dikkatli sekilde
gozlenerek Olgiilmesi gerektigini savunmaktadir. Diinya’da sistematik bir diizen
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olusturmak i¢in yapilan kanunlar ve yoneten kuramlar vardir. Bu kanunlar ve kuramlar
diinyay1 daha iyi anlayabilmemiz i¢in test edilmesi ve degisime ayak uydurmak igin
gelismesi  gerekmektedir. Buna goére postpozitivizmi benimseyen arastirma
yaklasimlarin1 merkeze alan bilimsel arastirma yontemine gore, arastirma ¢alismalarini
ylriiten aragtirmacilar ¢alismalarina kuramla baslayip sonrasinda destekler nitelikte ya
curiitebilecek nitelikteki verileri toplayarak gereken degisiklikler iizerinden bazi testler
gelistirir. Bu bakis acisinin temele dayandig1 varsayimlar hakkinda (Creswell J. , 2017,
s. 7):

1- Bilgi, mutlak hakikate asla ulasilamaz, diisiincesi hakimdir. Bu sebeple de

arastirmanin i¢inde bulunan argiimanlar her daim hatali ve eksik olacaktir.

2- Arastirmada elde edilen veri, argiiman ve mantiksal iddialar bilgiyi

bi¢cimlendirir.

3- Arastirma, sav olusturma bununla birlikte olusturulan savlarin daha gii¢lii

duruma gelebilmesi i¢in de bazilarinin sadelestirilmesi veya géz ardi edilmesi siirecidir.

4- Arastirma ilgili durumu agiklamak veya ilgilenilen nedensel iliskiyi tasvir

etmek i¢in dogru ve yerinde ifadeler gelistirmeyi amaglamaktadir.

Yapilandirmacilik, 6grenme pedagojisi, egitim bilimi, gelisme psikolojisi ve
felsefe arasinda kurulan disiplinler arasi bir kavramdir. Yapilandirmaci yaklagsima gore,
bilgiyi hazir olarak dis bir kaynaktan kisiye direkt olarak aktarimi yapilamaz, ancak
kisiyi merkeze alacak sekilde aktif yapilandirilabilir. (Ozden, 2013; Akt: Aydml,
2015)’e goére yapilandirma ile yapilanma arasi aymi anlamlart igermemektedir.
Yapilandirma, siiregelen ve olagelen bir siireci agiklamayr amag¢ edinerek bilginin
varolus felsefesi dogrultusunda iiretimini ve gelisimini isaret ederken; yapilanma,
bilginin nesnesini hedef alan degismez kesin bir durumu agiklar. Egitimin kalitesini
belirlemek igin gerekli olanin bilgiyi sadece depolamak degil, onu aktif bir sekilde
kullanabilmek ve ondan gelisecek ya da c¢ogalacak yeni bilgi iiretme kapasitesi
olusturmaktir (Aydinli, 2015).

Felsefi yapilandirmacilik bireyin, algi boyutuna dayandirilarak zihninde fikirler
olusturur. Bu diisiince ve fikirler herkes tarafindan ortak kabul edilmez. Tecriibelere
dayandirilarak, kisiden kisiye gore farklilik gosterir. Bu sebeple de hakikat; kisinin kendi

tecriibeleri, farkindaliklari, gozlemleri, diistinmeleri ve yorumlar1 ile meydana gelir.
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Icsellestirdigimiz diisiince sisteminin disinda bir diinya olsa dahi, onu bilmemiz ve
algilamamiz olas1 degildir. Bunun nedeni zihnin dis diinya ile etkilesime ge¢ebilmesi ve
kesfedilebilmesi igin algilarin aracisina ihtiyag duymaktadir. Birey, igsellestirdigi
diisiince sistemindeki bilgilerin dogrulugunu veriler diinyas: ile kiyaslayamaz (Kesici,

2019).

Yapilandirmacilik, Postpozitivizmde oldugunun aksine kuramla baslamak
yerine, anlama iligkili bir bilgi, durum veya modeli tiimevarimsal olarak gelistirir.
Yapilandirmacilikla ilgili tartismalara 6rnek olarak (Crotty, 1998, Akt: Creswell,2017,

s.9) birkag, varsayim belirlemistir:
1- Insanlar bulundugu diinyay1 yorumlayarak kendi anlamlarini olustururlar.

2- Insanlar kendi tarihsel, siyasal ve sosyal bakis acilarina uygun olarak kendi

diinyalarinda yasarlar ve onu kendilerine gore anlamlandirirlar.

3-Insanlar toplum igerisinde siirekli etkilesim icerisinde olmalarindan kaynakli

daima sosyaldir.

Bilgi ile gergeklik arasindaki baglanti tamamen kapalidir. Bunun nedeni,
bilginin nesnel olmasidir ve goézlemcinin diinyay1r kendi bilgi edinme aracglariyla
algilamasindan ve anlamasindan Once diinyay1 kendi iginde tanimlamasi ve sahneye
koymasi beklenir. Bu durumda, nesnel diinyanin gergek bir temsiline salt yakinsamadan
bahsetmek bile yanlis olur. Ciinkii imkansiz gercege yaklagsmaya calissaniz da ona olan

mesafeyi 6lcemezsiniz (Bayraktaroglu, 2011).

Déoniistiiriiciiliik, 80'ler ve 90'larda post-pozitivizmin dayattig1 perspektifler,
yapilar ve teoriler. Gii¢, sosyal adalet, ayrimcilik, baski ya da toplumda
otekilestirilmisler gibi ele alinmasi gereken konularla bagdagsmadigina inanan bireylerde
kendini gosterir. Donlistiirlicii bir diinya goriisiinii tanimlayan birlesik bir literatiir
olmamasina ragmen, bunlar Marksist’tir. Feminist, asirilik yanlisi, azinlik. Engelli
insanlar, yerli halklar ve sOmiirge sonrasi toplumlar. Escinselleri, biseksiielleri,

transsekstielleri ve diger marjinal cinsel gruplari igerir (Creswell J. , 2017, s. 10).

Temel olarak, bu yazarlar, yapilandirmaci bakis a¢isinin marjinalize edilmislere
yardim etmek icin eylem planlar1 olusturmakta yetersiz kaldigini savunuyorlar.

Doniistiiriicti diinya goriisliniin Mertens, tarafindan 6zetlenen temel 6zellikleri:



1- Geleneksel olarak marjinalize edilmis cesitli gruplarin yasamlarini ve

deneyimlerini incelemeye odaklanir.

2- Bu farkli gruplari incelerken, farkliliklara yol acan cinsiyet, din, dil irk, etnik
koken, engelli olma durumu, cinsel tercih ve sosyoekonomik simnifa dayali firsat

esitsizliklerini merkeze alir.

3- Diinya goriisii gergevesinde, politik, milli, siyasi ve sosyal eylemleri bu firsat

esitsizliklerine dayandirir.

4- Doniisimsel arastirmalar, problemlerin ne sekilde ¢o6ziilebilecegi ve
baskilarin, otoritelerin ve gii¢ iliskilerinin neden problem yarattigina dair programatik

inang teorisini kullanir.

Pragmatizm, 19.yy. sonundan 20.yy. baslarina kadar siiren siirecte, Ingiltere ile
Amerika'da ortaya ¢ikan ve sonrasinda Amerika'nin milli felsefesi haline doniisen felsefi

bir akimdir. Pragmatizmin bilinen en 6nemli kaynaklarindan biri Dewey’dir.

Pragmatizm, nicel ve nitel yontemlerin ontolojik ve epistemolojik
degiskenliklerine ragmen metodolojik olarak birlestirilerek bir araya gelmesi olanagini
saglar. Arastirmanin, birbirini tamamlayan kapsamli bir paradigma etrafinda
stirdiirilmesine yardimci olur. (Onwuegbuzie & Leech, 2005) Bu nicel ve nitel
yOntemleri savunan arastirmacilar, yaklasimlarini yonlendirmis olduklari inanglari ve
kuramlar1 bakimindan birbirinden farklilik gostermektedir. Farkliliklarin da birbirinden
istiin olmadigy; iki tarafinda giiglii ve zayif yonlerinin olabildigi bir anlayistir.

Pragmatizmin temelinde insan yer almaktadir. Sofistlerin dogmatizme ve

’

kuskuculuga karsit durarak ileri siirdiikleri, “‘insan her seyin ol¢iisiidiir’”’ mantigini
benimseyen hiimanistik bir distincedir. Bununla birlikte antolojik olarak Herakleitos'un
“her sey akar’’, “‘insanmi da igine alan her sey, siireklilik arz eden bir olusum halindedir
ve bu olus igerisinde siirekli degisime ugrar’’ gorusleri ile 6zdeslesir niteliktedir. Bu
duruma gore pragmatizm, her zaman degismeye bagli kalan insan faaliyetlerini kendine
faydali hale getirmek maksadiyla, diisiinceden harekete gegen durumun amacini, bununla

birlikte sagladig:1 fayday: ve bu faydanin 6l¢iistiniin sorgulana bilirligini esas almistir.

Creswell’e gore pragmatizm, arastirma Yyapmak icin felsefi bir destek

olusturmaktadir:

1-Pragmatizm, belli bir felsefe ya da gergeklik sistemine bagl degildir.
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2-Pragmatistler diinyay: salt bir biitiinliik olarak degerlendirmezler.

3- Hakikat, belirli bir siire i¢inde fayda saglayandir. O, gergekligin zihnin i¢inde

veya zihinden bagimsiz oldugu seklindeki ikileme dayandirilmaz.

4-Pragmatistler, zihin i¢inde yer alanin haricinde zihne bagli olmayan dis

diinyaya da inanmaktadirlar. (Creswell J. , 2017, s. 11)
2.2. Yapilandirmacihik

Yapilandirmaci yaklasim, epistemolojik ac¢idan incelendiginde bilgi, dogru ve
tarihsel bilgi birikimi olarak belirlenir. Dil ve zihin, yasanilan diinya ve inanilan degerler

icerisinde ayrilamaz bir biitindiir (Larochelle, Nadine, & Garrison, 1998).

2006 yili itibariyle Tiirk egitim sisteminin dayandirildigi yapilandirmacilik
diger kuramlardan ayri olmasinin nedeni eski zamanlardan beri 6nde gelen bilim
insanlarinca savunulmasidir. En bilinen ve yapilandirmaciligin bilissel boyutunu ele alan
Jean Piaget, yapilandirmaciligin gelisimi siirecinde sema, denge, 6zimsSeme ve uyma
kuramlarinin temelini atmistir. Piaget'ye gore bilissel kuramin gelisimi, bireyin gevre ile
etkilesimi sayesinde gerceklesir. Caga ayak uydurur bir bi¢imde gelismekte olan,

degisimlerin yapildig1 ve yapilan faaliyetlere yon veren semalar yoluyla ilerler.

Piaget, her bireyin yasadigi yeni deneyimlerinin sonucunda belirli bir beklenti
icinde oldugunu ileri siirmektedir. Bunun nedeni yeni bilgi ve deneyimler, bireyde hali
hazirda olan bilgi birikimi ile harmanlayarak 6ziimsenir. Ancak eger 6grenci 6zel bir
stireci deneyimleyerek siizgecinden gegiremiyorsa, bu zihinsel bir kargasaya yol agar.
Ogrenci bilissel bir denge saglamak iizere uyma kuramiyla yeni deneyimlere anlam
kazandirmaya ¢alisir. Bu islem, 6grencilerin hazirda mevcut olan bilgilerini yeniden
yapilandirmasi gerektigini veya biitiiniiyle yeni bir kavramin olugmasini saglar (Fosnot,
2007).

Piaget’nin yapilandirmaciligin biligsel boyutunun énemli savunucu olmasinin
yaninda Vygotsky’de onemli sosyal boyut yapilandirmacilardandir. Vygotsky’nin
yakinsal gelisim, bilgiyi anlamlandirma, bilissel gelisim alanlar1 ¢evresinde
yapilandirmaciligi sekillendirmistir.  Jean-Jacques Rousseau, Immanuel Kant ve
Giambattista Vico gibi bilim insanlart da yapilandirmaciligi savunan ilk

disiiniirlerdendir (Arslan, 2007).
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Yapilandirmacilik, insan zihninin isleyisine dayanir. Piaget, ‘The World As A
Child Seen’ adli kitabinda, 6grencilere 0grendiklerini kesfedebilmeleri i¢in anlaml
talimatlar verilmesi gerektigini agikladi. Ayrica 1srardan ve kolay etkilenmekten
kaginilmasi gerektigini sOyledi. Bilginin hazir olarak bireye verilmesi degil, bireye
bilgiyi kesfetme ve kullanabilmesi 6nemlidir. Bu 6nem belli kurallar dahilinde
gerceklesmelidir. i1k olarak 6grencilerin merak ettikleri hakkinda sorulan sorularin ilgi
¢ekmesi, zamanini harcadigina bununla birlikte tizerinde durmaya deger gormesi
konusunda ikna edilmelidir. Ogrenme ortaminda bireyin uzun siire pasivize edilerek uzun
sire dikkatli sekilde odaklanmasi, bilgiye ulasmasi beklenemezken, Ogretmenin
geleneksel yaklasimin aksine 6grenciyi siireg i¢erisinde genel uyarilmiglik halini denge
saglayarak, sikilmadan, giidiileyerek yonlendirmesi gerekmektedir. Eger ki genel
uyarilmislik hali istenilenin tizerinde ya da altinda bir diizeyde olursa hedeflenen veya

beklenen basariyi elde etmek miimkiin olmayacaktir.

Yapilandirmacilik, bilginin felsefi ve dogasi ile ilgilenen bir yaklasimdir.
Yapilandirmaci felsefenin inceledigi alanlarindan biri bilgi teorisi adlandirilan
epistemolojidir. Epistemoloji gercevesinde 6gretilen bilginin mutlak olup olmadigini,
bilgiyi alan 6grenenlerin nerede, nasil, hangi kosullarda 6grendigini ve aldigi bilgiyi
gercekte var olan bilgi ile birlestirerek yansitip yansitmadigini irdeler. Yapilandirmacilik
diger bir taraftan da ontolojik yaklasimlar 1s181nda agiklamalara dayandirilmaktadir.
Bunun nedeni bilginin mutlak, bireyler tarafindan bilinebiliyor olmasi gibi zorunlu bir
sonuca gotliriilmesidir. Yapilandirmacilik, bilginin 6grenenden bagimsiz olmadig:
goriisiinii savunarak, bilginin 6zgiin oldugu ve siirekli degiskenlik gdsterebilecegini
belirtmektedir. Felsefi diisiince olarak bilginin kaynagina, imkanina, sinirlarina iliskin
bilginin var olup olmadigi sorusu felsefi diisiincede yiritilen tartismalar 1siginda

yanitlar aramistir.

Yapilandirmacilik, 20. ylizyilin basglarindan beri var olan ancak 20. yiizyilin
sonlarina dogru popiiler hale gelen bir terimdir. Beyin {izerine yapilan arastirmalar,
ozellikle 1990'larda biiylik ilerlemeler kaydetti. Bu caligmalar noérofizyoloji alaninda
arastirtlmig, sonuglar egitimcilerin ilgisini ¢ekmis ve sonucglar 6gretme ve Ogrenme
stireglerini ayarlamak i¢in bir bilgi kaynagi olarak kullanilmistir. Yapilandirmaci teori
uzun siiredir felsefe ve psikolojide bir ilgi alani olmustur, ancak 1990'lardan beri

yapisalcilik bilim, matematik, egitim ve dilbilimde 6n plana ¢ikmistir (Arslan, 2007).
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Yapilandirmacilik, 6grenenlere temel diizeyde bilgi ve becerilerin verilmesinin
gerekli oldugunu inkar etmez, ancak egitim igerisinde bireylerin genellikle arastirmayi,
sorgulamay1, diistinmeyi, bilgiyi anlamlandirmay1, sorumluluk almay1 ve davranislarini
kendilerinin kontrol etmeyi O6grenmeleri gerektiginin altim ¢izer. Bu sebeple,
yapilandirmaci kuramin temelinde hali hazirda bulunan bilgileri oldugu gibi geleneksel
yontemle dgrenenlere direkt aktarmak yerine, 6grenilen ve gegmiste 6grenilmis bilgiler
arasinda baglant1 kurarak tekrar kendileri tarafindan yapilandirmasi gerektigi goriisii

vardir. Bu goriis bilginin dogas1 geregi var olan bir pargasidir (Saban, 2002, s. 167).

Yapilandirmacilik, bireylerin 'zihinsel yapilandirmasindan' kaynaklanan
o0grenmeye biligsel boyut temelli bir yaklagim olarak kabul edilir. Dinlemek ve bilgi
almak, kafanizda bilgi olusturmakla ayni sey degildir. Insanlar yeni bilgilerle
karsilastiklarinda sorunlar1 tanimlamak, ortaya ¢ikan durumlari tanimlamak veya
algiladiklar1 bilgileri daha iyi ifade etmek i¢in yeni kurallar olusturmak i¢in kendi

kurallarini kullanirlar (Brooks & Brooks , 1993).

Yapilandirmacilik igeriginde yer alan bilgi tiirlerinin, dogrusal basamaklar
biitliniiniin yerini ana fikirler ¢evresinde yapilandirilmis aglar olarak diizenlenmesi;
gercgekleri, genellemeleri, islemsel bilgileri ve kavramlar: barindirmas: gerekmektedir.
Birey agin bir noktasindan 6grenmeye baslamali, en alt seviyede baslamak durumunda
kalmamalidir (Yurdakul, 2008).

2.2.1. Yapilandirmacilik Tiirleri

2.2.1.1. Bilissel Yapilandirmacilik, Piaget’in biligsel gelisim teorisini temele
alarak, 6grenmenin nasil olustugunu ve bununla birlikte bilginin nasil kazanildigini

aciklar.

Biligsel yapilandirmacilik bunu Piaget'nin diizenleme, 6ziimseme ve biligsel
denge ilkelerini kullanarak agiklar. Biligsel yapilandirmaciligin ¢ikis noktasi, bireyin o
zamana igerisinde 6grendigi bilgiler ve bu bilgiler dogrultusunda olusan bilissel
yapilardir. Burada dengeli bir yap1 bulunmaktadir. Insanlar karsilastiklar1 yeni bilgileri
ogrenmek icin biligsel yapilarin1 kullanirlar. Aldigimiz bilgileri 6n bilgilerinizle
celismeden iligkilendirebilirseniz, bilgiler biligsel yapiniza asimile edilecektir. Tersine,

bireyler halihazirda mevcut olan bilgilerle ¢elisiyorsa yeni bilgileri isleyemezler. Bu
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durumda kisi biligsel bir dengesizlik yasiyor ve biligsel yapilar1 buna gore ayarlanmalidir

(Kilig, 2001).

Piaget, 6grencilerin 6grenmelerini ilerletmek i¢in aktif bilgiyi yeniden kesfetme
ve olusturma yoOntemlerini tercih etmelerini Onerir. Bu tiir tekniklerin uygulandig: bir
sinif ortaminda 0gretmenler, derse dikkat ¢ekici etkinlikler olusturmali ve planlamali,
ogrencilere detayli diisiinmeden fikirleri iizerinde diisiinmeleri i¢in 6rnekler ve firsatlar

saglamalidir (Fer & Cirik, 2007).

2.2.1.2. Sosyal Yapilandirmacilik, yapilandirmaci igerisinde bulunan bir alt
kuramdir. Sosyal yapilandirmacilik biligsel yapilandirmacilik ile benzer yodnlere sahip
olmakla beraber 6grenmenin yalnizca tek yonlii olarak bireyin bilissel siireclerini degil,

sosyal imkanlar ve dil gelisimiyle de giidiilenmesini ele alir (Celebi, 2006).

Yapilandirmaciligin bir diger tiirii olan sosyal yapilandirmaci yaklasimdir.
Sosyal yapilandirmacilik bireylerin yasadigi, deneyimledigi bilgileri ve ¢ikardiklari
6znel anlamlar tizerinde 6nem vermektedir. Sosyal yapilandirmaciliga gore insan hayati
ve deneyimi, sosyal ve tarihsel ¢erceveler icerisinde sekillendiginden bir dereceye kadar

fikir birligi icerir (Ozmentes, 2013).

Vygotsky’ye gore 6grenme zaman igerisinde dil gelisimi ve sosyal etkilesiminin
onemini vurgulamaktadir. Vygotsky'ye gore bir ¢ocugun 6grenme potansiyeli ancak
bilgili insanlarla karsilagip etkilesimde bulundugunda agiga ¢ikar. Vygotsky kiiltiiriin ve
bununla birlikte de kiiltiirel etkilesimin 6n planda tutulmasi gerektigini, yapilandirmanin
is birligi destekli olarak gergeklesecegini farz eder. Vygotsky’ye gore sosyal
yapilandirmaciligin ii¢ ana gelisme noktasi vardir (Celebi, 2006).

1-Anlamlandirma: Kisilerin iginde bulunan toplumsal ve kiiltirel yapinin,
bireylerin bilgiyi yapilandirmalarinda etkili oldugu diisiinilmektedir. Etrafimizda
bulunan insanlar ve kiiltiirel yapi, olaylar1 algilamamizi ve anlamlandirmamizi

etkileyerek bilgilerimizi olusturmamiza yardime1 olur.

2-Bilissel Gelisme Araglari: Bireyin ¢ocukluktan itibaren bilissel gelisimini
imkan sunan kaynaklar bulunmaktadir. Bunlar; dil, kiiltiir, koken ve birey i¢in 6nem arz
eden kisilerdir. Bu kaynaklarin bi¢imi ve Kalitesi bireyin biligsel gelisimini

sekillendirerek gelisim hizin1 dogrudan etkiler.
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3- Yakinsal Gelisme Alani: Vygotsky, bireyin gelisimini ugsuz bucaksiz bir
silindire benzetir. Bu silindirin, bireyin problem ¢dzme becerileri gelisim gosterdikce

yukar1 dogru hizlanan bir yakinsal gelisim alan1 oldugunu savunuyor.

2.2.1.3. Radikal yapilandirmacihik, bireylerin tecriibeleri temelli olusturdugu
bilgiyi insa ettiklerini, deneyimlerin yalnizca yasadigimiz diinyada olabilecegini
savunmaktadir. Bilinen 6nemli savunucusu Ernst Von Glasserfeld’dir. Deneyimlerimizin
tiim tiirleri, kisiselligini ve bilginin aktif bir bicimde birey tarafindan olusturuldugu tezini
vurgulamaktadir. Tecriibelerimiz herhangi bir kimseninkine benzemedigi gibi, bilgiyi
bilme yollarimiz da ayn1 degildir (Tuncel, 2007, s.14; Akt: Kii¢iik,2019).

Radikal yapilandirmacilik goriisiine gore; bilgi ve zihinsel unsurlar,
deneyimlerle ilgili olarak uyarlanabilir olusturmalardir. Burada deneyim, bilgi
olusturmanin temeli olusturur. Birey, biligsel fonksiyonu {izerinden ¢evreye uyum saglar.
Fakat bu noktada kisi ¢evre ile istikrarli bir zihinsel yapt kurmak onemlidir. Bilgiyi
olustururken tiimdengelim yontemi isletilir ve yansitict soyutlama araciligiyla bilgi

olusturulur (Celebi, 2006).

Sonu¢ dogrultusunda; dis gergeklerin varligr radikal yapilandirmacilik
cercevesinde tartisilmalidir. Bu nedenle de nesnel gergeklikten bahsetmek miimkiin
degildir. Agiga ¢ikan bilgi 6zneldir. Anlam kisiler lizerinden verilmektedir. Birey,
hakikatin ve simgesel formlarinin yaraticisidir. Sadece gercgekligin tek basina bagimsiz
bir anlam1 yoktur; yalnizca deneyimde bulunan kisiler tarafindan dayatilan anlamlar

vardir. Ogrenme bireysel emegin sonucudur (Arslan, 2007).

2.2.1.4. Elestirel yapilandirmacilik, yapilandirmaciligin temeline dayandigi
bilgiyi kesfetme sorgulama, elestirme gibi yap1 taslarindan yola ¢ikarak olugmustur.
Elestirel yapilandirmacilikta bilgi kisilerin olusturuldugu sosyal ve kiiltiirel ortama
elestirel bir boyuttur. Ogrenciler olusturdugu yapinin gerekgelerini sorgulamaktadirlar.

Giiven ve duyar ortami elestiriyi kolaylastirmaktadir (Zengin, 2015).

2.2.1.5. Toplumsal yapilandirmacilik, Zihinsel siire¢lerin dogas1 geregi sosyal
siirecler oldugunu varsayar. Bilgiyi bireyler degil topluluklar insa eder. Grup iiyelerinin
bilgi olusturmak ve bu bilgi lizerinde fikir birligine varmak i¢in etkilesimde bulunmalari
gerekir. Grupta daha iyi bilenler, digerlerinin kavramsallastirma siirecini kolaylastirir

(Acikgdz, 2003, s. 64).
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2.2.1.6. Kiiltiirel yapilandirmacilik, 6grenme durumlari sosyal ¢evre icerisinde
yer alan, biyolojik o6zellikler, din, gelenek ve dilden etkilenir. Yeni ile karsilagma
esnasinda bilissel yap1 tekrardan diizenlenir. Kisi var olan eski yapi ile sorunlari ¢6ziime
ulastiramadig1 esnada kiiltiirel ve toplumsal yasamindaki simgeleri tekrardan

stizgecinden gegirerek sorgular (Zengin, 2015).

2.2.2. Yapilandirmaci Goriis Savunuculari

Egitimde yapilandirmaciligi savunan ve bu goriise katkida bulunan 6nde gelen
kisiler; Diinyada Giambattista Vico, E. Kant, JJ Rousseau, J. Dewey, J. Piaget, L.
Vygotsky ve V. Glasserfeld'dir.

Yapilandirmacilik son yillarda yaygin olmasina ragmen ge¢mise dayanan bir
fikirdir. Yapilandirmaciligin 6ziine yonelik fikirler; Sokrates, Platon ve Aristo’nun

yapitlarina kadar dayanmakta ve kaynak olmaktadir (Yurdakul, 2016).

Yapilandirmaci anlayista 6grenmenin bireysel, sosyal ve radikal olarak ii¢
boyutu vardir. Bireysel boyutta bireyin bilgiyi anlamlandirmasi igin bilgiyle dogrudan
kars1 karsiya kalmasi gerekmektedir. Bu anlayisin onciisti Piaget’dir. Bilgi olusturma
siireci ve buna bagli olarak yapilan zihinsel modeller, bilissel yapilandirmaci
savunucularinin ilgi alanin1 olusturmaktadir. Bilissel yapilandirmaci savunucular basta
Piaget olmak iizere, bilginin birey tarafindan aktif olarak degiskenler iizerine fikirler 6ne
stirerek  olusturuldugunu  vurgulamaktadirlar.  Piaget, egitim  disiincelerini
degerlendirdigi bir ¢alismasi sirasinda Ogretmenlerden, c¢ocugun zihin gelisimin
basamaklarin1 dikkate almalarini istemistir. Ona gore, 6grenmenin kaynagi kesiftir.
“Anlamak kesfetmektir ya da yeniden kesfederek yeniden yapilandirmaktir. Bu itibarla
gelecegin bireylerinin yaratict bireyler olarak yetistirilmelerinde bilgiyi yapilandirmak
onem tasimaktadir.’’ Piaget, temel gercekleri ifade etmek ve bunlara ulagmak ig¢in
cocuklarin dogru olduguna inanmayabilecekleri fikirleri kabul etme asamalarindan
gecmeleri gerektigini savunmustur. Cocuklar, 6zgiir ve ilgilerini ¢eken aktiviteleri
barindiran smif kosullarinda diisiinceleri ve iligkileri kesfetmelidirler. Anlayis
gelistirmek ancak aktif katilim araciligiyla adim adim insa edilir. Boylelikle Piaget,
bilginin “‘gergekligin pasif bir kopyast degil’’, bireylerin zaman iginde edindigi ve

ulastig1 gegerli bir yap1 oldugunu kabul ediyor ve bu durumu su sekilde ifade ediyor:
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““Bir nesneyi bilmek onu kopyalamak demek degildir, nesne iizerinde veya onunla yerine
getirilebilecek doniigiim sistemlerini kurmaktir’’ (Bock, 2001). Oysaki diger taraftan
sosyal boyutun tizerinde duran fikir savunucular1 basta Vygotsky olmak iizere, bilginin
sosyal ve Kkiiltirel ortamda ger¢eklesen etkilesimin etkisiyle olusturuldugunu
savunmaktadirlar. Sosyal yapilandirma siirecler ve is birligi ile birlikte 6grenmenin odak
noktasini olusturur. Ancak sosyal yapilandirmacilar, sosyal ve kiiltiirel etkilerin bireyin
bilgiyi olusturma siirecinde zihinsel gelisimine katki saglayacagini vurgulamaktadir. Dil
ve dilin fonksiyonlar1 bu anlamda anlamlandirmaya ve zihinsel gelisime edindirdigi

kazanimlarla ele alinir.

Bazi elestirmenler, Vygotsky'nin 0grenmede sosyal c¢evrenin Onemini
vurguladigr i¢in yapilandirmact olmadigini savunurken, Vygotsky ¢ocuklarin
yapilandirmact olmasina ve kendi goriislerini olusturmasina odaklandi. Toplumda Akil,
Vygotsky'nin eseridir ve bazi goriisleri anlasilirdir. Vygotsky, cocuklarin bilimsel
kavramlar1 yetigkinlerin goriisleri ile kendi goriigleri arasindaki ¢atigsmanin bir sonucu
olarak ogrendiklerine inanmaktadir. Yetiskin diinyasindan kavramlar sunuldugunda,
cocuklar yalnizca yetigkinlerin soylediklerini hatirlar. Cocuk, kavrami ve sunulan fikirle

olan iligkisini kullanmali ve kendi iirinii haline getirmelidir (Arslan, 2007).

18. yiizyillda yasamis olan Italyan Giambattista Vico, giiniimiizde modern
konstriiktivizme genel anlamini veren diisliniirdiir. 1710'da yayinlanan ‘De antiquissima
Italorum sapientia’ adl1 eseriyle epistemolojiye yeni bir bakis acis1 getirdi. Insanin ancak
kendi yarattigin1 ve gelistirdigini aciklayabilecegi goriisiinii savunarak, "Insan bir seyi

ancak agiklayabildigi zaman bilir" dedi (Arslan, 2007).

Immanuel Kant da Vico gibi insanlarin bilgiyi 6grenmesinin kendileriyle
0zdeslestirerek miimkiin oldugunu savunmaktadir. Bilgi ge¢misteki kazanilmis bilgilerle
iligkilendirilerek, kisinin ona 6zgiin yorumunu katmasiyla ve kendine mal etmesinin
ardindan aktif bir siire¢ olarak tanimlanir. Ozellikle Kant’in “Saf Aklin Elestirisi” adl
tezindeki diisiincenin bagimsizligi yoniindeki gergekligi; Newton’un deney, gozlem ve
genel kurallara dayandirilan psikolojisinin merkezi diisiincesine ters diismektedir. Kant,
Locke’dan farkli olarak zihnin siirekli bir 6grenme etkinligi i¢inde kendisini

dontstirdigint savunmustur (Yurdakul, 2016).

John Dewey kiside kendiliginden olusmakta olan 6grenme istegini uyandirmak

i¢in “yaparak 6grenme” kuramini gelistirmistir. Dewey’e gore 6grenme, gergeklik ile
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kars1 karsiya kalmak, bireyin kendini sorgulayarak kendini ifade etmesi demektir.
Iliskilerde baglanti kurabilen kreatif zihin 6grenmeyi kolaylastirir. Ogrenme olgusunun

paradokslar yumagi oldugunu savunmaktadir (Aydinli, 2015).

Bruner 6grenme ile ilgili yapilandirmaci yaklasima 1sik tutan nitelikte gorisler
ortaya koymustur. Bruner'e gore 6grenme, 0grencilerin yeni bilgilerle mevcut bilgiler
arasinda baglanti kurmasina olanak taniyan sosyal bir siiregtir. Ogrenci daha once
karsilasmadig1r yeni bilgileri kendisinde 6nceden olusan tecriibelerle biitiinlestirir,
hipotez olusturur ve buna gore de kararlar verir. Ogrenene anlam aktararak deneyimin
yapisini saglar. Ogrencilerin saglanan bilgilerin sinirlarin1 zorlamalarina olanak tanir.
Bruner, yapilandirmacilikta 6grencilerin kendi baslarina 6grenmeye tesvik edilmeleri,

bagimsizlik duygusunu gelistirerek 6gretimi etkili kilmak esastir (Arslan, 2007).

JJ Rousseau'ya gore ¢ocuklar i¢in en uygun egitim programlari, meraklarini
harekete gegiren, 6grenmenin bilgiye ulasma isteginin giderilerek oniiniin agilmasidir.
Miifredat 6gretmenler tarafindan empoze edilmemeli, 6gretmen merkezli degil 6grenci
merkezli olmali ve gelisim ddnemlerine gore cocuklarin dikkatini ¢ekerek merak

uyandirmalidir (Yurdakul, 2016).

19. yiizyilin 6nde gelen Isvigreli egitimcilerinden Johann Heinrich Pestalozzi,
"yaparak 6grenme" ilkesini psikoloji ile iligkilendirerek egitim giindemine dahil etmis ve
bunu sonsuz sevgi ile birlestirerek ortaya koymustur. Sevgiye dayali ebeveynlik asla

basarisiz olmaz. " (Kalipg1, 2008).

Reggio Emilia yaklasiminin kurucusu Loris Malaguzzi, goriislerini Dewey,
Piaget, Vygotsky ve Bruner gibi akademisyenler iizerinden insa ederek sosyal insaciligi
yansitir. Emilia'nin yaklagimina gore, biiylimekte olan ¢ocuklar gelisimlerini engelleyen
engellerle karsilagirlar. Bozukluk, yetiskinlerin benimsedigi ancak ¢ocuklarin bile
anlamasi zor olan duvarlar, modas1 ge¢gmis davranis kaliplar1 ve geleneksel ebeveynlik
yontemleri gibi eski ve tipik kati kurallardan olusur. Bu nedenle g¢ocuklarin i¢inde
yasadiklar1 toplumdaki rollerini ve yeni kiiltiirel degerleri 6grenmelerine yardimci
olmaliy1z. Gerekli destekle ¢ocuklar, gelisimi engelleyen eski deger yargilarinin yarattigi
bu engeli bagimsiz olarak asabilmelidir. Bu yaklagimin bir baska 6zelligi de sudur:
Amag, cocuklara belirli deneyimleri aktararak yeni bilgilerin kesfedilmesini desteklemek
i¢in firsatlar saglamaktir. Emilia'ya gore ¢ocuklar, iirettiklerini analiz ederek hipotezleri

arastirma, yaratma ve test etme asamalarindan gecerler. Emilia'nin egitimcilerinin
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"¢ocuklarin yiliz dili" olarak adlandirdiklar1 seyde, ¢ocuklarin somut deneyimleri
sembolik temsillere cevirdigi ¢ok sayida dile atifta bulunuyorlar. Bir 6gretmenin
rehberliginde ¢ocuklar, sorunlara ¢6ziim bulmak i¢in akranlariyla birlikte ¢alismalidir

(Aslan, 2005).

Ernst von Glasersfeld , Humberto R. Maturana, Heinz von Foerster, Francisco
J. Varela, Paul Watzlawick de yapilandirmaciligi savunan isimler arasinda yer

almaktadir.

2.2.3. Yapilandirmaci Kurama Gére Ogrenme

Yapilandirmaci teoriye gore 6grenme, 6grencinin dig diinyadan algiladigi belirli
bir kavram, olay, olgu veya nesneye iliskin, duyu organlar1 araciligiyla, kendi bilgilerini
iliskilendirerek veya gergekligi ge¢mise dayali olarak yorumlayarak, 6grencinin kendi
bilgisini olusturma siirecidir. Her 6grenci, var oldugu giinden bugiine kadar yasamis
oldugu cesitli bireysel veya toplumsal deneyimlerin izlerini tagimaktadir. Simdiye kadar
deneyimledigi i¢gdriilerden derlenen anlamli bilgileri tutan bir zihinsel yapiya sahiptir.
Bu zihinsel yapiya bilissel gergeve, bilgi taban1 veya uzun siireli bellek denir. Ogrenciler
O0grenme siirecinde karsilagtiklar1 ham bilgileri mevcut zihinsel yapilariyla
karsilastirarak yeni bilgilere uyum saglamaya calisirlar. Eger 6grenci yeni bilgi ile 6nceki
bilgileri arasinda farkli tiirlii iliskilendirebiliyorsa ve yeni bilgi ile 6nceden var olan
bilgiler ¢elismiyorsa, bu yeni bilgi 6grencinin, zihinsel yapisinin iginde uygun olan bir
yere eklenerek zihinsel yapisinin bir parcasi haline gelir. Boylece, baslangigta aykiri
duran, alakasiz ve anlamsiz goriinen bilgi, ge¢miste edinilen bilgilerle uygun sekilde
iliskilendirilerek, Oziimsenerek veya igsellestirilerek anlamli bilgiye dontstirilir

(Deryakulu, 2001, s. 61-62).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme ve Ogretme siirecinde onemle dikkate
alinmas1 gereken temel ilkeler Lebow (1993) tarafindan gelistirilmis. Fakat;
Yapilandirmaci 68renme teorisyenlerinin bu ilkeleri genislettigi, yorumladigi,
derinlestirdigi ve temel noktalarda hemfikir oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu ilkeler
lizerine yapilan yorumlar, yapilandirmaci 6grenme siirecinin karakterini kapsamli bir

sekilde yansitmak i¢in asagida sunulmustur (Yurdakul, 2008).

* Tiim 6grenme etkinlikleri, genel bir gorev veya problemle iliskilendirilmelidir.
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+ Ogrenenlerin kendi bilgi yapilarin1 olusturduklari deneyimler diizenlenmeli ve
deneyimlerden 6grenme sorumlulugu 6grenene birakilmalidir.

* Yeni 6grenme icerigi olusturulurken 6n bilgiler dikkate alinmalidir.

+ Ogrenme siireci sirasinda sosyal etkilesim ortamlarina olanak saglanmalidir.

* Anlamli 6grenmeye ulasmak, benzersiz 6grenme zorluklar1 tasarlamay1 ve gercek
hayatin karmasikligini yansitan 6grenme ortamlar1 yaratmay1 gerektirir.

* Coklu gercekliklerin ifsas1 yoluyla bilissel celiskiler yaratilmali ve bireysel
anlamlarin olusumunu destekleyecek ¢alismalar diizenlenmelidir.

* Bilgi yaratma siireci hakkinda farkindalik yaratmak i¢in deneyimlerimizi
o6grenme seklimizi yansitacak sekilde diizenlememiz gerekir.

» Ogrenmenin gergeklesmesi icin giivenli ve tehlikesiz bir 6grenme ortami
yaratilmalidir.

+  Ogrenen diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami yaratilmalidir.

Yapilandirmaciligin bes temel ilkesini asagidaki gibi formiile etmislerdir (Brooks &
Brooks , 1993):

e Ogrencileri konuya ilgi uyandiran konular konusunda uyarilmasi.
e En yaygin kavramlar1 kullanarak yapisal 6grenme

e Ogrencilerin kisisel goriislerinin agiklanmasi ve degerlendirilmesi
e Ogrenci goriislerine gore egitim programinin yonlendirilmesi

e Ogrendiklerinizi egitim baglaminda degerlendirmeyi diisiiniin.

Geleneksel siniflar tipik olarak 6gretmen dersleri ve ders kitaplari etrafinda doner.
Ogrencilerin dgrenmesi gereken sabit, degismeyen bir diinya goriisleri bulunmaktadir.
Parcalar halinde bulunan bilgilerle, 6gretmenler isteksiz 6grencilere bilgi ve anlayis
vermenin yollarmi1 aramaktadirlar. Ogrenci merak etti§i sorular ve akran etkilesimi
minimum diizeydedir. Yapilandirmaci egitimin uygulandig simif ortaminda bilgi nesnel
gerceklerle ilgili degildir, matematik ve bilim kesin diinyadan ziyade olasi1 diinyay1
tanimlayan modellerdir. Ogretmenin rolii, 6grencilerin ilgisini iizerine ¢ekerek; sorular,
problemler ve kavramlar hakkindaki bilgileri diizenlemektir. Ogretmenler, 6grencilerin
yeni, farkli ve 6zgiin bakis acilar1 gelistirmelerine bununla birlikte 6nceden gergeklesmis
ogrenmeler ile baglant1 kurmalarina yardimci olur. Diisiinceler genis kavramlarla beraber
bir biitiin igerinde sunulur ve daha sonra parcalara boliniir. Yapilan etkinliklerin

merkezinde 6grenci vardir. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmek igin; sorularini
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sorabilecekleri, deney yapabilecekleri ve sonug¢ alabilecekleri etkinlikler diizenlenir

(Ozerbas, 2007).

Zoharik, yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin bes temel 6gesi oldugunu ileri

surer.

1. Eski Bilginin Harekete Gegirilmesi: Ogrencilerin konuyla ilgili sahip

olduklar1 bilgiler ortaya konur. Soru-cevap, beyin firtinasi gibi etkinlikler hazirlanabilir.

2. Yeni Bilginin Kazanmilmasi: Ogrencilerin var olan biitiinii, biitiine iliskin
pargalarla hem kendi i¢inde hem de kendi aralarindaki iliskileri net bir sekilde gérmeleri

saglanir.

3. Bilginin Anlasilmasi: Yeni karsilagilan bilgi, eski deneyimlenmis bilgiler ile

kargilastirilir. Bu bilgiler diizenleme ve 6ziimleme vasitasiyla dengelenme saglanir.

4. Bilginin Uygulanmasi: Ogrenciler, 6grendiklerini uygulamak igin uygun
o0grenme deneyimlerinden ve etkinliklerinden yararlanir. Problem ¢6zme etkinlikleri

yapilabilir.

5. Bilginin Farkinda Olunmasi: Ogrenciler dgrendikleri bilgilere goz gezdirirler.
Bu durumu saglayabilmek i¢in rol oynama, 6rnek olay incelemesi, baskalarina 6gretme
ya da 6grendiklerini yaziya aktarma, proje ¢alismasi gibi etkinlikler yapilabilir (Saban,
2002).

2.2.4. Yapilandirmaci Yaklasima Dayah Ogretim Modelleri

Yapilandirmact yaklasimda insa edilen ogretim modelleri ve Ogretim
yOntemleri, yapilandirmaci yaklasimi bilgi olusturmaya yonlendiren bilissel ve sosyal
yapilandirmacilik temelinde gelismistir. Radikal yapilandirmacilik ise simgesel

etkilesimcilik benzeri durumlar 6nemli farliliklar olusturmamaktadir.
2.2.4.1. Bilissel Esneklik

Biligsel esneklik, Ozellikle bilgi alanlarinda, yapilandirilmamis mesleki
egitimde ileri diizeyde bilgi edinmeyi amaclayan, bilissel yapilandirmaciliga dayal
O0grenme ortamlar1 tasarlamak i¢in kavramsal bir modeldir. Biligsel esneklik teorisi,
bilginin sinirlarinin kesin olarak tanimlanmadig1 alanlarda 6gretim i¢in uygundur (Spiro,
Feltovich, Jacobson, & Coulson, 1995). Gergek hayattaki durumlarin karmasikligi, ileri

diizeyde bilginin diizensizligi ve birbirine karismis halde, geleneksel 6gretimin
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O0grenmeyi doniistiirmedeki basarisizligi bilgiyi yeniden olusturmak yerine bilgiyi
kullanmaya yéneliktir. Ogrenme hedeflerinin gelistirilmesi modelin temel taslarini

olusturmaktadir.

Icerigin farkli bakis agilarindan sunulmasi bu modelde énemlidir. Ciinkii gercek
hayat karmasiktir ve O0grencilerin karsilastiklar1 durumlar tek basina belirli bilgilerle
coziilemez. Bu modelde etkilesimli teknolojilerin (videodisk, hypertext vb.) kullanilmasi
mantiklidir. Tarih, biyoloji ve tip gibi ¢esitli alanlara uygulanabilir. Bu zenginlestirici
ortamlar, 6zgiin durumlarda arastirmay1 ve calismay1 destekler, 6grencilerin inisiyatif ve
amacla 0grenmelerine yardimci olur ve Ogretmenler arasinda is birligine dayali bir

O0grenme ortami yaratir. Biligsel esneklik modelinin temel ilkeleri:

Ogrencilere aktarilan bilgiler farkli agilardan sunulmalidir. Ozellikle grafik,
animasyon, metin ve video gibi araclar araciligiyla cesitli 6rnekler, farkl: etkilesimler ve

bakis acilar1 saglar.

Ogretim malzemelerinin igeriginin fazlaca basitlestirilmesinden kagiilmali ve
sunulan bilgilerin siire, kosul ve mekansal boyutlar: dikkate alinmalidir. Ornegin biyoloji
alaninda dolagim sistemi ile ilgili igerikler verilirken, konuya iliskin makaleler, uzman
videolar1 ¢esitli web siteleri ve degisiklikleri gosteren igerikler bir arada
yayinlanmaktadir. Dolasimla iligkili yapilandirilmamig kapsamdaki zamana gore degisen
gosterimler yapilacaktir. Biligsel esneklik teorisinin amaci, diinyanin dogal
karmasikligin1 yansitmaktir. Edinilen bilgilerin yeni durumlara uygulanmasinin énemi

g6z Onlinde bulundurularak, bunun i¢in profesyonel destek saglanmalidir.
2.2.4.2. Referans Noktalh Egitim

John Bransford’un dnderliginde CTGV (Cognitive and Technology Group at
Vanderbilt) tarafindan gelistirilmis bir 6gretim modeli olan referans noktali egitim
ogrencilerin 6grenme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek icin Internet
teknolojisini kullanan bir ortamdir. Ogrencilerin birlikte ¢alismasina ve dgrenilenlerin
baglama dayali bir ¢ergevede bilgi olusturmasina yardimci olmayr amaglar (CTGV,
1991).

Oncelikle, o6grencilerin ilgisini cekebilecek konu basliklar1 belirlenir.
Aktarilmak istenen igerik bu konu c¢ergevesinde sunulur. Bu yaklasim iizerinde 6§renme

ve O0gretme etkinlikleri, dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek hikayelere, maceralara veya
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durumlara dayalidir. Bu baglamda, gercek diinyadan bir problem sunulmakta ve
Ogrencilerin problemi c¢ozmelerine yardimci olmak icin kapsamli kaynaklara ve
materyallere yer verilmektedir. Ayrica, 6grencilere arastirma tanitilacaktir. Sunulan
problem gergek diinya kadar karmasik olmalidir. Ornegin deprem olgusu ele alinirken
meydana gelecek olayin tiirli, depremin siddeti, binalarin 6zellikleri, orada yasayan
insanlarin yagam tarzi, zeminin yapist gibi 0zellikler dikkate alinir. Verileri bir araya
getirir ve 0grenciler depreme dayanikli bir ev insa etmeyi ve bir deprem sirasinda daha
az Oliimciil bir hayat yasamay1 6grenirler ve 6grenciler hasarli veya hasarli binalarin inga
edilmesi gerekliligi ile ilgili bir senaryo hazirlarlar. Hazirlik asamasinda, 6grencilere
gerekli tim materyal ve belgeler saglanacak ve ¢ozlimler gelistirme ve sonuglar1 aninda
gorme firsati elde edilecektir. Ozellikle, web tabanli etkilesimli video teknolojisi, gergek
diinyadaki bir sorunu sunma firsat1 verir ve bu sorunu ¢ézmeye yardimei olacak cesitli
secenekler sunar. Igerigi zenginlestirilerek bigimlendirmede de olanak saglar (CTGV,

1991).
Referans noktali egitim durumlu 6grenme ilkelerine dayanmaktadir. Bu sebeple;

e Ogrencilerin sinifta verilen 6rnek duruma iliskin fikirlerini ortaya koymalarina ve
¢Ozliim gelistirmelerine dikkat edilmelidir.

e Gergekei bir senaryo hazirlanmali. Bu senaryonun bir pargasi olarak, dgrenciler
stirekli olarak "Ya soyle olursa?" diye diisiinmeye tesvik edilmelidir.

e Bunu yapmak i¢in siirekli olarak yeni verilerin ve etkinliklerin verilmesi
gerekmektedir.

e Ogrenciler kiigiik gruplar halinde problemleri ¢dzerler. Daha sonra ¢oziimlerini
tim sinifa sunarlar. Bu siireg i¢inde farkli, ¢esitli fikirler de tartigilir.

e Paralel problemler temel problemin bir pargasi olarak sunularak 6grencilerin

problemi daha derinlemesine anlamalarina yardime1 olur (CTGV, 1991).

2.2.4.3. Durumlu Ogrenme

Durumlu 6grenme modelinde 6grenciler giinliilk yasamlarina okulda 6grendigi
bilgileri uygulayamadiklarindan dolay1, ger¢cek yasam durumlari karsisinda bilgi akisi
saglamayacaklar1 yoniindeki elestirilere ¢coziim olarak gelistirilmistir. Bir 68renci iyi bir
makalenin Ozelliklerini biliyor olabilir ama bu onun iyi bir makale yazacagini garanti

etmez. ki durumun arasindaki ayrima dayanmakta olan bu yaklasim, Collins, Brown ve
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Duguid (1989) tarafindan, durumsal farkindalik perspektifi baglaminda Vygotsky'nin
sosyal yapilandirmacilik fikirlerine dayanarak gelistirilmistir. Bu yaklagim, deneyimli
veya kalifiye bir kisinin rehberliginde ogretime dayanmaktadir. Modelin temeli,
0grenmenin sosyal bir siire¢ olarak goriilmesi ve dil temelli etkinliklere dahil edilmesi
gerektigini  vurgular. Amag, Ogrencilere karsilastiklart problemleri ilk defa
cozebilecekleri bilgiyi vermektir. Ustalar veya rehberler, 6grencilere (geleneksel usta-
cirak iligskisinin disinda) ¢irak gibi davranmali ve Ogrenciler arasinda is birligini,

derinlemesine diisiinmeyi ve gesitli uygulamalari tesvik etmelidir (McLellan, 1996).

Ozellikle okulda bulunan kitaplardan ve cesitli materyallerden elde edilen
bilgilerin gercek hayattaki Ogrenme kadar etkili ve bilgilendirici olmadigi
savunulmaktadir (Ataizi, 2001). Ele alinmas1 gereken kiiltiirel yonler de vardir. Ornegin,
bir etkinlik bir kiiltiirde ve baska bir kiiltiirde farkli sekilde temsil edilir ve deger verilir.
Bu nedenle dgrenciler arasindaki iletisim ve etkilesim is birlikli 6grenme, grup ¢aligsmasi,

sinif tartigmasi gibi 6gretim yontem ve tekniklerle desteklenmelidir.

2.2.4.4 Probleme Dayali Ogrenme

Probleme dayali 6grenme ilk olarak 1970'lerde tip alaninda gelistirilmistir.
Ancak o zamandan beri sosyal bilimlerdeki uygulamalara yayildi ve daha da gelisti. Bu
yaklasimi matematik ve fizik gibi alanlardaki problem ¢6zme yontemleriyle

karistirilmamas1 gerekmektedir.

Ogretmen dnce sorunu tanimlar. Problem, gercek yasam durumunu yansitan tam
tesekkiillli, yapilandirilmis bir problem olmalidir. Daha sonra 6grencilerin probleme
nasil yaklastiklarin1 ve problemle nasil basa ¢iktiklarini agiklayin. Bu ¢ercevede, listbilis
diisiinmeyi modeller. Ogrenme hedefi igerigi tanimlandiktan sonra soru iiretimi baslar.
Sorun, igerik alani ilkesine dayali olabilir veya gercek bir sorun olabilir. Ancak, anlaml
bir soru olusturuyorsaniz ve 6grencinin soruyla ilgili yeterli arka plan1 yoksa, 6grencinin
temel kavramlar1 kesfetmesini ve temel kavramlari 6grenmesini saglanir. Sonrasinda
ogrencilere problem i¢in gerekli veri akisini saglamak ve arastirma yapmaktir. Bu
noktada Ogrencilere hangi kaynaklara ve nasil erigsmeleri gerektigi hakkinda sorular
sorulacaktir. Ogretmenin kolaylastirici  rolii, 6grencilerin problem baglaminda

disiinmelerini, olaylara belirli bir cerceve yerine farkli acilardan bakmalarini ve
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probleme Onerilen ¢6zliimiin nedenlerini sorgulamalarini saglamaktir (Duffy & Savery,

1995).
2.2.4.5. Bilissel Cirakhk

Bu yaklasim Brown, Collins ve Diguid (1989) tarafindan gelistirilmistir. Bu
nedenle bu yaklasim, durum bilgili 6grenme teorisine dayalidir ve durum bilgili biligin
pratik uygulamasi i¢in gereken 6zel adimlar1 saglar. Biligsel egitim, d6grencileri belirli
etkinliklere dahil ederek sosyal etkilesim yoluyla otantik uygulamalar1 tanitmaya calisir
(Brown ve digerleri, 1989). Bu siire¢ kiiltiirel bir uygulama siirecidir. Biligsel egitim
kavrami, 6grenenin bu alanda bir kisiyle veya bir uzmanla is birligi i¢cinde 6grenmesi
anlamina gelir. Bu baglamda ¢iraklik terimi, geleneksel usta-girak iligkisinden tiiremistir,

ancak bazi agilardan farklilik goéstermektedir.

Uzmanlar gorevle ilgili davranislart modelleyerek, geri bildirim ve ¢iraklara is
icin gereken becerileri bagimsiz olarak 0grenmelerini saglar. Fakat, biligsel egitim
yaklagimi ciraklik anlayisi ile geleneksel egitim ciraklik anlayisi ¢ok farklidir. Bu
farkliliklar:

Alan O6gretmenleri caligmalarin1 giderek daha fazla modelliyor ve 6grenciler

ilgili yeterlilik alanlarinda giderek daha fazla bagimsiz olarak pratik yapiyorlar.

Geleneksel egitimdeki fiziksel becerilerin aksine, bilissel egitimde bilissel ve
tistbiligsel siire¢ler onemlidir. Bu kapsamda sunulan problem yapilandirilmamis bir

problemdir.
Ogrenme sinif ortaminda, atdlyelerde veya laboratuvarda diizenlenir.

Geleneksel ¢iraklikta bir is gozlemlenerek yapilirken biligsel ¢iraklikta ise kisi

siire¢ ve gorevler iizerinden tartigilarak ilerlenir.
Problemleri tanimada diisiinme siirecleri gosterilerek 6gretilir.

Geleneksel ¢iraklikta is gorevlerle belirlenirken bilissel ¢iraklikta problemler

belirlenerek amaca yonelik ¢alisma yapilir (Applefield, Huber, & Mahnaz, 2000-2001).

Biligsel egitim, ogrencileri belirli gorevlerin nasil iistesinden gelinecegi,
problemlerle nasil basa ¢ikilacagi ve kaynaklara nasil erisilecegi lizerine tamamen
zihinsel gorevlerde destekler. Ogretmenler, dgrenciler i¢in konulara iliskin modeller

olusturur. Ornegin, konuya nasil baktifin1 gosterebilir veya ogrencinin dikkatini
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probleme nasil yaklastigina ¢ekebilir. Ogrenciler daha sonra bu modelden 6grendiklerini
ger¢ek yasam durumlarinda uygularlar ve 6gretmenler gerektiginde 6grencilere tekrar
rehberlik eder. Ogretmenler 6grencileri gozlemler, dgrencileri dinler ve 6grencilerden

alinan sinyalleri degerlendirir. Daha sonra sinifta tartisarak konuyu tamamlar.

2.2.4.6. 3E Modeli (Ogrenme Halkas)
3E modeli denge, dengesizlik ve yeniden denge kurma olarak 6zetlenebilir.

Kesfetme: Ogrenen bireylerin dikkatini ¢ekerek onlarda merak uyandirarak

bilgiye tesvik etmek ve sorgulamalarini saglamaktir.

Kavram Tamitimi: Kesfetme cabasi sonrasinda, 6grenme icin lazim olan

kavramlar1 6gretmen yardimiyla uygulama ve diizenlemedir.

Kavram Uygulamasi: Ogrenilen kavramlar1 yeni durumlarda uygulayarak
kullanilmasin1 saglamak. Ezberleme ve kavrama asamasindan sirasiyla; uygulama,
inceleme ve degerlendirme asamalarina gegistir. Ayrica kavramlarin uygulanabilirligini

inceleyerek zeka kavramlarini bilgiye donistiriilebilir.
2.2.4.7. SE Modeli

Dikkat Cekme: Derslerde; filmler, problemler, atasozleri, sarkilar gibi 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek unsurlarla dikkati belli bir konuya, bir olguya, bir probleme

yOnlendirilir. Derslerde ve ¢alismalarda dislanabilir.

Kesfetme: Ogrencilerin problemleri ¢ozmeye calistiklari, kendi kendilerine ¢aba sarf

ettikleri ve 6grendiklerini uyguladiklar: kesfetme siirectir.

Ag¢iklama: Problemlere yonelik c¢oziimlerin tanimlandigr ve genel ilkelerin ve
bilgilerin edinildigi bir asama. Bu, 6gretmenlerin en aktif oldugu zamandir. Ogrenenleri

kendilerini agiklayabilmeleri yontemi daha verimli hale getirir.

Derinlestirme: Ogrenciler, 6grendiklerini kavram ve teknikleri derinlestirerek

orijinal problemden farkli durumlara uygularlar.

Degerlendirme: Beklenen ve istenen davranis degisikliklerinin ve 0Ogrenme

ilerlemesinin gerceklesip gerceklesmedigine iliskin 6z degerlendirmeler, akran

26



degerlendirmeleri, portfoyler vb. gibi 6l¢iim degerlendirme yontemi ile yapilan bir

kontroldir.
2.2.4.8. 7TE Modeli
1k dort basamak 5E modeli ile benzemektedir.

Meydana cikarma, tesvik etme: Onceki bilgilerin hatirlanarak, ‘‘Bu konu

hakkinda ne biliyorsun?’’ sorunun sorulmasidir.
Giris: Dersin igeriginin neden ilging oldugunu &grencinin neden dinlemesi
gerektiginin gosterildigi dikkat cekme basamagidir.

Kesfetme: Bu adimda 6grenciler, ¢6ziim bulmaya calismak i¢in sorulari ve

olgular1 uygular. Ogrencilerin neler bulabilecekleri goriiliir.

Aciklama: Ogretmenin aktif rolde oldugu, yapilandirmaci 6grenmelerin

gerceklesme diizeyinin az oldugu agiklama, genellestirme, kavrama basamagidir.

Kapsamina alma: Bu adimda, 6grenci 6grendiklerini nasil uygulayacagini ve

benzer durumla karsilastiginda baglamlarda nasil ¢alistigini saglar.

Genisletme: Ogrenilenlerin  yeni durumlar ve baglamlarda nasil ise

yarayacaginin anlasilmasidir.

Degerlendirme: Bu son adim olmakla birlikte, siire¢ boyunca geri bildirim ve
Olciimlerle istenen davranis degisikligine ulasilip ulasilmadiginin ve siirdiiriiliip
stirdiiriilmediginin test edilmesi amaglanmaktadir (Susam & Demir, 2020), (Balim,
Tirkoguz, Aydin, & Evrekli, 2012) (Baybars & Kiiciikozer, 2018).
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2.2.5. Egitimde Yapilandirmacilik

Jean Piaget, egitimde yapilandirmacilik alaninda 6nde gelen bir isimdir. Piaget
(1972), ¢ocugun 6grenme siirecindeki aktif katiliminin 6nemli roliinii vurgulamis ve bu,
o0grenci merkezli egitim uygulamalarinin temelini olusturmustur. Piaget'e gore ¢cocuklar
kesfederek Ogrenirler. Agik uglu 6grenme modelini destekleyen bir temel iizerinde var
olan diisiince kaliplarint yeniden olusturun. 'Kesfederek 6grenme' 6zellikle okul dncesi
donemi c¢ocuklar1 igin uygundur, ancak tiim egitim seviyeleri, bilginin daha sonra
yeniden yapilandirilmasi i¢in 6grenme alanlari yaratir ve bu ortamlarda merak ve
kesfetme gibi 6grenme motivasyon araglarini dengeler. Iyi kullanilmasinin 6nemli
oldugu gosterilmistir. Piaget: "Ogrenme bir dizi igsellestirilmis eylemdir" ve algisal
baglantilar olusturulmadikca, 6grenmeyi kolaylastiran "anlama" yoktur. Anlamak,
diisiincede hapsolmustur. Her karsilasmada farkindalik ve birliktelik zihni uyandirir ve
anlayis yoluyla yeniden yaratilir. Gestalt yaklasimi ile baslayip Piaget ile devam eden
yapisal veya benzeri yaklasimlar yapilandirmaci paradigmanin ana kolunu

olusturmaktadir (Aydinli, 2015).

Yapilandirmaciligin olumlu yonleri, kismen egitimcilerin davranigsal egitim
uygulamasinda karsilastiklar1 problemlerde yatmaktadir. 1960'lardan beri davranisgilik
sasirtict bir sekilde psikoegitim alanina girmistir. Ogretmenlerin, dgrencilerin dogru
tesvikler verildiginde 6grenme ¢iktilarina ulasabileceklerine dair iddialarina ek olarak,
egitim, 6grenmenin 0grenci tepkilerini gozlemleyerek odlciilebilecegi inanci ilizerine insa
edilmeye baglandi. Davranigsal hareketler, hedef iistiinliigii ve sonuca dayali 6gretim gibi
egitim ortamlarinda uygulanabilecek bir¢ok strateji tiretmistir. Davranis¢ilik, 6gretme ve
o0grenme sorumlulugunu egitim kurumlarinda dogrudan Ogretmenlere yiiklemistir.
Ogretmenler: Ogrenme gergeklesmediginde, buna karst koymak igin ortami yeniden
yapilandirmak, 6grenci i¢in istenen etkiyi elde etmek i¢in uygun pekistirmeyi belirlemek
veya olumsuz pekistirme olusturmak oOgretmenin sorumlulugundadir. Davranigsal
yaklagimlar zeka, bilgi ve pekistirmeye odaklanirken, yapilandirmaci yaklagimlar
Ogrencilerin ¢evreleriyle sosyallesmeleri sonucunda kendi deneyimlerini yaratmalarini

onerir (Arslan, 2007).

Yapilandirmaci programlar, igerigin gergek hayat ve karmasik konular hakkinda
sentetik olmasini1 gerektirir. Yapilandirilmasi ve yeniden yapilandirilmasi gereken

gergeklerden veya konuyu farkli perspektiflerden sunan orijinal malzemelerden
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yaratmanizi tesvik ediyoruz. Bu materyaller, bireylerin ¢alisma konusunu yapilandirma
konusundaki kisisel deneyimlerine dayali olarak bilgilerini paylagmalari i¢in daha genis
bir firsat yelpazesi sunar (Terhart 2003; Akt: Yurdakul, 2008).

(Good ve Brophy 2000, Akt: Yurdakul,2008)’e gore, yapilandirmaci anlamda
bir program tasarlanirken bazi temel kavramlar etraflica gézden gegirilmeli, 6grenme
etkinlikleri anahtar fikirler etrafinda yapilandirilmali ve daha ¢ok siirece
odaklanilmalidir. Onemli Kavramlar &ziinde arastirilmalidir; Icerigi derinlemesine
kesfetmek icin genislik azaltilmalidir. Diger bir deyisle, anlagilmasin1 saglamak i¢in

sinirl bir konu derinlemesine ¢alisilmalidir (Yurdakul, 2008).

-----

yaratmasini, tahmin etmesini ve gelistirmesini saglamaktir. Geleneksel yontemlerde bilgi
O0gretmen tarafindan sunulabilir ya da bilgi 6grenen tarafindan kaynaktan ya da baska
kaynaklardan elde edilebilir. Bilgiyi algilamak ile bilgiyi yapilandirmak ayni sey
degildir. Ogrenciye yeni bilgi sunuldugunda, dgrenci diinyay1 tanimlamak ve aciklamak
ya da algiladig1 bilgiyi yorumlamak i¢in yeni kurallar olusturmak icin ilk kisitlamalari

kullanir (Brooks & Brooks , 1993).

Yapilandirmaci yol gosterici ilkeleri asagida siralanmistir. Bunlar;

1. Ogrenme, dgrencilerin anlam yaratmak i¢in duyusal girdileri kullandiklar1 aktif
bir siirectir. Bu prensibin daha geleneksel bi¢imi, aktif 6grencinin bir seyler
yapmas1 gerektigi fikrini vurgular. Ogrenme, gergek diinyada var olan bilginin
pasif olarak edinilmesi anlamina gelmez, daha ziyade Ogrencinin diinyayla

etkilesimi anlamina gelir.

2. Insanlar, ogrenme siirecinde hem ogrenmeyi hem de Ogrenmeyi nasil
gerceklestireceklerini dgrenirler. Ogrenme, anlamin olusturulmasi ve anlamlar
dizgesi olusturma siire¢lerinden olusur. Her yeni anlam olusturdugumuzda,
benzer durumlar1 daha iyi anlamamiza yardimci olacak diger ornekleri de

anlamamiz1 gelistirir.

3. Anlam olusturma etkinligi, zihinsel bir siiregtir ve zihinde gergeklesir. Fiziksel
etkinlikler, 6zellikle ¢ocuklar i¢in, el ile deneyimlemeyi igerse de yeterli degildir.

El becerilerini harekete gegirecek etkinliklerin yani sira zihinsel becerileri de

29



tesvik etmek Onemlidir. John Dewey, buna "yansimali (reflektif) etkinlik"

demistir.

. Ogrenme dille ilgilidir ve dil 6grenimini etkiler. Arastirmacilar insanlarin ders
calisirken kendi kendilerine konustuklarina dikkat ¢ekiyor. Lev Vygotsky'ye gore
dil ve 6grenme birbiriyle yakindan baglantilidir. Dil, diisiinceleri ifade etmek,
anlam olusturmak ve bilgiyi paylagmak i¢in kullanilirken, ayn1 zamanda 6grenme

siirecinin bir pargasidir.

. Ogrenme siireci, baglamsal bir nitelige sahiptir. Gergeklikleri ve kuramlar1 soyut
bir zihinsel mekanda yalitilmis sekilde 6grenmez, bunlari hayatimizdan ayri
tutmamiz. Ogrenme deneyimlerimiz, korkularimiz, dnyargilarimiz, inanglarimiz
ve mevcut bilgi birikimimize dayanarak sekillenir. Bagka bir deyisle, 6n
bilgilerimize ve deneyimlerimize gére dgrenme gerceklesir. Ogrenme etkin ve

toplumsal bir kavramdir, hayatimizla 6grenmeyi birbirinden ayiramayiz.

. Ogrenme, bilgiye ihtiya¢ duyan bir siiregtir. Yeni bilgileri anlamlandirabilmek
igin Onceden olusturulmus bir bilgi birikimine ihtiya¢ duyariz. Var olan bilgi
temelinde yeni bilgileri 6ziimsemek miimkiindiir. Ogrenme, siirekli bir gelisim
stirecidir. Ne kadar ¢ok 6grenirsek, o kadar fazla 6grenebilme potansiyeline sahip
oluruz. Bu nedenle, 6gretme ile ilgili her eylem, 6grencinin mevcut bilgi birikimi

ve deneyimlerini temel almay1 hedeflemelidir.

. Ogrenmek i¢in zamana ihtiya¢ duyulur. Ogrenme anlik olamaz. lyi 6grenmek igin

disiincelerimizi yineleyerek gozden gecirmeli, denemeli ve 6zgiin kullanmaliy1z.

. Giidilenme, 6grenme siirecinde temel bir kavramdir. Sadece 6grenmeye yardimci
olmakla kalmaz, aym1 zamanda 6grenme i¢in gereklidir. Bilgiyi anlamsiz bir

sekilde 6grenmek, onu kullanima gegirmekte zorluk yasamamiza neden olabilir

(Arslan, 2007).
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2.2.5.1. Miizik Egitiminde Yapilandirmacilik

Son yillarda miizik egitimi alaninda 6grencilerde davranis degisikligi saglamaya
yonelik cesitli yaklasimlar denenmektedir. Geleneksel 6grenme kuraminda, 6gretmeni
merkeze yerlestirmek 6grenciyi daha pasif, edilgen bir role yerlestirir. Ancak bugiin
egitimciler, olumlu ve kendine giivenen miizik 6gretmenleri yetistirmek i¢in 6grenci

merkezli bir 6grenme yaklasimina yoneliyor ve bunu tercih ediyor (Kaya, 2011).

“Miizik egitimi baglaminda, geleneksel 6gretmen yetistirme sistemi c¢agdas
bireyleri yetistirecek 6gretmen modelini olusturma gérevini yerine getirememektedir. Bu
nedenle ¢cagin ihtiyaglarina cevap veren nitelikli 6gretmenler yetistirmek i¢in geleneksel
o0grenme yaklasimlar1 yerine aktif 6grenme yaklasimlar: tercih edilmektedir (Ugal ,

Bilen, & Ozevin, 2003).

Egitim tarihinde ¢ocuk egitimine yonelik fikirleriyle 6nemli yer tutan J.J.
Rousseau, miizik egitimine de deginir. Sinirlar1 iyi belirlenmis bir 6zgiirliikten bahseden,
cocuklarin kendilerine 6zgii goriis, disiiniig, hissedis tarzlari oldugunu, g¢ocuklara
verilecek egitimin sozel bilgiye, egitim, 6gretim ya da okumaya degil deneyime
dayanmas1 gerektigi goriisiinii ortaya koyar, ¢cocugun 6grenmesi i¢in ihtiya¢ duymasi,

O6grenme arzusunun uyandirilmasi gerektigini belirtir (Tiirkmen, 2016, s. 45).

Miizik egitimi alaninda ¢cagdas bir diizeye ulasabilmek i¢in, kanitlanmis islevsel
ve etkili 6gretim yontemlerini anlamak, kabul etmek ve uygulamak gerekmektedir. Bu,
her alanda oldugu gibi miizik egitiminde de 6nemli bir gerekliliktir. Miizik 6gretimi, her
ogretmenin kendi benzersiz yaklasimini benimsedigi bir alandir. Ogretmenlerin egitim
deneyimlerine, hedeflerine, simif ortamina ve Ogrencilerin ihtiyaglarina gore kisisel
Ogretim yontemleri ortaya ¢ikar. Ancak dgretmenin bu kisisel yontemi saglam bir temele
dayandirabilmesi igin, miizik egitimi alanindaki ¢agdas yaklagim ve yontemlere de hakim
olmas1 onemlidir. Boylece 6gretmen, bilimsel ve saglikli bir temel iizerinde miizik
egitimini sekillendirebilir. Giinlimiizde cagdas egitim anlayisi, bilginin sadece aktarildi g1
bir 6grenme ortami yerine, bilgiye ihtiya¢ duydugumuz anda ulasabilme becerisi
kazanmis, edindigi bilgileri pratikte kullanabilen, 6grenme siirecinde aktif bir rol
iistlenen ve yasam boyu Ogrenmeyi hedefleyen modern bireylerin yetistirilmesine

odaklanmistir (Albuz & Akpinar, 2009).
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[lhan Beyaztas, Kapt1 ve Senemoglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 1926
[lkokul programinin asil amacinin, dgrencilerin aktif bir sekilde gevreleriyle etkilesimde
bulunarak iyi vatandaglar yetistirmek oldugu vurgulanmaktadir. Programda dersler
arasinda iliskilerin kurulmasi, 6grencilerin diizeylerine gore ilerlemelerinin saglanmasi,
derslerin ger¢cek yasam ve cevreyle iliskilendirilmesine 6nem verilmesi, 6grencilerin
kisisel ilgi ve yeteneklerinin dikkate alinmasi, is birligi i¢inde ¢aligmalarinin tesvik
edilmesi ve ¢ocuklarin deneyimleyerek, yaparak 6grenmeleri ve diislinme becerilerinin
gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir. Bu c¢alismada, programin ilerlemecilik ve

yapilandirmacilik ilkeleriyle uyumlu oldugu belirtilmektedir (Aksu, 2018, s. 31).

Geleneksel 6grenme yaklasimlarinin yerine, ¢agdas 6grenme yaklagimlarinin
tercih edilmesiyle birlikte, genel miizik egitimi alaninda yeni bir 6gretim programinin
gelistirilmesi gerekliligi ortaya cikmustir. Ilkdgretim miizik dersi dgretim programui,
bireylerin her agidan dengeli, tutarli ve saglikli bir sekilde gelismelerini destekleyen bir
anlayis ve igerikle hazirlanmistir, farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmistir. Bu
nedenle, 1968, 1984 ve 1994 yili miizik dersi 6gretim programlarinin icerik ve
yaklasimlar1 dikkate almarak hazirlanan yeni miizik programlari, MEB Ilkdgretim Genel
Miidiirliigii tarafindan olusturulan Miizik Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan
gelistirilmistir. Yenilenen miizik programi, 6grencinin merkezde yer aldig1 ve 6zellikle
onun "duyussal" davranis degisikligine dnem veren bir yaklasimi benimsemistir. Bu
baglamda, 6grencinin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmas1 ve arkadaslariyla is

birligi i¢inde ¢alismasi hedeflenmistir (Kaya, 2011).

Albuz'a hem ge¢miste hem de giliniimiizde bir¢ok miifredat davranis teorisi
etrafinda tasarlanmis ve insa edilmistir goriisiinii savunmaktadir. Tiirk egitim sisteminde
davranis teorisi son 15 yildir temel miifredat felsefesi haline gelmistir. Davranis teorisine
gbre, insan davranisi gevresel etkiler tarafindan belirlenir ve kontrol edilir. Istenilen
davranig1 elde etmek i¢in dogru ortami yaratmamiz gerekir. Bu anlayis dogrultusunda
1994 ilkokul Miizik Dersleri programi gelistirilmis ve 2006/2007 dgretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmistir. Giiniimiizde g¢esitli egitim felsefelerinin yiikselisiyle
davranis¢1 kuram ¢ekiciligini yitirmis ve yerini yapilandirmaci yaklagimlara birakmistir

(Albuz & Akpinar, 2009).

Miizik egitiminde yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin aktif bir sekilde

O0grenmesine odaklanirken, 6gretmenin roliinii ikincil planda tutar. Bireylerin farklh
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0zelliklerini ve deneyimlerini kabul ederken, onlarin arastirma ve kesfetme yeteneklerini
destekler. Ogrenme siirecinde dgrencilerin daha dnceki deneyimlerini dnemser ve gergek
hayatla iliskilendirir. Performans ve etkinliklere dayali 6grenmeye 6nem verirken,
O0grencilerin nasil 6grendigini ve 6grenme tarzlarimi dikkate alir. Sosyal bir ortamda
O0grenmeyi tesvik ederken, 6gretimin gercekei ve islevsel olmasini saglar ve 6grencilere

bilgi olusturma ve deneyimlerinden sonug ¢ikarma firsati sunar (Kaya, 2011).

Miizik egitiminde yapilandirmaci yaklasim Ogretici ile Ogrenici yoniinden
tasidig1 6zellikler bulunmaktadir. Bilgiye ulasimda 6grenciden harekete gegtigi, motive
ettigi, aragtirmaya, ulagsmaya ve yorumlamaya tesvik ettigi, 6zetle 6grenciyi oldukca aktif
kullandigindan o6tiirii  yapilandirmacilik  Tirkiye’de de kabul edilmis program
tasarimlarinda ana yaklasim olarak alinan bir 6grenme yaklasimi olmustur. T.C. MEB

T.T.K.B. (2006) miizik 6gretim programinda yapilandirmaci anlayis;
e Ogretmenin rolii yerine 6grencinin aktif §grenmesine odaklanilir.

e Bireylerin farkli Ozelliklerini kabul ederek, Ogrencilerin cesitliliklerini

degerlendirir.

e Arastirma ve kesfetme becerilerini destekleyerek 6grencilerin 6grenme siirecine

katilimini tesvik eder.
e (Ogrenme asamasinda daha dnceki deneyimler iizerinde durulur.
e Ogrenmede performans ile etkinliklere daha ¢cok odaklanilir.
e Ogrencinin ne sekilde 6grendigini oldukga dikkate alinur.
e Ogrencinin sosyal cevre igerisinde aktif bilgi edinmesi fikri hakimdir.
e Ogretimde gercekeilik ve kullanishilig1 destekler.

e Ogrencilere bilgi kavrama ve deneyimlerinden dersler olanag: verir (Aksu, 2018,

s. 195).

Miizik egitiminin 6grencilerin ger¢ek yasamlarinda yer almasi, verilen miizik
egitiminin biitiin asamasinda aktif sekilde bulunabilmesi {imit edilir. Yapilandirmaci
yaklasimin benimsendigi miizik derslerinde teorik bilgilerden ¢ok uygulamali
etkinliklere yer verilir. Ogrencilerin birgok miizikle alakali edinimleri yapar ve

uygularken dikkat etmeleri beklenir. Bireysel farkliliklar bilakis miizik derslerinde daha
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da sik denk gelinen bir durumdur ve bazen yetenek kavrami bu farklarin Oniine
gecmektedir. Biitliin 0grencilerin yapabilecegi ve vazife alacagi ve sorumluluklar
farkliliklar1 zenginlik sekline getirir. Ogrencilerin arastirabilecegi temalar, seslerle
olusan oyunlar, gorev alacaklar1 aktiviteler 6grenme yasantilarina ¢esitlilik katar. Farkli
ogretim tekniklerinin kullanilmasi, o6grencilerin bilgileri daha etkili bir sekilde
edinmelerine ve hayatlarina uygulamalarina yardimer olur. Bu 6zellikler, yapilandirmaci
yaklasimin miizik egitiminde de etkili olacagini gostermektedir. Ancak bu yaklasima
uygun olarak yetismis Ogretmenlerin de ©Onemli bir rolii vardir. Ogretmenler,
yapilandirmaci felsefeye dayali olarak egitilmelidir, boylece Ogrencilerin 6grenme
siireclerine rehberlik edebilir ve onlarin bireysel gelisimlerini destekleyebilirler

(Tturkmen, 2016, s. 52).
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2.2.5.2. Miizik Egitiminde Yapilandirmaci Kuram ile Ogrenme:

Aksu’ya goére yapilandirmaci Miizik egitiminde miizik 6gretmeni. Ogrenci
merkezli, uygulamali, aktif ve aktif katilim kavramlari etrafinda dénen yapilandirmaci
yaklasimlar, fakiilte disindan miimkiin oldugu kadar cok bakis agisini g¢ekebilir ve
cekmelidir. Ortaya ¢ikan tek soru, etkinligin bilgiyi yapilandirmak i¢in yeterli olup
olmadigidir (Aksu, 2018, s. 34).

Tiirkmen’e gore miizik egitiminde yapilandirmaci kuram:

1. Bu zihinsel bir siire¢. Bilgiyi yapilandirirken, bireyler aktif olarak 6grenmeye
zihinsel ¢aba harcarlar. Bilgi, bireyler tarafindan anlamli bir sekilde
yapilandirilir. Buna gore miizik derslerinde 6grenciler, ¢almali, sdylemeli ve
miizige iliskin bilgi ve uygulamalarda aktif olmalidir. Ogrenciler sorulan
sorularla, yapilan kasitli hatalarla uyanik tutulmali, neyin ni¢in yapildigini
sorgulamalarina firsat verilmelidir. “‘Tiz seslerin viicudunuzun neresinde
hissediyorsunuz’’ sorusu merdiven ya da tiinek {izerinde gosterilen sesleri daha
kolay algilamalarini saglar. Bilgiyi kendileri olusturduklari i¢in sesleri daha kolay
algilarlar.

2. Bir dgrencinin 6n bilgisi 6grenmeyi etkileyen en dnemli faktordiir. Ogrencilere
onceki bilgileriyle ilgili yeni bilgiler verilmelidir. Onceden 6grenmis oldugu sarki
ve tlirkiilere calgisiyla, oyunlariyla miimkiin olabildigi dl¢iide eslik edebilmeli ve
seslendirebilmelidir. Onceden 6grenmis olduklar: sarkilari farkli ritimlerle ¢alip
soylemeleri, ezgi yapisinda degisiklik yapmalari, sozlerini degistirmeleri
yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun etkinliklerdir.

3. Her 6grencinin ge¢gmisten gelen yanlis ve eksikleri bulunabileceginden, bu yanlis
ve eksikler tespit edilmeli ve dogru bilgilerle degistirilmelidir. Ornegin, fliit
calarken veya sarki sdylerken edindigi yanlis tutus veya bagirarak sdyleme
aliskanliklar1 dikkatle iizerinde duruldugunda degistirilebilir. Ogretmenler,
siniflarinda yanlis ¢almaktan, bazi notalar1 ve seslerin siirelerini yanlis yazmaktan
korkarlar. Oysa bilingli yazilip 6grencilerin bulmalarini sunulan hatalar, onlarin
dikkatli ve elestirel bakabilmelerine ve Ogretmenlerinin yaptigi her seyi

sorgulamalarina, bunu her zaman isteyerek yaptiklari algisina yol acar.

Ogrencileri 6grenmeye motive etmek i¢in, mevcut bilgilerinin eksik veya yetersiz

oldugunu hissetmeleri gerekir. Mevcut bilgilere dayanarak Ogrencinin deneyimi
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hakkinda dogru tahminlerde bulunmamiz gerekir. Zaman zaman 6grencilere neyi basarili
bir sekilde yapabildikleri neleri daha iyi yapmalarinin beklendigi agiklanmali, bir sarkiy1
seslendirirken kendilerinden neyin bekledigi agik¢a ifade edilmelidir. Bununla birlikte
bilgi eksiklerini fark etmeleri veya daha iyi olmalari istenirken dikkatli olunmali, miizik

derslerine olan sevgi v e istekleri kirilmamalidir.

Ogrenme bir yandan da sosyal bir siire¢ oldugundan, anlam sosyal etkilesim yoluyla
gelisir. Smif igerisinde birlikte yapilacak ¢alma ve sdyleme calismalar1 bu etkilesimi
arttirmada son derece etkili calismalardir. Ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri bir
araya geldiklerinde ya da kendilerine ayirdiklari zamanlarda kullanabilmelerine olanak
saglamak gerekir. Bir gosteri hazirlamalari, miizik toplulugu olusturmalar: bu tiirden,

o6grenmeye yonelik sosyal ortamlarin olusturulmasini saglar.

Anlamli 6grenmeyi saglamak i¢in yeni 6grenilen kavramlarla ilgili alistirmalar

yapmali ve 6grenmeyi bu sekilde pekistirilmelidir (Tirkmen, 2016, s. 53-54).

2.2.5.3.Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci siirekli bilginin yiiklendigi pasif konumda
degil bilgiyi kesfeden, arastiran, sorgulayan aktif roldedir. Ogrenmenin merkezinde

0grenci vardir ve tiim bilesenler 6grencinin etrafinda sekillenir.

Yapilandirmaci yaklasimda ogrenci;

- Zihinsel diisiince ozgiirliiglinii kullanarak 6grenme siirecinde, 6grenmeye

yonelik elestirel ya da yapici yonde merak ettiklerini sorgulayan sorular sorar.

- Bilgiyi ezberden kodlayan degil, siire¢ i¢inde farkli bilgilerle ya da tecriibelerle

anlamlandirp iliskilendirerek 6ziimser.

- Ogrenme siirecinde etkin rol almaktan ve Ogrenmenin merkezinde
bulunmaktan ¢ekinmeden; yeteneklerini, 1ilgilerini, tutumlarmi ve goézlemlerini

gerceklestirerek sergiler.
- Bireysel farkliliklarinin ya da benzerliklerinin farkindadir.
-Ogrenme ortami igerisinde farkli bakis acilarina agiktir.

- Ogrenme siirecinde akranlarina kars1 anlayisl davranmalidir.
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- Ogretmenin yonerge ve yonlendirmeleri ile kendi fikirlerini ve bilgilerini

birlestirir.

- Ogretmenin mentor oldugunu bilir ve ihtiya¢ duydugunda destek almaktan

¢ekinmez.
-Ogrenme sirasinda interaktif olarak arkadaslarryla iletisim kurar.
2.2.5.4.Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci yaklasimda, gelenekselci yaklagima gore 6gretmenin rolii daha
biiyiiktiir. Ogretmen; daha ¢ok diisiinen, diizenli arastirma yaparak sorgulayan, kendini
gelistirmek icin yenileyen ve siirekli giincelleyen, sistematik, acik fikirli, kendi alan
bilgisinin yan1 sira farkli alanlarda disiplinler arasi baglantiyr kurabilen, diizgiin

diksiyona sahip 6rnek bir rol model olmalidir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen;
- Bilgiyi dogrudan degil dolayli yoldan aktarir.

- Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistiren ders plani

ve 0grenme ortami hazirlar.
- Ogrencilerini siirekli gdzlemleyerek analiz eder.
- Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak sinif yonetimini saglar.

- Ogretilen bilginin kalic1 hale gelmesi ve daha sonraki siniflara aktarilmasina

yonelik igerik olusturur.

- Ogrenciler aras1 etkilesimi artiracak etkinlik ve ders planlariyla is birlikli

0grenmeyi saglar.

- Ogrencilerini ilgi alanlar1, bilgi diizeyleri, derse karsi tutumlari vb. konularda

tantyarak onlara uygun arttirici yonergeler verir.

- Bilinenden bilinmeyene aktarim yaparak var olani gelistirir, bilinmeyenden

bilinene aktarim yaparak merak uyandirir.

-Ders esnasinda 6grencileri ile interaktif calismalar yapmaya dikkat eder.
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- Ogrencileri diisiinmeye, sorgulamaya ve arastirmaya yonelten ders icerikleri

olusturur.

- Ogrencilerin yetenekleri ya da olabilecek potansiyellerini dikkate alarak dogru

yOnlendirmeler yapar.

- Ogrencinin kendi varliginin ve Ozgiiveninin farkina  varmasini,
sekillendirmesini ve buna yonelik tutum ve Onyargilarini saglikli bir sekilde

olusturmasina destek olur.
- Ogrenciyi yaratici ve yenilik¢i diisiinmeye sevk eden ortamlar hazirlar.
- Ogrencinin derslerde neden- sonug iliskisi kurmasini saglar.

- Hazirladig1 ders planlari ve etkinliklerle 6grencilerin; 6grenilmis, 6grenilen ve

Ogrenilecek bilgiler aras1 baglant1 kurmasina yardimci olur.
- Ogrencinin ilgisini artiran ve dikkatini ¢ceken etkinlikler hazirlar.

- Ogrencilere fikir ve diisiincelerini acik bir sekilde ifade edebilecegi ortamlar
sunar.

- Ogrencinin hangi etkinlikten ne 6grendigini, hangi yollarla bilgiye ulastigini,
bu siirecte kendini nasil hissettigini ya da olusacak bir sorunda veya durumda nasil bir
yol izlemesi gerektigini bilen yahut ¢6ziim yollar1 gelistirebilen, farkindalig: yiiksek

bireyler olmasi i¢in yon verir.
- Smifin hakimi degil, mentoriidiir.

“Yapilandirmaci ogretmen Kuzey Yildizi gibidir, ogrencinin nereye gidecegini

soylemez fakat yolu bulmasina yardimct olur.’” (Brooks & Brooks , 1993).
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2.2.5.2.5. Yapilandirmaci yaklasimda simif ortaminin rolii

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in sinif ortamai,
gelenekselci yaklasimin aksine 6nemli bir etkendir. Gelenekselci yaklasimda standart
onden arkaya dizilmis bir sinif ortaminda 6gretmenin masasinda oturarak ya da tahtada
ders anlatmasi yeterli olurken, yapilandirmact egitim anlayisinda Ogrenmenin

gerceklesebilmesi icin sinif ortaminin;

- Hem 6gretmenin hem de 6grencinin kendini 6zgiir ve giivende hissedebilecedi,

- Ogrencilerin farkli farkli, gruplar halinde rahatlikla iletisim kurarak
calisabilecegi,

- Ogrencilerin yas gruplarina ve bireysel farkliliklarina gore diizenlenmis,

- Ogrencinin dgrenme istegini giidiileyici,

- Ogretmenin tiim 6grencileri takip ederek mentorluk edebilecegi,

- Ogrencilerin kendini rahatlikla ifade edebilecegi,

- Ogrencinin yetenegini sergileyebilecegi,

- Ogretmenin ve dgrencinin yaraticiligini destekleyici,

- Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek materyallerin bulundugu,

- Ogretmenin 6gretim hedeflerini ve etkinliklerini gerceklestirebilecegi,

- Kesfettikce merak uyandirabilecek,

- Imkan dahilinde gerekli fiziksel donanima sahip,

- Ogrencinin derse kars1 ilgisini ve istegini artiracak nitelikte olusturulmasi

gerekmektedir.
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2.2.5.2.6. Yapilandirmaci yaklasimda simif yonetimi

Kavramlar1 anlatirken sinif seviyesini goz 6niinde bulundurma

Ogrencilerin iist bilissel diizeylerine uygun anlatim ydntemleri uygulama
Kendilerini ifade edebilecekleri diistinme zamani1 ve alani tanima

Ogrenciye gore sorumluluk ve gorevlendirme yapma

Smif i¢i is birligini artiric1 etkinlikler diizenleme ve yonlendirme

Ogrencilerin gérevinin derse girip bilgiyi dinleyip gitmek olmadigi, bilgiyi
kesfetme ve kavramak igin islenisin igerisinde olmasi gerekmekte

Ogrencilere baglant1 kuracak igerikli ip uclar1 verme

Smif materyallerini ve kaynak kullanimina 6zendirme

Teknolojiyi ve dijital ortamlar1 kullanmaya yonlendirme

Sorgulayabilecegi ve tartigsabilecegi giiven ortamini olusturma

Bilgilerin derinligine girip kaybolmayacak, fazla bilgiden bilis diizeyini
yormayacak ancak konular hakkinda merak duyarak arastirma istegi uyandiracak
planlamalar yapma

Ogrenci degerlendirmelerini yaparken bireysel farkliliklarina dikkat ederek derse

olan ilgisini artict doniitler verme sinif yonetimi i¢in dnem tagimaktadir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu béliim igerisinde arastirma modeli, evren ve 6rneklem (galisma grubu) veri
toplama araclari, verilerin toplanmast ve verilerin analizlerine iliskin bilgiler

bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Karma ydntem arastirma modeli, bir arastirma sorusunu anlamak i¢in hem nicel
hem de nitel verileri tek bir caligmada veya c¢alismalar serisinde toplamanin, analiz
etmenin ve ‘‘harmanlamanin’’ bir yoludur. (Creswell & Plano, 2011). Karma ydntemin
temel varsayimi, niteliksel ve niceliksel yontemlerin birlestirilmesinin, bu yontemlerin
tek bagina kullanilmasina kiyasla arastirma sorular1 ve aragtirma sorular1 hakkinda daha

derin bir anlayis saglayabilecegidir (Creswell J. , 2019).

Arastirmanin deseninde Agiklayici (explanatory) desen kullanilmistir. Agiklayici
(explanatory) karma yontemler arastirmasi deseni, bir arastirma popililasyonundaki
trendleri ya da calisilan konular veya kavramlar arasindaki iliskileri incelemeyi
amaclayan nicel veri toplama ve analizi ile baslar. Devaminda yiiriitiilen nitel veri
toplama ve analizin amaci, ilk asamada elde edilen nicel sonuglarin nitel veri toplama ve

analizi ile ag¢iklanmasidir (Creswell & Clark, 2018).

Aciklayict desen arastirmalarinda 6nce nicel yontemlerle veriler toplanir ve daha
sonra bu verilerin analizinden yola ¢ikarak nitel veriler toplanir. Bu asamada nitel veri
toplanacak grubun olusturulmasindan nicel verilerin ortaya koydugu sonuglar

kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2016).
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Sekil 3.1. Amagli-Karma-Olasilikli Ornekleme Siireci
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3.2. Nicel Veri Asamasi

Nicel veri elde etmek iizere betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel
tarama modeli verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar.
Egitim alanindaki arastirmada, bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini

Ozetler (Bliyiikoztiirk, Kilig, Akgilin, Karadeniz, & Demirel, 2008).

Betimsel tarama, sonuglarin genellenebilmesini saglamak i¢in arastirma alanina
miimkiin oldugunca yakin makalelerin taranmasi ve analiz edilmesi yontemidir. Betimsel
arastirma caligmalari, sistematik bir arastirma stratejisiyle baslar. Sec¢ilen makaleler,
yayin tarihi, arastirma yontemleri, ana yaklasim ve temsili arastirma bulgular1 (olumlu,
olumsuz veya 6nemsiz) gibi belirli arastirma 6zelliklerine gore kodlanir. Frekans analizi
ile taranan farkli ¢alisma yapilari tek bir veri setinde birlestirilir. Bu nedenle, betimsel
arastirma ve sonuglarinin ¢alisma alaniyla ilgili baglam1 yansittig1 iddia edilebilir (King

& He , 2005).

Arastirmanin nicel kismi i¢in ¢alisma grubuna 6zgili durum 6rneklemesi teknigi
kullanilmistir. Bu Ornekleme yonteminde, uzayda arastirma sorusuyla ilgili bir¢ok
durumdan tipik bir durum belirlemek ve o drnekten bilgi toplamak gerekir. Arastirmaci,
tipik bir durumu secebilmek i¢in konuya asina kisilerle ¢alisir, durumla ilgili 6n bilgileri
toplar ve son olarak tipik bir durum, neyin ¢alisilacagina dair bir drnek olusturur

(Biiytikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2008).

Arastirmanin verileri 2022-2023 akademik yil1 igerisinde Marmara Universitesi
Etik Komisyonu’ndan ve ayni zamanda Milli Egitim Bakanligindan gereken yasal
izinlerin alinmasiyla toplanmistir. Veri toplama araglarinda, arastirmaci tarafindan
olusturulan demografik degiskenlere iligskin bilgilerin yer aldigi kisisel bilgi formu ile

birlikte goniillii onam formu da yer almistir.

Arastirmada kullanilan veriler Tiirkiye’nin Ankara ilinde bulunan ortaokul
kademesindeki secili 6zel okul ve devlet okulu miizik 6gretmenlerinden toplanmaistir.
Arastirmanin birinci kisminda, olgekle ilgili detayli aciklamalar yapilarak Karadag
(2007) tarafindan gelistirilen ‘Yapilandirmacit Ogrenme ile ilgili Ogretmen Yeterliligi
Olgegi’ kullanilmustir.
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3.2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmada nicel ve nitel verilerden olugsan karma yontem kullanilmaktadir. Nicel
verileri elde etmek iizere yapilan arastirmanin evrenini, I¢ Anadolu bélgesinde gorev
yapmakta olan devlet okulu ve 6zel okul miizik 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Ankara ili merkez ilgelerinin (Cankaya, Mamak, Sincan, Etimesgut,
Kegidren, Golbasi, Yenimahalle) ortaokul kademesinde (5.,6.,7. ve 8. Siif) gorev yapmakta

olan 73 6zel okul ile 73 devlet okulu toplam 146 miizik 6gretmeni olusturmaktadir.

3.2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada nicel verileri toplama araci olarak, 4 alan uzmani ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan ‘‘Kisisel Bilgi Formu’’ ve miizik 6gretmenlerinin yeterlilik
diizeylerinin Ol¢iilmesi i¢in Karadag’in (2007) gelistirmis oldugu ‘Yapilandirmaci
Ogrenme ile Tlgili Ogretmen Yeterliligi Olgegi’ kullanilmistir. Bu arastirma ile 6zel okul
ve devlet okulu miizik Ogretmenlerinin ders programlarinin Ogelerine gore
yapilandirmact yaklagimi uygulamadaki yeterlilikleri tespit edilecek ve sonuglar
Ogretmenlerin egitim seviyeleri, mesleki tecriibeleri, hazirbulunusluk diizeyleri, sinif

ortamlar gibi degiskenlere gore karsilastirilacaktir.

3.2.2.1. Kisisel Bilgiler Formu

Arastirma hedef raporu sunulduktan sonra, arastirmaya katilan ortaokul miizik
ogretmenlerine arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu uygulanmistir.
Kisisel Bilgi Formlarinda yapilandirmaci yaklasimla ilgili ortaokul 6gretmeni genel ve
alt diizey yeterlikleri (68renciler, ders planlama, ders siireci, 6l¢gme/degerlendirme)

sunlardir:

Cinsiyet, yas aralig1, gorev yapmakta oldugu okul tiirii (6zel okul- devlet okulu),
mesleki tecriibe, mezun olduklar1 okul, lisans donemi (egitim- 6gretim yil1), lisansiisti
ogrenim, katildiklar1 egitim programlari, Elde edilen basar1 (6grenci ile birlikte), gérev
yaptiklar1 okulun sahip oldugu sinif imkanlari, okulun miizik alaninda sagladigr maddi
olanaklar, kullanilan yardimci kaynak ve materyallere gore farklilik durumunu

belirlemek amaciyla 13 farkli degisken soru kullanilmistir.
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3.2.2.2. Yapilandirmaci Ogrenme ile lgili Ogretmen Yeterliligi Olcegi

Bu c¢alismada, Ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenmeye iliskin yeterlik
diizeylerini 6l¢gmek igin veri toplama araci olarak Karadag (2007) tarafindan gelistirilen
“Yapilandirmact Ogrenmede Ogretmen Yeterliligi Olcegi’ kullamlmistir. Olgek 5'li
likert tipi ve 55 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler olumludan olumsuza dogru
derecelenmistir. YOIOYO 6grencilerin 8gretim planlari, dgretim siirecleri ve dlgme ve

degerlendirme ile ilgili dort alt boyutu vardir.
A. Ogrenci ile ilgili Boyutlar

Bir 6gretmenin oncelikli hedefi 6grencidir. Bu nedenle, 6zelliklerini bilmeleri
gerekir. Ciinkii genel olarak ¢ocuksu bir nitelige sahip, Egitim ve Ogretim siirecinin
sonunda, istenilen basariya ulasilabilmesi i¢in temel gereksinimlerin basinda bireyin

biitliniinilin ¢esitli yonleri degerlendirilmelidir (Kincal, 2001).
B. Ogretimi Planlama ile Ilgili Boyutlar

Planlama, bireylerin, ailelerin, hiikiimetlerin, kurumlarin, organizasyonlarin ve
uluslarin hayatin her asamasinda gerceklestirmesi gereken 6nemli bir faaliyettir. Bu
konuya egitim ve 6gretim ac¢isindan bakildiginda, bu gerekli bir seydir. Tiim etkinlikler,
O0gretme ve Ogretme siirecinde istenilen amag¢ ve davraniglara ulagsmak i¢in planlanmali
ve organize edilmelidir. Bu nedenle 6gretmenler egitim siirecine baglamadan 6nce adim

adim planlamalidir (Caliskan, 2005).
C. Ogretimi Siireci ile Tlgili Boyutlar

Bir 6gretmenin birincil rolii, 6grenmeyi yonlendirmek ve kolaylastirmaktir.
Ogrencilerin etkili bir sekilde 6gretmek igin nasil dgrendiklerini ve biiyiidiiklerini
bilmek. FElestirel diislinme, arastirma, problem ¢6zme ve performans becerilerinin

geligimini desteklemek i¢in gesitli egitim stratejileri uygular (MEB, 2002).
D. Ol¢me ve Degerlendirme ile Ilgili Boyutlar

Degerlendirme, 6gretme ve 6gretme siirecinde 6grenci 6grenme etkinliklerinin
neden oldugu degisiklikleri tanimlar, istenen hedeflere ve davraniglara ne o&lcilide
ulasildigini belirler, 6grenmede ustaliga ulasilip ulagilmadigini belirler ve bosluklari

kapatir. Ogretmenler, 6grencilerinin bilgi, beceri ve tutumlari ne kadar iyi edindiklerini
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siirekli olarak kontrol etmelidir. Siirekli degerlendirme, egitim silirecinin dnemli bir
parcasidir. Bu nedenle Ogretmenlerin hizli ve sistemli bir sekilde degerlendirme

yapabilmesi gerekmektedir (Caliskan, 2005).

3.2.3 Verilerin Toplanmasi

Nicel wveriler toplanirken miizik O6gretmenlerine Google Docs {izerinden
hazirlanan YOIOYO ve kisisel bilgi formu internet iizerinden paylasilarak, goniilliiliik
esasi ile ankette verilen yonergeler dogrultusunda doldurmalar1 istenmistir. 3 ay siiren

veri toplama siireci sonunda toplanan veriler SPSS Istatistik 22 ile analizlenmistir.

3.2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri ‘Google docs’ {lizerinden toplandiktan sonra
Microsoft excel programi iizerinde tablolastirilarak SPSS Istatistik 22 paket programi
tizerinde Non-parametrik testler uygulanmistir. Arastirma konusu iki okul tiiriinde gorev
yapmakta olan miizik O6gretmenlerinin yapilandirmact yaklasima karsi yeterlilik
diizeylerinin karsilastirilmasi iizerine oldugu i¢in Non-parametrik testler icerisinde Iki
degiskenli Ki-kare testi, Capraz tablo (Crosstab), Mann-Whitney U testi, Wilcoxon
isaretli siralar testi uygulanmistir. Nicel (sayisal) degiskenlerin gruplar arasi ya da grup
i¢i karsilagtirmalarini yapmadan once ilgili degiskenlerin puanlart bu gruplarda
dagilimini test edilir. Eger ki normal dagilima uygun ise parametrik testleri, normal
dagilima uymuyorsa parametrik olmayan (non-parametrik) testleri secilir. Normal
dagilima uygunlugu Shapiro Wilk testi ile test edilir. Shapiro Wilk testi sonucunda
normal dagilim gostermedigi i¢in 2 grup karsilagtirmalarinda Mann whitney U testi

(MWU), 3 ve daha fazla grup karsilastirmalarinda Kruskal Wallis (KW) testi kullanildi.

3.3. Nitel Veri Modeli

Nitel verileri elde etmek {izere standartlastirilmis acik ucglu goriisme
kullanilmistir. Standartlastirilmis agik uclu goériisme, sorularin tarzi ve siralamasi kesin

olur ve Onceden belirlenir. Biitlin muhataplar ayni sorulara maruz kalirlar. Sorular
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tamamen agik uglu tarzda diizenlenir. Muhataplar ayni sorular1 cevaplarlar bdylece
cevaplar karsilastirilabilir; gériismede bahsedilen konular {izerine veriler her birey igin
eksiksizdir. Birka¢ goriismecinin kullanilmas1 goriismecinin etkisini ve onyargiyi azaltir.
Goriismeyi belli bireylere ve olaylara iliskilendirmede ¢ok az esneklik sunar; standart
soru kaliplar1 soru ve cevaplarin tutarliligini ve dogalligini sinirlar ya da engeller (Best

& Kahn, 2017).

Arastirmanin ikinci kisminda Nicel veriler dogrultusunda hazirlanmis olan
‘Standartlastirilmis Acik Uglu Goriisme’ sorulari, Tiirkiye’nin Ankara ilinde bulunan
Ortaokul kademesindeki bes 6zel okul miizik 6gretmeni ve bes devlet okulu miizik

o0gretmenlerinden toplanmistir.

Nicel Veri Toplama

Araclari
s Nitel Veri Toplama
*Yapilandirmaci
. SRR Araclan
Ogrenme ile Ilgili
o e |/ T —— Standartlastirilmis
Ogretmen Yeterliligi B
Oloedi Agik Uglu Gortisme
ves Analizi

*Kigisel Bilgi Formu
Analizi

Sekil 3.2. Nitel Veri Modeli

3.3.1. Calisma Grubu

Nitel verileri elde etmek iizere yapilan gériismenin evrenini Ankara ilindeki
miizik 6gretmenleri olustururken, 6rneklemini Ankara ili merkez ilgelerinin Cankaya,
Mamak, Sincan, Etimesgut, Kegioren, G6lbasi, Yenimahalle) ortaokul kademesinde (5.,6.,7.
ve 8. Smif) goérev yapmakta olan secili 5 6zel okul miizik 6gretmeni ve 5 devlet okulu

miizik 6gretmeni olusturmaktadir.
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3.3.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada nitel verileri toplama araci olarak, 4 alan uzmani ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Yapilandirmaci Ogrenme ile Ilgili Ogretmen Yeterliligi Goriisme
Formu” kullanilmistir. Arastirmanin teorik boyutunun olusturulmasinda “egitim,
Ogretmen, yapilandirmaci egitim yaklasimi, 6zel okul ve devlet okulu, miizik 6gretimi”
ile ilgili olarak daha Once yayinlanmis kitap, makale, tezler, sempozyum, tebli§ ve

internet tabanindan elde edilen verilerden de faydalanilacaktir.

3.3.2.1. Standartlastirilmis A¢ik Uclu Goriisme

Arastirmada nicel verilerin sonuglarinin giivenirlik ve gecerliligini artirmak
amacl nitel veri toplama yontemi olan standartlastirilmis agik uglu goriisme teknigi
kullanilmistir. Standartlastirilmis agik uglu goriisme teknigini ile nicel verilerin
sonucuna bagl olarak 4 alan uzmani tarafindan 19 adet soru hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular 5 6zel okul miizik Ogretmeni ve 5 de devlet okulu miizik 6gretmeni ile
goriisiilerek aktarilmistir. Goriisme sorular1 icerisinde miizik dgretmenlerinin mezun
olduklar1 ftniversite, c¢alismis olduklar1 kurumdaki ders saati yikiimlilikleri,
yapilandirmact yaklasima bagli ders igerigi tiretip tretmedikleri vb. sorular yer

almaktadir. Goriisme sorular1 EK-2’de paylagilmistir.

3.3.3. Verilerin Toplanmasi

Karma yontemde yapilan arastirma modelinde agiklayict  desen
kullanilmasindan dolayi, nicel veri analizleri sonucunda nitel arastirma yontemi olan
standartlastirilmis agik u¢lu goériisme sorulari olusturulmustur. Sorular 5 6zel okul miizik
ogretmeni ve 5 devlet okulu miizik 6gretmenine goniilliiliik esasli olarak yiiz yiize ve
telefonla iletisime gegilerek iletilmistir. Nitel verileri toplamak igin, 10 giin siiren
goriisme siiresi sonrasi 6gretmenlerden alinan goriisme sorularinin cevaplar1 toplanarak

sonuglar analizlenmistir.
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3.5.Verilerin Analizi

Nicel veriler sonucunda olusturulan nitel veri olan standartlastirilmis acik uclu
goriisme sorular1 4 alan uzman goriisii dogrultusunda olusturulmus ve ¢alisma grubunun
verdigi cevaplar, arastirmaci tarafindan betimsel analiz teknigi ile analizlenerek

yorumlanmustir.

Calisma grubuna katilan ortaokul miizik 6gretmenlerinin isimleri gizli tutulmustur.
Sorular1 cevaplayarak goriislerini bildiren katilimcilardan devlet okulu miizik 6gretmenleri
D1, D2, D3. seklinde kodlanmis, 6zel okul miizik dgretmenleri ise O1, 02, O3 seklinde
kodlanmistir. Standartlastirilmis A¢ik Uglu Goriisme sorulart S1, S2, S3.. olarak
belirlenmistir. Calisma Yerel Miiziklere iliskin Gériisme sorular1 Al, A2.. seklinde
belirtilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin  nicel ve nitel bulgularina yer verilerek

yorumlanmistir. Orneklem grubuna uygulanmis olan ‘‘Kisisel Bilgi Formu ve
Yapilandirmact  Ogrenme ile 1llgili Ogretmen Yeterliligi Olcegi” bulgular

tablolastirilmistir. Calisma grubuna uygulanmis ‘‘Standartlastirilmis Ac¢ik Uglu

Gortisme’’ bulgular1 da analizlenerek yorumlanmaistir.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular:

Tablo 4.1.1. Orneklem Grubunun Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Ozel Okul Devlet Okulu  TOPlam
n 27 28 55
Erkek
. % 37.0% 38.4% 37.7%
Cinsiyet
n 46 45 91
Kadin
% 63.0% 61.6% 62.3%
n 73 73 146
Toplam
% 100.0% 100.0% 100.0%

Orneklem grubunun cinsiyet dagilimi1 Tablo 4.1.1°de verilmistir. Tablo ¢apraz
tablo ile olusturulmustur. Tabloya gore arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin 55
(%37.7)’inin erkek, 91 (%62.3)’linlin kadin oldugu saptanmistir. Tablo 4.1.1 6zel okul
ve devlet okulu bazinda incelendiginde Ankara ilinde her iki kurum tiirinde de kadin

miizik 6gretmenlerinin sayisinin erkek 6gretmenlerden fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.2. Okul Tirii ve Cinsiyet Dagilimma gore Yapilan Ki-Kare Testi

Sonuglari
- Cinsiyet
Okul Tiird Erkek Kadin Toplam 12 sd p
Ozel 27 46 73
Devlet 28 45 73 .029 1 .864
Toplam 55 91 146

Tabloda goriilebilecegi gibi, -calisilan okul tiiriiniin cinsiyet degiskenine bagimli

olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) testi sonucunda
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degiskenler arasindaki bagimlilik istatistiksel olarak anlamli bulunamamaistir (%2=0.029,

p>0.05).
Tablo 4.1.3. Orneklem Grubunun Yas Araliklarma Gére Dagilimi
Ozel Okul Devlet Okulu Toplam

Yas 22-27 n 16 6 22
% 21.9% 8.2% 15.1%

28-33 n 28 12 40

% 38.4% 16.4% 27.4%

34-39 n 17 18 35

% 23.3% 24.7% 24.0%

40-45 n 5 16 21

% 6.8% 21.9% 14.4%

46-51 n 5 12 17

% 6.8% 16.4% 11.6%

52+ n 2 9 11

% 2.7% 12.3% 7.5%

Toplam n 73 73 146
% 100,0% 100,0% 100,0%

Orneklem grubunun yas araliklarina gore dagilimi Tablo 4.1.3’te verilmistir.

Tabloya gore aragtirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin; 22(%15.1)’sinin 22-27 yas
araliginda, 40 (%27.4)’1inin 28-33 yas araliginda, 35(%24)’inin 34-39 yas araliginda,

21(%14.4)’sinin  40-45 yas araliginda,

17(%11.6)’sinin  46-51

yas araliginda,

11(%7.5)’inin 52 yas istii oldugu saptanmistir. Tablo 4.1.3. 6zel okul ve devlet okulu

bazinda incelendiginde Ankara ilinde miizik 6gretmenleri 6zel okulda daha geng yas

grubundan olusurken, devlet okulunda daha orta yas grubundan olusmaktadir. Ancak Ki

kare testinde de goriildigii tizere sd>1 6zel okul ve devlet okullart miizik 6gretmenleri

arasinda yas dagilimlarina gore anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Tablo 4.1.4. Yas Diizeyi ve Okul Tiirii Dagilimina gore Yapilan Ki-Kare Testi
Sonuglart

Okul Tura

Yas Araligi Bel Deviet Toplam 12 sd p
27-27 16 6 22
28-33 28 12 40
34-39 17 18 35
40-45 5 16 21 5.962 1 .015
46-51 5 12 17
52+ 2 9 11
Toplam 73 73 146

Tabloda goriilebilecegi gibi, -calisilan okul tiiriinilin yas aealigi/diizeyi degiskenine
bagimli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) testi sonucunda
degiskenler arasindaki bagimlilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x2=0.029,
p<0.05). Ancak ki-kare testinin sadece kategorik degiskenler arasinda yapilmasi ve yapisal
olarak farkliligin yoniinii tespit edememesi dolayisiyla hangi yas araliklarinin hangi okul
tirlinde ¢alistiginin anlamli olarak tercih yaptigi ile ilgili analiz yapilamamustir. Fakat
yapilan incelemede geng¢ yas diizeylerindeki bireylerin / O6gretmenlerin daha c¢ok ozel

okullarda, ileri yas diizeylerinde ise daha ¢ok devlet okullarinda calisildig: gozlemlenmistir.
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Tablo 4.1.5. Orneklem Grubunun Lisansiistii Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Ozel okul  Devlet okulu Toplam

Lisansiistii Egitim yok n 41 55 96
% 56.2% 75.3%  65.8%

var n 32 18 50

% 43.8% 24.7%  34.2%

Toplam n 73 73 146
% 100,0% 100,0% 100,0%

Orneklem grubunun lisansiistii egitim durumuna gére dagilimi Tablo 4.1.5°te
verilmistir. Tabloya gore aragtirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin; 96(%65,8)’sinin
lisansiistli  egitiminin  olmadig1, 50(%34,2)’sinin lisansiisti egitiminin oldugu
saptanmistir. Tablo 4.1.5. 6zel okul ve devlet okulu bazinda incelendiginde Ankara ilinde
miizik 6gretmenlerinin 6zel okulda gorev yapanlarin devlet okulunda gérev yapanlardan

daha fazla lisansiistli egitimlerinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.1.6. Lisans Ustii Egitim Alma Durumu ve Okul Tiirii Dagilimma gore

Yapilan Ki-Kare Testi Sonuglari

Liansiistii Egitim Okul Tiirt

Durumu Ozel Devlet Toplam 12 sd P
Olmayan 41 55 96

Olan 32 18 50 5.962 1 .015
Toplam 55 91 146

Tabloda goriilebilecegi gibi, Lisansiistii egitim alma durumunun 6zel veya devlet
okulunda caligmaya bagimli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-
square) testi sonucunda degiskenler arasindaki bagimlilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (%2=5.962, p<0.05). Ancak ki-kare testinin sadece kategorik degiskenler
arasinda yapilmasi ve yapisal olarak farkliligin yoniinii tespit edememesi dolayisiyla
Ozellikle hangi okul tiirlinde ¢aliganlarin hangi egitim diizeyinde oldugu ile ilgili analiz

yapilamamustir.
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Tablo 4.1. 7. Orneklem Grubunun Okullarindaki Simif Imkanlarina Goére Dagilimi

Ozel okul Devlet  Toplam
okulu
sinif miizik simifimiz yoktur n 0 33 33
imkanlar1 % 0.0% 452%  22.6%
Miizik sinifimiz vardir 11 25 36
ancak yeterli materyale n
ve enstriimana sahip degildir.
% 15.1% 342%  24.7%
Tam kapsamli ve donanimli n 62 15 77
miizik sinifimiz vardir. % 84.9% 20.5% 52 7%
Toplam n 73 73 146
% 100.0% 100.0% 100.0%

Orneklem grubunun okullarinda ki simif imkanlarina gére dagilimi Tablo
4.1.7°de verilmistir. Tabloya gore arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinden 6zel okul
miizik 6gretmenlerinin tamaminin (%100) miizik siifinin oldugu ancak devlet okulu
miizik 6gretmenlerinin 33(%45.2)’{iniin miizik smifinin olmadig belirlenmistir. Ozel
okul miizik o6gretmenlerinden 11(%15.1)’inin miizik sinifinda yeterli materyal ve
enstriiman yokken, 62(%84.9)’sinin tam kapsamli ve donanimli miizik sinifinin oldugu;
devlet okulu miizik 6gretmenlerinden 25(%34.2)’inin miizik sinifi yeterli materyal ve
enstriimana sahip degilken, 15(%20.5)’inin tam kapsamli ve donanimli miizik sinifinin

var oldugu saptanmistir.
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Tablo 4.1.8. Simif imkanlart Durumu ve Okul Tiirii Dagilimina gére Yapilan Ki-

Kare Testi Sonuglari

Okul Tura

Smif Imkani Ozel Devlet Toplam 12 sd p
Miizik Sinifi 0 33 33
Olmayan
Miizik Sinifi Olan
Olmayan 67.133 2 .000
Tam Kapsamli ve
Donanimli Miizik 62 15 77
Sinifi Olan
Toplam 73 73 146

Tabloda goriilebilecegi gibi, simif imkani1 degiskeninin okul tiirii degiskenine
bagimli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) testi sonucunda
degiskenler arasindaki bagimlilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (%2=67.133,
p<0.001). Ancak ki-kare testinin sadece kategorik degiskenler arasinda yapilmasi ve yapisal
olarak farkliligin yoniinii tespit edememesi dolayisiyla hangi okul tiiriinde hangi sinif imkan1
bulundugu ile ilgili istatistiksel analiz yapilamamistir. Fakat yapilan incelemede devlet
okullarinda miizik sinifi tespit edilememis ve 6zel okullarin ¢ok biiylik ¢cogunlugunda ise

(%84.9) tam kapsamli ve donanimli miizik sinifi oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.1. 9. Orneklem Grubunun Okul imkanlarina Gére Dagilimi

Ozel okul Devlet Toplam
okulu
Okulun Okulumuz maddi n 1 21 22
imkanlari herhangi bir imkan % 1.4% 28.8% 15.1%
yoktur.
Kendi maddi n 8 35 43
imkanlarimizla % 11.0% 47.9% 29 5%
egitim
saglamaktayiz.
Tam kapsamli, n 64 17 81
yeterli diizeyde o 87.7% 23.3%  55.5%
maddi imkan
saglanmaktadir.
Toplam n 73 73 146
% 100.0% 100.0% 100.0%

Orneklem grubunun okullarinda ki miizikal imkanlarina gére dagilimi Tablo
4.1.9°da verilmistir. Tabloya gore arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinden 6zel okul
miizik 6gretmenlerinden 1(%]1,4) kisinin okulunun herhangi bir imkan1 yokken, devlet
okulu miizik 6gretmenlerinin 21(%28.8)’inin okulunda miizikal herhangi bir maddi
imkan bulunmamaktadir. Kendi imkanlariyla egitim saglayan 6gretmenler, 6zel okul
miizik 6gretmenlerinde 8(%11,0) iken devlet okulu miizik 6gretmenlerinde 35(47.9) dir.
Okullarinda tam kapsamli ve yeterli imkana sahip olan 6gretmenlerin ise 6zel okul miizik
ogretmenlerinde 64(%87,7) iken bu durumun devlet okulu miizik 6gretmenlerinde

17(%23.3) oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.1.10. Smif imkanlart Durumu ve Okul Tiirii Dagilimima gére Yapilan Ki-

Kare Testi Sonuglart

Okul Imkanlar1 Okul Turta

Durumu Ozel Devlet Toplam X2 sd P
Imkan1 Olmayan
Okul 1 21 24
Kendi Imkanlarini
Kendileri Saglayan 8 35 43
Okullar 62.407 2 .000
Tam Kapsamli ve
Yeterli imkan1 Olan 64 17 81
Okullar
Toplam 73 73 146

Tabloda goriilebilecegi gibi, okul imkani degiskeninin okul tiirii degiskenine
bagimli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) testi sonucunda
degiskenler arasindaki bagimlilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (32=62.407,
p<0.001). Ancak ki-kare testinin sadece kategorik degiskenler arasinda yapilmasi ve yapisal
olarak farkliligin yoniinii tespit edememesi dolayisiyla hangi okul tiiriinde hangi imkéan
durumu bulundugu ile ilgili istatistiksel analiz yapilamamistir. Fakat yapilan incelemede
devlet okullarinda miizik genellikle imkansiz olanaklar bulundugu ve 6zel okullarin ¢ok
biiyiik ¢ogunlugunda ise tam kapsamli ve tam kapsamli yeterli olanaklar oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 4.1. 11. Calisilan Okul Tiiriine Gore Tecriibe Siireleri Arasinda Yapilan
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Siralamalar Siralamalar

Okul Tiiri n Toplam1  Ortalamasi U i P
Ozel 73 57.16 4172.50
Devlet 73 59.84 6558.50 1471.50  4.675 0.000
Toplam 146

Tabloda goriilebilecegi gibi, okul tiirline gore tecriibe siireleri arasinda yapilan
Mann-Whitney U testi sonucunda, devlet okulunda galisan 6gretmenler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (z=4.675, p<0.001).
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Tablo 4.1. 12. Calisilan Okul Tiiriine Gére *“Yapilandirmaci Ogrenme Olgegi’’ Boyutlarinin Sonuglari

)  Ogretimi . Olgme_
Okul Toplam Puan Ogrenci Ogretimi
planlama siireci Degerlendirme
Ozel okul n 73 73 73 73 73
SS 20.47178 4.45000  3.36955 12.49501 3.36955
Medyan 237.0000 39.0000 34.0000 132.0000 34.0000
Min 181.00 25.00 25.00 106.00 25.00
Max 275.00  45.00 40.00 155.00 40.00
Devlet okulu n 73 73 73 73 73
SS 36.34013 6.76950 6.17998 21.27408 6.17998
Medyan 218.0000 33.0000 32.0000 124.0000 32.0000
Min 119.00 13.00 16.00 71.00 16.00
Max 275.00  45.00 40.00 155.00 40.00
Toplam n 146 146 146 146 146
SS 31.93433 6.37535 5.06328 18.58813 5.06328
Medyan 228.0000 37.0000 33.0000 126.0000 33.0000
Min 119.00 13.00 11.00 71.00 16.00
Max 275.00  45.00 35.00 155.00 40.00

Tabloda goriilebilecegi gibi, 6zel okul ve devlet okulu miizik 6gretmenlerinin
YOIOYOnin alt boyutlarina gore vermis olduklar cevaplar yer almaktadir. YOIOYO’nin
ogrenci boyutunda tizerine olan sorulara, 6zel okul Ggretmenlerinin minimum 25.00.
maksimum 45.00 oraninda olumlu yanit verdikleri goriilirken; devlet okulu miizik
ogretmenlerinin minimum 13.00. maksimum 45.00 oraninda olumlu yanit verdikleri
goriilmektedir. Bunun tizerinden 6zel okul miizik 6gretmenlerinin devlet okulu miizik
Ogretmenlerine gore yapilandirmaci egitim 6grenci boyutunda istatistiksel olarak lehine

anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

YOIOYO’nin &gretimi planlama boyutu iizerine olan sorulara. &zel okul
ogretmenlerinin minimum 25.00. maksimum 40.00 oraninda olumlu yanit verdikleri
goriiliirken; devlet okulu miizik 6gretmenlerinin minimum 16.00 maksimum 40.00 oraninda

olumlu yanit verdikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6zel okul miizik 6gretmenlerinin

57



devlet okulu miizik 6gretmenlerine gore yapilandirmaci egitim gretimi planlama boyutunda

istatistiksel olarak lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

YOIOYO’nin &gretim siireci boyutu {izerine olan sorulara, 6zel okul
ogretmenlerinin minimum 106.00. maksimum 155.00 oraninda olumlu yanit verdikleri
goriiliirken; devlet okulu miizik 6gretmenlerinin minimum 16.00 maksimum 40.00 olumlu
yanit verdikleri gériilmektedir. Bunun tlizerine 6zel okul miizik 6gretmenlerinin devlet okulu
miizik 6gretmenlerine gore yapilandirmaci egitim Ogretim siireci boyutunda istatistiksel

olarak Iehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

YOIOYO’nin 6lgme- degerlendirme boyutu iizerine sorulara minimum ve
maksimum oranlarda Ogretimi planlama ile esit cevaplar vermislerdir. Ozel okul
ogretmenlerinin minimum 25.00. maksimum 40.00 olumlu yanit verdikleri goriiliirken;
devlet okulu miizik 6gretmenlerinin minimum 16.00 maksimum 40.00 olumlu yanit
verdikleri goriilmektedir. Bunun {izerine 6zel okul miizik 6gretmenlerinin devlet okulu
miizik Ogretmenlerine gore yapilandirmact egitim Olgme- degerlendirme boyutunda

istatistiksel olarak lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
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4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular
S1. Hangi iiniversiteden mezun oldunuz?

“Selcuk Universitesi”’ (D1). “‘Gazi Universitesi’’ (D2). ‘‘Gazi
Universitesi Miizik Egitimi Boliimii mezunuyum’’ (D4). “‘Gazi Universitesi
Miizik Egitimi Boliimiinden mezunum’’ (D5). “‘Gazi iiniversitesi miizik
boliimii”’ (02). “‘Gazi Universitesi Miizik Ogretmenligi’’ (03). “‘Gazi
Universitesi Miizik Ogretmenligi’’ (O4).

Miizik Ogretmenlerinin  vermis oldugu cevaplarda ‘‘Gazi Universitesi’’
mezunlarinin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Universitelerin 6zel okul ve devlet okullari
bazinda Ogretmenlerin aldiklar1 egitim {izerine benzer oldugu, egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin devlet okulunda daha fazla oldugu ve lisans egitimleri arasinda farklilik

goriilmedigi saptanmistir.

“Ege Universitesi Tiirk Miizigi Konservatuari’’ (D3). ‘‘Ankara
Universitesi Devlet Konservatuart Opera ve Koro Bélimii”’ (O1).

“Hacettepe Universitesi Devlet Konservatuar:’ (O5)

Konservatuar egitimi alan 6gretmelerin 6zel okulda daha fazla oldugu goriilmektedir.
Pedagojik formasyon ile alinan egitim bilimlerinin yapilandirmaci yaklasima bir etkisinin

olmadig1 goriilmektedir.

S2. Mesleki tecriibeniz kag yil?

“28 yillik ogretmenim’’ (D1). ‘23 yillik 6gretmenim’ (02). ‘21
yillik 6gretmenim’’ (D4). “‘23 yillik miizik 6gretmeniyim’’ (O5).

Yapilan goriismelerde mesleki tecriibenin devlet okulunda daha fazla oldugu ancak

her iki kurum tiirtinde 20 y1l1 askin siirede esit sayida 6gretmenin oldugu goriilmektedir.

“10 Yillik Ogretmenim’’ (D2). ‘10 yildwr miizik 6gretmeniyim’’
(O1). ““11 yildwr ézel okulda Ogretmenlik yapiryorum’ (04) ‘12 yildiwr
calistyorum’’ (D3). ‘7 yildir ¢alisiyorum’ (03). ‘7 yildwr dgretmenim’’
(D5).

59



Yapilan gériisme bulgular1 dogrultusunda (D2). (D3). (D5). (O1). (03). (04) olarak.
0zel okulda ve devlet okulunda calisgan Ogretmenlerin yapilandirmaci egitim anlayist

miifredatinin uygulandigi donemde 6gretmenlige basladiklar1 goriilmektedir.

S3. Yiiksek Lisans veya doktoraniz var mi?

“Yok maalesef yapmadim.’’ (D1). “‘Yok.’’ (D4). ‘‘Yiiksek Lisans veya
doktoram yok. ’ (D5). ‘‘Yiiksek Lisansim da Doktoram da yok.”” (O2).

Devlet okulu ogretmenlerinin daha fazla sayida yiiksek lisans ve doktora

yapamadiklar1 akademik anlamda gelistirmekte zorlandiklar1 goriilmektedir.

“Yeditepe Universitesi Tezsiz Yiiksek Lisans’’ (D3). ‘‘Hacettepe

Universitesi devlet konservatuari piyano boliimii”” (O5)

Konservatuarda okuyan oOgretmenlerin yine konservatuarda yiiksek lisanslarini
tamamladiklarini sdylenebilir.

“Van Yiiziincii Yil Universitesi Yiiksek Lisans’’ (D2). ‘‘Yiiksek Lisans
2019 Gazi Universitesi’’ (O1). “‘Evet yine Gazi Universitesinde yiiksek
lisansim ve doktoram var.”’ (O3). “‘Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii nde yiiksek lisans egitimimi tamamladim.’’(O4)

Miizik egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin yine miizik egitim fakiiltelerinde
yiiksek lisanslarina devam ettikleri goriiliirken 6zel okul 6gretmenlerinin yiiksek lisans ve

doktora programlarina daha ¢ok katildiklar1 goriilmektedir.

S4. Haftalik kag¢ saat ders yiikiimliliigiiniiz var? Ders saatleriniz disinda okulda
bir mesai kavramimz var midir?

““18-20 saat arasi dersim oluyor. Okulda mesai kavramimiz yok,
derslerimiz olunca gelip bitince ¢ikiyoruz. Pazartesi ve cuma giinleri téren
oldugunda sadece dersim olmazsa erken geliyorum ya da ¢ikista kalryorum.’’
(D1). “‘Haftalik 19 saat ders yiikiimliliigiim var. Okula sadece dersim
oldugunda gidiyorum.’’ (D2). “‘17 saat ders yiikiimliiliigiim var. Ders
saatlerim disinda ¢alismiyorum.’” (D3). “‘Genelde haftalik 18-21 arasi ders

viikiimliiliigiim oluyor. Ders saatlerime gore ¢alisiyorum.’’(D4) “‘Haftada 20
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saat derse giriyorum. Ders saatlerim oldugu siirede ¢alistyorum. Dersim

bittikten sonra okuldan ¢ikabiliyorum.”’ (D5).

Devlet okulu 6gretmenlerinin mesai kavraminin olmadigi, dersi oldugunda okula
gelip olmadiginda okulda kalma zorunlulugunun olmadigi goriilmektedir. Devlet okulu

miizik 6gretmenleri haftalik 17 ila 21 ders saati aras1 derse girmektedirler.

“32 saat derse giriyorum. Mesaim var, dersimi bitirince
cikamiyorum. 08.30-17.00 arasi ¢ahsiyorum.”” (O1). ‘34 saat ders
viikiimliigiim var. Dersim bittikten sonra ¢ikamiyorum. Mesaili olarak
calisiyoruz. 09.00-16.00 saatlerinde ¢alisiyorum.’” (02). ‘29 saat derse
giriyorum. Evet ¢calisma mesaim var. 08.30-16.00 arasi ¢alistyorum.”” (O3).
“Haftalik 32-35 arasi saat derse girmekteyim. 08.00- 16.30 arasi mesaim
var.”’ Cumartesi giinleri de 09.30- 13.30 aras: calisiyorum.”’ (O4). “‘Haftalik
35 saat dersim oluyor. Ders saatim disinda hafia ici 08.30- 16.30 hafta sonu
09.00- 13.00 mesaim var.”’ (O5).

Ozel okul miizik dgretmenlerinin tiimiiniin 29 ila 35 ders aras1 derse girmekte
olduklart goriilmektedir. Ders disinda da mesai kavrami geregince en erken 08.00 en gec
17.00 saatleri arasinda okulda kalma zorunluluklarinin oldugu, hafta i¢i mesaisinin yani sira

hafta sonu da ¢alisan 6zel okul 6gretmenlerinin oldugu bulgular arasindadir.

Devlet okulu ve 6zel okul miizik 6gretmenlerinin caligma saatleri arasinda biiyiik
farkliliklarin oldugu 6zel okul miizik 6gretmenlerinin devlet okulu miizik 6gretmenlerine

daha fazla caligsma saatlerinin oldugu goriilmektedir.

S5. Hafta sonu ve tatil donemlerinde resmi olarak calisiyor musunuz?

(DI1) “Hayir ¢alismiyorum.’’.  “‘Hayir tatil donemlerinde
calismiyorum. Resmi olarak izinliyim.’” (D2). ‘‘Hi¢bir hafta sonu ya da tatil
doneminde ¢alismiyorum. Seminer donemleri ya da resmi sinav gozetmenligi
oldugunda ¢alisiyoruz ki o zaman zaten resmi olarak Milli Egitimden yazi
geliyor.”” (D3) “‘Haywr tatil donemlerinde de hafta sonlart da ¢alismiyoruz.”’
(D4). “‘Tatil donemlerinde ve hafta sonlart ¢calismiyorum.’’ (D5). “‘Vakif
okulunda oldugum icin hafta sonu sadece sinav oldugunda gézetmen olarak
katilim gésteriyoruz.”’. (O1) “‘Haywr veli toplantisi ya da ziimre toplantilar:

olmadig siirece ¢alismiyorum.’’ (03).
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10 6gretmenden 7’sinin sinav gézetmenligi ya da toplant1 olmadig: siirece hafta sonu
ve tatil siirelerinde calismadig1 goriilmiistiir. Hafta sonu ve tatilde ¢aligmayan 6gretmenlerin

cogunlugunu devlet okulu miizik 6gretmenleri olusturmaktadir.

“Evet tatil donemleri de hafta sonlart da okul gorevlendirmelerimiz,
veli toplantilarimiz ya da kurslarmmiz oluyor.”” (02). ‘‘Hafta sonlari
okulumuzun bireysel calgi egitimi derslerine giriyorum. Tatil giinlerinde
toplantt ya da konser olmadigi siirece ¢alismiyorum. Ancak konser varsa
prova alabiliyoruz.”’(O4). ‘‘Hafia sonlar: 6glene kadar okulda piyano dersi
veriyorum. Ama tatil giinlerinde bir festival, etkinlik ya da toplanti olmadig

siirece ¢alismiyorum.’’ (05).

Ozel okul miizik 6gretmenlerinin hafta ici mesai karsiliginda miizik derslerine girdigi
hafta sonu da okulun bireysel ¢algi ve piyano derslerine girdikleri, bunun yani sira hafta sonu
calisan Ogretmenlerin tlimiiniin 6zel okul 6gretmeni oldugu goriilmiistiir. Hafta sonu

calismalarina ragmen tatil donemlerinde genellikle ¢alismadiklari da bulgular arasindadir.

S6. Calhistigimiz okulda, okul ve simif ortaminiz miizikal olarak yeterli midir?

“Miizik sinifimiz yok, yeterli imkanlara sahip degiliz maalesef.”’ (D2).
“Maalesef miizik sinifimiz  yok. Dersleri swnifta isliyoruz.”” (D3).
“Okulumuzda miizik sinifimiz yok. Hi¢bir miizikal imkdanin yeterli oldugunu
diistinmiiyorum.’’ (D4). Miizik suufimiz yok, ¢ok kiiciik bir konferans

salonumuz var ses sistemi ve havalandirmasi ¢ok yetersiz.”” (D5).

Miizik sinifi ve miizikal yeterli imkani olmayan okul tiiriiniin yalnizca devlet
okullart oldugu goriilmektedir. Miizik dersinin genel siniflarda islendigi etkinlik alanlariin

olmadigi olsa da yeterli imkanlarinin bulunmadig goriilmektedir.

“Tam donamiml bir miizik sunifimiz yok ancak miizik sinifimiz var.
Daha donamimli olabilir.”” (D1). “‘Okulumuzda en az 80 kisilik koronun ve
orkestramin sahne alabilecegi alanlarimiz var. Okulun her agik alanini

degerlendiriyoruz derslerimizde ve etkinliklerimizde. Sinifimiz bir ozel okula
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gore daha donamimli olabilir.”” (O1). “‘Orta diizeyde yeterli ancak ézel okula
gore daha iyi olabilir.”’(03).

(D1). (O1). (0O3) Miizik 6gretmenlerinin miizik siniflarinin ve etkinlik alanlarinin
oldugu ancak daha fazla imkanlarin olabilecegi goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Miizik
smifi olan bir devlet okulunun oldugu onun da yeterli donanima sahip olmadig1 dikkat

¢ekmektedir.

“Yeterli oldugunu diistiniiyorum. Miizik sinifimiz ayrica enstriiman
odalarimiz ve orkestra sinifimizin yanit sira konser verebilecegimiz konser
salonlarimiz da mevcut.”” (02). ““Okulumuz miizikal olarak gerek
enstriimanlar olsun gerekse konser alanlart olsun yeterli imkanlara
sahiptir.”” (O4). “‘Evet. Miizikal olarak donammli bir miizik sinifimiz var.
Okul binamiz oldukga biiyiik ve konserler icin alan sorunu yagsamiyoruz.’’

(05).

Miizikal anlamda yeterli donanima sahip, miizik siniflarinin oldugu okul tiiriiniin
sadece Ozel okullar oldugu goriilmektedir. Miizik sinifinin yam sira etkinlik ve konser

alanlarin da yeterli donanima sahip oldugu bulgular arasindadir.

S7. Miizik sinifinizda hangi enstritmanlar bulunmaktadir?

“Miizik simifimiz yok ancak bir adet orgumuz var okulda.”’ (D2).
“Okulda 1 adet orgumuz var ama onun da ¢aliymayan bazi tuglar: var onun
icin ¢ok enstriimanumiz var demek dogru olmaz.”” (D3). ‘‘Herhangi bir

enstriiman yok okulumuzda.’’ (D5).

Miizik smifi olmayan okullarin miizik dersi ara¢ gereclerinden org disinda
enstriimanlarinin bulunmadig goriilmektedir. Bulunan orglarin kullanim agisindan yeterli
olmadig1 da yine bulgular arasindadir. Calistig1 okulda enstriiman olmayan §gretmenlerin

hepsinin devlet okulu miizik 6gretmeni oldugu dikkat gekmektedir.

“Piyano, org, davul, bendir enstriimanlart var.”’ (D1). 2 tane
orgumuz 1 tane davulumuz 2 tane de bendirimiz bulunuyor. Ancak
orgumuzun birinin tuslarinda temassizlik olabiliyor.”” (D4). Elektronik

pivano ve Orff calgilart mevcut.” (03).
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Enstriiman sayis1 bakimdan gesitlilik gésteremeyen okullarin cogunlugunu devlet
okullar1 olusturmaktadir. Devlet okullarinda bulunan enstriimanlarin saglikli bir sekilde

korunmadigi ¢calismadigi dikkat ¢eken durumlar arasindadir.

“Piyano. Bas ve elektro gitar amfisi, elektro gitar, bas gitar, bendir,
zil, bando ve orff enstriimanlar var miizik sinifimizda.”” (O1). “Piyano, gitar,
orff ¢calgilar, bateri, elektro ve bas gitar, amfiler, klasik gitar, keman ve
viyolonsel var miizik simfimizda.” (02). “‘Simifimda piyano, viyolonsel,
keman, viyola, baglama, ud, davul, ritim c¢algilari, orff c¢algilar
bulunmakta.’” (O4). <15 adet piyano, diatonik ¢can, balik sirt1, marakas, gelik
ticgen, tef, ritim ¢ubugu, gitar, elektro gitar, trampet, dijital bateri
bulunmaktadir.”’(05).

Calistigt kurumda miizik sinifi olan Ogretmenlerinin tiimiiniin 6zel okul
ogretmenleri oldugu goriilmektedir. Ozellikle piyano, gitar, orff calgilari ve ritim

enstriimanlarinin veri grubundaki tiim okullarda bulundugu goriilmektedir.

Enstriimanlar1 olan okullar ile olmayan okullar karsilastirildiginda devlet
okullarinin miizikal enstriiman donanimina yeterli diizeyde sahip olmadigi 6zel okullarin ise

yeterli diizeyde cogunluk sagladigi goriilmektedir.

S8. Ders islenisi sirasinda enstriiman kullaniyor musunuz?

“Kullanmiyorum. Genellikle akilli tahtadan ders isliyorum.’” (D3).

“Okul imkansizliklarindan dolayi ders iglerken enstriiman kullanmiyorum.’’

(D5).

Miizik dersi islenisi sirasinda enstriiman kullanmayan oOgretmenlerin tiimiiniin

devlet okulu miizik 6gretmenleri oldugu bulgularda yer almaktadir.

““Bazen derslere orgla eslik ediyorum.’’ (D4) ‘“‘Bazen org bazen de
melodika kullantyorum.’’(D2).

Siklikla olmamakla beraber ‘bazen’ derslerde org kullanan 6gretmenlerin devlet

okulu miizik 6gretmenleri oldugu goriilmektedir.

“Evet, piyano ve baglama ile o6grencilere sarki ogretirken eslik
ediyorum.”’ (D1). “‘Piyano ve ukulele kullaniyorum.’’ (OI). “‘Evet tiim

ogrencilerime gitar ve ritim ¢aldirtyorum. Kendim de piyano ve gitarla derste

64



eslik ediyorum.”” (02). “Evet kullaniyorum. Keman, piyano ve ukulele
kullaniyorum genelde.”” (03). “‘Evet derslerimde keman ve piyano

kullantyorum.”” (O4). “‘Evet ders sirasinda 6grencilere piyano ve akordeonla

eslik ediyorum.’” (O5).

Ders islenisi sirasinda farkli enstriimanlarla ders igerigine uygun eslik eden
Ogretmenlerin ¢ogunlugunu 6zel okul miizik 6gretmenlerinin olusturdugu elde edilen

bulgular arasindadir.

S9. Ogrencilerinizden enstriilman calan var m1? Varsa etkinliklerde yer veriyor

musunuz?

“Ogrencilerimizden  enstriiman c¢alan yok. Bunun baslica
nedenlerinden biri aile sosyo-kiiltiirel diizeyleri ¢ok yiiksek dgrencilerimiz

yok. Okulda da ayri kurs agmiyoruz katilim olacagini diisiinmedigimiz igin.’’

(D3).

(D3) Miizik 6gretmeninin yanitt dogrultusunda gorev yaptigi devlet okulunda
Ogrencilerinin enstriiman ¢almadigi ve bu konuda da ogrencileri desteklemedikleri

goriilmektedir.

“Baglama. ney calan égrencilerim var kandil programlarinda yer
veriyorum.”’ (D1) ‘“‘Disardan c¢algi egitimi alan ogrencilerimiz oluyor,
etkinliklerde yer alabilecek diizeyde ise evet yer veriyoruz.”’ (D2). “‘Gitar
calan bir ogrencimiz var, bir tane de baglama ¢alan bir ogrencimiz var su an
icin biri 7. Suf digeri 8. Sinif térenlerde ikisine de yer veriyorum.’’ (D4).
“Kendi imkanlariyla gitar ve keman ¢alan é6grencilerim var. Etkinliklerin

daha donamimli olmast i¢in etkinliklerde muhakkak yer veriyoruz.’” (D5).

Devlet okullarinda az sayida enstriiman ¢alan 6grencinin var oldugu ancak miizik

Ogretmenlerinin az sayida da olsa bu 6grencilere etkinliklerinde yer verdigi goriilmektedir.

“Cok sayida enstriiman ¢alan ogrencimiz var. Orkestramiz var ve tiim
etkinliklerde yer veriyorum.”” (O1). “‘Tiim 6grencilerimiz en az 1 enstriiman
calryor. Bagslangi¢, orta ve ileri seviyelerde. Orkestramiz tiim okul
torenlerinin yam swra okulumuzda mikrofon sende. Haydi soyle ve MEV
kolejinin sesi etkinliklerimize yil boyunca tiim okul ogrencilerimiz katilyyor.”’

(02). “‘Evet enstriiman ¢alan ogrencilerim var ve onlardan bir orkestramiz
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da var. Hepsine konserlerde ya da dinletilerde yer veriyorum.’’ (O3). “‘Tiim
ogrencilerimize ¢algi egitimi vermekteyiz. Yayli, iiflemeli, vurmali, tuslu ve
telli olmak tizere tiim ¢alg: tiirlerinden enstriiman ¢alan 6grencilerimiz var.
Tiim ogrencilerimize konserlerde, torenlerde ve etkinliklerde orkestra ve
bireysel olarak yer vermekteyiz.”” (O4). ‘‘Okulumuzda miizik kuliibiinde olan
tiim ogrencilerimiz enstriiman dersi aliyor, bunun yani swra pek ¢ok
ogrencimiz zaten okul disindan enstriiman egitimi aliyyorlar. Etkinlikleri
ogrencilerimizle birlikte yapiyoruz her zaman. Elimizden geldigince tiim

etkinliklerde 6grencilerimize yer vermeye ¢alisiyoruz.”” (O5).

Gorligme yapilan 6zel okul tiriinde ki tim Ogretmenlerin verdigi yanitlar
dogrultusunda; 6grencilerinin ¢ogunlugunun en az 1 enstriiman ¢aldig1 okullarinda buna
yonelik egitimlerin verildigi elde edilen bulgular arasindadir.

S10. Ogrencilerinizi yetenek ve ilgi alanlarina gére tamdigimz diisiiniiyor
musunuz?

“Swtnif meveudumuz kalabalik oldugu igin her ¢ocugu tanimamiz
miimkiin olmuyor.’” (D2). “‘Cok fazla égrenci sirkiilasyonu oluyor onun igin
hepsini tantyorum diyemem. Okulumuzun bulundugu konum itibariyle ¢ok
fazla Suriyeli ya da Afgan ogrencimiz oluyor. Bu sebeple hepsini tam
anlamuyla tamidigimi sdyleyemiyorum.’’ (D3). ““Tamimaya ¢alistyorum ancak
sinif mevcudumuz sene basindan itibaren siirekli aylik periyodlarla artis
gosteriyor. Bu nedenle de ok iyi tantyorum diyemem.”’ (D4). “‘Ogrencilerin
gelip bireysel kendileri benimle iletisim kurdugu kadariyla tanyyorum. Tiim

ogrencileri tanmidigim séylenemez.’’ (D5).

Yapilan goriisme dogrultusunda ¢ogunlugunu devlet okulu miizik 6gretmenlerinin
olusturdugu veri grubunda devlet okulu miizik 6gretmenlerinin sinif mevcutlarin diizensiz
artig1. 6grenci degisimleri gibi nedenlerle tam anlamiyla tantyyamadiklari elde edilen bulgular

arasindadir.

“Kesinlikle diisiiniiyorum. Lise de Anadolu Giizel Sanatlar Imam
Hatip Lisesine gonderdigim ogrencilerim oluyor.”” (D1). ‘‘Kesinlikle
diistintiyorum. Okulun ilk giinii ilgi alanlarim bir deftere not alyyorum.”
(O1). ““Evet. Tiim ogrencilerimi sene baginda tek tek dinliyorum ve notlarimi
aliyorum.”” (02). “‘Evet. Tiim égrenciler arasinda yetenekli olanlart

kesfedebilmek adina belirli isitme testleri uygulayp ilgi alanlarini not
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aliyorum.” (03). “‘Ogrencilerimi genellikle tamdigimi diisiiniiyorum.
Ciinkii  okul mevcudumuz fazla ancak okul basladiginda miizikal
gecmislerine ve okul disinda ki miizik temaslarina dair dair bilgi aliyyorum.
Miizikal alg1 diizeylerine ve hazir bulunusluklarina gore miizikal test
yapiyorum. Bu testleri de donem icerisinde takip ederek gelisimlerini
desteklemeye calisiyorum.”’ (O4). ‘‘Sene basinda ezgi ve ritim kulak
testleri yapiyorum ve ogrencileri diizenli periyodlarla takip ediyorum.

Ogrencilere teneffiislerde dahi ¢calisma ortami saglhyorum.’’ (O5).

Ogrencilerini tam anlamiyla tanityan 6gretmenlerin cogunlugunu 6zel okul miizik
dgretmenlerinin olusturdugu goriilmektedir. Ogretmenlerin dgrencileri tantyabilmek adina
ders icerisinde ya da sene basinda belli miizikal ve ilgi alan1 testleri uyguladiklar1 ve sene

igerisinde de diizenli takip ettikleri belirtilmistir.

S11. Ders esnasinda égrencileriniz aktif rol aliyor mu?
“Sarki  soylerken katiliyorlar ancak genellikle dersi ben
anlatiyorum.” (D2) “Aktif rol alan dgrenciler var ama genellikle sinif
hakimiyeti benim iizerimde.” (D3). ‘‘Ogrenciler sarki séylerken derste aktif

)

rol aliyorlar. Ancak ders anlatirken anlatici her zaman icin ben oluyorum.’

(D5).

Ders esnasinda genellikle 6grencilerin degil 6gretmenlerin rol aldig1 goriilmektedir.
Sinif hakimiyetini siklikla iizerinde bulunduran 6gretmenlerin tamaminin devlet okulu

miizik 6gretmeni oldugu goriilmektedir.

“Alyorlar soyleme ve ritim konusunda hep katilim gosteriyorlar.”
(D). ““Koro ya da sarki ¢alistirirken aktif rol alyyorlar. Ders sirasinda ddev
sunumlart yaparak da aktif rol aliyorlar.”” (D4).

Devlet okulunda bulunan 6grencilerin derslerde sarki sdylerken ve sunum yaparken
aktifrol aldig1 ancak genel ders islenisinin 6gretmen iizerinden ilerledigi elde edilen bulgular

arasidadir.

“Ders sirasinda uygulamall ders isledigimiz i¢in hepsi aktif rol
aliyor.”” (O1). “‘Evet. Derslerimde égrenci merkezli ders isliyorum ve
ogrencilerim her dersimde aktif rol alirlar.”” (02). “‘Evet dgrencilerin

anlatimlar: ve ders ici etkinlikleri katilimlariyla ders yiiriitiiyorum.”” (03).
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““Ogrencilerim derste aktif rol aliyor.”” (O4). ‘‘Dersler tamamen ogrenci

bazli ilerliyor.”” (O5).

Ozel okulda gérev yapmakta olan miizik dgretmenlerinin tiimiiniin ders islenisi

esnasinda 6grenci merkezli ilerleyis siirdiirdiikleri goriilmektedir.

S12. Sizce yapilandirmaci egitim anlayisina uygun ders igerigi iiretiyor

musunuz?

“Swtif gruplarina gore 5. ve 6. Swifta daha gelenekselci benim
anlatimum iizerinden gidiyor dersler ama sunif yiikseldik¢e daha 6grenci
merkezli ¢alisiyorum.’’ (D1). Yapilandirmaci egitim anlayisi hakkinda ¢ok
net bir bilgim yok a¢ik¢asi ancak ders konularina gore anlatiyorum oncesinde
bir igerik tiretmiyorum.’’ (D2). “’Yapilandirmact egitim anlayisina ¢cok hakim
degilim derste nasil uygulayabilivim bilemiyorum. Derste dersi genelde ya
ben anlatryorum ya da akilli tahtadan agp izletiyorum.’”’ (D3). “‘Cok
isterdim. Ancak okulumuzun maddi imkansizliklar: ve 6grenci diizeyi bunun
icin ¢ok uygun degil ne yazik ki. Yine de elimden geldigince ogrencilerime
mentor olmaya ¢alistyorum.” (D4). “Agik¢ast ders iceriklerini geleneksel
egitim anlayisina gore ders isliyorum. Ancak slayt sunumlari yaptiriyorum.

Ogrencilerin sunum becerileri gelissin diye.” (D5).

Verilen cevaplar dogrultusunda devlet okulu 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim
sistemi ve miifredat icerigi hakkinda yeterli bilgi donanimina sahip olmadig1 ve bu nedenle
de yapilandirmaci egitim anlayisina uygun ders igerigi liretemedikleri goriilmektedir. Bu

durumdaki tiim 6gretmenlerin devlet okulu miizik 6gretmenleri olmasi dikkat cekmektedir.

“Evet derslerimi 6grencilere mentorluk ederek isliyorum.” (O1).
“Elimden geldigince derse onceden ogrencileri en iyi yonlendirecek sekilde
ders hazirlig1 yaparak gidiyorum.”’ (02). ‘‘Yiizde 70-80 diizeyinde evet.
Osrencilerimi konularin merkezine alan ve kendilerini ifade edebilecekleri
sekilde ders icerigi iiretiyorum.’’(03). “‘Okulumuz yiiksek kalitede 6gretim
kavramlarimi  benimseyen bir d&gretim  program yiiriitmektedir. Bu
programa igerisinde farklilastirma, bagimsiz 6grenme, bicimlendirici
degerlendirme, diisiinme becerileri kavramlar: ders planlarimiz dahilinde

olmak zorundadir. Onun i¢in yapilandirmaciligi tiim ders igeriklerimizde
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aktif olarak kullanmaktayiz.”’(O4). ‘‘Sene basinda ders planlarimiz ona
gore hazirlaniyor.”” (05).

Ozel okulda gérev yapmakta olan miizik 6gretmenlerinin tiimiiniin gerek kurum
kaynakl1 gerek ziimre gerekse bireysel kaynakli yapilandirmaci egitim anlayisini tanimakta,

ders icerik planlarini sene basi seminer programlarinda olusturmakta ve tiretmektedir.

S13. Miifredata gore mi ders isliyorsunuz?

“Miifredata uygun islivorum diyemem ama konulart takip
ediyorum.” (D1). “Miifredat konulara gore ders islemek ¢ok zor, ¢ocuklar
oncesinden o bilgi donammiyla gelmiyor onun icin deftere miifredat
konularimt yazsam da ders icerigini kendime gére belirliyorum.’’ (D2).
“Miifredata gore ders iglemiyorum. Ciinkii ¢ocuklar o altyapryla gelmiyor.
Miifredatin ¢ok uygulanabilir oldugunu diisiinmiiyorum.” (D3). “‘Miifredata
gore ders islemiyorum. Ancak defteri tabi ki miifredata gore dolduruyorum.
Miifredatin 6grencilerimin diizeyine uygun oldugunu diisiinmiiyorum.’’ (D4).
“Miifredata gére ders islemiyorum. Kendim belirliyorum ders konularini.
Ancak ders defterini miifredata gore dolduruyorum.’’ (D5). “‘Haywr
miifredata  uygun  ilerlemiyorum.  Miifredatin  yeterli  olmadigini
diistiniiyorum.”’ (O1). “‘Hayw miifredata gore ders islemiyorum. Kendim
ogrencilere gore sene basinda hazirladigim programa gore belirliyorum.’’
(02). “‘Cogunlukla hayw. Ciinkii bence miifredat yaraticihg yiiksek oranda
kisithyor.” (03).  “‘Hayir. Okul olarak kendi ders miifredatimizi
olusturuyoruz.’’ (03). ‘‘Hayw miifredat konulart ¢cok dar, cocuklarn ilgi
ve gelisim diizeylerinin  gerisinde kaliyor. Bunun i¢in kendi

programlarimizi olusturuyoruz.”” (03).

Yapilan ¢aligmada miifredata uygun ders isleme konusunda 6zel okul ya da devlet
okulu 6gretmenlerinin hi¢birinin miifredata uygun ders islemedigi dikkat cekmektedir. Tiim

ogretmenler ders miifredatlarini kendileri tarafindan hazirlanmaktadir.

S14. Ders esnasinda alternatif 6gretim yontemleri kullaniyor musunuz?

“Kullanmiyorum.’’ (D1). “‘Soru- cevap kullaniyyorum genellikle onun
disinda kullanmiyorum.’” (D2). “‘A¢ik¢asi gelenekselci bir ogretmenim ancak
soru-cevap  kullaniyorum dersimde.’’(D3). “‘Kullanmiyorum.’” (D4).

““Herhangi bir 6gretim yontemi kullanmiyorum.’’ (D5).
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Ders islenisi esnasinda alternatif yontemleri kullanmayan goriisme grubunun

tiimiintin devlet okulu miizik 6gretmeni oldugu goriilmektedir.

““Soru-cevap yontemi kullaniyorum. Orff, dalcroze ve kodaly yontemi
kullantyorum.”” (O1). ‘‘Hem miizik égretim yontemlerinden hem de farkl:
egitim yontemlerinden kullanarak ¢esitlilik yaratarak ogrencilere farkl bakis
acilart  kazandirmayr  amaclayan dersler isliyorum.”” (02). “‘Evet
kullantyorum. Kodaly ve dalcroze kullantyorum.’’(03). “‘Evet kullaniyorum.
Kodaly, fonomimi, orff gibi miizik égretim yontemleri kullaniyorum.’’ (O4).

Miizik 6gretim yontemlerinin hepsini kullaniyoruz.”” (O5).

Ozel okul miizik 8gretmenlerinin ¢ogunlukla derslerinde miizik 6gretim ydntemleri

olan; kodaly, orff ve dalcroze yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir.

S15. Alamimizda yapilan calismalari ve yenilikleri takip edebiliyor musunuz?

Bunu derslerde 6grencilerinize aktarabiliyor musunuz?

“Maalesef cocugum oldugu igin ¢ok fazla takip edemiyorum.’’ (D2).
“Takip etmeye c¢alisiyorum ancak ogrencilere aktarma konusunda ¢ok

basarili oldugumu diigiinmiiyorum.’’ (D4).

Miizik egitimi alaninda (D2) ve (D4) dgretmenlerinin yapilan yenilikleri takip
edemedigi ve bununla birlikte yenilikleri 6grencilerine aktaramadiklar1 goriilmektedir.

Gortis bildiren 6gretmenlerin devlet okulu miizik 6gretmeni oldugu dikkat cekmektedir.

“Takip etmeye c¢alistyorum. Ozellikle téren donemlerinde
Youtube dan izleyerek tiim okullardaki ogretmenlerin yaptigi yenilikleri takip
ediyorum.”” (D3) ‘‘Sosyal medya araciligiyla yapilan ¢alismalart takip

ediyorum ogrencilere de akilli tahta araciligiyla izletiyorum.’’ (D5).

Soruyu cevaplayan o6gretmenlerin sosyal medya araciligiyla yenilikleri takip ettigi

goriilmektedir.

“Evet katildigim etkinlikleri oOgrencilere aktartyorum.’” (D1).
“Internet ve sosyal medyada yurt dist ve yurt icindeki paylasimlari ve kigileri
takip ediyorum. Youtube da orff. codaly. dalcroze yéontemlerinde ¢ok sik
videolar izleyip égrencilerime aktariyorum.”’ (O1) “‘Evet. Miizik egitimi,
koro, orkestra, ogretim yontemleri olsun tiim yenilikleri, egitimleri takip

etmeye c¢alistyorum. Tiim yenilikleri ogrencilerimin gelisimi ig¢in onlara
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aktariyorum.’” (02). “‘Cogunlukla takip edip, aktarmaya calistyorum.”” (O3).
“Alamimda yapilan yenilikleri ozellikle de pandemi dénemi ile birlikte daha
cok takip etmeye basladim. Teknolojinin ilerleyisi ile birlikte geligsimleri
arastirip, degisen ihtivaglara ~ goére  ogrencilere  aktarmaya
calisiyorum.”’(04). “Daha once yoneticilik yaptigim icin hem okul gelisimi
hem de kendi gelisimim icin tiim etkinlikleri takip ediyordum. Internet
tizerinden yurt disinda ve yurt icinde ki programlari ve etkinlikleri takip

etmeye devam ediyorum. ’(05).

Ogretmenlerin miizik egitimi alaninda yapilan caligmalar diizenli olarak takip
ettikleri ve 6grencilerine de bu yenilikleri uygun sekilde aktardiklar1 goriilmektedir. Soruya
bu sekilde yanit veren grubun ¢ogunlugunu 6zel okul miizik 6gretmenlerinin olusturdugu

goriilmektedir.

S16. Okulunuzda okul saatleri disinda etkinlikler ve provalar icin vakit

ayirryor musunuz?

“Evet DYK Kurslari ve gitar simiflarum oluyor.” (D1). “‘Térenlerden
onceki donemlerde okul sonrast prova alyoruz.’’ (D5). “‘Genellikle okul
saatleri i¢inde yapmaya ¢alistyorum ancak yarisma ya da festival varsa ek

provalari okul saati disinda altyorum.”’ (02).

Okul etkinlikleri kapsaminda ¢aligma, téren ya da etkinlik durumuna goére miizik
Ogretmenlerinin fazladan ¢alisma i¢in vakit ayirabildikleri goriilmektedir. Grubun

cogunlugunu devlet okulu miizik 6gretmenleri olusturmaktadir.

“Etkinlikleri genellikle okul saatleri i¢inde yapryoruz.” (D2). “‘Okul
saatleri disinda etkinligimiz olmuyor. Toren provalarini da okul saatleri
icinde alryoruz.” (D3). “‘Okul saatleri disinda herhangi bir etkinligimiz ya da
provamiz olmuyor.” (D4). “‘Haywr ayiramiyorum, ¢iinkii emegimin karsiligini
aldigimi diigiinmiiyorum.”’ (0O3). “‘Genellikle okul saatleri icinde yapmaya
calisiyoruz.”’(035).

Etkinliklerin ve provalarin okul saatleri igerisinde yapilip fazladan ¢aligma saatinin
bulunmadigr goriilmektedir. Grubun c¢ogunlugunu devlet okulu miizik G6gretmenleri

olusturmaktadir.

“Evet maalesef okul saati disinda ve 6gle aralar: ¢ok fazla prova ve

etkinlik calismalarimiz oluyor.”” (Ol). “‘Haftamin 7 giinii olarak okul
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sonrasi, hafta sonlari koro ¢alismalarimiz ve etkinlik provalarimiz sik¢a

oluyor.”’ (04).

Etkinlikler ve provalar i¢in miizik 6gretmenlerinin siklikla ya da diizenli olarak
vakit ayirdiklar1 goriilmektedir. Etkinlikler ve provalar ve provalar i¢in vakit ayiran

Ogretmenlerin tiimiiniin 6zel okul miizik 6gretmeni oldugu dikkat ¢gekmektedir.

S17.Katildiginiz egitim programlari nelerdir?
“Bakanligin agmis oldugu hizmet ici egitimler, gazi tiniversitesinin
Suna Cevik’'in koro yédnetimi etkinligi.”” (D1). “‘Giiher&Siiher Pekinel
Anadolu miizik egitimi.” (D2). ““‘Milli egitim géreviendirmesi geldiginde
hizmet igi egitimlere katilyyorum. Onun disinda katildigim bir etkinlik ya da
proje yok aklima gelen.”’ (D3). “‘Hizmet i¢i egitimlere katildim.’ ’(D4).
“Universiteden sonra herhangi bir egitim programina katilmadim. Ancak

Milli Egitim tarafindan géreviendirme ile hizmet i¢i egitimlere katiliyorum.’

(DS)

Devlet okulu 6gretmenlerinin 6gretmenlik yasantis1 boyunca sinirli sayida etkinlige
katildig1 bu etkinliklerin ¢ogunlukla MEB tarafindan hazirlanan katilimin zorunlu oldugu

hizmet i¢i egitimler oldugu goriilmektedir.

“‘OrffDer seminerleri. Sertifikali ukulele egitimleri. Ukulele Ankara
Toplulugu. MUZED Etkinlikleri.”’(O1). “‘Uluslararast ve ulusal ¢cok sayida
koro sefligi, hareket dans atolyeleri, egitim seminerleri ve masterclasslara
katildim. Katilmaya da devam ediyorum.”’ (02) “‘Cok fazla var, Koro
egitimciligi programi, elestirel diisiinme semineri, yurt ici ve yurt disi birgok
etkinlik seminer ve festivalde yer aldim.”” (O3). *‘VoiceUp Acapella Festival.
Diinya Koro Sempozyumu. Walter Strauss ustalik sinifi. Iskenderun Cocuk
Korosu Sefligi Akademisi. Budapeste Uluslararasi Koro Festivali. Koro
egitimciligi programlari. Europa Cantat. Marmara Universitesi Kodaly
Giinleri gibi ozellikle koro alaminda egitimlere katildim.”” (O4). “Orff
seminerleri. Kodaly giinleri. Koro sefleri akademisi gibi egitimlere
katildim.”” (O5).

Ozel okul gretmenlerinin alanda yapilan cesitli uluslararas: ve ulusal egitimlere,

konsere ve etkinliklere katilim gosterdikleri goriilmektedir.
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S18. Ogrencilerle birlikte elde ettiginiz basarilar, katildigimiz programlar

(festival, yarisma, proje vb..) nelerdir?

““Okul ve ilce torenleri haricinde yok.”” (D2). ‘‘Ogrencilerle birlikte
bu calistigim okulda herhangi bir etkinlige katilmadik. Oncesinde mecburi
hizmetteyken  Diyarbakir’da ilge Tiirk Halk Miizigi yarismasina
katilmigtik.”’(D3). ‘“‘Katildigimiz herhangi bir program ya da elde ettigimiz
bir basart ne yazik ki yok.”’ (D4). ‘‘Heniiz dgrencilerle katildigimiz bir
etkinlik ya da bagart olmast maalesef.”” (D5)

Okul resmi torenleri diginda 6gretmenlerin 6grencileri ile birlikte elde etmis oldugu
bir basarmin bulunmadigi gorilmektedir. Soruyu bu sekilde yanitlayan Ogretmenlerin

tamaminin devlet okulu 6gretmenleri oldugu goriilmektedir.

“Cankaya ilge milli egitimin hazirladigi Tiirk halk miizigi koro
senliklerine katildim.1 kez de polifonik korolar senligine katildim.”’ (DI)
“Mersin Nevit Kodalli Koro Festivali. Ankara Universitesi sanat geceleri ve
etkinlikleri.”” (O1). *‘Tiirkive Polifonik Korolar Senligi zorunlu eser
yorumlama basart édiilii. Ipana miizik festivali 2.lik odiilii. Cankaya ilge
miizik yarismasinda ¢ok sayida o6grencimizle basarilar elde ettik. Su an
aklima gelenler bunlar ¢ok daha fazlasi mevcut.”’(02). ‘‘Her Eve Miizik
Projesi kapsaminda Afyon ve Tiirkiye Polifonik Korolar Senligine katilip,
odiiller aldik.”” (03). ‘‘Her sene diizenli olarak Tiirkiye'deki korolar
senlikleri. Uluslararasi Koro yarismalari (Macaristan. Italya. Letonya).””
(O4). “‘Pek cok pivano yarismasinda 1.’lik. 2. lik ve 3. lik odiilleri. Tiirkiye
Polifonik Korolar Senligi farkli branslarda édiiller.”” (O5)

Cogunlugunu 6zel okul 6gretmenlerinin olusturdugu grupta 6gretmenler ulusal ve
uluslararasi etkinliklere 6grencileri ile birlikte katilmis ve ¢esitli basarilar elde etmis oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok katildigi etkinlifin Ankara’ da yapilan *‘Tiirkiye

Polifonik Korolar Senligi’’ oldugu dikkat cekmektedir

S19. Ders islerken kullandiginiz yardimel kaynaklar ve materyaller nelerdir?

“Milli  egitimin  kitaplarint  kullaniyorum.  Yillarca  kendi
olusturdugum repertuart kullaniyorum. Akilli tahta kullanyyorum.’’ (D1).
“Akilli tahta, ders kitabi.’’(D2). “‘Milli egitim kitaplarint kullaniyorum.
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Osrencilere ek kaynak aldirmak bizim icin liiks kaliyor. Akilli tahta zaten en
¢ok kullandigimiz ders materyali’’. (D3) “‘Milli egitim kitaplarini
kullaniyorum.’’(D5). ‘‘Bazen sarkilara bakmak fikir edinmek icin Muammer
sun kv ¢iceklerini kullaniyorum ama genellikle akilli tahta en c¢ok

kullandigimiz materyal oluyori.”” (D4)

Devlet okulu miizik 6gretmenlerinin siklikla akilli tahta kullandiklari ve Milli

Egitim kaynaklarini kullandiklar1 gériilmektedir.

“Muammer Sun 1 Solfej. Salih Aydogan En giizel Okul Sarkilar.
Yavuz Durak Cocuk Sarkilari ve internet kaynaklari.”’(O1). ‘‘Piyano
metodlari, solfej kitaplari, orkestra ve koro eserleri i¢cin yillardir
olusturdugum repertuvarlart kullaniyorum. Ayrica piyano ve gitar
enstriimanin yani sira bilgisayar, projeksiyon ve ses sistemi kullantyorum.’’
(02). ““MEB miizik kitabindan kismu olarak yararlaniyorum. Temel Miizik
Egitimi Kitabi ve Cocuk Sarkilart Dagarcigi Atilla Cagdas Deger Cigdem
Aytepe. Muammer Sun Sarki Demeti vb. "’ (03). “‘Temel miizik egitimi Atilla
cagdas deger- ¢igdem Aytepe. Muammer sun solfej 1. flat.io. youtube gibi
dijital programlar kullaniyorum.’’ (O4). ‘Cumhuriyet donemi kitaplarindan
itibaren Tiirkiye 'de basili pek ¢ok kaynak kiitiiphanemde mevcut. Bu konuda

repertuart en genis 6gretmenlerden biri olabilirim.”” (O5).

Ozel okul 6gretmenlerinin ders igerigi iizerine gesitli kaynaklardan yararlandiklart
bunun yani sira olusturmus olduklari repertuarlari kullandiklar1 elde edilen bulgular
arasindadir. Ozel okul dgretmenlerinin ¢ogunlukla ‘“Muammer Sun-Solfej 1°° ve ‘“Temel
Miizik Egitimi Kitab1 ve Cocuk Sarkilar1 Dagarcigi- Atilla Cagdas Deger Cigdem Aytepe’’

kitaplarini kullandiklar1 goriilmektedir.
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BOLUM V: SONUC. TARTISMA. ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirma, miizik egitimi alaninda yapilandirmaci egitim anlayisinin
islevselligine ve algi boyutuna uygun, 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanirken 6zel
okul ve devlet okulu bazinda, miizik 6gretmenlerinin yeterlilik diizeyleri arasindaki
iliskiyi ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Ama¢ dogrultusunda yapilan.
“Yapilandirmaci1 Ogrenme ile Ilgili Ogretmen Yeterligi Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
ile “Standartlastirilmis Ag¢ik Ug¢lu Goriisme’’ ile veriler toplanmistir. Verilerin non-
parametrik istatistikler baglaminda degerlendirilmis, analizleri ve bulgulari neticesinde

de sonug¢ kismina ulagilmistir.

Ozel okul ve devlet okulu miizik 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére iliskisi
incelendiginde. Ankara ilinde her iki kurum tiiriinde de kadin miizik 6gretmenlerinin
sayisinin erkek Ogretmenlerden fazla oldugu goriilmektedir. Ancak kadin miizik
ogretmenlerin her iki kurum tiirlinde de fazla olmas1 ya da cinsiyet farkliligi miizik
Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisini etkilemedigi sonucuna varilmistir. Elde
edilen sonucu destekleyecek sekilde literatiirde yer alan bir¢ok c¢alismayr gormek
miimkiindiir. Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin; 22(%15.1)’sinin 22-27 yas
araliginda. 40(%27.4)’inin 28-33 yas araliginda. 35(%24)’inin 34-39 yas araliginda.
21(%14.4)’sinin  40-45 yas araliginda. 17(%11.6)’sinin 46-51 yas araliginda.
11(%7.5)’inin 52 yas stii oldugu bulgular elde edilmis olup bunun sonucunda sd>1
olarak yas araligi verileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bulgulara benzer
bir sonucu da Ozeng (2009) yaptig1 tez calismasinda elde etmistir. Elde edilen sonuca
antitez olarak Diindar (2008) 6gretmen yeterlilikleri arasinda cinsiyete gére anlamli bir
farklilasma oldugunu, kadinlarin erkeklere gore yapilandirmaci egitim anlayisinda

kendilerini daha yeterli gordiiklerini, elde ettigi bulgular sonucunda tespit etmistir.

Nicel veriler dogrultusunda olusturulan goriigme sorulari sonucunda devlet
okulunda gorev yapan miizik 6gretmenlerinin mesleki tecriibelerinin daha uzun yillar
olmast yapilandirmaci egitim anlayislar1 tlizerinde olumlu bir etki ya da katk
saglamamaktir. Tecriibe y1l1 arttikga 2006 y1l1 6ncesi gelenekselci egitim anlayiginin ders
islenisinde ve smif hakimiyetinde daha etkili oldugu goriilmektedir. Yapilandirmact

egitim anlayisi. 2004-2005 egitim-6gretim yillar1 arasinda ilk olarak secili pilot okullar
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icerisinde uygulanan ve sonrasinda 2005-2006 egitim-0gretim yili igerisinde iilke
genelinde yaygin hale getirilmis ve temelinde yapilandirmaci egitim anlayisinin
bulundugu egitim programi miifredatta yaklasik 17 yildir uygulanmaktadir (Akinoglu,
2011). 17 wyildir uygulanan bu egitim anlayisini tecriibe ile iliskilendirdigimizde
orneklem grubunun %66.5°1 22-39 yas araliginda yer almakta ve lisans egitiminden
bugiine kadar siliregte miifredatta yapilandirmaci egitim anlayisinin hakim olmasi,
yapilandirmaci egitim anlayisini daha iyi tanimalarina olanak sagladigi bunun yani sira
orneklem grubunda yas1 40-65 yas araliginda bulunan %33.5 kisinin gelenekselci egitim
anlayisiyla mezun olup ogretmenlikleri siirdiirmelerinden kaynakli yapilandirmaci
egitim anlayisini benimseyebilmek agisindan daha fazla ¢aba harcamalar1 gerektigi

sOylenebilir.

Orneklem grubu iizerinden elde edilen bulgular sonucunda miizik
ogretmenlerinden yiiksek lisans ve doktora yapanlar 6zel okulda 43.8%, devlet okulunda
24.7% iken yapmayanlarin orani 6zel okul miizik 6gretmenlerinde 56.2% iken devlet
okulu miizik ogretmenlerinde 75.3%’dir. Oranlara bakildiginda 6zel okul
Ogretmenlerinin yogun caligma saatlerine ragmen lisans egitimiyle yetinmeyerek yiiksek
lisans ve doktora programlarina katilmalari; miizik egitimindeki uygulamalar1 ve
gelismeleri takip ederek Ogretmenlik yasantilarina aktarmalari {izerinde olumlu bir
etkisinin oldugunu sonucu ¢ikarilabilmektedir. Devlet okulu 6gretmenlerinin ise calisma
saatlerinin daha az olmasina ragmen lisans dénemini tamamladiktan sonra yiiksek lisans
ve doktora yapma oranlarinin diisiik olmas1 yapilandirmaci egitim anlayisina olan biling
diizeyleri ile dogru orantilidir. Kalayct (2014) yilinda yapmis oldugu yiiksek lisans
tezinde Lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin almayan dgretmenlere oranla yapilandirmaci

egitim anlayis1 iizerinde kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucu elde etmistir.

Yapilan arastirma ¢alismasinda ulasilan sonuglar arasinda en biiyiik farkliliklardan
birinin 6gretmenlerin c¢aligmakta olduklart kurumlarin, miizikal olarak okul ve sinif
imkanlarinin yeterlilik diizeyleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Miizik sinifi ve materyaller
miizik dersinin verimli islenebilmesi i¢in en Onemli unsurlardandir. Devlet okullarmin
%42.5’inin miizik smifi bulunmamaktadir buna karsin 6zel okullarin %82.7 oraninda tam
kapsamli ve donanimli miizik sinifi bulunmaktadir. Verilen cevaplar arasinda ‘‘miizik
sinifimiz vardir ancak yeterli materyale ve enstriimana sahip degildir’’ cevabini veren devlet

okulu miizik 6gretmeni %34.2 iken 6zel okul miizik gretmenlerinin oran1 %15.1°dir. Ozel
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okullarin maddi kaynakli olmasin velilerden alinan 6denekler sayesinde kapsamli miizik

siniflarinin olusmasina neden olmaktadir.

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinden 6zel okul miizik 6gretmenlerinden
1(%1.4) kisinin okulunun herhangi bir imkdnm1 yokken, devlet okulu miizik
ogretmenlerinin  21(%28.8)’inin okulunda miizikal herhangi bir maddi imkan
bulunmamaktadir. Kendi imkanlariyla egitim saglayan ogretmenler, 6zel okul miizik
ogretmenlerinde 8(%11.0) iken devlet okulu miizik 6gretmenlerinde 35(47.9) dir.
Okullarinda tam kapsamli ve yeterli imkana sahip olan 6gretmenlerin ise 6zel okul miizik
Ogretmenlerinde 64(%87.7) iken bu durumun devlet okulu miizik 6gretmenlerinde
17(%23.3) oldugu belirlenmistir. Bunun sonucunda devlet okulu miizik 6gretmenleri
maddi olanaksizliklar kaynakli miizik derslerinde yapilandirmaci egitim anlayisini

kullanamamaktadirlar.

YOIOYO nin tiim alt boyutlarina gore (6grenci boyutu, dgretimi planlama boyutu,
Ogretim siireci boyutu, Olgme- degerlendirme) minimum ve maksimum degerler
karsilagtirildiginda, 6zel okulda gérev yapan miizik 6gretmenlerinin devlet okulunda gorev
yapan miizik 6gretmenlerine gore yapilandirmaci egitim anlayisinda daha yeterli olduklar
sonucu elde edilmistir. Ozeng (2009) yilinda ‘Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirmaci
Yaklasim ile Ilgili Yeterlilik Diizeylerinin Incelenmesi’’ iizerine yapmis oldugu arastirma
sonucu olarak; “Ozel okullarda egitim veren simf dgretmenleri yapilandirmaci yaklasimda
devlet okulunda egitim veren sinif 6gretmenlerine gore daha yeterli gormekte olduklarimi

tespit etmistir.

Yapilan nicel veri arastirmasi sonucuna gore olusturulan standartlastirilmis agik
uclu gorlisme sorulart cevaplart incelendiginde Ogretmenlerin mezun olduklari
tiniversiteler arasinda bir nitelik farki goriilmemistir. 5 devlet okulu miizik
ogretmeninden 3’ii. 5 o6zel okul miizik 6gretmeninin 3’{i Ankara Gazi Universitesi
mezunudur. Ogretmenlerin iiniversitelerde aldiklari egitimler esit diizeydedir. Miizik
ogretmenlerinin mezun olduklar: iiniversitelerden aldiklar1 egitimler arasinda farklilik
goriilmezken miizik dersi igerikleri ve 6grencilere verilen yapilandirmaci egitim anlayist

diizeylerinde farkliliklar goriilmektedir.

Devlet okullarinda miizik 6gretmenleri haftalik 17-22 ders araliinda derse
girmektedir ve ders saatleri disinda okulda bulunma yiikiimliiliikleri olmamaktadir. Ozel

okul miizik 6gretmenlerinin en az 23 saat lizeri ortalama 30 saat ders yiikiimliligi
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bulunmaktadir. Ders yiikiimliiliiklerinin yan1 sira hafta i¢i giinliik ortalama sabah 08.30
aksam 16.00 mesaisi seklinde calismaktadirlar. Calisma saatlerinin fazla olmasi
O0gretmenlerin ders igerisinde ki egitim anlayislarim1 etkilememektedir. Devlet okulu
miizik 6gretmenlerinin ¢alisma saatlerinin az olmasina karsin kendilerini gelistirici ve
yenileyici egitimlere katilma oranlari ¢ok diisiik kalmistir. Cogunlukla milli egitim
bakanlig1 ya da ilge milli egitim tarafindan hazirlanan hizmet i¢i egitimler disinda
egitimlere katilmamiglardir. Hizmet i¢i egitimlere katilma diizeninin okul zamaninda
gorevlendirme ile derse giremeyerek miizik derslerinin bos ge¢cmesi olarak
gergeklesmektedir. Bu durum 6gretmenler igin verimli olabilirken haftada 1 saat olan
miizik derslerinin olmamasi ve egitim alamamalart Ogrencilerin  aleyhine

sonuc¢lanmaktadir.

Devlet okulu miizik Ogretmenleri hafta sonu ve tatil donemlerinde
calismamaktadir bununla birlikte ders dis1 zamanlarda da ek ¢aligma yapma durumlari
olmamaktadir. Ozel okul 6gretmenlerinin 6zellikle cumartesi giinleri ek etiit, kurs gibi
faaliyetleri bulunmaktadir. Burada hareketle 6zel okul o6gretmenlerinin kendilerine
gelisimlerine ayiracagi verimli siireleri azalirken devlet okulu miizik dgretmenlerinin

daha verimli gegirebilecegi zamanlarinin oldugu sonucuna ulasiimaistir.

Her iki kurum tiirlinde de miizik Ogretmenleri miifredata uygun ders
islememektedir. Ogretmenler bunun sebebinin miifredatin dgrenci seviyesine gore
hazirlanmadigini kurumlara gore 68renci seviyelerinin farklilik gosterdigini bu sebeple

de kendi miifredatlarin1 kendileri olusturduklar1 goriisiinii bildirdiler.

Devlet okulu miizik 6gretmenlerinin ders saatlerine oranla dgrencilerini sinif
mevcutlarin  dlizensiz artis1, Ogrenci degisimleri gibi nedenlerle tam anlamiyla
tantyamadiklar1 ancak 6zel okul 6gretmenlerinin ders saatlerinin fazla olmasina ragmen
Ogrencileri tanimak icin planli c¢aligsmalar yiriiterek takip etmesi devlet okulu

ogretmenlerinin daha planl ¢aligsmalar1 gerektigi diigiiniilmektedir.

3

““Ogrenciler ders esnasinda aktif rol altyor mu?’’ ya da ‘‘yapilandirmaci egitim
anlayisina uygun ders igerigi liretiyor musunuz?’’ sorular1 dogrudan yapilandirmaci egitim
anlayismma yonelik sorulardir. Ancak elde edilen bulgularda devlet okulu miizik
Ogretmenlerinin gelenekselci yaklagimda, 6gretmen merkezli; 6grencilerin kesfetmesi ve
giidiilenmesi tiizerinden derslerin igeriklerinin iiretilmemesi ile yapilandirmaci egitim

anlayist ile ilerlememektedirler. Ozel okul miizik 6gretmenleri ise elde edilen veriler
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sonucunda yapilandirmaci egitim anlayisina uygun, 6grenci merkezli; 6grenciyi diisiinmeye.

Sorgulamaya, arastirmaya ve kesfetmeye yonelik ¢alismalar yaptigi saptanmaistir.

Miizik dersinin yapilandirmaci egitim anlayisiyla daha verimli ilerleyebilmesi
agisindan miizik dersine ait donanimli sinifin bulunmasi, okul imkanlari, 6grencilerin
merkeze alindigi derslerin islenmesi, 6gretmenlerin 6grencilerini tanimalar1 ve ilgi
alanlarina gore yonlendirmeleri, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri, yeniliklere
acik olmalar1 ve kendi gelisimlerini 6grencilerine aktarabilmeleri gerekmektedir. Bu
sebeple 6zel okul ve devlet okullar1 miizik 6gretmenleri yapilandirmact egitim anlayisi

yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli farkliliklarin ¢iktig1 diistiniilmektedir.

Devlet okulunda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin denetimlerinin yeterli
yapilmadigi, 6gretmenlerin kurum belirleme sinavina girdikten sonra kendilerini maddi
giivence lizerinde hissetmeleri ancak 6zel okulda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin her
sene yenilenen sozlesmeleri ile maddi glivensizlik igerisinde yasamalari, bu nedenle de
calistiklar1 kurumda kalic1 olabilmek ya da daha iyi sartlarda ki kurumlarda ¢alisabilmek

adina kendilerini siirekli gelistirdikleri elde edilen sonuglardandir.
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5.2. Oneriler

Yapilan arastirmalar incelendiginde yapilandirmaci yaklagimin olumlu
sonuglar1 dogrultusunda eksik kalan yonleri tamamlaya yonelik etkinlik ve ¢aligmalarin
Onerildigi gortilmistiir. Arastirmanin bu kisminda literatiir taramasi sonucu alanda
calisacak arastirmacilarin, verilen Oneriler dogrultusunda calismalarint siirdiirmeleri
miizik egitiminde yapilandirmact yaklasimin gelisimine ve ilerlemesine katkida

saglayacaktir.

e Miizik Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisini
benimseyebilmeleri ve uygulayabilmeleri agisindan yillardir alisilmis
olan gelenekselci egitim anlayisindan bagimsiz kalmalar1 gerekmektedir.
Ciinkii gelenekselci egitim anlayisina ne kadar bagli kalinirsa
yapilandirmaci egitim anlayisin1 6ziimsemek o kadar zorlasacaktir.

e Miizik 6gretmenlerinin {iniversiteden mezun olduktan sonra kendilerini
gelistirmeyi ve yenilikleri takip etmeleri, bu gelisimleri de 6grencileriyle
paylasmalar1 gerektigi diisliniilmektedir.

e Yapilandirmaci egitim anlayisi ile seminer donemlerinde 6gretmenlerin
farkindalik ve biling diizeylerini artirmak hedeflenerek, sunumlar ve
uygulamali ders igerikli egitimler verilebilir.

e Miizik dersleri iceriginde yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak
ogretmenlerin giinliik ve yillik plan ile sene igerisinde yapacagi ders
igerigini ve etkinlikleri planlayip bu planlarin alan uzmanlar tarafindan
denetlenmesi saglanabilir.

e Miizik Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitime uygun ders isleyip
islenmedigine dair alaninda uzman miifettis denetimleri yapilabilir. Bu
uzman miifettigler yapilandirmacilik ve miizik egitimi alaninda aragtirma
calismasi, sunumu, bildirisi veya yayini olan akademik personeller ve
uzman Ogretmenler arasindan segilebilir. Bu durum sayesinde miizik
egitiminde ve yapilandirmaci yaklasimda yapilan yayimnlarin ve
kaynaklarin sayis1 artacaktir.

e Devlet okullarinda miizik sinifi olmayan okullar i¢in okul yonetimlerinin

calismalar olusturulabilir.
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Hizmet i¢i egitimlerin 6zel okul ve devlet okulu ortak egitimler
diizenlenebilir. Bu sayede iki okul tiirtindeki 6gretmenlerin kaynasmasi
ve bilgi akiginin saglanabilir.

Miizik derslerinin iiriini olarak aylik donemlik ve senelik periyodlarla
diizenli olarak konserler diizenlenebilir.

Kurum tiirti fark etmeksizin il ve ilge bazinda miizik dersi etkinlik
projeleri diizenlenebilir. Olan projeler icerik diizenlenerek artirilabilir.
Ogrenmen adaylarinin okul uygulamalar1 dersi 4 doneme ¢ikarilarak
uygulamay1 sadece devlet okullart degil 6zel okullarda yapilmasi
boylelikle de 6gretmen adaylarinin mezun olmadan iki kurum arasinda
ki benzerlik ve farkliliklar1 tespit edip meslege baslamasi gerektigi
diisiiniilmektedir.

MEB tarafindan dagitilan ortadgretim miizik dersi 0grenci ve dgretmen
kilavuz kitaplarinin igerigini yapilandirmaci yaklasimda ders kitaplarinin
iceriginin diizenlenip, Ogrencileri giidiileyen, 6gretmenlerin mentorluk
edebilecegi anlatimlar ve etkinlik 6rnekleri zenginlestirilmelidir.

Miizik oOgretmeni adaylarinin meslege baslamadan O©nce miizik
ogretmenlerinin de Ogretmenlik silirecinde kullanabilecekleri, tiim
ogretmenlerin paylasim yapip ortak kullanabilecegi ancak gerekli
denetimlerin kategorizelerin yapildigi, diizenli bir elektronik repertuar
arsivinin olusturulabilir.

Miizik o6gretmenlerinin derslerde rahatlikla derslerde kullanabilecegi
basitlestirilmis, elde etmesi ve yapimi miimkiin olan 06zellikle ritim
enstriimanlarindan miizik smifi materyalleri artirilabilir. Miizik sinifi
olmayan oOgretmenler okul yonetimlerinden demirbas olarak miizik
malzemelerini koyabilecekleri kilidi olan dolaplar talep edebilirler ve orada
konumlandirabilirler.

Miizik sinift olmayan okullar i¢in yardim konserleri ve bagis kampanyalar1
diizenlenerek miizik siniflar1 olusturulabilir. Bu durumun toplumdaki
yardimlasma giidiisiinii de artiracagi diisiiniilmektedir.

Ortaokul miifredatinda miizik dersi haftada 2 saate ¢ikarilarak 1 ders konu
olarak islenirken 1 ders sadece etkinlik ve uygulama olarak yiiriitiilebilir.

Boylelikle torenler, konserler, proje ve etkinliklerin prova saatleri de okul
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ders saati igerisinde ger¢ekleseceginden 6gretmenlerin okul saatleri diginda
prova yapmalar1 durumu ortadan kalkmais olur.

e Ogrencilere proje ve performans ddevleri disinda miizik dersi etkinlik
katillm durumuna gore donemlik puanlama yapilabilir. Bu etkinlikler
ogrencilerin sevdigi miizik tiirlerinde ki yaratici diisiinme becerilerini
giidiileyici tiirde planlanarak uygulanabilir.

e Miizik derslerinin herhangi bir brang dersi tarafindan asagida goriilmemesi
ve okul yonetimlerinin bu konuda miizik derslerini sinavlara ya da derslerin
etiitlerine degistirmemesi, bu konuda ders tutumu saglayan okullarin
miifettiglerce teftis edilmesi veya tiim okul 6gretmenlerine tim egitim

branslarinin degeri ilizerine egitimler verilmesi Onerilebilir.

Ogretmenlerin {iniversiteden mezun olurken yasadiklar1 enerji ve 6gretmenlige
olan heveslerinin, yillar gegtikce azalmamasi gerekir. Ilk mezun olan bir dgretmenin
calistig1 kurumda 6grenciye verdigi bilgi ile yillar sonra c¢alistigi kurumda 6grenciye
verdigi bilgi arasinda pozitif ivmelenme saglanmali. Her ¢ocugun egitim alma hakki var.
Ozel okul ya da devlet okulu, 6gretmenler egitimleri sirasinda ayni sartlarda egitim
gormektedir. Bu nedenle 6gretmenler imkanlar dahilinde tiim bilgilerini 6grencilere
aktarip bir siire sonra yetmedigini fark ederek kendilerini yeniliklere acacagi ve ne kadar

nitelikli 6grenciler yetisirse toplum da o yonde nitelik kazanacagi diisiiniilmektedir.
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Ek. 1. Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz nedir?

©)

©)

Kadin
Erkek

2. Hangi yas araliginda bulunmaktasiniz?

(@]

o

22-27
28-33
34-39
40-45
45-51
52-57
58-65

3. Gorev yapmakta oldugunuz okulun tiirii?

o

o

Ozel Okul
Devlet Okulu

4. Mesleki tecriibeniz kag yildir?

5. Hangi tiniversiteden (Boliim. fakiilte) mezun oldunuz?

6. Lisans doneminizi hangi egitim 6gretim yillar1 arasinda tamamladiniz?

7. Lisansiistii egitiminiz var midir? Varsa hangi iiniversitede ka¢ yilinda

tamamladiniz?

8. Katildigimiz egitim programlari nelerdir? (Seminer. sempozyum. akademi.

calistay. atdlye calismalari. sertifika programlari. yurt dis1 egitim programlari vb.)

9. Ogrencilerle birlikte kazandiginmiz. elde ettiiniz basarilar. katildiginiz

programlar (festival. yarisma. proje vb.)

10. Gorev yapmakta oldugunuz okulda sinif imkanlarinizin yeterlilik diizeyleri

nelerdir?

Tam kapsamli ve donanimli miizik sinifimiz vardir.
Miizik sinifimiz vardir ancak yeterli materyale ve enstriimana sahip
degildir.

Miizik sinifimiz yoktur.
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o Diger...

11. Gorev yapmakta oldugunuz okulun miizik alaninda sagladigi maddi olanaklari

nelerdir?

o Tam kapsamli. yeterli diizeyde maddi imkan saglanmaktadir.
o Kendi maddi imkanlarimizla egitim saglamaktayiz.
o Okulumuzun maddi herhangi bir imkan1 yoktur.

o Diger...

12. Diger; katki sunmak istediginiz ek bilgiler var midir? Varsa yaziniz.
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ol A

© o N o O

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.

17.
18.

19.

Ek. 2. Standartlastirilmis A¢ik Uclu Goriisme Sorular:
Hangi tiniversiteden mezun oldunuz?
Mesleki tecriibeniz kag y11?
Yiiksek Lisans veya doktoraniz var mi1?
Haftalik kac¢ saat ders ylikiimliiliigiiniiz var? Ders saatleriniz disinda okulda bir
mesai kavraminiz var midir?
Hafta sonu ve tatil donemlerinde resmi olarak ¢alistyor musunuz?
Calistiginiz okulda. okul ve sinif ortaminiz miizikal olarak yeterli midir?
Miizik sinifinizda hangi enstriimanlar bulunmaktadir?
Ders islenisi sirasinda enstriiman kullaniyor musunuz?
Ogrencilerinizden enstriiman ¢alan var mi? Varsa etkinliklerde yer veriyor
musunuz?
Ogrencilerinizi yetenek ve ilgi alanlaria gére tanidigimiz1 diisiiniiyor musunuz?
Ders esnasinda 6grencileriniz aktif rol aliyor mu?
Sizce yapilandirmaci egitim anlayisina uygun ders igerigi liretiyor musunuz?
Miifredata gére mi ders isliyorsunuz?
Ders esnasinda alternatif 6gretim yontemleri kullaniyor musunuz?
Alaninizda yapilan ¢alismalar1 ve yenilikleri takip edebiliyor musunuz? Bunu
derslerde 6grencilerinize aktarabiliyor musunuz?
Okulunuzda okul saatleri disinda etkinlikler ve provalar i¢in vakit ayiriyor
musunuz?
Katildiginiz egitim programlar1 nelerdir?
Ogrencilerle birlikte elde ettiginiz basarilar. katildiginiz programlar (festival.
yarigma. proje vb..) nelerdir?

Ders islerken kullandiginiz yardimci kaynaklar ve materyaller nelerdir?
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Ek.3.Yapilandirmaci Ogrenme ile Tlgili Ogretmen Yeterliligi Olcegi

EK

]

Fapimndirmact Ofrerene e tlgill Ogreomen Fereriiligi Qlgeginin Maddeleri

] § = s 8 o
A.  Ogrenci ile ilgili Boyutlar = E E e O %
% Ao M oo
G > <@ 3 8=
[T =t [F] [ ] i
Li;l_gren-::i.ui.u fiziksel Gzelliklerini tamr. O O O OO
2. Ofrencinin zrihinzel dzelliklerinitanir. O O 0O O O
3__D:E;renr:1n.1.u duygnszal Szelliklerini tamr. ] O O O O
4. Ofrencinin ilgi ve veteneklerind tamir. ] o 0 O O
Liyi'enmlu sosvoekonomik Szelliklerini tamr. O o o O [
. Ogrencinin arkadaslarr ile olan iletisimnd tamr. O o o O [
7. Ogrencinin farkh ihtivaclar: oldugunn bilir. ] O O o O
8. Ogrencilerin hanr bulunushik diizevlerini bilir. O O O O O
g. Ogrencilerin kendisive arkadaglan ile iletigime 0 O O O O
& a
B. Ogretimi Planlamaile E % - E = E
ilgili Alt Boyutlar p 5 ﬁ T 4 E
T o o = I rJ
[T ] =+ [3F] [ ] =i
10, Ogretimin hedeflerini belirler. O O O O O
11, OErenci kazammlanm beliter. O O O o O
iz, Komyva nygun olarak materyal hanrdar. O O O O O
13. Komuya nygun degerlendirme araclan hazirdar. O O O O o
14. Ofretim faalivetleri icin ortam harirlar. O O O [ O
15. OEretimfaalivetlericinpincal O O O O O
kaynaklar edinir.
16, Dersi égrencilerin ilgi ve ihtivaclanina O O O O O
gore planlar.
= oY
L E = -
. O gretimi Sareci ile ilgili iy % - 2 =5
Alt Boyutlar = £ E 2 5 E
xI o m = I
Ty -r o el i
17. Oerencilerin derse kars ilgisind ceker. O O 0O O O
18, Ogrepeileri hedefve davraniglardan O o O O O
haberdar eder.
1g. Ofrencilerin konulan grenmeleri igin firsat O O O O O
VE ZAMALN VETIT.
20.Ders konulanm gercek olavlarla bagdashnr. O O O o O
21, Tanymlara uygun drmekler verir, O O O O O
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