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ONSOZ

Okul o6ncesi donem, c¢ocuklarin gevreye karsi farkindalik ve deger yargisi
gelistirme basladigi 6nemli bir dénemdir. Bu donemde ¢ocuklar, i¢inde bulunduklar
cevreleri dikkatli bir sekilde gozlemleyerek anlamlandirmaya caligirlar. Bu agidan
bakildiginda ¢ocuklarin, ¢evre farkindaliklarinin estetik agidan gelismesi i¢in ¢ocuklara
gerekli estetik bilincin kazandirilmas: 6nemli goriilmektedir. Estetik duyarliligi gelismis
cocuklar, gevrelerinde her zaman giizel olan1 gormeyi isteyecekler ve gevrelerini estetik
acidan daha yasanabilir bir hale getirebileceklerdir. Bu aragtirmada okul 6ncesi donem 5
yas ¢ocuklarinin gevreye yonelik estetik bakis agilart ¢ocuklarin goriisleri ¢er¢evesinde
degerlendirilmeye calisilmistir.
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OZET

ELIBOL, Hasibe, Okul Oncesi Dénem 5 Yas Cocuklarmin Estetik Degeri Acisindan
Cevre Farkindaliklar, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2022.

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi donem 5 yas cocuklarinin estetik degeri acisindan
cevre farkindaliklarinin neler oldugunun belirlenmesidir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022
egitim-ogretim yilinda Sivas il merkezinde bulunan anaokullarinda egitim goren 5 yas
okul o6ncesi donem 40 ¢ocuktan olusmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar, amagl
ornekleme tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Verilerin toplanmasinda
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
kullanilarak ¢oztimlenmistir. Cocuklarin ¢evre kavramini en ¢ok doga, bitki, orman gibi
dogal cevre unsurlariyla iliskilendirdikleri bulgulanmistir. Cocuklar cevrenin giizel
olarak nitelendirilmesi i¢in ¢evrede; orman/agag, ¢icek, gokyiizii gibi dogal unsurlarin
olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica ¢cocuklarin yasamak istedikleri sehirde en ¢ok
yasam alanlar1 ve dogal cevre unsurlarini gérmek istedikleri saptanmistir. Arastirma
sonuglari incelendiginde; ¢ocuklarin kendi odalarini yeniden tasarlayarak degistirmek
istedikleri sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin ¢evre kirliligi olarak en ¢ok goriintii
kirliliginden en az ise hava kirliliginden rahatsiz olduklar1 bulunmustur. Sonug olarak,
cocuklara yonelik mekanlar olusturulurken farkli meslek gruplarinin goriisleri alinarak

multidisipliner yaklagim sergilenmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Estetik, Deger, Cevre, Cevre farkindaligi



ABSTRACT

ELIBOL, Hasibe, Environmental Awareness of 5-Year-Old Preschool Children
Concerning Aesthetic Value, Master Thesis, Sivas, 2022.

The aim of this research is to determine the environmental awareness of 5-year-old
preschool children concerning aesthetic value. A case study, one of the qualitative
research methods, was used in the study. The study group of the research consists of 40
preschool children aged 5 years attending preschools in Sivas city center in the 2021-
2022 academic year. The children participating in the study were selected by the
criterion sampling method, one of the purposive sampling types. A semi-structured
interview form was used to collect data. The obtained data were analyzed using content
analysis. In order for the environment to be described as beautiful; children stated that
there should be natural elements such as forest/tree, flower, sky. In addition, it was
determined that the children most wanted to see living spaces and natural environment
elements in the city they wanted to live in. In addition, the children stated that they want
to have buildings, trees, and flowers in the city they want to live in, they want to
recolor, and the city should be beautiful. When the research results were examined, it
was concluded that the children wanted to change their rooms by redesigning them. It
has been found that children are most disturbed by visual pollution and least disturbed
by air pollution as environmental pollution. As a result, it is recommended to adopt a
multidisciplinary approach by taking the opinions of different occupational groups
while building spaces for children.

Key Words: Aesthetics, Value, Environment, Environmental awareness
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BOLUM |

GIRIS

Okul o6ncesi donem, bireyin yasantisindaki tim donemlerin temelini
olusturmaktadir. Bu donem, cocuklarin kisilik gelisimi ve diger gelisim alanlarinin hizli
oldugu bir donem olarak bilinmektedir (Giiven ve Azkeskin, 2010). Cocuklarin, gelisim
alanlarinin desteklenmesi onlarin temel aligkanliklar1 kazanmalarina ve yeteneklerini
gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Giivenir, 2018). Okul 6ncesi donem ¢ocuklari,
yasant1 yoluyla kazandiklar1 davranis ve becerileri bir araya getirerek birbiriyle
iligkilendirmeyi ogrenmektedirler. Bu donemde c¢ocuklarin edindikleri tim dogru
davranig ve bilgiler onlarmn ilerdeki yasantisin1 olumlu etkilemektedir (Oktay, 2002;
Zentall, Galizio ve Critchfield, 2002). Cocuklara verilen egitimler onlarm ileriki
yasantisini biiyiik oranda etkilediginden, bu donemde verilen egitimlerin ¢ocuklarin
bireysel ozelliklerine ve ihtiyaclarina uygun olmasi dnemlidir (Gliven ve Azkeskin,
2010; Giivenir, 2018). Cocugun kendini tanimasi, kendi potansiyelinin ve eksik
yonlerinin ne oldugunun farkina varmasi biiylik oranda yasamin ilk yillarinda
gerceklesmektedir. Bu yillarda kazanilan davraniglarin ¢ocugun ileriki yaslarinda
kisilik, aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarini sekillendirdigi bilinmektedir (Zembat,
2007).

Cocuklarin yaratic1 diisiincelerini 6n plana ¢ikararak, duygu ve diistincelerini
sanatla agiklayabilen, estetik duyarliligi olan, bulundugu topluma uyum saglamada
sorun yasamayan saglikli birer yetigkin olmalari igin onlara destek olunmalidir (Yildiz-
Davun, 2009). Estetik ac¢idan duyarli bireyler yetistirmek i¢in erken gocukluk donemi
onemlidir (Arici, 2016).

Estetik, insanlarin duygu ve diisiinceleri ile olusan, giizel olarak nitelendirilen
diistince bi¢imidir (Artut, 2013). Estetik; sanatin, sanat eserlerinin, giizel ve giizelligin,
sanat ile doga iliskisinin ne oldugunu sorgulayan ve bunlar {izerine yogunlasan bir
disiplindir (Karabulut, Bilirdonmez ve Ayduslu, 2010). Estetik deger, ¢ocuklarin giizel
olanin ne olduguyla ilgili diisiincelerini gelistirerek toplumun var olan kiiltiiriind,
begenilerini, duygu ve diisiincelerini anlamalarini amaclayarak bireye ve topluma
karsilikli olarak fayda saglamaktadir (Mazman-Budak, 2012). Bu agidan bakildiginda

estetik degerin, bireyin kendi kiiltiiriinii anlamasin1 ve toplumun diger degerlerini



benimsemesine katki sagladigi sonucuna ulagilabilir (Kuscuoglu, Aladag ve Kuzgun,
2017).

Insanlarda giizellik ve hosnutluk duygusu olusturan estetik kavrami, géreceli bir
kavramdir (Eyerdam, 2003). Estetigin goreceli bir kavram olmasi yani bireye gore
farklilik gostermesi kisinin estetik algisinin yasadigi toplumun kiiltiiriine, aldig1 egitime,
cevresine gore farklilastiginin gostergesidir. Bu yilizden bireylere verilecek estetik
egitimiyle, tek bir diisiinceye bagl kalmak yerine yaratic1 diisiinebilen estetik begenisi
gelismis bireyler yetistirilebilir (Gokay ve Demir, 2006).

Insanlar estetik degerini kazanirken dogal ve yapilandirilmis cevresinde gordiigii
nesnelerin ayrintilarini fark ederek estetik bakis agisi ve hayat disiplini gelistirmektedir.
Bu deger sayesinde bireyler cevrelerine farkli bakis agilariyla bakarak, degisik
yonlerden yorumlayabilme yetenegini gelistirmektedir. Duygu ve diisiincelerini yaratici
yolla ifade ederken bunlarin estetik kavrami ¢ergevesinde olmasina dikkat eder. Estetik
egitimiyle yetenekleri, zamanla gelisen birey ¢evresinde algiladiklar1 nesnelerin 6ziine
odaklanabilir (Karaahmet-Balc1 2015; Ozalp, 2016). Bu egitim sayesinde ¢ocuklar
duygu, diisiince ve potansiyellerini gelistirerek kendi i¢ diinyalarii daha estetik bir
yolla disa yansitma olanagi bulurlar (Giiltekin, 2013). Egitim siirecinde cocuklar
diinyaya daha estetik agidan bakabilecekleri faaliyetlere yonlendirildiginde, ¢ocuklar
sadece sanat eserine degil ayn1 zamanda iginde bulunduklari doganin da farkina varma
olanagi bulurlar (Mazman-Budak, 2012).

Cevre sorunlarinin artarak diinya giindeminde yer almasindan sonra, doga
estetigi kavrami insanlarin yasadiklar1 kent, bahge, yesil alan, ev gibi tiim alanlar1 da
icine alarak gevre estetigi adi altinda arastirilmaya ve tartisilmaya baslanmigtir (Carlson,
2020; Eksioglu-Cetintahra ve Cubukgu, 2011).

Son yillarda tartisilmaya baglanan gevre ve estetik kavramlar1 farkli kavramlar
olarak gériilse de aslinda i¢ ice ge¢mis kavramlardir. Insanlarin cevreden soyutlanmasi
miimkiin degildir ve ¢evre ile bir biitin olarak yasamaktadir. Bireyin iginde yasadigi
tiim ortamlar ve olusan kosullar onun gevresini olusturmaktadir. Buradan yola ¢ikarak
cevrenin insani ¢evreleyen her sey oldugu sdylenebilir yani ¢evre 6z bilincimiz disinda
kalanlarin tamamudir. (Erzen, 2006).

Cocuklar, okul 6ncesi donemde olumlu veya olumsuz olarak ¢evreye yonelik bir
tutum gelistirmektedir (Smith, 2001). Bu donem yasantilari, ¢ocuklara gesitli olanaklar
sunularak, onlarin c¢evreye yonelik olumlu diisiince ve tutum gelistirmesine destek

olmaktadir (Sahin, 2008). Erken ¢ocukluk déneminin, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik ilgi,
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farkindalik, deger yargisi olusturma becerilerinin gelistigi 6nemli bir zaman dilimi
oldugu bilinmektedir. Bu ylizden ¢evre egitimi calismalarina erken yasta baslanmasi
onemli goriilmektedir. Cevre Kkirliliginin artmasindan kaynaklanan endiseden dolayi
okul o6ncesi ve ilkokul programlarinda, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin
artmasini destekleyen etkinliklere c¢okga yer verilmeye baslanmistir (Gokge, Kaya,
Aktay ve Ozden, 2007).

1.1. Problem Durumu

Erken ¢ocukluk doneminden baslayarak g¢ocuklarin, ¢evre ile nasil baglanti
kuruldugunu bilen, ¢evrede var olan sorunlarin neler oldugunu ve bu sorunlara yonelik
nasil bir ¢éziim iretilecegini kavrayabilen, ¢evreye karsi duyarli, ¢evre farkindaligi
olan, gerekli bilgi ve becerilere sahip bireyler olmalar1 gerekmektedir (Haktanir, 2007).
Cocuklarin ¢evre ile olumlu deneyimler yasamasma yonelik firsat tanimak, onlarin
dogayla baglarinin giiglenmesine ve c¢evre bilinci olusmasina katki saglamaktadir
(Basal, 2015).

Insanlar ¢evresine farkliliklar katarak giizel olani aradigi siirece, kendi ic
diinyasini disa yansitma olanagi bulmaktadir. Bu sayede kendini ifade eden birey estetik
haz duyarak mutlu olmaktadir (Gokay ve Demir, 2006). Insanlar i¢ ve dis diinyalarinda
gilizel olan1 gérmek isterler. Ciinkii insanlar igin giizeli olan1 gormek bir ihtiyag olarak
nitelendirilmektedir. insanlarm i¢ diinyalarinda olusan giizellik anlayis1 estetik duygu ve
diisincelerle kendini gosterir. Dis diinyada gormek istedigi giizellik ise i¢ diinyasinda
olusan estetik algisinin disa yansimasiyla meydana gelmektedir. Bu durum estetik ¢evre
kavramini olusturmaktadir (Celikler, Aksan ve Yenikalayci, 2019).

Estetik c¢evre, ¢evrenin barindirdigi estetik degerler olarak tanimlanmaktadir
(Lagin-Simsek, 2011). Insanlarm estetik cevreye yonelik bilinci, cevre egitimleri ile
kazanmalar1 beklenmektedir. Bu egitimlerle ¢ocuklar estetik degerini 6ziimseyerek
zamanla kisiliginin bir parcasi1 haline getirmektedir. Boylece ¢evre estetigine duyarli,
cevreye yonelik sorumluluk hisseden bireyler yetistirilerek diinyanin daha yasanilir bir
hale gelmesi saglanacaktir. Estetik ¢cevreden bahsedilirken sadece bireyin yasam alani
igerisinde olan parklar, sokaklar, binalar, bahgeler vb. yerler kastedilmemektedir. Uzun
zaman boyunca bu sekilde anlasildigi ig¢in toplumun bir¢ok degeri goz ardr edilmistir.
(Ering, 2004; akt. Olgun, 2019). Estetik igerigi olmayan gevresel diizenlemeler; carpik

binalar, diizensiz kentlesme, insanlar1 rahatsiz eden gorsellik olusturmakta ve bu durum



bireylerde olumsuz duygular meydana getirmektedir (Ayaydin, 2017). Bu nedenden
dolay1 da estetik ¢evre insanlarmn tercih ettigi bir liiks olmaktan ¢ikip bir ihtiyac halini
almaya basglamistir (Bozkurt, 2014).

1.2. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi donemde estetik ve estetik deger egitiminin 6nemli goriilmesinin
bes nedeni bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, ¢ocuklarda giizellik anlayisi olusturarak
onlarin duygusal gelisimine katki saglar. Boylece diinyaya giizel bakan ¢ocuk hayata
kars1 daha motive ilerler. Ikincisi, hayatlarinda her daim giizelli arayan cocuklar zaman
ilerledikge karsilastiklart her alanda, kendi kiiltiiriinde ve farkli kiiltiirlerde giizellikleri
fark edip deger vermeyi 6grenir. Ugiinciisii, estetik bakis acis1 gelisen cocuklar; kiyafet,
ev, esya gibi nesneler alirken; bahge, kent, mobilya gibi tasarimlar yaparken; gevre
kirliligi, carpik kentlesme, savas gibi insanlarda koétii his uyandiran durumlara ¢6ziim
yolu ararken estetige onem verirler. Dordiinciisii, cocuklarin sanata deger vermelerine
ve sanatla ilgilenmelerine katki sagladigindan Onemlidir. Besincisi ise kavram
gelisimine katki saglar (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Cevresine estetik olarak bakabilme becerisi gelistiren ¢ocuk, estetik duygularinin
glizeli gérmeyi arzulamasindan dolayr kendine bir hayat disiplini olusturmaktadir.
Estetik egitimiyle birey, 6zgiir bir sekilde duygu ve diistincelerini disa aktarabilmektedir
(Giiltekin, 2011). Cocuklarin estetik gelisimi yeterince desteklenmediginde giizeli
gorme arzusu zamanla azalmaya baslayacak ve estetik degerini Onemsemeyerek,
estetikligi sadece sanat eserlerinde arayan birer yetiskin olacaklardir (Startwell, 1995;
akt. Ozbal, 2017).

Estetik sadece sanatta var olan giizelligi degil, dogadaki giizelligi de
kapsamaktadir (Akarsu, 1984). Insanlar eski zamanlardan beri giizel olana ilgi ve
hayranlik duymustur. Bu duygu zamanla estetik hazza, estetik begeniye, estetik ilgiye
doniismiistiir. Insanlarin gaglayan selalelere, temiz akarsulara hayran olmasi, yasadiklar
alanlara bitkiler ekerek ¢evrelerini yesillendirmeleri, mavi denizi huzurlu bulmalar1 gibi
duygu durumlar1 estetik acidan incelendiginde ¢evre bilinci olusturmaya yonelik
egitimlere erken yaslarda baglanmasi gerektiginin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Egitimde ¢ocuklarin doganin giizelliklerini fark edebilecekleri etkinliklere yer verilmesi
istenilen amaglara ulagsmada etkin rol oynamaktadir. Giiniimiizde okul o6ncesi,

ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda uygulanan egitim-6gretim programlarinda



cocuklara estetik deger kazandirmaya yonelik kazanimlara yer verilmektedir (Lagin-
Simsek, 2004).

Okul Oncesi Egitim Programinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013) ise
estetik kavramu ile ilgili bir kazanim, {i¢ gosterge;

Kazanmim 13. Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz ediCi durumlari séyler.

Cevresini farkl bigimlerde diizenler.

Cevredeki giizelliklere deger Vverir.

yer almaktadir.

Cocuklarin dogal ve yapay cevrelerindeki gordiikleri giizellikleri korumak igin
neler yapilabilecegi hakkinda goriislerini bildirmesine ve gevresinde diizenlemeler
yapmasina firsat verilmelidir. Ayrica g¢ocuklarin 6grenme siiregleri onlarin yakin
cevrelerini estetik sekilde diizenlemelerine olanak verecek sekilde ayarlanmalidir
(MEB, 2013). Bu ¢alisma, okul 6ncesi donem 5 yas ¢ocuklarinin estetik agidan g¢evre
farkindaliklarinin neler oldugunun tespit edilmesi bakimindan 6nemli gériilmektedir. Bu
bakimdan arastirmanin ilgili alan yazina katk: saglayacagi ve gelecek ¢alismalara yon

verecegi diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi; “Okul 6ncesi donem 5 yas g¢ocuklarinin

estetik degeri agisindan gevre farkindaliklar1 nelerdir?” olarak belirlenmistir.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu calismada asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.
1. Cocuklarin dogal ¢evreye yonelik estetik bakis agis1 nelerdir?
2. Cocuklarin yapay gevreye yonelik estetik bakis agist nelerdir?

3. Cocuklarin kendi gevrelerine yonelik estetik bakis agisi nelerdir?



1.5. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilacak okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin yarir yapilandirilmig
goriisme formundaki sorular1 objektif olarak yanitlayacaklari varsayilmaktadir.

2. Arastirmada kullanilacak yar1 yapilandirilmis goriisme formunun maddelerinin
calismanin amacina uygun oldugu varsayilmaktadir.

3. Cocuklarin birer yetiskin gibi sorulara cevap verebilecekleri varsayilmaktadir.

1.6. Smmirhhiklar

Bu calisma,
1. 2021-2022 egitim-6gretim yili Sivas ilinde 6grenim goren okul 6ncesi donem
5 yas cocuklari,

2. Uygulanacak yar1 yapilandirilmis gériisme formu sorulart ile sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Estetik: Felsefenin, giizelligi ve insanlarin giizelligi algilayis seklini konu alan
koludur (www.tdk.gov.tr, 2021).

Deger: Bir toplum veya toplulugun biitiinligiinii koruyup devam ettirmek igin
bireylerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan gerekli oldugu kararina varilan ilke, inang ya
da diisiincelerdir (MEB, 2005).

Cevre: Tium canli ve cansiz varliklarin karsilikli etkilesim ile yasamlarini
siirdiirdiikleri dis ortam ve canlilarin yasamii etkileyen dis kosullardir (Onder ve
Ozkan, 2013).

Cevre farkindahgi: Cevreyi olusturan tiim elemanlarin ve c¢evre sorunlarinin ne
oldugunu bilerek ¢evreye duyarli olmak ve ¢evrenin daha giizel bir yer olmasi igin
cabalamaktir (Grodziéska-Jurczak, Stepska, Nieszporek ve Bryda, 2006).


http://www.tdk.gov.tr/
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2.1. Estetik

Eski Yunancada “aisthetikos™”, ‘aisthanesthai sozciiklerinden gelen, giizel,
giizellik veya giizel olan sey anlaminda kullanilan “aisthetike” yani estetik, giizeli ve
giizel olan1 inceleyen felsefenin bir dalidir. (Bozkurt, 2014). Estetik, hem felsefe hem de
sanat alaninda ¢ok uzun yillardir tartistlan ve arastirilan bir kavram olarak
bilinmektedir. Estetigin alanina giren konular ilk olarak yunan felsefesinin 6nemli
distintirleri Platon ve Aristoteles tarafindan felsefi olarak agiklanmaya ¢alisilmistir. 18.
yizyila gelindiginde giizellik felsefesi olarak adlandirilan estetige terimsel nitelik
kazandiran ve ona “estetik” adim1 veren Alman filozof Alexander Gottlieb
Baumgarten’dir (Kavuran ve Dede, 2013; ; Lim, 2000 Ocvirk, Stinson, Wigg, Bone ve
Cayton, 2002). Baumgarten “Aesthetica” adli eserinde estetik terimini, duyusal bilginin
bilimi olarak agiklamaktadir (Tunali, 2012).

Aesthetica’da estetigin, duygusal bilginin bilimi seklinde tanimlanmasiyla, ona
bir bilim niteligi katildig1 goriilmektedir. Baumgarten estetigi, giizeli arastiran ve
giizelligin ne oldugunu sorgulayan, bir alan olarak belirtmistir. Bu agidan bakildiginda,
merkezinde giizellik olan duyusal bilgiyi, her daim ger¢egi arayan mantiktan ayirmistir
(Acar, 2012; Sozen ve Tanyeli, 1992). Akli bilginin ne oldugunu arastiranin mantik,
duygusal bilginin ne oldugunu arastiranin ise estetik oldugu sdylenmistir. Estetigi bilim
olarak tanitan Baumgarten, estetik ile mantik arasinda benzerlikler oldugunu belirtmis
ve ikisini kardes olarak nitelendirmistir (Tunal1, 2010b). Ikisinin de amagcladiklar farkli
bilgi alanlar1 olsa da merkezde bilgiye ulasmayi hedeflemeleri benzer olduklari
noktalardan bir tanesi olarak soylenebilir. Aralarinda benzer noktalar olmasina karsin
farkliliklarda bulunmaktadir. Mantik ve estetigin diistinme yetkinligi farklidir. Estetigin
hedefi giizellik; mantigin hedefi ise zihinde yargilar olusturarak dogruyu bulmaktir.
Mantigin alanindaki dogruluk herkes tarafindan kabul edilir ve objektifliktir. Estetigin
merkezinde yer alan giizellik ise herkese gore farklilik gosterir yani bireyseldir (Tunali,
2012).

Estetigin felsefenin bir dali olmasi saglayan ve estetige terim niteligi kazandiran
her ne kadar Baumgarten olsa da onu kavram adi altinda toplayan ve estetige 6zerklik

getiren kisi Kant olarak bilinmektedir (Arat, 2006). Kant, Baumgarten’in ortaya attigi



estetik terimini gelistirmis ve onu felsefi olarak anlamlandirmistir. Kant’tan 6nce estetik
diger degerlerin icerisinde yer alip, kesin olarak ayri1 degildi (Hangerlioglu, 2008;
Jimenez, 2008; Yetisken, 2009). Kant, estetigin sinirlarinin belirlenmesini ve estetigi
ilgilendirmeyen konulardan ayrilmasini saglamistir (Altug, 2007; Tasdelen ve Yazici,
2012).

Estetik, yeni bir kavram olmasina ragmen ilgilendigi problemlerin insanlik tarihi
kadar eski oldugu bilinmektedir. Estetigin ilgilendigi alanlar, bu problemlerin ortaya
cikarilmasiyla olusur. Bu problemlere geleneksel ve giiniimiiz estetigine gore farkli
acidan bakilmaktadir. Geleneksel estetik problemin kaynagi olarak giizellik ve sanat
estetigine odaklanirken, glinimiiz estetigi sezgiler tizerine odaklanmaktadir (Tunali,
2012). Estetik her ne kadar sezgi, giizel, his kavramlariyla ilgilense de felsefenin bir dali
oldugu i¢in mantik iginde yer alan fikirlerle de iliski gostermektedir. Estetikte sanat
yapitlarina yonelik felsefi olarak farkli agilardan diisiinme gerekmektedir. Ornegin;
sanat tarihinde estetik, ‘cirkin’, ‘giizel’, ‘diizen’, ‘dogru’ vb. kavramlarla
iliskilendirilerek felsefi agidan irdelenmistir (Govsa, 2012; Findikoglu, 2009; Lalo,
2004).

Insanlarin zihin ve duyu yoluyla giizele olan bakis acismi inceleyen estetik,
bireylerin nesnelerle olan yasantis1 sonucunda edindikleri 6znel duygularla ilgilenir.
Temel arastirma alan1 Sanatin ne oldugu ve gergekle iligkisi olan estetik bilimi, sanatin
yasalarini ve 6ztnii inceler. Eski estetige gore estetigin konusu sadece sanat ve sanat
eserleri ile ilgiliyken, giiniimiizde estetigin alan1 genisleyerek daha da kapsamli hale
gelmistir. Giinliikk yasantida oldukg¢a kullanilan estetik kavraminin herkes tarafindan
kabul edilen bir tanim1 hala yapilamamustir (Sentiirer, 2004; Turani, 2004; Ziss, 2011).

Giiniimiiz ¢agina bakildiginda estetik, sanat ve sanat alanlarmi ilgilendiren bir
bilim olarak diisiiniilmektedir (Yetkin, 2007). Estetik, giizel ve giizelin konu edinildigi
alanlardir (Findikoglu, 2009). Duyulari inceleyen bir bilim olan estetik, bu yoniinden
dolayr tamamiyla siibjektif olarak gorillemez. Ciinkii estetik bir bilimdir ve
aragtirmalarinda nesnellikte s6z konusudur (Bozkurt, 2014). Avsar’a (2008) gore
estetik; hoslanma, bakis agisi, his ve begeni durumudur. Estetik, sanati1 sorgulayan bir
giizellik bilimi olarak goriilmektedir. Sanat¢i bir yapitini olusturmaya c¢alisirken
glizellik kaygisiyla iirtinlerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir (Kirisoglu, 2002).

Insanlarda begeni duygusu olusturan nesnelerin 6zelliklerini anlamaya calisan
estetigin temelinde hosnutluk, mutlu olma gibi duygular yer almaktadir. Bu yiizden

giizeli veya giizelligin ne oldugunun farkina varilmasi amaciyla, bazen goriiniis veya
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renk ahengi gibi giizelin igindeki nitelikleri; bazen de eseri ortaya ¢ikaran kisinin el
becerisi gibi farkli yetilerine dikkat cekerek sanat iirlinlerinin degerleri 6n plana
¢ikarilmaya ¢alisilmistir (Fronzel, 2002).

Tunali’min da (2012) ifadelerine gore estetik, giizel olanla ilgilenmektedir.
Estetik inceleme alaninda sadece giizel, hos, naif, iyi, dogru, yararl gibi olumlu duygu
baridiran kavramlar degil ayn1 zamanda cirkin, koti, itici gibi olumsuz duygu igeren
kavramlarda yer almaktadir. insanlarin her daim giizelligi aramasindan dolay1 oldukca
hizli degisen diinyada bile estetik bilimi hi¢bir zaman 6nemini kaybetmemistir (Deveci-
Danig, 2007). Genel olarak bakildiginda estetik, giizeli arastiran, sorgulayan bir felsefe
dali olarak goriilmektedir. Estetik bilinin agik degil, bulanik goriinen hali olarak
diistiniilmektedir. Estetik, sanat ve giizellik kavramlarinin birlikte ne olusturdugu
hakkinda arastirma yapan bir alan olarak goriilebilir (Karaahmet-Balci, 2015). Ering’e
(2004) gore, estetikte hicbir zaman Kkesin bir yargiya varilamayacagimi dile
getirmektedir. Ciinkii giizel olanin insanda uyandirdigi duyguyu arastiran estetigi, hicbir
zaman sonu gelmeyecek bir siirecin baslangic noktasi olarak belirtmektedir. Giizeli
ararken her zaman en giizeli, daha giizeli arastirdigi igin estetigin bir begeni kalibi
olmadigini, bir arastirma ve yargilama siireci oldugunu belirtmektedir (akt. Olgun,
2019).

2.2. Estetik ile Tlgili Kavramlar

2.2.1. Estetik Ozne

Giizel olandan zevk alma, hoslanma, giizel ile ¢irkin arasinda ayrim yapma, yeni
sanatsal tirtinler meydana getirme gibi begeni duygusu olusturmak sadece insanlara
Ozgii bir yetenektir. Bu ozelliklerle donanmis insanlarin en onemli tarafi kendisini
estetik nesneden ayirabilmesidir (Cevizci, 1999). Estetik siije, sadece estetik tirtinii
ortaya ¢ikaran kisi degil ayn1 zamanda onu estetik olarak algilamaya ¢alisan kisilerdir.
Yani estetik nesneyi algilayarak ondan haz alan kisiye “Estetik siije” denmektedir
(Tunali, 2012). Arslan‘a (2010) gore, giizel olanin ne oldugunu algilayan ve 6ziimseyen
bir degere yonelik tepki gosteren varliga “Estetik siije” denmektedir. Estetik 6zne,
cevresinde var olan tiim durumlara ve nesnelere yonelik degil sadece estetik olay ve

durumlara yonelik kendisinde estetik bir ilgi olusturur (Duymaz, 2014).



Estetik siije yani estetik 6zne, gordiigii, dinledigi, algiladigi herhangi bir estetik
nesneye hicbir ama¢ gozetmeksizin sadece estetik amacl yaklasan kisidir. Insan
disindaki  diger varliklar, olusturulan drinler hakkinda elestirel diisiinme,
degerlendirme, onlardan haz alma ve yeni eserler iiretime gibi yeteneklere sahip
degildir. Insanlarin bu 6zellige sahip olmasinin nedeni tiim bunlar1 yapabilecek akil
yetisine sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Estetik siire¢ Ssadece Gzne ve nesne
iligkisi degil, bir¢ok olgunun iliskisinden olussa da en onemli elemanlar1 bu ikisidir
(Tunali, 2010a ).

Herhangi bir deger tasiyan nesneye bakan, izleyen veya onu dinleyen 6zne
ondan haz almaktadir. Bu siiregte estetik 6zne ve nesne arasinda 6zel bir iligski olusmaya
baslamaktadir. Bu iliski ¢evredeki olayi, nesneye ve varliklara yonelik bilgi edinmek
veya Ogrenmek degildir. Burada amag, estetik nesneye yonelik herhangi bir ¢ikar

beklemeden sadece estetik zevk almaktir (Kagan, 2008).

2.2.2. Estetik Nesne

Estetik obje oldukca genis bir kavram olarak bilinmektedir. Estetik 6znenin
nesnelere kars1 ilgi duymasi ve onlara karsi tavir almasi nedeniyle diinyada var olan her
turlii disiince, varlik, olay, kavram veya olgularin estetik nesne olma ihtimali
bulunmaktadir (Tunali 2012). Estetik bir nesne olusturmak, onu yoktan var etmek degil,
yalnizca 0 nesneye estetik oOzellik katmak olarak goriilmektedir. Estetiklestirmek
nesneye aktarilarak gergeklestirilir. Estetiklestirmek, 6znenin nesneyi kendi bakis
agisina gore yorumlamasi ve anlamlandirmast ile olusur (Timugin, 2008).

Estetik nesne, belirli 6zelliklere sahip bir objedir. Bu objeler heykel, miizik, siir,
roman gibi birey tarafindan olusturulan iriinlerden olusmaktadir. Estetik nesneler
sadece reel degil; ayn1 zamanda irreel 6zellik de barindirmaktadir. Bu 6zelligi ile birey,
nesneye kendine has ozellik kazandirir (Duymaz 2014). Yani estetik nesne insanin
aklindan bagimsiz sadece somut nesneler degil, ayn1 zamanda insan tarafindan zihinde
anlamlandiran nesnelerden de olusmaktadir (Bozkurt, 2014). Estetik nesnenin temelinde
giizellik ve bilgi kavramlar1 yer almaktadir. Insanlarin dogada edindikleri bilgileri,
duygularinda yer alan giizellik anlayis1 ile sekillendirerek onlara estetik ozellik
katmasiyla estetik nesneler ortaya ¢ikmaktadir (Tunali 2012).

Estetik, sanatta ve giizelligi barindiran her tirli kuramlarda goriilebilen,

duyularla algilanabilen her seyle ilgilenmektedir (Townsend, 2002). Kuramlar
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tarafindan estetik nesneler; ideal, fiziksel ve algisal nesneler olarak ii¢ gruba ayrilmistir.
Bunlardan ideal (birincil) nesneler, diinyada somut olarak bulunmayan sadece insanin
zihni ile disiinerek olusan nesnelerdir. Bu nesneler duyu organlari ile hissedilmeyip
sadece alg1 yoluyla varlig1 kabul edilir. Bu nesnelere 6rnek olarak matematikte yer alan
sayilar verilebilir. Fiziksel (ikincil) nesneler, ideal nesnelerden farkli olarak mekansal
ve zamansal olarak bir alana sahip olan nesnelerdir. Algisal (iiglinciil) nesneler,
insanlarin tim duyu organlariyla algilayabildigi, duydugu, gordiigl, hissettigi,
dokundugu nesnelerdir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken bu nesnelerin nasil
goriindiigi degil, bireyin nasil gordiigi, algiladigidir. Yani var olan nesnenin daire veya
ticgen seklinde goriinmesi 6nemli degildir, birey onu kare olarak algiliyorsa bu sekil
birey i¢in karedir. Algisal ve ideal nesnelerin ortak noktalarinin zihinsel siiregleri
icermesi oldugu soylenebilir. Algisal nesneleri, fiziksel nesnelerden ayiran 6zellik ise

onun zihinle ilgili olmasidir (Townsend, 2002).

2.2.3. Estetik Yargi

Estetik yargi, sanatsal olarak estetik nitelik tasiyan nesneyi hicbir ¢ikar
gozetmeden begenme ya da begenmeme duygusu olarak nitelendirilebilir (Tekel, 2016).
Bir nesneye estetik bir anlam yiiklenmeye calisildiginda 0 nesneye kars1 estetik yargi
olusturulmaya baglanmaktadir. Bu yargilar “Etik deger yargilar1” ile “Estetik deger
yargilar1” olarak iki gruba ayrilarak incelenir. Kisiler kendi deger yargilarma gore
estetik deger yargilar1 olustururlar. Bu yoniiyle estetik deger diger yargilardan farklilik
gostermektedir. Yani estetik yargi, algilayan kisiye gore degismektedir (Townsend,
2002). Ergiin’e (2019) gore ise estetik yargilama, mantik ¢ergevesinde yapilan bir
yargilama degil, 6znellik igeren bir yargilama seklidir. Estetik yargida bireyin amaci bir
¢ikar saglamak degil, begenme duygusu olusturmaktir.

Estetik yargiya; egitim, kiiltiir, tarih, bireyin kisiligi, karakteri, duygular1 gibi
etki eden bir¢ok faktérden bahsetmek miimkiindiir (Jacobsen, Schubotz, Hofel, ve
Cramon, 2006). Estetik yargilamada bireyin duygulart dnemli goriilmektedir ¢ilinki
bireyin duygular1 gelistikge estetik yargilamada da degisim ve gelisim olmaktadir
(Jacobsen, 2010). insanlarm estetik begenisini etkileyen kiiltiir, egitim, i¢inde yasadig
toplum gibi 6zellikler herkeste farkli seviyede oldugundan insanlarin estetik begeni
diizeyleri farklilik gostermektedir. Buna bagl olarak estetik yargi seviyeleri de farklilik

gosterir (Yalgin ve Aytas, 2005). Duymaz’a (2014) gore ise estetik yargilar, kisinin
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begeni duygusuna bagli yargilardan olugmaktadir. Bu yilizden estetik yargilara yonelik
herhangi bir durum ve olayla ilgili herkes tarafindan kabul edilen bir bakis agis1 olmasi
beklenemez. Ornegin; bir sanatsal tabloya yonelik bireyde olusan estetik yargi ile ilgili
dogru ya da yanlis seklinde bir yargiya varilamaz. Bunun nedeninin bu durumun kisiden
kisiye degisen 6znel bir yargilama olmasidir.

Timugin'e (2008) gore estetik yargilar, zaman i¢inde degiserek ilerlemektedir.
Insanlarin dogru ve yanlis ile ilgili yargilar1 zamanla degisime ugradigi gibi giizel
kavramu ile ilgili disiinceleri de degisiklige ugramaktadir. Estetik 6zne, estetik nesneye
yonelik goriislerini, siirekli degisim igerisinde olan estetik yargi ile dile getirir.
Giiniimiizde ¢ok cesitli estetik yargilarin olmasi bu yarginin zamanla degistiginin
gostergesi olarak kabul edilmektedir. Giizel olarak nitelendirilen bir nesneye yonelik
zihin siireglerinin devreye girmesi ile olusan hoslanma duygusu, estetik yargilama
olarak nitelendirilmektedir (Hughes, 2010).

Leder, Belke, Oeberst ve Augustin (2004) estetik yargilama siirecini Sekil 1’¢

gore 6zetlemektedirler.
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Sekil 1. Estetik yargilama siireci (Leder, Belke, Oeberst ve Augustin, 2004)

Estetik analiz siirecine birey ilk olarak algisal analiz ile baslamaktadir. Nesneler
duyusal ve bilgiye dayali olarak iki sekilde algilanir. Nesne ilk duyusal olarak algilanir
ancak bireyin duyusal olarak bir nesneyi algilayabilmesi i¢in oncelikle 0 nesne ile ilgili

bilgilerin zihinde var olmas1 gerekmektedir. Nesneden gelen uyarici etkenler algilanarak
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fark edilir ve bilgi haline getirilerek hafizaya kaydedilir. Deneyimler yasayarak zihinsel
stiregte algilanan nesne artik gorsel olarak algilanmasi bile istenildigi zaman zihinsel
olarak algilanmaya devam edilir. Duyularla elde edilen bilgiler, ge¢mis yasam
deneyimlerine gore bireye 6zgii sekilde kavramsallastirilir. Bu asamada onceki bilgi ile
yeni bilgi karsilastirilarak nesne anlamli bir sekilde siniflandirilmaktadir (Leder, Belke,
Oeberst and Augustin, 2004).

2.2.4. Estetik ve Giizel

Giizel kavrami, yilizyillardir filozoflar tarafindan tartigilan estetigin en temel
Ogesi olarak diistiniilmektedir. Bir nesne kiside estetik zevk olusturuyorsa 0 nesne giizel
olarak nitelendirilmektedir. Ayrica giizellik hissi kendiliginden hissedilen bir durum
degil deneyim sonucu olusan bir duygudur (inam, Tasdelen ve Yazici, 2012). Estetik
kavrami insanlarin giizel, ¢irkin, iyi, anlamli gibi duygu ve diisiincelerinin ifadesi olarak
kullanilmaktadir. Ancak bu kavramlar 6znel ve goreceli oldugu icin herkes tarafindan
kabul edilen bir anlami, veya tanimi yapilamamaktadir. Ustelik estetik ifadesi icin
kullanilan kavramlar sadece giizel ve ¢irkin ile sinirli degildir. Farkli kavramlar olan
anlamli, dengeli, hos, yiice gibi terimlerde estetik duyguyu ifade etmek igin kullanilir
(Aykut, 2012). Giizel kavrami, estetigi felsefeden ayirarak ona bir bilim 6zelligi getiren
ve tizerinde en ¢ok tartigilan konu olarak bilinmektedir. Giizel kavrami, estetigin tam
merkezinde yer almaktadir. Diisiiniirler estetigi giizelle bir tutmuslar ve giizel olani
anlamanin estetigi anlamak oldugunu ileri siirmiislerdir. Burada anlatilmak istenen
estetigin giizel kavrami oldugu degil, en 6nemli kavrami oldugudur. Giizel ve giizellik
ile ilgili olan her tiirlii ¢alisma, olgu, olay, nesne estetik biliminin inceleme alanina
girmektadir (Yetisken, 2009).

Insanlarin begenilerini dile getirme sekli olan giizel kavrami, aslinda estetik
degeri ifade etmektedir. Giizel siir, giizel resim, giizel bina gibi sdylemler bu nesnelerin
estetik degerinin oldugunu gostermektedir. Insanlarin farkli giizellik anlayist
oldugundan dolay1 farkli estetik degerler ortaya gikmaktadir (ilhan-Cakir, 2004; akt.
Ulger, 2015). Bilindigi iizere estetik, en ¢ok giizel ile ilgilenmektedir ancak giizellik
gibi estetiginde, ne olduguna dair bir ortak bir yargiya varilamamigtir. Bunun sebebi ise
iki kavraminda c¢ok fazla degisken olmasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin; giizel
kavrammin doga giizelligi, sanat giizelligi, hayat giizelligi gibi ¢ok cesitli dallar
bulunmaktadir (Huntiirk, 2015). Delice-Yildirim (2007), estetigin anlasilabilmesi igin
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oncelikle giizelin ¢ozlimlenmesi gerektigini belirtmistir. Ona gore giizel; diisiince,
deger, duygu, nesne gibi her duruma yonelik hissedilebilen oldukga genis bir yargidir.
Giizel ve karsit anlami olan ¢irkin, bu yoniiyle her seyi degerlendirmede kullanilabilen
kavramlar haline gelmektedirler.

Insanlar, bilimin her daim gercegi aradig1 bir diinyada kendileri igin iyi, hos ve
giizel olan1 bulmaya calismaktadir. Giizel, genel ¢ercevede insana zevk veren duygu
olarak ifade edilebilir ancak giizelin gergek anlamini kazanabilmesi igin kisinin ¢ikar
gbzetmeksizin zevk almasi gerekir (Jimenez, 2008). Her insan bilimle ilgilenmek
zorunda degildir ancak giizel olgusu insanlarin hayatinin her alaninda yer alan bir
duygudur. Giizelin ne oldugunu arastiran ve anlamaya calisan estetige, bu agidan
bakildiginda tiim insanlari ilgilendiren bir alan oldugu gériilmektedir (Timugin, 2008).

Insanlarin duygusal gelisimine katki saglayan 6nemli noktalardan birisinin giizel
kavrami oldugu disiiniilmektedir. Fakat estetigin temel noktasi giizel olsa da onun
sadece bu kavramdan olustugu sdylenemez. Ciinkii estetik birgok kavrami igine alan
genis bir alandir (Okan-Akin, 2006). Townsend (2002), giizelligi diizen ve uyumla
esdeger olarak gormektedir. Ona gore diizenin olmadigi, karmasanin hakim oldugu
ortamda giizelden bahsetmek s6z konusu degildir. Evrende var olan giizel, biiyiik ve
tektir. Nesnelerin giizellikleri, bu biiyiik giizelligi olusturan birer parcadir ve asil giizel

olan bu kiigiik pargalarin uyum igerisinde biiyiik giizelligi olusturmasidir.

2.2.5. Estetik Deger

Toplum, kisilik gelisimi agisindan uygun gelisim gosteren ve toplumsal
degerlerin farkina vararak, degerleri yasaminda uygulamaya ¢alisan bireyler yetistirmek
istemektedir (Shakhmarova, 2017). Toplumun iginde yasayan insanlarin, birbirleri ile
iyi iliskiler kurmasi i¢in degerlere verilen onemin artmasi gerekmektedir. Ancak
unutulmamalidir ki insanlarin hem toplumsal hem de evrensel degerleri 6grenerek,
yasaminin bir parcasi haline getirebilmesi ve gelecek nesillere aktarilmasi igin giinliik
yasantisinda degerlere yer vermesi gerekmektedir (Uzun ve Kése, 2017). Ozellikle okul
Oncesi donem, insanlarin gerekli beceri, bilgi ve deger igerikli davranislar1 kazanarak,
bunu tiim yasantisinda uygulayabilmesi a¢isindan 6nemli goriilmektedir (Susar-Kirmizi,
2014).

Tasdemir (2009) degerleri, toplumun sosyal yasantisina yon veren temel yapi

taslar1 olarak nitelendirmektedir. Degerler, toplumun onayladigi, kabul goéren en dogru
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en 6nemli ve en yararli 6zelliklerdir (Silah, 2005). Matthews (2001) ise degerleri, insan
davraniglarinin temel Slgiitleri olarak gormiistiir. Genel olarak degerlerin, toplumun bir
pargasi olarak bireylerin davraniglarina ve diisiincelerine dikkat etmelerini saglayan ve
birey tarafindan kabul géren genel amaglar oldugu s6ylenebilir (Dede, 2007).

Ahlak, diristlik, saygi, sevgi, hosgorii gibi toplum tarafindan kabul goren
degerlerin, okul dncesi donemde kazandirilmasi, toplumun degerlerle i¢ ige yasamasina
biiyiilk katki saglamaktadir. Bunun nedeni insan davranislarinin temelinin erken
cocukluk yillarinda atilmasidir. Kazanilan bu davraniglar, bireyin toplumun bir pargasi
olmasma ve degerlerin siirdiiriilmesine olanak tanimaktadir (Pekdogan ve Korkmaz,
2017). Bireylerinin kisilik gelisimlerinin saghikli bir sekilde ilerleyebilmesi igin
degerlerin okul 6ncesi donemden itibaren dikkatli bir sekilde ¢ocuga kazandirilmasi
gerekmektedir (Oktay, 2002)

Okullar, degerleri ¢ocuklara kazandirmaya calisirken bunu gelisigiizel degil
planli ve sistemli bir sekilde ¢ocuga aktararak, c¢ocuklarin degerleri yasaminin bir
parcasi haline getirmelerini saglamalidir. Boylece degerler, hem kendi hem de farkli
toplum ve kiiltirlerden kaynaklanabilecek problemlerin 6niine gegerek toplumun
bozulmadan bir biitiin halinde varligim siirdiirmesine katki saglar (Cif¢i ve Eser-Unalds,
2014).

Toplumlar ve kiiltiirlerin kendi igerisinde bir¢ok degeri barindirmasindan dolay1
degerin, tek bir siiflandirilmasinin ve taniminin yapilmasi miimkiin gériilmemektedir.
Bu yiizden farkli arastirmacilar, degerleri farkli farkli siniflandirmislardir (Cifei, 2018).
Spranger, degerleri; kurumsal, ekonomik, estetik, siyasi, sosyal ve dini olmak iizere 6
gruba ayrrmistir (akt. Akbas, 2004).

Estetik degerinin ne olduguna yonelik tartigmalar yillardir estetigin en 6nemli
problemlerinden biri olarak devam etmektedir. Genel anlamiyla estetik deger, giizel
olana verilen deger denilebilir. Estetik degerini iizerinde tasiyan bir nesne vardir ancak
her nesne estetik deger tasimamaktadir. Bir nesnenin estetik deger barindirabilmesi i¢in
estetigi vurgulayan bir eser olmasi gerekmektedir. Ayrica nesnenin estetik degeri
bireyin analizinden sonra ortaya ¢ikmaktadir (Tunali, 2002). Bir nesne, insanda haz
uyandirarak gii¢lii bir izlenim birakiyorsa var olan o nesne ne kadar sade olursa olsun
kisi i¢in degerinin yiiksek oldugu sdylenebilir (Bolla, 2012).

Estetik deger, estetik siije ve obje ile birlikte estetigin biitiinliiglinii saglayan
liciincii elemandir. Insanlar estetik obje ile bir deneyim igerisine girdiginde o objeye bir

deger yiiklemektedirler. Bu degerden dolayr olusan duygu; giizel, hos, faydali gibi
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kelimelerle ifade edilmektedir. Insanlar kendilerinde hosnutluk uyandiran ve estetik haz
aldig1 nesnelere yonelik en ¢ok giizel kelimesini kullanmaktadir. Siradan kabul edilen
her sey iyi, kotii, glizel, ¢irkin, yararli, faydasiz gibi bireyde anlam hissettiriyorsa o artik
estetigin ilgi alanina girmektedir ve ona estetik bir deger bigilmektedir (Geiger, 1993).
Estetik deger kendi basma var olmayip herhangi bir anlam ifade etmemektedir. Bu
deger, insanlarin nesnelere bakis agilarina ve onlara yiikledikleri anlama gore
olusmaktadir (Bag ve arkadaslari, 2007).

Estetik deger, insanlarin ilgi ve dikkatini artirarak onlarin 6grenmelerini
kolaylastirmaktadir. Geg¢misinin nasil olustugunu, gelistigini ve sekillendigini
anlamalarina katki saglamaktadir. Yani birey olaylar1 veya olgular1 gelecek, gecmis ve
bugiin arasinda iliskilendirerek degerlendirme yetenegi kazanmaktadir (Uhrmacher,
2009). Akbas’a (2011) gore degerlerin benimsenmesi ve 6ziimsenmesi siirecinde birey
icinde yasadig1 toplumla etkilesim igerisine girerek, toplumun kabul ettigi davranislar
Ogrenir ve bu davranisi gosterme egilimine girer. Degerler, 6zellikle ahlak ve estetik
alaninda genis kapsamli arastirilmaya ve tartisilmaya c¢alisilmistir. Ciinkii her iki alanda,
insanlarin ama¢ Ve davraniglarinin, insanin dogasina uygun olup olmadigimn
incelemektedir. Ahlaki deger, sadece diisiinsellik ile ilgilenirken estetik deger, haz ile
ilgili duyumlar1 da konu edinmektedir. Bu bakimdan degerler, bireyin gelisigiizel
se¢imleriyle ve toplumun inanglariyla degil bireyin disiinsel 6zellikleriyle olusmaktadir
(Timugin, 2008).

2.2.6. Estetik Gelisim

Cocuklarm yaslart ilerledikge ilgileri, istekleri ve tercihleri farklilik
gostermektedir. Bu yiizden cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun, estetik olarak
yaraticiliklarini gelistiren, estetik biling kazandiran ve kazandiklar1 bu bilinci sosyal
hayata uygulayabilen bireyler olmalarina olanak verilmelidir. Tiim bunlar ¢ocuklara
kazandirilmaya c¢alisilirken onlarin duygusal ve kisilik gelisimlerini merkeze alan
etkinliklerin yapilmas: 6nemli goriilmektedir. Estetik egitimler esnasinda etkinliklerin
cesitliligine ve cocugun gelisimine uygun olmasina dikkat edilmelidir (Buyurgan ve
Buyurgan, 2018).

Estetik gelisimin asamalarinin bilinmesi g¢ocuklarin estetik gelisiminin nasil
olustugunun ve ilerlediginin bilinmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu sayede

cocuklara erken gocukluk doneminden itibaren dogru estetik egitimi saglanabilir
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(Unliter, 2017). Estetik gelisimle ilgili ilk olarak Lowenfeld ¢ocuklarin yaratici
diisiincelerine saygi duyulmasini ve onlarin yaraticiliklarinin sergilenmesine firsat
verilmesi gerektigini ifade etmistir. (Lowenfeld & Brittain, 1970; akt. Ocak-Karabay ve
Bilir-Seyhan, 2017). Cocuklarin yaraticiliklarin1 ortaya ¢ikarabilmeleri i¢in onlara
gerektigi zamanda destek verilmeli ve yaraticiliklarini destekleyecek materyallerle
etkilesime girmelerine olanak verilmelidir. Bu goriiste ¢ocuklara, estetik egitiminin
okullarda nasil kazandirilacagina dair eksik yonlerinin oldugu goriilmistiir. Bu yiizden
bu goriise kars1 ¢ikarak eksiklige ilk dikkat ¢eken Eisner (1985) ve Broudy’a (1972)
gore, cocuklarin estetik bakis agilari kazanabilmeleri ve gelisimlerini saglikli bir sekilde
saglayabilmeleri i¢in sanat eserlerinin, egitim ile uyumlu bir sekilde cocuklara
sunulmasi gerektigini belirtmislerdir (Feeney & Moravcik, 1987).

Hurwitz ve Day’e (1995) gore, estetik egitimi alan gocuklar, yaslarma uygun
olarak gelisimlerini siirdiirmektedir. Read (1981), 11-12 yaslarina gelene kadar
cocuklarin dogal bir estetik anlayislarinin oldugunu belirtmistir. Bu yaslarda ¢ocuklarin
renk uyumu kompozisyonlar1 kendiliginden olusmaktadir. Cocuklarin yaslari ilerledikge
onlarin bu egilimleri artik daha akilc1 bir sekilde olusmaktadir. 11-15 yaslarinda ise
ogretmenler, ¢ocuklarin sanatsal yeteneklerini fark edebilmektedirler. Ogretmenler,
cocuklarin dogustan var olan estetik yeteneklerini fark ederek, ¢cocuga dogru estetik
egitimini saglayabilir ve c¢ocuklarin estetik gelisimini destekleyebilmektedirler. Bu
sayede ogretmenler bireyleri kendine, topluma, ¢evreye, canlilara ve dogaya saygili;
giizel ve ¢irkin algis1 gelismis; giizeli arayarak ¢evresini daha da giizellestirmeye caligan
nesiller yetistirebilir. Boylece toplumun daha huzurlu bir yer olmasi saglanabilirler
(Read,1981).

Estetik gelisimi evrelere ayiran ve agiklamaya galisan Parsons’in (1978) estetik

gelisim evreleri asagidaki tabloda 6zetlenmektedir (Unliier, 2017).
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Tablo 1. Parsons’un estetik gelisim evreleri

Evre Konu Anlatim Arac-Gere¢ Yargi

Cok sevdikleri
nesnelerle deneyim, o
nesnelere duyarli

Oznel duygularin
etkisi

Oznel; kendine 6zgii

Tici-yedi yas Onemli degil  Kisisel tercih

Resimdeki kisi ve

Akll?l-Gerg:ekm Bilinen kon.Uya II'gl.II; olaylarin Onemli degil Ideal _gergekc;l
Yedi-dokuz yas ev, kus, ¢icek gibi resimler
duygularini yagam
Estetik karmasa bi¢im Hayvanlara karst Gerecin ifade  Farkli olma
e s . Sanatg1 duygular ve . N
gizelligi ile konu duyarlidir. Ilging ve sanater dzeiirlizine giicline ve istegi ile
giizelligini karigtirma yasam/6lim gibi ¢ i %” £ teknigi karmagik
Dokuz-on iki yas konulara ilgilidir g onemlidir duygular
S Uslupsal
Estetik gorus ve Simgesel konular, Sanatsal elemanlar Her tiirlii olgiit ve
anlayis; yetiskin . L
. o mecazlar ve ilkelere duyarli gereg bigimsel
kisiler ulasabilir
kararlar
Estetik elestiri; En idealini
egitilmis sanatgilar Konular hakkinda Anlatimsal Her tiirlii degerlendirm
elestirmenler yer alir, bilgi kavramlar gereg e kesin
¢ok az rastlanir. Olciitler

Michael Parsons (1987) Estetik Gelisimi Saptamak i¢in; “Estetik Gelisim Evre Tablosu” (Danis, 2007)

Parsons’un Estetik Gelisim Evrelerine gore, birinci asamada (7 yas Oncesi),
cocuklar nesnelere elestirel degil i¢gilidiisel hoslanma ile bakarlar. Onlar giizel, renkli,
ilgilerini cekici dikkatlerini ¢eken nesnelerden zevk alirlar. Ilkokul kademesine denk
gelen ikinci asamada (7-11 yas), cocuklar ilk asamaya gore daha elestirel
diistinebilmektedir. Nesnellik 6nemli oldugundan kendileri i¢in hos olmayan bir nesneyi
bile yargilamak yerine anlamaya caligirlar. Burada g¢ocuklar i¢in 6nemli olan nesnelerin
gercek ve giizel olmasidir. Giizel olan ise onlarda hosnutluk birakan seydir. Ugiincii
asamada bireyler, sanatgilarin bakis agilariyla olusturduklar1 estetik nesnelere kendi
yorumlarmi da katarak yeni bir anlam olustururlar. Doérdiincii asamada ise bireyler
sanattaki roliinii fark eder. Sanata katacagi yorumda kisisel duygularinin yaninda
toplumsal baglantisinin oldugunu da bilirler. Besinci asama, geleneksellik sonrasi olarak
bilinir. Kisi bu asamada sanata yonelik elestirel ve kararli bir bakis ile degerlendirme
yapabilmektedir (Trautner ve Milbrath, 2008).

2.2.7. Estetik Egitimi

Egitimin sadece bilissel olarak distiriilmesi dogru bir diisiince olarak
goriilmemektedir. Ciinkii insanlarin duygulari, istekleri, degerleri, ahlaki inanglar1 gibi
etmenler duygusal davranis kapsamina girer ve egitimin bu davraniglart gocuklara

kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu yiizden egitimin bilissel oldugu kadar duygusal
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gelisimi de icerdigi unutulmamalidir (Bacanli, 2006). Ozalp’e (2016) gore, insanlarin
algillariin gelismesi akla dayandigindan, ¢ocuklarin giizeli ait degerleri, anlayip
yorumlayabilmelerinde estetik disiplin kazanabilmeleri 6nemlidir. Bu da estetik
egitimle miimkiin olmaktadir.

Egitimin kisisel oldugu kadar g¢ocuklarin topluma uygun bireyler olarak
yetismesini saglamak gibi toplumsal gorevleri de vardir (Bacanli, 2006). Egitim
kademeleri ¢ocuklarin ihtiyac1 olan bilgi, beceri ve tutumlar1 bireye kazandirarak onu
toplumun bir ferdi olarak egitmektedir (Unliier ve Yasar, 2012). Giiltekin’e (2011) gore
estetik deger duyusal gelisim ile i¢ ice bir gelisim gosterdiginden dolayi, bu degerlerin
bireylere olduk¢a hassas bir sekilde kazandirilmas: 6nemli goriilmektedir. Bu agidan
bakildiginda estetik egitim ¢ocugun kisilik gelisimini etkiledigi goriilmektedir. Estetik
egitim sayesinde ¢ocuklar algiladiklarini zihinsel siire¢lerden gegirerek yaratici tiriinler
gelistirmeye Ogrenmektedirler. Ayrica estetik, farkli disiplinlerle iliskilendirilerek
cocuga kazandirildigindan dolayr estetigin ¢ocuklarin yaraticiliklarini, diisilince
yapilarini ve algilarimi gelistirdigi bilinmektedir. Estetik egitimi; ¢ocuklarin tavirlarini,
yasam sekillerini, diinyaya bakis agilarin1 olumlu olarak etkilemektedir. Ayrica
cocuklarin kendilerine 6zgii deger yargilar1 gelistirerek kisisel ve evrensel estetik bakis
acilar1 kazanmalarina da olanak saglamaktadir (Giiner, 2020).

Estetik ile sanatin iligkisi siirekli tartisilan bir konu olarak giliniimiize kadar
gelmistir. Estetik egitimi tamamen sanattan olugmamaktadir ancak sanat ile
baglantihidir. Estetik egitimi ve sanat egitimi benzer egitim alanlar1 olarak
diistiniilmelerine ragmen aslinda birbirinden farklidir. Sanat egitimi, bireylerin sanat
tirtinlerini, araglarini, siireglerini anlamalarini1 hedeflerken, estetik egitimi ¢ocuklarin
kendi yaraticiliklarini gelistirerek, sanat ile i¢ ice yasamalarin1 hedeflemektedir (Greene,
2001).

Estetik egitimi, formal ve informal olarak iki sekilde gergeklesmektedir.
Informal olarak cocuklar, yasadiklar1 ¢evreden sanata ve giizel olana ilgi ve begeni
duymay1 6grenirler. Formal olarak ise estetik egitim okullarda diger dersler ile entegre
edilerek sanat ve kiiltiir egitimi ile cocuga kazandirilmaktadir (Eren, 2005: akt. Unliier,
2017)

Bazi arastirmacilar yaptiklari ¢aligmalarda, estetik egitime okullarda yeteri kadar
yer verilmedigine ve estetik degerine diger degerlere gore daha az yer verildigi dair
sonuglar elde etmislerdir (Balci ve Yanpar-Yelken, 2013; Celikkaya ve Filoglu, 2014;

Sevim, Hisarciklilar ve Feyzioglu, 2012). Bu durumun olmasinda egitimcilerin; estetik
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egitime yonelik yetersizlikleri, gerekli materyallerin eksik olmasi, 6grencilerin 6n
bilgilerinin yeterli olmamasi, hazirlanan egitim-6gretim programlarinda estetik degerine
gerekli 6nemin verilmemesi, uygun yontem ve teknigin se¢ilmemesi gibi bir¢ok etkenin
sebep oldugu bilinmektedir (Alp, 2009).

Okulda verilen estetik egitiminle ¢ocuklara, ¢evresinde var olan durumlara ve
nesnelere estetik gozle bakabilme ve degerlendirebilme yetisi kazandirilmaya
calisilmaktadir. Boylece ¢ocuklarin estetik biling olusturarak, kendi yasantisini estetik
olarak sekillendirmesi beklenmektedir (Kuscuoglu, Aladag ve Kuzgun, 2017). Ayrica
cocuklarin giin i¢inde vakitlerinin biiyliik ¢ogunlugunu gegirdikleri sinifin estetik bir
sekilde diizenlenmis olmasmmin da ¢ocuga estetik biling kazandirmaya Kkatkisi
bulunmaktadir (Kocamanoglu, 2014)

Ozsoy’a (1996) gore, estetik egitimine 6nem verilerek olusturulacak hedefler
sayesinde c¢ocuklarin; saygili, nazik, distinceli, cevresine giizellik arayisi iginde
bakabilen nesiller olmasi saglanabilir. Boylece gelecege yon verecek olan gengler
yasadiklar1 ¢evreye daha duyarli davranarak yaptiklar iiriinlerde estetik kaygiyr goz
oniinde bulunduracaklardir.

Toplumun estetik begeni diizeyinin artmasi i¢in insanlarin sanat ile i¢ i¢ce olmasi
saglanarak giizeli arama arzulari desteklenmelidir. Bunu gerceklestirmenin yolu da
estetik egitimin sadece okullarin sorumlulugunda oldugu diisiincesinden vazgecerek
insanlarin tamaminin bu egitimi almalarinin gerekli oldugunu benimseyip yasamin her
alaninda estetik egitime yer vermelidir (Kumral, 2008). Eisner’a (2003) gore estetik
gelisimde hedeflenen, herkesin st diizey estetik beceriye sahip olmasi degil, estetik
duyarliliga sahip bireyler olmalarini saglamaktir.

Estetik egitim, insanlarin yaraticiliklarinin gelismesini destekleyerek onlarin
duygularimi disa yansitmalarina olanak vermektedir. Bu durum insanlarin yaraticiligini
artirdi@r icin topluma da olumlu katki saglamaktadir (Govsa, 2012). Estetik egitimi,
bireyin estetik gelisimini saglayarak, diinyada var olan her tiirlii estetik nesneye karsi
estetik bakis acisit gelistirmelerini destekler (Kagan, 2008). Estetik egitim, ¢ocugun
diinyanin farkina vararak, barindirdigi estetik degerleri fark etmesini ve estetik
algilarinin  gelismesini saglayarak c¢ocuklarin daha mutlu bir yasam siirmelerini
hedefleyen bir siirectir (Smith, 2005). Estetik egitim, toplumun kiiltiirel degerlerinin
sanat araciligi ile 6grenilmesine ve gelecek kusaklara aktarilmasina katki saglamaktadir
(Ozalp, 2016). Ayrica sanatsal etkinlikler toplumun ortak kimliginin olugmasina ve hem

kendi kiiltiirtiniin hem de farkli kiiltiirlerin i¢ i¢e yasamasina olanak saglamaktadir
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(Amadio, Truong ve Tschureneu, 2006). Estetik egitim sayesinde gocuklar, pasif birer
ogrenen olmaktan ¢ikarak, aktif 6grenme siirecine girerler. Bu sayede de ¢ocuklar ¢oklu
bakis agis1 gelistirerek yaraticiliklarini gelistirmektedirler. Ayrica kullanilan sézciikler
cocuklarin dil gelisimine de katki saglamaktadir. Cocuklarin birbirlerine saygi duyarak
takim c¢alismasi ile problemlere ¢6ziim oOnerileri bulmalarmi da desteklenmektedir
(Loudermilk, 2002). Estetik egitim sonucunda birey yaraticiligini gelistirerek, karmasik
nesneleri estetik olarak anlamlandirabilme yetenegi kazanmaktadir. Bu sayede de

insanlar estetik hazza ulasmaya baslamaktadir (Ozalp, 2016).

2.3. Cevre

Insanlar diinyada var olduklar1 giinden beri gevre ile siirekli etkilesim icine
girmislerdir (Bahar, 2018). Cevre, insanlarin hem diger canli varliklar hem de ¢evrenin
etmenleri olan hava, su ve toprakla olan etkilesimini incelemektedir (Keles ve
Hamamc1, 2005). Insanlarin 6mrii boyunca siirekli gevre ile i¢ ige olduklar: diisiiniiliirse
insan1 ¢evreden ayri diisiinmek miimkiin goriinmemektedir (Onder ve Ozkan, 2013).
Insan cevrenin bir pargasi olarak hem ¢evreyi etkilemekte hem de etkilenmektedir
(Giilay ve Onder, 2011). Canlilarin gevreleri ile uyumlu bir sekilde yasamlarini
stirdiirebilmelerinin 6nemli oldugu bilinmektedir ¢iinkii ¢evrede meydana getirdikleri
degisimler onlarin yasamini direk etkilemektedir (Siilin ve Siiliin, 2015). Varliklarini
devam ettirmek i¢in gevreye ihtiyacinin oldugunu bilen canli tiirleri ilk andan beri ¢evre
ile uyum igerisinde olmaya dikkat etmislerdir (Karatas, 2013a).

Cevrenin tanimminin zaman igerisinde farkli degisim ve gelisime ugradig
bilinmektedir. Literatiirde farkli bilim dallarimin g¢evre kavramini kendi bilimlerine
uygun olarak tanimlamaya galistigi goriilmektedir. Cevrenin su anki tanimi bu farkli
bilim dallarindaki tanimlarin birlesmesi ile ortaya ¢ikmistir (Kogak, 2020). Algiil’e
(2004) gore gevre, insanlarin ve toplumun fiziksel, kiiltiirel, psikolojik ve biyolojik
olarak yasamlarini siirdiirdiigii onu etkileyen ortamlarin tamamidir. Cevre, dolayli veya
dolaysiz insanlarin gelisimini ve yasam sartlarin1 etkileyen biyolojik, toplumsal ve
cografi etkenlerin biitiiniidiir (Cansaran ve Yildirim, 2014). Cevre, tim canli ve cansiz
varliklarin karsilikli etkilesim igerisinde bulunduklar1 ve genellikle insanin etkileri ile
stirekli degisim gegiren ortamdir (Yicel, Uslu, Altunkasa, Giigray ve Say, 2008).
Cevreyi olusturan canlilar insan, bitki, hayvan ve mikroorganizmalar iken cansiz

varliklar toprak, su, hava gibi doga etmenleridir (Kahyaoglu, 2011).
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Cevre degerlerinin bilincinde olan bir toplum yetistirebilmek i¢in yapilmasi
gereken ilk sey insanlarin ¢evreye yonelik dogru bilgiler edilmesini saglayacak egitim
olanaklar1 olusturulmalidir. Verilecek bu egitimde, gevreye karst sorumluluk duygusu,
bilgi, beceri ve doganin kaynaklarinin nasil dogru kullanilacagi insanlara
kazandirilmalidir (Erol, 2005). Bu sayede insanlar c¢evrenin iginde barindirdigi
degerlerin farkina varabilirler. Insanlarm cevreyi kendi faydalar igin kullanilabilecek
bir yer olarak diistinmeleri onlarin ¢evreyi koruma duygularin olusmamasina ve
cevrenin degerinin fark edilmemesini neden olmaktadir (Kayaer, 2013). Kisinin ¢ikari
icin olsun ya da olmasinin ¢evrenin Sahip oldugu potansiyellerden dolay1 degerli
oldugunun fark edilmesi, insanin davranislarinin daha olumlu yonde degismesine katki
saglayacagi diisiintilmektedir (Yildirim, 2019).

Cevreyi meydana getiren iki unsur vardir. Bunlardan birincisi insanlarin da
icinde bulundugu canli varliklar ikincisi ise cansiz varliklardir. Bu iki unsur arasinda
cevreyi etkileyen insan etkilenenler ise insan disinda kalan tim canli ve cansiz
varliklardir (Giirel 2008). insanlar zamanla doganin kaynaklarini kontrolsiiz sekilde
kullanarak hem kendi hem de diger canli ve cansiz varliklarin yasamlarini stirdiirdiigi
cevreye zarar vermeye baslamislardir (Ozerkmen, 2002). Ayrica teknolojik ve bilimsel
ilerlemelerden etkilenen insanlar hayatlarin1 daha konforlu devam ettirmek icin de gevre
olanaklarma kars1 umursamaz bir tavir takinmaktadirlar (Ozey, 2009; Unal, Manguhan
ve Sayar, 2001).

Krishnamurti  (2012), c¢evrenin milkemmelligine, giizelligine karst insanlar
birbirleriyle ve canlilarla olan iliskilerinde ¢evreyi gormezden gelerek ona zarar
vermektedir. Insanlarin dogayla olan iliskilerini diizeltebilmeleri i¢in dncelikle dogaya
kars1 sorumluluklarinin neler oldugunu bilmesi, doganin degerinin farkina varmasi ve
dogay isteklerini karsilayan sinirsiz bir ortam olarak diisiinmekten vazgecerek doga ile

bir biitiin olmas1 gerekmektedir (Atasoy, 2015).

2.3.1. Dogal Cevre

Fiziksel ¢evre, insanlarin i¢inde yasadiklar1 ve varligini algilayabildigi ortamdir.
Fiziksel ¢evre yapay ve dogal gevre olarak ikiye ayrilmaktadir (Keles ve Hamamci,
2005). Onur’a (2016) gore, dogal cevre, yer kabugu hareketleri, yagmur, riizgar gibi
doga olaylaryla siireg igerisinde olusan ortamlardir (akt. Ceper, 2019).
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Dogal ¢evrenin taniminin doganin tanimina benzedigi goriilmektedir (Erol,
2016). Kalvaitis (2007), dogayi, insanlarin higbir miidahalesi olmadan kendiliginden
meydana gelen hava, toprak ve su unsurlarindan olusan bir kavram olarak
tanmimlamaktadir. Bu agidan bakildiginda dogal gevrenin ve doganin tanimlarinin benzer
sekilde ifade edilebilecegi goriilmektedir. Dogal gevre, orman, ¢ol, gol, dag gibi tabiati
olusturan etmenleri iginde barindirmaktadir (Erol, 2016). Giilova (2013) dogal ¢evreyi,
canli ve cansiz varliklarin bir araya gelerek meydana getirdigi ve bunlar arasi hassas
dengelerin oldugu ortam olarak nitelendirmektedir (akt. Askin, 2019).

Insanoglu varhiginin baslangicindan beri dogaya hilkkmetme arzusundan dolay:
kendilerine yapay bir c¢evre olusturmaya calisirken dogayr diisiincesizce tahrip
etmislerdir. Ancak zamanla kendi olusturduklar1 yapay cevreden de rahatsiz olmaya
baslayarak huzuru niye dogal c¢evrede bulmaya calismislardir. Insanlar, dogaya zarar
verdikten sonra dogal cevreyle uyum iginde yasamalar1 gerektigini kavramiglar ve
verdikleri zarar1 telafi etmek igin g¢esitli ¢6ziim yollar1 aramaya baslamislardir. Bu
yizden de yasadiklar1 yerlerin deniz manzarali, bahgeli veya yesillikler igerisinde
olmasina 6zen gostermeye caligmaktadirlar. Yine de olusturduklari biiyiik kentlerde
beton yiginlarmin igerisinde sikisarak dogal ¢evreyi hayatlarina dahil etmekte
zorlanmaktadirlar. (Askin, 2019).

2.3.2. Yapay Cevre

Insanlar doga ile karsilikli etkilesim icerisinde yasamlarini siirdiirmektedirler.
Insanlar dogal cevrede yer alan kaynaklardan yararlanarak bu ¢evreden farkli yapay bir
¢evre olusturmuslardir (Ertan, 1991). Keser'e (2008) gore yapay gevre, insanlarin
varhgm siirdiirmeye basladigi giinden itibaren olusturduklari bahge, sehir, baraj gibi
insan yapimi ortamlardir. Yapay c¢evre, insanlarin dogal ¢evre unsurlarindan
yararlanarak olusturduklari tiim alanlardir. Burada vurgulanmak istenen yapay ¢evrenin
insan yapimi bir ortam oldugudur (Keles, Hamamc1 ve Coban, 2009).

Yapay cevre; mimarlik, i¢ mimarlik, kentsel planlama, sanat alanlari, psikoloji,
sosyoloji gibi farkli disiplinler arasi etkilesimle olusmaktadir. Yapay g¢evreyi olusturan
bu disiplinler ve tiim etkenler dogrudan insan yasamini bi¢imlendirmektedir (Arn,
2015). Yapay ¢evre, insanlarin kendilerini koruyup varliklarini siirdiirebilmek ve iyi bir
yasam standartlarinda hayat siirmek igin olusturduklart alanlar olarak goriilmektedir

(Keles ve Hamamci, 2005). Arastirmacilarin yapmis oldugu yapay g¢evre tanimlarinda
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ortak bir goriisiin oldugu goriilmektedir. Bu da yapay ¢evreyi, insanlarin diinyasinda yer
alan yer altt ve yer isti zenginliklerini kullanarak olusturduklar1 c¢evre olarak
tanimlamalaridir. (Karatas, 2013b).

Cocuklar giiniimiizde arkadas ortamlarindan uzak teknolojinin hakim oldugu
kapali mekanlarin igerisinde yalniz bir sekilde vakit gegirmektedirler. Bunun sonucunda
da c¢ocuklar, dogal veya yapay c¢evreye ¢ikarak deneyim yasama imkani
bulamamaktadir. Bu yiizden bu ¢evrelerde yasama ve hareket etme haklarindan mahrum
kalmaktadirlar (Francis ve Lorenzo, 2006). Woodland’e (2011) gére yapay cevre,
cocuklarin zamanlarinin ¢ogunu gegirdikleri, topluma ait genel bilgiler &grenerek
sosyallestikleri ortamlardir. Bu yiizden de yapay ortamlart olusturan insanlarin,
cocuklarinin ¢evre ile bagini koparmadan sosyallesme imkani bulacaklari seklide
¢ocuga uygun tasarlamalidir. Yapay ¢evre, ¢ocuklarin yaraticiliklarini ve hayallerini
sekillendirerek onlarin gelisimlerine olumlu katki saglamaktadir (Woodland, 2011).
Cosco’ya (2005) gore, yapay cevre dogal cevre ile birlikte cocuklarin fiziksel, sosyal ve
zihinsel gelisimlerini desteklemektedir. Ayrica ¢ocugun yasamini sekillendiren oyun
etkinliklerinin g¢ocuga gore diizenlenen dis mekan ortamlarinda yapilmasi gerektigini

belirtmisgtir.

2.4. Cevre Egitimi

Insanlarin  huzurlu, mutlu, giivenli ve saghkli hissettizi bir cevrede
yasayabilmeleri i¢in ¢evrenin potansiyellerini fark ederek korumasi ve gelistirmesi
gerekmektedir. Bunu saglamanin yolu da gevre egitimi ile miimkiindiir (Ozey, 2009).
Ciinkii toplumu olusturan insanlarin, ¢evrenin devamliligin1 saglamalari, ¢evre hakkinda
gerekli bilgileri ogrenmeleri ve g¢evre farkindaliklarini arttirmalarinin  temelinde
egitimin yer aldig1 bilinmektedir (Ada, Baysal ve Sahenk-Erkan, 2017). Yilmaz, Morgil,
Aktug ve Gobekli’ye (2002) gore ise ¢evrede olusan veya olusacak olan tiim sorunlarin
fark edilmesi, tanimlanmasi ve ¢oziim Onerilerinin olusturulmasi hem devlet hem de
insanlarin sorumlulugundadir ve bu da egitimle saglanmaktadir.

Cevre egitimi, insanlarda cevreye yonelik bilgi ve farkindalig artirarak onlarin
cevrenin degerlerini fark etmelerine olanak saglamaktadir (Usulcan, 2016). Cevre
egitimi, ¢evre ile ilgili konularda duyarliligi olan bilingli insanlar yetistirmek ve c¢evre
etkinliklerine istekli olarak katilmaktir (Smith, 2009). Bu egitim tiim insanlarin ¢evrenin

farkina vararak onu anlayabilmelerini, insanlarin ¢evrenin igindeki yerini ve c¢evre
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lizerindeki roliinii anlamalarina yardime1 olmaktadir (Ozbugutu, Karahan ve Tan 2014).
Nagel (2005) e gore ise gevre egitimi; doganin olanaklari, kentsel planlama, niifus gibi
insanin ¢evresi Ve dogal ¢evre arasindaki karsilikli iligkileri inceleyen bir egitim
stirecidir. Cevre egitimi, ¢evre Ve ¢evreyle iliskili her kavrami, kurallari, yasalari,
kuramlari, bilgileri ve cevre olaylarini insanlarin dgrenmesini saglayan; cevrenin
korunmasi, gelistirilmesi ve devamliligini i¢in gerekli dnlemlerin alinmasini igeren bir
egitimdir (Agyar, 2014).

Cevre egitimi insanlarin biligssel ve duygusal alanina hitap etmektedir. Bilissel
alandaki hedefi bireylerin ¢evre okuryazari olmalarint saglamak iken duyusal alandaki
hedefi gevrenin var olan her tiirli problemleri igin barindirdiklar1 deger ve tutumlari
dogru yonde kullanabilmelerini saglamaktir (Pe’er, Goldman and Yavetz, 2007).

Cevre egitiminin amaci, insanlara c¢evre sorunlari hakkinda egitim vererek
onlarin ¢6ziim yollar1 tiretmelerini saglamak, ¢evre bilgisini artirmak, ¢evre bilinci
olusturmak ve cevreye karsi olumlu davranislar kazandirmaktir (Goregenli, 2015).
Ayrica insanlarin diinyada var olan tiim canli ve cansiz varliklara karsi empati
kurmalarin1 saglayarak, onlarin degerli olduklarinin farkina varmasmi ve onlarin
korunmas1 icin gerekli duyusal ozellikleri kazanmalarmi hedeflemektedir (Ozdemir,
2017). Cevrenin en onemli amaglari arasinda ¢evrenin neden tiim canli ve cansiz
varliklar i¢in 6nemli oldugunun tiim insanlara benimsetilmesidir. Ciinkii bunun 6nemini
anlayan insanlar, olusan veya olusacak olan tiim ¢evre sorunlarina karsi farkli ¢6ziim
onerileri sunabileceklerdir. Bu sayede de doga tiim canlilarin yasayabilecegi bir ortama
doniisecektir (Soysal-Toprak, 2016). Kiigiik'e (2017) gore ise ¢evre egitiminin amaci,
insanlarin toplumsal ¢evre haklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarimi saglamak, bu
haklarin1 savunabilmek, alinacak kararlarda s6z sahibi olmasini saglamak, siirece aktif
katilmalarin1 desteklemek ve degerlendirme yapmaktir.

Cevre egitimine genel olarak bakildiginda bilissel, duyussal ve davranissal
kazanimlar1 hedefledigi goriilmektedir. Bunlarin disinda insanlarin siirece aktif
katilimini saglayarak onlarin kisilik gelisimine de desteklemektir (Ozdemir, 2007). Bu
egitimle ¢ocuklarin ¢evre hakkindaki diisiinceleri sekillenmekte, kisisel ve toplumsal
degerlerin bilincine varabilmekte ve yasamlarini siirdiirdiikleri ¢evrenin Onemini
anlayarak g¢evre sorunlarina kars1 daha bilingli ve sorumluluk duygusu iginde bakabilme

becerisi kazanabilmektedir (Disinger, 2001; Ge¢mis ve Sali, 2014).
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2.4.1. Okul Oncesi Dénem Cevre Egitimi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari gevrelerinde gordiikleri tiim nesnelerin, insanlarin,
hayvanlarin ve bitkilerin kendisi i¢in var oldugunu diisiinerek kendisini diinyanin
merkezinde gormektedir. Bu yillarda gocuklarin ¢evreye yonelik algilarinin ise sadece
gorebildigi alan ile smirli oldugu bilinmektedir. Zaman ilerledik¢e ¢ocuklar gordiikleri
cevreyi sahiplenmeye, oraya kendilerini ait hissetmeye ve kendisinin de ¢evrenin bir
pargasi oldugunu diistinmeye baslamaktadir. Bu yiizden bu donemde ¢ocuklara ¢evreye
karst sorumluluk duygusunun asilanmasi; ¢evreyi diisiinen, ¢evre duyarliligina sahip
bireyler yetistirilmesine olanak saglamaktadir (Bilgi, 2008; akt. Durmaz, 2019).

Insanlarin  tutumlarmi ve davranislarinin  temelinde yer alan inanglarmi
kazanmaya basladigi ve hayat boyu siirdiirdiigii donem olan okul 6ncesi ¢aglarda ¢evre
egitimine baslanmasi gerekmektedir. Ciinkii bu ¢agda ¢ocuklarin olusturdugu deger
yargilart ¢ocugun dogaya karst empati kurarak diisiinebilmesine ve dogay:r anlayarak
ona kars1 sevgi beslemesine katki saglamaktadir (Giiler-Yildiz, 2017). Cevre egitimi,
okul 6ncesi donemden baslanarak ¢ocuga kazandirilmasi gerektiginden iilkemizde de
cevre egitimine bu donemde baslanmaktadir (inang ve Kurgun, 2004; akt Oztap ve
Bartan, 2019). Ayrica ¢evre gibi 6nemli bir alanin okul dncesi egitim programinda ele
alinmasi, programin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini destekleyerek, okul 6ncesi egitimin
kalitesinin daha da arttirmasina katki saglamaktadir (Giilay ve Onder, 2011).

Cocuklara verilecek egitimin istenilen basariya ulasabilmesi i¢in onlarin
ogrenecekleri konu hakkinda gerekli biligsel diizeye ulasmis olmasi gerekmektedir. Bu
yiizden ¢evre egitimi verilmeden once ¢evre egitiminin amaglarinin gocuklara basit bir
sekilde anlatilmasi onemli goriilmektedir. Ayrica bireylere verilen c¢evre egitiminin
planli bir sekilde verildiginden de emin olunmalidir. Ciinkii planli verilen egitimle
¢ocuklarin ¢evrenin bilincinde olmalar1 ve bunlart davramiginda sergilemeleri
beklenmektedir (Yiiksel, 2009).

Cocuklar icin kalic1 bir ¢evre egitimin yapilabilmesi i¢in g¢ocuklarin 6nceden
belirlenen amaglara uygun olarak siirece aktif katilimlari desteklenmelidir (Muslu-
Kaygisiz, Benzer ve Dilek-Eren, 2019). Shin’e (2008) gore g¢evre egitiminin amaci,
cocuklarin iginde bulundugu topluma ve gevreye karsi meraklarini artirarak o toplumda
yasayabilme becerilerini gelistirmek, dogaya ilgi duymalarinin saglamak, estetik algi
gelistirmek ve dogaya kars1 bilimsel bakabilme yetenegi kazandirmaktir. Bagal'a (2003)

gore ise c¢evre egitimi, ¢ocuklarda gevresel farkindalik gelistirerek, dogay1 koruma ve
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kullanmaya yonelik gerekli bilgileri edinmelerini, g¢evre sorunlarini fark edip ¢6ziim
yollart dnermelerini ve olumlu davranig gelistirmelerini amaglamaktadir.

Cocuklarin aktif katilimlar1 ile zengin yasantilar gegirmeleri i¢in okul 6ncesi
egitim programina uygun hazirlanan etkinliklerde, farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmast 6nemli goriilmektedir (Zembat, Adak-Ozdemir ve Ozdemir-Beceren,
2010). Programa uygun hazirlanan ¢evre egitim etkinlikleri uygulanirken, ¢ocuklara
gerekli ¢evre bilgisinin kazandirilmasina ve c¢evreye karsi sergilenecek dogru
davraniglarin neler oldugunun farkina varmasina katki saglayacak yontem ve tekniklerin
kullanilmas: gerekmektedir (Kandir ve digerleri, 2012). Bu siiregte segilen yontem ve
tekniklerin, cocuklarin gelisim ozelliklerine uygun olmasina &zen gosterilmelidir.
Ciinkii c¢evre egitiminde kullanilan farkli yontemlerin cocuga elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, analiz yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerini asiladigi unutulmamalidir
(Pandey, 2006). Ayrica bunlarin diginda gevre egitiminin uygulanacagi ortamlarin bu
egitimi destekleyici fiziksel yapiya uygun segilmesi egitimin biitiinliigii agisindan
onemli goriilmektedir (Torquatti, Cutler, Gilkerson ve Sarver, 2013).

Temelleri ailede atilan ¢evre egitimi, ilerleyen zamanlarda okullarda daha
kapsamli olarak c¢ocuklara verilmektedir. Okullarda formal olarak c¢ocuga
kazandirilmaya c¢alisilan ¢evre egitiminin O6nemi her gecen giin artarak devam
etmektedir (Yalginkaya, 2012). Ayrica formal egitim disinda konferanslar, online
ortamlar, cevre gezileri, doga yiiriiyiisleri, miizeler gibi okul dis1 informal ortamlarda da
gevre egitimi bireyin yasami boyu devam etmektedir (Gezer, Cokadar, Kose ve Bilen,
2006). Bahge, yesillik alanlar, koy, sehir gibi okul dis1 ortamlarda verilen informal
cevre egitimi sayesinde ¢ocuklar dogada kesifler yaparak c¢evreyle ilgili yeni bilgiler
ogrenmektedirler. (Oztiirk-Aynal, 2013).

Okul oncesi donemde verilen cevre egitiminin; kavram Ogretimi, cevre
sorunlarini fark etme ve ¢oziim 6nerileri bulma, insanlar igin gerekli bitkileri yetistirme,
bulundugu gevreyi ve g¢evredeki biyogesitligin neler oldugunu anlama gibi kisa siireli
ciktilart ile kiginin gevreye yonelik davranislarinda ve tutumlarinda degisiklik, ¢cevreye
kars1 gorev bilinci, kendi saglhigia dikkat etme, cevre ile ilgili gelisimleri takip etme
gibi kisinin yasaminda etkili olacak uzun siireli ¢iktilar1 olabilmektedir (McReynolds,
May ve Dembiec, 2014).
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2.5. Cevre Farkindahig

Farkindalik ile ilgili ¢ok ¢esitli tanimlarin olmasinin sebebi psikoloji, sosyoloji,
edebiyat, ¢evre gibi birgok bilimin ilgi alani igerisinde olmasindan kaynaklandigi
distiniilmektedir. Aslinda temeli psikolojiye dayanan farkindalik, bir olay veya konuyla
ilgili  bilingli davranarak onun hakkinda bilgi sahibi olmak seklinde
tanimlanabilmektedir (Ors, 2018). Farkindalik, biling ile baglantili olan psikolojik
olarak gelismis insanlar1 ¢agristiran bir kavramdir (Hisli, Sahin ve Yenigeri, 2015; akt.
Yildiz-Yilmaz ve Mentis-Tas, 2017). Farkindalik o anlik durumlarla ilgili olup gegmise
yonelik bir durum degildir yani farkindalik, bireyin o anda duyular yoluyla olaylarin
veya durumlarin nasil ger¢eklestigini bilmesini ifade etmektedir (Acar, 2004). Burada
onemli olan her tiirlii olasiliklarin oldugunun bilinerek siirece odaklanmaktir (Zafer-
Giines, 2014).

Cevresel farkindalik ise, insanlarin yasadiklart zamanda g¢evre ile ilgili duygu,
diistince, tutum ve bilgilerinin farkina vararak, davranmislarinin temelinde var olan
nedenlerin tizerinde diistinebilmesidir (Aysu, 2019). Cevre farkindaligi, insanlarin
gelisen teknolojik ve sosyal degismelerle sekillenen davranislarinin, ¢evrede meydana
getirdigi olumsuz durumlart algilayip bilmesi durumudur (Kose, 2019). Kasot'e (2014)
gore cevre farkindaligi, insanlarin dogal c¢evreye karsi tutum, davranis, istek ve
diistincelerinin genel bir ifadesi olarak belirtilmektedir.

Insanlarin ¢evreye yonelik farkindalik seviyeleri ne kadar fazla olursa gevreye
kars1 duyarliliginin da o kadar fazla oldugu bilinmektedir. Cevre farkindaligi; sokak,
mahalle, sehir ile baslayarak iilke, diinya ve evrene kadar olduk¢a genis bir alan
kapsamaktadir. Ayrica unutulmalidir ki bireyde olusan g¢evreye yonelik farkindalik
durumu kisinin kendi duygu, diisiince ve igine bulundugu kiiltiir ile siirlidir (Atasoy,
2015).

Insanlarin cevreye yonelik farkindalik olusturabilmeleri igin olgularin ve
durumlarin bilincinde olmalar1 gerekmektedir. Yani insanlarin ¢evre ile ilgili konularda
var olan bilgileri igsellestirip, 6ziimsemeleri gerekmektedir (Aysu, 2019). Cevrenin
farkina vararak onu anlayabilen insanlar, ¢evrede var olan olumsuz durumlara karsi
neden-sonug iligkisi i¢erisinde bakarak uygun ¢6ziim 6nerilerinde bulunabilmektedirler
(Onder ve Giilay, 2009). Cevre farkindaligi olan bireylerin aym zamanda gevreye

yonelik davraniglarinda da olumlu degisimler oldugu bilinmektedir Ayrica bireyin
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cevreye karst sorumluluk bilinci iginde olmasi onlarin tiim canlilara saygi duymasina ve
canlilarin devamliligmin saglanmasina katki saglamaktadir (Ohman, 2016).

Cevre farkindaligi gelismis bir kisinin, ortaya ¢iktiginda toplumu etkileyebilecek
cevre problemlerinin  farkina vararak her davramisinda c¢evreyi ciddiye almasi
beklenmektedir (Gadenne, Kennedy and McKeiver, 2009). Ayrica gevre sorunlarinin
ortaya ¢ikmasindaki durumlara yonelik neden-sonug iliskisi i¢erisinde bakarak alternatif
diistinme becerisi gostermektedirler (Jeronen ve Kaikkonen, 2002). Bireyler akilci
diistinme becerisine sahip olduklarindan dolay1 i¢inde yasadiklar1 ¢evreye karsi algilari
acik olur ve gevreye yonelik daha dikkate davranig sergilerler. Cevresel farkindalik
olusturmak i¢in insanlarin ¢evreyle ilgili yasantilarinin artmasi, ¢evre hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve g¢evreyi olumsuz etkileyen durumlarin belirlenmesine yonelik
becerileri kazanmas1 gerekmektedir (Vaughan, Gack, Solorazano & Ray, 2003). Bunu
kazanan bireyler gevreye karsi sorumluluk hissi duyarak daha aktif davranis sergilerler
(Aysu, 2019).

Cevreye yonelik problemlerin temelinde, ¢evre farkindaliginin, tutum ve bilgi
eksikliginin yer aldigi bilinmektedir. Bu yiizden de g¢evreye karst olumsuz tutum ve
farkindalig1 diisiik olan insanlarin ¢evreye daha ¢ok zarar vererek, gevre problemlerine
kars1 duyarsiz davrandigi bilinmektedir (Unver, Avcibasi ve Kizilcik-Ozkan, 2015).
Ayrica ¢evre farkindaligi diisikk insanlar, yasadiklari toplumda ¢evrenin sadece
kendilerine ait oldugunu inanirlar ve ¢evre iizerinde diger canlilarinda haklarmin
oldugunu diisiinmezler. Bu yilizden ¢evrenin bize gegmisten miras kaldiginin bilincinde
olan ve gelecek nesillere zarar gérmemis bir sekilde birakilmasi gerektigine inanan

egitilmis bireylere ihtiya¢ vardir (Atasoy, 2006).

2.5.1. Okul Oncesi Dénem Cevre Farkindahig

Dogasi geregi merak ve aragtirma 6zelligi fazla olan ¢ocuklar, ¢evrelerine daha
elestirel gozle bakarak i¢inde yasadiklari diinyay1 kesfetmeye baslamaktadir. Bu sayede
de ¢ocuklar ¢evre hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmakta ve ¢evreye yonelik olumlu
tutum ve davrams gelistirmektedir (Yasar, Inal, Kaya ve Uyanik, 2012).

Cevre farkindaliklar1 yiiksek, ¢evreye karst olumlu tutum gelistiren ve gevreyi
korumak igin ugrasan insanlar yetistirmek i¢in erken yaslardan itibaren c¢evre egitim
programlarinin olusturulmasi gerekmektedir (Potter, 2010; Wells ve Lekies, 2006).
Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2013) tarafindan hazirlanan “36-72 Aylik Cocuklar igin

29



Okul Oncesi Egitim Programi’nda, cevresel farkindalik olusmasini destekleyen kazanim
ve gostergeler yer almaktadir. Ayrica etkinlik tiirlerinin ¢esitliligine dikkat edilmesi ve
farkli yontem-tekniklerin kullanilmasi ¢evre egitiminin niteligini artirmaktadir (Evren,
2008). Bu sayede c¢ocuklara zengin egitim ortamlar1 saglanarak onlarin zevkle
ogrenmelerine desteklenmektedir (Biger, 2020). Bu programda yer alan etkinlikler,
cocuklar1 pasif o6grenen konumundan c¢ikarilarak yaparak-yasayarak, gozlem ve
uygulamalar ile treten aktif bireyler haline getirmelidir (Lind, 2005). Secilen
etkinliklerin  kaliciliginin  saglanabilmesi i¢in ¢ocuklarin siire¢ boyunca kendi
kendilerini degerlendirebilmeleri gerekmektedir (Erdem, 2019). Bu etkinlikler ile
cocuklar, ¢evre farkindaligi olusturarak ¢evrelerindeki degisimleri anlayip ¢evreye karsi
olumlu davranis sergilemeye baslamaktadir (Yardimci ve Bagci-Kilig, 2010). Cocuklara
cevre farkindaligi kazandirmak yalnizca bireyin kisilik gelisimini desteklemekle
kalmayip toplumun gelismesine de katki saglamaktadir. Ciinkii toplumu olusturan
insanlarin, biiyiik c¢ogunlugunun ¢evre farkindaliginin olmasi cevre sorunlarina ve
¢evrenin korunmasina yonelik biiyiikk bir yol kat edilmesini saglayacaktir. Cevre
farkindaligi; insanlarin dogal yasami koruma, canli varliklara saygili davranma ve
yapay c¢evre olustururken c¢evreye zarar vermeme gibi olumlu davranislarinin
gelismesine katki saglamaktadir (Ors, 2018). Robertson’a (2008) gore, cevre
farkindaligr olan, ¢evreye kargi olumlu tutum sergileyen, ¢evreye duyarli ¢ocuklarin

yetiskin olduklarinda da bu davranislar1 devam ettirmektedirler.

2.6. Estetik Cevre

Cevre estetigine yonelik ilk felsefi gelisim on sekizinci yiizyilda meydana
gelmistir. Bu dénemde doga estetigine vurgu yapilmaya baslanmistir. On dokuzuncu
yiizyilda ise c¢evre estetigine yonelik felsefi calismalara pek Onem verilmedigi
sOylenebilir. (Carlson, 2009). Yirminci yiizyilin sonlarinda analitik estetigin icerisinde
ortaya c¢ikan gevre estetigi, kismen felsefe estetiginin bir alt dalidir. ilk baslarda gevre
estetiginin arastirma alani dogal c¢evrenin estetik yoniiniin incelenmesi iken, zamanla
sadece dogal ¢evreyi degil insan ve insandan etkilenen durumlar1 da icene alacak
sekilde genislemistir. Zaman igerisinde de arastirma alanini siirekli genisleterek yirmi
birinci yiizyilin baglarinda sanat estetigi disinda kalan neredeyse her seyin estetik

yOniinii arastirmaya baslamistir (Carlson, 2020).
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Carlson (2009) c¢alismasinda, ¢evre estetigine yonelik bes yaklasimdan
bahsetmektedir. Bu yaklasimlar “Obje modeli”, “Peyzaj Modeli”, “Soven insan Estetigi
Modeli”, “Katilim Estetigi Modeli” ve “Dogal Cevre Modeli”’dir. Obje Modeli, sanatta
yer alan bir nesnenin bi¢imsel, tasarimsal ve diger yonleri ile estetik olarak fark
edilmesini kapsamaktadir. Bu model nesneleri tek basina irdeleyerek, onun gevre ile
olan iliskisine bakmamaktadir. Yani bir nesneyi estetik olarak degerlendirirken onu
cevreden soyutlar ve tek basina var olan estetik 6zelligine odaklanir (Carlson, 2009).
Bir diger model olan Peyzaj Modeli, ¢evre estetiginin temel dayanagi olan doganin bir
peyzaj tablosu olarak algilanmasini ve incelenmesini ifade etmektedir. (Abdollahi ve
Oktay, 2020). Bu modelle ilgili herhangi bir fikri olmayan bir kisinin bile aslinda bu
modeli ¢ocuklugundan beri deneyimledigi ve farkinda oldugunu ifade etmektedir
(Carlson, 2009). Bir diger model ise estetik olmayan model olarak bilinen Soven Insan
Estetigi Modeli’dir (Carlson, 2000). Bu model estetigin ana maddesinin sanat oldugunu
ve insanlarin sadece sanatla estettik deneyime ulasabilecegini sdylemektedir (Carlson,
2009). Katilim Estetigi Modeli, obje modelinin gérmezden geldigi dogal ¢evre
boyutuna vurgu yapmaktadir. Cevrenin ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu ve onu
algilayan insaninda bunun bir pargasi oldugunu séylemektedir (Carlson, 2009). Son
model olan Dogal Cevre Modeli ise insanin Sanat estetigi duygusunu yasamasini
saglayan sanat iriiniiniin Gnemi ne ise c¢evre estetiginin yasanmasi i¢in de doganin
onemli oldugunu belirtmektedir. Bu model, insanin doga hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerektigini, dogayr deneyimlemesi ve dogadan kopmamasi gerektiginin 6nemli
oldugunu belirtmektedir (Carlson, 2000).

Cevre estetiginin ana felsefesinin, estetige biitiinciil yaklasmak ve insanin
cevreden ayrilmaz bir biitiin olarak algilamak oldugu sdylenmektedir. Cevre estetigi,
insan1 ¢evresini duygulariyla algilayan, estetigin ayrilmaz parcasi olarak gormektedir.
Ayrica insan sadece algilayan bir seyirci degil, ¢evresini deneyimleyerek, aktif katilim
saglayan bir dznedir (Bilsel, 2010). Insanlar genellikle cevresinde yeni diizenlemeler
yaparken ona giizellik katmak istemektedir. Bunu yaparken de asil amaci g¢evreyi
kendisi i¢in yasanabilir hale getirmek ve cevreye olumlu etki birakmaktir. Insanlarin bu
diisiincesinden dolayr zamanla insanda estetik c¢evre bilinci gelismeye baslamigtir
(Buyurgan, 1999).

Cevre estetiginin arastirma alanma giren varliklar hem yapay hem de dogal
¢evre elemanlarindan olusmaktadir. Yapay cevre elemanlari sanat disinda kalan

insanlarin ¢evrede olusturmus olduklar1 durumlar iken, dogal ¢evre elemanlar1 doga
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olaylar1 sonucu kendiliginden olusan, insan etkisiyle olusmayan elemanlardir (Carlson,
2009).

2.7. Tigili Arastirmalar

Yardimcer ve Bagci-Kilig (2010), 6grencilerin gevre ve gevre sorunlart hakkinda
sahip olduklar1 bilgileri ve gevreyle ilgili kavramlara yiikledikleri anlamlari bulmak
amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismada, &grencilerin ¢ogunlugunun c¢evreyi, canli ve
cansiz varliklardan olusan bir ortam olarak algiladiklarini bulmuslardir. Ayrica
cocuklarin g¢evreyi daha cok bitkilerle iligkilendirdiklerini saptamiglardir. Cocuklarin
yaklasik yaris1 da yesil bir ¢evrede yasamak istediklerini belirtmislerdir.

Cakmakg1-Yildiz (2019), ¢ocuklarin konutla ilgili mekansal iligkisini “esneklik”
acisindan inceledigi c¢alismasinda, ¢ocuklarin konut disinda; yol, bakkal, binalar gibi
yapay c¢evre unsurlarint ¢izdiklerini saptamistir. Ayrica ¢alismada, ¢ocuklar
odalarindaki esyalar1 kendi istedikleri gibi degistirmek istediklerini belirtmistir.

Taskin ve Sahin (2008), 6 yas grubu okul dncesi ¢ocuklarinin ¢evre kavramina
yonelik algilayiglarini inceledikleri c¢alismada, sehir banliyé grubundaki ¢ocuklarin
havuz, park gibi yapay ¢evre unsurlarini ¢evrelerinde gormek istedikleri belirttiklerini
bulmuslardir. Ayrica ¢ocuklarin ev, apartman gibi alanlar1 ¢evre olarak nitelendirdikleri
saptamiglardir.

Ozsoy (2012) ilkdgretim ogrencilerinin ¢izdikleri resimler yoluyla g¢evre
algilarin1 inceledigi calismada, c¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerde hem dogal hem de
yapay ¢evre unsurlarma yer verdigini saptamistir. Cocuklar resimlerinde en ¢ok agag
resmini ¢izmislerdir. Kirli ¢evre resimlerinde de ise toprak kirliligi, su kirliligi ve kent
problemlerine vurgu yapmuslardir. Ayrica Kirlilik temali resimlerinde en ¢ok hava
kirliligine yer verdiklerini saptamistir.

Halmatov, Sarigam ve Halmatov’un (2012), 3 farkli cografi bolgede yasayan 6
yas c¢ocuklarmin yasamak istedikleri cevreyi cizdikleri ve g¢evre igerikli sorulara
cevapladiklar1 ¢alismalarinda, Sosyo-ekonomik durumlart diisiik g¢ocuklar; havuz,
bahge, biiyiik ev, oyun parki ve oyuncaklar ¢izmislerdir.

Mertol ve Zorlu (2015), 6grencilerden hayallerindeki kenti tasarlamalarini
istedikleri ¢alismalarinda, birinci grupta yer alan &grenciler, farkli tasarimlart olan ve

daha renkli binalarin oldugu bir sehir tasarlamistir.
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Adak-Ozdemir, (2018), okul &ncesi egitimdeki Kaliteyi cocuk goriisleri
dogrultusunda inceledigi c¢alismasinda, arasgtirmaya katilan okul Oncesi donem
¢ocuklarinin neredeyse tamami siniflarini sevdiklerini belirtmistir.

Ozer-Kocamanoglu ve Acer (2015), okul oncesi sinifinda egitim goren
cocuklarin estetik yargilarinin belirlenmesini amaglandigi ¢alismada, siniflar bazi
malzemeler kullanilarak giizellestirildiginde ¢ocuklarin estetik deger yargilarinin pozitif
yonlii arttig1 sonucuna ulagmastir.

[smailoglu ve Yilmaz (2019) okul oncesi egitime devam eden g¢ocuklarin
simiflar1  hakkindaki diislincelerini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, erkek ¢ocuklari
smiflarmin daha biiyiik, sekilli ve oyuncak dolu olmasini isterken; kiz gocuklar1 da
benzer sekilde siniflarinin biiyiik, oyuncak dolu ve siislii olmasini istemislerdir. Ayrica
cocuklarin  yaklagik tamami bahgede vakit gegirmekten mutlu olduklarin
belirtmislerdir.

Canoglu ve Geg¢imli’nin (2020) 11-14 yaslarindaki c¢ocuklarin mekansal ve
cevresel farkindaliklarini inceledigi ¢alismasinda, ¢ocuklardan okullarini resmetmeleri
istendiginde, ¢ocuklarin bulunduklar1 mekanda aydinlatma, renk ve ¢evrelerindeki bazi
malzemelerden rahatsiz olduklarini bulmuslardir. Ayrica ¢ocuklardan 3 boyutlu olarak
bulunduklar1 mekani yeniden tasarlamalar1 istendiginde, cocuklarin ¢alismalarinda
dogal ¢evre unsurlarina da yer verdikleri gériilmistiir.

Yalvag (2018) okul 6ncesi kurumlarinda olmasi gereken renk ve aydinlatmanin
niteliklerine odaklandigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin yaklasik tamami anaokullarindaki
renkleri sevdiklerini belirtmiglerdir. Yine bu ¢alismada g¢ocuklarin %80’1 egitim
gordiikleri  okulun istedikleri renge boyandiginda kendilerini daha mutlu
hissedeceklerini belirtmislerdir.

Giiller ve Kaya (2016) ¢ocuklarin mekani algilamalarinda smiftaki renklerin
etkili oldugunu ve siif sicak renklerle boyaninca siniflarii daha ok sevdikleri
saptamislardir.

Yalcinkaya ve Celikbas (2013) farkli yerlesim alanlarinda yasayan, farkli yas
gruplarindan olusan ¢ocuklardan ¢evre sorunlarini tanimlamalarini ve ¢dziim Onerilerini
belirtmelerini istedikleri ¢alismalarinda, ¢ocuklarin en az giiriiltii kirliligine en ¢ok ise
hava kirliligi, su kirliligi ve goriintii kirliligine odaklandiklarini bulmustur.

Akkurt-Caglar (2017) O&grencilerinin  ¢evre sorunlarina yonelik algilarim
inceledigi ¢aligmasinda, 6grenciler ¢evreye ¢Op atilmasinin ¢evre sorunlarmin temelini

olusturdugunu belirtmisledir.
33



Saz, Osmanpehlivan, Demir ve Bay (2020), okul oncesi donem g¢ocuklarinin
cevre Kkirliligine yonelik algilarini inceledikleri ¢alismada, c¢ocuklarin g¢izdikleri
resimlerde su kirliliginden ve hava kirliliginden neredeyse hi¢ bahsetmediklerini,
resimlerinde daha ¢ok toprak kirliligine yer verdiklerini bulmuslardir.

Ozgece, Edgii ve Talug (2015) cocuklarin agik alan deneyimlerini ve algilarini
inceledikleri ¢alismada, g¢ocuklardan ev ile okul arasindaki ¢evrelerini ¢izmeleri
istendiginde, ¢ocuklarin az bir kismi ¢icek, agag¢ gibi dogal ¢evre unsurlarini ¢izerken,
cogunlugu bina gibi yapay ¢evre unsurlarini ¢izmistir.

Cakirer-Ozservet (2019) kette yasayan cocuklarm hayalindeki sokag: ¢izmelerini
istedigi calismasinda, ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerde agag, gol, nehir, ¢igek, kus gibi
dogal unsurlarin ve bakkal, hastane, ev gibi yapay unsurlarin oldugunu saptamustir.
Ayrica c¢ocuklarin nerdeyse yarisinin resimlerinde oyun alanlarmin oldugunu
bulgulamistir. Yine bu ¢alismada g¢ocuklarin gogunlugu evlerini tek katl miistakil bir ev
olarak ¢izmislerdir.

Ozsar1 ve Giingor-Aytar (2019) kentsel ve kirsal kesimde yasayan gocuklarin
hayallerindeki sehri ¢izmelerini istedikleri ¢alismada, sehirde yasayan ¢ocuklarin en ¢ok
giines, kirsal kesimde yasayan ¢ocuklarin ise bulut resmini ¢izdigini saptamistir. Kirsal
bolgede yasayan kizlar yasamak istedikleri schirde en ¢ok park daha sonra agacg,
erkekler ise en ¢ok park sonra da kaloriferli ev ve agag olmasini istemislerdir. Sehirde
yasayan kizlar ise ¢ogunlukla hayallerindeki sehirde sekerden agag, hayvan ve yesillik
olmasii, erkekler gogunlukla ¢ikolatadan gol/deniz/dere, ikinci olarak da sekerden
araba olmasini istediklerini belirtmislerdir.

Kuscuoglu, Aladag ve Kuzgun, (2017) Hayat bilgisi dersinde estetik degerinin
cocuklara kazandirllmasina yonelik 6gretmen goriislerine yer verdikleri ¢alismada,
ogretmenlerin bazilarmin temiz olmak, giizel konusmak gibi davranis odakli diisiinceler
dile getirdiklerini tespit etmislerdir.

Ugar (2009) Sosyal Bilgiler programindaki degerlerle yonelik 6gretmen
gortislerine yer verdigi ¢alismasinda, ders kitaplarinda temel degerlere siklikla yer
verilirken, estetik gibi degerlere yeterince yer verilmedigi sonucuna ulagsmustir.

Ayvaz (2007) Cocuklarin sanal ortamlarda nasil mekanlar tasarladiklarini
arastirdigl calismasinda, bazi c¢ocuklar evlerini tasarlarken farkli geometrik sekiller
kullanmislardir. Bazi ¢ocuklarin ev igi tasarlamalarinda giinliik hayatta kullanilan

detaylara 6nem verdiklerini ve evlerine hali, perde gibi nesneleri yerlestirdiklerini
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saptamistir.  Yine ¢alismada c¢ocuklardan bazilar1 tasarladiklari evlerinin bahgeli,
balkonlu ve terasli olmasina dikkat etmislerdir.

Baksi (2018) Cocuklarin odalarin1 resmetmeleri istendigi ¢alismada, bazi
cocuklarin resimlerinde aydinlatma araglarimi ¢izdiklerini, kizlarin ise erkeklere oranla
bu aydinlatma araglarmin renklerini daha belirgin ¢gizdiklerini saptamistir.

Littledyke (2004) yaptig1 ¢alismada, okul dncesi 5 yas ¢ocuklarinin ¢evreyi, en
cok gordiikleri diinya, korunmasi gereken diinya, hayvanlarin ve bitkilerin yasamlarin
stirdiirdiigi dogal ¢evre olarak tanimlamistir. Ayrica ¢alismada 5 yas ¢ocuklarmin
yartya yakiinin hava, toprak ve gevre kirliliginden rahatsizlik duyduklari sonucuna
ulagmustir.

Shepardson, Wee, Priddy & Harbor (2007), 6grencilerin zihninde yer alan ¢evre
modelini arastirdiklar1 ¢alismada, 6grencilerin ¢evreyi daha ¢ok dogal ¢evre unsurlari

kullanarak tanimladiklarin1 saptamistir.
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BOLUM Il

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Okul oOncesi donem 5 yas c¢ocuklarmin estetik degeri agisindan ¢evre
farkindaliklarinin incelendigi arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin, bir durum veya belirli zaman
cergevesinde var olan ¢oklu durumlar hakkinda gesitli yollarla detayli bilgi toplayarak
bu durumlarla ilgili temalarini olusturdugu ¢alismadir (Creswell, 2013). Nitel arastirma,
goriisme, gozlem ve dokiiman analizi tekniklerinden bir veya bir kaginin kullanilarak,
olay ve algilar1 kendi ortaminda gergekgi bir bicimde biitiinciil olarak ele alinmasini
iceren nitel siirecin izlendigi arastirma yontemi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel arastirmada sayisal veriler yerine daha ¢ok sozlii ve nitel verilere
vurgu yapilmaktadir. Arastirmacilar nitel c¢alismalarda var olan sorunlari dogal
ortamindan soyutlamadan igerisinde gelisilen degerler sistemine uygun olarak
yorumlamaya veya bu durumlarin anlamlarini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir (Neuman, 2012).
Burada amag ele alinan sorun hakkinda derinlemesine bilgiye ulasmaya caligmak
oldugundan arastirmacilar kisilerin 6znel bakis agisina 6nem vererek, farkli sorularla

gercekligin pesine diiser (Karatas, 2015).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Sivas il
merkezinde yer alan anaokullarinda egitim goren 5 yas okul 6ncesi donem 40 ¢ocuktan
olusmaktadir. Arastirmaya katilacak okul oncesi donem 5 yas cocuklari amacgh
ornekleme yonteminden &lgiit drneklem ile segilmistir. Olgiit drneklemenin temeli,
aragtirmaci tarafindan belirlenen veya onceden belirlenen bazi olgiit ya da olgiitleri
karsilayan durumlarin ¢aligilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmaya katilacak
cocuklarin 5 yasinda olmalar1 ve gevreyi algilayabilecek gerekli biligsel beceriye sahip
olmalar1 Ol¢iit olarak ele alimmistir. Calismaya katilan ¢ocuklarin velilerinin her
birinden veli onam formu alinmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler
alinarak calisma yiritilmistir. Katilmcilar ¢ocuk anlamimna gelen C1, C2... C40

seklinde kodlanmistir. Sivas Cumhuriyet Universitesi Hukuk Miisavirligi Bilimsel
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Arastirma ve Yaym Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulunca 02.12.2021 tarih ve
102608 sayisiyla alinan 12 nolu karar ile etik kurul izni alinmistr.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verilerini toplamak igin goriisme teknigi kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Yari
yapilandirilmis  gériisme, Onceden planlanan sorularla verilerin nasil toplanacagini
belirleyen, goriisme esnasinda arastirmaciya detayli bilgi elde etme olanagi sunan bir
tekniktir (Karasar, 2009). Acik wuglu sorular konuyla ilgili 6nemli noktalarin
aragstirmacinin dikkatinden kagmasini 6nlemektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2008).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda ilk olarak, g¢ocuklarin bazi kisisel
bilgileri (cinsiyet, yas vb.) sorulmustur. Burada amag, ¢ocugu tanimaktir. Daha sonra
cocuklara goriisme formunda bulunan sorular olusturulurken yonlendirici ifadelerin
olmamasina, ¢ocuklarin anlayabilecegi kelimelerin segilmesine, g¢ocuklarin kisilik
haklarin1 zedeleyici ifadelerin yer almamasina, kapali uglu sorular yerine agik uglu
ifadelerin yer almasina dikkat edilmistir. Hazirlanan sorular c¢ocuklara sirasiyla
sorulmustur. Gortigme formu sorular1 alaninda uzman kisiler tarafindan gelistirilip,

aragtirmaci ile birlikte hazirlanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi i¢in oncelikle Milli Egitim Bakanligindan izin alinan okul
midiirliiklerine giderek c¢alismanin O6nemi ve kapsami hakkinda miidiirlere ve
ogretmenlere  gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Daha sonra §gretmenlerin
rehberliginde cocuklarla tamisilarak cocuklarin calisma boyunca kendilerini rahat
hissetmeleri hedeflenmistir. 5 yas grubunda bulunan cocuklarin velilerine veli onam
formu gonderilmistir. Onay veren velilerin cocuklariyla okulun sessiz bir sinifinda veya
rehberlik odasinda bire bir goriisiilerek veriler ses kaydi altina alinmistir.

Veriler degerlendirilmeden o6nce kontrol edilmistir. Yart yapilandirilmig
goriisme formlarindan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ilk olarak cocuklar
tanimaya yonelik sorulan sorularda istatistik islemleri uygulanmigtir. Arastirma sonunda
elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde birbiriyle iliskili
olan veriler belirli kavramlar ve temalar g¢ergevesinde bir araya getirilerek yorumlanir
(Neuman, 2012; Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu kapsamda goriisme dokiimanlari,
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tamamen okunarak gerekli notlar alinarak yaziya aktarilmigtir. Daha sonra goriisme
dokiimanlar1 kodlanmig ve bu kodlardan kategorilere ve temalara ulasilmistir. En son
asamada ise analiz edilen veriler, yorumlanarak ve dogrudan alintilar kullanilarak,
bulgular basligi altinda tablolar olusturularak gosterilmistir. Ayrica alinan uzman
goriiglerine gore bazi sorular birlestirilerek tek tablo igerisinde verilmistir. Olusturulan
baz1 kategori ve alt kategorilerde degisiklikler yapilmigtir. Boylece uzman goriislerine

gore bulgulara son sekli verilmistir.

38



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, “Okul 6ncesi donem 5 yas ¢ocuklarinin estetik
degeri agisindan ¢evre farkindaliklari nelerdir?” problemine yonelik bulgular ve
yorumlar yer almaktadir.

Cocuklarin vermis oldugu cevaplar temalara, kategorilere, alt kategorilere

ayrilarak tablolar halinde verilmistir.

Tablo 2. Giizel kavrami

Kategori Kodlar Ornek Ifadeler
Giizel (N=10) Cok giizel bir sey demek (C32).
Mutluluk (N=5) Bence mutlu olmak demek (C33).
Deger Iyi (N=5) Cok iyi demek (C18).
Sevgi (N=3) Sevmek demek (C39).
Begenmek (N=1) Giizel demek yani begenmek demek (C4).
Davranis Stislenmek (N=5) Toka takinmak falan giizellik demek (C10).
Olumlu Davraniglar (N=2) Iyi seyler yapip soz dinlemek demek (¢12).
Doga (N=4) Doganmn giizel olmast demek (C11).
Biling |(-||\TZ\1/)a hlara  Zarar  Vermemek Hayvanlara zarar vermemek demek (C6).
Diger Renk (N=2) Bana gdre siyah renk giizel demek (C1).

Tablo 2’de ¢ocuklarin verdigi cevaplara gore giizel kavrami “Deger”, “Biling”,
“Diger” ve “Davranis” olmak tizere 4 kategoride toplanmustir.

“Deger” kategorisine iliskin g¢ocuklarin goriigleri incelendiginde 10 ¢ocuk
“Giizel”, 5’er ¢ocuk “Mutluluk” ve “Iyi” 3 gocuk “Sevgi” ve 1 ¢ocuk “Begenmek”
seklinde goriis bildirmis ve bu goriisler 6 kod igerisinde toplanmistir. Diger bir kategori
olan “Biling” kategorisine yonelik 4 ¢ocugun goriisiine gore “Doga” 1 ¢ocuga gore ise
“Hayvanlara zarar vermemek” olmak iizere toplamda 2 kod olusturulmustur.
“Davranig” kategorisi incelendiginde 5 c¢ocuk “Siislenmek” ve 2 ¢ocuk “Olumlu
davraniglar” seklinde diislincelerini belirtmistir. 2 ¢ocugun gorisleri de “Diger”
kategorisi altinda toplanmis ve “Renk” kodu olusturulmustur. Bulgulardan yola ¢ikarak
cocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun giizel kavrammi bir deger olarak algiladiklar

goriilmektedir. Cocuklarin diisiincelerine yonelik ifadeler tabloda yer almaktadir.
39



Tablo 3. Cevre kavrami

Kategori Kodlar Ornek Ifadeler
Doga (N=13) Yasadigimiz doga demek (C24).
Bitki (N=4) Cigek demek (C16).
. Orman (N=4) Sey demek orman (C23).
Dogal Cevre
Bahge (N=2) Cevre demek, bahge demek (C4).
Cevre, Ben hayvanlari seviyorum
Hayvan (N=2) demek yani ¢ok seviyorum demek
(C30).
Giizel (N=9) Cok giizel bir yer demek ¢evre (C3).
Deger -
Iyi (N=1) Cevre iyi bakmak demek (C37).
S _ Copleri toplayip geri doniisiime
Geri Doniisiim (N=3) atmak demek oluyor (C12).
Siirdiiriilebilirlik Copleri Atmamak (N=1) Copleri atmamak demek (C21).
Cevreye iyi bakmak, agaclarimiz1
Cevreyi Korumak (N=1) sulamak, ¢icekleri sulamak,
bahgemizi sulamak (C32).
Davranig Oyun Oynamak (N=2) Bana gore oyun oynamak (C9).

Tablo 3’te ¢ocuklara ¢evrenin ne olduguna yonelik sorulan soruya verdikleri
cevaplara gore “Deger”, “Dogal ¢evre”, “Siirdiiriilebilirlik” ve “Davranig” olmak tizere
4 kategori olusturulmustur.

“Deger” kategorisinde 9 ¢ocuk “Giizel” ve 1 ¢ocuk “lyi” seklinde goriis
bildirmistir. “Dogal Cevre” kategorisinde 13 ¢ocuk “Doga”, 4’er ¢ocuk “Bitki” ve
“Orman”, 2’ser c¢ocuk “Bahge” ve “Hayvan” kodlari olusturacak sekilde goriis
belirtmistir. “Stirdiiriilebilirlik” kategorisinde 3 ¢ocugun goriisiine gore “Geri donlisim”

2

I’er ¢ocugun gorlisiine gore ise “Copleri atmamak” ve “Cevreyi korumak” kodlari
olusturulmustur. Ayrica 2 g¢ocugun goriisiine gore Davramig kategorisi ve “Oyun
oynamak” kodu olusturulmustur. Cocuklarin ¢evre kavramini daha ¢ok dogal unsurlarla
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bu bulgunun olusmasinin sebebinin okullarda
Ogretmenlerin ¢ocuklara ¢evre kavrami anlatilirken daha ¢ok doga kavrami ile
iligkilendirmelerinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Cocuklarin diisiincelerine yonelik

ifadeler tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4. Mutlu hissedilen ortamlar

Kategori Kodlar Ornek Ifadeler
Park (N=17) Biitiin parklarda ¢ok mutlu oluyorum (C12).
Ev(N=12 evimde mutlu oluyorum (C25).
Okul (N=10) Okulda mutlu hissediyorum (C21).
Hayvanat Bahgesi (N=4) .... hayvanat bahgesine gidince (C31).
_ Havuzda yiizmek. Ben suyu ¢ok seviyorum da
Havuz (N=4) ondan (C9).
Yapay Cevre Eglenme ve Alig-veris Mekanlar1 ... markette ¢iinkii markette istedigimiz
(N=4) seyleri alabiliriz (C20).
Yerlesim Yerleri (N=3) .... Bir de Amasya'da (C9).
Tagitlar (N=3) Traktorle, kamyonda mutlu oluyorum (C13).
Yapay Bahge (N=2) ... ¢ay bahgesinde .... (C4).
Iceride (N=1) Icerde.... (C15).
Isikli Alanlar (N=1) Isikly bir yerlerde, 151kl agaglarda (C10).

Ormanlarin en iyi yerinde. Baska ormanlarin

Orman/Agag (N=12) derinliklerinin icinde (C35).

Cigek (N=10) Cigeklerin orada olmay seviyorum (C15).

Deniz (N=9) Denizin oldugu yerler (C40).

Mevsimler ve Etkinlikleri (N=6) (C';llg;rda pynarkegiigidan adam yaparken

Dag (N=4) Daglarda, ..... ¢ok mutlu oluyorum (C30).
Dogal Cevre Yesillik (N=3) .... yesillik alanlarda falan (C2).

Bir de boyle sular akiyor ya Selale 6yle yerleri

Akarsular (N=3) severim (C34).

Tarla (N=2) .... tarlada .... tarlaya giderken (C18).
Bahge (N=2) f(égg)z bahgeme gidince mutlu hissederdim
.... ondan sonra hayvanlari sevdigim yerde
Hayvan (N=1) (C4). Y gim y
Piknik Alani/Piknikte (N=8) (C é}él)mige gittigimiz yerlerde mutlu olurdum
. Disarida (N=5) ... ondan sonra disarida ... (C4).

Dogal-Yapay _ Diinyanin her yerinde, gezmeyi seviyorum
Cevre Her Yer (N=3) (C15)

Sevdigi Yerler (N=3) Sessiz ortamlarda (C7).

Tatilde (N=2) Tatilde .... (C40).

Tablo 4’te goriildiigii gibi “Mutlu olunan ortamlar” temasina iliskin ”Dogal
cevre”, “Yapay ¢evre” ve Dogal-Yapay ¢evre “ olmak tizere 3 kategori olusturulmustur.

“Dogal ¢evre” kategorisine iliskin 3’er gocuk “Yesillik” ve “Akarsular”, 1 ¢ocuk
“Hayvan”, 4 cocuk “Dag”, 12 cocuk “Orman-Aga¢”, 10 ¢ocuk “Cigek”, 9 ¢ocuk
“Deniz”, 6 ¢ocuk “Mevsimler ve Etkinlikleri”, 2’ser ¢ocuk “Tarla” ve “Bahg¢e” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. “Yapay g¢evre” kategorisinde 17 ¢ocuk “Park”, 12 ¢ocuk
“Ev”, 10 cocuk “Okul”, 4’er cocuk “Hayvanat Bahgesi”, “Havuz” ve “Eglenme ve Alis-
veris mekanlar1” 3’er ¢ocuk “Tasitlar” ve “Yerlesim Yerleri”, 1’er cocuk “Igeride” ve
“Isikl1 Alanlar” seklinde goriislerini ifade etmisler ve 10 kod olusturulmustur. “Dogal-
Yapay c¢evre” Kkategorisine iligkin c¢ocuklarin goriisleri incelendiginde 5 ¢ocuk
“Disarida”, 8 cocuk “Piknik Alani/Piknikte”, 3’er ¢ocuk “Her Yer” ve “Sevdigi Yerler”

ve 2 c¢ocuk “Tatilde” olarak goriis belirtmistir. Bulgulardan yola ¢ikarak ¢ocuklarin
41



kendilerini mutlu hissettikleri ortamda daha ¢ok yapay c¢evre unsurlarini tercih
etmelerinin sebebinin g¢ocuklarin dogal ¢evreden uzaklasarak daha ¢ok yapay cevre

igerisinde yasamalarindan kaynaklandig1 soylenebilir. Cocuklarin diisiincelerine yonelik

ifadeler tabloda yer almaktadir.

Tablo 5. Giizel ¢evre

Kategori Kodlar Ornek Ifadeler
Cigek (N=32) Cigeklerle dolu olur (C8).
- _ Cam agaclarinin olmasni isterdim ve ¢ok
Orman\Agag (N=30) yaprakly agag¢lar: da isterdim (C35).
Hayvan (N=20) Hayvanlar, kelebekler, kediler, aslanlar olmali
(C18).
Cicek\Agag Disindaki Mesela ?enfafu{ye ekmeyi ¢ok severim. Ondan
. Bitkiler (N=18) sonra béoyle biiyiiyorlar ya, ondan sonra suluyoruz

Dogal Cevre ya iste onlar biiyiiyiince giizel olur (C27).
Gokytizii (N=12) Gékkusagi olmall (C21).
Deniz\Akarsular (N=8) ... ¢ok biiyiik nehir olmali (C24).
Doga (N=6) Doga iginde, doga olmali (C29).
Yaprak (N=3) Yapraklar ... (C3).

_ ... ya da seyler de olabilir, rengarenk oyun parki

(=13 da olabilir (C23).
Bina (N=7) Evler, okullar ..... olmali (C24).

Yapay Cevre
Havuz (N=4) Havuzlu olmali (C15).
Tasit (N=2) Hep arabalarla dolu (C22).

Biling Cevre Temizligi (N=18) Kirli olmamali. Arabadan ¢ikan gazlardan

cevreler kirleniyor (C28).

Boyardim. Diinyayr pembelestirilirdim, kirmizi
yapardim. Agaglart boyardim, yesile, pembeye

Renklendirme (N=16) boyardim. Evlerin hepsini siyaha boyardim. Daha
da kirmizi, sari, pembe boyardim (C3).
Giizel (N=13) Cok giizel olmali. Giizel bir sey olmali (C32).
Bitkilerle Siisleme (N=3)  Cigeklerle siislerdim (C16).
Siislemelerle o
Siisleme(N=3) .... ondan sonra diigiineyim siisler takardim (C25).
Siisleme Desen Yaparak\ Asarak Oyle kelebek resmi cizip etrafindan kesip
Siisleme (N=3) siislerdim. Kelebegin arkasina yapistirict siirtip
yapistirdim (C27).
. _ Her seyle siislemek isterdim. Cevre giizel olsun
Her Seyle Siisleme(N=3) dive (C39).
Mutluluk Mutlu Hissettikleri Mesela koskocaman falan, koskocaman olmasi
Ortamlar (N=6) lazim (C4).
Isiklandirma (N=3) Lamba takardim (C17).
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Tablo 5’te olusturulan “Giizel Cevre” temasina yonelik “Dogal ¢evre”, “Yapay
cevre”, “Biling”, “Giizel”, “Renklendirme”, “Siisleme”, “Mutluluk” ve “Isiklandirma
olmak tizere 8 kategori olusturulmustur.

“Dogal ¢evre” kategorisine iliskin 30 ¢ocuk “Orman\Aga¢”, 32 ¢ocuk “Cigek”,
20 ¢ocuk “Hayvan”, 18 ¢ocuk “Ci¢ek\Agac Disindaki Bitkiler”, 12 ¢cocuk “Gokyiizii”, 8
cocuk “Deniz\Akarsular”, 6 cocuk “Doga” ve 3 cocuk “Yaprak” seklinde goriis
bildirmis ve bu goriislere gore 6 kod olusturulmustur. “Yapay ¢evre” kategorisinde ise
13 ¢ocuk “Park”, 7 ¢ocuk “Bina”, 4 ¢ocuk “Havuz” ve 2 c¢ocuk “Tasit” seklinde
goriislerini ifade etmistir. 16 gocuk “Renklendirme”, 13 ¢ocuk “Giizel”, 3 ¢ocuk
“Isiklandirma” olarak disiincelerini  dile getirmistir. “Mutluluk™ kategorisinde 6
gocugun goriisiine gore “Mutlu hissettikleri ortamlar” “Biling” kategorisinde ise 4
cocugun disiincelerine gore “Cevre temizligi” kodlari olusturulmustur. “Siisleme”
kategorisinde 3’er c¢ocuk “Bitkilerle Siisleme”, “Siislemelerle Siisleme” ve “Desen
Yaparak\Asarak Siisleme” 2 ¢ocuk “Her Seyle Siisleme” olarak goriis belirtmistir. Elde
edilen bulgulara gore ¢ocuklarin ¢evrelerinde agag, cicek, gibi dogal ¢evre unsurlarnin
olmasini istemelerinin temelinde g¢ocuklarin dogal ¢evrede daha mutlu olacaklarini
diistinmelerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Cocuklarin diisiincelerine yonelik ifadeler

tabloda yer almaktadir.
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Tablo 6. Bina giizellestirme

Kategori Kodlar Ornek ifadeler
Bitkilerle Siisleme (N=12) Balkonlarin oniine ¢i¢ekler koyardim (C15).
Desen Yaparak\Asarak ... oraya bir yildiz kalp falan ¢izerek ¢ok giizel
Siisleme (N=8) yapariz. (C4).

... birde balonlar, siisleme seyleri onlarla

Stislemelerle Siisleme (N=5) evimizi siisleriz (C16).

Siisleme

Isiklarla Siisleme (N=4) ... 1tk takabiliriz (C10).
Simlerle Siisleme (N=3) Sim koyarak giizel olabilirdi binalar (OC11).
Her Seyle Siisleme (N=3) Her seyle siislemek isterdim (C39).
Heykelle Siisleme (N=2) Onun iistiinde heykel olsa (C8).
Boyamak isterdim. Her renge boyardim, renkli
Renklendirme (N=32) renkli. Ciinkii oyle daha ¢ok giizel oluyor
(C15).
Binanin Disin1 Tasarlama Soyle binalarin tam ¢atisina bir teras koyardim.
(N=10) Terasta islanmazdi (C20).
Suraya bir bahge yapardim, oraya ¢i¢ek
Tasarlama Bahge Tasarlama (N=9) koyardim, yanina da elmali agaglar dikerdim
(C29).
Binann igini Tasarlama(N=>5) Bzr de sdyle Onun i¢ini de Camla kapladiginda
giizel oluyor (O1).
Temizleme (N=3) Temizlememiz gerek. Temiz olsa (¢25).
Hayvan (N=3) Onlar hayvanlarla dolu olsaydi (C6).

Tablo 6’da yer alan “Bina Giizellestirme” temasinda g¢ocuklarin verdikleri
cevaba gore “Renklendirme”, Siisleme”, “Tasarlama”, “Temizleme”, “Giizel” ve
“Hayvan” olmak {izere 6 kategori olusturulmustur.

32 c¢ocugun goriisiine gore “Renklendirme”, 3’er cocugun goriisiine gore
“Temizleme” ve “Hayvan” 2 ¢ocugun goriisiine gore de “Giizel” Kategorisi
olusturulmustur. “Stisleme” kategorisinde 4 ¢ocuk “Isiklarla Siisleme”, 12 ¢ocuk
“Bitkilerle Siisleme”, 5 ¢ocuk “Siislemelerle Siisleme”, 2 ¢ocuk “Heykelle Siisleme”, 8
cocuk “Desen Yaparak\Asarak Siisleme”, 3’er gocuk “Her Seyle Siisleme” ve “Simlerle
Siisleme” seklinde goriis bildirmistir. Bu goriislere gore 7 kod olusturulmustur. Diger
bir kategori olan “Tasarlama” kategorisinde 9 c¢ocuk “Bah¢e Tasarlama”, 10 ¢ocuk
“Binanin Dismi Tasarlama”, 5 ¢ocuk “Binanmn I¢ini Tasarlama” seklinde diisiincelerini
ifade etmistir. Bulgulardan yola ¢ikarak g¢ocuklarin biiyliik ¢ogunlugu g¢evrelerindeki
binalar giizel gormektedirler. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evrelerinde gordiikleri
binalar1 begendiklerini ancak tam olarak estetik agidan istedikleri gibi bulmadiklari

sOylenebilir. Cocuklarin diisiincelerine yonelik ifadeler tabloda yer almaktadir.
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Tablo 7. Cevrelerindeki binalarin giizelligi

Gilizel Bazilar1 Giizel Bazilar1 Degil Giizel Degil

Frekans 37 1 2

Tablo 7°de 37 ¢ocuk gevrelerinde gordiikleri binalarin giizel oldugunu, 1 ¢ocuk
bazilarmin giizel bazilarinin giizel olmadigini ve 2 ¢ocukta binalarin giizel olmadigini

belirtmistir.

Tablo 8. Smif diizenleme

Kategori Kodlar Ornek Ifadeler
D..esen Yaparak\Asarak Oriimcek adam resmi yapardim duvarlara
Siisleme (C18)
(N=13) '
Siislemelerle Siisleme (N=12) fggtsz)suslemesz ya da balon yapardim
Stslerniy I¢ini b.(')'yle ciceklerle, giillerle falan
Bitkilerle Siisleme (N=11) siislerim (C34).
Her Seyle Siisleme (N=3) Her seyle siislemek isterdim (¢39).
Simlerle Siisleme (N=2) Swifin duvarlarin simli yapardim (C11).
Yeni Egyalar ... sonra yeni yeni koltuklar getirirdim.
Alarak\Degistirerek Tasarlama Giizel oyuncaklar ..... Mesela masa, kiigiik
(N=16) bir ¢alisma masast alirdim (C29).
Esyalarin Yerlerini Orfz.da.y ant oy .L.mcak{ar'm yerini f alfzn'
Tasarlama Degistirerck Tasarlama (N=9) degistirdim. Boyle bilgisayarin yerini falan,
dolaplarin yerini degistirdim (C2).
Dis Tasarlama (N=4) (C.;é)g:atz yapardim, oyun parki yapardim
. _ Diizgiin, her seyi diizgiin koymak isterdim.
Ortam Diizenleme (N=1) Hep diizgiin (C5).
. _ Rengarenk yapardim, mesela; sari, yesil,
Renklendirme (N=22) kirmizi, mavi duvarlart (C9).
Duvarlarina da ¢it koyardim, renkli
Isiklandirma (N=6) isiklarint oradan sarkitirdim, sarmagik gibi

(C35).
Tablo 8’de “Sinif Diizenleme” temasinda ¢ocuklarin verdikleri cevaplara gore

“Renklendirme”, “Siisleme”, “Tasarlama” ve “Isiklandirma” olmak {izere 4 kategori
olusturulmustur.

“Tasarlama” Kkategorisinde 9 c¢ocuk “Esyalarin Yerlerini Degistirerek
Tasarlama”, 16 ¢ocuk “Yeni Esyalar Alarak\Degistirerek Tasarlama”, 4 ¢ocuk “Dis
Tasarlama” ve 2 ¢ocuk “Ortam Diizenleme” seklinde diislincelerini ifade etmistir.
“Stisleme” kategorisinde 11 c¢ocuk “Bitkilerle Siisleme”, 12 ¢ocuk “Siislemelerle
Siisleme”, 3 ¢ocuk “Her Seyle Siisleme”, 13 ¢ocuk “Desen Yaparak\Asarak Siisleme”
ve 2 cocuk “Simlerle Siisleme” seklinde goriis belirtmistir. Bu goriislere gore 5 kod

olusturulmustur. 6 cocugun goriisiine gore “Isiklandirma”, 22 gocugun goriisiine gore de
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“Renklendirme” kategorisi olusturulmustur. Cocuklarin diisiincelerine yonelik ifadeler
tabloda yer almaktadir.

Tablo 9. Sinifinda vakit gegirmeyi sevme durumu

Evet
Frekans 40
Tablo 9°da ¢ocuklarin tamami (N=40) simiflarinda vakit gecirmeyi sevdiklerini

belirtmislerdir. Cocuklarin tamaminin sinifta vakit gegirmeyi sevdiklerini belirtmelerine
ragmen kendilerine firsat verildiginde degisiklik yapmalarimi istemeleri aslinda onlarin

bulunduklar1 mekanda kendilerine gére degisiklik yapmak istemelerinden kaynaklandigi

sOylenebilir.
Tablo 10. Kirlilik
Kategori Kodlar Ornek Ifadeler
e e e e e1e s _ Kesilmis agaglart goriince ¢ok
Gorintd Kirliligi (N=26) rahatsiz oluyorum (C12).
Sigara ¢opii, kurabiye ¢opii, meyve
., _a SUyU ¢opii, poset ¢opii, icecekler
Toprak Kirliligi (N=24) bosaldiginda onlart atyyorlar yere,
onlar beni rahatsiz ediyor (C11).
Mesela kurtlar, mesela kopek
Hayvanlar (N=11) llzalz_kl_arz"banlIna"yl)./.or. )leanlarda
Diger edinin stiine iistiine gider ...
bahgede oriimcekleri sevmem (C1).
Insanlar (N=5) Hursizlar, kotii adamlar (C26).
T T qipixs _ Bayag: bir ses yiikselince, 0 beni
Giriilti Kirliligi (N=12) rahatsiz ediyor (C13).
Su Kirliligi (N=5) Kirli sulari Nehre dokmeleri (C31).

Mesela biz dyle arabayla giderken

oniimiizde bir ¢op kamyonu var. I¢i
Koku Kirliligi (N=4) de agzina kadar ¢éple dolu. Iste
onun kokusunu alinca ¢ok ¢cok
rahatsiz olurum (C27).
Arabann egzozlart ¢iinkii
hayvanlara sey olur nefessiz birakir.
Arabalarin egzozlarindan onlar ¢ok
kotii (C18).

Hava Kirliligi (N=3)

Tablo 10°da “Kirlilik” temasinda 26 ¢ocuk “Goriintii Kirliligi”, 22 ¢ocuk
“Toprak kirliligi”, 12 ¢ocuk “Giiriiltii Kirliligi”, 3 ¢ocuk “Hava Kirliligi”, 4 ¢ocuk
“Koku Kirliligi”, 5 ¢ocuk “Su Kirliligi” ve 16 ¢ocuk “Diger” seklinde goriis
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bildirmistir. Bu goriislere gore toplamda 7 kategori olusturulmustur. Cocuklarin

diisincelerine yonelik ifadeler tabloda yer almaktadir.

Bulgulardan elde edilenler gore g¢ocuklarin g¢evrelerinde gérmekten rahatsiz

olduklar1 durumlar1 Kirlilik olarak nitelendirdikleri sdylenebilir.

Tablo 11. Yasamak istedikleri sehir

Kategori Kodlar Ornek Ifadeler
Evler sekerden olurdu. Sekerden evler
Bina (N=19) istiyorum. Bir siirii giizel bir ev .... olurdu

Yasam Alani

(€22).

Sehir I¢i Planlama (N=11)

Bisiklet siirme alani falan olsun isterdim

(€2).

Oyun Alanlar1 (N=9)

Eglenmek igin lunapark koyardum. Park
kurardum, gey trambolinli park (¢18).

Tasitlar (N=9)

Araba, ¢ekici, pikap, kamyon, tir, kepge
olurdu. Bir seyler daha koyardim (C3).

Doga

Agac (N=10)

Cilek agaci, karpuz agaci, armut agaci, bir
de kestane olurdu (¢38).

Cicek (N=10)

.... rengarenk ¢icekler olurdu (C11).

Hayvan (N=4)

Biiyiik hayvanlar ve .... koyardim (C17).

Cimenlik (N=3)

Sehrin i¢ine tabi Ki de ¢cimenlik, .... olmall.

..... Cimenliklerinde gokkusagi olmasini
isterdim (C20).

Gokyiizii (N=2)

Gokkusagt olmal, bulutlar bir de yagmuriar,
giinesler olmasw isterdim (C20).

Deniz(N=2) ... deniz isterdim (C24).

Renkli, renksiz istemezdim. Her rengi

Renklendirme (N=18) severdim. Gokkugag: renkleriyle her yeri
boyardim. Gokkugagi renkli (C26).

. _ Bayle yaniii giizel ve ¢ok giizel bir sehirde

Gizel (N=16) yasamak isterdim (C2).

Isiklandirma (N=5) fﬁzl?:lzz)sehzrler

Siisleme (N=4) Kelebeklerle siislerdim (C21).

Biling Cevre Temizligi (N=2) Atik ¢opler istemiyorum ve duman

istemiyorum. Mesela araba dumanlar: (C35).

Tablo 11°de “Yasamak Istedikleri Sehir” temasinda ¢ocuklarin goriisleri

“Renklendirme”, “Giizel”, “Doga”, “Isiklandirma”, “Yasam alan1”, “Bilin¢g” ve

“Stisleme” olmak {izere 7 kategoride toplanmistir.



18 cocugun goriisleri “Renklendirme”, 16 ¢ocugun goriigleri “Giizel”, 5 ¢cocugun
goriisleri “Isiklandirma”, 4 ¢ocugun gortisleri “Siisleme” kategorisi altinda toplanmustir.
“Biling” Kkategorisinde 2 c¢ocuk “Cevre Temizligi”, “Doga” kategorisinde 4 ¢ocuk
“Hayvan”, 10’ar ¢cocuk “Aga¢” ve “Cicek”, 3 cocuk “Cimenlik” 2’ser ¢cocuk “Gokyiizii”
ve “Deniz” seklinde goriis belirtmistir. “Yasam Alani” kategorisine iliskin ¢ocuklarin
goriigleri incelendiginde 19 c¢ocuk “Bina”, 11 ¢ocuk “Sehir i¢i planlama” 9’ar ¢ocuk
“Oyun alanlar1” ve “Tasitlar” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Bulgulara gore
cocuklarin dogayla i¢ ige, istedikleri sekilde hareket edebildikleri, kendileri igin
tasarlanmis sehirlerde yasamak istedikleri sdylenebilir. Cocuklarin diigiincelerine

yonelik ifadeler tabloda yer almaktadir.

Tablo 12. Oda diizenleme

Kategori Kodlar Ornek Ifadeler

... sonra sey yapardim yatagimi degistirsem
battaniyem Elsa’li olsaydi. Seyleri degistirdim
masalarimi degistirirdim, ¢ok biiyiik bir masa
alrdim (C8).

Bizim beyaz bir kitaplik vardi sonra onu bu tarafa

Yeni Egyalar
Alarak\Degistirerek
Tasarlama (N=18)

Tasarlama Egyalarin Yerlerini koymatk isterdim. Kapinin arkasina sonra bizim
Degistirerek Tasarlama dolabimizi bizim yataklarin éniine koymak
(N=15) isterdim. Dolabin yerine de yataklarimizi

yerlestirdim (C30).
Her seyi diizenlemek isterdim. Yatagimu,
oyuncaklarim diizeltirim (C3).

Oday1 Diizenleme (N=13)

Yukarrya Ay dede asardim, boyle bagl olurdu. Her
yere yildiz yapardim. Kenarlarina da yapardim. Ay
dede boyle ipte sallanmird: (C34).

Desen Yaparak\Asarak
Stisleme (N=12)

Siislemelerle Siisleme
Siisleme (N=11)

Bitkilerle Stisleme (N=5)  Cigeklerle siislemek isterdim (C33).

Odama siisler koymak isterdim (C1).

Her seyle Siisleme (N=2)  Her seyle odamu siislerdim (C3).

Renklendirme (N=22) Odamin her yerini renkli renkli yapardim (C31).
_ Renkli isiklarla odam siislerdim. Odama renkli
Isiklandirma (N=7) lamba takardim (C37).
. Odama her seyden ekerdim. Papatya ondan
] Bitki (N=3) isterdim (C28).
Doga
Hayvan (N=1) Gergek kedi bulunmasini isterdim (C20).

Tablo 12°de “Oda Diizenleme” temasinda ¢ocuklarin goriisleri “Renklendirme”,
“Stisleme”, “Tasarlama”, “Doga” ve “Isiklandirma” olmak {izere 5 Kkategoride

toplanmustir.
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“Tasarlama” kategorisine iliskin ¢ocuklarin goriisleri incelendiginde 15 ¢ocuk
“Esyalarin ~ Yerlerini  Degistirerek  Tasarlama”, 18 ¢ocuk “Yeni Esyalar
Alarak\Degistirerek Tasarlama” ve 13 ¢ocuk “Odayi Diizenleme” seklinde goriis
bildirmistir. Diger bir kategori olan “Siisleme” kategorisinde 12 ¢ocuk ‘“Desen
Yaparak\Asarak Siisleme”, 11 ¢ocuk “Siislemelerle Siisleme”, 5 g¢ocuk “Bitkilerle
Siisleme” ve “Her Seyle Siisleme” seklinde diislincelerini ifadesi etmislerdir. “Doga”
kategorisinde 3 cocugun goriisiine gore “Bitki” ve 1 c¢ocugun goriisiine gore de
“Hayvan” kodlar1 olusturulmustur. 22 ¢ocuk “Renklendirme” ve 7 ¢ocuk “Isiklandirma”
seklinde diislincelerini belirtmistir. Cocuklarin diisiincelerine yonelik ifadeler tabloda

yer almaktadir.

Tablo 13. Cocuklarin odalarin1 sevme durumu

Seviyorum
Frekans 40
Tablo 13’e gore cocuklarin tamami (N=40) odalarin1 sevdiklerini belirtmistir.

Bulgulardan yola ¢ikarak ¢ocuklarin sahip olduklar1 odalardan mutlu olduklar1 ancak
degisiklik yapmak istedikleri saptanmistir. OKul oncesi doénem ¢ocuklarinin

bulunduklar1 mekéanlari kendi hayallerine gore tasarlamak istedikleri soylenebilir.
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Tablo 14. Yasamak istedikleri ev

Kategori Kodlar Ornek ifadeler
Esyalarla Tasarlama Televizyon olurdu. Koltuk olurdu, tablet olurdu,
(N=12) bir de televizyon olurdu, oyuncak olurdu. (C11).

Tasarlama

Boyut (N=12)

Kocaman bir evde yasamak isterim. Boyle dev
kadar (C38).

I¢ Tasarim (N=9)

Baya bir oda olmasin: isterdim. ki tane salon, iki
tane de oturma odas: (C13).

Dig Tasarim (N=7)

Hayalimdeki ev Batman evi, dis: bile Batman her
tarafi Batman (C2).

Renklendirme

(N=23)

Rengarenk bir evde, mavi renk sonra da sar: renk
sonra da kirmizi renk sonra da yegil renk bir ev.

(€23).

Bahge (N=12)

Babhgeli olsun isterdim evim. (C19).

Doga Bitki (N=6) Sapsart aygiceklerinin olmasin isterdim (C30).

Hayvanuimiz olsun istiyorum. Hayvanli bir ev de
Hayvan (N=4) ( C;B)- y Y
.. _ Giizel bir evde, ¢ok giizel. Giizel evimin olmasin

Giizel (N=20) isterdim (C3).
Gokkusag koyardim dolaba sonra tavsan

Siisleme (N=12) koyardim sonra kopek uyardim, kedi koyardim
duvarlara (C8).

Isiklandirma (N=3) Isiklar ve ... olurdu. Gokkusagr ikl bir lamba

yaptirirdim. Hem de bir siirti (C20).

Tablo 14’te olusturulan “Yasamak Istedikleri Ev” temasina yonelik
“Renklendirme”, “Giizel”, “Siisleme”, “Doga”, “Isiklandirma”, ve “Tasarlama” olmak
tizere 6 kategori olusturulmustur.

22 cocugun goriigleri “Renklendirme” 20 ¢ocugun goriisleri “Giizel”, 12
cocugun goriisleri “Siisleme” ve 3 g¢ocugun goriisleri de “Isiklandirma” kategorisi
altinda toplanmigstir. “Tasarlama” Kategorisinde c¢ocuklarin goriisleri incelendiginde
12’ser ¢ocuk “Esyalarla Tasarlama” ve “Boyut”, 9 cocuk “I¢ Tasarim” ve 7 ¢ocuk “Dis
Tasarim” seklinde disiincelerini ifade etmistir. Diger bir kategori olan “Doga”
kategorisinde 12 ¢ocuk “Bahge”, 6 ¢ocuk “Bitki” ve 4 ¢ocuk “Hayvan” olarak goriis
belirtmistir. Bu goriislere gore toplamda 3 kod olusturulmustur. Bulgulardan elde
edilenlere gore c¢ocuklarin giizel kavramini vurgulamasimnin temelinde yasamak
istedikleri evin daha estetik olmasini istedikleri yorumu yapilabilir. Cocuklarin

diislincelerine yonelik ifadeler tabloda yer almaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Cocuklarin giizel kavramina iligskin diisiinceleri incelendiginde ¢ogunlugunun
giizel kavramini; “Giizel”, daha sonrada “Mutluluk” ve “lyi” olarak nitelendirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere estetik deger ile ilgili diisiincelerinin soruldugu bir
calismada; Ogretmenlerin, “Siifin temiz olmas1”, “Diizenli davranmak”, “Giizel
konusmak” gibi davranis temelli goriis belirttikleri goriilmiistiir (Kuscuoglu, Aladag ve
Kuzgun, 2017). Diger bir c¢alismada, kullanilan ders kitaplarinda “Saygi”,
“Yardimlagma” gibi degerlere siklikla yer verilirken, “Hak ve 6zgiirliikler”, “Estetik”
gibi degerlere yeterince yer verilmedigi sonucuna ulagsmustir (Ugar, 2009).

Cocuklarin gevre kavramini daha ¢ok dogal c¢evre unsurlariyla tanimladiklari
sonucuna ulagilmistir. Dogal c¢evre olarak tanimlayan c¢ocuklar ¢evreyi azalan sirayla
“Doga”, “Bitki/Orman”, “Bahge” ve “Hayvan” olarak nitelendirdikleri bulunmustur.
Ayrica gocuklarm gevreyi “Giizel” ve “Iyi” degerleri olarak tanimladiklar1 sonucuna da
ulasilmistir. Bazi c¢ocuklar ise ¢evreyi siirdiiriilebilirligin saglanmasi gereken ortam
olarak tanimladiklar1 saptanmistir. Yapilan bir ¢calismada gocuklar ¢evreyi tanimlarken
daha c¢ok canli Ogeleri (bitkiler, hayvanlar, insanlar ve mikroorganizmalardir)
kullanmigtir (Yardimer ve Bagci1-Kilig, 2010). Littledyke (2004) arastirmasinda 5 yas
cocuklar1 gevreyi, en ¢ok “Etrafimizda var olan diinya”, “Korumalar1 gereken diinya”,
“Hayvanlarin” ve “Bitkilerin” yasadigi dogal ¢evre olarak tanimlamistir. Yapilan bagka
bir galismada ise 6grenciler ¢evreyi daha ¢ok dogal unsurlar kullanarak tanimlamislardir
(Shepardson, Wee, Priddy & Harbor, 2007).

Bu calismada ¢ocuklarin en ¢ok yapay cevre unsurlarinin, daha sonra dogal
cevre unsurlarinin bulundugu ortamlarda mutlu olduklar1t sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin yapay ¢evre olarak en c¢ok “Park” bulunan ortamlarda mutlu olduklar
saptanmistir. Dogal c¢evrede en ¢ok “Aga¢/Orman” en az da “Hayvan” bulunan
ortamlarda bulunmaktan mutlu olduklar1 bulunmustur. Tagkin ve Sahin (2008)’in 6 yas
okul oncesi ¢ocuklar1 iizerinde ¢evre kavramini arastirmak istedigi ¢alismada sehir
banliyo grubunda yer alan c¢ocuklarin gevrelerinde gormek istediklerinin “Havuz”,
“Park”, “Bahge” gibi yapay c¢evre unsurlari oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica

aragtirmada cocuklarin “Ev”, “Apartman Dairesi”, “Oyuncak” gibi unsurlari ¢evre
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olarak algiladiklar1 ve g¢ocuklarin dogal ¢evre yerine daha yapay alanlar olan “Oyun
parki”, “Havuz” vb. alanlar istekleri bulunmustur. Literatiire benzer olarak Cakmakgi-
Yildiz (2019), ¢ocuklarin evlerinin 6niinde ve iginde en ¢ok vakit gegirmeyi sevdigi
ortami resmetmelerini istedigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin konut disinda; “Aga¢”, “Cicek”
gibi dogal cevre unsurlarimi degil “Yol”, “Aligveris mekanlar1”, “Bina” gibi yapay ¢evre
unsurlarini ¢izdiklerini saptamistir.

Cevrenin giizel olarak nitelendirilebilmesi igin ¢ocuklarin en ¢ok “Dogal ¢evre”
unsurlarna daha sonra “Yapay c¢evre” unsurlari, “Cevre temizligi”’ne ve
“Renklendirme”ye wvurgu yaptiklart sonucuna ulasilmigtir. Ayrica gilizel olarak
nitelendirecekleri ¢evrede en az wvurgu yapilan durumun “Isiklandirma” oldugu
saptanmistir. Cocuklar giizel cevrede dogal ¢evre unsurlarindan sirasiyla en ¢ok
“Cicek”, “Orman\Agag¢” olmasi gerektigini belirtmislerdir. Yapay g¢evre unsurlarindan
cevrenin giizel olmasi igin en ¢ok “Park” en az ise “Tasit” olmasi gerektigi sonucuna
ulagilmigtir. Yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarin yasadiklari ¢evrede bitkilerin olmasini
istedigi ve cocuklarm %54’ yesil bir cevrede yasamak istediklerini ifade ettigi
bulunmustur (Yardimeci ve Bagci-Kilic 2010). Ozsoy’un (2012) ilkdgretim
ogrencilerinin g¢evre algilarimi inceledigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin g¢evre resimlerinde
“Insan”, “Hayvan”, “Dag”, “Go6l”, “Giines” gibi dogal ¢evre unsurlarina ve “Ev”,
“Fabrika” gibi yapay c¢evre unsurlarina yer verdiklerini goérmistiir. Cocuklarin
resimlerinde en ¢ok “Agac” cizdikleri goriilmiistiir. Ilkdgretim dénemindeki ¢ocuklarin
goziinden ¢evre Ve gevre sorunlarmin arastirildigi baska bir ¢alismada, katilimcilarin
%45 i ¢oplerin ¢op kutusuna atilmasi gerektigini belirtmistir (Yardimci ve Bage1-Kilig,
2010). Halmatov, Sarigam ve Halmatov’un (2012), 3 farkli bolgede yasayan okul dncesi
doénem 6 yas ¢ocuklarin yasamak istedikleri ¢evre resimlerini ¢izdikleri ve bazi sorulari
cevapladiklar1 ¢aligmasinda, Marmara bolgesinde yasayan ¢ocuklar 6zellikle “Agac”,
“Cigek”, “Balon”, “Ucurtma” ve “Kaydirak” bulunan bahgeli evlerinin olmasimi
istemislerdir. Sosyo-ekonomik durumlari diisiik olan ¢ocuklar ise resimlerinde “Biiyiik
ev”, “Bah¢e”, “Havuz”, “Oyun parki” ve “Oyuncak” g¢izmislerdir. Literartiir
incelendiginde bu calisma ile benzer olarak ¢ocuklarin ¢evre algilarinin daha ¢ok
“Dogal ¢evre” oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cocuklar ¢evrelerinde gordiikleri binalarin daha giizel olmasi i¢in en ¢ok
“Stislenmesi” gerektigini ifade etmistir. Daha sonra azalan sirayla binalar
“Renklendirme” ve “Tasarlanmak™ istedikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica binalarin

giizellestirilmesi i¢in “Temizlenme” ve “Hayvan” bulunmasini istemeleri en az vurgu
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yapilan sonu¢ olarak yer almaktadir. Mertol ve Zorlu (2015) yaptigi c¢alismada,
cocuklar1 5 farkli gruba ayirip hayallerindeki sehri tasarlamalarini istemistir. Birinci
gruptaki cocuklar daha renkli ve farkli tasarimli binalarin ve sehirlerin olmasini
istediklerini belirtmistir.

Bu calismada c¢ocuklarin neredeyse tamaminin siniflarinda vakit gegirmekten
hoslandiklart sonucuna ulasilmistir. Litertatiirde okul Oncesi donem ¢ocuklarinin
siniflarinda vakit gecirmeyi sevdiklerini gosteren calisma bulunmaktadir (Adak-
Ozdemir, 2018). Bu ¢alismada ¢ocuklarm siniflarinda yapmak istedikleri degisikliklerin
basinda “Siisleme” oldugu sonucuna ulasilmistir. Daha sonra smifinda yapmak
istediklerinin sirasiyla “Tasarlama” ve “Renklendirme” oldugu saptanmustir. En az ise
“Istklandirma”ya vurgu yaptiklar1 sonucuna varimustir. Benzer olarak Ozer-
Kocamanoglu ve Acer (2015), okul oncesi donem 5-6 yas ¢ocuklarinin estetik begeni
yargilarmin belirlenmesine yonelik yapmis oldugu calismada, ¢ocuklarin smiflarinin
nesneler kullanilarak giizellestirildiginde, ¢ocuklarin estetik deger yargilariin arttigi
sonucuna ulagmslardir. Ismailoglu ve Yilmaz (2019) yaptiklar calismada, kiz cocuklari
siiflarinin “Biiyiik”, “Oyuncak dolu”, “Sislii” olmasini isterken erkek c¢ocuklari
“Biiyiik”, “Oyuncak dolu”, “Sekilli” olmasini istemislerdir. Ayrica nerdeyse ¢ocuklarin
tamami bahgede vakit gecirmekten daha ¢ok zevk aldiklarini belirtmistir. Canoglu ve
Gegimli’nin (2020) g¢ocuk ve mekan algisi lizerine yaptigi g¢alismada, cocuklara
bulunduklart okulu resmetmeleri istendiginde ¢ocuklar, bulunduklart mekanda “Renk”,
“Aydinlatma” ve okul igindeki baz1 objelerden rahatsiz olduklarini belirtmislerdir. Bu
durum cocuklarin siniflarinda degisiklik yapmak istediklerini gostermektedir. Yapilan
bir aragtirmada da ¢ocuklarin neredeyse tamaminin anaokulundaki renkleri begendigini
ancak c¢ocuklarin  %80’1 smifinin istedigi renge boyandiginda daha mutlu
hissedeceklerini belirtmislerdir (Yalvag, 2018). Benzer olarak baska bir ¢alismada da
smiftaki renklerin ¢ocuklarin mekani algilamalarinda etkili oldugunu ve gocuklarin sinif
ortaminin sicak renklerle boyanmig halini daha ¢ok sevdikleri bulunmustur (Giiller ve
Kaya 2016).

Bu caligmada c¢ocuklarin daha ¢ok c¢evre kirliligi olarak rahatsiz olduklari
durumun “Goriinti  kirliligi” oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica arastirmanin
sonucunda sirasiyla “Toprak kirliligi”, “Gurilti kirliliginden” de rahatsiz olduklar
saptanmistir. Calisma sonucunda c¢ocuklarin bazilarinin  “Insan” ve “Hayvan”
gormekten rahatsiz olduklari sonucuna ulasilmistir. Kirlilikte ise en az “Hava

kirliligi”ne wvurgu yaptiklari saptanmistir. Littledyke (2004) calismasinda, 5 yas
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cocuklarinin yaklagik yarisimin  “Hava kirliligi”, “Toprak kirliligi” ve “Cevre
kirliligi’nden endise ettikleri sonucuna ulasmistir. Yapilan baska bir g¢alismada,
cocuklar ¢evre sorunlarini daha ¢ok insanlardan kaynaklanan (Copler ve egzoz gazlari)
sebeplerden bahsetmislerdir (Yardimci ve Bagci-Kilig, 2010). Yalginkaya ve Celikbas
(2013) c¢ocuklarin ¢evre sorunlarni ¢ozme yaklagimini arastirdiklart ¢aligmada,
ogrencilerden elde ettikleri verilere gore en ¢ok farkinda olunan ¢evre sorunlarinin
“Hava kirliligi”, “Su kirliligi”, “Goriintii kirliligi” en az ise “Giiriilti kirliligi” oldugu
bulmustur. Akkurt-Caglar (2017) yapmis oldugu calismada, ¢ocuklar “Cop atmay1”
cevre sorunlarinin en 6nemli faktorii olarak gormiistiir. Saz, Osmanpehlivan, Demir ve
Bay (2020) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evre kirliligi algisini inceledigi ¢calismada
ise, ¢ocuklarin resimlerinde genel olarak toprak kirliliginden bahsettiklerini su ve hava
kirliliginden neredeyse hi¢ bahsetmediklerini bulmustur. Yapilan bu ¢alismadan ¢ikan
sonuctan farkli olarak Ozsoy (2012) yaptigi calismasinda, Kirli gevre cizimlerinde
cocuklar “Hava kirliligi”, “Toprak kirliligi”, “Su kirliligi” ve “Kentsel problemler”
arasindan en ¢ok “Hava kirliligi” sorununa vurgu yapmislardir.

Cocuklar yasamak istedikleri sehirde en ¢ok “Bina”, “Oyun alan1” gibi “Yasam
alanlar” gormek istemektedir. Ayrica ¢cocuklarin bilyiik cogunlugu yasamak istedikleri
sehirde “Aga¢”, “Cicek”, “Hayvan” gibi “Dogal Cevre” unsurlarinin da olmasini
istedigi sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin yaklasik yarisi sehirlerin “Renkli” ve “Giizel”
olmasini istediklerini belirtmistir. Cocuklarin yasamak istedikleri sehir i¢in en az “Sehir
temizligi’ne vurgu yaptiklart bulunmustur. Yapilan bir aragtirmada ¢ocuklardan ev ve
okul arasindaki ¢evreyi resmetmeleri istendiginde, ¢ocuklarin ¢ogunlugu “Bina” gibi
yapay c¢evre unsurlarini kullanirken ¢ok az sayida ¢ocuk ¢izimlerinde “Agac”, “Cigek”
gibi dogal ¢evre unsurlarini kullanmistir (Ozgece, Edgii ve Talug, ). Cakirer-Ozservet
(2019) benzer olarak c¢ocuklarin hayalindeki sokagi resmetmelerini istedigi bir
calismasinda, g¢ocuklarin ¢izmis olduklart resimlerde dogal unsurlar olarak en ¢ok
“Agac¢” daha sonra “Gol”, “Nehir”, “Cigek”, “Kus” ¢izdiklerini saptamistir. Ayrica
cocuklarin yaklasik yarisi ¢izimlerinde oyun alanlarina yer vermistir. Ayrica ¢ocuklarin
resimlerinde genel olarak “Insan” figiiriiniin az oldugu saptanmistir. Cocuklar
cizimlerinde, sokaklarda “Akrabalarin ve arkadaslarinin evleri”, “Bakkal”, “Hastane”
gibi yapay ¢evre unsurlarini kullanmiglardir. Ozsari, ve Giingdr-Aytar (2019) cocuklarin
hayallerindeki resimleri cizmelerini istedikleri baska bir ¢alismada, kentsel cevrede
yasayan cocuklarin en ¢ok “Giines”, kirsal ¢evrede yasayan cocuklarin ise “Bulut”

resmini ¢izdiklerini saptamistir. Ayrica kentsel kesimde yasayan kizlarin biyiik
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cogunlugu hayallerindeki sehirde “Sekerden agag¢”, “Hayvan” ve “Yesil alan” ; erkekler
ise ¢ogunlukla Cikolatadan gol/deniz/dere”, daha sonrada “Sekerden araba” olmasini
istemislerdir. Kirsal kesimde yasayan kizlar ise hayallerindeki sehirde ‘“Park” ikinci
olarak “Agag”; kirsal kesimde yasayan erkekler, “Park” daha sonra “Kaloriferli ev”
olmasmi istemislerdir. Ayrica erkekler yasadiklari sehirde agaclarin olmasini da
istemislerdir.

Cocuklarin tamaminin odalarin1 sevdikleri saptanmistir. Cocuklara odalarinda
degisiklik yapma firsat1 verildiginde ¢ocuklarin odalarin1 yeniden “Tasarlayarak”
degistirmek istedikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica gocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun
odasimi “Siislemek” istedigi bulunmustur. Odasmi “Renklendirmek™ isteyen c¢ocuklar
katilimeilarin yaklagik yarisidir. Cakmakgi-Yildiz (2019) ¢ocuk ve mekan iliskisini
inceledigi bir calismasinda, ¢ocuklar odalarindaki esyalar1 kendi istedikleri gibi
degistirmek istediklerini belirtmislerdir. Ayvaz (2007) yaptigi ¢alismada, ¢ocuklardan
bazilarmin ev tasarlarken sadece kendi odalarinin tasarimina 6nem verdiklerini
bulmustur. Baksi (2018) Cocuklardan odalarinin resmini ¢izmelerini istedigi bir
calismada, bazi cocuklarin ¢izimlerinde aydinlatma 6gelerine yer verdigini saptamaistir.
Ayrica kiz 6grencilerin erkek &grencilere oranla daha c¢ok renklerin belirgin oldugu
aydinlatma araglarini ¢izdiklerini saptamistir.

Cocuklara nasil bir evde yasamak istedikleri soruldugunda ¢ocuklarin yarisindan
fazlasinin evin tasarimimi vurguladiklari sonucuna ulasilmistir. Bazi ¢ocuklarin yagamak
istedikleri evin bahgeli olmasini istedigi bulunmustur. Cocuklarin yarisindan fazlasi da
evlerinin “Renkli” olmasimi istemektedirler. Ayrica ¢ocuklarin yarisinin “Giizel” bir
evde yasamak istedigi saptanmigtir. Canoglu ve Gegimli’nin (2020) yapmis olduklari
calismada ¢ocuklardan bulunduklar1 mekéanlart 3 boyutlu yeniden tasarlamalari
istendiginde ¢ocuklar, okullarini yalnizca yapay unsurlarla degil dogal ¢evre unsurlarini
da kullanarak 3 boyutlu tasarlama yapmislardir. Ornegin; bir ¢ocugun hayvanlarin
yasam alan1 olan barinaklart da tasarladigi mekana yerlestirdigi goriilmistiir.
Cocuklarin sanal ortamlarda nasil mekanlar tasarladiklarinin arastirildigi baska bir
calismada, bazi ¢ocuklarin kendi evlerini tasarlarken detaylara 6nem verdigi ve giinliik
hayatta kullanilan hali, perde gibi esyalar1 evlerin igine yerlestirdikleri bulunmustur.
Ayrica c¢ocuklarin bazilar1 tasarladiklar1 evleri alisilmis sekillerin  disinda farkl
geometrik sekillerde tasarlamiglardir. Bazi c¢ocuklar evlerinin dis goriiniislerini
detaylandirarak tasarlamiglardir. Yine ¢alismada bazi ¢ocuklar tasarladiklari evlere teras

balkon ve bahge olusturmuslar ve tasarladiklari bahgeye havuz yapmislardir (Ayvaz,
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2007). Cakirer-Ozservet (2019), yaptign calismada g¢ocuklarin  kendi evlerini
resmetmeleri istendiginde, cogu ¢ocuk evlerini tek katli miistakil olarak resmetmistir.
Arastirma kapsaminda sonug olarak ¢ocuklarin dogal ¢evrelerini giizellestirmek
i¢in daha ¢ok dogal ¢evre unsurlarini tercih ettigi bulunmustur. Yapay g¢evrelerinden biri
olan sehirlerde ise, yasam alanlar1 ve dogal ¢evre unsurlarimi gormek istemektedirler.
Kendi ¢evrelerini olusturan sinif ve odalarini da siisleyerek ve tasarlayarak degistirmek

istedikleri sonuglarina ulagilmustir.

5.2. Oneriler

Elde edilen bu sonuglara dayanarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1. Okul 6ncesi donem gocuklarinin ¢evreleri planlanirken ¢ocuklarin diisiincelerine
de yer verilmesi,

2. Cocuklara yonelik mekanlar olusturulurken mimar, okul oncesi Ogretmeni,
pedagog gibi meslek gruplarinin goriisleri alinarak multidisipliner yaklasim
sergilenmesi,

3. Okul o6ncesi donem c¢ocuklariyla yapay ve dogal ¢evre gezileri diizenlenerek
cocugun ¢evreye yonelik estetik farkindaliginin giiglendirilmesi,

4. Cocuklara deger kazandirmaya yonelik yapilan etkinliklerde estetik degerine
daha ¢ok vurgu yapilmasi,

5. Farkli veri toplama teknikleri kullanilarak arastirmanin genisletilmesi

Onerilebilir.
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EKLER

Ek 1. Yazil/Sozlii Goniilliiliik Bilgilendirmesi

Okul Oncesi Dénem 5 Yas Cocuklarimin Estetik Degeri Acisindan Cevre
Farkindahklar:

Yazili/Sozlii Goniilliiliik Bilgilendirmesi
Bu arastirma, 5 yas ¢ocuklarmin estetik degeri acisindan ¢evre farkindaliklari hakkinda
cocuklarin goriis ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla tasarlanmis ve Dog. Dr.
Taner CIFCI damsmanhiginda Yiiksek Lisans Ogrencisi Hasibe ELIBOL tarafindan
yuritiilmektedir. Calisgma kapsaminda size yoneltilen sorular, sadece sizin kisisel
diislincelerinizi 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar ses kaydina
almarak saklanacak ve tamamen gizli tutulacaktir. Calismaya katilimimiz tamamen
goniilliiliik esasina gore olup, ¢alismanin herhangi bir asamasinda, ¢alismadan ayrilma
konusunda tamamen serbestsiniz. Calisma kapsaminda size sorulacak sorular ortalama
25-30 dakikanizi alacak olup, ¢alismada istemediginiz sorulara cevap vermeyebilirsiniz.
Calisma kapsaminda sormak istediginiz herhangi bir husus varsa, arastirmaciya su anda

sahsen sorabilirsiniz veya ileride mail yoluyla iletisime gegebilirsiniz.

CALISMAYA KATILMAYI KABUL EDIYOR MUSUN?

=
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Ek 2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Demografik Bilgiler

Cinsiyet:

Kardes Sayisi:

Yasi(ay):

Bulundugu Okul Tiirii: Devlet (Bagimsiz Anaokulu, Ana Smifi vb.) /Ozel

Annenin Ogrenim Diizeyi:

Babanin Ogrenim Diizeyi:

Annenin Calisma Durumu:

Babanin Calisma Durumu:

N o g s~ w D Pe

8.
9.

GORUSME SORULARI

Sence giizel ya da giizellik ne demektir?

Sana gore ¢evre ne demektir?

Kendini nerelerde / hangi ortamlarda daha mutlu hissediyorsun?

Sana gore giizel bir ¢evre nasil olmalidir?

Cevremizde hig renkler olmasaydi, her sey renksiz olsaydi nasil olurdu? Neden?
Cevrende yapilan binalar sence giizel mi? Nasil daha giizel olabilirdi?

Sinifinda vakit gegirmeyi seviyor musun? Sinifta daha fazla vakit gegirmek igin
neleri degistirirdin?

Cevrende gordiigiinde seni rahatsiz eden neler var?

Cevreyi giizellestirmek igin neler yapardin?

10. Nasil bir sehirde yagsamak isterdin?

11.
12.
13.
14.
15.

16.

Cevremizdeki bitki, hayvan ¢igek vb. neden vardir?

Odani seviyor musun? Odanda baska nasil diizenlemeler yapmak isterdin?

Nasil bir evde yasamak isterdin?

Dogaya zarar vermemek i¢in neler yapmaliyiz?

Bu sehirde yasamaktan memnun musun? Seni bu sehirde rahatsiz/mutsuz eden
unsurlar var mi? Bunlarin neler oldugunu séyler misin?

Daginik bir cevrede mi yasamak isterdin diizenli mi? Neden?
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Ek 3. Etik Kurulu Karar




Ek 4. Arastirma izni




Ek 5. Veli Onam Formu

Sayin Veli,
Cocugunuzun katilacagi bu galisma, “..............cciiii ”
adiyla, .......oooooiiiiiil, tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: ...................

Aragtirma Uygulamas1 Goriisme seklindedir. Yapilacak olan goriismede veri kaybini
onlemek igin ses kaydi alinacaktir. Bu kapsamda sizden ricamiz ¢ocugunuzun arastirmaya dahil
edilmesi ve goriisme yapilmasi i¢in bizlere izin vermenizdir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasmna katilm tamamiyla goniilliillik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz icin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizigin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracin1 uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagini soylemesi Yeterli olacaktir. Anket caligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci

iletisim bilgileri :

/Velisi bulundugum sinifi numarali ogrencisi \

.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

Y

isim-Soyisim imza:

Veli Adi-Soyadi :

k‘l’elefon Numarasi : /
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