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ON SOZ

Tarih, ge¢misle bugiiniin sinirlarin1 zihnimizde ¢izebildigimiz her yerde, bizden baslayip
bizim digimiza tagan her tiirlii anlatinin bir araya gelmesi sonucunda olusan olgulardir. Tarihi
ve tarih dersini kimi zaman bir arada diigiiniir kimi zaman da birbirinden ayri tutariz. Bu
durum, erisebildigimiz diislince kaynaklarina, ¢evremize, ne anlamak istedigimize ve bir de
neyi okumak, neyi anlamak istedigimizi segmekte 6zgiir oldugumuza olan inancimiza baghdir.
Tarihteki anlatilar ve onlarin yorumlar1 ¢esitlendik¢e zihin diinyamizdaki imgelerin de bir o
kadar cesitlenmesi gerekirken var olan anlatilarla ¢izilmis olduguna bastan ikna oldugumuz
sinirlar i¢inde sikisip kalmamalidir.
Bu metin, demokratik egitim baglamini kavrayarak tarith 6grenmenin bu baglamla olan
iligkisini yakindan tanimaya ¢alismanin bir iiriinlidiir. Ayrica metin, benliginin tipkisi olmasa
da gecmisteki insani zihninde konumlandirmaya calisan bireyin, ¢ogu zaman ¢izgisel kimi
zaman dongiisel ilerleyen tarih Ogrenimine bir anlati daha ekleme amacindan
kaynaklanmaktadir.
Metnin ortaya ¢ikis anindan son haline kadar destek ve yardimlarimi esirgemeyen degerli
hocam Dog. Dr. Akif Pamuk’a anlayis1 ve kiymetli fikirleri i¢in tesekkiir ederim.
Pandemi siirecinin belirsizlik ve endisesi i¢inde epostalarima doniis yapan, saat farklarim
sorun etmeksizin goriismelere katilan ve aragtirmami goriigleriyle zenginlestiren diinyanin
farkli yerlerindeki tiim katilimcilara tesekkiirlerimi sunarim.  Ayrica deneyimlerini,
samimiyetini, destegini ve dostlugunu benden esirgemeyen arkadaslarim Beyza Kurt Ovtar,
Anna Grabolle Celiker, Felipe Antonio Pinilla Torres, Joana Pardal Duarte Gongalves Ozkan
ve Cahide Kayis’a igtenlikle tesekkiir ederim. Siire¢ boyunca sohbetlerimizde arastirmanin
tamamlanmas1 i¢in 1iyi dileklerini yanimda hissettigim sevgili kiiclik tarih¢ilerim,
ogrencilerime cok tesekkiir ederim. Sabri, anlayisi, giiveni, destegi ve yol arkadashigi i¢in
Sezgin Baki’ye daha bir¢ok seyi paylasmayr umut ederek tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak
hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini benden esirgemeyen sevgili annem, kiz
kardesim ve rahmetli babama tesekkiir ve minnettarligimla...

Leyla Es Baki

Istanbul



OZET
Bu arastirmanin amaci alternatif okul tiirlerinden birisi olan demokratik okullarda tarih
derslerinin temel Ozelliklerini ortaya koymaktir. Bu amagla demokratik okullarda tarih
derslerinde yararlanilan materyaller, tarih 6gretmeninin rolii, 6ne ¢ikan tarihsel diisiinme
becerileri, 6lgme degerlendirme ve tarih derslerine yiiklenen anlamin tarih derslerinin temel
Ozelliklerini olusturmadaki yerine dair demokratik okul deneyimi olan &grenci, mezun,
O0gretmen ve uzman goriislerine bagvurulmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ABD, Almanya, Brezilya, Finlandiya, Fransa, Hollanda,
Ingiltere, irlanda, Israil, Kanada, Meksika ve Portekiz’de yasamakta olan demokratik okul
deneyimine sahip 6grenci, mezun, 6gretmen, gorevli ve uzmanlarla birlikte toplam 28
katilimc1  olusturmaktadir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin problemine dahil olan katilimcilarin probleme iliskin yasantilarini ortaya
koymak i¢in nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) secilmistir.
Aragtirmanin verilerini goriisme ve dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen bilgiler
olusturmaktadir. Veriler c¢evrimici canli baglanti yoluyla yapilan Fransizca, Ingilizce,
Portekizce ve goriismelerde kayit altina alinmis ve yaziya aktarildiktan sonra Tiirkge’ye
terclime edilmistir. Katilimeilarin bulunduklar: iilkelerdeki yerel saat farki, bireysel
programlarinin  dolulugu, dil bariyeri nedeniyle kendilerini so6zlii ifadede rahat
hissetmediklerini beyan etmeleri gibi ¢esitli nedenlerle ¢evrimigi canli baglanti organize
edilemeyen durumlarda Almanca, Fince, Fransizca, Ingilizce ve Ispanyolca hazirlanmis
olan yar1 yapilandirilmis goriigme formlar1 katilimcilara google formlar araciliiyla
iletilmis, elde edilen yazili veriler Tiirk¢eye terciime edilerek kayit altina alimustir.
Katilimeilarin elektronik posta yoluyla paylastiklart demokratik okul toplanti tutanaklari,
tarin ders materyalleri gibi dokiimanlar da Tiirk¢e’ye terciime edilerek kayit altina
alimmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz yontemi
kullanilmistir.
Katilimcilar demokratik okullarda tarih derslerinin neligi, temel 6zellikleri, 6nemi ve
anlamina dair demokratik egitimin karakteristik ozellikleriyle oOrtlisen ifadelerde
bulunmusglardir. Demokratik egitim anlayisi ve bireylerin talebi dogrultusunda var olabilen
tarih derslerinde problem ¢6zme becerisiyle beraber gelisen tarihsel sorun analizi ve karar

verme, elestiri becerisiyle es giidiimlii ilerleyen tarihsel empati, tarihsel analiz ve yorum



becerisi gibi tarihsel diisiinme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: demokratik okullar, tarih dersleri, alternatif okullar



ABSTRACT
The aim of this research is to find out the key features of history lessons in democratic
schools which is one of the alternative school types. With this aim, the opinions of the
students, alumni, experts, teachers and staff with democratic school experience are applied
on the formation of the key features of history lessons in democratic schools by the materials
used in history lessons in democratic schools, the role of the history teachers, outstanding
historical thinking skills, assessment and evaluation and the meaning attributed to history
lessons.
The study group of the research consists of 28 participants, including students, alumni,
teachers, staff and experts with democratic school experience living in the USA, Germany,
Finland, France, Netherlands, England, Ireland, Israel, Canada, Mexico and Portugal.
Qualitative research method was used in this study. Phenomenology (phenomenology) was
chosen from qualitative research designs to reveal the experiences of the participants
involved in the problem of the study.
The data of the research consists of the information obtained through interviews and
document analysis. The data were recorded in English, Portuguese, and French interviews
made via the online live connection and translated into Turkish after being transcribed. Semi-
structured interview forms prepared in English, German, Finnish, Spanish and French were
sent to the participants via google forms in cases where a live connection could not be
organized due to various reasons such as the difference in local time in the countries where
the participants were located, the fullness of their individual programs, and their expressing
that they did not feel comfortable in verbal expression due to the language barrier. The
obtained written data were translated into Turkish and recorded. Documents such as
democratic school meeting minutes, history course materials shared by the participants via e-
mail were translated into Turkish and recorded. Content analysis and descriptive analysis
methods were used in the analysis of the data obtained.
Participants made statements about the nature, basic features, importance and meaning of
history lessons in democratic schools, which correspond to the characteristics of democratic
education. Historical thinking skills such as historical problem analysis and decision-making,
historical empathy, historical analysis and interpretation skills that progress in coordination

with criticism skills come to the fore in history lessons that can exist in line with the



understanding of democratic education and the demands of individuals.

Key words: democratic schools, history lessons, alternative education.
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BOLUM I: GIRiS
Ogrenmek yasam boyu siiregelen bir deneyimdir. Bu anlamda egitim, bireylerin 6grenme
yolculuklariim 6nemli bir par¢asini olusturur. Egitim ve 6grenmenin gergeklesme hali de
bireylerin yasamlar1 boyunca edinecekleri tecriibelerin boyutunu belirlemede miihim bir yere
sahiptir. Bireyler bu tecriibeleri kendi akran cevresi, ailesi ve diger yetiskinlerle girdikleri
etkilesimlerle birlikte smif ve okul ortamlarinda yapilandirilmis cesitli egitim alanlarinda
edinirler. Ogrenmenin kisinin yasantisinin her alaminda var olma imkanina sahip bir pratik
oldugu diisiiniildiigiinde bu pratige duyulan ilgi ve istek 6grenmenin boyutunu, 6grenmeye
duyulan motivasyonu ve Ogrenme sonucunda edinilecek deneyimleri biiyiik Olcilide

etkilemektedir.

Tarih Ogrenirken de kisinin tarihe olan ilgisini harekete geciren bir¢cok farkli etmen
siralanabilmekle birlikte kisinin ¢evreden bagimsiz bir sekilde bu 6grenmeyi gerceklestirmesi
ve bireysel bir motivasyonla ilerlemesi kendi yasam alam1 ve ¢evresinden edinmis oldugu
tecriibelerle ge¢cmise olan ilgisinin kesistigi noktada baslamaktadir. Demokratik egitimin 6ne
cikan Ozelliklerinden birisi olan bireyin kendi hizinda 6grenmesi ve kendi tercihlerine
istinaden 6grenmesi noktas1 demokratik okullarda tarih egitiminde de aym sekilde 6nemini

korumaktadir.
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1.1. Problem Durumu

Carr (2018, s.60) “Tarih dogrulanmis bir olgular kiimesidir. Tipki bir balik¢inin
tablasindaki baliklar gibi, belgeler, yazitlar vb. i¢inde olgular hazir dururlar. Tarihgi
onlar alir, evine gotiiriir, pisirir, cani nasil istiyorsa o sekilde sofraya koyar” der. Tarih
tim olmus bitmis, devam eden ve birbirine bagl, birbirinin devami olan her seyle
birlikte orada bir yerde ancak onu alip okuyan, onun igine giren ve onu yorumlayan ile
vardir. Ogretim programinin bir pargasi olarak dgrencilerin karsisina ¢ikan tarih, egitim
programini belirleyen kisiler tarafindan onlara sunulmus bir biitiiniin parcasini ifade
etmektedir. Her toplumun bireylerinden bekledigi tavir ve tutumlar dogrultusunda tarih
dersinde neyi nasil 6grenmesi gerektigi konusu buna bagli farkliliklar gostermektedir.
Alternatif Fransizca bir kelimedir. Fransizca alternatif-ive (sirayla degisen, segenek,
almasik) kelimesinin kdkeni Latince “alter” (6biir, 6teki, baska) sdzciigiinden tiiretilen
“alternare” (sirayla degismek, bir o bir biirii olmak) fiilidir. (Baytok; Pelit; Soybali,
2017) Alternatif sozciigi, alternatif egitim baglaminda gliniimiizde bir alternatifi olarak
diisiiniilen ana akim egitimin tam karsilig1 olmasa dahi i¢indeki dinamikleriyle kendi
sistemi olan bir mekanizmaya sahiptir. Bu alternatif mekanizmanin bir pargasi olarak,
Ogrenciyi kendi 6grenme seriiveninin adeta bir otoritesi kabul eden demokratik okul
anlayis1 da aslinda kendi 68renimini insa eden Ogrenci acisindan diisliniildiiglinde
ogrenme deneyiminde yeni bir pencere agmaktadir. Carr’in tarihg¢i taniminda oldugu gibi
demokratik okullarda tarihe merak salmig bireyler de olgulari alip kendi zihin
stizgecinden gegirmek hatta hangi baligi nerede ve ne zaman tutacagini belirlemekte de

Ozgiirdiir.

Ilgili alanyazin incelendiginde alternatif egitimin felsefesi, demokratik okullar, demokratik
okullarin isleyisi ve isleyisine dair 6gretmen-6grenci-veli goriisleri ve demokratik okul
kiiltiirline dair ¢alismalar yapilmistir (Bakir, 2007; Diindar, 2007; Morhayim, 2008;
Korkmaz, 2013; Alptekin, 2014; Aktas, 2015; Budur, 2015; Acar, 2016; Tabak, 2017,
Akpnar, 2018; Dayi, 2018; Erkilig¢ 2018; Akyol, 2019). Demokratik egitim, alternatif
egitim felsefesi ve alternatif okul uygulamalar: (Bakir, 2007; Diindar, 2007; Acar, 2016;
Dayi, 2018; Erkilic 2018), demokratik okul kiiltiirii ve demokratik egitim ortami
olusturulmasina yénelik goriiglere (Morhayim, 2008; Korkmaz, 2013; Alptekin, 2014;
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Aktas, 2015; Tabak, 2017; Akpmar, 2018; Akyol, 2019), Summerhill modelinin Tiirk
egitim sistemi icerisindeki okullarda uygulanabilirliginin yonetim siiregleri agisindan
incelenmesine yonelik (Budur, 2015) ¢alismalar mevcuttur. Bakir (2007) demokratik
egitimi John Dewey’in yaklasimi iizerinden kuramsal baglamda ele alirken, Diindar (2007)
alternatif egitim seklinde isimlendirilen baglamlarin felsefi temelleri ve bu dogrultuda
sekillenen okul uygulamalarini incelemistir. Morhayim (2008) 6grencilerin demokratik
okullara yatkinligin1 incelerken, Korkmaz (2013) 6gretmen algilarina gore sinif igerisinde
demokratik egitim ortaminin Olgiitlerinin gerceklesme diizeyi, bu diizeye etki eden
faktorler ve bu oOlciitlerin gerceklestirilmesine engel olan problem kaynaklarini ele almistir.
Alptekin (2014) ise ilkdgretim 6gretmenlerinin demokratik okul kiiltiiriiniin algilanmasina
yonelik goriislerini incelemis, Aktas (2015) da ortadgretim kurumlar1 baglaminda
yoneticilerin demokratik okul kiiltiirii olusturmada, okul meclisi projesine karsi tutumlarini
ele almistir. Budur (2015) Tiirk egitim sistemi igerisinde Summerhill Okul Modeli'nin
okullarda uygulanabilirligini yonetim siiregleri agisindan analiz etmistir. Acar (2016)
alternatif okullar ve bu okullarin egitim uygulamalarini ¢alismistir. Tabak (2017) okullarda
demokratik okul kiiltiiriine iligkin goriisleri belirleyerek demokratik okul kiiltiiriine iliskin
kavramsal bir ¢erceve sunmaya dair calisma yapmistir. Akpmar (2018) demokratik
anlayisa dayali olarak kuruldugu ilan edilen bir okuldaki 6grenci, 6gretmen, veli, yonetici
ve okulun cevresindeki bireylerin goriiglerine dayali olarak, okulun yoénetim seklinin
yapisal dinamiklerini ve bu dinamiklerin okulun iiyeleri ve ¢evresine nasil yansidigini ele
almistir. Dayr (2018) Mutlu Kegi Ilkokulu’nda yaptig1 saha calismasiyla farkli alternatif
egitim modellerinin uygulanmasimin ¢ocuklarin 6grenme, kendilerini daha rahat ve net
ifade edebilme, neyi 6grenmek istediklerini acgik sekilde gdsterme, sosyal yasamda daha
saglikli iligkiler kurabilme konularinda nasil gelisim gosterdikleri sorularina cevap
bulmaya calismistir. Erkilic (2018) alternatif okul olarak nitelendirilen diislinsel yapinin
felsefi temelleri ve Tiirkiye'deki uygulamalarmi Istanbul ili &rnegi iizerinden ele almistir.
Akyol (2019) okul yoneticilerinin demokratik okul anlayigina iligkin 6gretmen goriislerini
incelemistir. Fakat demokratik okullarda tarih derslerinin 6zelliklerine iliskin bir ¢calismaya
ulagilamamistir. Bu calisma, Ozellikle alternatif egitimin bir pargasi olan demokratik
okullarda tarih 6gretiminde kapsamli arastirma ihtiyacini karsilayacak olmasi bakimindan

Onem tasimaktadir. Buradan hareketle, arastirmanin problem ciimlesini “Demokratik



okullarda tarih derslerinin temel 6zellikleri nedir?” sorusu olusturmaktadir.
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1.2. Alt Problem Ciimleleri
Aragtirmanin alt problemleri ise sdyle siralanabilir:

1. Demokratik okullarda tarih derslerinin karakteristik ozellikleri nelerdir?

2. Demokratik okullarda tarih derslerine yiiklenen anlam nedir?
3. Demokratik okullarda 6gretmenin tarih derslerindeki rolii nedir?
4. Demokratik okullarda tarih derslerinde kullanilan materyaller nelerdir?

5. Demokratik okullarda tarih derslerinde One ¢ikan tarihsel diisiinme becerileri
nelerdir?

6. Demokratik okullarda tarih derslerinde dl¢gme degerlendirme nasil yapilir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, bir alternatif okul tiirii olan demokratik okullarda tarih derslerinin
temel Ozelliklerini ortaya koymaktir. Demokratik okullarda tarih derslerinin 6zellikleri ve
tasarimlari, 6gretmenlerin rold, tarih derslerinin anlami ve 6nemi, kullanilan ders materyalleri,
one c¢ikan tarihsel diisiinme becerilerinin ve Olgme ve degerlendirme anlayiginin neler

oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Arastirmada elde edilen bulgularin tarih 6gretiminde demokratik yontemler kullanilmasi
acisindan katki saglayacagi, tarih derslerinin ve etkinliklerinin tasariminda alternatif
perspektifler sunmasi agisindan tarih ogretimine 151k tutacagi, arastirmacilara ve dgretmen

adaylarina yol gosterici olacagi umulmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda (diinyanin farkli yerlerindeki) demokratik

okullarda gorev yapan 10 tarih 6gretmeni/uzman, bu okullarda okumakta olan
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6 0grenci ve bu okullar1 bitirmis 12 mezun ile,

2. Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya, Fransa, Hollanda,
Ingiltere, Irlanda, Israil, Kanada, Meksika ve Portekiz’de yasamakta olan
O0gretmen, uzman, 6grenci ve mezunlarla,

3. Veri toplama araci olarak segilen yari yapilandirilmig goriisme formlar1 ve
okullardan alinan dokiimanlar ile,

4. Cevrim ici gergeklestirilmis goriismelerin notlari, tutanaklari ve transkripsiyonlari ile

siirlidir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari
1. Arastirmaya katilan bireyler sorular1 igtenlikle yanitlamislardir.
2. Arastirmaya katilan bireyler arastirmanin amacina uygun sekilde secilmistir.

3. Veri toplama araglari ile arastirmanin amact uyumludur.
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BOLUM Il: KAVRAMSAL CERCEVE VE IiLGILI ALANYAZIN

Bu bolimde demokratik okullar ve bu okullarin 6grenme ortami, bireylerin 6grenci ve
O0gretmen baglaminda rolleri ve birbiriyle etkilesimi, tarih derslerinin yapisi tartisilacaktir. Bir
alternatif okul tiirii olan demokratik okullar bu baglamda kendine 6zgii yapist ve bu yapinin

tarih dersleriyle olan etkilesimi anlaminda ele alinmistir.

2.1. DEMOKRATIK OKULLARIN NELIiGi

Alternatif egitimin bir pargasi olarak bireyi ve onun ihtiyaglarint merkeze alan demokratik
okullar, cocugun bireyselligi ile es giidiimlii sekilde onun ilgi ve isteklerini 6n plana ¢ikaran
bir anlayisa sahip egitim ortamlar1 olan kurumlardir. “Ogrenme ve Ogretme agisindan,
demokratik okul ebeveynleri ve ¢alisanlar1 yapilandirmaci yaklasimlar: takip eder ve egitimin
harici, standart ve hazir bir miifredattan ziyade bireysellestirilmesi ve ¢ocugun ilgi alanlarina
dayali olmas1 gerektigini vurgular. Bu anlayista, hazirlik, se¢im, ihtiyaclar, oyun ve kesif gibi
temel ilkeleriyle ilerlemecilikten (mutlak olarak benimsemeksizin) yararlanirlar.” (Burman,
2017; akt. Gawlicz; Starnawski, 2020) Buradan hareketle demokratik okullarda egitim
ortaminin onceliklerinin 6gretim programina gore degil, bireylerin istek ve ihtiyaglarina gore
sekillendigini sdylemek miimkiindiir. “Demokratik okullar, miifredatin 6nemini kii¢iimser ve
onu egitim faaliyeti icin gecerli bir temel kural olarak degil, aragsal olarak ele alinmasi
gereken bir gereklilik olarak ¢ergeveler. Yasaya uygun olarak kapsanmasi gerekir, ancak
O0grenmenin Oziiniin yattig1 yer burast degildir. Bu, demokratik okullar tarafindan desteklenen
egitim ideolojisinin diger bilesenleriyle, yani onlarin degerlendirme teorileri, 6grenmeye
uygun kaynaklar ve yerler ile baglantilidir” (Meighan ve Harber, 2007; akt. Gawlicz;
Starnawski, 2020). Demokratik okullar kendine 6zgii yapisinin yaninda demokratik yasam
bi¢iminin esaslarini teskil eden birtakim ilkeleri kapsamaktadir:

e Bireylerin ve azinliklarin onuru ve haklar: konusundaki duyarhlik,

e Baskalarimin iyiligi ve kamu yararina duyulan ilgi,

e Problemlerin ¢oziimii icin olasitliklar yaratma konusunda insanlarin

bireysel ve kolektif kapasitelerine olan inang,
e Insanlarin olabildigince tam anlamiyla bilgilenmis olmalarini saglayan —

bunlarin popiilerliklerine bakmaksizin — diistince akast,
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e Fikirlerin, problemlerin ve politikalarin degerlendirilmesinde elestirel
diigiinme ve analiz yonteminin kullaniimasi,

e Demokrasinin, pek de birer birey olarak yasamamiz ve yasamamiza
rehberlik etmesi gereken bir dizi “idealize edilmis” degerler seti olarak
izlenecek bir ideal olmadigina dair bir anlays,

e Sosyal kurumlarin, demokratik yasam bigimini desteklemek ve genisletmek
tizere organize edilmesi (Apple ve Beane, 2021, s.33).

1921°de Alexander Sutherland Neill tarafindan Hellerau, Dresden’de kurulan Summerhill
Okulu giiniimiiz perspektifiyle bakildiginda demokratik okullarin atasi olarak sayilabilir.
“Saglikli bir ¢ocugun hayatinin her ani bir ¢alisma anidir. Cocugun oturup tembellik edecek
zamani yoktur. Tembellik anormaldir, iyilesmedir ve bu nedenle var oldugunda gereklidir”
diyen Neill’e gore bir cocuk bir sey yapmak istemedigi zaman hicbir sey yapmamasi gerektigi
icin yapmiyordur, dolayisiyla disaridan bir etmenle onu bir sey yapmaya zorlamak onun iyiligi
adma gerceklesmesi gereken bir seyi engellemekle aynidir. (Summerhill; The Early Days, t.y,
par. 1-2) Bu felsefe ve 6zgiirliik temelinde sekillenen Summerhill ve diger demokratik okullar
tipki egitim felsefeleri gibi bulunduklar1 yerlerin ve paydaslarinin ihtiyaglarina gore
sekillenmektedir. AERO (Alternatif Egitim Kaynak Organizasyonu)’ya gore “demokratik
egitimin veya demokratik okullarin yekpare bir tanimi yoktur.” (AERO, Find a School-
Democratic Schools, t.y) Bu sebeple, demokratik egitim ve/veya demokratik okul derken
aslinda kast edilen AERO Demokratik Egitim Rehberi'nin de belirttigi {izere, ‘genglerin
giinliik faaliyetlerini diizenleme 6zgiirliigiine sahip oldugu ve gencler ile yetiskinler arasinda
esitlik ve demokratik karar almanin oldugu egitimdir.” (AERO, Find a School-Democratic
Schools, t.y). EUDEC (Avrupa Demokratik Okullar Birligi)’e gére demokratik okul ortamlari
ozellikle 6grencinin, bir grubun veya toplumun ihtiyacin1 uygun 6l¢iide karsilamak iizere
olusmus ortamlardir. Bu da is birligine agik, problem ¢6zme becerisi gelismis, yaratict ve agik
fikirli bireylerin yasadiklar1 diinyada gelismekte olan teknoloji, siiregelen politik durumlarin
onlarda uyandirdigi gerekliliklere gbre kendini var etmesine olanak saglayarak
gerceklesmektedir (EUDEC, Democratic Education-What is Democratic Education?, t.y). Bu
baglamda demokratik okullarda her yastan 6grenci herhangi bir 6grenme ortaminda egitimine
devam edebilir. Demokratik okul ortam1 Birlesmis Milletler (BM) Cocuk Haklar

Sozlesmesi’nin 12. maddesinde yer alan “Taraf Devletler, goriislerini olusturma yetenegine
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sahip ¢cocugun kendini ilgilendiren her konuda goriislerini serbest¢e ifade etme hakkini bu
goriislere ¢ocugun yast ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken Ozen gosterilmek
suretiyle tanirlar” (UNICEF, 2004, 1.Kisim, s.7) ifadelerinin tam anlamiyla yasamda ve
pratikte karsilik bulmasmin temel amag oldugu yerlerdir. Bu 6grenme ortamlari her kim i¢in
ve ne i¢in olusturulmus olurlarsa olsunlar kendi iclerinde 6zgiin olup birbirinden ayr1 yapilara
sahiptirler. Her biri demokratik egitim pratigi dahilinde fakat kendi topluluklarinin gesitliligi
igerisinde var olurlar (EUDEC,Democratic Education-What is Democratic Education?, t.y).

“Demokratik okullar, egitim c¢emberinin merkezine c¢ocugu, ¢ocugun gereksinimlerini, 6z
tercihlerini, yeteneklerini ve yonetsel becerilerini koyarak ¢emberin odak noktasina bireyin
kendisini alir.” (Akpinar, 2018; s. 4). Bireyi merkeze alan bu okullarda demokratik ortamin
tlim paydaslarini essiz kabul etmek, saygi duyulmasi, fikrine bagvurulmasi ve paylagimlarinin
okul i¢inde var olan demokratik ortam agisindan kiymetli gériildiigli bir anlayis yaratmaktadir.
“Demokratik okullarin en belirgin 6zelliklerinden biri de ¢esitlilikleridir. Cesitlilik
demokrasiye muhtagtir. Zaman boyutunda ayni kalan geleneksel okullara kiyasla, demokratik
okullar i¢in “bir model herkese uyar” mantigin1 kurmak miimkiin degildir. Her okulun kendine
has fikirleri olan 6grencileri, 68retmenleri, miidiirleri, gelenekleri, yasam tarzlar1 olduguna
gore, her okulun Ogrenme ve Ogretme konusunda kendi metotlarin1 ve yaklasimlarini
gelistirecegini beklemek yanlis olmaz. Demokratik okulun zenginligi de bu ¢esitlilikten gelir.”
(Morhayim, 2008; s.26). Buradan hareketle, 1921 yilinda ingiltere’de Alexander Sutherland
Neill tarafindan kurulmus Summerhill Okulu’nu takip eden Summerhill modeli ile 1968
yilinda Daniel Greenberg, Mimsy Sadofsky and Hanna Greenberg’in de i¢inde yer aldig: bir
grup egitimde alternatif yol ve yontem arayan kisiler tarafindan kurulmus olan Sudbury Okul
modeli temel olarak kabul edilmekle birlikte bu temel modellerden yola ¢ikarak her bir
demokratik okul kendi dinamigini, igleyis yapisini, egitim ortamini, kiiltlir ve deneyimini insa
edip kendi modelini olusturmaktadir. Sudbury Modeli’nin benimsemis oldugu esaslari iig

temel ilkede 6zetleyen Greenberg ve Sadofsky, bu ilkeleri su sekilde agiklamistir (2014):

e Birincisi, her insana yasam hakki, Ozgiirlik ve mutluluk arayisinin
bahsedildigi- toplumun birincil bileseninin, toplumun korumakla ytlikiimli
oldugu kisisel tatmini yasama Ozgiirligliniin dogustan edinilmis bir hak
olarak bu hakka sahip olan birey oldugunun beyanidir.

e Ikinci temel ilke, toplumun bu haklar1 "yénetilenlerin rizasiyla" kurulan bir



hiikkiimet araciligiyla korumasi gerektigidir. Sudbury Valley'de bu, ¢ocuklarin
yetiskinlerle ayni statiiye sahip oldugu ve mevcut kiiltiirel ortamda bu
ayricaligin benzersizliginin son derece farkinda olduklar1 Okul Toplantisidir.
Okul Toplantisi, bireysel 6zgiirliikklere sinirlar koyan kurallari, bu 6zgiirliiklerin
erozyondan korunmasini artirmasi beklenen sinirlari olusturur.

e Ugiincii temel ilke, bireylerin ve yasama organlarmin eylemlerini denetleme
yetkisine sahip adil bir yargi sisteminin diger ikisinin garantorii olarak var
olmas1 gerektigidir. Yasama meclisleri tarafindan kabul edilen haklar ve
yasalar, yalnizca resmi belgelere yazilan kelimelerdir. Yargi kararlari, bu
kelimelerin anlamli bir gergeklige doniistiigi yerdir. Glinliik yagamlarimizda
mahkemelerimizin adilligine bagliyiz ve hakkaniyetin ihlal edildigini
diisiindiigiimiiz durumlari ciddiye aliyoruz. Ayrica, bu adaleti izlememize izin
vermek i¢in mahkeme islemlerinin agikligina da giiveniyoruz. Ger¢ek anlamda

mahkemeler demokratik toplumumuzun kalbidir.

Summerhill modelini de ReadHead (Summerhill, About Summerhill i¢inde 1.paragraf, t.y);

“Summerhill, yetiskinlerin ve ¢ocuklarin esit statiiye sahip oldugu demokratik,
kendi kendini yoneten bir okuldur. Okulun giinliik yasami, genellikle haftada iki
kez yapilan ve herkesin esit oy hakkina sahip oldugu okul toplantilari ile yonetilir.
Okulun felsefesi, bireyin ozgiirliigiine izin vermektir- her ¢ocuk yasamda kendi
yvolunu segebilir ve kendi ¢ikarlarimi izleyerek, kisisel olarak olmast gerektigini
hissettigi kigiye doniisebilir. Bu, i¢sel bir ozgiivene ve kendilerini bireyler olarak
gercek kabul etmeye yardimci olur. Biitiin bunlar, okulun 6ziinii olusturan ve
ozguirliik ile ehliyet arasindaki ayrimi vurgulayan okul toplantilart araciligryla
okulun 6z yénetim yapisi icinde yapulir. Bir topluluk i¢inde yasamak buradaki
ogrenciler icin biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu sayede uzlagmayi, iletisim kurmay,
miizakere etmeyi ve sorumluluk almayr ogrenirler. Aymi zamanda onlara empati
kurmayr ve baskalarimin duygularina saygi duymayir da ogretir. Yetiskinler ve

cocuklar okulda esit statiiye sahiptir, ancak elbette ¢ok farkli rolleri de
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bulunmaktadir. Okuldaki herkes, yetiskinlerin sahip oldugu ve ¢ocuklarin tabi
olmadigi sorumluluklarin farkindadir. Okulun atmosferi gayri resmidir ve insanlar
birbirine her zaman ismiyle hitap eder. A.S. Neill'in diinyadaki siiregelen etkisini
temsilen okul uluslararasi bir yapiya sahiptir.” seklinde agiklamaktadir.
Summerhill modelinde bireyler okul yasamina toplantilar ve bu toplantilardaki tartigmalar
araciligiyla katilir, ve karar alma mekanizmasinda esit sekilde hak sahibidir. Cocuklar kendi
tercihleriyle okul ortaminda zaman gegirdikge veya yaslari ilerledikge bagkan, sekreter, sosyal
komite iiyesi, ziyaret¢i komitesi, para cezalari gorevlisi vb. gibi daha fazla sorumluluk
edinmektedir (Summerhill, Parents Information, Learning at Summerhill i¢inde 2.paragraf,
t.y).
Bu noktada Summerhill ve Sudbury modelleri ilk Orneklerini olusturmakla beraber,
demokratik okullar bulunduklar1 yerlerin ihtiyaglari ve o6zellikleri dogrultusunda tipki
benimsedikleri bireysellik ve egitimin kisiye 6zgii olma durumu gibi, yer aldiklar

lokasyonlara 6zgii yapilar i¢inde sekillenmeye devam etmektedirler.

2.2. DEMOKRATIK OKULLARDA TARIiH DERSLERININ ONE CIKAN
OZELLIKLERI

Bu boliimde demokratik okullarda tarih dersleri, tarih 6gretmeninin rolii, tarih derslerinde
kullanilan materyaller, tarihsel diisiinme becerileri, demokratik okullarda tarih derslerinde
O0lcme ve degerlendirmenin yeri ve demokratik okullarin giinlimiizdeki durumu hakkinda

aciklamalara yer verilmistir.

2.2.1. Demokratik Okullarda Tarih Dersleri
Ogrenme deneyiminin bireyin ihtiyaci, ilgisi ve kendi hizinda gergeklestigi demokratik

okullarda tarih derslerinin varlig1 da yine Ogrencilerin ihtiyact dogrultusunda ortaya cikan
talepler iizerine tanimlanmaktadir. Giinimiizde Brewster, New York, ABD’de yer alan
Longview School; Madison, Wisconsin, ABD’de yer alan Milestone Democratic School,
Kingston, New York, ABD’de yer alan Hudson Valley Sudbury School; Santa Ana,
Kaliforniya, ABD’de yer alan The Open School; Alicante, Ispanya’da yer alan Ojo de Agua;
Philadelphia, Pennsylvania, ABD’de yer alan Philly Free School; Finladiya’da bulunan Turun
Feeniks-Koulu; Boulogne-Billancourte, Fransa’da yer alan La Fabrique Démocratique;

Suffolk, Ingiltere’de yer alan A.S Neill’s Summerhill School ve demokratik egitim
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faaliyetlerine kuruldugu giinden bu yana uzaktan egitim anlayisiyla devam eden The Pearl
Remote Democratic High School gibi okullarda da goriilebilecegi lizere tiim derslerin varligi
ogrencilerin talebi iizerine tanimlanmaktadir. Ornekler cesitlendirilebilmekle beraber
demokratik okullarin ortak noktasi 6grenciyi bir birey olarak merkeze alip okul ortami i¢inde
demokratik baglamda kendi kendine bir 6grenme, bilgi edinme, arastirma ortami yaratmasina
olanak saglamaktir. Merkezi sinavlara girmek isteyen Ogrencilere ilgili sinavin programini
takip agisindan destek olurken bireysel secimleri iizere 6grencinin kendisi tarafindan da bir
program olusturmasina olanak saglanmaktadir. Tiim bunlarla birlikte demokratik okullarin
temel felsefesinin dayandigi bireyin se¢imi, kendi hizinda 6grenmesi ve istekliligi ilkeleri
temel alinmaktadir. Boylelikle se¢im yine bireyin kendi istek, ilgi ve ihtiyact dogrultusunda
sekillenmektedir. Gorsel 1°de verilen Longview School 2020-2021 ders listesi bu durumu
ornekler niteliktedir (Longview School, Schools, Middle-High School, 2020-2021 Course
Offerings, s.1, 2020):

Middle and High School
=“=  Course Offerings 2020-2021

LONGVIEW
e Total class periods: 23 minimum for academic track students

English Language Arts History

Requirements for Academic Track: Requirements for Academic Track:

3 core classes plus 1 elective 3 core classes (Global Studies) plus
Electives Electives

Altered Books Cabinet of Curiosities, Monuments, Mysteries
Introduction to Philosophy Civilization V

Japanese Literature & Arts Election 2020 & Local Government 1
Photojournalism Futurology (Envisioning the future)

Positive Psychology through Literature Longview News 1

Movie Making #
Writing Workshop

Gérsel 1. Longview School-ABD Ortaokul ve Lise 2020-2021 Ders Listesi-ingilizce
Tablo 2.1. Longview School Ortaokul ve Lise 2020-2021 Ders Listesi-Tiirkce

Ortaokul ve Lise Ders Listesi- 2020-2021
Toplam ders donemi- Akademik kisimdaki égrenciler icin minimum 23

Ingilizce Tarih

Akademik kisim i¢in gereklilikler Akademik kisim i¢in gereklilikler

3 ana ders art1 1 segmeli 3 ana ders (Kiiresel Caligmalar) art1
Se¢meliler Se¢meliler

Uyarlanmig Kitaplar Gizemler, Anitlar ve Meraklar Kabinesi
Felsefeye Giris Civilization V

Japon Dili ve Sanati 2020 Se¢imi ve Yerel Hiikiimet

Fotograf Gazeteciligi Fiitiiroloji-gelecegi tasavvur etmek
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Edebiyat iizerinden Pozitif Psikoloji Longview Haberleri
Film Yapimi
Yazi Atolyesi

Gorsel 1’de Longview School ortaokul ve lise 2020-2021 ders listesi (Longview School,
2021) okulun internet sitesinde yayinlandigi sekliyle yer almaktadir. Tablo 2.1°de ise Gorsel
I’in Tiirkge terciimesi yer almaktadir. Tablo 2.1 incelendiginde “akademik™ dalda ders alanlar
i¢in “History” (Tarih) basligi1 altinda “Global Studies” (Kiiresel Calismalar) adiyla 3 ¢ekirdek
dersin gerekliliginden bahsedilirken; “Cabinet of Curiosities, Monuments and Mysteries”
(Gizemler, Anitlar ve Meraklar Kabinesi), “Civilization V” (dijital bir strateji oyunu),
“Election 2020 & Local Government” (2020 Secimi ve Yerel Hiikiimet), “Futurology
(Envisioning the future)” (Fiitiiroloji-gelecegi tasavvur etmek), “Longview News” (Longview
Haberleri) derslerinin de tercihe dayali se¢meli dersler oldugu gériilmektedir. Ogrencilere
secenekler olusturulmasi ve kendi segeneklerini olusturmalart igin 6zgiirliik alani sunulmasiyla
ilgili durum Milestone Democratic School’un web sitesinde yayinlamis oldugu “Okul
Plani”’nda 6grencilerin gelisimleri ig¢in her tiirlii ara¢ ve gerecin saglanmasinin gerekliligi
yaninda okul toplumunun ortak karariyla belirlenen c¢ergevelerle birlikte 6grencilerin
diledikleri her alanda bir program takip etme ve ders alma o&zgirliklerinin oldugu
belirtilmektedir (Milestone, What is Milestone, School Plan, s.7, t.y).

Ogrencilerin kendi 6grenmelerini bireysel bir karar alma mekanizmas: ile kendilerinin
planlamalar1 esasina dayali olarak tarith derslerinin demokratik okullardaki varlig
sekillenmektedir. Bu dersler 6grencilerin tercihlerine gore siavlara yonelik olabilecegi gibi,
kendi ilgilendikleri alana y&nelik konulardan da olusabilmektedir. Bu durumu israil’de
bulunan Hadera Demokratik Okulu’nda da gormekteyiz: “Lise ¢agina gelen Ogrenciler,
yeterlilik smavlarina girmek isterlerse, sinavlari nasil etkili bir sekilde gececeklerini
ogrenmelerine yardimeir oluruz. Ornegin, tarih 6grenmeyle ilgilenen herkes icin bir tarih
dersimiz var ve Ogrencileri tarih sinavina girmeye hazirlayan da bir dersimiz var. Bu,
derinlemesine bir tarih dersi degil, daha ziyade "tarih yeterlilik sinavina nasil girilir" iizerine
bir derstir." (Hecht, 2010).

Hudson Valley Sudbury School bu durumu 6grenmeye olan ilgi canli kaldigi siirece dersin
varligim1 korumasi ve derslerin belirlenmesi ve sekillenmesindeki tek 6l¢iit ve smirlamanin
hayal giiciinden ibaret oldugu seklinde ifade etmektedir. Okulun “sonsuza dek giincellenmeye

acik” seklinde belirttigi ve bugiline dek okul ortaminda grenciler tarafindan deneyimlenmis
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dersler listesine bakildiginda tarih dersinin de yer aldigi gorilmektedir (Hudson Valley
Sudbury School, About, Opportunities, t.y). Ogrencilerin 6zgiir birakilmas1 ve herhangi bir
sekilde dayatilmis bir programa tabi tutulmamasinin ana eksende oldugunu, The Open School
O0grenmenin ve egitim ortaminin okullarinda nasil sekillendigini “Okulumuzda 6gretmen,
dgretim programi, siav Ve ddev yoktur. Ogrenme 6zgiirliik, bagimsizlik, saygi1 ve sorumluluk
gibi temel kavramlar etrafinda yasamin iginde gergeklesir” seklinde ifade etmektedir (The
Open School, Programs, Program Overview, t.y). Dolayisiyla ana hatlar1 ve becerilerin
onceden belirlenip bir diizleme oturtuldugu bir tarih programi yerine belirtilen kavramlarin ve
Ogrencinin istek ve ihtiyacinin kendi belirledigi 6l¢iide yarattigi durumlarla tarih dersi de tipki
diger disiplinler gibi tecriibe edilebilmektedir.

La Fabrique Démocratique’te tarih derslerinin bir atélye mantiginda isledigi goriilmektedir.
“Tarihi Atistirmaliklar” ismini verdikleri bu atdlyelerde kararlastirilan tarihi bir konu etrafinda
hikayelestirerek anlatilmasi, karsilikli fikirlerin paylasilmasi ve bir yandan da katilimcilarin
temel ihtiyaclarindan biri olarak bir seyler atistirdiklar1 bir ortam olusmaktadir
(LaFabriqueDémocratique, Autour de I’école, Gofiters Historique, t.y). Ojo de Agua’da egitim
felsefesi “Ogrencilerin zamanlarini nasil kullanacaklarina, neyi, ne zaman, nasil, nerede ve
kiminle 6greneceklerine kendilerinin karar vermesi” olarak tanimlamaktadir (Ojo de Agua,
Ideas Basicas iginde 1.paragraf, t.y). Philly Free School, herhangi bir ders zorunlulugu
olmaksizin okul toplumunun tiim paydaslarinin hem birlikte hem de kendi bireysel kararlar
dogrultusunda gerceklestirdigi etkinlikler ve paylasgimlarla 6grenmenin gerceklestigi bir egitim
ortamina sahiptir. Her iki durumda da tarih ile ilgili konularin 6grenilmesi, 6grencilerin tarihi
konulara merakli olmasi, gilinliikk akista bu konularla ilgili sohbetler veya ihtiya¢ duyduklari
halde arastirmalar yapmalar seklinde ger¢eklesmektedir (Philly Free School, About Us, How
It Works, t.y).

Bu baglamda demokratik okullarda tarih derslerinin yapisi ile ilgili 6zellikler ele alindiginda
demokratik okul baglaminda deneyimlenmesi beklenen elestirel diisiince, 6zgiir karar alma,
yaratict diislince gibi beceri ve deneyimleri gelistirme aracglarindan biri oldugu cikarimina

ulagsmak miimkiindiir.

2.2.2. Demokratik Okullarda Tarih Ogretmeni

“Bir kisiye iyilik yapmak istiyorsan ona balik verme, balik tutmay ogret”
Konfligyiis
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Demokratik okullarda 6grenme deneyimine bagli olarak dgretmenlerin de rolleri birer yetiskin
ve tipki 6grencilerde oldugu gibi demokratik ortamin birer paydast olarak sekillenmektedir.
Her demokratik okulda belirli brans 6gretmenlerinin olmasi zorunlulugu bulunmazken, bu
durum da yine okulun i¢inde var oldugu kiiltiir, okul paydaslarmnin karar mekanizmasi ve
okulun demokratik egitim felsefesi i¢inde kendi Oziine uygun edindigi ilkelere gore
degiskenlik gostermektedir. Ortak olan ise demokratik okullarda her 6gretmenin, buna tarih
Ogretmeni de dahil, ¢ocuklarin oyun oynama, 6zgiirce karar alma, yapilacak etkinliklerde karar
mekanizmasini ve kendisini ilgilendiren her seyde esit sekilde s6z sahibi olma gibi haklarini
bilen, tantyan ve buna uygun davranan kisiler olmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler igin bir
dersin var olmasinda onlarin ilgi ve isteginin belirleyici oldugu gibi gorevliler ve
ogretmenlerden de beklenen bulunduklari ortamda, mesgul veya sorumlu olduklari alana
gosterdikleri ilgi, istek ve meraktir. Ancak bu sekilde 6grencilere bir birey olarak ilham
verecekleri diisiiniilmektedir (A.S Neill’s Summerhill, Working at Summerhill, Teaching at
Summerhill, t.y). Demokratik okullarda 6gretmenler 6grenebilecekleri her seyi tamamlamis ve
konulariyla ilgili 6grenciler tizerinde otorite kuracak bireyler olarak konumlanmazlar. Aksine
o0grenmeye, gozlemlemeye, diislinmeye, sorgulamaya ve kesfetmeye istek ve goniilliiliikle
devam eden bireylerdir (The New School, School, Our People, t.y). Bu baglamda demokratik
okullarda tarih 6gretmeni olmayi, alan hakimiyeti baglaminda tarihle ilgili her seye veya belli
bir ¢ergeve dahilinde hazirlanmig bir programda yer alan tiim konu baglamlarina hakim olmak
seklinde tanimlamaktan ziyade tarihe meraki ve ilgisi canli, demokratik okul degerlerini ve
felsefesini benimsemis bireyler olmak seklinde tanimlamak miimkiindiir. Bu baglamda her
bireyin ilgi duydugu ve o6grenmeye istekli oldugu konularn farkli olabilecegi bilinciyle
demokratik okullarda bir 6gretmenden de beklenebilecek en makul sey Ogrenme tutkusu
asilamak ve ilham kaynagi olusturmaktir. Bu da dogal olarak destek verecegi alanla ilgili
O0grenme istegi ve arzusuna sahip olmaktir. Bu baglamda Hecht (2010) demokratik okul
ortamina dair deneyimlerini aktarirken hicbir 6gretmeni ilgilenmedigi bir alanda 6gretmenlik
yapmaya zorlamadiklarin1 veya birbirlerini bir baskasina neyi nasil 6gretecegi konusunda
karar mekanizmasi olarak gérmediklerini ifade etmektedir. Bu konuyla ilgili olarak bir anisini
aktarmistir:
“Ornegin, birisiyle iiniversiteye giris simavlarina yonelik tarih Ogretmesi icin

calismaya baslamistik ve iki y1l sonra, bize artik bu alanda 6gretmenlik yapmakla
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ilgilenmedigini ve en daha kiiciik yas gruplarindaki ¢ocuklarla ¢alismak icin giiclii
bir istegi oldugunu bildirdi. Bu gibi durumlarda, personele tiim verileri gosteririm
ve sorunun nasil ¢éziilecegine dair bir tartisma yiiriitiirdiim- bu, bizim biitce ve
personel kosullarimizin aksine gretmenin gercek arzusudur.”

“Demokratik bir okuldaki personel, yonlendirmek i¢in degil yardim etmek i¢in oradadir. Onlar
okul toplulugunun yetigkin tiyeleridir. Topluma deneyimlerini, bilgeligini ve okula ve
Ogrencilerine uzun vadeli baghliklarimi getirirler. Baz1 demokratik okullarda, personel,
Ogrencilerin ihtiyaglarina hizmet etmeyenlerin oylanabilmesi i¢in her 6grencinin ve personelin
bir oya sahip oldugu bir prosediirle ise alinir ve isten ¢ikarilir. Personel, terimin genis
anlamiyla 6gretir, ancak genellikle kendilerine “6gretmen” demezler, ¢linkii 6grencilerin en az
oyun oynadikca, kesfettikce, sosyallestikce ve birlikte calistikca birbirlerinden 6grendikleri
kabul edilir. yetiskinlerden yaparlar.” (Alternatives to School, Self-Directed Alternatives,
Democratic Schools, t.y). Bu baglamda 6grencilerin bir konuyu 6grenmeye yonelik ihtiyag ve

talebi ne kadar 6nemli ise 6gretmenin de bir konuyu 6gretmeye ve bu konuyla ilgili devamli

bir diyaloga hazir olmas1 da o kadar 6nemlidir.

2.2.2. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinin Materyalleri

Demokratik okullarda materyalin varligi da tipki 6grenme deneyimi gibi &grencilerin
kontroliinde gelisen bir dogaya sahiptir. Hecht (2010) demokratik okulda materyalin edinimi,
anlami ve 6nemine dair deneyimini su sozlerle ifade etmistir: “Bu 6grenme ortaminin essiz
yanlarindan birisi de ¢ogu kez 6grencilerin benim bir 6gretmen olarak asina olmadigim
materyalleri sinifa getirmeleriydi.” Bu baglamda demokratik egitimin ¢ekirdek felsefesi olarak
bireyin ihtiyacina yonelme, bu ihtiyaca cevap verme ve tiim dgrenmenin bireyin ihtiyact ve
ilgisi lizere sekillenmesi durumu derslerde yararlanilan materyallerde de belirleyici bir yere
sahiptir. Birey, soz konusu ilgi ve ihtiyacina cevap verecegini diisiindiigii, merakini giderecek
her seyi materyal olarak kullanabilir veya bunlara erisimi i¢in okulun diger paydaslarindan-
gorevliler, 6gretmenler de dahil- yardim talep edebilir. Demokratik okul ortaminda 6grenci,
O0grenmesine ara¢ olacak her tiirlii materyalin hem tasariminda hem de kullaniminda aktiftir ve
karar alma siireclerine hakimdir.

Longview Schools tarih dersleri listesinde yer alan “Civilization V” oyunu iizerinden tarih

dersinin ilerlemesi, planlanmis oyunla ayni isme sahip dersin materyalinin dogrudan oyunun
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kendisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda okul, 2020-2021 egitim-6gretim yili basinda
paylagmis oldugu materyal listesinde, pandemi neticesinde ortaya ¢ikan ¢evrim igci, yiiz ylize
ve hibrit se¢eneklerini de goz oniine alarak, oyunun indirilmis olmasini ve bu oyun i¢in gerekli

cihaz ve yazilimin temin edilmesi gerektigini duyurmustur:

“Hibrit ogrenci ise; Civilization V'i Steam ftizerinden (Windows veya Mac)
indirebilen bir bilgisayara sahip olmalidir. Kendi bilgisayarlarin getiren
ogrenciler, bilgisayar: her sinifa getirmekle ve Civilization V ile dersin baslama
saatine kadar kullanima hazir hale getirmekle yiikiimliidiir” (Longview School,
Schools, Middle-High School iginde 2020-2021 Supplies List For Classes).
Demokratik okul baglaminda diisiiniildiigiinde hem genel 6grenme deneyiminde hem de tarih
derslerini kapsar sekilde materyallerin, 68rencilerin merak ettikleri konu hakkinda arastirma
yapmaya yonelmelerinin ve konu hakkinda edinmek istedikleri bilgiye ne Olgiide, nasil
eriseceklerine karar vermelerinin ardindan, belirledikleri bu noktalara cevap veren araglarla

sekillendigi goriilmektedir.

2.2.3. Demokratik Okullarda Tarihsel Diisiinme Becerileri

“Demokratik bir okul, 6grencilere kendi yasamlari ve 6grenimleri ve okul toplulugu igin
sorumluluk almalari konusunda giivenilen bir okuldur.” (Alternatives to School-Democratic
Schools-How Democratic Schools Operate, t.y) Bu baglamda diistiniildiigiinde demokratik
okul ortaminda 6n plana ¢ikan beceriler 6zgiir karar alma ve 6zgiir dislincenin getirdigi
elestirel bakis acis1 ve yaratict diisiince ile iligkili becerilerdir. Hem 06grencinin hem de
Ogretmenin 0z motivasyonu ve ilgisinin ¢ok Onemli bir role sahip oldugu demokratik
okullarda, tarih dersi baglaminda 6n plana ¢ikan tarihsel diisiinme becerilerinin dayandigi
temeller demokratik okul ortaminin kendi i¢ dinamiginde gelisen becerilerle ortiismektedir.

Demokratik okul baglaminin kendi felsefesinden dogan ve demokratik egitim ortaminin dogal
yapisinda gelisen beceriler ozgiirliikk, sorumluluk, saygi, 6z-kontrol, yaraticilik, elestirel
diisiince ve sorgulama, evrensellik, toplu karar alma, karar alma, insan haklar1 farkindalig ve
insan haklaria saygi, ¢evreye karst duyarlilik, empati seklinde belirtilebilir. (Alternatives to
School, Self-Directed Alternatives, Democratic Schools, t.y) Bu beceriler Milli Egitim
Bakanligi Tarih Ogretim Programi’nda belirtilen tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel

sorun analizi ve karar verme, tarihsel empati, neden-sonug iliskisi kurma, tarihsel analiz ve
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yorum becerileriyle oOrtiisiir nitelikte denebilir. (MEB, 2018; s.13-14) Bununla birlikte,
demokratik okullarda ne tarih dersi 6zelinde ne de diger branslarda herhangi bir becerinin
temel hedef edinilmesi durumu dogrudan bir amag seklinde degil birer arag olarak yer alir ve
bir 6gretim programi baglaminda ele alinmamaktadir.

Sudbury mezunlarinin yasam deneyimleri iizerine yaptiklar1 ¢alismada Greenberg, Sadofsky
ve Lempka (2005; s.284) bir katilimcinin belirttigi iletisim becerileri de demokratik okullarda
one cikan unsurlardan biridir. Bu noktada bir topluluga ait olmanin ve bu toplulukta hi¢bir
sekilde hiyerarsik diizen olmamasinin yarattigi rahatlik duygusunun getirdigi aidiyet ile
kendini ifade etmekle birlikte ayn1 zamanda baskalarimi1 anlamaya ¢alisma gibi 6zelliklerin
gelistigi belirtilmistir.

Demokratik okullardaki karar alma mekanizmasi ve okul paydaslar1 arasindaki esitlik dikkate
alindiginda bireylerin deneyimleri ile sekillenen dolayisiyla kisisel tecriibelerle sekillenip

cesitlenebilen becerilerin ortaya ¢iktigini sdylemek miimkiindiir.

2.2.4. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Ol¢gme-Degerlendirme

“Benim gortisiim ¢ocugun dogustan akilll ve gercek¢i oldugudur. Cocuk herhangi bir
yetigkin onerisi olmaksizin kendi basina birakilirsa gelisebilecegi

kadar gelisir”

(Neill, 2000, s. 40)

Bagka Bir Okul Miimkiin Dernegi tarafindan organize edilen “Uzaktan Egitimde Cocuk
Katilim1 Bulugmalari, Uluslararas1 Demokratik Okul Deneyimleri” paneline konuk konugmaci
olarak katilan Hecht (BBOM, 20 Mayis, 2021) demokratik okullarin 6ne ¢ikan ortak 6zelligini
her birinin birbirinden farkli ve kendine has olmasi seklinde tanimlamistir. Bu durum da her
demokratik okulun isleyisinde kendine has farkliliklar ortaya ¢ikmasiyla sonu¢lanmigtir. Tiim
bunlarla birlikte demokratik okullarda geleneksel okullardaki gibi bir 6lgme ve degerlendirme
uygulamasi bulunmamaktadir. “Demokratik okulda degerlendirme, 6grencinin gergeklestirdigi
etkinlikten tatmin olma diizeyidir ve tamamen kisiseldir. Burada Ogrenciler neyi, nasil, ne
zaman ve nerede yapacaklarina kendileri karar verdiklerinden ve standart amaglar ve igerik
olmadigindan, belirli bir kritere dayali degerlendirme yoktur.” (Morhayim, 2008).

Belirli bir kritere ulasma amaci olmadigindan, kendi belirledikleri cercevede Ogrenmek
sinirlar1 belli bir ¢ergevenin standardin1 yakalamanin yarattigi baski ortamini ortadan

kaldirmaktadir. Bu baglamda, 30 Ocak 2021°de ¢evrim i¢i olarak diizenlenen Summerhill’in
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100.y1l kutlamalarinin agilisina konusmaci olarak katilan Peter Gray, sinavlar, testler,
sertifikalar, diplomalar ve degerlendirmeleri kast ederek “cocuklugun artik bir CV olusturma
dénemi” halini aldigini belirtmistir (Es Baki, 2021).

Neill (2000, s.63)’in “ana babalarin gelecek korkusu, ¢ocuklarinin sagligi konusunda yetersiz
tan1 koymalarina neden olur. Gariptir ama bu korku, ana babalarin ¢ocugun kendilerinden daha
cok sey 6grenmesi gerektigi inancindan kaynaklanir” ifadesi stres ortamini yaratan sebepleri
ozetler niteliktedir.

Tarih dersleri baglaminin 6lgme degerlendirme anlayisi da demokratik okullarin 6lgme
degerlendirme ile ilgili durusunu belirleyen bu ana eksen etrafinda sekillenmektedir.
Ogrenciler kendi 6grenmelerinin dzgiir karar alma mekanizmalar1 olarak grendikleri konuyla
ilgili siirecin ne 6lgiide ilerleyeceginde de belirleyicidir. Fakat bu durum 6gretmenlerin veya
okul ortamindaki yetiskinlerin bu siiregte tamamen nétr oldugu anlamini tagimaz. Ogretmenin
demokratik okuldaki varligi 6grenciye bir birey olarak yiiriittiigli 6grenme seriiveninde
gozlemci ve diyalog unsuru olma yoniinde sekillendiginden bu durum 6lgme degerlendirme
noktasinda da benzerdir. Bir 6grenci merkezi sinavlardan uzak durmak isteyebilecegi gibi bu
sinavlara girmeyi de tercih edebilir, her iki durumda da karar verme ve bu dogrultuda ilerleme
noktasinda tipki diger noktalarda oldugu gibi 6zgiirdiir. Dolayisiyla bu durumda ilgili 6l¢gme ve
degerlendirme araclarinin ne ifade ettigiyle ilgili de rehber olan demokratik okullar, temel
felsefesinde dogrudan bunu empoze etmese de, vardir. Bireylere demokratik bir ortami
deneyimleme imkam sunarken realiteyi de reddetmezler. “Ogretmenlerimle ben tiim
sinavlardan biitiin yliregimizle nefret ederiz. Bize gore iiniversite sinavlari bir bag belasidir.
Ama cocuklara gerekli dersleri 6gretmekten kaginamayiz. Kuskusuz smavlar var oldukga
tizerimizdeki egemenligi de siirecektir. Bu nedenle Summerhill 6gretim iiyeleri genel gecer
Olgiitlere gore Ogretim yapabilecek niteliklere ve yeterlilige sahiptir (Neill, 2000, s. 43).
Dolayisiyla demokratik okullarin, gerekli sartlar olusmadikca, kendi felsefelerinden kaynakli
bir sonu¢ degerlendirmesi yapma anlayiglart yoktur. Bu noktada “...demokratik egitim
cocuklarin farkliliklarindan beslenir” (Morhayim, 2008) gercekliginden yola ¢ikarak
demokratik okullarda 6l¢me ve degerlendirmeyi, tarih dersleri baglaminda da bigimlendirici
degerlendirmenin her demokratik okula 6zgii bir temelde sekillenen bir tiirevi olarak gérmek

mumkindiir
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2.3. GUNUMUZDE DEMOKRATIK OKULLAR

Giiniimiizde demokratik okullar sahip olduklar1 6zgiin perspektif dogrultusunda demokratik

egitim ortamu pratiklerine devam etmektedir. Covid-19 salgini itibariyle bulunduklar1 tilkelerin
almis oldugu Onlemler dogrultusunda ve ayrica buna istinaden kendi i¢ isleyis
mekanizmalariyla aldiklar1 kararlar esliginde bircogu egitim pratiklerini siirdiirmektedirler.
Bulunduklar iilkelerin tedbirleri kapsaminda uygulayacaklar1 adimlara istinaden bunun nasil
uygulamaya konulacagi noktasinda veya uygulamada karsilastiklari durumlarda tiim okul
paydaslarmin  katillmma agik okul meclisleri ve toplantilar aracilifiyla okullar
giincellemelerini yapmaktadirlar. Bu durumu Harrisburg, Pennsylvania, ABD’de yer alan The
Circle School’un kararlarin1 hem uygulamalar hem de dis makamlardan bildirilen gelisme ve
giincellemelerle revize edebilecegi bilgisi drneklemektedir (The Circle School, Enroliment

icinde Pandemic Measures, t.y);

“Circle School, okul takviminde yaymlandigi gibi 26 Agustos 2020 Carsamba giinii
ogrenciler ve personel icin yeniden a¢ilmayr planliyor. Bu Saglhk & Giivenlik Plani, The
Circle School’'un pandemi sirasinda yeniden agilmasina ve operasyonlarina rehberlik
edecek pandemiyle ilgili dnlemleri ve uygulamalart ana hatlariyla belirtir. Plan ve okul
uygulamalari, deneyimlere ve dis makamlardan geligen rehberlige dayall olarak zaman
zaman okul tarafindan revize edilebilir.”
Okullarin pandemi déneminde karar mekanizmalarinin isleyisini Madison, Wisconsin’de
bulunan Milestone Democratic School Covid-19 salginiyla birlikte okul komitesinin kararini
iceren 19 Agustos 2020’de internet sitesinde yaptigi duyurusu da Orneklendirmektedir
(Milestone, SY2020-21 Milestone Opening Plan, 2020);

“Milestone, her seyden once kendini okul toplulugumuzun saglik ve giivenligine adanmustir.

Buna gore, Egitimcilerin Milestone Kooperatifi 2020-21 okul yilimiza Kisisellestirilmis

Uzaktan Ogrenme ile baslad:; bu uygulamada égrenciler diizenli olarak danismanlariyla

yiiz yiize goriisebilmekle beraber ogrenmelerin cogu evden gerceklesmektedir.”

Bu karardan da goriilecegi lizere 6grencilerin diledikleri takdirde danismanlariyla yiiz yiize

gorlisebilecegi gibi  Ogrenme deneyimlerine evlerinden de devam etme segenegi
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sunulmaktadir.
Bunun yaninda yine bagli bulunduklar1 lokasyonlarda yonetimlerin aldiklar1 kararlara
istinaden kendi i¢ dinamiklerinde de kararlastirdiklar1 sekilde yiiz yiize, online ve hibrit model
imkani sunan okullar da mevcuttur. New York, ABD’de yer alan Longview School Agustos
2020’de okullarin tekrar agilmasina yonelik web sitesinde duyurdugu agiklamada sunlara
deginmektedir (Longview School, Home, Reopening Plan iginde, Hybrid Program, 2020);
“Longview Okulu, bazi ebeveynlerin, okul yilinin basinda ¢ocuklarini okula bina icinde
egitim icin géndermeye istekli olmayacaklarinin farkindadir. Longview, bu olasiliga uyum
saglamak igcin hem tibbi agidan savunmasiz / yiiksek riskli gruplarda bulunan 6grencilere
hem de diger oOgrencilere (ailenin takdirine bagl olarak) hibrit bir egitim modeli
sunacaktir.”

Benzer sekilde, Santa Ana, Kaliforniya, ABD’de yer alan The Open School web sitesinde 8
Ocak 2021 tarihli duyurusunda yiiz yiize, hibrit ve ¢evrim i¢i egitim segeneklerinin esaslarina
yer vermistir;
“The Open School, bu beklenmedik kapanmay: yeni bir sey yaratmak igin bir firsat
olarak gormektedir. Yenilikgi bir yaklasimla sanal demokratik bir egitim yaratmak
icin ¢alisiyoruz. Bu yil, yeni bir sanal tiirii birlikte olusturacagimiz bir pilot
program olacaktir, boylelikle daha once bu imkdn bulmamis olanlara ve
karantinadaki ailelere de erisim saglamak amaglanmaktadir.
(GUNCELLENMIS) Kaydolduktan sonra aileler, okulun tam kapasite calistigi
zamanlarda ogrencilerin 0 ila 5 giin arasinda ka¢ giin yiiz yiize egitime
katilacagim belirtir. Ogrencilerin yiiz yiize egitime katilmadig tiim giinler ¢evrim
ici egitimden sayilir.
e Yeni kayit yaptiran 6grenciler haftada en az 2 giin yiiz yiize katilmalidir. Yeniden

kaydolan ogrenciler yiiz yiize katilim giin sayisint 0'a kadar diistirebilir.

e Hibrit programi segen ebeveynlerin, ¢ocuklarint ¢evrimici bir okul baglaminda
desteklemeye yonelik bir ¢alistaya katilmalar: gerekecektir.” (The Open School,
About- Programs i¢inde Covid-19, 2021).

Kingston, New York, ABD’de yer alan Hudson Valley Sudbury School’un internet sitesinde
yayinlamis oldugu Covid-19 giivenlik 6nlem paketinde yer alan tedbirler de okulun tekrar yiiz

yiize egitime donmesi ile birlikte alinacak tedbirleri kapsamaktadir. Bunlardan bir tanesi su
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sekildedir;
o Okul kampiisiindeki her birey yanlarinda her zaman bir maske tasimalidur.
e Okula kisisel maske getirmeyen herhangi bir Okul Toplanti Uyesine maske
saglanacaktir.
e Tiim ogrenciler ve personelin zorunlu maske takma egitiminden ge¢mesi
gerekmektedir (Hudson Valley Sudbury School, About i¢inde Covid-19
Reopening Plan, t.y).

Okul ortamina ve bu ortamda alinacak fiziksel tedbirlerin yaninda g¢evrimi¢i giivenligi
saglamak ve kisisel verileri korumak amaciyla da kararlar alindigi gozlemlenmektedir.

Milestone Democratic School toplanti kararlarinda bu durum su sekilde ifade edilmektedir;

o “Tiim Zoom swmiflari ve ogrenci toplantilar sifre korumali olmalidir.

e Personel toplantilar: da sifre korumali olmalidwr. Personel tarafindan kolay
erisilmesi igin toplanti davetiyesine sifre eklenmelidir.

o Her tiirlii video konferans platformunda sifre korumas: bulundurulmalidir.”

(Milestone, SY2020-21 Milestone Opening Plan, Online Confidentiality, 2020).

Ayrica ¢evrim igi egitimle ilgili diizenlemelerin ve kararlarin uygulanmasindan 6nce okullarin
ogrencilerin gerekli teknolojik altyapiya sahip olup olmadig1 konusunda 6n ¢alisma yaptiklar
da goriilmektedir. Longview School’un okulun yeniden agilmasina yonelik duyurdugu
planlamada “Hibrit” model bashig1 altinda “Erisim” isimli ayr1 bir baslik agmast bu duruma
ornek teskil etmektedir. Bu baglik altinda velilerle yaptiklar: anket sonucunda tiim 6grencilerin
evlerinde Genel Ag (Internet) erisimi oldugu ifade edilmektedir (Longview School, Home,
Reopening Plan i¢inde Hybrid Program-Access, 2020). Buradan hareketle, okullarin bu
planlamalara geciste yine temel felsefelerinden ve demokratik ortamlarindan taviz vermeden
demokratik egitim uygulamalarini aktarma yoluna gittikleri goriilmektedir. Bu uygulamalarda
okulun hem fiziki hem de ¢evrimici sartlarim1 Ongoren kararlarla okul ortaminin tiim

paydaslarina erisim saglamak amaclanmustir.
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Cevrimigi egitime gecisin demokratik okuldaki yansima iizerine Ashburton, ingiltere’de
bulunan Sands School 6grencisi goriislerini “Diger bir¢ok okul gibi Sands de ogrencilerle bir
araya gelmek icin interneti kullaniyor. Fakat, diger bir¢ok okuldan farkl olarak hafta igi
giinliik olarak herhangi bir plani olmayan, katilmak isteyen ogrenciler i¢in zoom toplantilar
diizenliyor. Bu da insamin arkadaglariyla bir araya gelip sohbet etmesi adina hos bir sey”
seklinde ifade etmistir (Sands School, Approach to Learning, Sands Online Learning i¢inde
1.paragraf, ty). Bu noktada demokratik okullarda, pandeminin getirdiklerinin sosyal
becerilerin pratik edilmesine engel olusturmamasi adina ¢evrim i¢i ortamlarin bir ¢ézim
olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Demokratik okullarin yaninda alternatif ve demokratik egitim paydaslarina etkilesim kurma ve
paylasim yapma olanagi saglayan birgok etkinlik de ¢evrimigine evrilmeye baslamustir.
Ormegin AERO Konferans1 Ocak 2021°de cevrimici olarak gerceklestirilmistir. Demokratik
okullardan katilimcilarin ve 6grencilerin paylasimlart ve sunumlarinin yaninda farkli egitim
anlayislar1 yiiriiten okullardan da katilimeilar atolyeler diizenlemislerdir. Ayrica yine Haziran
2021°de ¢evrimigi olarak bir konferans daha planlamaktadir (AERO, Conference, t.y). Yine
ayni baglamda EUDEC de her yil diizenledigi konferansin1 Covid-19 tedbirleri kapsaminda
Haziran 2021’de ¢evrimigi olarak diizenleyecegini duyurmustur (EUDEC, Events; Next
Events, 22 Mart 2021). 2021 yazinda 100.yilin1 kutlama planlari yaparken pandemi kosullari
sebebiyle yiiz ylize kutlamay1 2022 yazina erteleyen A.S Neill’s Summerhill School da, 30
Ocak 2021°de diizenledigi c¢evrim ici etkinlikle kutlamalara bir baslangic yapmistir.
Kutlamalara katilmak isteyenler icin de kendilerine profil olusturup fikirlerini, projelerini
paylasabilecekleri “Celebrating a Century” (Bir Yiizyili Kutlamak) basliginda bir web sitesi
(100 Years of Summerhill- Celebrating a Century, t.y) de tasarlanmistir.
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BOLUM I11: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ve

arastirma siirecinde karsilagilan zorluklar ile ilgili konular agiklanmastir.

3.1. Arastirma Modeli

Nitel aragtirma, bir¢ok akademik disiplinin yan sira 6zellikle sosyal bilimler alaninda yaygin
bir sekilde kullanilan, sosyal fenomenleri, insan davranislarini ve bu davraniglarin sebeplerinin
neler oldugunu detayli ve derin bir sekilde anlamay1 amaglayan aragtirma yontemidir (Giiler;
Halicioglu, Tasgin, 2015; s.39). Yildirnm ve Simsek (2018) nitel arastirmayi, “gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortaminda gergekgi ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlar.

Bu c¢alismada alternatif okul tiirlerinden birisi olan demokratik okullarda tarih derslerinin
temel Ozelliklerini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Creswell (2021; s.79) fenomenolojik
caligmay1 birka¢ kisinin bir fenomen veya kavramla ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak
anlamini kesfetmek olarak tanimlar. Bu baglamda arastirmada nitel arastirma yontemi ve nitel
arastirma desenlerinden birisi olan fenomenoloji (olgubilim) seg¢ilmistir. “Fenomenolojinin
temel amaci bir fenomenle ilgili bireysel deneyimleri evrensel nitelikteki bir aciklamaya
indirgemektir” (Creswell, 2021; s.79). Yildirim ve Simsek (2018) olgubilim i¢in, “farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara

odaklanmaktadir” seklinde agiklama yapmaktadir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada amacli ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Burada temel amag¢ arastirmanin amaciyla tutarli olarak belirlenen farkli
durumlar arasindaki ortak ya da ayrilan ydnlerin, Oriintiilerin ortaya ¢ikartilmast ve bdylece
problemin daha genis bir c¢er¢evede betimlenmesidir (Biiyiikoztiirk; Cakmak; Akgiin;
Karadeniz; Demirel; 2021). Bu arastirma baglaminda demokratik okullarda tarih derslerinin
temel oOzelliklerini belirlerken maksimum g¢esitliligi saglamak amaciyla c¢aligma grubunu

olusturan katilimcilar 2020-2021 egitim 6gretim yilinda demokratik okullarda aktif sekilde
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calismakta olan gorevliler, demokratik okullar ve demokratik egitimle ilgili 6ncii ¢alisma ve
arastirmalarda bulunmus uzmanlar, bu siiregte O0grenim gormekte olan Ogrenciler ve
demokratik okullardan mezun olmus bireylerdir. Bu kapsamda 10’u demokratik okullarda ve
demokratik egitim alaninda ¢alisan gorevli, 12°si mezun, 6’s1 6grenci olmak {izere toplam 28
kisiye ulagilmstir.

Arastirmact ve katilimcilarin  bulunduklart iilkelerin degiskenlik gostermesi, yasanilan
pandemi siireci sebebiyle goriismeler ¢evrimici canli baglant1 yoluyla gergeklestirilmistir.
Cevrim i¢i canli baglantilarda 6l¢iit demokratik okullardan mezun resit bireyler, okul yonetimi
esliginde ve kendi kararlariyla goriigmede yer almak istedigini beyan eden 6grenciler ve/veya
demokratik okullarda ve demokratik egitim alaninda goérev yapmakta olan uzmanlar seklinde
belirlenmistir.

Arastirmaya katilan, demokratik okullarda ve demokratik egitim alaninda ¢alismakta olan
katilimeilar U1, U2, U3, U4, US, U6, U7, U8, U9, U10 seklinde, mezunlar M1, M2, M3, M4,
M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12 seklinde; dgrenciler O1, 02, 03, 04, 05, O6 seklinde
kodlanmistir. Katilimecilara ¢aligmaya katilmadan Once arastirmanin ne amacla yapildigi,
kapsami, Onemi, veri toplama araglari ve analiz yontemleri hakkinda bilgi verilmis ve
arastirmanin her asamasinda kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi agiklanmistir. Katilimcilarin
her biri arastirmaya goniilliiliik esasiyla katilmiglaridir.

Tablo 3.1. Ulasilan Katihme Bilgisi

Katihmai Ulke Demokratik Okul Deneyimi Cinsiyet
U1 ABD Kurucu-Uzman Erkek
u2 Israil Kurucu-Uzman Erkek
u3 ABD Tarih Ogretmeni Erkek
U4 ABD Gorevli Erkek
us Ingiltere Tarih Ogretmeni Erkek
U6 Finlandiya Tarih Ogretmeni Kadin
u7 Irlanda Kurucu-Gérevli Erkek
us Meksika Kurucu-Tarih Ogretmeni Kadin
U9 Fransa Tarih Ogretmeni Erkek

u10 Portekiz Gorevli Erkek
M1 ABD Mezun Erkek
M2 ABD Mezun Erkek
M3 Ispanya Mezun Kadin
M4 Brezilya Mezun Kadmn

M5 Almanya Mezun Erkek
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M6 Almanya Mezun Kadin
M7 Ispanya Mezun Erkek
M8 Ispanya Mezun Kadin
M9 Ispanya Mezun Erkek
M10 Ispanya Mezun Kadin
M11 Israil Mezun Kadin
M12 ABD Mezun Erkek
01 ABD Ogrenci Kadin
02 ABD Ogrenci Erkek
03 Kanada Ogrenci Erkek
04 Finlandiya Ogrenci Erkek
05 Fransa Ogrenci Kadimn
06 Hollanda Ogrenci Kadin

Tablo 3.1°de yer verildigi lizere ¢cevrim i¢i ortamda canli baglanti yoluyla 6 mezunla goriisme
yapilmistir. (M1, M2, M3, M4, M5, M6) Diger mezunlar yazili form araciligiyla yanit
vermislerdir. (M7, M8, M9, M10, M11, M12) Uzman katilimeilarin (U1,.....,U10) hepsiyle
cevrimigi canli baglant: yoluyla goriisme yapilmis olup dgrenciler (O1, ....,06) sorular1 yazili
form aracilifiyla cevaplandirmistir. Cevrimici canli baglant1 yoluyla yapilan goriismelere dair

ayrintilar Tablo 3.3.1°de verilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Bu aragtirmada demokratik okullarda tarih derslerinin temel 6zellikleri incelenirken detayli
bilgilere gerek duyulmasi sebebiyle veriler, goriisme ve dokiiman incelemesi yontemleri
kullanilarak elde edilmistir. Bu baslik altinda arastirmanin veri toplama araglarindan goriisme

ve dokiiman inceleme hakkinda aciklama yapilmistir.

3.3.1. Goriisme

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan birisi goriismedir. Ocak (2019) goriismeyi,

“arastirma sorularini cevaplamak amaciyla sozlii veya yazili olarak kullanilan, iki kisi arasinda
gerceklesen, kaynak kisinin ilgili konuya iliskin gortis, ilgi, tutum ve inanglarini, diislincelerini
belirlemek icin kullanilan veri toplama araci” olarak tanimlar. Yildirnm ve Simsek (2018)
goriismeyi fenomenoloji arastirmalarinda baglica veri toplama araci olarak ifade etmektedir.
Covid-19 pandemi siirecinin yaratmis oldugu calisma ve yasam kosullarimin yaninda

katilimcilarin Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere, Finlandiya, irlanda, Almanya, Fransa,
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Israil, Kanada, Meksika gibi farkli iilkelerde ve farkli zaman diliminde yasiyor olmalari
sebebiyle goriismelerin bir kismi elektronik posta {izerinden teyitlesilmesinin ardindan
belirlenen giin ve saatlerde ¢evrim i¢i canli baglanti seklinde gerceklestirilmistir.
Goriismelerin diger bir kismi1 da elektronik posta yoluyla katilimcilara arastirma ile ilgili
bilgilendirme yapilmasinin ardindan iilkelerin saat farkindan dolay: goriisme yapilacak kisiler
icin uygun zaman diliminin belirlenememesi sebebiyle “Google Forms” araciligiyla
katilimcilarin formda yer alan sorulara yazili olarak cevap vermesi seklinde gerceklesmistir.
Goriismeler 8 boyutta ele alinan yar1 yapilandirilmis form iizerinden ilerlemistir. Bu baglamda
“Google Forms” araciligtyla toplam 13 gdriisme sorusu hazirlanmistir. Patton ii¢ tiir goriisme
yaklagimindan s6z eder: sohbet tarzi goriisme, goriigme formu yaklasimi ve standartlagtirilmis
acik uglu goriisme tarzi (akt. Yildirim ve Simsek, 2018; s.131). Bu baglamda, bu arastirmada
kullanilan goriisme tarzi goriisme formu yaklasimidir. Patton bu yontemi “benzer konulara
yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir”
seklinde ifade eder” (akt. Yildinm ve Simsek, 2018, s.132). Bu goriisme yoOnteminde
goriismeci 6nceden hazirladigi konu veya alanlara sadik kalarak hem onceden hazirlanmis
sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular
sorma Ozgiirliigline sahiptir. Sorular veya konularin belli bir 6ncelik sirasina konmasi zorunlu
degildir. Goriisme formu, arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin
kapsanmasini giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018,
5.132). Cevrim i¢i canli baglanti seklinde gergeklestirilen goriismeler demokratik okullarda
calismakta olan gorevliler/uzman ve/veya kurucularla ve ayrica mezun Ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Gortisme yapilan kisilere dair demografik bilgiler ve goriisme siireleri
Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Goriisme Yapilan Katilmcilar ve Goriisme Siireleri

- Demokratik I Goriisme Goriisme Goriisme
Katihma Ulke Okul Denevimi Cinsiyet Tarihi Siiresi Yapilan
Y (dakika) Platform
ul ABD Kurucu-Uzman Erkek 2 Ocak 2021 20 Cevrim ici canls
baglanti
u2 Israil Kurucu-Uzman Erkek 1 Subat 2021 32.27 CeV““} ici canli
baglanti
U3 ABD  Tarih Ogretmeni  Erkek 29 Aralk2020  65.08  ceovrimisicanh
baglanti
u4 ABD Gorevli Erkek 11 Ocak 2021 25.27 Cevrim igi canh

baglanti
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Cevrim igi canlt

U5 Ingiltere Tarih Ogretmeni Erkek 29 Ocak 2021 48.32 8

baglanti

u6 Finlandiya  Tarih Ogretmeni Kadin 8 Subat 2021 19.08 Cevrm} ii canly
baglanti

u7 ilanda  Kurucu-Gorevli  Erkek  SMays2021 1829  Cevimisicanh
baglanti

us Meksika ~ feurucu-Tarih Kadn ~ 120cak2021 2850  cevrmisicanh
Ogretmeni baglant:

U9 Fransa ~ Tarih Ogretmeni  Erkek 20 Mayis2021 3030  oevrimisicanh
baglanti

u10 Portekiz Gorevli Erkek 20 Mayis 2021 7428 Gevrimici canh
baglanti

M1 ABD Mezun Erkek 9 Subat 2021 o700  Cevrimici canl
baglanti

M2 ABD Mezun Erkek 110cak 2021 2000  cevrmicicanl
baglanti

i Cevrim i¢i canli
M3 Ispanya Mezun Kadin 3 Mayis 2021 15.35 baglants

M4 Brezilya Mezun Kadin 4 Mays 2021 13.52 Cevrim ici canh
baglanti

M5 Almanya Mezun Kadin 2 Mays 2021 35.47 Cevrlrr} ici canlt
baglanti

M6 Almanya Mezun Erkek 13 Mayis 2021 2457 Cevrlrr} ici canli
baglanti

Tablo 3.2°de verildigi iizere arastirmaya katilan 10 uzman/6gretmen ve 6 mezun olmak {izere
toplam 16 kisi ile ¢cevrimici canli baglanti yoluyla goriisme yapilmistir. Bu goriigmeler en kisa
yaklasik 14 en uzun yaklagsik 74 dakika stirmiistiir. Goriismelerde katilimcilara yoneltilen

sorular Ek 1°de verilmistir.

3.3.2. Dokiiman inceleme

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan birisi de dokiiman inceleme (dokiiman

analizi) yontemidir. Dokiiman analizi Yildirnm ve Simsek’e gore (2018, s.189-190)
“arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili dokiimanlar ile film,
video ve fotograf gibi materyallerin analizini” kapsar. Arastirmada kullanilan dokiimanlari
katilimeilarin paylasmis olduklari proje dokiimanlari, 6z-kontrol tablolari, 6grenme ortamini
orneklendiren fotograflar, tarih dersine yonelik aragtirmalarda yazmis olduklari notlar

olusturmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Gortismeler 2020 yilinin Aralik ayi ile, 2021 yilinin Ocak, Subat, Mart, Nisan ve Mayis aylari

boyunca siirdiriilmiistiir. Goriismede kullanilan ve uzman goriisleri sonrasinda son halini alan,
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mezun ve 0grenci katilimcilara elektronik posta yoluyla gonderilmis olan yar1 yapilandirilmis
sorular Ek 1°de verilmis olup formlarm Ingilizce, Fransizca, Fince, Almanca ve ispanyolca
dillerindeki terciimeleri sirastyla Ek 2, Ek 3, Ek 4, Ek 5 ve Ek 6’da verilmistir. Goriismelerde
uzman, mezun ve 6grenci olan kisilere ayni igerikte sorular yoneltilmis olup yalnizca hitap
bigiminde degisiklik yapilmistir. Ornegin soru 6grencilere ve mezunlara; “Diinya tarihi ile
alakali merak ettiginiz konular1 deneyimlemenizde 6gretmenin/kolaylastiricinin roliiniin ne
oldugunu diisiiniiyorsunuz?” seklinde yoneltilirken, uzman ve ogretmenlere “Ogrencilerin
diinya  tarihiyle  ilgili ~ merak  ettikleri ~ bir  konuyu  deneyimlemelerinde
ogretmenin/kolaylastiricinin  rolii sizce nedir?” seklinde yoneltilmistir. Verilerin analiz
siirecinde dncelikle katilimeilarin ¢evrim ici “Google Forms™ platformu iizerinden Ingilizce,
Fransizca, Fince, Ispanyolca ve Almanca dillerindeki acik uglu sorulara verdikleri yanitlar,
degistirilmeden birebir ifadeleriyle Tiirk¢e’ye terclime edilmis ve Microsoft Office Word 2019
kelime islemci programinda yaziya gecirilmistir. Ayrica katilimeilarin bilgisi ve izni dahilinde
kayit altma alman Ingilizce, Portekizce ve Fransizca ¢evrimici canli baglantilar da Microsoft
Office Word 2019 kelime islemci programinda katilimeilarin vermis oldugu yanitlar birebir

sekilde yaziya gecirilmis ardindan Tiirk¢e’ye yine ayn1 programla terciime edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde kullanilmak iizere yapilan goériismelerde ¢evrim ici ortamda ve ses kayit
programi ile kaydedilmis olan Ingilizce ve Fransizca sozel veriler dnce yaziya aktarilmak
suretiyle Tiirk¢e’ye terciime edilerek kodlanmis ve analiz edilmistir. Ayrica “Google Forms”
araciligiyla elde edilen Ingilizce, Fransizca, Fince, Almanca ve Ispanyolca yazili yanitlar yine
Tirkge’ye cevrilerek yaziya aktarilip kodlanmis icerik analizi ve betim analizine tabi
tutulmustur. Igerik analizi ile birbirine benzeyen veriler belirli kavram ve temalar etrafinda bir
araya getirilmis ve okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlenip yorumlanmaistir; betimsel analiz
aracilifiyla da verilerin arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenmesine

olanak saglanmistir. (Yildirim; Simsek, 2018)

3.5. Arastirma Siiresince Karsilasilan Zorluklar

Arastirmanin ¢evrim i¢i ortamda, 7 farkli dilde, farkli zaman diliminde yasayan kisi ve/veya

kisilerle ve pandemi siirecinde yiiriitiilmesi sebebiyle teknolojik, ekonomik ve zaman yonetimi
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acisindan birgok problemle karsilagilmistir.

Gorlisme formlarinin iletilmesi, katilimeilara 6n bilginin sunulmas1 asamasinda okullarin karar
alma mekanizmalarinin isleyisi i¢in belirli bir siire gerekmesi, farkl {ilkelerde bulunmalar1 ve
zaman dilimlerinin farkli olmasi sebebiyle geri doniitlerin alinmasi yasanan en ciddi
zorluklardan birisidir. Okullarin karar alma mekanizmalarinda verilen 6n bilgi ve agiklamalara
istinaden aragtirmanin duyurusu okul meclislerinde/toplantilarinda yapilmigtir. Bunun
haricinde arastirma siirecine dahil olmak isteyen katilimcilara ulasmak amaciyla EUDEC ile
baglanti kurulmus, arastirmanin duyurusunun kurulusun internet sitesinde de yapilmasi
saglanmigtir. Bunun yaminda katilimcilara yoneltmek iizere Ingilizce, Fransizca, Fince,
Ispanyolca ve Almanca goriisme formlarmin hazirlanmasi ve sonrasinda elde edilen verilerin
Tiirkce’ye aktarilmasi asamasi da bulgularin analizi siirecini etkileyen diger etmenlerdendir.
Yine ayni1 sekilde ¢evrimici ortamda yapilan miilakatlar i¢in katilimcilara 6ncelikle elektronik
posta yoluyla ulasilmasi, goriisme tarih ve saatlerinin belirlenmesi ve goriismelerin

gerceklestirilmesi  asamalart da arastirmayr etkileyen diger unsurlar arasindadir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde katilimcilardan goriisme yoluyla elde edilen verilerin betimsel ve igerik analizine
yer verilmistir. Katilimcilarin ifadeleri degistirilmeden italik yazi tipinde aktarilmistir. Alt
problemle eslesmeyen ifadelere yer verilmemistir. Katilimcilarin paylastiklar: ifadelerin
baglaminm1 daha dogru aciklayabilmek ve sozel olmayan ifadeleri agiklamak amaciyla gerekli
yerlerde dipnot kullanilmistir. Bu boliimde arastirmanin problem cilimlelerine uygun bir
sekilde katilimcilarin demokratik okullarda tarih derslerinin Karakteristik o6zellikleri, tarih
derslerine yiiklenen anlam, Ogretmenin tarih derslerindeki rolii, tarih derslerinde kullanilan
materyaller, one ¢ikan tarihsel diisiinme becerileri ve tarih derslerinde kullanilan 6lgme

degerlendirme yontemlerine dair goriislerine ve deneyimlerine yer verilmistir.
4.1. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinin Karakteristik Ozellikleri

Katilimcilardan demokratik okullarda tarih derslerinin hangi karakteristik 6zellikler etrafinda
sekillendigine yonelik soru yoneltilmistir. Katilimcilarin  demokratik okullarda tarih
derslerinin karakteristik ozelliklerine dair cevaplarinin igerik analizine Tablo 4.1°de yer
verilmistir.
Tablo 4.1. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinin Karakteristik Ozellikleri-Betimsel
Analiz Tablosu

Temalar f
01
Ul

Elestirel ve Sorgulayici Diisiinmeyi U3

Gelistirme Araci Olarak Tarih Dersleri B 6

M6
M7
02
05
Demokratik ve Ozgiir Bireysel Kimlik U4

Insas1 Bakimindan Tarih Dersleri U6
u10
M2

Gecmis ve Bugiin Uzerinden Empati 02 4
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Gelistirme Baglaminda Tarih Dersleri U5
M6
M7

Tablo 4.1°de yer verildigi tlizere katilimcilarin demokratik okullarda tarih derslerinin
karakteristik 6zelliklerini elestirel ve sorgulayici diisiinceyi gelistirme araci, demokratik ve
Ozgiir bireysel kimlik insas1 ve ge¢mis ve bugiin lizerinden empati gelistirme baglamlarinda
degerlendirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda Tablo 4.1 incelendiginde frekansi en
yiiksek olan kategorinin elestirel ve sorgulayici diisiinceyi gelistiren ve demokratik ve 6zgir
bireysel kimlik insas1 seklinde oldugu goriilmektedir. Tablo 4.1 incelendiginde 02, U6, U10
ve M2’nin &zgiir bir birey ve 6zgiir ifade noktalarinda birlestikleri goriiliitken O5 ve U4
kendini tanima ve 6z farkindalik noktalarna dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica, O2 ve M6 nin genel
anlamda empatiye vurgu yaptig1 6ne ¢ikarken U5 ve M7’°nin ge¢misle yapilan empatinin altini
cizdigi gortilmektedir.

4.1.1. Elestirel ve Sorgulayic1 Diisiinmeyi Gelistirme Araci Olarak Tarih Dersleri

Katilimeilarin bir kism1 demokratik okullarda tarih derslerinin karakteristigine dair elestirel ve
sorgulayici diistinmeyi gelistirme aract seklinde goriis belirtmislerdir. Tablo 4.1 incelendiginde
O1 ve U5 gecmisle ilgili neyin neden 6grenildigi ve nasil dgrenildiginin sorgulanmasina
yonelik goriislerini paylasirken, Ul anlatilan ve anlatilmayanin sorgulanmasini 6n plana
cikarmig, U3 elestiri siizgecinin 6nemine dikkat ¢cekmistir. M6 kaynaklarin sorgulanmasi ve
tarth yazimi elestirisine dikkat ¢ekerken, M7’nin dersin varlifinin sorgulanmasi iizerinden
yeniden insaya yonelik 6zellige dikkat ¢ektigi goriilmektedir.

Ol tarihe dair neyin neden &grenildigine yonelik goriiglerini satir aralarmi okumak
baglaminda paylasmistir: “Bir seyi yazmak onu gelecege birakmak ve bir seyi gelecege
bwrakirken bunu bildiginizde, bu farkindalik her zaman en dogruyu yaptirmayabilir. O yiizden
her zaman bir olayr okurken ne eksik var diye bakarim. Bir hata aramak gibi degil. Burada
belirtilmeyen ne var acaba seklinde. Tarih derslerinde de en ¢ok yaptigimiz seylerden biri ve
zaten tarih boyle degilse baska nasil olmali ki?” U5 de O1’in goriislerini destekler sekilde
tarih Ogretiminde kullanilan kavramlarin da sorgulanmasi gerektigine dikkat cekerek
“Tarihten bir olayla ilgili bilgilerinizi paylasirken, ¢iinkii bunu dikte etmek diye bir sey yok,

baska herkes acip bakabilir, kullandiginiz sectiginiz kavramlar olaya bakisinizi ozetler. O
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zaman bir kitap da oyle. Tarihi metinler de oyle. Neden o kavramlarla ogretiliyor buna
bakmak lazim. Miimkiin olduk¢a oturumlarda bu noktamin altini ¢izmeye calisirim. Ilgisini

2

ceken olursa gelir konusuruz. Ciinkii sorgulama dikte edilerek deneyimlenmez” ifadelerini
kullanmustir.

Bunlarin yaninda, U1 ise dezavantajli gruplara, toplumsal baglamda bir anlamda izole edilmis
gruplara dikkat cekerek goriislerini aktarmustir: “Yerlilerin, siyahilerin, irk¢iliga maruz
kalanlarin yazilmamug tarihleri...Hala yazilmamis ve anlatilmiyor da olan tarihleri. Bu yiizden
tarih dersinde toplumda one ¢ikan, ¢ikarilan, ¢tkmasina izin verilmeyen ve ¢ikabilecegi her
tirlii ortamin ve baglamin eritildigi durumlara dikkat ¢ekilip bununla ilgili sorular giindeme
getiririz.”

U3 tarih derslerinin 6zelliklerini elestirel diisiince ve sorgulama baglaminda aktarmistir:
“Sorgulama refleksiniz olmali. Boylelikle bir elestiri siizgeciniz olur, bu sekilde
vaklasimlariniz ve bakis agilarimiz gelisir. Ge¢miste neler oldu, neden biiyiik adamlarin, hep
baskin giiglerin tarihi anlatilyyor bunu sorgulamaya baslarsiniz. Bu sizi daha genis bir
baglamda toplumsal sorgulamalara da gétiiriir.”

M6 ise kaynak kullanimi ve tarih yazimi {izerinden goriislerini paylasmustir: “Bilgiyi nerden
aldiniz, size nerden geldi, okudugunuz kaynagin bilgi kaynagi ne bu énemli. Ama bir de tarih
yazimi tarzi, bu terimi ¢ok sonra égrendiysem de aslinda okulda yaptigimizin bu oldugunu
fark ediyorum. Birden ¢ok anlati oldugu bilinciyle bunlar: elestirinize tabi tutmak onemli bir
kazanim tarih dersinde.”

M7 “llginizi bile sorgulamaniz gerekebilir. Beni buna iten dis etkenler neler, ne kadar etkili
olmus olabilirler, dersin baglamini, olusumunu dahi elestirmek ve bu elestirilerle aslinda
ortami yeniden yaratmak. Biz de bunu yapardik. Kendimize maddeler belirler, sonra bunlar
iizerine tartigirdik. Ozellikle en ¢ok Avrupa’dan cok farkli kiiltiirleri tammak icin ama sonra
kendi cografyamizi da i¢inde dogsak da onu tam tamdigimiz anlamina gelmedigini diisiindiik

ve onun i¢in de yapmaya basladik.” ifadeleriyle tarih derslerinin demokratik okullarda

elestirel bakisla fikirlerin yeniden insasina olan katkisini dile getirmistir.

4.1.2. Demokratik ve Ozgiir Bireysel Kimlik Insas1 Bakimindan Tarih Dersleri

Katilimcilarin bir kismi1 demokratik okullarda tarih derslerinin 6zelliklerine dair demokratik ve
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Ozglr bireysel kimlik ingas1 saglamasi yoniinde goriis belirtmislerdir.

02 “Benim i¢in demokratik okulda olmanmn en giizel yani belki de gercekten ama gercekten ne
istiyorsam onu yapabilmek ve bunu yaparken herhangi bir sekilde etiketlenmeden yapabilmek.
Tarih dersleri benim en sevdigim oldugu i¢in orada da ne tartismak istersem, tabi ki saygi
cercevesinde ve bir sekilde otorite kurmaya ¢alismadan, bunu yapabilmek.” ifadeleriyle
bireyin 0zgilirce kendini var etmesine yonelik 6rnek paylagsmistir. U6 da benzer sekilde
zincirlerini kirmak tabiriyle kisinin kendini 6zgilir bir birey olarak gérmesi ve bunu kabul
etmesi lzerinden agiklamalarda bulunmustur: “Siz zincirlerinizi kwrip kendinizi mesru bir
ozgtir kisi olarak gormezseniz bagska hi¢ kimsenin bunu boyle bir sekilde kabul etmesi miimkiin
olmayacaktir veya zor olacaktir. Tarih atélyelerinde de bu duruma dikkat c¢ekilmesi,
tartismalar esnasinda bununla ilgili fikir beyan edilmesi énemli. Béyle bir ortama yol agmak
yvani.” Bu noktada aslinda Ul10’un ifade ettigi “foplum icinde yasamaya devam ederken
bagimsiz davranabilme” 0zelligi de 6n plana ¢ikmaktadir. U10’a gore “Bir topluluk icinde
vasamaniz her seferinde ayni goriiste olacaginiz veya bir endise ile kendinizi izole edeceginiz
anlamina gelmemelidir. Bunun en giizel pratik edilebilecegi simiilasyonlar: tarih bize bir¢ok
yerde gosterir.” Bu duruma M2’nin aktardig1 “goriisiinii 6zgiirce, korkusuzca ifade etmenin
orneklerini arama, sorgulama” agisindan tarih dersleri bireyin demokratik ve 6zgiir kimlik
ingasinda 6nemli yer tutmaktadir. Tiim bu noktalar tarih dersinin U4’iin de belirttigi gibi
“voruma agik ve kisiye mental anlamda oz farkindalik pratigi kazandiran” 6zelligi ile de ifade
edilebilir. Demokratik ve 6zgiir bireysel kimlik insas1 bakimindan U4’iin aktardiklari iyi bir
ornek olusturmaktadir: “Sizinle goriisme yapmamizdan once bu durumu haftalik toplantimizda
giindeme getirdim. Oncelikle bunu tartistik sonra ¢ikan ortak kararla size bu konuda yardimci
olmaya karar verdik. Bu benim tek basima bir 6gretmen olarak yapacagim bir sey de olsa
sonugta bir yasam ortamini birlikte paylastigim diger tiim bireyleri de ilgilendiren bir konu.
Bu noktada ozgiirliigiin tam manasiyla ozgiir ve aym zamanda da demokratik olmaliydik™
U4’lin soOziinli ettigi toplant1 tutanaginda gecen ifadeler U4’lin aktardigina gore “S. ’'nin
Tiirkiye 'de demokratik okullarla ilgili arastirma yapan tiniversite 6grencisi Leyla Es Baki'ye
toplanti tutanaklari, gerekli destek ve materyallerin kisilerin isimleri ve hassas icerikler
ctkarilmak suretiyle paylasimasina karar verildi” seklindedir. Bu durum hem genel
manastyla okul ortaminda hem de dersler ve tarih dersleri, 6zelinde s6z konusu olan

demokratik ve 6zgiir bireysel kimlik insas1 kavramini1 6rneklendirmektedir.
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O5 “Ben neyi sevdigimi buraya gelince anladim. Onceden sanki hichir seyi sevmiyor, asla bir
seye ilgi duymuyor gibi hissediyordum. Ama kendime alan taniyacagim bir ortamim olunca ve
bu yadirganmaynca, hatta hos goriilecek bir sey olarak bile yaftalanmayinca ¢ok rahat
hissettim ve bir¢ok ilgi alani kesfettim, hobilerim artti diyebilirim.” seklinde goriislerini
aktararak demokratik okullarda tarih derslerinin bireyin ilgi alanlarin1 kesfetmesine yardime1

olma 6zelliginin altin1 ¢izmistir.

4.1.3. Gec¢mis ve Bugiin Uzerinden Empati Gelistirme Baglaminda Tarih Dersleri

Katilimcilardan O2, U5, M6, M7 demokratik okullarda tarih derslerinin &zelliklerine dair
geemis ve bugiin lizerinden empati gelistirmesi yoniinde goriis belirtmislerdir.

02 “Bence bir sey gecmiste oldu bitti ve bir daha insanlar o duygular: hissetmeyecek diye bir
sey yok. Tarihte okudugumuz bir¢ok olaydan, bazen vaka incelemesi de yapiyoruz yani
gazetelerde ¢ikan hikayeler, roportajlar ve onunla ilgili sorular gibi, o zaman ben de bu hisleri
vastyorum diye yakin buluyor ya da hi¢ tamimadiginiz hislere ve fikirlere goziiniizii
agryorsunuz.” seklinde tarih derslerinin demokratik okullarda sempatiye de atifta bulunarak
empati baglaminda katkisini ifade etmistir. M6 kisinin kendi hayat tecriibesi baglaminda
gorlslerini aktarmistir: “Tarihte gordiigiimiiz olaylar bizim kendimizin gelecekteki versiyonu
ve bugtinkii halimiz adina empati yetenegimizi gelistiren bir ozellige sahip bence.”

US “Madem tarih kendini tekrar etmesin yani hatalar aym sekilde tekrar tekrar giindeme
gelmesin istiyoruz, o zaman o diinyalart anlamak oralara yolculuk yapmak sart” seklinde
gecmisle tarihsel baglamda empatiye vurgu yaparken, M7 “Mesela bir kitap okurken, tarihle
ilgili, onu yazanin degil onu yasayanin ifadesi gegince, daha ¢ok anilarda, bu benim i¢in altin
degerinde oluyor. Ciinkii sanki o kigiyle konusmug gibi onun diinyasina girmeye ¢alisiyorum.
Ciinkii ge¢misi baska tiirlii birinci agizdan duymamin bir yolu ne olabilir ki?” ifadeleriyle
gecmisle yapilan empati baglamini aktarmistir.

Katilimcilarin  demokratik okullarda tarih derslerinin  karakteristik  6zelliklerinin  dair
ifadelerine bakildiginda ge¢misle ilgili neyin neden 6grenildiginin sorgulanmasi, anlatilanla
birlikte anlatilmayanin da sorgulanmasi, cevrede olup bitenlerin elestiri silizgecinden
gegirilerek anlamlandirilmasi, neyin neden 6grenildiginin sorgulanmasi ve nasil 6grenildiginin
elestirilmesi, kaynak sorgulamasi ve tarih yazimina elestirel bakis, dersin varligin1 ve igerigini

sorgulayarak yeniden insa etmek, kendini 6zgiir bir birey olarak kesfetme, kendi ilgi alanini
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fark etme, yorumlama ve 6z farkindalik becerisi, Kendini 6zgiir bir birey olarak tanima,
bagimsiz davranabilme, kendini 6zgiirce ifade edebilme, kendini baskasinin yerine koyma,
kendini ge¢mis ve bugiinle bagdastirabilme, empati kurma, ge¢misle empati gelistirme
kavramlar1 etrafinda sekillenen cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda tarih
derslerinin elestirel ve sorgulayict diisiinme yapisini gelistiren, demokratik ve 6zgiir bireysel
kimlik insa etmede etkili, gegcmis ve bugiin lizerinden empati gelistiren noktalarin 6ne ¢iktig
gorilmektedir. Bu baglamda demokratik okullarda tarih derslerinin sorgulayici ve elestirel
diisiinme, demokrasi ve ozgiirliik, bireysel kimlik, empati gelistirme gibi kavramlar etrafinda

sekillendigi ifade edilebilir.
4.2. Demokratik Okullarda Tarih Derslerine Yiiklenen Anlam

Katilimcilara demokratik okullarda tarih derslerine yiiklenen anlama yonelik soru
yoneltilmistir ve bu baglamda katilimcilarin iki farkli goriise sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Demokratik okullarda tarih derslerine yiliklenen anlama dair katilimcilarin goriislerine Tablo

4.2°de yer verilmistir.

Tablo 4.2 Demokratik Okullarda Tarih Derslerine Yiiklenen Anlam- Betimsel Analiz

Tablosu
Temalar Katimeilar F
Demokratik Yasam 01, 02, 03, U1, U8, M5,
Deneyiminin Gerekliligi M6, M7
Olarak Tarih Dersleri
Bir Arac¢ Olarak Tarih Dersi (")4, (")5, 06, M8, U5, U7, 8
U9, U10

Tablo 4.2 incelendiginde katilimcilarin bir kismi tarih derslerinin bireyin yasamina ve diinya
goriisiine sagladig katkiya vurgu yaparak bunun bir gereklilik oldugunu belirtirken, bir kismi
demokratik okullardaki 6zgiir se¢im olgusuna vurgu yaparak tarih derslerinin de tipki diger
dersler gibi bireyler istedikleri takdirde bir fayda sagladigi, baska derslerden de tarih dersinden
alian faydanin saglanabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda Tablo 4.2°de de yer aldig1 gibi
her iki goriis noktasinda katilimcilarin ifade ettikleri baglamlarin frekansi birbirine esittir.
4.2.1. Demokratik Yasam Deneyiminin Gerekliligi Olarak Tarih Dersleri

Tarih derslerini demokratik yasami anlamada ve bu dogrultuda yasanan gelismeleri dogru
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yorumlamada biiyiik bir role sahip sekilde yorumlayan O1, bu dogrultuda pargasi olunan
devlet ve hiikiimet sistemlerini anlamlandirma, yasanan sorunlar1 derinlemesine analiz etme
imkani1 tanimasi baglaminda tarih derslerine yiikledigi anlami ifade etmistir:
“George Santayana ‘Gegmigi hatirlayamayanlar, onu tekrarlamaya mahkimdurlar.’
demis ki buna gercekten katilryyorum ¢iinkii tarih boyunca insanlar politikacilarin daha
fazla gii¢ elde etmek i¢in halki bélmesine ve bazen de bir soykirima yol agmak igin azinlik
veya diger milletler hakkinda milliyet¢i bir bakis agisi benimsenmesine izin vermek gibi
benzer hatalart yapmaya devam ettiler. Bu orneklerin de ikinci diinya savasina giden
Stiregteki sebepler oldugunu goriiyoruz ve giiniimiizde de insanlar bu hatalart yapmaya
devam ediyor. Bence modern topluma bu hatalarin tekrarina zemin hazirlanmasin nasil
engeller ve bu hatalart nasi durdururum goziiyle bakilmali. Bu noktada da hem bu
sistemlerin isleyisini anlamak hem de yol agtiklarini incelemek ve bunu demokratik bir
ortamda saglamak yani tarih dersleriyle olduk¢a onemli diye diigtiniiyorum.”
01 ile benzer bir sekilde farkl1 yonetim bigimlerini anlamak, kendi yasadig1 toplumdaki hakim
yapiy1 analiz etmek amaciyla tarih derslerini 6nemli bir arag olarak géren O2, tarih derslerinin
en basta kisinin kendi sosyal c¢evresine karsi bir farkindalik uyandirmasi agisindan 6nemini
“Hiikiimet davalarimin ve sikintilarinin yeni olmadigini gorebiliyorum, bize hiikiimetimizin bir
devlet oldugunu gosteriyor. ABD'nin tiim tarihi boyunca hem demokratik hem de cumhuriyetgi
uygulamalarin karigimi. Kisa siirede anladim ki bu nedenle, demokrasi ve cumhuriyet
birbiriyle kutupsal degildir.” seklinde vurgulamistir.
Tarihi sadece bir ders degil bir yasam bicimi ve yasam boyu 6grenmenin gerekli bir pargasi
olarak yorumlayan O3’e gore tarih dersleri biiyiik dnem arz etmektedir: “Tarih egitiminin
onemini sorgulamanin anlamsiz oldugunu ve bu soruyu sormanin tarih egitiminin 6nemi
baglaminda yanhs bigimlendirilmis oldugunu diigiiniiyorum. Tarih derslerinden ziyade tarih
egitimi hayatta genel bir anlayis olarak kesinlikle ¢ok biiyiik bir oneme sahiptir. Bu egitim de
dogal olarak okulda bagslar ve kisinin anlam diinyasinda yagam boyu devam eder.”
Ul de bu noktada tarih dersinin 6neminin ¢evreyi anlamlandirma ile kendini gosterdigini ifade

etmistir:

“Oncelikle bir diinya vatandas: olarak, demokratik toplumun bir par¢ast olan bireylerin
en once kendi donemlerinde neyin neden olup bittiginin bilincine tarih dersi olmaksizin

varmast miimkiin degildir. Mesela bakin, gegen giinlerde olan bagskentteki saldirilar
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[kongre binasi baskini'legitim sisteminin bana gore ¢okiisiidiir. Neden? Ciinkii dogru
manada tarih, yani burada geg¢misi kastediyorum en basta, 6grenmek sizi elestirel
bakabiliyor ve bunun anlamimi uygulayabiliyorsaniz ekstremist olmaktan kurtarwr. Aksi
takdirde birtakim goriislere siki sikiya bagh fanatikler olmaktan kurtulamazsiniz. Bu

yiizden demokratik okul baglaminda tarihi 6grenmek olduk¢a onemli”

U8 tarih derslerine yiikledigi anlami tarihsel okuryazarlik kapsaminda goriislerini “Tarihi nasil
anladigimiz 6nemlidir. Biz ge¢mis olarak goriiyoruz. Toplumsal manada gegmiste ne olup
bittiginin yaninda bireysel olarak da tarih yazimi baglaminda okuryazarlik edinilmesi
acisindan tarih dersleri onemlidir.” seklinde belirtmistir.

M5 demokratik okullarda tarih derslerinin énemini zaman kavramindan bagimsiz sekilde
gelisebilmesine baglayarak “Zamandan bagimsiz olarak toplum ve diinya olarak gelismek igin
tarihi 6grenmek gerektigini diisiiniiyorum. Bu diinyada iitopyaya ulasir veya ulasamayiz (iklim
degisikligi, kendi yarattiklar1 sorunlar1 ¢c6zmeye calisan insanlardan daha hizli olabilir), ki bu
benim hayatim siiresince veya ¢ocuklarimin hayatinda gergeklesmeyecek. Ancak ayni hatalar
bir daha yapmamak ve toplum olarak bir biitiin olarak 6grenmek icin biz bu diinyaya
gelmeden Onceki olaylar1 6grenmemiz gerekiyor.” seklinde agiklamistir.

M6 toplumu sekillendirmesi agisindan tarih derslerinin dnemine vurgu yapmistir:

“Ben tarihin en degerli bilimsel disiplinlerden biri oldugunu diistiniiyorum, c¢iinkii
insanlarin kendi konumlarini ve deneyimlerini ge¢cmis olaylar baglaninda belirlemelerini
sagliyor. Bu aymi zamanda sonraki nesilleri etkileyebilecek gelecekteki olaylar i¢in siyasi
kararlarin 6neminin anlasilmasini da saglar. Giiniimiizde kolektif hafizada ikinci diinya
savagst ve soykirinun yeri diistinildiigiinde Alman toplumunun tarihle iliskisi agikardir.
Bireysel ailenin deneyimleri hala ¢ok onemli olsa da, Alman okullarinda tarih dersleri,
fasizm ve wrk ayrimciligimuin tehlikeleri ile ilgili toplumsal bilincin canli tutulmasinda
merkezi bir rol oynamustir. Ancak, Almanya'daki tarih miifredatimin ézellikle Avrupa-
merkezcilikleri, somiirgecilige ve yerli tarihlerine ¢ok az ilgi gbsterilmesi nedeniyle hi¢bir
sekilde miikemmel olmadiklarini diigiiniiyorum. Bu yiizden de hangi konsept olursa olsun
tarih derslerinin gerekliligini savunmakla birlikte demokratik okul ortaminda bu net bir

sekilde onemli ve varlig1 biiyiik anlam ifade eden bir yere sahiptir.”

' Amerika Birlesik Devletleri’nde 6 Ocak 2021°de kongre binasina yapilan baskin
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M7 ise bireysel gelisim ve hatadan kaginma baglaminda tarih derslerinin 6nemini “Tarih
icin her zaman en sevdigim konuydu, daha O6nce olanlar1 kesfetmeyi seviyorum uzun
zamandir kisisel olarak bana ¢ok sey verdigini hissediyorum. Demokratik bir tarih
egitiminde, O0zgiir 6grenme gecmisi vb. ile kendi yolunuzu segebilir, hata yapmaktan

kacinabilirsiniz.” seklinde ifade etmistir.

4.2.2. Bir Arac¢ Olarak Tarih Dersi
Demokratik okullarda tarih derslerinin tipki diger dersler gibi ilgi, istek ve tercihe bagli olmasina
atifta bulunarak, kisinin elestiri, sorgulama, arastirma, empati gibi becerileri bagka derslerle de
gelistirebilecegini belirten O4, tarih derslerine 6zel bir anlam yiiklemedigini “Bazen bir siir, bir
roman veya bir gazete haberini tartisirken de bakis a¢inizi veya bir olaya dair bilginizi gelistirip
degistirebilirsiniz. Buna 6zel bir ders almanizi gerektiren bir durum oldugunu diistinmiiyorum”
seklinde ifade etmistir. O5 ise tarih derslerini sevdigini, bunu asla bir gecmis olarak
algilamadigini ama tarih derslerinin 6zel bir anlam ifade etmedigini “Tarih derslerini seviyorum.
Istedigimiz konuyu istedigimiz an arastirip giindeme getirebiliyoruz. Ama bunu bir baska derste
de yapabiliyorum. Elbette ki bana kazandirdiklar: vardir fakat bu durum tarih dersini ozel bir
yere koymuyor benim icin.” seklinde agiklamustir. O6 tarih dersinin ifade ettigi anlami “Benim
icin 6zel bir anlami olmamasina ragmen tarihe biiyiik bir ilgim var. Tarihe duydugum ilgi sadece
cok az kisinin anlayabilecegi ince espriler yapabilmemi saglayan bilgiye sahip olmak

istememden geliyor” seklinde agiklamistir.

MS ise tarih dersine yiikledigi anlami1 “Tarih, ge¢miste ne oldugunu 6grenmenin ve olanlart

anlamaya ¢alismanin yollarindan biridir. Ama tek yol degildir.” seklinde tanimlamastir.

U5 ise tarih dersinin ifade ettigi anlami “Belki vardir belki yoktur. Bu degisir. Dolayisiyla bence
demokratik okullarda tarih dersinin anlami onunla ilgilenen bireyler baglaminda sekillenir.
Benim igin tarih dersi olmasa da olabilen bir yere sahiptir. Fakat olmasmin beceri kazanirken
cesitlenmeye yardimci oldugunu diisiintiyorum. Yine de benzer yetenekler farkli alanlarin

’

deneyimlenmesiyle de gelistirilebilir.” seklinde aciklamistir. Bunlarm yaninda, Ingiltere’de
demokratik bir okulda gorev yapmakta olan U5, tarih derslerinin amaclariyla ilgili “Ge¢mise olan
ilgiyi ve coskuyu wyandirirken, bir yandan da tarihsel olaylarin mevcut diisiinceler iizerindeki

etkisinin anlasilmas, diisiinme ve sorgulama ile mesgul olan basarili 6grenciler gelistirmek icin
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tarihsel temalar, odaklanmis sorulart yamitlamak icin firsatlar yaratmak, tarihsel olaylarin
onemini dikkate alma ve degerlendirme konusunda ¢ok c¢esitli kaynak materyallerinin kullanimi
yvoluyla giiven gelistirmek, ogrencileri grup icinde veya bireysel ogrenmede aktif rol oynamaya
tesvik etmek, ogrencileri, tartisma ve arastirma firsatlari ile donatarak toplumda aktif bir rol
oynamaya hazirlamak” ifadelerini kullanmistir.
US5’in belirtmis oldugu amagclar incelendiginde bireylerin tarih derslerinde materyal ve kaynak
cesitliligine sahip olmasinin 6nemi, tartisma, arastirma becerileri kazanmasi, tarih dersiyle
ilgilenenleri hem bireysel hem de grup dahilinde toplumun aktif bir iiyesi olmaya tesvik etme,
diisiinme ve sorgulama yoluyla bilgileri tartismaya yonlendirme gibi unsurlarin 6n plana
ciktigi goriilmektedir. Bu amaglar, tarih dersini deneyimlemeyi tercih etmis bireylerin bu
deneyim esnasinda edinecekleri pratiklerin tarih dersi baglaminda 6ziinii olusturmaktadir.
Ayrica U5’in ifade ettigine gore “bu amacglar tarih dersine 6zgii amaglar degildir fakat tarih
pratigi edinmek isteyenler i¢cin bu baglamda belirlenmis hedeflerdir”. Bu amaglara ek olarak
U5 6grencilerin kendi seg¢imleri dogrultusunda olusturulan ve Tablo 4.3’de belirtilen amaglarin
yaninda devletin diizenledigi sinava yonelik ¢alismak isteyen ve bu dogrultuda kayit yaptiran
ogrenciler i¢in sinava yonelik miifredat dogrultusunda ¢alisma yapildigini aktarmistir:
“Miimkiin olan her durumda, sinava yénelik bir ders olmadig1 miiddetge, tarih temalar
tizerinden oOgrenilir. Sinava yonelik olmasi durumunda ogretimin yapisi, sinav kurulu
tarafindan belirlenen miifredata dayanmaktadir. Kayit yaptiran égrenciler igin bir sinav
dersi mevcuttur: Cambridge IGCSE? Tarih Miifredat: 0470.”
U7 bu baglamdaki diisiincelerini tarih deneyiminin bir ders baglamina indirgenmesinin kisinin
o6grenme deneyimini sinirlandirmasi bakimindan agiklamastir:
“Tarih diye bu deneyimi ayrintiya indirmek ilgiyi én yargiya gevirebilir. Bir seyin tarihini
merak edip yine geg¢misten bir baska konuyla hi¢ ilgilenmeyebilirsiniz. Dolayisiyla ge¢mis
veya olaylar itizerinden ge¢migin analizi tamamen bireyin tercihiyle belli bir periyot ve
mekandan bagimsiz, her an gergeklesebilir. Bunu bir roman okurken, spor yaparken, bir
belgesel izlerken de yaparsimiz. Yapugimizi fark etmek istemek eyleminizin boyutunu
smirlandirabilir.”
U9 bireyden bagimsiz kendi baglaminda énemi olsa da kisinin bu deneyimi edinmeyi tercih

etmemesinden yola ¢ikarak tarih dersine yiikledigi anlamla ilgili diisiincelerini paylagsmistir:

2 International General Certificate of Secondary Education program, Ingiltere’de iiniversite
oncesi 6grencileri uluslararasi sinavlara hazirlayan programdir.
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“Tarih dersi kendi i¢inde onemlidir bence. Ama sizin igin bir 6nemi yoksa o zaman
eksikliginde sizin aginizdan kaybettiginiz bir sey de olmayacaktir. Dolayisiyla tarih
dersi olmadan da bir empati veya aidiyet kurmak, siz buna kendi iradenizle
goniillii oldugunuz siirece miimkiindiir.”

UI0 bu konuda U9’un paylastiklartyla Ortiisiir bir sekilde “Tarih dersinin demokratik
okuldaki anlami onunla ilgilenen ogrenci var mi yok mu, buna baglhdir. Eger gecmisle ilgili
herhangi bir merak yoksa o zaman ogrencilerin bir sey kagiriyor oldugu gibi bir endise veya
kaygi olusmaz okulda. Ilgileniyor, istiyor ve sunulamazsa tabi biiyiik bir problem ama zaten
bu durum hi¢ olmadi, olmamalidir. Bu yiizden de su sinifi agmak igin illa bu sayt gerekli diye

de bir kotamiz yoktur. Yani demek istedigim su ki sadece tarih dersi icin degil herhangi bir

seyin gerceklesmesi ona merak duyan kisi veya kisilerle dogru orantilidir.”

Bu baglamda tarih derslerinin demokratik okullardaki yerini var eden ve 6nemini belirleyen en
temel unsur olarak demokratik okul toplumu ve demokratik egitim anlayiginin temelleri

kapsaminda 6grencilerin ilgisi, meraki, 6z-ihtiyag tespiti ve karar1 6n plana ¢ikmaktadir.

4.3. Demokratik Okullarda Ogretmenin Tarih Derslerindeki Rolii

Katilimcilara demokratik okullarda O6gretmenin tarih derslerindeki roliiyle ilgili soru
yoneltilmistir. Katilimcilarin goriislerine Tablo 4.3’te yer verilmistir.
Tablo 4.3. Demokratik Okullarda Ogretmenin Tarih Derslerindeki Rolii- Betimsel

Analiz Tablosu

Temalar Katihhmcilar f

Bir Rehber Olarak 01, 02, 03, U1, U5, U6, U7, U9, U10, M5, M8,

Tarih f)gretmeni M7, M11, M12, Ol, 02, 05 17

Tablo 4.3 incelendiginde demokratik okullarda 6gretmenin tarih derslerindeki roliiniin bireye
ithtiyact dahilinde eslik etmek etrafinda sekillendigi sonucuna ulagilmaktadir. Katilimcilar
kaynaklara erisim, konunun gozden gegirilmesi, arastirma basamaklarina eslik etme, motive edip
ilgi uyandirma baglamlarinda &gretmenin bireye ihtiyact dahilinde eslik etmesine paralel

ifadelerde bulunmuslardir.
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4.3.1. Bir Rehber Olarak Tarih Ogretmeni

Katilimcilarin paylastiklar1 ¢ergevesinde demokratik okullarda 6gretmenin tarih derslerinde
bireye ihtiya¢ dahilinde eslik etmesi motive edip ilgi uyandiran, arastirma basamaklarinda
destek olan, kaynaklara erisimde eslik eden ve konunun goézden gegirilmesinde destek veren
roller baglaminda sekillenmektedir. O1, kaynaklara erisim ve arastirma basamaklaria verilen
destek ve caligmanin sonunda ortaya ¢ikanlarin gézden gegirilmesi, calismalarin karsilikli is
birligi ortaminda ilerlemesi ve bunun motivasyonlarina etkisi noktasinda bir agiklama

yapmistir:

“Ozellikle bir tarih 6gretmenimiz yok ama zaten herkes bana, bize istedigimiz her konuda
yardima hazir. Mesela ben gecmisi merak ederim, tarihe ilgiliyim ama kendi tarzimla
arastirmak istedigimde yine de onlardan bana éneride bulunmalarini isteyip bunu benim
kendi yolum yetersiz kalirsa kullamirim. Ayrica bir de biz mesela yerli halkin gecmisiyle
ilgili seyleri merak ettigimizi soyledigimizde bize metinler getirmisti sonra da biz kendimiz
bulup getirmistik ve hep birlikte okuyup konustuk. Bu bence ¢ok motive eden bir sey ciinkii
yargilama veya korkulacak bir sey yok. Ayrica bir seyi arastirirken karsimiza ¢ikan
seylerden her zaman tam emin olamayabilirsiniz. Birisine sormak istersiniz. Evet internet
hepimiz icin var ama mesela nasil kullanacagiz, hangi siteler daha giivenli veya her
zaman ¢evrimigi kaynak olmak zorunda degil. Belki bir kitap veya bir belgesel dnerisi
arastirmanmizda merakinizi giderecek. Sonra sorularimiz bitince konuyla ilgili yine tamam
diyebilmek icin bazen konusmaya ihtiyacuuz olur, her zaman olmasa da, o yiizden de
onemli bence.”
02, Ogretmenin motive edip ilgi uyandirma, kaynaklara erisim ve arastirma
basamaklarinda destek olma rolii agisindan O1 ile 6rtiisen ifadelerde bulunmakla birlikte
ayrica olas1 sorularda destek olma, tartismalarda moderator rolii iistlenme ve dengeyi
saglama roliine de atifta bulunmustur:
“Ben sahsen diinya tarihini kendi basima ¢calismaktan zevk aliyorum ama aym zamanda
da deyim yerindeyse tencereyi karigtiran, basinda duran bir 6gretmen olmasimin daha
etkili oldugu yerler var. Yani demek istedigim eger birisinin kafast karisir, neler olup bittigi
konusunda bir seyleri yakalamak isterse dgretmen bu konuda yardum edebilir. Bazen

merak ettiginiz sorularin cevabini bulmak o kadar kolay olmayabilir veya daha fazla sey
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okumak isteyebilirsiniz. Iste orda égretmen size yardim edebilir isterseniz. Belki bazen
yanls bir tarih bulursunuz mesela yiizyili hatali burada baska bir goziin gérmesi de iyi
olabilir asamalar. Hatta bazen fikirlerimizi paylastigimiz konusmalarda eger birisinin
zamamindan ¢alacak kadar ¢ok uzun konusuyorsak, ki ben gemnelde unutup uzun uzun

konusabiliyorum, o zaman ortamda dengeyi saglamak igin tartismayr da yonetebilir.

’

Boylece de herkes esit bir sekilde ilgilendigi seyle ilgili fikrini aciklayabilmis olur.’

03, “Ogretmenlerim, ilging bulabilecegim tarih doénemlerini kesfetmek ve bu konularda
bilgimi genisletmek igin kaynaklar bulmak konusunda desteklerler.” diyerek Ogretmenin
kaynaklara erisim noktasindaki roliiyle ilgili goriis belirtmistir. O5 de 6gretmen ile olan
diyalogun 6nemli oldugunu ve kisinin halihazirda var olan ilgisini katbekat arttirarak gerekli
aragtirmayl yapmasinda biiyiik roliiniin oldugunu belirtmistir: “Ben devrimi merak ederim
mesela, onla ilgili kitaplara, kurgu veya gergek hikayelere ulasmak isterim. Bunu da
ogretmenimle sohbet etmek, arkadaslarimla konusmak igin yapmayi severim. Burada

konusmanin seviyesi ve kurdugumuz iletisim ¢ok giizel.”

Ul, kaynaklara erisim ve arasgtirma adimlarinda destek olmak noktasinda goriis
belirtmistir:
“Bazen tarihsel, kronolojik baglamda yanlis bir iddiayla gelebilir 6grenci, bu gayet
dogal. O zaman ne olacak, hayw bu yanlis git bunu degistir veya al bu dogrusu demek
yerine onu dogru kaynaga nasiul erisecegi, kaynaga hangi sorulari sormast gerektigi
konusunda ona destek olmak gerekir. Yani hazwr bilgi ucar gider, bir sonraki asamada
ona tekrar hangi yoldan gidecegini unutmamasi igin bu énemli. O yiizden de arastirma
adimlarinda zaman zaman yaminda olmak, yargilamadan paylasim yapmak olduk¢a
onemli.”
US, “Adim adim, bir baski veya kontrol mekanizmast olarak asla degil ama ogrenci size doniip
damistiginda ise yarar fikirler sunabilmeniz i¢in stirekli bir gézlem halinde olmaniz, kendinizi
de sorgulamaniz gerekir. Kaynak onerileriniz, arastirmanin isleyisi ve sonucunda yapacaginiz
yorumlar bunlar olduk¢a onemlidir.” diyerek goriiglerini aktarmistir. U6, bu konuda U5’in
goriigleriyle oOrtiisiir nitelikte “Eger gézlem yapmazsaniz size konu hakkinda bir sey
soruldugunda nereden dahil olacagimzi kestirmek zor olur, bu aynmi zamanda kars: tarafin
vaktinden ¢almak olur” demistir.

Demokratik okullarda 0Ogrencilere tarihle ilgili konularda destek olan, Ogrenme
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yolculuklarina eslik eden bir yetigskin roliindeki o6gretmen kendisine ve goriislerine
basvuruldugunda bu ihtiyact cevaplamaya her zaman hazir olmalidir. Bu da siirekli bir
gozlemle ve ilgiyle miimkiindiir. U5 kendi 6z-degerlendirme notlarindan yola ¢ikarak bu

durumu ayrica su sekilde aktarmistir:

“Aralikli olarak ogrencilerin ¢alismalarindan drnekler sakliyyorum. Bunlar ashinda
calisma sonucunda elde edilen basarilarin bir yansimasi. Bir oz degerlendirme formu
tizerinden ogrencilerin donem sonunda kendi ¢alisma siireglerini degerlendirmelerini
istiyorum. Bu aymi zamanda kendi adima da ogretmenligimi zenginlestirmek, kendimi
ogrencilerin kendi 6z degerlendirmeleri iizerinden yenilemek ve giincel tutmak adina da
gerekli bir durum. Ayrica ogrencilerin kendi ilerlemeleri iizerine diisiinmeleri icin ézel
olarak ayrilmig bir zamamn olmasimin da olduk¢a faydali bir 6grenme araci oldugunu
diistiniiyorum.”
Bu noktada oOgrencilerin 6z-degerlendirmelerinin haricinde, Ogretmenlerin de 0Oz-
degerlendirme yaptig1 bir baglam ortaya ¢ikmaktadir. Bu da siiregelen biri sekilde birbirini
besleyen, karsiliklt bir iletisimi gerektirmektedir. U5 ayrica derslerin saatlerine dair
planlamada da 6grencilerin doniitlerinin 6nemini vurgulamigtir:
“Ders secimi esnasinda ogrencilere ka¢ saat bu dersi takip etmek istediklerini
belirlemelerini ve ayrica kendilerine hangi alanlari calismak istediklerine dair bir taslak
ctkarmalarint isterim.” Bu sistem ise yariyor.”
Biitiin bunlardan yola ¢ikarak demokratik okullarda tarih O6gretmeninin 6ne ¢ikan
ozelliklerinden biri de tarihi seven, tarth 6grenmeye istek ve ihtiya¢ duyan bir 6grenci roliine
de sahip olmasidir. Diyaloga agik, gozlem becerisi gelismis ve bu gézlemleri 6grencinin
merak ettigi alan ve bu alanla ilgili yaptig1 ¢alismalar dogrultusunda sekillendirebilen bir
bakis acisinda sahip olmasi, her seyden onemlisi de demokratik egitim ortaminin &ziinii
benimsemis bireyler olmas1 one ¢ikmaktadir.
U9, “Elbette hem konuya baslamadan motivasyon saglamada hem de ¢alisma bitince bir
sohbet havasinda neler yapildi bakmak i¢cin ogretmene diisen roller vardir” demistir.
U10, hem motivasyon hem de konunun gdzden gegirilmesi noktasina deginmis ve
konuyu gozden gecirmeyi bir siire¢ olarak tanimlamastir:
“Ogretmen motive eder ama bunu soyle anliyorum ben, yonlendirme degil. Tarihle
ilgilenmeyen, asla merak etmeyen birini nasil ¢ekersiniz? Ama dyle bir sevmeniz gerekir

ki sizin, zaten i¢inde en ufak meraki olanda tohumlar yeserir. O yiizden sizin ne kadar
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sevdiginiz o konunun reklami gibidir diye diisiiniin. Sizde motivasyon yoksa, yapmacik bir
ilgiyle ogrencinin herhangi bir konuya merak duymasim beklemeniz yanlhs olur. Bunun
disinda, evet sonuca bakmalisimiz ama zaten sonug dedigimiz sey aslhinda bir siiregtir.
Karsilikli kurdugunuz iletisim, etkilesimdir. Zaten bu da yapilan ¢alismaya birlikte
bakmaktan, iki egit insan olarak tiim sartlar esitlenmis bir ortamda bir ayna tutmak gibi
diistiniin.”’
M5 ve M6 birbiriyle ortiisiir sekilde ogretmenin motive edici ve ilgiyi canli tutmaktaki
roliinliin 6nemine deginerek hem aragtirma basamaklarinda hem kaynaklara erisilmesinde
hem de ortaya c¢ikan calismalarin birlikte bir degerlendirilmesinin yapilmasina dikkat
¢ekmislerdir. M5 bu durumu “Kendi kendime ¢alismak en sevdigim seydi evet ama yine de
sonrasinda konugacak birisi olmasina da ihtiya¢ duyardim. Bir de kullandigim kaynaklar
i¢in de. Bazen dgretmenim bunu konusacagim kisi olur, bazen de benzer seye ilgi duyan bir
baskasina yonlendirirdi.” seklinde ifade etmistir. M6 da bu konudaki goriistinii “Okuldaki
son yilimda ogretmenimiz bizi birbirimizle paylasim yapmaya ve sunumlar hazirlamaya
tesvik etmigsti. Birlikte ¢ok eglenip  farkli belgeseller de izledik. Hala en ¢ok hatirladigim
konular belki de onlardir.” seklinde ifade etmistir.
Kaynaklara erisim noktasindaki destege M7 “Sonucta herkesin her seyi bilmesi imkansiz bir
durum ve 6gretmenimiz de hep bilmiyorum, birlikte bakalim demenin dogal oldugunu soyler
bizi de buna tesvik ederdi. Bu sekilde birlikte ogrenmenin tadint ¢ikarrdik sinif ortaminda
da, disarda da. Ayrica internette arastirma yapmanin konuyu sadece google'a yazmak
olmadigini da deneyerek onunla gordiik.” seklinde ifade etmistir.
M1l motivasyon baglaminda 06zel bir noktaya deginmemekle birlikte, kisinin
motivasyonunun ancak kendisi tarafindan yaratilmis olursa bir kiymeti oldugunu eklemistir.
“Ben arastirmayi ¢ok severdim zaten, bu benim bir ozelligim. Zaten bu insanin kendisinden
gelen bir sey olmali bence. Ge¢misi de merak ettigim i¢in kimsenin bana soylemesine gerek
yoktu ama tabi bazen neyi nerden okumaliyim veya nasil bulup nasil sorgulamaliyim bunlar
icin okuldaki yetigkinlere damgsirdim. Oturup birlikte ulastigim bilgilere bakardik. Ozellikle
bir tarih 6gretmenimiz yoktu ama zaten hi¢bir derste ozellikle birisi yoktu, bir seyi merak
ettigimizde yardima her zaman hazwr yetiskinlerde bizim i¢in ve bence bu endiseyi ortadan
kaldwrdi diye diistiniiyorum.”

M12 de M11’in bu goriisiiyle ortiisiir nitelikte agiklamalarda bulunmus ve ayrica motivasyon
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konusunda bireyin kendisinden kaynakl: ilgiye dair goriislerini eklemistir: “Ailem de tarihi
cok sever ve siirekli ge¢mis hakkinda konusuruz ama burada ayrica benim buna ne kadar
onem verdigim de onemli. Baglarda hi¢ umursamadigimi zannederdim ama sonra benim igin
onemli oldu, kendi ailem nerden geldi ne yapti bu ¢ok onemliydi. Okulda da ozellikle gelip
tarih anlatan kimse yoktu ama bir sey konusmak istediginizde konusup fikir alisverigi

vapabilmek giizeldi.”

4.4. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Kullamilan Materyaller
Katilimcilara demokratik okullarda tarih derslerinde kullanilan materyallerin ne olduguna dair

soru yoneltilmistir. Katilimcilarin goriislerine Tablo 4.4’te yer verilmistir.

Tablo 4.4. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Kullanilan Materyaller- Betimsel
Analiz Tablosu

Temalar Katilimecilar f

Hem Cevrim ici Gorsel-

isitsel Hem Basih 01, 02, 05, U5, U9, U10, M6 7
Materyaller
Yalmzca Cevrim ig:i Gorsel- .
. 04, U1, U2, M5 4
Isitsel Materyaller
Yalnizca Basili Materyaller U7, M3, M4 3

Tablo 4.4°te de yer aldigi tizere katilimcilarin verdigi yanitlar basili, ¢evrim i¢i gorsel-igitsel
materyaller ve her ikisini de ifade etmek {izere hem g¢evrimi¢i gorsel-isitsel hem basili
materyaller olarak simiflandirilmigtir. Bu baglamda tablo incelendiginde frekansi en yiiksek
olan temanin hem c¢evrim i¢i gorsel-isitsel hem basili materyaller basligi oldugu
goriilmektedir. Bunu sadece g¢evrim igi gorsel-isitsel materyaller ve ardindan sadece basili
materyallere ait frekans: takip etmektedir. Tablo 4.4’ten hareketle 04, U1, U2 ve M5’in
sadece cevrim i¢i gorsel-isitsel materyallere yonelik paylasimda bulundugu, U7, M3 ve M4’iin
de sadece basili materyallere yonelik ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. O1, 02, O35, U5,
U9, U10 ve M6’nin ise hem ¢evrim i¢i gorsel-isitsel materyallere hem de basili materyallere

yonelik cevaplar verdigine ulasilmaktadir.

4.4.1 Hem Cevrimici Gorsel-Isitsel Hem Basili Materyaller
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Katilimcilarin  paylastiklar1 ifadelere bakildiginda demokratik okullarda tarih dersleri
baglaminda hem ¢evrimici hem de basili materyallerin kullaniminin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. O1 “Internette yer alan sitelerde arastirma yapar, youtube’dan video izleriz
ama ayrica okulda kiitiiphanede yer alan dergileri ve kitaplari da kullaniriz.” ifadeleriyle
hem basili hem de gevrim i¢i materyal kullanimuyla ilgili 6rnekler paylasmistir. O2 de benzer
sekilde “Bazen sosyal medya hesaplarinda giincel meselelerle ilgili paylasim yapan kisilerin
veya sayfalarin hesaplarini bile kullaniriz. Onemli olan farkl kaynaklardan kontroliinii
saglamak. Ayrica ant kitaplar: veya tarihi romanlar da derslerde kullandigimiz, se¢tigimiz
seyler” ifadelerini kullanarak materyallerin birincil ve ikincil kaynak olma durumunun altini
cizmekle birlikte kaynaklardaki bilgilerin sorgulanmasi ve dogrulanmasmin da onemine
vurgu yapmistir. O5 “Bence bilgi edineceginiz, isinize yarayacak ve akilda kalici olacak her
seyi kullanabilirsiniz. Mesela haritalar, ben dokunmayi gormeyi ¢ok severim ama ayni
zamanda internette de bir siirii tarihle ilgili yarismalar ve oyunlar var. Bunlart da eglenmek
icin arkadaslarimizla atolyelerde ¢ok kullaniyoruz.” ifadeleriyle hem basili hem de ¢evrim
i¢ci materyallerle ilgili &rnekler vermistir. O5’in ifadelerine bakildiginda g¢evrim ici
materyallerin interaktif iglevinin de 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Bunun haricinde harita
kullanimma da deginen OS5, bilgi edinme siirecinde gorsellestirmenin de Onemini de
vurgulamastir.

U5 “Bir kagit ve bir kalem yeter. Gerisi sizin etkilesim beceriniz ve karsilikli kurdugunuz
diyalog ve bilgi birikimi noktasindaki paylasiminizdir. Bu yiizden kullanim amacindan
sapmamasi gerektigini diistiniiyorum sonugta materyal sizin bilgiyi igslemenize, demokratik
okul baglaminda karsilikly diyalogla, yarar saglamasi gereken bir seydir.” seklinde
goriislerini basili materyaller yoniinde paylagsmis ardindan “Ancak, gelisen, ilerleyen her
yonteme agik olmak gerekir. Bu yiizden bireyin dgrenmesine destek olacak her sey bizim
materyalimiz olabilir. Bilgisayar oyunlari, videolar, internet siteleri her sey” cagdas
gelismelere ayak uydurmanin ve kendini yenilemenin dnemine vurgu yaparak cevrim igi
materyallere de vurgu yapmistir. Bu noktada 6zellikle materyalin tiirliniin 6tesinde bireyin

Ogrenmesine en ¢ok yarar saglayacak olanin 6nemli olduguna isaret etmistir.

U9 bu noktada hem basili hem de ¢evrim i¢i materyallerin etkisinin altini ¢izmistir: “Bazen
bir kitap elinde giinlerce koridorda fikir paylasimi yapan ogrenciler goriiriiz. Bazen

koridordaki tahtalarda bunlari  érneklendirivler. Ellerine kiireyi alr nerelerden
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bahsettiklerini bizimle, arkadaslariyla paylasirlar. Bazen de bu, haydi bir google'a bakalim
seklinde gerceklesir.” U9 ile ortiisen ifadelerde bulunan U10 hem basili hem ¢evrim igi
materyallere 6rnek verirken bunun essizliginin de altini ¢izmistir: “Bazen ogrenci aklinda bir
proje fikriyle gelir. Eger teknolojiyle arasi iyiyse, bilgisayar oyunlari disina tabi, o zaman
bir sunum hazirlamak ister, bazen bir belgesel izler ve onunla ilgili canvadan poster
tasarlamak ister, bir tartisma konusu belirleyip davetiye hazirlar ve whatsapp gruplarinda
paylasir;, bazen de eline kagidi alip ¢izer. Merak kadar essiz bir sey bu materyaller de
bence”. Ul0’nun ifadelerine bakildiginda materyalin kisinin konuyu 6grenme istegine ve
bunun siirdiiriilebilirligine ne derece fayda sagladiginin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu
ifadeler U5’in ifadelerinde ortaya ¢ikan islevsellik ile ortiismektedir.

M6 “Roportajlar yaparken ozellikle internet bu konuda ¢ok faydali oldu benim igin, hizli not
almak, son degisiklikleri gormek, bir kavramla ilgili aklimin karistigr yerde cevap bulmak
i¢in istedigim kaynaga ulagmak konusunda alternatifti. Ama tabi burada da dikkatli olmam
gerektigini bilirdim, ¢iinkii neredeyse herkes her yerde bir sayfa acgip igini bos seylerle de
doldurabilir. Ote yandan fotograflar, okurken aldigim notlar, kitaplar da bir o kadar isime
yarard:r” seklinde goriislerini hem basili hem de ¢evrim i¢i materyaller yoniinde paylagmistir.
M6 da bu ifadeleriyle cevrim i¢i ortamlardaki bilgilere erisimde O2’nin de deginmis oldugu
sorgulama ve dogrulamanin 6neminin altini ¢izmistir.

Ingiltere’de bir demokratik okulda gérev yapmakta olan tarih dgretmeni U5, Gorsel 3’te
ogrencilerinden birisinin kendisinden antik diinya tarihiyle ilgili merak ettigi konu
kapsaminda bir ¢alisma talep etmesi tizerine, kendisinin hazirlamis oldugu Gorsel 2°de de
Ingilizcesi verilen duyuruyu paylasmustir. U5’in verdigi bilgilerde ve gorselin agiklamasinda
da yer aldig: tizere “bu duyuru konuyu talep eden ogrencilerin disinda bunu goriip dahil

olmak isteyecek ve ilgilenecek baska ogrenciler olur mu fikri” ile olusturulmustur.
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Asterix

Find ocu® more about the
Inveders of the Ancient World.
Who wsere Bhe Gauls? Who were the Celts?
Whert wsers Bhe Rowem Ewpire?
05 will be in the History Room

A

Gérsel 2. ingiltere’de bir demokratik okulda bir ogrenciden gelen talep iizerine tarih
dgretmeninin hazirladii duyuru (ingilizce)

ASTERIKS
Antik diinyanin istilacilar
hakkinda daha fazla detay 6grenin.
Keltler kimdi?

...... pazartesi giinleri 11.20-12.00 arasinda
Tarih Odasr’nda olacak

Bir temanin ¢alisilmast tizerine gelen bireysel bir talep sonrasinda
olusturulan duyuru. Ilgilenen baskalari da olur mu diye gérmek
adima bu posteri olusturup astim.

Géorsel 3. ingiltere’de bir demokratik okulda bir 6grenciden gelen talep iizerine tarih
ogretmeninin hazirladig1 duyuru (Tiirkge cevirisi)

Tiirkgesi Gorsel 3’de verilen Gorsel 2°deki duyuruda yer alan bilgiler tarihi bir figiirle
baglanarak merak uyandiran bir Ozellige biirinmistiir. Ayrica verilen detaylarda antik
diinyanin istilac1 karakterleri olarak sunulan figiirler Galyalilar, Keltler kimlerdi ve Roma
Imparatorlugu neydi gibi sorularla diizenlenecek olan oturumlarin igerigine dair bilgiler
vardir. Ogrenciden gelen talep iizerine olusturulmus olmasi da ders materyalinin varliginin
Ogrenci ilgisi ve talebi dogrultusunda sekillenebildigini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Gorsel 4’te ise yine 6grencilerden gelen Napolyon Bonaparte hakkinda ¢alisma yapilmasi

talebi ilizerine hazirlanan ¢alisma yer almaktadir.
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Gorsel 4. ingiltere’de bir demokratik okulda bir 6grenciden Napoleon Bonaparte ile ilgili
calisma yapilmasina yonelik gelen istek iizerine tarih 6gretmeninin hazirladigr materyal

Yapilan kigisel goriisme sonucunda US5’in aktardiklar1 baglaminda gorseller kullanilarak
Ogrencilerden bu gorsellerin ne ifade ettigi noktasinda yorumlar yapmalari istenmistir.
Napolyon Bonaparte temasi lizerinden yiiriitilen tartisma ve beyin firtinast gorsel
materyallerle zenginlestirilmistir. Resimlerde yer alan kostiimler, betimlemeler ve resimlerin
ifade ettigi baglamlar 6grenciler tarafindan yorumlanmis ve sinifta bu dogrultuda bir tartisma
yiiriitiilerek resimler hakkindaki diistinceler ilgili alana eklenmistir.

Gorsel 5 ise hem 6grenme ortami ve materyallerin birlesimini hem de 6grencilerin gruplar

halinde ¢alismalarini gdstermesi bakimindan 6nemli bir noktaya deginmektedir.
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Gérsel 5. Ingiltere’de bir demokratik okulda tarih dersinde grup ¢ahsmasi yapan
ogrenciler

US5’in aktardigr bilgilere gore grup c¢alismalart ve materyallerin birlikte kullanimi, bu
materyaller lizerine yapilan fikir aligverigleri tarih derslerinin 6nemli bir parcasini teskil
etmektedir. Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle olan etkilesimleri sonucunda ortaya
cikan fikirler, konularin hangi yollarla Ogrenilecegi iizerine yapilan akil yiiriitmeleri
araciligiyla getirilen Onerilerle hem var olan materyalleri zenginlestirme ve giincelleme hem
de sifirdan ilgili konuya yonelik materyal olusturma yollar1 izlenmektedir. Bu da grup
calismalarinin, demokratik ortamdaki yerini ve materyallerin olusturulmasi ve kullanilmasini

baglaminmi 6rneklendirmektedir.
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Current
Cebate

Gorsel 6. Ingiltere’de bir demokratik okulda tarih dersinde arastirma ortami-1



Gﬁr;el 7. ingiltere’de bir demokratik okulda tarih dersinde arastirma ortami-2

Gorsel 6 ve Gorsel 7 tarih derslerinde 6grencilerin kullandiklari arastirma ve Ogrenme
cevresini igermektedir. Yapilan gorligme sonucunda bu ortamlarda teknolojinin dahil
edilmesinin 6nemi ve teknolojik araglarin kullanimimin pratik edilmesi ve boylelikle ideal
kullanim, bu baglamda 6grencinin ihtiyacint ve merakini en iyi sekilde karsilayan tarz ifade
ediliyor, baglamimin 6grenci acisindan netlesmesine olanak tanindig iletilmistir. Dolayisiyla
bilgisayar ve internetin kullanimi, konularin merak edildigi Olgiide karsilik geldikleri
detaylarin aragtirilmasi dncesinde ulasilmak istenen 6n bilgiler bu teknolojik araclar sayesinde
edinilmektedir. Ayrica bu ortamlarda 6grencilerin ¢calismalarinin yer aldig goriilmektedir. Bu
da Ogrencilerin kendi 6grenmelerine olan hakimiyetlerini ve yaptiklar1 calismalarin kendi
O0grenme ortamlarinda gosteriliyor olmasiin yaratacagi motivasyonu Orneklemesi agisindan
onemlidir. Bu ortamlarda gboze carpan ayrica materyallerin ulasilabilirligidir. Dolayisiyla
O0grenme ortamui erisilebilir materyalleri ve 6grencilerin ¢alismalarini kapsamasin agisindan bir

O0grenme ortami olmanin yaninda ayni1 zamanda bir materyal anlami1 da barindirmaktadir.
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Gorsel 8’de yer alan caligsma bir 6grencinin tarih dersi kapsaminda bir sanat eseri iizerinden

olusturdugu taslagi icermektedir.

An example of an initial response to an Individual
Topic based on a piece of art work.

Noting questions
Generating questions
Creating a framework for further study

Gorsel 8. Ingiltere’de bir demokratik okulda tarih dersinde 6grencinin bireysel konu
planlama asamalan

Gorsel 8’de yer alan taslakta US5’in de ifade ettigine gore sorgulama sorulari iizerine
calisilmigtir. Bu sorgulama sorular1 merak edilen noktalar1 not alma ve soruya doniistiirme,
daha detayli bir ¢alisma olusturmak i¢in bu konu baglaminda bir c¢ergeve olusturmak gibi
adimlar takip edilerek ortaya ¢ikmustir.

US ayrica oOgrencilerden gelen bireysel talepler dogrultusunda Namibya Tarihi seklinde
kararlastirdiklar1 ve iizerinde g¢alismakta olduklari konu iizerine kullandiklar1 materyalleri
Tablo 4.5°de aktarmigtir. Tablo 4.5°de yer alan kategoriler ve bu kategorilerin igerikleri U5’in
deyimiyle tarih oturumu olarak adlandirilan derslerde dgrencilerin yaptiklar fikir aligverigleri

sonucunda kararlastirilmistir.
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Tablo 4.5. Namibya Tarihi-Ogrencilerin Belirledigi Kaynak Tablosu

Haftalar Tema Kaynaklar

1.Hafta Kisisel Hatiralar Fikir olusturmak agisindan
erisilebilir ortamda yer alan

Namibya hakkindaki kitaplar

2.Hafta Namibya? Ulkenin ismi Hep Etiketlemek ve konumlar1
Namibya miydi? bulmak i¢in Afrika Haritasi

Teyit etmek i¢in bir atlas

Namibya el¢iligi web sitesi

3.Hafta Tletisim Kurmak Bir 6nceki oturum notlari
Kagit
Zarf
Elgilik adresi
4.Hafta Bir Alman Kolonisi Giiney Afrika’daki apartheid

iizerine yazilmig kitabin

bolimleri

Tablo 4.5 incelendiginde 6grencilerin segtikleri ana konuyu temalara ve haftalara ayirdiklar
gorilmektedir. Materyal acisindan secilmis olan internet sitesi, kitap ve kitap boliimleri,
harita, atlas, kagit ve zarf derste hem basili hem de ¢evrim i¢i materyallerin kullanildig:
sonucuna ulagilmaktadir.

M6 tarafindan paylasilmis olan Gorsel 9°da yer alan ¢aligma demokratik egitim ortaminda
ogrencilerin konu, kapsam, materyal ve siiregleri belirlemedeki etkinligini orneklemesi

acgisindan onemlidir.



Gorsel 9. Almanya’da bir demokratik okulda Anne Frank’in hayatina dair arastirma
yapan 6grencinin talebi iizerine 6gretmeniyle yaptiklar: beyin firtinasi notlar:
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Calismanin sahibi M6 ile yapilan goriismede belirttigi iizere Gorsel 10°da yer alan ¢aligma
tarihe olan meraki lizerine 6gretmeninden ilgi duydugu konu hakkinda destek istemesi iizerine
gerceklestirdikleri diyalog araciligiyla ortaya ¢ikan notlar kapsamaktad1r.3

M6°nin aktardigina gore bu diyalog 6gretmeniyle karsilikli olarak konuyu en bastan ve merak
ettigi agilardan incelemek i¢in fikir aligverisinde bulunmak {izerine temellendirilmistir.

Bu baglamda hem M6’nin hem de 6gretmeninin sorulart ve etkilesimleri sonucunda bu taslak

ortaya ¢ikmis, M6’ nin arastirmasi i¢in temel rehber gorevi gormiistiir.

3 Anne Frank

Giris: Ne oldu?

1- Ailenin Almanya’dan Hollanda’ya kagis1

Almanlar Hollanda’y1 isgal ediyor. Herkes saklanmali

Amag, Otto Frank’in sirketinin ek binasina gitmek (Hinterhaus)

2- Anne Frank Hinterhaus’da nasil yagadi?

3- 4 Agustos 1944°te saklanma yeri agiga ¢ikt1 (ihanete ugruyorlar) ve tiim saklananlar ile ona yardim eden iki
kisi tutuklandi.
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Gorsel 10. Almanya’da bir demokratik okulda Anne Frank’in hayatina dair arastirma
yapan o6grencinin Hannah Goslar” ile olan telefon gorismesinden once yaptigi on-
hazirhgina dair notlar’

Gorsel 10’da yer alan calisma M6’nin Hannah Goslar’a ulagmaya karar vermesi iizerine

yaptig1 calismalar ve kurdugu baglantilar sonrasinda yapacagi telefon goriismesi oncesinde

* Hannah Goslar, Anne Frank ile yakin arkadashgiyla bilinen eski bir hemsiredir.

® Kesin konusmak gerekirse, size neden yazmak istedigimden tam olarak emin degilim. Bilmiyorum, size yazmak
istedigime dair bir his vardi ve bunu yaptigim i¢in mutluyum. Taninmus / iinlii oldugunuz igin degil, nasil bir sey
oldugunu bilmek istedigim i¢cin. Muhtemelen deli oldugumu diisliniiyorsunuz, neden hapsedilmenin nasil bir sey
oldugunu bilmek istiyorum, ama demek istedigim bu degil. Ne oldugunu bilmiyorum ama bir sekilde bu konuya
cekildigimi hissediyorum, her zaman daha fazlasin1 bilmek istiyorum. Ug farkli dilde biiyiidiigiimii bilmelisiniz.
Babam Italyan ve annem Fransiz. Kardesim ve ben Almanya'da biiyiidiik ve burada yastyoruz ve bazen
akrabalarima kars1 biraz tuhaf hissediyorum, yani iilkem, Almanya, neredeyse biiylikbabamu iki kez dldiiriiyor ve
belki de bu yiizden Ikinci diinya savasi ve ne oldugu hakkinda daha fazla bilgi edinmek istiyorum, ancak bu
mantiksiz da ¢linkii Almanya'ya karsi olduk¢a 6nyargiliyim. Ayrica Anne Frank hakkinda pek ¢ok kitap okudum
ve bilmiyorum, her zaman daha fazlasin1 6grenmek isterim, fakat bazi insanlar sadece okuyor, daha fazlasini
yapmiyor. Bana ¢ok dokunan [??] oldugunu diisiiniiyorum ve benzer seyleri deneyimleyen ve sonunda gergekten
6len milyarlarca insan i¢in sizi bir kilit tagi olarak gérmeye calistyorum.
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deginmek istedigi noktalar1 igermektedir.

M6 bu noktada goriisme dncesinde 6gretmeniyle yaptigi konusma ve beyin firtinast sonrasinda
merak ettigi ve telefon goriismesinde deginmek istedigi noktalar1 toparlamak icin bu sekilde
diistincelerini aktarmaya ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Bunu takiben gergeklesen telefon

konusmasinda ilettigi sorular Gorsel 11°de yer almaktadir:

Gorsel 11. Almanya’da bir demokratik okulda Anne Frank’in hayatina dair arastirma
yapan 6grencinin Hannah Goslar ile yaptig: telefon goriismesinde sordugu sorular®

6 iy .
- Hikayenizi ¢ocuklariiza ne zaman anlattiniz?
- O zamanlar Amsterdam’da durum nasildi?

- Suan biri size soru sordugunda nasil hissediyorsunuz?
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M6 bu sorular1 olustururken o noktaya gelene dek oncelikle bir kiitiiphane taramasi yaptigi,
ardindan kitaplarin igerigi iizerinden ilerleyerek ilgisini ve arastirdigi konuyla baglantis
olabilecekleri ayirarak internet ortaminda da bulabilecegi diger kaynaklardan konuya dair
tatmin edici 6l¢iide bilgi edinmeye c¢alistig1 bir siire¢ izledigini aktarmistir.

M6’nin bu sorular tarihsel diisiinme becerilerine de 6rnek olusturmaktadir. M6 ayrica bu
goriismeyle, odak noktasnin olayr dogrudan yasamis olan bir kisi {izerinden insanlarin
duygular1 ve yasamis olduklarina yonelik bir empati ve anlayis gelistirerek daha detayli bir
anlayis elde etmek oldugunu belirtmistir.

Tablo 4.6, Portekiz’de bir demokratik okulda gorev yapmakta olan U10 tarafindan
paylasilmistir. U10, materyal noktasinda hem basili hem de ¢evrim i¢i materyaller yoniinde
goriis belirterek “Bizim okulumuzda onemli olan ¢ocugun ogrenmek istedigi seyle ne kadar
etkilegsim icinde oldugudur. Bu bir aga¢ sayesinde olacaksa materyalimiz agactir, bir kdagit
kalem ile olacaksa odur. Eger bir sarki, bir internet uygulamasi veya bir akilli telefon ile
olacaksa o zaman da materyal onlardwr” ifadelerini kullanmistir. U10’nun bu ifadeleri
materyalin ara¢ olma noktasinda bireyin 6grenimini destekleyici bir unsur olmasinin énemini

vurgular niteliktedir.

Tablo 4.6. Tarih Dersi Proje Dokiimani

- O zamandan bu yana hi¢ Almanya’da bulundunuz mu?

- Suan Almanya hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

- Serbest kaldiginiz giin nasil hissettiniz?

- Kiz kardesinizi tekrar gordiiniiz mii?

- Buolanlarin tekrar olabilecegini diisliniiyor musunuz ve olursa nasil olabilir?
- Daha 6nce yazdigimiz giinliiklerin bulunup bulunmadigini biliyor musunuz?

- Anne Frank filmini ya da oyunu izlediniz mi?

- Adiniz neden birgok kitapta gegti?”
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Proje: Ben kimim?

Ogretmen: -

Amag: Tarihi oyunlarla ilgili soru ve cevap (ip ucu) oyunu olusturmak

Hedefler:

a. Tarihteki seckin karakterlerin yasamlart ve calismalari araciligiyla tarihi incelemeye ilgi
uyandirmak ve tesvik etmek.

b. Elestirel ve yaratici diisiinme becerileri gelistirmek

C. Okuma, yazma ve arastirma becerileri gelistirmek

Icerikler:

a. Hakkinda arastirma yapacaginiz tarihi karakteri se¢in.

b. Tarihi karakterin hayatin1 ve ¢alismasini arastirin ve kim oldugunu anlatan kiiciik metinler ve
ipuclart hazirlayin.

C. Metinlerin (ipuglarmin) Ingilizce'ye gevirisi.

d. Toplanan tiim bilgilerle birlikte karakterin kim oldugunun aciklandig1 bir poster yapin.

e. Bir sunum sekli olarak okulun duvarlarinda veya panolarinda sergileyin.

Disiplinler arasilik: Portekizce ve Ingilizce Dilleri; Cografya ve Gorsel Sanatlar

Siire: 2 hafta (her karakter i¢gin)

Degerlendirme/Sunum: Her hafta

Tablo 4.6 incelendiginde proje ¢alismasinin disiplinler arasi bir boyutta diizenlenmis oldugu
gbze carpmaktadir. Bunun haricinde proje hedeflerinden de goriildiigii lizere calisma ile
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi de amaglanmaktadir. Dikkat ¢eken bir
diger amag ise proje sonunda dgrencilerin motivasyon ve ilgilerinin gelistirilmek istenmesidir.
U10’un verdigi bilgilere gore “bu proje ¢alismast ilgi duyan ogrenciler tarafindan segildi
dolayisiyla projenin tamamlanmasinin herkes adina bir zorunluluk yok. Bunun haricinde yer
alan hedefler, projenin elementleri ihtiyaca ve haftalik analiz ve toplantilarda ortaya ¢ikan
durumlara gore de giincellemeye a¢ik” bir yapiya sahiptir. “Degerlendirme/Sunum” olarak
belirtilen boliim i¢in projede yer alan hedeflerle birlikte dgrencinin kendi hedeflerini ve
cikarimlarin1 da sunum esnasinda paylasmasina yonelik bir baglam oldugu, sunumlar
esnasinda ilgili 6gretmen ve dgrencilerin topluluk igerisinde saygi ve 6z farkindalik degerleri
etrafinda gortislerini paylasmalar1 baglamina karsilik geldigi de ifade edilmistir.

4.4.2 Yalmizca Cevrim I¢i Gorsel-isitsel Materyaller

Yalnizca c¢evrim igi gorsel-igsitsel materyal kullanimina dikkat ¢eken katilimcilar U1, U2,
04 ve M5°tir. UL “Buna alismak ve giivenlik acisindan adapte olmak zor da olsa internet
gergegini kabul etmelisiniz. Bu sanal diinyaya gore uyarlanmis ortamda tematik haritalar,
videolar, sarkilar, oyunlar, bloglar, gazeteler her sey elinizin altinda. Ogrenciler icin de

’

oyle.’

" Katilime1 kimliklerinin gizli tutulmasi sebebiyle Ogretmen ismi ¢ikarilmistir.
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Bu ifadeleriyle U1’in basili ortamda var olan her seyin ¢evrim i¢i yollar araciligiyla elde
edilebildigini fakat sanal ortam giivenliginin de saglandigindan emin olunmasinin 6nemine
dikkat ¢ektigi goriilmektedir.

U2 “Her sey tek tikla elinizin altinda. Gelisen teknolojiye ve sanal diinyaya bir sekilde uyum
saglamaniz gerekiyor. Bilgi erigilmez degil bu yiizden nasil ayiklanacagini ¢alismak én plana
¢tkiyor. O yiizden ¢evrimigi oyunlar, uygulamalar, siteler hepsi elinizin altinda.” ifadeleriyle
cevrimi¢i materyallere, cagdas teknolojiye ayak uydurma ve gelismeleri takip etmenin
Onemine vurgu yaparak, 6rnek vermistir. Bunun yaninda sanal ortamda yer alan bilgilere
erisimin ardindan bilginin dogrulugunun kontrol edilmesi ihtiyacina da dikkat ¢ekmistir.

O4 “Artik her seye internetten ulasabilirsiniz, e-kitap uygulamalari bile var. O yiizden genelde
internetteki bilgi kaynaklarini kullanmay: tercih ediyorum” diyerek ¢evrimici kaynaklara
atifta bulunmustur. M5 ¢evrimigi materyallerle ilgili “Mesela sarki sozlerini degistirip kendi
aramizda tarihten bir konu, mesela Ronesansla ilgili, kendimizce besteler yapardik. Bir siirii
cevrim i¢i program Var, ¢cok eglenceli olurdu, hala hatirladigim seyler var” ifadelerini
kullanirken ¢evrim i¢i materyallerin ¢ok yonliiliigiine ve kendi deneyiminden de yola ¢ikarak
akilda kalicilig1 saglamasi agisindan birden fazla uyarici faktorii barindirmasina vurgu

yapmistir.

4.4.3 Yalmzca Basihh Materyaller

Yalnizca basilt materyaller dogrultusunda paylasimda bulunun katilimcilar U7, M3 ve
M4’tiir. U7 ¢evrim i¢i materyallere herhangi bir vurgu yapmadan “Onemli olan paylastiginiz
ortam ve diyalog, bu noktada da yine bireyin tercihi én plana ¢ikiyor. Su ana dek hikdye

’

kitaplar favori diyebilirim” seklinde basili materyaller noktasinda 6rnek paylasmistir. M3
bu baglamda “Dokunmak hatta arsivlemek ama goziiniiziin her an gorecegi sekilde,
gazeteler, dergiler, kitaplar her zaman daha faydali bence. Bir kitabin birka¢ yil sonraki
basimi ile kiyaslama yapmak da faydali olabiliyor hele ki konu giincellenmeye ag¢ik bir
noktada ise” ifadelerini kullanirken basilt materyallerin arsivleme ve kiyaslama noktasindaki
islevine deginmistir. Ayrica M3’iin kullandig1 “g6ziimiiziin her an gorecegi sekilde” ifadesi,
basili materyallerin dikkat ¢ekme Ozelliginin altin1 ¢izmektedir. M4 “Swuftaki haritalar,
posterler, zaman ¢izelgeleri hala aklimda. Benim igin yudizlayip saklanilan internet

sitelerinin ¢ok kaliciligi yok” seklinde goriisiinii paylasmistir. Burada M4 iin goriisii cevrim
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ici ortamlardaki arsivleme yontemlerinin kisinin zihninde kalici olmamasi fakat basili
materyallerde boyle bir sorunun olmadig yoniindedir.

Bu baglamlar dikkate alindiginda demokratik okullarda materyallerin tipki derslerin
olusturulmasi ve islenisinde oldugu gibi 6grencilerin istek, ilgi ve ihtiyaciyla eslesir nitelikte
bir 6zgiinliikle ortaya konuldugu sonucu ¢ikmaktadir. Ogrenciler ve dgretmenler siirekli ve
birbirini besleyen bir iletisim dahilinde materyallerin olusturulmasi, gilincellenmesi,
degistirilmesi, kullanilmasi ve yorumlanmasi baglaminda ortak hareket etmekle beraber

Ogrenciler bu noktada kendi meraklari 6lgiisiinde aktif rol oynamaktadirlar.

4.5. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde One Cikan Tarihsel Diisiinme
Becerileri
Katilimcilara demokratik okullarda tarih derslerinde 6n plana ¢ikan tarihsel diisiinme
becerileriyle ilgili soru yoneltilmistir. Katilimeilarin goriiglerine Tablo 4.7°de yer
verilmigtir.
Tablo 4.7. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde One Cikan Tarihsel Diisiinme

Becerileri- Betimsel Analiz Tablosu

Temalar Katilimeilar F
Tarihsel Sorun Analizi 01, 02, U5, U6,
ve Karar Verme Becerisi u10, M4, M6, M12
) ) o 01, U1, U2, U5, U7,
Tarihsel Empati Becerisi
u10, M5
Degisim ve Siirekliligi . 4
01, U5, U9, U10

Algilama Becerisi

Tarihsel Analiz ve Yorum L
01, 02, U5, U9,U10 4

Becerisi
Tarihsel Kavrama Becerisi U5, U9, U10 3
Kronolojik Diisiinme Becerisi U5, U10 2

Katilimcilarin Tablo 4.7°de de verildigi tizere en ¢ok ifade ettikleri tarihsel diisiinme becerisi
tarihsel sorun analizi ve karar vermedir. Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinden
sonra frekansi en yiiksek olan tarihsel diisiinme becerisi tarihsel empatidir. Frekans: en diisiik

tarihsel diisiinme becerisinin kronolojik diisiinme becerisi oldugu goriilmektedir.
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O1 “Tarih gecmistekilerle bugiindekileri birbirine baglayan mantikli aciklamalarla bugiinii
tammlar sekilde ge¢migin ¢alisiimasidir bence. Mesela bir okul toplantisinda 1812 Savasi hem
bir yetiskin hem de bir 6grenci tarafindan giindeme getirildi ve o esnada 1814 ’te baskentteki
yangin ile 6 Ocak 2021 deki baskent baskini arasinda vandallik ile ifade edilebilecek bir
benzerlik oldugu ifade edildi. Ozellikle bu toplantidan beri diinya tarihine bakis acim degisti
ve ilgim de artti. Ayrica bu, bir toplumun yitkim anlaminda benzer olabilecegine, ki insanlarin
kendi kendini sosyal medyaya maruz birakmasi noktasinda bu durumun popiiler kiiltiirle ne
denli alakali oldugu konusu da ayri bir mesele, dair daha biiyiik bir diisiince olusturmaya
odaklanmami sagladi. Ayrica bir karsit goriis gelistirirken dahi ayni fikirde olmadiginiz
kisinin yerine kendinizi koymanin énemi de var. Gegmiste olan seylerin toplum yapisinin
doniismesine etkisi mesela, bazi yonetimsel sikintilar bence bir toplumsal aliskanlik, iste o
zaman gec¢miste eger bu olmasaydi diye bir tartisma icine giriyorsunuz zihninizde.”
ifadeleriyle tarihsel analiz ve yorum, degisim ve siirekliligi algilama, tarihsel empati ve tarihsel
sorun analizi ve karar verme becerilerini 6n plana ¢ikaran 6rnekler vermistir. Tarihsel empati
becerisi ile 6rtiisen ve O1’in ifadelerini destekler bicimde goriislerini paylasan U1 “Benim icin
gecmiste bir suclu veya odiillendirecek birisi aramadan once yapilmasi gereken sey o kisileri
anlamaktir. Onlar gibi diisiinmeye calismaktir. Farkly fikirde olmanin en verimli yolu bence
budur” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde U2 “Asirt u¢lardaki fikirler hep bir baskasi
gibi diigiinememekten kaynaklaniyor. Ciinkii kendi goriisiiniizii narsist bir sekilde merkeze alip
her seferinde kendinizi hakli ¢ikarirsaniz onun haricindeki goriisler yokmus gibi bir illiizyona
kapilmaniz kaginilmaz” ifadeleriyle tarihsel empatiye vurgu yapmistir. U7 ise saglam bir
benlik algisiin olusumu i¢in tarihsel empatinin 6nemininin altimi ¢izmistir: “Kendinizi insa
etmeniz icin oncelikle bir olay hakkinda neden o6yle diistindiigiiniizii ve bir baskasi gibi
diigtinmediginizi bilmeniz lazim. Bunun yolu da empatiden gecer. Ge¢miste veya bugiinde bir
sekilde kendiniz hakkinda bir gériis sahibi olmak icin oncelikle baskalariyla fikir ve duygu
agisindan bir anlam bagi kurmaniz onemli.”

O2’nin “Gecen sene tarih secenler ve hatta secmemis de olsa Model Birlesmis Milletler
Konferansi’'na gitmek isteyen diger arkadaslarimizla birlikte oraya katildigimizda bu bana
ciddi anlamda kendimi bagskasinin yerine koyup onun diisiince tarziyla diigiinebilme firsati
verdi. Bir baskasi gibi sorgulamak, bir baskasimin yerine kendinizi koyup kendinizi ve

ifadelerinizi sorgulamak gercekten ¢ok keyifli bir deneyimdi. Orada mesela diinya
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glindeminden, iilkelerin sorunlart ve buna bakis agilari, farkli senaryolar iizerine diisiinmek,
degisik kurullarda yer almak olduk¢a etkili ve tarihi bir acidan yasamama sebep olan giizel
bir deneyimdi” ifadeleri tarihsel empati, tarihsel analiz ve yorum ve tarihsel sorun analizi ve
karar verme becerileriyle ortiismektedir.

M4 “Benim i¢in hep dncelik verdigim sey mesela bugiin demokrasi anlayisimiz var ama bu
eskiden de mesela Antik Yunan’'da da béyle miydi? Ya da mesela onceleri kahvenin olumsuz
bir algis1 varmis ama giiniimiizde ¢ok popiiler ve neredeyse kahve i¢cmek bir seviye atlama
gostergesi gibi. Daha bir¢ok drnek verebilirim. Yani tarih ve arastirma denince benim i¢in
once bu tarz seyler geliyor.” ifadelerini kullanarak degisim ve siireklilik becerisi baglaminda
aciklamalarda bulunmustur.

M5 “Ben her zaman diinya savaglari, yani ikisi de ve goriinmeyen daha dogrusu eskisi gibi
meydan savasi gibi olmayanlar da dahil hepsi, oldugu gibi degil de mesela miittefikler
degisseydi, Almanya kazansaydi ilk savast veya imparatorluklar yikilmasaydi nasil evrilirdi
hep bunu merak ederdim, hala da ederim. Bununla ilgili olmus olanlar iizerine tartismayi,
ama onlara da alternatifler iiretmeyi ¢ok severim.” ifadeleriyle tarihsel diisiinme
becerilerinden tarihsel sorun analizi ve karar vermeye yonelik pratiklerine atifta bulunmustur.
Devaminda “Bdéyle yaparak aslinda bence olayn farkly boyutlarini, kazanan-kaybeden, arada
kalanlarin da bakis agisint deneyimlemis oldugumu diistiniiyorum. Bence hep Avrupa merkezli
bir tarih

gordiim, bunu bir eksik olarak gériiyorum. Ama ayni zamanda da baska medeniyetlerde
benzer veya tamamen farkl kiiltiir ve yasam bigimleri oldugunu hep bildim, zaman zaman
arastirdim. Benim i¢in alternatif duygular: anlamak, insanlarin o topluluklarin farkl
konseptlerde neler hissedebilecegini hayal etmek zihin a¢an bir aktivite olmustur.” seklinde
ifadelerde bulunarak tarihsel empati becerisinin de altini ¢izmistir.

US, tarihsel kavrama becerisine atifta bulunarak “Aptal gegcmis algisi olusmamasi adina
donem anlayisi gelistirmeleri ve tarihsel baglamda olayin boyutunu anlamalart ¢ok 6nemli”
ifadelerini kullanmistir. Ayrica “Mesela somiirgecilik baglaminda Namibya ile ilgili bir
arastirma yaparken bir donem belirlemek, o dénem hakkinda neler biliniyor, neler bilinmek
isteniyor, bunlar: belirlemek, Almanya’nmin o zamanki giineybati Afrika iilkesi iizerindeki
etkileri nelerdi, soykirim kelimesiyle neyi ifade ediyoruz gibi sorulart sormak bu anlamda

baglami anlamak agisindan ve degisen anlamlart kavramak agisindan énemli.” ifadeleriyle
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tarihsel kavrama becerisi yaninda degisim ve siireklilikle ilgili de ifadeler kullanmistir. U5
ayrica “Her birey icin gegerli olmamakla birlikte arastirilan konunun toplumsal doniisiim ve
bu doniisiimiin kendi yasamlarina olan dogrudan veya dolayl etkisi, ‘ya boyle olsaydi’ veya
Ya boyle olmasaydi’ seklindeki sorgulamalart da bizim tarih atolyelerimiz icin onemi biiyiik.
Bu zaten herkesin ilgilenebilecegi bir konu yonii olmasa da bununla ilgilenen ogrencilerimiz
var.” ifadeleriyle tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel sorun analizi ve karar verme noktasinda
da goriislerini paylagmistir.

U6’nin “Toplumda, yani genel manada bahsediyorum, size hep ne yapmayacaginiz séylenir.
Nasil olmamast gerektigi iizerinden size nasil olmasi gerektigiyle ilgili mesaj verilir. Tarih
konularinda da neyin anlatilmadigi, neyin ne kadar anlatildigi birey olarak bizim diistinmemiz
gereken seyler. Ancak bu sekilde satirlarin ardini ve hatta satirlar disinda kalan seyleri
diisiiniip alternatifler gelistirebiliriz” ifadelerinin tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerileriyle bagdastig1 goriilmektedir.

U9’un ifadelerinde kronolojik diigiince, tarihsel analiz ve yorum, degisim ve siirekliligi

algilama ve tarihsel kavrama becerilerinin oldugu goriilmektedir:

“Bence tarihsel hareketin ve tarihsel bir egilimin i¢ mantigi hakkinda tartismanin odagint
yiiriitmek onemli. Standart okul tarih ogretmeninde bir endise gériirsiiniiz, bu endise onca
stkigmig ard arda olan konuyu nasil 6gretecegizin yarattigi kaygidir. Mesela ornek, tipik
olarak, Napolyon verilir ama Fransiz Devrimi’nden once. Birka¢ yil sonraki tarih
dersinde de Fransiz devrimi var sonra bir bakarsin Napolyon iktidara gelmis. Sonra
3.Napolyon ile 3.Cumhuriyet ama aym Napolyon degil. Ikinciye ne oldu? Kayip. Aceleyle
karigmus ¢ilgin bir egitim hali ve 6grenciler asla bir sey anlamiyor. Bu yiizden benim
burada, demokratik okulda bir dizgi halinde ve baglam icerisinde bunu verme sansim var.
Yani yapilandirarak, bunu isteyenlerin hizlarina gore. Ornegin Ikinci Diinya Savasi
sorununda daha uzun bir siirede yeniden yapilanmaya ¢alismak. Asya-pasifik konusunu
ele almayr sectigimizde, 1902-1905 Rus-Japon Savasi'ndan basladik. Konu oradan
baslad, ¢iinkii devamin manali olmast icin bu gerekiyordu. Batili bir eyleme karsi bu ilk
Japon zaferi Japon milliyet¢iligi, Cin somiirgeciligini anlamak ve Cin'e giden

Mangurya'daki ¢catismayr anlamak gibi 6n baglamlari gerektirir.”

U10 tarihsel kavrama, tarihsel empati, degisim ve siirekliligi algilama, tarihsel sorun analizi
ve karar verme becerileriyle ilgili ifadeler kullanmis, buna ek olarak bu becerilerin

kazandirilmas: siireciyle ilgili yaptiklart alan gezilerini 6rnek vermistir:
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“Cocuklarin gercek yasam deneyimlerinin yaminda ge¢mis deneyimlerden de pay

ctkarmast adina yasamadiklar: deneyimler iizerinden duygu ve diistincelere karsi empati

gelistirmesi icin donemin sartlarini kavramalari ¢ok onemli. Bu yiizden bazen zor olsa da

merak ettikleri konularla ilgili zor kavramlar: oldugu gibi goriip degerlendirmelerinin

ardindan o kavramlar: tartismalarina zemin hazirlayan ortamlar paylasiyoruz. Mesela

bizim bulundugumuz yer bir kazi alanina olduk¢a yakin ve dogayla da i¢ ice. Oraya

geziler yapip zamanla c¢ocuklarin not alma, gezilerle ilgili giinliik tutma, bunu okul

ortamindaki tartismalara getirme gibi aliskanliklar edindiklerini gordiik. Bu tek bir

geziyle olmaz, bir aksiyonlar birden fazia kazanmim saglamayr beklemek tohumu topraga

atar atmaz meyvenin olgunlasmasint istemek, olmayinca da topragi suglamaya benziyor.

Hem baylelikle, gezilere donersek, ¢ok keskin araliklarla olmasa da bir stireklilik arz eden

bu ziyaretler ¢ocuklara degisen, gelisen ve sabit kalan durumlar, kazilarda elde edilen

bulgularla giincellenen veya dogrulanan bilgiler hakkinda da takip etme sanst veriyor.

Hatta o bilgiler giincellenmeseydi neler olurdu veya mesela bagimsizlvk giiniinii neden

kutladigimizi veya hangi sartlar gelisseydi su anda kutlamiyor olacagimiz iizerine de

tartismalar yapiyoruz.”
M6 ve M12’nin paylastig1 ifadelerin tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi baglaminda
ortistiigli gézlemlenmektedir. M6 “Okulun demokratik yapisinin yani sira 6grenci kitlesinin
kiiciik olmasimn da ¢ok biiyiik basart elde etmesine yol actigini diisiiniiyorum. Ogrenciler Ve
ogretmenler arasindaki hiyerarsik olmayan ve is birligine dayali etkilesimler ve iligkilerde
ozellikle toplumsal karar alma ve catisma ¢oziimii ile ilgili olarak, esit dagilimin olduguna
inantyorum. Iliskileri karsilikli olarak ele almak ve demokrasiyi kolektif iyilige dogru
cabalamak igin bir arag¢ olarak belirledigini diigiiniiyorum.” ifadeleriyle bunu belirtirken M12
“Gegmisteki bir olay ozelinde ¢ikarimlarda bulunmak bence vizyon kazandiran bir durum.
Bakis aginizi inanilmaz bir sekilde gelistirip ilerletiyor. Ayrica ister begenin ister begenmeyin
olup bitenleri reddetmek yerine kabul etmenizi sagliyyor yani bazen toplumlarin diistiigii
kolektif reddetme hatasindan bir birey olarak uzak durmaniza da yardimci olabilir, boylelikle
yiizlesip olayr artisi ve eksisiyle ve belki de bazen tiim eksileriyle degerlendirme sansiniz
oluyor.” ifadelerini kullanmustir.
Bununla birlikte tarih derslerinin sekillenmesinde temel faktér olan bazi anahtar beceriler de
mevcuttur. US’in aktardig beceriler:

- Sebep ve sonug iligkisi

- Yorumlama
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- Cesitlilik
- Degisim ve siireklilik
- Kronoloji

- Tarihsel Baglam ve Onem seklindedir.
Bu anahtar becerilere bakildiginda tarih diisiinme becerilerinden kronolojik diisiinme, tarihsel

kavrama, tarihsel analiz ve yorum becerileriyle (UCLA, Historical Thinking Standards; t.y)
neden sonug iliskisi kurma becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile (MEB, 2018;
5.13-14) ile ortiistiigi goriilmektedir.

Gorsel 12°de yer alan Portekiz’de bir demokratik okulda goérev yapmakta olan U10’un
paylastig1 okul biilteni okul paydaslar tarafindan aylik olarak hazirlanan biiltenin Nisan 2021
sayisina ait hazirlanmig tarih kosesi yer almaktadir. Biiltenler tamamen 6grenciler tarafindan
hazirlanmaktadir. Nisan 2021’e ait kosede ise 25 Nisan Bagimsizlik Giinli'ne ait bir yazi yer
almaktadir. Burada Ogrenciler tarafindan olusturulan metinlerde bir¢ok tarihsel diigiinme

becerisiyle oOrtiisen ifadeler yer almaktadir:



da Mulher

No dia 8 de Margo, desde o inicio do
século XX, & festejado o Dia
Internacional da Mulher. Nessa semana
muitas pessoas fazem manifestagées
pelo direito da mulher a ser fratada com
igualdade em relagdo ao homem.

O Dia Internacional da Mulher surgiu
em 26 de fevereiro de 1909 quando as
mulheres fizeram uma grande passeata
em New York. Nesse dia marcharam
pelas ruas da cidade cerca de 15 mil
mulheres por melhores condi¢gdes de
trabalho. Naquela época as mulheres
trabalhavam cerca de 16 horas, seis
dias por semana e muito
frequentemente também Qaos
domingos. Por essa altura, na Europa
comegava a crescer o movimento nas
fabricas. Em agosto de 1910 c alema
Clara Zetkin propds, nc reuni@do da
Segunda Conferéncia Internacional das
Mulheres Socialistas, que se fizesse uma
jornada de
manifestagdes. Ela propds isso também
a mulheres de oufros paises para
onualmente fazerem manifestagoes
para defesa do direito das mulheres.

A proposta de Zetkin foi aceite e entdo
foi celebrado o primeiro Dia da Mulher
em 19 de Margo de 1911.

Em 1917 houve um marco mais forte
cinda daquele que viria a ser celebrado
esse dia em 8 de Mar¢o. Naquele dia
saiu um grupo de operdrias para a rua
para manifestar contra o fome e a
Primeira Guerra Mundial o que foi o
inicio da Revolugdo Russa. O protesto
cconteceu dia 23 de fevereiro pelo
antigo calenddrio russo, 8 de Margo no
calenddrio gregoriano que os soviéticos
adaptaram em 1918.

Manifestacio pela defesa do direito de igualdade de género

O chamado Dia Internacional da
Mulher sé foi oficializado em 1975. O
Dia Internacional da Mulher é
comemorado de varias formas:na
Russia é feriado e os homens oferecem
flores as mulheres, na China tém
metade do dia de folga, nos Estados
Unidos é o dio quando as Mulheres vao
manifestar e no Brasil também fazem
manifestagdes especiaimente da
violéncia contra a mulher.

Na minha opiniGo ndo € muito justo
existir dia da mulher e nGo existir dia do
homem porque isso € uma
desigualdade de género e ainda por
cima dizem que o dia da mulher é para
haver igualdade de género. Mas por
outro lado o dia da mulher foi muito
importante para as mulheres terem
uma vida melhor.

EntGo cheguei a conclusdo de que o
dia da mulher pode n&o ser muito justo
para os homens mas com certeza foi
muito importante para a melhoria de
condigoes de vida e do frabalho das
mulheres.
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Géorsel 12. Portekiz’de bir demokratik okulda mart ay biilteninde yer alan tarih kosesi®

820. yiizy1lin bagindan beri 8 Mart Diinya Kadinlar Giinii kutlaniyor. O hafta boyunca pek ¢ok insan kadinlarin
erkeklerle esit muamele gérme hakki igin protestolar yapti. Diinya Kadinlar Giinii, 26 Subat 1909'da kadnlarin
New York'ta biiyiik bir yiiriiyiis diizenlediginde ortaya ¢ikti. O giin, yaklasik 15.000 kadin daha iyi ¢aligma
kosullari talebiyle sehrin sokaklarinda yiiriidii. O zamanlar kadinlar haftanin alt1 giinii ve genellikle pazar giinleri
de 16 saat civarinda galisiyorlardi. O siralarda Avrupa'da fabrikalardaki protestolar artmaya baslamisti. Agustos
1910'da ikinci Uluslararas1 Sosyalist Kadinlar Konferansi'nin toplantisinda, Alman Clara Zetkin, bir giinliik
protestolarmn diizenlenmesini 6nerdi. Ayrica, diger iilkelerden kadinlara, kadin haklarim savunmak igin her yil
protesto gosterileri diizenlemelerini 6nerdi. Zetkin'in teklifi kabul edildi ve 19 Mart 1911'de ilk Kadinlar Giinii
kutlandi. 1917'de 8 Mart'ta kutlanacak olan seyin daha da gii¢lii bir doniim noktas1 vardi. O giin bir grup kadin
is¢i acligt ve Rus Devrimi'nin baglangici olan Birinci Diinya Savasi'ni protesto etmek i¢in sokaklara ¢ikt1.
Protesto, eski Rus takviminde 23 Subat'ta, Sovyetlerin 1918'de uyarladig1 Gregoryen takviminde 8 Mart'ta
gerceklesti. S6zde Diinya Kadinlar Giinii ancak 1975'te resmilestirildi. Diinya Kadinlar Giinii gesitli sekillerde
kutlanir: Rusya'da bir tatildir ve erkekler kadinlara ¢igek verir, Cin'de kadinlar yarim giin izinlidir, Amerika
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Gorsel 12 ve 13’de yer alan biilten metninden yola ¢ikarak tarihsel kavrama becerisi ve
kronolojik diisiinme becerisinin yaninda neden-sonug iligkisi kurma becerisi, tarihsel analiz ve
yorum becerisi, tarihsel empati ve tarihsel sorun analizi ve karar verme becerilerinin 6n plana

ciktig1 goriilmektedir.

Birlesik Devletleri'nde kadinlarin protestolara gittigi giin ve Brezilya'da kadinlar da 6zellikle kadina yonelik
siddete kars1 protestolar yapiyorlar. Kadinlar giiniiniin olmasina karsilik erkekler giiniiniin olmamasi bence ¢ok
adil degil ¢iinkii bu bir cinsiyet esitsizligi fakat bir yandan da kadinlar giiniiniin cinsiyet esitligi i¢in oldugunu
sOyliiyorlar. Ama 6te yandan Kadinlar Giinii, kadinlarin daha iyi bir yagsam siirmeleri i¢in ¢ok énemliydi. Bu
nedenle, kadinlar giiniiniin erkekler i¢in pek adil olmayabilecegi, ancak kadinlarin yasam ve galigma kosullarinin
iyilestirilmesi i¢in kesinlikle ¢ok 6nemli oldugu sonucuna vardim.
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25 de Abril - o dia da liberdade

Foi ha 47 anos o primeiro dia do resto da
vida dos portugueses. Na madrugada do
dia 25 de Abril de 1974, militares do MFA
(Movimento das Forgas  Armadas)
ocuparam os estudios da Radio Clube
Portugués e, através da radio, explicaram
4 populagdo que pretendiam gue o pais
fosse de novo uma democracia, com
eleigdes e restauragdo das liberdades
individuais. Passaram na radio muisicas de
que a ditadura ndo gostava, como
“Grandola Vila Morena", de Zeca Afonso.
Ao mesmo tempo, uma coluna militar com
tanques, comandada pelo capitdo
Salgueiro Maia, saiv da Escola Pratica de
Cavalaria, em Santarém, e foi para Lisboa.
L&, tomou posigdes junto dos ministérios e
depois cercou o quartel do Carmo, onde
se tinha refugiacdo Marcelo Caetano, o
sucessor de Salazar a frente da ditadura.
Durante o dia, a populagGo de Lisboa foi-
se juntando aos militares. E 0 que era um
golpe de Estado transformou-se numa
revolugdo do povo. A certa altura, uma
vendedora de flores comegou a distribuir
cravos. Os soldados meteram o cravo no
cano da espingarda e as pessoas do povo
puseram a flor co peito. Por isso, hoje em
dia lhe chamamos Revolugdo dos Cravos.
Ao fim da tarde., Marcelo Caetano
rendeu-se e entregou o poder ao general
Spinola. Um ano depois, a 25 de Abril de
1975, os portugueses votaram pela primeira
vez em liberdade desde ha muitas
décadas.

Gorsel 13. Portekiz’de bir demokratik okulda nisan ay1 biilteninde yer alan tarih kosesi’

Gorsel 13°deki biilten metni incelendiginde kronolojik baglamda olayin a¢iklanmasi agisindan
kronolojik diisiinme becerisi ve olaylar arasinda kurulan sebep ve sonug baglantisi iizerinden
de neden-sonug iliskisi kurma becerisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu baglamda ayrica

hem donem sartlarina referans verilmesi hem de olayin baglaminda agiklanmasi sebebiyle

% 47 y1l 6nce, Portekizlilerin geri kalan hayatlarinm ilk giinii yasandi. 25 Nisan 1974'iin erken saatlerinde Silahl
Kuvvetler Hareketi tarafindan Portekiz Radyo Kuliibii’niin stiidyolari iggal edildi ve radyo araciligiyla bireysel
Ozgiirliiklerin restorasyonu ve se¢imlerle iilkenin tekrar demokratik olmasini istediklerini dile getirdiler. Zeca
Afonso'nun “Grandola Vila Morena”s1 gibi hiikiimetin sevmedigi sarkilar radyoda ¢alindi. Ayni zamanda bir
askeri Kaptan Salgueiro Maia komutasindaki tankli grup Santarem’deki Siivari Tatbikat Okulu’ndan ayrilip
Lizbon'a gitti. Orada bakanliklarla birlikte tavir ald1 ve sonra Salazar'in halefi Marcelo Caetano'nun sigimis
oldugu Carmo Kislasi'm kusatti. Giin boyunca Lizbon'daki halk orduya katild1 ve darbe olarak baslayan sey bir
halk devrimine doniistii. Bir noktada, bir ¢igek saticisi karanfil dagitmaya bagladi. Askerler karanfilleri tiifeklerin
namlusuna koydular. Vatandaslar ise ¢icekleri gogiislerine koydu. Iste bugiin bu olaya “Karanfil Devrimi”
dememizin sebebi de bu. O 6gleden sonra Marcelo Caetano teslim oldu ve yetkisini General Spinola'ya devretti.
Bir y1l sonra, 25 Nisan 1975'te Portekizliler onlarca yildir ilk kez 6zgiirce oy kullandi.
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tarihsel kavrama becerisiyle birlikte degisim ve siirekliligi algilama becerisinin de 6n plana
ciktig1 ifade edilebilir.

4.6. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Ol¢me Degerlendirme

Katilimcilara demokratik okullarda tarih derslerindeki 6lgme-degerlendirme siireclerinin
deneyimiyle ilgili soru yoneltilmistir. Tarih derslerinde 6lgme degerlendirmeye yonelik

katilimcr gortisleri Tablo 4.8°de yer almaktadir.

Tablo 4.8. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Olcme Degerlendirme- Betimsel

Analiz Tablosu

Temalar Katihmcilar F

03, 04, 05, U3, U4, U7, U8, M1,
M2, M3, M4, M7, M8, M9, M10, 17
M11, M12

Ol¢me-degerlendirme
uygulamasina yer verilmemistir

01, 02, U1, U2, US, U6, U9, M5,

Siire¢ degerlendirme M6

Sonuc degerlendirme U5, U6, U10 3
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Tablo 4.8 incelendiginde frekansi en yiiksek kategorinin 6lgme-degerlendirme uygulamasina
yer verilmemesine dair olan kategori oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bunu takiben siireg
degerlendirme uygulamalar1 6n plana ¢ikmaktadir. Frekansi en diisiik olan kategori ise sonug
degerlendirme ile ilgilidir.

Demokratik okul baglaminda tarih atdlye, oturum ve derslerinde ve ayrica okul ortaminin
genelinde Olgme-degerlendirme uygulamasinin yer almadigina dair goriis ve deneyimlerini
paylasan katilimcilardan O3 “Béyle bir sey giindemimizde degil. Sadece okula gidip orada
yasiyoruz” seklinde durumu ifade ederken O4 “Daha énceki okulumdan da farki bu zaten.
Hicbir sekilde sinav yok, okulda bulunuyor ve bu sekilde zaten d&greniyoruz” seklinde
goriisiinii paylasmistir. O5 “Buna ben karar verebilirim. Yani merak ettigim sorularin cevabini
aldim mi1 almadim m1” diyerek bu noktada sistematik bir yapiya biiriinmemis de olsa bir 6z-
degerlendirme baglami olarak da diisiiniilebilecek baglamda konuya deginmistir. U3 “Kisinin
ogrenmesinden bagimsiz bir set koymak bence. Boyle bir uygulama sadece engel olusturur bu
yiizden herhangi bir degerlendirme yapmazsimiz” ifadelerini kullanmistir. U4 ise ¢ocuklarin
Ozgiir iradesine deginerek “Cocuklar ger¢ekten rahat birakilirsa kendi kendilerini kontrol
etmekte herkesten daha iyidirler” demistir.

U7 6lgme degerlendirme icin “Ideal bir kalip varmis ilizyonu uyandirtyor. Buna gerek yok”
derken U8 konuyla ilgili goriislerini “Bir baskasinin ogrenme deneyimini bir kaliba oturtmaya
calistiginizda tekdiizelik oluyor. Cogulculuk anlayisina ters bir kere bu ve o zaman nasil
demokrasiyi  benimseyebilirsiniz  ki?” seklinde ifade ederek Olgme-degerlendirmenin
demokratik nitelikler baglamindaki etkisine deginmistir. M1 bu konuda “Hi¢ sinav olmadim.
Ama ogrendigim ve buna emin oldugum anlarim ¢ok” demistir, benzer sekilde M2 “Kimsenin
bir baskasimin kontroliine veya denetlemesine ihtiyaci yok. Zihin yapisi her zaman egsizdir”’
seklinde goriislerini paylasmistir. M3 ise “Ne tarih oturumlarinda ne de baska bir sekilde
smav olmadik” derken M4 “Sinav veya test, quiz gibi seyler sadece bir oyun aktivitesi olarak
ogrenciler olarak kendi aramizda yapardik. Ama okulun béyle bir uygulamast hi¢ olmadi”
demistir. M7 ise bu baglamda gorislerini “Cok basit. Sorularimi sorar, cevap aldigima
eminsem tamamdir” seklinde paylasmistir. M8 bu konuda “Sinav yapilmad: hi¢. Zaten boyle
bir sistem de yoktu” demistir. M9 “Bu soru hep var. Anliyorum. O zaman ogreniyorsunuz
diyorlar. Aslinda sorun su, birisine veya bir seye gore degil kendine gore oOgrenmeyi

deneyimlemis oluyorsun. Hepsi bu. Bir onaya ihtiya¢ olmamasindan korkmamalisin” demistir.
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M10 ise “Hi¢chir zaman olmadim. Herkes topluluga dair kararlar alir ve zaten kendi
belirledigi programi da kendisi degerlendirebilir ama bunu size kimsenin soylemesine veya bir
yere yazmasina gerek yok” demistir. M11 “Bence bu illa ki de bir etiket ve seviyeleme baskisi
getirir. Bizde bu yoktu” derken M12 “Bu en giizel yaniydi belki de. Strese harcadigim zamani
veni seyler okumaya harcamak, korkmadan” seklinde goriislerini ifade etmistir. Siireg
degerlendirme noktasina deginen katilimcilardan O1, bu diisiincesini “Yani aslinda belki de en
ozgiir hissettigim yan bu. Ezberlemem gereken seyler yok. Simav korkusu yok ve kendi
ogrendiklerimi istedigim zaman konusabilecegim yetiskinler var.” seklinde paylasmistir. O2
ise degerlendirmenin etkilesim odakli ve siire¢ bazindaki baglamina dair diistincelerini
paylasmistir:

“Stnav? Bu okula geldigimden beri derslerden korkmuyorum. Kendi programimi

vapmak, kendi kendime bakmami sagliyor. Bir énceki ben, sonraki ben. Mesela

poster yapmuistim bir savasla ilgili bilgileri eklemistim, sanirim yiizyll savaslart

olabilir. Sonra okuldaki yetiskinlerden birisiyle birlikte baktik, tarih atolyelerinde

bize destek oluyordu. Gérseller ekledik, gorsellerin altina aldigim kaynaklar

vazdik, daha bagka neler olabilir diye konusmugstuk.”
Ul ise gozlem yapmanin dnemine dikkat ¢ekerek siire¢ degerlendirmeye atifta bulunmustur:
“Nihai bir karar almaniz gibi, bir yargic konumuna sokuyor sizi degerlendirme. Bu da stres
yaratiyor. Fakat bu sadece 6grenci degil, 6gretmene de. Onun yerine adim adim bir gozlem,
karsilikli diyalog ¢ok daha yapici.” U2’nin paylastiklarinin da U1’in ifadeleriyle Ortiistiigii
gorilmektedir:

“Elbette hatalar, eksikler olacak fakat zaten buradaki amag¢ da demokratik yasami

kucaklamak ve yargilardan ka¢inmak. Bir insamin tarzim notlandiramazsiniz. Bir olayin,

bir savasin hangi yilda kimlerle oldugunu degerlendirmek belki kolay ama amaci ne? Ote

yandan o savagla ilgili empatiyi de nihai bir bakisla yargilayip degerlendirmek imkansiz.

O yiizden alkil yiiriitme, bag kurma, neden sonuca baglama oéne ¢ikar. Bunun

deneyimlenmesine ancak kontrol etmeyip rahat birakir ama gézlemlerseniz miisaade etmis

olursunuz.”
US, ol¢me-degerlendirmenin siire¢ degerlendirme boyutuyla ilgili fikirlerini gozlem
konusunun altini ¢izerek paylagmistir:

“Ol¢me yoksa 6gretmen ne yapiyor gibi bir alg: var. Yok diyemeyiz tabi geleneksel

manada yok. Bir sey dgretip sonra onlar da benim gibi anlamis mi diye
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olemiiyoruz, bu baglamda ne bir 6gretmen ne de 6l¢me-degerlendirme anlayisimiz
yok. Ama kendi hizinda neyi nasil anlamis, bir seye erismekte veya kendi yolunu
olusturmakta sikinti yastyor mu diye gozlemlemek, bakmak yani evet siirece hakim
olmak agisindan bir gézlem stireci var.”
U6 olgme degerlendirme baglaminda siirecin 6gretmen tarafindan Ogrenciye ayna
olmasi baglamina dikkat ¢ekmistir:
“Bir turist rehberi gibi diisiiniin. O geziden maksimum keyif alinmasi ve yolculugun giizel
hatirlanmasi, akilda kaliciligi onemli. Bir rehber benim dediklerimi iyice anlamis mi diye
misafirleri test etmez ancak misafirler ona gittigi zaman yardim etmek icin daima hazir
olmalidir. Bu da nasu olur? Siirekli bir gozlem yapip 6grenciye ayna olabilmekle, bu
yiizden karsinizdakinin sizin gibi ogrenmesini bekleyemezsiniz, diisiince tarzlarimin ve
isleyis yollarmin egsizligi bir 6n kabul olmali.”
U9 olgme degerlendirmeye dair goriislerini “Ne acgidan? Yeterince ilgisi karsilandr mi,
sorularina cevap aldi mi, daha neleri kesfedip anlamak ister gibi sorular zihni a¢tigindan evet
bu tarz bir gidisat degerlendirme var.” seklinde ifade etmistir.
M5 bu konuda goriislerini etkili diyalog kurma baglaminda siirece hakimiyet agisindan
paylasmustir: “Mesela ben 2.Diinya Savasi’ni merak ederdim, belgeselleri arastirdim. Sonra
da bir kompozisyon yazdim. Okuldaki yetiskinlerden birinin okumasini istedim. Konugstuk
tizerine. Dilbilgisi agisindan da destek istedim ama bunun icin bir sinav olmadim. Bana
belgeseller onerdi ve diisiincelerimi konustuk, kompozisyon iizerine tartistik.”
M6 da goriislerini tarih derslerindeki 6lgme degerlendirme deneyimini demokratik okul
deneyimindeki tiim siireglere de atifta bulunarak ana dilin 6grenilmesi siirecine benzeterek
paylasmistir: “Yani bu 6grenme deneyimi anadili 6grenmek gibi. Anneniz sizi sinav yapmaz
ama hep izler. Okuldaki yetiskinler de oyleydi.”
Sonug degerlendirmeye atifta bulunan U5, U6 ve U10 bu noktada alinan kararin demokratik
ortamin kapsayict olmast gerekliligine inandiklar1 i¢in oldugunu ve segenek olarak
bulundurduklarini belirterek goriislerini paylasmislardir. U5 bu baglamda “Ogrenci eger
istiyorsa onu degerlendirebilecek ve ona yol gosterecek materyallerinizin olmast lazim.
Zorunlu olmamakla birlikte bu durum isteyene ac¢ik. Yazili sinav, bazen hatta merkezi
sinavlara bile hazirlayabilmelisiniz eger se¢im soz konusuysa. Haywr biz buna karsiyiz demek
de oteki tiirlii bir zorlama.” seklinde goriis belirtmistir. U6 da U5’in ifadeleri ile ortiigiir

sekilde “Bu durum égrencinin tercihine bagh. Isterse buna yonelik sinav pratiklerini
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sunabiliyor olmalisiniz.” seklinde goriistinii paylagmistir. U10 bu noktada topluluk bilinciyle
hareket ettiklerini belirterek “Genel anlamda hedefledigimiz, tabi bunlara okul toplulugu

olarak birlikte karar veriyoruz, seylere ulastik mi diye bakmamiz lazim. Bu bizim hep birlikte

karar verdigimiz bir sey.”” demistir.

Gorsel 14. Ingiltere’de bir demokratik okulda tarih dersi 6grenci 6z-degerlendirme
formu

US tarafindan paylasilmis olan Gorsel 14’de yer alan 6z-degerlendirme formunda bir
Ogrencinin tarih dersi kapsaminda yaptiklart oturumlart degerlendirdigi fikirleri yer
almaktadir. Formun basinda 6gretmenin “Oturumlar sizin i¢in nasildi?” sorusunu sormustur.
Ogrenci “bu donem dersler o an bize ne eglenceli geliyorsa onu yaptigimiz bir formatta
serbest bir sekilde gecti. Zaman zaman belirli bir konuya odaklanmis olmak hem bilgimi taze
tutmama hem de konuya acgiklik getirmeme yardimci oldu. Derslerimiz ¢alismalarimiza ek
olarak bende sanki bir seyahate ¢ikiyormus ve ben de bunu kendi vaktimce yapabiliyorum
hissini uyandirdi. Bazi konularda devamliligi ortadan kaldirsa da bunu sevdigimi fark ettim.
Sanirim motivasyon benden kaynakli olmali. Bu donem sizinle c¢alismaktan oldukca keyif
aldim, her seferinde yeni bir macera. Tesekkiirler” seklinde dersle ilgili degerlendirmelerini
belirtmistir. Ayrica formun sonunda da gelecek donem tarih, okuma, siir ve yazi dersleri
almay1 amagladigimmi eklemistir. Bu formdan yola ¢ikarak, 6z-degerlendirmelerin hem ilgili

dersin isleyisi noktasinda bir islevi oldugu hem de 6grencinin kendisi adina bir sonraki adimi
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cergevelendirmesi islevi tasidigr goriilmektedir.
Demokratik okullarda tarih dersleri 6zelinde bakmaya devam edildiginde degerlendirmelerin
yalnizca dgrenciler i¢in olmadig goriilmektedir. Ogretmenler de hem derslerin genel yapisini
hem de kendi isleyisini gézlemler iizerinden giincelleme ve degerlendirme halindedirler. U5,
kendi 6z-degerlendirme notlarindan yola ¢ikarak bu durumu su sekilde aktarmistir:
“Her donem sonunda orta vadeli planlarimi giincellerim. IGCSE i¢in ogrencilerin, anahtar
sorulara gore, performanslart hakkinda bir degerlendirme yapiyorum. 3. Swumif Tarih
ogrencileri icin bir konu / tema semasina isaretleme yaparak Summerhill'de gecirdikleri
zaman diliminde her 6grencinin sahip oldugu tarihsel kapsami kendime hatirlatiyorum.”
US5’in bahsettigi orta vadeli planlar {izerine yapacagi degisim ve gilincellemelerle ilgili notlari

Gorsel 15°de verilmistir:
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Géorsel 15. Ingiltere’de bir demokratik okulda tarih 6gretmeni 6z-degerlendirme formu®®

Gorsel 15°de Ogrencilerin ders boyunca yaptiklari calismalari ve 6grencileri gozlemeyen
ogretmen siirecle 1ilgili notlar almistir. Gorsel 15°de yer verildigi lizere 6gretmen 6grencilerin
materyallerle, konularla ne agilardan mesgul olduklarinin yaninda konusmalar boyunca ilgi
alanlariyla ilgili noktalar1 da gozlemlerine eklemistir.

U10, o6lgme degerlendirme noktasinda giinliik, haftalik ve aylik gozlem ve goriismeler
tizerinden ilerlediklerini, bu diyaloglarla 6grencilerin konularla ilgili ihtiya¢ duydugu bir nokta
olup olmadigini tespit etmeye calistiklarini iletmisglerdir.

U2, kendi i¢ disiplinleri i¢inde 6grencilerin takip ettikleri derslerde birebir ve grup halinde

diizenledikleri toplantilarla geri bildirimler ve diyaloglar {izerinden {lizerinde durulmasi veya

10 Rahatlikla ilgilendi. David Rizzio hakkindaki makalenin girigini tekrar okudu. A¢iklik getirmek igin birgok
soru sordu ve konustu. Birebir siirece devam edecek gibi goziikiiyor. Daha fazla gorsel bulmam gerekiyor.
Hampshire, Londra’daki iiniversiteler ve yaklasan miilakatlar hakkinda konustu.
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tekrar edilmesi, detaylandirilmasi gereken noktalar1 tespit edip Ogrencilerle birlikte aksiyon
almaya calistiklarini belirtmislerdir.

U3, 6grencilerin merak ettikleri konular dogrultusunda ihtiya¢ duyduklar1 cevabi almalar1 ve
bu cevabin onlar1 tatmin etmesinin en temel 6l¢me kriterleri oldugunu, bunun haricinde hem
birebir hem de gruplarla olan etkilesim ve diyalogun da bireylerin kendi 6grenmelerini
degerlendirmelerinde  etkili  oldugunu diislindiiklerini, uygulamalarin1  bu  yonde
gelistirdiklerini fakat heniiz bir dokiimantasyon yoluna girmediklerini iletmislerdir.

Ayrica U9, tarih derslerinde 6lgme degerlendirmenin de tipki dersin olusumu, materyalleri ve
isleyisinde oldugu gibi 6grencinin kendi inisiyatifinde olmasi, ihtiyacina cevap verir nitelikte
olmas1 gerektigini diistindiiklerini belirtirken, 6grencinin uymasi gereken 6lgme degerlendirme
anlayis1 yerine Ogrenciye uymasi gereken bir anlayisla 6z-degerlendirme mantiginda
ilerlediklerini ve ogrencilerin konularla ilgili anlayislarini, dersle ve kendi 6grenme
stirecleriyle ilgili degerlendirmelerini &gretmenleriyle yaptiklari goriigmelere dayandirarak

ilerledigini paylasmislardir.

Bu baglamda, demokratik okullarda tarih derslerinde Olgme degerlendirme oncelikle
ogrencinin kendi hizinda, kendi belirledigi ihtiyaca cevap alip almadigi noktasinin tespiti ve
buna gore alinacak olan aksiyonlara bagli bir durum olarak gelismektedir. Bunun haricinde
tipk1 6grencinin kendini, dersi ve dersteki iletisimi degerlendirmesi gibi 6gretmenin de siirekli
bir gozlem araciligiyla kendini, dersi, derse ve dgrencilerin dersten aldiklar1 faydaya, dersle

olan etkilesimine dair bir degerlendirmesi de 6nem tagimaktadir.

Finlandiya’da demokratik bir okulda gbrev yapmakta olan U6’nin paylasmis oldugu Tablo
4.9’da tarih dersinde kullanilmakta olan bir 6z kontrol listesi yer almaktadir. Paylasilan
bilgilere gore bu liste 6grenciler tarafindan kullanilmak {izere olusturulmus olup 6grenci talep
ettigi takdirde bir yetiskin gézetiminde 6grencinin kontroliiniin ardindan birlikte revize etmek
amaciyla kullanilabilmektedir. Tablo 4.9°da yer verildigi lizere s6z konusu pratikler evde veya

okulda deneyimlenmesi miimkiin seklinde yer almistir.



Tablo 4.9. Tarih Dersleri ilkeler ve Oz Kontrol Listesi

ILKELER

PRATIK

Evde

Okulda

YAPILDI

YORUM

Kendi ailesinin yakin tarihini ve yakin gevrenin

tarihini tanimak.

Nesneler, edebi kaynaklar ve fotograflar gibi farkli
bilgi kaynaklarim1 kullanarak pratik yapmak, kaynak
elestirisi uygulamak

Gergekler ve gergeklerin  yorumlanmasi arasinda

ayrim yapmak i¢in rehberli 6grenme.

"Kaynagin yazar1 kimdir?" ve "Kaynak neden ve ne
zaman Yyazildi / dretildi?" gibi sorular sorarak

kaynaklar1 yorumlama aligtirmas: yapmak

Farkli metinleri yorumlama ve fiiretme aligtirmasi

yapmak

Tarihin zaman kavramlarin1  adlandirmay1r  ve
tanimlamay1 ve karakteristik 6zelliklerini tanimlamay1

ogrenmek.

Zaman araligini, sebep-sonug iligkilerini ve tarihsel
olaylarin ve icatlarin giinlimiiz {izerindeki etkisini
gozlemlemek. Gegmis, bugiin ve gelecek arasindaki
baglantilar1 diistinmek ve alternatif gelecekler hayal

etmek.

Olaylara farkli bakis agilarindan bakma alistirmasi
yapmak. ve bilginin bir¢ok sekilde insa edilebilecegini
kesfetmek.

Bireysel segimlerin, birey, topluluk, toplum ve doga
icin &nemini anlamaya yonelik rehberli 6grenme.

Kendini tarihin bir pargasi olarak gérmeyi 6grenmek.

Tarihte  stireklilikleri ve  tekrarlanan  olaylar

kesfetmek.

Kiiltiirlerin, dinlerin ve diinya gériislerinin toplum ve
insanlarin  giinlik yasamlar1 {izerindeki etkisini

gozlemlemek. Kosullarin degismesinin ve bilimsel
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gelismelerin  insan yasamu  iizerindeki etkisini

gbzlemlemek

Tablo 4.9 ve yapilan goriismelerdeki ifadelerden yola ¢ikarak kisilerin tercih ettigi takdirde
tarih derslerinin arastirma, kesif, kendini, kendi toplumunu ve baska toplumlar1 anlama, farkl
bakis agilari ve anlayis gelistirme, kaynak kullanimi, sorgulamasi ve elestirisi yapma
becerilerinin gelistirilmesi, kronolojik algilarin sekillenmesi, gereken durumlarda destek
alinmasi gibi noktalar iizerine odaklandigi goézlemlenmektedir. U6 nin aktardiklarina gore:
“Bu ilkeler ve kontrol listeleri herhangi bir sekilde notlandirma yapmak, sinirlari belirlenmig
bir konu dizinini takip etmek amaciyla kullaniimamaktadir. Hem tarihle ilgilenen ve bu
dogrultuda talebi olan bireylerin kendi kullanimina yénelik hem de bireylerle 6grenme
deneyimlerinde eslik eden gorevlilere de yardimci olmasi agisindan bir referans noktasi
olmaktadir.” Ayrica yine yorumlar kismi1 hem gorevlilerin hem de 6grencilerin yorumlaria
aciktir.

Katilimcilarin ifadeleri degerlendirildiginde demokratik okullarda tarih derslerinde 6lgme
degerlendirme uygulamasinin yer almamasiyla birlikte silire¢ degerlendirme ve sonug
degerlendirmelerin okul paydaslarinin ortak goriisiiyle birlikte sekillenen bir yeri olduguna
ulagilmaktadir. Ayrica siire¢ degerlendirme ¢alismalarinda paylasilan  dokiimanlar
incelendiginde 6grenme siirecinin her asamasina bireyin aktif olarak dahil oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.
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BOLUM V: SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin alt problem ciimlelerine dair bulgular hakkinda degerlendirme

yapilmig ve arastirmanin sonuglari ile ilgili olarak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuglar

Arastirma sonuclarina gore demokratik okullarda tarih dersleri elestirel ve sorgulayici
diistinceyi gelistiren, bireyin demokratik ve 0zgiir kimlik insasina destek olan, ge¢mis ve
bugiin baglaminda empatiyi gelistiren boyutlara sahiptir. Bu baglamlar Apple ve Beane
(2021)’in demokratik okullarin demokrasinin degerlerini genisletmek ve gelistirmek ile Hern
(2008)’in aktardig1 Zoe Readhead’in tanimiyla demokratik okul ortaminin yarattigi 6z giiven
baglaminda ¢ocugun kendi diisiincelerinin énemli oldugu sonucuna varmasi, kendi gelisimi
noktasinda adim atmig olmasi yoniinde kurdugu baglamla ortismektedir. Bu noktalardan
anlagilacag tizere demokratik okullarda tarih dersi, bireyin diisiince diinyasini zenginlestiren
ve demokratik ortamin aktif bir paydasi olmasina destek olan araglardan bir tanesi olma
anlamin1 tasimaktadir. Arastirma baglaminda ulasilan elestirel ve sorgulayict diisiincenin
gelisimi, anlatilar arasindaki ¢esitliligin farkina varilmasi ve kaynaklarin sorgulanmasi
baglamlariyla 6n plana c¢ikmistir. Anlatilar arasindaki ¢esitliligin farkina varilmasi ve
kaynaklarin sorgulanmasi baglamlart Egan (2010, $.158)’1n “her inanmaya teslim olmaktan
kacinmayla her seye inanmamaya (kuskuculuk) teslim olmaktan ka¢inma” seklinde ifade ettigi
ironik anlama ile Ortiisiir niteliktedir. Buradan hareketle, katilimcilarin ifadelerinden ulasilmis
olan kaynaklarin sorgulanmasi baglami, Egan (2010)’1n kuskuculuk olarak ifade ettigi siirecin
bir pargasi olarak tabir edilebilir. Dolayisiyla demokratik okullarda bireyler tarihten bir olay
calisirken bagvurduklar1 kaynaklar1 sorgulayip, elestiri stizgecinden gecirmektedir.

Anlatilar arasindaki ¢esitlilik noktasinda varilan sonu¢ Somay (2004; s.25)’1n tarih yaziminin
bir kurma eylemi olmasi yoniindeki goriisleriyle uyusmaktadir: “Kullanilan malzeme iginde

kuranin, bir araya getirenin kendisi de var ister istemez. Diplomatik bir goriisme, bir savas
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alan1 anisi, bir loncanin hesap defteri, kisacasi efsane ve ‘belge’, kurgu ve ‘istatistik’, tarihi
yazanin yazma fiilinde hemhal oluyor. Bu insa siirecinde ise, vakaniivisin kisiligi ve ideolojik
yonelimleri daha sonradan ‘tarih’ diyecegimiz kurguya hakim oluyor.” Somay’in tarih¢inin
kurgulamis oldugu olaylar sarmalinin tarih kurgusunu yaratmasi yoniindeki bu ifadeleri,
demokratik okullarda tarih 6grenme siirecinde katilimcilarin ifade ettigi anlatilar arasindaki
cesitliligin ardinda yatan sebebi gostermesi agisindan onemlidir. Bireyin demokratik ve 6zgiir
olma durumu da kendini gelistirmesi ile 6z farkindalik, toplumla birliktelikle beraber kendini
bagimsiz bir sekilde ifade edebilme ve kendini tanima kavramlariyla tanimlanmis, empatinin
geemis ve buglin iizerinden duygularin stirekliligi ile birlikte olaylarin farklilagabilmesi, tarihi
yasayan kisilerin anlatilarinin  6nemi ve ge¢misin incelenmesiyle yapilan ¢ikarimlar
baglaminda gelecegin sekillendirilmesi noktalar1 iizerinde durularak agiklanmistir. Tarih
derslerinin demokratik okullarda bireysel ve Ozgiir kimlik ingast bakimindan olusan
karakteristigi Pamuk (2017)’un ifade ettigi yapilandirmaci tarih anlayisinda bireyselligin 6ne
cikmasiyla birlikte farkli kiiltiirlerin kaybolup erimemesi cikarimiyla 6zdeslesmektedir. Bu
baglam ayrica, demokratik okullarda Ogrencilerin demokratik okul ortaminin bir parcasi

olmakla birlikte bir birey olarak kendilerinin farkina varmalar1 durumunu da agiklamaktadir.

Aragtirmanin  sonuglarina gore tarih derslerine yiiklenen anlam baglaminda demokratik
okullarda tarih dersleri, hem demokratik yasam pratigi noktasinda bir gereklilik hem de
bireylerin ilgisine gore varhigi ve igerigi sekillenen bir ¢izgide ifade edilmistir. Bu noktada
demokratik okul ortamlarinda 6grenmenin kendiliginden gerceklesmesi temeline atifta
bulunulmakla beraber bireyin tercihlerinin kendisi kadar essiz olduguna da vurgu yapilmstir.
Bu baglam Illich (2020; 5.19-20)’in “6grenmenin ¢ogu kendiliginden, tesadiifen ger¢eklesir ki
kasitli 6grenmenin de ¢ogu programlanmis yonergeler sonucu gergeklesmez. (...) Ancak
o6grenmenin biiylik kismmin kendiliginden ve bos zaman ya da is gibi durumlarin bir yan
iriinii olmasi gercegi, planlanmis 6grenmenin planh 6gretimden faydalanmadigi ve ikisinin de
gelistirmeye ihtiya¢ duymadigi anlamina gelmez” ifadeleriyle bagdasir niteliktedir. Tarih
dersinin demokratik yasam pratigi noktasinda bir gereklilik oldugunu ifade eden katilimcilarin
goriigleri dogrultusunda elde edilen sonuglar Colingwood (2019)’un tarihin degerinin bize
insanin ne yaptigini bdylece insanin ne oldugunu 6gretmesi ve tarihin insanin kendine iligkin

bilgisi “igin” var oldugu saviyla ortiisiir niteliktedir. Dolayisiyla, demokratik okullarda birey
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eger tarih dersi kendisi i¢in bir mana ifade ediyorsa onu 6grenir veya onunla ilgilenir, aksi
halde tarih dersi bireyden bagimsiz bir sekilde, disaridan bir etki ile varlik gosterememektedir.
Illich (2020)’in ifade ettigi planlanmig Ogrenmenin planli 6gretimden faydalanmasi,
demokratik okullarda tarih dersinin 6grencinin okuldaki aktivitelerinin ve 6grenmesine konu
olacak unsurlarin ondan bagimsiz olarak planlanmamasi ve fakat bireyin kendi 6grenme
¢izgisini ele almasimin ardindan ortaya ¢ikan baglamda siirecin bir plan dahilinde yiiriitiilmesi

durumunu desteklemektedir.

Arastirma sonuglarina gore demokratik okullarda 6gretmen tarih derslerinde gerek kaynaklara
erigsim, konunun gézden gecirilmesi gerek arastirma basamaklarinda destek gerekse de bireyi
motive etmek ve konuya yonelik ilgi uyandirmak baglaminda rol model olmak anlamlarinda
bireye ihtiyact 6l¢iisiinde eslik eden bir yere sahiptir. Bu da miitemadi bir takip ve gozlem
gerektirmektedir. Bu durum ayrica Apple ve Beane (2021)’in 6gretmenin de 6grenciler kadar
demokratik okul ortaminda kendini ilgilendiren konularla ilgili s6z sahibi olmasiyla iligkilidir.
Bu s6z sahipligi sorumluluk iistlenme gerekliligini de beraberinde getirir. Griffith (2021)’in
“okuldaki yillar ¢ogumuza uzmanlarin —6gretmenlerin, ders kitab1 yazarlarinin, standart
testleri  gelistirenlerin- bize neyi bilmemiz gerektigini sdyleyecegine giivenmeyi
ogretmektedir” seklinde ifade ettigi durumun aksine demokratik okullarda herhangi bir kisinin
bilgiye hakimiyet noktasinda istiinliigliniin kabuliinden ve bu {stiinliigiin 6grencilere ne
yapacaklarin1 sdyleme otoritesi sagladigina dair bir anlayisin varligindan séz edilemez.
Ogrenme her an gerceklesen eylemler biitiinii olarak algilandigindan demokratik okul
paydaslar1 ancak esitlik baglaminda yapacaklar1 paylasim neticesinde bilgi aligverisinde
bulunabilir ve pek tabii bu bilgi de ancak s6z konusu bireylerin ilgi, istek ve ihtiyaclar

dogrultusunda zihinlerinde yer etmektedir.

Aragtirma sonuclarina goére demokratik okullarda tarih derslerinde hem c¢evrim i¢i hem de
basili materyaller 6n plana c¢ikarken bunlar kitap, dergi, gazete, belgesel, sunu, fotograf,
roportaj, sarki, film vb. seklinde detaylandirilabilir. Ayrica bu baglamlarla birlikte demokratik
okullarda tarih derslerinin materyallerinin toplulugun o anki ihtiyacina cevap verecek herhangi

bir arag¢ olabilecegi ¢cikarimina da ulagilabilir.
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Arastirma sonuglarina gore demokratik okullarda tarihsel sorun analizi ve karar verme ile
tarihsel empati en ¢ok One c¢ikan tarihsel diisiinme becerilerindendir. Yasar (2018)’a gore
cocuklarin goriislerinin alinmasi tarihsel diisiinme becerilerinin ne diizeyde ortaya ¢iktigini
gorebilmek adina 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglam, aragtirmada katilimcilarin paylastiklar
ifadeler ve tarih derslerinin isleyisine dair elde edilen bireyi merkeze alan bakis acisina denk
diismektedir. Bu noktada katilimcilarin, tarihsel empati baglamindaki ifadelerinin Dilek (2007;
S. 82)’in “bir baskasiin kisiligini anlamaya ¢alisma, diger insanlarin kisiligi ile 6zdeslesme,
insanlar etkileyen kosullar1 anlama, bagkasinin 6zelliklerini benimseme, gegmisteki insanlarin
kosullarini1 g6z oniinde bulundurma, kosullara ge¢misteki insanlarin tepkilerini yorumlama,
geemisteki insanlarin kosullara tepkilerini betimleme, cografi ve diger kosullarin gegmisteki
insan duygu, diisiince ve davranislarina etkisini kesfetme” seklinde tanimladig: tarihsel empati
kavramiyla Ortiistiigli goriilmektedir. Bunlarin yaninda degisim ve siirekliligi algilama
becerisi, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel kavrama ve kronolojik diistinme becerisi de
aragtirma sonucunda one ¢ikan diger tarihsel diistinme becerileri arasindadir. Bu becerilerin

Dilek (2007)’in ifade ettigi tarihin disiplin i¢i amaglariyla ortiistiigii soylenebilir.

Aragtirma sonuclarina gore demokratik okullarda tarih derslerinde 6l¢gme ve degerlendirme
uygulamasina prensipte yer verilmedigi on plana ¢ikmakla birlikte siireg degerlendirme ve
sonu¢ degerlendirme uygulamalarinin varligmma da rastlanmistir. Sonug¢ degerlendirme
uygulamalarinin da demokratik okul ortamimna mensup bireylerin ortak karari ve se¢imi
dogrultusunda hayata gecirildigi goriilmektedir. Bu baglam demokratik okullarda
demokrasinin ¢ogulculuk ilkesinden de hareketle karar alma siireglerinin yiiriitiildiigline 6rnek
olarak gosterilebilir. Bu noktadan hareketle Chertoff (2012)’un belirttigi demokratik okul
ortamlarinin karakteristigi olarak tanimlanan karar alma mekanizmasinin aktif isleyisi 6n
plana ¢ikmaktadir. Buna gore dgrenciler kendi 6grenmelerinin her sathasina hakim ve katilim
haklarim1 her acidan kullanabilen bireyler olarak okul ortaminda var olmaktadirlar.
Katilimcilar ifadelerinde 6deve yer vermemisler, 6dev hakkinda herhangi bir yorumda
bulunmamiglardir. Ana akim egitimde biiylik ¢ogunlukla 6l¢me-degerlendirme siireglerine
hazirlik ve 6grenmeye destek olarak yer edinmis olan d6devler demokratik okul baglaminda
herhangi bir karsilik bulmamaktadir. Bunun nedenini Kohn (2020; s. 73)’nun “...insanlar

(higbir yasta) nahos veya degersiz gordiikleri seylerden herhangi bir kazanim elde edemez
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veya bir deger ortaya ¢ikaramazlar” ifadesi agiklar niteliktedir. Bu durum ayrica demokratik
okullarin bireyin ilgisi ve meraki dogrultusunda yaratilan bir 6grenme ortami iddiasiyla da
uyusmaktadir. Bu yiizden demokratik okullarda sonu¢ veya mutlak ¢izgilerle belirlenmis
basartya odakliligin yerine kisinin kendine yonelik ve kendi ihtiyacin1 cevaplayana
odaklanmast durumu 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla birey demokratik okulda, kendisi
disinda ve kendisinden bagimsiz var olan kriterlerin pesinde olma gayesinde degildir, bu da
herhangi bir 6diil veya ceza baglami yaratmaz. Kohn (2021)’a gore basarinin édiillendirilmesi
olasilig1 s6z konusu isin iyi yapilmasi ihtimaline sekte vurmaktadir ¢ilinkii kisinin odagi
yapmast gereken seyden onun sonunda elde edecegi oOdiile kaymaktadir. Bu agidan
bakildiginda notlandirmalar, odiiller, bagsar1 kriterleri kisinin siirece dayali elde edecegi
kazanimlara ve bunlarin niteliginin olusumuna engel teskil etmektedir. Bu durum arastirma
sonucunda demokratik okullarda tarih derslerinde siire¢ degerlendirme odakli siirecin daha ¢ok

on plana ¢cikmasinin demokratik okul baglamryla ortiisen niteligini de gostermektedir.

Sonug olarak, demokratik okullarda tarih dersleri salt bir ders degil, demokratik yasam
bi¢iminin unsurlarindan sadece bir tanesi olarak tasidigi anlamla var olmaktadir. Dolayisiyla
tarih dersleri de tipki diger dersler ve demokratik ortam olusumlar1 gibi sekil ve uygulama
itibariyle bireylerin karar1 ve tercihleri dlglisiinde varlik gostermektedir. Ayrica, halihazirda
demokratik okul ortaminda tecriibe edilerek kazanilmasi beklenen elestirel ve sorgulayici
diigiince bi¢imi tarih derslerinde de kendini ortaya ¢ikarmaktadir. Tarih 6gretmeni de bilgiye
sahip otoritenin yol gosterici temsilcisi olarak degil, bireye 6grenme seriiveninde eslik eden ve
eslik ederken kendisi de gelisip 6grenen bireyler olarak demokratik okul ortaminda var
olmaktadir; tarih Ogretmeni olarak ifade edilen kisiler tarihle ilgilenen yetiskinler de
olabilmektedir. Bu yiizden tarih O6gretmeninin varligi, bireyin tarihe ilgisinin yaninda
ogretmenin/yetiskin  kisinin kendisinin de tarihe olan merak ve ilgisi baglaminda
sekillenmektedir. Bu anlayistan hareketle materyalin herhangi bir forma sigdirilmasi veya
O0lcme degerlendirmenin sonug¢ odakli yapilmast demokratik okullarda s6z konusu olan bir
uygulama degildir. Bireyin ihtiyacina cevap verecek herhangi bir materyal tarih dersinin
materyali olabilecegi gibi bireyin ilgisini ve merakini canli tutmanin yaninda ilgi ve merakina
konu olan sorular1 yanitlayacak uygulamalar ve bu uygulamalarin siire¢ analizi demokratik

okullarda tarih dersi baglaminda 6l¢gme degerlendirmenin temelini olusturmaktadir.



97

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarma gore katilimcilarin demokratik okullarda tarih dersi deneyimleri
dikkate alindiginda tarih dersi konulariyla ilgili olarak aksiyon ve durum arastirmasi
yapilabilir.

Ayrica, tarih ders kitaplarindaki etkinlikler demokratik sinif baglaminda gozden gegirilerek
yeniden diizenlenebilir. Bunun yaninda tarih O6gretmenlerinin tarih dersleriyle demokratik
egitimi arasinda iliski kurabilmesi icin lisans egitiminde Ogretmen adaylarina demokratik
egitim ile ilgili ders verilebilir ya da hizmet i¢i egitim ile 6gretmenlere bu konuda destek
saglanabilir. Bunlarin yaninda tarih derslerinin tasariminda 6grenci merkezli anlayisin etkin
hale getirilmesi baglaminda 6grencilerin karar alma mekanizmasina dahil olabilecegi

esneklikler saglanabilir ve 6grencilere bu dogrultuda se¢im ortami ve alan olusturulabilir.
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EK 1: Goriisme Formu

Sayin katilimet,

Bu form, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tarih Ogretmenligi yiiksek lisans
tezinde veri toplamak ve kullanmak iizere yiiksek lisans 6grencisi Leyla Es Baki tarafindan
olusturulmustur. Bu arastirmanin amaci, demokratik okullarda tarih derslerinin temel
Ozelliklerini ortaya ¢ikarmaktir. Liitfen bu formu yalnizca su anda demokratik bir okulda
Ogrenciyseniz veya demokratik bir okuldan mezun olduysaniz doldurunuz. Bu formu
doldurarak, sagladiginiz bilgilerin bu aragtirma amaciyla kullanilacagin1 kabul etmektesiniz.
Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma amagli kullanilacak olup size bir kod isim

tanimlanarak aragtirmada isminiz gizli tutulacaktir.

Arastirmaya katiliminiz ve katkilariniz igin tesekkiirler.

Leyla Es Baki

KIiSiSEL BiLGILER

Kod isim:

1. Cinsiyetiniz

( ) Kadin () Erkek

2. Ogrencisi/Mezunu oldugunuz demokratik okul:



EK 2: Goriisme Sorulari

1) Tarih ve demokrasiyi nasil tanimlarsiniz?
2) Demokratik egitim ile tarihi ifade edis seklinizi nasil iliskilendirirsiniz?

3) Demokratik okuldaki 6grenme deneyiminizi nasil tanimlarsiniz?

4) Okuldaki demokratik ortamdan nasil yararlandiginiz1 diisiiniiyorsunuz?
5) Tarih derslerinin/tarih 6grenme deneyiminin sizin i¢in ifade ettigi anlam nedir?

6) Devam ettiginiz/mezun oldugunuz demokratik okulda tarih hakkinda merak
ettiklerinizi 6grenmek/tartigsmak i¢in kullandiginiz materyal/yollar nelerdi(r)?

7) Diinya tarihiyle ilgili merak ettiklerinizi 6grenme deneyiminizde tarih
ogretmeninin/kolaylastiricinin roliinii nasil tanimlarsiniz? Bu nasil oldu?

8) Okuldaki deneyiminize dayanarak tarihsel diisiinme becerilerini nasil gelistirdiginizi
diistiniiyorsunuz? (Kronolojik diisiinme, tarihsel empati, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel
sorun analizi ve karar verme, tarihsel kavrama, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma
becerisi)

9) Okulda hangi tarihsel diisiinme becerilerini (kronolojik diisiinme, tarihsel empati,
tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel kavrama, tarihsel

sorgulamaya dayali arastirma becerisi) kazandiginizi diistiniiyorsunuz.

10

10) Bir onceki soruya verdiginiz cevap ile ilgili paylasabileceginiz, bunun nasil olduguna

dair bir 6rnek var mi?

11) Diinya tarihinin herhangi bir boliimiyle ilgili okulda yaptiginiz bir tartisma, beyin
firtinasi ile ilgili bir aniniz var m1? Bunun diinya tarihiyle ilgili goriisiiniiz tizerinde nasil
bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

12) Devam ettiginiz/mezun oldugunuz demokratik okulum tarih  bilginizi

deneyimlemenizdeki etkisinin nasil oldugunu diisiiniiyorsunuz?
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EK 3: Goriisme Sorular (Ingilizce)
1) How would you define history and democracy?

2) How would you associate democratic education with the way you define what
history is?

3) How would you describe your learning experience in a democratic school?

4) How do you think that you benefited from the democratic community at the
school?

5) What is the meaning of history courses/history learning experience to you?

6) What were the materials or ways you used to brainstorm/discuss about history

at the democratic school you attended and/or graduated?

7) From your point of view, what was the role of the facilitator/adult/teacher in helping
you to experience the parts that you wondered about in world history? How did it happen?
8) How do you think you developed a sense of historical thinking skills from what you

experienced at school? (Chronological thinking, historical empathy, historical analysis and
interpretation, historical issues analysis and decision making, historical comprehension,
historical research capabilities)

9) Which of the following historical thinking skills do you think you learned and practiced
mostly at school? (Chronological thinking historical empathy, historical analysis and
interpretation historical issues analysis and decision-making historical comprehension,

historical research capabilities)

10) For your answer to the previous question, can you provide an example to explain how
you think it happened?

11) Do you remember any discussion and/or brainstorming moments about any parts of
human history at school? How do you think that it helped you to shape your view towards
human history?

12) How do you think that you experienced knowledge of history/social sciences at
democratic school that you attended and/or graduated?
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EK 4: Goriisme Sorular: (Fransizca)
1) Comment définiriez-vous l'histoire et la démocratie?

2) Comment associez-vous 1'éducation démocratique a la facon dont vous définissez ce
gu'est I'histoire?

3) Comment décririez-vous votre expérience d'apprentissage dans une école
démocratique?

4) Comment pensez-vous avoir bénéficié de la communauté démocratique a 'école?

5) Quelle est la signification des cours d'histoire / expérience d'apprentissage de I'histoire
pour vous?

6) Quels matériaux ou moyens avez-vous utilisés pour réfléchir / discuter de I'histoire a
I'école démocratique que vous avez fréquentée et / ou diplomée?

7) De votre point de vue, quel était le role du facilitateur / adulte / enseignant pour vous
aider adécouvrir les parties que vous vous posiez dans 'histoire du monde? Comment est-
ce arrivé?

8) Comment pensez-vous avoir développé un sens de la pensée historique a partir de ce que
vous avez vécu a l'école? (pensée chronologique, empathie historique, analyse et
interprétation historiques, analyse des problemes historiques et prise de décision,
compréhension historique,

capacités de recherche historique)

9) Laquelle des compétences de réflexion historique suivantes que vous pensez avoir
apprise et pratiquée principalement a 1'école? pensée chronologique, empathie historique,
analyse et interprétation historiques, analyse des problémes historiques et prise de décision
compréhension historique, capacités de recherche historique)

10) Pour votre réponse a la question précédente, pouvez-vous donner un exemple pour
expliquer comment vous pensez que cela s'est produit?

11) Vous souvenez-vous d'un moment de discussion et / ou de brainstorming sur des aspects
de I'histoire humaine a I'école? Comment pensez-vous que cela vous a aidé a fagconner votre
vision de I'histoire humaine?

12) Comment pensez-vous avoir expérimenté la connaissance de Il'histoire / des sciences
sociales a I'école démocratique que vous avez fréquentée et / ou diplomée?
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EK 5: Goriisme Sorular: (Fince)

1) Kuinka méérittelisit historian ja demokratian?

2) Kuinka yhdistit demokraattisen koulutuksen tapaan, jolla maéritit
historian?

3) Kuinka kuvailisit oppimiskokemustasi demokraattisessa koulussa?

4) Kuinka luulet hy6tyneesi koulun demokraattisesta yhteisosta?
5) Miti historia kurssit / historian oppimiskokemus merkitsevét sinulle?

6) Mitd aineistoja tai tapoja kaytit aivoriithi / keskustellaksesi historiasta
demokraattisessa koulussa, jossa kévit ja / tai valmistuit?

7) Mika oli omasta ndkokulmastasi ohjaajan / aikuisen / opettajan rooli auttacssaan
sinua kokemaan osia, joita ihmettelit maailman historiassa? Miten se tapahtui?

8) Kuinka luulet kehittdneesi historiallisen ajattelun taitoja koulussa koetusta? (kronologinen

ajattelu, historiallinen empatia, historiallinen analyysi ja tulkinta, historiallisten asioiden
analyysi ja paatoksenteko, historiallinen ymmaértdminen, historialliset tutkimusominaisuudet)
9) Minkd seuraavista historiallisen ajattelun taidoista luulet oppineesi ja
harjoitellesi enimmékseen koulussa? (kronologinen ajattelu, historiallinen
empatia, historiallinen analyysi ja tulkinta, historiallisten kysymysten analyysi ja

paatoksenteko historiallinen kasitys, historiallisen tutkimuksen valmiudet)

10) Voitteko antaa vastauksen edelliseen kysymykseen esimerkin, joka selittdd, miten luulet
sen tapahtuneen?

11) Muistatko keskustelua ja / tai aivoriihid hetkestd ihmiskunnan historian osista
koulussa? Kuinka luulet, ettd se auttoi sinua muokkaamaan nédkemystési
ihmishistoriaan?

12) Kuinka luulet kokemasi historian / yhteiskuntatieteiden tuntemuksen

demokraattisessa koulussa, jossa olet kdynyt ja / tai valmistunut?
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EK 6: Goriisme Sorular1 (Almanca)
1) Wie wiirden Sie Geschichte und Demokratie definieren?

2) Wie wiirden Sie demokratische Bildung mit der Art und Weise
verbinden, wie Sie definieren, was Geschichte ist?

3) Wie wiirden Sie Thre Lernerfahrung in einer demokratischen Schule beschreiben?

4) Wie haben Sie Ihrer Meinung nach von der demokratischen Gemeinschaft in der
Schule profitiert?
5) Was bedeutet fiir Sie der Geschichtskurs / die Geschichtslernerfahrung?

6) Welche Materialien oder Methoden haben Sie verwendet, um an der demokratischen
Schule, die Sie besucht und / oder Thren Abschluss gemacht haben, {iber Geschichte zum
Brainstorming und zu diskutieren?

7) Welche Rolle spielte aus lhrer Sicht der Moderator / Erwachsene / Lehrer, um Ihnen zu
helfen, die Teile zu erleben, die Sie in der Weltgeschichte gewundert haben? Wie ist es
passiert?

8) Wie haben Sie aus dem, was Sie in der Schule erlebt haben, ein Gespiir fiir

historische ~ Denkfahigkeiten  entwickelt?  (chronologisches  Denken,

historisches Einfiihlungsvermogen, historische Analyse und Interpretation,

Analyse und Entscheidungsfindung historischer Fragen, historisches

Versténdnis, historischeForschungsfahigkeiten)

9) Welche der folgenden historischen Denkfahigkeiten haben Sie Threr Meinung
nachhauptséchlich in der Schule gelernt und geiibt? (chronologisches Denken,
historisches Einfiihlungsvermogen, historische Analyse und Interpretation,

Analyse und Entscheidungsfindung, historischer Fragen historisches Verstindnis,

historische Forschungsfahigkeiten)

10) Koénnen Sie fiir Ihre Antwort auf die vorherige Frage ein Beispiel geben, um zuerklaren,
wie Sie denken, dass es passiert ist?

11) Erinnern Sie sich an Diskussionen und / oder Brainstorming-Momente iiber

Teile von Menschheitsgeschichte in der Schule? Wie hat es lhnen geholfen, lhre

Sicht auf die Menschheitsgeschichte zu gestalten?

12) Wie haben Sie Ihrer Meinung nach Kenntnisse der Geschichte / Sozialwissenschaften
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an der demokratischen Schule erlebt, die Sie besucht und / oder abgeschlossen haben?
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EK 7: Goriisme Sorular: (ispanyolca)
1) ;Como definiria historia y democracia?

2) (Como relacionaria la educacion democratica con la forma en la que define lo que
es lahistoria?

3) (Como describiria su experiencia de aprendizaje en una escuela democratica?

4) ;Coémo cree que usted se beneficid de la comunidad democratica en la escuela?

5) (Qué significan los cursos de historia o experiencias de aprendizaje historico para

usted?

6) (Cuales fueron los materiales o las formas en las que usted hizo lluvia de ideas o
discuti6 sobre la historia en la escuela democréatica en la que estudid o se gradud?
7) (Cuales fueron los materiales o las formas en las que usted hizo lluvia de ideas o
discuti6 sobre la historia en la escuela democratica en la que estudi6 o se graduo6?

8) (Coémo cree que usted desarrolld habilidades de pensamiento historico a partir de lo que

experimentd en la escuela? (pensamiento cronologico, empatia historica, andlisis e
interpretacion histérica, andlisis de cuestiones historicas y capacidad de decision,

comprension historica, capacidades de investigacion historica)

9) (Cual(es) de las siguientes habilidades de pensamiento historico cree que usted
aprendio Y practicd principalmente en la escuela? (pensamiento cronoldgico, empatia
historica, analisis e interpretacion historica, analisis de cuestiones histéricas y capacidad
de decision, comprension historica, habilidades de investigacion historica)

10) Con respecto a su respuesta anterior, ;puede dar un ejemplo que explique la forma

en lausted cree que eso sucedio?

11) ;Recuerda alguna discusion o momentos de lluvia de ideas acerca de alguna parte de
la historia humana en la escuela? ;Como cree que esto ayudd a formar su vision sobre la
historia humana?

12) ;Coémo cree que usted experimentd el conocimiento historico o de las ciencias sociales

en laescuela democratica en la que usted estudio o se gradu6?
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