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ÖN SÖZ 
 

Tarih, geçmiĢle bugünün sınırlarını zihnimizde çizebildiğimiz her yerde, bizden baĢlayıp 

bizim dıĢımıza taĢan her türlü anlatının bir araya gelmesi sonucunda oluĢan olgulardır.  Tarihi 

ve tarih dersini kimi zaman bir arada düĢünür kimi zaman da birbirinden ayrı tutarız.  Bu 

durum, eriĢebildiğimiz düĢünce kaynaklarına, çevremize, ne anlamak istediğimize ve bir de 

neyi okumak, neyi anlamak istediğimizi seçmekte özgür olduğumuza olan inancımıza bağlıdır.  

Tarihteki anlatılar ve onların yorumları çeĢitlendikçe zihin dünyamızdaki imgelerin de bir o 

kadar çeĢitlenmesi gerekirken var olan anlatılarla çizilmiĢ olduğuna baĢtan ikna olduğumuz 

sınırlar içinde sıkıĢıp kalmamalıdır.  

Bu metin, demokratik eğitim bağlamını kavrayarak tarih öğrenmenin bu bağlamla olan 

iliĢkisini yakından tanımaya çalıĢmanın bir ürünüdür.  Ayrıca metin, benliğinin tıpkısı olmasa 

da geçmiĢteki insanı zihninde konumlandırmaya çalıĢan bireyin, çoğu zaman çizgisel kimi 

zaman döngüsel ilerleyen tarih öğrenimine bir anlatı daha ekleme amacından 

kaynaklanmaktadır.   

Metnin ortaya çıkıĢ anından son haline kadar destek ve yardımlarını esirgemeyen değerli 

hocam Doç. Dr. Akif Pamuk‟a anlayıĢı ve kıymetli fikirleri için teĢekkür ederim.   

Pandemi sürecinin belirsizlik ve endiĢesi içinde epostalarıma dönüĢ yapan, saat farklarını 

sorun etmeksizin görüĢmelere katılan ve araĢtırmamı görüĢleriyle zenginleĢtiren dünyanın 

farklı yerlerindeki tüm katılımcılara teĢekkürlerimi sunarım.  Ayrıca deneyimlerini, 

samimiyetini, desteğini ve dostluğunu benden esirgemeyen arkadaĢlarım Beyza Kurt Ovtar, 

Anna Grabolle Çeliker, Felipe Antonio Pinilla Torres, Joana Pardal Duarte Gonçalves Özkan 

ve Cahide KayıĢ‟a içtenlikle teĢekkür ederim. Süreç boyunca sohbetlerimizde araĢtırmanın 

tamamlanması için iyi dileklerini yanımda hissettiğim sevgili küçük tarihçilerim, 

öğrencilerime çok teĢekkür ederim. Sabrı, anlayıĢı, güveni, desteği ve yol arkadaĢlığı için 

Sezgin Baki‟ye daha birçok Ģeyi paylaĢmayı umut ederek teĢekkürlerimi sunarım. Son olarak 

hayatım boyunca maddi ve manevi desteklerini benden esirgemeyen sevgili annem, kız 

kardeĢim ve rahmetli babama teĢekkür ve minnettarlığımla... 

Leyla Es Baki 

Ġstanbul
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ÖZET 

Bu araĢtırmanın amacı alternatif okul türlerinden birisi olan demokratik okullarda tarih 

derslerinin temel özelliklerini ortaya koymaktır. Bu amaçla demokratik okullarda tarih 

derslerinde yararlanılan materyaller, tarih öğretmeninin rolü, öne çıkan tarihsel düĢünme 

becerileri, ölçme değerlendirme ve tarih derslerine yüklenen anlamın tarih derslerinin temel 

özelliklerini oluĢturmadaki yerine dair demokratik okul deneyimi olan öğrenci, mezun, 

öğretmen ve uzman görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu ABD, Almanya, Brezilya, Finlandiya, Fransa, Hollanda, 

Ġngiltere, Ġrlanda, Ġsrail, Kanada, Meksika ve Portekiz‟de yaĢamakta olan demokratik okul 

deneyimine sahip öğrenci, mezun, öğretmen, görevli ve uzmanlarla birlikte toplam 28 

katılımcı oluĢturmaktadır. Bu araĢtırmada nitel araĢtırma yöntemi kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmanın problemine dahil olan katılımcıların probleme iliĢkin yaĢantılarını ortaya 

koymak için nitel araĢtırma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) seçilmiĢtir.  

AraĢtırmanın verilerini görüĢme ve doküman incelemesi yoluyla elde edilen bilgiler 

oluĢturmaktadır. Veriler çevrimiçi canlı bağlantı yoluyla yapılan Fransızca, Ġngilizce, 

Portekizce ve görüĢmelerde kayıt altına alınmıĢ ve yazıya aktarıldıktan sonra Türkçe‟ye 

tercüme edilmiĢtir. Katılımcıların bulundukları ülkelerdeki yerel saat farkı, bireysel 

programlarının doluluğu, dil bariyeri nedeniyle kendilerini sözlü ifadede rahat 

hissetmediklerini beyan etmeleri gibi çeĢitli nedenlerle çevrimiçi canlı bağlantı organize 

edilemeyen durumlarda Almanca, Fince, Fransızca, Ġngilizce ve Ġspanyolca hazırlanmıĢ 

olan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları katılımcılara google formlar aracılığıyla 

iletilmiĢ, elde edilen yazılı veriler Türkçeye tercüme edilerek kayıt altına alınmıĢtır. 

Katılımcıların elektronik posta yoluyla paylaĢtıkları demokratik okul toplantı tutanakları, 

tarih ders materyalleri gibi dokümanlar da Türkçe‟ye tercüme edilerek kayıt altına 

alınmıĢtır. Elde edilen verilerin analizinde içerik analizi ve betimsel analiz yöntemi 

kullanılmıĢtır. 

Katılımcılar demokratik okullarda tarih derslerinin neliği, temel özellikleri, önemi ve 

anlamına dair demokratik eğitimin karakteristik özellikleriyle örtüĢen ifadelerde 

bulunmuĢlardır. Demokratik eğitim anlayıĢı ve bireylerin talebi doğrultusunda var olabilen 

tarih derslerinde problem çözme becerisiyle beraber geliĢen tarihsel sorun analizi ve karar 

verme, eleĢtiri becerisiyle eĢ güdümlü ilerleyen tarihsel empati, tarihsel analiz ve yorum 
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becerisi gibi tarihsel düĢünme becerileri ön plana çıkmaktadır. 

Anahtar Kelimeler: demokratik okullar, tarih dersleri, alternatif okullar 
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ABSTRACT 

The aim of this research is to find out the key features of history lessons in democratic 

schools which is one of the alternative school types. With this aim, the opinions of the 

students, alumni, experts, teachers and staff with democratic school experience are applied 

on the formation of the key features of history lessons in democratic schools by the materials 

used in history lessons in democratic schools, the role of the history teachers, outstanding 

historical thinking skills, assessment and evaluation and the meaning attributed to history 

lessons. 

The study group of the research consists of 28 participants, including students, alumni, 

teachers, staff and experts with democratic school experience living in the USA, Germany, 

Finland, France, Netherlands, England, Ireland, Israel, Canada, Mexico and Portugal. 

Qualitative research method was used in this study. Phenomenology (phenomenology) was 

chosen from qualitative research designs to reveal the experiences of the participants 

involved in the problem of the study.  

The data of the research consists of the information obtained through interviews and 

document analysis. The data were recorded in English, Portuguese, and French interviews 

made via the online live connection and translated into Turkish after being transcribed. Semi-

structured interview forms prepared in English, German, Finnish, Spanish and French were 

sent to the participants via google forms in cases where a live connection could not be 

organized due to various reasons such as the difference in local time in the countries where 

the participants were located, the fullness of their individual programs, and their expressing 

that they did not feel comfortable in verbal expression due to the language barrier. The 

obtained written data were translated into Turkish and recorded. Documents such as 

democratic school meeting minutes, history course materials shared by the participants via e-

mail were translated into Turkish and recorded. Content analysis and descriptive analysis 

methods were used in the analysis of the data obtained. 

Participants made statements about the nature, basic features, importance and meaning of 

history lessons in democratic schools, which correspond to the characteristics of democratic 

education. Historical thinking skills such as historical problem analysis and decision-making, 

historical empathy, historical analysis and interpretation skills that progress in coordination 

with criticism skills come to the fore in history lessons that can exist in line with the 
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understanding of democratic education and the demands of individuals. 

 

Key words: democratic schools, history lessons, alternative education. 
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BÖLÜM I: GĠRĠġ 
 

Öğrenmek yaĢam boyu süregelen bir deneyimdir. Bu anlamda eğitim, bireylerin öğrenme 

yolculuklarının önemli bir parçasını oluĢturur. Eğitim ve öğrenmenin gerçekleĢme hali de 

bireylerin yaĢamları boyunca edinecekleri tecrübelerin boyutunu belirlemede mühim bir yere 

sahiptir. Bireyler bu tecrübeleri kendi akran çevresi, ailesi ve diğer yetiĢkinlerle girdikleri 

etkileĢimlerle birlikte sınıf ve okul ortamlarında yapılandırılmıĢ çeĢitli eğitim alanlarında 

edinirler. Öğrenmenin kiĢinin yaĢantısının her alanında var olma imkanına sahip bir pratik 

olduğu düĢünüldüğünde bu pratiğe duyulan ilgi ve istek öğrenmenin boyutunu, öğrenmeye 

duyulan motivasyonu ve öğrenme sonucunda edinilecek deneyimleri büyük ölçüde 

etkilemektedir. 

 

Tarih öğrenirken de kiĢinin tarihe olan ilgisini harekete geçiren birçok farklı etmen 

sıralanabilmekle birlikte kiĢinin çevreden bağımsız bir Ģekilde bu öğrenmeyi gerçekleĢtirmesi 

ve bireysel bir motivasyonla ilerlemesi kendi yaĢam alanı ve çevresinden edinmiĢ olduğu 

tecrübelerle geçmiĢe olan ilgisinin kesiĢtiği noktada baĢlamaktadır. Demokratik eğitimin öne 

çıkan özelliklerinden birisi olan bireyin kendi hızında öğrenmesi ve kendi tercihlerine 

istinaden öğrenmesi noktası demokratik okullarda tarih eğitiminde de aynı Ģekilde önemini 

korumaktadır. 
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1.1. Problem Durumu 

 
Carr (2018, s.60) “Tarih doğrulanmıĢ bir olgular kümesidir. Tıpkı bir balıkçının 

tablasındaki balıklar gibi, belgeler, yazıtlar vb. içinde olgular hazır dururlar. Tarihçi 

onları alır, evine götürür, piĢirir, canı nasıl istiyorsa o Ģekilde sofraya koyar” der. Tarih 

tüm olmuĢ bitmiĢ, devam eden ve birbirine bağlı, birbirinin devamı olan her Ģeyle 

birlikte orada bir yerde ancak onu alıp okuyan, onun içine giren ve onu yorumlayan ile 

vardır. Öğretim programının bir parçası olarak öğrencilerin karĢısına çıkan tarih, eğitim 

programını belirleyen kiĢiler tarafından onlara sunulmuĢ bir bütünün parçasını ifade 

etmektedir. Her toplumun bireylerinden beklediği tavır ve tutumlar doğrultusunda tarih 

dersinde neyi nasıl öğrenmesi gerektiği konusu buna bağlı farklılıklar göstermektedir. 

Alternatif Fransızca bir kelimedir. Fransızca alternatif-ive (sırayla değiĢen, seçenek, 

almaĢık) kelimesinin kökeni Latince “alter” (öbür, öteki, baĢka) sözcüğünden türetilen 

“alternare” (sırayla değiĢmek, bir o bir öbürü olmak) fiilidir. (Baytok; Pelit; Soybalı, 

2017) Alternatif sözcüğü, alternatif eğitim bağlamında günümüzde bir alternatifi olarak 

düĢünülen ana akım eğitimin tam karĢılığı olmasa dahi içindeki dinamikleriyle kendi 

sistemi olan bir mekanizmaya sahiptir. Bu alternatif mekanizmanın bir parçası olarak, 

öğrenciyi kendi öğrenme serüveninin adeta bir otoritesi kabul eden demokratik okul 

anlayıĢı da aslında kendi öğrenimini inĢa eden öğrenci açısından düĢünüldüğünde 

öğrenme deneyiminde yeni bir pencere açmaktadır. Carr‟ın tarihçi tanımında olduğu gibi 

demokratik okullarda tarihe merak salmıĢ bireyler de olguları alıp kendi zihin 

süzgecinden geçirmek hatta hangi balığı nerede ve ne zaman tutacağını belirlemekte de 

özgürdür. 

Ġlgili alanyazın incelendiğinde alternatif eğitimin felsefesi, demokratik okullar, demokratik 

okulların iĢleyiĢi ve iĢleyiĢine dair öğretmen-öğrenci-veli görüĢleri ve demokratik okul 

kültürüne dair çalıĢmalar yapılmıĢtır (Bakır, 2007; Dündar, 2007; Morhayim, 2008; 

Korkmaz, 2013; Alptekin, 2014; AktaĢ, 2015; Budur, 2015; Acar, 2016; Tabak, 2017; 

Akpınar, 2018; Dayı, 2018; Erkılıç 2018; Akyol, 2019). Demokratik eğitim, alternatif 

eğitim felsefesi ve alternatif okul uygulamaları (Bakır, 2007; Dündar, 2007; Acar, 2016; 

Dayı, 2018; Erkılıç 2018), demokratik okul kültürü ve demokratik eğitim ortamı 

oluşturulmasına yönelik görüşlere (Morhayim, 2008; Korkmaz, 2013; Alptekin, 2014; 
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AktaĢ, 2015; Tabak, 2017; Akpınar, 2018; Akyol, 2019), Summerhill modelinin Türk 

eğitim sistemi içerisindeki okullarda uygulanabilirliğinin yönetim süreçleri açısından 

incelenmesine yönelik (Budur, 2015) çalıĢmalar mevcuttur. Bakır (2007) demokratik 

eğitimi John Dewey‟in yaklaĢımı üzerinden kuramsal bağlamda ele alırken, Dündar (2007) 

alternatif eğitim Ģeklinde isimlendirilen bağlamların felsefi temelleri ve bu doğrultuda 

Ģekillenen okul uygulamalarını incelemiĢtir. Morhayim (2008) öğrencilerin demokratik 

okullara yatkınlığını incelerken, Korkmaz (2013) öğretmen algılarına göre sınıf içerisinde 

demokratik eğitim ortamının ölçütlerinin gerçekleĢme düzeyi, bu düzeye etki eden 

faktörler ve bu ölçütlerin gerçekleĢtirilmesine engel olan problem kaynaklarını ele almıĢtır. 

Alptekin (2014) ise ilköğretim öğretmenlerinin demokratik okul kültürünün algılanmasına 

yönelik görüĢlerini incelemiĢ, AktaĢ (2015) da ortaöğretim kurumları bağlamında 

yöneticilerin demokratik okul kültürü oluĢturmada, okul meclisi projesine karĢı tutumlarını 

ele almıĢtır. Budur (2015) Türk eğitim sistemi içerisinde Summerhill Okul Modeli'nin 

okullarda uygulanabilirliğini yönetim süreçleri açısından analiz etmiĢtir. Acar (2016) 

alternatif okullar ve bu okulların eğitim uygulamalarını çalıĢmıĢtır. Tabak (2017) okullarda 

demokratik okul kültürüne iliĢkin görüĢleri belirleyerek demokratik okul kültürüne iliĢkin 

kavramsal bir çerçeve sunmaya dair çalıĢma yapmıĢtır. Akpınar (2018) demokratik 

anlayıĢa dayalı olarak kurulduğu ilan edilen bir okuldaki öğrenci, öğretmen, veli, yönetici 

ve okulun çevresindeki bireylerin görüĢlerine dayalı olarak, okulun yönetim Ģeklinin 

yapısal dinamiklerini ve bu dinamiklerin okulun üyeleri ve çevresine nasıl yansıdığını ele 

almıĢtır. Dayı (2018) Mutlu Keçi Ġlkokulu‟nda yaptığı saha çalıĢmasıyla farklı alternatif 

eğitim modellerinin uygulanmasının çocukların öğrenme, kendilerini daha rahat ve net 

ifade edebilme, neyi öğrenmek istediklerini açık Ģekilde gösterme, sosyal yaĢamda daha 

sağlıklı iliĢkiler kurabilme konularında nasıl geliĢim gösterdikleri sorularına cevap 

bulmaya çalıĢmıĢtır. Erkılıç (2018) alternatif okul olarak nitelendirilen düĢünsel yapının 

felsefi temelleri ve Türkiye'deki uygulamalarını Ġstanbul ili örneği üzerinden ele almıĢtır. 

Akyol (2019) okul yöneticilerinin demokratik okul anlayıĢına iliĢkin öğretmen görüĢlerini 

incelemiĢtir. Fakat demokratik okullarda tarih derslerinin özelliklerine iliĢkin bir çalıĢmaya 

ulaĢılamamıĢtır. Bu çalıĢma, özellikle alternatif eğitimin bir parçası olan demokratik 

okullarda tarih öğretiminde kapsamlı araĢtırma ihtiyacını karĢılayacak olması bakımından 

önem taĢımaktadır. Buradan hareketle, araĢtırmanın problem cümlesini “Demokratik 
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okullarda tarih derslerinin temel özellikleri nedir?” sorusu oluĢturmaktadır. 
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1.2. Alt Problem Cümleleri 

 
AraĢtırmanın alt problemleri ise Ģöyle sıralanabilir: 

 
1. Demokratik okullarda tarih derslerinin karakteristik özellikleri nelerdir? 

 

2. Demokratik okullarda tarih derslerine yüklenen anlam nedir? 

 

3. Demokratik okullarda öğretmenin tarih derslerindeki rolü nedir? 

 
4. Demokratik okullarda tarih derslerinde kullanılan materyaller nelerdir? 

 
5. Demokratik okullarda tarih derslerinde öne çıkan tarihsel düĢünme becerileri 

nelerdir? 

 
6. Demokratik okullarda tarih derslerinde ölçme değerlendirme nasıl yapılır? 

 

 
1.3. AraĢtırmanın Amacı 

 
Bu araĢtırmanın amacı, bir alternatif okul türü olan demokratik okullarda tarih derslerinin 

temel özelliklerini ortaya koymaktır. Demokratik okullarda tarih derslerinin özellikleri ve 

tasarımları, öğretmenlerin rolü, tarih derslerinin anlamı ve önemi, kullanılan ders materyalleri, 

öne çıkan tarihsel düĢünme becerilerinin ve ölçme ve değerlendirme anlayıĢının neler 

olduğunu ortaya çıkarmaktır. 

 

1.4. AraĢtırmanın Önemi 

 
AraĢtırmada elde edilen bulguların tarih öğretiminde demokratik yöntemler kullanılması 

açısından katkı sağlayacağı, tarih derslerinin ve etkinliklerinin tasarımında alternatif 

perspektifler sunması açısından tarih öğretimine ıĢık tutacağı, araĢtırmacılara ve öğretmen 

adaylarına yol gösterici olacağı umulmaktadır. 

 
1.5. AraĢtırmanın Sınırlılıkları 
 

1. 2020-2021 eğitim-öğretim yılında (dünyanın farklı yerlerindeki) demokratik 

okullarda görev yapan 10 tarih öğretmeni/uzman, bu okullarda okumakta olan 
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6 öğrenci ve bu okulları bitirmiĢ 12 mezun ile, 

2. Almanya, Amerika BirleĢik Devletleri, Finlandiya, Fransa, Hollanda, 

Ġngiltere, Ġrlanda, Ġsrail, Kanada, Meksika ve Portekiz‟de yaĢamakta olan 

öğretmen, uzman, öğrenci ve mezunlarla, 

3. Veri toplama aracı olarak seçilen yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları ve 

okullardan alınan dokümanlar ile, 

4. Çevrim içi gerçekleĢtirilmiĢ görüĢmelerin notları, tutanakları ve transkripsiyonları ile 

sınırlıdır. 

 

1.6. AraĢtırmanın Varsayımları 

 
1. AraĢtırmaya katılan bireyler soruları içtenlikle yanıtlamıĢlardır. 

 
2. AraĢtırmaya katılan bireyler araĢtırmanın amacına uygun Ģekilde seçilmiĢtir. 

 
3. Veri toplama araçları ile araĢtırmanın amacı uyumludur. 
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BÖLÜM II: KAVRAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ALANYAZIN 

 

Bu bölümde demokratik okullar ve bu okulların öğrenme ortamı, bireylerin öğrenci ve 

öğretmen bağlamında rolleri ve birbiriyle etkileĢimi, tarih derslerinin yapısı tartıĢılacaktır. Bir 

alternatif okul türü olan demokratik okullar bu bağlamda kendine özgü yapısı ve bu yapının 

tarih dersleriyle olan etkileĢimi anlamında ele alınmıĢtır. 

 

2.1. DEMOKRATĠK OKULLARIN NELĠĞĠ 
 

Alternatif eğitimin bir parçası olarak bireyi ve onun ihtiyaçlarını merkeze alan demokratik 

okullar, çocuğun bireyselliği ile eĢ güdümlü Ģekilde onun ilgi ve isteklerini ön plana çıkaran 

bir anlayıĢa sahip eğitim ortamları olan kurumlardır. “Öğrenme ve öğretme açısından, 

demokratik okul ebeveynleri ve çalıĢanları yapılandırmacı yaklaĢımları takip eder ve eğitimin 

harici, standart ve hazır bir müfredattan ziyade bireyselleĢtirilmesi ve çocuğun ilgi alanlarına 

dayalı olması gerektiğini vurgular. Bu anlayıĢta, hazırlık, seçim, ihtiyaçlar, oyun ve keĢif gibi 

temel ilkeleriyle ilerlemecilikten (mutlak olarak benimsemeksizin) yararlanırlar.” (Burman, 

2017; akt. Gawlicz; Starnawski, 2020) Buradan hareketle demokratik okullarda eğitim 

ortamının önceliklerinin öğretim programına göre değil, bireylerin istek ve ihtiyaçlarına göre 

Ģekillendiğini söylemek mümkündür. “Demokratik okullar, müfredatın önemini küçümser ve 

onu eğitim faaliyeti için geçerli bir temel kural olarak değil, araçsal olarak ele alınması 

gereken bir gereklilik olarak çerçeveler. Yasaya uygun olarak kapsanması gerekir, ancak 

öğrenmenin özünün yattığı yer burası değildir. Bu, demokratik okullar tarafından desteklenen 

eğitim ideolojisinin diğer bileĢenleriyle, yani onların değerlendirme teorileri, öğrenmeye 

uygun kaynaklar ve yerler ile bağlantılıdır” (Meighan ve Harber, 2007; akt. Gawlicz; 

Starnawski, 2020). Demokratik okullar kendine özgü yapısının yanında demokratik yaĢam 

biçiminin esaslarını teĢkil eden birtakım ilkeleri kapsamaktadır: 

 Bireylerin ve azınlıkların onuru ve hakları konusundaki duyarlılık, 

 Başkalarının iyiliği ve kamu yararına duyulan ilgi,  

 Problemlerin çözümü için olasılıklar yaratma konusunda insanların 

bireysel ve kolektif kapasitelerine olan inanç, 

 İnsanların olabildiğince tam anlamıyla bilgilenmiş olmalarını sağlayan – 

bunların popülerliklerine bakmaksızın – düşünce akışı, 
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 Fikirlerin, problemlerin ve politikaların değerlendirilmesinde eleştirel 

düşünme ve analiz yönteminin kullanılması, 

 Demokrasinin, pek de birer birey olarak yaşamamız ve yaşamamıza 

rehberlik etmesi gereken bir dizi “idealize edilmiş” değerler seti olarak 

izlenecek bir ideal olmadığına dair bir anlayış, 

 Sosyal kurumların, demokratik yaşam biçimini desteklemek ve genişletmek 

üzere organize edilmesi (Apple ve Beane, 2021, s.33). 

1921‟de Alexander Sutherland Neill tarafından Hellerau, Dresden‟de kurulan Summerhill 

Okulu günümüz perspektifiyle bakıldığında demokratik okulların atası olarak sayılabilir. 

“Sağlıklı bir çocuğun hayatının her anı bir çalıĢma anıdır. Çocuğun oturup tembellik edecek 

zamanı yoktur. Tembellik anormaldir, iyileĢmedir ve bu nedenle var olduğunda gereklidir” 

diyen Neill‟e göre bir çocuk bir Ģey yapmak istemediği zaman hiçbir Ģey yapmaması gerektiği 

için yapmıyordur, dolayısıyla dıĢarıdan bir etmenle onu bir Ģey yapmaya zorlamak onun iyiliği 

adına gerçekleĢmesi gereken bir Ģeyi engellemekle aynıdır. (Summerhill; The Early Days, t.y, 

par. 1-2) Bu felsefe ve özgürlük temelinde Ģekillenen Summerhill ve diğer demokratik okullar 

tıpkı eğitim felsefeleri gibi bulundukları yerlerin ve paydaĢlarının ihtiyaçlarına göre 

Ģekillenmektedir. AERO (Alternatif Eğitim Kaynak Organizasyonu)‟ya göre “demokratik 

eğitimin veya demokratik okulların yekpare bir tanımı yoktur.” (AERO, Find a School-

Democratic Schools, t.y) Bu sebeple, demokratik eğitim ve/veya demokratik okul derken 

aslında kast edilen AERO Demokratik Eğitim Rehberi'nin de belirttiği üzere, „gençlerin 

günlük faaliyetlerini düzenleme özgürlüğüne sahip olduğu ve gençler ile yetiĢkinler arasında 

eĢitlik ve demokratik karar almanın olduğu eğitimdir.‟ (AERO, Find a School-Democratic 

Schools, t.y). EUDEC (Avrupa Demokratik Okullar Birliği)‟e göre demokratik okul ortamları 

özellikle öğrencinin, bir grubun veya toplumun ihtiyacını uygun ölçüde karĢılamak üzere 

oluĢmuĢ ortamlardır. Bu da iĢ birliğine açık, problem çözme becerisi geliĢmiĢ, yaratıcı ve açık 

fikirli bireylerin yaĢadıkları dünyada geliĢmekte olan teknoloji, süregelen politik durumların 

onlarda uyandırdığı gerekliliklere göre kendini var etmesine olanak sağlayarak 

gerçekleĢmektedir (EUDEC, Democratic Education-What is Democratic Education?, t.y). Bu 

bağlamda demokratik okullarda her yaĢtan öğrenci herhangi bir öğrenme ortamında eğitimine 

devam edebilir. Demokratik okul ortamı BirleĢmiĢ Milletler (BM) Çocuk Hakları 

SözleĢmesi‟nin 12. maddesinde yer alan “Taraf Devletler, görüĢlerini oluĢturma yeteneğine 
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sahip çocuğun kendini ilgilendiren her konuda görüĢlerini serbestçe ifade etme hakkını bu 

görüĢlere çocuğun yaĢı ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken özen gösterilmek 

suretiyle tanırlar” (UNICEF, 2004, 1.Kısım, s.7) ifadelerinin tam anlamıyla yaĢamda ve 

pratikte karĢılık bulmasının temel amaç olduğu yerlerdir. Bu öğrenme ortamları her kim için 

ve ne için oluĢturulmuĢ olurlarsa olsunlar kendi içlerinde özgün olup birbirinden ayrı yapılara 

sahiptirler. Her biri demokratik eğitim pratiği dahilinde fakat kendi topluluklarının çeĢitliliği 

içerisinde var olurlar (EUDEC,Democratic Education-What is Democratic Education?, t.y). 

“Demokratik okullar, eğitim çemberinin merkezine çocuğu, çocuğun gereksinimlerini, öz 

tercihlerini, yeteneklerini ve yönetsel becerilerini koyarak çemberin odak noktasına bireyin 

kendisini alır.” (Akpınar, 2018; s. 4). Bireyi merkeze alan bu okullarda demokratik ortamın 

tüm paydaĢlarını eĢsiz kabul etmek, saygı duyulması, fikrine baĢvurulması ve paylaĢımlarının 

okul içinde var olan demokratik ortam açısından kıymetli görüldüğü bir anlayıĢ yaratmaktadır. 

“Demokratik okulların en belirgin özelliklerinden biri de çeĢitlilikleridir. ÇeĢitlilik 

demokrasiye muhtaçtır. Zaman boyutunda aynı kalan geleneksel okullara kıyasla, demokratik 

okullar için “bir model herkese uyar” mantığını kurmak mümkün değildir. Her okulun kendine 

has fikirleri olan öğrencileri, öğretmenleri, müdürleri, gelenekleri, yaĢam tarzları olduğuna 

göre, her okulun öğrenme ve öğretme konusunda kendi metotlarını ve yaklaĢımlarını 

geliĢtireceğini beklemek yanlıĢ olmaz. Demokratik okulun zenginliği de bu çeĢitlilikten gelir.” 

(Morhayim, 2008; s.26). Buradan hareketle, 1921 yılında Ġngiltere‟de Alexander Sutherland 

Neill tarafından kurulmuĢ Summerhill Okulu‟nu takip eden Summerhill modeli ile 1968 

yılında Daniel Greenberg, Mimsy Sadofsky and Hanna Greenberg‟in de içinde yer aldığı bir 

grup eğitimde alternatif yol ve yöntem arayan kiĢiler tarafından kurulmuĢ olan Sudbury Okul 

modeli temel olarak kabul edilmekle birlikte bu temel modellerden yola çıkarak her bir 

demokratik okul kendi dinamiğini, iĢleyiĢ yapısını, eğitim ortamını, kültür ve deneyimini inĢa 

edip kendi modelini oluĢturmaktadır. Sudbury Modeli‟nin benimsemiĢ olduğu esasları üç 

temel ilkede özetleyen Greenberg ve Sadofsky, bu ilkeleri Ģu Ģekilde açıklamıĢtır (2014): 

● Birincisi, her insana yaĢam hakkı, özgürlük ve mutluluk arayıĢının 

bahĢedildiği- toplumun birincil bileĢeninin, toplumun korumakla yükümlü 

olduğu kiĢisel tatmini yaĢama özgürlüğünün doğuĢtan edinilmiĢ bir hak 

olarak bu hakka sahip olan birey olduğunun beyanıdır. 

● Ġkinci temel ilke, toplumun bu hakları "yönetilenlerin rızasıyla" kurulan bir 



20 
 

hükümet aracılığıyla koruması gerektiğidir. Sudbury Valley'de bu, çocukların 

yetiĢkinlerle aynı statüye sahip olduğu ve mevcut kültürel ortamda bu 

ayrıcalığın benzersizliğinin son derece farkında oldukları Okul Toplantısıdır. 

Okul Toplantısı, bireysel özgürlüklere sınırlar koyan kuralları, bu özgürlüklerin 

erozyondan korunmasını artırması beklenen sınırları oluĢturur. 

● Üçüncü temel ilke, bireylerin ve yasama organlarının eylemlerini denetleme 

yetkisine sahip adil bir yargı sisteminin diğer ikisinin garantörü olarak var 

olması gerektiğidir. Yasama meclisleri tarafından kabul edilen haklar ve 

yasalar, yalnızca resmi belgelere yazılan kelimelerdir. Yargı kararları, bu 

kelimelerin anlamlı bir gerçekliğe dönüĢtüğü yerdir. Günlük yaĢamlarımızda 

mahkemelerimizin adilliğine bağlıyız ve hakkaniyetin ihlal edildiğini 

düĢündüğümüz durumları ciddiye alıyoruz. Ayrıca, bu adaleti izlememize izin 

vermek için mahkeme iĢlemlerinin açıklığına da güveniyoruz. Gerçek anlamda 

mahkemeler demokratik toplumumuzun kalbidir. 

 

Summerhill modelini de ReadHead (Summerhill, About Summerhill içinde 1.paragraf, t.y); 

 “Summerhill, yetişkinlerin ve çocukların eşit statüye sahip olduğu demokratik, 

kendi kendini yöneten bir okuldur. Okulun günlük yaşamı, genellikle haftada iki 

kez yapılan ve herkesin eşit oy hakkına sahip olduğu okul toplantıları ile yönetilir. 

Okulun felsefesi, bireyin özgürlüğüne izin vermektir- her çocuk yaşamda kendi 

yolunu seçebilir ve kendi çıkarlarını izleyerek, kişisel olarak olması gerektiğini 

hissettiği kişiye dönüşebilir. Bu, içsel bir özgüvene ve kendilerini bireyler olarak 

gerçek kabul etmeye yardımcı olur. Bütün bunlar, okulun özünü oluşturan ve 

özgürlük ile ehliyet arasındaki ayrımı vurgulayan okul toplantıları aracılığıyla 

okulun öz yönetim yapısı içinde yapılır. Bir topluluk içinde yaşamak buradaki 

öğrenciler için büyük önem taşımaktadır. Bu sayede uzlaşmayı, iletişim kurmayı, 

müzakere etmeyi ve sorumluluk almayı öğrenirler. Aynı zamanda onlara empati 

kurmayı ve başkalarının duygularına saygı duymayı da öğretir. Yetişkinler ve 

çocuklar okulda eşit statüye sahiptir, ancak elbette çok farklı rolleri de 
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bulunmaktadır. Okuldaki herkes, yetişkinlerin sahip olduğu ve çocukların tabi 

olmadığı sorumlulukların farkındadır. Okulun atmosferi gayri resmidir ve insanlar 

birbirine her zaman ismiyle hitap eder. A.S. Neill'in dünyadaki süregelen etkisini 

temsilen okul uluslararası bir yapıya sahiptir.” Ģeklinde açıklamaktadır.  

Summerhill modelinde bireyler okul yaĢamına toplantılar ve bu toplantılardaki tartıĢmalar 

aracılığıyla katılır, ve karar alma mekanizmasında eĢit Ģekilde hak sahibidir. Çocuklar kendi 

tercihleriyle okul ortamında zaman geçirdikçe veya yaĢları ilerledikçe baĢkan, sekreter, sosyal 

komite üyesi, ziyaretçi komitesi, para cezaları görevlisi vb. gibi daha fazla sorumluluk 

edinmektedir (Summerhill, Parents Information, Learning at Summerhill içinde 2.paragraf, 

t.y). 

Bu noktada Summerhill ve Sudbury modelleri ilk örneklerini oluĢturmakla beraber, 

demokratik okullar bulundukları yerlerin ihtiyaçları ve özellikleri doğrultusunda tıpkı 

benimsedikleri bireysellik ve eğitimin kiĢiye özgü olma durumu gibi, yer aldıkları 

lokasyonlara özgü yapılar içinde Ģekillenmeye devam etmektedirler.  

 

2.2. DEMOKRATĠK OKULLARDA TARĠH DERSLERĠNĠN ÖNE ÇIKAN 

ÖZELLĠKLERĠ 

 

Bu bölümde demokratik okullarda tarih dersleri, tarih öğretmeninin rolü, tarih derslerinde 

kullanılan materyaller, tarihsel düĢünme becerileri, demokratik okullarda tarih derslerinde 

ölçme ve değerlendirmenin yeri ve demokratik okulların günümüzdeki durumu hakkında 

açıklamalara yer verilmiĢtir.  

 

2.2.1. Demokratik Okullarda Tarih Dersleri 

Öğrenme deneyiminin bireyin ihtiyacı, ilgisi ve kendi hızında gerçekleĢtiği demokratik 

okullarda tarih derslerinin varlığı da yine öğrencilerin ihtiyacı doğrultusunda ortaya çıkan 

talepler üzerine tanımlanmaktadır. Günümüzde Brewster, New York, ABD‟de yer alan 

Longview School; Madison, Wisconsin, ABD‟de yer alan Milestone Democratic School; 

Kingston, New York, ABD‟de yer alan Hudson Valley Sudbury School; Santa Ana, 

Kaliforniya, ABD‟de yer alan The Open School; Alicante, Ġspanya‟da yer alan Ojo de Agua; 

Philadelphia, Pennsylvania, ABD‟de yer alan Philly Free School; Finladiya‟da bulunan Turun 

Feeniks-Koulu; Boulogne-Billancourte, Fransa‟da yer alan La Fabrique Démocratique; 

Suffolk, Ġngiltere‟de yer alan A.S Neill‟s Summerhill School ve demokratik eğitim 
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faaliyetlerine kurulduğu günden bu yana uzaktan eğitim anlayıĢıyla devam eden The Pearl 

Remote Democratic High School gibi okullarda da görülebileceği üzere tüm derslerin varlığı 

öğrencilerin talebi üzerine tanımlanmaktadır. Örnekler çeĢitlendirilebilmekle beraber 

demokratik okulların ortak noktası öğrenciyi bir birey olarak merkeze alıp okul ortamı içinde 

demokratik bağlamda kendi kendine bir öğrenme, bilgi edinme, araĢtırma ortamı yaratmasına 

olanak sağlamaktır. Merkezi sınavlara girmek isteyen öğrencilere ilgili sınavın programını 

takip açısından destek olurken bireysel seçimleri üzere öğrencinin kendisi tarafından da bir 

program oluĢturmasına olanak sağlanmaktadır. Tüm bunlarla birlikte demokratik okulların 

temel felsefesinin dayandığı bireyin seçimi, kendi hızında öğrenmesi ve istekliliği ilkeleri 

temel alınmaktadır. Böylelikle seçim yine bireyin kendi istek, ilgi ve ihtiyacı doğrultusunda 

Ģekillenmektedir. Görsel 1‟de verilen Longview School 2020-2021 ders listesi bu durumu 

örnekler niteliktedir (Longview School, Schools, Middle-High School, 2020-2021 Course 

Offerings, s.1, 2020): 

 
 

Görsel 1. Longview School-ABD Ortaokul ve Lise 2020-2021 Ders Listesi-Ġngilizce 

Tablo 2.1. Longview School Ortaokul ve Lise 2020-2021 Ders Listesi-Türkçe 

Ortaokul ve Lise Ders Listesi- 2020-2021 

Toplam ders dönemi- Akademik kısımdaki öğrenciler için minimum 23 

Ġngilizce 

Akademik kısım için gereklilikler 

3 ana ders artı 1 seçmeli 

Tarih 

Akademik kısım için gereklilikler 

3 ana ders (Küresel ÇalıĢmalar) artı  

Seçmeliler 

UyarlanmıĢ Kitaplar 

Felsefeye GiriĢ 

Japon Dili ve Sanatı 

Fotoğraf Gazeteciliği 

Seçmeliler 

Gizemler, Anıtlar ve Meraklar Kabinesi 

Civilization V 

2020 Seçimi ve Yerel Hükümet 

Fütüroloji-geleceği tasavvur etmek 
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Edebiyat üzerinden Pozitif Psikoloji 

Film Yapımı 

Yazı Atölyesi 

Longview Haberleri 

 

Görsel 1‟de Longview School ortaokul ve lise 2020-2021 ders listesi (Longview School, 

2021) okulun internet sitesinde yayınlandığı Ģekliyle yer almaktadır. Tablo 2.1‟de ise Görsel 

1‟in Türkçe tercümesi yer almaktadır. Tablo 2.1 incelendiğinde “akademik” dalda ders alanlar 

için “History” (Tarih) baĢlığı altında “Global Studies” (Küresel ÇalıĢmalar) adıyla 3 çekirdek 

dersin gerekliliğinden bahsedilirken; “Cabinet of Curiosities, Monuments and Mysteries” 

(Gizemler, Anıtlar ve Meraklar Kabinesi), “Civilization V” (dijital bir strateji oyunu), 

“Election 2020 & Local Government” (2020 Seçimi ve Yerel Hükümet), “Futurology 

(Envisioning the future)” (Fütüroloji-geleceği tasavvur etmek), “Longview News” (Longview 

Haberleri) derslerinin de tercihe dayalı seçmeli dersler olduğu görülmektedir. Öğrencilere 

seçenekler oluĢturulması ve kendi seçeneklerini oluĢturmaları için özgürlük alanı sunulmasıyla 

ilgili durum Milestone Democratic School‟un web sitesinde yayınlamıĢ olduğu “Okul 

Planı”nda öğrencilerin geliĢimleri için her türlü araç ve gerecin sağlanmasının gerekliliği 

yanında okul toplumunun ortak kararıyla belirlenen çerçevelerle birlikte öğrencilerin 

diledikleri her alanda bir program takip etme ve ders alma özgürlüklerinin olduğu 

belirtilmektedir (Milestone, What is Milestone, School Plan, s.7, t.y). 

Öğrencilerin kendi öğrenmelerini bireysel bir karar alma mekanizması ile kendilerinin 

planlamaları esasına dayalı olarak tarih derslerinin demokratik okullardaki varlığı 

Ģekillenmektedir. Bu dersler öğrencilerin tercihlerine göre sınavlara yönelik olabileceği gibi, 

kendi ilgilendikleri alana yönelik konulardan da oluĢabilmektedir. Bu durumu Ġsrail‟de 

bulunan Hadera Demokratik Okulu‟nda da görmekteyiz: “Lise çağına gelen öğrenciler, 

yeterlilik sınavlarına girmek isterlerse, sınavları nasıl etkili bir Ģekilde geçeceklerini 

öğrenmelerine yardımcı oluruz. Örneğin, tarih öğrenmeyle ilgilenen herkes için bir tarih 

dersimiz var ve öğrencileri tarih sınavına girmeye hazırlayan da bir dersimiz var. Bu, 

derinlemesine bir tarih dersi değil, daha ziyade "tarih yeterlilik sınavına nasıl girilir" üzerine 

bir derstir." (Hecht, 2010).  

Hudson Valley Sudbury School bu durumu öğrenmeye olan ilgi canlı kaldığı sürece dersin 

varlığını koruması ve derslerin belirlenmesi ve Ģekillenmesindeki tek ölçüt ve sınırlamanın 

hayal gücünden ibaret olduğu Ģeklinde ifade etmektedir. Okulun “sonsuza dek güncellenmeye 

açık” Ģeklinde belirttiği ve bugüne dek okul ortamında öğrenciler tarafından deneyimlenmiĢ 
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dersler listesine bakıldığında tarih dersinin de yer aldığı görülmektedir (Hudson Valley 

Sudbury School, About, Opportunities, t.y). Öğrencilerin özgür bırakılması ve herhangi bir 

Ģekilde dayatılmıĢ bir programa tabi tutulmamasının ana eksende olduğunu, The Open School 

öğrenmenin ve eğitim ortamının okullarında nasıl Ģekillendiğini “Okulumuzda öğretmen, 

öğretim programı, sınav ve ödev yoktur. Öğrenme özgürlük, bağımsızlık, saygı ve sorumluluk 

gibi temel kavramlar etrafında yaĢamın içinde gerçekleĢir” Ģeklinde ifade etmektedir (The 

Open School, Programs, Program Overview, t.y). Dolayısıyla ana hatları ve becerilerin 

önceden belirlenip bir düzleme oturtulduğu bir tarih programı yerine belirtilen kavramların ve 

öğrencinin istek ve ihtiyacının kendi belirlediği ölçüde yarattığı durumlarla tarih dersi de tıpkı 

diğer disiplinler gibi tecrübe edilebilmektedir.  

La Fabrique Démocratique‟te tarih derslerinin bir atölye mantığında iĢlediği görülmektedir. 

“Tarihi AtıĢtırmalıklar” ismini verdikleri bu atölyelerde kararlaĢtırılan tarihi bir konu etrafında 

hikayeleĢtirerek anlatılması, karĢılıklı fikirlerin paylaĢılması ve bir yandan da katılımcıların 

temel ihtiyaçlarından biri olarak bir Ģeyler atıĢtırdıkları bir ortam oluĢmaktadır 

(LaFabriqueDémocratique, Autour de l‟école, Goûters Historique, t.y). Ojo de Agua‟da eğitim 

felsefesi “öğrencilerin zamanlarını nasıl kullanacaklarına, neyi, ne zaman, nasıl, nerede ve 

kiminle öğreneceklerine kendilerinin karar vermesi” olarak tanımlamaktadır (Ojo de Agua, 

Ideas Básicas içinde 1.paragraf, t.y). Philly Free School, herhangi bir ders zorunluluğu 

olmaksızın okul toplumunun tüm paydaĢlarının hem birlikte hem de kendi bireysel kararları 

doğrultusunda gerçekleĢtirdiği etkinlikler ve paylaĢımlarla öğrenmenin gerçekleĢtiği bir eğitim 

ortamına sahiptir. Her iki durumda da tarih ile ilgili konuların öğrenilmesi, öğrencilerin tarihi 

konulara meraklı olması, günlük akıĢta bu konularla ilgili sohbetler veya ihtiyaç duydukları 

halde araĢtırmalar yapmaları Ģeklinde gerçekleĢmektedir (Philly Free School, About Us, How 

It Works, t.y).  

Bu bağlamda demokratik okullarda tarih derslerinin yapısı ile ilgili özellikler ele alındığında 

demokratik okul bağlamında deneyimlenmesi beklenen eleĢtirel düĢünce, özgür karar alma, 

yaratıcı düĢünce gibi beceri ve deneyimleri geliĢtirme araçlarından biri olduğu çıkarımına 

ulaĢmak mümkündür.  

 

2.2.2. Demokratik Okullarda Tarih Öğretmeni 

“Bir kişiye iyilik yapmak istiyorsan ona balık verme, balık tutmayı öğret” 

Konfüçyüs 
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Demokratik okullarda öğrenme deneyimine bağlı olarak öğretmenlerin de rolleri birer yetiĢkin 

ve tıpkı öğrencilerde olduğu gibi demokratik ortamın birer paydaĢı olarak Ģekillenmektedir. 

Her demokratik okulda belirli branĢ öğretmenlerinin olması zorunluluğu bulunmazken, bu 

durum da yine okulun içinde var olduğu kültür, okul paydaĢlarının karar mekanizması ve 

okulun demokratik eğitim felsefesi içinde kendi özüne uygun edindiği ilkelere göre 

değiĢkenlik göstermektedir. Ortak olan ise demokratik okullarda her öğretmenin, buna tarih 

öğretmeni de dahil, çocukların oyun oynama, özgürce karar alma, yapılacak etkinliklerde karar 

mekanizmasını ve kendisini ilgilendiren her Ģeyde eĢit Ģekilde söz sahibi olma gibi haklarını 

bilen, tanıyan ve buna uygun davranan kiĢiler olmaları beklenmektedir. Öğrenciler için bir 

dersin var olmasında onların ilgi ve isteğinin belirleyici olduğu gibi görevliler ve 

öğretmenlerden de beklenen bulundukları ortamda, meĢgul veya sorumlu oldukları alana 

gösterdikleri ilgi, istek ve meraktır. Ancak bu Ģekilde öğrencilere bir birey olarak ilham 

verecekleri düĢünülmektedir (A.S Neill‟s Summerhill, Working at Summerhill, Teaching at 

Summerhill, t.y). Demokratik okullarda öğretmenler öğrenebilecekleri her Ģeyi tamamlamıĢ ve 

konularıyla ilgili öğrenciler üzerinde otorite kuracak bireyler olarak konumlanmazlar. Aksine 

öğrenmeye, gözlemlemeye, düĢünmeye, sorgulamaya ve keĢfetmeye istek ve gönüllülükle 

devam eden bireylerdir (The New School, School, Our People, t.y). Bu bağlamda demokratik 

okullarda tarih öğretmeni olmayı, alan hakimiyeti bağlamında tarihle ilgili her Ģeye veya belli 

bir çerçeve dahilinde hazırlanmıĢ bir programda yer alan tüm konu bağlamlarına hakim olmak 

Ģeklinde tanımlamaktan ziyade tarihe merakı ve ilgisi canlı, demokratik okul değerlerini ve 

felsefesini benimsemiĢ bireyler olmak Ģeklinde tanımlamak mümkündür. Bu bağlamda her 

bireyin ilgi duyduğu ve öğrenmeye istekli olduğu konuların farklı olabileceği bilinciyle 

demokratik okullarda bir öğretmenden de beklenebilecek en makul Ģey öğrenme tutkusu 

aĢılamak ve ilham kaynağı oluĢturmaktır. Bu da doğal olarak destek vereceği alanla ilgili 

öğrenme isteği ve arzusuna sahip olmaktır. Bu bağlamda Hecht (2010) demokratik okul 

ortamına dair deneyimlerini aktarırken hiçbir öğretmeni ilgilenmediği bir alanda öğretmenlik 

yapmaya zorlamadıklarını veya birbirlerini bir baĢkasına neyi nasıl öğreteceği konusunda 

karar mekanizması olarak görmediklerini ifade etmektedir. Bu konuyla ilgili olarak bir anısını 

aktarmıĢtır: 

“Örneğin, birisiyle üniversiteye giriş sınavlarına yönelik tarih öğretmesi için 

çalışmaya başlamıştık ve iki yıl sonra, bize artık bu alanda öğretmenlik yapmakla 



26 
 

ilgilenmediğini ve en daha küçük yaş gruplarındaki çocuklarla çalışmak için güçlü 

bir isteği olduğunu bildirdi. Bu gibi durumlarda, personele tüm verileri gösteririm 

ve sorunun nasıl çözüleceğine dair bir tartışma yürütürdüm- bu, bizim bütçe ve 

personel koşullarımızın aksine öğretmenin gerçek arzusudur.” 

“Demokratik bir okuldaki personel, yönlendirmek için değil yardım etmek için oradadır. Onlar 

okul topluluğunun yetiĢkin üyeleridir. Topluma deneyimlerini, bilgeliğini ve okula ve 

öğrencilerine uzun vadeli bağlılıklarını getirirler. Bazı demokratik okullarda, personel, 

öğrencilerin ihtiyaçlarına hizmet etmeyenlerin oylanabilmesi için her öğrencinin ve personelin 

bir oya sahip olduğu bir prosedürle iĢe alınır ve iĢten çıkarılır. Personel, terimin geniĢ 

anlamıyla öğretir, ancak genellikle kendilerine “öğretmen” demezler, çünkü öğrencilerin en az 

oyun oynadıkça, keĢfettikçe, sosyalleĢtikçe ve birlikte çalıĢtıkça birbirlerinden öğrendikleri 

kabul edilir. yetiĢkinlerden yaparlar.” (Alternatives to School, Self-Directed Alternatives, 

Democratic Schools, t.y). Bu bağlamda öğrencilerin bir konuyu öğrenmeye yönelik ihtiyaç ve 

talebi ne kadar önemli ise öğretmenin de bir konuyu öğretmeye ve bu konuyla ilgili devamlı 

bir diyaloğa hazır olması da o kadar önemlidir.  

 

2.2.2. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinin Materyalleri 
 

Demokratik okullarda materyalin varlığı da tıpkı öğrenme deneyimi gibi öğrencilerin 

kontrolünde geliĢen bir doğaya sahiptir. Hecht (2010) demokratik okulda materyalin edinimi, 

anlamı ve önemine dair deneyimini Ģu sözlerle ifade etmiĢtir: “Bu öğrenme ortamının eĢsiz 

yanlarından birisi de çoğu kez öğrencilerin benim bir öğretmen olarak aĢina olmadığım 

materyalleri sınıfa getirmeleriydi.” Bu bağlamda demokratik eğitimin çekirdek felsefesi olarak 

bireyin ihtiyacına yönelme, bu ihtiyaca cevap verme ve tüm öğrenmenin bireyin ihtiyacı ve 

ilgisi üzere Ģekillenmesi durumu derslerde yararlanılan materyallerde de belirleyici bir yere 

sahiptir. Birey, söz konusu ilgi ve ihtiyacına cevap vereceğini düĢündüğü, merakını giderecek 

her Ģeyi materyal olarak kullanabilir veya bunlara eriĢimi için okulun diğer paydaĢlarından- 

görevliler, öğretmenler de dahil- yardım talep edebilir. Demokratik okul ortamında öğrenci, 

öğrenmesine araç olacak her türlü materyalin hem tasarımında hem de kullanımında aktiftir ve 

karar alma süreçlerine hakimdir. 

Longview Schools tarih dersleri listesinde yer alan “Civilization V” oyunu üzerinden tarih 

dersinin ilerlemesi, planlanmıĢ oyunla aynı isme sahip dersin materyalinin doğrudan oyunun 
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kendisi olduğu görülmektedir. Bu bağlamda okul, 2020-2021 eğitim-öğretim yılı baĢında 

paylaĢmıĢ olduğu materyal listesinde, pandemi neticesinde ortaya çıkan çevrim içi, yüz yüze 

ve hibrit seçeneklerini de göz önüne alarak, oyunun indirilmiĢ olmasını ve bu oyun için gerekli 

cihaz ve yazılımın temin edilmesi gerektiğini duyurmuĢtur: 

“Hibrit öğrenci ise; Civilization V'i Steam üzerinden (Windows veya Mac) 

indirebilen bir bilgisayara sahip olmalıdır. Kendi bilgisayarlarını getiren 

öğrenciler, bilgisayarı her sınıfa getirmekle ve Civilization V ile dersin başlama 

saatine kadar kullanıma hazır hale getirmekle yükümlüdür” (Longview School, 

Schools, Middle-High School içinde 2020-2021 Supplies List For Classes). 

Demokratik okul bağlamında düĢünüldüğünde hem genel öğrenme deneyiminde hem de tarih 

derslerini kapsar Ģekilde materyallerin, öğrencilerin merak ettikleri konu hakkında araĢtırma 

yapmaya yönelmelerinin ve konu hakkında edinmek istedikleri bilgiye ne ölçüde, nasıl 

eriĢeceklerine karar vermelerinin ardından, belirledikleri bu noktalara cevap veren araçlarla 

Ģekillendiği görülmektedir. 

2.2.3. Demokratik Okullarda Tarihsel DüĢünme Becerileri 
 

“Demokratik bir okul, öğrencilere kendi yaĢamları ve öğrenimleri ve okul topluluğu için 

sorumluluk almaları konusunda güvenilen bir okuldur.” (Alternatives to School-Democratic 

Schools-How Democratic Schools Operate, t.y) Bu bağlamda düĢünüldüğünde demokratik 

okul ortamında ön plana çıkan beceriler özgür karar alma ve özgür düĢüncenin getirdiği 

eleĢtirel bakıĢ açısı ve yaratıcı düĢünce ile iliĢkili becerilerdir.  Hem öğrencinin hem de 

öğretmenin öz motivasyonu ve ilgisinin çok önemli bir role sahip olduğu demokratik 

okullarda, tarih dersi bağlamında ön plana çıkan tarihsel düĢünme becerilerinin dayandığı 

temeller demokratik okul ortamının kendi iç dinamiğinde geliĢen becerilerle örtüĢmektedir.  

Demokratik okul bağlamının kendi felsefesinden doğan ve demokratik eğitim ortamının doğal 

yapısında geliĢen beceriler özgürlük, sorumluluk, saygı, öz-kontrol, yaratıcılık, eleĢtirel 

düĢünce ve sorgulama, evrensellik, toplu karar alma, karar alma, insan hakları farkındalığı ve 

insan haklarına saygı, çevreye karĢı duyarlılık, empati Ģeklinde belirtilebilir. (Alternatives to 

School, Self-Directed Alternatives, Democratic Schools, t.y) Bu beceriler Milli Eğitim 

Bakanlığı Tarih Öğretim Programı‟nda belirtilen tarihsel düĢünme becerilerinden tarihsel 

sorun analizi ve karar verme, tarihsel empati, neden-sonuç iliĢkisi kurma, tarihsel analiz ve 
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yorum becerileriyle örtüĢür nitelikte denebilir. (MEB, 2018; s.13-14) Bununla birlikte, 

demokratik okullarda ne tarih dersi özelinde ne de diğer branĢlarda herhangi bir becerinin 

temel hedef edinilmesi durumu doğrudan bir amaç Ģeklinde değil birer araç olarak yer alır ve 

bir öğretim programı bağlamında ele alınmamaktadır.  

Sudbury mezunlarının yaĢam deneyimleri üzerine yaptıkları çalıĢmada Greenberg, Sadofsky 

ve Lempka (2005; s.284) bir katılımcının belirttiği iletiĢim becerileri de demokratik okullarda 

öne çıkan unsurlardan biridir. Bu noktada bir topluluğa ait olmanın ve bu toplulukta hiçbir 

Ģekilde hiyerarĢik düzen olmamasının yarattığı rahatlık duygusunun getirdiği aidiyet ile 

kendini ifade etmekle birlikte aynı zamanda baĢkalarını anlamaya çalıĢma gibi özelliklerin 

geliĢtiği belirtilmiĢtir.  

Demokratik okullardaki karar alma mekanizması ve okul paydaĢları arasındaki eĢitlik dikkate 

alındığında bireylerin deneyimleri ile Ģekillenen dolayısıyla kiĢisel tecrübelerle Ģekillenip 

çeĢitlenebilen becerilerin ortaya çıktığını söylemek mümkündür. 

 

2.2.4. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Ölçme-Değerlendirme 

“Benim görüşüm çocuğun doğuştan akıllı ve gerçekçi olduğudur. Çocuk herhangi bir 

yetişkin önerisi olmaksızın kendi başına bırakılırsa gelişebileceği 

kadar gelişir” 

(Neill, 2000, s. 40) 

 
BaĢka Bir Okul Mümkün Derneği tarafından organize edilen “Uzaktan Eğitimde Çocuk 

Katılımı BuluĢmaları, Uluslararası Demokratik Okul Deneyimleri” paneline konuk konuĢmacı 

olarak katılan Hecht (BBOM, 20 Mayıs, 2021) demokratik okulların öne çıkan ortak özelliğini 

her birinin birbirinden farklı ve kendine has olması Ģeklinde tanımlamıĢtır. Bu durum da her 

demokratik okulun iĢleyiĢinde kendine has farklılıklar ortaya çıkmasıyla sonuçlanmıĢtır. Tüm 

bunlarla birlikte demokratik okullarda geleneksel okullardaki gibi bir ölçme ve değerlendirme 

uygulaması bulunmamaktadır. “Demokratik okulda değerlendirme, öğrencinin gerçekleĢtirdiği 

etkinlikten tatmin olma düzeyidir ve tamamen kiĢiseldir. Burada öğrenciler neyi, nasıl, ne 

zaman ve nerede yapacaklarına kendileri karar verdiklerinden ve standart amaçlar ve içerik 

olmadığından, belirli bir kritere dayalı değerlendirme yoktur.” (Morhayim, 2008). 

Belirli bir kritere ulaĢma amacı olmadığından, kendi belirledikleri çerçevede öğrenmek 

sınırları belli bir çerçevenin standardını yakalamanın yarattığı baskı ortamını ortadan 

kaldırmaktadır. Bu bağlamda, 30 Ocak 2021‟de çevrim içi olarak düzenlenen Summerhill‟in 
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100.yıl kutlamalarının açılıĢına konuĢmacı olarak katılan Peter Gray, sınavlar, testler, 

sertifikalar, diplomalar ve değerlendirmeleri kast ederek “çocukluğun artık bir CV oluĢturma 

dönemi” halini aldığını belirtmiĢtir (Es Baki, 2021). 

Neill (2000, s.63)‟in “ana babaların gelecek korkusu, çocuklarının sağlığı konusunda yetersiz 

tanı koymalarına neden olur. Gariptir ama bu korku, ana babaların çocuğun kendilerinden daha 

çok Ģey öğrenmesi gerektiği inancından kaynaklanır” ifadesi stres ortamını yaratan sebepleri 

özetler niteliktedir. 

Tarih dersleri bağlamının ölçme değerlendirme anlayıĢı da demokratik okulların ölçme 

değerlendirme ile ilgili duruĢunu belirleyen bu ana eksen etrafında Ģekillenmektedir. 

Öğrenciler kendi öğrenmelerinin özgür karar alma mekanizmaları olarak öğrendikleri konuyla 

ilgili sürecin ne ölçüde ilerleyeceğinde de belirleyicidir. Fakat bu durum öğretmenlerin veya 

okul ortamındaki yetiĢkinlerin bu süreçte tamamen nötr olduğu anlamını taĢımaz. Öğretmenin 

demokratik okuldaki varlığı öğrenciye bir birey olarak yürüttüğü öğrenme serüveninde 

gözlemci ve diyalog unsuru olma yönünde Ģekillendiğinden bu durum ölçme değerlendirme 

noktasında da benzerdir. Bir öğrenci merkezi sınavlardan uzak durmak isteyebileceği gibi bu 

sınavlara girmeyi de tercih edebilir, her iki durumda da karar verme ve bu doğrultuda ilerleme 

noktasında tıpkı diğer noktalarda olduğu gibi özgürdür. Dolayısıyla bu durumda ilgili ölçme ve 

değerlendirme araçlarının ne ifade ettiğiyle ilgili de rehber olan demokratik okullar, temel 

felsefesinde doğrudan bunu empoze etmese de, vardır. Bireylere demokratik bir ortamı 

deneyimleme imkanı sunarken realiteyi de reddetmezler. “Öğretmenlerimle ben tüm 

sınavlardan bütün yüreğimizle nefret ederiz. Bize göre üniversite sınavları bir baĢ belasıdır. 

Ama çocuklara gerekli dersleri öğretmekten kaçınamayız. KuĢkusuz sınavlar var oldukça 

üzerimizdeki egemenliği de sürecektir. Bu nedenle Summerhill öğretim üyeleri genel geçer 

ölçütlere göre öğretim yapabilecek niteliklere ve yeterliliğe sahiptir (Neill, 2000, s. 43). 

Dolayısıyla demokratik okulların, gerekli Ģartlar oluĢmadıkça, kendi felsefelerinden kaynaklı 

bir sonuç değerlendirmesi yapma anlayıĢları yoktur. Bu noktada “...demokratik eğitim 

çocukların farklılıklarından beslenir” (Morhayim, 2008) gerçekliğinden yola çıkarak 

demokratik okullarda ölçme ve değerlendirmeyi, tarih dersleri bağlamında da biçimlendirici 

değerlendirmenin her demokratik okula özgü bir temelde Ģekillenen bir türevi olarak görmek 

mümkündür
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2.3. GÜNÜMÜZDE DEMOKRATĠK OKULLAR 
 

Günümüzde demokratik okullar sahip oldukları özgün perspektif doğrultusunda demokratik 

eğitim ortamı pratiklerine devam etmektedir. Covid-19 salgını itibariyle bulundukları ülkelerin 

almıĢ olduğu önlemler doğrultusunda ve ayrıca buna istinaden kendi iç iĢleyiĢ 

mekanizmalarıyla aldıkları kararlar eĢliğinde birçoğu eğitim pratiklerini sürdürmektedirler. 

Bulundukları ülkelerin tedbirleri kapsamında uygulayacakları adımlara istinaden bunun nasıl 

uygulamaya konulacağı noktasında veya uygulamada karĢılaĢtıkları durumlarda tüm okul 

paydaĢlarının katılımına açık okul meclisleri ve toplantılar aracılığıyla okullar 

güncellemelerini yapmaktadırlar. Bu durumu Harrisburg, Pennsylvania, ABD‟de yer alan The 

Circle School‟un kararlarını hem uygulamalar hem de dıĢ makamlardan bildirilen geliĢme ve 

güncellemelerle revize edebileceği bilgisi örneklemektedir (The Circle School, Enrollment 

içinde Pandemic Measures, t.y); 

“Circle School, okul takviminde yayınlandığı gibi 26 Ağustos 2020 Çarşamba günü 

öğrenciler ve personel için yeniden açılmayı planlıyor. Bu Sağlık & Güvenlik Planı, The 

Circle School‟un pandemi sırasında yeniden açılmasına ve operasyonlarına rehberlik 

edecek pandemiyle ilgili önlemleri ve uygulamaları ana hatlarıyla belirtir. Plan ve okul 

uygulamaları, deneyimlere ve dış makamlardan gelişen rehberliğe dayalı olarak zaman 

zaman okul tarafından revize edilebilir.”  

Okulların pandemi döneminde karar mekanizmalarının iĢleyiĢini Madison, Wisconsin‟de 

bulunan Milestone Democratic School Covid-19 salgınıyla birlikte okul komitesinin kararını 

içeren 19 Ağustos 2020‟de internet sitesinde yaptığı duyurusu da örneklendirmektedir 

(Milestone, SY2020-21 Milestone Opening Plan, 2020); 

“Milestone, her şeyden önce kendini okul topluluğumuzun sağlık ve güvenliğine adamıştır. 

Buna göre, Eğitimcilerin Milestone Kooperatifi 2020-21 okul yılımıza Kişiselleştirilmiş 

Uzaktan Öğrenme ile başladı; bu uygulamada öğrenciler düzenli olarak danışmanlarıyla 

yüz yüze görüşebilmekle beraber öğrenmelerin çoğu evden gerçekleşmektedir.”  

 

 

Bu karardan da görüleceği üzere öğrencilerin diledikleri takdirde danıĢmanlarıyla yüz yüze 

görüĢebileceği gibi öğrenme deneyimlerine evlerinden de devam etme seçeneği 
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sunulmaktadır. 

Bunun yanında yine bağlı bulundukları lokasyonlarda yönetimlerin aldıkları kararlara 

istinaden kendi iç dinamiklerinde de kararlaĢtırdıkları Ģekilde yüz yüze, online ve hibrit model 

imkanı sunan okullar da mevcuttur. New York, ABD‟de yer alan Longview School Ağustos 

2020‟de okulların tekrar açılmasına yönelik web sitesinde duyurduğu açıklamada Ģunlara 

değinmektedir (Longview School, Home, Reopening Plan içinde, Hybrid Program, 2020); 

“Longview Okulu, bazı ebeveynlerin, okul yılının başında çocuklarını okula bina içinde 

eğitim için göndermeye istekli olmayacaklarının farkındadır. Longview, bu olasılığa uyum 

sağlamak için hem tıbbi açıdan savunmasız / yüksek riskli gruplarda bulunan öğrencilere 

hem de diğer öğrencilere (ailenin takdirine bağlı olarak) hibrit bir eğitim modeli 

sunacaktır.”  

Benzer Ģekilde, Santa Ana, Kaliforniya, ABD‟de yer alan The Open School web sitesinde 8 

Ocak 2021 tarihli duyurusunda yüz yüze, hibrit ve çevrim içi eğitim seçeneklerinin esaslarına 

yer vermiĢtir; 

“The Open School, bu beklenmedik kapanmayı yeni bir şey yaratmak için bir fırsat 

olarak görmektedir. Yenilikçi bir yaklaşımla sanal demokratik bir eğitim yaratmak 

için çalışıyoruz. Bu yıl, yeni bir sanal türü birlikte oluşturacağımız bir pilot 

program olacaktır, böylelikle daha önce bu imkânı bulmamış olanlara ve 

karantinadaki ailelere de erişim sağlamak amaçlanmaktadır. 

(GÜNCELLENMİŞ) Kaydolduktan sonra aileler, okulun tam kapasite çalıştığı 

zamanlarda öğrencilerin 0 ila 5 gün arasında kaç gün yüz yüze eğitime 

katılacağını belirtir. Öğrencilerin yüz yüze eğitime katılmadığı tüm günler çevrim 

içi eğitimden sayılır. 

 Yeni kayıt yaptıran öğrenciler haftada en az 2 gün yüz yüze katılmalıdır. Yeniden 

kaydolan öğrenciler yüz yüze katılım gün sayısını 0'a kadar düşürebilir. 

 Hibrit programı seçen ebeveynlerin, çocuklarını çevrimiçi bir okul bağlamında 

desteklemeye yönelik bir çalıştaya katılmaları gerekecektir.” (The Open School, 

About- Programs içinde Covid-19, 2021). 

Kingston, New York, ABD‟de yer alan Hudson Valley Sudbury School‟un internet sitesinde 

yayınlamıĢ olduğu Covid-19 güvenlik önlem paketinde yer alan tedbirler de okulun tekrar yüz 

yüze eğitime dönmesi ile birlikte alınacak tedbirleri kapsamaktadır. Bunlardan bir tanesi Ģu 



32 
 

Ģekildedir; 

 Okul kampüsündeki her birey yanlarında her zaman bir maske taşımalıdır. 

 Okula kişisel maske getirmeyen herhangi bir Okul Toplantı Üyesine maske 

sağlanacaktır.  

 Tüm öğrenciler ve personelin zorunlu maske takma eğitiminden geçmesi 

gerekmektedir (Hudson Valley Sudbury School, About içinde Covid-19 

Reopening Plan, t.y). 

 

Okul ortamına ve bu ortamda alınacak fiziksel tedbirlerin yanında çevrimiçi güvenliği 

sağlamak ve kiĢisel verileri korumak amacıyla da kararlar alındığı gözlemlenmektedir. 

Milestone Democratic School toplantı kararlarında bu durum Ģu Ģekilde ifade edilmektedir; 

 “Tüm Zoom sınıfları ve öğrenci toplantıları şifre korumalı olmalıdır. 

 Personel toplantıları da şifre korumalı olmalıdır. Personel tarafından kolay 

erişilmesi için toplantı davetiyesine şifre eklenmelidir. 

 Her türlü video konferans platformunda şifre koruması bulundurulmalıdır.” 

(Milestone, SY2020-21 Milestone Opening Plan, Online Confidentiality, 2020). 

 

Ayrıca çevrim içi eğitimle ilgili düzenlemelerin ve kararların uygulanmasından önce okulların 

öğrencilerin gerekli teknolojik altyapıya sahip olup olmadığı konusunda ön çalıĢma yaptıkları 

da görülmektedir. Longview School‟un okulun yeniden açılmasına yönelik duyurduğu 

planlamada “Hibrit” model baĢlığı altında “EriĢim” isimli ayrı bir baĢlık açması bu duruma 

örnek teĢkil etmektedir. Bu baĢlık altında velilerle yaptıkları anket sonucunda tüm öğrencilerin 

evlerinde Genel Ağ (Ġnternet) eriĢimi olduğu ifade edilmektedir (Longview School, Home, 

Reopening Plan içinde Hybrid Program-Access, 2020). Buradan hareketle, okulların bu 

planlamalara geçiĢte yine temel felsefelerinden ve demokratik ortamlarından taviz vermeden 

demokratik eğitim uygulamalarını aktarma yoluna gittikleri görülmektedir. Bu uygulamalarda 

okulun hem fiziki hem de çevrimiçi Ģartlarını öngören kararlarla okul ortamının tüm 

paydaĢlarına eriĢim sağlamak amaçlanmıĢtır. 
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Çevrimiçi eğitime geçiĢin demokratik okuldaki yansıma üzerine Ashburton, Ġngiltere‟de 

bulunan Sands School öğrencisi görüĢlerini“Diğer birçok okul gibi Sands de öğrencilerle bir 

araya gelmek için interneti kullanıyor. Fakat, diğer birçok okuldan farklı olarak hafta içi 

günlük olarak herhangi bir planı olmayan, katılmak isteyen öğrenciler için zoom toplantıları 

düzenliyor. Bu da insanın arkadaşlarıyla bir araya gelip sohbet etmesi adına hoş bir şey” 

Ģeklinde ifade etmiĢtir (Sands School, Approach to Learning, Sands Online Learning içinde 

1.paragraf, t.y). Bu noktada demokratik okullarda, pandeminin getirdiklerinin sosyal 

becerilerin pratik edilmesine engel oluĢturmaması adına çevrim içi ortamların bir çözüm 

olarak kullanıldığı görülmektedir.  

Demokratik okulların yanında alternatif ve demokratik eğitim paydaĢlarına etkileĢim kurma ve 

paylaĢım yapma olanağı sağlayan birçok etkinlik de çevrimiçine evrilmeye baĢlamıĢtır. 

Örneğin AERO Konferansı Ocak 2021‟de çevrimiçi olarak gerçekleĢtirilmiĢtir. Demokratik 

okullardan katılımcıların ve öğrencilerin paylaĢımları ve sunumlarının yanında farklı eğitim 

anlayıĢları yürüten okullardan da katılımcılar atölyeler düzenlemiĢlerdir. Ayrıca yine Haziran 

2021‟de çevrimiçi olarak bir konferans daha planlamaktadır (AERO, Conference, t.y). Yine 

aynı bağlamda EUDEC de her yıl düzenlediği konferansını Covid-19 tedbirleri kapsamında 

Haziran 2021‟de çevrimiçi olarak düzenleyeceğini duyurmuĢtur (EUDEC, Events; Next 

Events, 22 Mart 2021). 2021 yazında 100.yılını kutlama planları yaparken pandemi koĢulları 

sebebiyle yüz yüze kutlamayı 2022 yazına erteleyen A.S Neill‟s Summerhill School da, 30 

Ocak 2021‟de düzenlediği çevrim içi etkinlikle kutlamalara bir baĢlangıç yapmıĢtır. 

Kutlamalara katılmak isteyenler için de kendilerine profil oluĢturup fikirlerini, projelerini 

paylaĢabilecekleri “Celebrating a Century” (Bir Yüzyılı Kutlamak) baĢlığında bir web sitesi 

(100 Years of Summerhill- Celebrating a Century, t.y) de tasarlanmıĢtır. 
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BÖLÜM III: YÖNTEM 
 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, veri toplama araçları ve verilerin analizi ve 

araĢtırma sürecinde karĢılaĢılan zorluklar ile ilgili konular açıklanmıĢtır. 

 

3.1. AraĢtırma Modeli 
 

Nitel araĢtırma, birçok akademik disiplinin yanı sıra özellikle sosyal bilimler alanında yaygın 

bir Ģekilde kullanılan, sosyal fenomenleri, insan davranıĢlarını ve bu davranıĢların sebeplerinin 

neler olduğunu detaylı ve derin bir Ģekilde anlamayı amaçlayan araĢtırma yöntemidir (Güler; 

Halıcıoğlu, TaĢğın, 2015; s.39). Yıldırım ve ġimĢek (2018) nitel araĢtırmayı, “gözlem, 

görüĢme ve doküman analizi gibi nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldığı, algıların ve 

olayların doğal ortamında gerçekçi ve bütüncül bir biçimde ortaya konmasına yönelik nitel bir 

sürecin izlendiği araĢtırma” olarak tanımlar. 

Bu çalıĢmada alternatif okul türlerinden birisi olan demokratik okullarda tarih derslerinin 

temel özelliklerini ortaya çıkarmak amaçlanmaktadır. Creswell (2021; s.79) fenomenolojik 

çalıĢmayı birkaç kiĢinin bir fenomen veya kavramla ilgili yaĢanmıĢ deneyimlerinin ortak 

anlamını keĢfetmek olarak tanımlar. Bu bağlamda araĢtırmada nitel araĢtırma yöntemi ve nitel 

araĢtırma desenlerinden birisi olan fenomenoloji (olgubilim) seçilmiĢtir. “Fenomenolojinin 

temel amacı bir fenomenle ilgili bireysel deneyimleri evrensel nitelikteki bir açıklamaya 

indirgemektir” (Creswell, 2021; s.79). Yıldırım ve ġimĢek (2018) olgubilim için, “farkında 

olduğumuz ancak derinlemesine ve ayrıntılı bir anlayıĢa sahip olmadığımız olgulara 

odaklanmaktadır” Ģeklinde açıklama yapmaktadır. 

 

3.2. ÇalıĢma Grubu 
 

Bu araĢtırmada amaçlı örnekleme yöntemlerinden maksimum çeĢitlilik örnekleme yöntemi 

kullanılmıĢtır. Burada temel amaç araĢtırmanın amacıyla tutarlı olarak belirlenen farklı 

durumlar arasındaki ortak ya da ayrılan yönlerin, örüntülerin ortaya çıkartılması ve böylece 

problemin daha geniĢ bir çerçevede betimlenmesidir (Büyüköztürk; Çakmak; Akgün; 

Karadeniz; Demirel; 2021). Bu araĢtırma bağlamında demokratik okullarda tarih derslerinin 

temel özelliklerini belirlerken maksimum çeĢitliliği sağlamak amacıyla çalıĢma grubunu 

oluĢturan katılımcılar 2020-2021 eğitim öğretim yılında demokratik okullarda aktif Ģekilde 
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çalıĢmakta olan görevliler, demokratik okullar ve demokratik eğitimle ilgili öncü çalıĢma ve 

araĢtırmalarda bulunmuĢ uzmanlar, bu süreçte öğrenim görmekte olan öğrenciler ve 

demokratik okullardan mezun olmuĢ bireylerdir. Bu kapsamda 10‟u demokratik okullarda ve 

demokratik eğitim alanında çalıĢan görevli, 12‟si mezun, 6‟sı öğrenci olmak üzere toplam 28 

kiĢiye ulaĢılmıĢtır. 

AraĢtırmacı ve katılımcıların bulundukları ülkelerin değiĢkenlik göstermesi, yaĢanılan 

pandemi süreci sebebiyle görüĢmeler çevrimiçi canlı bağlantı yoluyla gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Çevrim içi canlı bağlantılarda ölçüt demokratik okullardan mezun reĢit bireyler, okul yönetimi 

eĢliğinde ve kendi kararlarıyla görüĢmede yer almak istediğini beyan eden öğrenciler ve/veya 

demokratik okullarda ve demokratik eğitim alanında görev yapmakta olan uzmanlar Ģeklinde 

belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmaya katılan, demokratik okullarda ve demokratik eğitim alanında çalıĢmakta olan 

katılımcılar U1, U2, U3, U4, U5, U6, U7, U8, U9, U10 Ģeklinde, mezunlar M1, M2, M3, M4, 

M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12 Ģeklinde; öğrenciler Ö1, Ö2, Ö3, Ö4, Ö5, Ö6 Ģeklinde 

kodlanmıĢtır. Katılımcılara çalıĢmaya katılmadan önce araĢtırmanın ne amaçla yapıldığı, 

kapsamı, önemi, veri toplama araçları ve analiz yöntemleri hakkında bilgi verilmiĢ ve 

araĢtırmanın her aĢamasında kiĢisel bilgilerinin gizli tutulacağı açıklanmıĢtır. Katılımcıların 

her biri araĢtırmaya gönüllülük esasıyla katılmıĢlarıdır. 

Tablo 3.1. UlaĢılan Katılımcı Bilgisi  

Katılımcı Ülke Demokratik Okul Deneyimi Cinsiyet 

U1 ABD Kurucu-Uzman Erkek 

U2 Ġsrail Kurucu-Uzman Erkek 

U3 ABD Tarih Öğretmeni Erkek 

U4 ABD Görevli Erkek 

U5 Ġngiltere Tarih Öğretmeni Erkek 

U6 Finlandiya Tarih Öğretmeni Kadın 

U7 Ġrlanda Kurucu-Görevli Erkek 

U8 Meksika Kurucu-Tarih Öğretmeni Kadın 

U9 Fransa Tarih Öğretmeni Erkek 

U10 Portekiz Görevli Erkek 

M1 ABD Mezun Erkek 

M2 ABD Mezun Erkek 

M3 Ġspanya Mezun Kadın 

M4 Brezilya Mezun Kadın 

M5 Almanya Mezun Erkek 
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M6 Almanya Mezun Kadın 

M7 Ġspanya Mezun Erkek 

M8 Ġspanya Mezun Kadın 

M9 Ġspanya Mezun Erkek 

M10 Ġspanya Mezun Kadın 

M11 Ġsrail Mezun Kadın 

M12 ABD Mezun Erkek 

Ö1 ABD Öğrenci Kadın 

Ö2 ABD Öğrenci Erkek 

Ö3 Kanada Öğrenci Erkek 

Ö4 Finlandiya Öğrenci Erkek 

Ö5 Fransa Öğrenci Kadın 

Ö6 Hollanda Öğrenci Kadın 

 

 

Tablo 3.1‟de yer verildiği üzere çevrim içi ortamda canlı bağlantı yoluyla 6 mezunla görüĢme 

yapılmıĢtır. (M1, M2, M3, M4, M5, M6) Diğer mezunlar yazılı form aracılığıyla yanıt 

vermiĢlerdir. (M7, M8, M9, M10, M11, M12) Uzman katılımcıların (U1,…..,U10) hepsiyle 

çevrimiçi canlı bağlantı yoluyla görüĢme yapılmıĢ olup öğrenciler (Ö1, ….,Ö6) soruları yazılı 

form aracılığıyla cevaplandırmıĢtır. Çevrimiçi canlı bağlantı yoluyla yapılan görüĢmelere dair 

ayrıntılar Tablo 3.3.1‟de verilmiĢtir. 

 

3.3. Veri Toplama Araçları 
 

Bu araĢtırmada demokratik okullarda tarih derslerinin temel özellikleri incelenirken detaylı 

bilgilere gerek duyulması sebebiyle veriler, görüĢme ve doküman incelemesi yöntemleri 

kullanılarak elde edilmiĢtir. Bu baĢlık altında araĢtırmanın veri toplama araçlarından görüĢme 

ve doküman inceleme hakkında açıklama yapılmıĢtır. 

 

3.3.1. GörüĢme 
 

AraĢtırmada kullanılan veri toplama araçlarından birisi görüĢmedir. Ocak (2019) görüĢmeyi, 

“araĢtırma sorularını cevaplamak amacıyla sözlü veya yazılı olarak kullanılan, iki kiĢi arasında 

gerçekleĢen, kaynak kiĢinin ilgili konuya iliĢkin görüĢ, ilgi, tutum ve inançlarını, düĢüncelerini 

belirlemek için kullanılan veri toplama aracı” olarak tanımlar. Yıldırım ve ġimĢek (2018) 

görüĢmeyi fenomenoloji araĢtırmalarında baĢlıca veri toplama aracı olarak ifade etmektedir. 

Covid-19 pandemi sürecinin yaratmıĢ olduğu çalıĢma ve yaĢam koĢullarının yanında 

katılımcıların Amerika BirleĢik Devletleri, Ġngiltere, Finlandiya, Ġrlanda, Almanya, Fransa, 
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Ġsrail, Kanada, Meksika gibi farklı ülkelerde ve farklı zaman diliminde yaĢıyor olmaları 

sebebiyle görüĢmelerin bir kısmı elektronik posta üzerinden teyitleĢilmesinin ardından 

belirlenen gün ve saatlerde çevrim içi canlı bağlantı Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. 

GörüĢmelerin diğer bir kısmı da elektronik posta yoluyla katılımcılara araĢtırma ile ilgili 

bilgilendirme yapılmasının ardından ülkelerin saat farkından dolayı görüĢme yapılacak kiĢiler 

için uygun zaman diliminin belirlenememesi sebebiyle “Google Forms” aracılığıyla 

katılımcıların formda yer alan sorulara yazılı olarak cevap vermesi Ģeklinde gerçekleĢmiĢtir. 

GörüĢmeler 8 boyutta ele alınan yarı yapılandırılmıĢ form üzerinden ilerlemiĢtir. Bu bağlamda 

“Google Forms” aracılığıyla toplam 13 görüĢme sorusu hazırlanmıĢtır. Patton üç tür görüĢme 

yaklaĢımından söz eder: sohbet tarzı görüĢme, görüĢme formu yaklaĢımı ve standartlaĢtırılmıĢ 

açık uçlu görüĢme tarzı (akt. Yıldırım ve ġimĢek, 2018; s.131). Bu bağlamda, bu araĢtırmada 

kullanılan görüĢme tarzı görüĢme formu yaklaĢımıdır. Patton bu yöntemi “benzer konulara 

yönelmek yoluyla değiĢik insanlardan aynı tür bilgilerin alınması amacıyla hazırlanır” 

Ģeklinde ifade eder” (akt. Yıldırım ve ġimĢek, 2018, s.132). Bu görüĢme yönteminde 

görüĢmeci önceden hazırladığı konu veya alanlara sadık kalarak hem önceden hazırlanmıĢ 

soruları sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrıntılı bilgi alma amacıyla ek sorular 

sorma özgürlüğüne sahiptir. Sorular veya konuların belli bir öncelik sırasına konması zorunlu 

değildir. GörüĢme formu, araĢtırma problemi ile ilgili tüm boyutların ve soruların 

kapsanmasını güvence altına almak için geliĢtirilmiĢ bir yöntemdir (Yıldırım ve ġimĢek, 2018, 

s.132).  Çevrim içi canlı bağlantı Ģeklinde gerçekleĢtirilen görüĢmeler demokratik okullarda 

çalıĢmakta olan görevliler/uzman ve/veya kurucularla ve ayrıca mezun öğrencilerle 

gerçekleĢtirilmiĢtir. GörüĢme yapılan kiĢilere dair demografik bilgiler ve görüĢme süreleri 

Tablo 3.2‟de verilmiĢtir. 

Tablo 3.2. GörüĢme Yapılan Katılımcılar ve GörüĢme Süreleri 

 

Katılımcı Ülke 
Demokratik 

Okul Deneyimi 
Cinsiyet 

GörüĢme 

Tarihi 

GörüĢme 

Süresi 

(dakika) 

GörüĢme 

Yapılan 

Platform 

U1 ABD Kurucu-Uzman Erkek 2 Ocak 2021 20 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

U2 Ġsrail Kurucu-Uzman Erkek 1 ġubat 2021 32.27 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

U3 ABD Tarih Öğretmeni Erkek 29 Aralık 2020 65.08 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

U4 ABD Görevli Erkek 11 Ocak 2021 25.27 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 
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U5 Ġngiltere Tarih Öğretmeni Erkek 29 Ocak 2021 48.32 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

U6 Finlandiya Tarih Öğretmeni Kadın 8 ġubat 2021 19.08 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

U7 Ġrlanda Kurucu-Görevli Erkek 5 Mayıs 2021 18.29 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

U8 Meksika 
Kurucu-Tarih 

Öğretmeni 
Kadın 12 Ocak 2021 28.50 

Çevrim içi canlı 

bağlantı 

U9 Fransa Tarih Öğretmeni Erkek 20 Mayıs 2021 30.30 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

U10 Portekiz Görevli Erkek 20 Mayıs 2021 74.28 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

M1 ABD Mezun Erkek 9 ġubat 2021 27.00 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

M2 ABD Mezun Erkek 11 Ocak 2021 20.00 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

M3 Ġspanya Mezun Kadın 3 Mayıs 2021 15.35 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

M4 Brezilya Mezun Kadın 4 Mayıs 2021 13.52 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

M5 Almanya Mezun Kadın 2 Mayıs 2021 35.47 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

M6 Almanya Mezun Erkek 13 Mayıs 2021 24.57 
Çevrim içi canlı 

bağlantı 

 

Tablo 3.2‟de verildiği üzere araĢtırmaya katılan 10 uzman/öğretmen ve 6 mezun olmak üzere 

toplam 16 kiĢi ile çevrimiçi canlı bağlantı yoluyla görüĢme yapılmıĢtır. Bu görüĢmeler en kısa 

yaklaĢık 14 en uzun yaklaĢık 74 dakika sürmüĢtür. GörüĢmelerde katılımcılara yöneltilen 

sorular Ek 1‟de verilmiĢtir.  

 

3.3.2. Doküman Ġnceleme 
 

Bu araĢtırmada kullanılan veri toplama araçlarından birisi de doküman inceleme (doküman 

analizi) yöntemidir. Doküman analizi Yıldırım ve ġimĢek‟e göre (2018, s.189-190) 

“araĢtırılması hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı dokümanlar ile film, 

video ve fotoğraf gibi materyallerin analizini” kapsar. AraĢtırmada kullanılan dokümanları 

katılımcıların paylaĢmıĢ oldukları proje dokümanları, öz-kontrol tabloları, öğrenme ortamını 

örneklendiren fotoğraflar, tarih dersine yönelik araĢtırmalarda yazmıĢ oldukları notlar 

oluĢturmaktadır.  

 

3.4. Verilerin Toplanması 
 

GörüĢmeler 2020 yılının Aralık ayı ile, 2021 yılının Ocak, ġubat, Mart, Nisan ve Mayıs ayları 

boyunca sürdürülmüĢtür. GörüĢmede kullanılan ve uzman görüĢleri sonrasında son halini alan, 
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mezun ve öğrenci katılımcılara elektronik posta yoluyla gönderilmiĢ olan yarı yapılandırılmıĢ 

sorular Ek 1‟de verilmiĢ olup formların Ġngilizce, Fransızca, Fince, Almanca ve Ġspanyolca 

dillerindeki tercümeleri sırasıyla Ek 2, Ek 3, Ek 4, Ek 5 ve Ek 6‟da verilmiĢtir. GörüĢmelerde 

uzman, mezun ve öğrenci olan kiĢilere aynı içerikte sorular yöneltilmiĢ olup yalnızca hitap 

biçiminde değiĢiklik yapılmıĢtır. Örneğin soru öğrencilere ve mezunlara; “Dünya tarihi ile 

alakalı merak ettiğiniz konuları deneyimlemenizde öğretmenin/kolaylaĢtırıcının rolünün ne 

olduğunu düĢünüyorsunuz?” Ģeklinde yöneltilirken, uzman ve öğretmenlere “Öğrencilerin 

dünya tarihiyle ilgili merak ettikleri bir konuyu deneyimlemelerinde 

öğretmenin/kolaylaĢtırıcının rolü sizce nedir?” Ģeklinde yöneltilmiĢtir. Verilerin analiz 

sürecinde öncelikle katılımcıların çevrim içi “Google Forms” platformu üzerinden Ġngilizce, 

Fransızca, Fince, Ġspanyolca ve Almanca dillerindeki açık uçlu sorulara verdikleri yanıtlar, 

değiĢtirilmeden birebir ifadeleriyle Türkçe‟ye tercüme edilmiĢ ve Microsoft Office Word 2019 

kelime iĢlemci programında yazıya geçirilmiĢtir. Ayrıca katılımcıların bilgisi ve izni dahilinde 

kayıt altına alınan Ġngilizce, Portekizce ve Fransızca çevrimiçi canlı bağlantılar da Microsoft 

Office Word 2019 kelime iĢlemci programında katılımcıların vermiĢ olduğu yanıtlar birebir 

Ģekilde yazıya geçirilmiĢ ardından Türkçe‟ye yine aynı programla tercüme edilmiĢtir. 

 

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanması 
 

Verilerin analizinde kullanılmak üzere yapılan görüĢmelerde çevrim içi ortamda ve ses kayıt 

programı ile kaydedilmiĢ olan Ġngilizce ve Fransızca sözel veriler önce yazıya aktarılmak 

suretiyle Türkçe‟ye tercüme edilerek kodlanmıĢ ve analiz edilmiĢtir. Ayrıca “Google Forms” 

aracılığıyla elde edilen Ġngilizce, Fransızca, Fince, Almanca ve Ġspanyolca yazılı yanıtlar yine 

Türkçe‟ye çevrilerek yazıya aktarılıp kodlanmıĢ içerik analizi ve betim analizine tabi 

tutulmuĢtur. Ġçerik analizi ile birbirine benzeyen veriler belirli kavram ve temalar etrafında bir 

araya getirilmiĢ ve okuyucunun anlayacağı Ģekilde düzenlenip yorumlanmıĢtır; betimsel analiz 

aracılığıyla da verilerin araĢtırma sorularının ortaya koyduğu temalara göre düzenlenmesine 

olanak sağlanmıĢtır. (Yıldırım; ġimĢek, 2018) 

 

3.5. AraĢtırma Süresince KarĢılaĢılan Zorluklar 
 

AraĢtırmanın çevrim içi ortamda, 7 farklı dilde, farklı zaman diliminde yaĢayan kiĢi ve/veya 

kiĢilerle ve pandemi sürecinde yürütülmesi sebebiyle teknolojik, ekonomik ve zaman yönetimi 
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açısından birçok problemle karĢılaĢılmıĢtır. 

GörüĢme formlarının iletilmesi, katılımcılara ön bilginin sunulması aĢamasında okulların karar 

alma mekanizmalarının iĢleyiĢi için belirli bir süre gerekmesi, farklı ülkelerde bulunmaları ve 

zaman dilimlerinin farklı olması sebebiyle geri dönütlerin alınması yaĢanan en ciddi 

zorluklardan birisidir. Okulların karar alma mekanizmalarında verilen ön bilgi ve açıklamalara 

istinaden araĢtırmanın duyurusu okul meclislerinde/toplantılarında yapılmıĢtır. Bunun 

haricinde araĢtırma sürecine dahil olmak isteyen katılımcılara ulaĢmak amacıyla EUDEC ile 

bağlantı kurulmuĢ, araĢtırmanın duyurusunun kuruluĢun internet sitesinde de yapılması 

sağlanmıĢtır. Bunun yanında katılımcılara yöneltmek üzere Ġngilizce, Fransızca, Fince, 

Ġspanyolca ve Almanca görüĢme formlarının hazırlanması ve sonrasında elde edilen verilerin 

Türkçe‟ye aktarılması aĢaması da bulguların analizi sürecini etkileyen diğer etmenlerdendir. 

Yine aynı Ģekilde çevrimiçi ortamda yapılan mülakatlar için katılımcılara öncelikle elektronik 

posta yoluyla ulaĢılması, görüĢme tarih ve saatlerinin belirlenmesi ve görüĢmelerin 

gerçekleĢtirilmesi aĢamaları da araĢtırmayı etkileyen diğer unsurlar arasındadır.
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BÖLÜM IV: BULGULAR 
 

Bu bölümde katılımcılardan görüĢme yoluyla elde edilen verilerin betimsel ve içerik analizine 

yer verilmiĢtir. Katılımcıların ifadeleri değiĢtirilmeden italik yazı tipinde aktarılmıĢtır. Alt 

problemle eĢleĢmeyen ifadelere yer verilmemiĢtir. Katılımcıların paylaĢtıkları ifadelerin 

bağlamını daha doğru açıklayabilmek ve sözel olmayan ifadeleri açıklamak amacıyla gerekli 

yerlerde dipnot kullanılmıĢtır. Bu bölümde araĢtırmanın problem cümlelerine uygun bir 

Ģekilde katılımcıların demokratik okullarda tarih derslerinin karakteristik özellikleri, tarih 

derslerine yüklenen anlam, öğretmenin tarih derslerindeki rolü, tarih derslerinde kullanılan 

materyaller, öne çıkan tarihsel düĢünme becerileri ve tarih derslerinde kullanılan ölçme 

değerlendirme yöntemlerine dair görüĢlerine ve deneyimlerine yer verilmiĢtir. 

4.1. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinin Karakteristik Özellikleri  

Katılımcılardan demokratik okullarda tarih derslerinin hangi karakteristik özellikler etrafında 

Ģekillendiğine yönelik soru yöneltilmiĢtir. Katılımcıların demokratik okullarda tarih 

derslerinin karakteristik özelliklerine dair cevaplarının içerik analizine Tablo 4.1‟de yer 

verilmiĢtir.  

Tablo 4.1. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinin Karakteristik Özellikleri-Betimsel 

Analiz Tablosu 

Temalar  f 

EleĢtirel ve Sorgulayıcı DüĢünmeyi 

GeliĢtirme Aracı Olarak Tarih Dersleri 
 

Ö1 

6 

U1 

U3 

U5 

M6 

M7 

Demokratik ve Özgür Bireysel Kimlik 

ĠnĢası Bakımından Tarih Dersleri 

Ö2 

6 

Ö5 

U4 

U6 

U10 

M2 

GeçmiĢ ve Bugün Üzerinden Empati Ö2 4 
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GeliĢtirme Bağlamında Tarih Dersleri U5 

M6 

M7 

 

Tablo 4.1‟de yer verildiği üzere katılımcıların demokratik okullarda tarih derslerinin 

karakteristik özelliklerini eleĢtirel ve sorgulayıcı düĢünceyi geliĢtirme aracı, demokratik ve 

özgür bireysel kimlik inĢası ve geçmiĢ ve bugün üzerinden empati geliĢtirme bağlamlarında 

değerlendirdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu bağlamda Tablo 4.1 incelendiğinde frekansı en 

yüksek olan kategorinin eleĢtirel ve sorgulayıcı düĢünceyi geliĢtiren ve demokratik ve özgür 

bireysel kimlik inĢası Ģeklinde olduğu görülmektedir. Tablo 4.1 incelendiğinde Ö2, U6, U10 

ve M2‟nin özgür bir birey ve özgür ifade noktalarında birleĢtikleri görülürken Ö5 ve U4 

kendini tanıma ve öz farkındalık noktalarına dikkat çekmiĢlerdir. Ayrıca, Ö2 ve M6‟nın genel 

anlamda empatiye vurgu yaptığı öne çıkarken U5 ve M7‟nin geçmiĢle yapılan empatinin altını 

çizdiği görülmektedir. 

4.1.1. EleĢtirel ve Sorgulayıcı DüĢünmeyi GeliĢtirme Aracı Olarak Tarih Dersleri 
 

Katılımcıların bir kısmı demokratik okullarda tarih derslerinin karakteristiğine dair eleĢtirel ve 

sorgulayıcı düĢünmeyi geliĢtirme aracı Ģeklinde görüĢ belirtmiĢlerdir. Tablo 4.1 incelendiğinde 

Ö1 ve U5 geçmiĢle ilgili neyin neden öğrenildiği ve nasıl öğrenildiğinin sorgulanmasına 

yönelik görüĢlerini paylaĢırken, U1 anlatılan ve anlatılmayanın sorgulanmasını ön plana 

çıkarmıĢ, U3 eleĢtiri süzgecinin önemine dikkat çekmiĢtir. M6 kaynakların sorgulanması ve 

tarih yazımı eleĢtirisine dikkat çekerken, M7‟nin dersin varlığının sorgulanması üzerinden 

yeniden inĢaya yönelik özelliğe dikkat çektiği görülmektedir. 

Ö1 tarihe dair neyin neden öğrenildiğine yönelik görüĢlerini satır aralarını okumak 

bağlamında paylaĢmıĢtır: “Bir şeyi yazmak onu geleceğe bırakmak ve bir şeyi geleceğe 

bırakırken bunu bildiğinizde, bu farkındalık her zaman en doğruyu yaptırmayabilir. O yüzden 

her zaman bir olayı okurken ne eksik var diye bakarım. Bir hata aramak gibi değil. Burada 

belirtilmeyen ne var acaba şeklinde. Tarih derslerinde de en çok yaptığımız şeylerden biri ve 

zaten tarih böyle değilse başka nasıl olmalı ki?” U5 de Ö1‟in görüĢlerini destekler Ģekilde 

tarih öğretiminde kullanılan kavramların da sorgulanması gerektiğine dikkat çekerek 

“Tarihten bir olayla ilgili bilgilerinizi paylaşırken, çünkü bunu dikte etmek diye bir şey yok, 

başka herkes açıp bakabilir, kullandığınız seçtiğiniz kavramlar olaya bakışınızı özetler. O 
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zaman bir kitap da öyle. Tarihi metinler de öyle. Neden o kavramlarla öğretiliyor buna 

bakmak lazım. Mümkün oldukça oturumlarda bu noktanın altını çizmeye çalışırım. İlgisini 

çeken olursa gelir konuşuruz. Çünkü sorgulama dikte edilerek deneyimlenmez” ifadelerini 

kullanmıĢtır. 

Bunların yanında, U1 ise dezavantajlı gruplara, toplumsal bağlamda bir anlamda izole edilmiĢ 

gruplara dikkat çekerek görüĢlerini aktarmıĢtır: “Yerlilerin, siyahilerin, ırkçılığa maruz 

kalanların yazılmamış tarihleri...Hala yazılmamış ve anlatılmıyor da olan tarihleri. Bu yüzden 

tarih dersinde toplumda öne çıkan, çıkarılan, çıkmasına izin verilmeyen ve çıkabileceği her 

türlü ortamın ve bağlamın eritildiği durumlara dikkat çekilip bununla ilgili sorular gündeme 

getiririz.” 

U3 tarih derslerinin özelliklerini eleĢtirel düĢünce ve sorgulama bağlamında aktarmıĢtır: 

“Sorgulama refleksiniz olmalı. Böylelikle bir eleştiri süzgeciniz olur, bu şekilde 

yaklaşımlarınız ve bakış açılarınız gelişir. Geçmişte neler oldu, neden büyük adamların, hep 

baskın güçlerin tarihi anlatılıyor bunu sorgulamaya başlarsınız. Bu sizi daha geniş bir 

bağlamda toplumsal sorgulamalara da götürür.” 

M6 ise kaynak kullanımı ve tarih yazımı üzerinden görüĢlerini paylaĢmıĢtır: “Bilgiyi nerden 

aldınız, size nerden geldi, okuduğunuz kaynağın bilgi kaynağı ne bu önemli. Ama bir de tarih 

yazımı tarzı, bu terimi çok sonra öğrendiysem de aslında okulda yaptığımızın bu olduğunu 

fark ediyorum. Birden çok anlatı olduğu bilinciyle bunları eleştirinize tabi tutmak önemli bir 

kazanım tarih dersinde.” 

M7 “İlginizi bile sorgulamanız gerekebilir. Beni buna iten dış etkenler neler, ne kadar etkili 

olmuş olabilirler, dersin bağlamını, oluşumunu dahi eleştirmek ve bu eleştirilerle aslında 

ortamı yeniden yaratmak. Biz de bunu yapardık. Kendimize maddeler belirler, sonra bunlar 

üzerine tartışırdık. Özellikle en çok Avrupa‟dan çok farklı kültürleri tanımak için ama sonra 

kendi coğrafyamızı da içinde doğsak da onu tam tanıdığımız anlamına gelmediğini düşündük 

ve onun için de yapmaya başladık.” ifadeleriyle tarih derslerinin demokratik okullarda 

eleĢtirel bakıĢla fikirlerin yeniden inĢasına olan katkısını dile getirmiĢtir. 

 

4.1.2. Demokratik ve Özgür Bireysel Kimlik ĠnĢası Bakımından Tarih Dersleri 
 

Katılımcıların bir kısmı demokratik okullarda tarih derslerinin özelliklerine dair demokratik ve 
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özgür bireysel kimlik inĢası sağlaması yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir.  

Ö2 “Benim için demokratik okulda olmanın en güzel yanı belki de gerçekten ama gerçekten ne 

istiyorsam onu yapabilmek ve bunu yaparken herhangi bir şekilde etiketlenmeden yapabilmek. 

Tarih dersleri benim en sevdiğim olduğu için orada da ne tartışmak istersem, tabi ki saygı 

çerçevesinde ve bir şekilde otorite kurmaya çalışmadan, bunu yapabilmek.” ifadeleriyle 

bireyin özgürce kendini var etmesine yönelik örnek paylaĢmıĢtır. U6 da benzer Ģekilde 

zincirlerini kırmak tabiriyle kiĢinin kendini özgür bir birey olarak görmesi ve bunu kabul 

etmesi üzerinden açıklamalarda bulunmuĢtur: “Siz zincirlerinizi kırıp kendinizi meşru bir 

özgür kişi olarak görmezseniz başka hiç kimsenin bunu böyle bir şekilde kabul etmesi mümkün 

olmayacaktır veya zor olacaktır. Tarih atölyelerinde de bu duruma dikkat çekilmesi, 

tartışmalar esnasında bununla ilgili fikir beyan edilmesi önemli. Böyle bir ortama yol açmak 

yani.” Bu noktada aslında U10‟un ifade ettiği “toplum içinde yaşamaya devam ederken 

bağımsız davranabilme” özelliği de ön plana çıkmaktadır. U10‟a göre “Bir topluluk içinde 

yaşamanız her seferinde aynı görüşte olacağınız veya bir endişe ile kendinizi izole edeceğiniz 

anlamına gelmemelidir. Bunun en güzel pratik edilebileceği simülasyonları tarih bize birçok 

yerde gösterir.” Bu duruma M2‟nin aktardığı “görüşünü özgürce, korkusuzca ifade etmenin 

örneklerini arama, sorgulama” açısından tarih dersleri bireyin demokratik ve özgür kimlik 

inĢasında önemli yer tutmaktadır. Tüm bu noktalar tarih dersinin U4‟ün de belirttiği gibi 

“yoruma açık ve kişiye mental anlamda öz farkındalık pratiği kazandıran” özelliği ile de ifade 

edilebilir. Demokratik ve özgür bireysel kimlik inĢası bakımından U4‟ün aktardıkları iyi bir 

örnek oluĢturmaktadır: “Sizinle görüşme yapmamızdan önce bu durumu haftalık toplantımızda 

gündeme getirdim. Öncelikle bunu tartıştık sonra çıkan ortak kararla size bu konuda yardımcı 

olmaya karar verdik. Bu benim tek başıma bir öğretmen olarak yapacağım bir şey de olsa 

sonuçta bir yaşam ortamını birlikte paylaştığım diğer tüm bireyleri de ilgilendiren bir konu. 

Bu noktada özgürlüğün tam manasıyla özgür ve aynı zamanda da demokratik olmalıydık” 

U4‟ün sözünü ettiği toplantı tutanağında geçen ifadeler U4‟ün aktardığına göre “S.‟nin 

Türkiye‟de demokratik okullarla ilgili araştırma yapan üniversite öğrencisi Leyla Es Baki‟ye 

toplantı tutanakları, gerekli destek ve materyallerin kişilerin isimleri ve hassas içerikler 

çıkarılmak suretiyle paylaşılmasına karar verildi” Ģeklindedir. Bu durum hem genel 

manasıyla okul ortamında hem de dersler ve tarih dersleri, özelinde söz konusu olan 

demokratik ve özgür bireysel kimlik inĢası kavramını örneklendirmektedir.  
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Ö5 “Ben neyi sevdiğimi buraya gelince anladım. Önceden sanki hiçbir şeyi sevmiyor, asla bir 

şeye ilgi duymuyor gibi hissediyordum. Ama kendime alan tanıyacağım bir ortamım olunca ve 

bu yadırganmayınca, hatta hoş görülecek bir şey olarak bile yaftalanmayınca çok rahat 

hissettim ve birçok ilgi alanı keşfettim, hobilerim arttı diyebilirim.” Ģeklinde görüĢlerini 

aktararak demokratik okullarda tarih derslerinin bireyin ilgi alanlarını keĢfetmesine yardımcı 

olma özelliğinin altını çizmiĢtir. 

4.1.3. GeçmiĢ ve Bugün Üzerinden Empati GeliĢtirme Bağlamında Tarih Dersleri 
 

Katılımcılardan Ö2, U5, M6, M7 demokratik okullarda tarih derslerinin özelliklerine dair 

geçmiĢ ve bugün üzerinden empati geliĢtirmesi yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir.  

Ö2 “Bence bir şey geçmişte oldu bitti ve bir daha insanlar o duyguları hissetmeyecek diye bir 

şey yok. Tarihte okuduğumuz birçok olaydan, bazen vaka incelemesi de yapıyoruz yani 

gazetelerde çıkan hikayeler, röportajlar ve onunla ilgili sorular gibi, o zaman ben de bu hisleri 

yaşıyorum diye yakın buluyor ya da hiç tanımadığınız hislere ve fikirlere gözünüzü 

açıyorsunuz.” Ģeklinde tarih derslerinin demokratik okullarda sempatiye de atıfta bulunarak 

empati bağlamında katkısını ifade etmiĢtir. M6 kiĢinin kendi hayat tecrübesi bağlamında 

görüĢlerini aktarmıĢtır: “Tarihte gördüğümüz olaylar bizim kendimizin gelecekteki versiyonu 

ve bugünkü halimiz adına empati yeteneğimizi geliştiren bir özelliğe sahip bence.” 

U5 “Madem tarih kendini tekrar etmesin yani hatalar aynı şekilde tekrar tekrar gündeme 

gelmesin istiyoruz, o zaman o dünyaları anlamak oralara yolculuk yapmak şart” Ģeklinde 

geçmiĢle tarihsel bağlamda empatiye vurgu yaparken, M7 “Mesela bir kitap okurken, tarihle 

ilgili, onu yazanın değil onu yaşayanın ifadesi geçince, daha çok anılarda, bu benim için altın 

değerinde oluyor. Çünkü sanki o kişiyle konuşmuş gibi onun dünyasına girmeye çalışıyorum. 

Çünkü geçmişi başka türlü birinci ağızdan duymanın bir yolu ne olabilir ki?” ifadeleriyle 

geçmiĢle yapılan empati bağlamını aktarmıĢtır. 

Katılımcıların demokratik okullarda tarih derslerinin karakteristik özelliklerinin dair 

ifadelerine bakıldığında geçmiĢle ilgili neyin neden öğrenildiğinin sorgulanması, anlatılanla 

birlikte anlatılmayanın da sorgulanması, çevrede olup bitenlerin eleĢtiri süzgecinden 

geçirilerek anlamlandırılması, neyin neden öğrenildiğinin sorgulanması ve nasıl öğrenildiğinin 

eleĢtirilmesi, kaynak sorgulaması ve tarih yazımına eleĢtirel bakıĢ, dersin varlığını ve içeriğini 

sorgulayarak yeniden inĢa etmek, kendini özgür bir birey olarak keĢfetme, kendi ilgi alanını 
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fark etme, yorumlama ve öz farkındalık becerisi, kendini özgür bir birey olarak tanıma, 

bağımsız davranabilme, kendini özgürce ifade edebilme, kendini baĢkasının yerine koyma, 

kendini geçmiĢ ve bugünle bağdaĢtırabilme, empati kurma, geçmiĢle empati geliĢtirme 

kavramları etrafında Ģekillenen cevaplar verdikleri görülmektedir. Bunun yanında tarih 

derslerinin eleĢtirel ve sorgulayıcı düĢünme yapısını geliĢtiren, demokratik ve özgür bireysel 

kimlik inĢa etmede etkili, geçmiĢ ve bugün üzerinden empati geliĢtiren noktaların öne çıktığı 

görülmektedir. Bu bağlamda demokratik okullarda tarih derslerinin sorgulayıcı ve eleĢtirel 

düĢünme, demokrasi ve özgürlük, bireysel kimlik, empati geliĢtirme gibi kavramlar etrafında 

Ģekillendiği ifade edilebilir.  

4.2. Demokratik Okullarda Tarih Derslerine Yüklenen Anlam 
 

Katılımcılara demokratik okullarda tarih derslerine yüklenen anlama yönelik soru 

yöneltilmiĢtir ve bu bağlamda katılımcıların iki farklı görüĢe sahip olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

Demokratik okullarda tarih derslerine yüklenen anlama dair katılımcıların görüĢlerine Tablo 

4.2‟de yer verilmiĢtir. 

 

Tablo 4.2 Demokratik Okullarda Tarih Derslerine Yüklenen Anlam- Betimsel Analiz 

Tablosu 

Temalar Katılımcılar F 

Demokratik YaĢam 

Deneyiminin Gerekliliği 

Olarak Tarih Dersleri 

Ö1, Ö2, Ö3, U1, U8, M5, 

M6, M7 

8 

Bir Araç Olarak Tarih Dersi Ö4, Ö5, Ö6, M8, U5, U7, 

U9, U10 

8 

 

Tablo 4.2 incelendiğinde katılımcıların bir kısmı tarih derslerinin bireyin yaĢamına ve dünya 

görüĢüne sağladığı katkıya vurgu yaparak bunun bir gereklilik olduğunu belirtirken, bir kısmı 

demokratik okullardaki özgür seçim olgusuna vurgu yaparak tarih derslerinin de tıpkı diğer 

dersler gibi bireyler istedikleri takdirde bir fayda sağladığı, baĢka derslerden de tarih dersinden 

alınan faydanın sağlanabileceğini belirtmiĢlerdir. Bu bağlamda Tablo 4.2‟de de yer aldığı gibi 

her iki görüĢ noktasında katılımcıların ifade ettikleri bağlamların frekansı birbirine eĢittir. 

4.2.1. Demokratik YaĢam Deneyiminin Gerekliliği Olarak Tarih Dersleri 

Tarih derslerini demokratik yaĢamı anlamada ve bu doğrultuda yaĢanan geliĢmeleri doğru 



48 
 

yorumlamada büyük bir role sahip Ģekilde yorumlayan Ö1, bu doğrultuda parçası olunan 

devlet ve hükümet sistemlerini anlamlandırma, yaĢanan sorunları derinlemesine analiz etme 

imkânı tanıması bağlamında tarih derslerine yüklediği anlamı ifade etmiĢtir: 

“George Santayana „Geçmişi hatırlayamayanlar, onu tekrarlamaya mahkûmdurlar.‟ 

demiş ki buna gerçekten katılıyorum çünkü tarih boyunca insanlar politikacıların daha 

fazla güç elde etmek için halkı bölmesine ve bazen de bir soykırıma yol açmak için azınlık 

veya diğer milletler hakkında milliyetçi bir bakış açısı benimsenmesine izin vermek gibi 

benzer hataları yapmaya devam ettiler. Bu örneklerin de ikinci dünya savaşına giden 

süreçteki sebepler olduğunu görüyoruz ve günümüzde de insanlar bu hataları yapmaya 

devam ediyor. Bence modern topluma bu hataların tekrarına zemin hazırlanmasını nasıl 

engeller ve bu hataları nasıl durdururum gözüyle bakılmalı. Bu noktada da hem bu 

sistemlerin işleyişini anlamak hem de yol açtıklarını incelemek ve bunu demokratik bir 

ortamda sağlamak yani tarih dersleriyle oldukça önemli diye düşünüyorum.” 

Ö1 ile benzer bir Ģekilde farklı yönetim biçimlerini anlamak, kendi yaĢadığı toplumdaki hâkim 

yapıyı analiz etmek amacıyla tarih derslerini önemli bir araç olarak gören Ö2, tarih derslerinin 

en baĢta kiĢinin kendi sosyal çevresine karĢı bir farkındalık uyandırması açısından önemini 

“Hükümet davalarının ve sıkıntılarının yeni olmadığını görebiliyorum, bize hükümetimizin bir 

devlet olduğunu gösteriyor. ABD'nin tüm tarihi boyunca hem demokratik hem de cumhuriyetçi 

uygulamaların karışımı. Kısa sürede anladım ki bu nedenle, demokrasi ve cumhuriyet 

birbiriyle kutupsal değildir.” Ģeklinde vurgulamıĢtır. 

Tarihi sadece bir ders değil bir yaĢam biçimi ve yaĢam boyu öğrenmenin gerekli bir parçası 

olarak yorumlayan Ö3‟e göre tarih dersleri büyük önem arz etmektedir: “Tarih eğitiminin 

önemini sorgulamanın anlamsız olduğunu ve bu soruyu sormanın tarih eğitiminin önemi 

bağlamında yanlış biçimlendirilmiş olduğunu düşünüyorum. Tarih derslerinden ziyade tarih 

eğitimi hayatta genel bir anlayış olarak kesinlikle çok büyük bir öneme sahiptir. Bu eğitim de 

doğal olarak okulda başlar ve kişinin anlam dünyasında yaşam boyu devam eder.” 

U1 de bu noktada tarih dersinin öneminin çevreyi anlamlandırma ile kendini gösterdiğini ifade 

etmiĢtir: 

 

“Öncelikle bir dünya vatandaşı olarak, demokratik toplumun bir parçası olan bireylerin 

en önce kendi dönemlerinde neyin neden olup bittiğinin bilincine tarih dersi olmaksızın 

varması mümkün değildir. Mesela bakın, geçen günlerde olan başkentteki saldırılar 
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[kongre binası baskını
1
]eğitim sisteminin bana göre çöküşüdür. Neden? Çünkü doğru 

manada tarih, yani burada geçmişi kastediyorum en başta, öğrenmek sizi eleştirel 

bakabiliyor ve bunun anlamını uygulayabiliyorsanız ekstremist olmaktan kurtarır. Aksi 

takdirde birtakım görüşlere sıkı sıkıya bağlı fanatikler olmaktan kurtulamazsınız. Bu 

yüzden demokratik okul bağlamında tarihi öğrenmek oldukça önemli” 

 

U8 tarih derslerine yüklediği anlamı tarihsel okuryazarlık kapsamında görüĢlerini “Tarihi nasıl 

anladığımız önemlidir. Biz geçmiĢ olarak görüyoruz. Toplumsal manada geçmiĢte ne olup 

bittiğinin yanında bireysel olarak da tarih yazımı bağlamında okuryazarlık edinilmesi 

açısından tarih dersleri önemlidir.” Ģeklinde belirtmiĢtir. 

M5 demokratik okullarda tarih derslerinin önemini zaman kavramından bağımsız Ģekilde 

geliĢebilmesine bağlayarak “Zamandan bağımsız olarak toplum ve dünya olarak geliĢmek için 

tarihi öğrenmek gerektiğini düĢünüyorum. Bu dünyada ütopyaya ulaĢır veya ulaĢamayız (iklim 

değiĢikliği, kendi yarattıkları sorunları çözmeye çalıĢan insanlardan daha hızlı olabilir), ki bu 

benim hayatım süresince veya çocuklarımın hayatında gerçekleĢmeyecek. Ancak aynı hataları 

bir daha yapmamak ve toplum olarak bir bütün olarak öğrenmek için biz bu dünyaya 

gelmeden önceki olayları öğrenmemiz gerekiyor.” Ģeklinde açıklamıĢtır. 

M6 toplumu Ģekillendirmesi açısından tarih derslerinin önemine vurgu yapmıĢtır: 

 

“Ben tarihin en değerli bilimsel disiplinlerden biri olduğunu düşünüyorum, çünkü 

insanların kendi konumlarını ve deneyimlerini geçmiş olaylar bağlamında belirlemelerini 

sağlıyor. Bu aynı zamanda sonraki nesilleri etkileyebilecek gelecekteki olaylar için siyasi 

kararların öneminin anlaşılmasını da sağlar. Günümüzde kolektif hafızada ikinci dünya 

savaşı ve soykırımın yeri düşünüldüğünde Alman toplumunun tarihle ilişkisi aşikardır. 

Bireysel ailenin deneyimleri hala çok önemli olsa da, Alman okullarında tarih dersleri, 

faşizm ve ırk ayrımcılığının tehlikeleri ile ilgili toplumsal bilincin canlı tutulmasında 

merkezi bir rol oynamıştır. Ancak, Almanya'daki tarih müfredatının özellikle Avrupa-

merkezcilikleri, sömürgeciliğe ve yerli tarihlerine çok az ilgi gösterilmesi nedeniyle hiçbir 

şekilde mükemmel olmadıklarını düşünüyorum. Bu yüzden de hangi konsept olursa olsun 

tarih derslerinin gerekliliğini savunmakla birlikte demokratik okul ortamında bu net bir 

şekilde önemli ve varlığı büyük anlam ifade eden bir yere sahiptir.” 

                                                      
1
 Amerika BirleĢik Devletleri‟nde 6 Ocak 2021‟de kongre binasına yapılan baskın 
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M7 ise bireysel geliĢim ve hatadan kaçınma bağlamında tarih derslerinin önemini “Tarih 

için her zaman en sevdiğim konuydu, daha önce olanları keĢfetmeyi seviyorum uzun 

zamandır kiĢisel olarak bana çok Ģey verdiğini hissediyorum. Demokratik bir tarih 

eğitiminde, özgür öğrenme geçmiĢi vb. ile kendi yolunuzu seçebilir, hata yapmaktan 

kaçınabilirsiniz.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

 

4.2.2. Bir Araç Olarak Tarih Dersi 

Demokratik okullarda tarih derslerinin tıpkı diğer dersler gibi ilgi, istek ve tercihe bağlı olmasına 

atıfta bulunarak, kiĢinin eleĢtiri, sorgulama, araĢtırma, empati gibi becerileri baĢka derslerle de 

geliĢtirebileceğini belirten Ö4, tarih derslerine özel bir anlam yüklemediğini “Bazen bir şiir, bir 

roman veya bir gazete haberini tartışırken de bakış açınızı veya bir olaya dair bilginizi geliştirip 

değiştirebilirsiniz. Buna özel bir ders almanızı gerektiren bir durum olduğunu düşünmüyorum” 

Ģeklinde ifade etmiĢtir. Ö5 ise tarih derslerini sevdiğini, bunu asla bir geçmiĢ olarak 

algılamadığını ama tarih derslerinin özel bir anlam ifade etmediğini “Tarih derslerini seviyorum. 

İstediğimiz konuyu istediğimiz an araştırıp gündeme getirebiliyoruz. Ama bunu bir başka derste 

de yapabiliyorum. Elbette ki bana kazandırdıkları vardır fakat bu durum tarih dersini özel bir 

yere koymuyor benim için.” Ģeklinde açıklamıĢtır. Ö6 tarih dersinin ifade ettiği anlamı “Benim 

için özel bir anlamı olmamasına rağmen tarihe büyük bir ilgim var. Tarihe duyduğum ilgi sadece 

çok az kiĢinin anlayabileceği ince espriler yapabilmemi sağlayan bilgiye sahip olmak 

istememden geliyor” Ģeklinde açıklamıĢtır.  

M8 ise tarih dersine yüklediği anlamı “Tarih, geçmişte ne olduğunu öğrenmenin ve olanları 

anlamaya çalışmanın yollarından biridir. Ama tek yol değildir.” Ģeklinde tanımlamıĢtır. 

U5 ise tarih dersinin ifade ettiği anlamı “Belki vardır belki yoktur. Bu değişir. Dolayısıyla bence 

demokratik okullarda tarih dersinin anlamı onunla ilgilenen bireyler bağlamında şekillenir. 

Benim için tarih dersi olmasa da olabilen bir yere sahiptir. Fakat olmasının beceri kazanırken 

çeşitlenmeye yardımcı olduğunu düşünüyorum. Yine de benzer yetenekler farklı alanların 

deneyimlenmesiyle de geliştirilebilir.” Ģeklinde açıklamıĢtır. Bunların yanında, Ġngiltere‟de 

demokratik bir okulda görev yapmakta olan U5, tarih derslerinin amaçlarıyla ilgili “Geçmişe olan 

ilgiyi ve coşkuyu uyandırırken, bir yandan da tarihsel olayların mevcut düşünceler üzerindeki 

etkisinin anlaşılması, düşünme ve sorgulama ile meşgul olan başarılı öğrenciler geliştirmek için 
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tarihsel temalar, odaklanmış soruları yanıtlamak için fırsatlar yaratmak, tarihsel olayların 

önemini dikkate alma ve değerlendirme konusunda çok çeşitli kaynak materyallerinin kullanımı 

yoluyla güven geliştirmek, öğrencileri grup içinde veya bireysel öğrenmede aktif rol oynamaya 

teşvik etmek, öğrencileri, tartışma ve araştırma fırsatları ile donatarak toplumda aktif bir rol 

oynamaya hazırlamak” ifadelerini kullanmıĢtır.  

U5‟in belirtmiĢ olduğu amaçlar incelendiğinde bireylerin tarih derslerinde materyal ve kaynak 

çeĢitliliğine sahip olmasının önemi, tartıĢma, araĢtırma becerileri kazanması, tarih dersiyle 

ilgilenenleri hem bireysel hem de grup dahilinde toplumun aktif bir üyesi olmaya teĢvik etme, 

düĢünme ve sorgulama yoluyla bilgileri tartıĢmaya yönlendirme gibi unsurların ön plana 

çıktığı görülmektedir. Bu amaçlar, tarih dersini deneyimlemeyi tercih etmiĢ bireylerin bu 

deneyim esnasında edinecekleri pratiklerin tarih dersi bağlamında özünü oluĢturmaktadır. 

Ayrıca U5‟in ifade ettiğine göre “bu amaçlar tarih dersine özgü amaçlar değildir fakat tarih 

pratiği edinmek isteyenler için bu bağlamda belirlenmiş hedeflerdir”. Bu amaçlara ek olarak 

U5 öğrencilerin kendi seçimleri doğrultusunda oluĢturulan ve Tablo 4.3‟de belirtilen amaçların 

yanında devletin düzenlediği sınava yönelik çalıĢmak isteyen ve bu doğrultuda kayıt yaptıran 

öğrenciler için sınava yönelik müfredat doğrultusunda çalıĢma yapıldığını aktarmıĢtır: 

“Mümkün olan her durumda, sınava yönelik bir ders olmadığı müddetçe, tarih temalar 

üzerinden öğrenilir. Sınava yönelik olması durumunda öğretimin yapısı, sınav kurulu 

tarafından belirlenen müfredata dayanmaktadır. Kayıt yaptıran öğrenciler için bir sınav 

dersi mevcuttur: Cambridge IGCSE
2
 Tarih Müfredatı 0470.” 

U7 bu bağlamdaki düĢüncelerini tarih deneyiminin bir ders bağlamına indirgenmesinin kiĢinin 

öğrenme deneyimini sınırlandırması bakımından açıklamıĢtır: 

“Tarih diye bu deneyimi ayrıntıya indirmek ilgiyi ön yargıya çevirebilir. Bir şeyin tarihini 

merak edip yine geçmişten bir başka konuyla hiç ilgilenmeyebilirsiniz. Dolayısıyla geçmiş 

veya olaylar üzerinden geçmişin analizi tamamen bireyin tercihiyle belli bir periyot ve 

mekândan bağımsız, her an gerçekleşebilir. Bunu bir roman okurken, spor yaparken, bir 

belgesel izlerken de yaparsınız. Yaptığınızı fark etmek istemek eyleminizin boyutunu 

sınırlandırabilir.”  

U9 bireyden bağımsız kendi bağlamında önemi olsa da kiĢinin bu deneyimi edinmeyi tercih 

etmemesinden yola çıkarak tarih dersine yüklediği anlamla ilgili düĢüncelerini paylaĢmıĢtır: 

                                                      
2
 International General Certificate of Secondary Education program, Ġngiltere‟de üniversite 

öncesi öğrencileri uluslararası sınavlara hazırlayan programdır. 
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“Tarih dersi kendi içinde önemlidir bence. Ama sizin için bir önemi yoksa o zaman 

eksikliğinde sizin açınızdan kaybettiğiniz bir şey de olmayacaktır. Dolayısıyla tarih 

dersi olmadan da bir empati veya aidiyet kurmak, siz buna kendi iradenizle 

gönüllü olduğunuz sürece mümkündür.” 

U10 bu konuda U9‟un paylaĢtıklarıyla örtüĢür bir Ģekilde “Tarih dersinin demokratik 

okuldaki anlamı onunla ilgilenen öğrenci var mı yok mu, buna bağlıdır. Eğer geçmişle ilgili 

herhangi bir merak yoksa o zaman öğrencilerin bir şey kaçırıyor olduğu gibi bir endişe veya 

kaygı oluşmaz okulda. İlgileniyor, istiyor ve sunulamazsa tabi büyük bir problem ama zaten 

bu durum hiç olmadı, olmamalıdır. Bu yüzden de şu sınıfı açmak için illa bu sayı gerekli diye 

de bir kotamız yoktur. Yani demek istediğim şu ki sadece tarih dersi için değil herhangi bir 

şeyin gerçekleşmesi ona merak duyan kişi veya kişilerle doğru orantılıdır.” 

 

Bu bağlamda tarih derslerinin demokratik okullardaki yerini var eden ve önemini belirleyen en 

temel unsur olarak demokratik okul toplumu ve demokratik eğitim anlayıĢının temelleri 

kapsamında öğrencilerin ilgisi, merakı, öz-ihtiyaç tespiti ve kararı ön plana çıkmaktadır. 

 

4.3. Demokratik Okullarda Öğretmenin Tarih Derslerindeki Rolü 

 
Katılımcılara demokratik okullarda öğretmenin tarih derslerindeki rolüyle ilgili soru 

yöneltilmiĢtir. Katılımcıların görüĢlerine Tablo 4.3‟te yer verilmiĢtir. 

Tablo 4.3. Demokratik Okullarda Öğretmenin Tarih Derslerindeki Rolü- Betimsel 

Analiz Tablosu 

Temalar Katılımcılar f 

Bir Rehber Olarak 

Tarih Öğretmeni 

Ö1, Ö2, Ö3, U1, U5, U6, U7, U9, U10, M5, M6, 

M7, M11, M12, Ö1, Ö2, Ö5 
17 

 

Tablo 4.3 incelendiğinde demokratik okullarda öğretmenin tarih derslerindeki rolünün bireye 

ihtiyacı dahilinde eĢlik etmek etrafında Ģekillendiği sonucuna ulaĢılmaktadır.  Katılımcılar 

kaynaklara eriĢim, konunun gözden geçirilmesi, araĢtırma basamaklarına eĢlik etme, motive edip 

ilgi uyandırma bağlamlarında öğretmenin bireye ihtiyacı dahilinde eĢlik etmesine paralel 

ifadelerde bulunmuĢlardır.   
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4.3.1. Bir Rehber Olarak Tarih Öğretmeni 
 

Katılımcıların paylaĢtıkları çerçevesinde demokratik okullarda öğretmenin tarih derslerinde 

bireye ihtiyaç dahilinde eĢlik etmesi motive edip ilgi uyandıran, araĢtırma basamaklarında 

destek olan, kaynaklara eriĢimde eĢlik eden ve konunun gözden geçirilmesinde destek veren 

roller bağlamında Ģekillenmektedir. Ö1, kaynaklara eriĢim ve araĢtırma basamaklarına verilen 

destek ve çalıĢmanın sonunda ortaya çıkanların gözden geçirilmesi, çalıĢmaların karĢılıklı iĢ 

birliği ortamında ilerlemesi ve bunun motivasyonlarına etkisi noktasında bir açıklama 

yapmıĢtır: 

 

“Özellikle bir tarih öğretmenimiz yok ama zaten herkes bana, bize istediğimiz her konuda 

yardıma hazır. Mesela ben geçmişi merak ederim, tarihe ilgiliyim ama kendi tarzımla 

araştırmak istediğimde yine de onlardan bana öneride bulunmalarını isteyip bunu benim 

kendi yolum yetersiz kalırsa kullanırım. Ayrıca bir de biz mesela yerli halkın geçmişiyle 

ilgili şeyleri merak ettiğimizi söylediğimizde bize metinler getirmişti sonra da biz kendimiz 

bulup getirmiştik ve hep birlikte okuyup konuştuk. Bu bence çok motive eden bir şey çünkü 

yargılama veya korkulacak bir şey yok. Ayrıca bir şeyi araştırırken karşınıza çıkan 

şeylerden her zaman tam emin olamayabilirsiniz. Birisine sormak istersiniz. Evet internet 

hepimiz için var ama mesela nasıl kullanacağız, hangi siteler daha güvenli veya her 

zaman çevrimiçi kaynak olmak zorunda değil. Belki bir kitap veya bir belgesel önerisi 

araştırmanızda merakınızı giderecek. Sonra sorularınız bitince konuyla ilgili yine tamam 

diyebilmek için bazen konuşmaya ihtiyacınız olur, her zaman olmasa da, o yüzden de 

önemli bence.” 

Ö2, öğretmenin motive edip ilgi uyandırma, kaynaklara eriĢim ve araĢtırma 

basamaklarında destek olma rolü açısından Ö1 ile örtüĢen ifadelerde bulunmakla birlikte 

ayrıca olası sorularda destek olma, tartıĢmalarda moderatör rolü üstlenme ve dengeyi 

sağlama rolüne de atıfta bulunmuĢtur: 

“Ben şahsen dünya tarihini kendi başıma çalışmaktan zevk alıyorum ama aynı zamanda 

da deyim yerindeyse tencereyi karıştıran, başında duran bir öğretmen olmasının daha 

etkili olduğu yerler var. Yani demek istediğim eğer birisinin kafası karışır, neler olup bittiği 

konusunda bir şeyleri yakalamak isterse öğretmen bu konuda yardım edebilir. Bazen 

merak ettiğiniz soruların cevabını bulmak o kadar kolay olmayabilir veya daha fazla şey 
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okumak isteyebilirsiniz. İşte orda öğretmen size yardım edebilir isterseniz. Belki bazen 

yanlış bir tarih bulursunuz mesela yüzyılı hatalı burada başka bir gözün görmesi de iyi 

olabilir aşamaları. Hatta bazen fikirlerimizi paylaştığımız konuşmalarda eğer birisinin 

zamanından çalacak kadar çok uzun konuşuyorsak, ki ben genelde unutup uzun uzun 

konuşabiliyorum, o zaman ortamda dengeyi sağlamak için tartışmayı da yönetebilir. 

Böylece de herkes eşit bir şekilde ilgilendiği şeyle ilgili fikrini açıklayabilmiş olur.” 

 

Ö3, “Öğretmenlerim, ilginç bulabileceğim tarih dönemlerini keşfetmek ve bu konularda 

bilgimi genişletmek için kaynaklar bulmak konusunda desteklerler.” diyerek öğretmenin 

kaynaklara eriĢim noktasındaki rolüyle ilgili görüĢ belirtmiĢtir. Ö5 de öğretmen ile olan 

diyaloğun önemli olduğunu ve kiĢinin halihazırda var olan ilgisini katbekat arttırarak gerekli 

araĢtırmayı yapmasında büyük rolünün olduğunu belirtmiĢtir: “Ben devrimi merak ederim 

mesela, onla ilgili kitaplara, kurgu veya gerçek hikayelere ulaşmak isterim. Bunu da 

öğretmenimle sohbet etmek, arkadaşlarımla konuşmak için yapmayı severim. Burada 

konuşmanın seviyesi ve kurduğumuz iletişim çok güzel.” 

 

 U1, kaynaklara eriĢim ve araĢtırma adımlarında destek olmak noktasında görüĢ 

belirtmiĢtir: 

“Bazen tarihsel, kronolojik bağlamda yanlış bir iddiayla gelebilir öğrenci, bu gayet 

doğal. O zaman ne olacak, hayır bu yanlış git bunu değiştir veya al bu doğrusu demek 

yerine onu doğru kaynağa nasıl erişeceği, kaynağa hangi soruları sorması gerektiği 

konusunda ona destek olmak gerekir. Yani hazır bilgi uçar gider, bir sonraki aşamada 

ona tekrar hangi yoldan gideceğini unutmaması için bu önemli. O yüzden de araştırma 

adımlarında zaman zaman yanında olmak, yargılamadan paylaşım yapmak oldukça 

önemli.” 

U5, “Adım adım, bir baskı veya kontrol mekanizması olarak asla değil ama öğrenci size dönüp 

danıştığında işe yarar fikirler sunabilmeniz için sürekli bir gözlem halinde olmanız, kendinizi 

de sorgulamanız gerekir. Kaynak önerileriniz, araştırmanın işleyişi ve sonucunda yapacağınız 

yorumlar bunlar oldukça önemlidir.” diyerek görüĢlerini aktarmıĢtır. U6, bu konuda U5‟in 

görüĢleriyle örtüĢür nitelikte “Eğer gözlem yapmazsanız size konu hakkında bir şey 

sorulduğunda nereden dahil olacağınızı kestirmek zor olur, bu aynı zamanda karşı tarafın 

vaktinden çalmak olur” demiĢtir. 

Demokratik okullarda öğrencilere tarihle ilgili konularda destek olan, öğrenme 
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yolculuklarına eĢlik eden bir yetiĢkin rolündeki öğretmen kendisine ve görüĢlerine 

baĢvurulduğunda bu ihtiyacı cevaplamaya her zaman hazır olmalıdır. Bu da sürekli bir 

gözlemle ve ilgiyle mümkündür. U5 kendi öz-değerlendirme notlarından yola çıkarak bu 

durumu ayrıca Ģu Ģekilde aktarmıĢtır: 

“Aralıklı olarak öğrencilerin çalışmalarından örnekler saklıyorum. Bunlar aslında 

çalışma sonucunda elde edilen başarıların bir yansıması. Bir öz değerlendirme formu 

üzerinden öğrencilerin dönem sonunda kendi çalışma süreçlerini değerlendirmelerini 

istiyorum. Bu aynı zamanda kendi adıma da öğretmenliğimi zenginleştirmek, kendimi 

öğrencilerin kendi öz değerlendirmeleri üzerinden yenilemek ve güncel tutmak adına da 

gerekli bir durum. Ayrıca öğrencilerin kendi ilerlemeleri üzerine düşünmeleri için özel 

olarak ayrılmış bir zamanın olmasının da oldukça faydalı bir öğrenme aracı olduğunu 

düşünüyorum.” 

Bu noktada öğrencilerin öz-değerlendirmelerinin haricinde, öğretmenlerin de öz-

değerlendirme yaptığı bir bağlam ortaya çıkmaktadır. Bu da süregelen biri Ģekilde birbirini 

besleyen, karĢılıklı bir iletiĢimi gerektirmektedir. U5 ayrıca derslerin saatlerine dair 

planlamada da öğrencilerin dönütlerinin önemini vurgulamıĢtır: 

“Ders seçimi esnasında öğrencilere kaç saat bu dersi takip etmek istediklerini 

belirlemelerini ve ayrıca kendilerine hangi alanları çalışmak istediklerine dair bir taslak 

çıkarmalarını isterim.” Bu sistem işe yarıyor.” 

Bütün bunlardan yola çıkarak demokratik okullarda tarih öğretmeninin öne çıkan 

özelliklerinden biri de tarihi seven, tarih öğrenmeye istek ve ihtiyaç duyan bir öğrenci rolüne 

de sahip olmasıdır. Diyaloğa açık, gözlem becerisi geliĢmiĢ ve bu gözlemleri öğrencinin 

merak ettiği alan ve bu alanla ilgili yaptığı çalıĢmalar doğrultusunda Ģekillendirebilen bir 

bakıĢ açısında sahip olması, her Ģeyden önemlisi de demokratik eğitim ortamının özünü 

benimsemiĢ bireyler olması öne çıkmaktadır. 

U9, “Elbette hem konuya başlamadan motivasyon sağlamada hem de çalışma bitince bir 

sohbet havasında neler yapıldı bakmak için öğretmene düşen roller vardır” demiĢtir. 

U10, hem motivasyon hem de konunun gözden geçirilmesi noktasına değinmiĢ ve 

konuyu gözden geçirmeyi bir süreç olarak tanımlamıĢtır: 

“Öğretmen motive eder ama bunu şöyle anlıyorum ben, yönlendirme değil. Tarihle 

ilgilenmeyen, asla merak etmeyen birini nasıl çekersiniz? Ama öyle bir sevmeniz gerekir 

ki sizin, zaten içinde en ufak merakı olanda tohumlar yeşerir. O yüzden sizin ne kadar 
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sevdiğiniz o konunun reklamı gibidir diye düşünün. Sizde motivasyon yoksa, yapmacık bir 

ilgiyle öğrencinin herhangi bir konuya merak duymasını beklemeniz yanlış olur. Bunun 

dışında, evet sonuca bakmalısınız ama zaten sonuç dediğimiz şey aslında bir süreçtir. 

Karşılıklı kurduğunuz iletişim, etkileşimdir. Zaten bu da yapılan çalışmaya birlikte 

bakmaktan, iki eşit insan olarak tüm şartlar eşitlenmiş bir ortamda bir ayna tutmak gibi 

düşünün.” 

M5 ve M6 birbiriyle örtüĢür Ģekilde öğretmenin motive edici ve ilgiyi canlı tutmaktaki 

rolünün önemine değinerek hem araĢtırma basamaklarında hem kaynaklara eriĢilmesinde 

hem de ortaya çıkan çalıĢmaların birlikte bir değerlendirilmesinin yapılmasına dikkat 

çekmiĢlerdir. M5 bu durumu “Kendi kendime çalışmak en sevdiğim şeydi evet ama yine de 

sonrasında konuşacak birisi olmasına da ihtiyaç duyardım. Bir de kullandığım kaynaklar 

için de. Bazen öğretmenim bunu konuşacağım kişi olur, bazen de benzer şeye ilgi duyan bir 

başkasına yönlendirirdi.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. M6 da bu konudaki görüĢünü “Okuldaki 

son yılımda öğretmenimiz bizi birbirimizle paylaşım yapmaya ve sunumlar hazırlamaya 

teşvik etmişti. Birlikte çok eğlenip   farklı belgeseller de izledik. Hala en çok hatırladığım 

konular belki de onlardır.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

Kaynaklara eriĢim noktasındaki desteğe M7 “Sonuçta herkesin her şeyi bilmesi imkansız bir 

durum ve öğretmenimiz de hep bilmiyorum, birlikte bakalım demenin doğal olduğunu söyler 

bizi de buna teşvik ederdi. Bu şekilde birlikte öğrenmenin tadını çıkarırdık sınıf ortamında 

da, dışarda da. Ayrıca internette araştırma yapmanın konuyu sadece google'a yazmak 

olmadığını da deneyerek onunla gördük.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

M11 motivasyon bağlamında özel bir noktaya değinmemekle birlikte, kiĢinin 

motivasyonunun ancak kendisi tarafından yaratılmıĢ olursa bir kıymeti olduğunu eklemiĢtir. 

“Ben araştırmayı çok severdim zaten, bu benim bir özelliğim. Zaten bu insanın kendisinden 

gelen bir şey olmalı bence. Geçmişi de merak ettiğim için kimsenin bana söylemesine gerek 

yoktu ama tabi bazen neyi nerden okumalıyım veya nasıl bulup nasıl sorgulamalıyım bunlar 

için okuldaki yetişkinlere danışırdım. Oturup birlikte ulaştığım bilgilere bakardık. Özellikle 

bir tarih öğretmenimiz yoktu ama zaten hiçbir derste özellikle birisi yoktu, bir şeyi merak 

ettiğimizde yardıma her zaman hazır yetişkinlerde bizim için ve bence bu endişeyi ortadan 

kaldırdı diye düşünüyorum.” 

M12 de M11‟in bu görüĢüyle örtüĢür nitelikte açıklamalarda bulunmuĢ ve ayrıca motivasyon 



57 
 

konusunda bireyin kendisinden kaynaklı ilgiye dair görüĢlerini eklemiĢtir: “Ailem de tarihi 

çok sever ve sürekli geçmiş hakkında konuşuruz ama burada ayrıca benim buna ne kadar 

önem verdiğim de önemli. Başlarda hiç umursamadığımı zannederdim ama sonra benim için 

önemli oldu, kendi ailem nerden geldi ne yaptı bu çok önemliydi. Okulda da özellikle gelip 

tarih anlatan kimse yoktu ama bir şey konuşmak istediğinizde konuşup fikir alışverişi 

yapabilmek güzeldi.” 

 

4.4. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Kullanılan Materyaller 
 

Katılımcılara demokratik okullarda tarih derslerinde kullanılan materyallerin ne olduğuna dair 

soru yöneltilmiĢtir. Katılımcıların görüĢlerine Tablo 4.4‟te yer verilmiĢtir.  

 

Tablo 4.4. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Kullanılan Materyaller- Betimsel 

Analiz Tablosu 

Temalar Katılımcılar f 

Hem Çevrim Ġçi Görsel-

ĠĢitsel Hem Basılı 

Materyaller 

Ö1, Ö2, Ö5, U5, U9, U10, M6 7 

Yalnızca Çevrim Ġçi Görsel-

ĠĢitsel Materyaller 
Ö4, U1, U2, M5 4 

Yalnızca Basılı Materyaller U7, M3, M4 3 

 

Tablo 4.4‟te de yer aldığı üzere katılımcıların verdiği yanıtlar basılı, çevrim içi görsel-iĢitsel 

materyaller ve her ikisini de ifade etmek üzere hem çevrimiçi görsel-iĢitsel hem basılı 

materyaller olarak sınıflandırılmıĢtır. Bu bağlamda tablo incelendiğinde frekansı en yüksek 

olan temanın hem çevrim içi görsel-iĢitsel hem basılı materyaller baĢlığı olduğu 

görülmektedir. Bunu sadece çevrim içi görsel-iĢitsel materyaller ve ardından sadece basılı 

materyallere ait frekansı takip etmektedir. Tablo 4.4‟ten hareketle Ö4, U1, U2 ve M5‟in 

sadece çevrim içi görsel-iĢitsel materyallere yönelik paylaĢımda bulunduğu, U7, M3 ve M4‟ün 

de sadece basılı materyallere yönelik ifadeler kullandıkları görülmektedir. Ö1, Ö2, Ö5, U5, 

U9, U10 ve M6‟nın ise hem çevrim içi görsel-iĢitsel materyallere hem de basılı materyallere 

yönelik cevaplar verdiğine ulaĢılmaktadır.  

 

4.4.1 Hem Çevrimiçi Görsel-ĠĢitsel Hem Basılı Materyaller 
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Katılımcıların paylaĢtıkları ifadelere bakıldığında demokratik okullarda tarih dersleri 

bağlamında hem çevrimiçi hem de basılı materyallerin kullanımının ön plana çıktığı 

görülmektedir. Ö1 “İnternette yer alan sitelerde araştırma yapar, youtube‟dan video izleriz 

ama ayrıca okulda kütüphanede yer alan dergileri ve kitapları da kullanırız.” ifadeleriyle 

hem basılı hem de çevrim içi materyal kullanımıyla ilgili örnekler paylaĢmıĢtır. Ö2 de benzer 

Ģekilde “Bazen sosyal medya hesaplarında güncel meselelerle ilgili paylaşım yapan kişilerin 

veya sayfaların hesaplarını bile kullanırız. Önemli olan farklı kaynaklardan kontrolünü 

sağlamak. Ayrıca anı kitapları veya tarihi romanlar da derslerde kullandığımız, seçtiğimiz 

şeyler” ifadelerini kullanarak materyallerin birincil ve ikincil kaynak olma durumunun altını 

çizmekle birlikte kaynaklardaki bilgilerin sorgulanması ve doğrulanmasının da önemine 

vurgu yapmıĢtır. Ö5 “Bence bilgi edineceğiniz, işinize yarayacak ve akılda kalıcı olacak her 

şeyi kullanabilirsiniz. Mesela haritalar, ben dokunmayı görmeyi çok severim ama aynı 

zamanda internette de bir sürü tarihle ilgili yarışmalar ve oyunlar var. Bunları da eğlenmek 

için arkadaşlarımızla atölyelerde çok kullanıyoruz.” ifadeleriyle hem basılı hem de çevrim 

içi materyallerle ilgili örnekler vermiĢtir. Ö5‟in ifadelerine bakıldığında çevrim içi 

materyallerin interaktif iĢlevinin de ön plana çıktığı görülmektedir. Bunun haricinde harita 

kullanımına da değinen Ö5, bilgi edinme sürecinde görselleĢtirmenin de önemini de 

vurgulamıĢtır.   

U5 “Bir kâğıt ve bir kalem yeter. Gerisi sizin etkileşim beceriniz ve karşılıklı kurduğunuz 

diyalog ve bilgi birikimi noktasındaki paylaşımınızdır. Bu yüzden kullanım amacından 

sapmaması gerektiğini düşünüyorum sonuçta materyal sizin bilgiyi işlemenize, demokratik 

okul bağlamında karşılıklı diyalogla, yarar sağlaması gereken bir şeydir.” Ģeklinde 

görüĢlerini basılı materyaller yönünde paylaĢmıĢ ardından “Ancak, gelişen, ilerleyen her 

yönteme açık olmak gerekir. Bu yüzden bireyin öğrenmesine destek olacak her şey bizim 

materyalimiz olabilir. Bilgisayar oyunları, videolar, internet siteleri her şey” çağdaĢ 

geliĢmelere ayak uydurmanın ve kendini yenilemenin önemine vurgu yaparak çevrim içi 

materyallere de vurgu yapmıĢtır. Bu noktada özellikle materyalin türünün ötesinde bireyin 

öğrenmesine en çok yarar sağlayacak olanın önemli olduğuna iĢaret etmiĢtir.  

U9 bu noktada hem basılı hem de çevrim içi materyallerin etkisinin altını çizmiĢtir: “Bazen 

bir kitap elinde günlerce koridorda fikir paylaşımı yapan öğrenciler görürüz. Bazen 

koridordaki tahtalarda bunları örneklendirirler. Ellerine küreyi alır nerelerden 
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bahsettiklerini bizimle, arkadaşlarıyla paylaşırlar. Bazen de bu, haydi bir google'a bakalım 

şeklinde gerçekleşir.” U9 ile örtüĢen ifadelerde bulunan U10 hem basılı hem çevrim içi 

materyallere örnek verirken bunun eĢsizliğinin de altını çizmiĢtir: “Bazen öğrenci aklında bir 

proje fikriyle gelir. Eğer teknolojiyle arası iyiyse, bilgisayar oyunları dışına tabi, o zaman 

bir sunum hazırlamak ister, bazen bir belgesel izler ve onunla ilgili canvadan poster 

tasarlamak ister, bir tartışma konusu belirleyip davetiye hazırlar ve whatsapp gruplarında 

paylaşır; bazen de eline kâğıdı alıp çizer. Merak kadar eşsiz bir şey bu materyaller de 

bence”. U10‟nun ifadelerine bakıldığında materyalin kiĢinin konuyu öğrenme isteğine ve 

bunun sürdürülebilirliğine ne derece fayda sağladığının önemi ortaya çıkmaktadır. Bu 

ifadeler U5‟in ifadelerinde ortaya çıkan iĢlevsellik ile örtüĢmektedir.  

M6 “Röportajlar yaparken özellikle internet bu konuda çok faydalı oldu benim için, hızlı not 

almak, son değişiklikleri görmek, bir kavramla ilgili aklımın karıştığı yerde cevap bulmak 

için istediğim kaynağa ulaşmak konusunda alternatifti. Ama tabi burada da dikkatli olmam 

gerektiğini bilirdim, çünkü neredeyse herkes her yerde bir sayfa açıp içini boş şeylerle de 

doldurabilir. Öte yandan fotoğraflar, okurken aldığım notlar, kitaplar da bir o kadar işime 

yarardı” Ģeklinde görüĢlerini hem basılı hem de çevrim içi materyaller yönünde paylaĢmıĢtır. 

M6 da bu ifadeleriyle çevrim içi ortamlardaki bilgilere eriĢimde Ö2‟nin de değinmiĢ olduğu 

sorgulama ve doğrulamanın öneminin altını çizmiĢtir.  

Ġngiltere‟de bir demokratik okulda görev yapmakta olan tarih öğretmeni U5, Görsel 3‟te 

öğrencilerinden birisinin kendisinden antik dünya tarihiyle ilgili merak ettiği konu 

kapsamında bir çalıĢma talep etmesi üzerine, kendisinin hazırlamıĢ olduğu Görsel 2‟de de 

Ġngilizcesi verilen duyuruyu paylaĢmıĢtır. U5‟in verdiği bilgilerde ve görselin açıklamasında 

da yer aldığı üzere “bu duyuru konuyu talep eden öğrencilerin dışında bunu görüp dahil 

olmak isteyecek ve ilgilenecek başka öğrenciler olur mu fikri” ile oluĢturulmuĢtur.  
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Görsel 2. Ġngiltere’de bir demokratik okulda bir öğrenciden gelen talep üzerine tarih 

öğretmeninin hazırladığı duyuru (Ġngilizce) 

 
Görsel 3. Ġngiltere’de bir demokratik okulda bir öğrenciden gelen talep üzerine tarih 

öğretmeninin hazırladığı duyuru (Türkçe çevirisi) 

Türkçesi Görsel 3‟de verilen Görsel 2‟deki duyuruda yer alan bilgiler tarihi bir figürle 

baĢlanarak merak uyandıran bir özelliğe bürünmüĢtür. Ayrıca verilen detaylarda antik 

dünyanın istilacı karakterleri olarak sunulan figürler Galyalılar, Keltler kimlerdi ve Roma 

Ġmparatorluğu neydi gibi sorularla düzenlenecek olan oturumların içeriğine dair bilgiler 

vardır. Öğrenciden gelen talep üzerine oluĢturulmuĢ olması da ders materyalinin varlığının 

öğrenci ilgisi ve talebi doğrultusunda Ģekillenebildiğini göstermesi açısından önemlidir.  

Görsel 4‟te ise yine öğrencilerden gelen Napolyon Bonaparte hakkında çalıĢma yapılması 

talebi üzerine hazırlanan çalıĢma yer almaktadır. 

ASTERĠKS 

Antik dünyanın istilacıları 

hakkında daha fazla detay öğrenin. 

Galyalılar kimdi? Keltler kimdi? 

Roma Ġmparatorluğu neydi? 

…… pazartesi günleri 11.20-12.00 arasında 

Tarih Odası’nda olacak 
Bir temanin çalıĢılması üzerine gelen bireysel bir talep sonrasında 

oluĢturulan duyuru. Ġlgilenen baĢkaları da olur mu diye görmek 

adına bu posteri oluĢturup astım. 
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Görsel 4. Ġngiltere’de bir demokratik okulda bir öğrenciden Napoleon Bonaparte ile ilgili 

çalıĢma yapılmasına yönelik gelen istek üzerine tarih öğretmeninin hazırladığı materyal 

 

 

Yapılan kiĢisel görüĢme sonucunda U5‟in aktardıkları bağlamında görseller kullanılarak 

öğrencilerden bu görsellerin ne ifade ettiği noktasında yorumlar yapmaları istenmiĢtir. 

Napolyon Bonaparte teması üzerinden yürütülen tartıĢma ve beyin fırtınası görsel 

materyallerle zenginleĢtirilmiĢtir. Resimlerde yer alan kostümler, betimlemeler ve resimlerin 

ifade ettiği bağlamlar öğrenciler tarafından yorumlanmıĢ ve sınıfta bu doğrultuda bir tartıĢma 

yürütülerek resimler hakkındaki düĢünceler ilgili alana eklenmiĢtir. 

Görsel 5 ise hem öğrenme ortamı ve materyallerin birleĢimini hem de öğrencilerin gruplar 

halinde çalıĢmalarını göstermesi bakımından önemli bir noktaya değinmektedir. 
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Görsel 5. Ġngiltere’de bir demokratik okulda tarih dersinde grup çalıĢması yapan 

öğrenciler 

U5‟in aktardığı bilgilere göre grup çalıĢmaları ve materyallerin birlikte kullanımı, bu 

materyaller üzerine yapılan fikir alıĢveriĢleri tarih derslerinin önemli bir parçasını teĢkil 

etmektedir. Öğrencilerin birbirleriyle ve öğretmenleriyle olan etkileĢimleri sonucunda ortaya 

çıkan fikirler, konuların hangi yollarla öğrenileceği üzerine yapılan akıl yürütmeleri 

aracılığıyla getirilen önerilerle hem var olan materyalleri zenginleĢtirme ve güncelleme hem 

de sıfırdan ilgili konuya yönelik materyal oluĢturma yolları izlenmektedir. Bu da grup 

çalıĢmalarının, demokratik ortamdaki yerini ve materyallerin oluĢturulması ve kullanılmasını 

bağlamını örneklendirmektedir. 
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Görsel 6. Ġngiltere’de bir demokratik okulda tarih dersinde araĢtırma ortamı-1
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Görsel 7. Ġngiltere’de bir demokratik okulda tarih dersinde araĢtırma ortamı-2 

Görsel 6 ve Görsel 7 tarih derslerinde öğrencilerin kullandıkları araĢtırma ve öğrenme 

çevresini içermektedir. Yapılan görüĢme sonucunda bu ortamlarda teknolojinin dahil 

edilmesinin önemi ve teknolojik araçların kullanımının pratik edilmesi ve böylelikle ideal 

kullanım, bu bağlamda öğrencinin ihtiyacını ve merakını en iyi Ģekilde karĢılayan tarz ifade 

ediliyor, bağlamının öğrenci açısından netleĢmesine olanak tanındığı iletilmiĢtir. Dolayısıyla 

bilgisayar ve internetin kullanımı, konuların merak edildiği ölçüde karĢılık geldikleri 

detayların araĢtırılması öncesinde ulaĢılmak istenen ön bilgiler bu teknolojik araçlar sayesinde 

edinilmektedir. Ayrıca bu ortamlarda öğrencilerin çalıĢmalarının yer aldığı görülmektedir. Bu 

da öğrencilerin kendi öğrenmelerine olan hakimiyetlerini ve yaptıkları çalıĢmaların kendi 

öğrenme ortamlarında gösteriliyor olmasının yaratacağı motivasyonu örneklemesi açısından 

önemlidir. Bu ortamlarda göze çarpan ayrıca materyallerin ulaĢılabilirliğidir. Dolayısıyla 

öğrenme ortamı eriĢilebilir materyalleri ve öğrencilerin çalıĢmalarını kapsamasın açısından bir 

öğrenme ortamı olmanın yanında aynı zamanda bir materyal anlamı da barındırmaktadır. 



65 
 

Görsel 8‟de yer alan çalıĢma bir öğrencinin tarih dersi kapsamında bir sanat eseri üzerinden 

oluĢturduğu taslağı içermektedir. 

 
Görsel 8. Ġngiltere’de bir demokratik okulda tarih dersinde öğrencinin bireysel konu 

planlama aĢamaları 

Görsel 8‟de yer alan taslakta U5‟in de ifade ettiğine göre sorgulama soruları üzerine 

çalıĢılmıĢtır. Bu sorgulama soruları merak edilen noktaları not alma ve soruya dönüĢtürme, 

daha detaylı bir çalıĢma oluĢturmak için bu konu bağlamında bir çerçeve oluĢturmak gibi 

adımlar takip edilerek ortaya çıkmıĢtır.  

U5 ayrıca öğrencilerden gelen bireysel talepler doğrultusunda Namibya Tarihi Ģeklinde 

kararlaĢtırdıkları ve üzerinde çalıĢmakta oldukları konu üzerine kullandıkları materyalleri 

Tablo 4.5‟de aktarmıĢtır. Tablo 4.5‟de yer alan kategoriler ve bu kategorilerin içerikleri U5‟in 

deyimiyle tarih oturumu olarak adlandırılan derslerde öğrencilerin yaptıkları fikir alıĢveriĢleri 

sonucunda kararlaĢtırılmıĢtır.  
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Tablo 4.5. Namibya Tarihi-Öğrencilerin Belirlediği Kaynak Tablosu 

Haftalar Tema Kaynaklar 

1.Hafta KiĢisel Hatıralar Fikir oluĢturmak açısından 

eriĢilebilir ortamda yer alan 

Namibya hakkındaki kitaplar 

2.Hafta Namibya? Ülkenin Ġsmi Hep 

Namibya mıydı? 

Etiketlemek ve konumları 

bulmak için Afrika Haritası 

Teyit etmek için bir atlas 

Namibya elçiliği web sitesi 

3.Hafta ĠletiĢim Kurmak Bir önceki oturum notları 

Kağıt 

Zarf 

Elçilik adresi 

4.Hafta Bir Alman Kolonisi Güney Afrika‟daki apartheid 

üzerine yazılmıĢ kitabın 

bölümleri 

 

Tablo 4.5 incelendiğinde öğrencilerin seçtikleri ana konuyu temalara ve haftalara ayırdıkları 

görülmektedir. Materyal açısından seçilmiĢ olan internet sitesi, kitap ve kitap bölümleri, 

harita, atlas, kâğıt ve zarf derste hem basılı hem de çevrim içi materyallerin kullanıldığı 

sonucuna ulaĢılmaktadır.  

M6 tarafından paylaĢılmıĢ olan Görsel 9‟da yer alan çalıĢma demokratik eğitim ortamında 

öğrencilerin konu, kapsam, materyal ve süreçleri belirlemedeki etkinliğini örneklemesi 

açısından önemlidir. 
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Görsel 9. Almanya’da bir demokratik okulda Anne Frank’ın hayatına dair araĢtırma 

yapan öğrencinin talebi üzerine öğretmeniyle yaptıkları beyin fırtınası notları 
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ÇalıĢmanın sahibi M6 ile yapılan görüĢmede belirttiği üzere Görsel 10‟da yer alan çalıĢma 

tarihe olan merakı üzerine öğretmeninden ilgi duyduğu konu hakkında destek istemesi üzerine 

gerçekleĢtirdikleri diyalog aracılığıyla ortaya çıkan notları kapsamaktadır.
3
 

M6‟nın aktardığına göre bu diyalog öğretmeniyle karĢılıklı olarak konuyu en baĢtan ve merak 

ettiği açılardan incelemek için fikir alıĢveriĢinde bulunmak üzerine temellendirilmiĢtir.  

Bu bağlamda hem M6‟nın hem de öğretmeninin soruları ve etkileĢimleri sonucunda bu taslak 

ortaya çıkmıĢ, M6‟nın araĢtırması için temel rehber görevi görmüĢtür. 

                                                      
3
 Anne Frank 

GiriĢ: Ne oldu? 

1- Ailenin Almanya‟dan Hollanda‟ya kaçıĢı 

Almanlar Hollanda‟yı iĢgal ediyor. Herkes saklanmalı 

Amaç, Otto Frank‟ın Ģirketinin ek binasına gitmek (Hinterhaus) 

2- Anne Frank Hinterhaus‟da nasıl yaĢadı? 

3- 4 Ağustos 1944‟te saklanma yeri açığa çıktı (ihanete uğruyorlar) ve tüm saklananlar ile ona yardım eden iki 

kiĢi tutuklandı. 
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Görsel 10. Almanya’da bir demokratik okulda Anne Frank’ın hayatına dair araĢtırma 

yapan öğrencinin Hannah Goslar
4
  ile olan telefon görüĢmesinden önce yaptığı ön-

hazırlığına dair notlar
5
 

Görsel 10‟da yer alan çalıĢma M6‟nın Hannah Goslar‟a ulaĢmaya karar vermesi üzerine 

yaptığı çalıĢmalar ve kurduğu bağlantılar sonrasında yapacağı telefon görüĢmesi öncesinde 

                                                      
4
 Hannah Goslar, Anne Frank ile yakın arkadaĢlığıyla bilinen eski bir hemĢiredir. 

5
 Kesin konuĢmak gerekirse, size neden yazmak istediğimden tam olarak emin değilim. Bilmiyorum, size yazmak 

istediğime dair bir his vardı ve bunu yaptığım için mutluyum. TanınmıĢ / ünlü olduğunuz için değil, nasıl bir Ģey 

olduğunu bilmek istediğim için. Muhtemelen deli olduğumu düĢünüyorsunuz, neden hapsedilmenin nasıl bir Ģey 

olduğunu bilmek istiyorum, ama demek istediğim bu değil. Ne olduğunu bilmiyorum ama bir Ģekilde bu konuya 

çekildiğimi hissediyorum, her zaman daha fazlasını bilmek istiyorum. Üç farklı dilde büyüdüğümü bilmelisiniz. 

Babam Ġtalyan ve annem Fransız. KardeĢim ve ben Almanya'da büyüdük ve burada yaĢıyoruz ve bazen 

akrabalarıma karĢı biraz tuhaf hissediyorum, yani ülkem, Almanya, neredeyse büyükbabamı iki kez öldürüyor ve 

belki de bu yüzden Ġkinci dünya savaĢı ve ne olduğu hakkında daha fazla bilgi edinmek istiyorum, ancak bu 

mantıksız da çünkü Almanya'ya karĢı oldukça önyargılıyım. Ayrıca Anne Frank hakkında pek çok kitap okudum 

ve bilmiyorum, her zaman daha fazlasını öğrenmek isterim, fakat bazı insanlar sadece okuyor, daha fazlasını 

yapmıyor. Bana çok dokunan [??] olduğunu düĢünüyorum ve benzer Ģeyleri deneyimleyen ve sonunda gerçekten 

ölen milyarlarca insan için sizi bir kilit taĢı olarak görmeye çalıĢıyorum. 
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değinmek istediği noktaları içermektedir. 

M6 bu noktada görüĢme öncesinde öğretmeniyle yaptığı konuĢma ve beyin fırtınası sonrasında 

merak ettiği ve telefon görüĢmesinde değinmek istediği noktaları toparlamak için bu Ģekilde 

düĢüncelerini aktarmaya ihtiyaç duyduğunu belirtmiĢtir. Bunu takiben gerçekleĢen telefon 

konuĢmasında ilettiği sorular Görsel 11‟de yer almaktadır: 

 

Görsel 11. Almanya’da bir demokratik okulda Anne Frank’ın hayatına dair araĢtırma 

yapan öğrencinin Hannah Goslar ile yaptığı telefon görüĢmesinde sorduğu sorular
6
  

                                                      

- 6
 “Hikayenizi çocuklarınıza ne zaman anlattınız?  

- O zamanlar Amsterdam‟da durum nasıldı?  

- ġu an biri size soru sorduğunda nasıl hissediyorsunuz?  
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M6 bu soruları oluĢtururken o noktaya gelene dek öncelikle bir kütüphane taraması yaptığı, 

ardından kitapların içeriği üzerinden ilerleyerek ilgisini ve araĢtırdığı konuyla bağlantısı 

olabilecekleri ayırarak internet ortamında da bulabileceği diğer kaynaklardan konuya dair 

tatmin edici ölçüde bilgi edinmeye çalıĢtığı bir süreç izlediğini aktarmıĢtır.  

M6‟nın bu soruları tarihsel düĢünme becerilerine de örnek oluĢturmaktadır. M6 ayrıca bu 

görüĢmeyle, odak noktasının olayı doğrudan yaĢamıĢ olan bir kiĢi üzerinden insanların 

duyguları ve yaĢamıĢ olduklarına yönelik bir empati ve anlayıĢ geliĢtirerek daha detaylı bir 

anlayıĢ elde etmek olduğunu belirtmiĢtir. 

Tablo 4.6, Portekiz‟de bir demokratik okulda görev yapmakta olan U10 tarafından 

paylaĢılmıĢtır. U10, materyal noktasında hem basılı hem de çevrim içi materyaller yönünde 

görüĢ belirterek “Bizim okulumuzda önemli olan çocuğun öğrenmek istediği şeyle ne kadar 

etkileşim içinde olduğudur. Bu bir ağaç sayesinde olacaksa materyalimiz ağaçtır, bir kâğıt 

kalem ile olacaksa odur. Eğer bir şarkı, bir internet uygulaması veya bir akıllı telefon ile 

olacaksa o zaman da materyal onlardır” ifadelerini kullanmıĢtır. U10‟nun bu ifadeleri 

materyalin araç olma noktasında bireyin öğrenimini destekleyici bir unsur olmasının önemini 

vurgular niteliktedir.  

 

 

 

 

 

 

Tablo 4.6. Tarih Dersi Proje Dokümanı 

                                                                                                                                                                       

- O zamandan bu yana hiç Almanya‟da bulundunuz mu?  

- ġu an Almanya hakkında ne düĢünüyorsunuz?  

- Serbest kaldığınız gün nasıl hissettiniz?  

- Kız kardeĢinizi tekrar gördünüz mü?  

- Bu olanların tekrar olabileceğini düĢünüyor musunuz ve olursa nasıl olabilir?  

- Daha önce yazdığınız günlüklerin bulunup bulunmadığını biliyor musunuz?  

- Anne Frank filmini ya da oyunu izlediniz mi?  

- Adınız neden birçok kitapta geçti?” 
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Proje: Ben kimim? 

Öğretmen: ----
7
 

Amaç: Tarihi oyunlarla ilgili soru ve cevap (ip ucu) oyunu oluĢturmak  

Hedefler: 
a. Tarihteki seçkin karakterlerin yaĢamları ve çalıĢmaları aracılığıyla tarihi incelemeye ilgi 

uyandırmak ve teĢvik etmek. 

b. EleĢtirel ve yaratıcı düĢünme becerileri geliĢtirmek 

c. Okuma, yazma ve araĢtırma becerileri geliĢtirmek 

Ġçerikler: 
a. Hakkında araĢtırma yapacağınız tarihi karakteri seçin. 

b. Tarihi karakterin hayatını ve çalıĢmasını araĢtırın ve kim olduğunu anlatan küçük metinler ve 

ipuçları hazırlayın. 

c. Metinlerin (ipuçlarının) Ġngilizce'ye çevirisi. 

d. Toplanan tüm bilgilerle birlikte karakterin kim olduğunun açıklandığı bir poster yapın. 

e. Bir sunum Ģekli olarak okulun duvarlarında veya panolarında sergileyin. 

Disiplinler arasılık: Portekizce ve Ġngilizce Dilleri; Coğrafya ve Görsel Sanatlar 

Süre: 2 hafta (her karakter için) 

Değerlendirme/Sunum: Her hafta 

 

Tablo 4.6 incelendiğinde proje çalıĢmasının disiplinler arası bir boyutta düzenlenmiĢ olduğu 

göze çarpmaktadır. Bunun haricinde proje hedeflerinden de görüldüğü üzere çalıĢma ile 

eleĢtirel ve yaratıcı düĢünme becerilerinin geliĢtirilmesi de amaçlanmaktadır. Dikkat çeken bir 

diğer amaç ise proje sonunda öğrencilerin motivasyon ve ilgilerinin geliĢtirilmek istenmesidir. 

U10‟un verdiği bilgilere göre “bu proje çalışması ilgi duyan öğrenciler tarafından seçildi 

dolayısıyla projenin tamamlanmasının herkes adına bir zorunluluk yok. Bunun haricinde yer 

alan hedefler, projenin elementleri ihtiyaca ve haftalık analiz ve toplantılarda ortaya çıkan 

durumlara göre de güncellemeye açık” bir yapıya sahiptir. “Değerlendirme/Sunum” olarak 

belirtilen bölüm için projede yer alan hedeflerle birlikte öğrencinin kendi hedeflerini ve 

çıkarımlarını da sunum esnasında paylaĢmasına yönelik bir bağlam olduğu, sunumlar 

esnasında ilgili öğretmen ve öğrencilerin topluluk içerisinde saygı ve öz farkındalık değerleri 

etrafında görüĢlerini paylaĢmaları bağlamına karĢılık geldiği de ifade edilmiĢtir.  

4.4.2 Yalnızca Çevrim Ġçi Görsel-ĠĢitsel Materyaller 
 

Yalnızca çevrim içi görsel-iĢĢitsel materyal kullanımına dikkat çeken katılımcılar U1, U2, 

Ö4 ve M5‟tir. U1 “Buna alışmak ve güvenlik açısından adapte olmak zor da olsa internet 

gerçeğini kabul etmelisiniz. Bu sanal dünyaya göre uyarlanmış ortamda tematik haritalar, 

videolar, şarkılar, oyunlar, bloglar, gazeteler her şey elinizin altında. Öğrenciler için de 

öyle.”  

                                                      
7
 Katılımcı kimliklerinin gizli tutulması sebebiyle öğretmen ismi çıkarılmıĢtır. 
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Bu ifadeleriyle U1‟in basılı ortamda var olan her Ģeyin çevrim içi yollar aracılığıyla elde 

edilebildiğini fakat sanal ortam güvenliğinin de sağlandığından emin olunmasının önemine 

dikkat çektiği görülmektedir.  

U2 “Her şey tek tıkla elinizin altında. Gelişen teknolojiye ve sanal dünyaya bir şekilde uyum 

sağlamanız gerekiyor. Bilgi erişilmez değil bu yüzden nasıl ayıklanacağını çalışmak ön plana 

çıkıyor. O yüzden çevrimiçi oyunlar, uygulamalar, siteler hepsi elinizin altında.” ifadeleriyle 

çevrimiçi materyallere, çağdaĢ teknolojiye ayak uydurma ve geliĢmeleri takip etmenin 

önemine vurgu yaparak, örnek vermiĢtir. Bunun yanında sanal ortamda yer alan bilgilere 

eriĢimin ardından bilginin doğruluğunun kontrol edilmesi ihtiyacına da dikkat çekmiĢtir.  

Ö4 “Artık her şeye internetten ulaşabilirsiniz, e-kitap uygulamaları bile var. O yüzden genelde 

internetteki bilgi kaynaklarını kullanmayı tercih ediyorum” diyerek çevrimiçi kaynaklara 

atıfta bulunmuĢtur. M5 çevrimiçi materyallerle ilgili “Mesela şarkı sözlerini değiştirip kendi 

aramızda tarihten bir konu, mesela Rönesansla ilgili, kendimizce besteler yapardık. Bir sürü 

çevrim içi program var, çok eğlenceli olurdu, hala hatırladığım şeyler var” ifadelerini 

kullanırken çevrim içi materyallerin çok yönlülüğüne ve kendi deneyiminden de yola çıkarak 

akılda kalıcılığı sağlaması açısından birden fazla uyarıcı faktörü barındırmasına vurgu 

yapmıĢtır.  

 

4.4.3 Yalnızca Basılı Materyaller 
 

Yalnızca basılı materyaller doğrultusunda paylaĢımda bulunun katılımcılar U7, M3 ve 

M4‟tür. U7 çevrim içi materyallere herhangi bir vurgu yapmadan “Önemli olan paylaştığınız 

ortam ve diyalog, bu noktada da yine bireyin tercihi ön plana çıkıyor. Şu ana dek hikâye 

kitapları favori diyebilirim” Ģeklinde basılı materyaller noktasında örnek paylaĢmıĢtır. M3 

bu bağlamda “Dokunmak hatta arşivlemek ama gözünüzün her an göreceği şekilde, 

gazeteler, dergiler, kitaplar her zaman daha faydalı bence. Bir kitabın birkaç yıl sonraki 

basımı ile kıyaslama yapmak da faydalı olabiliyor hele ki konu güncellenmeye açık bir 

noktada ise” ifadelerini kullanırken basılı materyallerin arĢivleme ve kıyaslama noktasındaki 

iĢlevine değinmiĢtir. Ayrıca M3‟ün kullandığı “gözümüzün her an göreceği Ģekilde” ifadesi, 

basılı materyallerin dikkat çekme özelliğinin altını çizmektedir. M4 “Sınıftaki haritalar, 

posterler, zaman çizelgeleri hala aklımda. Benim için yıldızlayıp saklanılan internet 

sitelerinin çok kalıcılığı yok” Ģeklinde görüĢünü paylaĢmıĢtır. Burada M4‟ün görüĢü çevrim 
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içi ortamlardaki arĢivleme yöntemlerinin kiĢinin zihninde kalıcı olmaması fakat basılı 

materyallerde böyle bir sorunun olmadığı yönündedir.  

Bu bağlamlar dikkate alındığında demokratik okullarda materyallerin tıpkı derslerin 

oluĢturulması ve iĢleniĢinde olduğu gibi öğrencilerin istek, ilgi ve ihtiyacıyla eĢleĢir nitelikte 

bir özgünlükle ortaya konulduğu sonucu çıkmaktadır. Öğrenciler ve öğretmenler sürekli ve 

birbirini besleyen bir iletiĢim dahilinde materyallerin oluĢturulması, güncellenmesi, 

değiĢtirilmesi, kullanılması ve yorumlanması bağlamında ortak hareket etmekle beraber 

öğrenciler bu noktada kendi merakları ölçüsünde aktif rol oynamaktadırlar. 

 

4.5. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Öne Çıkan Tarihsel DüĢünme 

Becerileri 

Katılımcılara demokratik okullarda tarih derslerinde ön plana çıkan tarihsel düĢünme 

becerileriyle ilgili soru yöneltilmiĢtir. Katılımcıların görüĢlerine Tablo 4.7‟de yer 

verilmiĢtir. 

Tablo 4.7. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Öne Çıkan Tarihsel DüĢünme 

Becerileri- Betimsel Analiz Tablosu 

Temalar Katılımcılar F 

Tarihsel Sorun Analizi 

ve Karar Verme Becerisi 

Ö1, Ö2, U5, U6, 

U10, M4, M6, M12 
8 

Tarihsel Empati Becerisi 
Ö1, U1, U2, U5, U7, 

U10, M5 
7 

DeğiĢim ve Sürekliliği 

Algılama Becerisi 
Ö1, U5, U9, U10 

4 

 

 

Tarihsel Analiz ve Yorum 

Becerisi 

 

Ö1, Ö2, U5, U9,U10 

 

4 

Tarihsel Kavrama Becerisi U5, U9, U10 3 

Kronolojik DüĢünme Becerisi U5, U10 2 

 

Katılımcıların Tablo 4.7‟de de verildiği üzere en çok ifade ettikleri tarihsel düĢünme becerisi 

tarihsel sorun analizi ve karar vermedir. Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinden 

sonra frekansı en yüksek olan tarihsel düĢünme becerisi tarihsel empatidir. Frekansı en düĢük 

tarihsel düĢünme becerisinin kronolojik düĢünme becerisi olduğu görülmektedir.  
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Ö1 “Tarih geçmiştekilerle bugündekileri birbirine bağlayan mantıklı açıklamalarla bugünü 

tanımlar şekilde geçmişin çalışılmasıdır bence. Mesela bir okul toplantısında 1812 Savaşı hem 

bir yetişkin hem de bir öğrenci tarafından gündeme getirildi ve o esnada 1814‟te başkentteki 

yangın ile 6 Ocak 2021‟deki başkent baskını arasında vandallık ile ifade edilebilecek bir 

benzerlik olduğu ifade edildi. Özellikle bu toplantıdan beri dünya tarihine bakış açım değişti 

ve ilgim de arttı. Ayrıca bu, bir toplumun yıkım anlamında benzer olabileceğine, ki insanların 

kendi kendini sosyal medyaya maruz bırakması noktasında bu durumun popüler kültürle ne 

denli alakalı olduğu konusu da ayrı bir mesele, dair daha büyük bir düşünce oluşturmaya 

odaklanmamı sağladı. Ayrıca bir karşıt görüş geliştirirken dahi aynı fikirde olmadığınız 

kişinin yerine kendinizi koymanın önemi de var. Geçmişte olan şeylerin toplum yapısının 

dönüşmesine etkisi mesela, bazı yönetimsel sıkıntılar bence bir toplumsal alışkanlık, işte o 

zaman geçmişte eğer bu olmasaydı diye bir tartışma içine giriyorsunuz zihninizde.” 

ifadeleriyle tarihsel analiz ve yorum, değiĢim ve sürekliliği algılama, tarihsel empati ve tarihsel 

sorun analizi ve karar verme becerilerini ön plana çıkaran örnekler vermiĢtir. Tarihsel empati 

becerisi ile örtüĢen ve Ö1‟in ifadelerini destekler biçimde görüĢlerini paylaĢan U1 “Benim için 

geçmişte bir suçlu veya ödüllendirecek birisi aramadan önce yapılması gereken şey o kişileri 

anlamaktır. Onlar gibi düşünmeye çalışmaktır. Farklı fikirde olmanın en verimli yolu bence 

budur” ifadelerini kullanmıĢtır. Benzer Ģekilde U2 “Aşırı uçlardaki fikirler hep bir başkası 

gibi düşünememekten kaynaklanıyor. Çünkü kendi görüşünüzü narsist bir şekilde merkeze alıp 

her seferinde kendinizi haklı çıkarırsanız onun haricindeki görüşler yokmuş gibi bir illüzyona 

kapılmanız kaçınılmaz” ifadeleriyle tarihsel empatiye vurgu yapmıĢtır. U7 ise sağlam bir 

benlik algısının oluĢumu için tarihsel empatinin önemininin altını çizmiĢtir: “Kendinizi inşa 

etmeniz için öncelikle bir olay hakkında neden öyle düşündüğünüzü ve bir başkası gibi 

düşünmediğinizi bilmeniz lazım. Bunun yolu da empatiden geçer. Geçmişte veya bugünde bir 

şekilde kendiniz hakkında bir görüş sahibi olmak için öncelikle başkalarıyla fikir ve duygu 

açısından bir anlam bağı kurmanız önemli.” 

Ö2‟nin “Geçen sene tarih seçenler ve hatta seçmemiş de olsa Model Birleşmiş Milletler 

Konferansı‟na gitmek isteyen diğer arkadaşlarımızla birlikte oraya katıldığımızda bu bana 

ciddi anlamda kendimi başkasının yerine koyup onun düşünce tarzıyla düşünebilme fırsatı 

verdi. Bir başkası gibi sorgulamak, bir başkasının yerine kendinizi koyup kendinizi ve 

ifadelerinizi sorgulamak gerçekten çok keyifli bir deneyimdi. Orada mesela dünya 
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gündeminden, ülkelerin sorunları ve buna bakış açıları, farklı senaryolar üzerine düşünmek, 

değişik kurullarda yer almak oldukça etkili ve tarihi bir açıdan yaşamama sebep olan güzel 

bir deneyimdi” ifadeleri tarihsel empati, tarihsel analiz ve yorum ve tarihsel sorun analizi ve 

karar verme becerileriyle örtüĢmektedir. 

M4 “Benim için hep öncelik verdiğim şey mesela bugün demokrasi anlayışımız var ama bu 

eskiden de mesela Antik Yunan‟da da böyle miydi? Ya da mesela önceleri kahvenin olumsuz 

bir algısı varmış ama günümüzde çok popüler ve neredeyse kahve içmek bir seviye atlama  

göstergesi gibi. Daha birçok örnek verebilirim. Yani tarih ve araştırma denince benim için 

önce bu tarz şeyler geliyor.” ifadelerini kullanarak değiĢim ve süreklilik becerisi bağlamında 

açıklamalarda bulunmuĢtur. 

M5 “Ben her zaman dünya savaşları, yani ikisi de ve görünmeyen daha doğrusu eskisi gibi 

meydan savaşı gibi olmayanlar da dahil hepsi, olduğu gibi değil de mesela müttefikler 

değişseydi, Almanya kazansaydı ilk savaşı veya imparatorluklar yıkılmasaydı nasıl evrilirdi 

hep bunu merak ederdim, hala da ederim. Bununla ilgili olmuş olanlar üzerine tartışmayı, 

ama onlara da alternatifler üretmeyi çok severim.” ifadeleriyle tarihsel düĢünme 

becerilerinden tarihsel sorun analizi ve karar vermeye yönelik pratiklerine atıfta bulunmuĢtur. 

Devamında “Böyle yaparak aslında bence olayın farklı boyutlarını, kazanan-kaybeden, arada 

kalanların da bakış açısını deneyimlemiş olduğumu düşünüyorum. Bence hep Avrupa merkezli 

bir tarih 

gördüm, bunu bir eksik olarak görüyorum. Ama aynı zamanda da başka medeniyetlerde 

benzer veya tamamen farklı kültür ve yaşam biçimleri olduğunu hep bildim, zaman zaman 

araştırdım. Benim için alternatif duyguları anlamak, insanların o toplulukların farklı 

konseptlerde neler hissedebileceğini hayal etmek zihin açan bir aktivite olmuştur.” Ģeklinde 

ifadelerde bulunarak tarihsel empati becerisinin de altını çizmiĢtir. 

U5, tarihsel kavrama becerisine atıfta bulunarak “Aptal geçmiş algısı oluşmaması adına 

dönem anlayışı geliştirmeleri ve tarihsel bağlamda olayın boyutunu anlamaları çok önemli” 

ifadelerini kullanmıĢtır. Ayrıca “Mesela sömürgecilik bağlamında Namibya ile ilgili bir 

araştırma yaparken bir dönem belirlemek, o dönem hakkında neler biliniyor, neler bilinmek 

isteniyor, bunları belirlemek, Almanya‟nın o zamanki güneybatı Afrika ülkesi üzerindeki 

etkileri nelerdi, soykırım kelimesiyle neyi ifade ediyoruz gibi soruları sormak bu anlamda 

bağlamı anlamak açısından ve değişen anlamları kavramak açısından önemli.” ifadeleriyle 
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tarihsel kavrama becerisi yanında değiĢim ve süreklilikle ilgili de ifadeler kullanmıĢtır. U5 

ayrıca “Her birey için geçerli olmamakla birlikte araştırılan konunun toplumsal dönüşüm ve 

bu dönüşümün kendi yaşamlarına olan doğrudan veya dolaylı etkisi, „ya böyle olsaydı‟ veya 

„ya böyle olmasaydı‟ şeklindeki sorgulamaları da bizim tarih atölyelerimiz için önemi büyük. 

Bu zaten herkesin ilgilenebileceği bir konu yönü olmasa da bununla ilgilenen öğrencilerimiz 

var.” ifadeleriyle tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel sorun analizi ve karar verme noktasında 

da görüĢlerini paylaĢmıĢtır. 

U6‟nın “Toplumda, yani genel manada bahsediyorum, size hep ne yapmayacağınız söylenir. 

Nasıl olmaması gerektiği üzerinden size nasıl olması gerektiğiyle ilgili mesaj verilir. Tarih 

konularında da neyin anlatılmadığı, neyin ne kadar anlatıldığı birey olarak bizim düşünmemiz 

gereken şeyler. Ancak bu şekilde satırların ardını ve hatta satırlar dışında kalan şeyleri 

düşünüp alternatifler geliştirebiliriz” ifadelerinin tarihsel sorun analizi ve karar verme 

becerileriyle bağdaĢtığı görülmektedir. 

U9‟un ifadelerinde kronolojik düĢünce, tarihsel analiz ve yorum, değiĢim ve sürekliliği 

algılama ve tarihsel kavrama becerilerinin olduğu görülmektedir: 

“Bence tarihsel hareketin ve tarihsel bir eğilimin iç mantığı hakkında tartışmanın odağını 

yürütmek önemli. Standart okul tarih öğretmeninde bir endişe görürsünüz, bu endişe onca 

sıkışmış ard arda olan konuyu nasıl öğreteceğizin yarattığı kaygıdır. Mesela örnek, tipik 

olarak, Napolyon verilir ama Fransız Devrimi‟nden önce. Birkaç yıl sonraki tarih 

dersinde de Fransız devrimi var sonra bir bakarsın Napolyon iktidara gelmiş. Sonra 

3.Napolyon ile 3.Cumhuriyet ama aynı Napolyon değil. İkinciye ne oldu? Kayıp. Aceleyle 

karışmış çılgın bir eğitim hali ve öğrenciler asla bir şey anlamıyor. Bu yüzden benim 

burada, demokratik okulda bir dizgi halinde ve bağlam içerisinde bunu verme şansım var. 

Yani yapılandırarak, bunu isteyenlerin hızlarına göre. Örneğin İkinci Dünya Savaşı 

sorununda daha uzun bir sürede yeniden yapılanmaya çalışmak. Asya-pasifik konusunu 

ele almayı seçtiğimizde, 1902-1905 Rus-Japon Savaşı'ndan başladık. Konu oradan 

başladı, çünkü devamın manalı olması için bu gerekiyordu. Batılı bir eyleme karşı bu ilk 

Japon zaferi Japon milliyetçiliği, Çin sömürgeciliğini anlamak ve Çin'e giden 

Mançurya'daki çatışmayı anlamak gibi ön bağlamları gerektirir.” 

 

U10 tarihsel kavrama, tarihsel empati, değiĢim ve sürekliliği algılama, tarihsel sorun analizi 

ve karar verme becerileriyle ilgili ifadeler kullanmıĢ, buna ek olarak bu becerilerin 

kazandırılması süreciyle ilgili yaptıkları alan gezilerini örnek vermiĢtir: 
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“Çocukların gerçek yaşam deneyimlerinin yanında geçmiş deneyimlerden de pay 

çıkarması adına yaşamadıkları deneyimler üzerinden duygu ve düşüncelere karşı empati 

geliştirmesi için dönemin şartlarını kavramaları çok önemli. Bu yüzden bazen zor olsa da 

merak ettikleri konularla ilgili zor kavramları olduğu gibi görüp değerlendirmelerinin 

ardından o kavramları tartışmalarına zemin hazırlayan ortamlar paylaşıyoruz. Mesela 

bizim bulunduğumuz yer bir kazı alanına oldukça yakın ve doğayla da iç içe. Oraya 

geziler yapıp zamanla çocukların not alma, gezilerle ilgili günlük tutma, bunu okul 

ortamındaki tartışmalara getirme gibi alışkanlıklar edindiklerini gördük.  Bu tek bir 

geziyle olmaz, bir aksiyonlar birden fazla kazanım sağlamayı beklemek tohumu toprağa 

atar atmaz meyvenin olgunlaşmasını istemek, olmayınca da toprağı suçlamaya benziyor. 

Hem böylelikle, gezilere dönersek, çok keskin aralıklarla olmasa da bir süreklilik arz eden 

bu ziyaretler çocuklara değişen, gelişen ve sabit kalan durumlar, kazılarda elde edilen 

bulgularla güncellenen veya doğrulanan bilgiler hakkında da takip etme şansı veriyor. 

Hatta o bilgiler güncellenmeseydi neler olurdu veya mesela bağımsızlık gününü neden 

kutladığımızı veya hangi şartlar gelişseydi şu anda kutlamıyor olacağımız üzerine de 

tartışmalar yapıyoruz.” 

M6 ve M12‟nin paylaĢtığı ifadelerin tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi bağlamında 

örtüĢtüğü gözlemlenmektedir. M6 “Okulun demokratik yapısının yanı sıra öğrenci kitlesinin 

küçük olmasının da çok büyük başarı elde etmesine yol açtığını düşünüyorum. Öğrenciler ve 

öğretmenler arasındaki hiyerarşik olmayan ve iş birliğine dayalı etkileşimler ve ilişkilerde 

özellikle toplumsal karar alma ve çatışma çözümü ile ilgili olarak, eşit dağılımın olduğuna 

inanıyorum. İlişkileri karşılıklı olarak ele almak ve demokrasiyi kolektif iyiliğe doğru 

çabalamak için bir araç olarak belirlediğini düşünüyorum.” ifadeleriyle bunu belirtirken M12 

“Geçmişteki bir olay özelinde çıkarımlarda bulunmak bence vizyon kazandıran bir durum. 

Bakış açınızı inanılmaz bir şekilde geliştirip ilerletiyor. Ayrıca ister beğenin ister beğenmeyin 

olup bitenleri reddetmek yerine kabul etmenizi sağlıyor yani bazen toplumların düştüğü 

kolektif reddetme hatasından bir birey olarak uzak durmanıza da yardımcı olabilir, böylelikle 

yüzleşip olayı artısı ve eksisiyle ve belki de bazen tüm eksileriyle değerlendirme şansınız 

oluyor.” ifadelerini kullanmıĢtır. 

Bununla birlikte tarih derslerinin Ģekillenmesinde temel faktör olan bazı anahtar beceriler de 

mevcuttur. U5‟in aktardığı beceriler: 

- Sebep ve sonuç iliĢkisi 

- Yorumlama 
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- ÇeĢitlilik 

- DeğiĢim ve süreklilik 

- Kronoloji 

- Tarihsel Bağlam ve Önem Ģeklindedir.  

Bu anahtar becerilere bakıldığında tarih düĢünme becerilerinden kronolojik düĢünme, tarihsel 

kavrama, tarihsel analiz ve yorum becerileriyle (UCLA, Historical Thinking Standards; t.y) 

neden sonuç iliĢkisi kurma becerisi, değiĢim ve sürekliliği algılama becerisi ile (MEB, 2018; 

s.13-14) ile örtüĢtüğü görülmektedir.  

Görsel 12‟de yer alan Portekiz‟de bir demokratik okulda görev yapmakta olan U10‟un 

paylaĢtığı okul bülteni okul paydaĢları tarafından aylık olarak hazırlanan bültenin Nisan 2021 

sayısına ait hazırlanmıĢ tarih köĢesi yer almaktadır. Bültenler tamamen öğrenciler tarafından 

hazırlanmaktadır. Nisan 2021‟e ait köĢede ise 25 Nisan Bağımsızlık Günü‟ne ait bir yazı yer 

almaktadır. Burada öğrenciler tarafından oluĢturulan metinlerde birçok tarihsel düĢünme 

becerisiyle örtüĢen ifadeler yer almaktadır: 
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Görsel 12. Portekiz’de bir demokratik okulda mart ayı bülteninde yer alan tarih köĢesi
8
  

                                                      
8
 20. yüzyılın baĢından beri 8 Mart Dünya Kadınlar Günü kutlanıyor. O hafta boyunca pek çok insan kadınların 

erkeklerle eĢit muamele görme hakkı için protestolar yaptı. Dünya Kadınlar Günü, 26 ġubat 1909'da kadınların 

New York'ta büyük bir yürüyüĢ düzenlediğinde ortaya çıktı. O gün, yaklaĢık 15.000 kadın daha iyi çalıĢma 

koĢulları talebiyle Ģehrin sokaklarında yürüdü. O zamanlar kadınlar haftanın altı günü ve genellikle pazar günleri 

de 16 saat civarında çalıĢıyorlardı. O sıralarda Avrupa'da fabrikalardaki protestolar artmaya baĢlamıĢtı. Ağustos 

1910'da Ġkinci Uluslararası Sosyalist Kadınlar Konferansı'nın toplantısında, Alman Clara Zetkin, bir günlük 

protestoların düzenlenmesini önerdi. Ayrıca, diğer ülkelerden kadınlara, kadın haklarını savunmak için her yıl 

protesto gösterileri düzenlemelerini önerdi. Zetkin'in teklifi kabul edildi ve 19 Mart 1911'de ilk Kadınlar Günü 

kutlandı. 1917'de 8 Mart'ta kutlanacak olan Ģeyin daha da güçlü bir dönüm noktası vardı. O gün bir grup kadın 

iĢçi açlığı ve Rus Devrimi'nin baĢlangıcı olan Birinci Dünya SavaĢı'nı protesto etmek için sokaklara çıktı. 

Protesto, eski Rus takviminde 23 ġubat'ta, Sovyetlerin 1918'de uyarladığı Gregoryen takviminde 8 Mart'ta 

gerçekleĢti. Sözde Dünya Kadınlar Günü ancak 1975'te resmileĢtirildi. Dünya Kadınlar Günü çeĢitli Ģekillerde 

kutlanır: Rusya'da bir tatildir ve erkekler kadınlara çiçek verir, Çin'de kadınlar yarım gün izinlidir, Amerika 
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Görsel 12 ve 13‟de yer alan bülten metninden yola çıkarak tarihsel kavrama becerisi ve 

kronolojik düĢünme becerisinin yanında neden-sonuç iliĢkisi kurma becerisi, tarihsel analiz ve 

yorum becerisi, tarihsel empati ve tarihsel sorun analizi ve karar verme becerilerinin ön plana 

çıktığı görülmektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                       
BirleĢik Devletleri'nde kadınların protestolara gittiği gün ve Brezilya'da kadınlar da özellikle kadına yönelik 

Ģiddete karĢı protestolar yapıyorlar. Kadınlar gününün olmasına karĢılık erkekler gününün olmaması bence çok 

adil değil çünkü bu bir cinsiyet eĢitsizliği fakat bir yandan da kadınlar gününün cinsiyet eĢitliği için olduğunu 

söylüyorlar. Ama öte yandan Kadınlar Günü, kadınların daha iyi bir yaĢam sürmeleri için çok önemliydi. Bu 

nedenle, kadınlar gününün erkekler için pek adil olmayabileceği, ancak kadınların yaĢam ve çalıĢma koĢullarının 

iyileĢtirilmesi için kesinlikle çok önemli olduğu sonucuna vardım. 
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Görsel 13. Portekiz’de bir demokratik okulda nisan ayı bülteninde yer alan tarih köĢesi
9
  

Görsel 13‟deki bülten metni incelendiğinde kronolojik bağlamda olayın açıklanması açısından 

kronolojik düĢünme becerisi ve olaylar arasında kurulan sebep ve sonuç bağlantısı üzerinden 

de neden-sonuç iliĢkisi kurma becerisinin ön plana çıktığı görülmektedir. Bu bağlamda ayrıca 

hem dönem Ģartlarına referans verilmesi hem de olayın bağlamında açıklanması sebebiyle 
                                                      
9
 47 yıl önce, Portekizlilerin geri kalan hayatlarının ilk günü yaĢandı. 25 Nisan 1974'ün erken saatlerinde Silahlı 

Kuvvetler Hareketi tarafından Portekiz Radyo Kulübü‟nün stüdyoları iĢgal edildi ve radyo aracılığıyla bireysel 

özgürlüklerin restorasyonu ve seçimlerle ülkenin tekrar demokratik olmasını istediklerini dile getirdiler.  Zeca 

Afonso'nun “Grândola Vila Morena”sı gibi hükümetin sevmediği Ģarkılar radyoda çalındı. Aynı zamanda bir 

askeri Kaptan Salgueiro Maia komutasındaki tanklı grup Santarem‟deki Süvari Tatbikat Okulu‟ndan ayrılıp 

Lizbon'a gitti. Orada bakanlıklarla birlikte tavır aldı ve sonra Salazar'ın halefi Marcelo Caetano'nun sığınmıĢ 

olduğu Carmo KıĢlası'nı kuĢattı. Gün boyunca Lizbon'daki halk orduya katıldı ve darbe olarak baĢlayan Ģey bir 

halk devrimine dönüĢtü. Bir noktada, bir çiçek satıcısı karanfil dağıtmaya baĢladı. Askerler karanfilleri tüfeklerin 

namlusuna koydular. VatandaĢlar ise çiçekleri göğüslerine koydu. ĠĢte bugün bu olaya “Karanfil Devrimi” 

dememizin sebebi de bu. O öğleden sonra Marcelo Caetano teslim oldu ve yetkisini General Spínola'ya devretti. 

Bir yıl sonra, 25 Nisan 1975'te Portekizliler onlarca yıldır ilk kez özgürce oy kullandı. 
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tarihsel kavrama becerisiyle birlikte değiĢim ve sürekliliği algılama becerisinin de ön plana 

çıktığı ifade edilebilir.  

4.6. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Ölçme Değerlendirme 
 

Katılımcılara demokratik okullarda tarih derslerindeki ölçme-değerlendirme süreçlerinin 

deneyimiyle ilgili soru yöneltilmiĢtir. Tarih derslerinde ölçme değerlendirmeye yönelik 

katılımcı görüĢleri Tablo 4.8‟de yer almaktadır. 

 

Tablo 4.8. Demokratik Okullarda Tarih Derslerinde Ölçme Değerlendirme- Betimsel 

Analiz Tablosu 

Temalar Katılımcılar F 

Ölçme-değerlendirme 

uygulamasına yer verilmemiĢtir 

Ö3, Ö4, Ö5, U3, U4, U7, U8, M1, 

M2, M3, M4, M7, M8, M9, M10, 

M11, M12 
17 

Süreç değerlendirme 
Ö1, Ö2, U1, U2, U5, U6, U9, M5, 

M6 
9 

Sonuç değerlendirme U5, U6, U10 3 
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Tablo 4.8 incelendiğinde frekansı en yüksek kategorinin ölçme-değerlendirme uygulamasına 

yer verilmemesine dair olan kategori olduğu sonucuna ulaĢılmaktadır. Bunu takiben süreç 

değerlendirme uygulamaları ön plana çıkmaktadır. Frekansı en düĢük olan kategori ise sonuç 

değerlendirme ile ilgilidir.  

Demokratik okul bağlamında tarih atölye, oturum ve derslerinde ve ayrıca okul ortamının 

genelinde ölçme-değerlendirme uygulamasının yer almadığına dair görüĢ ve deneyimlerini 

paylaĢan katılımcılardan Ö3 “Böyle bir şey gündemimizde değil. Sadece okula gidip orada 

yaşıyoruz” Ģeklinde durumu ifade ederken Ö4 “Daha önceki okulumdan da farkı bu zaten. 

Hiçbir şekilde sınav yok, okulda bulunuyor ve bu şekilde zaten öğreniyoruz” Ģeklinde 

görüĢünü paylaĢmıĢtır. Ö5 “Buna ben karar verebilirim. Yani merak ettiğim soruların cevabını 

aldım mı almadım mı” diyerek bu noktada sistematik bir yapıya bürünmemiĢ de olsa bir öz-

değerlendirme bağlamı olarak da düĢünülebilecek bağlamda konuya değinmiĢtir. U3 “Kişinin 

öğrenmesinden bağımsız bir set koymak bence. Böyle bir uygulama sadece engel oluşturur bu 

yüzden herhangi bir değerlendirme yapmazsınız” ifadelerini kullanmıĢtır. U4 ise çocukların 

özgür iradesine değinerek “Çocuklar gerçekten rahat bırakılırsa kendi kendilerini kontrol 

etmekte herkesten daha iyidirler” demiĢtir. 

U7 ölçme değerlendirme için “İdeal bir kalıp varmış ilizyonu uyandırıyor. Buna gerek yok” 

derken U8 konuyla ilgili görüĢlerini “Bir başkasının öğrenme deneyimini bir kalıba oturtmaya 

çalıştığınızda tekdüzelik oluyor. Çoğulculuk anlayışına ters bir kere bu ve o zaman nasıl 

demokrasiyi benimseyebilirsiniz ki?” Ģeklinde ifade ederek ölçme-değerlendirmenin 

demokratik nitelikler bağlamındaki etkisine değinmiĢtir. M1 bu konuda “Hiç sınav olmadım. 

Ama öğrendiğim ve buna emin olduğum anlarım çok” demiĢtir, benzer Ģekilde M2 “Kimsenin 

bir başkasının kontrolüne veya denetlemesine ihtiyacı yok. Zihin yapısı her zaman eşsizdir” 

Ģeklinde görüĢlerini paylaĢmıĢtır. M3 ise “Ne tarih oturumlarında ne de başka bir sekilde 

sınav olmadık” derken M4 “Sınav veya test, quiz gibi şeyler sadece bir oyun aktivitesi olarak 

öğrenciler olarak kendi aramızda yapardık. Ama okulun böyle bir uygulaması hiç olmadı” 

demiĢtir. M7 ise bu bağlamda görüĢlerini “Çok basit. Sorularımı sorar, cevap aldığıma 

eminsem tamamdır” Ģeklinde paylaĢmıĢtır. M8 bu konuda “Sınav yapılmadı hiç. Zaten böyle 

bir sistem de yoktu” demiĢtir. M9 “Bu soru hep var. Anlıyorum. O zaman öğreniyorsunuz 

diyorlar. Aslında sorun şu, birisine veya bir şeye göre değil kendine göre öğrenmeyi 

deneyimlemiş oluyorsun. Hepsi bu. Bir onaya ihtiyaç olmamasından korkmamalısın” demiĢtir. 
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M10 ise “Hiçbir zaman olmadım. Herkes topluluğa dair kararlar alır ve zaten kendi 

belirlediği programı da kendisi değerlendirebilir ama bunu size kimsenin söylemesine veya bir 

yere yazmasına gerek yok” demiĢtir. M11 “Bence bu illa ki de bir etiket ve seviyeleme baskısı 

getirir. Bizde bu yoktu” derken M12 “Bu en güzel yanıydı belki de. Strese harcadığım zamanı 

yeni şeyler okumaya harcamak, korkmadan” Ģeklinde görüĢlerini ifade etmiĢtir. Süreç 

değerlendirme noktasına değinen katılımcılardan Ö1, bu düĢüncesini “Yani aslında belki de en 

özgür hissettiğim yan bu. Ezberlemem gereken şeyler yok. Sınav korkusu yok ve kendi 

öğrendiklerimi istediğim zaman konuşabileceğim yetişkinler var.” Ģeklinde paylaĢmıĢtır. Ö2 

ise değerlendirmenin etkileĢim odaklı ve süreç bazındaki bağlamına dair düĢüncelerini 

paylaĢmıĢtır: 

“Sınav? Bu okula geldiğimden beri derslerden korkmuyorum. Kendi programımı 

yapmak, kendi kendime bakmamı sağlıyor. Bir önceki ben, sonraki ben. Mesela 

poster yapmıştım bir savaşla ilgili bilgileri eklemiştim, sanırım yüzyıl savaşları 

olabilir. Sonra okuldaki yetişkinlerden birisiyle birlikte baktık, tarih atölyelerinde 

bize destek oluyordu. Görseller ekledik, görsellerin altına aldığım kaynakları 

yazdık, daha başka neler olabilir diye konuşmuştuk.” 

U1 ise gözlem yapmanın önemine dikkat çekerek süreç değerlendirmeye atıfta bulunmuĢtur: 

“Nihai bir karar almanız gibi, bir yargıç konumuna sokuyor sizi değerlendirme. Bu da stres 

yaratıyor. Fakat bu sadece öğrenci değil, öğretmene de. Onun yerine adım adım bir gözlem, 

karĢılıklı diyalog çok daha yapıcı.” U2‟nin paylaĢtıklarının da U1‟in ifadeleriyle örtüĢtüğü 

görülmektedir: 

“Elbette hatalar, eksikler olacak fakat zaten buradaki amaç da demokratik yaşamı 

kucaklamak ve yargılardan kaçınmak. Bir insanın tarzını notlandıramazsınız. Bir olayın, 

bir savaşın hangi yılda kimlerle olduğunu değerlendirmek belki kolay ama amacı ne? Öte 

yandan o savaşla ilgili empatiyi de nihai bir bakışla yargılayıp değerlendirmek imkânsız. 

O yüzden akıl yürütme, bağ kurma, neden sonuca bağlama öne çıkar. Bunun 

deneyimlenmesine ancak kontrol etmeyip rahat bırakır ama gözlemlerseniz müsaade etmiş 

olursunuz.” 

U5, ölçme-değerlendirmenin süreç değerlendirme boyutuyla ilgili fikirlerini gözlem 

konusunun altını çizerek paylaĢmıĢtır: 

“Ölçme yoksa öğretmen ne yapıyor gibi bir algı var. Yok diyemeyiz tabi geleneksel 

manada yok. Bir şey öğretip sonra onlar da benim gibi anlamış mı diye 
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ölçmüyoruz, bu bağlamda ne bir öğretmen ne de ölçme-değerlendirme anlayışımız 

yok. Ama kendi hızında neyi nasıl anlamış, bir şeye erişmekte veya kendi yolunu 

oluşturmakta sıkıntı yaşıyor mu diye gözlemlemek, bakmak yani evet sürece hâkim 

olmak açısından bir gözlem süreci var.” 

U6 ölçme değerlendirme bağlamında sürecin öğretmen tarafından öğrenciye ayna 

olması bağlamına dikkat çekmiĢtir: 

“Bir turist rehberi gibi düşünün. O geziden maksimum keyif alınması ve yolculuğun güzel 

hatırlanması, akılda kalıcılığı önemli. Bir rehber benim dediklerimi iyice anlamış mı diye 

misafirleri test etmez ancak misafirler ona gittiği zaman yardım etmek için daima hazır 

olmalıdır. Bu da nasıl olur? Sürekli bir gözlem yapıp öğrenciye ayna olabilmekle, bu 

yüzden karşınızdakinin sizin gibi öğrenmesini bekleyemezsiniz, düşünce tarzlarının ve 

işleyiş yollarının eşsizliği bir ön kabul olmalı.” 

U9 ölçme değerlendirmeye dair görüĢlerini “Ne açıdan? Yeterince ilgisi karşılandı mı, 

sorularına cevap aldı mı, daha neleri keşfedip anlamak ister gibi sorular zihni açtığından evet 

bu tarz bir gidişat değerlendirme var.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

M5 bu konuda görüĢlerini etkili diyalog kurma bağlamında sürece hakimiyet açısından 

paylaĢmıĢtır: “Mesela ben 2.Dünya Savaşı‟nı merak ederdim, belgeselleri araştırdım. Sonra 

da bir kompozisyon yazdım. Okuldaki yetişkinlerden birinin okumasını istedim. Konuştuk 

üzerine. Dilbilgisi açısından da destek istedim ama bunun için bir sınav olmadım. Bana 

belgeseller önerdi ve düşüncelerimi konuştuk, kompozisyon üzerine tartıştık.” 

M6 da görüĢlerini tarih derslerindeki ölçme değerlendirme deneyimini demokratik okul 

deneyimindeki tüm süreçlere de atıfta bulunarak ana dilin öğrenilmesi sürecine benzeterek 

paylaĢmıĢtır: “Yani bu öğrenme deneyimi anadili öğrenmek gibi. Anneniz sizi sınav yapmaz 

ama hep izler. Okuldaki yetişkinler de öyleydi.” 

Sonuç değerlendirmeye atıfta bulunan U5, U6 ve U10 bu noktada alınan kararın demokratik 

ortamın kapsayıcı olması gerekliliğine inandıkları için olduğunu ve seçenek olarak 

bulundurduklarını belirterek görüĢlerini paylaĢmıĢlardır. U5 bu bağlamda “Öğrenci eğer 

istiyorsa onu değerlendirebilecek ve ona yol gösterecek materyallerinizin olması lazım. 

Zorunlu olmamakla birlikte bu durum isteyene açık. Yazılı sınav, bazen hatta merkezi 

sınavlara bile hazırlayabilmelisiniz eğer seçim söz konusuysa. Hayır biz buna karşıyız demek 

de öteki türlü bir zorlama.” Ģeklinde görüĢ belirtmiĢtir. U6 da U5‟in ifadeleri ile örtüĢür 

Ģekilde “Bu durum öğrencinin tercihine bağlı. İsterse buna yönelik sınav pratiklerini 
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sunabiliyor olmalısınız.” Ģeklinde görüĢünü paylaĢmıĢtır. U10 bu noktada topluluk bilinciyle 

hareket ettiklerini belirterek “Genel anlamda hedeflediğimiz, tabi bunlara okul topluluğu 

olarak birlikte karar veriyoruz, şeylere ulaştık mı diye bakmamız lazım. Bu bizim hep birlikte 

karar verdiğimiz bir şey.” demiĢtir. 

 
 

 
Görsel 14. Ġngiltere’de bir demokratik okulda tarih dersi öğrenci öz-değerlendirme 

formu 

U5 tarafından paylaĢılmıĢ olan Görsel 14‟de yer alan öz-değerlendirme formunda bir 

öğrencinin tarih dersi kapsamında yaptıkları oturumları değerlendirdiği fikirleri yer 

almaktadır. Formun baĢında öğretmenin “Oturumlar sizin için nasıldı?” sorusunu sormuĢtur. 

Öğrenci “bu dönem dersler o an bize ne eğlenceli geliyorsa onu yaptığımız bir formatta 

serbest bir şekilde geçti. Zaman zaman belirli bir konuya odaklanmış olmak hem bilgimi taze 

tutmama hem de konuya açıklık getirmeme yardımcı oldu. Derslerimiz çalışmalarımıza ek 

olarak bende sanki bir seyahate çıkıyormuş ve ben de bunu kendi vaktimce yapabiliyorum 

hissini uyandırdı. Bazı konularda devamlılığı ortadan kaldırsa da bunu sevdiğimi fark ettim. 

Sanırım motivasyon benden kaynaklı olmalı. Bu dönem sizinle çalışmaktan oldukça keyif 

aldım, her seferinde yeni bir macera. Teşekkürler” Ģeklinde dersle ilgili değerlendirmelerini 

belirtmiĢtir. Ayrıca formun sonunda da gelecek dönem tarih, okuma, Ģiir ve yazı dersleri 

almayı amaçladığını eklemiĢtir. Bu formdan yola çıkarak, öz-değerlendirmelerin hem ilgili 

dersin iĢleyiĢi noktasında bir iĢlevi olduğu hem de öğrencinin kendisi adına bir sonraki adımı 
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çerçevelendirmesi iĢlevi taĢıdığı görülmektedir. 

Demokratik okullarda tarih dersleri özelinde bakmaya devam edildiğinde değerlendirmelerin 

yalnızca öğrenciler için olmadığı görülmektedir. Öğretmenler de hem derslerin genel yapısını 

hem de kendi iĢleyiĢini gözlemler üzerinden güncelleme ve değerlendirme halindedirler. U5, 

kendi öz-değerlendirme notlarından yola çıkarak bu durumu Ģu Ģekilde aktarmıĢtır: 

“Her dönem sonunda orta vadeli planlarımı güncellerim. IGCSE için öğrencilerin, anahtar 

sorulara göre, performansları hakkında bir değerlendirme yapıyorum. 3. Sınıf Tarih 

öğrencileri için bir konu / tema şemasına işaretleme yaparak Summerhill'de geçirdikleri 

zaman diliminde her öğrencinin sahip olduğu tarihsel kapsamı kendime hatırlatıyorum.” 

U5‟in bahsettiği orta vadeli planları üzerine yapacağı değiĢim ve güncellemelerle ilgili notları 

Görsel 15‟de verilmiĢtir: 

 

Görsel 15. Ġngiltere’de bir demokratik okulda tarih öğretmeni öz-değerlendirme formu
10

  

Görsel 15‟de öğrencilerin ders boyunca yaptıkları çalıĢmaları ve öğrencileri gözlemeyen 

öğretmen süreçle ilgili notlar almıĢtır. Görsel 15‟de yer verildiği üzere öğretmen öğrencilerin 

materyallerle, konularla ne açılardan meĢgul olduklarının yanında konuĢmalar boyunca ilgi 

alanlarıyla ilgili noktaları da gözlemlerine eklemiĢtir. 

U10, ölçme değerlendirme noktasında günlük, haftalık ve aylık gözlem ve görüĢmeler 

üzerinden ilerlediklerini, bu diyaloglarla öğrencilerin konularla ilgili ihtiyaç duyduğu bir nokta 

olup olmadığını tespit etmeye çalıĢtıklarını iletmiĢlerdir.  

U2, kendi iç disiplinleri içinde öğrencilerin takip ettikleri derslerde birebir ve grup halinde 

düzenledikleri toplantılarla geri bildirimler ve diyaloglar üzerinden üzerinde durulması veya 

                                                      
10

 Rahatlıkla ilgilendi. David Rizzio hakkındaki makalenin giriĢini tekrar okudu. Açıklık getirmek için birçok 

soru sordu ve konuĢtu. Birebir sürece devam edecek gibi gözüküyor. Daha fazla görsel bulmam gerekiyor. 

Hampshire, Londra‟daki üniversiteler ve yaklaĢan mülakatlar hakkında konuĢtu. 
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tekrar edilmesi, detaylandırılması gereken noktaları tespit edip öğrencilerle birlikte aksiyon 

almaya çalıĢtıklarını belirtmiĢlerdir.  

U3, öğrencilerin merak ettikleri konular doğrultusunda ihtiyaç duydukları cevabı almaları ve 

bu cevabın onları tatmin etmesinin en temel ölçme kriterleri olduğunu, bunun haricinde hem 

birebir hem de gruplarla olan etkileĢim ve diyaloğun da bireylerin kendi öğrenmelerini 

değerlendirmelerinde etkili olduğunu düĢündüklerini, uygulamalarını bu yönde 

geliĢtirdiklerini fakat henüz bir dokümantasyon yoluna girmediklerini iletmiĢlerdir.  

Ayrıca U9, tarih derslerinde ölçme değerlendirmenin de tıpkı dersin oluĢumu, materyalleri ve 

iĢleyiĢinde olduğu gibi öğrencinin kendi inisiyatifinde olması, ihtiyacına cevap verir nitelikte 

olması gerektiğini düĢündüklerini belirtirken, öğrencinin uyması gereken ölçme değerlendirme 

anlayıĢı yerine öğrenciye uyması gereken bir anlayıĢla öz-değerlendirme mantığında 

ilerlediklerini ve öğrencilerin konularla ilgili anlayıĢlarını, dersle ve kendi öğrenme 

süreçleriyle ilgili değerlendirmelerini öğretmenleriyle yaptıkları görüĢmelere dayandırarak 

ilerlediğini paylaĢmıĢlardır.  

 

Bu bağlamda, demokratik okullarda tarih derslerinde ölçme değerlendirme öncelikle 

öğrencinin kendi hızında, kendi belirlediği ihtiyaca cevap alıp almadığı noktasının tespiti ve 

buna göre alınacak olan aksiyonlara bağlı bir durum olarak geliĢmektedir. Bunun haricinde 

tıpkı öğrencinin kendini, dersi ve dersteki iletiĢimi değerlendirmesi gibi öğretmenin de sürekli 

bir gözlem aracılığıyla kendini, dersi, derse ve öğrencilerin dersten aldıkları faydaya, dersle 

olan etkileĢimine dair bir değerlendirmesi de önem taĢımaktadır. 

 

Finlandiya‟da demokratik bir okulda görev yapmakta olan U6‟nın paylaĢmıĢ olduğu Tablo 

4.9‟da tarih dersinde kullanılmakta olan bir öz kontrol listesi yer almaktadır. PaylaĢılan 

bilgilere göre bu liste öğrenciler tarafından kullanılmak üzere oluĢturulmuĢ olup öğrenci talep 

ettiği takdirde bir yetiĢkin gözetiminde öğrencinin kontrolünün ardından birlikte revize etmek 

amacıyla kullanılabilmektedir. Tablo 4.9‟da yer verildiği üzere söz konusu pratikler evde veya 

okulda deneyimlenmesi mümkün Ģeklinde yer almıĢtır. 
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Tablo 4.9. Tarih Dersleri Ġlkeler ve Öz Kontrol Listesi 

ĠLKELER           PRATĠK YAPILDI YORUM 

 Evde Okulda   

Kendi ailesinin yakın tarihini ve yakın çevrenin 

tarihini tanımak. 

    

Nesneler, edebi kaynaklar ve fotoğraflar gibi farklı 

bilgi kaynaklarını kullanarak pratik yapmak, kaynak 

eleĢtirisi uygulamak 

    

Gerçekler ve gerçeklerin yorumlanması arasında 

ayrım yapmak için rehberli öğrenme. 

    

"Kaynağın yazarı kimdir?" ve "Kaynak neden ve ne 

zaman yazıldı / üretildi?" gibi sorular sorarak 

kaynakları yorumlama alıĢtırması yapmak 

    

Farklı metinleri yorumlama ve üretme alıĢtırması 

yapmak 

    

Tarihin zaman kavramlarını adlandırmayı ve 

tanımlamayı ve karakteristik özelliklerini tanımlamayı 

öğrenmek. 

    

Zaman aralığını, sebep-sonuç iliĢkilerini ve tarihsel 

olayların ve icatların günümüz üzerindeki etkisini 

gözlemlemek. GeçmiĢ, bugün ve gelecek arasındaki 

bağlantıları düĢünmek ve alternatif gelecekler hayal 

etmek. 

    

Olaylara farklı bakıĢ açılarından bakma alıĢtırması 

yapmak. ve bilginin birçok Ģekilde inĢa edilebileceğini 

keĢfetmek. 

    

Bireysel seçimlerin, birey, topluluk, toplum ve doğa 

için önemini anlamaya yönelik rehberli öğrenme. 

Kendini tarihin bir parçası olarak görmeyi öğrenmek. 

    

Tarihte süreklilikleri ve tekrarlanan olayları 

keĢfetmek. 

    

Kültürlerin, dinlerin ve dünya görüĢlerinin toplum ve 

insanların günlük yaĢamları üzerindeki etkisini 

gözlemlemek. KoĢulların değiĢmesinin ve bilimsel 
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geliĢmelerin insan yaĢamı üzerindeki etkisini 

gözlemlemek 

Tablo 4.9 ve yapılan görüĢmelerdeki ifadelerden yola çıkarak kiĢilerin tercih ettiği takdirde 

tarih derslerinin araĢtırma, keĢif, kendini, kendi toplumunu ve baĢka toplumları anlama, farklı 

bakıĢ açıları ve anlayıĢ geliĢtirme, kaynak kullanımı, sorgulaması ve eleĢtirisi yapma 

becerilerinin geliĢtirilmesi, kronolojik algıların Ģekillenmesi, gereken durumlarda destek 

alınması gibi noktalar üzerine odaklandığı gözlemlenmektedir. U6‟nın aktardıklarına göre: 

“Bu ilkeler ve kontrol listeleri herhangi bir şekilde notlandırma yapmak, sınırları belirlenmiş 

bir konu dizinini takip etmek amacıyla kullanılmamaktadır. Hem tarihle ilgilenen ve bu 

doğrultuda talebi olan bireylerin kendi kullanımına yönelik hem de bireylerle öğrenme 

deneyimlerinde eşlik eden görevlilere de yardımcı olması açısından bir referans noktası 

olmaktadır.” Ayrıca yine yorumlar kısmı hem görevlilerin hem de öğrencilerin yorumlarına 

açıktır.  

Katılımcıların ifadeleri değerlendirildiğinde demokratik okullarda tarih derslerinde ölçme 

değerlendirme uygulamasının yer almamasıyla birlikte süreç değerlendirme ve sonuç 

değerlendirmelerin okul paydaĢlarının ortak görüĢüyle birlikte Ģekillenen bir yeri olduğuna 

ulaĢılmaktadır. Ayrıca süreç değerlendirme çalıĢmalarında paylaĢılan dokümanlar 

incelendiğinde öğrenme sürecinin her aĢamasına bireyin aktif olarak dahil olduğu sonucuna 

ulaĢılmaktadır.  
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BÖLÜM V: SONUÇ VE ÖNERĠLER 
 

Bu bölümde araĢtırmanın alt problem cümlelerine dair bulgular hakkında değerlendirme 

yapılmıĢ ve araĢtırmanın sonuçları ile ilgili olarak önerilerde bulunulmuĢtur. 

 

5.1. Sonuçlar 
 

AraĢtırma sonuçlarına göre demokratik okullarda tarih dersleri eleĢtirel ve sorgulayıcı 

düĢünceyi geliĢtiren, bireyin demokratik ve özgür kimlik inĢasına destek olan, geçmiĢ ve 

bugün bağlamında empatiyi geliĢtiren boyutlara sahiptir. Bu bağlamlar Apple ve Beane 

(2021)‟in demokratik okulların demokrasinin değerlerini geniĢletmek ve geliĢtirmek ile Hern 

(2008)‟in aktardığı Zoe Readhead‟in tanımıyla demokratik okul ortamının yarattığı öz güven 

bağlamında çocuğun kendi düĢüncelerinin önemli olduğu sonucuna varması, kendi geliĢimi 

noktasında adım atmıĢ olması yönünde kurduğu bağlamla örtüĢmektedir. Bu noktalardan 

anlaĢılacağı üzere demokratik okullarda tarih dersi, bireyin düĢünce dünyasını zenginleĢtiren 

ve demokratik ortamın aktif bir paydaĢı olmasına destek olan araçlardan bir tanesi olma 

anlamını taĢımaktadır. AraĢtırma bağlamında ulaĢılan eleĢtirel ve sorgulayıcı düĢüncenin 

geliĢimi, anlatılar arasındaki çeĢitliliğin farkına varılması ve kaynakların sorgulanması 

bağlamlarıyla ön plana çıkmıĢtır. Anlatılar arasındaki çeĢitliliğin farkına varılması ve 

kaynakların sorgulanması bağlamları Egan (2010, s.158)‟ın “her inanmaya teslim olmaktan 

kaçınmayla her Ģeye inanmamaya (kuĢkuculuk) teslim olmaktan kaçınma” Ģeklinde ifade ettiği 

ironik anlama ile örtüĢür niteliktedir. Buradan hareketle, katılımcıların ifadelerinden ulaĢılmıĢ 

olan kaynakların sorgulanması bağlamı, Egan (2010)‟ın kuşkuculuk olarak ifade ettiği sürecin 

bir parçası olarak tabir edilebilir. Dolayısıyla demokratik okullarda bireyler tarihten bir olay 

çalıĢırken baĢvurdukları kaynakları sorgulayıp, eleĢtiri süzgecinden geçirmektedir.  

Anlatılar arasındaki çeĢitlilik noktasında varılan sonuç Somay (2004; s.25)‟ın tarih yazımının 

bir kurma eylemi olması yönündeki görüĢleriyle uyuĢmaktadır: “Kullanılan malzeme içinde 

kuranın, bir araya getirenin kendisi de var ister istemez. Diplomatik bir görüĢme, bir savaĢ 
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alanı anısı, bir loncanın hesap defteri, kısacası efsane ve „belge‟, kurgu ve „istatistik‟, tarihi 

yazanın yazma fiilinde hemhâl oluyor. Bu inĢa sürecinde ise, vakanüvisin kiĢiliği ve ideolojik 

yönelimleri daha sonradan „tarih‟ diyeceğimiz kurguya hâkim oluyor.” Somay‟ın tarihçinin 

kurgulamıĢ olduğu olaylar sarmalının tarih kurgusunu yaratması yönündeki bu ifadeleri, 

demokratik okullarda tarih öğrenme sürecinde katılımcıların ifade ettiği anlatılar arasındaki 

çeĢitliliğin ardında yatan sebebi göstermesi açısından önemlidir. Bireyin demokratik ve özgür 

olma durumu da kendini geliĢtirmesi ile öz farkındalık, toplumla birliktelikle beraber kendini 

bağımsız bir Ģekilde ifade edebilme ve kendini tanıma kavramlarıyla tanımlanmıĢ, empatinin 

geçmiĢ ve bugün üzerinden duyguların sürekliliği ile birlikte olayların farklılaĢabilmesi, tarihi 

yaĢayan kiĢilerin anlatılarının önemi ve geçmiĢin incelenmesiyle yapılan çıkarımlar 

bağlamında geleceğin Ģekillendirilmesi noktaları üzerinde durularak açıklanmıĢtır. Tarih 

derslerinin demokratik okullarda bireysel ve özgür kimlik inĢası bakımından oluĢan 

karakteristiği Pamuk (2017)‟un ifade ettiği yapılandırmacı tarih anlayıĢında bireyselliğin öne 

çıkmasıyla birlikte farklı kültürlerin kaybolup erimemesi çıkarımıyla özdeĢleĢmektedir. Bu 

bağlam ayrıca, demokratik okullarda öğrencilerin demokratik okul ortamının bir parçası 

olmakla birlikte bir birey olarak kendilerinin farkına varmaları durumunu da açıklamaktadır.  

 

AraĢtırmanın sonuçlarına göre tarih derslerine yüklenen anlam bağlamında demokratik 

okullarda tarih dersleri, hem demokratik yaĢam pratiği noktasında bir gereklilik hem de 

bireylerin ilgisine göre varlığı ve içeriği Ģekillenen bir çizgide ifade edilmiĢtir. Bu noktada 

demokratik okul ortamlarında öğrenmenin kendiliğinden gerçekleĢmesi temeline atıfta 

bulunulmakla beraber bireyin tercihlerinin kendisi kadar eĢsiz olduğuna da vurgu yapılmıĢtır. 

Bu bağlam Illich (2020; s.19-20)‟in “öğrenmenin çoğu kendiliğinden, tesadüfen gerçekleĢir ki 

kasıtlı öğrenmenin de çoğu programlanmıĢ yönergeler sonucu gerçekleĢmez. (…) Ancak 

öğrenmenin büyük kısmının kendiliğinden ve boĢ zaman ya da iĢ gibi durumların bir yan 

ürünü olması gerçeği, planlanmıĢ öğrenmenin planlı öğretimden faydalanmadığı ve ikisinin de 

geliĢtirmeye ihtiyaç duymadığı anlamına gelmez” ifadeleriyle bağdaĢır niteliktedir. Tarih 

dersinin demokratik yaĢam pratiği noktasında bir gereklilik olduğunu ifade eden katılımcıların 

görüĢleri doğrultusunda elde edilen sonuçlar Colingwood (2019)‟un tarihin değerinin bize 

insanın ne yaptığını böylece insanın ne olduğunu öğretmesi ve tarihin insanın kendine iliĢkin 

bilgisi “için” var olduğu savıyla örtüĢür niteliktedir. Dolayısıyla, demokratik okullarda birey 
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eğer tarih dersi kendisi için bir mana ifade ediyorsa onu öğrenir veya onunla ilgilenir, aksi 

halde tarih dersi bireyden bağımsız bir Ģekilde, dıĢarıdan bir etki ile varlık gösterememektedir. 

Illich (2020)‟in ifade ettiği planlanmıĢ öğrenmenin planlı öğretimden faydalanması, 

demokratik okullarda tarih dersinin öğrencinin okuldaki aktivitelerinin ve öğrenmesine konu 

olacak unsurların ondan bağımsız olarak planlanmaması ve fakat bireyin kendi öğrenme 

çizgisini ele almasının ardından ortaya çıkan bağlamda sürecin bir plan dahilinde yürütülmesi 

durumunu desteklemektedir.  

 

AraĢtırma sonuçlarına göre demokratik okullarda öğretmen tarih derslerinde gerek kaynaklara 

eriĢim, konunun gözden geçirilmesi gerek araĢtırma basamaklarında destek gerekse de bireyi 

motive etmek ve konuya yönelik ilgi uyandırmak bağlamında rol model olmak anlamlarında 

bireye ihtiyacı ölçüsünde eĢlik eden bir yere sahiptir. Bu da mütemadi bir takip ve gözlem 

gerektirmektedir. Bu durum ayrıca Apple ve Beane (2021)‟in öğretmenin de öğrenciler kadar 

demokratik okul ortamında kendini ilgilendiren konularla ilgili söz sahibi olmasıyla iliĢkilidir. 

Bu söz sahipliği sorumluluk üstlenme gerekliliğini de beraberinde getirir. Griffith (2021)‟in 

“okuldaki yıllar çoğumuza uzmanların –öğretmenlerin, ders kitabı yazarlarının, standart 

testleri geliĢtirenlerin- bize neyi bilmemiz gerektiğini söyleyeceğine güvenmeyi 

öğretmektedir” Ģeklinde ifade ettiği durumun aksine demokratik okullarda herhangi bir kiĢinin 

bilgiye hakimiyet noktasında üstünlüğünün kabulünden ve bu üstünlüğün öğrencilere ne 

yapacaklarını söyleme otoritesi sağladığına dair bir anlayıĢın varlığından söz edilemez. 

Öğrenme her an gerçekleĢen eylemler bütünü olarak algılandığından demokratik okul 

paydaĢları ancak eĢitlik bağlamında yapacakları paylaĢım neticesinde bilgi alıĢveriĢinde 

bulunabilir ve pek tabii bu bilgi de ancak söz konusu bireylerin ilgi, istek ve ihtiyaçları 

doğrultusunda zihinlerinde yer etmektedir.  

 

AraĢtırma sonuçlarına göre demokratik okullarda tarih derslerinde hem çevrim içi hem de 

basılı materyaller ön plana çıkarken bunlar kitap, dergi, gazete, belgesel, sunu, fotoğraf, 

röportaj, Ģarkı, film vb. Ģeklinde detaylandırılabilir. Ayrıca bu bağlamlarla birlikte demokratik 

okullarda tarih derslerinin materyallerinin topluluğun o anki ihtiyacına cevap verecek herhangi 

bir araç olabileceği çıkarımına da ulaĢılabilir.  
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AraĢtırma sonuçlarına göre demokratik okullarda tarihsel sorun analizi ve karar verme ile 

tarihsel empati en çok öne çıkan tarihsel düĢünme becerilerindendir. YaĢar (2018)‟a göre 

çocukların görüĢlerinin alınması tarihsel düĢünme becerilerinin ne düzeyde ortaya çıktığını 

görebilmek adına önemli bir yere sahiptir. Bu bağlam, araĢtırmada katılımcıların paylaĢtıkları 

ifadeler ve tarih derslerinin iĢleyiĢine dair elde edilen bireyi merkeze alan bakıĢ açısına denk 

düĢmektedir. Bu noktada katılımcıların, tarihsel empati bağlamındaki ifadelerinin Dilek (2007; 

s. 82)‟in “bir baĢkasının kiĢiliğini anlamaya çalıĢma, diğer insanların kiĢiliği ile özdeĢleĢme, 

insanları etkileyen koĢulları anlama, baĢkasının özelliklerini benimseme, geçmiĢteki insanların 

koĢullarını göz önünde bulundurma, koĢullara geçmiĢteki insanların tepkilerini yorumlama, 

geçmiĢteki insanların koĢullara tepkilerini betimleme, coğrafi ve diğer koĢulların geçmiĢteki 

insan duygu, düĢünce ve davranıĢlarına etkisini keĢfetme” Ģeklinde tanımladığı tarihsel empati 

kavramıyla örtüĢtüğü görülmektedir. Bunların yanında değiĢim ve sürekliliği algılama 

becerisi, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel kavrama ve kronolojik düĢünme becerisi de 

araĢtırma sonucunda öne çıkan diğer tarihsel düĢünme becerileri arasındadır. Bu becerilerin 

Dilek (2007)‟in ifade ettiği tarihin disiplin içi amaçlarıyla örtüĢtüğü söylenebilir.  

 

AraĢtırma sonuçlarına göre demokratik okullarda tarih derslerinde ölçme ve değerlendirme 

uygulamasına prensipte yer verilmediği ön plana çıkmakla birlikte süreç değerlendirme ve 

sonuç değerlendirme uygulamalarının varlığına da rastlanmıĢtır. Sonuç değerlendirme 

uygulamalarının da demokratik okul ortamına mensup bireylerin ortak kararı ve seçimi 

doğrultusunda hayata geçirildiği görülmektedir. Bu bağlam demokratik okullarda 

demokrasinin çoğulculuk ilkesinden de hareketle karar alma süreçlerinin yürütüldüğüne örnek 

olarak gösterilebilir. Bu noktadan hareketle Chertoff (2012)‟un belirttiği demokratik okul 

ortamlarının karakteristiği olarak tanımlanan karar alma mekanizmasının aktif iĢleyiĢi ön 

plana çıkmaktadır. Buna göre öğrenciler kendi öğrenmelerinin her safhasına hâkim ve katılım 

haklarını her açıdan kullanabilen bireyler olarak okul ortamında var olmaktadırlar. 

Katılımcılar ifadelerinde ödeve yer vermemiĢler, ödev hakkında herhangi bir yorumda 

bulunmamıĢlardır. Ana akım eğitimde büyük çoğunlukla ölçme-değerlendirme süreçlerine 

hazırlık ve öğrenmeye destek olarak yer edinmiĢ olan ödevler demokratik okul bağlamında 

herhangi bir karĢılık bulmamaktadır. Bunun nedenini Kohn (2020; s. 73)‟nun “…insanlar 

(hiçbir yaĢta) nahoĢ veya değersiz gördükleri Ģeylerden herhangi bir kazanım elde edemez 
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veya bir değer ortaya çıkaramazlar” ifadesi açıklar niteliktedir. Bu durum ayrıca demokratik 

okulların bireyin ilgisi ve merakı doğrultusunda yaratılan bir öğrenme ortamı iddiasıyla da 

uyuĢmaktadır. Bu yüzden demokratik okullarda sonuç veya mutlak çizgilerle belirlenmiĢ 

baĢarıya odaklılığın yerine kiĢinin kendine yönelik ve kendi ihtiyacını cevaplayana 

odaklanması durumu ön plana çıkmaktadır. Dolayısıyla birey demokratik okulda, kendisi 

dıĢında ve kendisinden bağımsız var olan kriterlerin peĢinde olma gayesinde değildir, bu da 

herhangi bir ödül veya ceza bağlamı yaratmaz. Kohn (2021)‟a göre baĢarının ödüllendirilmesi 

olasılığı söz konusu iĢin iyi yapılması ihtimaline sekte vurmaktadır çünkü kiĢinin odağı 

yapması gereken Ģeyden onun sonunda elde edeceği ödüle kaymaktadır. Bu açıdan 

bakıldığında notlandırmalar, ödüller, baĢarı kriterleri kiĢinin sürece dayalı elde edeceği 

kazanımlara ve bunların niteliğinin oluĢumuna engel teĢkil etmektedir. Bu durum araĢtırma 

sonucunda demokratik okullarda tarih derslerinde süreç değerlendirme odaklı sürecin daha çok 

ön plana çıkmasının demokratik okul bağlamıyla örtüĢen niteliğini de göstermektedir.  

 

Sonuç olarak, demokratik okullarda tarih dersleri salt bir ders değil, demokratik yaĢam 

biçiminin unsurlarından sadece bir tanesi olarak taĢıdığı anlamla var olmaktadır. Dolayısıyla 

tarih dersleri de tıpkı diğer dersler ve demokratik ortam oluĢumları gibi Ģekil ve uygulama 

itibariyle bireylerin kararı ve tercihleri ölçüsünde varlık göstermektedir. Ayrıca, halihazırda 

demokratik okul ortamında tecrübe edilerek kazanılması beklenen eleĢtirel ve sorgulayıcı 

düĢünce biçimi tarih derslerinde de kendini ortaya çıkarmaktadır. Tarih öğretmeni de bilgiye 

sahip otoritenin yol gösterici temsilcisi olarak değil, bireye öğrenme serüveninde eĢlik eden ve 

eĢlik ederken kendisi de geliĢip öğrenen bireyler olarak demokratik okul ortamında var 

olmaktadır; tarih öğretmeni olarak ifade edilen kiĢiler tarihle ilgilenen yetiĢkinler de 

olabilmektedir. Bu yüzden tarih öğretmeninin varlığı, bireyin tarihe ilgisinin yanında 

öğretmenin/yetiĢkin kiĢinin kendisinin de tarihe olan merak ve ilgisi bağlamında 

Ģekillenmektedir. Bu anlayıĢtan hareketle materyalin herhangi bir forma sığdırılması veya 

ölçme değerlendirmenin sonuç odaklı yapılması demokratik okullarda söz konusu olan bir 

uygulama değildir. Bireyin ihtiyacına cevap verecek herhangi bir materyal tarih dersinin 

materyali olabileceği gibi bireyin ilgisini ve merakını canlı tutmanın yanında ilgi ve merakına 

konu olan soruları yanıtlayacak uygulamalar ve bu uygulamaların süreç analizi demokratik 

okullarda tarih dersi bağlamında ölçme değerlendirmenin temelini oluĢturmaktadır.  
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5.2. Öneriler 
 

AraĢtırmanın sonuçlarına göre katılımcıların demokratik okullarda tarih dersi deneyimleri 

dikkate alındığında tarih dersi konularıyla ilgili olarak aksiyon ve durum araĢtırması 

yapılabilir. 

Ayrıca, tarih ders kitaplarındaki etkinlikler demokratik sınıf bağlamında gözden geçirilerek 

yeniden düzenlenebilir. Bunun yanında tarih öğretmenlerinin tarih dersleriyle demokratik 

eğitimi arasında iliĢki kurabilmesi için lisans eğitiminde öğretmen adaylarına demokratik 

eğitim ile ilgili ders verilebilir ya da hizmet içi eğitim ile öğretmenlere bu konuda destek 

sağlanabilir. Bunların yanında tarih derslerinin tasarımında öğrenci merkezli anlayıĢın etkin 

hale getirilmesi bağlamında öğrencilerin karar alma mekanizmasına dahil olabileceği 

esneklikler sağlanabilir ve öğrencilere bu doğrultuda seçim ortamı ve alan oluĢturulabilir.  
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EK 1: GörüĢme Formu 

 

Sayın katılımcı, 

Bu form, Marmara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Tarih Öğretmenliği yüksek lisans 

tezinde veri toplamak ve kullanmak üzere yüksek lisans öğrencisi Leyla Es Baki tarafından 

oluĢturulmuĢtur. Bu araĢtırmanın amacı, demokratik okullarda tarih derslerinin temel 

özelliklerini ortaya çıkarmaktır. Lütfen bu formu yalnızca Ģu anda demokratik bir okulda 

öğrenciyseniz veya demokratik bir okuldan mezun olduysanız doldurunuz. Bu formu 

doldurarak, sağladığınız bilgilerin bu araĢtırma amacıyla kullanılacağını kabul etmektesiniz. 

Verdiğiniz cevaplar sadece bilimsel araĢtırma amaçlı kullanılacak olup size bir kod isim 

tanımlanarak araĢtırmada isminiz gizli tutulacaktır. 

AraĢtırmaya katılımınız ve katkılarınız için teĢekkürler.  

Leyla Es Baki 

 

 

 

 

KĠġĠSEL BĠLGĠLER 

Kod isim: 

 

1. Cinsiyetiniz 

(   ) Kadın                 (   ) Erkek 

 

2. Öğrencisi/Mezunu olduğunuz demokratik okul:     
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EK 2: GörüĢme Soruları 

1) Tarih ve demokrasiyi nasıl tanımlarsınız? 

2) Demokratik eğitim ile tarihi ifade ediĢ Ģeklinizi nasıl iliĢkilendirirsiniz?  

3) Demokratik okuldaki öğrenme deneyiminizi nasıl tanımlarsınız? 

4) Okuldaki demokratik ortamdan nasıl yararlandığınızı düĢünüyorsunuz? 

5) Tarih derslerinin/tarih öğrenme deneyiminin sizin için ifade ettiği anlam nedir? 

6) Devam ettiğiniz/mezun olduğunuz demokratik okulda tarih hakkında merak 

ettiklerinizi öğrenmek/tartıĢmak için kullandığınız materyal/yollar nelerdi(r)? 

7) Dünya tarihiyle ilgili merak ettiklerinizi öğrenme deneyiminizde tarih 

öğretmeninin/kolaylaĢtırıcının rolünü nasıl tanımlarsınız? Bu nasıl oldu? 

8) Okuldaki deneyiminize dayanarak tarihsel düĢünme becerilerini nasıl geliĢtirdiğinizi 

düĢünüyorsunuz? (Kronolojik düĢünme, tarihsel empati, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel 

sorun analizi ve karar verme, tarihsel kavrama, tarihsel sorgulamaya dayalı araĢtırma 

becerisi) 

9) Okulda hangi tarihsel düĢünme becerilerini (kronolojik düĢünme, tarihsel empati, 

tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel kavrama, tarihsel 

sorgulamaya dayalı araĢtırma becerisi) kazandığınızı düĢünüyorsunuz. 

10) Bir önceki soruya verdiğiniz cevap ile ilgili paylaĢabileceğiniz, bunun nasıl olduğuna 

dair bir örnek var mı? 

11) Dünya tarihinin herhangi bir bölümüyle ilgili okulda yaptığınız bir tartıĢma, beyin 

fırtınası ile ilgili bir anınız var mı? Bunun dünya tarihiyle ilgili görüĢünüz üzerinde nasıl 

bir etkisi olduğunu düĢünüyorsunuz? 

12) Devam ettiğiniz/mezun olduğunuz demokratik okulum tarih bilginizi 

deneyimlemenizdeki etkisinin nasıl olduğunu düĢünüyorsunuz? 
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EK 3: GörüĢme Soruları (Ġngilizce) 

1)  How would you define history and democracy? 

2) How would you associate democratic education with the way you define what 

history is?  

3) How would you describe your learning experience in a democratic school? 

4) How do you think that you benefited from the democratic community at the 

school?  

5) What is the meaning of history courses/history learning experience to you? 

6) What were the materials or ways you used to brainstorm/discuss about history 

at the democratic school you attended and/or graduated? 

7) From your point of view, what was the role of the facilitator/adult/teacher in helping 

you to experience the parts that you wondered about in world history? How did it happen? 

8) How do you think you developed a sense of historical thinking skills from what you 

experienced at school? (Chronological thinking, historical empathy, historical analysis and 

interpretation, historical issues analysis and decision making, historical comprehension, 

historical research capabilities) 

9) Which of the following historical thinking skills do you think you learned and practiced 

mostly at school? (Chronological thinking historical empathy, historical analysis and 

interpretation historical issues analysis and decision-making historical comprehension, 

historical research capabilities) 

10) For your answer to the previous question, can you provide an example to explain how 

you think it happened? 

11) Do you remember any discussion and/or brainstorming moments about any parts of 

human history at school? How do you think that it helped you to shape your view towards 

human history? 

12) How do you think that you experienced knowledge of history/social sciences at 

democratic school that you attended and/or graduated? 
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EK 4: GörüĢme Soruları (Fransızca) 

1) Comment définiriez-vous l'histoire et la démocratie? 

2) Comment associez-vous l'éducation démocratique à la façon dont vous définissez ce 

qu'est l'histoire? 

3) Comment décririez-vous votre expérience d'apprentissage dans une école 

démocratique?  

4) Comment pensez-vous avoir bénéficié de la communauté démocratique à l'école? 

5) Quelle est la signification des cours d'histoire / expérience d'apprentissage de l'histoire 

pour vous? 

6) Quels matériaux ou moyens avez-vous utilisés pour réfléchir / discuter de l'histoire à 

l'école démocratique que vous avez fréquentée et / ou diplômée? 

7) De votre point de vue, quel était le rôle du facilitateur / adulte / enseignant pour vous 

aider à découvrir les parties que vous vous posiez dans l'histoire du monde? Comment est-

ce arrivé? 

8) Comment pensez-vous avoir développé un sens de la pensée historique à partir de ce que 

vous avez vécu à l'école? (pensée chronologique, empathie historique, analyse et 

interprétation historiques, analyse des problèmes historiques et prise de décision, 

compréhension historique, 

capacités de recherche historique) 

9) Laquelle des compétences de réflexion historique suivantes que vous pensez avoir 

apprise et pratiquée principalement à l'école? pensée chronologique, empathie historique, 

analyse et interprétation historiques, analyse des problèmes historiques et prise de décision 

compréhension historique, capacités de recherche historique) 

10) Pour votre réponse à la question précédente, pouvez-vous donner un exemple pour 

expliquer comment vous pensez que cela s'est produit? 

11) Vous souvenez-vous d'un moment de discussion et / ou de brainstorming sur des aspects 

de l'histoire humaine à l'école? Comment pensez-vous que cela vous a aidé à façonner votre 

vision de l'histoire humaine? 

12) Comment pensez-vous avoir expérimenté la connaissance de l'histoire / des sciences 

sociales à l'école démocratique que vous avez fréquentée et / ou diplômée?
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EK 5: GörüĢme Soruları (Fince) 
 

1) Kuinka määrittelisit historian ja demokratian? 

2) Kuinka yhdistät demokraattisen koulutuksen tapaan, jolla määrität 

historian? 

3) Kuinka kuvailisit oppimiskokemustasi demokraattisessa koulussa? 

4) Kuinka luulet hyötyneesi koulun demokraattisesta yhteisöstä? 

5) Mitä historia kurssit / historian oppimiskokemus merkitsevät sinulle? 

6) Mitä aineistoja tai tapoja käytit aivoriihi / keskustellaksesi historiasta 

demokraattisessa koulussa, jossa kävit ja / tai valmistuit? 

7) Mikä oli omasta näkökulmastasi ohjaajan / aikuisen / opettajan rooli auttaessaan 

sinua kokemaan osia, joita ihmettelit maailman historiassa? Miten se tapahtui? 

8) Kuinka luulet kehittäneesi historiallisen ajattelun taitoja koulussa koetusta? (kronologinen 

ajattelu, historiallinen empatia, historiallinen analyysi ja tulkinta, historiallisten asioiden 

analyysi ja päätöksenteko, historiallinen ymmärtäminen, historialliset tutkimusominaisuudet) 

9) Minkä seuraavista historiallisen ajattelun taidoista luulet oppineesi ja 

harjoitellesi enimmäkseen koulussa? (kronologinen ajattelu, historiallinen 

empatia, historiallinen analyysi ja tulkinta, historiallisten kysymysten analyysi ja 

päätöksenteko historiallinen käsitys, historiallisen tutkimuksen valmiudet) 

10) Voitteko antaa vastauksen edelliseen kysymykseen esimerkin, joka selittää, miten luulet 

sen tapahtuneen? 

11) Muistatko keskustelua ja / tai aivoriihiä hetkestä ihmiskunnan historian osista 

koulussa? Kuinka luulet, että se auttoi sinua muokkaamaan näkemystäsi 

ihmishistoriaan? 

12) Kuinka luulet kokemasi historian / yhteiskuntatieteiden tuntemuksen 

demokraattisessa koulussa, jossa olet käynyt ja / tai valmistunut? 
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EK 6: GörüĢme Soruları (Almanca) 

1)  Wie würden Sie Geschichte und Demokratie definieren? 

2) Wie würden Sie demokratische Bildung mit der Art und Weise 

verbinden, wie Sie definieren, was Geschichte ist? 

3) Wie würden Sie Ihre Lernerfahrung in einer demokratischen Schule beschreiben? 

4) Wie haben Sie Ihrer Meinung nach von der demokratischen Gemeinschaft in der 

Schule profitiert? 

5) Was bedeutet für Sie der Geschichtskurs / die Geschichtslernerfahrung? 

6) Welche Materialien oder Methoden haben Sie verwendet, um an der demokratischen 

Schule, die Sie besucht und / oder Ihren Abschluss gemacht haben, über Geschichte zum 

Brainstorming und zu diskutieren? 

7) Welche Rolle spielte aus Ihrer Sicht der Moderator / Erwachsene / Lehrer, um Ihnen zu 

helfen, die Teile zu erleben, die Sie in der Weltgeschichte gewundert haben? Wie ist es 

passiert? 

8) Wie haben Sie aus dem, was Sie in der Schule erlebt haben, ein Gespür für 

historische Denkfähigkeiten entwickelt? (chronologisches Denken, 

historisches Einfühlungsvermögen, historische Analyse und Interpretation, 

Analyse und Entscheidungsfindung historischer Fragen, historisches 

Verständnis, historischeForschungsfähigkeiten) 

9) Welche der folgenden historischen Denkfähigkeiten haben Sie Ihrer Meinung 

nachhauptsächlich in der Schule gelernt und geübt? (chronologisches Denken, 

historisches Einfühlungsvermögen, historische Analyse und Interpretation, 

Analyse und Entscheidungsfindung, historischer Fragen historisches Verständnis, 

historische Forschungsfähigkeiten) 

10) Können Sie für Ihre Antwort auf die vorherige Frage ein Beispiel geben, um zuerklären, 

wie Sie denken, dass es passiert ist? 

11) Erinnern Sie sich an Diskussionen und / oder Brainstorming-Momente über 

Teile von Menschheitsgeschichte in der Schule? Wie hat es Ihnen geholfen, Ihre 

Sicht auf die Menschheitsgeschichte zu gestalten? 

12) Wie haben Sie Ihrer Meinung nach Kenntnisse der Geschichte / Sozialwissenschaften 
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an der demokratischen Schule erlebt, die Sie besucht und / oder abgeschlossen haben?
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EK 7: GörüĢme Soruları (Ġspanyolca) 

1) ¿Cómo definiría historia y democracia? 

2) ¿Cómo relacionaría la educación democrática con la forma en la que define lo que 

es la historia? 

3) ¿Cómo describiría su experiencia de aprendizaje en una escuela democrática? 

4) ¿Cómo cree que usted se benefició de la comunidad democrática en la escuela? 

5) ¿Qué significan los cursos de historia o experiencias de aprendizaje histórico para 

usted?  

6) ¿Cuáles fueron los materiales o las formas en las que usted hizo lluvia de ideas o 

discutió sobre la historia en la escuela democrática en la que estudió o se graduó? 

7) ¿Cuáles fueron los materiales o las formas en las que usted hizo lluvia de ideas o 

discutió sobre la historia en la escuela democrática en la que estudió o se graduó? 

8) ¿Cómo cree que usted desarrolló habilidades de pensamiento histórico a partir de lo que 

experimentó en la escuela? (pensamiento cronológico, empatía histórica, análisis e 

interpretación histórica, análisis de cuestiones históricas y capacidad de decisión, 

comprensión histórica, capacidades de investigación histórica) 

9) ¿Cuál(es) de las siguientes habilidades de pensamiento histórico cree que usted 

aprendió y practicó principalmente en la escuela? (pensamiento cronológico, empatía 

histórica, análisis e interpretación histórica, análisis de cuestiones históricas y capacidad 

de decisión, comprensión histórica, habilidades de investigación histórica) 

10) Con respecto a su respuesta anterior, ¿puede dar un ejemplo que explique la forma 

en la usted cree que eso sucedió? 

11) ¿Recuerda alguna discusión o momentos de lluvia de ideas acerca de alguna parte de 

la historia humana en la escuela? ¿Cómo cree que esto ayudó a formar su visión sobre la 

historia humana? 

12) ¿Cómo cree que usted experimentó el conocimiento histórico o de las ciencias sociales 

en la escuela democrática en la que usted estudió o se graduó? 
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