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7.SINIF OGRENCI VELILERININ MATEMATIK EGITIMINDEN
BEKLENTILERININ KAYGI, TUTUM VE AKADEMIK YILMAZLIK
ACISINDAN INCELENMESI
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Karsehir Ahi Evran Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah

Damisman: Do¢. Dr. SERDAL BALTACI

Ogrencilerin 6zelliklerini agiklayan bir¢ok kuram bulunmasina ragmen, onlarin egitiminde
bliyiik rol sahibi olan velilerine yonelik arastirmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yiizden
ogrenci velilerinin matematik egitimine iligkin beklentilerin ortaya ¢ikarilmasinin énemli
oldugu soylenebilir. Bu beklentilerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte belki de 6grencilerin
diistinme siiregleri, hazirbulunusluluk, 6grenme yaklasimlari, tist biligsel farkindaliklari,
matematik kaygi ve tutumlari, akademik yilmazliklar1 gibi ¢esitli faktorler hakkinda daha
genis bilgiler edinilebilir. Yapilan bu ¢aligmada ortaokul 6grenci velilerinin matematik
egitiminden beklentileri ile 6grencilerin matematige karsi kaygi ve tutumlari arasindaki iliski
ortaya ¢ikarilmaya calisitlmistir. Iliskisel tarama yonteminin kullamldig1 bu arastirmada
toplam 917 tane 7. smf Ggrencilerinden olusan 391 erkek ve 526 kiz 6grenci ve bu
ogrencilerin velileri olan 721 tanesi anne, 184 tanesi baba ve 12 tanesinin diger veli tiirii ile

yapilmistir. Aragtirmada veri toplami araci olarak Aytekin, Baltaci, Altunkaya, Kiymaz ve

viii



Yildiz (2016) tarafindan gelistirilen “Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi”, Bindak
(2005) tarafindan gelistirilen “Matematiksel Kaygi Olgegi”, Onal (2013) tarafindan
gelistirilen “Matematiksel Tutum Olgegi”, Ricketts, Engelhard ve Chang (2015) tarafindan
gelistirilen ve bu 6l¢egi Tiirk kiiltiiriine Pekdemir, Yazici, Altun, Tosun (2019) tarafindan
uyarlanan “Matematiksel Yilmazlik Olgegi” olmak iizere 4 dlgek kullanilmistir. Toplanan
veriler SPSS ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin matematik kaygilar
ile velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi arasinda pozitif anlamli iligki
oldugu tespit edilirken, Vvelilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentileri
arasinda negatif yonlii istatistiki olarak 6nemli olmayan bir iliski tespit edilmistir. Yine
matematiksel tutum alt boyutlarindan olan ilgi ve kaygi alt boyutlari ile velilerin kavramsal
anlama ve aktif katilim beklentisi arasindaki iligkinin pozitif yonli ve istatistiki olarak
onemli oldugu belirlenmistir. Velilerinin olumlu tutum ve davranig kazandirma beklentileri
ile matematige yonelik tutumun alt boyutlarindan matematik dersine olan ilgileri arasinda
pozitif anlamli iligki tespit edilirken, matematik dersine olan kaygi, ¢alisma tutumu ve
gereklilik tutumlar1 arasindaki iligkinin istatistiki olarak O6nemli olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bir diger faktor olan akademik yi1lmazlik ile velilerin kavramsal anlama ve aktif
katilim beklentisi ile olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentisi arasinda pozitif yonlii
anlamli iligki tespit edilmistir. Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi
ile akademik yilmazlik arasindaki iligkinin istatistiki olarak Oonemli olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Nisan 2022, 90 Sayfa.

Anahtar Kelimeler: Velilerin Matematik Egitiminden Beklentileri, Matematiksel Kaygi,
Matematige Yonelik Tutum, Akademik Yilmazlik.



ABSTRACT

Master’s Thesis

EXAMINING THE EXPECTATIONS OF 77TH GRADE STUDENTS’
PARENTS FROM MATHEMATICS EDUCATION IN TERMS OF
ANXIETY, ATTITUDE AND ACADEMIC RESILIENCE

NEZAHAT GULSER

Kirsehir Ahi Evran University
Graduate School of Natural and Applied Sciences

Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Dog¢. Dr. Serdal BALTACI

Although there are many theories explaining the characteristics of students, there is
also a need for research on parents who have a great role in their education. Therefore, it can
be said that it is important to reveal the expectations of student’s parents about mathematics
education. With the emergence of these expectations, perhaps more extensive information
can be abtained about various factors such as students thinking processes, readiness, learning
approaches, metacognitive awareness, mathematics anxiety and attitudes, academic
resilience. In this study, it was tried to reveal the relationship between the expectations of
the parents of secondary school students from mathematics education and the student’s
anxiety and attitudes towards mathematics. In this study, it was tried to reveal the
relationship between the expectations of the parents of secondary school students from
mathematics education and the student’s anxiety and attitudes towards mathematics. The
research, which the relational screening method was used, was conducted with a total of 917
students and their parents, 721 of them were mothers, 187 of them were fathers and 12 of
them were other types of parents. There were 4 scales used which are Mathematics Education

Data Expectation Scale, developed by Aytekin, Baltaci, Altunkaya and Kiymaz (2016) as

X



data collection means in the research, “Mathematical Anxiety Scale” developed by Bindak
(2005), “Mathematical Attitude Scale developed by Onal (2013), developed by Ricketts,
Engelhard and Chang (2015) and this scale was adapted to Turkish culture by Pekdemir,
Yazici, Altun and Tosun (2019) “Mathematical Resilience Scale”.

Collected data were analyzed with SPSS. At the end of the study, it was determined
that there was a positive significant relationship between students math anxiety and the
conceptual understanding of data and the expectation of active participation, while as a
negative statistically insignificant relationship was found between the parents teacher
centered and rule oriented education expectations. The relationship between interest and
anxiety sub-dimensions, which are sub-dimensions of mathematical attitude and parent’s
conceptual understanding and active participation expectation is positive and statistically

significant.

While a positive significant relationship was detected between parent’s expectations
of gaining positive attitudes and behaviours and their interest in mathematics lesson that is
one of the sub-dimensions of attitude towars mathematics, it was concluded that the
relationship between anxiety, study attitude and necessity attitudes towards the mathematic
lesson was not statistically significant.

A positive and significant relationship was found between academic resilience,
another factor and parent’s conceptual understanding and active participation expectation. It
was concluded that the relationship between parents expectation of teacher centered and rule

based education and academic resilience was not statistically significant.
April 2022, 90 Pages.

Anahtar Kelimeler: Expectations of parents from mathematics education, Math anxiety,

Attitude towards mathematics, Academic resilience.
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1. GIRIS

Gliniimiizde matematik, hayatimizin her alaninda farkli durumlarda karsimiza
¢ikabilmektedir. En basit sekilde diislindiigiimiizde giinliik hayatta bile matematigin bizimle
oldugunu séyleyebiliriz. Tirk Dil Kurumu’na gére matematik; aritmetik, cebir, geometri
gibi say1 ve ol¢ii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak
adidir (TDK, 2022). Matematik; sayilar ile diisiinerek beyin gelisimini sayilar ile
destekleyen, sayilar ve islemler arasindaki iligskiyi sistemli bir sekilde inceleyen bir bilim
dali seklinde tanimlanabilir (Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan, 2003; Tan, 2015; Yagmur,
2012). Matematik; insan tarafindan zihinsel bir sekilde olusturulan sistem olup bu sistemler
yapilardan olusur (Umay, 2000). Akdemir (2006) matematik tanimlarimi diistinerek

matematigin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir:

e Matematik, bireylerin akil yiiriitmelerini saglayarak, giinliik hayatta yer alan

problemleri daha kolay ¢6zebilmesini saglar.
e Matematik, say1, islemler ve kiimeler arasindaki iliskiyi inceleyen bir bilim dalidir.

e Matematik, bireyin kendisini, ¢evresini ve evreni tanimasina yardimci olan bir

diistinme aracidir.
e Matematik, soyut ve insan tarafindan olusturulan zihinsel bir sistemdir.

e Matematik, soyutlama ve genelleme siirecidir.

Matematik; cebir, aritmetik, geometri dallarindan olusmaktadir.

Matematik; her durumda sorgulamay1 6greten, mantiksal diistinmeyi saglayan bir aragtir
diyebiliriz. Her seyden Once matematik bir yasam bic¢imidir seklinde Ozetleyebiliriz.
Matematikgilerin géziinde matematik; dogruya, kesin bilgiye gotiiren bir diisiinme yontemi
olarak ifade edilmektedir (Y1ldirim, 2004). Elgi (2008) matematigin diger bilimlerden farkli
oldugunu belirterek matematigin kendine has bir dilinin olmas1 ve basamakli bir yap:
Ozelligini tasimasi seklinde iki durumda agiklamaya galismistir. Matematik egitimi ise,
matematik 6gretim ve 6grenim slireci ve bu siirecte yapilan faaliyetler seklinde tanimlanir
(Aydin, 1990). Bireyin kendi yasantisi sonucu kendinde olusturmus oldugu bilgi, tutum ve

davranig degisikligini ise matematik 6gretimi olarak ifade edebiliriz (Saban, 2004).



[k egitim - dgretimin ailede basladigmi hemen hemen her platformda duyabiliyoruz.
Veliler ¢ocuklarinin derslerine yardimci olup onlara destek olduklarinda, ¢gocuklar o destegi
gordiiklerinde daha basarili olabilirler. Nitekim yapilan arastirmalar da bu durumu destekler
sekilde velilerin gocugunun dersine destek olmasinin basariy1 etkileyecegini (Schickedanz,
2003; Ates ve Durmaz, 2016), duygusal gelisimlerinin ve olumlu davranislarinin iyi olmasini
saglayacagini (Booth ve Dunn, 1996; Henderson ve Berla, 2004; Nyabuto ve Njoroge, 2014)
belirlemislerdir. O yiizdendir ki egitimde O6gretmen kadar velinin de rolii biiylik 6nem

tasimaktadir (Schickedanz, 2003).

2

Ulkemizde matematik dersi igin genelde “Cok soru ¢dziimii basar1 getirir.” manti
diisiiniilmekte ve bu diisiince yanlis sonuglara yol agabilmektedir. Velilerin de bu farki iyi
bilmesi gerekebilir. Pezdek, Tiffany, Paul ve Reno (2002) cocuklarinin matematik
basarilarinin artmasinda velilerin matematik dersine olan bilin¢leri ve farkindaliklarinin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Baska bir ¢alisma ise veli desteginin egitimde dnemli bir
yere sahip oldugu, bireylerin kendine olan deger ve inanclarini etkiledigi ve bundan dolay1
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasildigi vurgulanmistir
(Ates ve Durmaz, 2016). Schickedanz (2003)’in ¢alismasinda ise egitimde Ogrenciyle az
ilgilenen, az destekleyen velilerin ¢ocuklarmin diisik akademik performans
gosterebilecegini  belirtmistir. Kalsen, Kaplan ve Simsek (2020) yaptigi g¢alismada
ogrencilerin akademik basarisinin artmasinda ev 6devinin gerekli oldugunu belirtmis fakat
velilerin ¢ogunlugunun bu Odevlerin gereksiz oldugunu belirttigini vurgulamiglar ve
velilerin 6grenciden basar1 beklentisinin yaninda velilerin ¢gocuklara yaklasimi ve katkisinin
da 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006) yaptig1 bir ¢alismada
velilerin ¢ocuklarinin matematik egitimine karsi yaklagiminin ve katkilarinin onlarin
egitiminde onemli bir rol alacagini vurgulamiglardir. Bu baglamda 6grenci velilerinin
matematik egitimine iliskin beklentilerin ortaya ¢ikarilmasinin dnemli oldugu sdylenebilir.
Velilerin matematik egitiminden beklentileri dgrencilerin 6grenme stillerini, 6grenme
stireglerini, ogrencilerin diisiinme farkliliklarini, 6z yeterlilikleri, hazirbulunusluluk,
ogrenme yaklagimlari, iist bilissel farkindaliklari, matematik kaygi ve tutumlari, akademik
yilmazliklar1 gibi ¢esitli faktorleri etkiler. Gortildigii gibi bu faktorlerden birisinin
ogrencilerin matematik kaygilaridir. Velilerin yasadiklar1 olumsuzluklar, hayal kirikliklar:
cocuklar i¢in de olumsuz bir etken olmaktadir. Matematikle az ugrasan, az deger veren ve
bunun istiine ¢ocuklara baski yapan velilerin ¢ocuklar1 matematik kaygis1 ve korkusu

yagsanmaktadir.



Yapilan bazi ¢aligmalarda (Dede ve Dursun, 2008; Sentiirk, 2010) matematik basarisini
olumsuz yonde etkileyen faktorlerden birinin de matematik kaygisi oldugu
vurgulanmaktadir. Gerek velinin tutumu gerekse Ogretmenin dersteki tutumlart ile
ogrencilerde matematik adma bir kaygi olusabilecegini sOyleyebiliriz. Isik, Ciltas ve
Bekdemir (2008) zor 6grenen 6grencilerin sinavlarda basarili olamayinca matematige karsi
bir kaygi olusturacaklarini ifade etmislerdir. Egitimde kaygi glinlimiizde artik neredeyse her
smif diizeyinde goriilebilmektedir (Harper ve Daane, 1998; Jackson ve Leffingwell, 1999).
Kayginin nedenleri kisiden kisiye ve smif diizeyine gore degiskenlik gostermektedir. Bir
ilkokul 6grencisinin kaygisi ile liniversite 6grencisinin kaygisinin ayni olamayacagini hatta
ayni siniftaki 6grencilerin kaygilarinin bile farkli olabilecegi de goriilmektedir. Gergekten
bilingli, deneyimli, bilgili, egitimli 6gretmenler ya da egitimciler sayesinde derslere karsi
kaygilar1 olan 6grenciler ile is birligi ile ortadan kaldirmak ya da en aza indirmek miimkiin

olabilmektedir.

Matematige yonelik tutum da velilerin matematik egitiminden beklentilerini
etkileyebilir. Aslinda tutum ve kayginin birbiri ile iligkili oldugunu sdyleyebiliriz. Karadeniz
(2014) yapmis oldugu calismanin sonucunda kirsal kesimdeki ortaokul 6grencilerinde
matematik kaygisi ve matematik tutumlari arasinda anlamli bir iligki oldugunu ve matematik
kaygisinin artisinda matematik dersine karst olan tutumlarinda bir azalma gormiistir.
Matematigi giinlilk hayatla nasil iliskilendirecegini bilemeyen 6grenciler matematigin zor
oldugunu diisiinerek matematige kars1 kaygi ve olumsuz bir tutum gelistirebileceklerdir
(Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan, 2003; Umay, 1996). Aslan (2018) ise ¢alismasinda
etkinlik temelli bir 6gretim ile dgrencilerin matematik akademik basarilarmin arttigini,
matematige karsi olan kayginin azaldigini ve matematige karsi tutumun degismedigini
ortaya koymustur. Kaygi aslinda tek bir nedene bagl degildir, birden fazla nedene bagl

olabilmektedir.

Aydin ve Keskin (2017) yaptiklar1 ¢alismada velinin meslegi, ¢alisma odasinin var
olmasi, matematik dersinde kendini yeterli gorme diizeyi, ailenin gelir diizeyi gibi
degiskenler ve kaygi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Incebacak ve Ersoy
(2016) yaptig1 calismada matematik dersine karst olan kaygiin nedenleri igerisinde
matematige yonelik tutumlarin dnemli bir yer tuttugu belirtilmistir. Haciomeroglu (2019)
calismasinda genel olarak matematik dersine karg1 tutumlarin olumlu ve kaygi diizeyinin de
diisiik oldugunu belirterek bu konuda ilkokulda bulunan 6grencilerin tutumlart ve kaygi

diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleme calismalarinin yetersiz kaldigi, bu konuda
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derinlemesine bir ¢aligma yapilmasi gerektigini sdylemistir. Cetinkaya (2017) yaptig1 bir
calismasinda, calismaya katilan Ogrencilerin 6grenme stili, cinsiyet, sinif diizeyine gore
matematik kaygisini derecelendirme 6l¢egi kullanilarak bazi alt nedenler arasinda anlamli
farklilik oldugunu go6zlemlemistir. Yapilan caligmanin sonucunda GeoGebra yazilimi
kullanmak 6gretmen adaylarindaki matematik kaygis1 ve matematik 6gretme kaygilarinin
azalmasina katki saglamistir. Baklact (2017) c¢alismasinda ortaokul Ogrencilerinde
matematik kaygisinin 5. ve 6. siniflarda daha diistik, 7. ve 8. siniflarda daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Duman (2008) calismasinda 8. sinif 6grencilerinde bulunan siirekli
kaygi diizeyi ve smav kaygisi diizeyleri ile anne baba tutumu arasinda anlamli bir iligki

oldugu sonucuna varmistir.

Yani matematik kaygisinin beraberinde 6grencinin matematik dersine olan tutumunu da
olumsuz yonde etkiledigini sdyleyebiliriz. Bireyin tutumunu etkileyen aile, ¢evre, benlik
duygusu, bireyin grup ve toplumun i¢indeki konumu, 6nyargi, inanci ve degerlerinin etkisi,
bireyin yetenekleri, bireyin yasantisi, bireyin gormiis oldugu egitim- 6gretim, cinsiyet, okul
tiirii, alan tiirdi, sinif seviyesi gibi bircok faktor olabilir(Ozkalp, Varoglu, Varoglu, Kirel ve
Acar, 2019). Ogrencinin matematik dersini sevip sevmeme durumu, bu derste iyi ya da kotii
olacagina dair inanc1 ve bu dersin faydali olup olmayacagina yonelik inanglar1 matematige
kars1 tutum olarak tanimlanabilir (Ma ve Kishor, 1997). Matematik dersine kars1 tutumlar;
matematik dersini 6grenmek i¢in duyulan giiven, matematigin kisiye yararli oldugunun
inanci, matematigin erkeklere gore oldugu inanci, matematik dersine kars1 hissedilen kaygi,
matematige karg1 motivasyon, matematik dersinin verdigi zevk, matematiksel benlik algisi
seklinde ifade edilebilmektedir (Aydin, 1995). Matematik dersine karsi tutumlari incelemek
amactyla yapilan ¢alismalara bakildiginda cinsiyet ile ilgili bir farklilik olup olmadig:
incelenmis Ve cinsiyet farkliligina gére anlamli bir farklilik bulunmamasina ragmen (Jacobs,
1974; Merkel, 1977) erkeklerin matematik dersine karsi daha pozitif bir tutum ve ilgi
gosterdigi gorillmistiir (Brown, 1979). Tutum ile basar arasindaki iligkiyi inceleyen birgok
calismada, 6grencilerin derslerdeki basarilari ile derse karsi tutumu arasinda olumlu, pozitif
bir iliski var oldugu sonucuna ulasilmistir (Cheung, 1988; Ma ve Kishor, 1997; Minato ve
Yanase, 1984; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Sen ve Koca, 2005). Diger taraftan
matematige karsi tutum ile matematik basarisi arasindaki iliskinin zayif oldugu ve énemli
seklinde diisiiniilemeyecegi fikrine de varilmistir (Brown, 1979; Cain - Caston, 1993). Unsal
ve Akay (2019) yapmis oldugu calismada GeoGebra yazilimi kullaniminin matematik



dersinde, 10. simif ogrencilerinin akademik basarisi ile matematik dersine olan kaygi ve

ogretim teknolojilerinin kullanimina yonelik tutumlarin birbirlerini etkiledigi belirlenmistir.

Diger taraftan velilerin matematik egitiminde beklentilerinde 6grencilerin kaygi ve
tutumlart 6nemli bir yer tutabilecegini diisiindiiglimiizde 0Ogrencilerin akademik
yilmazliklarinin da 6nemli bir faktor olarak etkilenebilecegini diislinebiliriz. Egitimde
akademik yilmazlik kavrami, karsilasilan olumsuzluklara ragmen daha fazla performans
gostermek, her tiirlii yasama kars1 uyum yetenegi ve bu siireci atlatabilmek olarak ti¢ temel
olgu ile agiklanabilir (Giirgan, 2006). Kooken, Welsh, Mccoach, Johnston-Wilder ve Lee
ragmen matematik dersinde Ogretim, Ogrenmeye devam etme olarak ifade etmistir
(Pekdemir, Yazici, Altun ve Tosun, 2019). Algilanan sosyal destek ve bilissel esneklik
degiskenlerin ve okula baglanmanin 6grencilerin y1lmazlik 6zelliklerinden oldugu ve yiiksek
akademik yilmazliga sahip Ogrencilerde bu Ozelliklerin  oldugu arastirmalarda
vurgulanmaktadir (Yavuz ve Kutlu, 2016). Kesici (2016) yapmis oldugu arastirmasinda
ogrencilerin matematik yilmazlik 6zelligine sahip Ve strateji yonelimli 6grenme yaklagimina
sahip olduklar1 sonucuna ulasmistir. Ayrica akademik yilmazlik ile ilgili ¢alismalarin az
oldugu yapilan ¢alismalarda vurgulanmaktadir (Pekdemir, Yazici, Altun ve Tosun, 2019;
Kesici, 2016).

Yapilan bu ¢alismada ortaokul 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri ile
Ogrencilerin matematige karsi kaygi ve tutumlari1 ve akademik yilmazliklar1 arasindaki iligki
ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Bu sekilde hem ortaokul 6grenci velilerinin matematik
egitiminden beklentileri ortaya ¢ikarilacak hem de 6grencilerin matematige karsi kaygilar
ve tutumlar ile akademik yilmazliklari degerlendirilerek Ogretmenlere ¢esitli Oneriler

verilebilecektir.

1.1. Arastirmanin Problemi ve Amaci

Bu arastirmada velilerin matematik egitiminden beklentileri dogrultusunda
Ogrencilerin matematik kaygi, tutum ve akademik yilmazliklari arasinda nasil bir iliski
oldugunun arastirtlmasi1 amaglanmistir. Bu yiizden bu ¢alismada, “7. sinif 6grenci velilerinin
matematik egitiminden beklentilerinin 6grencilerin  kaygi, tutum ve akademik
yilmazliklarina olan etkisi nasildir?” sorusuna yanit aranacaktir. Bu kapsamda asagidaki alt

problemlere incelenecektir:



Alt Problem 1: 7. siif 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri bazi

degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Alt Problem 2: 7. siif 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri ile

Ogrencilerin matematik kaygilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

Alt Problem 3: 7. smif 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri ile

Ogrencilerin matematiksel tutumlar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

Alt Problem 4: 7. smif 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri ile

Ogrencilerin akademik yi1lmazliklar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

1.2.  Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Velilerin matematik egitimine katilim diizeyi, Sosyo-ekonomik diizey, ailenin
matematige olan ilgi diizeyi, ailenin egitim diizeyi gibi ¢esitli degiskenlerle 6grenci velilerini
inceleyen cesitli ¢alismalar bulunmaktadir (Karaca ve Giir, 2004; Kotaman, 2008; Kutluca
ve Aydin, 2010; Phillips, 1998; Sahin ve Ozbey, 2009). Akay ve Kiiciikaragdz (2014)’iin
proje tabanli 6grenme yaklasimi ve aile katilimi ile desteklenmis ilkdgretim 5. siif
Ogrencilerinde matematik dersine karsi olan basar1 ve tutumu inceledigi ¢calismasinda veli
katillm1  gergeklestirilen calismalarda hem velilerin hem Ogrencilerin  duyugsal
ozelliklerinde, is birligi ve iletisim gibi becerilerinde olumlu yonde gelismeler oldugu
goriilmiistiir. Ozcan (2016) da yapmis oldugu arastirmasinda velilerin matematik dersi
ogrenme siirecinde 6gretmenlerden beklentilerinin yiliksek oldugu ve ayrica veli farkindaligi,
katilimi, destegi ve olumlu tutumlarinin ortaokul Ogrencilerinde seviye olarak biraz
diistiiglinden dolay1 basar1 diizeyi takibinin daha sik olarak yapilmasi gerektigi sonucuna

ulagmustir.

Ogrencilerin kayg diizeyleri ile velilerin tutumlar arasinda anlamli bir iliski oldugu
da bilinmektedir (Duman, 2008). Matematik kaygisi ile yapilan calismalarda genel olarak
sinif diizeylerine Ve cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi (Dede ve Dursun, 2008),
kaygi ile matematik dersinde alinan arasinda bir iliski olup olmadig1 (Sentiirk, 2010) gibi
konulara odaklanildigi, tutumla ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda da matematik dersine
olan tutumun kaygy, ilgi, ¢alisma, gereklilik gibi konulardan etkilendigi goriilmiistiir (Onal,
2013). Baklact (2017) ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine karsi olan kaygi ve

umutsuzluk diizeylerini incelemeyi amagladigi caligmasinda matematik dersine ait kaygi



diizeyinin 5. ve 6. smiflarda diisiik, 7. ve 8. smif dgrencilerinde daha yiiksek oldugu ve
kayginin cinsiyet ile anlaml1 bir farklilik gostermedigini belirtmistir. Kayginin cinsiyete gore
anlamli bir farkliliginin olmadig1, siif seviyesi ve matematik dersini sevip sevmemeye gore
anlaml bir farklilik gosterdigi de belirtilmektedir (Tasdemir, 2015). Tuncer ve Yilmaz
(2016) de matematik dersine ait kaygi ve tutumlari arasinda negatif yonde giiclii bir iliski
oldugunu tespit etmistir. Yine Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016) yaptiklar1 ¢alismada
Ogrencilerin matematik kaygisi, matematik dersine karsi tutum ve 6z yeterlilikleri arasinda
istatiksel agidan anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Diger taraftan {ist bilissel
farkindalik ve matematik kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski, kayg: ile bagar1 arasinda
negatif yonlii bir iligki oldugu da bilinmektedir (Bas ve Mert, 2019). Ayan (2014) da yaptig1
calismasinda ortaokul 6grencilerinin matematik kaygilarinin tiim alt boyutlar ile anlamli bir
farklilik gosterdigi, motivasyonun cinsiyete gore anlamli bir farkhilik gostermedigi
matematik tutumunun sinif diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi ve anne-baba egitim

diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigini tespit etmistir.

Diger taraftan akademik yilmazlik ile ilgili ¢calismalarin az oldugu bu ¢aligmalarda da
akademik yilmazlik oOzelliklerinden ve bu yilmazliklar ile 6grenme yaklagimlarina
odaklanildig1 goriilmektedir (Pekdemir, Yazici, Altun ve Tosun, 2019; Kesici, 2016; Yavuz
ve Kutlu, 2016). Bu baglamda ¢alismada, 7. simif 6grenci velilerinin matematik egitiminden
beklentileri ile 6grencilerin matematige karsi kaygi ve tutumlar1 ve akademik yilmazliklar
arasinda nasil bir iliski oldugunun ortaya cikarilmasinin 6nemli oldugunu ve literatiire
katkida bulunacagini sdyleyebiliriz. Bu sekilde hem ortaokul 6grenci velilerinin matematik
egitiminden beklentileri ortaya ¢ikarilacak hem de 6grencilerin matematige kars1 kaygilar
ve tutumlar1 ile akademik yilmazliklari degerlendirilerek Ogretmenlere ¢esitli Oneriler

verilebilecektir.
1.3. Arastirmanin Sinirhliklar:

Aragtirmanin siirliliklart su sekilde sinirlanabilir:

e Bu arastirma orneklemi 2020-2021 egitim-6gretim yili Corum ilinde 6grenim goren

7.smif 6grencileri ile bu 6grencilerin velileri ile sinirlandirilmistir.

e Arastirma, 6rneklemin arastirmaya ilgi diizeyi, aciklig1 ve samimiyeti ile sinirhdir.



e Arastirmada ortaya ¢ikan bilgiler, kullanilan 6l¢gme araglari ile elde edilen veriler ile

siirlidir.

1.4, Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin ve velilerin ger¢ek duygu ve disiinceleri ile

Olcekleri doldurduklar varsayilmastir.

1.5. Tanmimlar

Veli Beklentisi: Okula giden bir ¢ocugun her tiirlii davranis ve tutumundan sorumlu olup
onunla ilgili isleri izleyen kisinin deneyimler yoluyla ileriye doniik ¢ikarimlar yapma,
bireyin belli sart ve durumlarin alacagi bicimler veya kendisinden beklenenler konusundaki

ongoriisiidiir (Yenilmez, Ozer ve Yildiz, 2006).

Matematik: Bigimlerin, sayilarin ve niceliklerin yapilarini, 6zelliklerini, aralarindaki
bagintilar1 timdengelimle akil yiiriitme yoluyla inceleyen ve aritmetik, geometri, cebir gibi

dallara ayrilan bilimdir (Ergiin, 1997; Akdemir 2006).

Tutum: Bir sorunu ele alig bi¢imi, bir kimsenin bir sorun karsisinda aldig1 durum, tutulan

yol, davranistir (Zapata, 2005; Sarpkaya, Arik ve Kaplan, 2011).

Akademik Yilmazlik: Zorlayic1 ve tehdit unsuru igceren durumlara ragmen basarili bir
sekilde uyum yetenegine sahip olunmasi ve bu siiregte ¢aba sarf edip en sonunda basarili

olmak durumu seklinde tanimlanir (Yiice, 2019).

Kaygi: Bedenin ve zihnin, gercek ya da hayali, tehdit ya da tehlike algisiyla olusan bir
durumudur (Erdzkan, 2004:Sentiirk, 2010).



2. GENEL KISIMLAR

Bu bolimde arastirmanin kuramsal c¢er¢evesi ve literatiir taramasinin sonuglari

tanitilmistir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu baglik altinda tez konusu ile ilgili olan egitim 6gretim siirecinde velilerin rolii,
matematiksel kaygi, matematiksel tutum ve akademik yilmazlik bilesenleri ayrintili bir

sekilde aciklanmistir.

2.1.1. Egitim Ogretim Siirecinde Velilerin Rolii

Egitim 6gretim siirecinde velilerin 6grencilerine olan destekleri ile giizel basarilar
elde edilebilir (Sisman, 2002; Yenilmez, Ozer ve Yildiz, 2006). Matematik dersindeki
basarisizliklar incelendiginde velinin 6grencisinin matematik egitimine yeterli miktarda
destek vermemesinin énemli oldugu bilinmektedir (Yenilmez, Ozer ve Yildiz, 2006).
Aslinda velilerin 6grenciden iyi bir basart, iyi puanlar gibi seyleri beklemesi kadar dogal bir
durum yoktur. Veliler ¢ocuklarmin gelisiminden, beslenmesinden, bilyiimesiyle nasil
sorumlu ise aslinda g¢ocugunun egitim siirecindeki basarilar1 ile de sorumlu oldugunu
sOyleyebiliriz. Diger taraftan 6grencilerin matematik dersine ait tutumlarinin matematik
basarisina ve velinin destegine gore degistigi bilinmektedir (Engelhard, 1991). Kotaman
(2008) ‘e gore, anne ve babanin egitim durumu 6grencilerin tutumlarini etkilemekte, ayrica

anne ve babanin katilim oraninin ¢ocugun okumakta oldugu egitim diizeyinde herhangi bir

farklilik yapmamaktadir.

Eccles ve Harold (1993) yaptiklar1 ¢alismada velinin katilimini 5 diizeye par¢alamis
ve bu diizeyleri agiklamiglardir. Birinci seviyede bulunan veliler sadece izleyici olarak
katilmaktadir. Ikinci seviyede bulunmakta olan veliler okulda yapilan etkinliklere kendi
rizalari ile katilm gostermektedir. Ugiincii seviyede bulunan veliler aragtirmacilara gore
birer katilimci olarak goriilmektedir. Dordiincii seviyede bulunan veliler 6grencinin ders
basarisi ¢ok daha iyi olabilmesi i¢in okul, 6gretmen ve okul yonetimi ile iletisim halinde
olduklar1 tespit edilmistir. Besinci seviyede bulunan veliler ise tim adimlarda

bahsedilenlerin hepsine ek olarak bir ¢aba, bir ugras gosterdikleri goriilmektedir.



2.1.2. Matematiksel Kaygi

Kisinin algilamis oldugu fakat nedeninin tam manasiyla tespit edilmediginden
kaynaklanan belli belirsiz seklindeki korku hissi kaygi olarak tanimlanir(Toprakei, 2004;
Baklaci, 2017). Kaygi dolu bir insan hareketleri ile hislerini her zaman belli eder (Alpay,
2004; Baklaci, 2017). Kaygi durumu bizi bazen olumlu agidan destekleyip yonlendirirken
bazen ise tam tersi bizi olumsuz hislere yonlendirebilir. Derslere karsi olan kaygimiz ise;
egitim konusunda yasadigimiz olumsuzluk ve belirsizlik gibi nedenlere bagli olarak

degiskenlik gosterebilmektedir(Sentiirk, 2010).

Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 ve korkulan bir ders olan matematik dersi her
iilkede goriildiigii gibi diinyanin her noktasinda énemli bir ders ya da bilim dali olarak
sayllmaktadir(Koca, 2011). Matematik dersinden korktuklarindan dolay1r da bu derste
Ogrencilerin kaygi diizeyi oldukga yiiksek olabilmektedir. Tabii 6grencilerin matematik
dersine ait kaygilarini etkileyen birgok etken bulunabilmektedir. Bunlara 6rnek verecek
olursak yas, cinsiyet, smif diizeyi, anne ve babanin tutumu, sosyo-ekonomik diizey gibi
bircok neden siralanabilir (Ozbey, 2006). Baklac1 (2017) 6grencilerin matematik dersine ait

tutumlarinda matematiksel anlamdaki kayginin incelenmesi gerekliligini ifade etmistir.

2.1.3. Matematiksel Tutum

Tutum, insanlarin belirli olan bir objeye, nesneye, insana gibi seylere karsi
gerceklestirilen olumlu ya da olumsuz tepkilerin tiimii seklinde tanimlanabilmektedir (Kilig,
2016). Tutumun Ciiceloglu (1991)’e gore iki ana 6zelligi vardir. Bunlardan ilki insanlarin
herhangi bir seye karsi tutumlar1 aninda degismez ve aninda verilen tepkilerin tutumdan
farkli bir sey oldugu sdylenmektedir. Ikincisi ise tutum sadece duygu ve diisiincelerden
olusmamaktadir, duygu ve diislincelere ek olarak gosterilen davraniglar1 da kapsamaktadir
(Cliceloglu, 1991). Kili¢ (2016) 6grencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarinda
olumlu bir tutum sergilenmesi i¢in en 6nemli etkenin velilerin destegi oldugunu ifade
etmistir. Veli faktori, akranlarin etkisi, kitle iletisim araglar1 gibi gesitli faktorler tutumu
etkiledigi goriilmektedir. Songur (2006) 6grencinin matematik dersine karsi kaygist ve
olumsuz yasantilart olduk¢a tutumlarinda olumsuzlugun gittikge arttigini ifade etmistir.
Yenilmez ve Ozabaci (2003), dgrencilerin matematik dersine karsi tutumlarini etkileyen

faktorlerden birkagini asagidaki gibi ifade edilebilir;
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Ogretmen etkeni, 6gretmenin dgrencilerle olan iliskisi, iletisimi, dersi isleme tarzi ve
bu bilgileri 6grencilere aktarim tarzi seklinde matematik dersine karsi tutumunu

etkileyebilmektedir.

Benlik imaj1 etkeni, 6grencinin “benim hakkimda baska insanlar neler diisiiniiyor ve

nasil diisiincelere sahipler?” sorusu matematik dersine karsi tutumlarini tetiklemektedir.

Duygular etkeni, 6grenci matematik dersinde neler hissediyor ve eger matematik
dersine karsi olumsuz diisiinceler hissediyorsa bunlarin hepsi matematik dersine karsi

tutumlarimi etkilemektedir.

Davraniglar etkeni, 6grenci sinifta matematik dersinde bir problem ¢ozdiigiinde

ogrenciye karsi nasil davranildig1 6grencinin matematik dersine ait tutumunu etkilemektedir.

2.1.4. Akademik Yilmazhk

Y1ilmazlik kelimesinin anlami dayanma, bir zorluk ile basa ¢ikma, zor durumu idare
etme ¢abasi seklinde genellenebilir (Yice, 2019). Yilmazhik ayni zamanda giigliik,
travmalar, tehditler, ciddi diizeydeki saglik problemleri, hayati tehditler, ikili iliskilerde
yasanan sorunlar, aile i¢i yasanan sorunlar, mesleki giigliikler, finansal anlamda sikintilar
gibi stres kaynakli olan kisinin olan her seye ragmen uyum ve basari ile direnebilmesidir
(Amerikan Psikoloji Dernegi, 2019). Akademik yilmazlik ise ihtimalde bile olan risklere
kars1 elde edilen bir ¢esit akademik basar1 olarak tamimlanabilmektedir(Tiet ve Huizinga,
2002; Yavuz ve Kutlu, 2016). Akademik yilmazligin tanimi dahilinde yorum yaparsak
akademik yilmazlig1 yiiksek olan cocuklar derslere karsi daha hirsli, 6grenmeye daha
merakli, azimli ve planl bir sekilde caligmalar yapan, 6grenme seklini rahatlikla yonetmeyi
bagarabilen bireylerdir seklinde bir genelleme yapilabilir (Yavuz ve Kutlu, 2016). Yavuz ve
Kutlu (2016) akademik yilmazhigin gelisebilmesi i¢in biligsel anlamda esneklik konusu

tizerinde durulmasi ve dikkat edilmesi gerektigini vurgulamislardir.
2.1.5. Ortaokul Simiflarinda Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu calismanin c¢atisin1  velilerin  0grenme siirecindeki rolleri, 6grencilerin
matematiksel kaygilari ile tutumlari ve akademik yilmazliklart olusturmaktadir. Bu nedenle
yapilan caligmalar; velilerin 6grenme stirecindeki rolleri {lizerine yapilan ¢alismalar,

matematiksel kaygi lizerine yapilan c¢aligmalar, matematiksel tutum iizerine yapilan
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calismalar ve akademik yi1lmazlik iizerine yapilan ¢aligmalar olmak iizere dort baslik altinda

incelenmistir.

2.1.5.1.  Velilerin Ogrenme Siirecindeki Rolleri Uzerine Yapuan Calismalar

Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006) tarafindan yapilan ¢alisma, ilkogretimde okuyan
Ogrenci velilerinin matematik dersi egitimine karsi tutumlar1 ve bununla ilgili olabilecek
demografik degiskenler arasinda bulunan iligkiyi belirleme amagh yapilmistir. Bu ¢alisma
Eskisehir ilinde Osmangazi Universitesi dgretmenlik uygulama okullarindan herhangi
secilen dort tanesindeki 314 Ogrenci velisinden olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan Velilerin Matematik Egitimine Katkis1 Olgegi ve demografik bilgi
formundan yararlanilmistir. Verilerin analiz edilmesinde t- testi ve Varyans Analizi
kullanilmistir.  Yapilan ¢alismanin sonucunda; cinsiyet, yas, okur-yazarlik durumu,
matematiksel bilgi diizeyi, matematik dersine karsi ilgisi, velinin gelir diizeyi ve ailede
okuyan cocuk sayisi velilerin matematik dersine karsi katki ve tutumlarini etkileyen faktorler

iken, velinin is durumu degiskeni bu konuyu hicbir sekilde etkilemedigi ortaya atilmistir.

Kotaman (2008), okur-yazar anne ve babalarin ¢ocuklarinin egitim ve 6gretimlerine
hangi diizeyde katkida bulunduklarini arastirmistir. Arastirmaci bu katilimlart 6lgmek
amaciyla Likert tipi tutum Olcegi gelistirerek veriler elde etmistir. Elde edilen bu veriler,
arastirmaya katilan anne ve babalarin uygulanan bu o6lgege verdikleri cevaplardan
olusmaktadir ve velilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, egitim seviyeleri, ¢cocuklarin gitmekte
oldugu okullarin egitim diizeyleri bagimsiz degiskenler olarak ayarlanmistir. Bunlarin
yaninda anne ve baba katilimlari ile ¢ocuklarin derslerindeki basar1 durumu arasinda da bir
iligki incelenmistir. Yapilan bu arastirmanin sonucunda elde edilen veriler anne ve babalarda
yiiksek derecede bir katilim oldugunu goéstermektedir. Ayrica iiniversiteden mezun olan
anne ve babanin liniversite mezunu olmayan anne ve babaya gore ¢ocuklarina daha fazla
yardimcr olduklar1 yani istatiksel agidan anlamli bir iliski ¢iktigi tespit edilmistir.
Cocuklarin1 egitim-6gretim hayatinda yardimci, destek olan veliler ile 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Yapilan ¢aligmalar sonucunda
anne ve babalarin cocuklarma daha fazla katki saglamalar1 onlarin basarisini arttiracag
yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Kaplan, Oztirk ve Doruk (2014) yaptiklari caliymada ortaokul &grencilerinde
matematik uygulamalar1 dersine gore beklentilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gegerlilik ve

giivenirlik acisindan ytiksek diizeyde 6l¢me araci gelistirmeyi hedeflemektedir. Gelistirilen
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0lcek 5°1i Likert olarak hazirlanmis olup 29 madde ve 3 faktérden olusmus olup “Matematik
Uygulamalar1 Dersi Beklenti Olgegi (MUDBO)” gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgek
toplamda 405 tane besinci ve altinci sinif dgrencilerinde uygulanmistir. Olgegin yap1
gecerliligi acisindan incelenmesi i¢in agimlayict faktor analizi uygulanmistir. Yapilan
analizler sonucunda Ol¢egin giivenirlik katsayist .93 olarak belirlenmistir. Elde edilen
degerlere gore, gelistirilmis olan 6l¢egin gecerlilik, gilivenirlik ve varyans agiklayiciligt

yiiksek olan bir 6l¢ek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozcan (2016), velilerin matematik dersine karsi tutumlari, dgrencinin okulda
matematik egitim siirecinden ne denli haberdar olduklar1 ve matematik 6grenmelerinde
kendi yasantilarindan ne kadar faydalandiklarini belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢aligmada
kesitsel tarama modeli kullanilmistir ve betimsel bir ¢alisma olarak yapilmistir. 2014-2015
egitim-dgretim yil icerisinde Izmir ilinde bulunan ilkokul 1.smif ve 8.sinif arasinda devlet
ve 6zel okullarinda okula devam eden 229 6grenci velisinden elde edilen verilerden analiz
yapilmistir. Arasgtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik Dersi Aile Katilim
Anketi uygulanmistir. Yapilan aragtirmada velilerin matematik dersi egitimine ne kadar ve
ne yonde katkida bulunduklarini 6l¢gmeyi hedeflemistir. Yapilan arastirmanin sonucuna gore
velilerin matematik dersi Ogretim siirecinde Ogretmenlerden yiliksek beklentiye sahip
olduklart ortaya cikmistir. Ayrica velilerin farkindalik diizeyleri, katilimini, destegini,
olumlu tutumlarinin ortaokul seviyesine gelindiginde diistiigli fakat basar1 diizeyi takibinin

daha sik araliklarla yapildig1 sonucuna varmistir.

Ozcan (2016) yaptig1 ¢alismasinda velilerin matematik dersine kars1 olan tutumlarinin
okullarinda bulunan matematik dersinde egitim siirecinden ne kadar haberdar olduklarina
yonelik ve ayn1 zamanda ¢ocuklarin matematik 6grenimini kendi yasantilar1 aracilifiyla ne
kadar destekleyebileceklerini aragtirmistir. Arastirmada kesitsel tarama modelinden
yararlanilmistir. Arastirmada 2014-2015 yillarinda 6grenim goren Izmir ilinde bulunan
birinci ve sekizinci siniflar arasinda devlet ve 6zel okullarda egitime devam eden ¢ocuklarin
velilerinden olusmaktadir. Bu inceleme “Matematik Dersi Aile Katilim Anketi” kullanilarak
yapilmis olup velilerin matematik dersi 6grenme siirecinde 6gretmenlerden beklentilerinin
yiiksek oldugu ve ayrica veli farkindaligi, katilimi, destegi ve olumlu tutumlarinin ortaokul
Ogrencilerinde seviye olarak biraz diistiiglinden dolay1 basar1 diizeyi takibinin daha sik

olarak yapilmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Akay ve Kiiglikaragdz (2014) ¢alismasinda proje tabanli 6grenme yaklasimi ve aile

katilimi ile desteklenmis ilkogretim 5.sinif 6grencilerinde matematik dersine karsi olan
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basar1 ve tutum incelenmistir. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinda yapilmis olup deney ve
kontrol grubu olarak 2 grup mevcuttur. Deney grubunda aile katilimli performans gorevi
etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubuna ise 6gretmen kilavuz kitab1 ile 6grenci ders ve
calisma kitaplarina yonelik 6grenci etkinlikleri uygulanmistir. Bagimsiz 6rneklemler icin
analizde t-testi uygulanmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi uygulanmistir. Bu
inceleme sonucunda veli katilimi gerceklestirilen c¢alismalarda hem velilerin hem
ogrencilerin duyussal 6zelliklerinde, is birligi ve iletisim gibi becerilerinde olumlu yonde

gelismeler oldugu goriilmiistiir.

Aytekin, Baltaci, Altunkaya, Kiymaz ve Yildiz (2016) yaptiklar1 bir arastirmada
ortaokul 6grenci velilerinde matematik dersine ait egitimin beklentisini ortaya ¢ikarmak igin
gecerligi ve giivenirliligi kazanilmis bir 6l¢ek gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu arastirmaya
dort farkli devlet okulu 6grenci velisi olarak toplam 321 kisi katilmistir ve dlgek 29
maddeden olugmaktadir. Yap1 gecerliligin yakalanmasi i¢in agimlayici ve dogrulayict madde
analizi uygulanmistir ve Cronbach Alfa tutarlilik sayis1 hesaplanmigtir. Matematik Egitimi
Veli Beklenti Olgegi (MEVBO) 6lgeginde giivenirlik katsayisi 0,843 oldugu hesaplanmustir.
Olgek, 15 madde ve 3 alt boyuttan olustugu ispatlanmistir. 3 alt boyut; kavramsal anlama ve
Ogrencinin aktif oldugu 6gretim beklentisi, olumlu tutum ve davranig kazandirma beklentisi,
Ogretmenin otorite oldugu ve kural agirliklt bir 6gretim beklentisi seklindedir. Bu
arastirmada elde edilen verilere gore ii¢ alt boyutun yiiksek ve kabul edilebilir seviyede
bulundugu tespit edilmistir. Ayrica MEVBO 6lgeginin amacina uygun, gegerli ve giivenilir
oldugu tespit edilmistir.

2.1.5.2. Matematiksel Kayg1 Uzerine Yapilan Calismalar

Bindak (2005) yaptigi ¢alismada ilkogretim Ogrencilerinde matematik dersine ait
olan kaygisin1 6lgmek i¢in bir 6l¢ek gelistirmeyi amaglamaktadir. Arastirma Siirt’te bulunan
toplam dort ilkégretim okulundaki 6grenciler ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada gelistirilen
Ol¢ekte 10 madde bulunmaktadir. Yapilan aragtirmada kaygi Olcegi gelistirilmis ayrica
gelistirilen gegerlilik ve giivenirlik ile ilgili bulgular aktarilmistir. Olgegin gegerli bir 6lgek
olabilmesi i¢in faktor analizi yapilmistir. Gelistirilmis olan 6l¢ekte maddeler arasi i¢ tutarligi

tespit edebilmek amaciyla Cronbach Alpha katsayis1 0.84 seklinde tespit edilmistir.

Yenilmez ve Ozbey (2006) yaptiklar1 calismada 6zel ve devlet okullarindaki
ilkdgretim 6grencilerinde matematik dersine karsi kaygi diizeyi ve bunun ile ilgili olabilecek

demografik degiskenlerin arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmada
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matematik dersine ait kaygi diizeyinin belirlenmesi ve sahip olunan bu kayg1 diizeyinin okul
tiird, cinsiyet, sinif diizeyi, genel basar1 durumu, matematik basari seviyesi, anne ve babanin
okur-yazarlik durumu gibi degiskenler agisindan farklilasma olup olmadig: arastirtlmistir.
Arastirma Inegdl ilgesinde bir tane 6zel okul iki tane devlet okulu olmak iizere ilkdgretim 5,
6, 7 ve 8.smif dgrencilerinden rastgele secilen toplamda 289 Ogrenciden olusmaktadir.
Arastirmada Erol (1989) tarafindan gelistirilen Matematik Kaygis1 Olgegi kullanilmustir.
Aragtirma analizinde t-testi ve varyans analizlerinden faydalanilmistir. Arastirmada elde
edilen sonuglara gore okul tiirii ve cinsiyet agisindan matematik dersine ait kayginin higbir
sekilde degismedigi; sinif diizeyi, genel basar1 diizeyi, matematik dersine ait basar1 diizeyi,
anne ve babanin okur-yazarlik diizeyi gibi degiskenlere gore ise anlamli farkliliklar tespit

edilmistir.

Ilhan ve Siinkiir (2012) yaptiklar1 bir ¢alismada matematik dersine ait kayginin
olumlu ve olumsuz yonlerini ilkdgretim 8.sinif 6grencilerinde matematik dersinde yordama
giiclinli arastirmay1 amaclamaktadir. Arastirmada 2011-2012 egitim-6gretim Malatya’nin
Battalgazi Ilgesinde dért ilkdgretim okulunda 8.smmif dgrencilerinde 102 tanesi kiz ve 99
tanesi erkek ogrenci olacak sekilde toplam 201 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada
Bindak (2005) tarafindan gelistirilen {lkdgretim Ogrencileri I¢in Matematik Kaygisi Olcegi
ve Kirddk (2004) tarafindan gelistirilen Olumlu ve Olumsuz Miikemmeliyetcilik Olgegi
olarak iki 6lgek kullanilmigtir. Aragtirmanin verilerinin analizinde SPSS 17.0 paket programi1
kullanilmis olup Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ve adimsal regresyon tercih
edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclara bakildiginda matematik dersine ait kaygisi ile
olumlu ve olumsuz ydnlerinin matematik dersi basarisina etkisi toplam varyansinin %24 {inii
acikladigi ve en giiclii yordayicinin da matematik dersine ait kaygist oldugu goriilmiistiir.
Ayrica bu sonuglarin matematik dersindeki basarisinin artmasi icin destek olacagi
diistiniilmektedir.

Bozkurt (2012) yaptig1 calismada ortaokul 7. ve 8. simif 6grencilerinin matematik
dersine ait kaygilari, sinav kaygilari, matematik basarilar1 ve genel basarilar1 arasindaki
iligkiler incelenmistir. Yapilan bu aragtirma 2010-2011 yilinda uygulanmistir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak Smav Kaygis1 Envanteri, ilkogretim Ogrencileri Igin Matematik
Kaygi Olgegi tercih edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi igin t-testi, tek yonlii
varyans analizi ANOVA ve Kruskul Wallis-H testi uygulanmistir. Ayrica istatistiksel
coziimlemeler icin SPSS 16.0 programi uygulanmistir. Bu calismaya bakildiginda sinav

kaygisinin matematik kaygisi ile pozitif, genel ve matematik basarisi ile negatif basarisi
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oldugu goriilmekte; matematik kaygisi ile genel ve matematik basarisi arasinda negatif
anlamli iliski, matematik basarisi ile genel basar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Dede ve Dursun (2008) yaptiklart ¢alismada ortaokul Ogrencilerinde matematik
dersine ait kaygi diizeyindeki farkliligin cinsiyet ve smf diizeyine gore degisimini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma 2005-2206 6gretim yilinda Sivas ilinde bulunan 6, 7.
Ve 8. Siif 6grencilerinden rastgele segilen 204 kisiye uygulanmigtir. Arastirmada verilerin
toplanmasi i¢in Bindak (2005) tarafindan gelistirilen bir 6lgek kullanilmistir. Bu ¢alismada
Ogrencilerde matematik kaygi diizeyinin cinsiyete ve smif diizeyine gore herhangi bir

farklilagsma goriilmedigi tespit edilmistir.

Bas ve Mert (2019) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul dgrencilerinin matematik dersine
yonelik kayg1 ve list biligsel farkindalik diizeyleri ve bu diizeylerin cinsiyet ve sinif faktriine
gore degiskenligi incelenmesi amaglanmaktadir. Yapilan bu arastirmaya 1553 ortaokul
Ogrencisi katilmistir. Arastirmada kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde iki adiml kiimeleme analizi, bagimsiz t-testi, tek yonlii varyans analizi ve
dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Bu ¢alismada tist biligsel farkindalik ve matematik
kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski, kaygi ile basar1 arasinda negatif yonlii bir iligski oldugu

tespit edilmistir.

Kutluca, Alpay ve Kutluca (2015) sekizinci sinif 6grencilerinde matematik dersine
ait kayg1 diizeylerinin cinsiyet, kardes sayisi, anne ve babanin okur-yazarlik durumu ve
matematik dersi basar1 durumlarina gore farklilasma yasanip yasanmadigini arastirmayi
amaclamistir. Bu arastirmada Bindak (2005) tarafindan gelistirilmis olan oOlcekten
faydalanilmigtir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yillarinda Bartin Ilinde 158 sekizinci
smif 6grenci grubuna uygulanmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli ¢esitlerinden biri
olan kargilagtirma tiiri tarama modeli kullanilmistir. Arastirma analizi yapildiktan sonra
cikan sonuca gore Ogrencinin matematik dersine ait kaygi diizeyi cinsiyet, kardes sayist,
anne ve babanin okur-yazarlik durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken;
Ogrencinin matematik dersine ait kaygi diizeyi ile matematik dersindeki basarilar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmustur. Ayrica matematik dersine ait kaygi diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin matematik dersindeki basarilar1 diisiikken, matematik dersindeki basarilar
yiiksek olan 6grencilerin matematik dersine ait kaygi diizeylerinin diisiik oldugu tespit

edilmistir.
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Tagdemir (2015) yaptigr aragtirmada ortaokulda Ogrenim goren Ogrencilerin
matematik dersine karsi olan kaygilarimin bazi degiskenlere gore farkliligini incelemeyi
amaclamaktadir. Bu arastirmada Bindak (2005) tarafindan gelistirilen Matematik Kaygi
Olgegi ve arastirmacinin kendi gelistirdigi kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma 2013-
2014 egitim-6gretim yillar1 arasinda Bitlis’in Tatvan ilgesinde rastgele se¢ilen 280 ortaokul
ogrencisi ile yiiritiilmistiir. Verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi ve t-testi tercih
edilmistir. Arastirmanin analizinin sonuglarina bakildiginda besinci smif ogrencilerinde
matematik dersine ait kaygi diizeyi sekizinci sinifta okuyan 6grencinin matematik dersine
kars1 kaygi diizeyinden daha az oldugu tespit edilmistir. Hatta arastirmada 6grencilerin
matematik kaygi 6l¢eginde bulunan cevap ortalamalari “hemen hemen hi¢” diizeyinde

oldugu belirlenmistir.

Cetinkaya (2017) yaptig1 calismada lise 6grencilerinde 6grenme yontemleri ve
matematik dersine ait kaygilar arasindaki iliskiyi incelemeyi ve yorumlamay1 amaglamistir.
Arastirma Konya ilinde bulunan Meram ve Selcuklu ilgelerinde olan ortaggretim
ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmaya rastgele secilen fen, anadolu ve sosyal bilimler
liselerinde bulunan 639 Ggrencinin %57,3 (n=366) ‘s1 erkek ve %42,7 (n=273) ‘i kiz
seklindedir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis olup iki ayr1 dlgek kullanilmistir. Bu
Olcekler Richardson ve Suinn (1972) tarafindan gelistirilmis olup Winston ve Suinn’in
(2003) calismast ile son seklini aldigr ve Baloglu (2010) tarafindan da Tirkce diline
uyarlanilmis olan Matematik Kaygisim1 Derecelendirme Olgegi: Kisa Formu (MARS-SV)
iken digeri Kolb (1984) tarafindan gelistirilen ve Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan
Tiirkge diline uyarlanan Ogrenme Stili Envanteri seklindedir. Verilerin analizinde SPSS 16.0
istatistik paket programi tercih edilmistir. Verilerin analizinde ANOVA testi kullanilmig
olup matematik dersine ait kayginin derecelendirme 6lgegindeki giivenirlik katsayis1 0.79
olarak, anlamlilik diizeyi ise 0.05 olarak hesaplanmistir. Aragtirmanin sonucuna bakarsak
ogrencilerin %50,7’si en fazla yerlestiren 0grenme yontemine sahip olduklari tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin cinsiyet, siif diizeyi, 6grenme yontemi, okul ¢esidi gibi

degiskenlere gore 6lcegin bazi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Adal ve Yavuz (2017) yaptiklar1 bir arastirmada ortaokul 6grencilerinde matematik
dersine ait 6z yeterlilik algilar1 ve matematik dersine ait kaygi diizeyi arasindaki iliskiyi
tespit etmek ve bunlarin cinsiyet, siif diizeyi, sosyoekonomik diizey gibi bir¢ok degiskene
gore incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada iligkisel tarama yontemi kullanilmis olup

2016-2017 egitim- Ogretim yillarinda Istanbul ilinde bulunan Esenler ilgesindeki bir
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ortaokul o6grencilerinden rastgele secilen 500 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmada
kullanilan dlgekler Kisisel Bilgi Formu, Matematik Oz Yeterlilik Olgegi ve Matematik
Kaygisi/Endisesi Olgegi ‘dir. Veriler analiz edilirken t-testi, ANOVA ve Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi1 kullanilmistir. Arastirmanin analizinde elde edilen sonuglara
bakilirsa sosyoekonomik diizey ile 6grencinin matematik dersine kars1 6z yeterlilik algisi
arasinda herhangi bir farklilasma bulunmamaktadir. Ayrica 6grencinin matematik dersine
kars1 olan 0z yeterliligi ile matematik dersine ait kaygisi arasinda diisiik oranda negatif bir

anlaml farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Baklac1 (2017) yaptig1 ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematik dersine
kars1 olan kaygi ve umutsuzluk diizeylerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma Bartin il
merkezinde bulunan ortaokullarda 6grenim gormekte olan 6grencilerden tabakali kiime
orneklemi aracilifiyla secilen toplamda 204 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada
Umutsuzluk Olgegi ve Matematik Kaygi Olgegi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin analizinde t-testi ve tek yonlit ANOVA testi kullanilmistir. Bu galismada matematik
dersine ait kaygi diizeyinin 5. ve 6. siniflarda diistik, 7. ve 8. siif 6grencilerinde daha yiliksek

oldugu ve kayginin cinsiyet ile anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Ayan (2014) yaptig1 ¢alismada ortaokul 6grencilerinin matematik 6z yeterlilik algilari,
matematik dersine ait kaygilari, motivasyonlari ve tutumlarinin cinsiyete, sinifa, anne-baba
egitim durumuna goére farkliliklar1 incelemektedir. Yapilan bu arastirma Kirklareli
Liileburgaz ilgesinde toplam 633 ortaokul Ogrencisine uygulanmigtir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Matematik Oz yeterlik Olgegi, Matematik Kaygi Olgegi, Matematik
Motivasyonu Olgegi ve Matematik Tutum Olgegi tercih edilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin analizi i¢in SPSS 21.0 paket programi, frekans analizi, faktor analizi, glivenirlik
testi, Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilim testi, Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis
testi ve ¢oklu regresyon testi uygulanmaistir. Bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin matematik
kaygilarinin tiim alt boyutlar ile anlamli bir farklilik gésterdigi, motivasyonun cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermedigi matematik tutumunun siif diizeyine gore anlaml farklilik

gosterdigi ve anne-baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

[lhan ve Siinkiir (2012) yaptiklari calismada matematik kaygisi ile olumlu ve olumsuz
miikkemmeliyet¢iligin ortaokul 8.sinif 6grencilerinde matematik basarisini yordama giiclinii
incelemeyi amaglamaktadir. Yapilan bu arastirma 2011-2012 yilinda Malatya Battalgazi
ilgesinde bulunan dort ilkogretim okulunda okumakta olan 8.sinif 6grencilerinden

olugmaktadir. Bu 6grencilerden 102 tanesi kiz, 99 tanesi erkek olmak iizere toplamda 201
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ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ilkdgretim Ogrencileri I¢in
Matematik Kaygis1 Olgegi, Olumlu ve Olumsuz Miikemmeliyetgilik Olcegi kullanilmustir.
Elde edilen verilerin analizinde SPSS 17.0 paket programi, Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu ve adimsal regresyon uygulanmistir. Bu ¢alismada matematik kaygisi ile
olumlu ve olumsuz mitkemmeliyetciligin matematik basarisinda toplam varyansin %24’ inii

acikladigi ve en giiclii yordayici degiskeninin matematik kaygisi oldugu tespit edilmistir.

Aydin ve Keskin (2017) yaptiklari ¢aligmada sekizinci sinif 6grencilerinin matematik
dersine ait kaygilarinin diizeyleri anne-baba 6grenim durumu, anne-baba meslegi ve ailenin
sosyoekonomik durumu gibi degiskenlere gore incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma
Diyarbakir ilinde bulunan alt1 tane ortaokuldan belirlenen 619 &grenciden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama amagli Bindak (2005) tarafindan gelistirilen matematik kaygi
6lcegi kullanilmistir. Arastirmada analiz i¢in survey yontemi kullanilmistir. Bu ¢alismada
anne meslegi, ailenin gelir diizeyi, calisma odasinin varligi, matematikte kendini yeterli
gorme diizeyi ve Ogrenim goriillen okul tiirlerine gore anlamli bir degiskenlik tespit

edilmistir.

Sapma (2013) yaptigi calismada ortadgretimin belirli kademesinde bulunan
Ogrencilerin matematik dersine ait kaygilarinin matematik basarilari {izerindeki etkisinin
incelenmesi amacglanmistir. Yapilan bu calisma 6zel bir okulda bulunan 464 6grenciye
uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Matematik Kaygi Olgegi
uygulanmistir. Bu ¢alismada 6grencilere uygulanan matematik kaygi 6l¢egi ve demografik
bilgilerin oldugu bir anket uygulanarak 6grencilerin matematik sinavlarinda aldiklari notlar

tespit edilerek matematik kaygisi ile anlaml iligkiler tespit edilmistir.
2.1.5.3.  Matematiksel Tutum Uzerine Yapilan Calismalar

Ozlii (2001) ortadgretim lise 2.smf dgrencilerinde matematik dersine karsi olan
tutumu ve bunun bazi degiskenlere gore iliskilerinin incelenmesini amaglamistir. Tutumu
kiyasladig1 degiskenler cinsiyet, okul tiirii, sinif boliimii, matematik dersindeki basar1 ve
ogretmenin yeterliligi seklindedir. Arastirma Istanbul ilinde bulunan resmi ve zel liselere
uygulanmis olup 656 Ogrenci grubundan olusmaktadir. Arastirmada Erol (1989)
ortadgretimde okuyan dgrencilerinin matematik dersine ait tutumlarini belirlemek amaciyla
olan Matematik Tutum Olgegi (MATT) tercih edilmistir. Tercih edilen bu dlgegin toplamda
6 alt faktorden olustugu goriilmistiir. Analizde tek yonlii varyans analizi ve t-testi tercih

edilmistir.  Arastirmanin sonucunda matematik dersine ait tutumlarda Ggretmenin
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yeterliligine gore anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir. Anlamli farklilik 6lgegin her

alt boyutunda gozlemlenmistir.

Tuncer ve Yilmaz (2016) yaptiklar1 caligmada ortaokul Ogrencilerinin matematik
dersine ait tutum ve kaygiy1 degerlendirmeyi amaglamaktadir. Yapilan ¢caligma 225 ortaokul
Ogrencisine uygulanmistir. Ayrica verilerin analizinde tarama modeli kullanilmistir. Bu
calisma Elaz1g ilinde yapilmis olup kaygi ve tutumun cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Calismada matematik dersine ait kaygi ve tutumlar1 arasinda

negatif yonde gii¢lii bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Turanli, Karakag Tiirker ve Keceli (2008) yaptiklar1 ¢alismada egitim fakiiltelerinde
verilmekte olan matematik alani dersi ile alakali olan tutumu incelemeyi amaglamaktadir.
Bu calisma konusu ile ilgili kaynaklar taranmis ve incelenmistir. Bu c¢alisma igin 42
maddeden olusan taslak bir 6lcek gelistirilmistir. Gelistirilen 6lcek Hacettepe Universitesi
ve Balikesir Universitesi Egitim Fakiiltelerinde OFMA Boliimii Matematik Egitimi
Anabilim Dali ve ilkégretim Matematik Ogretmenligi boliimlerindeki 432 6gretmen adayina
yaptirilmistir. Arastirmanin verilerinin analizinde SPSS 11.5 kullanilmistir. Gelistirilen bu
olgekte bulunan 42 madde 20 maddeye indirgenmistir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi .93
olarak tespit edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda Ol¢ekte bulunan maddelerin tek

boyutta toplandig1 tespit edilmistir.

Onal (2013) yaptign bir arastirmada ortaokulda okumakta olan &grencilerde
matematik dersine ait tutumu analiz etmek amaciyla Likert tipinde bir 6lgek gelistirmeyi
amagclamaktadir. Bu ¢alisma Ankara li Cankaya ilcesinde bulunmakta olan iki tane 6zel
dershanede okumakta olan 6, 7. ve 8.siif dgrencilerinden olusan toplamda 311 kisiye
uygulanmistir. Arastirmada uygulanan 6l¢egin 4 tane alt boyutu oldugu tespit edilmistir.
Olgegin analizi i¢in 22 maddenin faktor analizi yapilmis olup Cronbach Alfa katsayis1 0.90
seklinde tespit edilmistir. Arastirma sonucuna bakarsak gelistirilmis olan bu 6lcek

matematik dersine ait tutumu dlgmede yarar saglayacagi soncuna ulagilmstir.

Tabuk ve Hacidomeroglu (2015) yaptiklar1 bir arastirmada uluslararas1 birgok
calismanin da kullanmis oldugu Tapia (1996) tarafindan gelistirilen Matematige Iliskin
Tutum Olgegini Tiirkge diline cevrilmesini amaglamaktadir. Bu arastirma 210 tane smif
Ogretmeni adayina uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in agimlayici faktor analizi
ve dogrulayict faktdr analizi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢cek 40 maddeden

olusmustur ve yap1 gecerlilik ve glivenirlik saglanmasi i¢cin 8 madde ¢ikarilmis ayrica
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maddeler ve 6lgegin tamami Tiirkge diline ¢evrilmistir. Arastirmada kullanilan bu 6l¢ek
Tiirk¢e diline cevrilirken bazi farkliliklarin ortaya ciktigi gozlemlenmistir. Aragtirmanin
giivenirlik ¢alismasi sonucunda i¢ tutarlik katsayis1 0,785 olarak tespit edilmistir. Tiirkge
diline ¢evrilen 6lg¢ek 5°1i likert tipinde olmakla beraber 32 maddeden meydana gelmektedir.
Arastirmanin sonucuna bakarsak, kullanilan 6lgegin Tiirk¢e diline ¢evrilmesi hali sinif
Ogretmeni adayr grubuna kullanilacak gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu

diistincesine varilmstir.

Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016) yaptiklar1 bir calisma ortaokul dgrencilerinde
matematik dersine ait yeterlilik diisiincesinin birka¢ degiskene gore durumunu incelemek
amaciyla yapilmig olup devlet okulunda okumakta ola toplamda 246 Ggrenciye ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Matematik Kaygi Olcegi, Matematik Oz-Yeterlilik Algisi
Olgegi, Matematige Yonelik Tutum Olgegi kullanilmis ve elde edilen verilerin analizi icin
betimsel ve kestirimsel istatistikler ¢calisilmistir. Arastirma sonucunda matematik dersine ait
kayginin matematik dersine ait tutum ve kendi kendine yetebilme diislincesi arasinda negatif
yonli bir iligki var iken matematik dersine ait tutum ile matematik dersine karst kendi

kendine yetebilme diisiincesi arasinda pozitif yonde bir iliski bulundugu tespit edilmistir.

Simsek, Sahinkaya ve Aytekin (2017) yaptiklart bir arastirmada ilkdgretim
Ogrencilerinin matematik dersine karsi olan kaygi ve tutumlarini cesitli degiskenler
tarafindan incelemeyi amacglamaktadir. Yapilan bu arastirmada 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda Sanlurfa ilindeki 4.sinif ve 7.simiflarda toplamda 437 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmadaki 6grencilere matematik tutum 6l¢egi ve matematik dersine ait kaygi lgegi
uygulanmistir. Aragtirmada ilkdgretim 6grencilerinde matematik dersine yonelik kaygilarda
cinsiyet, anne meslegi, baba meslegi, anne ve babanin okur-yazarlik durumu, aylik gelir ve
destek egitimi alma degiskenlerine gore herhangi bir farklilik bulunmazken; siif diizeyi,
kardes sayisi, Ogrencinin karne notu ve matematik dersini sevmeyi etkileyen kisi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirmada ilkdgretim
ogrencilerinde matematik dersine yonelik tutumlarda cinsiyet, anne ve baba meslegi, anne
ve babanin 6grenim durumu, aylik gelir, kardes sayis1 ve karne notu gibi degiskenlere gore
herhangi bir farklilik gostermezken; simif diizeyi, destek egitimi alma, matematik dersini
sevmeyi etkileyen kisi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir. Yapilan
bu arastirmada matematik dersine kars1 olan kaygi ile tutum arasinda pozitif yonde ve diisiik

bir iligki tespit edilmistir.
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Simsek, Sahinkaya ve Aytekin (2017) yaptiklar1 ¢calismada ilkogretim 6grencilerinde
matematik dersine kars1 olan kaygi ve tutumlarinin belirli degiskenlere gore incelenmesini
amaclamaktadir. Aragtirma 2010-2011 6gretim yil1 Sanliurfa ilinde bulunan dérdiincii ve
yedinci siniftan olusan toplamda 437 &grenciye uygulanmistir. Ogrencilere “Matematik
Tutum Olgegi” ve “Matematik Dersi Kayg1 Olcegi” yaptirilmistir. Bu calismada matematige
kars1 kaygi ve tutum arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki tespit

edilmistir.

Karadeniz (2014) yaptigi arastirmada kirsal kesimde ogrenim goren ortaokul
Ogrencilerinde matematik ile ilgili kaygi ve tutumlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini
belirlemeyi amacglamaktadir. Aragtirma 2012-2013 yillarinda Konya Meram ilgesinde
bulunan toplam 726 ortaokul 6grencilerinden olusmaktadir. Verilerin toplanabilmesi igin
[Ikogretim Ogrencileri Igin Matematik Kaygi Olgegi ve Matematik Tutum Olgegi
Kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in t-testi, ANOVA, korelasyon ve ¢oklu regresyon analizi
uygulanmistir. Bu calismada ailede egitim seviyesi ve sosyo-ekonomik diizey diistikliigii
sonucu 6grencilerde kaygi diizeyinin artmasi ve matematik dersine karsi olumsuz bir tutum

gelistirilmesine sebep oldugu tespit edilmistir.

Sentiirk (2010) yaptigi c¢aligmada ortaokul 5.simif &grencilerinin genel basarisi,
matematik dersi basarisi, matematik dersine ait kaygilar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamustir. Arastirma Afyonkarahisar ilinde bulunan 14 ilkdgretim okulundan
uygun Orneklem yontemi ile tespit edilerek secilen 510 tane 5. Simif Ogrencisinden
olusmaktadir. Ogrencilerden veri toplayabilmek adma Ilkégretim Ogrencilerine Yonelik
Matematik Kaygi1 Olgegi ve Matematik Tutum Olgegi tercih edilmistir. Elde edilen verilerin
analizi i¢in t-testi ve Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon Katsay: analizi kullanilmigtir.
Bu calismada matematik notlar1 ve matematik dersine ait kaygilar1 arasinda, matematik
dersine ait kayg1 ve tutumlari arasinda negatif ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.
2.15.4.  Akademik Yimazlik Uzerine Yapilan Calismalar

Yavuz ve Kutlu (2016) yaptiklar1 ¢calismalarinda akademik yilmazlik belirtisi veren
lisede okuyan son sinif 6grencilerinde yilmazlik 6zelliklerinin neler oldugunu belirlemeye
yonelik okula baglilik, sosyal destek, bilissel esneklik gibi degiskenlerine gore farkliligi
ortaya koyup 0grenciler arasindaki farklilig1 belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin iki

farkli amaci bulunmaktadir. Bu amacinin yaninda yilmazlik seviyesi ile cinsiyet degiskenine
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gore aradaki iliski de belirlenmistir. Bu arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yillarinda
Ankara ilinde bulunan herhangi {i¢ tane ilgede bulunmakta olan 18 Anadolu Lisesinde
okumakta olan 304 son sinif 6grencisi ile yiiritilmistiir. Yapilan arastirma toplamda 304
ogrenciye uygulanmustir. Arastirmada Cocuklar ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi,
Yetiskinler I¢in Psikolojik Dayaniklilik (Yilmazlik) Olgegi, Cok Boyutlu Algilanan Sosyal
Destek Olcegi, Bilissel Esneklik Envanteri ile arastirmacilar tarafindan olusturulan bilgi
formu kullanilmistir. Yapilan arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in standart ¢oklu
regresyon analizi, ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA), ki-kare testi tercih edilmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen verilerin analizine baktigimizda belirtilen ii¢ degiskene
gore yilmazlik seviyeleri %41 ‘lik kismini belirttigi goriilmektedir. Ayrica akademik
yilmazliklar yiiksek olanlar ve diisiik olanlar arasinda belirtilen ii¢ degiskendeki farkliliga
bakildiginda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Ayrica yilmazlik seviyelerinde

cinsiyet degiskenine gore kizlar agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Aydm (2017) yaptig1 bir ¢calismada Tiirkiye’de bulunmakta olan sosyoekonomik
acidan zayif olan dezavantajli Ogrencilerin fen ve matematik derslerindeki okur-
yazarliklarinda basar1 durumlarini etkileyen okul ve dgretmen gibi etkenlerle olan iligkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Arasgtirma grubu 1200 6grenci grubundan olusmaktadir.
Arastirmada PISA 2012 ¢alismasinda bulunan 7 alt boyutu ve toplamda 38 maddeye verilen
cevaplar temel alinmistir. Yapilan arastirmanin sonuglarina bakildiginda se¢ilen maddelerde
dezavantajli Ogrencilerin bazen diisiik basari bazen ise yilmazlik gosterebilecegi
belirlenmistir. Ayrica dezavantajli 6grencilerin yilmazligini arttirma yoniinde gelistirilen

egitim politikalarinin gelismesi i¢in yon verecek bilgilerden olugsmaktadir.

Yiice (2019) yaptig1 calismasini sosyal agidan destegin, kendi kendine yetebilme
diisiincesi ve cinsiyet degiskeninin ergenler lizerinde akademik yilmazliklarin1 yorumlama
amaciyla yapmistir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yillarinda Antalya, Muratpasa,
Désemealt1, Konyaalt: Ilcelerinde bulunmakta olan 2 Meslek Lisesi, 3 Anadolu Lisesi, 1
Sosyal Bilimler Lisesi ve 1 Fen Lisesi olarak toplam 7 tane lisenin 10. ve 11. sinif 6grencileri
ile yiiriitiilmiistiir. Bu arastirma toplamda 677 kisiye uygulanmistir. Arastirmada Akademik
Yilmazlik Olgegi, Algilanan Sosyal Destek Olgegi, Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi seklinde
toplamda 3 6lgek kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in asamali ¢oklu
regresyon analizi ve bagimsiz érneklemler i¢in t- testi tercih edilmistir. Yapilan aragtirmanin
sonucunda ergenlerin yilmazliklarinin belirtilen degiskenlere gore anlamli bir farklilik

belirlenmistir. Ayrica ergenlerde yilmazligin cinsiyet ili iliskisine bakildiginda anlamli bir
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farklilik gozlemlendigi ve erkeklerin kizlara gore daha fazla yilmazlik gosterdigi tespit

edilmistir.

Pekdemir, Yazici, Altun ve Tosun (2019) yaptiklar1 ¢alismada Ricketts, Engelhard,
Chang (2015) tarafindan gelistirilmis olan Matematikte Akademik Yilmazlik Olgegi’nin
(MAYO) Tiirk kiiltiiriine gevrildikten sonra gegerlilik ve giivenirlik agisindan gecerli olacak
sekilde uyarlanmas1 amaglanmaktadir. Bu arastirmada ortaokul 7. ve 8.sinif 6grencilerinden
olusan 930 6grenci grubuna uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in dogrulayici ve
acimlayici faktor analizi uygulanmistir. Uyarlanan olgegin test-tekrar test giivenirligi r= .80
oldugu sonucuna ulasilmistir. Hatta gecerlilik durumunda yapilan tespitler sonucu MAYO
ve Matematik Kaygis1 Olgegi (Telef ve Karaca, 2012) arasinda .52 degerinde pozitif tarafli
bir anlamlilik tespit edilmistir. Bu calismanin sonucuna bakildiginda MAY O Tiirk kiiltiiriine

uyarlanabilir ve bu uyarlanma gecerli ve giivenilirdir sonucuna varabiliriz.

2.2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Yapilan ¢caligmalara bakildiginda veli katiliminin 6grencilerin basarisinda énemli bir rol
aldigim gostermektedir. Ornegin Kotaman (2008) velisi egitim-6gretim faaliyetlerine katilan
ogrencilerin basarilariin yiiksek oldugu, ailesi egitim-6gretim faaliyetlerine katilmayan
ogrencilerin ise daha diisiik bir basariya sahip oldugu ortaya koymustur. Ozcan (2016) da
yapmis oldugu arastirmasinda velilerin matematik dersi 6gretim siirecinde 6gretmenlerden
yiiksek beklentiye sahip olduklarimi belirtmistir. Kalsen, Kaplan, Simsek (2020) yaptiklar
calismada ilkokulda 6grenim géren 6grencilerin ev ddevlerine iliskin okul miidiirti, sinif
Ogretmeni ve veli goriislerinin birbirinden farklilik gosterdigini belirtmistir. Yine Aslan
(2013) bilgilendirmeye yonelik olan aragtirmasinda veliler ile goriisiilerek Ogrencilerin
matematik dersi Ogrenimlerinde nasil yardimci olabildikleri, ne konuda destek
verebilecekleri velilerin 6grenciler i¢cin neler yapabilecekleri konusunda bilgilendirme
yapmustir. Duman (2008) da 6grencilerin kaygi diizeyleri ile velilerin tutumlar1 arasinda
anlamli bir iligki oldugunu tespit edilmistir. Tabiiki bu ¢aligmalarin yananda arastirmada
kullanilan Aytekin, Baltaci, Altunkaya, Kiymaz ve Yildiz (2016) ¢alismalarinda gelistirmis
olduklar 6lcek ile veli beklentisinin incelenmesi i¢in 6lgegin gegerli ve glivenilir bir sonug

cikardigina ulagsmiglardir.

Matematige yonelik kaygi tlizerine yapilan c¢alismalarda bakildiginda ise Ornegin

Kutluca, Alpay ve Kutluca (2015) matematik dersine ait kaygi diizeyi yiiksek olan
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Ogrencilerin matematik dersindeki basarilar1 diisiikken, matematik dersindeki basarilari
yilksek olan ogrencilerin matematik dersine ait kaygi diizeylerinin diisiik oldugunu
belirlemistir. Aslan (2018) yaptig1 ¢alismada 9.smif 6grencilerinde iisli sayilar konusu
etkinlik temelli 68retim teknigi kullanilarak 6grencilerin matematik dersine karsi olan kaygi
ve endiselerinin azaldigini tespit etmistir. Ayrica ¢alismada da kullanilan Bindak (2005)
tarafindan gelistirilen Matematiksel Kayg1 Olgegi gecerli ve giivenilir bir 6lcek oldugu tespit
edilmistir. Diger taraftan matematige yonelik tutum ile ilgili ¢alismalara bakildiginda
Ornegin Atalay (2017) yaptig1 calismada ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine olan
tutumlarini olumlu yonde etkilemek amaciyla hazirlanan bilingli farkindalik temelli psiko-
egitim programinin matematige yonelik olumlu tutum gelistirdigini belirtmistir. Simsek,
Sahinkaya ve Aytekin (2017) de matematik dersine karsi olan kaygi ile tutum arasinda
pozitif yonde ve diisiik bir iliski oldugunu belirlemistir. Calismada kullanilan Onal (2013)
gelistirilen Matematiksel Tutum Olcegi gegerli ve giivenilir bir dl¢ek oldugu kanisina
vartlmistir. Diger taraftan akademik yilmazlik ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6rnegin Yavuz
ve Kutlu (2016) cinsiyet acisindan kizlar lehine anlamli bir farklilik belirlerken Yiice (2019)
erkeklerin kizlara gore daha fazla yilmazlik gosterdigini belirlemistir. Son olarak akademik
yilmazlik ile ilgili arastirmada da kullanilan Pekdemir, Altun, Yazici ve Tosun (2019) Tiirk
kiiltiirine uyarladiklart 6lgegin Tiirk kiiltiiriinde gegerli ve giivenilir bir ¢alisma oldugunu
belirtmistir. Yapilan ¢caligmalarda da goriildiigii gibi sosyo-ekonomik diizey, ailenin egitim
diizeyi, ailenin matematik egitimine katilim diizeyi, ailenin matematige olan ilgi diizeyi gibi
cesitli degiskenlerle 68renci velilerini inceleyen cesitli calismalar bulunmaktadir (Karaca ve
Giir, 2004; Kotaman, 2008; Kutluca ve Aydin, 2010; Phillips, 1998; Sahin ve Ozbey, 2009).
Matematik kaygisi ile yapilan ¢aligmalar ise genel olarak cinsiyete ve sinif diizeylerine gore
farklilik gosterip gostermedigi, kayg ile matematik dersinde alinan arasinda bir iligki olup
olmadig1 gibi konulara odaklanildigi, tutumla ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda da
matematik dersine olan tutumun ilgi, ¢alisma, kaygi, gereklilik gibi konulardan etkilendigi
goriilmiistiir (Dede, Dursun, 2008; Onal, 2013; Sentiirk, 2010).

Diger taraftan akademik yilmazlik ile ilgili ¢alismalarin az oldugu bu c¢alismalarda da
akademik yilmazlik oOzelliklerinden ve bu yilmazlhiklar ile 6grenme yaklasimlarina
odaklanildig1 goriilmektedir (Pekdemir, Yazici, Altun ve Tosun, 2019; Kesici, 2016; Yavuz
ve Kutlu, 2016). Yapilan biitiin bu c¢alismalara bakildiginda velilerin beklentilerinin

ogrencilerin matematige karst kaygi ve tutumlar1 ve akademik yilmazliklarina olan etkileri
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tizerine bir ¢calismanin olmadig1 goriilmektedir. Bu ylizden bu arastirmada buna deginilerek

arastirma yiiriitilmeye calisilmistir.
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3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmanin yontemi iligskisel tarama yontemidir. Gay ve Airasian (2000) iki veya
daha fazla nicel degisken arasindaki iliskinin incelenmesine karar verebilme siirecindeki veri
toplama islemini iliskisel arastirma modeli olarak tanimlamiglardir. Karasar (2012) da
iliskisel tarama modellerini, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim

varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modeli olarak ifade etmistir.

3.2.  ARASTIRMANIN ORNEKLEMIi

Arastirmanin 6rneklemini Corum ilinde 6grenim gormekte olan 7. sinif 6grencileri ile
bu ogrencilerin velileri olugturmustur. Corum il merkezinde bulunan devlet ve &zel
okullarindan veriler toplanmistir. Toplamda 42 okulda 6grenim goren 7.sinif 6grencilerine
ve bu 0grencilerin velilerine uygulanmigtir. Arastirmaya katilan okullarin basar1 durumlari
yeteri diizeydedir. Arastirmaya katilan velilerin yas aralig1 genel olarak 20-30 araligindadir.
Arastirmaya katilan ailelerin gelir diizeyleri ise c¢ogunlukla 0-3000 TL araligindadir.

Arastirmanin 6rneklemi ile ilgili bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1 :Arastirmaya katilan 6grencilerin simif diizeyine gore cinsiyet dagilim

SINIF/CINSIYET ERKEK Klz

7.smuf 391 (%42,6) 526 (%57,4)

Aragtirmaya katilan dgrencilerin cinsiyet dagilimina bakildiginda; 91 tane erkek ve
526 tane kiz olmak iizere toplam 917 tane 7. simf Ogrencisinin arastirmaya katildigi

gorilmektedir.
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Tablo 2 :Arastirmaya katilan velilerin sinif diizeyine gore dagilim

SINIF/VELI TURU ANNE BABA DIGER

7.snuf 721 (%78,6) 184 (%20,1) 12 (%1,3)

Arastirmaya katilan 6grenci velilerinin dagilimina bakildiginda; toplam 917 tane 7.
smif 6grencisinin 721 tanesi anne, 184 tanesi baba ve 12 tanesinin ise diger veli tiiri oldugu

gorilmektedir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplami araci olarak Aytekin, Baltaci, Altunkaya, Kiymaz ve Yildiz
(2016) tarafindan gelistirilen “Matematik Egitimi Veli Beklenti Olgegi”, Bindak (2005)
tarafindan gelistirilen “Matematiksel Kaygi Olgegi”, Onal (2013) tarafindan gelistirilen
“Matematiksel Tutum Olgegi”, Ricketts, Engelhard ve Chang (2015) tarafindan gelistirilmis
olan dl¢egi Tiirk kiiltliriine Pekdemir, Yazici, Altun ve Tosun (2019) tarafindan uyarlanan
“Matematiksel Y1lmazlik Ol¢egi” olmak iizere toplamda 4 6lgek kullanilmustir.

3.3.1. Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi (MEVBO)

Aytekin, Baltaci, Altunkaya Kiymaz ve Yildiz (2016) tarafindan gelistirilen
Matematik Egitimi Veli Beklenti Olgegi (Ek 2) 6grenci velilerinin matematik egitiminden
beklentilerinin incelemesi i¢in gegerliligi ve giivenirligi saglanmis bir 6lgektir. Matematik
egitiminin genel amaglarini dikkate alan arastirmacilar ilk olarak 29 maddeden olusan bir
madde havuzu olusturmus ve bu maddelerin kapsam gegerliligi, dil ve ifade yoniinden
alaninda uzman dort kisi tarafindan incelenmistir. Olgegin ilk hali agimlayici faktor analizi
ve dogrulayici faktor analizi ile 321 dlgek formu lizerinden test edilmistir. Yiik degeri 0,4’iin
altinda olan madde 7, madde 9, madde 11 ve madde 13 analizden ¢ikarilmis ve bu dort
maddenin Slgekten ¢ikarilmasi sonucunda 25 maddeden olusan yeni veriler sonrasinda veri
setine gore 3 faktdre ayrilan maddeler arasinda kavramsal biitiinlik olup olmadigina
bakilmistir. Diger taraftan kavramsal biitiinliigii bozan madde 19, madde 24, madde 27 ve
madde 29 da 6lgekten arastirmacilar tarafindan ¢ikarilmistir. Yine madde 1, madde 6, madde
8, madde 18, madde 21 ve madde 22'nin farkl iki faktore de girdigi ve yiikleri arasindaki
farkinda 0,20°den az oldugu fark edilmis ve bu maddeler de 6lgekten ¢ikarilmistir. Geriye
kalan 15 maddelik Olgegin 3 faktorlii yapisinin faktor yiikleri agisindan uygun oldugu
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goriilmiistiir. Varimax dik dondiirme testi sonuglarinin da bu ti¢ faktorli yapiyr destekledigi
tespit edilmistir ve ardindan her maddenin Glgekte bulunan 15 madde ile yapilan diizeltme
islemlerinden sonra maddelerin toplam korelasyonu incelenmistir. Biitiin maddelerin

korelasyonlarinin 0,20'nin oldukea iistiinde oldugu goriilmiistiir.

Yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi sonucunda verilerin faktoér analizi igin
uygun oldugu goriilmiistiir. Dondiiriilmemis bilesenler analizi sonucunda ise 6lg¢egin 6z
degeri birden biiyiik olan ii¢ faktore ayilabilecegi anlasilmig ve agimlayict faktor analizi
sonucunda elde edilen degerlerin istenen diizeyde oldugu goriilmiistiir. AFA sonucunda elde
edilen faktorler sirasiyla "Kavramsal Anlama ve Ogrencinin Aktif Oldugu Ogretim
Beklentisi", "Olumlu Tutum ve Davramis Kazandirma Beklentisi", "Ogretmenin Otorite
Oldugu ve Kural Agirhikli Bir Ogretim Beklentisi" olarak isimlendirilmistir. Olgekte ilk 5
madde "Kavramsal Anlama ve Ogrencinin Aktif Oldugu Ogretim Beklentisi", ikinci 5
madde "Olumlu Tutum ve Davranis Kazandirma Beklentisi" ve flclincii 5 madde
"Ogretmenin Otorite Oldugu ve Kural Agirlikli Bir Ogretim Beklentisi" olarak ifade

edilmistir.
3.3.2 Matematiksel Kaygi Olcegi

[Ikogretim dgrencileri icin Matematiksel Kaygi Olgegi (Ek 3) Bindak (2005)
tarafindan gelistirilmistir. Aragtirma Siirt ilinde yapilmis olup dort ilkdgretim okulu
ogrencilerinden veriler elde edilmistir. Ogrencilerin matematik kaygilarini 6lgmek amaciyla
oncelikle konu ile ilgili kaynaklar incelenmistir. Bir sonraki asamada ise matematik
kaygisini ifade edecek sekilde climleler olusturulmustur. Herhangi bir anlatim bozuklugu
olmamas i¢in Tiirk Dili 6gretim elemanlarinin goriislerinden yararlanilmistir. Yazilan bu
climlelerin 5 tanesi olumsuz madde seklindedir. Arastirmaci tarafindan 6grencilerin kisisel
bilgi verilerini elde etmek amaciyla 4 madde ve 16 maddelik 5 dereceli Likert tipinde anket
formu hazirlanmistir. Bu ankette bulunmakta olan her madde i¢in bes tane alt Slgek
boyutunda cevap bulunmaktadir. Bunlar; “her zaman, ¢cogu zaman, ara sira, hemen hemen
hi¢ ve higbir zaman” seklinde 5 cevap seklindedir. Bu ankette bulunan olumlu maddeler 5-
4-3-2-1 seklinde puanlanirken olumsuz maddeler 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmistir. Puanin
yiiksek olmas1 matematik dersinde olan kaygisinin da yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Bu
anketten aliabilecek en yiiksek kaygi puani 80 iken en diisiik kaygi puan1 16 seklindedir.
Anket Siirt il merkezinde dort ilkdgretim okulu 6grencilerine uygulanmistir ve 5 tanesi eksik

veya yonergeye uygun doldurmadigi i¢in degerlendirme dis1 tutuldugundan 117 anket formu
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lizerinden uygulanmistir. Verilerin analizinde ise on alti maddelik 6lgegin 117 6grenci
grubuna uygulanmasi ile ortalama 40.91, standart sapma 11.57, medyan 42, tepe deger 45,
carpiklik -0,05 seklinde tespit edilmistir. Bu ankette faktor analizi yapildiginda ise 6 ve 8.
maddeler disinda on dért madde ile yapilan analizde faktor yiiklerinde en diisiik 0,431 ve en
yiikksek 0,763 araliginda degisim yasandigi tespit edilmistir. Birinci faktor analizinde
maddeler dort faktore ayrilmis olup faktorlerin adlandirilmadigr belirlenmistir. Bu dort
maddenin iki ve daha fazla faktor yiikleri ¢ok yakin oldugundan 6lgegin yap1 gecerligini
diisiirdligii belirlenmistir. En son seklinde 10 madde ile olusan matematik kaygi dlgeginde
i¢c tutarlilik katsayisi hesaplanmis olup Cronbach Alfa katsayist 0,84 bulunmustur. Test
yarilama yontemi ile hesaplanan giivenirlik katsayisi ise Sperman-Brown diizeltmesi ile 0,83
seklinde hesaplanmistir. Sonug olarak bu ¢alismada gecerlik ve giivenirligi kanitlanmis 10
maddelik matematik kaygi 6l¢egi elde edilmis olup yer alan maddelerden bir tanesi kaygi

icin olumsuz madde seklindedir.

3.3.3. Matematiksel Tutum Olcegi

Onal (2013) tarafindan ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarini tespit
etmek amactyla likert tipinde bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Arastirma Ankara ili Cankaya
ilgesine bagl iki farkli 6zel egitim kurumuna devam etmekte olan (SBS hazirlik dershanesi)
164’1 kiz ve 147’si erkek olmak {izere toplam 311 ortaokul 6. 7. ve 8.smif 6grencileri ile
yiiriitiilmiistiir. Olgekte bulunan 20 tane madde olumlu, 19 tane madde olumsuz tutum
ifadesindedir. Olgegin uygulanmasi gereken siireyi belirlemek i¢in 6n bir ¢alisma yapilmis
olup calismanm sonunda bu siire 15 dakika olarak 6ngoriilmiistiir. Olgegi cevaplayan
ogrenciler, besli likert seklinde derecelendirilen her bir maddeye tepkide bulunmaktadir.
Bunlar, “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle
katilmiyorum™ seklindedir. Bu 0Olgegin verilerinin analizinde SPSS 16,0 ve LISREL
programlar1 kullanilmigtir. Olumlu olanlar 5-4-3-2-1 bi¢iminde, olumsuz olanlar ise bunun
tam tersi olan 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmistir. Bu dlgekten alinabilecek en yiiksek puan
195, en diisiik puan ise 39 olmustur. Faktor analizi yapilarak Olgegin yapr gecerligi
kanitlanmaya calisilmistir ve yapilan analizler sonucunda nihai 6lgegin glivenirligine iliskin
kanitlar ortaya konulmustur. Son olarak bu calisma i¢in SPSS 16,0 paket programa ile yap1
gecerligi, ic gecerlilik ve giivenirlik hesaplanmis, LISREL programi ile faktdr ve madde
arasindaki uyum indeksleri hesaplanmistir. Cronbach Alfa katsayisi 0,90 olarak

hesaplanmistir ve faktor analizine gore 1.faktor “ilgi”, 2.faktor “kayg1”, 3.faktor “calisma”,
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4. faktor “gereklilik” olarak belirlenmistir. Bu 6l¢ekte 11’1 olumlu, 11°, olumsuz olmak {izere

22 tane tutum cumlesi mevcuttur.

3.3.4. Matematiksel Yilmazhk Olcegi

Bu caligma Ricketts, Engelhard ve Chang (2015) tarafindan gelistirilmis olup
Matematikte Akademik Yilmazlik Olgeginin (MAYO) Tiirk kiiltiiriine uyarlanarak gecerlik
ve gilivenirlik analizlerini yapmay1 hedeflemektedir. Bu 6l¢ek Tiirk kiiltiiriine Pekdemir,
Yazici, Altun ve Tosun (2019) tarafindan uyarlanmistir. Bu aragtirma Trabzon il merkezinde
bulunan 5 farkli ortaokulda 6grenim gormekte olan 930 6grenci ile yiiriitilmiistiir. 930
ogrenci 476 (%51,2) kiz ve 454 (%48,8) erkek 6grenciden olugmaktadir. 930 6grencinin
%50,41 7. sif ve %49,6s1 8.sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin matematik dersine ait not ortalamalar1 75.82°dir. Bu arastirmada Ogrenci
grubunun 7 ve 8. smif 6grencilerden secilmesinin nedeni asil yani orijinal dlgegin bu yas
grubundaki 6grencilere gore gelistirilmis olmasindandir. Agimlayici faktor analizi (AFA) ve
dogrulayici faktor analizi (DFA) i¢in veriler SPSS programinda rastgele olacak sekilde iki
parcaya ayrilmistir. AFA 6rneklemi i¢in toplam 489 6grenci bulunmaktadir. AFA 6rneklemi
icin matematik dersine ait not ortalamalar1 75.57 ve bunlarin %49,5’1 yedinci sinif, %50,5’1
sekizinci siif diizeyindedir. DFA 6rneklemi i¢in toplam 441 6grenci bulunmaktadir. Bu
orneklem grubunda %51,2’si yedinci siif ve %48,8 ‘i sekizinci siif diizeyindedir. Bu
orneklem grubunun matematik dersine ait not ortalamalar1 75.82°dir. Bu arastirmada veri
toplama araglar1 olarak kisisel bilgi formu, matematikte akademik yilmazlhik oOlgegi,
ilk6gretim Ogrencileri i¢in matematik kaygisi 6lgegi, ¢ocuklar igin akademik 6z-yeterlik
Olcegi kullanilmustir. Arastirmada toplanan veriler IBM AMOS ve SPSS 23 paket
programlari kullanilarak analiz edilmistir. Giivenirlik analizleri sonucunda yapilan i¢ tutarlik
testi sonucu Cronbach Alpha ig tutarlik katsayist AFA 6rneklem grubu i¢in .86 olurken, DFA
orneklem grubunda ise .87°dir. Iki 6rneklemde giivenirlik katsayilari r = .81 ve r = .83 tiir.
Olgegin orijinal ¢alismasindaki Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .79 seklindedir. Bu
calisma sonunda bu 6lcegin tek faktorlii ve 9 maddelik halinin Tiirk kiiltiiriinde gecerli ve

giivenilir bir 6l¢me araci olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmaistir.

Diger taraftan ¢alismada kullanilan olgeklere ait Cronbach alfa katsayilar1 Tablo 16 ‘da
Ozetlenmistir. Gilivenilir bir 6l¢ek icin a katsayisinin 0.60’tdan biiyiik olmasi 6nerilmektedir
(Alpar, 2011:815). Alpar (2011), giivenirlik katsayisina iligkin 6l¢iit degerleri asagidaki gibi

ifade etmistir.
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0.00-0.39 ise gelistirilen test glivenilir degildir.

0.40-0.59 ise gelistirilen testin glivenirliligi diistiktiir.
0.60-0.79 ise gelistirilen test oldukga giivenilirdir.

0.80-1.00 ise gelistirilen test /6lgek yiiksek giivenirlige sahiptir.

Alpar (2011)’1n vermis oldugu araliklar dikkate alindiginda 4 6lgege ait alfa katsayilarinin
0.80-1.00 Araliginda oldugu yani sonuglarmin yiiksek giivenilirlige sahip oldugu tespit

edilmistir.
Tablo 3 :Olgeklere ait Cronbach Alfa katsayilari
Veli Beklenti Tutum Kaygi MAYO
0.867 0.862 0.922 0.837

3.4. UYGULAMA SURECI

Veriler toplanmadan oOnce arastirmada kullanilacak  Olgekleri — gelistiren
arastirmacilardan Slgeklerin kullanim izni alimmustir. Olgeklerin kullanim izni alindiktan
sonra bu dlgekler dnce velilerin sonra dgrencilerin yapacag: sekilde diizenlenmistir. Olgekler
de diizenlendikten sonra Corum Il Milli Egitim Miidiirliigiinden (EK 6) ve Kirsehir Ahi
Evran Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulundan (EK 7) arastirmanin yapilmasi
ve verilerin toplanmasi igin gerekli izinler alinmistir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
pandemi sartlarindan dolay1 okullarin kapali olmasi nedeniyle dlgekler “Google Form” form

lizerinden arastirma yapilma izni alinan okullarda uygulanmistir ve veriler toplanmastir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Calismanin istatistik analizleri Statistical Package for Social Sciences for Windows
(IBM SPSS version 25,0) yazilimi kullanilarak yapilmistir. Stirekli degiskenlerin normallik
varsayimi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile test edilmistir. Normallik
varsayiminin saglanma durumuna gore degiskenlere ait tanimlayici istatistikler Aritmetik
Ortalama +Standart Sapma ve N(%) seklinde verilmistir. Calismada yer alan degiskenlerin
tek degiskenli analizleri i¢cin degisken tipine ve varsayimlarin saglanma durumuna gore

Independent t test ve tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testleri uygulanmustir.
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Varyanslarin homojenligi varsayimi Levene homojenlik testi ile yapilmistir. ANOVA
sonucunda aralarinda anlamli farklilik tespit edilen gruplarin karsilagtirtlmast DUNCAN
coklu karsilastirma testi ile gerceklestirilmistir. DUNCAN test sonucuna gore aralarinda
anlaml farklilik olmayan ortalamalar ayni harfle gosterilmistir. Degiskenler ile olgek alt
boyutlar1 arasindaki iliskiler Pearson korelasyon katsayisi ile test edilmistir. Olgeklerin

giivenirlik analizi Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanarak gergeklestirilmistir.
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4. BULGULAR

4.1.  Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “7. simif 6grenci velilerinin matematik egitiminden
beklentileri bazi degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme yo6nelik elde edilen bulgular ve bu bulgularin

yorumlari asagidaki gibidir.

Calismaya katilan velilerin demografik 6zelliklerinin veli beklentileri iizerine etkileri
ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi iizerine
ebeveynlerin etkisi istatistiksel olarak Onemlidir. Babalarin kavramsal anlama ve aktif
katilim beklentisi daha yiiksektir. Anne ve diger ebeveynlerin kavramsal anlama ve aktif
katilim beklentileri arasindaki farklilik istatistiki olarak énemli degildir. Velilerin olumlu
tutum ve davranis kazandirma beklentileri arasindaki farklilik istatistiki olarak 6nemlidir.
Babalarin olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentileri anne ve diger ebeveynlerden
anlamli derecede fazladir. Annelerin olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentileri ile
diger ebeveynlerin olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentileri birbirine benzerdir.
Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentileri arasinda farklilik istatistiki

olarak 6nemli degildir.

Tablo 4 :Veli beklentileri bakimindan ebeveynler arasindaki farklihiklar

Velilerin Kavramsal Velilerin Olumlu Tutum Velilerin Ogretmen
Ebeveyn N(%) Anlama ve Aktif ve Davranigs Kazandirma  Merkezli ve Kural Odakli
Katilim Beklentisi Beklentisi Egitim Beklentisi
Baba 184(20.1) 4.24740.66a 4.2340.72a 3.31%1.00
Anne  721(78,6) 4.07+0.66b 3.99+0.86b 3.33%0.95
Diger  12(1,3) 3.73+0.86b 3.83+0.87b 3.33%0.67
p 0.002 0.002 0.972

*Ayni slitun igerisinde ayn1 harfle gosterilen gruplar arasindaki farklilik istatistiki olarak

onemli degildir(p>0.005)
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Velilerin 6grenim diizeylerinin Kavramsal anlama ve aktif katilim beklentileri
tizerine etkisi istatistiki olarak 6nemlidir. Kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi en
fazla olan grup lisansiistii egitime sahip gruptur. Kavramsal anlama ve aktif katilim
beklentisi en diisiik grup da ilkokul mezunu velilerdir. Velilerin kavramsal anlama ve aktif
katilim beklentileri egitim diizeyleri ile paralel olarak artmaktadir. Ilkokul 6grenim diizeyi
ile diger 6grenim diizeyleri arasinda sadece istatistiki olarak anlamli farklilik mevcutken
diger gruplar arasinda herhangi bir anlamli farklilik mevcut degildir. Velilerin olumlu tutum
ve davranis kazandirma beklentisi lizerine egitim diizeylerinin etkisi istatistiki olarak 6énemli
degildir. Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi bakimindan egitim
diizeyleri arasindaki farklilik istatistiki olarak dnemlidir. Velilerin egitim diizeyleri arttik¢a
ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentileri azalmaktadir. Daha c¢ok diisiik egitim
diizeyine sahip velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi igerisine

girdikleri tespit edilmistir.

Tablo 5 :Velilerin 6grenim diizeylerinin veli beklentileri iizerine etkisi

Velilerin Olumlu Velilerin Ogretmen
R Velilerin Kavramsal
Ogrenim Tutum ve Davranis Merkezli ve Kural
N(%) Anlama ve Aktif
diizeyi Kazandirma Odakl Egitim
Katilim Beklentisi
Beklentisi Beklentisi
{lkokul 232(25,3) 3.9940.69a 3.9840.82 3.5540.85¢
Ortaokul 228(24,9) 4.03+0.68ab 4.03+0.84 3.61+0.81c
Lise 237(25,8) 4.1540.57ab 4.01+0.84 3.4140.85c
Universite  198(21,6) 4.2140.72ab 4.01+0.88 2.74%1.06b
Lisanstusti  22(2,4) 4.2440.60b 4.13+0.84 2.42%0.79a
p 0.001 0.478 0.000

*Ayni siitun igerisinde ayni harfle gésterilen gruplar arasindaki farklilik istatistiki olarak énemli degildir(p>0.005)

Velilerin yaglarinin kavramsal anlama ve aktif katilim, olumlu tutum ve davranis
kazandirma beklentilerine etkileri istatistiki olarak ©nemli degildir. Buna karsin yas
faktoriintin velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi iizerine etkisi

istatistiki olarak Onemlidir. 20-30 yas grubundaki veliler ile 60+ yas gurubu velilerin
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ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi birbirine benzer ve yiiksektir. En diigiik

olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentisi 50-60 yas gurubuna aittir.

Tablo 6 :Velilerin yaslarinin veli beklentileri iizerine etkisi

Velilerin Kavramsal  Velilerin Olumlu Tutum Velilerin Ogretmen

Yas N(%) Anlama ve Aktif ve Davranis Merkezli ve Kural
Katilim Beklentisi Kazandirma Beklentisi ~ Odakli Egitim Beklentisi

20-30 597(65,1) 4.10+0.064 4.04+0.81 3.4140.92c
30-40 - - - -
40-50 296(32,3) 4.10+0.74 4.01+0.90 3.18+1.00b
50-60 20(2,2) 4.30+0.60 4.36+0.70 2.92¥1.01a
60+ 4(0,4) 4.1540.56 4.40+0.56 3.504+0.11c
p 0.635 0.278 0.002

*Ayni siitun igerisinde ayni harfle gosterilen gruplar arasindaki farklilik istatistiki olarak énemli degildir(p>0.005)

Ailenin aylik geliri velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisini etkileyen
bir faktordiir. Velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi bakimindan gelir
gruplart arasindaki farklilik istatistiki olarak Onemlidir. Ailenin aylik gelirinin artmasi
kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisini artirmaktadir. Aylik 6000 TL gelire kadar
kavramsal anlama ve aktif katilim beklentileri arasinda istatistiki olarak farklilik yokken
6001 ve iizerinde anlamli derecede kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi
yiikselmektedir. Velilerin olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentileri lizerine ailenin
aylik gelirinin etkisi istatistiki olarak 6nemlidir. En yiiksek olumlu tutum ve davranis
kazandirma beklentisi 9001 ve tizeri aylik gelir elde eden ailelerde tespit edilmistir. Velilerin
ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi iizerine ailenin aylik gelirinin etkisi
istatistiki olarak onemlidir. Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi en

fazla 0-3000 TL/ay geliri olan grupta, en diisiik 9001+ TL/ay olan grupta tespit edilmistir.
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Tablo 7 :Ailenin aylik gelirinin veli beklentileri iizerine etkisi

Ailenin Velilerin Kavramsal Velilerin Olumlu Tutum Velilerin Ogretmen

aylik N(%) Anlama ve Aktif ve Davranis Kazandirma  Merkezli ve Kural Odakli

geliri Katilim Beklentisi Beklentisi Egitim Beklentisi

0-3000 456(49,7) 4.02+0.63a 4.01%0.79ab 3.53+0.85¢

3001- _ _ _
280(30,5) 4.06+0.76a 3.95+0.95a 3.3040.91b

6000

6001- _ _ _
111(12,1) 4.32F0.59b 4.1840.84bc 2.91+1.07a

9000

9001- 70(7,6) 4.4430.49b 4.3540.64c 2.78¥1.14a

p 0.000 0.000 0.000

*Ayni stitun igerisinde ayni harfle gosterilen gruplar arasindaki farklilik istatistiki olarak 6nemli degildir(p>0.005)

Velilerin kendi 6grencilik yillarindaki matematik basarisi veli beklentileri lizerinde

etkili bir faktor degildir.

Tablo 8: Velilerin Kendi 6grencilik yillarindaki matematik basarisinin veli beklentileri

uzerine etkisi

o Velilerin Olumlu Velilerin Ogretmen
Kendi ogrencilik Velilerin Kavramsal .
. Tutum ve Davranig Merkezli ve Kural
yillarinizdaki N(%) Anlama ve Aktif
Kazandirma Odakli Egitim
matematik basarisi Katilim Beklentisi . .
Beklentisi Beklentisi
Diisiik 90(9.8) 4.11+0.66 4.16+0.88 3.4040.86
Orta 373(40,7) 4.06+0.66 3.9740.86 3.3040.90
Iyi 306(33,4) 4.15+0.61 4.07+0.77 3.38+1.00
Cok lyi 148(16,1) 4.10%0.79 4.0740.91 3.24%1.05
p 0.321 0.163 0.400

*Ayni siitun igerisinde ayni harfle gosterilen gruplar arasindaki farklilik istatistiki olarak 6nemli degildir(p>0.005)

Velilerin matematik dersine olan sevgilerinin veli beklentileri lizerindeki etkisi

istatistiki olarak onemli degildir. Velilerin matematik dersine olan sevgileri kavramsal
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anlama ve aktif katilim beklentisi, olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentisi ve

ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi tizerinde etkili bir faktor degildir.

Tablo 9 :Velilerin matematik dersine olan sevgilerinin veli beklentileri iizerine etkisi

Velilerin Ogretmen

Matematik dersini Velilerin Kavramsal Velilerin Olumlu )
) Merkezli ve Kural
ne kadar N(%) Anlama ve Aktif Tutum ve Davranis
Odakli Egitim
severdiniz? Katilim Beklentisi ~ Kazandirma Beklentisi .
Beklentisi
Hig 94(10,3) 3.9840.80 3.93F1.02 3.2040.94
Orta 516(56,3) 4.1040.64 4.04%0.79 3.36+0.89
Cok 208(22,7) 4.10+0.63 4.06+0.81 3.29%+1.02
En ¢ok 99(10,8) 4.20%0.77 4.10%0.97 3.34¥1.14
p 0.184 0.545 0.456

*Ayni siitun igerisinde ayni harfle gosterilen gruplar arasindaki farklilik istatistiki olarak 6nemli degildir(p>0.005)

Velilerin ¢ocuklarina matematik dersinde yardimci olmalar1 kavramsal anlama ve
aktif katilim beklentilerini etkilemektedir. Matematik dersinde ¢ocuklarina ¢ok yardimei
oldugunu ifade eden velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentileri de yiiksek
olmaktadir. Matematik dersinde ¢ocuklarina hi¢ yardimer olmayan, biraz yardimci olan ve
orta diizeyde yardimci oldugunu ifade eden velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim
beklentileri arasinda istatistiki olarak fark yoktur. Velilerin ¢ocuklarina matematik dersinde
yardimci olmalarinin velilerin olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentileri {izerine
etkileri istatistiki olarak 6nemli degildir. Velilerin ¢ocuklarina matematik dersinde yardimci
olma diizeyleri velilerin Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentilerini
etkilemektedir. Cocuklarina hi¢ yardimci olmadigini ifade eden velilerin 6gretmen merkezli
ve kural odakli egitim beklentileri daha fazla olmaktadir. Ogretmen merkezli ve kural odakli
egitim beklentileri bakimindan Hi¢ yardimer olmayan, Biraz ve orta yardimci olan veliler
arasindaki farklilik istatistiki olarak Oonemli degildir. Buna karsin ¢ocuguna matematik
dersinde ¢ok yardimci oldugunu ifade eden velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakl

egitim beklentileri anlamdi1 derecede diger velilerden diisiiktiir.
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Tablo 10 :Velilerin ¢ocuguna matematik dersinde yardimeci olmasinin veli beklentileri iizerine

etkisi
Cocugunuza . . o
. _ Velilerin Velilerin Olumlu Velilerin Ogretmen

matematik dersinde ne N() Kavramsal Anlama  Tutum ve Davramis  Merkezli ve Kural
kadar yardimci ve Aktif Katilim Kazandirma Odakl1 Egitim
oluyorsunuz? Beklentisi Beklentisi Beklentisi

Hig 268(29,2) 4.10F0.67a 4.05F0.81 3.46+0.84b

Biraz 313(34,1) 4.05F0.61a 3.96+0.86 3.35+0.91b

Orta 257(28,0) 4.1040.73a 4.0640.88 3.25+1.03b

Cok 79(28,0) 4.29F0.67b 4.22F0.74 2.98+1.15a

Y 0.046 0.086 0.001

*Ayni siitun igerisinde ayni harfle gosterilen gruplar arasindaki farklilik istatistiki olarak 6nemli degildir(p>0.005)

Velilerin ¢ocugunun matematik dersindeki basaris1 hakkindaki diisiinceleri velilerin
kavramsal anlama ve aktif katilim beklentilerini etkilemektedir. Cocugunun matematik
dersindeki basarisinin yiliksek oldugunu diisiinen velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim
beklentileri diger gruplara gore daha yiiksek bulunmustur. Cocugunun matematik dersindeki
basaris1 hakkindaki diisiincesi az ve orta olan velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim
beklentileri arasindaki farklilik istatistiki olarak onemli degildir. Velilerin ¢ocugunun
matematik dersindeki basaris1 hakkindaki diisiinceleri velilerin olumlu tutum ve davranis
kazandirma beklentilerini ve 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentileri tizerinde

etkili bir faktor degildir.
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Tablo 11 :Velilerin ¢cocugunun matematik dersindeki basaris1 hakkindaki diisiincenin veli

beklentileri iizerine etkisi

Velilerin Olumlu Velilerin Ogretmen

Cocugun'uzun Velilerin Kavramsal Tutum ve Davranig Merkezli ve Kural
matematik  basarisi N(%) Anlama ve Aktif .
diizeyde? Katilim Beklentisi Kazandirma Odakh Egitim
suan ne vee! Beklentisi Beklentisi
Az 96(10,5) 4.0340.70a 4.0640.82 3.30F0.91
Orta 458(49,9) 4.03+0.65a 4.0040.81 3.3940.91
Yiiksek 267(29,1) 4.19F0.63ab 4.06+0.92 3.20¥1.00
Cok yiiksek 96(10,5) 4.26F0.77b 4.14%0.82 3.38%1.08
p 0.002 0.461 0.061

*Ayni stitun igerisinde ayni harfle gosterilen gruplar arasindaki farklilik istatistiki olarak 6nemli degildir(p>0.005)

Ogrencilerin cinsiyetleri velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi

tistiinde etkili bir faktor degildir. Erkek 6grenci velilerinin kavramsal anlama ve aktif katilim

beklentileri kiz 6grenci velilerinden yiiksek bulunmustur. Fakat cinsiyetler arasindaki bu

farklilik istatistiki olarak dnemli degildir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin olumlu tutum ve

davranis kazandirma ve Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentilerine etkisi

istatistiki olarak onemli degildir.

Tablo 12 :Ogrencilerin cinsiyetlerinin veli beklentileri iizerine etkisi

Velilerin Kavramsal

Cinsiyet N(%) Anlama ve Aktif

Velilerin Olumlu Tutum
ve Davranig Kazandirma

Velilerin Ogretmen
Merkezli ve Kural Odakl1

Katilim Beklentisi Beklentisi Egitim Beklentisi
Kiz 526(57,4) 4.09+0.68 4.01F0.85 3.31%0.96
Erkek 391(42,6) 4.1150.65 4.07%0.83 3.35%0.95
p 0.673 0.277 0.532

Ogrencilerin okumus olduklar1 okul tiirii bakimindan veli beklentilerine etkisi

incelendiginde, Ozel okulda okuyan &grencilerin velilerinin kavramsal anlama ve aktif

katilim beklentilerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Okul tiirleri arasindaki bu farklilik

istatistiki olarak énemli degildir. Ogrencilerin okumus olduklar1 okul tiirii velilerin olumlu

tutum ve davranis kazandirma beklentilerini etkilememektedir. Bilsem ’de okuyan

ogrencilerin velilerinin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentileri 6zel okulda
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okuyan Ogrencilerin velilerinin beklentilerinden énemli 6l¢iide ytiksektir. Devlet okulunda
okuyan oOgrencilerin velileri ile 6zel okulda okuyan Ogrencilerin velilerinin gretmen

merkezli ve kural odakli egitim beklentileri 6nemli derecede daha fazladir.

Tablo 13 :Ogrencilerin okudugu okul tiirlerinin veli beklentileri iizerine etkisi

Velilerin Kavramsal Velilerin Olumlu Tutum Velilerin Ogretmen
Okul tiiri N(%) Anlama ve Aktif ve Davranig Kazandirma ~ Merkezli ve Kural Odakli
Katilim Beklentisi Beklentisi Egitim Beklentisi
Devlet 791(86,3) 4.0840.68 4.0340.85 3.3940.94b
Ozel 122(13,3) 4.23%0.57 4.11%0.78 2.91F1.0a
p 0.066 0.577 0.000

*Ayni sutun igerisinde ayni harfle gosterilen gruplar arasindaki farkhlik istatistiki olarak dnemli degildir(p>0.005)

4.2.  ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problemde ise “7. smif Ogrenci velilerinin matematik egitiminden
beklentilerinin dgrencilerin matematik kaygilari arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna
yanit aranmistir. 7. smif Ogrenci velilerinin matematik egitiminden beklentilerinin
ogrencilerin matematik kaygilari ile iligkilerini gosteren korelasyon katsayilari Tablo 13 te
verilmistir. Bu sonuglara gore velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi ile
ogrencilerin matematik kaygilar arasinda pozitif anlamli iligki tespit edilmistir (r=0.088**,
p=0.007). Velilerin ¢ocuklar ile ilgili kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu 6gretim

beklentilerinin ylikselmesi 6grencilerin matematik kaygilarini artirmaktadir.

Velilerin olumlu tutum ve davranig kazandirma beklentileri ile 6grencilerin matematik
kaygist arasindaki iligki istatistiki olarak onemli degildir (1=0.022, p>0.512). Velilerin
olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentileri 6grencilerin matematik kaygilarim

etkilememektedir.

Veli beklenti 6lgeginin tiglincii alt boyutu olan velilerin 6gretmen merkezli ve Kural
odakl1 egitim beklentisi ile 6grencilerin matematik kaygilart arasinda negatif yonlii istatistiki

olarak 6nemli olmayan bir iligki tespit edilmistir (r=-0.047, p=0.157).
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Tablo 14 :7. simf 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri ile 6grencilerin

matematik kaygilar1 arasindaki iliski

Matematik
Velilerin Kavramsal Anlama ve Aktif Katilim Beklentisi Pearson ,088
Sig. (1-tailed) ,007
N 917
Velilerin Olumlu Tutum ve Davranis Kazandirma Beklentisi ~ Pearson ,022
Sig. (1-tailed) 512
N 917
Velilerin Ogretmen Merkezli ve Kural Odakli Egitim Pearson -,047
Bekdentiy Sig. (1-tailed) 157
917

4.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Onal (2013) tarafindan gelistirilen tutum 6lgeginin alt boyutlar1 ile veli beklenti
Olgeginin 3 alt boyutu arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon katsayilari Tablo 14’te
verilmistir. Bu iliski katsayilarina gore velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi
ile 6grencilerin ilgi alt boyutu arasindaki iligki pozitif yonlii ve istatistiki olarak dnemlidir
(r=0.117, p=,000). Kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu 6gretim beklentisi yiiksek
olan velilerin 6grencilerinin matematik dersine olan ilgileri de artmaktadir. Kavramsal
anlama ve 6grencinin aktif oldugu 6gretim beklentisi ile kaygi arasindaki iligki pozitif yonli
ve istatistiki olarak dnemlidir (r=0.102, p=,002). Kavramsal anlama ve 0grencinin aktif
oldugu o6gretim beklentisi yiiksek olan velilerin 6grencilerinin kaygilar1 da artmaktadir.
Kavramsal anlama ve Ogrencinin aktif oldugu 6gretim beklentisi ile 6grencilerin derse
calisma tutumu arasindaki iligski istatistiki olarak onemli degildir (r=0.004, p=,910).
Kavramsal anlama ve Ogrencinin aktif oldugu Ogretim beklentisindeki degisme
Ogrencilerinin matematik dersine calisma tutumlar1 {izerinde etkili degildir. Velilerin
kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi ile 6grencilerin gereklilik alt boyutu arasinda
pozitif zayif iliski vardir (r=0.083, p<=,012). Kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu
ogretim beklentisi yiiksek olan velilerin 6grencilerinin matematik dersinin gerekli oldugu

diistincesi artmaktadir.
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7. sinif 6grenci velilerinin olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentileri ile
Ogrencilerin matematik dersine olan ilgileri arasinda pozitif anlamli iliski tespit edilmistir
(r=0.078, p=,018). Velilerinin olumlu tutum ve davramis kazandirma beklentileri ile
Ogrencilerin matematik dersine olan kaygi arasindaki iligki istatistiki olarak 6nemli degildir
(r=,042, p=,199). Velilerin olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile ¢alisma
tutumu arasindaki iliski istatistiki olarak 6nemli degildir (r=,055, p=,095). Velilerin olumlu
tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile gereklilik tutumlar1 arasindaki iligki istatistiki

olarak 6nemli degildir (r=,065, p=,051).

7. smif 6grenci velilerinin velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi
ile 6grencilerin matematik dersine olan ilgileri ve kaygilar1 arasinda negatif ve istatistiki
olarak 6nemli olmayan bir iligki vardir (sirasiyla, r=,032, p=,339, r=-,048, p=,149). Velilerde
Ogretmenin otorite oldugu ve kural agirlikli bir 6gretim beklenti olmasi 6grencilerin ¢alisma
tutumunu olumlu bir sekilde etkilemektedir (r=,079, p<,016). Velilerin 6gretmen merkezli
ve kural odakli egitim beklentisinin artmasi dgrencilerin ¢alisma tutumunu artirmaktadir.
Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi 6grencilerdeki gereklilik

tutumunu etkilememektedir (r=,035, p=,288).

Tablo 15 :7. simf 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri ile 6grencilerin

matematiksel tutumlar arasindaki iliski

Matematiksel Tutum

flgi  Kayg Calisma  Gereklilik

Velilerin Kavramsal Anlama ve Aktif Pearson 117 ,102 ,004 ,083
Katilim Beklentisi

Sig. (1-tailed) ,000 ,002 ,910 ,012

N 917 917 917 917
Velilerin Olumlu Tutum ve Davramis Pearson ,078 ,042 ,055 ,065
Kazandirma Beklentisi

Sig. (1-tailed) ,018 ,199 ,095 ,051

N 917 917 917 917
Velilerin Ogretmen Merkezli ve Kural Pearson ,032 -,048 ,079 ,035
Odakli Egitim Beklentisi

Sig. (1-tailed) ,339 ,149 ,016 ,288

N 917 917 917 917
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlari

Dordiincii alt problem de ise “7. smif 6grenci velilerinin matematik egitiminden
beklentilerinin 6grencilerin akademik yi1lmazliklar1 arasinda nasil bir iligki vardir?” sorusuna
yanit aranmigtir. Velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim beklentisi ile 6grencilerin
akademik yilmazliklar1 arasinda pozitif anlamli iligki tespit edilmistir (r=0.129, p=,000).
Buna gore velilerin kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu 6gretim beklentisinin
artmast Ogrencilerin akademik yilmazliklarini artirmaktadir. Velilerin olumlu tutum ve
davranis kazandirma beklentisi ile matematiksel yilmazlik arasinda pozitif yonlii anlamli
iliski tespit edilmistir (r=,069, p=,036). Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim
beklentisi ile akademik yilmazlik arasindaki iliski istatistiki olarak 6nemli degildir (r=-,050,

p=,129).

Tablo 16 :7. simf 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentilerinin 6grencilerin

akademik yilmazhiklar1 arasindaki iliski

MAYO
Velilerin Kavramsal Anlama ve Aktif Katilim Beklentisi Pearson Correlation ,129
Sig. (1-tailed) ,000
N 917
Velilerin Olumlu Tutum ve Davranis Kazandirma Beklentisi Pearson Correlation ,069
Sig. (1-tailed) ,036
N 917
Velilerin Ogretmen Merkezli ve Kural Odakh Egitim Beklentisi Pearson Correlation -,050
Sig. (1-tailed) ,129
N 917
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5. TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerin her siiregte egitim-Ogretim hayatlarindaki basarilar1 iizerinde veli
beklentilerinin énemli etkileri oldugunu yapilan ¢alismalarda gorebilmekteyiz (Kutluca ve
Aydin, 2010; Kotaman, 2008; Pezdek, Berry ve Renno, 2002). Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlari, 6grenme yaklagimlari, akademik yilmazliklari, 6grenme stilleri, {ist bilis
farkindaliklari, matematik kaygilar1 6grenme yaklasimlari, diistinme stirecleri, hazir
bulunusluk gibi kendi 6grenmelerinde rol alan gesitli faktorler velilerinin matematik
egitimine iliskin beklentileri ile etkilenebilir. Yapilan bu arastirmada da velilerin matematik
egitiminden beklentileri ve bu beklentilerin ¢ocuklarinin matematige yonelik kaygilari,
matematige yonelik tutumlart ve akademik yilmazliklarina olan etkisi incelenmistir.
Bulgular incelendiginde 6grencilerin matematik kaygilari ile velilerin kavramsal anlama ve
aktif katilim beklentisi arasinda pozitif anlaml iligki oldugu tespit edilirken velilerin
ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentileri arasinda negatif yonli istatistiki olarak
onemli olmayan bir iliski tespit edilmistir. Buradan da anlasilacagi {izere bu durum velilerin
olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentilerinin 6grencilerin matematik kaygilarini
etkilemedigi ve velilerin kavramsal anlama ve Ogrencinin aktif oldugu Ogretim
beklentilerinin  yiikselmesinin ise  Ogrencilerin  matematik  kaygilarin1  artirdigin
gostermektedir. Alkan (2013) da yapmis oldugu arastirmasinda 6grencilerinin matematik
kaygis1 yagsamalarinda annelerin matematik dersine yonelik yiiksek basari beklentisinin
sebep oldugunu ortaya koymustur. Yine Pekdemir, Altun ve Yazic1 (2016) da 68rencilerin
matematik kaygisi yasamalarinda velilerin yiiksek beklentilerinin sebep oldugunu
vurgulamustir.  Velilerin beklentileri ile 6grencilerinin matematik kaygilarinin ortaya
cikabilecegine dair literatiirde bir¢cok ¢alismaya rastlanilmaktadir (Batchelor, Gilmore ve
Inglis, 2017; Ibaishwa, 2014; Soni ve Kumari, 2015). Ogrencilerin matematik kaygilarini
yenebilmeleri veya azaltabilmeleri i¢in herkese gesitli gorevler diisebilmektedir. Bundan
dolayt hem Ogretmenlerin hem de okul rehberlik servisinin 6grenci velilerini

bilgilendirmeleri bu gérevleri yerine getirebilmek adina siireci yonetebilmeleri gerekebilir.

Ogrencilerin matematige ydnelik tutumlarmin velilerin matematik egitiminden
beklentilerine gore degisimine yonelik bulgular incelendiginde ise matematiksel tutum alt
boyutlarindan olan ilgi ve kaygi alt boyutlari ile velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim
beklentisi arasindaki iligki pozitif yonlii ve istatistiki olarak 6nemli oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin matematik dersine olan ilgilerinin ve kaygilarinin artmasinda velilerin
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kavramsal anlama ve dgrencinin aktif oldugu 6gretim beklentisinin yiiksek olmasi sebebi
gosterilebilir. Yine velilerin kavramsal anlama ve dgrencinin aktif oldugu dgretim beklentisi
ile bir diger alt boyut olan 6grencilerin derse ¢alisma tutumu arasinda istatistiki olarak
onemli olmayan bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda 6grencilerinin matematik
dersine ¢aligma tutumlari {izerinde velilerin kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu
ogretim beklentisinin etkisi yok denecek kadar azdir. Diger taraftan velilerin kavramsal
anlama ve aktif katilim beklentisi ile 6grencilerin gereklilik alt boyutu arasinda pozitif zayif
iliskinin oldugu da belirlenmistir. Sonug olarak kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu
ogretim beklentisi yiiksek olan velilerin 6grencilerinin matematik dersinin gerekli oldugu
diistincesi artmaktadir. Velilerinin olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentileri ile
matematige yonelik tutumun alt boyutlarindan matematik dersine olan ilgileri arasinda
pozitif anlamli iliski tespit edilirken, matematik dersine olan kaygi, ¢alisma tutumu ve
gereklilik tutumlart arasindaki iligkinin istatistiki olarak Onemli olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Diger taraftan velilerine yonelik beklentilerin bir diger alt boyutu olan velilerin
ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile 6grencilerin matematik dersine olan
ilgileri ve kaygilar1 arasinda negatif ve istatistiki olarak énemli olmayan bir iliski oldugu
sonucuna ulasilirken, 6grencilerin ¢alisma tutumunu olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisinin artmasi
ogrencilerin ¢aligma tutumunu artirmaktadir. Yine bulgular incelendiginde velilerin
ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisinin 6grencilerdeki gereklilik tutumunu
etkilemedigi gorilmektedir. He (2007) de yapmis oldugu arastirmasinda velilerin
beklentilerinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda énemli bir etken oldugunu
belirlemistir. Choung (2014) de ayni sekilde Ogrencilerin matematik basarilarinda ve

matematige karsi tutumlarinda velilerin beklentilerinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Bir diger faktor olan akademik yilmazlik ile velilerin kavramsal anlama ve aktif katilim
beklentisi ve olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentisi arasinda pozitif yonli anlamli
iliski tespit edilmistir. Bunun yananda velilerin kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu
Ogretim beklentisi ve olumlu tutum ve davranis kazandirma beklentisinin artmasi
ogrencilerin akademik yilmazliklarini artirmaktadir. Diger taraftan velilerin 0gretmen
merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile akademik yilmazlik arasindaki iligkinin
istatistiki olarak 6nemli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastaman ve Baci (2013)
ogrencilerdeki yilmazliklarin, veliler ve 6gretmenlerden alinan olumlu geri bildirimlerle ve

yakin destekle gelistigini belirtmistir. Perez, ESpinoza, Ramos, Coronodo ve Cortes (2009)
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velilerin desteklerine sahip olan 6grencilerin diger akranlarina gore akademik bagarilarinin
daha iyi oldugunu belirtmistir. Locke, Campbell ve Kavanagh (2012) yapmis oldugu
arastirmasinda velilerin tutumlar1 ile 6grencilerinin yilmazliklarinin farklilagabilecegine
vurgu yapmistir. Yapilan ¢alismalara da bakildiginda velilerin birlikteligi, beklentileri ve
ogrencilerine vermis olduklar1 desteklerin 6grencilerin akademik yilmazliklarini artirdigi
goriilmektedir (Fleming, Kim, Harachi ve Catalano, 2002; Gizir, 2004; Ozcan, 2005;
Richardson, Papandonatos, Kazura, Stanton ve Niaura, 2002). Sonug olarak suna ulasabiliriz
ki ogrencilerin akademik yilmazliklarin artmasinda velilerin matematik egitiminden

beklentileri ile 6grencilerine olan yaklasimlar1 sebep olmus olabilir.
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6. ONERILER

6.1.  Arastirmanin Sonuclarma Dayal Onerileri

Aragtirmanin amaciin velilerin matematik egitiminden beklentileri ve bu
beklentilerin ¢ocuklarmin matematige yonelik kaygilari, matematige yonelik tutumlar1 ve
akademik yilmazliklarina olan etkisinin incelenmesi oldugu bu arastirmada velilerin olumlu
tutum ve davranis kazandirma beklentilerinin 7. Simif 6grencilerin matematik kaygilarimi
etkilemedigi ve velilerin kavramsal anlama ve Ogrencinin aktif oldugu Ogretim
beklentilerinin yiikselmesinin ise 6grencilerin matematik kaygilarini artirdigr goriilmiistiir.
Yani 0grencilerin matematik dersine olan ilgilerinin ve kaygilarinin artmasinda velilerin
kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu 6gretim beklentisinin yiiksek olmasi sebebi
gosterilebilir. Ogrencilerin matematik dersine olan ilgilerinin ve kaygilarinin azalmast igin
hem velilere hem de 6grencilere yonelik hem okul yonetimi hem 6gretmenler hem de okul
psikolojik danismanlarma gesitli gorevler diisebilir. Ogrencilerin matematik dersine kars1
kaygilarini azaltmaya yonelik 6grencilere karsi giiler yiizli, sabirla yaklasmak 6grencilerin
matematik dersine karsi tutum ve kaygilarin1 azaltmada faydali olacaktir. Diger taraftan
ogrencilerin puanlar yiiksek oldukca 6nyargilari ve kaygilar1 azalacagindan basarilar diisiik
olan &grenciler igin okullarinda bulunan imkéanlardan faydalanilabilir. Yine matematik
kaygisini azaltmaya yonelik gerek sinif rehber 6gretmeni ile gerekse okul rehber 6gretmeni
ile goristiliip bu ders kaygisi ile bas etme yontemler hakkinda bilgiler verilip ¢calismalar
yapilabilir. Arastirmacilar bir il ile sinirli tutmadan daha fazla ilde matematik dersine karsi

kayg1 ve tutumlarini incelemeye yonelik bir ¢alisma tercih edebilirler.

Diger taraftan yapilan c¢aligmada Ogrencilerin akademik yilmazliklarinin velilerin
kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu 6gretim beklentisi ve olumlu tutum ve davranis
kazandirma beklentisinin artmas1 ile arttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik
yilmazliklarinin artmasi aslinda velilerin beklentilerine gore sekillenmektedir. Bu ylizden bu
aragtirmada oldugu gibi velilerin beklentileri belirlenip ona gore dgrencilerin akademik
yilmazliklar1 ve bu yilmazliklara gore egitim Ogretim siireci sekillenebilir. Bunun igin

O0gretmenlere hizmet i¢i egitim verilebilir.
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6.2.  Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma 7. Sinif 6grencilerinin matematige yonelik kaygilari, matematige yonelik
tutumlar1 ve akademik yilmazliklari ile bu 6grencilerin velilerinin matematik egitiminden
beklentileri arasinda yapilmistir. Velilerin matematik egitiminden beklentileri farkli
boyutlarda hem nicel hem de nitel olarak arastirilabilir. Ayrica bu beklentiler ile daha farkl
faktorler birlikte aragtirilabilir. Yine arastirmanin orneklemi sadece Corum ili ile sinirh
oldugundan 6rneklem artirilarak daha kapsamli bir sekilde arastirma yapilabilir. Yapilan bu
arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi ile yapilmistir. Diger ¢alismalarda
velilerin matematik egitiminden beklentileri ile dgrencilerinin matematige yonelik kaygilari,
matematige yonelik tutumlart ve akademik yilmazliklart ayr1 ayri nitel olarak calisilabilir.
Ayrica aragtirma Orneklemi daha da genisletilerek ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerine
yonelik daha genis kapsamli aragtirma yapilarak 6gretim kademeleri arasindaki iligski de
bulgulara dahil edilebilir. Diger taraftan sadece matematik dersi ile sinirli kalinmayip diger

derslerle de ilgili bu sekilde arastirmalar yapilabilir.
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8. EKLER

8.1.  Ek 1. Olceklerin Kullanim izinleri

Matematikte Akademik Yilmazlik Olcegi Geen kutusy x X B8 B
Nezahat Gulser <ngulserd@gmail.com> 10 Mart Sal 20:27 - :
Alici: faltun

Merhabalar hocam. Ben Nezahat GULSER. Kirgehir Ahi Evran Universitesi Matematik Egitimi yuksek lisans grencisiyim. Tez danismani hocam Dog. Dr. Serdal
BALTACI ile karar verdigimiz tezimde sizin de izniniz olursa yilmazlik 6lceginizi kullanmak isterim.

FATMA ALTUN <faltun@trabzon.edu.tr> @ 11MartCar0853 Yy
Alici: ben ~

Merhaba Nezahat,
Olcegi kullanabilirsiniz. ekte uygulama icin hazirlanan formu gonderiyorum. Olgegin alt boyutu ve ters maddesi bulunmamaktadir. Ortalama puanlar Gzerinden iglem

yapilir ve puanin artmasi matematikte akademik yilmazhgin yiksek oldugunu gosterir. Gecerlik guvenirlik bilgilerine ilgili makalemizden ulasabilrisi

Calismalarinizda kolayliklar diliyorum.
Kayg| O|§eg| Gelen Kutusu x I ® 2
Nezahat Gulser 2MartPzt 1213 vy

Merhabalar hocam. Ben Nezahat GULSER. Kirgehir Ahi Evran Universitesinde matematik egitimi alaninda yiiksek lisans 6grencisiyim. Danisma hocam Dog. ...

Recep.Bindak <bindak@gantep.edu.tr> 2MartPzt 1507 Yy &
Alici: ben ~

Merhaba,,

Bahsettiginiz ve Firat Universitesi FenMah.Bil. dergisinde yay s bulunan matematik
kaygi 6lcegini kullanmanizda hic bir sakinca yoktur.

Matematige Yonelik Tutum Olgegi Gelen kitusu C B B

Nezahat Gulser 2Mart Pzt 12:38 Yy
Merhabalar hocam. Ben Nezahat GULSER. Kirgehir Ahi Evran Universitesi matematik egitimi alaninda yiiksek lisans dgrencisiyim. Danismanim Dog. Dr. Ser..

Nezih Onal <nezihonal@gmail. com> @ 2MartPzt 1306 Yy 4
Alici:ben ~

Merhaba,
Olcedi ekte size gonderiyorum.
Calismanizda kolayliklar dilerim.

Basarilar.
Veli Beklenti Olcegi 6elen kutusu x c B @
Nezahat Gulser 2MartPzt 1232 Yy

Merhabalar hocam. Ben Nezahat GULSER. Kirgehir Ahi Evran Universitesi matematik egitimi alaninda yiiksek lisans 6grencisiyim. Danisma hocam Do¢.Dr. S..

Cahit Aytekin <caytekini@gmail.com> 2MartPzt13:04 Yy @&
Alici:ben ~

Merhaba Nezahat,
Evet, "Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi" ni yiksek lisans tezinde kullanabilirsin.
Sana da iyi calismalar diliyorum.

Dr.Ogr. Uyesi Cahit AYTEKIN
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8.2. Ek2. Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi (MEVBO)

Degerli ﬁgrenci Velisi;

Arastirmada ortaokul ogrenci velilerinin matematik dersine iliskin beklentilerinin ortaya
cikarilmasi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Samimi cevap vermeniz sonuglarin daha giivenilir
olmasina katki saglayacaktir. ONCELIKLI OLARAK SiZDEN RiCAMIZ ALTTAKI
BILGILERI DOLDURARAK 15 MADDELIK OLCEGIMIZE GEREKLi YANITLARI
VERMENIZ. SONRASINDA OGRENCIMIiZiN DEVAM ETMESI GEREKMEKTEDIR. BU
YUZDEN 15 MADDELIK OLCEGIMiZIi DOLDURDUKTAN SONRA OGRENCIMIiZE
VERIRSENIiZ ONLARDA KENDILERINE AIT OLAN YERLERI DOLDURACAKLARDIR.
Katiliminiz igin tesekkiir ederiz. Size en uygun kutucugu (X) isareti koyarak cevaplayiniz.

Ogrencinin : [JAnnesiyim [ ]Babastyim [ ]Diger ...........cccocurrreenn.
EZZ:;:zirzemm [ilkokul [ ]JOrtaokul [ JLise [ JUniversite [ ] Lisans Ustii
Yas Araligmiz: [ ]20-30 Yas [ ]30-40 Yas[_]40-50 Yas[_]50-60 Yas[_]60 veUstii
Ailenizin Aylik [ ]0-3000 TL [_]3001-6000 TL [ ]6001-9000TL [ |9001TL ve
Toplam Geliri: iistii

Cocugunuzun sinifi |:]5.Smlf |:|6.Sm1f D7.Smlf DS.Smlf
Kendi 6grencilik [[IMatematik basarim diisiiktii.

yillarinizdaki [JOorta

matematik basarmizi | [_Jiyi

nasil tanimlarsiniz? [JCok iyi

Kendi [ IHi¢ sevmezdim.

ogrenciliginizde [CJOrta derecede severdim.

matematik dersini ne | [_]Cok severdim.

kadar severdiniz? [] En ¢ok sevdigim dersti.

Cocugunuza [ IHi¢ yardimci olamiyorum
matematik dersinde ne | [_|Biraz yardimci oluyorum.
kadar yardime1 [CJOrta derecede yardimei oluyorum.

olabiliyorsunuz? []Cok yardimeci oluyorum.

Sizce cocugunuzun [lAz
matematik basarisi su | [_|Orta

an ne diizeyde? [Jyiiksek
[]Cokyiiksek
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Ek 2. Matematik Egitimi Veli Beklenti Ol¢egi (MEVBO)

Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi

Cok Az

Az

Orta

Yiiksek

Cok Yiiksek

1.Matematigin baska alanlarda nasil kullanildigini 6gretilmesini
bekliyorum.

2.Cocugumun matematik konularini daha iyi anlamasi igin konular
arasindaki iligkilerin de 6gretilmesini bekliyorum.

3.Cocuguma anlamini bilmedigi islemler yerine zaman alsa bile
konunun mantigimin §gretilmesini istiyorum.

4.Cocuguma matematik ogretilirken gtinliik hayat ile baglantisinin
verilmesini bekliyorum.

5.Cocugumun, farkli ¢6ztim yollar1 bulmasini ve bu ¢abasinin
desteklenmesini bekliyorum.

6.Matematik 6gretmeninin ¢ocugumun hayatta daha akilli kararlar

almasini saglayacak diisiinme yontemlerini kazandirmasini bekliyorum.

7.Matematik 6gretmeninden ¢ocuguma sorumluluk duygusunu
kazandirmasini bekliyorum.

8.Matematik 6gretmeninden ¢ocuguma sistemli olmay1 6gretmesini
bekliyorum.

9.Matematik 6gretmeninden ¢ocuguma dikkatli olmay1 6gretmesini
bekliyorum.

10.Matematik 6gretmeninden ¢ocuguma sabirli olmay1 6gretmesini
bekliyorum.

11.Matematik dersinin 6grencilerin genel olarak sessizce 6gretmeni
dinledigi bir ders olarak islenmesini bekliyorum.

12.Matematik dersinin 6gretmenin ¢ogunlukla tahtada yazi yazip
problem ¢6zdiigii bir ders olarak islenmesini bekliyorum.

13.Islemlerin neden 6yle yapildigim 6gretmesi yerine hizli islem
yapabilme becerisi kazandirmasini bekliyorum.

14.Derinlemesine matematik 6grenmesi yerine, 6grenim hayatini

basariyla tamamlayacak derecede matematik 6grenmesini bekliyorum.

15.Soru ¢oziimii esnasinda sorulart hizlica ¢oziip gegmek igin
ogretmenin akilli tahtay1 kullanmasini bekliyorum.
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Ek 3. Matematige Yonelik Tutum Olcegi

MATEMATICE YONELIK TUTUM OLCEGI

FAKTORLER

Tamamen
Kathyorum
Kathyorum
Kararaam
Kanlmyoru
m

RAIMNETT
Katilmmyoru

LG

1. Matematik kolay bir derstr

2. Matematik ¢alisirken canim sikalir.

3. Matematik, gok sevdefiiim dersber arasindadir.

3
4. Matematik dersleninde kendim rahat hissedenm
5. Matematik problemlen gemekten zevk alinm.

13. Matematik dersini sevmem
1. Matematik dersi insanlara yaratier diigiinme yollan kazandmnr.

1%. Matematik problemlen ¢béemek kendime olan giivenim arttinr.

21. Matematiksel kavramlan difer derslerde kullanmak bem mutlu eder.

23, Matematik bulmacalan gézmekten hoslanimm
KAYGE

6. Matematik sinavlan benim igin Gnemlb bir stres sebebidir.
1k, Matematik dersinde tahtada sor gemek bemi kayg landinr
32. Matematik sinavlanndan korkanm.
3. Matematikte arkadaglarimin benden daha basanh oldufunu disdntrim

CALISMA
4. Matematik dersinin oldu@u gin sonunda 15lenen konulan diuzenli olarak tekrar ederim.
11. Matematik dersinde 6&retmenimi dikkatle dinlerim
1%, Matematik sinavlanndan dusiik not almayn umursamam.
29 Matematik sinavlan éncesinde konu tekran yvapanm.

GEREKLILIK

3. Matematik 6@retmenlen derslen sikict hale getinr.
13. Mecbur kalmasaydim matematik dersim Hrenmek 1stemezdim.
15, Matematifi sosyal hayatimin highir alaninda kullanmam.

Analizler Sanucu l-}h.:lkl.t'l Cikardan Maddeler

7. Maiematik problemlen gliemede arkadaglanma vandim edermm. 26, Matematik Gdevlerirma bagian savma yapanm

& Matemarik ile ilgili kitaplar okunam 27, Matematik dersi mol ortalamams digarir.

12, Matematigi kolay Sfrenebilme vollarmni aragtarinim 28, Diger derslerin matermatik dersinden dnemli olduguno diginiyvoernm

15, Matermatik dersinin her yeni konusunu merakla beklerim. 31, Matematik ile ilgili konulann ver aldad I:LJLN.".l:-n |:l|-:ru.un|.u zlerim
17, Matermatik dersini zaman kayb olarak gdriyonam 34, Mavematik ale ilgili formil ve sembollers anlamada giglilk gekerim
20, Marematik ile d; |J|.|n.|-=|| |J|¢L||L|:||.1||::|ukh. Eoalaniyonam. 37. Matematiksel ovunlan severim.
inanmyorm. 39 Matematik dersinde giiziimi yanm kalan sorlan giemeye ¢aligmak bana
vk verr.

23 \I.u:u:lul:lk Lklhu:u.k sinifla kmu]llnl |.1|.1.1I:|,..1 :I:.uJL edebilirim
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Ek 4. Matematiksel Kaygi Olcegi

EK. Matematik kayg 6lgeginin son sekli

Her zaman

Cofu zaman

Ara sira

Hemen hemen hig

Hichir zaman

1-Matematik denince akhma karmasik,
anlasilmaz seyler gelir

2 | 2-Matematik derslerinde tahtaya kalkmak bana
zor geliyor
3 4-Matematik derslerinde bana daima soru
sorulacagindan endiselenirim
4 | 5-Simdi matematik anliyorum fakat giderek zor
olacagindan endise duyuyorum
5 7-Matematik sinavlarindan korktugum kadar
diger higbir seyden korkmam
6 10-Matematik ylizinden sinifimi
gecemeyecegimden korkuyorum
7 11-Matematik dersine girdigimde kendimi
korkudan biiziilmiis hissederim
8 13-Matematik sinavlarina nasil calisacagimi
bilemiyorum
9 15-Benim i¢in matematik ¢ok eglencelidir
10 16-Matematik dersinde soru sormaktan

korkuyorum
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Ek 5. Matematiksel Akademik Yilmazhk Ol¢egi

MAYO)
Liitfen agagidaki ifadeleri dikkatlice okunuz. Bu el E E
ffadelere katilip katifmama derecenizi T ila 6 arasinda ﬁ Bl 2 2| e E E ﬁ E
puaniayrmiz. =2 & pllgs| s | =58
5|5 | 5| TE| | =2
1) Matematikie, clumsuzliukiaria { kdtd not, odev va da
etkinliklerime verilen clumsuz geri bildiim »5) bas etmede (1) | (2) (3 4y | (51| 8)

iviyinmdir.

2) Matemafik caliziyor olmamin beni strese sokmasina izin
vermem. (1| @) (3 [ 4 [ (B3] (8]

;E;]i ;Tda:gumrﬁgﬁ;a;;ﬁamfﬁ:ibas kisiyla miicadele etmede M| @ ) @ || @
olumeuz etidlemesime zin vermem | W@ @ | @ | e @
5) Matematikte bana yardimei olacak birleri var. (1) | (2) (3 4y | (5)] (8)
Sdg'g:ﬁ:‘r?.hr?m gelecekte igime yarayacagim m el @ @ e] E
maﬁﬂglﬁﬂl?lmam matematigi daha ivi yapabilecegime M@ @ @ s @
&) Matematikie problem yasarsam nereden yardim @l @ @ | 5]

alabilecegimi biliyorum.

9) lyi bir liseden mezun cimay: planiyorum. (1 | 2y | 3 4) [ 5] (8)
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Ek 6. Corum Il Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan Arastirma izni

. T.C.
CORUM YALILIG
10 Mills Egitien Mddrlig
Raw - 434 A5R4A0501-F. 16082895 11 W20
Koo  Arastoma lmi (Mezahat GOLSER)
WALILIK MAKAMMA

fgi  :a) Milli Egitim Bakenligimn (Yenilik ve Egnan Teknalajiler Genel Midichgng 21.01.2020 ikl
v BIATH613-10006.02-E. 1 363850 saxih yazise, (Genelpe 2020020
b Walilik Makam'nin 24,00 2020 taribl we 43438584-605. 90-E, LEI0 1T sy Olur'o
¢} Kirgehir Ahi Evran Oniversitesi Rektardginin (Ogrenei Izleri Daire Baskanhi) 05, 10.2020
tarihli v G7§737ER-D00-E MODC0E T 33 syl yazis,
d} Nezahat GOLSERin ©2.11.2020 tarihli dilekgesi.

OkulfKurumlammizda vamlacak Arastirma izankeri ilgi (2) Genelge hilkimberine ghire yvapimaktadir,

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Fen Bilimberi Ensticdst Matematik we Fen Bilimleri Bgitimi Ana
Bilim Dah Matematik Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans program dgrencisi Nezahat GULSERin llimiz
genelinde balunan ortaokul midisliklernin Tsanflarends dfreniom glhren Bfrenci ve velilernin katlm ile
“Oriaokul 7. Smif Ogrenci Velilerinin Matematik Egifiminden Beklenfilerinin Ofrencilerinin Matemeaiik
Kayglanna Matematiksel Tutumlanma we Akademik Yihnazliklanea Olan Etkisi™ isimli vilksek lisans ez
galigmasina veri saflamakmaksads e web deerinden bilimsel bir galigma yapma talebd ilgh (<) vaz ve ilgi
(d} ditekgede helinilmigtir, . .

Shr konusu gabgma ilgi (b} Walilik Makami'nn  Olr'unda ghrevli komisyon  ibvelerince
degerendinlmi: ¢aldgmarmn vapulmas wygun giallmigd. I

Yopilacak alan galgmamn; Torkive Cumhuriyeti Anayasas, Milli Efitim Temel Kanmuy ile Tiirk
Milli Egitininin genel ameglanna uwvpun olarak yiletielGkee olan 10m yasal dizenbemelerde belitiben bk,
esps wve amaglarn aykinlik eeghil etmeyecek sekilde, denstiminin de ilgili okul moddrlakleri tarafindan
gerpekbestinilmek freere, @lindllilik esas we ekle phnderilen Komisyon Tulanafy  gerifinde belictilen

" hususlar dahilinde vapibmes Madarldghmilzee uygun girdlmekeedir, ,
Minkamlanmzea da wygon porlbdoit wkdinde; o' lannes are ederim.

Avhan GEYLAMI
Mndir a.
PG r Yardumean

OLLE
04,11.2020
Yakup SARI
Walia, .
1 Bl Egiigiom MG Gorid
Ek: . R
1-I1gi {n) Geenelge (3 sayfa)
2-ilgi (b Kamisyon (Hur'u (1 sayfa)
J=Komisyan Tulanafy ve Dager Dokdmanlar (4% m}'l’n]

Evsakom elekiponik imeal surctme hmps Ve-belge shisvean edu Ir sdresinden 3e5945da -0 1 2-2B9b- P00 E3 Teb T 0 kody ik erigchaleamia

(B oty ol e 1 kb B R b1 re wvrun aokimak, Calvenls Elckovmdeabichi gt fpia Boasban ORDER A mgormaci
Elebirpedk Af: wow meh o ir Tel: (0 364) 220H0747- 1811

e-posie arge | %Emeh gov.ir Faks: (036 IH2H64
A Bunrake plvenh elekaped oo 1 fredl mrsie Wips Venaksoope ek g 1 pdererdee 336055 1 =3 B-Don =S5 ki 1w sllesbi
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Ek 7. Etik Kurul Raporu

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETiK KURUL DEGERLENDIRME VE

KARAR FORMU -
iy Tt Nezahat GULSER
£ elan , .
Ortackul 7, Slnlfﬁ?ﬂni Velilerinin Matematik Egitiminden
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Olan Etkisi . e
A B
SiEat e el ewie . KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITES]
' ndir _ FEN VE M(UTHENDISLIK BILIMLERI BILIMSEL -
i : ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
' ; : Yeri Tarihi ' Saati
-~ HUKUK 06.09.2021 10:00
. _ MUSAVIRLIGI
o : TOPLANTI | - .
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SEETAT i “it 0| Karar Tarihi 06.09.2021
e : Karar No , 2021/5
L e BRI S ( X) Oybirigi
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; ; iy Ret () Oyhirligi
: | () Oy Coklufu
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Nezahat GULSER'e  ait “Ortaokul 7. Simf Ofrenci Velilerinin Matematik Egitiminden Beklentilerinin
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kabuliine, -

Oy birligiyle karar verilmigtir. . o - b

Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Ahmet KA YA

{Farm No: FR- 584§ | Mewiayon Tardbt A4 Revipon Ma; .. ....J
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