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Tezin Adi: Uzaktan Egitim Siirecinde Almanca Ogretmen Adaylarmin Almanca

Okuma Becerilerinin Egitici Videolarla Gelistirilmesi

Hazirlayan: Yasemin HALICI

OZET

Calismada, Almanca okuma becerisine ve gelistirilmesine katki saglamasi
amactyla hazirlanmis olan egitici videolar konu edilmektedir. Arastirmanin amaci,
Almanca 06gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma
becerilerinin gelistirilmesini saglamak ve egitici videolarin sagladigi avantajlardan
uzaktan egitim siirecinde yararlanmaktir. Bu sebeple Almanca 6gretmen adaylarinin
Almanca okuma becerisini gelistirmeye yonelik egitici videolar serisi hazirlanmistir.
Arastirmada, betimsel tarama modelinden yararlamilmistir ve "Egitici videolar,
uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma becerisinin gelistirilmesine katki sagliyor
mu?" sorusuna cevap aranmustir. Arastirma, Trakya Universitesi Almanca
Ogretmenligi 2021/2022 yili 3. Sinif ve 4. Sif grencileri (n=80) ile smirlidir.
Ogrencilerin egitici videolara dair tutum ve goriislerini elde etmek amaciyla 32 adet
sorudan olusan likert modelde anket hazirlanmistir. Likert modeldeki anketin 6n test-
son test uygulamasindan sonra egitici videolarin her birine yonelik dezavantaj ve

avantajlarina dair katilimcilardan nitel ve nicel veriler toplanmustir.

Arastirmada egitici videolarin uzaktan egitim silirecinde Almanca okuma
becerisine bircok yonden katki sagladigi sonucuna varilmistir. Almanca okuma alt
becerileri gelisimi, okuma becerisine yonelik teorik bilgiyi okuma eylemi sirasinda
kullanma pratigi kazandirmasi, uzaktan egitim siirecinde otonom o6grenme imkani
sunmas1 ve diger dil becerilerinin gelisimine katki saglamasi bunlardan bazilaridir.
Elde edilen bulgular hazirlanan egitici videolarin uzaktan egitim siirecinde Almanca
okuma becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu ve uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilere hem motivasyon sagladigi hem de eglenceli bir 6grenme ortami sundugu

sonucunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Egitici Video, Yabanci Dilde Okuma Becerisi, Almanca Okuma

Becerisi, Uzaktan Egitim.



Name of the Thesis: Developing the German Reading Skills of German Teacher
Candidates in the Process of Distance Education with Educational Videos

Prepared by: Yasemin HALICI

ABSTRACT

In this study, educational videos, which are prepared to contribute German
reading skills and its development, are discussed. The aim of the study is to improve
the German reading skills of German teacher candidates in the distance education
process and to benefit from the advantages of educational videos in the distance
education process. For this reason, a series of educational videos has been prepared to
improve the German reading skills of German teacher candidates. In the research,
descriptive survey model was used and "Do educational videos contribute to the
development of German reading skills in the distance education process?" The answer
to the question has been sought. The research is limited to the 3rd and 4th grade
students (n=80) of Trakya University Department of German Language Teaching in
the year 2021/2022. In order to obtain the attitudes and opinions of the students about
the educational videos, a likert model questionnaire consisting of 32 questions was
prepared. After the pretest-posttest application of the questionnaire in the likert model,
qualitative and quantitative data were collected from the participants on the

disadvantages and advantages of each of the educational videos.

In the research, it was concluded that the educational videos contribute to the
German reading skill in the distance education process in many ways. Some of these
are the development of German reading sub-skills, the practice of using the theoretical
knowledge of reading skills during the act of reading, the opportunity for autonomous
learning in the distance education process, and the contribution to the development of
other language skills. The findings revealed that the prepared educational videos are
effective in the development of German reading skills in the distance education process
and provide both motivation and a fun learning environment to the students in the

distance education process.

Keywords: Educational Video, Foreign Language Reading Skills, German Reading
Skills, Distance Education.



ZUSAMMENFASSUNG

Im Laufe der Menschheitsgeschichte waren Menschen immer auf der Suche,
Neues zu entdecken und zu lernen, und haben versucht, ihren Bildungs- und
Informationsbedarf auf unterschiedliche Weise zu decken. Natiirlich war einer der
einflussreichsten Faktoren in der Bildung, wie in allen Lebensbereichen, die
Entwicklung der Technologie. Mit dem Einsatz von Technologie in der Bildung
wurden verschiedene technologiebasierte Bildungsmodelle geschaffen. Die
Entwicklung der Bildungstechnologie hat die Umgebung fiir den hiufigen Einsatz von
technologischen Werkzeugen und Geréten im Bildungsprozess in allen Bereichen
vorbereitet. Im formalen Bildungs- und Fernunterrichtsprozess sorgt die Verwendung
interaktiver Tools, die den Seh- und Horsinn ansprechen, fiir dauerhaftes Lernen und

erleichtert das Lernen.

Fernunterricht; es ist ein Bildungsmodell, bei dem Lehrer und Schiiler
Medienwerkzeuge in physisch unterschiedlichen Umgebungen gleichzeitig (synchron)
oder getrennt (asynchron) verwenden. Fernunterricht ist ein zeit- und
ortsunabhéingiges Bildungsmodell, das dem Einzelnen ein individuelles Lerntempo
ermoglicht, schiilerzentriert ist und von Menschen jeden Alters fiir unterschiedliche
Zwecke genutzt werden kann. Daher ist Fernunterricht vielseitig, hat einen
dynamischen Entwicklungspotenzial und kann sich leicht an die Zeit und Bedingungen
anpassen, in denen er sich befindet. Da sich im Fernunterricht Lehrer und Schiiler
physisch an verschiedenen Orten befinden, werden Interaktion und Kommunikation
durch die Verwendung von Medienwerkzeugen in beiden Arten des Fernunterrichts
bereitgestellt. Aus diesem Grund spielen mediale Tools und deren Einsatz im
Fernunterricht eine wichtige Rolle.

Beim Fremdsprachenunterricht wird das Fernunterrichtsmodell verwendet.
Durch die Verwendung des Fernunterrichtsmodells im Fremdsprachenunterricht
werden die Schwierigkeiten von Menschen beseitigt, die eine Fremdsprache sowohl

in der Welt als auch in der Tiirkei lernen mochten, und jedem wird die Moglichkeit



gegeben, Fremdsprachenunterricht zu lernen. Wenn wir uns die technologischen
Werkzeuge und Materialien ansehen, die im Fremdsprachenfernunterricht verwendet
werden, sehen wir Radio, Fernsehen, Telefon, Computer, Tablet, Tonaufnahmen,
Prasentationen, Filme, E-Mails, Websites, elektronische Schwarze Bretter und Videos.
Mit den neuesten technologischen Entwicklungen sind Videos eines der am haufigsten
verwendeten Werkzeuge im Fernlernprozess geworden. Da die Videos die
Moglichkeit bieten, das zu vermittelnde Thema auf interessante Weise und in kurzer
Zeit zu  vermitteln, werden Lehrvideos sowohl fiir den formalen
Fremdsprachenunterricht als auch fiir den Fremdsprachenfernunterricht immer mehr

erstellt und eingesetzt.

Es ist moglich, die Lesefahigkeit, die im Fernunterricht am haufigsten genutzte
Fahigkeit, auch im Fernunterricht zu entwickeln. Eines der Materialien, die zur
Verbesserung der Lesefdhigkeit im Fernunterricht verwendet werden, sind in diesem
Zusammenhang die Lehrvideos. Im Rahmen dieser Arbeit wurden Lehrvideos
konzipiert und aufbereitet, um mit ihrer einfachen Nutzung und Zugénglichkeit zur
Entwicklung  der  deutschen  Lesekompetenz ~ der  Studierenden  im
Deutschlehramtsstudium beizutragen und im Fernunterrichtsprozess zu dienen. Im
Rahmen dieser Masterthesisarbeit wurden sechs Lehrvideos, darunter ein
Einfiihrungsvideo, erstellt und Lehramtskandidaten gezeigt. In der Studie wurden
positive oder negative Riickmeldungen zu Lehrvideos von Lehramtskandidaten (n=80)
fiir die Forschung ausgewertet. Im abschlieBenden Teil wurde die Wirksamkeit der
erstellten Lehrvideos zur Entwicklung der deutschen Lesekompetenz im

Fernunterrichtsverfahren bewertet und Anregungen gegeben.

Im ersten Teil dieser Arbeit werden Informationen iiber die allgemeine Struktur
der Forschung und das Problem, Zweck, Bedeutung, Definitionen, Annahmen,
Grenzen der Forschung sowie in- und ausldndische Quellen aufgefiihrt. Im zweiten
Teil der Studie sind der Literaturteil und folgende Titel vorgefiihrt: Fernunterricht,
Fernunterricht in der Tiirkei, Fernunterricht in fremdsprachigen Studiengéingen,
Fremdsprachenunterricht, Fremdsprachenunterricht in deutschsprachigen

Studiengéngen, Unterrichten von Deutsch als Fremdsprache, grundlegende



Sprachkenntnisse in einer Fremdsprache und Entwicklung, Schreibfertigkeit,
Sprechfertigkeit, Horverstidndnis, Ubersetzungsfertigkeit, Lesefertigkeit, was ist
Lesefertigkeit, was ist Lesefertigkeit in einer Fremdsprache, Lesefliissigkeit,
Lesetypen, Leseaktivititen, Lesen Strategien, Lesemotivation, Leseselbstkonzept,
audiovisuelle Verstehenskompetenz, Lesekompetenzziele,
Lesekompetenzentwicklung. Im dritten Teil dagegen wurden folgende Themen
behandelt: Lehrerkompetenzen, Beziehung zwischen Lehrerkompetenzen und
Lesefdhigkeiten, Lesefdhigkeiten von angehenden Lehrkriften im
Fernunterrichtsprozess, Entwicklung der Lesefdhigkeiten von angehenden
Lehrkriaften im Fernunterrichtsprozess, Materialien, die verwendet werden konnen,
besonders fiir die Entwicklung von Lesefdhigkeiten im Fernunterrichtsprozess.
Ausserdem wurden Lernvideos im Fernunterrichtsprozess, Erstellung von Lernvideos
und die Inhaltskriterien, was sind die Kriterien zur Bestimmung von
Lernvideoinhalten, Lernvideos zur Entwicklung von Lesefdhigkeiten im
Fernunterrichtsprozess behandelt. Dazu wurden noch folgende Werbevideos, 1. Was
ist Video-Lesekompetenz, 2. Video und Entwicklung der Lesekompetenz Deutsch als
Fremdsprache, 3. Video-Lesemotivation - Leseselbstkonzept, 4. Arten des Video-
Lesens - Lesekompetenz, 5. Video-Lesestrategien - Leseaktivititen, Verwendung und
Vorteile von Lehrvideos fiir den Fernunterrichtsprozess dargelegt. Im vierten Teil
werden die Methodik der Studie und im fiinften Teil die Forschungsdaten ausgewertet

und diskutiert. Der sechste Abschnitt enthélt Schlussfolgerungen und Empfehlungen.

Das erste Video der Reihe von Lehrvideos, die im Rahmen dieser Arbeit erstellt
wurden, ist das Werbevideo. Im Einfithrungsvideo wurde die Reihe von Lehrvideos
zur Verbesserung der Lesekompetenz auf Deutsch im Fernunterricht erldutert, die
Namen der Videos in der Reihe und die behandelten Themen genannt, der Zweck der
Reihenfolge und die Kriterien (zum Beispiel Bedeutung, Zweck, Zielgruppe, Sprache,
Inhalt, Zugangskanal, Zielerfassung, Visualitdt, Beispielen, Praktiken, ethischen und
moralischen Werten und Zeit), die bei der Erstellung in der Arbeit beriicksichtigt
wurden vorgegeben. Ansonsten wurden die Titel und der Inhalt der Videos zur
Lesekompetenz angegeben. Damit soll die Produktivitéit der Serie gesteigert werden,

indem die Bereitschaft der Kandidaten erhoht wird. Im Werbevideo werden die
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Kriterien erldutert, die bei der Erstellung der Lehrvideos der Serie beriicksichtigt

werden.

Im ersten Video der Reihe (Was ist Lesekompetenz?) wird die Lesekompetenz
diskutiert, die im Fernunterricht entwickelt werden soll. In diesem Video wurden die
Kandidaten iiber die Definition von Lesefdhigkeit und was sie ist, informiert. Die
Teilfertigkeiten und Ziele der Lesefertigkeit wurden erwdhnt. Es wurden
Informationen dariiber gegeben, wie wichtig Lesekompetenz fiir Lehramtskandidaten
ist und was getan werden kann, um die Lesekompetenz zu verbessern. Dariiber hinaus
wurde erkldrt, was Leseerziehung ist, der Zweck und das Ziel der Leseerziechung,
welche Vorteile sie Lehramtskandidaten bietet und wie Lesefdhigkeiten verbessert
werden konnen. In diesem Video sollen Lehramtsstudierende ein Bewusstsein und
Wissen iiber Lesefahigkeiten gewinnen. Damit wurde die Infrastruktur geschaffen fiir
die Informationen, die Lehramtskandidaten in den nédchsten Videos iiber die
anzustrebende Lesekompetenz erfahren werden. In allen Videos der Serie werden
»Wussten Sie schon“-Teile mehrmals wihrend des Videos eingefiigt, um die
Aufmerksamkeit der Schiiler zu erregen und zu verhindern, dass sie sich langweilen
konnen. Mit den kurzen Informationen zu dieser Lesekompetenz erhielten die
Kandidaten zusitzliche Informationen und die Videos wurden unterhaltsamer

gestaltet, um die Aufmerksamkeit der Lehrerkandidaten zu erregen.

Im zweiten Video der Reihe (Lesekompetenz und Entwicklung von Deutsch
als Fremdsprache) bestehen diese Titel: die Definition der Lesekompetenz in einer
Fremdsprache, die Definition und Erlauterung der Entwicklung der Lesekompetenz in
einer Fremdsprache, die Bedeutung der Leseforderung Fremdsprachenkompetenz fiir
Lehramtskandidaten, die Vorteile der Entwicklung der Lesekompetenz in einer
Fremdsprache und Anregungen zur Verbesserung der Lesekompetenz Deutsch als
Fremdsprache. In diesem Video soll den Deutschlehrerkandidaten vermittelt werden,
was es mit der Fahigkeit auf sich hat, Deutsch als Fremdsprache zu lesen, warum sie
diese Fahigkeiten verbessern sollten und wie sie sie verbessern konnen und welche
Vorteile es hat, ihre Deutsch-Lesefdhigkeiten zu entwickeln. Auf diese Weise werden

die Bedeutung und die Griinde fiir die Entwicklung der deutschen Lesekompetenz in
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einer Fremdsprache, die im Fernunterrichtsprozess im Vordergrund steht, mit der
Entwicklung der deutschen Lesekompetenz von Deutschlehrerkandidaten diskutiert.
Dartiber hinaus wurde das Bewusstsein dafiir geschirft, die in anderen Videos

behandelten Lesefertigkeiten zu erlernen.

Im dritten Video der Reihe der Lehrvideos (Lesemotivation-
Leseselbstkonzept) werden Lesemotivation und Leseselbstkonzept, die Untertitel der
Lesekompetenz sind, thematisiert. In diesem Video werden die Definition von
Lesemotivation, Arten und Erklirungen von Lesemotivation, Vorschlige zur
Steigerung der Lesemotivation, Definition und Erklarung des Leseselbstkonzepts und
Vorschlage zur Verbesserung der Leserselbstwahrnehmung gegeben. So wissen
angehende Lehrkrifte, wie sie ihre Lesemotivation und Leserselbstwahrnehmung
steigern und lenken konnen. FEine Person, die Lesemotivation und
Leserselbstwahrnehmung steuern kann, wird ein qualifizierterer Leser sein, wird den
Akt des Lesens bewusster durchfiihren, wird mehr Effizienz aus dem Lesen ziehen und

seine Perspektive auf den Akt des Lesens dndern.

Im vierten Video der Reihe der Lehrvideos (Lesearten — Lesefliissigkeit)
werden die Unterpunkte Lesekompetenz und Lesefliissigkeit behandelt. Im Video
wurde diese Themen behandelt: Was sind die Arten des Lesens, warum wird es
verwendet, Arten des Lesens, was bringen Arten des Lesens fiir Lehrkrifte, wie man
die Art des Lesens und Beispieltexte dariiber auswahlt, welche Art des Lesens in
welchem Text verwendet wird, was ist flieBend beim Lesen, warum ist es wichtig, wie
man fliissiges Lesen anwendet und Beispieltext {iber die Anwendung von fliissigem
Lesen. In diesem Video sollen angehende Lehrkréfte lernen, was Lesearten sind und
wie sie die fiir den Lesetext geeignete Leseart auswéhlen, wéahrend sie die Leseaktion
durchfiihren. Die fiir den Lesetext angemessene Leseart zu kennen und im Leseprozess
einzusetzen, ist fiir eine erfolgreiche Leseaktion unerlésslich. Durch die Bereitstellung
eines Beispieltextes dariiber, was Lesefliissigkeit ist und wie sie wihrend des
Lesevorgangs angewendet wird, wurde den Lehramtskandidaten die Lesefliissigkeit in

der Praxis demonstriert. Die Person, die die Arten des Lesens und der Lesefliissigkeit
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kennt und sie beim Ausfiihren der Leseaktion verwendet, wird sowohl die Effizienz

des Lesens steigern als auch die Leseaktion bewusst lenken.

In diesem Video, das das fiinfte und letzte Video der Reihe von Lehrvideos
(Lesestrategien — Lescaktivitdten) ist, werden Lesestrategien und Leseaktivitdten
behandelt, die Teilbereiche der Lesefdhigkeiten sind. In diesem Video werden diese
Themen gegeben: Was ist Lesestrategien, warum verwendet man Lesestrategien, was
sind Leseaktivitdten, Phasen von Leseaktivitidten, Bedeutung von Leseaktivitdten fiir
Lehrerkandidaten, Lesestrategien und Lesecaktivitdten. Mit all diesen Titeln erzielten
angehende Lehrerkandidaten zu lehren, was Lesestrategien und Leseaktivititen sind
und wie sie Lesestrategien und Leseaktivititen anwenden, wihrend sie die Leseaktion
durchfiihren. Aus diesem Grund wurde im letzten Teil des Videos ein Beispieltext
gegeben und angehenden Lehrerkandidaten wurde anhand dieses Beispieltextes
praktisch gezeigt, wie man Lesestrategien und Leseaktivititen durchfiihrt. Die Person,
die Lesestrategien und Leseaktivititen kennt und sie im Prozess der Leseaktion
anwendet, fithrt die Leseaktion bewusst durch, verwaltet den Leseprozess besser und
weil}, welche Aktivitdt in welcher Phase zu tun ist. Diese Bewusstheit erhoht die
individuelle Leseselbstwahrnehmung und Lesemotivation und steigert die Effizienz
des Lesens, da der Leseprozess besser gelenkt wird. Wahrend sie von Leseaktivitdten
im Leseprozess profitieren, wird die Kenntnis der Phasen der Leseaktivititen und das
Wissen, was in welcher Phase zu tun ist, die Effizienz des Lesens steigern. Aus diesem
Grund wurden die Phasen der Leseaktivitdten im Video nacheinander besprochen, und
welche Aktivititen in welcher Phase durchgefiihrt wurden, und die Ansidtze wurden

den Lehrerkandidaten in der Praxis gezeigt.

In dieser Studie wurden Lehrvideos zur Entwicklung der deutschen
Lesekompetenz von Deutschlenramtskandidaten im Fernstudium erstellt, wobei
beriicksichtigt wurde, dass sie jederzeit und tliberall leicht zugédnglich und nutzbar sind.
Kandidaten erhalten einfachen Zugang zu den Lehrvideos und werden ihnen auf
unbestimmte Zeit zur Verfligung gestellt. Bei der Erstellung der Videos wird
angestrebt, die Effizienz und Niitzlichkeit der Videos durch die Einhaltung der
Videoinhaltskriterien zu steigern. Bei der Erstellung der Videos wird angestrebt, die



Effizienz und Niitzlichkeit der Videos durch die Einhaltung der Videoinhaltskriterien
zu steigern. In den Lehrvideos wurde moglichst eine einfache Sprache verwendet, die
Videodauern kurz gehalten und die mit kurzen Informationen ermittelten Inhalte
priasentiert. Dadurch wurde die Motivation der angehenden Lehramtkandidaten sich
Videos wihrend des Fernunterrichts anzuschauen und ihre Bereitschaft, die Videos zu

nutzen, erhoht.

Zur Fragestellung ,,Wie kann man zur Entwicklung der deutschen
Lesekompetenz von Deutschlehrerkandidaten im Fernstudium beitragen?* wurden
Lehrvideos konzipiert und erstellt. Bei der Erstellung von Lehrvideos in der Studie
wurde darauf abgezielt, die Erwartungen und Bediirfnisse der Zielgruppe im
Fernunterrichtsprozess zu erfiillen. Aus diesem Grund wurden bei der Videoerstellung
die Grundsétze des Materialdesigns und die Kriterien des Videoinhalts beriicksichtigt
und es wurde Wert darauf gelegt, dass die Videos lehrreich sind. Kriterien, die beim
Erstellen von Videos zu beriicksichtigen sind; Zweck, Zielgruppe, Zielerfassung,
Inhalt, Videodauer, Sprache, Anwendung, Zugangskanal, Visualitdt und Einhaltung
ethischer Werte.

In dieser Arbeit wurden Studenten/innen der 3. und 4. Klasse des
Deutschlehreramtes der Universitit Trakya im Studienjahr 2021/2022 bevorzugt, da
evaluiert wird, ob die Lehrvideos zur deutschen Lesekompetenz der Beteiligten

beitragen. Die Stichprobe der Studie bestand aus 80 Personen (n=80).

In dieser Studie wurde ein deskriptives Befragungsmodell verwendet, das
darauf abzielt, die Meinungen von Deutschlehrerkandidaten zu den erstellten
Lehrvideos zu erheben und zu analysieren. Die Likert-Skala wurde in der Studie als
quantitatives Datenerfassungsinstrument verwendet. Vor- und Nachtest wurden bei
den Teilnehmern durchgefiihrt, um die Gedanken und Einstellungen der Teilnehmer
zu den Lehrvideos zu sehen, bevor sie die Lehrvideos ansahen, und um zu messen,
was sie nach dem Ansehen der Lehrvideos dachten. Als Pretest und Posttest wird bei
den Teilnehmern ein Fragebogen bestehend aus 32 im Likert-Modell aufbereiteten
Fragen eingesetzt. Nach den Fragebogenanwendungen wurden qualitative Daten

erhoben, indem den Teilnehmern ein Fragebogen gegeben wurde, der aus einer



offenen Frage bestand, in der sie gebeten wurden, die Vorteile der Lehrvideos zu
interpretieren. Nachdem die quantitativen und qualitativen Daten getrennt berechnet
und analysiert wurden. Die Daten wurden also in Tabellen aufgefiihrten und dem

Ergebnisteil der Studie hinzugefiigt.

Die in der Studie gewonnenen Befunde stiitzen die Meinung, dass der Einsatz
verschiedener Materialien und medialer Instrumente im Fernfremdsprachunterricht
den Lernprozess erleichtert. Im Fernunterrichtsprozess konnen die Negativititen, die
sich aus der physischen Prdsenz von Lehrer und Schiiler in unterschiedlichen
Umgebungen ergeben, durch Medienwerkzeuge beseitigt werden, und der Einsatz von
technologischen Werkzeugen kann besonders junge Fremdsprachenlernende
motivieren. Eine der Forschungsfragen lautet: ,, Trigen Lernvideos zur Entwicklung
der deutschen Lesekompetenz von Lehrerkandidaten im Fernunterricht bei?* In
Anbetracht der in der Studie gewonnenen Befunde kann die Frage positiv beantwortet
werden. Durch qualitative und quantitative Befunde wurde festgestellt, dass der
Einsatz von Lehrvideos zur Entwicklung der deutschen Lesekompetenz im
Fernunterricht positive Einstellungen sowohl in Bezug auf die Bereitstellung einer
unterhaltsamen Lernumgebung, Motivation und autonomes Lernen als auch in Bezug
auf die Verbesserung anderer Sprachkompetenzen und Lesestrategien bewirkt. Aus
dieser Sicht lasst sich sagen, dass von den Lehramtskandidaten insgesamt sehr positive

Riickmeldungen zu den Lehrvideos erhalten wurden.

Analysiert man die quantitativen Daten und untersucht die Befunde der
Teilnehmenden zur Lesekompetenz, so ldsst sich deutlich erkennen, dass die
Teilnehmenden ein Bewusstsein flir Lernvideos und (deutsche) Lesekompetenz
gewonnen haben. Es wurde positiv festgestellt, dass die Lernvideos den Kandidaten
helfen wiirden, ihre Deutsch-Lesekompetenz zu verbessern. Zusitzlich zu diesen
Erkenntnissen scheinen Lernvideos dazu beizutragen: individuelles Lernen,
Motivation zur Verbesserung der deutschen Lesekompetenz, Bereitstellung einer
unterhaltsamen Lernumgebung, praktische Losungen fiir Probleme der
Lesekompetenz,  Vervollstindigung fehlender = Punkte, Nachdenken und

Aufmerksammachen der Lesekompetenz, Selbsteinschétzung iiber Lesekompetenz,
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Anwendung des erworbenen Wissens im Leseprozess, einfacher Zugang zu
Lernvideos und die Entwicklung anderer Sprachkenntnisse. Aus diesem Grund und
Griinde konnen Lernvideos zum Erlernen der deutschen Lesekompetenz in den

Deutschunterricht integriert werden.

Betrachtet man die Befunde der Teilnehmenden zur Lesekompetenz von
Deutsch als Fremdsprache und Weiterentwicklung, zeigt sich eine signifikante
Zunahme der Post-Test-Daten sowohl der Objekt ich weif3, dass ich meine Deutsch-
Lesekompetenz verbessern muss als auch der Objekt ich weil3, dass die Verbesserung
meiner  deutschen  Lesekompetenz  flir  meine  Fachkenntnisse  und
Fremdsprachenkenntnisse notwendig ist. Hier lésst sich festhalten, dass Lehrvideos
den Lehrerkandidaten verdeutlichen, dass die Verbesserung der deutschen

Lesekompetenz auch fiir den Lehrberuf notwendig ist.

In Anbetracht der Ergebnisse der Teilnehmer beziiglich Lesemotivation —
Leseselbstkonzept erklarten sie, dass dank Lehrvideos die Leserselbstwahrnehmung
und Lesemotivation steigen wiirden, und sie lernten, was die Konzepte
Leserselbstwahrnehmung und Lesemotivation sind. Aus dieser Sicht lasst sich sagen,
dass Lehrvideos die Defizite der Teilnehmer in Bezug auf Lesemotivation und

Leseselbstkonzept ergénzen.

Betrachtet man die Ergebnisse der Teilnehmer zu den Lesearten — Lesefluss,
so zeigt sich, dass sie angaben, dass sie dank Lehrvideos flieend lesen wiirden und
dass sie verschiedene Arten des Lesens im Leseprozess verwenden konnten. Somit
kann klar festgestellt werden, dass Lernvideos fiir die Teilnehmenden forderlich sind,
um flieBend lesen zu konnen und unterschiedliche Lesearten im Leseprozess

einzusetzen.

Unter Berticksichtigung der Ergebnisse der Teilnehmer zu Lesestrategien und
Leseaktivititen wurde festgestellt, dass sie angaben, dass Lesestrategien und
Leseaktivititen durch Lehrvideos zur Entwicklung der deutschen Lesekompetenz

beitragen wiirden. Basierend auf diesen Befunden kann gesagt werden, dass
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Kenntnisse und Féhigkeiten in Bezug auf Lesestrategien und Leseaktivititen

Lehrerkandidaten durch Lehrvideos erworben werden konnen.

Betrachtet man die Befunde der Teilnehmer zur Medienkompetenz, so zeigt
sich, dass diese in den Posttestdaten sehr stark angaben, dass sich ihre Fahigkeit,
deutsche Texte in Medientools zu lesen, durch die Lehrvideos verbessert und ihre
Medienkompetenz wird auch mit den Informationen in den Lehrvideos verbessert.
Daraus lédsst sich leicht schlieBen, dass Lehrvideos die Medienkompetenz von

Lehrerkandidaten verbessern und das Lesen von Texten in Medientools erleichtern.

Wenn eine Dokumentenanalyse der qualitativen Daten durchgefiihrt wird, die
in der Forschung erhalten wurden, zeigt sich, dass die am haufigsten kodierten Titel
Bereitstellung einer unterhaltsamen Lernumgebung und Steigerung der Motivation
sind. Es ist ersichtlich, dass die am wenigsten codierten Titel ,,Entwicklung von
Lesestrategien* und ,,Autonomes Lernen® sind. Basierend auf qualitativen Daten kann
daher geschlussfolgert werden, dass Lehrvideos eine angenehme Lernumgebung
bieten, die Motivation zur Entwicklung von Lesefdhigkeiten erhhen und auch andere
Sprachfahigkeiten verbessern. Man kann sagen, dass die Lehrvideos Lesestrategien

entwickeln und autonomes Lernen ermdglichen, zusammen mit weniger Codierung.

Vor dem Hintergrund dieser Befunde wird die Forschungsfrage ,,Werden Sie
als Lehrer/Lehrerin in Zukunft die Lehrvideoreihe im Deutsch-Lesekompetenztraining
im Fernunterrichtsprozess einsetzen?* wird prognostiziert, dass die Lehrerkandidaten
aufgrund ihrer hohen Bewertung der Frage ,,Lehrvideos sollten im Deutschunterricht
eingesetzt werden™ positiv gegeniiberstehen. Als Ergebnis der Forschung wurde
festgestellt, dass Lehrvideos die Lernmotivation von Lehrerkandidaten erhohen, eine
unterhaltsame Lernumgebung bieten und zur Entwicklung anderer Sprachkenntnisse
und Medienkompetenz beitragen. Es ist deutlich zu sehen, dass es das Bewusstsein fiir
die Entwicklung der deutschen Lesekompetenz schiarft. Aus dieser Sicht kann
geschlussfolgert werden, dass Lernvideos zur Verbesserung der deutschen

Lesekompetenz im Fernunterricht eingesetzt werden konnen.
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Es kann festgestellt werden, dass diese Studie zukiinftige Studien zu
Lehrvideos und Lesefdhigkeiten leiten, eine Vorstellung davon geben wird, wie
Lehrvideos zur Verbesserung der Lesefdahigkeit im Fernunterrichtsprozess verwendet
werden konnen, und positive Beitrage fiir Lehramtskandidaten leisten wird. Durch die
Einfithrung von Lehrvideos in Fremdsprachenabteilungen an Universititen und
Fremdspracheninstituten, die Fernunterricht anbieten, kann die Verwendung von
Lehrvideos fiir Lehramtskandidaten und Fremdsprachenstudenten gefordert werden,
und es kann Ubung fiir Lehrvideos bereitgestellt werden, indem Antriige gestellt

werden.
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BOLUM I

1. GIRIS

Insanlik tarihi boyunca insanlar yeni seyler kesfetmek ve 6grenmek amaciyla
stirekli arayis i¢inde olmus ve farkli yollarla egitim ve bilgi ihtiyaclarin1 gidermeye
calismislardir. {1k baslarda resimler ve sembollerle gergeklestirilen egitim faaliyetleri
yazinin bulunmasiyla ¢ag atlamis ve geliserek glinlimiize kadar gelmistir. Egitimi en
cok etkileyen faktorlerden biri tabii ki teknolojinin gelismesi olmustur. Egitim-
ogretimde teknolojinin kullanilmasiyla teknoloji tabanli farkli egitim modelleri
olusturulmus, ayrica egitimde kullanilan teknolojiyi ifade eden egitim teknolojileri
kavrami ortaya cikmustir. “Artik egitim teknolojisi denilince; bilgisayar, tablet, akilli
cep telefonu, akilli tahta, internet gibi araglarin bireyler tarafindan egitimin birgok
asamasinda egitim felsefeleri de isin icine katilarak bireylerin kaliteli ve verimli bir
egitim alabilmeleri i¢in kullaniimasi durumu akla gelmektedir. Bu degisim sadece
egitim alan ogrenciler yoniinde degil, egitim siirecinin basatlarindan olan aile,

ogrenci, ogretmen ve ¢evreyi de etkileyecek sekilde degigmigstir.” (Glines 2019, 10).

Gilintimiizde egitim teknolojisinin gelismesiyle egitimde teknolojiden daha
fazla yararlanilmaya baslanmis ve egitim cok yonlii hale getirilmistir. Egitim
teknolojisinin gelismesi teknolojik arag-gereglerin egitim-6gretim siirecinde siklikla
kullanilmasina ortam hazirlamistir. Yabanci dil egitiminde gorsel- isitsel ve interaktif
ozellikleri olan araglardan yararlanmak ogrenmenin daha kolay hale gelmesini
saglayacag tartisilmazdir (Boz ve Coban 2015, 12). Ozellikle uzaktan yabanci dil
egitim stlirecinde etkilesim ve iletisim saglamak amaciyla ¢esitli materyaller ve medya
araglar1 kullanilmaktadir. Uzaktan yabanci dil egitim siirecinde kullanilan teknolojik
araclar ve materyallere bakildiginda radyo, televizyon, telefon, bilgisayar, tablet, ses
kayitlari, sunum, film, e-posta, web siteleri, elektronik ilan tahtalar1 ve videolar
goriilmektedir. Coklu ortam ve iletisim teknolojilerindeki son gelismelerde en giiclii
ogrenme sistemlerinden biri de videolardir (Ata ve Arslan 2021, 2482). Videolar,

Ogretilmesi hedeflenen konuyu ilgi ¢ekici sekilde ve kisa siirede aktarma imkani



sagladigindan egitim amaclh egitici videolar olusturulmakta ve kullanilmaktadir.
Egitici videolar dahil tim bu kullanilan araglar ve materyaller teknolojiye paralel

olarak geliserek yenilenmekte ve yeni 6zellikler kazanmaktadir.

Bu baglamda yabanc1 dilde okuma becerisinin gelistirilmesinde her gegen giin
yeni bir materyal kullanilmakta ve materyallerin farkli 6zelliklere sahip oldugu
gorilebilmektedir. Uzaktan egitim verilirken egitim ve dgretimin zenginlestirilmesi,
kullanilan etkinlik ve 6rneklerin artmasi ve uygulanmasi, 6grenci-6gretmen arasindaki
etkilesimin bir egitim materyali aracilifiyla gerceklestirilmesi amaciyla hazirlanan
egitici videolar, kolay kullanimi ve erigimi ile Almanca Ogretmenligi lisans
programindaki 6grencilerin Almanca okuma becerisinin gelisimine katki saglamasi ve
uzaktan egitim siirecinde hizmet etmesi amaciyla bu arastirma kapsaminda tasarlanmis
ve hazirlanmistir. Bu calismada ise, egitici videolarn, aragtirma igin lisans
programindaki Ogretmen adaylarindan edinilen olumlu veya olumsuz doniitleri
degerlendirilecek ve sonu¢ boliimiinde uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma

becerisinin gelistirilmesine ne kadar etkili oldugu ele alinacak ve oneriler sunulacaktir.

Arastirmaya bu bilgiler dahilinde, egitici videolarin Almanca okuma becerisine
katkismin verimli olup olmadig: degerlendirilecegi icin Trakya Universitesi Almanca
Ogretmenligi 2021/2022 3. Smif ve 4. Smif 6grencileri tercih edilmistir. Calismanin
orneklemi 80 kisiden olugmaktadir (n=80). Calismaya katilan bu 6gretmen adaylari
lisans egitimleri siiresince Okuma becerisi ve Almanca Dil Becerilerinin Ogretimi
derslerini almislardir. Bu sebeple ¢aligmaya katilan &gretmen adaylarinin okuma
becerisine yonelik hazirbulunusluklar: oldugu ve okuma becerilerini gelistirmeyi
amaglayan egitim aldiklar1 goriilmektedir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin egitici
videolar1 degerlendirirken daha bilingli ve farkindaliklarinin yiiksek olacagi rahatlikla

sOylenebilir.

Calismanin ilk boliimiinde aragtirmanin genel yapisina dair bilgiler
bulunmakta ve arastirmanin problemi, amaci, Onemi, tanimlari, sayiltilari,
smirliliklar, yurtici ve yurtdisindaki kaynaklar yer almistir. Calismanin ikinci
boliimiinde ise: Uzaktan Egitim, Tiirkiye’de Uzaktan Egitim, Yabanci Dil



Programlarinda Uzaktan Egitim, Yabanci Dil Ogretimi, Almanca Ogretmenlik
Programlarinda Yabanci Dil Ogretimi, Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretimi,
Yabanci Dilde Temel Dil Becerileri ve Gelistirilmesi, Yazma Becerisi, Konusma
Becerisi, Dinleme Becerisi, Okuma Becerisi, Okuma ve Okuma Becerisi, Yabanci
Dilde Okuma Becerisi, Okumada Akicilik, Okuma Tirleri, Okuma Aktiviteleri,
Okuma Stratejileri, Okuma Motivasyonu, Okuma Benlik Kavrami (Okur Benlik
Algis1), Gorsel-Isitsel Anlama Becerisi, Okuma Becerisinin Hedefleri, Okuma
Becerisinin  Gelistirilmesi baghiklarinin  yer aldigi ilgili alanyazin boliimii  yer
almaktadir. Ugiincii boliimde Ogretmen Yeterlikleri, Ogretmen Yeterlikleri ve Okuma
Becerisi Iliskisi, Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen Adaylarinin Okuma Becerisi,
Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen Adaylarimin Okuma Becerisinin Gelisimi,
Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Becerisinin Gelisimine Yonelik Kullanilabilecek
Materyaller, Uzaktan Egitim Siirecinde Egitici Videolar, Egitici Videolarin
Olusturulmas1 ve Igerik Kriterleri, Egitici Video Igeriklerini Belirleme Kriterleri
Nelerdir?, Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Becerisini Gelistirmeye Yonelik
Hazirlanan Egitici Videolar, Tamitim Videosu, 1. Video Okuma Becerisi Nedir?, 2.
Video Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerisi ve Gelistirilmesi, 3. Video
Okuma Motivasyonu - Okuma Benlik Kavrami, 4. Video Okuma Tiirleri - Okumada
Akicilik, 5. Video Okuma Stratejileri - Okuma Aktiviteleri, Uzaktan Egitim Siirecine
Yonelik Hazirlanan Egitici Videolarin Kullanimi1 ve Faydalari, Uzaktan Egitim
Siirecine Yo6nelik Hazirlanan Egitici Videolarin Faydalar: adli basliklar ele alinmistir.
Ddérdiincii boliimde calismanin yontemi, besinci boliimde ise arastirma verileri
(bulgular) degerlendirilerek, tartisilmigtir. Altinct bolimde sonug¢ ve Oneriler

bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Uzaktan egitim modelinin giiniimiizde gittikce yayginlasmasiyla uzaktan
egitim kalitesi ve uzaktan egitimden alinacak verimin artirilmasinin énemi artmistir.

Bu kapsamda uzaktan egitim modeli incelendiginde 6gretmen-6grenci etkilesiminin



kurulmas1 ve egitim niteliginin artirilmasi: amaciyla uzaktan egitim siirecinde ¢esitli
medya araglar1 ve materyaller kullanilmaktadir. Ancak kullanilan medya araglar1 ve
materyallerin igerik ve nitelik agisindan 6gretmen adaylarinin beklenti ve taleplerini
karsilarken hedef kazanimlar1 da sorunsuz sekilde aktarmasi gerekmektedir. Bu
problemin ¢oziilebilmesi i¢in uzaktan egitim siirecinde egitici videolarn
kullanilabilecegi disiiniilmiis ve Almanca 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
siirecinde Almanca okuma becerisi gelistirilirken egitici videolara ihtiyag¢ oldugu

saptanmistir.

1.2. Calismanin Amaci

Calismanin amaci, uzaktan egitim siirecinde Almanca 6gretmen adaylarinin
yabanci dil olarak Almanca okuma becerilerini gelistirmek ve bdylece uzaktan egitim
siirecinde Almanca okuma becerisi 6gretiminde egitimin kalitesini artirmak ve daha
zengin hale getirmektir. Bu sebeple egitici videolar serisi tasarlanmis ve

hazirlanmistir.

1.3. Calismanin Soru Ciimleleri

Calismanin amacina ulasabilmek i¢in su sorularin yanit1 aranacaktir:

e Egitici videolar uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma becerisinin
gelismesine katki sagliyor mu?

e (Gelecekte 6gretmen oldugunuzda egitici videolar serisini uzaktan egitim

stirecinde Almanca okuma becerisi egitiminde kullanir misiniz?



1.4. Calismanin Onemi

Uzaktan egitim siirecinde onem kazanan ve gelistirilmesi gereken beceriler
arasinda okuma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde yabanci dil
olarak Almanca okuma becerisi farkli medya araglar1 ve materyaller kullanilarak
gelistirilebilir. Kullanilabilecek bu materyaller igerisinde belki de en dnemlilerinden
biri olarak egitici videolar gosterilebilir. Hem birden ¢ok duyu organina hitap ederek
kalic1 6grenmeler saglamasi hem de kolay kullanimi1 ve 6grencilerin videolara gilinliik
hayattaki asinaligindan dolay1 egitici videolar uzaktan egitim siirecinde biiyiik rol
oynamaktadir. Ogretmen adaylarinin hazirlanan videolarla okuma becerilerine yonelik
farkindalik kazanmalar1t ve olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi agisindan
calisma Onem tasimaktadir. Egitici videolar serisinin Almanca okuma becerisi
Ogretimini zenginlestirmek, okuma alt becerilerine dair spesifik bilgi ve Oneriler
vermek ve yabanci dil olarak Almanca okuma becerisine dair farkindalik

olusturulmasi agisindan alana katkisi oldugu diistiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin Orneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin, verilen sorular
diiriist, dogru ve ictenlikle cevapladiklar1 varsayilmistir. Ayrica elde edilen bulgular
arastirmanin yontemi ile detayli incelenmis ve gilivenilir oldugu varsayilmistir.
Calismadaki ilgili alan yazin boliimiiniin arastirma igin yeterli kuramsal cergeveyi

olusturdugu varsayilmaktadir.

1.6. Yontem

Calisma betimsel tarama modeli ile desenlenmistir. Bu model ile bilimin
gozlem yapma, kayit etme, olaylar i¢indeki iligkileri tespit etme ve kontrol edilen

degismez ilkeler arasinda genellemelere ulagsma nitelikleri s6z konusudur ve kisaca



bilimin tasvir fonksiyonu 6nem tasir (Simsek ve Yildirim, 2011). Calismada nicel veri
toplama araci olarak 3’lii likert dlgme teknigi kullamlmistir. Ogretmen adaylarina
egitici videolar izletilmis ve izledikten sonra anket uygulamasi yapilmistir.
Katilimcilarin egitici videolara dair tutum ve goriislerini elde etmek amaciyla 32 adet
sorudan olusan likert modelde anket uygulanmistir. Ankette her bir videonun igerigine
ve hedef kazanimina uygun sorular ayr1 boliimlerde verilmis ve elde edilen veriler her

video i¢in ayr1 degerlendirilmistir.

1.7. Ssmirhhiklar

Arastirma Trakya Universitesi Almanca Ogretmenligi 2021/2022 3. Sinif ve 4.
Sinif 6grencileri olmak iizere 80 kisi ile siirhidir. Arastirma ile elde edilen bulgular,
arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplar ve arastirma igin

hazirlanan anket uygulamasinin sonuglart ile sinirlidir.

1.8. Tanmimlar

Yabancai Dil: Ana dilinin disinda olan dillerden her biridir (TDK, 2022).

Okuma Becerisi: Okuma; yazili sembolleri seslendirmektir (Demirel, 1999).
Okuma eylemi anadilde veya yabanci dilde gergeklestirilirken simgeleri
anlamlandirma becerisidir.

Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerisi: Okuma eylemini yabanci dil
olarak 6grenilen Almanca dilinde gergeklestirme becerisidir.

Egitici Video: Ogretim programima uygun sekilde belirli bir kazamim veya
konuya yonelik olarak egitim amactyla hazirlanmis videolardir.

Ogretim  Materyali:  Ogretim  materyali;  dgretim  programinin
gereksinimlerine gore hazirlanmis, 6grenme siirecinde kullanilan ve 6grenmeye pozitif

bir etki saglamas1 beklenen aragtir. Ogretme-6grenme siirecini daha etkin ve islevsel



hale getiren 6gretim materyalleri bu siirecinin temel 6gelerinden birisi konumundadir

(Demirtas 2017, 8).

1.9. ilgili Arastirmalar

Tezin bu boliimiinde yurtdisinda ve yurtigindeki arastirmacilarin ¢alismanin

konusuna yonelik arastirmalarina yer verilmistir.

1.9.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tezin bu bolimiinde yurticindeki arastirmacilarin  alana  yonelik

arastirmalarinin nasil ele alindig1 konu edilmistir.

Ata ve Arslan (2021) ”2000-2019 Yillar1 Arasinda Uzaktan Egitimde Video
Kullanimi Uzerine Yapilan Makalelerin Incelenmesi” adl1 ¢alismalarinda, 2000-2019
yillar1 arasinda yayinlanmis, uzaktan egitimde video kullanimi {izerine yapilan
aragtirmalarin tanimlayici, yontemsel ve genel egilimleri incelenmistir. Aragtirmanin
sonucunda, incelenen uzaktan egitim alaninda video kullanimina yo6nelik
arastirmalarda Orneklem tiirii olarak en ¢ok 6grenciler tercih edilmis, veri toplama
araci olarak en ¢ok anket kullanilmis, arastirma alanlarina gore en ¢ok egitim ve saglik
konularinin ele alindigi, en ¢ok nicel yontemin kullanildig1 ve son yillarda videolara

yonelik ¢aligmalarin arttig1 goriilmuistiir.

Ozan’in (2015) “E-Ogrenme i¢in Egitsel Video Gelistirme” adl1 ¢alismasinda,
e-0grenme i¢in egitsel video gelistirme siireg ve stratejileri paylasilmis, e-6grenmede
video Kkullanim sekilleri, video katmanlarma deginilmis, ulusal alanyazina katki
saglanmas1 ve bu alandaki uygulamaci ve arastirmacilarla deneyim paylasimi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda, e-6grenme videolar1 hazirlanirken hedeflerinin

belirlenmesi en 6nemli husustur ve kisa, 6z, amaca odaklanmis videolar 6grenenin



dikkatini dagitmamak adina 6nemlidir. Videolar hazirlanirken amag, ana kurguyu
gorseller Tlizerine yapilandirarak s6zli anlatimi  destekleyici unsur olarak

kullanmaktir.

Emirtekin, Polan, Kisla ve Dénmez ’in (2020) “Etkilesimli Egitsel Video ve
Basar1 Testinin Gelistirilmesi: IP Adresi Kavrami1 Ornegi” adli arastirmalarinda IP ve
IP adresi konusu iizerinde ADDIE modelini temel alarak gelistirilen bir egitsel
videonun tiim gelistirme siiregleri ele alinmistir. Gelistirilen egitsel video ile yapilacak
egitimlerde kullanilmak {izere 6grencinin basarisin1 6lgmeyi amaglayan gegerligi ve
giivenilirligi yiiksek 6lgme sonuglari elde edilebilecegi bir basar testi gelistirilmistir.
Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan etkilesimli egitsel video ve basari testi kullanilarak

ogrenciler lizerinde deneysel caligmalar gerceklestirilebilir.

Demirezen (1990) “Video Kullanimiin Yabanci Dil Ogrenimine Getirdikleri”
adli calismasinda videonun 6zellikleri, gérsel 6genin rolii, sinifta video kullaniminin
asamalar1, video kullanim1 ve dort temel dil becerisi, yabanci dil 6gretiminde video
kullaniminin  avantajlari, video kullanan Ogretmenlere uyarilar bagliklarina
deginmistir. Arastirma sonucunda, videolarin 6grencileri giidiiledigi ve eglenerek
ogretme giicli oldugu, gorerek ve duyarak anlama becerisini gelistirdigi, 6gretmenin
isini kolaylastirdig1 ve yabanci dil 6gretim teknolojisi i¢inde hakli yerini aldigi

gorilmiistiir.

Cakir’in (2006) “Yabanci Dil Ogretiminde Gérsel-Isitsel Ders Aract Olarak
Videonun Kullanilmas1” adli ¢aligmasinda yabanci dil 6gretmenlerinin videoyu hedef
dili etkili bir sekilde 6gretebilmesine yonelik oneriler, bu siire¢ igerisinde yabanci dil
O0gretmenlerinin rolii ve Onemli teknikler ve etkinlikler sunulmustur. Calisma
sonucunda videolar yabanci dil egitiminde uygun sekilde kullanildiginda yararh ve
motive edici oldugu, yabanci dil becerilerinin gelisimine katki sagladigi, 6grencilerin
ogrendiklerini ¢esitli tekniklerle uygulamalarini saglayan en iyi materyallerden birinin
video oldugu, 6gretmenin video veya film izletirken ek materyallerle 6grenimi
desteklemesi gerektigi, 6grencinin pasif bir izleyici degil aksine aktif bir dgrenen

olmas1 gerektigi vurgulanmaigtir.



Altiok ve Yikseltirk (2016) “Yabanct Dil Egitimine Video Portfolyo
Teknolojisi Entegrasyonu” adli ¢alismalarinda; video portfolyo kullaniminin, dort
temel dil becerisinin gelisim siirecinin kaydedilmesi ve bu videolarin 6z degerlendirme
ve akran degerlendirmesi gibi yontemlerle eksik ve yanlislarin fark edilerek
diizeltilmesini sagladigin1 vurgulamaktadir. Ayrica 6grencilerin video portfolyo
kullanarak kendi bilgilerini yansitabildikleri gibi iist diizey biligsel becerilerini,
yeteneklerini, 6z disiplinlerini, sorumluluk bilingleri ve yaraticiliklarimi da
gelistirmelerinin miimkiin oldugu belirtilmistir. Calismalarinda Kinect teknolojisini
kullanarak 6grencilerin videolarini bir arada toplamalar1 ve videolarla e-portfolyo

olusturmalarmin dil becerilerini gelistirecegi ongorilmistiir.

Ugur ve Okur (2016) “Acik ve Uzaktan Ogrenmede Etkilesimli Video
Kullannm” adli c¢alismalarinda etkilesimli video iiretiminde kullanilabilecek
yazilimlar, bu yazilimlarla videolara katilabilecek etkilesimler ve videolarin iiretim
stireglerinde farkliliklar, agik ve uzaktan 6grenmede etkilesimli videolarin kullanimi1
ele almmistir. Calisma sonucunda; videolarin icinde etkilesim unsurlarinin
bulunmasinin, Ogrenen-igerik ve Ogrenen-arayliz etkilesiminin ortaya g¢ikmasini,
boylece Ogrenenin pasif izleyici olmaktan ¢ikip aktif katilimci olmasimi

saglayabilecegi kanisina ulagilmistir.

Kiling, Firat ve Yiizer (2017) “Uzaktan Egitimde Video Kullanim Egilimleri:
Bir Arastirma Sentezi” adli ¢aligmalarinda 1990-2015 yillart arasinda yaymlanmig
aragtirmalar incelenmis ve uzaktan egitimde egitsel video kullanimina yonelik bir
aragtirma egilimi belirlenmigtir. Caligma sonucunda; bilgisayar bilimleri ve
miihendislik alanlarinda ¢ok sayida video konulu ¢alismanin oldugu, sosyal bilimler
alaninda video konulu gergeklestirilen caligmalarin daha az seviyede kaldigi ve
uzaktan egitimde video arastirmalarinin c¢ogunlukla teknik boyuta odaklandig
belirlenmistir. Video kullaniminin agik ve uzaktan O0grenmede artan bir egilim
gosterdigi (2004 yilindan itibaren caligmalarin arttigi 2012 yilindan sonra g¢alisma
sayisinda diisiis yasandigi) ve uzaktan egitimde video kullaniminin sosyal yonleriyle

(pedagojik, bilissel, psikolojik vb.) yeterince arastirilmadigi belirtilmistir.
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1.9.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Tezin bu bolimiinde yurtdisindaki arastirmacilarin  alana  yonelik

aragtirmalarinin nasil ele alindig1 konu edilmistir.

Tschirner (2001) “Language Acquisition in the Classroom: The Role of Digital
Video” adli ¢alismasinda dil 6gretiminde video kullanimini ele almistir. Arastirma
sonucunda videolarin biligsel ve duyussal olarak algilanabilen fonolojik, sézdizimsel,
sOylemsel, pragmatik ve sosyokiiltirel anlamda her diizeyde g¢esitli veriler
sunabilmesi, videolarin gorsel-isitsel metinler sunmasi, videolarin yavaslatilarak
tekrar dinlenebilmesi ve bdylece yabanci dil olarak Ogrenen insanlarin kolayca
anlayabilmesini saglamasi, dijital sinifin 6grencilerin anadili konusanlarin diinyasina
girmelerini ve konusmalarim1 6grenci dostu sekilde karsilamasi ve Ogretmenlerin

videolar1 sinif etkinliklerine dahil etmeleri gerektigine varilmistir.

Canning-Wilson (2000) “Practical Aspects of Using Video in the Foreign
Language Classroom” adl1 galigmasinda yabanci dil sinifinda video kullanimi, sinifta
video kullanimina iliskin temel hususlar ve uygulayiciya Onerilere yer verilmistir.
Calismada yabanci dil 6gretiminde video kullanimin gorsel ve isitsel bilgilerin pasif
olarak alinmasi yerine daha fazla ¢aba gostermelerini tesvik ederek aktif 6grenmeyi
saglamasindan dolay1 egitici videolarin kullanimini1 énermektedir. Ayrica video ile

Ogretimin bazi duyussal avantajlar1 oldugunu belirtmistir.

Chang (2004) “Constructing a Streaming Video-based Learning Forum for
Collaborative Learning” adli ¢aligmasinda uzaktan egitimde etkilesimli videolarin
kullanim1 ve uygulanabilirligine dair bir anket yapilmis ve uzaktan 6grenenlerin diger
O0grenme materyallerinin yerine egitsel videolar1 tercih ettikleri one siirlilmiistiir.
Calisma sonucunda egitici videolarin gorsel-isitsel acgidan yardimci ara¢ olarak

uzaktan egitimde kullanilabilecegi belirtilmistir.
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Bruce ve Chiu (2015) “Composing with New Technology Teacher Reflections
on Learning Digital Video” adli ¢aligmalarinda 6gretmenlerin 6gretmen egitimi ve
Oogretmen mesleki gelisimi baglaminda dijital videolar1 6grenmelerine iliskin
fikirlerini incelemis ve etkilesimli videolarin 6nemini dile getirmislerdir. Calisma
sonucunda 6gretmenlerin dijital videolar ile daha fazla pratik deneyime sahip olmalari

gerektigi kanisina varilmistir.

Donkor (2011) “Assessment of Learner Acceptance and Satisfaction with
Video-based Instructional Materials for Teaching Practical Skills at a Distance”
adli calismasinda 6grenenlerin uzaktan egitimle pratik becerilerin kazandirilmasinda
video tabanli 6gretim materyallerinin kullanilmasina dair memnuniyet ve kabullerini
degerlendirmistir. Calisma sonucunda 6grenenlerin uzaktan egitimle pratik becerilerin
kazandirilmasinda video tabanli materyallerin kullanilmasina olumlu goriisler

belirttigi ifade edilmistir.

Vogt ve Deimann (2014) “Das vergessene Medium!?-Der Mehrwert des
Einsatzes von Video im Fernstudium” adli caligmalarinda uzaktan egitimde kullanilan
videolar ii¢ kategoriye ayrilarak incelenmistir; tecriibelere ve yasantilara dolayli erisim
olarak video, motivasyonu ve duygular1 tesvik eden video, beceri ve yetkinliklerin
gelistirilmesi amaciyla kullanilan 6grenmeyi destekleyen video. Calisma sonucunda
videonun uzaktan egitimde basarili sekilde kullanilmasi i¢in 6ncelikle didaktik, medya
yetkinligi, fikir, amag¢ kadar dogru zamanda ve dogru yerde kullanilmasinin 6nemli

oldugu vurgulanmustir.

Kandzia (2018) “Videos in der dualen Lehre” adli ¢alismasinda videolarin
motivasyon saglamasi, avantajlari, genel ve organizasyonel yonleri, egitici videolarin
tirleri ve kullanim sekillerini incelemistir. Arastirma sonucunda kiiciik gruplarla
calisilmas1 (6gretmen-6grenci etkilesimi) ve videolar igcin ozel bir platform
olusturularak (verilerin ¢alinmasma yonelik Onlem) paylasilmas: gerektigi

belirtilmistir.
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Koumi (2007) “Designing Video and Multimedia for Open and Flexible
Learning” adli calismasinda agik ve serbest 6grenme siirecinde kullanilabilecek
multimedya ve video tasarimini ele almistir. Calismada agik ve serbest 0grenme
gergeklestirilirken videonun 6gretme, beceri gelistirme, deneyim kazandirma ve

Ogretim islevleri lizerinde durulmustur.

Bergert, Lehmann, Liebscher ve Schulz (2018) editorliigiinde hazirlanan
“Videocampus Sachsen — Machbarkeitsuntersuchung” adli arastirma kitabinda
egitimde video kullanimina yonelik ¢esitli ¢aligmalar derlenmistir. Calismalarda
videonun egitim-6gretimde nasil ele alinabilecegi ve yararlanilabilecegine dair farkli
bakis acilarn  gelistirilmis ve sunulmustur. Bu tez konusuyla ilgili
olarak “Datenschutzrechtliche Vorgaben fiir eine E-Learning-Videoplattform” adli
calisgmada veri korumaya yonelik egitim vermek amaciyla egitim videolar
hazirlanmasim1  ve videolara erisim saglanacak platform olusturulmasini

incelemistir.

Fischer’in (2020) “Lehrende an der FernUniversitét. Ein Lehrvideo erstellen”
adli calismasinda Hagen Uzaktan Egitim Universitesindeki akademisyenlerin bir
Ogretim videosu olusturmasini amaglayan bir tasarim modeli gelistirilmistir.
Calismada uzaktan egitim iceriginin Ogrencilere aktarilmasinda Oncelikle
olusturulmasinin o6gretmenler tarafindan oOgrenilmesi gereken egitici videolar
sunulmustur. Calismada uzaktan egitimde 6gretmenlerin egitici video kullanmalari ve

olusturmalar1 lizerinde durulmus ve 6nemi dile getirilmistir.
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BOLUM 11

2. ILGILI ALANYAZIN

Tezin bu boliimiinde Uzaktan Egitim, Yabanci Dil Ogretimi, Yabanci Dil
Olarak Almanca Ogretimi, Yabanci Dilde Temel Dil Becerileri ve Gelistirilmesi ve

Okuma Becerisinin Gelistirilmesi iist bagliklarina yer verilecektir.

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim; 6gretmen ve dgrencinin fiziksel olarak farkli ortamlarda
medya araglarin1 kullanarak es zamanh ya da ayr1 zamanli olarak gerceklestirdigi
egitim modelidir. Uzaktan egitim zaman ve mekandan bagimsiz, bireye kendi 6grenme
hizinda 6grenme imkani veren, her yastan insanin ¢esitli amaglarla yararlanabilecegi
bir egitim modelidir. Uzaktan egitim; farkli ortamlardaki 6grenci, 6gretici ve 6gretim
materyalinin iletisim araglartyla bir araya geldigi kurumsal bir egitim sistemidir
(Baslatan, 2008). Bu sebeple uzaktan egitim i¢cin medya araglar1 vasitasiyla farkli
ortamlarda bulunan 6gretmen ve 6grenci arasinda etkilesim ve iletisim kurulan bir

egitim seklidir denilebilir.

Uzaktan egitim; belirli merkezlerden yliriitiilen, bireyin kendi kendine
O0grenmesini amaclayan, egitsel iceriklerin Ogrenenlere ©6zel olarak hazirlanmis
araclarla ve c¢esitli ortamlar yoluyla saglandigi bir Ogretim yOntemi olarak
tanimlanabilir (Banar ve Firat 2015, 18). Dolayisiyla uzaktan egitim ¢ok yonliidiir,
gelistirilebilir-degistirilebilir bir yan1 vardir ve i¢inde bulundugu zamana ve sartlara
rahatlikla uyum saglayabilmektedir. Bu da uzaktan egitim modelinin siirekli talep

gormesine yol agmaktadir.

Uzaktan egitim; geleneksel 6gretme-6grenme yontemlerinin sinirliliklarindan

dolay1 smif i¢i etkinliklerini gergeklestirme imkaninin olmadigi zamanlarda, egitim
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etkinliklerini gergeklestirenler ile 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimin 6zel olarak
hazirlanmis cesitli 6gretim tiniteleri ve ortamlar araciligiyla bir merkezden saglandigi
bir 6gretim modelidir (Alkan, 1987). Pandemi siirecinde yiiz yiize egitimin
gerceklestirilememesi durumunda uzaktan egitime gecilmesi buna Ornek olarak
verilebilir. Bu tip zorunlu durumlarda bagvurulan uzaktan egitim acil uzaktan egitim
olarak adlandirilmaktadir ve egitim-6gretimin her kosulda kesintiye ugramadan devam

etmesini saglayan uzaktan egitim modelidir.

Uzaktan egitimin es zamanli olarak gerceklestirilmesi senkron, farkl
zamanlarda gergeklestirilmesi ise asenkron olarak adlandirilir. Uzaktan egitimde
Ogretmen ve 6grenci fiziksel olarak farkli yerlerde olduklarindan her iki uzaktan egitim
tiriinde (senkron ve asenkron) de medya araglart kullanilarak etkilesim
saglanmaktadir. Bu sebeple medya araglar1 ve kullanim1 uzaktan egitimde énemli rol
oynamaktadir. Zaman igerisinde teknolojinin gelismesi ve medya araglarinin
cesitlenmesi ile uzaktan egitim daha kaliteli ve konforlu hale gelmis, boylelikle

uzaktan egitime olan talep artmis ve uzaktan egitim yayginlagmistir.

Uzaktan egitimin sagladigi avantajlara ve oOzelliklerine bakilacak olursa
uzaktan egitim;
o Ekonomiktir.
e Genis Ogrenci Kitlesine Sahiptir.
e Zaman ve Mekan Esnekligi Vardir.
e Ogrenci Merkezli Egitim Anlayisina Sahiptir.
e Ogrenciye Kendi Ogrenme Hizinda Ogrenme Imkani Verir.

e Medya ve Medya Araglarindan Yararlanilir.

Uzaktan egitim ekonomiktir. Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde okula
gidip gelme durumu olmadigindan barinma, beslenme, yol parasi vb. harcamalari
olmamakta ve uzaktan egitimin bu yani Ozellikle maddi yonden sikinti ¢eken

ogrenciler icin biiylik bir avantaj saglamaktadir.
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Uzaktan egitim genis bir 6grenci kitlesine sahiptir. Uzaktan egitim her yastan,
her egitim seviyesindeki ve her ilgi alanina sahip insana egitim alma imkani
saglamaktadir. Bu sebeple uzaktan egitimin genis bir Ogrenci profili oldugu

sOylenebilir.

Uzaktan egitim zaman ve mekan bakimindan esnektir. Uzaktan egitim
asenkron sekilde gerceklestirildiginde 6grenci ve 6gretmen farkli zamanlarda egitimde
rol oynamaktadirlar. Uzaktan egitimde fiziksel bir okul ortami bulunmadigindan
ogrenciler istedikleri her yerden egitim alabilmektedir ve bdylece mekandan bagimsiz

bir egitimden bahsedilebilmektedir.

Uzaktan egitim 6grenci merkezli egitim anlayisina sahiptir. Uzaktan egitim
modelinin temelinde 6grenci vardir. Uzaktan egitim 0grencinin beklenti, istek, amag

ve ilgi alanlar1 g6z 6niinde bulundurularak olusturulan egitim modelidir.

Uzaktan egitim Ogrenciye kendi 6grenme hizinda &grenme imkani verir.
Boylece 6grenci uygun zamaninda uygun gordiigli kadar ve istedigi sekilde 6grenme

sansina sahip olur. Bu esneklik uzaktan egitimi 6zellikle tercih edilir kilmaktadir.

Uzaktan egitimde medya ve medya araglarindan yararlanilir. Uzaktan egitimde
o0gretmen-6grenci etkilesimi saglamak ve ders materyalleri, ders notlari, sinavlar, ders
kayitlar1 vb. medya araglar1 kullanilarak aktarilmaktadir. Bu sebeple medya ve medya

araglar1 uzaktan egitimde 6nemli yer tutmaktadir.

Bu ozellikleriyle uzaktan egitim giderek daha fazla insan tarafindan tercih
edilmektedir. Bu da uzaktan egitimin yayginlasmasini saglamaktadir. Bu
aciklamalardan sonra Tiirkiye’deki uzaktan egitim kavramina agiklama getirmeye

caligalim.
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2.1.1 Turkiye’de Uzaktan Egitim

Diinyada ilk uzaktan egitim uygulamalar1 16. yy da goriilmiistiir. Ancak
uzaktan egitimin ortaya ¢iktig1 tarih olarak 20 Mart 1728 kabul edilir ¢iinkii ilk olarak
bu tarihte Boston Gazetesi’nde uzaktan egitim ile “Steno* dersleri verilecegi
aciklanmistir (Kirik 2014, 80). Daha sonra Amerika, Almanya, Ingiltere vb. gelismis
ilkelerde uzaktan egitim caligsmalar1 baglamig ve uzaktan egitimden diinya ¢apinda
yararlanilmaya baslanmigtir. Uzaktan egitimin diinya genelinde kullanilmasiyla
uzaktan egitim evrensel bir egitim modeli haline gelmis ve egitim siirecinde yagsanan
smirlhiliklart ve aksakliklar1 azaltarak diinya capinda egitimde yeni bir dénem

baslamistir.

Tiirkiye'de uzaktan egitim uygulamalarina bakildiginda diinya geneline gore
daha gec basladig1 goriilmektedir. Tiirkiye'de uzaktan egitimin ilk uygulamasi 1974
yilinda insan giicii gereksinimini karsilamak, yiiksekdgretimde yigilma olusmasini
engellemek, iletisim teknolojisinden yararlanmak, genis kitleye egitim hizmeti
saglamak ve egitimin etkililigini artirmak amaciyla “Mektupla Yiiksekogretim
Merkez” nin kurulmasiyla gergeklesmistir (Toker Gokce 2008, 3). Boylelikle uzaktan
egitim modeli Tiirk egitim sistemine kazandirilmigtir. Tiirkiye’de ilk basta mektupla
uzaktan egitim verilmekteyken teknolojinin gelismesiyle teknolojik araglardan daha
cok yararlanilmaya baslanmis ve uzaktan egitimin kalitesi ve etkililigi zamanla

artmistir.

Tirkiye’de 1950’11 yillara kadar fikir diizeyinde gerceklesen uzaktan egitim
faaliyetleri 1950’1li yillardan sonra uygulamaya doniigsmiis ve 2000’11 yillara girmeden
gelisim evresini tamamlamis ve devaminda iilkemizde egitimde ana akimin bir pargasi
haline gelmistir (Bozkurt 2017, 114). Uzaktan egitim Tiirkiye'ye giris yapmasiyla lilke
genelinde bir¢ok kurum ve kurulus tarafindan hizla benimsenmis ve giderek
yaygimlagmistir. Giiniimiiz Tiirkiye'sinde egitim kurumlarina bakildiginda bir¢ok
tiniversite ¢esitli programlarda uzaktan egitim vermekte ya da orgiin egitimdeki bazi

dersler uzaktan egitimle gergeklestirilmektedir. Ayrica ilkokul, ortaokul ve lise
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kademelerinde de wuzaktan egitim verilmektedir. Uzaktan egitimin sagladig
kolayliklarla egitim alma imkan1 olmayan insanlara da egitim hizmeti ulastirilabilmis
ve Tiirkiye'de egitim seviyesi yiikselmistir. Ozellikle Pandemi siirecinde yiiz yiize
egitimin yapilamamasi sebebiyle 6rgiin egitimin uzaktan egitime evrilmesi ile uzaktan
egitim hayatimizda daha fazla yer edinmistir. Giiniimiizde uzaktan egitim neredeyse
herkes tarafindan bilinen bir hal almigtir ve herkesin ¢evresinde uzaktan egitim alan
tanidiklar1 vardir. Bu durum da gilinlimiizde uzaktan egitimden ne kadar ¢ok
yararlanildigini ve uzaktan egitimin hayatimizdaki yerinin ne kadar biiyiik oldugunu

gostermektedir.

Simdi de yabanc dil programlarinda uzaktan egitimden nasil yararlanildigina

bakalim.

2.1.2 Yabanc Dil Programlarinda Uzaktan Egitim

Diinyada ve Tiirkiye'de yabanci dil egitiminde uzaktan egitim modelinden
yararlanilmaktadir. 2000’11 yillarin bagindan itibaren internetin giinliik hayatta daha
fazla yer almaya baslamasi ile birlikte yiiz yiize dil 6gretiminin yani sira internete-
dayali harmanlanmis (blended) dil 6gretimi ve tamamen g¢evrimici gergeklestirilen
uzaktan dil 6gretim uygulamalari ortaya ¢ikmistir (Dogan 2020, 485). Boylece uzaktan
yabanci dil 6gretiminin temelleri atilmis ve uzaktan yabanci dil egitimi hem 6grenen
hem de Ogretmenler arasinda taninmustir. Yabanci dil egitiminde uzaktan egitim
modelinin kullanilmasiyla hem diinya c¢apinda hem de Tiirkiye'de yabanci dil
o0grenmek isteyen insanlarin yasadigi giicliikler yok edilmekte ve herkesin yabanci dil
egitimi alabilmesine imkan verilmektedir. Boylelikle yabanci dil egitiminde uzaktan
egitim modelinin kullanilmasiyla yabanct dil egitimi alan insan sayist artmakta ve

yabanci dil egitimi yayginlagsmaktadir.

Gilinlimiizde {niversitelerin yabanci dil programlarinda ve 6zel yabanci dil

kurslarinda uzaktan egitim verilmektedir. Birgok {iniversitenin dil 6grenmek isteyen
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kisilere sundugu ficretli uzaktan yabanci dil kurslari oldugu gibi tiniversitelerin
yabanci dil programlarinda da uzaktan egitim modeli kullanilmaktadir. Uzaktan egitim
yoluyla yabanci dil 6gretimi uygulamalarinin gliniimiizdeki ornekleri arasinda Milli
Egitim Bakanlig1 Acikdgretim Lisesi ile A¢ik Tk gretim Okulu, Anadolu Universitesi,
Ortadogu Teknik Universitesi, Fono ve Limasollu Naci Yaynlar1 sayilabilir
(Adryaman 2002, 94). Tiirkiye'de bir¢ok kurumda yabanci dil 6gretiminde uzaktan
egitimden yararlanildig1r goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak uzaktan yabanci dil
egitiminin yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir rol oynadig1 ve bir¢ok insanin uzaktan
egitimle yabanci dil 6grendigi sdylenebilir. Uzaktan egitimin zaman ve mekandan
bagimsiz gerceklesmesiyle insanlar iilkenin Obiir ucundaki hatta yurt digindaki
kurumlardan, istedikleri 6gretmenlerden hatta yabanci 6gretmenlerden dahi kolaylikla

egitim alabilmektedirler.

Uzaktan yabanci dil egitimi sayesinde gesitli sebeplerle yabanci dil egitimi
almak isteyip de alamayan insanlarin yabanci dil 6grenmesi miimkiin kilinmakta,
toplumdaki yabanci dil bilen insan sayis1 artmakta ve toplumun entelektiiel gelisimi
desteklenmektedir. Ayn1 zamanda egitimde firsat esitligi de saglanarak toplumun her
tabakasindan insanin yabanci dil 6grenmesi i¢in olanak saglanmaktadir. Uzaktan
egitimin sagladig1 tiim bu avantajlar degerlendirildiginde yabanci dil egitiminde
uzaktan egitim modelinden giderek daha fazla yararlanilacagi ongériilmektedir. Peki,

yabanci dil 6gretimi nedir?

2.2. Yabana Dil Ogretimi

Insanoglunun farkl diller konusmast iletisim engeli yarattigindan farkl dilleri
konusan insanlarla anlagabilmek i¢in ¢ok eski zamanlardan beri yabanci dil 6grenme
ithtiyaci olusmus ve insanlar yabanci dil 6grenmeye baglamistir. Bu sebeple yabanci
dil 6grenebilmek i¢in 6gretmene ve sistemli bir yabanci dil 6gretim siirecine ihtiyag
ve talep olusmustur. Kiiresellesmenin hizlanmasiyla yabanci dil 6grenmek giiniimiizde

zorunluluk haline gelmis ve cesitli sebeplerle (ticari, sosyal, mesleki, akademik
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vh.) yabanci dil grenen insan sayis1 giinden giine artmaktadir. Ulkelerin, uluslararasi
iligkilerini, sosyal, siyasal, ekonomik, egitim ve kiiltiir alanlarinda daha ileri gotiirmek
i¢in yabanci dil bilen insanlara ihtiyaci vardir (Tok ve Aribas 2008, 206). Bu sebeple
iilkelerin egitim politikalarinda en 6nem verdikleri konulardan biri yabanci dil
egitimidir. Yabanci dil egitim/dgretiminin giiniimiiz gereklilikleri arasina girmesi ve
insanlarin yabanci dil egitimine olan talebinin artmasiyla yabanci dil 6gretimi 6n plana

¢ikan bir alan olmustur.

Yabanci dil 6gretimi belirli amaclar dogrultusunda, insanlarin ana dilleri yerine
farkli dilleri 6grenme siirecidir (Gomleksiz 2011, 2). Giiniimiizde yabanc dil 6gretimi
okullarda oOrgiin egitimle ve yabanci dil kurslarinda yaygin egitimle
gerceklesmektedir. Birinci yabanci dil olarak genellikle Ingilizce egitimi verilirken
ikinci yabanci dil olarak Almanca, Ispanyolca, Arapca gibi yaygimn diller tercih
edilmektedir. Giiniimiizde tek bir yabanci dil bilmek yeterli goriilmediginden ikinci
hatta {igiincii yabanci dil bilmek biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu sebeple okullarda
ikinci yabanci dil derslerine de uzun zamandir yer verilmektedir. Yabanci dil bilmek
elzem bir hale geldiginden giinlimiizde yabanci dil egitimine yogun bir talep

bulunmaktadir.

Diinya ¢apinda yabanci dil egitimine bakildiginda cesitli yabanct dil 6gretim
yontemleriyle birlikte teknolojik araclarin da oldukca fazla kullanildig: goriilmektedir.
Teknolojinin gelismesiyle egitim teknolojisi de gelismis bu da yabanci dil 6gretimini
olumlu yonde etkilemistir. Dolayisiyla giiniimiizde modern arag-gerecler ve dgretim
yontemlerinin kullanilmasi ile yabanci dil 6gretimi daha ¢agdas, eglenceli ve verimli
hale getirilmektedir. Bu durumda da giiniimiiz yabanci dil 6gretiminin gelistigi ve

cesitlendigi sdylenebilir.

Bir sonraki baglikta Almanca 6gretmenlik programlarinda yabanci dil 6gretimi

ele alinacaktir.
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2.2.1 Almanca Ogretmenlik Programlarinda Yabanc Dil

Ogretimi

Bugiin Tiirkiye’de toplam 16 iiniversitede Alman Dili Egitimi Programlarinda
Almanca 6gretmenligi egitimi verilmektedir (Ustiin ve Deregdzii 2021, 87). Bu
bilgiden yola ¢ikarak ve Almancanin ikinci yabanci dil dersi olarak verildigini de géz
ontinde bulundurarak 6gretmenlik lisans programlarinin sayisinin Almanca 6gretmen
ihtiyacin1 karsilayacak sayiya ulastigi sdylenebilir. Universitelerdeki Almanca
ogretmenlik programlart giincel 6gretmen ihtiyacin1 karsilarken alana yonelik

akademik ¢alismalar yaparak alanin gelisimine de katki saglamaktadirlar.

Universitelerin Almanca &gretmenligi lisans programina yiiksekdgretim
kurumlan yerlestirme sinavinda (yks) yabanci dil testinde Almanca ¢dzerek giren
ogrenciler oldugu gibi Ingilizce dilinden sinava giren dgrenciler de alinmaktadir.
Programa yerlesen 6grencilerden Almanca yeterlilik sinavini gegenler dogrudan lisans
egitimine baslarken Almanca 6n bilgisi olmayan/yeterlilik sinavini gecemeyen
Ogrenciler i¢in ¢ogu lisans programinda bir yi1l Almanca hazirlik egitimi verilmekte,
lisans egitimi i¢in gerekli Almanca altyapr kazandirildiktan sonra 6grenciler lisans
egitimine baglatilmaktadir. Hazirhik egitiminde O&grencilerin  dort temel dil
becerilerinin gelistirilmesine ydnelik yabanci dil Ogretimi gergeklestirilmektedir.
Boylelikle lisans  egitimine  baslayabilecek  hazirbulunusluk  6grencilere

kazandirilmakta ve lisans 6grenimlerinde daha basarili olmalar1 hedeflenmektedir.

Almanca 6gretmenligi lisans programinda birinci donemden itibaren yabanci
dil dersi olarak Ingilizce egitimi verilmektedir. Lisans programinda Almanca dil
edinimine yonelik derslere bakildiginda ise ¢eviri, okuma becerileri, yazma becerileri,
s0zli iletisim becerileri vb. derslerin oldugu goriilmektedir. Bu dersler icerik olarak
Ogretmen adaylarmin Almanca yeterliliklerini destekleyecek niteliktedir. Alan
derslerinin agirlik ylizdesi programin geneline gore %47’dir ve programin kalan
kisminda genel kiiltiir (%19) ve meslek bilgisi (%34) kazanimlar1 yer almaktadir

(Tuglu 2021, 3). Bu da lisans siiresince 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak Almanca
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alan bilgilerinin artirllmasiin amaglandigini gostermektedir. Nitelikli bir 6gretmenin
alan bilgisinin gelismis olmas1 gerektigi i¢cin bu durumun yerinde bir karar oldugu

soylenebilir.

Almanca 6gretmenligi lisans programindaki 6grencilerin yabanci dil puaniyla
boliime yerlestikleri, 6grencilerin belli bir seviyede yabanci dil altyapilarin oldugu,
bazilarmin yurtdisindan gelen 6grenciler oldugu gbéz Oniine alindiginda boliimde
verilen yabanci dil egitiminin de ileri seviyede olmasi gerekmektedir. Boylelikle
boliimde verilen yabanci dil egitiminin ileri seviyede oldugu/olmasi gerektigi ve
Ogrencilerin mevcut yabanci dil becerilerini daha ileri seviyeye tasiyabilecek sekilde

olmasi gerektigi belirtilebilir.

Peki, yabanci dil olarak Almanca 6gretimi nasil gergeklestirilmektedir?

2.3. Yabana Dil Olarak Almanca Ogretimi

Almanca, yabanci dil olarak diinyada ve Tiirkiye’de dnemini korumaktadir
(Akgiines ve Sabuncuoglu 2020, 194). Almanca Avrupa Birligi’nde en ¢ok konusulan
ikinci dil olmasi ve miihendislik, kiiltiir, sanat, ticaret vb. alanlarda yogun olarak
kullanilmasindan dolay1 Ingilizceden sonra en ¢ok tercih edilen dillerden biridir ve
cogunlukla ikinci yabanci dil olarak (zaman zaman birinci yabanci dil olarak) diinya
capinda ve Tiirkiye'de dgrenilmektedir. Almanya, Avusturya, Lichtenstein, Isvigre
gibi gelismis ve turistik Avrupa lilkelerinde konusulan bir dil olmas1 Almancaya olan
talep ve ihtiyact artirmistir. Dolayisiyla diinya ¢apinda yaygin bir Almanca

Ogretiminden bahsedilebilmektedir.

Diinya ¢apinda yabanci dil olarak Almanca 6gretimine bakilirsa ¢esitli dil
Ogretim yontemleri ve egitim modellerinden yararlanildigi goriilmektedir. Almanca
ogretiminde uzaktan yabanci dil egitim modeli, modern yontem ve arag-geregler

kullanilarak egitimin kalitesi ve hedefe ulasilabilirligi arttirilmaktadir. Almanca
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ogretiminde Ogrenen kisilerin 6grenme amagclarina yonelik farkli programlar
olusturulmaktadir 6rnegin aile birlesimi, akademik Almanca, mesleki Almanca vb.
Ayrica 0grenenlerin yas, dil seviyesi vb. 6zelliklerine uygun programlar (yetigkinler,
gengler, ¢ocuklar veya A1,B1 gibi) hazirlanmakta ve buna uygun sinavlarda
degerlendirilmektedirler. Bu durum Almanca 6gretiminin ¢ok ¢esitli ve kapsamli

oldugunu gostermektedir.

Hem uzaktan egitim uygulamalar1 hem de farkli tilkelerdeki kurumlarinda
Orgiin egitimle Almanca egitimi veren Goethe Enstitlisii Almanca egitiminde 6nde
gelen kuruluslardandir. Goethe Enstitiisii, Federal Almanya Cumbhuriyeti’nin tim
diinyada faaliyet gdsteren kiiltiir enstitiisiidiir ve Almancanin diinya capinda
Ogrenilmesini tesvik etmektedir. Bu baglamda diinya genelinde profesyonel Almanca
Ogretimini saglayan kuruluslarin var olmasi Almancanin 6grenilme oranini arttirmakta

ve Almancanin kullanim1 yayginlagmaktadir.

Diinyada 6grenilme orani yliksek olan Almanca, iilkemizde ikinci yabanci dil
olarak 6gretim programlarinda yer almaktadir (Kan ve Kog¢ 2020, 1029). Tiirkiye'de
Almanca 6gretimi ikinci yabanci dil olarak okullarda 6rgilin egitimle ve yabanci dil
kurslarinda yaygin egitimle gercgeklestirilmektedir. Devlet okullarinda lise
kademesinde ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretilirken 6zel okullarda segmeli
ikinci yabanci dil olarak ilkogretim kademesinden itibaren Almanca egitimi
verilmektedir. 2010 yilinda yapilan diizenleme ile genel liseler Anadolu Liselerine
doniistiiriilmiis ve bu diizenleme ile daha fazla 6grenci ikinci yabanct dil 6grenme
firsatin1 yakalamistir (Ustiin ve Tanrikulu 2021, 1212). Boylelikle giiniimiizde tiim
Tiirkiye'de ikinci yabanci dil 6grenen ve Almanca 6grenen dgrenci sayist artmistir.
Ikinci yabanci dil dersi icin ¢ogu okulda haftalik iki ders saati ayrilmakta ve temel
seviyede Almanca egitimi verilmektedir. Boylece 6grencilere ikinci bir yabanci dil

temeli kazandirilmakta ve 6grenmeye tesvik edilmektedir.

Simdi de yabanci dilde temel dil becerileri ve gelistirilmesini inceleyelim.
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2.4. Yabancl Dilde Temel Dil Becerileri ve Gelistirilmesi

Anadil ve yabanci dil kullaniminda etkinliklerine ve kullanilan duyu
organlarina gore farkli becerilerden yararlanilmaktadir. Bu beceriler ise dort temel dil
becerileri olarak adlandirilan yazma, konugma, dinleme ve okuma becerisidir. Temel
dil becerileri olarak adlandirilan bu becerilerin her biri hem anadil hem de yabanci dil

kullaniminda farkli islevlere sahiplerdir.

Dort temel dil becerisinden her biri, bir biitiiniin pargasi olarak diistiniilmeli ve
paralel olarak gelistirilmelidir (Arslan 2017, 65). Bu sebeple yabanci dil 6gretim
stirecinde her bir beceri ayr1 ayri ele alinmakta ve her beceriye yonelik uygun
yontemler kullanilarak becerilerin paralel sekilde ayni seviyede gelismesi
amaglanmaktadir. Her bir beceri dil kullaniminin farkli bir eylemini kapsadigindan her
beceri i¢in farkli yontem ve materyal kullanilmakta ve ders igerisinde farkl
uygulamalar yapilmaktadir. Basarili bir dil 6grenim siireci i¢in her beceriye esit zaman
ve onem verilmesi gerekmektedir. Buradan hareketle yabanci dil 6gretiminde her dil

becerisi esit agirlikta ele alinmali ve 6gretim programlart olusturulurken de buna

dikkat edilmelidir.

Temel dil becerileri anlatim (yazma-konusma) becerileri ve anlama (dinleme-
okuma) becerileri olarak iki gruba ayrilir. Ayn1 zamanda anlatim becerileri olan yazma
ve konusma becerileri iiretici beceriler olarak da adlandirilirken anlama becerileri olan
dinleme ve okuma becerileri ise alict beceriler olarak adlandirilir. Bagkalarina ait
duygu ve diisiincelerin duyularak veya okunarak anlagilmasini saglamaya yonelik
beceriler, anlama becerilerinin temelini olusturur (Giimiis 2012, 268). Anlatim
becerilerinde ise dili kullanan kisi kendi duygu ve diisiincelerini yazarak veya
konusarak karsisindakine aktarmayi amacglamaktadir. Anlatim becerilerinde yabanci
dili kullanan iletisimde gonderici durumundayken anlama becerilerinde ise alici
durumundadir. Bu bakimdan anlatim ve anlama becerilerini bir biitiinii olusturan

pargalar olarak diisiinmek gerekmektedir.
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Yabanci dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler secilirken 6grencinin
dil seviyesi, kelime dagarcigy, ilgi alanlari, tutum ve davranislari, beklentisi, dilbilgisi
vb. g6z onilinde bulundurulmalidir. Yabanci dil 6greniminde temel beceriler sistemli
bir sekilde belli bir metot -izlenerek yapilmali bu yetiler paralel gelistirilmeli, 6gretim
uygulamali olmali, 6grencinin daha aktif bir sekilde rol almasi saglanmalidir (Kiizeci
2007, 27). Bu yiizden yabanci dil 6gretilirken her bir dil becerisini gelistirmeye yonelik
ayr1 program hazirlanmali, becerilerin esit oranda gelistiginden emin olunmali, ¢esitli
etkinliklerle 6grencinin  uygulama yapmasi saglanarak kalici  Ogrenmeler

gerceklestirilmelidir.

Simdi temel dil becerilerini tek tek ayr1 bagliklar altinda ele alalim.

2.4.1 Yazma Becerisi

Anlatim becerilerinden olan yazma becerisi yabanci dildeki yazili anlatimi
saglayan temel beceridir. Duygu ve diisilinceleri yabanci dilde iletisim siirecinde kars1
tarafa yazili olarak aktarabilmek veya yabanci dilde yazili metin olusturabilmek i¢in
yabanci dilde yazma becerisinin kazanilmasi gerekir. Yazma becerisinin
kazandirilmasi 6grencilerin o dili iyi anlayip kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir
(Cakir 2010, 174). Yazma becerisi kazandirilirken dilbilgisi kurallari, noktalama
kurallari, kelime bilgisi, metin tiirii bilgisi vb. 68renciye edindirilmesi ve nasil
kullanildiginin  6gretilmesi gereken bilgilerdir. Bu sebeple yazma becerisi genis
kapsamli bir beceridir ve yabanci dil dgretiminde énemli bir yere sahiptir. Ozetle
yazma becerisi yabanci dil egitiminde tam anlamiyla yetkinligin kazanildig1 beceri

olarak nitelenebilir (Simsek ve Erdem 2021, 269).

Yabanci dilde yazma becerisini gelistirmek i¢in dil 6gretim siirecinde ¢esitli
yazma etkinlikleri gergeklestirilmektedir. Belli bir konudaki diisiincelerini yazili
olarak ifade etme, hikdye yazma/tamamlama, metin/ciimle tamamlama calismalari,

izlenilen film/videoyu yazili olarak anlatma vb. etkinliklerle yabanci dilde yazma
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uygulamasi yapilabilmektedir. Bu etkinliklerle Ogrencinin anadildeki yazma
becerisinden yabanci dil 6greniminde yararlanilir. Anadilde yazma becerisi gelismis
olan kisi yabanci dilde de kendini daha iyi ifade edeceginden anadilde yazma becerisi
yabanci dilde yazma becerisini dogru orantili olarak etkilemektedir. Ogrencinin ana
dilindeki yazma becerisi diizeyi, yazmaya olan istek ve ilgisi, gerek anadili gerekse
ogrendigi dilin dilbilgisi ve yazim kurallarina, sdzciik dagarcigina, metin tiirlerine,
kiiltiirtine iliskin bilgi birikimi vb. unsurlar ortaya ¢ikacak iiriin tizerinde etkili olurlar
(Ozgelik 2020, 86). Buradan yazma becerisinin gelistirilmesi ve kazandirilmasinda
cok sayida faktoriin etkili oldugu ve yazma becerisi kazandirilirken bu faktorlerin goz

ontinde bulundurulmasinin basariy: artiracagi ongoriilebilmektedir.

Yazma becerisinin sadece 0gretmen ve 6gretmen adaylari i¢in degil, herkesin
yazili metin olusturabilmek ve yazili metinleri anlayabilmek ve/veya
yorumlayabilmek amaciyla hem anadilinde hem de bildigi yabanci dillerde
gelistirmesi gereken bir beceri oldugu rahatlikla sdylenebilir. Yazma becerisi gelismis
bir birey ayn1 zamanda yaratici diistinme ve {iretici dil becerilerini de yazma siirecinde

aktif olarak kullanacak ve yalnizca yazili liriin ortaya koymakla kalmayacaktir.

2.4.2 Konusma Becerisi

Sozli anlatim becerilerinden olan konusma becerisi duygu ve diisiincelerin
sozlii olarak kars1 tarafa aktarilmasini saglayan temel dil becerisidir. Konusma, bireyin
giindelik yasaminda iletisim kurmasini, edindigi bilgi ve birikimlerini aktarmasini,
duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini dile getirmesini ve nesilden nesle kiiltiirel
aktarimini saglayan en etkili iletisim araglarindan biridir (Kesici 2021, 9). Dolayisiyla
konusma becerisi ayn1 zamanda dilin pratige dokiildiigli ve hayatin i¢inde kendine en

cok yer bulan beceridir denilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde asil amag 6grenenlere hedef dilde konusma becerisini

kazandirmak oldugundan konugma becerisi yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere
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sahiptir. Cogu zaman bir dili bilmek o dili konugmak anlamina gelmektedir (Barin
2018, 1904). Bu sebeple yabanci dil bilmenin kistast o dili konusabilmek olmustur.
Konugma becerisi giinliik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisi oldugundan bir dili
etkin kullanmak i¢in olmazsa olmazlardandir. Yabanci dilde konusma becerisi
gelismeyen bir kisinin yabanci dilini etkin sekilde kullandigi sdylenemez. Bundan

dolay1 konusma becerisi yabanci dil 6gretiminde biiyiilk 6nem tasimaktadir.

Konugma becerisi yabanci dil egitiminde agirlikli olarak yer verilen bir
beceridir ve konugma becerisini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklere 6rnek olarak soru-
cevap yontemi, karsilikli diyalog kurma, film/ hikaye /resim vs. sozlii olarak anlatma,
tartisma, sunum yapma, drama vs. verilebilir. Tiim bu konusma becerisine yonelik
etkinlikler gerceklestirilirken 6grencinin yabanci dil seviyesine uygunlugu, 6grenci
tarafindan uygulanabilir olmasi, 6grenci istek ve beklentilerini karsilamasi, 6grencinin
ilgi alanina uygun olmasi, 6grenciye konusma firsati vermesi ve 6grenciyi yabanci dili
konusmaya giidiilemesi dikkat edilmesi gereken noktalardir. Ayrica bir dili biliyor
olmanin 6nciil sart1 o dili akici sekilde konusabiliyor olmak oldugundan konusma

becerisi yabanci dil 6grenirken goz ardi edilemeyecek bir beceridir.

Ogretmenlik meslegini icra ederken konusma becerisinin ne kadar 6n plana
ciktig1 disiiniildiigiinde 6zellikle yabanci dil 6gretmenlerinin dgrettikleri dili akici
sekilde konusuyor olmalarinin bir zorunluluk oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu
sebeple yabanci dil 6gretmenlik programlarinda Ogretmen adaylarinin konusma

becerilerini gelistirmek i¢in ¢alismalar yapilmalidir.

2.4.3 Dinleme Becerisi

Anlama becerilerinden biri olan dinleme becerisi; kisiler arasinda iletisimin
vazgecilmez bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlart anlama ve yorumlama gabasi;
isitmeyi de i¢ine alan, kapsamli, karmasik, aktif bir siirec; cok boyutlu bir olgu; amagh

bir davranis ve insanin se¢me Ozgiirliigiiniin de bir yansimasi olarak insan beyninin
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bilissel siireclerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir (Epgacan 2013, 335). Sozli
iletisimin ger¢eklesmesinde rol oynayan dinleme becerisi gondericinin s6zli
ifadelerinin yabanci dilde ve/ya anadilde alic1 tarafindan algilanmasini saglamaktadir.
Iletisim siirecinde dinleyici dinleme etkinligini gerceklestirirken gondericiden gelen
iletiyi algilayarak yorumlar ve iretici dil becerilerini (konusma- yazma becerileri)
kullanarak gondericiye doniit verir. Bu sekilde dinleme becerisinden hem anadilde

hem de yabanci dilde iletisim siirecinde yararlanilir.

Bilgi almanin en 6nemli yollarindan biri olan dinleme, en ¢ok ve en sik
kullanilan bir beceri alanidir (Emiroglu ve Pmar 2013, 779). Giinliik hayatta en ¢ok
sozli iletisim gerceklestirildiginden dinleme becerisi siirekli 6n plana ¢ikmaktadir.
Dolayistyla dinleme becerisi farkli amaglarla 6rn. bilgi alma, cevap verme, yorumlama
vb. ise kosulmakta ve her yastan insan tarafindan hem anadilde hem yabanci dilde

iletigim siirecinde siirekli olarak kullanilan bir beceridir.

Yabanci dilde dinleme becerisini gelistirmek 0grenilen yabanci dilde sozli
iletisim kurabilmek (anlama ve cevap verme) icin Onemlidir. Yabanci dilde sozlii
iletisim silirecinde alic1 gondericinin sozlli ifadelerini anlamlandirip belli bir siire
igerisinde konusma becerisinden yararlanarak cevap verme amaci tasidigindan dil

ogretim siirecinde listlinde durulmasi gereken bir beceridir.

Dinleme etkinlikleri, 6grenenlerin, o dile ait sesleri tanimalarina, sézciikleri bir
iletisim durumunda anlamalarina ve anahtar sozciikleri bulmalarina, farkli sdyleyis
bi¢imlerine, vurgulara ve dil diizeylerine duyarli olmalarma, dil bilgisel yapilar
baglam i¢inde tanimalarina, dinlenen konuyu 6nce genel daha sonra da ayrintili olarak
anlamalarma yardimecr olur (Ozgelik 2020, 77). Yabanci dil &gretim siirecinde
ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilan dinleme etkinliklerine
ornek olarak telefon konusmasi, anons, radyo/film/video/ ses kaydi dinleme, diyalog
dinleme vb. verilebilir. Tiim bu etkinlikler isitme duyusuna hitap ettiginden yabanci

dil 6gretim siirecinde materyal olarak kullanilmasi dinleme becerisini gelistirecektir.
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2.4.4 Okuma Becerisi

Okuma, harflerin bir anlama kavusmasi, zihinsel yapilandirmayla insan
beyninde yeni anlamlar olugsmasi, anlamin insan zihninde somutlagmasi, seslerin bir
anlam olarak karsiligin1 bulmasidir (Epgacan 2018, 620). Bu tanimdan yola ¢ikarak
‘okuma yazili bir ifadeyi zihinde anlamlandirma, somutlastirma ve yazilanlar
seslendirmedir’ denilebilir. Boylece okuma hem zihinsel hem de sozlii (veya s6zsiiz)

olarak gerceklesen bir iglemdir.

Gilines (2017, 6) ise bir baska ifadeyle okumanin bireyin dilsel, zihinsel,
duygusal, sosyal, kiiltiirel gibi cesitli yonlerden gelisimine katki saglayan bir alan
oldugunu belirtmektedir. Okuma eylemini gergeklestirmek bireyin birgok yonden
gelisimini  saglayan ve bireyin duyussal, bilissel ve psikomotor becerilerini
aktiflestiren bir eylem oldugu sdylenebilir. Bu yiizden okuma bireyin hem akademik
gelisimi hem de kisisel gelisiminde belirleyici rol oynayan cok kapsamli bir
etkinliktir. Okuma ve okuma becerisinin sagladigi bu avantajdan 6tiiri hem anadil hem

yabanci dil egitiminde okuma egitimine yer verilmektedir.

Okuma becerisi her bireye kazandirilmasi gereken bir beceridir. Cagin
sartlarina ayak uydurmak, i¢inde yasanilan zaman dilimini 1yi anlayip yorumlamak ve
gelecege dair yenilikler ortaya koyabilmek i¢in okuma becerisi gereklidir (Arict ve
Taskin 2019, 193). Okuma becerisi yeterli seviyede olmayan bir kisi okudugunu
anlamada zorluk yasayacag: gibi diger dil becerilerinin gelisimi de olumsuz olarak
etkilenecektir. Bu sebeple hem anadil egitiminde hem de yabanci dil egitiminde okuma
becerisine 6zel zaman ve yer ayrilmakta ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik
cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Bu okuma etkinliklerine 6rnek olarak okunan metni
anlatma, metin tamamlama, metne yonelik sorular1 cevaplama, okunan metin hakkinda
tartisgma vb. verilebilir. Cesitli okuma etkinlikleri ile okuma pratigi bireylere

kazandirilmakta ve nitelikli okur olmalar1 hedeflenmektedir.
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2.4.4.1 Okuma ve Okuma Becerisi

Anlama becerilerinden olan okuma becerisini Cogkun (2002, 236) ‘Okuma,
beyinde bir anda tek asamada olusan bir etkinlik degil, zihinsel ve algisal becerilerin
onemli rol oynadigi, gérme, algilama, hatirlama, ¢agrisim, kavrama, yorumlama ve
seslendirme gibi degisik bilesenlerden olusan son derece karmasik bir siiregtir’
seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimdan da anlasilabilecegi gibi okuma eylemi genis
kapsamli, ¢ok asamali ve bilis diizeyinde gerceklesen bir aktivitedir. Bu durumda
okuma eylemi gerceklesirken ¢esitli asamalardan gecildigi ve cesitli faktorlerin etkili
oldugu sdylenebilir. Dolayistyla hem anadil hem yabanci dil 6gretiminde okuma

becerisinin ¢ok kapsamli bir beceri oldugu g6z ontinde bulundurulmalidir.

Bir baska ifadeyle okuma; bireyin dilsel, zihinsel, duygusal, sosyal, kiiltiirel
gibi ¢esitli yonlerden gelisimine katkilar saglayan bir alandir. (Glines 2017, 6).
Buradan okuma becerisini gelistirmenin bireyin birgok yonden gelisimini saglayacagi
c¢ikarilabilir. Okuma eylemi bireyin dilsel, biligsel ve duyussal gelisimini desteklerken
sosyal becerilerinin gelisimini de olumlu etkilemektedir. Dolayisiyla iyi bir okuma
becerisine sahip olma bireyin bircok yonden gelisimini de saglamaktadir. Bu durum

okuma becerisini ve gelistirilmesini daha 6nemli hale getirmektedir.

Okuma; dil ve zihinsel becerileri gelistirme, diislinceyi zenginlestirme ve
gelecegi yapilandirma galigmalarinin basinda gelmektedir (Giines 2012, 2). Okuma
becerisini gelistirmek elestirel diistinme, farkli bakis acgilar1 olusturma ve Ongorii
gelistirebilme vb. kazanimlar saglamaktadir. Okuma ayni1 zamanda 6grenme araci
oldugundan bilgi edinme, diisiince gelistirme gibi amagclarla bilissel diizeyde
gerceklestirilirken sosyal becerilerin gelisimini de desteklemektedir. Dolayisiyla
okuma becerisi bireyin hem akademik kazanimi hem de kisisel gelisiminin saglanmasi
i¢cin Onem arz ettiginden okuma egitimi hem anadil hem de yabanci dil egitiminde yer

almaktadir.
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Okuma egitiminin asil amaci, bireyleri okudugunu tam ve dogru anlar hale
getirmektir (Kavcar vd., 2005, 4)(Aktaran: Tirkben ve Temizyiirek 2017, 378).
Bireylerin okuma becerisi gelistirilirken bireyin anadilde ve/ya yabanci dilde okudugu
metindeki iletilmek istenen mesaj1 ve/ya bilgiyi eksiksiz ve dogru anlayabilir seviyeye
gelmesi hedeflenmektedir. Bireyin okudugunu dogru ve eksiksiz anlamasi akademik
basarisini da genel anlamda artiracaktir. Bu sebeple okuma egitimi giinden giine 6nemi
artan ve egitimde yer verilen bir alandir. Bireyin okuma eylemini gerceklestirmesi
kadar nasil gerceklestirmesi gerektigini bilmesi okumadan alacagr verimi
artirmaktadir. Bu sebeple okuma egitimi siirecinde bireye ¢esitli okuma aktiviteleri
yaptirilir, okuma stratejileri ve okuma tiirleri 6gretilir. Okuma alt becerilerini bilen
birey okuma stratejilerini kullanarak okuma siirecini nasil yonetecegini bilir, okuma
tiirlerini bilen metne ve amacina uygun sekilde okuma yapar, okuma aktiviteleri yapan
ise okuma becerisini pratik yaparak gelistirir. Boylelikle okuma siirecinde okumada
akicilik da kazanir. Tiim bunlara bakilarak okuma egitiminde okuma eyleminin farkli

asamalarina yonelik kazanimlar edinildigi goriilmektedir.

Okuma becerisi farkli gereklilikler ve 6zelliklere sahip bir beceridir. Okuma
anlam kurma siirecidir, Okuma akici1 olmak zorundadir, Okuma stratejik olmalidir,
Okuma maotivasyon gerektirir, Okuma devamli gelisen bir beceridir (Coskun 2002,
236). Okumanin bu Ozelliklerine bakildiginda nitelikli bir okuma eyleminden
bahsedebilmek i¢in okudugunu dogru anlamlandirabilme, akici okuyabilme, okuma
asamalarini bilme, okuma tiirlerini bilme, okuma motivasyonuna sahip olma, siirekli
okuma pratigi yapma gibi gerekliliklerin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Bu
durumda okuma becerisinin alt becerilere sahip oldugu sdylenebilir ve bireylere
okuma becerisi kazandirilirken bu alt becerilerin ayr1 ayr ele alinarak gelistirilmesi

gerekmektedir.

Ogretmen ve dgretmen adaylari i¢in okuma becerisinin gelistirilmesi bilhassa
onem tasimaktadir. Gerek alan bilgisini giincel tutmak, mesleki gelisimini
desteklemek gerek genel kiiltliriinii genisletmek, bilgi birikimini artirmak amaciyla

okuma her egitimcinin hayatinda yer edinmesi gereken bir eylemdir.
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2.4.4.2 Yabanci Dilde Okuma Becerisi

Yabanci dil 6gretiminde okuma, ana dil 6gretiminde de oldugu gibi, her seyden
once amaca yonelik bir aktivitedir; amag¢ anlamaktir (Er 2005, 216). Bu sebeple
yabanci dil 6gretim siirecinde okuma becerisinin gelistirilmesi ve okuma eylemine
siklikla yer verilmesindeki amag bireyin 6grendigi yabanci dildeki metinleri daha iyi
anlayabilir diizeye gelmesini saglamaktir. Bireyin yabanci dilde okudugu metinleri
daha iyi anlamasini saglamak i¢in yabanci dilde okuma becerisini gelistirmeye yonelik

cesitli aktivite ve uygulamalara yer verilmektedir.

Yabanci dil derslerinin birincil 6grenme amaci, metinleri uygun bir sekilde
alma ve liretme yetenegi ve dolayistyla 6grenenin iletisimsel yeterliligi ise, o zaman
okuma dersleri mutlaka olmalidir (Stahl 2006, 481). Dolayisiyla okuma becerisi
Ogrencilerin yabanci dildeki metinleri anlama ve yabanci dilde metin tiretme
yetenegini gelistireceginden yabanci dil 6gretiminde g¢esitli okuma etkinlikleriyle
yabanci dilde okuma becerisi gelistirilir. Okuma becerisi diger becerilerle de siki iligki
icerisinde oldugundan 6grencilerin yabanci dilde okuma becerisinin gelistirilmesi ayni
zamanda diger yabanci dil becerilerinin de desteklenerek gelistirilmesi anlamina
gelmektedir. Bu yoniiyle okuma becerisi yabanci dil 6grenim siirecinde 6nemli rol

oynayan ve 6zel yer ve zaman ayrilmasi gereken bir beceridir.

Anadil okuma siirecinde harf kombinasyonu, ciimlelerin seyri ve kelime
kombinasyonu ile ilgili mevcut bilgilerin harekete gecirilmesiyle anlam kazanmasi
otomatik veya bilingsizce gerceklesirken, yabanci dilde okuma siirecinde anlam
kazandirma yabanci dil okuyucusunun sinirl dil becerileri nedeniyle daha verimsizdir
(Ehlers, 2004, S. 6; Ehlers, 2010, S. 112; Farkas, 2003, S. 30; Fabricius-Hansen, 2002,
S. 8; Horvathova, 2009, S. 24; Phillip, 2012, S. 42; Rosler & Wiirffel, 2014, S. 99;
Westhoff, 2001, S. 59)(Aktaran: Sénmez Geng ve Unal 2020, 304). Bu sebeple
yabanci dilde okuma yapan kisi yeni ve eski bilgiler arasinda daha az baglanti
kurabilir, metne dair daha az 6ngdrii olusturabilir, bu da metni anlamlandirirken

zorlanmasina ve anlamin zayiflamasina yol agar. Bu olumsuzlugun asilmasi i¢in
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yabanci dil 6gretim siirecinde okuma etkinliklerine siklikla yer verilmeli, 6grencinin
yabanci dilde okuma becerisini gelistirmek i¢in yabanci dildeki metinlerle miimkiin
oldugunca ¢ok karsilasmasi saglanmalidir. Bdylece yabanci dilde okuma pratigi
kazanan birey yabanci dildeki metinleri daha iyi yorumlayacak, anlamlandiracak ve

okumadan daha fazla verim alacaktir.

Yabanci dilde okuma becerisi gelistirilirken kullanilacak okuma
materyallerinde hedef kitleye uygunluk g6z oniinde bulundurulmali ve okuma
becerisinin alt becerilerinin (okuma stratejileri, okuma tiirleri, okumada akicilik,
okuma aktiviteleri, okuma motivasyonu vb.) de okuma stirecinde kullanilmasi tesvik
edilmelidir. Ogrenilen yabanci dilin konusuldugu iilkeye ve Kiiltiiriine ait bilgiler
iceren okuma metinlerinin kullanilmasi okuma becerisinin yani sira 6grencilerin bilgi
birikimi ve merakini da arttiracagindan hem genel kiiltiirlerinin gelismesini saglayacak

hem de yabanci dil 6gretim siirecinin daha eglenceli hale gelmesini saglayacaktir.

Ozellikle iiniversitelerin yabanci dil dgretmeni yetistiren programlarinda
O0gretmen adaylariin yabanci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesine dair gerekli
caligmalar yapilmali ve aksakliklara karsi onlemler alinarak adaylarin yabanci dilde
okuma becerilerini gelistirmeleri sorunsuz ve basarili sekilde miimkiin

kilinmalidir.

2.4.4.3 Okumada Akicihik

Akict okuma; kelime tanimada dogruluk, metindeki kelimelerin otomatik ve
hizl1 bicimde taninmasi ve ¢éziimlenmesi, metnin anlamli bigcimde yorumlanmasini
igeren ¢cok boyutlu bir yapiya sahiptir (Kaya Tosun 2018, 19). Akici okumada okuyucu
kelimeleri otomatikman algilar ve kelimeleri tek tek anlamak yerine metnin biitiiniinii
anlamaya odaklanir, hizl1 bir sekilde metni anlar ve yorumlar. Boylece akici okuyan
birey metni kisa siirede ve dogru anlamlandirarak okur. Akic1 okuma bu yoniiyle hem

zaman tasarrufu saglar hem de metnin verimli sekilde okunmasina araci olur. Bu
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sebeple okumada akicilik kazanmalar1 amaciyla okuma egitimi verilirken bireylere

cesitli aligtirmalar yaptirilmaktadir.

Akict okumada okumanin hizi, okuma esnasinda kelimeleri dogru okuma,
dogru tonlama/vurgulama ve anlayarak okuma dikkat edilmesi gereken kistaslardir.
Okuyucu akici sekilde okuma eylemini gergeklestirirken kelimeleri dogru okumali,
dogru vurgulamali, hizli okumali ve ayni zamanda metni dogru anlamlandirmalidir.
Dolayisiyla akict okuma yapmak isteyen bir kisinin dikkat etmesi gereken noktalar

telaffuz, vurgu, hiz ve metni anlama denebilir.

Akict okuma, okuma becerileri ile okuma stratejileri arasinda bir koprii olarak
goriilmektedir (Pikulsky & Chard, 2005)(Aktaran: Eisenstecken 2019, 45). Akici
okumanin gerceklesmesi i¢in bireyin hem okuma becerisinin gelistirilmesi hem de
okuma stratejilerine hakim olmasi gerekir. Okuma stratejilerine ve okuma becerisinin
alt becerilerine hakim olan birey okuma agsamalarinda neyi yapip neyi yapmamasi
gerektigini bilecek ve bdylelikle birey okuma eylemini daha bilingli yiiriitecek, hizli

ve etkin okuma gerceklestirecektir.

Akic1 okuyan bireyler hem giinliik hayatta yaptiklar1 okumalarda hem de
akademik okumalarinda daha basarili olmaktadirlar. Bu sebeple akici okuma okuma
egitiminde yer verilen bir alt beceridir. Hizli ve anlamli okuma bireylerin metinleri
kisa siirede anlamlandirarak okumasini sagladigindan okullarda ve 6zel kurumlarda
hizli okuma egitimi verilmekte bireylerin okumada akicilik kazanmasi saglanmaktadir.
Okumada akicilik kazandirmak igin okullarda okuma egitimi verilirken okuma

yarigmasi, sesli okuma vb. etkinlikler yapilabilir.

2.4.4.4 Okuma Tiirleri

Okuma eyleminin gerceklestirilme amacina ve metin tiirline gore ¢esitli okuma

tiirleri gelistirilmistir. Bu okuma tiirlerinden okuma siirecinde farkli amaglarla ve farkli
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sekillerde yararlanilmaktadir. Okurun, amaci dogrultusunda segtigi metni
anlamlandirabilmesi ig¢in metin tiirline 6zgii bir okuma gerceklestirmesi gerekir
(Dilidiizgiin, Cetinkaya Edizer, Ak Basogul ve Karagéz 2019, 179). Dolayisiyla
okuyucu okuma amacina ve metin tiirline en uygun olan okuma modelini okumadan

once belirler ve okuma siirecinde yararlanir.

Okuma tiirleri su sekilde siralanabilir;

e Sesli Okuma: Okuma eylemi sesli olarak gergeklestirilir. Kelimeleri
fark etme ve seslendirme islemidir.

e Sessiz Okuma: Okuma eylemi konusmadan sadece goz hareketleriyle
yapilir.

o Ozetleyerek Okuma: Okunan metnin 6zetini ¢ikarmak amaciyla
yapilan okuma tiirtidiir. Metnin kisa 6zeti ¢ikarilir.

e Not Alarak Okuma: Okuma esnasinda 6nemli goriilen yerler not alinir.
Not alma yontemlerinden yararlanilir.

o Isaretleyereck Okuma: Metin okunurken &nemli goriilen yerler
isaretlenir, alt1 ¢izilir, sembol konulur vb.

e Tahmin Ederek Okuma: Metinde gegenlere yonelik tahminde
bulunulur.

e GOz Atarak Okuma: Metnin detaylarina girilmeden ana hatlariyla
okunur. Metinde goz gezdirilerek iistiinkorii okuma yapilir.

o Elestirel Okuma: Metne elestirel, sorgulayici bir yaklasgimla yaklasarak
okumadir.

o Serbest Okuma: Bilgi edinmek ya da zevk alma amaciyla yapilan
okuma tiirtidiir.

e Giidiimlii Okuma: Ders esnasinda 6gretmenin agiklamalariyla birlikte
yapilan okumadir.

e Soru Sorarak Okuma: Ders esnasinda okumadan dnce ve sonra metne

yonelik sorular sorulur ve cevaplanir.

Tiim bu okuma tiirlerine bakildiginda hepsinin farkli amaglarla farkli sekilde

kullanildig1 goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak okuma tiirlerinin farkli amaglara
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yonelik gelistirildigi, bu sebeple okuma tiirlerinin her birinin farkli bir okuma stireci

gerektirdigi sdylenebilir.

Okuma metnine uygun okuma tiirliniin secilmesi okuyucunun amacina
ulagsmasini kolaylagtirir, okuma siirecinde okuyucunun metne yaklagimini belirler ve
yol haritasi ¢izer, okuma eyleminin kalitesini ve okumadan alinacak verimi arttirir. Bu
ylizden okuma tiirlerini bilmek ve kullanmak nitelikli bir okuyucu ve okuma siireci
icin vazge¢ilmezdir. Bu sebeple okuma tiirleri okuma egitiminde bireylere mutlaka

Ogretilmeli ve uygulamalarla pekistirilmelidir.

2.4.4.5 Okuma Aktiviteleri

Anadilde ve yabanci dilde okuma becerisi kazandirilirken okumaya yonelik alt
becerilerin gelistirilmesi (okuma stratejileri, okumada akicilik vb.) ve okuma pratigi
yapilmasi amaciyla ¢esitli okuma aktivitelerine yer verilir. Okuma aktiviteleriyle
bireye okuma siirecini nasil yliriitecegi ve okumadan daha fazla nasil verim alacagi
gosterilir. Okuma aktiviteleri iic asamadan olusur. Bunlar okuma 6ncesi aktiviteleri,
okuma sirasi aktiviteleri ve okuma sonrasi aktiviteleridir. Her bir okuma aktivitesi
farkli amaca hizmet eder ve farkli eylemlerle okuma siirecinde okuyucuyu yonlendirir.

Okuma aktiviteleri bu yoniiyle birbirini tamamlar niteliktedir.

Okuma oncesi aktiviteleri okuyucuyu metni okumaya motive eder ve metni
okumak i¢in heveslendirir. Boylece okuyucunun okuma motivasyonunu
arttirir. Okuyucularin okuma yapmadan once metin hakkinda fikir sahibi olmalarinm
saglar. Okuyucunun hazirbulunuslugunu arttirir. Bdylece okuma 6ncesi aktiviteleri

okuyucunun okuma eylemine baslamasini kolaylastirir.

Okuma siras1 aktiviteleri ise okuyuculara okuma sirasinda karsilastiklari
sorunlar1 ¢ézmede yardimci olmaya galisir (Razi1 2007, 39). Bu asamada okuyucu

metnin ne anlatmak istedigini ve igerigini anlamaya ¢alisir. Okuyucunun metni
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¢Oziimlemesi ve anlamlandirmasinda isini kolaylastirir ve metindeki ana fikri
kavramasini saglar. Boylelikle okuyucu metni ¢éziimleyerek metin hakkinda bilgi

sahibi olur.

Okuma sonrasi aktivitelerinde okuyucu okumay1 bitirdikten sonra metni
anlamaya ve yorumlamaya calisir. Metinde anlayamadigi yerleri irdeler, anlamaya
calisir ve yanlis anladiklarimi diizeltir. Bu asama okuyucunun okuma siirecini
tamamlamasini ve metni tam olarak dogru anladigindan emin olmasini saglar. Okuma

eylemi sonlandirilir.

Karakas (2002)'a gore okuma derslerinde 6n izleme, tahmin etme ve anahtar
kelime gibi okuma Oncesi aktiviteleri; karsilikli 6gretme, anlam ¢ikarma, tekrar
okuma, tarama, gézden gecirme ve acgiklama gibi okuma sirast aktiviteleri ve 6zet
¢ikarma, soru-cevap, sonu¢ c¢ikarma, sesli diisiinme ve tartigma gibi okuma sonrasi
aktiviteleri kullanilmalidir (Aktaran: Razi 2007, 37). Bu aktivitelere bakildiginda
okuma aktivitelerinin okumanin her asamasinda farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Ayrica okuma aktivitelerinin okuma siirecini daha konforlu hale getirecegi ve
okuyucuya okuma eylemini ger¢eklestirirken c¢esitli beceriler de kazandiracagi

goriilmektedir.

2.4.4.6 Okuma Stratejileri

Okuma stratejileri, didaktik olarak tanimlanmis bir okuma durumunda bir
metni okurken anlam olusturma siirecini ilerletmek icin okuyucu tarafindan 6zel
olarak kullanilan biligsel siiregler olarak tanimlanabilir (Ehlers, 2004, S. 8; Jacquin,
2010, S. 147; Mokthari & Reichard, 2002, S. 250)(Aktaran: Sénmez Geng ve Unal
2020, 305). Okuma stratejileri okuyucunun metni anlamlandirma ve okuma siirecini
bilingli yonetmek amaciyla kullandigi biligsel stratejilerdir. Okuyucu tarafindan metni
daha iyi ¢oziimlemek ve okuma siirecini aktif ve dogru sekilde siirdiirmek amaciyla

okuma eylemini gergeklestirirken kullanilmaktadir. Okuma stratejileri okumadan
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alinacak verimi artirmak ve metni daha iyi anlamak ic¢in Ozellikle kullanilan

yontemlerdir.

Okuma stratejileri, metinlerin anlagilmasini ve kullanilmasini saglamak icin
sistematik ve 6zel olarak kullanilan, okuma sirasinda bilingli olarak secgilen ve kendi
kendini kontrol eden anlama prosediirleri veya islemleridir (Bertschi-Kaufmann,
Rickli, Riss, Sommer, 2010b, S. 28)(Aktaran: Eisenstecken 2019, 46). Bu tanimdan
hareketle okuma stratejileri i¢in okuyucu tarafindan 6zellikle se¢ilen metni anlamak
amactyla uygulanan biling diizeyinde gergeklestirilen sistematik iglemlerdir

denilebilir.

Temizkan (2009, 103)’a gore de okuma stratejileri metinden anlam gikarmay1
kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi sirasinda bireyler tarafindan uygulanan
zihinsel taktiklerdir (Aktaran: Tiirkben ve Temizyiirek 2017, 382). Bireyin okuma
eylemini gerceklestirirken okumadan alacagi verimi artirmak ve okuma siirecini
kolaylastirmak icin okuma amacma uygun olarak segtigi okuma yodntemleridir.
Buradan hareketle okuma stratejilerinin okuma siirecini kolaylastirmak amaciyla

kullanildigr sdylenebilir.

Okudugunu anlama stratejileri sayesinde bireyler okuduklarini daha kolay
anlayabilme becerisine sahip olmuslardir. Strateji kullanimi hem okuma becerisini
hem anlama becerisini gelistirmistir. Bu da dolayisiyla bireyin dil becerilerinin
gelisimini de saglamistir (Epgagan 2018, 621). Okuma becerisini gelistiren bir birey
okuma becerisinin diger dil becerileriyle olan etkilesiminden dolay:r tiim dil
becerilerinin  gelisimine katki saglamaktadir. Bu durum da okuma stratejisi

kullanimiyla okuma becerisi ve diger beceriler arasindaki iliskiyi gostermektedir.

Okuma stratejileri kullanan bir okuyucu anlama siirecine nelerin katki
sagladigini fark edebilir, anlayamadigi durumlarin nedenlerini ve iistesinden gelmenin
yollarm belirleyebilir (Ozdemir 2018, 305). Bu sebeple okuma stratejileri okuyucuya

okuma siirecinde rehberlik eden kilavuz olarak goriilebilir. Okuma stratejilerinin bu
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yonii okuma siirecinde kullanilmasinin okuyucuya biiyiik avantaj saglayacagin

gostermektedir.

Stratejilerle ilgili temel calisma genellikle okuma oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasindaki anlamli adimlar da gerceklesir (Petek 2019, 58). Okuma
stratejileri okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak iizere 3 asamadan
olusmaktadir. Okuma stratejilerinin asamalar1 ve bu siire¢te kullanilan yontem ve
aktiviteler asagida 6zetlenmistir (Epcagan 2018, 624):

1. Okuma Oncesi: Gozden gecirme, 6n bilgileri harekete gecirme, okuma

amacini belirleme ve tahmin etme.

2. Okuma Ani: Akict okuma, anlamayi kontrol etme, tahmin etme,

sorgulama, not alma, ana fikri bulma, metnin altin1 ¢izme.

3. Okuma Sonrasi: Okunan metni 6zetleme, metni degerlendirme ¢ikarim

yapma, soru sorma, tahminleri degerlendirme, yeniden anlatma.

Okuma oncesinde okur metni okuma amacini belirler, metni gozden gecirerek
metin hakkinda bilgi sahibi olur, kullanacagi okuma tiirlinii belirler. Béylece okumaya
baslamadan 6nce on hazirlik yaparak okuma siirecine dair yol haritasin1 olusturmus

olur.

Okuma ani/sirasinda okur metni akici sekilde okurken anlamaya ¢alisir, 6nemli
yerleri not alir veya altini1 ¢izer, metnin devamini tahmin etmeye c¢alisir ve metnin
vermek istedigi mesaji bulmaya calisgir. Okuyucunun metni ¢oziimledigi ve

anlamlandirdig1 agamadir.

Okuma sonrasinda okudugu metni 6zetler, metne dair ¢ikarimlarda bulunur,
tahminlerini degerlendirir ve metinle ilgili sorular sorar ve yanitlarini arar.
Anlayamadig1 ve not aldig1 yerlere geri donerek tekrar bakar, ¢6ziimler. Okuyucunun

okuma eylemini sonlandirdig1 asamadir.

Tiim bu yapilan aktivitelere bakilarak okuma stratejilerinin okuma siirecinin

her asamasini sekillendirdigi ve okura okuma eylemini gergeklestirirken rehberlik
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ettigi, yol gosterdigi sOylenebilir. Bu yoniiyle okuma stratejileri basarili bir okuma

stireci gergeklestirmek i¢in olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir.

2.4.4.7 Okuma Motivasyonu

Okuma motivasyonu belirleyici faktorlere gore i¢sel motivasyon ve digsal
motivasyon olarak ikiye ayrilir. Kiginin kendine ait sebeplerinden dolay1 olan okuma
egilimi i¢sel motivasyonu olustururken dis faktdrlerden kaynaklanan okuma davranisi
ise dissal motivasyonu olusturur. Bireyin i¢inden gelen okuma istegi igsel
motivasyonu saglarken dis faktorlerden dolayi belli bir amaca yonelik yaptig1 okuma

dissal motivasyonu olusturur.

Dissal motivasyon, dis faktorlerin giidiilemesiyle, amaglanan sonuca ulasmak
icin okuma eylemini gergeklestirmektir. Buna karsilik, i¢sel motivasyon ile okuma
eylemi, kendi basina ilging veya heyecan verici olarak algilandigi igin gergeklestirilir.
(Schiefele & Kaoller, 2010)(Aktaran: Goy, Valtin ve Hussmann 2017, 4). Digsal
motivasyona sahip kisi okuma etkinligi sonucunda bir ¢ikar elde etmeyi hedeflerken
i¢sel motivasyona sahip kisi okuma istegine sahip oldugu i¢in veya metne ilgi duydugu
icin okuma etkinligini gergeklestirmektedir. Kisaca icsel sebeplerden kaynaklanan,
daha ¢ok istek ve ilgi tabanli olan i¢sel motivasyon iken; belli bir amaca yonelik, ¢ikar

odakl1 olan digsal motivasyondur denilebilir.

Okuma motivasyonunun diizeyinin digsal veya igsel olarak karakterize edilip
edilemeyecegine bakilmaksizin, motivasyon durumsal veya alisilmis olarak
goriilebilir (Locher 2019, 14). Durumsal motivasyon kisinin i¢inde bulundugu
durumun Ozelliklerine gore degisirken aligkanlik motivasyonu kisinin genel okuma
tutumunu ifade eder. Kisinin genel olarak okumayr sevmesi aliskanlik
motivasyonuyken kisinin beklenti, istek, tutum ve amacina gore okuma eylemini
gerceklestirip gergeklestirmemesi ise durum motivasyonunu olusturmaktadir. Bireyin

hayatinda okuma eyleminin edindigi yer, okuma siklig1 ve okumaya olan baglilig1
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aligkanlik motivasyonunu gosterirken; bireyin i¢inde bulundugu sartlara, duygu ve

diisiincelerine gore okuma eylemini gerceklestirmesi durum motivasyonunu gosterir.

Tim bu bilgilerden yola ¢ikilarak motivasyonu olusturan etkenlere gore 4 adet
okuma motivasyonundan bahsedilebilir. Bunlar durumsal motivasyon-aliskanlik
motivasyonu ve igsel motivasyon-digsal motivasyondur. Okuma eylemini
gerceklestirmede etkili olan bu motivasyonlarin her biri farkli faktorlerden
kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla okuma motivasyonunu belirlerken okuma eylemine

iten faktorleri tespit etmek gerekir.

2.4.4.8 Okuma Benlik Kavram (Okur Benlik Algisi)

Okuma yetkinligi, okuma motivasyonu ve okuma davranisi etkilesiminde
merkezi bir rol oynayan diger bir yapi, okuma benlik kavramidir (Locher 2019, 18).
Okuma benlik kavram1 ya da okur benlik algisi; bireyin kendi okuma yeterligine ve
okuma eylemine kars1 olusturdugu bakis agisi, okuma heves ve tutumlarini ifade eden
bir kavramdir. Kisaca bireyin kendi goziindeki okur kimligidir denilebilir. Bireyin
okuma becerisinin gelismislik diizeyi ve okumaya olan bakis agisi okur benlik

kavramini dogrudan etkilemektedir.

Okuma benlik kavrami, s6zel benlik kavramina atanabilir ve okulun ilk
yillarindan itibaren okuma gelisimi i¢in 6nemlidir (Goy, Valtin ve Hussmann 2017,
3). Bu sebeple okur benlik algis1 yliksek bireyler yetistirmek i¢in okulun ilk yillarindan
itibaren okumaya hem 6zel hem egitim hayatinda yer verilmeli ve bireylerin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik caligmalar 6gretim programlarina eklenmelidir.
Ogrencinin okumaya iliskin kendini yeterli hissetmesi, okumay gii¢ ya da kolay olarak
algilamas1 ve okumaya yonelik tutumlari okuma benlik kavraminda etkili olmaktadir
(Y1ldiz ve Bulut 2016, 312). Bu nedenle 6grencilerin okur benlik algilariin yiiksek
olmas1 amactyla 6grencilerin seviyelerine uygun metinler/kitaplar secilmeli, okuma

egitimi verilerek okuma yeterlikleri artirilmali ve okuma motivasyonlarin giidiileyici
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okuma aktiviteleri yapilmalidir. Okuma benlik kavrami gelismis bir birey kendisini
okumada yeterli hissedeceginden okuma eylemini daha sik ve Dbasarili
gergeklestirirken okuma benlik kavrami gelismemis bireyin okumaya karsi daha
mesafeli ve basarisiz olmasi beklenir. Dolayisiyla okur benlik algisinin okuma

basarisini ve sikligin1 dogrudan etkiledigi soylenebilir.

Okuma benlik kavrammin gelismesi igin bireyin okuma becerisinin
gelistirilmesi ve okuma yeterligine olan inancinin olusmasi, okuma tutumunun olumlu
yonde desteklenmesi gerekmektedir. Bu sebeple okur benlik kavraminin gelismesinde
okuma egitimi verilirken 6grencilerin okuma motivasyonunun saglanmasi ve bireye
uygun okuma etkinliklerinin sec¢ilmesi bireyde okumaya karsi olumlu bakis agisi

olusturacagindan dikkat edilmesi gereken hususlardir.

2.4.4.9 Gorsel-sitsel Anlama Becerisi

Yapilan aragtirmalarda bilgi edinirken en cok gorsellerden yararlanildigi
kanitlanmis ve bilgi edinilirken %80 gorseller, %13 duyulanlardan yararlanildigi
gorilmiistiir (Mihova, 2016). Bu sebeple dgrencilere bilgi aktarilirken agirlikli olarak
gorsellerin kullanilmasinin yan sira isitsel materyallerden de yararlanilmasi bilginin
kaliciligini artirmaktadir. Schwerdtfeger (1989) gorsel-isitsel anlama becerisini
‘gdzden kacan besinci beceri’ olarak tanimlamaktadir. Dort temel dil becerisinin
yaninda gorsel-isitsel anlama becerisi de bireylere kazandirilmali ve avantajlarindan

yararlanilmalidir.

Gorsel-igitsel ~ becerinin ~ kazandirilmasinda  gorsel-igitsel ~ metinler
kullanilmaktadir. Ornegin filmler, videolar vb. gérsel-isitsel metinler hem duyma hem
de gorme duyusuna hitap ettiginden gorsel ve isitsel olarak 6grenme siirecini iki yonli
desteklemekte ve bdylece kalici 6grenmelerin gerceklesmesini saglamaktadir.
Boylelikle 6grenme siirecinde hem gorsellik hem de isitsellik s6z konusu olmakta ve

ayni zamanda 6grenme siireci de daha eglenceli hale gelmektedir. Ayrica gorsel-isitsel
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metinler kullanilmasiyla 6gretmenlerin 6grencilerin dikkatini cekmesi ve canli tutmasi

boylelikle daha kolay olmaktadir.

Gorsel-isitsel beceriden yararlanilabilmesi i¢in gorsel anlama (gorselin
konusunu bulma ve gorselden ¢ikarim yapma), gorsel okuma (gorseldeki mesaji
algilama, yorumlama) ve dinleme becerisinin (duydugunu anlama) her birinin esit
oranda gelistirilmesi ve ayni anda sentezlenerek kullanilmasi gerekmektedir. Gorsel
okuma sayesinde Ogrenciler belleklerinde cesitli imgeler olustururlar, bu imgeler
yoluyla zihinlerinde yer edinen sorunlara daha kolay ¢6ztiim bulurlar (Sarikaya 2016,
785). Bu durum gorsel anlama becerilerini de destekleyerek gorselleri
yorumlamalarint kolaylastirmaktadir. Bunlar gergeklesirken dinleme becerisinin
gelismis olmasiyla isitilenler gorsellerden algilananlar1 desteklemektedir. Buradan
hareketle gorsel-igitsel beceri aktif olarak kullanilirken birey gordiiglini
yorumlayabilmeli, verilmek istenen mesaji algilayabilmeli, gorselden ¢ikarim
yapabilmeli, duydugunu anlayabilmeli ve bunlarin hepsini es zamanli olarak
yapabilmelidir. Buradan gorsel-isitsel anlama becerisi gelistirilirken gorsel okuma,
gorsel anlama ve dinleme becerisinin paralel olarak gelistirilmesi gerektigi

cikarilabilir.

Yabanci dil 6gretiminde gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel materyaller siklikla
kullanildigindan gorsel-isitsel anlama becerisinin gelistirilmesi yabanci dil 6gretim
stirecini olumlu yonde etkileyecektir. Gordiigiinii ve duydugunu iyi algilayan ve
yorumlayan bir kisi yabanci dil 6grenirken kullandig1 materyalleri de dogru algilayip
yorumlayacagindan yabanci dil 6grenim siireci kolaylasacak ve daha verimli bir
O0grenme siireci gecirecektir. Bu sebeple bireylerin gorsel-isitsel becerilerinin gelismis
olmas1 oOzellikle yabanci dil o6grenirken biiylik avantaj saglayacak, Ogrenmeyi

kolaylagtirarak kalic1 6grenmeler gerceklesmesine olanak saglayacaktir.
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2.4.4.10 Okuma Becerisinin Hedefleri

Okuma becerisi, bireyin hem anadilinde hem de yabanci dilde okuma eylemini
gerceklestirirken metni dogru anlamlandirmasini ve okumadan maksimum verim
almasin1 amaglamaktadir. Hizli ve etkin okumanin gergeklesebilmesi ve okuma
eyleminin bilingli sekilde stirdiiriilebilmesi i¢in bireyin okuma becerisinin
gelistirilmesi, okuma alt becerilerini biliyor ve uygulayabiliyor olmas1 gerekmektedir.
Bu sebeple anadil ve yabanci dil egitimi siirecinde okuma egitimine oldukga fazla yer

verilmekte ve bireylerin okuma becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Okuma becerisi temel olarak bireyin okuma yaparken metni kisa siirede dogru
vurgulama yaparak dogru anlamlandirma yetisini kazandirmayi hedeflemektedir.
Dolayisiyla okuma becerisinin en temel amaci bireyin metni dogru anlama ve
coziimleme yetenegini kazanmasidir. Okuma becerisinin hedeflerine ulagsmis birey
okuma yaparken metni kisa siirede akici sekilde dogru vurgulama ile metne ve amacina
uygun okuma tiiriinii segerek ve dogru yorumlayarak okur. Bdoylelikle okuma
eyleminden en yiiksek verimi alir ve okuma siirecini basariyla tamamlar. Okuma
becerisinin bu hedefine ulagabilmesi i¢in okumanin alt alanlar1 olan okuma stratejileri,
okuma tiirleri, okuma aktiviteleri, okumada akicilik vb. alanlarda bireyin bilgi sahibi
olmas1 ve bildiklerini okuma siirecinde uygulayabilir olmas1 gerekir. Dolayisiyla
okuma becerisinin hedeflerinin gergeklesebilmesi icin okuma egitiminin igerigi bu
dogrultuda sekillenmeli ve okumanin incelikleri bireylere uygulamali olarak

kazandirilmalidir.

Okuma amaglari, okuyucunun kullanacagi stratejiyi segmesi ve metinden neyi
ne kadar 6grenmek istedigini belirlemesi agisindan olduk¢a onemlidir (Akyol 2006,
31). Birey okuma amacina uygun stratejiyi se¢meli, okuma asamalarinda uygun
okuma aktivitelerini uygulamali, okuma sonunda okumay1 gerceklestirme amacina
ulagsmalidir. Okuma amacina ulasamadiysa nerede hata yaptigini fark edip amacina
ulagabilmelidir. Bilingli ve okuma becerisi gelismis birey tiim bunlar1 uygulayabilen

ve okuma amacinin farkinda olup amacina ulasabilen bireydir.
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Ogrenmek i¢in okuma ya da okuyarak 6grenme bilgi edinmede dzel bir yontem
olarak egitimin her diizeyinde ve alaninda gerekli olmaktadir (Giines 2017, 8).
Okumanin en temel hedeflerinden olan bilgi almak ve 6grenmek 6zellikle egitim
siirecinde bireyi okumaya tesvik eden en biiyiik iki faktordiir. Hem okul hayatinda hem
giinlik hayatta bilgiye ulasmak amaciyla okuma eylemi gerceklestirilmekte ve
dolayistyla okuma becerisinin en One ¢ikan hedefi bireylerin okuyarak

O0grenebilmelerini saglamaktir denilebilir.

2.4.4.11 Medya Okuryazarhgi

Glniimiiz bilgi ¢aginda medya araclari giinliik hayatin neredeyse tiim
alanlarinda ¢esitli amaclarla kullanilmaktadir. Bu sebeple medya araclarindan daha
fazla yararlanabilmek ve medya araclarini bilgi aligverisi i¢cin daha iyi kullanabilmek
adina medya okuryazarliginin her birey i¢in 6nemi gitgide artmaktadir. Bu durum goz
ontinde bulundurularak medya okuryazarligini gelistirmek isteyen bireyler i¢in ya da
orgilin O6gretim programlarinda okuyan O6grencilere ders olarak medya okuryazarligi
egitimi verilmekte ve bireylerin bu ihtiyaglar1 giderilmektedir. Ayrica bireylerin
medya ve medya araglarindaki bilgi ve mesajlar1 iyi-kotii, dogru-yanlis olarak
degerlendirebilmeleri de gerekmektedir. Bunun icin de bireylere, medya karsisinda
pasif bir alic1 olmak yerine, medyay1 okuyabilecek, medyanin dilini ¢ozebilecek biling
diizeyine ulagarak iletisim olgusunda aktif bir birey olarak yer alip, medya yasantilarini
elestirel olarak yorumlayip degerlendirebilecek becerilere sahip olmalar i¢in medya
okuryazarlik egitimi verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Hendrix, 1998; RTUK,
2007)(Aktaran: Karaman ve Karatas 2009, 800). Boylece bireylerin medya ve medya
araglarindan alacagi verimin artirilmas1 ve medya araglarindaki metinleri daha iyi
yorumlayarak anlayabilir diizeye gelmesi amaglanmaktadir.

Medya araglarindaki metin ve gorselleri yorumlamak ve verilen mesaji
anlamak i¢in dijital metinlerin nasil okunacaginin bilinmesi gerekmektedir. Dijital
metinlerin basaril bir sekilde okunmasinda, genel okuma becerileri ile bilgisayarlarla

ugrasma ve ¢evrimici bilgilerin yararliligini ve giivenilirligini degerlendirmede temel
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beceriler rol oynar (Reiss, Weis, Klieme ve Koéller 2018, 113). Dolayisiyla medya
okuryazarliginin edinilmesinde bireylerin genel okuma becerilerinin gelismis olmasi
onemli bir belirleyici faktordiir. Iyi bir okur medya okuryazarligini daha ¢abuk
edinecek ve dijital metinlere kisa siirede hakim olacaktir. Ayrica medya araglarindaki
bilgileri degerlendirmede de okuma becerilerinin yani sira temel dil becerileri de

onemli isleve sahiptir.

Iyi bir okur olmak medya okuryazari olmak icin basli basmna yeterli
olmayacaktir. Geleneksel analog okumaya ek olarak, iyi modern okuyucular dijital
medyada yollarin1 bulmak zorundadir, ¢iinkii okuma ayni zamanda kapsamli medya
yeterliliginin bir pargasi olarak da anlasilabilir (Hurrelmann 2008, S. 19) (Aktaran:
Bauernfeind 2020, 1). Buradan hareketle medya okuryazarligini edinmenin sartlarinin
medya ve medya araglar1 hakkinda bilgi sahibi olmak, medya araglarindaki dijital
metinleri ve gorselleri yorumlayabilmek ve okuma becerisini gelistirerek dijital

metinleri okurken aktif olarak kullanmak oldugu sdylenebilir.

Medya okuryazarliginin 6gretmenler ve oOgretmen adaylari i¢in Onemi
diisiiniildiiglinde 1se gerek uzaktan egitim gerek yiiz yiize egitim siirecinde medya ve
medya araglarinin kullanilmasi ve medyanin sagladigi avantajlardan yararlanilmasinda
onemli rol oynayacag: asikardir. Bu sebeple egitim veren ve egitim alan herkes igin

1y1 bir medya okuryazar1 olmak ciddi bir 6neme sahiptir.

2.4.4.12 Yasam Boyu Ogrenme

Degisen ve gelisen yasam sartlar1 sonucunda egitimin ve bilginin dneminin
artmastyla insanlar bilgi ve 6grenme ihtiyaglarini gidermek i¢in ¢esitli yollar aramiglar
ve Ogrenmeye daha agik hale gelmislerdir. Dolayisiyla insanlarin farkli alanlara
yonelik bilgi edinme-6grenme talebi artmis ve Ogrenme siireci de uzayarak

yasamlarinin biiyiik bir kisminda gergeklestirilen bir eylem halini almistir. Insanlarin
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bu ihtiyaglarinin giderilmesi hedeflenerek yasam boyu 6grenme adi verilen egitim

yaklagimi ortaya atilmistir.

Yasam boyu Ogrenme; bireyin yasami boyunca bilgisini, becerilerini,
yeterliklerini bireysel, sosyal ya da mesleki olarak gelistirmeyi amacglayan tiim
etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Giintig, Odabasi ve Kuzu 2012, 310). Bu
tanimdan hareketle yasam boyu 6grenme kavraminin bireylerin birden ¢ok 6zelligini
birden ¢ok alanda zaman kavramindan bagimsiz sekilde gelistirmeyi hedefledigi
sOylenebilir. Yasam boyu 6grenmeyle hedeflenen bireyin yasamini kaliteli bir sekilde
stirdiirmesi ve yagaminin degisik donemlerine uyum saglamasi i¢in bilgi ve beceri
kazanmasini saglamaktir (Giileg, Celik ve Demirhan 2012, 37). Buradan yola ¢ikarak
yasam boyu 6grenmenin bireylere katmay1 amacladigi bireyin yasamini siirdiiriirken
sosyal, kiiltiirel, akademik, mesleki ve entelektiiel anlamda gelismesini destekleyerek
gevresine ve kendisine daha yararli, donanimli, modern ve gelisime agik bireyler
olmalarim1 saglamak ve Ogrenme etkinligini yasadikc¢a siirdiirmelerine imkan

vermektir.

Yasam boyu 6grenme kavrami 6zellikle 1970'lerde ortaya ¢cikmis ve UNESCO
tarafindan (Lifelong Education) yasam boyu egitim, Avrupa Konseyi tarafindan
(Permanent Education) siirekli egitim ve OECD tarafindan (Recurrent Education)
tekrarlt egitim olarak tanimlanmistir (Tippelt 2018, 106). Bdylece yasam boyu
o0grenme yaklasimimin farkli kurumlar tarafindan benimsenerek kabul gordiigi
ortadadir. Bu tanimlamalarin farklilik gostermesindeki asil sebebin yasam boyu
ogrenme kapsaminda farkli egitim modellerinin bulunmasi sdylenebilir 6rn. orgiin

egitim, uzaktan egitim, yaygin egitim, mesleki egitim, hizmet i¢i/dis1 egitim vb.

Yasam boyu 6grenme kavramina dgretmenler ve 6gretmen adaylar1 acisindan
bakilirsa yasam boyu 6grenmenin bu meslek grubu i¢in vazgecilmez oldugu goriiliir.
Ciinkii temelinde bilgi ve bilgi aligverisi olan bir meslegi icra edebilmek i¢in kisinin
kendini stirekli giincel tutmasi ve ¢agin yeniliklerine ayak uydurmasi gerekmektedir.
Bu sebeple bilhassa egitimcilerin yasam boyu 6grenme felsefesini benimsemeleri ve

bir yagsam tarz1 haline getirmeleri elzemdir.
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2.5. Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

Okuma becerisinin gelistirilmesi okumanin diger dil becerileriyle (yazma,
dinleme, konusma) olan yakin iligskisinden dolay1 diger becerileri de olumlu olarak
etkilemektedir. Boylelikle okuma becerisinin gelistirilmesi ayn1 zamanda diger dil
becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Bu sebeple hem anadil hem yabanci
dil egitiminde okuma becerisine yer verilmesi ve gelistirilmesi elzem ve
vazgecilmezdir. Hem anadil hem de yabanci dil egitiminde okuma becerisine yer

verilmekte ve desteklenmektedir.

Okuma egitiminde okuma becerisini gelistirmeye yonelik ¢esitli etkinlikler ve
uygulamalar yapilmaktadir. Bunlara 6rnek olarak anadil ve yabanci dilde yapilan
okuma aktiviteleri gosterilebilir. Bireyin dil seviyesine, yasina, kelime dagarcigina,
ilgi alanlarina vb. uygun materyallerle bireyin anadil ve yabanci dildeki okuma
becerisi gelistirilebilir. Ayrica okuma becerisini gelistirmek i¢in okuma aktivitelerinin
yani sira okuma stratejileri, okuma tiirleri, okumada akicilik, okuma motivasyonu vb.
alt beceriler bireye kazandirilmakta ve yabanci dilde ve/ya anadilde okuma yaparken

bu becerileri kullanmasi1 hedeflenmektedir.

Okuma siirecleri 6grenme ic¢in kullanilmahidir (6grenmek icin okuma) ve
okuma yeterliligi egitimsel basar1 ve sosyal hayata basarili katilim i¢in bir 6n kosuldur
(Artelt 2010, 43)(Aktaran: Wilckens 2018, 147). Buradan hareketle okuma becerisinin
gelistirilmesinin ve bireyin yeterli okuma becerisine sahip olmasimin hem akademik
becerilerin hem de sosyal becerilerin gelisimine katki sagladig: sdylenebilir. lyi bir
okur okuma becerisinin sagladigi avantajlardan hem giinliik hayatinda hem de okul
hayatinda yararlanir. Ciinkii okuma eylemi hayatimizin her alaninda
gerceklestirdigimiz bir eylemdir. Bu ylizden okuma becerisinin gelistirilmesinin

Oonemi goz ardi edilemeyecek kadar biiyiiktiir.

Yabanci dil 68renen kisi genelde okudugu metnin ana fikri, belirli bilgileri

edinme, ayrintili anlama ve metindeki gostergeleri anlama gibi nedenlerden Otiirii
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okumaktadir (Sahin 2010, 77). Dolayisiyla okuma egitimi almig ve okuma alt
becerilerine hakim birey yabanci dilde okuma yaparken okuma siirecini planlayacak,
okuma amacina uygun strateji ve okuma tiiriinii segecek, okuma motivasyonunu
saglayacak ve akici sekilde okuma eylemini gerceklestirerek okumadan alacagi verimi
artiracak ve okuma amacina ulasacaktir. Bu sebeple okuma becerisi gelismis bir birey
yabanci dilde yapacagi okumalarda daha basarili olacak ve yabanci dil 6gretim

siirecini de daha kolay gecirecektir.
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BOLUM III

3. EGITIiCi VIDEOLAR

Tezin bu béliimiinde Ogretmen Yeterlikleri, Ogretmen Yeterlikleri ve Okuma
Becerisi Iliskisi, Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen Adaylarmin Okuma Becerisi,
Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen Adaylarinin Okuma Becerisinin Gelisimi,
Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Becerisinin Gelisimine Yonelik Kullanilabilecek
Materyaller, Uzaktan Egitim Siirecinde Egitici Videolar, Egitici Videolarin
Olusturulmas1 ve Igerik Kriterleri, Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Becerisini
Gelistirmeye Yonelik Hazirlanan Egitici Videolar ve Uzaktan Egitim Siirecine
Yonelik Hazirlanan Egitici Videolarin Kullanimi ve Faydalari {ist basliklarina

deginilecektir.

3.1 Ogretmen Yeterlikleri

Nitelikli ve basaril1 bir egitimin 6n sart1 6gretmenin iyi ve donanimli olmasidir.
Bu sebeple 6gretmenlerin donanimli bir 6gretmen olarak kabul edilmesi igin hem
mesleki hem de kisisel 6zelliklerini gelistirmis olmasi gerekir. lyi bir dgretmen
mesleki Ozellikler ve kisisel ozellikler olarak iki tiir 6zellige sahiptir. Mesleki
ozellikler, genel kiiltiir, alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisidir. Bir 6gretmenin
ogretmenlik meslegine yonelik bilgisi, tecriibesi, bransina hakimiyeti ve genel kiiltiir
seviyesi mesleki oOzelliklere ornek verilebilir. Kisisel 6zellikler, kisinin meslege
yatkinligi, 6gretmenligin gerektirdigi 6rnek olma niteliklerini igerir (Kavcar 2002, 1).
Kisisel 6zelliklere ise kisiden kisiye degisen 6zellikler 6rnegin 6gretmenlik meslegine
yatkinligi, Ogretme yetenegi ve Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi tutum ve

davraniglara sahip olma vb. verilebilir.

Ogretmen yeterlikleri ifadesi, &gretmenlerin bilgi, beceri, tutum, deger,

davranis gibi yonlerden sahip olmalar1 6ngoriilen 6zellikler ya da nitelikler biitiiniinii
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ifade etmek igin kullanilmaktadir (Sisman 2009, 68). Kisaca 6gretmen yeterlilikleri
kavramiyla bir 6gretmende bulunmasi gereken ve beklenen tiim oOzellikler veya
nitelikler kastedilmektedir. Bu yoniiyle 6gretmen yeterligi kavraminin oldukga genis
kapsamli oldugu ve 6gretmeni bir biitiin olarak ele aldig1 goriilmektedir. Bu tanimdan
yola ¢ikarak {niversitelerde Ogretmenlik programlarinda Ogretmen adaylarina

kazandirilmasi hedeflenen tiim kazanimlar anlasilabilir.

Ogretmenlerin temel yeterliklere sahip olmasi, ogrencilerin basarilarini
artirmanin ve kigisel gelisimlerini saglamalarinin anahtarlarindan biridir (Kazu ve
Cam 2018, 863). Dolayistyla tiniversitelerin 6gretmen yetistirme siirecinde 6gretmen
adaylarin1 hem mesleki hem de kisisel olarak gelistirecek bir egitim-6gretim vermeleri
gerekmektedir. Boylece sadece gelecegin dgretmenleri degil dgrencilerinin de basari
ve gelisimlerine katki saglanacaktir. Ogretmen nitelik ve yeterliliklerinin belirlenmesi
ve gelistirilmesi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan
yiiriitilmektedir. Ogretmenlik lisans programlarinda egitim siirecinde &gretmen
adaylarina kazandirilan beceriler ve nitelikler bu 6gretmen yeterlikleri esas alinarak
olusturulmaktadir. Universiteler dgretmenlik lisans programlarinda bulunan dersleri
ve icerikleri bu yeterlilikleri kazandiracak sekilde diizenlemektedirler. Boylelikle tim
tilkedeki 0gretmenlik lisans programlarinda esdeger egitim verilmesi ve ayni nitelik

ve donanimda 6gretmenler yetistirilmesi saglanmaktadir.

Ogretmenlik lisans programlarina bakildiginda genel Kkiiltiir, alan bilgisi
(0gretmenlik alan egitimi) ve pedagojik formasyon (egitim bilimleri) derslerinin
bulundugu goriilmektedir. Bu derslerin her biri 6gretmen adaylarinin belli bir yoniinii
destekler niteliktedir. Cevresine rehber olan bir 6gretmenin genel kiiltiirii genis olmali,
belli basli konularda kendini gelistirmeye ve Ogrenmeye acik olmali, bildiklerini
cevresine de aktarabilmelidir. Donanimli bir 6gretmen olmak icin ise 0gretmekle
yikiimli oldugu alanini, 6gretmenlik brangini iyi bilmeli, alan hakimiyetine sahip
olmalidir. Iyi bir 6gretmenin sahip olmasi gereken bir diger 6zellik ise pedagojik
formasyon bilgisidir. Ogretmen neyi, nasil, ne zaman, ne sekilde 6gretecegini bilmeli,
Ogretim siirecini iyi planlayabilmeli, O6grencilerine rehberlik edebilmeli, dlgme-

degerlendirme yapabilmeli, ders materyali tasarlayabilmeli ve dgretim yontem ve
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tekniklerini uygulayabilmelidir. Tiim bu beceri ve 6zelliklerin 6gretmen adaylarina
kazandirilmas: nitelikli 6gretmenler yetistirilmesi demek olacagindan nitelikli

egitimin temellerinin atilmasi anlamina da gelmektedir.

3.1.1 Ogretmen Yeterlikleri ve Okuma Becerisi iliskisi

Okuma becerisi bireyin hem akademik hem de sosyal ve kisisel becerilerinin
gelisimine katki saglayan bir kazanimdir. Okuma, 6gretmen adaylarinin gerek mesleki
yasam alanlar1 ve akademik basarilarinda gerekse yabanci dil 6grenimleri iizerinde
etkili bir eylemdir (Yalgin 2020, 76). Dolayistyla okuma becerisi 6gretmen yeterliligi
olarak adlandirilan iki temel 6zellik olan mesleki ve kisisel 6zelliklerin 6gretmen
adaylarina kazandirilmasinda ve yabanci dil 6grenmelerinde 6nemli rol oynamaktadir.
Okuma becerisini gelistirmis, okuma alt becerilerine hakim ve okuma eylemi
esnasinda kullanan bir birey sadece okudugunu daha iyi anlamakla kalmaz okuma
eylemindeki basarisinin verdigi 6zgiiven ile 6grendiklerini hayata gegirir ve giinlilk
yasaminda kullanir. Bu da okuma becerisi gelismis 6gretmen adaylarina daha iyi ve
donanimli bir 6gretmen olma imkam verirken 6zellikle yabanci dil 6gretmenligi
okuyan adaylara yabanci dil becerilerinin gelistirmelerine de katki saglar. Bu yoniiyle
ogretmen yeterliliklerinin kazandirilmasinda okuma becerisinin 6nemi goézardi

edilemez.

Okuma becerisinin 6gretmen yeterliliklerini nasil etkiledigine bakilirsa su
cikarimlarda bulunulabilir: Okuma becerisi gelismis bir Ogretmen aday1 veya
ogretmenin okur benlik algis1 ve okuma motivasyonu yiiksek olacagindan okuma
eyleminden kagmaz, okuma aliskanlig1 edinir ve bdylece 6gretmen yeterliliklerinden
olan genel kiiltiiriinii gelistirir. Ogretmen aday1 veya dgretmenin brangina ait kitaplar:
okumasiyla alan bilgisi gelisir, alanindaki gelismeleri takip eder ve kendisini siirekli
giincel tutar. Aym1 durum pedagojik formasyon bilgisi i¢in de gecerlidir. Egitim
bilimleri alaninda kitap, dergi, makale vb. yayinlar okuyarak ve takip ederek mesleki

gelisimini siirdiirlir. Tiim bunlara bakilarak okuma becerisinin 6gretmen adaylarina ve
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ogretmenlere kazandirilmasi ile donanimli bir 6gretmen olmak arasinda anahtar-Kkilit
iliskisi oldugu sdylenebilir. Egitim fakiiltelerinde yetisen 6gretmen adaylarinin sadece
meslek sahibi olmalar1 degil, entelektiiel bir anlayis kazanmalari, kiiltiirel birikime
sahip olmalar1 ve gelecege yonelik vizyon gelistirmeleri de saglanmali; bunun igin de
okumanin 6nemi her daim vurgulanmali ve okumaya dair farkindalik kazandirilmalidir
(Duman ve Gokmen 2018, 20). Buradan hareketle lisans egitimi siirecinde dgretmen
adaylarinin  okuma becerisi  gelistirilmesinin  ne denli 6nemli oldugu

gorilmektedir.

Ogretmen adaylarina okuma becerisinin kazandirilmasi igin yapilabilecekler
olarak sunlar sdylenebilir; lisans egitimi boyunca okuma becerisini gelistirecek okuma
egitimi verilmesi, tiim derslerde okuma etkinliklerine yer verilmesi, okuma alt
becerilerinin (okuma stratejileri, okumada akicilik, okuma tiirleri vb.) kazandirilmasi,
okuma motivasyonunun arttirilmasi, okur benlik algisinin yiikseltilmesi ve okuma
aligkanligmmin kazandirilmasi verilebilir. Tiim bunlar 6gretmen adaylarina okuma
egitimi siirecinde kazandirilabilir. Akademisyenler 6gretmen adaylarinin ilgi, tutum
ve beklentilerini goz Oniinde bulundurarak okuma becerisine yonelik materyaller
tavsiye edebilir ve 6gretmen adaylarinin okuma materyallerini temin edebilecekleri bir
okuma atdlyesi iiniversitelerde kurulabilir. Ogretmen yeterliliklerinin 6gretmen
adaylarina kazandirilmasinda okuma becerisine yonelik ¢esitli planlar yapilmali ve
egitim-ogretim yilinin basinda lisans programlarina eklenmelidir. Iyi bir temel
egitimin ve meslek i¢i egitimin saglanmasi ile birlikte Ogretmenlik mesleginin
sayginliginin ve degerinin artmasi i¢in yapilmasi gereken diizenlemeler iizerinde de
ayrica durulmalidir (Giindogar 2014, 125). Bu sebeple hem 6gretmen yetistirme hem

de 6gretmenlik mesleginin gelecegi konusunda iiniversitelere biiyiik is diismektedir.
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3.2. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen Adaylarimin Okuma

Becerisi

Uzaktan egitim silirecinde O6gretmen ve Ogrencinin farkli ortamlarda
bulunmasindan dolay1 egitim gerceklestirilirken g¢esitli medya araglar1 kullanilarak
ogretmen-6grenci arasinda etkilesim ve iletisim saglanmaktadir. Bu sebeple uzaktan
egitim silirecinde Ogrenciler medya araglar1 vasitasiyla ders materyallerine
ulagmaktadirlar. Bireylerin kitle iletisim araglarindan gelen mesajlarin pasif alicisi
konumundan, bilingli tiiketicisi konumuna ge¢meleri 6zelde medya okuryazarligi
yeterlilikleri ile miimkiin olmakla birlikte, bilgiye ulagsma, degerlendirme ve bilginin
etkin kullanim1 olarak ifade edilen bilgi okuryazarlig1 becerilerine de sahip olmalar
gerektigi ifade edilebilir (Karaman 2010, 59). Dolayisiyla uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin yazili materyalleri daha iyi anlayabilmelerinde medya ve bilgi
okuryazarlig1 6nemli rol oynamakta ve okuma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Okuma
becerisi bireyin yazilanlari okuma alt becerilerini kullanarak zihinsel olarak
anlamlandirmasidir. Bu sebeple okuma becerisi gelismis bir birey gordiigii yazili bir
ifadeyi daha kolay okur, anlamlandirir, yorumlar ve kullanir. Bu ylizden okuma
becerisi gelismis Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecini daha verimli ve
konforlu  gecirecekleri, bilgi edinme siirecinde kolaylik yasayacaklari

diistiniilmektedir.

Okuma, gorsel beceriler de gerektiren karmasik bir siirectir (Preuss 2014, 56).
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde bilgi alabilmek ve
egitimlerini devam ettirebilmek i¢in okuma becerilerini kullanirken gorsel yorumlama
ve gorsel okuma becerilerinden de yararlanmalart gerekmektedir. Ciinkii ders
materyallerinde bulunan gérselleri 6rnegin resim, sekil, grafik, tablo vb. anlayabilmek
igin gorsel okuma ve goérsel yorumlama becerilerine sahip olmalari gerekmektedir.
Gorsel okuma becerisi bireyin karsilagtig1 gorselleri algilamasi ve yorumlamasi olarak
ifade edilebilir. Giines (2013)’e gore gorsel okuma disardan gelen gorsel bir uyariciyi
i¢ goriintiiye yani zihinsel goriintiiye ve kavrama doniistiirmek demektir. Kisaca

gorsele anlam yliklemek denilebilir. Gorsel yorumlama ise gorselin ana fikrini bulma,
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vermek istedigi mesaji anlamaktir. Gorsel yorumlama ‘gorsele bakarak g¢ikarimda
bulunma’ denilebilir. Buradan hareketle uzaktan egitim siirecinde Ogretmen

adaylarinin gorsel becerilerinin de 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogretmen adaylarinin sadece anadilde okuma
becerilerinin gelistirilmesi yeterli olmayacaktir. Bu sebeple yabanci dilde okuma
becerilerinin gelismesi i¢in de ¢alismalar yapilmali ve yabanci dilde okuma becerisi
cesitli etkinliklerle gelistirilerek  desteklenmelidir. Ozellikle yabanci dil
programlarinda okuyan 6gretmen adaylarinin derslerinin birgogunun yabanci dilde
olmasindan dolay1 yabanci dilde okuma becerisi daha ¢ok 6nem kazanmaktadir. Bu
sebeple yabanci dil programlarinda okuma becerisini gelistirilmesine daha fazla gayret
edilmelidir. Ogretmen adaylarmin okuma becerilerinin gelistirilmesi sadece dgretmen
yeterliliklerinin desteklenmesi igin degil ayn1 zamanda uzaktan egitim siirecinde daha
iyi okumalar yaparak akademik basarisim arttirmak igin de gereklidir. Ogretmen
adaylarinin hem anadilde hem de yabanci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesi
uzaktan egitim siirecinde daha ¢ok bilgi almalarini saglayacagi gibi bireysel ¢alisma
hizlarin1 da arttiracaktir. Bu sebeple okuma becerisinin 6nemi uzaktan egitim

siirecinde bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir.

3.3. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen Adaylarimin Okuma

Becerisinin Gelisimi

Uzaktan egitim siirecinde Ogretmen adaylarimin okuma becerisine sahip
olmalarmin 6nemli ve gerekli oldugu goriilmektedir. Gelecek nesilleri egitecek
O0gretmen adaylarinin da okuma ile ilgili aligkanliklar1 hem kendi mesleki hayatlarin
hem de yetistirecekleri 6grencilerin okuma aliskanliklarini gelistirmede son derece
onemlidir (Giir 2014, 161). Okuma becerisi 6gretmen adaylarinin sadece suan Ki ve
gelecekteki akademik, mesleki, kisisel ve sosyal becerilerini desteklemek ile
kalmamakta ayrica uzaktan egitim siirecinde de biiylik rol oynamaktadir. Okuma

becerisinin uzaktan egitim siirecinde 6gretmen adaylariin bilgi alisverisini sagladigi,
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uzaktan egitimde kullanilan materyalleri anlama ve kullanmada yardimci oldugu ve
kolaylastirdig: asikardir. Bu sebeple 6gretmenlik lisans programlarinda hem yiiz yiize
egitim siirecinde hem de uzaktan egitim siirecinde O0gretmen adaylarinin okuma
becerilerinin gelisimi g6z oOniinde bulundurulmali ve cgesitli plan ve etkinliklerle

okuma becerilerinin gelistirilmesi saglanmali ve tesvik edilmelidir.

Diizgiin ve Sulak (2020) calismalarinda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
uygulamalarini 6gretici bulduklarini belirtmislerdir. Boylece uzaktan egitim slirecinde
Ogretmen adaylarinin okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik ayr1 bir ders
konularak okuma egitimi verilebilir, nitelikli okuma eyleminin nasil
gerceklestirildigine dair bilgiler verilebilir, okuma siirecinin nasil yliriitilmesi
gerektigine dair uygulamalar yapilarak 6gretmen adaylarina verimli okuma yetenegi
kazandirilabilir. Tiim bu ¢alismalarin hem senkron hem de asenkron uzaktan egitimde
gerceklestirilebilecek sekilde hazirlanip 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
siiresince uygulayabilecegi sekilde sunulmasi okuma becerisinin gelisimine biiyiik
katk1 saglayacaktir. Okuma becerisinin uzaktan egitimde sahip oldugu islev g6z 6niine
alinarak yabanci dil programlarinda okuyan Ogrencilerin yabanci dilde okuma
becerilerinin gelistirilmesine ayrica 6nem verilmeli ve bu amaca uygun uygulamalar
yapilmalidir. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmen adaylarinin okuma becerisini
gelistirmek icin cesitli materyallere yer verilebilir ve boylelikle okuma becerisine

yonelik kazanimlar saglanabilir.

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen adaylarinin okuma becerilerini gelistirmek

amaciyla kullanilabilecek materyallerin neler oldugunu ele almakta fayda vardir.

3.4. Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Becerisinin Gelisimine

Yonelik Kullanilabilecek Materyaller

Uzaktan egitim modelinde o6gretmen ve Ogrencinin farkli ortamlarda

bulunmasindan dolayr 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim ve etkilesimin
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saglanmasinda ve egitim-Ogretim siirecinde ¢esitli materyallerden yararlanilir ve
kullanilir. Ogretim yontemleri cesitlendirildiginde, uygun yontemler ve materyaller
tercih edildiginde, 6grenmede basar1 artar (Akpinar Dellal ve Seyhan Yiicel 2015,
1055). Buradan yola ¢ikarak Ogretim yontemleri ve materyallerin uygun sekilde
Ogretim siirecine kazandirilmas: hedef kazanimlara ulasilmasini kolaylastiracaktir.
Boylelikle kullanilan materyaller araciligiyla egitimin kalitesi ve verimliligi
artirilirken 6grencilerin ilgisi canli tutulur, tekdiizelikten uzaklasilir ve 6grencilerin

dersten keyif almas1 saglanir.

Okuma becerisine yonelik egitim verilirken materyal kullanilmasi sonucunda
okuma calismalari hem daha ilgi ¢ekici hale getirilmekte hem de egitimde cesitlilik
saglanmaktadir. Giliniimiizde teknolojik gelismelere bagli olarak yabanci dil
ogretiminde kullanilabilecek materyaller olduk¢a fazladir (Temizyiirek ve Birinci
2016, 55). Bu durumda 6zellikle uzaktan egitimde teknolojik araglarin bagli bagina
ders materyali olarak kullanilmas1 ve secilen materyallerin medya araclar1 vasitasiyla
ogrencilere aktarilmasi miimkiindiir. Uzaktan egitim verilirken okuma becerisinin
gelistirilmesi amactyla bir¢cok materyal hazirlanabilir ve uzaktan egitim siirecine dahil
edilerek okuma becerisini gelistirme ¢alismalarinda materyaller kullanilabilir.
Uzaktan egitimde okuma becerisini gelistirmek igin kullanilabilecek materyallere
ornek olarak ilgi alanlarina uygun yazili metinler gazete, dergi, hikayeler, romanlar,
alana yonelik kitaplar, makaleler ve yaylar, egitici videolar verilebilir. Tiim bunlar

medya araglar1 vasitasiyla kolaylikla 6grencilerin kullanimina sunulabilir.

Tiim bunlarin yani sira okuma becerisini gelistirmede kullanilacak ¢esitli
materyallerde Ogretmen adaylarinin okuduklar1 alanlarina yonelik igeriklere yer
verilerek ayn1 zamanda alan bilgilerinin gelisimine de katkida bulunulabilir. Ornegin
alana yonelik bir makale iizerinde okumada akicilik ¢aligsmasi yapilmasi gibi. Boylece
uzaktan egitim siirecinde dgretmen adaylarimin okuma becerisi gelistirilirken alana
yonelik c¢esitli materyaller kullanilmasiyla alan bilgileri artirilabilir. Bu sekilde
uzaktan egitim siirecinde genel anlamda akademik basarinin artirilmasi saglanabilir ve

kalic1 6grenmeler gergeklestirilebilir.
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Bu tezde uzaktan egitim siirecinde 6gretmen adaylarinin okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik egitici videolar hazirlanmis ve Ogrencilerin kullanimina
sunulmustur. Bir sonraki baslikta uzaktan egitim silirecinde egitici videolar

islenecektir.

3.5. Uzaktan Egitim Siirecinde Egitici Videolar

Gilinlimiizde internet hayatimizin her alaninda her yastan insan tarafindan farkli
amaglarla kullanilmakta ve vazgegilmez olarak nitelendirilmektedir. internetin ve
teknolojinin  en ¢ok kullanildigi alanlardan biri de siiphesiz egitimdir. Egitim
teknolojileri her gegen giin gelismekte ve boylece teknolojik araglar ve materyaller de
egitimde kendisine daha fazla yer bulmaktadir. Egitim teknolojisi 6grenme siirecini
gelistirmek i¢in olusturulan her tiirlii sistemi, teknigi ve yardimi igerir (Alpar, Batdal
ve Avci 2007, 24). Dolayisiyla cep telefonu, tablet, bilgisayar vb. teknolojik araglar
vasitastyla egitici materyallere ulasilmakta ve bu araglar egitimde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Egitimde kullanilan teknolojik materyallerden biri olan videolar ise
egitim-0gretim siirecinde uzun zamandir yer almakta ve hem simif i¢i hemde siif

disinda 6grenme siirecine katki saglamaktadir.

TDK (2022) video kavramini ‘manyetik bantlar iizerinde yer alan veya sayisal
olarak derlenmis hareketli resimler dizisi’ olarak tanimlamaktadir. Videolar, 6gretim
ortamlarinda siklikla kullanilan, gorsel ve isitsel 6geler sayesinde karmasik bilgilerin
zihinde canlandirilmasina ve kolay kavranmasina yardimci olan teknolojik araglardir
(Yildirrm ve Ozmen 2012, 290). Videolar, giiniimiizde en ¢ok kullanilan gorsel
materyallerden biridir ve 6zellikle sosyal medyanin insanlarin hayatinda bu denli yer
edindigi bir ¢agda videolarin 6nemi yerini korumaktadir (Sarikaya 2016, 792).
Gilinlimiizde videolarin hem gérme hem isitme duyusuna hitap etmesi hem de olaylari,
durumlar1 vb. gosterme/kaydetme imkani sunmasindan dolayr videolardan birgok
alanda siklikla yararlanilmaktadir. Giinliikk yasamin her alaninda videolarin

kullanilmas1 insanlarin videolara olan aligkanligini gostermektedir. Bu aliskanliktan
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egitim alaninda yararlanilarak videolarin egitim amagli kullanilmasi sanal ortamda e-
Ogrenmeyi desteklerken smif icinde de dersin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesini
saglamaktadir. Bilgi paylasim yontemlerinden biri olan videolarin diger web
iceriklerinden farki gorsel ve isitsel iletisim kanallarina hitap etmesidir (Copley,
2007)(Aktaran: Alp ve Kaleci 2018, 59). Boylelikle videolar birden fazla duyuya hitap
etmekte ve bu yoniiyle hem kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesine yardimci olmakta hem

de ozellikle uzaktan egitimde ders materyali olarak biiyiik avantajlar sunmaktadir.

Resim 1: Video Nedir?

Egitici video ifadesinden genellikle ¢ocuklar igin hazirlanan videolar
anlasilmaktadir. Ancak bir konuda egitim vermek veya bilgi kazandirmak amaciyla
hazirlanan videolar da egitici niteliginden dolay1r egitici video olarak
adlandirilmaktadir. Bu sebeple egitici video denildiginde c¢ocuk videosu vb.
anlagilmamali aksine belli bir konuda/alanda bilgi vermek amaciyla hazirlanan 6gretici

niteligi olan videolarin hepsi anlagilmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde video kullanimina bakildiginda videolarin yabanci dil
ogretiminde de 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenilen yabanci dile
yonelik gramer, kelime bilgisi gibi kazanimlar aktarilirken ve Ogrenilen dilin
konusuldugu iilke, kiiltiir vb. ozelliklerine yonelik bilgi verilirken videolardan
yararlanilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde videolar hem gorsel olarak yabanci
Ogelerin gosterilmesini miimkiin kilmakta hem de isitsel yoniiyle yabanci dilin
Ogrenenler tarafindan duyulmasini, dinleme becerisinin gelistirilmesine katki

saglamaktadir. Egitici videolar yabanci dilin duyulmasiyla dinleme becerisinin
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gelistirilmesini saglarken gorsel olarak da sinif ortaminda gosterilme imkani olmayan

oge ve durumlarin gosterilmesine/dgretilmesine olanak saglamaktadir.

Egitim siirecinde kullanilan egitici videolar 6grenmeyi kolaylastirmakta ve
O0grenme slirecini daha eglenceli hale getirmektedir. Egitici videolar sayesinde
ogrenciler bilgiye rahatlikla ulasabilmekte, istedigi zaman istedigi yerde videolar
araciligiyla egitimlerine devam edebilmektedir ve videolarin zaman kisitlamasi
olmadigindan istedigi kadar siiresiz izleyebilmektedir. Bu 6zelligi sayesinde egitici
videolar Ozellikle uzaktan egitim siirecinde biiyiikk rol oynamakta ve siklikla

kullanilmaktadir.

3.6. Egitici Videolarm Olusturulmasi ve Icerik Kriterleri

Egitici videolar olusturulurken videolarmn egiticiliginin ve alinacak verimin
arttirllmas1 icin bircok kistas ve Ozellik goz Oniine alinarak olusturulmasi
gerekmektedir. Egitici videolarin olusturulmasinda g6z onitinde bulundurulmasi ve
bilhassa dikkat edilmesi gereken bu kriterler olusturulan videolarin amaca uygunlugu,
kullanishiligi, egiticilik  ozelligi, gecerligi, verimliligi vb. bircok yoOniinii
etkilemektedir. Ogretmenlerin  kullanacaklar1 videolar1 igeriginin dogrulugu,
Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerine uygunlugu, konunun amacina uygunlugu, etik
ve moral degerler agisindan uygunlugu gibi yonleriyle degerlendirmeleri gerekir
(Sendag, 2013). Dolayisiyla videolarin olusum siirecinde bu kriterlere uyulmasi hem
hazirlayan hem de izleyenlerin (ve Ogretmenlerin) amaglarina ulagmalarini ve
kazanimlarin aktarilmasini kolaylastiracaktir. Ayrica emek ve zamandan tasarruf

edilmesini de saglayacaktir.

Egitici videolar olusturulurken olusum siirecini etkileyen ¢ok sayida kriterden
s0z etmek miimkiindiir. Video olusturmaya baglamadan 6nce belirlenmesi gereken
kriterler su sekilde siralanabilir; amag, hedef kitle, hedef kazanim, icerik, videonun

stiresi, gorsellik, dil, 6rnekler, uygulamalar ve erisim kanali. Bu kriterlerin her birinin
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videonun kalitesini ve verimliligini etkileyecegi ve olusum siirecinde hazirlayana
rehberlik edecegi unutulmamalidir. Egitici videolar olusturulurken konuyla ilgili
gorseller kullanmilmali, dikkat cekilmek istenen noktalara vurgu yapilmali, yazi
konusmaci tarafindan okunuyorsa yaziya ekranda yer verilmemeli, 6gretilmek istenen

konu pargalara boliinmeli, akademik dil yerine giinliik dil kullanilmalidir.

Bu tez calismas1 kapsaminda egitici videolar serisi hazirlanirken tiim bu sz
edilen video hazirlama kriterleri géz oniinde bulundurulmustur. Egitici videolarin
egiticiligini artirmak ve 6gretmen adaylarinin okuma becerisinin gelisimine daha fazla
katki saglamak amaciyla videolarin hazirlik siirecinde videolarda kullanilacak
materyallerin ve igerigin kriterlere uygun olup olmadigina bakilmis ve her video i¢in
ayr1 bir hazirhk asamasi gerceklestirilmistir. Egitici videolar serisi hazirlanirken
Camtasia isimli video hazirlama programi kullanilmis ve videolarin sekil ve goriintii
olarak benzer olmasina dikkat edilerek seride bir biitiinliik olusturulmustur. Videolar
hazirlanirken hedef kitleye (6gretmen adaylar1) kazandirilmak istenen kazanimlara
(okuma becerisi) uygun icerik belirlenmis, agiklayici ve yalin bir dil kullanilmis, 6rnek
ve uygulamalarla adaylara pratik kazandirilmis, videolarin siiresinin ¢ok uzun veya
cok kisa olmamasma dikkat edilmis, uygun gorsellerle videolar ilgi ¢ekici hale

getirilmistir.

Resim 2: Egitici Video Hazirlama Kriterleri
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3.6.1 Egitici Video I¢eriklerini Belirleme Kriterleri Nelerdir?

Egitici videolar olusturulurken dikkat edilmesi gereken kriterler ve bu kriterleri

belirlerken yararlanilabilecek sorular su sekilde verilebilir:

Amag: Egitici videolarin olusturulmasindaki amag¢ nedir?, Nigin bu videolar
olusturuluyor?, Bu videolar1 olusturmaya iten sebep nedir?, Olusturulan
videolarla varilmak istenen nedir?, Amacimiza ulagmak i¢in ne yapmamiz
gerekmekte?.

Hedef Kitle: Hedef kitle kim?, Hedef kitlenin 6zellikleri nelerdir?, Hedef
kitlenin yas araligi, egitim durumu, hazirbulunuslugu, videodan beklentisi,
videoyu izleme amaci, videodan elde etmek istedigi kazanim, dikkat siiresi vb.
nedir?.

Hedeflenen Kazamm: Olusturulan videolarla hedef kitleye kazandirilmak
istenen nedir?, Hedef kitleye oOgretilmek istenen nedir?, Videolar hangi
kazanimlar1 kazandiracak? , Videoyu izledikten sonra hedef kitle ne 6grenmis
olacak?.

Igerik: Videonun igerigi nedir?, Video neleri kapsayacak?, Videonun igerigi
hedeflenen kazanima uygun mu?, Videonun igerigi hazirlayanin amacina
uygun mu?, Video verilmek istenen bilgiyi/mesaji agik¢a iletiyor mu?,
Videonun igerigi hedef kazanimi yeterli sekilde kapsiyor mu?.

Videolarin Siiresi: Videolar ne kadar uzunlukta olacak?, Videolarin siiresi
hedef kitlenin dikkat siiresi géz Oniine alinarak belirlendi mi?, Videoda
belirlenen siire i¢cinde kazanimlar verilebilecek mi?, Video siiresi en verimli
sekilde nasil kullanilacak?.

Gorsellik: Videoda hangi gorseller kullanilacak?, Gorseller segilirken hedef
kitlenin 6zelliklerine dikkat edildi mi?, Kullanilacak gorseller hedef
kazanimlara uygun mu?, Yazi tipi, punto, videoda kullanilan renkler,
resimler, sekiller, semboller vb. hedef kitleye uygun mu?.

Dil: Videolarda kullanilan dil hedef kitlenin 6zelliklerine (yas, egitim durumu,
hazirbulunugluk vb.) uygun mu?, Videolarda kullanilan dil &gretilecek

kazanima uygun mu?, Videoda kullanilan dil izleyenlere nasil hitap ediyor?,
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Videolarda kullanilan dil akict ve yalin m1?, Videolarda detaylara inmeden
sade bir dille kazanimlar aktarilmis mi?, Videoda diizgiin bir diksiyon
kullanildi m1?.

e Ornekler: Videoda orneklere yer verilecek mi?, Ornekler nasil sunulacak?,
Ornekler hangi asamada sunulacak?, Kag tane &rnege yer verilecek?, Ornekler
neye gore secilecek?, Ornekler hedef kazanimlara uygun mu?, Ornekler nasil
siralanacak?.

o Uygulamalar: Videoda uygulamalara yer verilecek mi?, Hangi uygulamalara
yer verilecek?, Uygulamalar nasil sunulacak?, Uygulamalar videonun hangi
asamasinda sunulacak?, Kac tane uygulamaya yer verilecek?, Izleyenlerin
uygulamalar1 gergeklestirmesi i¢in zaman verilecek mi?, Uygulamalar hedef
kazanimlara uygun mu?, Cesitli uygulamalara yer verildi mi?.

e Erisim Kanali: Hedef kitlenin videolara ulagimi nasil saglanacak?, Hangi kanal
vasitastyla videolara erigecekler?, Videolardaki bilgilere ihtiya¢ duyan herkes
videolardan nasil haberdar edilebilir?, Videolarin daha fazla izlenmesi icin
neler yapilabilir?.

o Etik ve Ahlaki Degerlere Uygunluk: Videolar toplumsal degerlere uygun mu?,
Videolar 6gretmenlik meslek etigine uygun mu?(bu calisma i¢in), Videolar
hedef kitlenin yasam tarzina uygun mu?, Videolar hedef kitlenin ahlaki

degerlerine uygun mu?.

Tim bu sorular rehberliginde egitici videolar olusturulurken dikkat edilmesi
gereken kriterler ve kriterlere yonelik hususlar belirlenerek videolar daha nitelikli ve
faydal1 hale getirilebilir. Boylelikle egitici videolarin kullanim1 ve verimi artirilabilir

ve yayginlastirilabilir.

Ozan (2015)’a gore kisa, 6z, amaca odaklanmis videolar 6grenenin dikkatini
dagitmamak adina dnemlidir. Bu sebeple egitici videolar hazirlanirken hedef kitlenin
odaklanmasimi saglamak i¢in hedef kazanimlar ve videonun olusturulma amaci
oncelikle goz Oniinde bulundurularak detaylara girmeden sade bir anlatim

gerceklestirilmeli ve video miimkiin oldugunca kisa tutulmalidir.
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Egitici videolar olusturulurken en 6nemli kriterlerden biri tabi ki hedef kitledir.
Hedef kitle video olusturma siirecinde videonun birgok ozelliginde belirleyici
oldugundan video hazirlama siirecinin en baginda belirlenmesi gereken kriterdir. Diger
kriterler olan gorsellik, dil, uygulamalar, 6rnekler vb. hedef kitleye gore belirgin
sekilde degismektedir. Bir diger Onemli kriter ise amactir. Egitici videolarin
hazirlanma amaci videonun igerigini dolayistyla videoda kullanilacak 6geleri 6rn.
hedef kazanim, uygulama, o6rnek, gorsel vb. belirleyecektir. Buradan hareketle video
olusturma silirecinde ama¢ ve hedef kitlenin 6zellikle belirleyici oldugu

sOylenebilir.

Richard Meyer’in ¢oklu ortam tasarim ilkelerinden Kkisisellestirme ilkesine
gore Ogretim materyalinde akademik dil yerine giinliik dil kullanilmasi daha iyi
ogrenmeler gerceklestirilmesini saglar (Bulduk 2015, 54). Buradan yola ¢ikarak egitici
videolarda konugma havasinda bir dil kullanilmasinin etkililigi artirdig1 sdylenebilir.
Egitici videolarda 6grencileri yonlendiren, rehberlik eden, sorular soran, hevesli ve
canli bir anlatim kullanilmas1 videolar1 tekdiizelikten uzaklastiracak ve hareketli bir

hava katacaktir.

3.7. Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Becerisini Gelistirmeye

Yonelik Hazirlanan Egitici Videolar

Uzaktan egitim siirecinde 6n plana ¢ikan ve 6gretmen adaylarinin akademik
basarilarinda 6nemli paya sahip becerinin okuma becerisi oldugu asikardir.
Dolayisiyla bu ¢alismada da uzaktan egitim siirecinde Almanca 6gretmen adaylarinin

Almanca okuma becerisinin gelistirilmesi iizerinde ¢alisilmistir.

Bu tez calismasindaki egitici videolar egitici video igerik kriterleri
dogrultusunda olusturulmustur. Bu c¢alismadaki egitici videolar hazirlanirken hedef
kitle Almanca Ogretmenlik lisans programinda okuyan Ogrenciler, ama¢ Almanca
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma becerilerinin

gelistirilmesi, icerik okuma becerisi ve alt becerileridir. Videolarin siiresi on dakikay1
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gecmeyecek sekilde sinirlandirilmis, videolar {iniversite 6grencilerine hitap ettiginden
yetiskinlere yonelik tasarimlar/gorseller kullanilmis, videolarda kullanilan dil
yetigkinlere hitap edecek sekilde diizenlenmis, videolardaki 6rnekler ve uygulamalar
ele alinan okuma becerisine uygun olarak siire de goz 6niinde bulundurularak secilmis
ve sunustan hemen sonra yer verilmis, erisim kanali olarak hazirlanan videolar
ogrencilere simf ortaminda izletilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirlanan videolar
hakkindaki goriislerini 6grenmek amaciyla videolar izletilmeden 6nce (6n test) ve

izletildikten sonra (son test) anket uygulanmuistir.

Tezin bu boliimiinde uzaktan egitim siirecinde Almanca 6gretmen adaylarinin
Almanca okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanan egitici videolar serisi

ele alinacaktir.

3.7.1 Tamitim Videosu

Tanitim videosunda uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma becerisini
gelistirmek i¢in hazirlanan egitici videolar serisine yonelik aciklama yapilmis, serideki
videolarin isimleri ve ele aldiklar1 konulardan bahsedilmis, serinin hazirlanma amaci
ve hazirlanirken dikkat edilen kriterlere yer verilmistir. Tanitim videosu ile 6gretmen
adaylarma egitici videolar serisi kisaca tamitilarak On bilgi verilmistir. Boylece
adaylarin hazirbulunugluklart artirilarak seriden alinacak verimin de artirilmasi

hedeflenmistir.

Egitici Videolar Serisi

Video: Okuma Becerisi Nedir?

Video: Yabanci Dilde AlImanca Okuma Becerisi ve Gelistirilmesi
Video: Okuma Motivasyonu - Okuma Benlik Kavrami

Video: Okuma Tiirleri — Okumada Akicilk

Video: Okuma Stratejileri — Okuma Aktiviteleri

s o B

Resim 3: Egitici Videolar Serisi
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Tanitim videosunda egitici videolar serisinde okuma becerisiyle ilgili ele alinan
basgliklar ve videolarin igerigi belirtilmistir. Boylece adaylar hedef kazanimdan

haberdar edilmistir.

Egitici Videolardaki Kriterlerimiz Neler?

* HedefKitle * icerik
« Dl * Erisim Kanali
o = QOrnekler
e * Uygulamalar
* Gorsellik » Etik ve Ahlaki Degerler
* Hedef Kazanim » Zaman

Resim 4: Egitici Videolardaki Kriterlerimiz Neler?

Tanitim videosunda serideki egitici videolar hazirlanirken dikkat edilen
kriterler agiklanmistir. Bu sekilde adaylara egitici videolarin 6nem, amaci, hedef kitle,
dil, igerik, erisim kanali, hedef kazanim, gorsellik, 6rnekler, uygulamalar, etik ve
ahlaki degerler ve zaman g6z 6niinde bulundurularak hazirlandigi belirtilmistir. Bu da

egitici videolarin belli prensiplere sahip oldugunu gostermektedir.

3.7.2 1. Video Okuma Becerisi Nedir?

Serinin birinci videosunda Oncelikle adaylarin uzaktan egitim siirecinde
gelistirilmesi hedeflenen becerisi olan okuma becerisi ele alinmistir. Bu videoda
okuma becerisinin tanimi ve ne olduguna dair adaylara bilgi verilmistir. Okuma
becerisinin alt becerilerine ve hedeflerine deginilmistir. Okuma becerisinin 6gretmen
adaylar1 icin 6nemine ve okuma becerisini gelistirmek icin neler yapilabilecegine
yonelik bilgi verilmistir. Ayrica okuma egitiminin ne oldugu, okuma egitiminin amaci,
hedefi, Ogretmen adaylarma saglayacagi faydalar1 ve okuma becerisinin nasil

gelistirilebilecegi aciklanmistir.
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Bu videoda ele alinan basliklar ise Beceri, Okuma Becerisi Nedir?, Okuma
Becerisinin Alt Kavramlar1 Nelerdir?, Okuma Becerisinin Hedefleri Nelerdir?, Okuma
Becerisi Bizim I¢in Neden Onemlidir?, Okuma Becerimizi Gelistirmek icin Neler

Yapabiliriz? ve Okuma Egitimi Nedir? ’dir.

Bu videoda deginilen tiim bu bagliklarla 6gretmen adaylarinin okuma
becerisine yonelik farkindalik kazanmalar1 ve bilgi edinmeleri amaglanmstir.
Boylelikle 6gretmen adaylarinin gelistirilmesi hedeflenen okuma becerisine dair
sonraki videolarda 6grenecekleri bilgiler i¢in altyap1 olusturulmustur. Okuma becerisi
ve alt bagliklarinin ne oldugunu bilen birey egitici videolarin ama¢ ve dnemini daha

iyi idrak edeceginden videolardan daha fazla verim alacaktir.

Japonya'nin %14 ii diizenli kitap okurken Abd’nin %12 si , Almanya’nin %111,
Ingiltere’nin %11 i, Tiirkiye’nin ise sadece %0.01 i diizenli kitap okumaktadir.

Okuma Oranlan

) A
{1

Resim 5: Biliyor Musunuz?

Serideki tiim videolarda Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve sikilmalarini
onlemek amaciyla video siiresince birka¢ kez biliyor musunuz kisimlarina yer
verilmistir. Bu okuma becerisine yonelik kisa hap bilgilerle hem adaylara ekstra bilgi
verilmis hem de videolar daha eglenceli hale getirilerek 6gretmen adaylarinin ilgileri

cekilmistir.
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= Okuma egitiminin asil amaci, bireyleri “okudugunu tam ve dogru anlar
hale getirmektir.” (Kavcar vd., 2005 akt. Tarkben ve Temizyiirek 2017, 5. 378),

= Okuma becerisi kazandirilirken bireyin anadilde veya yabanci dilde
okudugu metindeki iletilmek istenen mesaji eksiksiz ve dogru anlamasi
hedeflenmektedir.

= Bireyin okuma eylemini gerceklestirmesi kadar nasil gergeklestirmesi
gerektigini bilmesi okumadan alacagi verimi artirmaktadir.

Resim 6: Okuma Egitimi Nedir?

Serideki egitici videolarin ve bu ¢alismanin asil amaci olan okuma egitimi
baslig1 bu videoda ele alinmistir. Okuma egitiminin tanimi, amaci ve énemi tizerinde

durulmus ve gerekliliginden bahsedilmistir.

3.7.3 2. Video Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerisi ve

Gelistirilmesi

Serinin ikinci videosu olan Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerisi ve
Gelistirilmesi videosunda yabanci dilde okuma becerisinin tanimi, yabanci dilde
okuma becerisinin gelistirilmesinin tanimi ve agiklamasi, yabanci dilde okuma
becerisinin gelistirilmesinin 6gretmen adaylar1 i¢in 6nemi, yabanci dilde okuma
becerisini gelistirmenin sagladig1 avantajlar ve yabanci dil olarak Almanca okuma

becerisinin nasil gelistirilebilecegine dair dnerilere yer verilmistir.

Bu videoda ele alinan bagliklar ise Yabanci Dilde Okuma Becerisi Nedir? ,
Yabanci Dilde Okuma Becerisinin Gelistirilmesi Nedir? , Yabanci Dilde Okuma
Becerisini Gelistirmek Ogretmen Adaylari igin Neden Onemlidir?, Yabanci Dilde
Okuma Becerisini Gelistirmenin Sagladigi Avantajlar, Yabanci Dil Olarak Almanca
Okuma Becerimizi Nasil Gelistirebiliriz?, Okuma Becerisine Yo6nelik Egitim Almak,

Almanca Okuma Aktiviteleri Yapmak, Almanca Kelime Hazinesini Gelistirmektir.
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Bu videoda Almanca 6gretmen adaylarina yabanci dil olarak Almanca okuma
becerisinin ne oldugu, bu becerilerini neden gelistirmeleri gerektigi ve nasil
gelistirebilecekleri, Almanca okuma becerilerini gelistirmelerinin onlara saglayacagi
avantajlarin aktarilmasi amaglanmistir. Boylelikle Almanca 6gretmen adaylarinin
Almanca okuma becerilerini gelistirmeleriyle hem uzaktan egitim siirecinde 6n plana
¢ikan yabanci dilde Almanca okuma becerilerinin gelistirilmesinin 6nemi ve nedenleri
ele alinmis hem de diger videolarda islenen okuma alt becerilerini 6grenmeleri i¢in

biling kazandirilmistir.

Yabanci Dilde Okuma Becerisinin
Gelistirilmesi Nedir»

* Yabanci dilde okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak yabanci dilde
yapilan okuma aktiviteleri gosterilebilir. Bireyin dil seviyesine, yasina, kelime
dagarcigina, ilgi alanlarina vb. uygun metinlerle bireyin yabanci dildeki okuma
becerisi gelistirilir.

* Okuma aktivitelerinin yani sira okuma stratejileri, okuma tirleri, okumada
akicilik, okuma motivasyonu vb. okuma alt becerileri bireye kazandirimakta ve
yabanci dilde okuma yaparken bu becerileri kullanmasi hedeflenmektedir.
Boylece bireyin yabanci dilde okuma eylemini bilingli sekilde gergeklestirmesi
saglanmaktadir.

Resim 7: Yabanci Dilde Okuma Becerisinin Gelistirilmesi Nedir?

Videoda ele alinan yabanci dilde okuma becerisinin gelistirilmesi basligiyla
yabanci dilde okuma becerisinin gelistirilmesinin tanimi, 6zelligi, hedefleri ve
amacia deginilmistir. Boylece serideki egitici videolarin amaci olan yabanci dilde

okuma becerisini gelistirmenin adaylara daha agikg¢a aktarilmasi saglanmistir.

Yabanc Dil Olarak Almanca Okuma
Becerimizi Nasil Gelistirebiliriz>

Almanca okuma becerimizi gelistirmek igin yapabileceklerimize bakalim...

=

Resim 8: Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerimizi Nasil Gelistirebiliriz?
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Egitici videolarin hazirlanma sebebi olan yabanci dil olarak Almanca okuma
becerisinin gelistirilmesine yonelik dneriler bu baslik altinda verilmistir. Oneri olarak
ise okuma becerisine yonelik egitim almak, Almanca okuma aktiviteleri yapmak ve
Almanca kelime hazinesini gelistirmek verilmistir. Boylece adaylara Almanca okuma
becerilerini gelistirmek i¢in neler yapabileceklerine dair fikir verilmis ve yol haritas1

cizilmistir.

3.7.4 3. Video Okuma Motivasyonu-Okuma Benlik Kavram

Egitici videolar serisinin {iglincii videosunda okuma becerisinin alt
basliklarindan okuma motivasyonu ve okuma benlik kavrami islenmistir. Bu videoda
okuma motivasyonunun tanimi, okuma motivasyonunun tiirleri ve agiklamalar1 (i¢sel
motivasyon, digsal motivasyon, durumsal motivasyon ve aliskanlik motivasyonu),
okuma motivasyonunu artirmak igin Oneriler, okuma benlik kavraminin tanimi,

aciklamasi ve okur benlik algisin1 gelistirmek i¢in dnerilere yer verilmistir.

Bu videodaki basliklar ise Motivasyon, Okuma Motivasyonu Nedir?, Igsel
Motivasyon, Digsal Motivasyon, Durumsal Motivasyon, Aliskanlik Motivasyonu,
Okuma Motivasyonumuzu Artirmak Neler Yapabiliriz?, Okuma Benlik Kavrami
Nedir?, Okur Benlik Algimizi Nasil Gelistirebiliriz?’dir.

Bu videoda 6gretmen adaylarina okuma motivasyonunun ve okur benlik
algisinin ne oldugu ve bunlar1 nasil gelistirebileceklerine dair oneriler verilmesi
amaclanmistir. Boylece 6gretmen adaylar1 okuma motivasyonlarini ve okur benlik
algilarin1  nasil artirabileceklerini ve yonlendirebileceklerini bileceklerdir. Okuma
motivasyonunu ve okur benlik algisini yonetebilen bir birey daha nitelikli bir okur
olacak ve okuma eylemine kars1 bakis acis1 degisecektir. Ayrica okuma eylemini de

daha bilingli sekilde yiiriitecek ve okumadan daha fazla verim alacaktir.
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Okuma Motivasyonu Nedir?

Resim 9: Okuma Motivasyonu Nedir?

Bu videoda okuma motivasyonu ele alinmig ve tanimi yapilmistir. Okuma
motivasyonun tiirleri agiklanmigtir. Ogretmen adaylarinin okuma motivasyonunun ne
oldugunu ve nasil yonetebileceklerini bilmeleri okuma eylemine yaklasimlarini
etkileyecektir. Dolayistyla okuma motivasyonunun bilinmesi daha basarili okumalar

yapmak ve okumadan alinacak verimi artirmak i¢in 6nemlidir.

igsel Motivasyon & Dissal Motivasyon

Durumsal Motivasyon & Ahgkanik Motivasyonu

Resim 10: Motivasyon Tiirleri

Okuma Benlik Kavrami Nedir?

Resim 11: Okuma Benlik Kavrami Nedir?
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Videodaki bu baslikta okuma benlik kavrami (diger adiyla okur benlik algis1)
ele alinmistir. Okuma benlik kavrami bireyin okur kimligini ifade ettiginden okuma
tercihi, okuma yaklasimlari, okuma eylemini gerceklestirme sekli vb. hepsini
kapsamaktadir. Dolayisiyla okur benlik algisinin ne oldugunu bilen birey okur

kimligini daha bilingli sekillendirebilir ve 6z degerlendirme yapabilir.

v'Okuma becerimizi gelistirebiliriz.

v'Okuma yeterligimize olan inancimizi giiglendirebiliriz.
v'Okuma tutumumuzu olumlu yonde degistirebiliriz.

¥ Okuma motivasyonumuzu artirabiliriz.

v Okuma seviyemize uygun materyallerle okuma eyleminde basarili
oldugumuzu goriip okuma algimizi artirabiliriz.

v'Okuma egitimi alarak okuma becerisine ve alt kavramlarina hakim
olmamiz okuma eylemimizi kolaylastiracagindan inancimizi
pekistirebiliriz.

Resim 12: Okur Benlik Algimizi Nasil Gelistirebiliriz?

Videoda okur benlik algisi (okuma benlik kavrami) agiklandiktan sonra
Ogretmen adaylarma okur benlik algilarini nasil gelistirebileceklerine dair bilgiler
verilmistir. Boylece okur benlik algilarin1 gelistirmek i¢in neler yapabileceklerine dair
farkindalik kazandirilmis ve yol gosterilmistir. Okur benlik algis1 gelismis bir birey
kendi okur kimligini tahlil edebilir, eksik yanlarini tamamlayabilir ve okuma
eyleminden alacagi verimi artirabilir. Dolayistyla okuma benlik kavrami bilingli ve 1yi

bir okur olmak i¢in gerekli ve bilinmesi gereken bir kavramdir.

3.7.5 4. Video Okuma Tiirleri - Okumada Akicilik

Egitici videolar serisinin dordiincii videosunda okuma becerisinin alt
basliklarindan okuma tiirleri ve okumada akicilik ele alinmistir. Okuma tiirleri nedir,
ni¢in kullanilir, okuma tiirleri (bireysel okuma tiirleri ve grupla okuma tiirleri), okuma
tiirlerinin 6gretmen adaylarina kazandirdiklari, okuma tiirti nasil secilir ve hangi

metinde hangi okuma tiiriiniin kullanilacagina dair 6rnek metinler, okumada akicilik
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nedir, neden Onemlidir, okumada akicilik nasil uygulanir ve okumada akiciligin

uygulanmasina dair 6rnek metin verilmistir.

Bu videoda ele alinan basliklar ise Okuma Tiirleri Nedir?, Okuma Tiirlerini
Neden Kullaniriz?, Okuma Tiirleri, Bireysel Okuma Tiirleri, Grupla Okuma Tiirleri,
Okuma Tiirlerini Bilmek Bize Ne Kazandirir?, Okuma Tiirii Nasil Secilir?, Ornek
Metinler ve Okuma Tiirleri, Okumada Akicilik Nedir?, Okumada Akicilik Bizim I¢in
Neden Onemlidir?, Okumada Akicilik Nasil Uygulanir? ve Okumada Akicilik I¢in
Ornek Metin’dir.

Bu videoda 6gretmen adaylarinin okuma tiirlerinin neler oldugunu ve okuma
eylemini gergeklestirirken okuma metnine uygun okuma tiirtinii nasil segeceklerini
ogrenmeleri amaglanmistir. Okuma metnine uygun okuma tiiriinii bilmek ve okuma
stirecinde kullanmak bagarili bir okuma eylemi gerceklestirmek i¢in elzemdir. Bu
sebeple videoda ele alinan her okuma tiiriine yonelik 6rnek metin verilmis ve
orneklerle bilgiler somutlastirilmistir. Boylece uygulama yaparak okuma tiiriiniin
secimi ve kullanimi1 adaylara gosterilmistir. Okumada akiciligin ne oldugu ve okuma
eylemi gerceklestirilirken nasil uygulandigina (akict okuma) dair 6rnek metin
verilerek okumada akicilik 6gretmen adaylarina uygulamali olarak gosterilmistir.
Okuma tiirlerini ve okumada akiciligt bilen ve okuma eylemini gergeklestirirken
kullanan birey hem okumadan alacagi verimi artiracak hem de okuma eylemini bilingli
sekilde yonlendirecektir. Bu durum da paralel olarak okuma motivasyonunu ve okur
benlik algisint da olumlu olarak etkileyecektir. Buradan hareketle okuma alt

becerilerinin birbirleriyle iliskili oldugu ifade edilebilir.

Okuma Tirleri

= Sosll Okuma
* Sessiz Okuma
= Ozetleyerek Okuma
» Not Alarak Okuma
* [garetleyerek Okuma
* Tahmin Ederek Okuma
* Goz Atarak Okuma
* Elegtirel Okuma
* Serbest Okuma
» Tarayarak Okuma
* Gudumld Okuma
* Soru Sorarak Okuma
* Tartisarak Okuma

Resim 13: Okuma Tiirleri
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Okuma siirecinde en ¢ok kullanilan okuma tiirleri bu sekilde siralanarak
verilmistir. Boylelikle adaylarin okuma tiirlerinin hepsini bir arada gormeleri

saglanmistir.

Resim 14: Okuma Tiirlerini Bilmek Bize Ne Kazandirir?

Videoda ele alinan okuma tiirlerini bilmek bize ne kazandirir basligiyla okuma
tirlerini bilmenin ve kullanmanin 6nemi ve gerekliligi G6gretmen adaylarina
aktarilmaya calisilmistir. Okuma tiirlerinin 6nemini bilen birey okuma tiirlerini okuma

stirecinde uygulayacak ve hem zaman hem de emek tasarrufu saglayacaktir.

Resim 15: Okumada Akicilik Nasil Uygulanir?

Videoda okumada akicilik boliimiinde okumada akiciligin tanimi yapilmus,

okuma siirecinde nasil uygulandigi agiklanmis ve bir 6rnek metin verilerek uygulanisi
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gosterilmigstir. BoOylece adaylar akici okumaya dair bilgilendirilmis ve ornek

uygulamasini gorerek pratik kazanmislardir.

3.7.6 5. Video Okuma Stratejileri-Okuma Aktiviteleri

Egitici videolar serisinin besinci ve son videosu olan bu videoda okuma
becerisinin alt bagliklarindan olan okuma stratejileri ve okuma aktiviteleri islenmistir.
Bu videoda okuma stratejisi nedir, neden kullanilir, okuma stratejileri (okuma 6ncesi,
okuma am1 ve okuma sonrasi), okuma aktiviteleri nedir, okuma aktivitelerinin
asamalar1 (okuma Oncesi aktiviteleri, okuma siras1 aktiviteleri ve okuma sonrasi
aktiviteleri), okuma aktivitelerinin 6gretmen adaylari i¢in 6nemi, okuma stratejileri ve

okuma aktivitelerine yonelik drneklere yer verilmistir.

Bu videodaki bagliklar ise Okuma Stratejileri Nedir?, Okuma Stratejilerini
Neden Kullaniriz?, Okuma Stratejileri, Okuma Aktiviteleri Nedir? (Okuma Oncesi
Aktiviteleri, Okuma Siras1t Aktiviteleri ve Okuma Sonrasi1 Aktiviteleri), Okuma
Aktiviteleri Bizim Igin Neden Onemlidir?, Okuma Stratejileri ve Aktivitelerine
Yonelik Ornekler, Okuma Oncesi Aktivitelerine Ornek, Okuma Siras1 Aktivitelerine

Ornek, Okuma Sonrasi Aktivitelerine Ornek’tir.

Tiim bu baghklarla 6gretmen adaylarmma okuma stratejilerinin ve okuma
aktivitelerinin neler oldugunu ve okuma eylemini gerceklestirirken okuma
stratejilerini  ve okuma aktivitelerini nasil kullanacaklarimin  kazandirilmasi
amaclanmigstir. Bu sebeple videonun son bdliimiinde bir kisinin en yakin arkadasinin
sporla ilgisinin anlatildig1 bir 6rnek metin verilmis ve 6gretmen adaylarina bu 6rnek
metin lizerinden okuma stratejileri ve okuma aktivitelerinin nasil yapilacagi
uygulamali olarak gosterilmistir. Boylece okuma stratejileri ve aktivitelerinin kalici
olarak 6grenilmesi hedeflenmistir. Okuma stratejileri ve okuma aktivitelerini bilen ve
okuma eylemi siirecinde uygulayan birey okuma eylemini bilingli sekilde

gerceklestirir, okuma siirecini daha iyi yonetir ve hangi asamada hangi aktiviteyi
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yapacagini bilir. Bu biling bireyin hem okur benlik algisin1 ve okuma motivasyonunu
artirirken hem de okuma siirecini daha iyi yonlendirecegi i¢in okumadan alacagi
verimi artirmaktadir. Dolayisiyla okuma stratejileri ve okuma aktivitelerinin okuma

becerisinin en 6nemli alt becerilerinden olduklar1 sGylenebilir.

Resim 16: Okuma Stratejilerini Neden Kullaniriz?

Bu baslikla 6gretmen adaylarina okuma stratejilerinin 6nemi ve islevi
aciklanarak okuma stratejilerini neden O6grenmeleri gerektigine dair farkindalik
kazandirilmas1 amacglanmistir. Boylece Ogretmen adaylarmin okuma stratejilerini
ogrenme istekleri olusacak, okuma siirecinde kullanma egilimleri artacak ve okuma

stratejilerini nasil kullanacaklarini bileceklerdir.

Resim 17: Okuma Aktivitelerinin Asamalari
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Okuma aktivitelerinden okuma siirecinde yararlanirken okuma aktivitelerinin
asamalarin1 bilmek ve hangi asamada neler yapilacagini bilmek okumadan alinacak
verimi artiracaktir. Bu sebeple videoda okuma aktivitelerinin agamalar1 tek tek ele
alimmis ve hangi asamada hangi aktivitelerin yapildigr ve yaklasimlar uygulamali

olarak dgretmen adaylarina gosterilmistir.

Mein bester Freund (B2)

Heute mochte ich von meinem besten Freund erzahlen, Zunachst zu seinem AuBleren. Er ist sehr grofl
und ragt mit seinen 1,94 Meter KorpergroBie aus fast jeder Menschengruppe heraus, Dazu hat er sehr
groBe FuBe, was bei einer solchen GroBe ja auch nicht ungewohnlich ist. Auch seine Hande und Ohren
erscheinen riesig. Seine Arme und Beine sind zwar lang, aber kraftig, da er sehr gerne Sport treibt.

Mein Freund ist Basketballer. Schon als Kind war er immer groBer als alle anderen Kinder in seiner
Klasse. Er wurde deshalb sehr oft verspottet und gehanselt und hatte kaum Selbstbewusstsein, Er
wusste nicht wohin mit seinen langen Armen und Beinen, AuBler im Sportunterricht, Hier war er
oftmals Klassenbester. Wo die kleineren Klassenkameraden beim Wettlauf noch schnauften und
stohnten, war er melstens schon im Ziel. Beim Hochsprung oder Weltsprung war er absolute Spitze.

Aber sein Lieblingssport war schon immer Basketball. Ganz leicht und mit nur einem kieinen Sprung
kann er den Korb erreichen und zielsicher fast jeden Ball einwerfen. Seine Eltern erkannten, dass ihm
der Sport nicht nur Spafl machte, sondern auch die Moglichkeit gab, Selbstvertrauen aufzubauen, Im
Verein mit vielen anderen sehr grofien Kindern trainierte er nun viermal die Woche, ging auf eine
Sportschule und studierte im Anschluss,

Niemand hanselt ihn nun mehr aufgrund seines Aussehens. Mein Freund ist deswegen mein bester
Freund, well er inzwischen als Basketbalitrainer sehr viele andere Kinder davon uberzeugt hat, Sport
im Verein zu treiben, dort Freunde zu finden und durch ihr Hobby SpaB, Freude und Selbstvertrauen
zu finden. DafGr bewundere ich ihn.

Resim 18: Ornek Okuma Metni

Bu videoda okuma aktivite asamalarin1 ve okuma stratejilerini gostermek ve
okuma siirecinde nasil uygulandigini agiklamak i¢in 6rnek okuma metni verilmistir.
B2 seviyesindeki bu metnin 6gretmen adaylarmin Almanca okuma becerilerini

gelistirecegi ve okuma aktivitelerini yapmalari i¢in uygun oldugu diisiiniilmiistiir.

3.8. Uzaktan Egitim Siirecine Yonelik Hazirlanan Egitici

Videolarin Kullanimi ve Faydalan

Video, insanlarin dilini 6grendikleri kiiltiirdeki ¢ok c¢esitli iletisim durumlarini
smifa getirerek nasil davrandiklarimi gosterir (Cakir 2006, 68). Buradan hareketle
videolarin hem 6rgiin egitim hem de uzaktan egitimde kullanilarak dgrenilen yabanci
dil, bu dili konusan insanlar ve dili kullanim sekilleri hakkinda bilgi sahibi olunabilir.

Bu sebeple gerek yabanci dilin konusuldugu videolar gerek egitici videolarin uzaktan
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egitim siirecinde ders i¢i ve ders digi materyal olarak kullanilmasiyla yabanci dil
becerilerinin gelistirilmesi miimkiindiir. Egitici videolar sagladigi kolayliklar ve
uzaktan egitim modelinin isleyigsine uygun olmasi sebebiyle uzaktan egitim siirecinde
en ¢ok kullanilan materyallerdendir. Uzaktan egitimde kullanilan egitici videolar
birden ¢ok duyuya hitap ettiginden kalici 6grenmelerin gerceklesmesini saglarken

egitim siirecini de eglenceli hale getirmektedir.

Bu calismada uzaktan egitim siirecinde Almanca Ogretmen adaylariin
Almanca okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla hazirlanan egitici videolar
uzaktan egitim siirecinde O0gretmen adaylar1 tarafindan istedikleri zaman ve yerde
erisebilmeleri ve kolaylikla kullanabilecekleri nitelikte olmasi goz Oniine alinarak
hazirlanmistir. Adaylarin egitici videolara kolay ulasabilmeleri saglanmis ve siiresiz
kullanimlarina sunulmustur. Videolar hazirlanirken video igerik kriterlerine uyularak
videolarin verimliligi ve kullanigliliginin artirilmas: hedeflenmistir. Egitici videolarda
miimkiin oldugunca sade bir dil kullanilmis, video siireleri kisa tutulmus ve hap
bilgilerle belirlenen icerikler sunulmustur. Boylece Ogretmen adaylarinin uzaktan
egitim siirecinde videolar1 izleme motivasyonu ve videolar1 kullanma isteklerinin

artirtlmasi saglanmustir.

3.8.1 Uzaktan Egitim Siirecine Yonelik Hazirlanan Egitici

Videolarin Faydalar

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen-6grenci iletisimini saglamak ve egitim-
ogretimi daha konforlu ve nitelikli slirdiirmek amaciyla farkli medya araclart ve
materyaller kullanilmaktadir. Uzaktan egitimde en ¢ok kullanilan materyallerden biri
de hem isitsel hem gorsel olmasi, kalic1 6grenme saglamasi, eglenceli 6grenme ortami
sunmasl, kisa siirede ¢ok bilgi aktarmasi ve giinliik hayatta da siklikla kullanilmasi
sebebiyle videolardir. E-6grenme siireglerinde video yaygin olarak ders anlatim
videolari, ekranin kayit edilip yayinlanmasi, konu alani uzmanlar1 ile yapilan

goriigmelerin veya konu alani uzmanlar1 tarafindan yapilan sunularin kaydedilip
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yaymlanmasi, 6rnek olay videolari, gosterim (how to) videolar:1 ve gercek olay
videolar1 seklinde kullanilmaktadir (Ozan 2015, 75). Videolar ¢ok ¢esitli olmalar1 ve
farkli amagclarla kullanilabilmeleri dolayisiyla uzaktan egitimde olduk¢a yer edinmis

ve siklikla kullanilan materyallerdir.

Uzaktan egitim siirecine yonelik hazirlanan egitici videolarin avantajlarina
bakacak olursak;

o Eglencelidir.

o Kisa siirede bir¢ok bilgiyi aktarabilir.

e Birden ¢ok duyu organina hitap ettiginden kalic1 6grenmeler saglar.

o Kullanimi kolaydir. Ozel teknik bilgi gerektirmez.

o« Smif ortaminda gosterilemeyecek/getirilemeyecek olay veya nesnelerin
gosterilmesini saglar.

e Erisimi kolaydir.

e Her yas grubunun kullanabilecegi pratiklige sahiptir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma becerisinin
gelistirilmesinde egitici videolar kullanilmas1 6gretim siirecini zevkli hale getirir,
hedeflenen kazanimlarin kisa siirede aktarilmasini ve drneklerle uygulamali olarak
gosterilmesini saglar. Videolar gilinlimiizde siklikla kullanilan egitim materyali
oldugundan ve kullanimi 6zel bir teknik bilgi gerektirmediginden her yas grubu
tarafindan rahatlikla kullanilabilmektedir. Ozellikle uzaktan egitim siirecinde kolay
kullanimindan dolay1 6n plana ¢ikan ve tercih edilen materyaldir. Videolar 6grenci
tarafindan kolay ulagilabilirdir ve 6grenciler tarafindan kolaylikla saklanabilir ve
istedikleri zaman ve yerde siiresiz kullanilabilir. Uzaktan egitimde, agik 6gretimde ve
e-6grenmede ¢ok 6nemli bir yere sahip olan egitim videolarina diinyanin her yerinden
Ogrenenler ulasabilmektedirler (Kobal, 2019). Bodylece egitici videolarn bu

ozellikleri uzaktan egitim siireci i¢in ¢ok biiyiik avantajlar saglamaktadir.

Egitici videolarin sagladigt bu faydalara bakildiginda egitici video
kullanimimin uzaktan egitim siirecinde Ogretmen adaylarina bilgi aktarimi

yapilmasinda ve Almanca okuma becerisinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynadig1 ve
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fayda sagladig1 goriilmektedir. Boylece bu calisma kapsaminda hazirlanan egitici
videolar serisinin de ayni avantajlara sahip oldugu diisiiniildiiglinde uzaktan egitim
siirecinde 6gretmen adaylarinin Almanca okuma becerilerinin gelistirilmesine biiytik

katki saglayacagindan siiphe yoktur.
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BOLUM IV

4. YONTEM

“Uzaktan egitim silirecinde Almanca okuma becerisinin gelistirilmesine nasil
katki saglanabilir?” sorusu dogrultusunda egitici videolarin tasarlanmasi ve
olusturulmasi ile ¢alismanin arastirma siireci baslamistir. Arastirma siirecinden 6nce
egitici videolar hakkinda arastirma yapilmis ve bilgi toplanmistir. Sonraki asamada
uzaktan egitimde kullanilmasi amaciyla egitici videolarin hazirlanmasiyla egitici
videolar serisi olusturulmustur. Tez yazari egitici videolarin olusturulma siirecinde
hazirladig1 videolarmn hedef kitlenin uzaktan egitim siirecindeki beklenti ve
ithtiyaglarini karsilamay1 amaglamistir. Bu sebeple video olusturma siirecinde materyal
tasarlama ilkeleri, video igerik kriterleri goz oniinde bulundurulmus ve videolarin
egitici nitelikte olmasina 6nem verilmistir. Ayn1 zamanda videolar olusturulurken
hedef kitlenin Ozelliklerine de Onem verilmistir. Videolar olusturulurken dikkat
edilen kriterler; amag, hedef kitle, hedef kazanim, igerik, video siiresi, dil, uygulama,
erisim kanali, gorsellik ve etik degerlere uygunluk olarak siralanabilir. Hedef kitlenin
ozellikleri ise Almanca 6gretmen aday1 olmasi ve uzaktan egitim siirecinde videolarin

okuma becerisine etkisini degerlendirebilecek nitelikte olmasi olarak siralanabilir.

Egitici videolarin olusturulmasindaki en temel sebep, egitici videolarin her
tiirlii egitim icerigine uygun olmasi, gliniimiizde egitim materyali olarak siklikla
kullanilmasi, eglenceli ve etkili sekilde kalic1 6grenmeler gerceklestirmesi, bu
durumun o6grencileri 6zellikle uzaktan egitim siirecinde 6grenmeye giidiilemesidir.
Okuma becerisi uzaktan egitim siirecinde 6n plana ¢ikan bir beceridir ve bu sebeple
uzaktan egitim silirecinde 6gretmen adaylarinin okuma becerilerinin gelistirilmesinin
akademik basarilarin1 genel anlamda yiikseltecegi diisiiniildiiglinden egitici videolar
okuma becerisi baz alinarak hazirlanmistir. Videolarin hazirlanmasindaki en 6nemli
noktalardan biri ise videolarn giinliik hayatta ¢ok kullanilan bir materyal olmasidir.
Herkesin egitici videolara ulasabilmesi ve kullanabilmesi miimkiindiir ve boylelikle
egitici videolar herkese fayda saglayacaktir. Egitici videolar uzaktan egitim siirecinde

Ogretmen adaylarinin okuma becerileri i¢in bir destekleyicidir.
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Almanca 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma
becerilerinin egitici videolarla gelistirilmesi ile ilgili goriislerini toplamay1 ve analiz
etmeyi amaglayan bu calisma betimsel tarama modeli kullanilarak desenlenmistir.
Olaylar1 veya durumlar1 tasvir etmeyi amaglayan arastirmalar betimsel tarama
modelinde yapilmis aragtirmalardir. Betimsel tarama, genis gruplar iizerinde
yirlitiilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili goriislerinin, tutumlarinin
alindig1, olgu ve olaylarin betimlenmeye calisildig1 arastirmalardir (Karakaya 2012,
59). Calismada nicel veri toplama araci olarak likert 6l¢egi kullanilmistir. Egitici
videolar1 izlemeden once katilimcilarin egitici videolar hakkindaki diisiince ve
tutumlarin1 gérmek ve egitici videolar izlettikten sonra ne diistindiiklerini 6l¢mek
amactyla katilimcilara 6n test ve son test uygulanmistir. Katilimeilarin diisiince ve
tutumlarini belirlemek amaciyla uygulanan 6n test ve son test, likert modelde
hazirlanmis 32 adet sorudan olusan ankettir. On test uygulandiktan sonra egitici
videolar katilimecilara tanitilmig ve izletilmistir. Katilimcilara egitici videolar
araciligtyla Almanca okuma Dbecerilerini uzaktan egitim siirecinde nasil
gelistirebilecekleri anlatilmistir. Likert modeldeki anket uygulamalarindan sonra
katilimcilara egitici videolarin avantajlarinin yorumlanmasinin istendigi agik uglu bir
sorudan olusan soru kagidi verilerek nitel veriler toplanmistir. Calismada toplanan
nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 betimsel analiz yontemiyle islenmistir. Caligmada
toplanan nitel veriler katilimcilarin verdigi cevaplarin tekrar sikligina bakilarak
sayitlmis ve hesaplanmistir. Nicel ve nitel veriler ayr1 ayri1 hesaplanarak analiz
edildikten sonra say1 ve ylizde olarak tabloya doniistiiriilmiistiir. Analiz edildikten

sonra tabloda gdsterilen veriler ¢alismanin bulgular boliimiine eklenmistir.

4.1. Durum Cahismasi

Durum ¢alismasi; tek bir durum ya da olayin derinlemesine boylamsal olarak
incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandigi ve gercek ortamda neler
olduguna bakildig1 bir yontemdir (Subasi ve Okumus 2017, 420). Durum ¢aligmasinda

hem nicel hem de nitel veriler bir arada kullanilabilmektedir. Durum ¢alismas1 yontemi
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bir olayin ya da durumun derinlemesine incelenmesinde kullanilir ve olay ya da
durumun sebep ve sonuglarint anlamak ve betimlemek i¢in kullanilmaktadir. Ozan
Leymun, Odabas1 ve Kabak¢1t Yurdakul (2017) egitim bilimleri alaninda tiretilen
kuramlarin uygulanmasi ve uygulamalarin gelistirilmesinde durum ¢alismasinin

onemli bir igleve sahip oldugunu belirtmislerdir.

Cohen, Manion ve Morrison (2000: 184)(Aktaran Aytagli, 2012), egitim
arastirmalarinda durum c¢alismalarmin tercih edilme nedenlerini su sekilde
siralamaktadir:

1) Durum ¢alismalar1 ile elde edilen veriler gerceklik baglaminda cok
giiclidiir.

2) Durum ¢alismalar1 bir olaya ya da bir olaydan bir kategoriye genellemeye
olanak tanimaktadir.

3) Durum caligmalari, sosyal gergekleri en kiiclik ayrintilarina kadar isleyerek
lyice 0zlimsemeye olanak tanir.

4) Durum caligmalar1 ile elde edilen bulgular dogrudan yorumlanmaya ve
kullanima hazirdir. Bir birey, bir akademik kadro ya da bir kurum igin yapilan
calismalar bir “egitim ortam1” gelistirmeye kadar gidebilir.

5) Durum c¢aligmalari, anlagilmasi ve yorumlanmasi bakimindan diger

aragtirma raporlarina gore daha ¢ok “kamuya agik olma” niteligi tasirlar.

Calismanin bu boliimiinde durum g¢alismasi ele alindi. Diger baslikta ise likert

6l¢ekleme teknigine dair bilgi verilecektir.

4.2. Likert Olcekleme Teknigi

Rensis Likert’in gelistirdigi Likert Olgme Teknigi sosyal bilimlerde yapilan
arastirmalarda siklikla kullanilan o6lcekleme tekniklerinden biridir. Bireylerin
tutumlarmin hangi diizeyde oldugunu 6lgmeyi amacglamaktadir. Likert dlcegi kisa

stirede gelistirilebilen, uygulamasi kolay ve giivenilir bir tutum 6lgegidir.
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Likert tiirii 6lgekleme tekniginin puanlamasinda (tepki tiirleri) bilinen ve sik
kullanilan dort farkli dereceleme yonteminden bahsedilebilir; {i¢ dereceli 6lgek
puanlamasi, dort dereceli 6lgek puanlamasi, bes dereceli 6l¢ek puanlamasi ve yedi
dereceli 6lgek puanlamasi (Cullins and Gullione, 200: 74- 93)(Aktaran: Bayat 2015,
18). Olgek puanlamasi iki zit nokta arasinda derecelendirilerek olusturulmaktadir.
Ornegin katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum (ii¢ dereceli puanlama) ya da
tamamen katiliyorum, katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum (bes dereceli
puanlama). Ol¢ekteki maddeler belli bir sirayla (¢oktan aza, yiiksekten diisiige vb)

verilir.

4.3. Betimsel Analiz Yontemi

Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri
analiz tiiriidiir (Ozdemir 2010, 336). Betimsel analiz yénteminde veriler hazirlanmas
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Simsek ve Yildirim (2011) betimsel analiz
yontemindeki amaci, elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve diizenlenmesi sonucu

okuyucuya sunulmasi olarak tanimlamislardir.

Baltac1 (2019, 379) betimsel analizin dort asamali bir siiregten olustugunu
belirtmistir bunlar: Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma, Tematik ¢erceveye gore

verilerin islenmesi, Bulgularin tanimlanmasi ve Bulgularin yorumlanmasidir.

4.3.1. Betimsel Analiz i¢in Cerceve Olusturma

Aragtirma sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢ergevesinden ya da goriisme
ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola c¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve
olusturulur (Karatas 2017, 78). Hazirlanan ¢er¢eveden edinilen veriler islenerek

diizenlenir.



84

4.3.2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi

Bu asamada, daha once olusturulan ¢ergeveye gore elde edilen veriler okunur
ve diizenlenir (Karatag 2017, 79). Bu asamada veriler mantikli bir sekilde bir araya
getirilir.

4.3.3. Bulgularin Tanimlanmasi

Bulgularin tanimlanmast asamasinda diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli

yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir (Baltact 2019, 379).

4.3.4. Bulgularin Yorumlanmasi

Bulgularin yorumlanmasi c¢alismada tanimlanan bulgular hakkinda yorum
yapilmasidir. Bulgularin  yorumlanmasi asamasinda tanimlanan bulgularin

agiklanmast, iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi yapilir (Baltaci 2019, 379).



85

BOLUM YV

5. BULGULAR

Tezin bu boliimiinde katilimcilar olarak 3. ve 4. siniflarin 6n test ve son test
verileri sunulmustur. Sunulan bu bulgular 2 temel baslik altinda incelenmistir. Bunlar
Katilimeilar Olarak 3. ve 4. Smiflarin On Test Bulgular1 ve Katilimcilar Olarak 3. ve
4. Siniflarin Son Test Bulgularidir. Bunlarin alt bagliklari ise: 1. Video Okuma Becerisi
Nedir? ve Okuma Becerisine iliskin On/Son Test Bulgulari, 2. Video Yabanci Dil
Olarak Almanca Okuma Becerisi ve Gelistirilmesine liskin On/Son Test Bulgulari, 3.
Video Okuma Motivasyonu - Okuma Benlik Kavramina Iliskin On/Son Test
Bulgulari, 4. Video Okuma Tiirleri — Okumada Akicilik ’a Iliskin On/Son Test
Bulgulari, 5. Video Okuma Stratejileri — Okuma Aktivitelerine iliskin On/Son Test
Bulgulari, Medya Okuryazarligina Iliskin On/Son Test Bulgular1 ve Egitici Videolar
ve Almanca Okuma Becerilerinin Gelisimine Y6nelik Nitel Verileri Yiizdelik Dilimde

Gosteren Veriler olarak ayrilmistir.

5.1 Katihmcilar Olarak 3. ve 4. Stmiflarin On Test Bulgular

Calismanin bu bagliginda on test verilerine iligkin bulgular alt1 tablo halinde

ayr1 ayr1 verilmistir.

5.1.1 1. Video Okuma Becerisi Nedir? Ve Okuma Becerisine

fliskin On Test Bulgular
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Tablo 1: 3. ve 4. Siniflarin Birinci Video Okuma Becerisi Nedir ve Okuma Becerisine
Ait Tutumlarimi Yizdelik Dilimde Gdsteren Veriler

Katiliyorum Kftlllslyl::)il:lm Katilmyorum
Almanca okuma becerimi yeterli n 14 46 20
buluyorum. % 175 57.5 25
Almanca okuma becerilerimdeki n 7 20 53
eksiklikler dili etkin olarak kullanmama
engel olmaz. % 8.75 25 66.25
Almanca okuma becerisini gelistirmek n 65 13 2
icin okuma alt becerilerinin de
gelistirilmesi gerektigini biliyorum.
(Okuma Tiirleri, Okumada Akicilik, % 81.25 16.25 2.5
Okuma Stratejileri vb.)
Almanca okuma becerisini gelistirmenin | n 58 14 8
dil egitiminde 6nemli oldugunu
biliyorum. % 72.5 175 10
Almanca okuma becerisini gelistiren n 10 18 52
videolar lizerine yeterli bilgiye sahibim. | % 12,5 22.5 65
Almanca okuma becerimi gelistirirken n 23 35 22
bu beceriyi gelistiren egitici videolardan
faydalanabilirim. o 28.75 43.75 21.5
Egitici videolardaki Almanca okuma n 11 39 30
etklnl}kle?rl ther Almgnga dil ; % 13.75 48.75 375
becerilerimin de gelisimine katk1 saglar.
Egitici videolar, okuma becerimi n 41 27 12
gelistirmez. % 51.25 33.75 15
Videolar1 kullanmada ve videolara n 47 28 5
ulagsmada zorluk ¢ekmem. % 58.75 35 6.25
Almanca okuma becerisi 6grenimi n 41 27 12
amagli egitici videolar Almanca
derslerine dahil edilmelidir. %| 512 3375 15
Egitici videolarda edindigim bilgilerimi n 20 31 29
okuma stirecinde uygulayabilirim. % 25 38.75 36.25
Egitici videolar okuma becerisi iizerine n 21 27 32
dafla (;ok. Qusunmeml ve dikkat etmemi % 6.5 33.75 40
saglayabilir.
Egitici videolar okuma becerisi bilgim n 14 28 38
hakklnda 6z degerlendirme yapmanu % 175 35 475
saglar.
Egitici videolar okuma becerimi n 30 22 28
g.ehsvtl.rn?eye yonelik motivasyonumu % 375 275 35
(istegimi) arttirmaz.
Egitici videolar okuma becerisinin n 29 24 27
gelisiminde eks1kvnoktalar1 % 36.25 30 33.75
tamamlamanmu saglar.
Egitici videolar okuma becerisi iizerine n 25 31 24
sorunlar i¢in pratik ¢dziimler sunabilir. % 31.25 38.75 30
Egitici videolar bireysel 6grenmeyi n 19 25 36
saglayabilir. % 23.75 31.25 45
Egitici videolar daha eglenceli bir okuma | n 21 26 33
becerisi gelistirme ortami sunabilir. % 26.25 325 41.25
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On Test ’e katilan 80 dgrenciden %17,5‘1 Almanca okuma becerimi yeterli
buluyorum kismina katiliyorum cevabini verirken, %57,5’1 kismen katiliyorum ve

%25°1 katilmiyorum cevabini vermislerdir.

Almanca okuma becerilerimdeki eksiklikler dili etkin olarak kullanmama
engel olmaz kismina Ogrencilerin %8,75’inin  katiliyorum, %25’inin  kismen

katiliyorum ve %66,25’inin ise katilmiyorum cevabini verdigi goriilmektedir.

Almanca okuma becerisini gelistirmek i¢in okuma alt becerilerinin de
gelistirilmesi gerektigini biliyorum kismina 6grencilerin %81,25’inin katiliyorum,
%16,25’inin kismen katiliyorum ve %2,5’inin ise katilmiyorum cevabini verdigi

goriilmektedir.

Almanca okuma becerisini gelistirmenin dil egitiminde 6nemli oldugunu
biliyorum kismina 6grencilerin %72,5’1 katiliyorum, %17,5’1 kismen katiliyorum

ve %10’u ise katilmiyorum cevabini vermislerdir.

Almanca okuma becerisini gelistiren videolar iizerine yeterli bilgiye sahibim
kismina 6grencilerin %12,5°1 katiliyorum, %22,5’1 kismen katiliyorum ve %65°1 ise

katilmiyorum demislerdir.

Almanca okuma becerimi gelistirirken bu beceriyi gelistiren egitici
videolardan faydalanabilirim kismina 6grencilerin %28,75°1 katiliyorum, %43,75’1

kismen katiliyorum ve %27,5°1 ise katilmiyorum cevabini vermislerdir.

Egitici videolardaki Almanca okuma etkinlikleri diger Almanca dil
becerilerimin de gelisimine katki saglar kismina 6grencilerin %13,75°1 katiliyorum,

%48,75’1 kismen katiliyorum ve %37,5°1 ise katilmiyorum demislerdir.

Egitici videolar okuma becerimi gelistirmez kismina 6grencilerin %51,25°1
katiliyorum, 9%33,75’1 kismen katiliyorum ve 9%15°1 ise katilmiyorum cevabim

vermislerdir.
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Videolar1 kullanmada ve videolara ulasmada zorluk ¢ekmem kismina
ogrencilerin  %58,75’1 katiliyorum, %35’1 kismen katiliyorum ve %6,25’1

katilmiyorum demislerdir.

Almanca okuma becerisi 0grenimi amach egitici videolar Almanca derslerine
dahil edilmelidir kismina %51,25’inin katiliyorum, %33,75’inin kismen katiliyorum

ve %15’inin katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Egitici videolarda edindigim bilgilerimi okuma siirecinde uygulayabilirim
kismina 6grencilerin %25°1 katiliyorum, %38,75°1 kismen katiliyorum ve %36,25°1 ise

katilmiyorum demislerdir.

Egitici videolar okuma becerisi lizerine daha ¢ok diisinmemi ve dikkat
etmemi saglayabilir kismina 6grencilerin %26,25°1 katiliyorum, %33,75’i kismen

katiliyorum ve %40°1 ise katilmiyorum demislerdir.

Egitici videolar okuma becerisi bilgim hakkinda 6z degerlendirme yapmami
saglar kismina ogrencilerin %17,5’1 katiliyorum, %35’1 kismen katiliyorum ve

%47,5°1 ise katilmiyorum demislerdir.

Egitici videolar okuma becerimi gelistirmeye yonelik motivasyonumu
(istegimi) arttirmaz kismina 6grencilerin %37,5’inin katiliyorum, %27,5’inin kismen

katiliyorum ve %35 inin ise katilmiyorum dedikleri goriilmektedir.

Egitici videolar okuma becerisinin gelisiminde eksik noktalar1 tamamlamanu
saglar kismina 6grencilerin %36,25’1 katiliyorum, %30°u kismen katiliyorum ve

%33,75°1 ise katilmiyorum demislerdir.

Egitici videolar okuma becerisi lizerine sorunlar i¢in pratik ¢éziimler sunabilir
kismmma %31,25’1 katiliyorum, 938,751 kismen katiliyorum ve %30’u ise

katilmiyorum demislerdir.
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Egitici videolar bireysel 6grenmeyi saglayabilir kismina 6grencilerin %23,75°1

katiliyorum, %31,25°1 kismen katiliyorum ve %45°1 katilmiyorum demislerdir.

Egitici videolar daha eglenceli bir okuma becerisi gelistirme ortami sunabilir
kismina 6grencilerin %26,25°1 katiliyorum, %32,5°1 kismen katiliyorum ve %41,25’1

ise katilmiyorum cevabini vermislerdir.

5.1.2 2. Video Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerisi
ve Gelistirilmesine iliskin On Test Bulgulari

Tablo 2: 3. ve 4. Siniflarin ikinci Video Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerisi

ve Gelistirilmesine Ait Tutumlarini Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Kismen
Katihlyorum Katilmiyorum
Katihyorum

Bir Almanca 6gretmen aday1 N 43 26 11
olarak Almanca okuma
becerimi gelistirmem % 53.75 325 13.75
gerektigini biliyorum.
Yabanci dil olarak Almanca

T _ N 31 28 21
okuma becerimi gelistirmemin
hem alan bilgisi hem de
yabanci dil bilgim i¢in gerekli | 9 38.75 35 26.25
oldugunu biliyorum.

On Test’e katilan 80 dgrenciden %53,75°1 bir Almanca 6gretmen aday1 olarak
okuma becerimi gelistirmem gerektigini biliyorum kismina katiliyorum cevabini
verirken, %32,5 nin kismen katiliyorum dedigi, %13,75’inin ise katilmiyorum dedigi
goriliirken yabanci dil olarak Almanca okuma becerimi gelistirmemin hem alan bilgisi
hem de yabanci dil bilgim i¢in gerekli oldugunu biliyorum kismina %38,75’inin
katiliyorum cevabimi verirken, %35’inin kismen katiliyorum dedigi ve %26,25’inin

katilmiyorum dedigi goriilmektedir.
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5.1.3 3. Video Okuma Motivasyonu - Okuma Benlik Kavramina

iliskin On Test Bulgular:

Tablo 3: 3 ve 4. Smuflarin Ugiincii Video Okuma Motivasyonu - Okuma Benlik

Kavramina Ait Tutumlarini1 Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Kismen
Katilhyorum Katilmiyorum
Katiliyorum

Okuma motivasyonu ve n 13 8 59
okuma benlik kavraminin ne

5 . % 16.25 10 73.75
oldugunu biliyorum.
Egitici videolar sayesinde n 11 14 55
okuma motivasyonumu nasil

. . % 13.75 17.5 68.75

artirabilecegimi biliyorum.
Egitici videolar sayesinde n 7 17 56
okur benlik algim yiikselir. % 8.75 21.25 70

On Test ’e katilan 80 6grenciden %16,25’inin okuma motivasyonu ve benlik

kavraminin ne oldugunu biliyorum kismina katiliyorum dedigi, %10’unun kismen

katiliyorum dedigi ve %73,75’inin katilmiyorum dedigi goriilmektedir. Egitici

videolar sayesinde okuma motivasyonumu nasil artirabilecegimi biliyorum kismina

ogrencilerin %13,75’inin katiliyorum, %17,5’inin kismen katiliyorum ve %68,75’inin

ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir. Egitici videolar sayesinde okur benlik algim

yiikselir

kismmna Ogrencilerin

%8,75’inin  katiliyorum,

katiliyorum ve %70’inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

%21,25’inin  kismen
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5.1.4 4. Video Okuma Tiirleri — Okumada Akicihga iliskin On

Test Bulgular:

Tablo 4: 3 ve 4. Siniflarin Dérdiincii Video Okuma Tiirleri — Okumada Akiciliga Ait

Tutumlarii Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Kismen
Katilhyorum Katilmiyorum
Katiliyorum
Egitici videolardaki farkl: N 17 19 44
okuma tiirlerini kullanabilirim. | 94 21.25 23.75 55
Egitici videolar izleyerek N 7 16 S7
okumada akicilik kazanirim. % 8.75 20 71.25
Okuma tiirleri ve okumada N 12 19 49
akicilik alt becerilerini bilmem
okuma siirecini yonetmemi % 15 23 75 61.25
kolaylastirir.

On Test ’e katilan 80 6grenciden %21,25’inin egitici videolardaki farkli okuma

tirlerini  kullanabilirim kismina katiliyorum, %23,75’inin kismen katiliyorum,

%355’1nin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir. Egitici videolar izleyerek okumada

akicilik kazanirim kismina 6grencilerin %8,75’inin katiliyorum, %20’sinin kismen

katiliyorum ve %71,25’inin ise katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okuma tiirleri ve okumada akicilik alt becerilerini bilmem okuma siirecini yonetmemi

kolaylastirir kismina Ogrencilerin %15’inin  katiliyorum, %23,75’inin  kismen

katiliyorum ve %61,25’inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir.
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5.15 5. Video Okuma Stratejileri — Okuma Aktivitelerine
iliskin On Test Bulgular:

Tablo 5: 3. ve 4. Siniflarin Besinci Video Okuma Stratejileri — Okuma Aktivitelerine

Ait Tutumlarimi Yizdelik Dilimde Gdsteren Veriler

Katiliyorum Kalt(llli;:)illllm Katilmiyorum
Okuma eylemini N 22 29 29
gergeklestirirken okuma
stratejilerini kullanabilirim. % 215 36.25 36.25
Okuma stratejileri ve okuma N 30 21 29
aktiviteleri Almanca okuma
becerimin gelismesini saglar. % 31.5 26.25 36.25
Egitici videolardaki bilgiler N 21 19 40
(okuma oOncesi, sirast,
sonrasinda neler yapilacagi
vb.) okuma aktivitelerindeki % 26.25 23.15 50
basarimi arttirir.
Egitici videolardaki okuma N 11 17 52
aktiviteleri araciligiyla okuma
siirecini nasil yiirlitecegimi % 13.75 21.95 65
bilirim.

On Test’e katilan 80 dgrenciden %27,5’inin okuma eylemini gergeklestirirken
okuma stratejilerini  kullanabilirim kismina katiliyorum, 9%36,25’inin  kismen
katiliyorum, %36,25’inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir. Okuma stratejileri
ve okuma aktiviteleri Almanca okuma becerimin gelismesini saglar kismina
ogrencilerin %37,5’inin katiliyorum, %26,25’inin kismen katiliyorum ve %36,25’inin
katilmiyorum dedigi goriilmektedir. Egitici videolardaki bilgiler (okuma 6ncesi, sirasi,
sonrasinda neler yapilacagi vb.) okuma aktivitelerindeki basarimi artirir kismina
ogrencilerin %26,25’inin katiliyorum, %23,75’inin kismen katiliyorum ve %50’sinin
ise katilmiyorum cevabi verdigi goriilmektedir. Egitici videolardaki okuma aktiviteleri

araciliglyla okuma siirecini nasil yiirlitecegimi bilirim kismina 6grencilerin
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%13,75’inin katiliyorum, %21,25’inin kismen katiliyorum ve %65’ inin katilmiyorum

dedigi goriilmektedir.

5.1.6 Medya Okuryazarhgna iliskin On Test Bulgular

Tablo 6: 3. ve 4. Siniflarin Medya Okuryazarligina Ait Tutumlarini1 Yiizdelik Dilimde

Gosteren Veriler

Kismen
Katihlyorum Katilmiyorum
Katihiyorum

Egitici videolar sayesinde
medya araclarindaki Almanca N / 1 62
metinleri okuma becerim 4
gelisir. Y0 8.75 13.75 77.5
Egitici videolardaki bilgilerle

sitict video ardail DIATEME 1 N 20 16 44
okuma becerimin gelismesiyle
medya okuryazarligim da

P iy % 25 20 55
gelisir.

On Test ’e katilan 80 dgrenciden %8,75’inin egitici videolar sayesinde medya
araglarindaki Almanca metinleri okuma becerim gelisir kismima katiliyorum,
%13,75’inin  kismen katiliyorum ve %77,5’inin katilmiyorum cevabi verdigi
goriilmektedir. Egitici videolardaki bilgilerle okuma becerimin gelismesiyle medya
okuryazarligim da gelisir kismina 6grencilerin %25’inin katiliyorum, %20’sinin

kismen katiliyorum ve %355 inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

5.2. Katihmcilar Olarak 3. ve 4. Siniflarin Son Test Bulgular

Calismanin bu baghiginda son test verilerine iliskin bulgular alt1 tablo halinde

ayr1 ayr1 verilmistir.
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5.2.1 1. Video Okuma Becerisi Nedir? Ve Okuma Becerisine

Iliskin Son Test Bulgular

Tablo 7: 3. ve 4. Smiflarin Birinci Video Okuma Becerisi Nedir Ve Okuma

Becerisine Ait Tutumlarini Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Kismen

Katillyorum Katilmiyorum
Katiliyorum
Almanca okuma becerimi yeterli buluyorum. | n 27 43 10
% 33.75 53.75 12.5
Almanca okuma becerilerimdeki eksiklikler | n 3 12 65
dili etkin olarak kullanmama engel olmaz. % 3.75 15 81.25
Almanca okuma becerisini gelistirmek icin n 71 9 0
okuma alt becerilerinin de gelistirilmesi
gerektigini biliyorum. (Okuma Tirleri, % 88.75 11.25 0
Okumada Akicilik, Okuma Stratejileri vb.)
Almanca okuma becerisini gelistirmenin dil n 62 16 2
egitiminde 6nemli oldugunu biliyorum. % 77.5 20 2.5
Almanca okuma becerisini gelistiren n 45 22 13
videolar iizerine yeterli bilgiye sahibim. % 56.25 27.5 16.25
Almanca okuma becerimi gelistirirken bu n 46 20 14
beceriyi gelistiren egitici videolardan
aydalanabilirim, % 57.3 i 17.5
Egitici videolardaki Almanca okuma n 38 27 15
etkinli.k!eri. diger Alm:imca dil becerilerimin % 475 33.75 18.75
de gelisimine katki saglar.
Egitici videolar, okuma becerimi gelistirmez. | n 55 18 7
% 30 24 26
Videolar1 kullanmada ve videolara ulagsmada | n 49 27 4
zorluk ¢ekmem. % 61.25 33.75 5
Almanca okuma becerisi 6grenimi amagl n 58 16 6
egitici \{id_eolar Almanca derslerine dahil % 725 20 75
edilmelidir.
Egitici videolarda edindigim bilgilerimi n 46 21 13
okuma siirecinde uygulayabilirim. % 57.5 26.25 16.25
Egitici videolar okuma becerisi iizerine daha | n 38 26 16
g:o}< di?giinmemi ve dikkat etmemi % 475 305 20
saglayabilir.
Egitici videolar okuma becerisi bilgim | n 27 29 24
hakkinda 6z degerlendirme yapmami saglar. | % 33.75 36.25 30
Egitici videolar okuma becerimi n 14 20 46
g'elis.vti'rn?eye yonelik motivasyonumu % 175 o5 575
(istegimi) arttirmaz.
Egitici videolar okuma becerisinin n 41 27 12
gelisiminde eksik noktalar1 tamamlamanu % 5125 3375 15
saglar.
Egitici videolar okuma becerisi tizerine n 39 27 14
sorunlar i¢in pratik ¢dziimler sunabilir. % 48.75 33.75 17.5
Egitici  videolar  bireysel = Ogrenmeyi | n 51 15 14
saglayabilir. % 63.75 18.75 17.5
Egitici videolar daha eglenceli bir okuma n 43 22 15
becerisi gelistirme ortami sunabilir. % 53.75 27.5 18.75
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Son Test’e katilan 80 6grenciden %33,75inin Almanca okuma becerimi yeterli
buluyorum kismina katiliyorum, %53,75’inin kismen katiliyorum ve %12,5’inin ise

katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Almanca okuma becerilerimdeki eksiklikler dili etkin olarak kullanmama engel
olmaz kismina 6grencilerin %3,75’inin katiliyorum, %15’inin kismen katiliyorum ve

%81,25’1nin ise katilmiyorum cevabini verdigi goriilmektedir.

Almanca okuma becerisini gelistirmek i¢in okuma alt becerilerinin de
geligtirilmesi gerektigini biliyorum (Okuma Tiirleri, Okumada Akicilik, Okuma
Stratejileri vb.) kismina %88,75’inin katiliyorum, %11,25’inin kismen katiliyorum

dedigi ve hig birinin katilmiyorum demedigi goriilmektedir.

Almanca okuma becerisini gelistirmenin dil egitiminde 6nemli oldugunu
biliyorum kismma 06grencilerin  %77,5’inin  katiliyorum, %Z20’sinin  kismen

katiliyorum ve %2,5’inin ise katilmiyorum dedigi gériilmektedir.

Almanca okuma becerisini gelistiren videolar iizerine yeterli bilgiye sahibim
kismina 6grencilerin %56,25’inin katiliyorum, %27,5’inin kismen katiliyorum ve

%16,25’1nin ise katilmiyorum cevabini verdigi goriilmektedir.

Almanca okuma becerimi gelistirirken bu beceriyi gelistiren egitici
videolardan faydalanabilirim kismina %57,5’inin katiliyorum, %25’inin kismen

katiliyorum ve %17,5’inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Egitici videolardaki Almanca okuma etkinlikleri diger Almanca dil
becerilerimin de gelisimine katki saglar kismina 6grencilerin %47,5’inin katiliyorum,
%33,75’inin kismen katiliyorum ve %18,75’inin ise katilmiyorum cevabini verdigi

gorilmektedir.
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Egitici videolar okuma becerimi gelistirmez kismina 6grencilerin %30'unun
katiliyorum, %24’iiniin kismen katiliyorum ve %26’simnin katilmiyorum dedigi

gorilmektedir.

Videolar1 kullanmada ve videolara ulasmada zorluk ¢ekmem kismina
ogrencilerin %61,25’inin katiliyorum, %33,75’inin kismen katiliyorum ve %5’inin

katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Almanca okuma becerisi 6grenimi amagli egitici videolar Almanca derslerine
dahil edilmelidir kismina &grencilerin %72,5’inin katiliyorum, %20’sinin kismen

katiliyorum ve %7,5’inin katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Egitici videolarda edindigim bilgilerimi okuma siirecinde uygulayabilirim
kismina 6grencilerin %57,5’inin katiliyorum, %26,25’inin kismen katiliyorum ve

%16,25’1nin katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Egitici videolar okuma becerisi lizerine daha ¢ok diistinmemi ve dikkat etmemi
saglayabilir kismina Ogrencilerin  %47,5’inin  katiliyorum, %32,5’inin  kismen

katiliyorum ve %20’sinin katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Egitici videolar okuma becerisi bilgim hakkinda 6z degerlendirme yapmami
saglar kismina 6grencilerin %33,75 inin katiliyorum, %36,25’inin kismen katiliyorum

ve %30’unun katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir.

Egitici videolar okuma becerimi gelistirmeye yonelik motivasyonumu
(istegimi) arttirmaz kismina 6grencilerin %17,5’inin katiliyorum, %25’inin kismen

katiliyorum ve %57,5 inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Egitici videolar okuma becerisinin gelisiminde eksik noktalar1 tamamlamami
saglar kismina 6grencilerin %51,25inin katiliyorum, %33,75 inin kismen katiliyorum

ve %15’inin katilmiyorum dedigi goriilmektedir.
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Egitici videolar okuma becerisi {izerine sorunlar i¢in pratik ¢éziimler sunabilir
kismina %48,75 inin katiliyorum, %33,75’inin kismen katiltyorum ve %17,5’inin ise

katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Egitici videolar bireysel Ogrenmeyi saglayabilir kismma 6grencilerin
%63,75’1 katiliyorum, %18,75’1 kismen katiltyorum ve %17,5°1 ise katilmiyorum

cevabini vermistir.

Egitici videolar daha eglenceli bir okuma becerisi gelistirme ortami sunabilir
kismina 6grencilerin %53,75’inin katiliyorum ,%27,5’inin kismen katiliyorum ve

%18,75’1nin katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

5.2.2 2. Video Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerisi ve
Gelistirilmesine iliskin Son Test Bulgular

Tablo 8: 3. ve 4. Siiflarin ikinci Video Yabanci Dil Olarak Almanca Okuma Becerisi

ve Gelistirilmesine Ait Tutumlarin1 Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Kismen

Katiliyorum Katihyorum Katilmiyorum
Bir Almanca 6gretmen aday1 N 54 20 6
olarak Almanca okuma
becerimi gelistirmem % 67.5 25 75
gerektigini biliyorum.
Yabanci dil olarak Almanca N 44 29 7
okuma becerimi gelistirmemin
hem alan bilgisi hem de
yabanci dil bilgim i¢in gerekli | %0 55 36.25 8.75
oldugunu biliyorum.
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Son Test ’e katilan 80 6grenciden %67,5’inin bir Almanca 6gretmen aday1
olarak Almanca okuma becerimi gelistirmem gerektigini biliyorum kismina
katiliyorum, %25’inin kismen katiliyorum ve %7,5’inin ise katilmiyorum cevabini
verdigi gorilmektedir. Yabanci dil olarak Almanca okuma becerimi gelistirmemin
hem alan bilgisi hem de yabanci dil bilgim i¢in gerekli oldugunu biliyorum kismina
ogrencilerin %55’inin katiliyorum, %36,25’inin kismen katiliyorum ve %38,75’inin

katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

5.2.3 3. Video Okuma Motivasyonu - Okuma Benlik Kavramina

Iliskin Son Test Bulgulari

Tablo 9: 3 ve 4. Siiflarm Ugiincii Video Okuma Motivasyonu - Okuma Benlik

Kavramina Ait Tutumlarimi Yizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Kismen
Katihyorum Katilmyorum
Katihlyorum

Okuma motivasyonu ve N 33 27 20
okuma benlik kavraminin

» % 41.25 33.75 25
ne oldugunu biliyorum.
Egitici videolar sayesinde N 38 27 15
okuma motivasyonumu
nasil artirabilecegimi % 47.5 33.75 18.75
biliyorum.
Egitici videolar sayesinde N 26 33 21
okur benlik algim yiikselir. | % 32.5 41.25 26.25

Son Test ’e katilan 80 6grenciden %41,25’1 okuma motivasyonu ve okuma
benlik kavraminin ne oldugunu biliyorum kismia katiliyorum, %33,75’1 kismen
katiliyorum ve %25°1 katilmiyorum cevabi vermislerdir. Egitici videolar sayesinde
okuma motivasyonumu nasil artirabilecegimi biliyorum kismina 6grencilerin

%47,5’inin  katiliyorum, 9%33,75’inin  kismen katillyorum ve %18,75’inin
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katilmryorum cevabimi verdikleri goriilmektedir. Egitici videolar sayesinde okur
benlik algim yiikselir kismina 6grencilerin %32,5’inin katiliyorum, %41,25’inin

kismen katiliyorum ve %26,25’inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

5.2.4 4. Video Okuma Tiirleri — Okumada Akicihga iliskin Son
Test Bulgular:

Tablo 10: 3 ve 4. Siniflarin Dordiincii Video Okuma Tiirleri — Okumada Akiciliga Ait

Tutumlarimi Yuzdelik Dilimde Gosteren Veriler

Kismen
Katihiyorum Katilmiyorum
Katihiyorum

Egitici videolardaki farkl N 34 29 17
okuma tiirlerini
kullanabilirim. % 42.5 36.25 21.25
Egitici videolar izleyerek N 24 34 22
okumada akicilik kazanirim. | % 30 425 27.5
Okuma turleri ve okumada

N 28 31 21
akicilik alt becerilerini
bilmem okuma siirecini

% 35 38.75 26.25
yonetmemi kolaylagtirir.

Son Test ’e katilan 80 6grenciden %42,5’inin egitici videolardaki farkli okuma
tirlerini kullanabilirim kismina katiliyorum, %36,25’inin kismen katiliyorum ve
%21,25’inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir. Egitici videolar izleyerek
okumada akicilik kazanirim kismina 6grencilerin %30’ unun katiliyorum, %42,5’inin
kismen katiliyorum ve %27,5’inin ise katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir.
Okuma tiirleri ve okumada akicilik alt becerilerini bilmem okuma siirecini yonetmemi
kolaylagtirir kismina 6grencilerin %35°1 katiliyorum, %38,75°1 kismen katiliyorum ve

%26,25’1 ise katilmiyorum cevabini vermislerdir.
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5.25 5. Video Okuma Stratejileri — Okuma Aktivitelerine

Iliskin Son Test Bulgular

Tablo 11: 3. ve 4. Siniflarin Besinci Video Okuma Stratejileri — Okuma Aktivitelerine

Ait Tutumlarmi Yuzdelik Dilimde Gdsteren Veriler

Kismen
Katilyorum Katilyorum Katilmiyorum
Okuma eylemini N 37 24 19
gerceklestirirken okuma
stratejilerini kullanabilirim. | % 46.25 30 23.75
Okuma stratejileri ve okuma
N 45 25 10
aktiviteleri Almanca okuma
becerimin gelismesini
5 % 56.25 31.25 12.5
saglar.
Egitici videolardaki bilgiler
(okuma 6ncesi, sirast, N 47 21 12
sonrasinda neler yapilacagi
vb.) okuma aktivitelerindeki
% 58.75 26.25 15
basarimi arttirir.
Egitici videolardaki okuma N 30 28 99
aktiviteleri araciligiyla
okuma siirecini nasil
R % 37.5 35 27.5
yiiriitecegimi bilirim.
Son Test’e katilan 80 oOgrenciden %46,25’inin  okuma eylemini

gerceklestirirken okuma stratejilerini kullanabilirim kismina katiliyorum, %30’unun

kismen katiliyorum ve %23,75’inin ise katilmiyorum dedigi goriilmiistiir. Okuma

stratejileri ve okuma aktiviteleri Almanca okuma becerimin geligmesini saglar kismina

ogrencilerin %56,25’inin katiliyorum, %31,25’inin kismen katiliyorum ve %12,5’inin

ise katilmiyorum dedigi goriilmiistiir. Egitici videolardaki bilgiler (okuma oOncesi,

sirasi, sonrasinda neler yapilacagi vb.) okuma aktivitelerindeki basarimi artirir kismina

ogrencilerin %58,75’inin katiliyorum, %26,25’inin kismen katiliyorum ve %15’inin
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ise katilmiyorum dedikleri goriilmektedir. Egitici videolardaki okuma aktiviteleri
araciligiyla okuma stirecini nasil yiiriitecegimi bilirim kismina 6grencilerin %37,5’inin
katiliyorum, %35’inin kismen katiliyorum ve %27,5’inin ise katilmiyorum dedigi

gorilmektedir.

5.2.6 Medya Okuryazarhgina iliskin Son Test Bulgular:

Tablo 12: 3. ve 4. Smiflarin Medya Okuryazarligina Ait Tutumlarmi Yiizdelik

Dilimde Gosteren Veriler

Katiliyorum K:f:;;:)e::lm Katilmiyorum
Egitici videolar sayesinde N 42 23 15
medya araglarindaki
Almanca metinleri okuma % 525 28.75 18.75
becerim gelisir.
Egitici videolardaki N 51 16 13
bilgilerle okuma becerimin
gelismesiyle medya % 63.75 20 16.25
okuryazarligim da gelisir.

Son Test ‘e katilan 80 6grenciden %52,5’inin egitici videolar sayesinde medya
araglarindaki Almanca metinleri okuma becerim gelisir kismima katiliyorum,
%28,75’inin kismen katiliyorum ve %18,75’inin ise katilmiyorum cevabimi verdikleri
goriilmektedir. Egitici videolardaki bilgilerle okuma becerimin gelismesiyle medya
okuryazarligim da gelisir kismima &grencilerin %63,75’inin katiliyorum, %20’sinin

kismen katiliyorum ve %16,25’inin ise katilmiyorum dedigi goriilmektedir.

Likert tipi anket uygulandiktan sonra elde edilen verilerin gilivenirligini
artirmak ve verileri teyit etmek i¢in nitel dokiiman analizi yapilmistir. Dokiimantasyon
caligmasinda elde edilen Almanca okuma becerilerinin gelisimine yonelik nitel

veriler ise Tablo 13’te sunulmustur:
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Tablo 13: Egitici Videolar ve Almanca Okuma Becerilerinin Gelisimine Y 6nelik Nitel

Verileri Yiizdelik Dilimde Gosteren Veriler

Egitici Videolar ve Almanca Okuma Becerisinin Gelisimine Yonelik Nitel Veriler
Kodlanan Alt Bashklar
Eglenceli Okuma
Soru . s ] Okuma
Alanlar1 | Og&renme Motivasyonu | Harici Diger L Otonom
o Stratejilerini . Ort.
Ortam Artirmasi Becerileri de Ogrenme
Gelistirir
Sunmasi Gelistirir
Frq 68 65 51 43 41 53,6
% 85 81,25 63,75 53,75 51,25 67

Nitel verilerin 6l¢iilmesine yonelik ¢ikan ¢calismada %67°1ik bir ortalama deger
elde edilmis, Eglenceli Ogrenme Ortami1 Sunmasi baslig1 %85, Motivasyonu Artirmasi
%81,25, Okuma Harici Diger Becerileri de Gelistirir %63,75, Okuma Stratejilerini
Gelistirir 53,75 ve Otonom Ogrenme %51,25 olarak hesaplanmustir. Ayrica Okuma
Siireglerini  Hatirlatir %29, Medya/Bilgisayar Okuryazarligt %28 ve Okuma
Aktivitelerini Ogretir %23 olarak hesaplanmigtir.

Bu sonuglar1 agiklamak amaciyla alinmis bazi 6grenci goriiglerine asagida yer
verilmigtir. Katilimc1 goriislerinin kodlanmis olarak sunulmasi, nitel verileri ve

calismay1 daha somut hale getirecek ve anlagilmasina yardimci olacaktir.

Nitel Verileri Destekleyen Ogrenci ifadeleri:

E.O.7: Ozellikle son zamanlarda bilgi edinmek igin bagvurulan videolardan
ders baglaminda islemek zevkliydi.

K.0.13: Kisa siireli videolarin olmas1 dzellikle dgretirken de eglendirmesi
faydali oldu.

K.0.22: Uygulama sirasinda izledigimiz videolar ile motivasyonum artt1.

K.0.9: Videolar: severek izleyip, bilgi edinmek dil 6grenme istegimi artirip

dil becerilerimi bence olumlu etkiledi.
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E.0.5; Videolardaki bilgilerden okuma disindaki diger beceriler iginde
yararlanabilirim.

K.0.25: Bence uygulama sadece okumami degil alan becerimin gelisimi igin
de faydali oldu.

K.O. 32: Uygulamadaki videolardan okuma stratejileri bilgilerimde iyi
anlamda etkilendi ve bence gelisti.

E.0O.14: Videolar 6zellikle okuma stratejilerin gelistirilmesi konusunda fayda
sagladi.

K.0.19: izledigim videolar sayesinde kendimin de bu tarz seyler yapabilecegi
istegi uyandi, bunu kendimde yapabilirim bence.

K.0.3: Uygulama sonrasinda bu tarz videolar1 kendimin de yapabilecegim ve

bu konuyu arastiracagim hissi uyandi.
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BOLUM VI

6. SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde veriler Ozetlenecek ve elde edilen verilere

dayanilarak ulasilan kanilar genel olarak islenecektir.

6.1. Sonuc¢

Giris boliimiinde de bahsedildigi lizere uzaktan yabanci dil egitim siirecinde
Ogretmen-6grenci arasinda etkilesim ve iletisim saglamak amaciyla ¢esitli materyaller
ve medya araglar1 kullanilmasinin 6grenme ve Ogrenme siirecini kolaylastirdig
sOylenebilir ve elde edilen bulgular da bu kaniy1 desteklemektedir. Uzaktan egitim
stirecinde Ogretmen ve Ogrencinin fiziksel olarak farkli ortamlarda bulunmasindan
kaynaklanan olumsuzluklar medya araclar1 vasitasiyla giderilebilir ve teknolojik
araclarin kullanimi 6zellikle gen¢ yastaki yabanci dil 6grenenleri giidiileyebilir.
Arastirmanin sorularindan biri olan “Egitici videolar uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin Almanca okuma becerilerinin gelisimine katki sagliyor mu?” sorusu
calismada elde edilen bulgular gbz 6niinde bulundurularak genel bir degerlendirme
yapildiginda, katilimeilarin egitici videolara yonelik genel anlamda olumlu cevaplar
verdigi goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma becerisinin
gelistirilmesinde egitici videolarin kullanilmasi gerek eglenceli bir 6grenme ortamu,
motivasyon ve otonom oOgrenme saglamasi gerek diger dil becerileri ve okuma
stratejilerini gelistirmesi agisindan katilimcilarda olumlu tutumlar sagladig: nitel ve
nicel bulgular ile tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak egitici videolar hakkinda

O0gretmen adaylarindan genel anlamda olduk¢a olumlu doniitler alindig1 séylenebilir.

Nicel veriler incelendiginde ve katilimcilarin okuma becerisine iliskin
bulgularmma bakildiginda, katilimecilarin egitici videolar ve (Almanca) okuma

becerisine kars1 farkindalik kazandiklar1 agik¢a goriilebilmektedir (bkz. Tablo 1 ve
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Tablo 7). Egitici videolarin adaylarin Almanca okuma becerilerini gelistirmelerinde
yararli olacagina dair genel anlamda olumlu bulgular elde edilmistir. Ayrica son testte
katilimcilarin egitici videolarin okuma becerilerini gelistirecegini belirtmeleri de elde
edilen bulgulardandir. Bu baglamda katilimcilarin egitici videolarin Almanca okuma
becerilerini  gelistirmesine yonelik verdikleri olumlu cevaplar g6z Oniinde
bulundurularak egitici videolarin okuma becerisine katkis1 olumlu ydnde
degerlendirilebilir. Bu bulgularin yani sira egitici videolarin bireysel O0grenme,
Almanca okuma becerisini gelistirmeye yonelik motivasyon, eglenceli bir 6grenme
ortam1 sunma, okuma becerisi lizerine sorunlar i¢in pratik ¢oziimler, eksik noktalar
tamamlama, okuma becerisi lizerine diisiinme ve dikkat etme, edinilen bilgileri okuma
stirecinde uygulama, egitici videolara kolay erisim ve diger dil becerilerinin geligsimine
katki sagladigi ve Almanca okuma becerisi 6grenimi amagh egitici videolarin
Almanca derslerine dahil edilebilecegi (bkz. Tablo 7) goriilebilir. Ayrica katilimcilar
egitici videolarin okuma becerileri hakkinda 6z degerlendirme yapmalarini sagladigini
da ifade etmislerdir (bkz. Tablo 7). On test ve son test genel olarak degerlendirildiginde
ise adaylarin okuma becerisi ve egitici videolar hakkinda ciddi bir farkindalik
kazandig1 ve adaylarin Almanca okuma becerisini gelistirmek igin egitici videolardan
Almanca derslerinde rahatlikla faydalanabilecegi ¢ikarilabilir (bkz. Tablo 1 ve Tablo
7).

Katilimcilarin yabanci dil olarak Almanca okuma becerisi ve gelistirilmesine
iliskin bulgularina bakildiginda Almanca okuma becerisinin gelistirilmesinin 6nem ve
gerekliligine dair farkindaliklarinin arttigi bariz sekilde goriilmektedir (bkz. Tablo 2
ve Tablo 8). Hem Almanca Ogretmen adayi olarak Almanca okuma becerimi
gelistirmem gerektigini biliyorum maddesi hem de yabanci dil olarak Almanca okuma
becerimi gelistirmemin hem alan bilgisi hem de yabanci dil bilgim i¢in gerekli
oldugunu biliyorum maddesinin 6n test ve son test verilerine bakildiginda son test
verilerinde olumlu anlamda ciddi bir artis oldugu goriilmektedir (Artis orani: %13,75
ve %16,25). Bu durumda okuma becerisine yonelik egitici videolarin 6gretmen
adaylarinin Almanca okuma becerilerini gelistirmelerinin 6gretmenlik meslegi icin de

gerekli oldugunu kavramalarini sagladigr belirtilebilir.
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Katilimcilarin - okuma motivasyonu-okuma benlik kavramina iligkin
bulgularina bakildiginda egitici videolar sayesinde okur benlik algis1 ve okuma
motivasyonlarinin artacagini ve okur benlik algis1 ve okuma motivasyonu
kavramlarinin ne oldugunu 6grendiklerini belirtmislerdir (bkz. Tablo 3 ve Tablo 9).
Buradan hareketle okuma becerisine yoOnelik hazirlanmis egitici  videolarin
katilimcilarin okuma motivasyonu ve okuma benlik kavrami yoniindeki eksikliklerini

tamamladig1 sOylenebilir.

Katilimcilarin -~ okuma  tiirleri-okumada akiciliga iliskin  bulgularina
bakildiginda egitici videolar sayesinde okumada akicilik kazanacaklari ve okuma
stirecinde farkli okuma tiirlerini kullanabileceklerini belirttikleri goriilmektedir (bkz.
Tablo 4 ve Tablo 10). Egitici videolardaki farkli okuma tiirlerini kullanabilirim, egitici
videolar izleyerek okumada akicilik kazanirim ve okuma tiirleri ve okumada akicilik
alt becerilerini bilmem okuma siirecini yonetmemi kolaylagtirir maddelerinin 6n test
ve son test verilerine bakildiginda son test verilerinde ciddi oranda artis oldugu
goriilmektedir (Artis orant: %12,75 ve %21,25 ve %20). Boylelikle katilimcilarin
okumada akicilik kazanmalar1 ve farkli okuma tiirlerini okuma siirecinde

kullanabilmeleri agisindan egitici videolarin faydali oldugu net bir sekilde ifade
edilebilir.

Katilimeilarin okuma stratejileri-okuma aktivitelerine iliskin bulgularina
bakildiginda egitici videolar aracilifiyla okuma stratejileri ve okuma aktivitelerinin
Almanca okuma becerisinin gelisimine katki saglayacagini belirttikleri tespit
edilmistir (bkz. Tablo 5 ve Tablo 11). Okuma eylemini gergeklestirirken okuma
stratejilerini kullanabilirim, okuma stratejileri ve okuma aktiviteleri Almanca okuma
becerimin gelismesini saglar, egitici videolardaki bilgiler (okuma oncesi, sirasi,
sonrasinda neler yapilacagi vb.) okuma aktivitelerindeki basarimi artirir ve egitici
videolardaki okuma aktiviteleri araciligryla okuma siirecini nasil yirtitecegimi bilirim
maddelerinin hepsinde son test verilerinde oldukga yiiksek oranda artis oldugu
goriilmiistiir (Artis orant: %18,75 ve %18,75 ve %32,5 ve %23,75). Bu bulgulara

dayanilarak okuma stratejileri ve okuma aktivitelerine yonelik bilgi ve becerilerin
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Ogretmen adaylarina egitici videolar araciligiyla kazandirilabilecegi ya da

aktarilabilecegi sOylenebilir.

Katilimcilarin medya okuryazarligina iliskin bulgularina bakildiginda egitici
videolar sayesinde medya okuryazarliginin ve medya araglarindaki metinleri okuma
becerisinin gelisecegini belirttikleri acik¢a goriilmektedir (bkz. Tablo 6 ve Tablo 12).
Egitici videolar sayesinde medya araglarindaki Almanca metinleri okuma becerim
gelisir ve egitici videolardaki bilgilerle okuma becerimin gelismesiyle medya
okuryazarligim da gelisir maddelerinin 6n test ve son test verilerine bakildiginda son
test verilerinde ¢ok ciddi oranda yiikselme oldugu goériilmektedir (Artis orani: %43,75
ve %38,75). Buradan yola ¢ikilarak egitici videolarin 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlig1 becerisini gelistirdigi ve medya araclarindaki metinlerin okunmasini

kolaylastirdig1 sonucuna rahatlikla varilabilir.

Arastirmada elde edilen nitel verilere dokiiman analizi yapildiginda ise en ¢ok
kodlanan bagliklarin Eglenceli Ogrenme Ortami Sunmasi ve Motivasyonu Artirmasi
oldugu goriilmektedir. En az kodlanan bagliklarin ise Okuma Stratejilerini Gelistirir
ve Otonom Ogrenme oldugu goriilmektedir. Dolayistyla nitel verilerden yola ¢ikilarak
egitici videolarin eglenceli bir Ogrenme ortami sagladigi, okuma becerisini
gelistirmeye yonelik motivasyonu artirdigi, okuma becerisi digindaki diger dil
becerilerini de gelistirdigi sonucuna varilabilir. Okuma stratejilerini gelistirmesi ve

otonom 6grenmeyi saglamasi da az kodlanmis olmasiyla birlikte sdylenebilir.

Bu bulgular esliginde arastirma sorusu olan “Gelecekte 6gretmen oldugunuzda
egitici videolar serisini uzaktan egitim siirecinde Almanca okuma becerisi egitiminde
kullanir misini1z?” sorusuna 6gretmen adaylarinin egitici videolar Almanca derslerinde
kullanilmalidir maddesine verdikleri yliksek orandan dolayr olumlu bakacaklar
ongoriilmektedir. Arastirma sonucunda egitici videolarin &gretmen adaylarinin
O0grenme motivasyonunu artirdigi, eglenceli bir 6grenme ortami sagladigi, diger dil
becerilerinin gelisimine ve medya okuryazarligina katki sagladigi ve Almanca okuma

becerisinin gelistirilmesine dair farkindalik kazandirdigi agikca goriilmektedir.
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Buradan hareketle egitici videolarin okuma becerisinin uzaktan egitim siirecinde

gelistirilmesi amaciyla kullanilabilecegi sonucuna varilabilir.

6.2. Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen bulgular goéz oOniinde bulunduruldugunda
Almanca 6gretmen adaylar i¢in hazirlanan okuma becerisini gelistirmeyi amaglayan
egitici videolar serisi hakkinda olumlu doniitler alinmistir ve bu egitici videolarin
uzaktan egitim siirecinde Almanca Ogretmen adaylarinin okuma becerilerinin
gelismesine olumlu katkilar1 olacagi sOylenebilir. Egitici videolarin motivasyon
saglamasi, otonom dgrenme imkani sunmasi, eglenceli bir 6grenme ortami saglamasi
ve medya okuryazarligin1 gelistirmesi 6zellikle uzaktan egitim siirecinde 6gretmen
adaylarinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayacaktir. Bu
calismanin gelecekte egitici videolar ve okuma becerisiyle ilgili yapilacak ¢alismalara
yon verebilecegi, uzaktan egitim siirecinde egitici videolarin okuma becerisini
gelistirmeye yonelik nasil kullanilabilecegine dair fikir vermesi ve Ogretmen
adaylarina olumlu katkilar saglayacagi ifade edilebilir. Elde edilen bulgulara dair

asagidaki oneriler sunulabilir:

Yalnizca Almanca Ogretmen adaylart degil Almanca okuma becerisini
gelistirmek isteyen herkesin, teknolojik arag-gere¢ kullanarak tek basina etkili ve
planli sekilde Almanca okuma becerisi edinmesi i¢in, egitici videolarin uzaktan egitim
stirecinde ve ders esnasinda kullanimi arttirilabilir. Boylece egitici videolarin sagladigi
avantajlardan hem uzaktan yabanci dil 6gretiminde hem de orgiin yabanci dil

egitiminde okuma becerisini gelistirmek amaciyla yararlanilabilir.

Egitici videolarin uzaktan egitim siirecinde kullanimi1 ve sagladigi avantajlar
tizerine yapilan bu calisma farkli dil becerilerine de uyarlanabilir ve daha sonra
yapilacak ¢aligmalara katki saglayabilir. Yiiksekogretim kurumlar (liniversiteler) ve

uzaktan egitim veren yabanci dil kurumlarindaki dil 6gretimi ziimrelerine (¢alisma
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tiim yabanci diller i¢in uygun hale getirilebilir) egitici videolar tanitilarak 6gretmen
adaylar1 ve yabanci dil 6grencilerine egitici videolarin kullanimi tesvik edilebilir ve
uygulama yapilarak egitici videolara yonelik pratik kazandirilabilir. Boylece egitici
videolarin daha genis kitleler tarafindan kullanilmas1 saglanabilir ve uzaktan egitim
stirecindeki aksakliklar giderilebilir. Ayrica egitici videolarin farkli becerilere
uyarlanmasi ve genis kitleler ve kurumlar tarafindan kullanilmasinin saglanmasi ile

yabanci dil egitim siireci daha eglenceli ve teknolojik hale doniistiiriilebilir.

Bu sebepler dolayisiyla yabanci dil egitimi veren kurum ve iiniversitelerle
koordine bir sekilde yabanci dil becerilerini gelistirme ¢aligmalar1 kapsaminda egitici
videolarin kullanilmasinin tesvik edilmesi baglatilarak hem 6gretmen adaylar1 hem de
yabanci dil 6grenenlerin dil becerilerinin gelistirilmesi ihtiyaglar1 giderilmelidir. Bu

amagla yetkili kisiler ve kurumlarla is birligi saglanmalidir.

Almanca 6gretmen adaylari ve yabanci dil 6grenenlerle belli program dahilinde
ve belli siirelerde egitici videolarin uygulamasi yapilarak videolar yenilenmeli ve daha
kullanish ve faydali hale getirilmelidir. Bdoylece egitici videolar giincelligini
koruyacak ve adaylarin ve yabanci dil 6grenenlerin giincel ihtiyaglarin1 karsilama

konusunda yeterli olacaktir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgular 80 6gretmen aday: ile siirlandirilmistir.
Dolayisiyla ¢alisma grubunun katilimcr sayisinin degismesi veya farkli katilimcilarla

calisilmasi ¢aligma sonucunu etkileyebilir.
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