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YUKSEK LiSANS TEZI

EGITICI CIZGI ROMANLARIN ILKOKUL 2. SINIF BOLME iSLEMI
KONUSUNDA BASARI VE KALICILIGA ETKISi

CANBULUT, Diirdane
Temel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogrt. Uyesi Remzi KILIC
Mayis 2022, 82 sayfa

Bu arastirmanin temel amaci egitici ¢izgi romanlarin ilkokul 2. smif bolme

islemi konusunda bagar1 ve kaliciliga etkisini tespit etmektir.

Calismada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
“Akademik basari testi” arastirmanin baslangicinda ve arastirma sonuglandiginda hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin
yer aldig1 sinifta ¢izgi roman destekli 6gretim uygulanirken kontrol grubu sinifinda

MEB planinda var olan programa gore 6gretim yapilmistir.

Yapilan bu arastirmadaki ¢alisma grubu 2020-2021 egitim 6gretim yili ikinci
doneminde Nigde ilinde bulunan bir devlet ilkokulunun 2. Siniflar1 arasindan
belirlenen biri deney (21 6grenci) biri kontrol grubu (21 6grenci) olmak iizere iki

siniftan olusmustur.

2020-2021 egitim Ogretim yilinin birinci doneminde veri toplama araci, ¢izgi
romanlar ve ders planlart hazirlanmis ve uygulama yapilacak olan gruplar
belirlenmistir. 2020-2021 egitim oOgretim yilimin 2. doneminde ise uygulama
yapilmistir. Dogal sayilarda bolme islemi konusu MEB Matematik Programi’nda
belirlenen ders saati ile kisith kalmip 4 hafta (16 ders saati) iginde Ogrencilere

uygulanmaistir.

Aragtirmanin sonucunda ¢izgi romanla Ogretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin bagar1 puanlari, kontrol grubu o&grencilerinin bagart puanlar ile
karsilastirildiginda deney grubu Ogrencileri lehine anlamli bir fark olustugu
dolayisiyla ¢izgi romanla yapilan egitimin dgrenci basarisina olumlu katki sagladigi

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitici Cizgi Roman, Bélme Islemi, Matematik, Ilkokul



ABSTRACT
MASTER'S THESIS

THE EFFECT OF EDUCATIONAL COMICS ON SUCCESS AND
PERMANENCE IN PRIMARY SCHOOL 2nd GRADE DIVISION PROCESS

CANBULUT, Diirdane
Department of Basic Education
Advisor: Dr. Faculty Member Remzi KILIC
May 2022, 82 page

The main purpose of this research is to determine the effect of educational
comics on the success and permanence of the primary school 2nd grade division

process.

In the study, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group
was used. "Academic achievement test" was applied to both experimental and control
group students at the beginning of the research and when the research was concluded.
While comic book-supported instruction was applied in the classroom with the
experimental group students, the control group was taught according to the program
in the MEB plan.

The study group in this study consisted of two classes, one experimental (21
students) and one control group (21 students), determined among the second grades of

a public primary school in Nigde in the second term of the 2020-2021 academic year.

In the first semester of the 2020-2021 academic year, data collection tool,
comics and lesson plans were prepared and the groups to be applied were determined.
In the second semester of the 2020-2021 academic year, the application was made.
The subject of division of natural numbers was limited to the course hours determined
in the MEB Mathematics Program and applied to the students in 4 weeks (16 course
hours).

As a result of the research, when the achievement scores of the experimental
group students who were taught with comics were compared with the success scores
of the control group students, it was determined that there was a significant difference
in favor of the experimental group students, so that the education made with comics

contributed positively to the success of the students.

Keywords: Educational Comics, Division, Mathematics, Primary School



ON SOZ

Ilkokul donemi, ogrencilerin yasam boyu devam edecek egitimlerinin
temellerinin atildig1 ddnem olmasi bakimindan biiyiik bir dneme sahiptir. Ogrencilerin
bu kritik donem icerisinde alacaklar1 matematik egitimi onlarin tiim egitim hayatlari
boyunca gorecekleri matematik derslerine bir temel olusturacak ve hizla
ilerlemelerine yardimci olacaktir. Matematik egitiminin sahip oldugu 6nem yaninda
bu c¢alismada ogrencilerin Ilkdgretim Matematik Programi’nda yer alan dogal
sayilarla bolme islemi lizerinde egitici ¢izgi romanlarin basart ve kaliciliga etkisinin

ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Aragtirma siiresi boyunca benden destegini esirgemeyen, siirekli bilgi ve
deneyimlerinden yararlandigim, Saym Dr. Ogrt. Uyesi Remzi KILIC hocama
tesekkiirii bir borg bilirim.

Omriiniin son giiniine dek benden destegini esirgemeyen, her zaman egitimci
olmami arzulayan ve bu giinlere gelmemde biiyiilk emegi olan canim annem Asude
SIMSEK ’e, bana her zaman basarabilecegimi gostererek rol model olan ablam Ayse
Gil KAPLAN ile kiymetli esi Yusuf Alper KAPLAN’a, hayatimin her alaninda
yanimda duran ve beni destekleyen sevgili esim Tuncay CANBULUT a ¢ok tesekkiir

ediyorum.
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BOLUM I
GIRIS
1.1 Problem Durumu

Giiniimiiz diinyasinda geleneksel, 6gretmen merkezli yapilan egitimden ziyade
yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi gibi 6gretmenin rehber oldugu Ogrenci
merkezli, 6grencinin kendi 6grenme siirecinde aktif rol aldigi bir egitim modeli
gerekmektedir. Giiniimiiz 6grencilerinin dikkatini sadece diiz, siradan bir anlatim ve
alisilagelmis materyallerle ¢ekmek oldukca giiglesmektedir. Bunun i¢in yonlendirici
bir konumda olan Ogretmenin; giinimiiz kusagini temsil eden O6grencilerini
yonlendirirken, onlarin dikkatini ¢ekip On oOgrenmelerini (bilgilerini) harekete
gecirecek ¢esitli gorsel materyaller (¢izgi roman, karikatlir vb.) kullanmasi daha
verimli bir egitim ortami olusturabilir. Ozellikle matematik gibi soyut igerigi fazla

olan derslerde bu materyallerin kullanilmasinin faydali olacagi 6ngoriilmektedir.

Ogrenci, dogal sayilar kullanilarak verilen bir sézel problemi yanitlamaya
calisirken bu sayilar1 somut nesnelerle anlamlandirmaya da ¢alismaktadir. Ogrencinin
dogal sayilar igeren problemleri ¢ozme siirecinde somut nesneleri kullanarak dogal
sayilar1 temsil edebilmesi yani somutlastirma yapabilmesi bu problemlerin ¢coziimiinii
kolaylastirmaktadir. Ozellikle somut islemler déneminde olan ilkokul 6grencilerinin
bu yolla problem ¢dzme siirecinde daha etkin oldugu gériilmektedir. Ogrenciler bu
sekilde, problem durumunu kendi zihninde somutlastirarak soyut ifadelere anlam

kazandirabilmektedir (Kartallioglu,2005).

Basitce sOylemek gerekirse, gorsellestirme yoOnteminin temel amaci,
ogrencinin ilgisini ¢ekecek sekilde geometrik kavram ve modelleri kullanmak
suretiyle bireylere soyutlama aligkanligini kazandirmak, aksiyom sistemlerinin ve
cesitli uzaylarin varligini sezdirmektir. Bu sekilde zihinsel anlamda bagimsizligin

kazandirilmasi ve liretkenlik artmaktadir (Konyalioglu, 2003).

Matematigin giic olarak benimsenmesinde; cocuklarin ilgisini c¢ekecek
oykiileyici anlattimin olmamasi, matematiksel diisiinme becerisinin siirekli aktif
kadar i¢sellestiremedikleri arastirmacilar tarafindan da ifade edilmektedir (Kart, 1998;
Isik, 2007°den Akt. Sidekli, Gokbulut, Sayar, 2013).



Ogretim programina gére ilkokul 2. Simifta bélmeyle ilk kez Karsilasacak olan
ogrencilerin bélme islemini daha eglenceli ve somut hale getirecek olan, ¢izgi roman
gibi gorsel zenginlik olusturan materyallerle islenmesinin daha verimli bir 6gretim

slireci sunacag1 ongoriilmektedir.

Ogrenciler bdlme islemiyle ilgili ¢esitli sorunlar yasamaktadir. Bu sorunlarin
nedenleri cesitli olabilir. Ornegin, dgrenci dogal sayilar1 cevredeki somut nesneleri
sayarak elde ederken, kesirleri elde etmek icin nesneleri veya miktarlari esit parcalara
ayirma ve bdlmeye ihtiya¢ duyar. Parcalanan biitiin ile parcalar arasindaki iliskiyi
belirleyerek iki dogal say1 ile bu iliskiyi ifade edebilmelidir. Bu siire ¢ocuk igin
olduk¢a zordur. Bu nedenle, 6grencinin ger¢ek hayat durumlarini model kullanarak
ifade edebilecegi ve matematiksel iliskiyi belirleyebilecegi gorsel donanimli

etkinliklere ihtiyaci vardir (Toluk, 2002).

Egitim doneminde Ogretim araclarinin oldukca yararli oldugu yapilan ¢ok
sayida arastirmada goriilmustiir. (Karatas ve Yapici, 2006; Sahin ve Yildirim, 1999;
Simsek, 2002; Yildiz, 2002). Calisma yapan ¢ok sayida kisi Ogretim araglarinin
ogrencilerin ilgisini bu alana yonlendirerek o6grenmeye istekli hale getirdigini,
O0grenmeyi somut hale getirerek basitlestirdigini, 6grencilerin derse yonelimini
fazlalastirdigini ve etkili 6gretimi miimkiin hale getirdigini vurgulamislardir (Demirel
vd., 2004; Kosar vd., 2003; Yalin, 2003). Yapilan tiim ¢alismalar belirtmektedir ki
egitim boyunca uygulanan egitim araglar1 fazlasiyla 6nemlidir. Cagimizda bilgi ve
teknolojinin giin gegtikce ilerlemesi ile birlikte egitimde uygulanan yontem, teknik ve

materyaller de degisim gostermektedir (Yildirim, 2016).

Cagimiz bilgi toplumunun yazili haberlesme sekilleri bile olduk¢a miithim bir
yerdedir. Yazili araclarin gorsel zekaya hitap eden nesnelerle biitiin hale getirilmesi
neticesinde meydana gelen cagimiza uygun ileti sekillerine bireylerin alakasi giin
gectikce fazlalasmaktadir. (Benson 1997; Felder, 1993; Kleinman ve Dwyer,
1999°den Akt. Yildirim, 2016). Cagimiza uygun iletisim sekillerini i¢inde barindiran
bircok etkili materyalden bahsedilebilir. Ancak bu araglardan yazili anlatimla
gorselligin daha ¢ok uyumlu oldugu materyal g¢esidinin ¢izgi romanlar oldugu

belirtilebilir (Yildirim, 2016).



Farkli ve dikkat ¢ekici bir materyalden yararlanmak isteyen 6gretmenler igin
egitici ¢izgi romanlar, 68retim araci olarak kullanilmaya oldukca elverislidir. Fakat
egitimde yararlanilacak ¢izgi romanlarin Ozenle belirlenip hazirlanmasi
gerekmektedir. Hitap edilecek Ogrenci grubuna ve konuya uygunluk, hazirlik

stirecindeki temel kisimlar1 olusturur (Sentiirk, 2020).

Topkaya (2014) hazirlanacak olan egitici ¢izgi romanlarin etkililiginin
artirtlmasi i¢in olusturulan materyallerin, hedef olan 6grenci grubunun gorsel, bilissel
ve duyussal Ozelliklerine uygun olmasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica ¢izgi
romanin renkleri ve mizahi unsurlarin bir arada kullanilmasi, ¢izgi romanin 6gretim
stirecinde rahat bir sekilde kullanilabilecegini gostermektedir. Egitim alaninda ¢izgi
roman kullanimina yonelten ve ¢izgi romana ait olan bir takim &zellikler vardir.

Bunlardan ilki 6grencilerin derse rahat bir sekilde motive edilmesidir.

Arastirmamizin konusunu olusturan bélme islemi, matematik dersinin dort
isleminden biridir. Ilkokulda ¢ocuklara dort islem becerisi kazandirilmaya ¢alisilirken
ogretilecek olan matematiksel islemler kendi icerisinde bir siray1 izler. Bu siraya gore
once toplama, ardindan ¢ikarma, sonra carpma ve en sonda bolme bulunmaktadir.

Bunun sebebi bolmenin yapisinin karmasik olmasidir (Baykul, 2007).

Yenilmez, Dere, 2018 yaptiklari g¢alismaya bakildiginda; bolmede kalani
yorumlamaya dair 5. simif 6grencilerine yapilan “bes maddelik basari testinin 1.
sorusunda kalani 0 olan bir bdlme problemi yoneltilmistir. Bu sorunun sorulmasindaki
amag Ogrencilerin temel bdlme islemlerini yapmalarini saglamaktir. Ogrencilerin
yaklagik olarak yarisinin birinci soruda basarisiz oldugu tespit edilmistir. Bu ise

ogrencilerin bolme konusunda problem yasadiklarini gozler 6niine sermektedir.

Sidekli, Gokbulut ve Sayar (2013)’mn c¢alismalar1 ile Varol ve Kubang
(2015)’1n yaptiklar1 arastirmalarda benzer sekilde ogrencilerin bdlmeye baslarken
islem sirasinda diger 3 islemde oldugu gibi isleme sagdan basladiklar1 ve ayn sekilde
toplama ve ¢ikarma islemlerinde oldugu gibi birler basamagiyla birler basamagi,
onlarla basamagiyla onlar basamagi arasinda islem yapma kuralini, b6lme iglemine de

uyarlamalari Kars1 karsiya kalinan problemlerdendir.

Yukarida belirtilen c¢aligmalar degerlendirildiginde, ortaokula gelmis
ogrencilerin, ilkokul 2. siniftan itibaren bolme islemini goriiyor olmalar1 géz 6niinde

bulunduruldugunda hala bu islemi tam anlamiyla yapamadiklari goriilmektedir.



Matematiksel kavramlarin ifadesinde kesin etkisi olan iyi planlanmis bir gorsel
model veya agiklamaya dayali 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin bagimsiz olarak
bircok kural ve islemleri kurgulamasina olanak tanimaktadir. Zihinsel bir goriintii
olusturmak, giiniimiiz matematik egitiminde 6dnemli ilerlemeler saglamak i¢in faydali
bir ara¢ olabilmektedir. Bu tiir becerilerin kazanilmasi, 6grencilerin herhangi bir
hesaplama kuralindan daha anlamli bir yol bulmasini saglamaktadir. Ayrica

ogrencilerin kendi mantiksal diinyalarina olan giivenini de arttirmaktadir (Isik, 2007).

Egitim sistemimizde dgrenci basarisizli§inin nedenlerinden biri de 6grenmeye
hazir olmadiklar1 konularda onlarin diisiinme diizeyinin {istiinde anlamalarinin
beklenmesidir Ancak Ogrenciler, mevcut diisiinme diizeyleriyle ilgili derslerden de
basarisiz olabilirler. Clinkii gérme keskinliginin kritik oldugu matematik alanindaki

smif i¢i uygulamalar gorsel olmaktan uzaktir (Duatepe ve Ersoy, 2003).

Cocuklara sevdiklerini 6gretmek kolaydir. Bu nedenle matematik egitiminde
matematige yaklasim ¢ok onemlidir (Erktin ve Nazlychichek, 2002). Karikatiirlerin
dikkat ¢ekici yani, eglence arayan ¢ocuklarin her zaman ilgisini ¢ekmeleridir. Bu
ozelligi onlarin sikilmalarint 6nlemekte, uzun siire odaklanmalarini saglamaktadir.
Bu nedenlerle karikatiirlerin egitimde ve matematikte kullanimi ihmal edilmemelidir

(Dereli, 2008)

Yine s6z konusu calismanin neticesine gore, karikatiir araciligi ile yapilan
Ogretimin, matematik tutumuyla birlikte matematik basarisini, 68renilen bilgilerin
daha kalict olmasint pozitif manada etkiledigi, bunun yaninda matematik kaygisi

seviyesini ise diigiirdigii tespit edilmistir (Dereli, 2008).

Karikatiir ve ¢izgi romanin benzerlik gostermesinden dolayr bu c¢alismada

¢izgi romanin basari izerinde olumlu bir etkiye sahip olacag: diisiiniilmektedir.

Yukaridaki veriler g6z onilinde bulunduruldugunda oncelikli olarak bu ¢aligma
ile ilkokul 2. Siif 6grencilerinin bolme islemi konusunun egitici ¢izgi roman destekli
bir 6gretim siireciyle islendiginde akademik baglamda basar1 ve kalicilik agisindan

etkisi incelenmistir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul 2. Smf bdlme islemi konusunda egitici ¢izgi
romanlarla desteklenerek uygulanan etkinliklerin basar1 ve kaliciliga yonelik

sonuglarinin degerlendirilmesi amaglanmistir”.



1.2.1 Problem Ciimlesi

Calismanin problem ciimlesi, “ Egitici ¢izgi romanlarin ilkokul 2. siif bolme
islemi konusunda basar1 ve kaliciliga anlamli bir etkisi bulunmakta midir?” seklinde

saptanmistir.
1.2.2 Alt Problemler
Calismanin temel amacina bagh olarak gelistirilen alt problemler su sekildedir:

1. “Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basar1 testi 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

2. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir”?

3. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi kalicilik puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir”?

4. “Deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi On test, son test ve kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir”?

5. “Kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagari testi on test, son test ve

kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir”?
1.3. Arastirmanin Onemi

21. ylizyilda egitim alanindaki giincel gelismeler, egitim anlayisimizda bir dizi
degisiklige yol acmistir. Cagimizda 6gretim ihtiyaglarimizin karsilanmasi, modern
egitim ve Ogretim uygulamalarinin bir arada yiiritiildiigii siniflarda yeni bir bakis
acisiyla &gretim materyallerinin hazirlanmas1 gerekliligini dogurmustur. Ogretim
materyallerinin sinifta verimliligi artirmasi, 6grencilerin aktif katilimini saglamasi
(Tekmen, 2016), kalici 6grenmeyi saglamasi (Asci, 2020) gibi pek ¢ok olumlu

etkisinden bahsetmek miimkiindiir (Akcanca, 2020).

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hiz1 arttikga bu husus giinliik yasantiyr da
etkisi altina almaktadir. Gliniimiizde artik st biligsel diisiinme becerisine vakif,
yaratici, 0zgiin tasarimlar yapabilen, az siirede yanlis olmayan tercihler yapabilen
bireyleri hayata kazandirmak gerekmektedir. Teknolojiyi iireten, sosyal yasamin
neredeyse tamaminda kullanabilen cemiyetler diger cemiyetlere gore {istiinliik
kurmus, ayrica teknolojik gelisme saglayamayan iilkeler ise sadece tiiketerek diger
iilkelere bagimli hale gelmislerdir. Onceden giinliik yasamdaki 6lgme, tartma, para

istii verip alma gibi olduk¢a kolay seviyedeki ihtiyaglara yanit olusturabilen



matematik, ¢agimizda ise bir uyduyu uzaya firlatmak i¢in lazzim olan hesaplama
gereksinimini karsilayabilmektedir. Yasamin tamaminda matematiksel sistemin
farkina varmak icin cevreye az da olsa goz gezdirmek kafi olacaktir. Giiniimiiz
teknolojisiyle gelistirilen dijital hesaplama araglart minimum zamanda ¢ok biiyiik
matematiksel islemlerin yapilmasina olanak saglayabilmektedir. Sanayiden
teknolojiye kadar goriilen oldukca fazla uygarlik saheseri, matematikten dolayi
olusmustur. Matematiksiz bir sekilde; bilimsel gelismelerden, kalkinmadan, diger
iilkeler iizerinde s6z sahibi olabilen gelismis bir iilke olmaktan séz edilemez.
Matematik kimilerince aritmetik islem, kimilerince Ol¢me, kimilerince Diinya
tarafindan kabul edilen bir lisandir. Aslina bakilirsa matematik fikir tiretme seklidir.
Diger bilimlerden farki ise insan iiretiminden meydana gelmesidir (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008).

Bolme islemi birgok kisi tarafindan tammmlanmistir. Baykul (2009: 245)
bolmeyi, biri ¢arpmaya digeri ise ¢ikarmaya endeksli olarak iki farkli sekilde
anlatmaktadir. Ayvaz’a gore (2010: 17), bolme islemi hem idrak etme hem de
islemsel yoniiyle 6grencilerin kavramakta bir hayli sikint1 yasadigi dort islemden bir

tanesidir.

Ilkokul, &grencilerin egitim hayatinin baslama noktasidir. Haliyle temel
egitimdeki kazanimlar ve 6grenci basarisi kisilerin yasamlarinin sonraki siirecleri goz
oniinde bulunduruldugunda ¢ok elzemdir. Son donemlerde de 6grenci merkezli
ogretim modellerinin benimsenmesiyle birlikte, dgretmenler 6grencilerin 6grenme
stillerine uygun, onlar1 arastirmaya tesvik edecek, akademik basarilar1 arttiracak
gorsel ve isitsel materyaller hazirlamaya ve wuygun etkinlikler gelistirmeye
yonelmiglerdir. Matematik konularinda gerekli baglamlarin  kullanilmamasi
durumunda Ogrenciler tarafindan zor ve sikici olarak nitelendirilebilir. Konularin
cizgi-roman teknigi kullanilarak verilmesi hem baglam olusturma hem de 6grencilerin

ilgisini gekmek i¢in 6nemli oldugu diistiniilmektedir (Turan,2019).

Bolme islemi hususunda hazirlanan ¢alismalarin ¢esitliliginin yeterli olmamasi
nedeniyle bu calisma ile ilgili aragtirmalardaki bosluk giderilmeye calisilmistir.
Ilkokul 2. simif 6grencilerinin bu galisma icin tercih edilmesinin sebebi, dgrencilerin
yasadiklar1 giigliikkleri en basinda belirleyip, siirekli yapilan yanlislarin sonraki

stireclerde de devam etmemesini saglamaktir.



Ilgili alan yazin incelendiginde egitici ¢izgi romanlarin egitim-6gretim amagh
kullannmina iligkin yapilan az sayida calisma (Cetin, 2010; Isikyildiz, 2011;
Efecioglu, 2013; Esmer, 2014; Topkaya, 2014; [lhan, 2016; Ustten ve Pilav, 2016;
Yildirim, 2016) oldugu ve Tirkiye’de matematik alaninda ¢alisma yapilmadigi
gorilmektedir. Bu nedenle bu g¢alisma ile 6grencilerin olduk¢a zorlandiklar1 ve
somutlastirmakta giiclilk c¢ektikleri bolme islemi konusunda ¢izgi romanlarla
yapilacak 6gretimin 6grenci basarisina olan etkisi belirlenerek alan yazina 6nemli bir

katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
1.4 Simirhhiklar
Calismanin sinirlandig1 durumlar asagidakilerdir:

1. Calisma; 2020-2021 egitim-6gretim senesinde Nigde ili merkez il¢esinde yer
alan bir devlet okulundaki 2. sinif 6grencileriyle sinirlidir.

2. Bu calisma igerdigi bilgiler bakimindan ilkokul 2. smif matematik 6gretim
programi bolme islemi konusunda bulunan kazanimlarla sinirhdar.

3. Cizgi romanla uygulanacak olan 6gretim siireci 4 (dort) hafta ile sinirhidir.
1.5. Tanimlar

Matematik: Birbirinin ardi sira gelen oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir.
Farkli bir soyleyisle matematik uzay, sembol, say1, bi¢im, biiyiiklik ve bunlarin
aralarindaki baglantilarin bir bilimidir (MEB, 2009).

Bolme Islemi: Bir biitiinii esit parcalara ya da gruplara ayirmamizi saglayan

islemin adidir (Varol ve Kubang,2015).

Cizgi Roman: Birden fazla kareden meydana gelen ve genellikle devami olan

cizgisel anlatimlardir (Bodur, 2002).

Egitici Cizgi Roman: Egitmek hedefiyle resim, metin ve ¢izimlerin
birlestirilmesiyle meydana gelen, 6grenme durumunu basit hale getiren, birbiriyle
baglantili olan senaryolardan meydana gelen etkisi olduk¢a fazla olan bir dgretim

aracidir (Giileryiiz, 2003).



BOLUM II

ILGILi ALAN YAZIN

2.1. Matematik ve Onemi

Matematik ifadesi ilk defa M.O. 550 yillarinda Pisagor okulu grencilerince
dile getirilmistir. Yazili kaynaklara girmesi ise, Eflatun’la, M.O. 380 yillarinda
meydana gelmistir. Sozclik anlami “bilinmesi lazim gelen” diger adiyla bilgidir.
Onceki zamanlarda ise, matematik sozciigii degil de, yer dlgiimii anlamini ifade eden,
geometri ya da eski lisanlarda onunla anlamdas kelimeler kullaniimakta idi (Ulger,
2006:11).

Matematigin sosyal yagsami belirlemede miihim bir yere sahip oldugu herkesce
bilinen ve tasvip edilen bir husustur. Matematik cemiyetin gereksinimleri yoniinde
sayarak ve Olgerek meydana gelmis, donemimizdeyse basta teknolojiyle birlikte diger
bilimlerden daha miihim bir yeri vardir. Matematikle ilgili, sayma ve 6l¢me islemi,
diisinme ve hesaplama isi, bilimin herkes tarafindan kabul edilen lisani, hesaplama
teknigi, haberlesme unsuru, bir disiplin, yanlis ve yalan olmayan1 anlamak gibi farkli
tasvirler bulunmaktadir (Isik, Ciltas, Bekdemir, 2008).

Kisilerin matematige egilmelerindeki hedeflerine, saptanan bir ama¢ ugruna
basvurmus olduklar1 matematik konularina, matematikte tecriibelerine, matematige
iligkin tutumlarina ve matematige karsi ilgi durumlarina gére matematik degiskenlik
arz etmektedir. Bu denli farklilikla bireylerin, matematigi ne sekilde gordiikleri ve

ifade ettigi anlam hususundaki su gruplarda toplanabilir:

1. Matematik, bireyde mantikli diisinmeyi aktif hale getiren sistemsel bir
olgudur.

2. Matematik, sosyal yasamdaki sorunlari halletmede yoneldikleri sayma,
hesaplama, dlgme ve ¢izmedir.

3. Matematik, evreni kavrayabilmemizde ve i¢inde bulundugumuz diinyay: ileri
seviyeye tagimakta kullandigimiz bir destek¢imizdir.

4. Matematik, art arda olusturulan soyutlama ile genellestirme siireci olarak
ileriye tasinan diistinceler ve iligkilerden olusan bir sistemdir.

5. Matematik, bazi isaretlerin kullanilmasma imkan saglayan bir lisandir.

(Baykul, 2016)



Ozetle matematik, hayatin somut hale getirilmis bir seklidir (Altun, 2015).
Genellikle, soyut olgularin anlasilmasi daha giigtiir. Matematigin Ogrencilere giic
olmasinin nedeni belki bu sebeptendir. Ancak matematik kavramlari, 6gretim aninda
somut hale getirilerek ve somut materyallerle desteklenerek bu giigliik

sonlandirilabilir; sonlandirilamasa da minimum hale getirilebilir (Baykul, 2016).

Matematigin soyut hale gelmesi matematiksel olgularin G6grencilerce
Oziimsenmesini zor hale getirmektedir. Matematik 6gretim caligmalar1 tasarlanirken
konularin somut hale getirilmesi bu zorlugu minimuma indirgeyebilmektedir.
Matematige uygun ogretim yontemleri kullanilmadigi zaman 6grenciler matematige
alaka gostermemekte, neseli hale gelebilecek konular ise bunaltici duruma

doniismektedir (Koroglu ve Yesildere, 2004).

Altun (2010)’un yaptigi calismaya bakarak matematigi 6gretmenin hedefi,
kisiye matematik bilgi ve becerilerini kazandirmak, onlarin problem c¢ozmelerini
miimkiin kilmak ve problem ¢ozme yaklasimi cercevesinde diisiinme sekli

kazandirmaktir (S. 7).

Altun (2010)’a goére, matematik Ogretimine iligkin temel prensipler su

sekildedir;

1) Matematik konular1 sarmal yapida ilerler. Once islenen konu sonra gelecek

olan konunun temel yapisini olusturur.
2) Ogretim siirecinde dgrenilecek konu giinliik hayatla iliskilendirilmelidir.

3) Ogrenci seviyesine gdre dgrenci zihnini canlandirmak igin cesitli problem

durumlari verilmeli, arastirma yapmalari istenmelidir.

4) Matematik dersine karsi 6gretmenin yaklagimi 6grenci tutumu igin ¢ok

onemlidir.

Ulkemizde mecburi egitimin bagslangici ilkokuldur. Cocugun okul hayatina
basladig1 bu donemle birlikte yasamda karsisina ¢ikabilecek her tiirlii duruma karsi
coziim gelistirmeyi okulda 6grenecektir. Temel egitim programinin hedefleri arasinda
yer alan iist biligsel becerilerin 68rencilere bu derslerde kazandirilmasinda matematik

dersinin 6nemli oldugu yapilan tiim arastirmalarda vurgulanmaktadir (Baki, 2008)



2.2. ilkokulda Matematik ve Onemi

Bir¢ok matematiksel diisiinceye gore; Ogrenciler daha Ogretim hayatina
atilmadan kendiliginden gelisim gosterir. Ogrenciler hanesinde, anaokulunda,
akranlariyla oyun oynadiklar1 alanlarda ve giinlik yagamlarinda etkilesim, gézlem ve
taklit etme sonucunda bulunduklari ortam1 anlamli hale getirirler. Ilkokul matematik
Ogretim programlari, Ogrencilerin bulunduklari ortami anlamli hale getirmelerini,
matematikle ilgili kavram, terim ve sayilarla etkilesim gerceklestirebilmelerini,
sorulara cevap bulabilmelerini, yasamlarinda matematigi kullanmalarini ve soyut olan
matematik dersinde somut tecriibeler ile matematikle ilgili ifadeler meydana

getirmelerini amaglar (MEB, 2015).

fIkogretimde Matematik dersinin temel hedefi, sosyal yasantida basvurulan
dort islem yetisini olusturmak, kalem ve kagit kullanmadan islem yapmay1r miimkiin
hale getirmektir (Ergiin ve Ozdas, 1997). Ilkdgretimde kazandirilmas: diisiiniilen ana
yetilerden bir tanesi, 6grencinin cemiyette hayatini idame ettirebilmesine yonelik
gerekli yetilerini ve bakis agilarini iyilestirmek; 6teki ise 6grenciye bilissel yetilerini
elde etmesini saglamaktir. Bilissel yetilerden temel lisanin1 verimli kullanim, islem
yapabilme ve sorunlar1 ¢dzme yetileri 6nemli bir alana sahiptir. Islem yapabilme
yetilerinin ileri diizeye getirilmesi ve problem ¢6zme matematik dersinin konusudur
(Baykul, 2016).

Eger ilkogretimin ilk yillarinda yani 6grenci somut islem doneminde iken,
matematik Ogretimi etkin bir bicimde verilmezse bu, Ogrenci i¢in soyut islem
donemine gectiginde daha biiyiik 6grenme sorunlar1 yaratacak belki de konularin
birbiriyle zincirleme gitmesinden dolay1 bu ders artik 6grenci i¢in i¢inden ¢ikilmaz bir
hale gelecektir (Kartallioglu, 2005).

Egitimde her gecen giin 6nem kazanan matematik, kisinin egitim hayatinin ilk
basamaklarindan baslayarak yasaminin her alaninda karsisina ¢ikan bir derstir. Bireye

.....

becerilerin yaninda problem ¢6zebilme becerisini de kazandirabilmektir (Altun,

2015).

Bu calismada ilkokul matematik dersine odaklanmamizin temel sebepleri;
ilkokul donemindeki 6grencilerin formel olan matematikle ilk kez karsilagsmalari,

matematige karsi tutumlarinin olusmaya basladigi donem olmasi1 ve ilkokul
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matematiginin aritmetik seviyede olmasi, 6grencilerin matematigin temelini burada

ogrenmesidir (Ozmantar, Agag,ilgiin, 2017).

Matematigin temelini olusturan basamak olan ilkokul matematiginde islenen
aritmetik islemlerden birisi de bolme islemidir. Bolme islemi ilkokul matematiginin 2.
smifinda toplama, ¢ikarma ve carpma islemlerinden sonra karsimiza c¢ikan bir

islemdir.
2.3. Bolme Islemi

Bolme islemi ilkokul 6grencilerinin programda ilk kez 2. Sinifta karsilastiklar
bir konudur. Heniiz somut islemler evresinde bulunan Ogrenciler i¢in algilamasi

oldukea gii¢ bir konudur.

Bolme islemi hem anlamanin hem de islem tekniginin anlasilabilmesi
acisindan toplama, c¢ikarma, carpma igerisinde Ogrencilere en gii¢ goriinendir.
Ozellikle de bélenin iki ve daha fazla basamakli oldugu islemlerde bazi ilkokul
ogrencileri icin yapilmas: giic olan bir islemdir. ilkokul bélme islemi konusunda
olduk¢a deginilmesi lazim gelen durum bdlme kavrami ve bdlen sayimin birden fazla
basamakli oldugu alanlarda islem tekniginin algilanmasidir. Ilkokul matematik

programinda bolme islemi ikinci siniftan itibaren yer alir (Baykul, 2016).

Bolme islemi diger ii¢ islemle de baglantili oldugu i¢in ¢ok Snemli bir yere
sahiptir. Tekrarli ¢ikarma yolu ile ¢ikarma islemiyle olan baglantisi, ¢arpma isleminin
saglamast olmas1 dolayisiyla c¢arpma islemiyle baglantisi, c¢arpma islemiyle

baglantisindan dolayi ise tekrarli toplamayla bir baglantist vardir.

Piaget (1973), kavramlarin somuttan soyuta, basitten zora veya bilinenlerden
bilinmeyenlere gore siralandiginda g¢ocuklar tarafindan daha kolay anlasilacagini
savunmaktadir. Matematik 6zellikle somut islem donemindeki bir 6grenci i¢in soyut
bir sekilde oOgretildigi zaman, onun Ogrenilmesi olduk¢a zorlagir. Bu nedenle
ogrencilerin matematiksel kavramlart olusturabilmesi igin somut deneyimlere

ithtiyaglar1 vardir (Olkun ve Toluk, 2003).

Bolme, giinliik yasamla ilgili olmali ve Ogrencilerin sinif deneylerini esit
olarak dagitarak ve gruplandirarak tesvik edilmelidir. Kagit katlanarak ve boliinecek
nesneler esit olarak bdliinerek yarim, ceyrek ve biitlin parcalar arasindaki iliski
vurgulanmalidir. Yarim veya ¢eyrek kavrami elde edildikten sonra, biitiiniin farkl esit

parcalara boliinmesiyle "kesirli birim" kavrami olusturulur. Biitiine boliinen esit parca
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sayist ile ortaya cikan pargalarin biiylikligli arasinda bulunan iligkiye dikkat
edilmelidir. Bunun i¢in hazir kesirli modellerin kullanilmasi 6énemlidir. Parga-biitiin
iliskisine odaklanirken, parcalarin sayisini fazla vurgulamamali; kesirlerin boyutu goz

oniinde bulundurulmalidir (MEB, 2009: 22).

Bolme 6gretimine dikkatli bir sekilde baktigimizda, 6grencilerin bolmeye
iliskin islemleri ¢6zmek amaciyla idrak etme zorunda olduklari 5 ana diisiincenin

oldugu goze ¢arpmaktadir. Heddens ve Speeder (1995)’a gore 6grenciler;
1. Bolmenin hangi anlama geldigini idrak etmelidir.
2. Bolmenin ana prensipleri anlasilmali ve bunlar bellekte tutulmalidir.

3.Basamak olgusu anlasilmali ve bunun bélmeyle ne gibi bir iligkisinin oldugu

bilinmelidir.
4. Bolmenin yapilarinin basit oldugu anlagilmalidir.

5. Bolme islemini icra ederken yeniden gruplama kavrami idrak edilmelidir

(Akt: Ayvaz, 2010).

Bolme, soyut, basit yapida olmayan, anlamasi ve zihinde tutulmasi zor bir
konu oldugundan boélmeyi somut hale getirebilece§imiz gorsel materyallerle
desteklenmesi 6grenciler icin faydali olacaktir. Bu gorsel materyaller arasinda en goze
carpan1 ve egitici olabilecek sekilde diizenlenebilecek olanlardan birinin ¢izgi

romanlar olacagi diistiniilmektedir.
2.4. Cizgi Roman

Bilginin stirekli gelisim gosterdigi ve karmagik hale geldigi ¢agimizda arastirma
yapan, sorgulayan, kesif yapan, sorun halledebilen kisilere yonelik gereksinim
fazlalagsmaktadir. Kisilerin bilgiye ulasmasinin basit, elzem ve gereksiz olmasi, bilgileri
ayirt etmenin ise gli¢ hale gelmesi egitim programlarmin yeniden revize edilmesini
mecbur kilmaktadir. Bu anlamda egitim tekniklerinin gelismis hale ve ¢agimiza uygun
hale getirilmesi olduk¢a énemlidir. Ogrenci sayis1 fazla olan, alt yapi1 ve materyal
sorunu olan smiflarda geleneksel teknikler ogretmenlerce tercih edilmektedir.
Ogrencilerin siralarinda sessiz ve sakin bir sekilde durup kendilerine gosterilen konuyu
ezberlerine almalar1 kafi olarak benimsenmektedir. Ezberlenen bilgiler 6grenciler
tarafindan O6ziimsenemediginden ¢alisma anlamini yitirmektedir. Cocuklarin bilgiyi

ezberlemesine dayanan sistemin uygulandigi ve 6grencilerin aktif olmadigi1 geleneksel

12



smiflarda 6grenciler bilgiyi nasil elde edeceklerini anlayamamakta ve bu hususta kendi

tizerlerine diisen gérevlerini yerine getirememektedirler (Goksu ve Koksal, 2016).

Geleneksel Ogretmen merkezli egitim modeli, hala okullarda kullanilan ana
model ve bilimi 6gretmektedir. Ogretmenlerin igerigi sunma sekli ogrencilerin
anlamalarim etkiler. Oyleyse, kaynaklar1 kendi c¢ikarlarma gore kullanmak tesvik
edebilir ve 6grenmeyi gelistirebilir. Cocuklarin ¢ikarlarina odaklanan egitim projeleri,
bilim koseleri, miizik, etkilesimli platformlar, ¢izgi romanlar ve kesinlikle cok daha
fazlasi... Cizgi romanlarin ilgi ¢ekmede etkili oldugu kanitlanmistir ve 6grencilerin
bilime yonelik tutumlarini olumlu yonde sekillendirmek, 6grenmelerini kolaylagtirmak,
anlayislari gelistirmek onemli bir sey sunmak i¢in miikkemmel bir kaynaktirlar. Cizgi
romanlar anlatilar1 ve gorselleriyle 6grenmeyi kolaylastirir, hayal giiclinii tesvik eder,
gelismeyi destekler, mantiksal diisiinme becerisini gelistirir (Morel, Peruzzo, Juele,
Amarelle, 2019).

Ogrencilerin merak ve fikirlerinin gelistirilmesini desteklemek i¢in uygun
yontemlerin kullanilmasi gerekir. Cizgi roman, ¢ocuklari yaratici diislinmeye tesvik
etmenin miikemmel bir yolunu temsil eder. Ilk insanlardan bu yana, insanlar resme
dayali hikayelerin 6zel giiciinii hissetmislerdir. Resimler, tarihin ilk kaydini olusturmus,
resimler araciligiyla haberler iletilip paylasiimistir. Duvar resimlerinde, binlerce yil
onceki magaralar hayat dolu hikayeler anlatir. Dil engeli nedeniyle iletisim kuramayan
insanlar ¢izimler araciliiyla iletisim kurar. Resimlerin dilden sonra en anlasilir ve

zengin iletisim yontemi oldugu sdylenebilir (Morel, Peruzzo, Juele, Amarelle, 2019).

Resimlerin ilgi ¢ekiciligi bilinen bir gercektir. Ozellikle giinliik hayatla
iliskilendirilen resimler oldukc¢a akilda kalict bir nitelik tasir. Dogal olarak cizgi
romanlar da ¢ocuklarin ilgisini ¢eker ve motivasyonlarim artirir. Cocugun bir seyleri

kesfedip, yapilandirip 6grenmesine yardimci olur (Koutnikova,2017).

Cizgi romanlar, istendik tiirden bazi davranis degisikliklerini miimkiin hale
getirmede, derslerdeki basariy1 pozitif hale getirmede, derse karsi ilgi ve istegi
maksimuma yiikseltmeyi, meraki aktif hale getirmeyi ve okumakta sorun yasayan
okumaya ilgi duymayan 6grencilerde okuma yetisini aktif hale getirmede basvurulan

miihim bir 6gretim aracidir (Haugaard, 1973; Koenke, 1981°den Akt. Yildirim, 2016).
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Cizgi roman genellikle Karikatiirle ayn1 kefeye konulan ancak karikatiirden
ayri, kendine 6zgi teknikleri olan bir 6ykii tasarim zanaattir. Cizgi romanin siireklilik
gostermesi ayrica ¢ok sayida sayfadan ibaret olmasi nedeni ile karikatiirden farklilik
gosterir (Yildir, 1994°ten Akt; ilhan, 2016). Cizgi roman karikatiire gore anlattigi
konuyu tamamlayip bir biitiin olusturur. Ancak Karikatiir anlik diisiinme saglar ve

karakterini kisa ¢izimlerden olusturur.

Glinimiiz kiltirini meydana getiren hususlardan birisi ¢izgi romandir
denilebilir. Giiniimiizde meydana gelmis giincel bir beceri ¢esididir. Cizgi romanlar
belirli tarihlerde yaym olarak sunulur; her sayisinda benzer tutumlar icra eden
kahramanlar bulunur; ayrica benzer igeriklere sahip degisik ¢izgi romanlarin
kahramanlarinin birbiriyle benzeyen ve olusturulan bu kahramanlar ayn: davranma
bigimleriyle meydana ¢ikarlar (Barker, 1989°dan Akt. ilhan, 2016).

Sinirlart olmayan hayal diinyasimin ve alisilagelmisin disinda olarak belirtilen
cizgi romanlar, dogaiistii yeteneklere sahip kahramanlarin diinyayr kotiilerden
temizlemesinden, toplumsal vakalara kadar ¢ok sayida meselenin mizah, korku ve
gerilim unsurlariyla birlikte okuyan kisilere iletildigi, gormeye ve yazmaya dayali
lisanin bitin imkanlar1 ile diiniin, glinimiiziin ve gelecegin hikayelerini dile
getirmektedirler (Ozyigit, 2010). Cizgi romanlar sihirli bir hayal alemi
olusturuyormus havasi verse de aslinda reel diinyaya fazlasiyla benzeyen bir alem
olustururlar (ilhan, 2016).

Cizgi romanin kendine 6zgii yapisal bir niteligi vardir. Cizgi romanda mana
olusturma déneminin en ehemmiyetli hususu ¢ergevesinin igindeki resimden ziyade
cerceveler arasindaki baglantidir. Art arda gelen iki gorsel arasindaki bos olan
alanlarda ¢izgi romanin belirttigi mananm en 6nemli araci bulunmaktadir, bu da
okuyan kisinin bellegidir. Bellegimiz bir gergeveden Obiiriine hareket ederken yazili
ve gorsel anlatima dayali metinlerin meydana getirdigi toplam semboller arasinda
etkilesim olugsmasini saglar. Kagitta yazili hale getirilmemis ve ¢izimi yapilmamis ya
da kagit iizerinde olmayanlar1 aklimizda olusturarak ¢izgi romanin hikayesini sonuca

biz ulastiririz (Giindiiz, 2004).

Cizgi romanda ilk ¢ercevede elinde balta olan ikinci cercevedeyse yerde
uzanan bir kisi ile karsilastigimizda cizgi roman baska bir sey gostermeye ihtiyag

duymaz, karsilasmasa bile okuyan kisi olayin iki gergeve arasinda gergeklestigini
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bilir. Bu anlamda baktigimizda ¢izgi roman alan olarak televizyon, fotograf ve
filmden baska bir iletiye sahip olmaktadir. Goriintiiler aras1 bos mesafeler azaldikga,
seyircinin harcadig1 efor da gittik¢e azalmaktadir. Bu hususta en az efor gerektiren
alan, televizyondur. Cizgi roman ise en kisitli doneyi verip, zihinsel siireglere en fazla

gerek duyandir (Giindiiz, 2004).

Cizgi romanin okuyan kisiye hiir bir alem olusturabilecegi hususunda Ceran
(2014); cizgi romani, art arda yonetmence sirali hale getirilmis goriintiilerden
meydana gelen sinemadan daha nitelikli gormektedir. Cizgi roman, kendine 6zgii
anlatim sekillerini barindiran bagimsiz bir alem "olusturma" firsatina sahip olan bir
yontemdir. Yeni bir alem olusturma kuvveti, ¢izgi romanin vermek istedigi mesajda

okuyan kisinin rolii ile dogrudan baglantili bir yondiir.

Cizen bir kisi tarafindan olusturulan ¢izgi roman devamlilik arz eden karelerin
bir konuyla birlestirilmesiyle olusturulan bir anlatim seklidir (Platin, 1985’den Akt.
Topkaya ve Simsek, 2015). Baska bir deyisle ¢izgi roman, temelini ¢izgi hikayelerden
alan, dergi veya kitap seklinde tasarlanarak yayinlanan kitle haberlesme materyalidir
(Tuncer, 1993’den Akt. Topkaya ve Simsek, 2015). Alsag (1994) ¢izgi romani, bir
hikaye ya da Oykiiniin resim ve cizgiler kullanilarak dile getirilmesidir. Cizgi
romanlara dair olusturulan tanimlara dikkat edildiginde ¢agimizda genel anlamda bir
¢izgi roman tanimindan s6z etmek oldukca zordur. Ciinkii ¢izgi roman alanindaki
gelismeler ve geleneksel olmayan yontemler her gecen giin daha da degismekte ve bu
durum ise ¢izgi roman kavraminin tanimlanmasini zorlastirmaktadir. Bu baglamda
Kiregei (2008), gilinlimiiz toplumunda popiiler olan ¢izgi romanlarin ancak iginde
yasadiklar kiiltiir ve zamanla tanimlanabilecegini belirtmektedir. Ortaya konan bu
tanimlar 1s18inda Tuncer (1993), cizgi romanlarin ortak ozelliklerini su sekilde

aciklamaktadir;

e Tasarlanan ¢izgi romanlarin belirli tarih araliklarinda yayimlanmas,

e Devamlilik gosteren resimler vasitasiyla herhangi bir hikayenin anlatilmasi,

e (Cizgi roman icerisinde bulunan resim ve yazinin birbiriyle bagdasmasi,

e (Cizgi roman igerisindeki kahramanlarin, bir seriivenden baska bir seriivene

gecis yapmasi (Akt: Topkaya ve Simsek, 2015).
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Cizgi roman1 sadece art arda siralanan resimlerin ve yazilarin birbirine olan
uyumu seklinde smirlandirmak pek dogru olmaz. Cizgi romanlar1 egitici, 6gretici,
yonlendirici ve mesaj veren yonleri de vardir. Cizgi romanlarin egitimdeki etkisi fark

edildikten sonra da egitim alaninda da kullanilmaya baglanmaistir.
2.5. Egitimde Cizgi Roman Kullanim

Her 6gretim gerecinin kendine has nitelikleri bulunmaktadir. Baz1 6gretim
araglar1 gorsele veya isitsele yonelikken bazilariysa etkilesimli olmasi veya ii¢ boyutlu
olmalar1 yoniinden farklilik gosterir. Ogreten kisiler éncelikle ortamin &zelliklerine
gore hangi araci ve gereci kullanacagina karar vermeli ve buna gore kullanimi

gerceklestirmelidir. Bu durumun nedenlerinden en 6nemlileri ise maddiyat ve vakittir

(Kaya, 2006).

Ogrencilerin ihtiyaglarini giderecek onceden hazir hale getirilmis materyaller
belirlenmeli ve kullanilmalidir. Bu miimkiin olmuyorsa, bagka bir tercih olan araglar
hazir duruma getirilmeli ve kullanilmalidir. Ama yine de olmuyorsa, 6gretecek kisi
tarafindan 6gretim araci gelistirilebilir. Ancak bu durum hayli siireye mal olur ve ¢ok
fazla ¢aba sarf etmek lazimdir. Smifta kullanimi miimkiin olan teknoloji ve araglarin

belli baslh olanlar1 agagidakilerdir:

e Gergek nesneler,

e Yazih araglar,

e (Gorsele dayal1 gerecler,
e Tepegoz,

e Slayt gdsterimi,

e Ses Ogelert,

e Televizyon,

e Bilgisayar

Cizgi romanlarin 6gretim materyali olarak kullanimina iliskin tarihsel gecmise
baktigimizda, ¢aligmalarin yurtdiginda 19401 yillara kadar uzandigi goriilmektedir.
1940-1955 yillar1 arasinda ¢izgi romanlarin egitimdeki kullanimindaki yiikselis
Journal of Educational Sociology dergisi 1944 yilindaki 18. sayisinin tamamini bu
konuya ayirmasina neden olmus; ancak ¢izgi-romanlarin yiikselisi siddeti, irksal

ayriliklari, homoseksiielligi, asiligi ve cahilligi koriiklemesi nedeniyle 1954 yilinda
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Wertham Senatosu Cocuk Suglarinit Arastirma Alt komisyonu tarafindan ¢ocuklar i¢in

zararl bulunmasiyla yerini uzun siireli bir durgunluga birakmistir (Yiicel, 2009).

Cizgi-romanin egitimde tekrar kullanilmasinda en biiylik atilimin Astronomi
ve Fizik Profesorii Kakalios tarafindan yapildigini sdylemek yanlis olmaz. Kakalios
"Ben Fizik Hakkinda Bilmem Gereken Her seyi Cizgi-roman Okuyarak Ogrendim"
adl1 semineri ile egitim diinyasinda biiyiik ilgi toplamistir. Oriimcek Adam filminin
biliylik yanki uyandirdigi 2002 yilinda, siiper kahramanlarin 6zelliklerinin siniflarda
fizik egitiminde kullanilmast konusunda medyayr kullanarak 6n ayak olmustur.

Kakalios'a ait internet sitesinde siiper kahramanlara ait egitsel videolar ve ¢izgi-roman

ornekleri bulunmaktadir. (Organ, 2013) (http://www.physicsofsuperh
eroes.com/index.php)

AZING

guanrum
- IMECHANICS

JAMES KAKALIOS “ The PHISICS of SUPERHEROES of

Resim 1. James Kakolikos tarafindan hazirlanan ¢izgi romanlar (Organ,2013)

Hindistan'daki popiiler bilim serisi "Scientoons" bilim iletisimcisi Pradeep
Srivastava'nin bulusudur (http://www.scientoon.com/). Scientoons, yeni arastirmalar
hakkindaki temel bilgileri, fikirleri, veri ya da gercekleri icermesinin yani sira mizahi

bir yorum ve diyalog esliginde karikatiirleri igerir (Organ, 2013).

Japonya'daki Nagoya Universitesi'nin ¢evre laboratuvar suana kadar her biri
16 sayfa uzunlugunda ve degisik konulara sahip dokuz renkli ¢izgi roman
yayinlamigtir, (http://www.stelab.nagoya-u.ac.jp/ste-www1/doce/outreach.html)
(Organ, 2013).
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ABD'de suana kadar 19 kitaptan olusmus olan siiper kahraman tarzindaki Max
Axiom ¢izgi romanlar1 yayinlanmistir. Bu ¢izgi romanlar elektromanyetizmadan
dogal seleksiyona kadar ¢esitli konulari kapsamaktadirlar ve 8-14 yas arasindaki
ogrencilere yoneliktirler. Serilerinin adini tastyan siiper kahraman Max bir karinca
boyutuna kadar kii¢iiltebilmesiyle, ses dalgalarin1 kullanmasiyla karaktere yiiklenilen
popiiler kavramini tasir (http://www.capstonekids.com/contests/index.html) (Organ,
2013).

Resim 2. online olarak yayinlanan egitsel ¢izgi roman ornekleri

Paul Witty, ¢izgi romanlarin egitim siirecinde kullanimiyla ilgili kendi
doneminde c¢aligmalar yapmis ve bu g¢alismasinda 6grencilerin hangi sebeple ¢izgi
romani sevdiklerini ve etkilendiklerini maddeler seklinde siralamistir. Paul Witty’ye
gore ¢izgi romanlarin egitim ortamlarinda tercih sebebi olma nedenleri

asagidakilerdir:

1. Tim diinyanin ilgisini ¢eken konularin albenisini kullanarak artarda gelen ve
uzun olmayan dykiiler sunar.

2. Opgrencileri giinliik yasamin monotonlugundan uzaklastirir.

3. Okunmasi kolay bir gesittir. Ayrica resimli olmasi nedeni ile okumakta
zorlanan gocuklar tarafindan da kolayca okunabilmektedir.

4. Opykiilerinde yer alan kahramanlar1 igten ve birbirine baglantili sekilde

okuyucusuna aktarir.
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5. Dikkat stiresi az olan kisilerce de okunabilir.
6. Her yerde satilabildigi i¢in satin alinmasi kolaydir.

7. Ucreti diisiik oldugu icin her kesimden insanlarca temini miimkiindiir.

Okullarda ve hanelerde bulunan okuma materyallerinin az olmasi ve
cocuklarin dikkatini cezbedecek sekilde kitaplarinda olmamasi ¢izgi roman
kullanimina tesvik etmektedir (Witty & Carr, 1958: Akt; ilhan, 2016).

Pustz (2012)’a gore sosyal bilgiler ve tarih agisindan ¢izgi romanlar oldukga

etkili bir kaynaktir. Buna gore;

> Ogrenciler, ¢izgi romanlar aracilig1 ile konuyu anlamlandirabilmekte ve onlara
farkl agilardan degerlendirme imkani saglamaktadir.

» Cizgi romanlar araciligi ile konular 6grencilere rahat bir bicimde sunulabilir.

» (Cizgi romanlar aracilif ile islenen dersler 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir.
Boylece ogrenciler, derse aktif bir bicimde istirak etmekte ve dgrenmeleri

daha kolay hale gelmektedir (Unal,2018)

"R. Williams'a (2008) gore c¢izgi romanlar, Ogrencilerin 6nemli sosyal
sorunlart kesfetmelerine, digerleriyle empati kurmalarina ve iyi bir insan etkilesimi
duygusu gelistirmelerine yardimci olmada oOnemlidir. Cizgi romanlar ayrica
ogrencilerin gelecek hakkinda diistinmeleri, tarihi olaylar1 anlamalari, kendi
hikayelerini incelemeleri ve c¢izim, metin, teknoloji ve tasarim hakkinda bilgi

edinmeleri i¢in gii¢lii bir yoldur (Cigek Sentiirk, 2020).

Egitim siirecinde ¢izgi romanlarin kullanilmasma iliskin ortaya konan
caligmalar, genel itibariyle Ozetlendigi taktirde asagidaki sonuglara ulagsmak

miimkiindiir. Bu sonuglar;

e Ogrencinin ilgisi artar.

e Ogrencinin derse aktif olarak dahil olmalarina yardimei olur.

e (izgi romanlar konular1 sikici ve duragan bir anlatimdan siyirip neseli ve
hareketli bir anlatima doniistiirebilir.

e Aktarilmasi ve algilanmasi gii¢ konular ¢izgi romanlarla verildiginde bu gii¢
durumlar asilabilir.

e Gorsel ile metin bir biitiin olarak aktarildigindan anlatilan konunun 6grencinin

zihninde kolaylikla sekillenmesine katkida bulunur.

19



e Ogrencinin karakter ile kendisini 6zdeslestirmesi konunun anlasilmasini
kolaylastirir.

e Konunun igerigi gbz Online alinmali ve buna uygun hikayeler tercih
edilmelidir.

e Karakter 6grenciye drnek davranislar sergileyerek iyi insan olmay: destekler.
(Unal,2018)

Bilim adamlar1 tarafindan zaman ilerledik¢e ¢izgi romanin egitsel yoniine
iliskin caligmalarin arttig1 goriilmektedir. Yapilan bu arastirmalar sonucunda ¢ikan
olumlu sonuglar, arastirmacilarin yeni ve farkli alanlarda da ¢izgi romana

yonlenmesini saglamustir. (Ilhan, 2016).

Matematik soyut bir derstir bu ylizden de anlasilmasi ve G6grenilmesinde
ogrenciler sorun yasamaktadirlar. Cocuklara kazandirilmak istenen bilgileri yalnizca
diiz bir anlatimla kazandirmaya c¢aligmak Ogretim siirecine negatif yonde etki
edecektir. Bu negatif etkiden dolayr kavramlarin 6grenilmesi, belli bir semaya
oturtulmas1 ya da gerektiginde hafizada yer alan semadan alinip kullanilmasi
giiclesmektedir. Kalicilig1 saglamak i¢in ¢ocuk, ¢izgi romanlar sayesinde Ogretim
sirecine  aktif olarak  katilacak, bilgileri  ¢izgi romanlar  sayesinde
somutlagtirabilecektir. Bu da bilgilerin hatirlanma oranim1  biiyilk  6lgiide

yiikseltecektir.
2.6. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde agiklanan bilimsel ¢alismalar, yakin tarihten uzak tarihe dogru

yapilan caligmalara gore siralanmistir.

Karaca, Kuzu ve Caligkan (2020), ¢okgen konularin 6gretiminde kavramsal
karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarisint nasil etkiledigine iliskin
caligmalarinda Ogrencilerin  kavramsal karikatiir kullanirmina iliskin algilarim
incelemistir. Arastirmanin sonuclari, deney grubunun kontrol grubuna gore daha
basarili oldugunu gostermistir. Ote yandan yapilan goriismeler, karikatiir destekli
ogretim yontemlerinin kullanilmasinin matematik derslerini daha ilging ve etkili hale

getirebilecegini ve 6grencilerin ilgi ve dikkatini artirabilecegini ortaya koymustur.

Aygiin (2019), karikatiir etkinliklerinin 6grencilerin matematiksel sembolleri,

terimleri/kavramlar1 nasil kullandiklarina yansimasini goézlemlemek amaciyla bir
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caligma ortaya koymustur. Calisma sonuclarina gore, kavram karikatiirii ile islenen

sembollerin matematiksel sembol ve terim kullanimina faydasi bulunmaktadir.

Unal ve Demirkaya (2019) Bu calismalar ile Sosyal Bilgiler dersinde egitici
cizgi roman kullanmanin &grencilerin ilerleme derecesi ve derse yonelik bakis
acisindaki tesirlerini ortaya koymaya ¢alismistir. Calismalarinin sonucunda ise sosyal
bilgiler dersinde ¢izgi roman kullanmanin &grencilerin ilerleme derecesine pozitif

sekilde tesir ettigi neticesine varmiglardir.

Battal Karaduman ve Elgiin Ceviz (2018), kavramsal karikatiirlerin ilkokul
dordiincti smif 6grencilerinin matematik basarisina etkisini incelemek amaciyla bir
aragtirma ortaya koymuslardir. Arastirma, kavramsal karikatiirlerle ¢izgi film

Ogretiminin program temelli derslerden daha etkili oldugunu gostermistir.

Katipoglu, Eken ve Korbay (2017) ilkogretimle ilgili yaptiklari ¢alismada 6.
Sinifta dogal sayilarin Ogretiminde eglence ve mizahi igerikli karikatiirlerin
kullanilmasinin, ogrencilerin matematiksel basarilarint ve kaygilarint etkileyip
etkilemedigini  arastirmiglardir. Calisma sonucunda karikatiirler — geleneksel
ogretimden daha basarili, Ogrencilerin matematik basarilarini artirmalarina ve

matematik streslerini azaltmalarina yardimcei oldugu belirlenmistir.

Yildirim (2016) yapmis oldugu calismada sinif 6gretmenligi okuyan {iniversite
ogrencilerinin egitici ¢izgi romanla ilgili bakis acilari tespit etmektedir. Bu hedefle
Kilis 7 Aralik Universitesi Smif dgretmenligi okuyan dordiincii sinif, on iki goniillii
simif Ogretmenligi okuyan Ogrencinin egitici ¢izgi romana karsi bakis acilarini
ogrenmistir. Sinif 6gretmenligi okuyan tliniversite 6grencileri egitici ¢izgi romanlarin
cocuklarin dersle daha alakadar olacaklarini, derse daha arzu ile yaklasacaklarini ve
kazandiklar1 bilgilerin ilerleyen siirecte unutulma oranlarinin minimalize olacagini

dile getirmislerdir.

Goksu ve Koksal (2016) yaptiklart calismada kavram karikatiir destekli
yapilandirmact 0grenme uygulamalar1 ile birlikte 6grencilerin grup calismalariyla
ilgili pozitif fikirler irettikleri, derslere istek ve arzularinin fazlalastii, 6§renmeye
yonelik gayretlerinin arttig1, hosgorii ile yaklastiklar1 ve 6z gilivenlerinin ¢ogalmasina

vesile oldugunu gérmiislerdir.

Ustten ve Pilav (2016) Tiirk olmayan bireyler iizerinde ¢izgi roman

kullanmanin etkisini arastirmistir. Sonug¢ olarak yabanci dil 6gretiminde ¢izgi
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romanlarin okudugunu kavrama yetisinin, anlama diizeyinin iyilestirilmesinde diiz

yazilara nazaran daha tesirli oldugu anlasilmistir.

flhan (2016) yaptigi calismada sosyal bilgiler dgretiminde kullanilan ¢izgi
romanin 6grencilerin ilerleme derecelerine, tarih algilarina, derse karsi bakis agilarina
ve ¢izgi romana kars1 tutumlarina tesirini arastirmistir. Calisma, Istanbul’da bulunan
bir ortaokulda 2014-2015 egitim-6gretim senesinde gergeklestirilmistir. Cizgi
romanin 0grencilerin ilerleme derecelerine, derse karsi bakis agilarina, tarih algilarina
ve ¢izgi romana karst tutumlarina pozitif yonde tesirinin bulundugu kanisina

varmistir.

Esmer (2014)’in yapmis oldugu calismada ¢izgi romanlarin ¢ocuklara hosca
zaman harcamak, okumayi1 sevmek, yardimseverlik, diiriistliik, temizlik, hayvan

sevgisi, dostluk, adalet vb. birgok kavrami kazandirdigini tespit etmistir.

Topkaya (2014) yaptig1 ¢calismada Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde
Artvin vilayeti merkez kazalarindaki ti¢ degisik ortaokulda Ogrenimlerini devam
ettiren toplam 152 8. smf Ogrencisi ig¢in uygulanan egitici ¢izgi romanlarin
ogrencilerin akademik basarilarini, derse karsi bakis agilarint ve demokrasiye yonelik

tutumlarini pozitif anlamda gelistirdigini belirlemistir.

Efecioglu (2013) yapmis oldugu calismayi ¢izgi romanin Ingilizce 6gretiminde
tesirli olup olmadigin1 belirlemek hedefi ile yapmistir. Bu arastirma TED Ankara
Koleji Vakfi Ozel Lisesi 10. simif UB (Uluslararas1 Bakalorya) ¢alismasinda devam
eden 56 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda, kontrol ve deney

grubu arasinda deney grubu i¢in olumlu anlamda bir farklilik tespit edilmistir.

Oner (2013)’in yapmus oldugu arastirmada; Ingilizce bilme diizeyleri orta
seviyede bulunan 18 hazirlik okulu 6grencisinin belirlenen bir ¢izgi romani ve kisa
oykilyli okumalarinin ardindan okudugunu idrak etme becerilerinin hangi asamada
ilerleme kaydettigini ve arastirmanin bitiminde bu Ogrencilerin okumaya karsi
yaklagimlarmi farklilastirip farklilagtirmadigini degerlendirmistir. Cizgi roman igin
gerceklestirilen okudugunu anlayabilme imtihaninda, kisa 6ykii i¢in gergeklestirilen
okudugunu anlayabilme imtihani neticelerine gore ilerleme sergileyeceklerini ve bu
¢izgi roman ¢aligmasinin §grencilerin okumaya kars1 tutumlarinda pozitif bir degisim

olusturacagini savunan hipotezi savunmadigini belirtmistir.
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Erdag (2011) ilkokul besinci siif matematik 6gretiminde kavramsal
karikatiirlerin ondalik sayilarin kalicilifa ve akademik basariya etkisini arastirmistir.
Arastirma, deney grubundaki Ogrencilerin karikatiirii destekleyen matematik dersi

hakkinda olumlu bir goriise sahip oldugu sonucuna varmistir.

Isikyildiz (2011) yapmis oldugu calismada ¢izgi romanlarin, Fransizcanin
yabanci dil olarak 6gretimindeki yeri ve 6nemini ele almistir. Cizgi romanlarin dikkat
cekici ve akilda kalici olmalari nedeniyle yabanci dil Ogretiminde ¢ok etkili

olduklarini ortaya koymustur.

Dereli (2008) ¢alismasinda, tam sayilarda karikatiirle ders islemenin etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda karikatiir destekli 6gretimin, matematik basarisini
arttirdigi  ortaya konmustur. Ote yandan bu yontem matematik kaygisii

azaltmaktadir.

23



BOLUM III
YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirma modeli, aragtirmanin yiriitildiigii calisma
grubu, Ol¢me araglarinin hazirlanmasi, 6zellikleri, uygulanmasi, arastirmadan elde
edilen veriler ile belirlenen verilerin analizinde kullanilan istatiksel islemler ifade

edilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, ilkokul ikinci sinif matematik dersi “Bélme Islemi” konusunda,
egitici ¢izgi roman destekli etkinliklerin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini
belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen niteliginde

yapilmistir.

Deneme modeli; direkt olarak arastirmaci kontroliinde sebep-sonug iliskilerini
tespit etmek hedefiyle gbézlenmek istenen verilerin tretildigi arastirma modelidir.
Deneme modelinde gézlenmek istenenler aragtirmaci tarafindan gelistirilirken tarama

modelindeyse var olan durum gozlenir (Karasar, 2016: 87).

Meyers ve Grosser’e gore herhangi bir ¢alismanin deneme modeli olarak

kabul edilebilmesi i¢in 3 6zelligi barindirmasi énemlidir.

=  Arastirmaci, durumda farklilik yaratabilmeli,
= Farkliliklar kontrol elden birakilmadan yapilmaly,

= Arastirmaci, farklilik yaratilan durumu izleyebilmeli (Akt.: Karasar, 2016:88).

On test — son test kontrol gruplu desende, objektif bicimde olusturulan biri
deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki farkli grup bulunmaktadir. Belirlenen her
iki grupta da deneysel calismadan once ve sonra dlgmeler yapilir. Bu modelde 6n
testin yer almasi gruplarin olgiimden onceki denkliklerinin bilinmesi ve son test

neticelerinin karsilastirilmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Karasar, 2016; 132).

Arastirmanin simgesel modeli agagida belirtilmistir:
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Tablo 1.

Arastirmanin Simgesel Modeli

Gruplar On Test Uygulama Son Test
GD Ol X 03
GK OZ 04

(Karasar, 2016).
Tabloda gosterilen kisaltmalar asagida agiklandig gibidir:
GD: Deney grubu,
GK: Kontrol grubu,
O1 ve O3: Deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test degerlerini,
O2ve O4: Kontrol grubundaki ¢cocuklarin 6n test ve son test degerlerini,

X: Deney grubundaki cocuklar i¢in kullanilan bagimsiz degiskeni (Cizgi

roman destekli 6gretim) gostermektedir.

Tablo 1’e gore ¢aligmada iki grup kullanilmis ve gruplar tarafsizlik ilkesine
dayanarak tespit edilmistir. Calismanin 6n testi olarak ‘Akademik Basar1 Testi’ deney
ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Calismanin uygulama boliimiinde deney grubu
ogrencilerinin bulundugu smnifta ¢izgi roman destekli 6gretim yapilirken kontrol
grubu o6grencilerinin bulundugu simnifta ise MEB 0gretim programa dayali dgretim
yontemiyle siirece devam edilmistir. ‘Akademik Basar1 Testi’ yapilan uygulamalardan

sonra iki gruba da ¢aligmanin son testi olarak uygulanmstir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

2020-2021 egitim 6gretim yil1 bahar déneminde yapilan bu arastirma Nigde il
merkezindeki bir devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu;
belirlenen iki okul igerisinden g¢alismaya katilmaya razi olan okul midirii ve
ogretmenlerin  goniilliigi dogrultusunda, kolay ulasilabilirlik ilkesi uyarinca

belirlenmistir.

Arastirmanin uygulanacag ilkokulda alt1 tane ikinci sinif bulunmakta iken, bu
siiflardan 3 tanesi bolme islemine daha once gectigi icin kalan 3 sube arasindan
deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi yoluna gidilmistir. ‘Akademik Basar1 Testi’

On test; arastirmaci tarafindan uygulamanin yapilacagi ilkokulda yer alan {i¢ tane
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ikinci smif subesi arasindan deney ve kontrol gruplarinin denk olarak secilmesi

amaciyla yapilmistir.

Yapilan bu uygulamanin ardindan elde edilen veriler analiz edilmis ve
ogrencilerin Akademik Basari Testi puan ortalamalarina ilisgkin Kruskal Wallis-H

Testi sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Osrencilerin Akademik Basari Testi Puan Ortalamalarina Iliskin Kruskal Wallis-H

Testi Sonuclar:

. Kruskall
Denklik Gruplar n Xara Wallis H Sd p
B subesi 21 28,00
Akademik = et 21 2786 8,682 2 013
Basari Testi
F subesi 23 42,26

Tablo 2°de Kruskal Wallis-H testi sonuglari; aragtirmanin ¢alisma grubunun
secilmesine  yonelik olarak oOgrencilerin  “Akademik Basar1 Testi” puan
ortalamalarinin subelere gore anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigimni tespit
etmek hedefiyle gosterilmistir. Kruskall Wallis testi sonuglarina gore; hesaplanan
olasilik (p) degerinin 0,05 anlamlilik diizeyinin altinda olmasi 6grencilerin
“Akademik Basar1 Testi” puanlarinin 6grenim gordiikleri subeye gore farklilik
gosterdigi anlamina gelmektedir. Anlamli farkliligin hangi subeler arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3.
Osrencilerin Akademik Basar: Testi Puan Ortalamalarina Iliskin Mann Whitney U

Testi Sonucglar:

Swbe N emas Toplm Y z P
T T —YE—
IE’ SEEZEJ 3% Zﬁg‘ ggg:gg 131,00 2,623,009
(F: SEEZ;I ﬁé %Sé 228:38 139,000  -2,429 015
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Tablo 3’e¢ gore matematik akademik basar1 testinden alinan puanlar
karsilagtirildiginda B ve C subelerinin denk oldugu belirlenmistir. Arastirmanin
calisma grubu olarak; birbiriyle denk olan iki subeden B ile C subelerinin se¢ilmesine
karar verilmistir. Ote yandan arastirmanin ¢alisma grubu olarak secilen B ile C
subelerinin toplam Ogrenci sayis1 (21-21) ve kiz-erkek 6grenci dagilimlariin (B-9

kiz, 12 erkek / C- 11 kiz, 10 erkek) da birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Belirlenen iki subeden biri deney digeri kontrol grubu olarak; yapilan bu
caligmalar sonucunda tarafsiz atama yoluyla tespit edilmistir. Sif &gretmenleri
tarafindan calismanin deney ve kontrol gruplarinda belirlenen 6gretim yontemlerine
uygun olarak dort hafta, 16 saat ders islenmistir. Deney grubunun dersleri
aragtirmacinin hazirladigi ders planlar1 ¢ergevesinde sinif 6gretmeni tarafindan egitici
cizgi roman destekli etkinlik uygulamalariyla; kontrol grubunun dersleri ise yine sinif
ogretmeni tarafindan MEB 2. Simif Ogretim Programina gére hazir hale getirilen

geleneksel 6gretim yontemleriyle yiirtitilmistiir.
3.4. Ogretim Materyalinin Hazirlanmasi ve Ogretim Siireci

Uygulama siiresi boyunca deney grubunda smif 6gretmeni tarafindan egitici
cizgi roman destekli etkinliklerle matematik dersi islenmis, ayni konunun kontrol
grubundaki Ogretimi geleneksel yontemlerle yine siif Ogretmeni tarafindan

uygulanmistir.

Egitici ¢izgi romanlar arastirmaci tarafindan ‘“Photo Shop” ¢izgi roman
cizimine olanak saglayan web ara yliziinden yararlanilarak hazir hale getirilmistir. Bu
baglamda arastirma konusunun biitiin kazanimlar1 i¢in arastirmaci tarafindan bir
senaryo hazirlanip hazirlanan senaryolar uzman akademisyenlerce konu alani, dil ve

anlam bakimindan incelenip egitici ¢izgi romanlara son sekli verilmistir.

Uygulama “Bolme Islemi” konusunda islenmistir. Konu iki kazanimdan

olusup, miifredatta belirtildigi gibi 4 hafta ytriitilmustiir.
Kazanimlar:

1. Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini kullanir.
a) Somut olan objelerin kullanimina yer verilir.
b) 20 i¢inde dogal sayilarla kalansiz olan bolme islemi yapilir.
c) Bolmenin sembol olarak gosterimine gegmeden, bolmenin art arda ¢ikarma

olarak modeller.
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2. Bolme islemini yapar, bélme isleminin isaretini (=) kullanir.

a) Cocuklari bolme islemi 6gretim stlirecinde verilen probleme uygun islemi

secmeleri saglanir.

b) Boliinen, bdlen, boliim ile bolii ¢izgisinin bolme islemine ait kavramlar

oldugu vurgulanir (MEB, 2018).

Deney grubunda bolme islemi konusu islenirken 4 adet egitici ¢izgi roman
fasikiilii yer almistir. Bu fasikiiller kazanimlara gore hazirlanmis olup 4 haftalik
uygulama siireci i¢in 4 ayr fasikiil olusturulmustur. Asagida deney grubunda bolme
islemi konusunun isleyisinde kullanilan ¢izgi roman fasikiillerinden 6rnek sayfalara

yer verilmistir.
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Elimizdeki cicekleri tBakohm her vazoya
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Sekil 1. Cizgi Roman Sayfa Ornegi 1
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18de kac tane 31u grup
oldugunu bulmamiz gerek.
Béylelikle maymunun
18 muzu ka¢ giinde
bitirebilecegini
bulmus olacagiz.

Haydi bunun igin
bir say dogrusu
cizelim.

m“-“

0123456789 10112131415161718

iste bulduk!
Eger bu maymun 18:3=6

1 gtinde 3 muz lste, bunu da égrendin.
yiyorsa, 18 muzu Ben gruplama da yapabilirim.
6 gunde yen Belli saydaki nesneleri,

istenen sekilde gruplogobilir;gir_\&

Sekil 2. Cizgi Roman Sayfa Ornegi 2
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Elimizde 20 tane mandalina
wvar. 1 sepete 5 mandalina sigiyorq — 5 ¥
Sifira ulasincaya kadar geriye @~
dogru sayarak sonuca ulasabiliri

20-5 = 15, 1. sepet
15-5 =10, 2. sepet

10-5 = 5, 3. sepet 20+5=4 iste bu

bc‘igle goérundr, T I

Aslinda daha &énce &grettigin
gibi ckarma yaptk ama
tekrarli ckarma.

Simdi anladim.

Sekil 3. Cizgi Roman Sayfa Ornegi 3
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Bak, burada da aslinda
ayni segi gaptlm.
4 Sadece digerinden biraz

farkl géruniyor.

Evet, haklisin.
Ama bir sey farkl

Ah ! Cok dikkatlisin Carpma.
Evet, haklisin .
bslme islemini bu sekilde
yaptigimiz zaman kalani da
yazmamiz gerekir.

Peki Bslme. -, Evet isbirligi ile basardik,
: sizlerin yardimi olmasa
basaramazdim.

yine harikaydin.

-

Sekil 4. Cizgi Roman Sayfa Ornegi 4
3.4. Ogretim Materyalinin Uygulama Siireci

Dogal sayilarda bdlme islemi konusu deney grubuna sinif Ogretmeni
tarafindan, MEB Matematik Ogretim Programi’nda gerekli olan zaman ve ders

siiresiyle smirlandirilarak, 4 hafta (16 ders saati) olacak sekilde yiirtitilmiistiir.
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Kontrol grubunda ise dersler yine smif 6gretmeni tarafindan, MEB Matematik
Ogretim Programi’na gore islenmistir. Uygulama oncesinde ders planlar1 ve ¢izgi
romanlar arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin diizeyine uygun olup olmadigi, verilen
yonergelerin anlasilip anlasilmadigi hususunda program gelistirme uzmanindan ve

matematik alan uzmanindan uzman goriisli alinarak hazir hale getirilmistir.

Tablo 4.

Arastirmanmin Calisma Takvimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Tarih
On Test On Test Subat, 2021
Ders Plani 1 Mart, 2021

Dersler 6gretim programina en

Ders Plani 2 uygu olan bicimde, MEB Mart, 2021

Ders Plant 3 11kf)ku1 2.smif defs"k{tapl.grl.r.la Mart, 2021
bagli kalinarak yiiriitiilmiistiir.

Ders Plani 4 Nisan, 2021

Son Test Son Test Nisan, 2021

Kalicilik Testi Kalicilik Testi Eyliil, 2021

3.5. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak “Akademik Basar1 Testi” kullanilmistir.
Calismada kullanilan 6l¢me aracinin 6zelikleri ile gecerlik ve gilivenirlik ¢calismalarina

dair agiklamalar bu boliimde ifade edilmistir.
3.5.1. Akademik Basari Testinin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar1 testi; deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin bolme islemi ile ilgili akademik basarilarini belirlemek
amaciyla kullanilmistir. Ogrencilerin 2. sinif bolme islemi konusundaki akademik
basarilarin1 6lgmek i¢in hepsi ii¢ segenekli, 15 sorudan olusan “Akademik Basari
Test1” hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu test gegerlik-giivenirlik

caligmasi yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Aragtirma icin olusturulan basari testinin, uzman goriisii alinarak kapsam ve
gorliniis gecerliligi saglanmistir. Basar testi benzer bir ilkokulun 2. sinif 6grencilerine

pilot uygulama olarak uygulanmis ve madde analizi yapilarak herhangi bir islevi
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olmayan maddeler ayiklanmistir. Boylece basar1 testi uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

Arastirmada kullanilan basari testinin gelistirilmesinde Oncelikle aragtirma
kapsamina alinan ilkokul 2. sinif matematik dersi 6gretim programindaki ‘’Say1’’
ogrenme alaninin icerisinde yer alan “Dogal Sayilarda Bélme Islemi” alt 6grenme

alanina ait kazanimlara uygun olarak soru havuzu olusturulmustur.
Kazanimlar:
M.2.1.5. Dogal Sayilarla Bélme Islemi
Terimler veya kavramlar: bolme, boliinen, bolen, boliim
Semboller: +
M.2.1.5.1. Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini kullanir.
a) Somut olan objelerin kullanimina yer verilir.
b) 20 i¢inde dogal sayilarla kalansiz olan bdlme islemi yapilir.

¢) Bdlmenin sembol olarak gdsterimine gegmeden, bélmenin art arda ¢ikarma

olarak modeller.
M.2.1.5.2. Bolme islemini yapar, bolme isleminin isaretini (=) kullanir.

a) Cocuklarin bolme islemi 6gretim siirecinde verilen probleme uygun islemi

se¢cmeleri saglanir.

b) Boliinen, bolen, bolim ile bolii ¢izgisinin bdlme islemine ait kavramlar

oldugu vurgulanir.

Akademik basari testinin 6n-test ve son-test olarak uygulamaya hazir hale

gelebilmesi adina yapilan ¢alismalar asagida maddelenmistir.

» Bolme islemi konusunun kazanimlari (2 adet) incelenmis olup, birinci
kazanim i¢in 11, ikinci kazanim i¢in 10 adet soru hazirlanmistir.

> Kapsam gecerliligi i¢in akademik basar1 testi ile ilgili uzman gorisi
alimmustir.

» Uygulamanin yapilacagi okuldaki 6grenci gruplarina denk bagka bir okulda,
testin gecerlik ve giivenirlik ¢alismast i¢in akademik basar1 testi

uygulanmaigstir.
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» ITEMAN madde analiz programinda, testin yap1 gecerligi ve giivenirligi icin
veriler analiz edilmistir.
Yapilan madde analizi sonucunda belirlenen madde giigliik ve madde ayiricilik

degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Akademik Basar: Testinin On Uygulamasindan Elde Edilen Pj ve rjx Degerleri
Madde Madde Madde Madde
Soru No Giclik Ayiricilik Soru No Gigliik Ayiricilik
Degeri (Pj)  Degeri (1jx) Degeri (Pj) Degeri (1jx)
1 0,88 0,27 12 0,57 0,44
2 0,90 0,18 13 0,74 0,53
3 0,92 0,14 14 0,60 0,65
4 0,93 0,21 15 0,69 0,60
5 0,94 0,03 16 0,70 0,67
6 0,95 0,14 17 0,64 0,67
7 0,78 0,32 18 0,57 0,89
8 0,67 0,37 19 0,77 0,57
9 0,69 0,17 20 0,77 0,57
10 0,28 -0,04 21 0,66 0,74
11 0,77 0,30

KR20 Degeri= 0,784

Madde giicliik degeri (Pj), bir maddeyi dogru yanitlarin biitiin yanitlayici
sayisina oranini gostermektedir. Bu deger 0-1 arasindadir ve deger sifira yakinlastik¢a
madde giiclesir, bire yakinlastikca basitlesir. Bundan sebeptir ki, madde giicliik
degerinin 0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi, yani ne ¢ok basit ne de ¢ok gii¢ olmasi
beklenir. Bundan ayr1 olarak madde gligliik degerinin, o maddenin 6l¢tiigli konu
parcasinin O0grenilme ylizdesini gosterdigi de sodylenebilir. Madde ayiricilik degeri
(rjx) ise bir maddenin , i¢inde bulundugu testle korelasyonuna verilen addir. Bir
maddenin ayiriciligl, o maddenin, 6lgiilen davranisa sahip olan yanitlayicilar1 bu
davraniga sahip olmayanlardan ayirma giiciidiir. Bu deger, tiim korelasyon katsayilari
gibi -1 ve +1 araligindadir. Degerin bire yaklagmasi, sorunun testte yiiksek puan alan
ogrencilerle diisiik puan alan 6grencileri ayirdigini belirir. Ayiriciligr 0,2 ile 0,3

arasinda olan sorular testte kullanilabilir bir 6zellik tasir. Ayiricihigr 0,3 ile 0,4
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araliginda bulunan sorular iyi, 0,4’den daha ¢ok olan sorularinsa ¢ok iyi diizeyde
oldugu soylenebilir. Ayriciligi 0,2’den daha az olan sorular gelistirilerek kullanilmali
ya da testten atilmalidir. Ayiricilifi eksi degerde yer olan, diisik puan alan
ogrencilerde daha ¢ok dogru cevap verilen sorular testte hi¢ bulundurulmamalidir.

(Cayci, 2007)

Elde edilen bu bilgiler dogrultusunda, madde giiglik ve madde ayiricilik
degerleri uygun olmayan maddeler (sorular) testten atilmigtir. Bu dogrultuda soru
seciminde, madde giicliik degerinin 0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi, madde ayiricilik
degerinin ise 0,4’¢ yakin veya ondan fazla olmasi goz oniinde bulundurulmustur.
Yapilan analizler neticesinde 21 maddeden olusturulan testten, madde gii¢lik ve

madde ayiricilik degeri beklenen seviyede olmayan 6 madde atilmistir.

Tablo 6’da akademik basar1 testinin 6n uygulamasindan elde edilen ve testin
ilk durumunun geneline ait olan aritmetik ortalama, giicliik, ayiricilik ve gilivenirlik

degerleri sunulmustur.

Tablo 6.
Akademik Basar: Testinin On Uygulama Madde Analiz Sonuclar

Soru _
N Giivenirlik
Sayisi X S Giicliik Aymricihk
(KR-20)
Toplam 137 15 10.75 3.54 0.717 0.529 0.824

Tablo 6’da da goriildiigii lizere, yapilan 6n uygulama caligmalar1 neticesinde,
hazirlanan 15 maddelik akademik basari testinin giivenirligi (Kr-20) 0.824, toplam
ayiriciligr 0.52 ve toplam giicliik degeri 0,71 olarak elde edilmistir.

3.6.Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler SPSS 15 istatistik paket programi kullanilarak

analizi yapilmistur.

Gruplardaki gozlem sayisinin otuzdan fazla olmasi, istatistiksel olarak daha
saglam veriler elde edilmesine olanak saglar. Eger evren dagilimlari normal degil ve
gozlem sayis1 otuzdan eksikse parametrik olmayan testlerin uygulanmasi daha uygun

olacaktir (Alpar, 2014). Bu dogrultuda verilerin normal dagilip dagilmadigina Shapiro
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Wilk ve Kolmogorov Smirnov testi ve ¢arpiklik-basiklik degerleri ile bakilmis ve

ilerleyen siire¢lerdeki analizler bu dogrultuda yiiriitiilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test-son test verilerinin
dagilimina iligkin yapilan normallik testi sonuglarina gore, kolmogorov smirnov testi
icin hesaplanan olasilik (p) degerleri 0,05 anlamlilik diizeyinin altinda oldugundan ve
kontrol grubu, 6n test ve son test degerleri i¢in hesaplanan ¢arpiklik degerleri +1 ile -1
araliginda olmadigindan, kontrol grubu, 6n test ve son test degerlerinin normal
dagilim gostermedigi saptanmistir (Hair vd., 2013). Ayrica gruplardaki gozlem
sayisinin da otuzdan eksik olmasi (Alpar, 2014; Baykul ve Giizeller, 2014) sebebiyle

parametrik olmayan testler tercih edilmistir.

Bu dogrultuda Mann Whitney U Testi; deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin on test, son test ve kalicilik testi puanlarmin karsilastirmasinda
kullanilmistir. Wilcoxon Testi ise deney ve kontrol grubu o6grencilerinin grup
icerisinde akademik basar1 testi 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinin

karsilastirilmasi i¢in kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, ilkokul 2. smif O6grencilerinin bdlme islemi
konusundaki basar1 seviyelerinde, 6gretim siirecinde egitici ¢izgi roman kullanmanin

etkisini incelemek amaciyla yapilan analizlerin sonuglar1 agiklanmaktadir.
4.1. Calismanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Tablo 7°de calismanin “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik
basar1 testi On test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine

iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Basart Puanlarimin On Test
Sonuglarina Gore Farkliiklarinin Incelenmesine Dair Mann Whitney U Testi

Sonuclari

Grup N Ort. SS SiraOrtalama Sira Toplam U Z P

Deney 21 7,05 3,11 21,38 449,00

218,00 -,063 ,949
Kontrol 21 7,33 3,10 21,62 454,00

Tablo 7°de yer alan Mann Whitney U testi sonuglari; deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik basari testi 6n test sonuclarinin karsilastirilmasina yonelik
olarak verilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik basari
testi On test sonuclar1 arasinda anlamh bir farklilik bulunmadig: belirlenmistir (p>
.05). Bu durum deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik basar1 puanlarinin

uygulama oncesinde birbirlerine denk oldugunu gdstermektedir.
4.2. Cahismanin ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Tablo 8’de c¢alismanin “Deney grubu ve kontrol grubu 0&grencilerinin
akademik bagar testi son test puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik var midir? * alt

problemine iligkin bulgular verilmistir.
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Tablo 8.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Basart Puanlarimin Son Test

Sonuclarina Gére Farkhiliklarimin Incelenmesine Dair Mann Whitney U Testi

Sonuclari
Grup N Ort. SS SiraOrtalama Sira Toplam U Z P
Deney 21 14,05 1,52 25,40 533,50
138,50 -2,163 ,031
Kontrol 21 13,05 1091 17,60 369,50

Tablo 8’de yer alan Mann Whitney U testi sonuglari; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik basari testi son test sonuglarinin karsilastirilmasina yonelik
olarak verilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik basari
testi son test sonuclari arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin deney grubu
lehine oldugu belirlenmistir (p< .05). Bu durumda ilkokul ikinci simif bolme islemi
konusunda deney grubunda uygulanan ¢izgi roman destekli O6gretimin kontrol
grubunda uygulanan 6gretim programina dayali geleneksel uygulamalara gore daha

etkili oldugu sdylenebilir.
4.3. Calismanin Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Tablo 9’da calismanin “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik
basar1 testi kalicilik puanlarmin arasinda anlamli bir farklilk var mudir?” alt

problemine iligskin bulgular verilmistir.

Tablo 9.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Basar: Puanlarinin Kalicilik

Testi Sonuglarina Gére Farkhiliklarimin Incelenmesine Dair Mann Whitney U Testi

Sonuclart
Sira Sira
Grup N Ort SS U Z p
Ortalama  Toplamlar
Deney 21 13,00 261 22,52 473,00
199,00 -562 /574
Kontrol 21 12,76 2,77 20,48 430,00

Tablo 9’da yer alan Mann Whitney U testi sonuglari; deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin matematik basar1 testi kalicilik testi sonuglarinin karsilastirilmasina
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yonelik olarak verilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubu &grencilerinin
matematik basari testi kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamh bir farklilik olmadigi
belirlenmistir (p> .05). Bu durumda ilkokul ikinci smif bélme islemi konusunda
deney grubunda uygulanan ¢izgi roman destekli Ogretim ile kontrol grubunda
uygulanan Ogretim programina dayali geleneksel uygulamalarin kaliciliginin benzer

diizeyde oldugu sdylenebilir.
4.4. Calismanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Tablo 10’da ¢alismanin “Deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n
test, son test ve kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farklihlk var midir?” alt

problemine iligskin bulgular verilmistir.

Tablo 10.
Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Basar: Puanlarinin On Test, Son Test ve

Kalicilik Testi Sonuglarina Gore Farkliliklarinin Incelenmesine Dair Wilcoxon Testi

Sonuclari
N Sira Sira Wilcoxon
Ortalama  Toplam Z
. Negatif  20° 10,50 210,00
On T%t Son Pozitif  O° 00 00 -3.926 000
Esit 1°
. Negatif  20° 10,50 210,00
?{l;:ci;tk Pozitift 0" 00 00 3927 000
Esit 19
Negatif 5" 6,10 30,50
SlgngelS;' Pozitif 10 8.95 89,50 -1.692 091
1c1l1 Esit A

Tablo 10’a gore deney grubundaki 6grencilerin On test-son test ve on test-
kalicihik “Akademik Basar1 Testi” puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu
bulunmustur (z= -3,926, z=-3,927, p<.001). Puanlarin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda bu farkin 6n test puanlarina gére son test ve kalicilik puanlar
lehine oldugu anlasilmaktadir. Buna durum neticesinde deney grubundaki
ogrencilerden yirmisinin son test puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarina
gore anlaml diizeyde yiikselis gosterdigi bir 6grencinin puaninin ise ayni kaldigi,
benzer sekilde dgrencilerden yirmisinin kalicilik testi puan ortalamalarinin 6n test
puan ortalamalarina gore anlaml diizeyde yiikseldigi bir 6grencinin puaninin ise ayni

kaldig belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik “Akademik
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Basar1 Testi” puan ortalamalari arasinda ise anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir

(z=-1,692, p>.05).
4.5. Calismanin Besinci Alt Problemine Ait Bulgular

Tablo 11°de ¢alismanin “Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n
test, son test ve kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farkliik var midir?” alt

problemine iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 11.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Basari Puanlarinin On Test, Son Test ve

Kalicilik Testi Sonuclarina Gére Farkliliklarinin Incelenmesine Dair Wilcoxon Testi

Sonuclari
N Sira Sira Wilcoxon
Ortalama  Toplamlar Zz
. Negatif ~ 20° 10,50 210,00
On T;:;t Son Tpozitif  o° 00 00 3932 000
Esit 1°
) Negatif  19° 10,97 208.50
OK‘;ITc‘ﬁltk Pozitift 1" 1.50 1,50 3874 000
Esit s
Negatif 8" 6,13 49,00
SlgngcefL' Pozitif 7 10,14 71,00 -.641 521
teh Esit 6

Tablo 11’e gore kontrol grubundaki 6grencilerin on test-son test ve 6n test-
kalicihik “Akademik Basari Testi” puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu
bulunmustur (z= -3,932, z=-3,874, p<.001). Puanlarin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda bu farkin 6n test puanlarina gore son test ve kalicilik puanlar
lehine oldugu anlasilmaktadir. Buna gore kontrol grubundaki dgrencilerden yirmisinin
son test puan ortalamalarimin 6n test puan ortalamalarma goére anlamli diizeyde
yiikselis gosterdigi bir Ogrencinin puaninin ise ayni kaldigi, benzer sekilde
ogrencilerin on dokuzunun kalicilik testi puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarina gore anlamli diizeyde yiikselis gosterdigi 1 Ogrencinin puaninin
azaldigi, 1 Ogrencinin puaninin ise aym kaldigi belirlenmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin son test ve kalicilik “Akademik Basar1 Testi” puan ortalamalar1 arasinda

ise anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir (z= -,641, p>.05).
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu kisminda, elde edilen verilerin analizi sonucunda belirlenen
bulgular 6zetlenmis ve elde edilen sonuglara dayali olarak getirilen Onerilere yer

verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin ilk alt problemine bagli olarak deney ve kontrol gruplarinda yer
alacak 6grencilerin belirlenmesi saglanmistir. Bu dogrultuda ti¢ farkli 2. sinif subesine
uygulama Oncesine akademik basari testi uygulanmis, gerekli analizler yapilmis ve 6n
test sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark gériilmeyen iki gruptan birisi
deney digeri ise kontrol grubu olarak rastgele atama yoluyla belirlenmistir. Yapilan
analizler deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik anlamda basarilarinin

birbirine denk oldugunu ortaya koymaktadir.

Calismanin ikinci alt problemine bagh olarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerine bdlme islemi Ogretim siireci tamamlandiginda uygulanan akademik
basari testi Son test puanlari karsilastirilmigtir. Elde edilen bulgular sonucunda, egitici
¢izgi roman destekli dgretim yapilan deney grubunda akademik basarinin kontrol
grubuna goére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, egitici ¢izgi roman
destekli 6gretimin bolme islemi konusunda akademik basari iizerinde etkili oldugunu
gozler ontline sermektedir. Diger bir degisle deney grubunda bélme islemi konusunda
yiriitiilen egitici ¢izgi roman destekli 6gretim siireci kontrol grubunda yiiriitiilen
geleneksel 6gretime oranla dgrencilerin akademik basar1 puanlarinin anlamli diizeyde

ylikselmesini saglamistir.

Alan yazinda egitici ¢izgi romanlarin matematik basarisina etkisi lizerine
yapilan herhangi bir ¢alisma olmamasina ragmen, Battal Karaduman ve Elgiin Ceviz
(2018)’in, Dereli (2008)’nin, Karaca, Kuzu ve Caliskan (2020)’1n ve Katipoglu, Eken
ve Korbay (2017)’in kavram Karikatiirlerinin 6grencilerin matematik dersindeki
basarilar1 iizerindeki etkisine yonelik yiiriittiikleri ¢calisma sonuglar elde edilen bu
bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica, uygulama siirecinde arastirmaci ve uygulama
yapan smif 6gretmenleri tarafindan yapilan gozlemler de elde edilen bu bulguyla bir

arada degerlendirildiginde, karikatiirlerin anlik etkisinin Gtesinde egitici ¢izgi roman
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esliginde yapilan Ogretimin matematik basarisina etkisinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Calismanin {iglincii alt problemine bagli olarak Ogrencilerin kalicilik testi
puanlart karsilastirtlmistir. Elde edilen sonucglara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu
durum iki gruptaki 6grencilerin kalic1 6grenme konusunda birbirlerine denk oldugu
seklinde yorumlanabilir. Cizgi romanlarin kullanildig1r bir ¢alisma olan Isikyildiz
(2011)’1n tniversite Ogrencileriyle yaptigi aragtirmasinda yabanci dil dgretiminde
dikkat ¢ekici ve akilda kalic1 etkisiyle ¢izgi roman esliginde 6gretimin kalicilikta daha
etkili olmasi i¢in giinliik yasamla iliskilendirmenin artirict etkisi oldugu sonucu elde
edilmistir. Dereli (2008) ve Erdag (2011) yiiriittiikleri ¢aligmalarinda ise son testte
oldugu gibi hatirlama testinde de oOgrenilen bilginin kaliciliginin devam ettigi

sonucuna ulagmislardir.

Calismanin dordiincii alt probleminde deney grubu 6grencilerinin 6n test, Son
test ve kalicilik testi puanlar karsilagtirilmistir. Bu dogrultuda g¢aligmaya katilan
deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin 6n test
puanlarina oranla daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Dolayisiyla egitici ¢izgi
roman esliginde yapilan 6gretim basar1 seviyesini anlaml diizeyde arttirmis ve kalici

ogrenmeyi desteklemistir.

Calismanin besinci alt probleminde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son
test ve kalicilik testi puanlari karsilastirlmistir. Bu dogrultuda calismaya katilan
kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin 6n test

puanlarina oranla daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde, ¢aligma siiresince arastirmacinin edindigi deneyimler ve elde

edilen sonuglar géz 6niinde bulundurularak énerilerde bulunulmustur.

1) Bu tez ¢alismas1 matematik dersi 6gretim programinda yer alan “sayilar ve
islemler” 6grenme alaninin “dogal sayilarda bdlme islemi” alt 6grenme alaninda
bulunan kazanimlarin egitici ¢izgi roman ile desteklenerek Ogretimi iizerine
yogunlagmaktadir. Egitici ¢izgi romanlarin programdaki diger li¢ temel O6grenme

alaninda da etkililigi ayrica arastirilabilir.
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2) Matematigin dogasinda var olan karmasik ve soyut kavramlarin
ogretiminde egitici ¢izgi romanlar, ders materyalleri ve 6gretim programinin igerigine

eklenerek kullanilabilir.

3) Egitici ¢izgi romanlar sadece sayisal bilimlerin 6gretiminde degil sosyal

bilimlerde de 6gretime ilgi gekmek i¢in kullanilabilir.

4) Turk Milli Egitim sisteminde, lizerinde sik¢a durulan degerler egitimi ve
yetkinliklerin gelistirilmesi agisindan da avantaj saglayabilecek egitici ¢izgi romanlar,
cocuklarin psikolojik ve gelisimsel Ozelliklerine uygun olmasi nedeniyle yeni bir

Ogretim materyali olarak siirece dahil edilebilir.

5) Ogretmenler tarafindan farkli konularda da egitici ¢izgi romanlar

olusturulabilir ve bu tarz gorsel materyallere siniflarda daha fazla yer verilebilir.

6) Egitici ¢izgi romanin Ogretim materyali olarak kullanilmasina dair

ogretmen deneyimlerini de konu alan ¢alismalar yapilabilir.

7) Farkli smuf seviyeleri ve farkli derslerde egitici ¢izgi romanlarn farkli

degiskenler tizerindeki etkisini belirleyen ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek- 2 : Akademik Basar Testi
SINIFI/ NUMARASI:

1. 12 muzu 3 mavmuna ajit olarak paylastnrsak her maymun ka¢ muz vamis
olur?

333333333333
EkE

A)3 B)4 035

2. Akm 20 adet sayma gubugunu kaybolmamalan igin bayarli olarak svintyor.
Her bir grubu lastik ile baghvor. Kag tane lastik gareklidis?

A)2 B)3 04
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3. Asaimidaki tabloda verilen ardigik gikarma ijlamlerivle ifads adilen bolme
islemi agafrdakilerden hangisidic?

20-4=16
16-4=12

12-4=8 D S— .

§-4=4

4-4=0

A)16=4=4
B)20<4=5
C)12=4=4

o (=
|
w
I
w

|
LS

]
o

Yukanda verilen ardigik gikarma izlemlerivle ifade edilen bolme izlemi
asafidakilerden hangisidic?

A)6=3=2
B)6=2=3
C)12:6=2
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5, Kalanm 0 (sifir) oldugu bir bélme islaminda bolen 2, bolim ise 7°dir. Buna
gora bolinen say: kagtie?

A) 12 B) 14 C) 16
6. 202 Asazdakiproblemlarden hangisi vanda verilen ijlemla
220010 ozilebilie?
00

A) Dakikada 2 soru gozan biri 10 dakikada kag soru gozar?
B) 20 kalem. 2 gruba avnldifinda her grupta ka¢ kalem olur?
C) 20 6granci 10 gruba aynldiginda, har grupta kag 62ranci olur?

7. 135 mandalinay: birer birer sirayla Ela. Ali, Okan paylagiyorlar.
Her biri kag mandalina ali?

A)S B) 4 03

8. Asamdskilerden hangisindski sebze sayisi hem ddrderli hem tigerli gruplara
aynlabilic?

A) 20 domatas
B) 18 patatas
C) 12 kabak
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9. Hangi saganaktaki islamin sonucu vanhster,
A)l4=7=2
B)20=5=3
C)15=3=5

10. | 16 Yandak venlen bélme iglemine gére. A kactu?

> |

A0 B) 4 C 8

11. 12 ceviz kag kisive esit sayida paylastinlamaz?

A)3 B) 4 (0]

12. Ajafidskilerden hangisinin sonucu en kiigiiktis?

A)20+4

B) 16+2

C) 186

13, Bir ahirdaki kovunlarmmn syaklarmm savis 16 isa bu ahwda kag koyvun
vardu?

A)2 B) 4 06
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14. Giinde 3 ekmek tiketen bir aile 18 ekme#i ka¢ ginde tiketic?

A)3 B)6 09

15. Bir spartman dairasinde toplam 20 dsire vardir. Har katta 5 dairs olduguna
gore, bu apartmands kag kat vardy?

A4 B)5 06
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Ek- 3: Uygulanan Ders Planlar:

1: Ders Plani

DERS ADI: Matematik
KONU/TEMA: Bélme islemi

SINIF DUZEYI: 2. Simf

SURE: 4 x 40'

HAZIRLAYAN: Diirdane CANBULUT

KAZANIM:  M.2.15.1. Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini

kullanir.
a) Gergek nesnelerin kullanimina yer verilir.
b) 20 icinde dogal sayilarla kalansiz bélme iglemi yapilir.

c¢) Bolme isleminin sembolik gosterimine ge¢cmeden once, bolme islemini ardisik

ctkarma olarak modeller.
DERS PLANI

Ogretmen tahtaya bdlme isleminin semboliinii (+) ¢izer. Bu sembolii daha dnce goriip
gormediklerini ve ne anlama geldigini sorar. Gelen cevaplar tartigildiktan sonra
ogretmen herhangi bir aciklama yapmadan o6grencilere “Bélme Isleminin Cizgi

Roman’mim 1. Sayisin1” 6grencilere dagitir (ekrandan yansitir).

o Ogrencilere kapak sayfasini incelemelerini soyler.
J Ogrencilerin ilk sayfayr okuyup incelemeleri sdylenir. Okunduktan
sonra ogretmen semboliin ne oldugunu tekrar sorar. Gelen cevaplardan sonra
“Bolme islemine” gecildigi ve 4 hafta boyunca bélme islemini isleyecekleri
agiklanir.
. Ogrencilerden 2. Sayfayr okumalar1 istenir. Okunduktan sonra
ogrencilere bolmenin ne ise yaradigi sorulur.

Bolmenin 4 tane elmayr (tahtaya ¢izilir) nasil esit bir sekilde ayirdigi 6grencilere

sorulur.

59



Cevaplar alinir, yanls anlasilan bir yer varsa diizeltilir. Ogretmen sinif ihtiyacina

gore tahtaya farkli 6rnekler yazip, 6rnekleri gogaltabilir.

. Ogrencilere ¢izgi romanin 3., 4., 5. ve 6. sayfalar1 okumalar1 sdylenir.
. 6. Sayfada Toplama’nin problemini Bolme’nin nasil ¢dzebilecegi,
sorulur. Gelen cevaplar dinlenir ama 6gretmen herhangi bir agiklama yapmaz.

Ogrenciler 7. Ve 8. sayfay1 okur.

. Ogretmen, Bolme’nin ¢igekleri vazolara nasil paylastirabildigini sorar.
. Ogrencilerin cevaplari dinlenir.
. Ogretmen vazolarin grup sayisini ifade ettigini, ciceklerin de nesne

sayisini ifade ettigini sdyler. Bolmenin hem gruplama yapmak icin hem de
paylastirma yapmak i¢in kullanilabildigini vurgular. Sinif ihtiyacina gore

orneklerle cogaltabilir.

. Ek — 1 etkinligi dagitilr (ekrandan yansitilir). Ogrencilerin defter
notunu defterlerine yapistirmalari (yazmalari) istenir. Ardindan Ogrenciler
notu inceler. Bélme’nin ne oldugu, ne ise yaradigi sorgulatilir. Ogretmen

dogru yonlendirmeyi yapar.

. Ogrenciler 9. Sayfayr okur. Uygun boslugu doldurmalari istenir.

Gerekli geri bildirim verilir.

° Ek- 2 6dev olarak verilir.
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SAYISI BELLI OLAN BiR COKLUGU ESIT SEKILDE PAYLASTIRMA

» Emal pazardan aldify misirlan ailesivie pavlagivor. Emel’2 aile bireylerine misiclan
25it olarak paylastiumas: igin yardim ediniz.

B (B B B B (B B (B 0B (B
@ -

1) Toplam kag adat misir vsdx@

2) Busile kag kisiden olusmaktsdi ... |

3) Emel,aile birsylerinin her birine kag adet misir varmigtd —oov |
4) Ails biraylarinin sldify musie sayuxe;itmxd.l‘ PO TIE

» Asandski ovuncak arsbalan Bilsnt Ece ve Ali'nin sepstlerina sgit olarak
pavisstirmiz. Her birina kag adat oyuncak arsba verdiginizi kutulann alting vazmmz,

666666666666
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2. Ders Plani:

DERS ADI: Matematik

KONU/TEMA: Bélme islemi

SINIF DUZEYT: 2. Simif

SURE: 4 x 40'

HAZIRLAYAN: Diirdane CANBULUT

KAZANIM: M.2.1.5.1. B6lme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarim
kullanir.

a) Gergek nesnelerin kullanimina yer verilir.

b) 20 icinde dogal sayilarla kalansiz bolme islemi yapilir.

¢) Bolme isleminin sembolik gdsterimine gegmeden Once, bolme islemini ardigik

¢ikarma olarak modeller.

DERS PLANI

Ogretmen, onceki ders verdigi odevin  geri doniitiinii vererek derse baslar.
Ogrencilere “Bolme Isleminin Cizgi Roman’mn 2. Sayismi” dagitir. (ekrandan
yansitir.) Ogrencilere kapak sayfasinin ardindan ilk sayfayr okuyup incelemeleri
sOylenir.

o Okunduktan sonra 6gretmen, Carpma’nin probleminin nasil ¢6ziilebilecegini
sorar. Gelen cevaplardan sonra 2 ve 3. Sayfalarin okunmasi istenir. 3. Sayfanin
ardindan BOlme’nin ¢6ziimiinden baska izlenebilecek bir yol olup olmadigi sorulur.
Gelen cevaplarla sinifta tartisma ortami olusturulabilir.

. 4. sayfa okunur. Ogretmen bu sayfada Bolme nin toplar1 birer birer ¢antalara
yerlestirdigini aciklar. Ardindan 5. Sayfa (6nce Carpma’nin sdyledikleri okunarak

baslanir) okunur ve sayfadaki yontemi 6gretmen 6grencilere agiklar.

. 6. Sayfa okunur. Ardindan 2’serli paylastirmanin daha hizli ve kolay olduguna

dikkat ¢ekilir. Grup sayis1 ve nesne sayisinin da degismediginin iizerinde durulur.

. Ek- 3 ogrencilere dagitilir (ekrandan yansitilir). Etkinlik tamamlanir.

Ogretmen, ihtiya¢ duyan dgrencilere yardimei olur.
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. 7. Sayfa okunur. Bolme islemi 6gretmen tarafindan agiklanir. Grup ve nesne
sayis1 arasindaki iliski aciklanir. Ardindan Ek-4 Ogrencilere dagitilir (ekrandan

yansitilir). Ogretmen, ihtiya¢ duyan 6grencilere yardimei olur.

° Bolme-1 sunusunun 1, 2, 3, 4, 5. Sayfalar incelenir.

. 8. Sayfa okunur. 18 / 3 isleminin 6grenciler tarafindan bulunmasi istenir.
Dogru cevabi bulabilen 6grencilerin nasil bulduklari sorulur. (ritmik sayma, tekrarli

cikarma, paylastirma, gruplama) Yapamayan 6grencilere de gerekli agiklama yapilir.

. 9. Sayfa okunur. Ardindan bdlme isleminde sayr dogrusuyla modelleme

yapilarak da sonuca ulasilabilecegi aciklanir.

o 10. Sayfadaki degerlendirme sorulari 6grencilere Odev olarak verilir. Bir

sonraki ders 6dev kontrol edilerek yeni sayfaya gegilir.
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3. Ders Plani:

DERS ADI: Matematik

KONU/TEMA: Bélme islemi

SINIF DUZEYI: 2. Sinuf

SURE: 4 x 40'

HAZIRLAYAN: Diirdane CANBULUT

KAZANIM: M.2.1.5.1. Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini
kullanir.

a) Gergek nesnelerin kullanimina yer verilir.

b) 20 i¢inde dogal sayilarla kalansiz bolme islemi yapilir.

¢) Bolme isleminin sembolik gdsterimine gegmeden Once, bolme islemini ardigik

cikarma olarak modeller.

DERS PLANI
Ogretmen, onceki ders verdigi odevin  geri doniitiinii vererek derse baslar.
Ogrencilere “Bélme Isleminin Cizgi Roman’inin 3. Sayisini” dagitir (ekrandan
yansitir).

Ogrencilere kapak sayfasinda gecen tekrarli ¢ikarmanin nasil yapilabilecegi ve bolme
islemiyle olan iliskisi sorgulatilir. Gelen cevaplar degerlendirilir. Ogretmen herhangi
bir yonlendirme yapmaz ve 1. Sayfa okunur.

. 2. Sayfa okunur. 12 / 4 isleminin ¢ikarma islemiyle nasil yapilabilecegi
sorulur. Cevaplardan sonra 3. Sayfa okunur.

. Okunduktan sonra Ogretmen tekrarli ¢ikarmanin bolme islemindeki roliini
tekrar sorgular. Ardindan cevaplar1 degerlendirir ve kendisi 3. Sayfadan yararlanarak
aciklama yapar.

° Bdlme-1 sunusunun 6, 7, 8 ve 9. Sayfalar1 incelenir.

. Ek-5 6grencilere dagitilir (ekrandan yansitir). Etkinlik tamamlandiktan sonra
ogretmen geri bildirim verir.

. 4. sayfa okunur. Ogretmen herkesin cevabi bulamaya calismasini ister. Belli
bir siirenin ardindan cevaplar degerlendirilir. 5. Sayfaya gegilir.

. 5. Sayfada yapilan tekrarli ¢ikarma isleminin iizerinde durulur. Ardindan Ek- 6
ogrencilere dagitilir (ekrandan yansitir). Bu etkinlik incelenir, ardindan deftere

yapistirmalari istenir (ekrandan bakarak yazmalar1 istenir).
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J 6. Sayfa okunur. B6lme’nin guplama, paylastirma yapmanin yamn sira tekrarl
¢ikarma iglemiyle de yapilacagi lizerinde durulur.
o Bolme-1 sunusunun 10. Sayfasi incelenir.
J 7. Sayfadaki degerlendirme sorular1 bireysel olarak yapilir. Cevaplar siif

ortaminda degerlendirilir.

o 7. Sayfa okunur. Bolme islemi 0gretmen tarafindan agiklanir. Grup ve nesne
sayis1 arasindaki iliski aciklanir. Ardindan Ek-7 Ogrencilere dagitilir (ekrandan

yansitilir). Ogretmen, ihtiya¢ duyan 6grencilere yardimei olur.
o 8. Sayfa okunur. 18 / 3 isleminin 6grenciler tarafindan bulunmas: istenir.
Dogru cevabi bulabilen 6grencilerin nasil bulduklar: sorulur. (ritmik sayma, tekrarli

cikarma, paylastirma, gruplama) Yapamayan dgrencilere de gerekli agiklama yapilir.

o 9. Sayfa okunur. Ardindan bdlme isleminde sayr dogrusuyla modelleme

yapilarak da sonuca ulasilabilecegi aciklanir.

o 10. Sayfadaki degerlendirme sorular1 6grencilere 6dev olarak verilir. Bir

sonraki ders ddev kontrol edilerek yeni sayfaya gegilir.
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GIKARMA {SLEMINDEN BOLME ISLEMINE

1 ]
1 Elimid 'wtddmeﬂtol:i:hu*paﬁmmimmnmqitotukhu:
! varliklann ssyisinds azslma olus,

E Igte ardiguk gekiilde yapilan bu gikarma igleminin kisa yolu bilme islemidic,

1 I
:{knn_k_ Annemn 12 biskiviyi tabaklsrs dbeder dorder paylagtermal jstivor. El.mmr;mh;
:mﬂhaumﬂ.hdlr'?lghu\}wk bulununz.

;llllpllllllq
i Y

11 - 4= B biskiwi kaldi. (1. proplemadsn sonsa loalsn)

E........
BRIV ’ ’

§ -4 = 4 biskivi kaldr. (2. groplamaden sonra kalan)

| /7 !

4 =4 = 0 biskivi kalds. 3. proplamadan sonm Jalan

ases |

* Annsm biskiviled ssit olssk paylastimalk
igin 3 tsbak bullangs,

o Bélme iglemi ile gosteriligi: 12+ 4=3
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2) 9 topact figerh gruplandwalim.

3) Keem, owumcak aabdanm dordali gruplara zym&  stiyor
Keemin ke grup olisturacahim ardek charma demi yaparak
bulumuz
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6'0 00 0000000000 000000

NEEEELES)
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4. Ders Plani:

DERS ADI: Matematik

KONU/TEMA: Bélme islemi

SINIF DUZEYT: 2. Simif

SURE: 4 x 40'

HAZIRLAYAN: Diirdane CANBULUT

KAZANIM: M.2.1.5.1. Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini
kullanir.

a) Gergek nesnelerin kullanimina yer verilir.

b) 20 icinde dogal sayilarla kalansiz bolme islemi yapilir.

¢) Bolme isleminin sembolik gdsterimine gegmeden Once, bolme islemini ardigik
¢ikarma olarak modeller.

M.2.1.5.2. Bolme islemini yapar, bélme isleminin isaretini (<) kullanir.

a) Ogrencilerin bolme islemi siirecinde verilen probleme uygun islemi segmeleri
saglanir.

b) Boliinen, bolen, bdliim ile bolii ¢izgisinin bolme iglemine ait kavramlar oldugu

vurgulanir.

DERS PLANI

Ogretmen, oOnceki ders verdigi odevin  geri doniitiinii vererek derse baslar.
Ogrencilere “Bélme Isleminin Cizgi Roman’inin 4. Sayisini” dagitir (ekrandan
yansitir).

Ogrencilere kapak sayfasinda gegen bdlme isleminin terimlerini daha énce duyup
duymadiklarini sorar. Bilen varsa agiklamasini ister. Gelen cevaplar degerlendirilir.
Ogretmen herhangi bir yonlendirme yapmaz.

o 1. ve 2. Sayfa okunur.

J 3, 4, 5 ve 6.sayfalar da okunur. 6. Sayfada Bélme isleminin sdyledigi yolun
hangi yol oldugu sorgulanir. Gelen cevaplar dinlenir. Cevabin bulundugu 7. Sayfa
okunur.

. 7. Ve 8. Sayfada bulunan terimler iizerinde durulur.

J Bo6lme-1 sunusundan 11, 12, 13, 14, 15 ve 16. Sayfalar incelenir.

. Bolme isimli slayt acilir. Bu slayt iizerindeki problemler &grencilerin

defterlerine yazdirilir. Bolme isleminin terimlerinin pekistirilmesi saglanir.
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. “Bélme Islemi Terimleri  sunusu incelenir.
Cizgi romanin 9. Sayfasindaki degerlendirme etkinligi yapilir. Ogretmen geri bildirim

VErir.
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Ek-4. Ogretim Siirecinden Fotograflar
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OZ GECMIS

KIiSiSEL BILGILER

Adi ve Soyadi : Diirdane CANBULUT
Dogum Yeri ve Tarihi :

Medeni Hali

Iletisim Bilgileri

EGITIM

IS DENEYIiMI
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